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ONSOZz

Cevrenin korunmasl, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi konularinda gosterilen
cabalarin amaci, insanlarin daha saglikli ve givenli bir cevrede yasamalarinin
saglanmasidir. Bunu sa@layacak olan da insanin kendisidir. Clnk{ cevreye zarar
veren de, ¢evreyi koruyan ve gelistiren de insandir. Glnlimuzde cevre bilinci saglikli
bir cevrede yasamayi, temel insan haklarindan biri olarak kabul etmektedir. Bu ise

ancak kaliteli bir egitimle mimkdndr.

Toplumun tim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek,
olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢odzimiinde

fertlerin aktif katilimlarini saglamak cevre egitiminin temel hedefidir.

Cevre egitimi yalmz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla
kalmamali, insan davranisini da etkilemelidir. Bunun igin egitim calismalarinda
isitsel ve gorsel materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir.

Bu calismada, ilkégretim okullarinda gerceklestirilen ve uygulamali
faaliyetlere agirhik veren, okullarin daha temiz ve dizenli olmasini saglayan ve
cevreyle ilgili her turli faaliyette 6n plana ¢ikan EKO-OKUL projesinin cevre

egitimine ve cevre bilincine katkisi arastirilmaya cahisiimistir.

Arastirmam sirasinda degerli vaktini bana ayiran, bilgi ve tecriibesini
esirgemeyen, danisman hocam sayin Do¢. Dr. Sénmez GIRGIN’e katkilarindan

dolayi tesekkirlerimi sunarim.

Arastirmanin istatistiki sonuclandirilmasinda, tablo ve grafiklerin ciziminde
yardimlarini esirgemeyen arkadasim Baris TURAN’a, arastirmam esnasinda surekli
bilgi alisverisinde bulundugum ve yardimlarini esirgemeyen arkadasim Tuncer
KULLUCEK’e; maddi ve manevi destegini hicbir zaman esirgemeyen, iyi ve Kot
giinimde hep yanimda olan, ayni zamanda ingilizce cevirilerini de yapan cok
sevdigim esim Giilnihal Aytekin YUKSEL ’e tesekkiir ederim.

Yiicel YUKSEL



OZET

KLASIK OKULLAR iLE EKO-OKULLAR VE YESIL BAYRAKLI EKO-
OKULLARIN CEVRE EGITiMI ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

YUKSEL, Yicel
Yiksek Lisans, Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Ana Bilim Dali
Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Sénmez GIRGIN
Mart-2009, Sayfa Adedi: 109

Bu arastirmada bazi ilkdgretim okullarinda uygulanan Eko-okul projesine
dahil olan ilkdgretim ogrencileriyle olmayanlar, gevre bilgisi ve gevre bilincinin
olusmasi acgisindan karstlastiriimistir. Ayni zamanda “Yesil Bayrak” odulunu almis
eko-okullarla, normal eko-okullar ve klasik okullar arasinda bir fark olup olmadigi

tespit edilmeye calisiimistir.

Bu calisma, Ankara ili Mamak, Yenimahalle ve Cankaya ilgelerinde bulunan
alti okulda yapilmistir. Arastirmaya 300 6grenci katilmistir. Yesil Bayrakli Eko-
okullarla, normal eko-okullar ve klasik okullari bilgi agisindan karsilastirmak igin 20
sorudan olusan bir Bilgi Testi, gevre bilinci agisindan karsilastirmak icinse 20
sorudan olusan bir Anket hazirlanmistir. Elde edilen sonuglarin analizinde SPSS

paket programindan yararlaniimistir.

Yaptigimiz calisma sonucunda, okullar arasinda cevre bilgisi bakimindan
istatistiksel olarak bir fark bulunamamistir. Ancak klasik okullarin teorik bilgilerde
daha basarih oldugu gortlmustur. Normal eko-okullar da yesil bayrakli okullara

oranla gevre bilgisi bakimindan daha basarili olmuglardir.



Anket calismasinin sonucuna gore tum okul tirlerinde genel olarak cevre
bilincinin olustugu sdylenebilir. Eko-okullarda gevreye yonelik etkinlikler daha sik
yapilmaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére cevre kullplerinin klasik
okullarda diger okul tirlerine gore daha pasif oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Eko-
okul ve yesil bayrakl eko-okullarin bu baglamda faaliyetlerinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bu da eko-okul programinin temelini olusturan yaparak yasayarak
o6grenme yaklasiminin égrenciler Gzerinde basarili oldugunu géstermektedir.

Klasik ve eko-okullarda 6grenciler cevre koruma amach herhangi bir
kurulusa (ye degillerken yesil bayrakli okullarda 6grencilerin biyik cogunlugu
TEMA Vakfina tye olduklarini belirtmislerdir. Bu da yesil bayrakl eko-okul
ogrencilerinin bu baglamda daha iyi yonlendirildiklerini gostermektedir. Yesil
bayrakli ve normal eko-okullarin 6grencilerinin klasik okullara oranla gevreyle ilgili

yayinlari takip etme bakimindan daha bilin¢li olduklari goriilmektedir.

Bilim Kodu:
Anahtar Kelimeler: Biyoloji Ogretimi, Eko-Okul Projesi, Cevre Egitimi,

Cevre Bilinci



ABSTRACT

COMPARING ORDINARY SCHOOLS, ECO-SCHOOLS AND ECO-
SCHOOLS REWARDED WITH GREEN FLAG IN TERMS OF THEIR
ENVIRONMENTAL EDUCATION

YUKSEL, Ycel

Master, Basic Discipline of Secondary Education Science And Mathematics
Teaching
Dicipline of Mastership of Biology Teaching
Consultant: Assoc. Prof. Dr. Sénmez GIiRGIN
March-2009, Number of Page: 109

In this study, it is compared the students of some primary schools carrying
out Eco-School Project with the students of primary schools not participating in this
Project in terms of their environmental education and awareness of environment.
Meanwhile, it is studied to find out whether any difference occurs among ordinary

schools, eco-schools and the eco-schools rewarded with “Green Flag™.

This study is carried out in six schools in Mamak, Yenimahalle and Cankaya;
the districts of Ankara. 300 students have attended the research. A knowledge test
and a questionaire are prepared; the knowledge test, consisting of 20 questions, is for
comparing ordinary schools, eco-schools, and eco-schools with Green Flag in terms
of their knowledge of environment, and the questionaire, consisting of 20 questions,
is for comparing these schools in terms of their awareness of environment. SPSS

program is employed in the analysis of the data obtained from these surveys.

As a result of this study, no statistical difference has been found among the
schools in terms of students’ knowledge of environment. However, ordinary schools
are assigned as more successful in knowledge tests. Besides, eco-schools got ahead

in knowledge of environment in comparison with eco-schools with Green Flag.

\Y



According to the result of the questionaire, it can be inferred that the students
of all these schools subjected have a common awareness of environment. In addition,
environmental activities are more frequently held in eco-schools. In light of the
answers of the students, it is obtained that the environment clubs of ordinary schools
are less active. In this sense, the clubs of eco-schools and of the eco-schools with
Green Flag are more active. That shows the success of the approach of learning by

doing-living which is the basis of the Eco-School Project.

A large majority of students in eco-schools with ‘Green Flag’ are members of
TEMA while the students of ordinary and eco-schools have no membership in any
environmental organization. It is inferred in this sense that the students of the eco-
schools with Green Flag are better instructed and guided. It can also be concluded
that the students of the eco-schools with Green Flag and of eco-schools are more

conscious of following environmental publication.

Science Code:

Key Words: Teaching Biology, Eco-School Project, Environmental

Instruction, Environmental Awareness/ Consciousness
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmaya ait problem durumu, problem clmlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci ve O©Onemi, sinirhhiklar, sayiltilar ve tanimlar

sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Aguesse cevreyi “Insan faaliyetlerini ve canli varliklari derhal veya belirli bir
slire icinde dogrudan veya dolayli olarak etkilemeye elverisli fiziksel, kimyasal ve

biyolojik etmenlerle sosyal etkenlerin bltind” olarak tanimlamistir (Erer, 1992).

“Cevre, belli bir yasam ortaminda canlilarin yasami tzerinde etkili olan
fiziksel, kimyasal ve biyotik faktorlerin bltunlugudir. Daha kisa bir tanimla
organizmalarin yasami Gzerinde etkili olan buttn faktorler onun gevresidir” (Ycel,
2006).

Canlilarin karsilikh etkilesim halinde bulunduklari yasam ortami olarak
tanimlayabilecegimiz cevre kavrami, glinimizde ¢cogu canlilar icin bir olumsuzlugu
isaret eden kirlilik kavramiyla birlikte anilmaya baslamistir. Cevre Kirliligi tim
dinyada oldugu gibi yurdumuzda da ¢agimizin énemli bir sorunu haline gelmistir.
Gunimdazde cevre Kirliligi, ulkelerin sinirlarini asarak tim diinyayi icine alan kiresel
bir tehdit haline gelmistir (Aktepe ve Girgin, 2009).

Bu sorunlarin Ustesinden gelebilmek ise ancak bilingli bir toplum
olusturmakla mimkin olabilir. Okullarda iyi bir ¢evre egitimi vermek bilincli bir

toplum olusturmada énemli basamaklardan biridir (Kulkoyltoglu, 2000).

insanlarin gevre bilincini olusturup davranis olarak sergilemesi ve ginliik
davranislarinin gevre (zerinde yaratacagi etkiler hakkinda bilgi sahibi olmasi igin,

cevre egitiminin 6nemi tartisiimazdir.



Cevre sorunlarinin tim bireyler tarafindan anlasilmasi, giderilmesi, kalicl
cozlmlerin saglanmasi ve cevreye duyarli nesillerin yetismesi igin okullardaki cevre

egitimi 6nem kazanmistir (Yilmaz, 2006).

Cevre egitiminin temelinde insan vardir ve cevre gibi, ¢evrenin bir pargasi
olan insan da karmasik bir biitindiir. insan cevreye zarar verdidi gibi cevreyi
koruyup gelistirecek ve ¢evre sorunlarini ¢ozecek zekaya sahip tek varhiktir ve bu

yonlyle gevre egitiminin hedefidir (Demirdéven,1999).

“Cevre egitiminin temel amaci 6grencilerin, yasam kalitesi ile cevre kalitesi
arasindaki dinamik dengeyi saglamak ve/veya korumak icin bireysel ve toplu olarak
calismaya istekli, gcevre hakkinda bilgili ve daha dnemlisi, becerili ve sorumluluk
duygusu olan insanlar haline gelmelerine yardimci olmaktir (UNESCO-UNEP,
1987).

Cevre egitimi, egitim sirecinin sadece bir parcasi olarak degil, cevreyle
uyumlu yeni bir yasama bicimi ve yeni bir hayat tarzinin Uzerinde gelisecegi
mukemmel bir temel olarak gorulmeli, farkli yas gruplari ile farkl sosyo-ekonomik
ve kilturel yapilara, farkh yasam kosullarina uyum saglayabilmeli bolgesel ve ulusal
farkhliklar da dikkate almahdir (UNESCO, 1998).

Cevre egitiminde hedef kitle tim insanlardir ve ama¢ da cevreye duyarli,
cevre konusunda olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesidir. Cevre egitiminin
amacina ulasmasinda okullara buyuk gorev diusmektedir (Paraskevopouos ve
digerleri, 1998).

Cevre egitiminde Orgin egitim o6nemli bir faktor olarak dustndlmelidir.
Ancak gunumuzdeki 6rgln egitim sistemi ezbercilie dayanmaktadir ve bu nedenle
verilen bilgiler tam olarak davranisa donusturilememektedir. Dolayisiyla verilen
cevre egitimi islevini gercek anlami ile yerine getirememektedir. Cevre egitimi klasik
egitim yontemleri ile verilmeye calisiimakta, 6rgiin egitimde ezbercilik anlayisi 6n



plana ¢ikmakta, uygulamaya dayanan egitim ve 6gretim uygulanamamaktadir (Berk
Kavruk, 2002:93).

Gunumuzde, okullarda teorik dizeyde bilgiler vermekle sinirli kalan ¢evre
egitimi dersleri ile yetinmeyen bircok Ulke, ¢evre egitimi temelli okullar olusturarak
bilingli bireyler olusturma yoluna gitmektedir. Cevre egitimi temelli okullar
olusturmay! hedef alan projelerden birisi de uluslararasi nitelikli Eko-Okullar
Projesi’dir. Turkiye’de bu projeye dahil olan ulkelerden biridir. Ulkemizde sayilari

gunden gine artan eko-okullar bulunmaktadir (Aktepe ve Girgin, 2009).

Bu arastirmanin amaci eko-okullar ile klasik okullardaki ¢evre egitimini,
ogrencilere cevre bilinci ve bilgisini kazandirma yetisi agisindan karsilastirmaktir.
Yesil bayrak o6duli eko-okullar arasinda daha basarili olmanin bir simgesidir.
Cahismamizda eko-okullar secilirken yesil bayrak almis ve almamis olan eko-okullar

secilerek bunlarinda karsilastirilmasi saglanmistir

1.2. Problem Ciimlesi

Klasik okullar ile eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullar arasinda cevre

egitimi acisindan bir fark var midir?

1.3.Alt Problemler
1. Ogrencilerin ankete verdikleri yanitlar agisindan

1.1. Ogrencilerin ¢evre koruma amagli herhangi bir kurulusa tiye olma
durumlari

1.2. Ogrencilerin aldiklari cevre egitimini yeterli bulma durumlar

1.3. Okullarda aktif bir ¢evre kulibunun bulunma durumu

1.4. Ogrencilerin zorunlu olarak gevre dersi konulmasini isteme
durumlari

1.5. Ogrencilerin erozyonu 6nlemek amaciyla daha fazla agag
dikilmesini isteme durumlari

1.6. Ogrencilerin gevreyi Kirleten fabrika ve sanayi kuruluslarinin



verdigi zararlardan rahatsiz olma durumlari
1.7. Ogrencilerin asitli icecekleri icmemeye dikkat etme durumlar
1.8. Ogrencilerin sokak hayvanlarini besleme durumlari
1.9. Ogrencilerin susuzluk ve kiiresel 1sinma gibi ¢evre sorunlari
bakimindan kaygi durumlari
1.10. Ogrencilerin gevrelerindeki agaglarin kesilmesine iztilme
durumlari
1.11. Ogrencilerin evlerinde suyu kullanirken titiz davranma
durumlan
1.12. Ogrencilerin tilkemizdeki milli parklarin sayisinin arttiriimasi
gerektigine inanma durumlari
1.13. Ogrencilerin cevre korumayla ilgili resmi kuruluslari bilme
durumlan
1.14. Ogrencilerin okullarinda cevre korumayla ilgili faaliyetlerin
arttiriimasini isteme durumlari
1.15. Ogrencilerin doganin daha fazla tahrip edilmemesi igin
ekonomik biytumeye karsi sinirliliklar getirilmesini gerektigine
inanma durumlari
1.16. Ogrencilerin okullarinda izcilik faaliyetlerine katilma durumlari
1.17. Ogrencilerin su, enerji tasarrufu ve gevre temizligi konularinda
sorumluluklarini yerine getirdiklerine inanma durumlari
1.18. Ogrencilerin gevre sorunlari hakkinda yeterince bilgi sahibi
olduklarini distinme durumlari
1.19. Ogrencilerin doga ve cevreyle ilgili belgeselleri izlemeyi sevme
durumlan
1.20. Ogrencilerin cevreyle ilgili yazili, sézli ve gorsel yayinlar takip
etmeye calisma durumlari nelerdir?
2. Ogrencilere uygulanan basari testine gore
2.1. Ogrencilerin cevre Kirliligi hakkindaki bilgileri
2.2. Ogrencilerin temel gevre bilgisi

2.3. Uygulanan test sonuclarina gore basari orani nelerdir?



1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma eko-okul projesine dahil olan ve olmayan 6égrenciler arasinda
bilgi dlzeyi, biling ve duyarlilik acisindan bir fark olup olmadigini tespit etmeyi

amaclamaktadir.

Ayni zamanda Eko-okul projesinin etkisini, 6nemini, projenin 6égrencilere
kazandirdiklarini ve bu gibi projelerin yayginlastirilmasi icin neler yapilabilecegini,
projenin cevre egitimi kavraminin gelismesinde cocuklar (izerinde etkisini

belirlemeyi amaglamaktadir.

Yapilan literatir arastirmasinda Cevre Egitimi Uzerine yapilan calismalarin
daha c¢ok klasik cevre egitimi Uzerine oldugu tespit edilmistir. Sadece Aktepe
(2005)’nin galismasinda klasik egitim veren okullarla uluslararasi bir proje olan eko-

okullar karsilastirilmistir.

Bu arastirmada ise eko-okul érnekleri, yesil bayrakli ve yesil bayraga sahip
olmayan eko-okullar arasindan secilmis ve bu okullarda egitim goéren 6grencilerle
klasik okullardaki 6grencilerin ¢evre bilgileri ve bilincleri acisindan farkli olup
olmadiklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ayni zamanda 2005 yilinda Aktepe
tarafindan yapilan calismanin ardindan eko-okul projesinde ne gibi yenilik ve
degisikliklerin oldugu ve bu konuda uluslararasi platformda projenin nasil

uygulandigi belirlenmeye calisilacaktir.

1.5. Sinirhihiklar

1. Arastirma 2008-2009 Egitim Ogretim yili ile sinirhdir.
2. Arastirma Ankara ili sinirlari igerisinde bulunan ilkogretim kurumlari ile

sinirhdir

3. Arastirma, uygulamayi yapacak kisinin nitelikleri ile sinirhdir.



4. Arastirma 6grencilere uygulanacak anket ve basari testi ile sinirhdir.
5. Arastirmanin uygulama suresi 4 hafta ile sinirhdir.

6. Arastirma, toplam 300 6grenci ile sinirlidir.

1.6. Sayithlar

1. Arastirmanin kavramsal cercevesini olusturmak icin taranan kaynaklar

guvenilir ve yeterli bilgi vermektedir.
2. Arastirmayi uygulayan kisi konu hakkinda yeterince bilgi sahibidir.
3. Arastirmanin uygulanacagi 6grenciler her agidan homojendir.
4. Uygulama suresince arastirmaci tarafli davranmamistir.

5. Arastirmanin uygulanacagi ogrenciler testlere samimi ve objektif bir sekilde

cevap vermislerdir.

6. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda basari puanlarini etkileyebilecek

hicbir etkilesim olmamistir.

7. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari ilgili niteligi 6l¢mek igin

yeterlidir.

1.7. Tanimlar

Cevre : Canli varliklarin Gizerinde yasadiklari, degisik sekillerde etkiledikleri
ve etkilendikleri yasama ortamlarina gevre denilmektedir (Yel ve digerleri, 2004:27).

Cepel’ e gore cevre; canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlari strekli
olarak etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin
batinudur (Cepel, 2003).



Egitim: Bireyin kendi yasantisi yoluyla davranislarinda istendik yonde
(egitimin amaclarina uygun olarak) degisme meydana getirme slrecidir
(Buyikkarag6z, 1994, s. 32-33).

Ekoloji: insan ve diger canli varliklar ile bunlarin canli ve cansiz gevreleri
arasindaki iliski ve etkilesimleri, yasamin devamini saglayan madde ve enerji
dongulerini, kendilerini yenileyebilen mekan birimleri icinde inceleyen bir bilim
dalidir (Yildiz ve digerleri, 2000:14).

Daha genis anlamda ekoloji, cesitli tirdeki canlilarin gevrelerine uyumlu
olarak nasil vyaratildiklarini, yasayabilmeleri icin bu canlilarin hangi sartlari
saglayacak hale getirildigini, bu canh varliklarin besinlerini ve enerji ihtiyaclarini
nasil karsiladiklarini, karsihkli olarak diger tdrlerle nasil bir minasebet icinde
olduklarini, bir tirin cesitli fertlerinin nasil bir organizasyon ve fonksiyon iginde
canli topluluklarini teskil ettiklerini incelemektedir (Muslu, 1983:7, Aktepe,2005:8).

Cevre Bilimleri: Ginlmizde cevre bilimleri ekolojiden kaynaklanmis
olmakla birlikte, ekoloji ile es anlamli degildir. Cevre bilimleri, ekolojiden baska
bilim dallarini da biinyesinde toplayan, disiplinler arasi bir alan olarak son yirmi
yilda ortaya ¢ikmistir. Cevre bilimlerine ormancilik, ziraat, tip, cografya, sosyoloji,
antropoloji, ekonomi, fizik, kimya, muhendislik, siyasal bilimler ve hukukun da

katkisi olmustur (Kislalioglu ve digerleri,1994).

Eko-Okul Programi: Eko-Okullar Programi ilkdgretim okullarinda cevre
bilinci, cevre yonetimi ve sirdlrlebilir kalkinma egitimi vermek icin uygulanan
uluslar arasi proje niteliginde bir programdir. Katilimci yaklasimiyla okullardaki
ogrenciler hem cevresel konularda bilgi edinirler, hem de ailelerini, yerel yonetimleri
ve sivil toplum kuruluslarini ¢evresel konularda bilinglendirmede etkin rol alirlar.
Program, okullarda I1SO 14001/EMAS uzerine kurulmus bir cevre yonetim

sisteminin uygulanmasini saglar (http://www.turcev.org.tr/content.php?coniD=82).



http://www.turcev.org.tr/content.php
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KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde cevre, ekoloji, cevre egitimi ve cgevre bilimi kavramlarindan,
temel cevre sorunlarindan, gevre egitiminin amaclarindan, konuyla ilgili yapilmis
calismalardan, ilkogretim okullarinda verilen cevre egitiminden ve Eko-okul projesi

ile verilen cevre egitiminden bahsedilecektir.

2.1. Temel Kavramlar

2.1.1. Cevre Kavrami

Cevre kavraminin yerlesmis ve herkesge benimsenmis bir tanimi yoktur.
Cevre sozclugunun bati dillerindeki karsithgi olan ““Environment’”,“*Umwelt’” gibi
terimler icin de durum boyledir. Yasalarda ‘“¢ok genis’’ ya da “‘icerigi ¢ok belirsiz’’
bir kavrama karsilik oldugu icin ‘‘cevre’” terimi ile anlatilan kavramin

tanimlanmasindan genellikle kaginilmaktadir (Topaloglu, 1999).

Ancak en genis tanimiyla cevre, “insan ve diger tim canli varliklari ile
birlikte doganin ve dogadaki insan yapisi 6gelerin butinidar” denilebilir (Altug,
1990: s9).

Aguesse cevreyi “insan faaliyetlerini ve canli varliklari derhal veya belirli bir
siire icinde dogrudan veya dolayli olarak etkilemeye elverigli fiziksel, kimyasal ve

biyolojik etmenlerle sosyal etkenlerin bltunu” olarak tanimlamistir (Erer, 1992).

“Cevre, belli bir yasam ortaminda canlilarin yasami tzerinde etkili olan
fiziksel, kimyasal ve biyotik faktorlerin bitunligudur. Daha kisa bir tanimla
organizmalarin yasami (zerinde etkili olan buttn faktorler onun gevresidir” (Ycel,
2006).



Keles ve Hamamci (1998)’e gore; gevre, canli ve cansiz varliklarin karsilikli

etkilesiminin batundddar.

Genel olarak cevre, dogal ve yapay cevre olmak Uzere ikiye ayrilarak da
incelenmektedir. Dogal (tabii) cevre, insanin olusmasina katkida bulunmadigi, yani
insan elinden ¢ikmayan ve ‘‘heniiz insanin miidahale edemedigi veya degistiremedigi

tim dogal varliklar olarak tanimlanabilir’” (Kazim ve digerleri, 2000).

Yapay cevre ise, insanligin baslangicindan itibaren ginimize kadar yasanmis
olan toplumsal ve ekonomik evrim sirecinde, insan tarafindan dogal cevreden
yararlanilarak yaratilan tim deger ve varliklar olarak tanimlanmaktadir (Altug,
1990:10).

Cevreyi, dogal ve yapay cevreyi kapsayacak sekilde bir bdtin olarak
algilamaliyiz.

Yukaridaki aciklamalar 1si1ginda cevre olgusunu bir bitun olarak “‘insan
faaliyetleri ve canl varliklar Gizerinde, hemen ya da zaman icerisinde, dolayli ya da
dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal
etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir’* seklinde de tanimlayabiliriz (Ozdemir,
1997: s18).

2.1.2. Ekoloji Kavrami

Canli varliklarin ortamlariyla olan iliskilerini inceleyen Ekoloji kavrami ilk
defa Unli Alman biyologu Ernst Haeckel tarafindan 1866 yilinda kullaniimistir
(Keles, 1998: s31).

Haeckel Ekoloji’yi “*Canli varliklarin ve organizmalarin gevreleriyle ve
birbirleriyle iliskilerini inceleyen bilimin adi” olarak tanimlamistir (Bayraktar, 1992).

Ekoloji insan ve diger canlilarin birbirleriyle ve cevreleriyle olan iliskilerini

inceleyen bilim dahdir (Kislahoglu ve digerleri, 1994).



Ekoloji son 25-30 yil iginde dinyanin gindemini oncelikli olarak mesgul
eden bir bilim dali haline gelmistir. Clnk{ insan doganin bir parcasi oldugunu ve

dogayla surekli bir sekilde iliski icinde oldugunu anlamistir (Aktepe, 2005: s9).

Ekolojiyi anlayabilmek icin, insani da kapsamak (zere, ekosferdeki tum
canlilarin iligkilerinin bilincinde olmak gerekir. Ekolojinin ¢ok genis olan kapsami,

kavranilmasi en gugc olan 6zellikleri arasindadir (Kislalioglu ve digerleri,1994: s17).

2.1.3.Cevre Bilimi

Cevre ve insan iliskileri ile bu iliskiler sonucu ortaya ¢ikan olumsuzluklar,
uygulamali ekolojinin en 6nemli konulari arasina girmistir. Son 35-40 yilda ortaya
cikan ve birgok bilim dalinin ilgili bazi konularini da bunyesinde toplayabilecek
sekilde “‘cok disiplinli’’ bir yapiya sahip olan Cevre Bilimi, doga-insan arasindaki
ve insanlarin kendi aralarindaki iliskilerin bozulmasiyla ortaya ¢ikan sorunlari, bu
sorunlarin nedenlerini ve sonuglarini, ¢6zim yollarini inceleyen bir bilim dali olarak
gelismistir ve basta ekoloji olmak Uzere bircok bilim daliyla i¢ icedir (Yildiz ve
digerleri, 2000: s15).

Guniimuzde cevre bilimleri ekolojiden kaynaklanmis olmakla birlikte, ekoloji
ile es anlamh degildir. Cevre bilimleri, ekolojiden baska bilim dallarini da
biinyesinde toplayan, disiplinler arasi bir alan olarak son yirmi yilda ortaya ¢ikmistir.
Cevre bilimlerine ormancilik, ziraat, tip, cografya, sosyoloji, antropoloji, ekonomi,
fizik, kimya, mihendislik, siyasal bilimler ve hukukun da katkisi olmustur
(Kislahoglu ve digerleri,1994).

2.2. Temel Cevre Sorunlari
Cevre sorunu; doga ve doga kaynaklarinin asiri ve yanhs kullanimi ile

doganin temel fiziksel 6geleri olan hava, su ve toprak kirlenmesinin dogal cevre

uizerinde meydana getirdigi bozulmadir (Giiler ve Cobanoglu, 1997; Ozata, 2005).
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Cevre sorunlari en genis anlamda, “‘insanlarin basta sanayi olmak lzere, tirlu
faaliyetlerinden dolayi zehirli veya kirletici denebilecek cesitli sekillerdeki (gaz, sivi
veya katl haldeki) maddelerin topraga, suya veya havaya saciimalari, hava
titresimine (gurdltd) sebep olunmasi, cesitli 1sin seklindeki enerjinin (radyoaktivite
gibi) yayillmasi ve bunlara ilaveten tabiattaki olaylardan dolay! da dinyada varolan

canli organizmalar dengesinin bozulmasidir” (Erden, 1990).

Cevre sorunlari ¢esitli insan faaliyetleri nedeni ile, cevresel degerlerin zarar
gormesi sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Hava, su ve topragin zamanla niteliginin
bozularak yasanirligint yitirmesi, yasam ortamlari degistigi ya da insan
gereksinimlerinin artisi nedeniyle asiri tiketildigi icin bitki ve hayvan topluluklarinin
yok olmaya baslamasi, insanin ortak kdltir mirasinin bir parcasi olan tarihi gevreyi
olusturan 6gelerin glnluk cikarlara feda edilmesi, ¢evresel degerlerin yitirilmesinin
gostergesi olmakta ve dolayisiyla ¢evre sorunlarinin agirhgi toplumlarda duyulmaya

baslanmaktadir (Keles, Hamamci, 1998: s89).

insanin kendini doganin diger parcalarindan soyutlayarak diisiinmesi ve bu
ilkelere miudahale etmesi, birbirine bagli, karsilikh etkilesim icinde bulunan ve son
derece karmasik ekolojik dengeyi bozmakta ve bugin ¢evremizde her alanda goriilen

cevre sorunlarina yol agmaktadir.

Cevre sorunlarinin ortaya ¢gikmasinda dogrudan veya dolayli olarak pek ¢ok
etken rol oynamaktadir. Bu etmenler;

Nufus
Kentlesme
Sanayilesme

Turizm

o~ w0 DN

Toplumsal biling olarak 5 ana baslikta incelenebilir (Kavruk, 2002).
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2.2.1. Nufus

insan disindaki canlilarin iireme ve sayilarinin artis siireci “‘doga yasalar’’
nin  kontrolii altindadir. insanlar ise tam aksine cevresini kontrol altina
alabildiklerinden, istedikleri oranda ureyebilmektedir. O nedenle bircok insan
toplumlarinda cesitli gerekgelerle hizli bir ntfus artisi gorilmektedir. Bu butin

dunya icin boyledir (Cepel, 2003).

Hizli nifus artisi cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasindaki temel unsurlardan
biridir. Nufus artis hizinin yiiksek olmasi bir yandan gida hammadde ve enerji gibi
cevre kaynaklarinin asirt kullanimina yol acarken, diger yandan tiuketimdeki artisa
paralel olarak Uretim ve tiiketim slreclerinden cevreye birakilan artiklarin artmasina
yol agmaktadir (Altug, 1990). Hizh nifus artisi, su ve besin kaynaklarinin sinirli
olmasi nedeniyle, gelecekte beslenme sorunlarini ortaya ¢ikaracaktir. Bunun yaninda
ulasim ve altyapi bakimindan yetersiz kalinmasi, asiri kaynak tlketimi gibi daha
baska énemli sorunlari da beraberinde getirecektir (Cepel, 2003).

Bu nedenle bugun herkes hizli nifus artisinin, cevre Kkirlenmesi ve
kaynaklarin tiikenmesi gibi cevre sorunlarinin temel nedeni oldugu konusunda
hemfikirdir (Aktaran: Kavruk, 2002: s25). O nedenle etkili nifus politikalari, yeterli
ekonomik kalkinma, saglik hizmetlerinin yerine getirilmesi, bazi sosyal
dizenlemelerin yapilmasi gibi 6nlemlerle nifus artis hizinin doguracagi olumsuz
sonuglarin ortadan kaldirilmasi ve nufus artis hizinin azaltilmasi gerekmektedir
(Cepel, 2003).

Hizli nifus artisinin 6nlenebilmesi igin yapilacak olan uygulamalar genel

olarak sunlardir:

1. Dogum oraninin disurilmesi, dogum kontroli  hizmetlerinin
gerceklestirilmesi

2. Gengclerin ve 6zellikle kadinlarin egitim ve 6gretiminin saglanmasi

3. Yashlara sosyal giivence saglanmasi

4. Tum ulke ¢apinda etkin saglik hizmetleri verilmesi
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Ekonomik gelismenin iyilestirilmesi
Saglik hizmetlerinin yayginlastiriimasi

Egitimin yayginlastiriimasi

L N o O

Diinyaya kapal toplumlari guclendirme (Aktaran: Aktepe: 2005: s11-
12).
2.2.2 Kentlesme

Kentlesme *‘sanayilesme ve ekonomik gelismeye kosut olarak kent sayisinin
artmasi ve buginki kentlerin biylmesi sunucunu doguran, toplum yapisinda artan
oranda orgutlesme, isholumu ve uzmanlasma yaratan, insan davranis ve iliskilerinde

kentlere 6zgu degisikliklere yol acan nifus birikimi strecidir’” (Keles, 1997).

Kentlesme, icinde bulundugumuz yizyilin ayirt edici 6zelliklerinden biri
olmustur. Gelismis olsun, gelismekte olsun, kapitalist olsun, sosyalist olsun bdtin
tlkeler, kentlesme olayinin ve sonuclarinin etkileriyle karsi karsiya kalmislardir.
Kentlesmenin gelecekte hangi boyutlara varabilecegi ve diinyada ne gibi sorunlara
yol acacagl net olarak tahmin edilmemekle birlikte, gerek insan yerlesimleri
acisindan gerek ekolojik agidan surddrdlebilirlik noktasinda oldukga 6nemli sorunlar

yasanacag! oldukca aciktir (Ulusoy ve digerleri, 2001).

Kentlesme sebepleri tarim tekniklerinin gelismesi, ¢alisma imkanlari, ulasim
tekniklerinin gelismesi, cografi sebepler, go¢ etme egilimi seklinde siralanmaktadir
(isbir, 1991). Kirsal kesimlerdeki teknolojik altyapi yoklugu, sanayilesme siirecinin
biylk kentlerde baslamasina neden olmustur (Uslu, 1990)

Gecekondulagma dizensiz ve hizli kentlesmenin ortaya cikardigr onemli
sorunlarin basinda gelmektedir (Gliney, 1992). Gecekondu sorununun yani sira hizli
ve duzensiz kentlesme sonucu tarim alanlari ile tarihi ve turistik yerler isgal edilmis,
dogal ve yapay cevre biyuk zarar gérmastir. Hava kirligi, trafik tikanmalari, tiketim
aliskanliklarindaki degisime bagl olarak ortaya ¢ikan ek talep artisi ve bunun
sonucunda olusan Uretim ve tuketim artisi da fiziksel ¢cevrenin bozulmasinda ve gevre

sorunlarinin ortaya ¢cikmasinda dogrudan etkili olmaktadir (Ertiirk, 1996).

13



Kentlesme olgusunun  pozitif sonuglar  dogurabilmesi icin  kent
planlamalarinin yapilmasi gereklidir (Yayla, 1975). Kentsel alanlardaki program ve
projeler, kentsel ulasim sistemleri, elverisli yatirim kosullarinin olusturulmasi, yerel
ekonomik kalkinma girisimleri, isgliciintin ve issizlerin egitimi, teknoloji transferleri,
temel altyapi kalitesinin yukseltilmesi, fiziksel ve dogal ¢cevrenin korunmasi gibi ¢ok
cesitli boyutlarla ilgilidir. Butlin bu uygulamalar az gelismis bélgelerdeki kentsel
alanlarin toplumsal, ekonomik ve ¢evresel basarim dizeyinin yukseltilmesine katkida
bulunmaktadir (B.M, Habitat Il Konferansi).

2.2.3. Sanayilesme

Kalkinmanin temel gostergesi olarak kabul edilen sanayilesme, buginki
anlamdaki c¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasinda temel bir rol oynamis, son yillarda
bu sorunlar insan ve dogal yasamin tasiyamayacagi boyutlara ulasmistir (Kavruk,
2002: s28).

Sanayilesme yolunda caba gosteren Glkelerin esas hedefi, hayat seviyelerini
hizla yikseltmektir. Bu Ulkeler ekonomik geriligi, bilgisizligi ortadan kaldirmaya,
sosyo-ekonomik ve kilturel kosullarini diizeltmeye ¢alismaktadir. Hemen hemen her
Ulkede tarimsal, ticari karakterli toplumdan, sanayi toplumuna dogru bir gegis vardir
(Glndogan, 1987: s25).

Ancak sanayilesme ve teknolojik gelisme ile saglanmaya calisilan ekonomik
blylme daha fazla hammadde kullanarak daha fazla Gretmek ve daha fazla tiketmek
gibi bir sonucu ortaya ¢ikarmaktadir. insan bir yandan hizl gelisen bilim, teknoloji
ve sanayi ile dogaya hakim olup, ekonomik agidan refah duizeyini yukseltirken, diger
yandan Uretim ve tuketim sireclerinin her asamasinda ortaya ¢ikan kati, sivi ve gaz
atiklari cevreye iade ederek, dogayi hizla ve bilingsizce yok etmekte ve buglinki

manadaki ¢evre sorunlarina neden olmaktadir (Uslu, 1990: s63-64) .

Sanayilesme cevre sistemindeki dogal enerji akimini ve madde déngulerini

bozmakta, ayrismayan ve yeniden de§erlenemeyen atiklarin ¢ogalmasi yoluyla da
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cevre kirlenmesine neden olmaktadir. Kirlilik sanayinin Gretim asamasinda olustugu
gibi tiketim asamasinda da ortaya ¢ikmaktadir (Aktaran: Kavruk: 2002, s28). Yine
diizensiz ve plansiz sanayilesme ile buna bagl goc etkisi ile carpik kentlesme verimli
tarim topraklari (zerinde kurulmakta ve ekilebilir tarim alanlari giin gectikce
azalmaktadir (Aktaran:Sezen: 2005, s34). Sanayinin gelismesi, nufus artisi ile
birlikte kati atik ve tehlikeli atiklar olusmaktadir (Sezen, 2005: s35).

Kontrolsuz sanayilesme sonucu atmosfere birakilan gazlar kiresel 1sinma ve
iklim degisikligine neden olmaktadir. Bilim insanlari kiresel 1sinmada en etkili
faktoriin sera gazlari denen bazi gazlarin son vyillarda atmosferde hizla artmasi
oldugu tzerinde fikir birligine varmislardir. Baslica sera gazlari; karbondioksit,
metan, kloroflour karbon, ozon ve azot oksitleridir. Bunun éniine ge¢cmek icin bilim
insanlari sanayide fosil yakit kullanimi yerine, atmosferin karbondioksit
yogunlugunu arttirmayan yenilenebilir enerji kaynaklarindan yararlaniimasini
onermektedirler (Cepel, 2003: s252-253).

2.2.4. Turizm

Turizm ““insanlarin bos zamanlarini degerlendirmek amaciyla devamli
oturduklari yerden baslayarak gelir saglamak ve politik faaliyetlerde bulunmamak
kosulu ile 6zgur bir atmosfer icinde toplu ve bireysel olarak yaptiklari seyahatlerde
gittikleri yerde en az bir giin, yada bir geceleme yapan, bu sure icinde dinlenme,
eglenme, merak, spor, din, tedavi olma, kiltir faaliyetlerine katilma, dost ve
akrabalari ziyaret etme gibi amaclardan en az birini gergeklestirme, bu sure icinde
ortaya ¢ikan ihtiyaclar ile iliskileri kendisine konu alan sosyal, ekonomik ve kultirel
bir olay, bir hizmet endustrisidir’* (Ozdemir, 1992, s19).

Turizm onlemleri tim etkilere ragmen fiziksel cevreyi tahrip etmektedir.
Bunun baglica nedeni kitle turizmi nedeniyle gevresel degerlerin bozulmasidir. Bu
bozulma insanlarin konusmalari, fotograf makinelerinin flaslari, asiri yik binmesi
gibi pek ¢ok olumsuz nedenden kaynaklanmaktadir. Havaalani, marinalar ve diger
tatil komplekslerinin kurulmasi topraklari asindirmaktadir. Asiri ziyaretci akini dogal
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cevre yapisini tahrip ederken, hayvan tirlerini dislayarak ekosistemi bozmakta, ¢cop
ve gurdltd fazlahgr yapmaktadir. Su ve toprak kaynaklari, turizmin gelisim trendine

gore yonlendirilmektedir (Oksasoglu, 2006: s31).

Cevrenin korunmasinda turizmin fiziksel planlamasinin 6nemi ¢ok buyuktr.
Cevre Kkirliliginin ~ 6nemli  sebebi cevreye duyarli turizm planlamasinin
yapilamamasidir (Oksasoglu, s77). Ulkelerin sahip olduklari turizm potansiyellerine
zarar vermeden turizm faaliyetlerini sirddrebilmeleri, turizm gelismelerini cevre
korumacihig ile birlikte yurutmeleriyle mumkin olabilecektir. Buna gdre turizm
planlamasinin amaci en kisa zamanda en fazla turistin gelmesi degil, bélge halkinin
benligini kaybetmeksizin refah ve mutluluk dizeyinin yukseltilmesidir (Sancar,
1991: s99-100). Turizm faaliyetlerinde dogal ve sosyokultirel c¢evrenin uyumlu

iliskiler icinde olmasi gerekir (Karaaslan ve digerleri, 1996: s373).

2.2.5. Toplumsal Biling

Biling, insanin kendisini ve gevresini tanima yetenegi, suur, algi ve bilgilerin
zihinde duru ve aydinhik olarak izlenme sireci, temel bilgi, temel goris, bir
topluluktaki ruhi etkinligin ve ruhi durumlarin bitini olarak tanimlanmaktadir
(Kavruk, 2002: s31).

Cevre sorunlarinin temel sebepleri, insanlarin ekosistem konusundaki
bilinclerinin yetersizligidir (Titiz, 1995: 60-62). Kalkinmakta olan bir Ulke olarak
Turkiye’nin karsi karstya bulundugu cevre sorunlarinin nedenlerinden biri de
cevrenin korunmasina iliskin kamuoyu bilinglendirmesinin ve katiliminin yetersiz
olmasidir (Egeli, 1996: s67).

Sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi, denizlerin kirlenmesi, iklim
degisiklikleri, canli turlerinin yok olmasi, asit yagmurlari vb. cevre sorunlarinin
Onlenmesinde ve ¢0zumlenmesinde cevre konusundaki toplumsal biling diizeyinin
arttirtimasi énemli bir yer teskil etmektedir. Bdyle biling ve duyarlihdin ancak
““Cevre Icin Egitim’” ile sa§lanabilecegi aciktir (Aktaran: Aktepe, 2005:s 13).
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Hizla artan cevre sorunlarinin 6nlenmesi ve c¢evrenin iyilestirilmesinde
egitimin roll herkesce bilinmektedir (Ertlirk, 1993: s12). Cevre Egitimi, toplumun
tim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek ve kalici davranis
degisikligi kazandirmak olarak tanimlanir (DPT, 1994: s85).

2.3. Cevre Egitimi

2.3.1. Egitim Kavrami

Egitim genel olarak bireyde davranis degistirme sireci olarak
tanimlanmaktadir. Yasanilan ve yasanildigi donemlere karsi duyarli bir surectir ve
toplumsal degismelerle etkilesim halindedir (Bilhan,1991:552).

Egitim genel bir ifadeyle bireyin toplumsallastiriimasi amacina yoneliktir.
Toplumsal degerler, ailede baslayip daha sonra 6rgiin egitim kurumlarinda devam
eden ve bu arada diger pek cok araclarla da surddrilen egitim yoluyla bireye
aktarilir. Bu nedenle eQitimin amaci, bireye istenilen davranis bigiminin
kazandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Kongar, 1993).

Bagska bir ifadeyle egitim;

- Bireyi, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda ve pozitif diistinceye dayali

olarak, toplumun bilgi, deger ve davranis ilkeleri yoniinde bigimlendiren,

- Barns, 6zgurlik ve toplumsal adalet ideallerine bagh ve demokrasi
bilincine sahip, c¢agdas teknolojinin gerektirdigi mesleki bilgi ve
becerileriyle donatilmis yurttaslar yetistiren,

- Ulke kalkinmasini ve gelismesini dogrudan etkileyerek gelecegi
belirleyen,

- Ulusal ve evrensel degerleri uyum icinde kaynastiran, psikolojik, sosyo-
kulttrel ve ekonomik yasamin vazgecilmez sirecidir. Cagimizda bu
stire¢, butln toplumsal katmanlarin, yonetim mevkiinde bulunanlarin
oldugu kadar tim siyasal ve toplumsal Orgltlenmelerin de ortak
sorumlulugundadir (MEB, 2001a).

EQitim sureci dedigimizde sonunda “egitilmis insanin” ortaya ciktigi okul

icindeki tek tek yasantilar, belirli aliskanhklarin kazanilmasi, 6gretme, 6grenme vb.
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olaylar ve degismeler dizisi anlatilmak istenmektedir. Gerek egitim sdrecinin,
gerekse diger sureclerin sona erdigini belirleyebilmek siire¢ sonunda ortaya ¢ikan
Uriinin belirli 6lgltlere uyup uymadiginin kontroliyle mumkiin olabilmektedir
(Dinger, 1988).

2.3.2. Cevre Egitimi

insanin var oldugu giinden bu yana dogayla olan iliskileri, ona karsi olan
davranislari buytk asamalar gecirmis ve toplu yasama donemine kadar dereceli
olarak ilkel iliskiler icerisinde slUrmustir. Medeniyet tarihi boyunca gelisen
teknolojiden yararlanilirken, insanin dogaya hilkmetme istegi giderek artmis, boylece
kaynaklarin varligi etkilenmistir.

Onceleri durumun farkina varamayan insanlar, kaynaklarin azalmasi,
ihtiyaclarin artmasi ve cevreye verdigi zararin, ¢evre sorunlari olarak tekrar
kendisine donmesiyle Gcli bir kiskacin icine girmistir (Gokdayi, 1997: 69).

Cevre problemlerinin olusmasinda degisik nedenler oldugu ve bunlarin farkl
uzmanlarca, farkl sekillerde ortaya konuldugu bilinmekle beraber, konuya genel
olarak bakildiginda asil nedenler: “insanin gevre lzerinde gerceklestirdigi tahribatin
kendisine ne sekilde yansiyacadi konusundaki bilingsizligi, insanin cevreye ne
yapilirsa yapilsin ¢evrenin kendini tamir edebilecegi gibi yanlis bir varsayimla
hareketi, dunya nodfusunun gunimizde astronomik rakamlara ulasmasi” olarak
siralanabilir (Dogan, 1989: 32).

Cevre sorunlarinin asil nedeni olan insanlarin yetersiz davranis kaliplarinda,
bilgi ve deger sistemlerinde kapsamli ve etkili yaklasimlarla bir takim degisiklikler
gerceklestirerek cevre konusunda bilingli ve duyarli hale getirilmelidir. Bu nedenle
“Topluma gevre bilincinin asilanmasi ve ¢evre sorunlarina karsi 6nlemlerin alinmasi
egitimden geg¢mektedir. Bu konuda bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum,
yasadigl dinyayl kendisinden sonra baskalarinin da kullanacagini disiinmez.
Cevrenin korunmasl, onu en c¢ok etkileyen insanin bilinglendirilmesi ve egitilmesiyle
olur” (Dinger, 1996:111).

Cevre egitimi bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarl,
olumlu, kalici, davranis degisikliklerinin kazandiriimasi ve dogal, tarihi, kilturel,
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sosyo-estetik degerlerin  korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin

¢oziimiinde gérev alma olarak tanimlanmaktadir (Ozoglu, 1993: 66).

2.3.2.1. Cevre Egitiminin Amaclari

Cevre egitimi, icinde yasadigimiz gevrenin korunmasinin énemini sistemli ve
bilimsel yollarla 6greten egitim olarak tanimlanirken, ¢evre egitiminin temel amaci
da cevre problemleri hakkinda duyarli olan ve olasi ¢ozimleri veya ¢ézim yollarini
saglayabilecek yetenekte bilincli  kitleler olusturmak seklinde verilebilir
(Kulkdylioglu, 2000:159).

Cevre egitiminin bilissel ve duyussal alanda amaglari vardir. Bilissel alandaki
amaclari, kisileri c¢evre okuryazari yapmaya Yyonelik iken, duyussal alandaki
amaclari, cevreye ve cevre sorunlarina karsi deger ve tutumlari olusturmaktir
(Tosunoglu, 1993: Gorimld, 2003). Cevre egitiminin temel amaclarindan birisi,
cevre kultaru olan, cevre problemlerinin ¢éziimiine aktif olarak katilabilecek bireyler
yetistirmektir (Hsu, 2004; Morgil ve digerleri, 2005).

Bu amaclar dogrultusunda cevre egitiminin temel hedefleri su sekilde
siralanabilir (Cevre Bakanhgi, 2003):

- Cevre egitiminde Oncelikle tabiat ve insan sevgisinin kazandiriimasi
gerekir. Clnki cevreyi koruma ve gelistirmenin temelinde sevgi unsuru
yatmaktadir.

- Dogal cevrenin dzelliklerini bozmadan koruyan ve gelistiren bunlara aktif
olarak katilan, bireylerin yetistirilmesi saglanmalidir.

- Cevre egitimi sadece bilgi aktarimi degil uygulamaya da yonelik
olmahdir.

- Egitim tim kesimleri kapsayacak sekilde, belli bir plan ve program
dahilinde verilmelidir.

- Bireyleri karar alma sireclerine katmayi hedefleyen bir egitim politikasi
uygulanmalidir.

- Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasindaki dinamik iliskilerin

gelistirilmesi saglanmalidir.
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- Cevre egitimi, insanlardaki kirletmeme bilincinin yerlestirilmesiyle

sorunun kaynaginda ¢ozimlenmesini hedef almalidir.

- Insanlarin cesitli nedenlerle tabiattan uzaklasmalari, onda tabiata karsi bir

hissizlik, sevgisizlik ve vurdumduymazlik meydana getirmistir. Tabiatla
I ice ve uyum icerisinde yasama 6zendirilmelidir.

- Cevre egitiminin dogustan baslayip yasam boyu devam eden bir siirec

oldugu bilinmelidir.

- Cevre egQitimi dogay! bir kitap ya da bir laboratuvar gibi goren ekolojik

bir temele dayandiriimahdir.

Cevre egitimi konusunda ilk uluslar arasi toplanti 1977°de UNESCO
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Kurumu) - UNEP (Birlesmis Milletler
Cevre Programi) isbirligi ile Tiflis’te yapilmis, bu toplantida cevre egitiminin
ozelliklerinin belirlenmesine c¢alisiimistir. Buna gore cevre egitimi su ozellikleri
icermelidir:

a. Problem ¢dzme yontemi kullaniimali,

b. Disiplinlerarasi 6zellikte olmall,

c. Cevre egitimi tim toplum kesimlerine yonelik olmall,

d. Yasam boyu ve ileriye donik olmalidir (Aktaran: Dogan 2000:114).

Tiflis bildirgesine gore cevre egitiminin genel amaclari bes sinifa ayrilmistir:

-Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tim c¢evre sorunlari hakkinda biling ve
duyarlihk kazanmasini saglamak

-Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin temel ¢evre ve sorunlari hakkindaki bilgi ve
deneyim kazanmalarini saglamak.

-Tutum: Bireylerin ve toplumlarin cevre icin belli de§er yargilarini ve
duyarlihdini, c¢evre koruma ve iyilestirme yoninde etkin katithm istegini
kazanmalarini saglamak.

-Beceri: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre sorunlarini tanimlamalari ve
coztimlemeleri icin beceri kazanmalarini saglamak.

-Katilim: Bireylere ve toplumlara, cevre sorunlarina ¢6zim getirme
calismalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak (Hungerford ve
Volk, 1990:8-9).
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Cevre egitimi kiresel diizeyde Tiflis Konferansi ile IEEP (Uluslararasi Cevre
EQitim Programi)’nin himayesinde yapisal ve hedefsel niteligini kazanmistir. Tiflis
Konferansinin Bildirgesi ve Onerisi ise cevre egitiminin insan egitimindeki yerini

almasi bakimindan déniim noktasi teskil etmektedir (Unal ve Dimigki, 1996b:143).

2.3.2.2. Cevre Egitiminin Kapsami, ilkeleri ve Gerekliligi

Cevre bilincinin kazandirilmasinda en biyuk etken olan cevre egitimi,
toplumun tim kesimlerine ulasacak sekilde yayginlastirilmalidir. Cevre egitimi her
yas ve meslekteki kisilere, belirli bir program dahilinde verilmelidir. Bu egitimin
kapsami da cevre sorunlarinin yayginligi, genisligi ile orantih olmahdir (Aktepe,
2005).

Egitimde basariya ulasmak icin neyin, nerede ve ne sekilde ogretileceginin
bilinmesi gerekir. Devamli bir sire¢ olan cevre egitiminin amaci bireylere ve
topluma cevrenin karmasik i¢ yapisinin anlatiimasini saglamak ve ¢evre sorunlarinin
¢oziimunde bilingli ve etkin olarak katkida bulunmalari icin bilgi kazandirmaktir. Bu
amacla her yas, meslek ve egitim grubunda bulunan kisilere cevre egitiminin
sistemli, planli sekilde verilmesi, cevreye iliskin olaylarin yakindan takip edilmesi,
saghkli bir cevre yaratilmasinda bireysel katkida bulunulmasi gerekmektedir.
Bireylerin hak ve sorumluluklarinin bilincine varmalari saglanmali, ¢cevre sorunlarina
sebep olanlar uyarilarak, olumlu davranmaya y6nlendirilmeli ve en énemlisi ¢evreye
duyarli yeni bir davranis modeli olusturulmalidir (Dinger - Nazlioglu, 1991: 19).

Cevre egitimi, her cesit toplumsal kesime ulastirilabilmeli ve okulda,
fabrikada, hastanede vb. yerlerde mekan ayirt etmeksizin gerceklestirilebilmelidir.
EQitim verecek kisiler ise halkin tanidigi, glivendigi, toplum degerlerini bilen gonallu
egiticiler olmalidir ve uygulamaya gecilmeden 6nce egiticiler egitilmelidir. Ayrica
cevre egitimi hedef gruplara ulasacak sekilde mumkinse uygulamali ve grup
egitimleri  seklinde verilmeli, egitimlerde ekonomik, uygulanabilir, toplum
degerlerine uyumlu oneriler getirilerek kisa, tek amach ve akilda kalici esprilerle
yararli sonuglar vurgulanmali, alternatif davranislara uygun imkanlar sunularak,
stirekli, etkili ve tesvik edici 6nlemlerle desteklenen ve mutlaka toplum katiliminin

saglandig egitim ortamlari olusturulmalidir (Bodur, 1994:4).
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2.3.2.3. Cevre Egitiminin Esaslari

- Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiltdrel,
tarihi, ahlaki ve estetik) dégelerden olusmus bir biittn olarak ele almak gerekir;

- Okul 6ncesi egitimden baslayip tim 6rgun ve yaygin egitim asamalarinda,
yasam boyu stiren bir egitim olmalidir,

- Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve buttnlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinler arasi bir yaklasimla yirattlmelidir;

- Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlari hakkinda 6ngorii
sahibi olmalari igin temel cevre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslar arasi
acilardan ele almalidir,

- Mevcut ve potansiyel cevre sartlarinin tizerinde dururken tarihsel ve kultrel
boyutu da g6z 6nunde tutulmahdir.

- Cevre sorunlarina karsi 6nlem almak ve ¢ozim getirmek igin yerel, ulusal
ve uluslar arasi isbirliginin degerini ve gerekliligini éne ¢ikarmalidir,

- Kalkinma ve bliyume icin yapilan planlarda gevre boyutunu géz 6niinde
tutmahdir,

- Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali, karar almalari ve aldiklari kararin sonuglarini kabul etmeleri icin firsat
tanimahdir,

- Cevre duyarhhgi, bilgisi, problem ¢cdzme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli, erken yaslarda
ogrencilerin  kendi toplumlarina yonelik cevre duyarlihgr Uzerinde o6zellikle
durmalidir,

- Ogrencilerin gevre sorunlarinin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimci olmalidir,

- Cevre sorunlarinin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina yardimci
olmalidir,

- Cevre sorunlarinin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel dusiincenin ve

problem ¢ézme becerisinin geregini vurgulamahdir,
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- Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin Uzerinde Ozellikle durarak,
cevre hakkinda cevreden 6grenmek- dgretmek icin degisik 6grenme ortamlarindan ve
egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir (Unal ve Dimigki, 1999: 145-148).

2.3.2.4. Cevre Egitimine Ug Temel Yaklasim

Gunlimizde gevre egitimi konusunda ileri surtilen belli bash (¢ yaklasim
asagida belirtilmistir. Bunlar;

a. Cevreye iliskin Egitim

b. Cevre’den Egitim

c. Cevre icin Egitimdir (Geray, 1997).
a. Cevreye iliskin Egitim: Cevreye iliskin egitim 6nceleri kirlarin korunmasina ve
kirsal kaynaklarin yonetimine duyulan ilgiden kaynaklanmistir. Bu teknolojinin
cevrecilikle, liberal egitimin arasinda bir alasimini temsil etmektedir. Uygulamali
ekoloji ve cevre yonetimi konularina iliskin giris niteligindeki bu tur bir egitim,
teknik merkezli anlayisa dayali oldugu igin yetersiz gérulmustdr.
b. Cevre’den Egitim: Bu egitim yaklasimi cevreye, egitim icin bir ortam olarak
bakmakta, cevre merkezli cevrecilik anlayisi yaninda “ltopyaci” bir yaklasimi
yansitmaktadir. Cevreyle ilgili buluslara dayali bir egitim yapilmasina imkan
saglamaya yarayan bu tir bir egitim yaklasiminin olumlu yani, cevreyi tanima ve
cevre duyarhihgini gelistirme bakimindan uygun olmasidir. Ancak, c¢evrenin
toplumsal yapilanmasini ¢ok fazla dikkate almamasi bu yaklasimin olumsuz tarafini
teskil etmektedir.
c. Cevre Icin Egitim: Genel anlami ile gevrenin yaraticisi, 6§esi ve kullanicisi olan
insanin cevre agisindan ve g¢evre baglaminda egitilmesi islemleri ve strecidir. Bu
cercevede cevre icin egitim, bilgilendirme, bilinglendirme, uyarma, dengeleme,
gelistirme, koruma vb. islemlerini icermekte ve insanda bu yodnde davranislar
olusturmay amaclamaktadir (Ozoglu, 1993).
2.4. Ulkemizde Cevre Egitimi

Ulkemizde cevre olgusu 1982 Anayasas! ile birlikte yer almaya baglamistir.
Anayasa’nin 56. Maddesinde “Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre saghgini korumak ve gevre kirlenmesini 6nlemek
devletin ve vatandagslarin gorevidir” ilkesini getirmekte; cevre koruma, ¢agdas bir
yaklasimla, anayasal bir esasa baglanmaktadir (Dogan, 1998).
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Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden birisi, bilgi
edinme ve bilinglenmede karsilasilan eksikliklerdir. Bilinclenmemis ve egitilmemis
bir toplum yasadigi dunyay! kendinden sonra baskalarinin da kullanacagini idrak
edemez. Halbuki cevre, bize gecmisten birakilan bir miras degil, korunmasi,
gelistirilmesi ve gelecek nesillere en guzel sekilde devredilmesi gereken bir
emanettir (Cevre ve Orman Bakanli§i, Turkiye Cevre Atlasi, 452).

Ancak c¢evrenin ©6neminin ginimuizde hizla artmasi nedeniyle, cevre
egitiminin anaokullarindan baslatilarak ilkégretim ve orta 6gretim kurumlarinda
sistemli ve dizenli bir sekilde devam etmesi amaciyla 14.10.1999 tarihinde Cevre
Bakanligi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda “Cevre Egitimi konularinda yapilacak
calismalara iliskin isbirligi protokoli” imzalanarak yirtrlige girmis ve protokol
cercevesinde (inang ve Kurgun, 2000: 54);

- Okul oncesi ve ilkogretim cagindaki c¢ocuklarda c¢evre bilincinin

gelistirilmesi amaciyla, uygulamali gevre egitimine agirhk verilmesi,

- Orta 6gretim kurumlarinda, 6gretmen ve 0Ogrencilerde cevre bilincinin
gelistirilmesi igin, cevre egitimine yer verilmesi,

- Orta 6gretim kurumlarinda, Milli Egitim Bakanhgi’nca uygun gorilen
programlarda cevre dersinin haftada bir saat zorunlu ders olarak ders
programlarinda yer almasi,

- Mesleki teknik egitim programlarinda oldugu gibi, ciraklik egitim
programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

- Ulke genelinde tim ogretmen ve Ogrencilerin, cevre konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmasi amaciyla gevre egitimine yonelik hizmet
ici egitim kurslarinin diizenlenmesi konularinda ¢alismalar baglatiimistir.

Fakat hentiz c¢evre dersi zorunlu hale getirilmemistir. Ciraklik egitim
programlarinda da cevre dersine ve konularina yer verilmemistir.

2.4.1. Orgun Egitimde Cevre Egitimi

2.4.1.1. ilk6gretimde Cevre Egitimi

Ilkogretimde cevre egitiminin ogrenciler icin kazanimlari sunlardir (Vural,
2000: 8-9):

- Ilkokulu bitiren birey, viicudunu, Gstiinii basini ve gevresini temiz tutmay!

ogrenir, bunlarla ilgili ahskanhklar edinir. Temiz olmayan yerlerde
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yasamaktan rahatsizlik duyar. Temizligin, saghkl blyume ve yasamanin
temel kosulu olduguna inanir.

- Bulasici hastaliklardan, hastalik tasiyan hayvanlardan, bdceklerden,
mikroplardan kendisini, ¢evresini korumasini égrenir.

- Cevresinde butun canli, cansiz varhklara deger vermesini, onlari
sevmesini ve korumasini égrenir.

- Dogayi, cevresindeki hayvan ve bitkileri korumayi, onlara bakmaysi,
cicek, agac ve bitki yetistirmeyi bilir ve bu alanlardaki bilgilerini uygular.

- Canli ve cansiz varliklarin insanlara nasil yararli olduklarini kavrar.

- Cevresindeki dogal guzelliklerin farkina varir.

- Cevresini guzellestirmeye gayret eder.

- Cevresinin ve yurdun dogal ve toplumsal her tarli zenginlik
kaynaklarinin korunmasinin gerektigine inanir.

- Tutumlu yasamak ve planl calismakla bu zenginliklerin korunmasinda
kendisinin de bir pay! oldugunu distndir.

En son degisiklikleriyle ilkdgretim programi Tablo 2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 2.1. ilkogretim Okullarina Ait Haftalik Ders Cizelgesi

[LKOGRETIM OKULLARI HAFTALIK DERS CiZELGESI
(Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayih Karari ile kabul edilmistir)

DERSLER SINIFLAR
1/2[3/4[5]16|7]8
Tiirkce 12/ 12(12]6 | 6]5]5]5
Matematik 4141444
Hayat Bilgisi 51515
Ev Fen ve Teknoloji 4141444
= |Sosyal Bilgiler 3[3]373
% | T.CInkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 3
& |Yabanci Dil 31314414
= | Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 202121212
Z. | Gérsel Sanatlar 202211111
& |Miizik 2022|111 ]1]1
S |Beden Egitimi 20222 2]1]1]1
Teknoloji ve Tasarim 21212
Trafik Giivenligi 11
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler L)L |11 jrj1ji
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 2828282828 28|28
Yabanci Dil 2(2]2(2]2
" Sanat Etkinlikler1 (Drama, Tiyatro, Halk Oyunlari, tlililalalalals
= |Enstriiman, Resim, Fotograf¢ilik, Heykel vb.) - - -
= | Spor Etkinlikleri (Giires, Futbol, Basketbol, tlililalalalals
5 Voleybol, Masa Tenisi vb.) - - -
2 |Bilisim Teknolojileri 111 ]2]2]1]1]1
= [Satrang L1 |1 (1|11 |1]1
= [Diisiinme Egitimi 111
G [Halk Killtiiri 1[1]1
= | Tanm 111
Medya Okuryazarligt 111
Takviye ve Etiit Calismalart
SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 2022 )2)2]2[2]2
GENEL TOPLAM 30 30(30]30[30]30 30|30

Tablodaki dersler incelendiginde bircogunda cevre ile ilgili konularin yer
aldig1 gorilmektedir. Bu konular asagida aciklanmistir;
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2.4.1.1.1. Hayat Bilgisi (1-2-3. Sinif) : 2004-2005 6gretim yilindaki pilot
uygulama sonuclari Hayat Bilgisi Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate
alinmis, ilgili Kisi ve kurumlarin programla ilgili goris ve Onerileri de g6z 6niinde
bulundurularak gerekli gorilen degisiklikler yapilmistir. Bu sekliyle program
08/08/2005 tarih ve 297 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak 2005-
2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Turkiye genelinde uygulamaya konulmustur
(MEB, 2005a: s8).

Bu programin vizyonu, hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin bayldk bir
boliminde ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve 6gretmenlerin
ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi
etkinlikler araciligyla,

e Ogrenmekten keyif alan,

e Kendisiyle, toplumsal gevresiyle ve doga ile barisik,

e Kendini, milletini, vatanini ve dogay! tantyan, koruyan ve gelistiren,

e Glndelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve

cagin gerektirdigi donanima sahip,

Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,
Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2005a: s10).

Hayat bilgisi dersi icin 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklasiminin da
bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarini ayni anda kusatabilen ti¢c tema belirlenmistir.
Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugun,
Yarin” olarak kararlastiriimistir (MEB, 2005a: s12).

Hayat Bilgisi dersinin mufredatinda Cevre Bilinci ile ilgili kazanimlar
sunlardir:
e Dogal afetlerin zararlarindan korunma yollarini arastirir.
e Kaynaklarin verimli kullaniimasi ve bilingli tiketilmesi gerektigini kabul
eder.
e Cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara aktariimasinin bir vatandaslik

gorevi oldugu bilincine uygun davranislar gosterir.
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insanlarin hayatlarini siirdiirebilmek icin neye ihtiyac duyduklarini fark eder.
Cevreye karsi duyarli olur.

Saglikl gevreyi olusturabilmede 6z sorumluluk gelistirir.

Insanlarin yasadigi cevreyi temiz tutmasinin kendi saghigr ve gelisimiyle
iliskili oldugunu kavrar.

Cevrenin korunmasinda diger insanlarla isbirligi yapar.

Cevre haklarinin varligini bilir.

Okul ve gevresinin nasil temiz tutulacagiyla ilgili fikirler Gretir.

Yasadi§l cevreyi daha temiz bir hale getirmek icin bir proje tasarlar (MEB,
2005a).

Hayat Bilgisi dersi mifredati incelendiginde dgrencilere kazandirilacak beceriler

béliminde de cevreyle ilgili su becerilerden bahsedilmektedir.

a-Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklari Etkili Kullanma

Yasadigi cevre ile bir butiin oldugunu fark etme

insanla gevre arasindaki karsilikli etkilesimi gérme

Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek oldugunu kavrama

Kendi kaltirind ve baskalarinin  kaltdrlerini  kesfetme ve kdltlrdn
farkliliklarini veya benzerliklerini tanima

Kultirel eserleri koruma (MEB, 2005a: s 21).

b-Dogal Afetlerden Korunma

Dogal afetlerin verebilecegi zararlari fark etme

Dogal afetlere hazirhkli olma

Dogal afetlerden korunmak icin yetiskinler esliginde uygulama yapma
Ulkemizde ve farkh Glkelerde meydana gelen dogal afetlerin farkinda olma
Dogal afetlerin yaratabilecegi maddi ve manevi etkileri bilme (MEB, 2005a: s
22).
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2.4.1.1.2. Fen ve Teknoloji :
Fen ve Teknoloji (4. ve 5. sinif):
Fen ve Teknoloji Dersi, ilkogretimin 4. ve 5. siniflarinda okutulmakta olup,
programinin amagclari sunlardir:
Ogrencilerin;

e Dogal diinyayr 6grenme ve anlama heyecanini yasamalarini saglamak,

¢ Bilimsel ve teknolojik gelismelere merak uyandirmak,

e Fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi
gelistirmelerini saglamak,

e Yeni bilgi elde etme ve problem ¢6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini
saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel stire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik ve ¢evresel sorunlari fark
etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamak (MEB, 2005b: s 11).

4. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Programindaki Unitelerden Cevre Bilincini
arttirmaya yonelik olan ilk Unite “Gezegenimiz Dinya” unitesidir. Bu Unitede
ogrencilerin; Uzerinde yasadigi Dinya’nin seklini kavramalari, Dunya’nin sekli ile
ilgili gegmisten gunimdize One surulen fikirler hakkinda bilgi sahibi olmalari ve
Dinya’nin yapisinda bulunan hava, su, toprak gibi temel yasam kaynaklarini fark
etmeleri; Dunya’nin yapisinda bulunan maddelerle yasam gereksinimleri arasinda
iliski kurmalari; toprak, su, hava gibi yasamsal faktorlerin kirlilik boyutu ile
iliskilendirilmesi sonucunda bir c¢evre bilinci gelistirmeleri; bilim insanlarinin,
arastirmalar sonucu elde ettikleri bulgulari insanlara aktarirken bazen bilimsel
modellerden yararlandiklarini kavramalari; Diinya’nin yapisinda bulunan tabakalarin,
kiresel katmanlardan (hava kire, su kiire, tas kire, agir kire, ates kire) olusan bir
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modelle temsil edilebileceginin vurgulanmasi hedeflenmektedir (MEB, 2005b: s
120).

“Canlilar Dunyasini Gezelim, Taniyalim” Unitesinde ise 6grencilerin canli ve
cansiz varliklar birbirinden ayirt eden 6zelliklerini, yakin cevrelerindeki yasam
alanlarini tanimalari ve korumalari ile ilgili bilgileri edinmeleri; canlilarin gevreyle
nasil uyumlu bir bitin olusturdugunu kavramalari; ¢evre kuliibl, park yapimi, agac¢
dikimi ve bakimi, ¢op toplama kampanyasi gibi etkinliklerle cevreyi sevmeleri,
korumalari ve bireysel sorumluluk bilincini kazanmalari beklenmektedir (MEB,
2005b: s 130).

5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Programindaki Unitelerden “Canlilar
Dinyasini Gezelim, Taniyalim” Unitesinin amaci ise; cesitli canlilari benzerlik ve
farkhihklarina gore siniflandirmak, canlilarin birbirleriyle ve gevreleri olan iliskilerini
kavramak, cevre sorunlarina Kkarsi duyarlilik kazanmak, bireysel ve isbirlikli
etkinliklerle yakin cevreyi, tlkemizi taniyarak cevre sorunlari ile ilgili olumlu
tutumlar gelistirmektir (MEB, 2005b: s 214).

Fen ve Teknoloji (6, 7 ve 8. sinif): Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, T.C.
MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi 2004 yili 6gretim programi reformu
cercevesinde “Fen Bilgisi Dersi Ozel ihtisas Komisyonu” tarafindan ilkogretim 6,7
ve 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi olarak hazirlanmis ve 2005-

2006 Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2006a: s 6).

Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. sinif) Ogretim Programinin genel amagclari

ogrencilerin;

e Dogal dinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun disunsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak
e Her sinif dizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,
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Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsthiklh etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyi
olusturmak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilasabilecegi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel sire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, Kisisel saglik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deQer verme,
eylemlerin sonuclarini dustinme gibi bilimsel de@erlere sahip olmalarini,
toplum ve cevre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak,

Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2006a: s 8-9).

Fen ve Teknoloji Dersi 6. 7. ve 8. Sinif Ogretim Programi’nda, tiim

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasi vizyonunun gerceklestirilebilmesi

icin:

Canlilar ve Hayat,
Madde ve Degisim,
Fiziksel Olaylar,

Dinya ve Evren
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6grenme alanlarindan tniteler secilmistir (MEB, 2006a: s 61). Bu 6grenme alanlar
ogrencilere kazandirilacak temel fen kavram ve ilkelerini dizenlemektedir.
Bunlardan “Canlilar ve Hayat” ve “Diinya ve Evren” isimli 6grenme alanlari ¢evre

bilincinin gelismesi ve yerlesmesine yoneliktir.

6. Sinif Fen ve Teknoloji dersinin “Canlilarda Ureme, Bliyime ve Gelisme”
Unitesinin kazanim sayisi 37 ve ders saati toplam 24’tir. Unitenin amaci hiicrenin
yapisi ve gorevlerini, hiicre-doku-organ ve sistem organizasyonundan hareketle;
insanda, hayvanlarda ve bitkilerde Greme, buyume ve gelismeyi kavramaktir (MEB,
2006a: s 100).

“Yerkabugu Nelerden Olusur?” Unitesinin amaci ise yer kabugunu olusturan
ana maddeleri tanimak, fosillerin olusumunu ve kaya¢ dongisini kavramak, yer
kabugunu olusturan ana maddelerin hayatimizdaki yeri ve onemi ile ilgili bilgi,
beceri, deneyim ve tutum kazanmaktir (MEB, 2006a: s 210).

7. sinifta okutulan ve cevre bilincini arttirmaya yonelik kazanimlar iceren
iinitenin adi “insan ve Cevre”dir. Bu tnitede ekosistem ve ilgili diger kavramlarin
etrafinda Glkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlari, biyolojik cesitlilik ve tirlerin
korunmasi  konularina yer verilmistir. Ogrencilerin  ekosistem kavraminin
anlastimasini  kolaylastirmak amaci ile yasam alanlarinin  gbzlenmesi ve
incelenmesine yonelik gezi-gdzlem-inceleme etkinlikleri, biyolojik cesitliligin
6neminin kavranmasinda sergiler diizenlenmesi ve yakin gelecekte karsilasilabilecek
olasi ¢evre sorunlari ve ¢cozimleri icin tartisma etkinlikleri onerilmistir. Daha Onceki
siniflarda verilmeye calisilan aga¢ sevgisinin giderek artirllmasi son derece
onemlidir. Bu Unitede verilen bilgiler, 8. sinifta ekosistem kavrami ile iliskili olarak
besin zincirlerinde madde ve enerji dongusune, yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarina, geri kazanima (dontsum) hazirlar niteliktedir (MEB, 2006a: s 264).
Bu (nitede Ogrencilerin; ekosistem, tir, populasyon ve habitat kavramlarini
ogrenmeleri, biyolojik cesitliligin énemini kavramalari, Ulkemiz ve diinyadaki gevre
sorunlari ile etkilerini anlamalari, Glkemizde ve diinyadaki nesli tikenme tehlikesiyle
karsi karstya olan canlilarin yok olmasinin yaratacagi sorunlari ortaya koyarak is

birligine dayali ¢oztimler Uretmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006a: s 265).
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“Glines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” (nitesi ogrencilerin; uzayda
bulunan g6k cisimlerini ve glnes sistemini kavramasl, uzay gozlemlerinin
yapiimasina olanak saglayan optik araclari tanimasi yaninda, gecmisten gunimize
kadar yapilan uzay arastirmalari, teknolojinin uzay arastirmalarina katkisi, bunlarin
gok bilimine yansimalari ve uzay teknolojisinin bazi durumlarda bir kirlilik turd
olarak nitelendirilen uzay Kkirliligine sebep olabilecegi hakkinda bilgi, beceri,

deneyim ve tutum kazanmalari hedeflenmektedir (MEB, 2006a: s 276).

8. siniftaki “Canlilar ve Enerji iliskileri” tnitesi de gevre bilincini arttirmaya
yonelik kazanimlar icermektedir. Daha ©nceki Fen Bilgisi dersi 6gretim
programlarindan farkli olarak fotosentez ve solunum ile iliskili enerji donisumu
kavrami, besin zincirleri icinde farkli bir bakis agisi ile verilerek canlilar arasinda
enerji degisimi kavrami; Uretici, tuketici ve aynistiricilar ekseninde anlatilmistir. Bu
Unitede Ogrencilerin, besin zincirinde Uretici, tlketici ve ayristirict iliskisini
kavramalari, besin zincirindeki fotosentez ve solunum eksenli enerji akisini
ogrenmeleri, aynistiricilarin besin zincirindeki rollerine paralel olarak madde
dongulerini ifade etmeleri, geri donusim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklari konularini kavramalari beklenmektedir (MEB, 2006a: s 354).

2.4.1.1.3. Sosyal Bilgiler:
Sosyal Bilgiler ( 4 ve 5. sinif)

4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 3. lnitesi olan “Yasadigimiz Cevre” cevre
bilincini arttirmaya yonelik kazanimlar igermektedir. Bu Uniteyi 6grenen
ogrencilerden Unite sonunda beklenen kazanimlar sunlardir;

e Cesitli yontemlerle cevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore
bulundugu yonu bulur.

e Cevresinde gordiklerini sekil ve semalarla anlatir.

e Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri aciklayan bir bolum
olusturur.

e Cevresindeki bir yerin krokisini gizer.

e Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek, bulgularini resimli

grafiklere aktarir.
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e Cevresinde gordigu dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.
e Efsane, destan, 6ykd, tlrki ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili cikarimlarda bulunur.

e Dogal afetler karsisinda hazirhikli olur (MEB, 2005c: s 16).

5. Sinif Sosyal Bilgiler programinda gevre bilinciyle ilgili 6grenme alani
“Insanlar Yerler Cevreler: Bolgemizi Taniyalim” dir. Bu baglamda hazirlanan
tniteler ve kazanimlar asagidadir (MEB, 2005c: s 46).

5. sinif “Adim Adim Turkiye” tnitesinin kazanimlari sunlardir:

e Cevresindeki ve Ulkemizin cesitli yerlerindeki dogal varhiklar ile tarih?
mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.

e Ulkemizin cesitli yerlerindeki kiiltirel 6zelliklere 6rnekler verir.

e Ulkemizin c¢esitli yerleri ile kendi cevresinin kiltiirel 6zelliklerini
benzerlikler ve farkhiliklar agisindan karsilastirir.

e Kulturel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki énemini agiklar.

e Kanit kullanarak Atatiirk inkilaplarinin dncesi ile sonrasindaki giinlik yasami
karstlastirir.

o Atatlrk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir (MEB, 2005c: s 30).

5. sinif “Bolgemizi Tantyalim” (nitesinin kazanimlari sunlardir:

e Turkiye'nin kabartma haritasi Uzerinde, yasadigi bolgenin yizey sekillerini
genel olarak tanir.

e Yasadigi bolgede gorilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, glnlik
yasantisindan 6rnekler vererek aciklar.

e Yasadigi bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklari yerlerle cografi
ozellikleri iligkilendirir.

e Yasadigi bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

e Yasadigi bolgede gorilen bir afet ile bodlgenin cografi 6zelliklerini

iliskilendirir.
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e Kilturimuzin soézli ve yazili 6gelerinden yola cikarak, dogal afetlerin
toplum hayati Gzerine etkilerini 6rneklendirir.

e Yasadigl bolgede gorilen dogal afetlere neden olan uygulamalari fark eder
(MEB, 2005c: s 31).

5. sinif “Hepimizin Dinyas! ” Gnitesinin kazanimlari sunlardir:

e Dinya c¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini fark eder.

e Ulkeler arasinda ekonomik alisveris oldugunu fark eder.

e Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin
etkisini tartisir.

e Cesitli Ulkelerde bulunan ortak miras 6gelerine drnekler verir.

e Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder.

e Turizmin uluslararasi iliskilerdeki yeri konusunda bakis acisi gelistirir (MEB,
2005c: s 36).

Sosyal Bilgiler (6-7 ve 8. sinif)

Sosyal Bilgiler Dersinin programina baktigimizda 6., 7., ve 8. siniflarda cevre
egitimi ve bilinciyle ilgili Uniteler gorebiliriz. Bu (niteler ve kazanimlari su
sekildedir;

“Ulkemizin Kaynaklari” tinitesinin kazanimlari:

e Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek, bunlarin
ulke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.
e Tirkiye'nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama proje

Onerileri tasarlar.

e Vatandaslik sorumlulugu ve (lke ekonomisine katkisi agisindan vergi
vermenin geregini ve 6nemini savunur.

e Dogal kaynaklarin bilingsizce tiketilmesinin insan yasamina etkilerini
tartisir.

o Nitelikli insan guctinun Tarkiye ekonomisinin gelismesindeki roluni

degerlendirir.
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Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik 6zelliklerini

arastirir (MEB, 2006b: s 20).

“Ulkemizde Nufus ” Gnitesinin kazanimlart:

e Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak Tirkiye’de nufusun dagilisinin
neden ve sonuclarini tartisir.

e Tablo ve grafiklerden yararlanarak, Glkemiz nifusunun o6zellikleri ile ilgili
verileri yorumlar.

e EQitim ve calisma hakkinin kullaniimasi ile devletin ve vatandasin bu
konudaki sorumluluklarini iliskilendirir.

e Ornek incelemeler yoluyla g6ciin neden ve sonuglarini tartisir.

e Yerlesme ve seyahat 6zgurligini agiklar (MEB, 2006b: s 30).

2.4.1.1.4. Diger Dersler:

Bu derslerin disinda Tirkge, Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi, Se¢meli Tarim
ve Hayvancilik gibi derslerde de ¢evre egitimi ve cevre bilincini arttirmaya yonelik
uniteler bulunmaktadir. Tirkce dersindeki “Saglik ve Cevre”, “Giizel Ulkem
Turkiye”, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersindeki “Temiz Olmaliyim” Uniteleri
bunlara 6rnek olarak gosterilebilir (Aktepe, 2005).

Ilkogretim 6., 7. ve 8. siniflarda secmeli ders olarak konulan tarim dersi
temelde tarim uygulayicisi degil ama tarim bilincine sahip, tarimin yasamsal ve
ulkesel 6neminin farkinda olan, tarim uygulamalari hakkinda da yeterli donanima
sahip genc bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2006c: s 4).

ilkdgretim programinda bahsettigimiz derslerde yeteri kadar olmasa da

cevre ile ilgili konulara yer verilmektedir.

2.5. Eko-Okul Projesi Katkisi ile Cevre Egitimi
2.5.1. Eko- Okul Programi Nedir?

Eko-Okullar Programi ilkdgretim okullarinda gevre bilinci, cevre yonetimi ve
strddrilebilir kalkinma egitimi vermek icgin uygulanan bir programdir. Katilimci

yaklasimiyla okullardaki ¢grenciler hem c¢evresel konularda bilgi edinirler, hem de
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ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarini (STK) cevresel konularda
bilinglendirmede etkin rol alirlar. Program, okullarda 1SO 14001/EMAS (Avrupa
Birligi Eko Yonetim ve Tetkik Programi) Uzerine kurulmus bir cevre yonetim
sisteminin uygulanmasini da saglar.

Yerel dizeyde surdirilebilir kalkinma surecinin uygulanmasina yardimci
olmak Uzere, 6grenciler okulun cevresel etkilerini azaltmak igin uygulanan 7 adim‘da
etkin rol almak icin yonlendirilirler. Dolayisiyla eko-okullar, sinifta ders 6gretmenin
Otesine gecerek, toplumun diger bolumlerinde de cevre duyarliliginin saglanmasinda
rol almis olurlar. Program okuldaki cevreye iliskin konulari mifredat programindan
gunlik yasama aktarilmasini kontrol edebilir ve iyi tanimlanmis bir yol gosterir. Bu
ugras ogrencilerin cevreye iliskin konularin énemini kavramasini ve gerek Kisisel
gerekse aile yasamlarinda bu konulara daha ciddi bir 6nem vermelerini saglar.

Program, cevre icin yapilan batinsel bir okul faaliyetini kapsar ve
uygulandigi okullardaki basarisi, okul mudiri basta olmak (zere okul idaresinin ve
ogretmenlerinin ilgisine baghdir. Eko-Okullar programindaki en 6nemli ve
bltunlestirici etken ise dgrenci katilhmidir. Komitenin yerel halki ve yoneticileri
bilinglendirme cabalari ise 6grencilerde diyalog kurabilme becerilerini gelistirmeyi
ve iyi bir yurttaslik egitimini saglar.

Eko-Okullar Programi, okullara ¢evre egitimi konusunda yol gosterici bir
program sunmasinin yani sira; program dahilinde yaptiklari ¢alismalarda ve
verdikleri cevre egitimiyle Ustin basari saglamis okullara Yesil Bayrak o6dili
vermesi nedeni ile ayni zamanda bir odul plani olma o6zelligini de tasir. Yesil
Bayrak, uluslararasi diizeyde taninan ve sayginligi olan, cevreye duyarh okulu
simgeleyen bir eko-etikettir. Oduliin gegerlilik stresi 2 yildir bu sebeple 6duliin her
iki yilda bir yenilenmesi gerekir. Odul alanlar ayni zamanda, bashkli bir kagitta
logosu ve diger tanitim yazisi bulunan bir sertifika alirlar. Para 6dilu yoktur. Eko-
Okullar Programi uzun erimli bir programdir. Ankara ilinde 1996-2009 vyillari
arasinda faaliyet gosteren Yesil Bayrakli Eko-okullarin listesi EK.1’de gosterilmistir

(http://www.turcev.org.tr/content.php?conlD=82).
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2.5.2. Programin Faydalari Nelerdir?

Programin uygulanmasi, &grencilere ¢evre konusunda oldugu kadar,
yasamlari boyunca kullanacaklari ve basarilarini etkileyecek aliskanliklar kazandirir.
Ogrenciler;

- bir grup uyesidir ve yeni bir kimlik gelistirir,

- grup ¢alismasina alisir katilimcei bir yap1 olusturur,

- sorunlari tanima, ¢6zim Uretme ve tartisma becerisi gelistirir,
- inisiyatif kullanma, karar verme yetenegi gelisir,

- plan yapma, rapor yazma becerisi gelisir,

- tliketim aliskanliklari degisir, savurganlik dnlenir,

- dogal kaynaklari koruma bilinci gelisir.

Bunlarin yaninda programin okula faydalari soyledir;
-temizlik ve diizenini surekli kilar,

-su ve elektrik tasarrufu 6grenci eliyle saglanir,

-okul 6grencilerce sahiplenilir,

-okul, bulundugu bélgenin merkezi durumundadir,

-yerel, ulusal, hatta uluslararasi boyutta taninir,

-isterse iletisim agimiz kanaliyla ulusal ve uluslararasi dizeyde etkilesir

(http://www.turcev.org.tr/content.php?conlD=82).

2.5.3. Programin Gerekleri
Programin bir okulda basariyla uygulanabilmesi icin asagidaki gereklerin
yerine getirileceginden emin olunmasi gerekir.
- Okul mudirtnin ve idarecilerin destedi,
- Cocuklarin, her asamadaki etkinliklere ve karar alma mekanizmalarina katilma
istegi,
- Calisanlarin aktif katilimi,
- Uzun erimli bir degisimi tesvik etmek {zere harekete ge¢me istegi

(http://www.turcev.org.tr/content.php?conlD=82).
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2.5.4. Programin Konulari

Program ¢op - atik - geri doniistim, su, enerji, biyolojik cesitlilik gibi temel
cevre konularindan biri ile baslatilir. Eko-Okullar bu konulari birer ya da ikiser yil
calistiktan ve dgrencilerin konuyu tam olarak kavradiklarindan emin olduktan sonra
yan konular olan iklim degisikligi, ulasim, saghkli yasam, guraltd kirliligi vb.
konularda calismalarini strdirebilirler. Programin ilk yilinda okullarin ¢op-atik-geri
dondstim konusunu ele almalarini 6énerilir. Bunun sebebi, bu konuda yapilacak
calismalarin sonuclarinin ¢cok daha kisa sirede gortilmesi ile okuldaki motivasyonu
artirma potansiyelinin olmasidir. Ayni zamanda, hemen her okulun miifredat
programinin konusu olabilecek  kadar da  esnek  bir  konudur

(http://www.turcev.org.tr/content.php?coniD=103).

2.5.5. Programin Uygulanmasi : Program Asamalari:
1. ASAMA : KAYIT OLMA

2. ASAMA : PROGRAMI YURUTME

3. ASAMA : ODUL iCiN BASVURUDA BULUNMA
4. ASAMA : ODUL YENILEME

1. ASAMA: KAYIT OLMA

Okul ydnetimi ve programi yuriitecek olan koordinatdr 6gretmen programin
timind benimsemis ve okullarinda programi uygulamaya karar vermislerse,
http://www.turcev.org.tr/home.php sitesinde yer alan "Eko-Okullar Muracaat
Formu"nu doldurarak TURCEV’e faks yolu ile gonderebilirler. Verilen bilgi gok
ayrintih olmamalidir. Bu bilginin amaci, okulun programa olan sorumluluklarina
iliskin olarak gostergeler sunmasidir. Bu formun TURCEV'e gonderilmesi programa
katihm ve gelecekte 6dul icin basvuru yapma niyeti konularinda bir teyit anlami
tasir. Yilin herhangi bir déneminde kayit yaptirilabilir. Kayit bagvurusu alindiginda,
projenin, okulda ve okulun bulundugu genis toplumda gelistirebilmesi igin gerekli

dokimanlar okullara gonderilir.
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Kayit yaptiran okul ayni zamanda programa kayith diger okullarin iligki
aginda, verilen hizmetleri ve daha sonraki mifredat Kitapciklarini da almaya hak
kazanmis olur (TURCEV, s7).

2. ASAMA: PROGRAMI YURUTME
Eko-Okullar Programina katilan okullar, kendi mufredatlarini programin kalbini
olusturan 7 adimina adapte ederler. Bunlar;

a. Eko-Okullar Komitelerinin Kurulmasi: Eko-Okullar komitesi projenin yiratdcu
glcudar ve diger 6gelerin de yerine getirilmesi icin olanaklarin saglanmasi ve ortam
olusturulmasindan sorumludur. iki ayri komite kurulur.

Bunlardan birincisi; okulun farkli siniflarinda olusturulacak ve yeterli sayida
(20-25) ogrenci ve bir koordinatdr 6gretmenden olusan Eko-Tim'dir ve programin
okuldaki yuratuctsudir ve yaptigi ¢alismalari, etkinlikleri okulun timine aktarir.
Aktarabildigi oranda da basarili sayilir. Bu timin koordinatér yonetiminde en az
haftada bir kez toplanmasi ve “eylem planini” uygulamasi gerekmektedir.

ikinci komite ise okul mudiri ya da bas yardimcisi, okul aile birligi
temsilcisi, programa katkisi olabilecek veliler, 6gretmenlerden ilgi duyanlar, muhtar
ve/veya belediye temsilcisi, okulun Eko-okul 6grenci timi temsilcisi ve katilmasinda
yarar gorilen diger temsilcilerden olusur ve gérevi projenin okulda devamliligini
saglamak ve gerektiginde Eko-Tim'e destek olmaktir. Okul midurt ve koordinator
6gretmen mutlaka her toplantida yer almalidir. Bu komite 6gretim yilinda en az iki
kez olmak Uzere ihtiya¢ halinde koordinatér 6gretmenin talebi dogrultusunda okul
mudurt  tarafindan toplantiya cagrilir.  Toplantinin - sekreteryasini - koordinator
ogretmen yapar. Bu komitenin amaci;

e Diger alti 6§enin uyarlanmasini saglama almak,

e Cocuklara sorumluluk vermek ve goruslerinin degerlendirildigini gostermek,

e Okul komite Gyelerinin goruslerinin alindigini ve uygun durumlarda harekete
gecildigini gostermek,

e Projenin devamlihgini saglamak,

e Okul Yonetimi ile yerel yonetim arasinda bag kurmak (TURCEV, s8).
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b. Cevresel inceleme: “Cevresel inceleme” ve “Cevre Denetimi” kavramlari,
firmalarin  ve yerel yonetimlerin kendi etkinliklerinin gevresel etkilerini
degerlendirmek icin arastirmalar yapmalariyla giderek yayginlasmaktadir. Bu
kavramlar en genis kapsamiyla, bir kurulusun tim kaynaklarinin ve tim tranlerinin
yasam donguleri boyunca yaratmis olduklari ¢evresel etkilerin incelenmesi anlamina
gelir. Boylesi genis bir incelemeye, genellikle, planlanan gelismeleri tarihleriyle
belirleyen, zaman icinde gelismeleri izleyen ve basarilari degerlendiren bir yénetim
yapisi teskil eder.

Cevresel inceleme, okulun cevreye olan etkilerini tum ydnleriyle (atik
yonetimi, yakit kullanimi, su tiketimi, satin alma politikasi, dis ¢evre, okul-gcevre
politikasi ve 6grenim deneyimleri) ele alan, ucu acik bir kontrol listesidir. Bu listenin
her bolimi calisilan konuyla ilgili olmayabilecegi gibi, bazi bdélumlerin de
genisletilmesi gerekebilir.

Ornek kontrol listesi basliklari;

COp ve Atik Yonetimi

Enerji

Ulasim

Su

Satin Alma Politikasi

Dis Cevre ve Dogal Hayat

Etkinlik Alanlar

Yasa

Cevre Politikalar1 ve Uygulamalari

Sponsorluk

lletisim ve Bilgilendirme

Cevresel incelemenin de, benzer her degerlendirmenin oldugu gibi, egitsel bir
yonl vardir. Bilgi toplama asamasi konuya olan ilgiyi arttirir ve eylem planinin
gelistirilmesi icin bir taban saglar (TURCEV, s10).

c. Eylem Plani: Eylem plani Eko-Okullar programinin temelidir. Bu plan, tizerinde
karar alinan bir yillik cevresel gelisime yol acacak belirli hedefler dizisinin

takvimlendirilmis halidir ve inceleme sonuglarina gore gelistirilmelidir. Yillik

41



mufredat calismasinda eylem planinin ortak olmasi ¢alismalari kolaylastirir. Planin
gercekgi, ulasilabilir hedefleri olmak zorundadir (TURCEV, s10).

d. Gozlem ve Degerlendirme (Rapor Tutma ve Gelisimi Olgme): Gozlem ve
degerlendirme, hedeflere giden yolda gelisimin kontrol edilmesi konusunda israrl
olmakla, programin guvenirligini saglar. Gézlem ve degerlendirme programi, eylem
plani ile paralel gelistirilmelidir. Gozlemi yapacak olanlar olanak o6lgistinde
ogrencilerden secilmelidir. Uygulama ve gozlem sistemleri tim okulun cevre
bilincine yardim edecegi gibi degerlendirme de basarinin arttirilmasinda yardimci
olur (TURCEV, s10).

e. Mufredat Calismasi: Eko-Okullar programinin ardindaki ilke siniflarda 6grenilen
cevreye iliskin ders konularinin tim okuldaki uygulamayi etkilemesidir. Mifredat
kaynaklari o6gretmenlere yol goOstermek icindir ama sinifta materyal olarak
kullanilabilecek resim, cizelge ve aciklamalari bir araya getirir. Mifredat
kaynaklarinin yaklasimi, 6gretmenlerin bir dizi konu, baslik ve diizey bulabilecekleri
bir yer yaratmak niyetiyle genis tabanlidir (TURCEV, s11).

f. Okulu ve Genis Toplumu Bilgilendirme ve Programa Katma: Aktiviteleri
gerceklestiren cekirdek grubun ne kadar kiciuk oldugu 6nemli degildir, ancak grup,

P4 13

tim okulu ve en genis toplumu strekli tanitim ve okulun timdnin katildigr “eylem
giint” kanaliyla bilgilendirmeli ve ise katmalidir. En genis toplumun ise katilmasi
her iki yonde de yarar sadlar. Hem aileler, komsular, yerel is alani ve yerel yonetim
isin icine cekilebilir hem de bu kesimlerin hepsi 6neri, pratik yardim, maddi yardim
ve armagan saglayabilir. Bu durum okul i¢in mikemmel bir tanitim olacaktir
(TURCEV, s11).

g. Eko-ilke: Okulun cevre icerikli calismalarindaki sorumlulugunu gosteren
amaclarin bir ciimlede ifade edilmesidir. Eko-ilke, eylem plani ve mifredat
calismasina bagh kalinarak okulun mimkin olan en genis 6grenci ve calisan
grubuyla tartisiimalidir. Her clmle, tim &grencilerin ve cahsanlarin Ustlenip
uygulayacagi bir faaliyeti aciklamali, tarif etmelidir. ilke uygun bir yerde

sergilenmeli ve yeni konular belirlendikge giincellenmelidir (TURCEV, s12).
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3. ASAMA: ODUL iCIN BASVURUDA BULUNMA
Odiile basvurmak icin okullarin en az iki 6gretim yili basindan beri programda yer
almalari gereklidir. Bu sure, 6gretmenlerin ve 6grencilerin programa adapte olmasi,
calismalarini tamamlamasi ve c¢evrelerini bilinglendirmeleri icin gereklidir. Ayrica,
eylem planinin en az Ugte ikisini gergeklestirmis olmasi gereken bu okullar yesil
bayrak 6dul basvurusu yaparlar. Basvurular, 6gretim yili ikinci doneminde yapilir.
Basvuru yapilirken, “downloads” boliimiinde yer alan "'Yesil Bayrak Odul Basvuru
Formu' nu doldurarak asagidaki su 6diil sorularinin yanitlariyla birlikte TURCEV’e
gonderirler (TCEV, s14).
1. Eko-Okullar komitesinde kimler yer almakta ve nasil ¢alismaktadir? (Listesini
ekleyiniz)
2. Cevrenizin incelenmesini ne sekilde Ustlendiniz?
3. Eylem planindaki hedeflerinizi nasil belirlediniz? (Eylem planinizin bir kopyasini
ilistiriniz)
4. Hedeflerinizi ne oranda gerceklestirdiniz?
5. Gelismeyi nasil izlediniz ve degerlendirdiniz?
6. Mdfredat calismasinda yer alan o6grencilerin sayisini, yaslarini ve mifredat
programina dahil edilen konu basliklarini veya hitap ettikleri alanlari belirtiniz.
7. Eylem gunliniizt anlatiniz (varsa fotograf ile destekleyiniz).
8. Okulun tiim 6grencileri program hakkinda ayrintili olarak nasil bilgilendirildi ve
programa katilimlari nasil saglandi? (Dokimanlar varsa ekleyiniz)
9. Programin yayginlastiriimasi icin okul kapsaminda yapilan temaslari anlatiniz
(6rnegin disardan yardim alinmasi, velilerin dahil edilmesi, basin ve is adamlar ile
baglantilar).
10. Eko-ilkenizi tekrar yaziniz, uzerinde nasil fikir birligine varildigini ve okul
yasaminiz ile nasil bitinlestirildigini anlatiniz.
11. Eko-Okullar deneyimi okulunuza ne sekilde yararli oldu?
12. Basvurunuzla ilgili oldugunu distundigiiniz sorularda bulunmayan konulari ve
okulun ¢opleri nasil idare ettigi dahil her konuyu yaziniz.
Basvurular bir dosya halinde 15 Nisan’a kadar yapilmalidir. Cahismalar, ulusal
koordinator tarafindan yerinde de denetlenerek basvuru sonuglandirilir (TURCEV,
s15).
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4. ASAMA: ODUL YENILEME
Odul iki yil igin gegerli olup, ikinci yilin sonunda 6diil yenilemek gerekir. Bunun igin
ayni proseddiriin takibi ile tekrar 6dul basvurusu yapilir. Miracaat etmeyen okullar
takip eden yil bayrag kullanamazlar (TURCEV, s16).

2.5.6. Programin Gelisimi ve Uye Ulkeler

Eko-Okullar Programi 27 Avrupa Ulkesi, Glney Afrika, Kenya ve Silide olmak
uzere toplam 40 (Ulkede yaklasik 20.000'den fazla okulda uygulanmaktadir.
Asagidaki sekil (2. 1) de anlasilacagl lzere bu sayl her gecen gun artmaktadir

(http://www.eco-schools.org.uk/about/).

EKO-OKULLARIN GELISIMI
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Sekil 2. 1.1994-2008 Yillari Arasi Eko-Okullarin Sayilarinin Degisimi

Eko-Okullar Programi’nin (www.eco-schools.org) uluslararasi

koordinasyonunu Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi (FEE, www.fee-international.org)

yurttmektedir. Vakif, Uluslararasi Cevre Egitim Vakfinin tyesi olarak bu programi
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1995 yilinda baslatmistir. 2007-2008 egitim ogretim yili sonunda, Adana, Adiyaman,
Afyon, Ankara, Antalya, Aydin, Balikesir, Bartin, Bilecik, Bursa, Denizli,
Diyarbakir, Eskisehir, Giresun, istanbul, izmir, Kocaeli, Kiitahya, Manisa, Mersin,
Mugla, Rize, Sakarya, Tekirdag, Trabzon ve Van illerinden toplam 197 okul
programda yer almaktadir. Ankara ilinde 2009 yil itibariyle 36 okulda faaliyetler
devam etmektedir ( Ek.2) (http://www.turcev.org.tr/content.php?conlD=59).

2.5.7. Programa Katki Payi

Vakif Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi (FEE) binyesinde calismakta ve 4
program ydritmektedir. YUrGttigu programlarin her biri icin o programin profiline
uygun miktarda FEE'ni tespit ettigi bir katki payini her yil FEE'ye 6demektedir. Eko-
Okullar programi i¢in Uluslararasi Koordinasyona okul basina 10 Euro ile, sabit bir

ddenti olan 500 Euro 6denmektedir (http://www.turcev.org.tr).

2.6. ilgili Arastirmalar

Yapilan literatir taramasinda eko-okullarla ilgili yapilan bir lisanststi
calismaya rastlanmistir. Aktepe (2005) calismasinda Ankara’da klasik egitim veren
bazi okullarla bazi eko-okullari karstlastirmistir.

Ayrica yukaridaki yiksek lisans ¢alismasindan tiretilmis bir yayin mevcuttur
(Aktepe ve Girgin, 2009).

Bunun disinda Eko-Okul’larla ilgili bir arastirmaya rastlanmamistir.

Cevre egitimiyle ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan bazi c¢alismalar

sunlardir.

2.6.1. Yurticinde Yapilmis Calismalar

Under (1991) yaptigi calismada cevre merkezci goriise gore cevre egitiminin

amaclarini saptamaya calismistir. Bu egitim gortstndn agirhkl noktasinin metafizik,
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ahlaksal inanclar ve yasama karsi belirli tutumlar olusturmanin dstinde oldugunu

vurgulamistir.

Arkis (1992) orta dereceli okullarda 6. sinif fen derslerindeki su koruma
Unitesinin ogrencilerin su ve cevre ile ilgili tutumlari Uzerine etkisini incelemek
amaciyla Ankara Buylk Kolej 6. sinif 6grencilerinden 28 égrenciye su ve gevre ile
ilgili tutum ve 6lceklerini kontrol ve deney gruplari belirleyerek 6n ve son test olarak

uygulamistir.

Arda ve Yildiz (1992) “Universitelerde Cevre Egitimi Ogretmenligi’” adini
tasityan calismalarinda okullarda “cevre, cevre koruma’ bashgi altinda 6gretim
yapildigini, konu genis kapsamli olmamakla beraber bu konuyu 6grencilere sunacak
Ozel olarak vyetistirilmis, cevrecilik uzmani 6gretmenlere ihtiya¢c oldugunu

belirtmistir.

Yalgin (1993) “Cevre Duyarliligi ve Egitimi” tezinde, ¢evre duyarliligi ve
bilincinin olusturulmasi, cevre egitiminin nasil verilmesi ve Ulkemiz egitim
sisteminde bu konuda neler yapilmasi gerektigi Gzerinde durmustur. Ulkemizde

cevre egitiminde yapilanlar ve yapilmasi gerekenlerden bahsetmistir.

Ceritli  (1996) cevre sorunlari—gcevre icin egitim iliskisini arastirdig
calismasinda ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin cevre dersine olan ilgileri ve
cevresel duyarhliklarin, demografik degiskenlerle paralel bir iligki gosterdigi, cevre
dersine gosterilen ilgi ve cevresel duyarlihk arasinda bir iliski bulunmadigi ve
medyanin cevre sorunlarinin ¢6zimine iliskin beklentiyi karsilamadigi ortaya

citkmistir.

Cingor (2000) “Fen Ogretiminde Ogrencilerin Cevre ve Cevre Koruma
Projesi Hazirlanmasina Yonelik Bir Calisma” adli tezinde dogal mirasin herhangi bir
pargasinin bozulmasinin yada yok olmasinin butlin insanlia zarar verecegini ve
bunun telafisinin - mimkin  olmayacagint  vurgulamistir.  Ogrencilerin  bizzat

katildiklari uygulamalarla bilinglenebileceklerini vurgulamistir.
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Altin  (2001) Biyoloji Ogretmeni Adaylarinda Cevre Egitimi isimli
calismasinda Gazi, Hacettepe ve ODTU egitim fakulteleri Biyoloji Ogretmenligi 1.
ve 4. sinif 6grencilerine 3 bolimden olusan bir anket uygulamistir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin gevre ve cevre sorunlarina karsi ilgilerinin zayif oldugu, 4. sinif
ogrencilerinin 1. sinif 6grencilerine gore kavram sorularina fazla dogru cevap

verdikleri halde bazi kavram yanilgilarinin oldugunu belirtmistir.

Simsekli (2001) Bursa’da yaptigi arastirmasinda “Uygulamali Cevre Egitimi”
projesi kapsaminda okullarda yapilan etkinlikleri okul yoneticisi ve gorevli 6gretmen
katkisi yoninden incelemistir. Sonug olarak dgretmenlerin ¢evre konusunda yeterli
bilince sahip olmamasinin cevre egitimini zorlastiran etkenlerden biri oldugu

gOzlenmistir

Gorimli  (2003) calismasinda lise 6grencilerinin - ¢evre sorunlarina
duyarhihklarinin orta seviyede oldugunu, cevre ile ilgili kavram sorularina
ogrencilerin cevap veremediklerini, 6grencilerin cevreye yonelik tutumlarinin

cinsiyete gore farklilik gostermedigini belirlemistir.

Asihioglu (2004) 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerin cevre
egitim dizeylerini arastirdigi ¢calismasinda dgrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin
okul turune gore farklilik gostermedigini, 6zel okul 6grencilerinin daha basarili
oldugunu, 6grencilerin yarisinin okullarinda cevre ile ilgili kulip ya da topluluk
olmadigini, 6grencilerin Tlrkiye’nin en 6nemli gevre sorununu ormanlarin azalmasi
olarak duslnduklerini, 6grencilerin cevreye yonelik tutumlarinin sosyo- ekonomik
dizeye gore farkhihik gosterdigini, sosyo-ekonomik diizeyin yiikselmesiyle ¢evreye

yonelik tutumlarda olumlu yonde artis oldugunu belirtmistir.

Aktepe (2005) , “ilkogretim Okullarinda Cevre Egitimi” adli tezinde Eko-
okullar hakkinda bir arastirma yapmis, ulkemizde bulunan eko-okullari, bu okullarin
amaglarini, cevre egitim stratejilerini ve bu projenin etkili olup olmadigini arastirmis.

Arastirmasinda eko-okullarda gevre egitimi alan 6grencilerin pratik bilgilerinin daha
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fazla, klasik yontemle egitim veren okullarda ise teorik bilgilerin daha fazla oldugu
sonucuna varmistir. Yapilan literatur arastirmalarina gore ulkemizde eko-okullar

hakkinda lisansusti diizeyde yapilmis ilk bilimsel calismadir.

Karaday! (2005) “Ortadgretim Ogretmenlerinin Kiiresel, Ulusal ve Yerel
Cevre Sorunlari Hakkindaki Gorusleri” adli arastirmasinda Sakarya ili merkezindeki
liselerde go6rev yapan Ogretmenlere bir anket uygulamistir. Anket sonucunda
ogretmenlerin cevre sorunlari ve ¢evre egitimi hakkindaki gorislerinin genel olarak
mesleki hizmet suresi, brans ve cinsiyete gore farklilik géstermedigi; biylk 6lcude
cevre sorunlari ve cevre eQitimi konusunda duyarlihga sahip olduklarini tespit

etmistir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

Rauch (2000)’de  Avusturya Egitim ve Kiltir Bakanhgi tarafindan
desteklenen bir calisma gerceklestirilmistir. Yazar yaptigi bu calismada bir okul
gelistirme bicimi olarak okullarin ekolojizasyonu, yani her alanda ekolojik
yaklagimlarin 6ne cikmasi, kavramini agiklamaktadir. Calismada ingiltere ve Orta
Avrupa’da cevre egitimi temelli okullardan edinilen tecriibeler ve modeller hakkinda
bilgi veren literaturler arastirilmis ve bu arastirmaya dayanarak Avusturya’daki
okullarin ekolojizasyonu gerceklestirilirken, olmasi gereken bazi ozellikler teklif
edilmistir. Teklif edilen bu 06zellikler Avusturya’da cevre okulu gelistirme

programinin temelini olusturmaktadir.

McKeown-Ice (2000) hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programinda gevre
egitiminin  durumunun ¢ok iyi bilinmedigini belirtmistir. Cevre egitimi
uygulamalarinin (lke capinda farklik gosterdigini hizmet dncesi 6gretmen egitimi
programlarinin gelecegdin ogretmenlerini cevreyi etkili sekilde ogretmek igin

sistematik bir sekilde hazirlanmadigini ortaya koymustur.

Uljas (2001) Sosyal kimlik ve degerlerin, ¢evresel tutum ve davranislara olan

etkisini arastirmistir. Bu arastirma sonucuna gore bireyin sosyal kabul gormesi,
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grubun normlarina olan ilgisi onun c¢evre sorunlarina yonelik algisini

etkileyebilmektedir.

Knapp ve Barrie (2001)’in, "Bir Cevre Bilimi Gezisinin Iceriginin
Degerlendirilmesi” adli ¢calismalarinda ekoloji 6gretiminde arazi gezilerinin énemini
vurgulamislardir. Ogrencilerin % 36’sinin 6grendiklerini hatirlamakta daha basarili

olduklarr ortaya ¢ikmistir.

Carlsson ve Sanders (2004) tarafindan ingiltere ve Danimarka’da cevre
temelli egitime iliskin bir calisma gerceklestirilmistir. Yapilan bu c¢alismada okullar
ile hikimet ve 6zel organizasyonlar gibi dis etmenler (dis faktorler) arasindaki

ishirligi ve katilim konusu ele alinmistir.

Semerjian ve digerleri (2004) "Cevre Egitiminde Disiplinler Arasi Yaklasim"
adli calismalarinda ¢evre mihendisligi ve gevre biliminde disiplinler arasi yaklasimin
gerekliligini ve yararlarini vurgulamiglardir. Sonug olarak ¢evre mihendisleri ve
bilim adamlarinin sosyal ve politik konularda kendi alanlaryla ilgili c¢evre

politikalarinin belirlenmesinde katkilari olmasini gerektigini vurgulamistir
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolumde arastirma deseni, evren, 6rneklem ve arastirmada kullanilan veri

toplama araglari ile ilgili bilgi verilmektedir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde yapilmistir. Arastirmada Eko-Okul Projesi’ne
dahil olan égrenciler, bu proje icerisinde bir 6dil olan “Yesil Bayrak” odilini almis
eko-okullardaki 6grenciler ve klasik okullardaki 6grenciler arasinda cevreye yonelik

tutum ve basari bakimindan fark olup olmadigi arastiriimaya calisiimistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara’da Eko-okul Projesine dahil olan ilkdgretim
okullari ile klasik okullarin 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 6gretim yilinda Ankara sinirlari iginde
ogretim yapan ve Eko-Okul projesi lizerinde calismalar yapan Dedeman ilkogretim
Okulu’ndan 55, Ozel Jale Tezer ilkogretim Okulu’ndan 45, yesil bayrak 6dilii olan
Maltepe ilkégretim Okulu’ndan 75, Ozel Bilim ilkogretim Okulu’ndan 35 ve klasik
egitim veren Seyranbaglari ilkdgretim Okulu’ndan 60, Anittepe ilkdgretim
Okulu’ndan 30 égrenci olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi secilirken bu projeyi Turkiye’de devam ettiren ve
calismalari aksatmayan eko-okullara 6ncelik verilmistir. Ayrica Eko-okul projesinde
bir odil olan *yesil bayrak” odulini almis olan eko-okullar da bu calismada
orneklemin bir bolimuni olusturmaktadir. Arastirmada kontrol grubu olarak secilen
ve bu projeye dahil olmayan klasik okullarin seciminde ise diger okullarla yakin

sosyal ve ekonomik stattiye sahip olan okullara dncelik verilmistir.
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Proje kapsaminda olan 6grencilerle olmayanlar arasinda basari anlaminda
fark olup olmadigini tespit etmek icin 20 sorudan olusan coktan se¢cmeli bir basari
testi hazirlanmistir (Ek.3).

Bu test; degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, oranti kurabilme, iliski
gelistirebilme, olasilik hesaplama ve birlestirebilme kabiliyetlerini 6lgen bir testtir.
(Atilboz, 2001).

Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarini, bilinglerini ve bu projenin buna
etkisinin olup olmadigini belirlemek ic¢in bir anket hazirlanmistir (Ek.4). Anket
uzman gorusleri alinarak hazirlanmistir. Anketin gecerliligi ve givenilirligini 6lgmek
icin 6n test yapilmistir. On test Ankara Mimar Sinan ilkégretim Okulu ve Ozel
Yilksel Sarikaya ilkogretim Okulu’na uygulanmustir. On test sonucunda ankette yer
alan sorularin genel ortalamasi 3.20 ve degisim araligi 4.12 olarak bulunmustur
(P=0,02<0,05). Ellialti soruluk olgekte guvenirlik katsayisi alpha=0,9366
bulunmustur.

Sonuglar degerlendirildikten sonra anket ve basari testi ismi gegen ilkdgretim
okullarina Ek.5’deki izinler alinarak uygulanmistir.

Anket iki boéltimden olusmaktadir. Birinci bolimde 6grencilerin cevre
koruma amacli herhangi bir kurulusa tye olup olmadiklari, aldiklari cevre egitimini
yeterli bulup bulmadiklari, okullarinda aktif olarak cevre kulibi olup olmadigi ve
okullarinda zorunlu olarak gevre dersi konulmasini isteyip istemedikleri sorulmustur.

ikinci bélimde de o6grencilerin genel olarak cevre sorunlarina yonelik
ilgilerini ve tutumlarini 6lgmek icin sorular sorulmustur. Hazirlanan anket ve test

gerekli izinler alindiktan sonra uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 11.5 Paket Programi kullaniimistir. Anketin
analizinde Klasik Okullar, Eko-Okullar ve Yesil Bayrakli Eko-Okullar’a kay-kare
testi uygulanarak t¢ okul grubunun karsilastiriimasi yapilmistir. Basari testinin
analizinde ise 6grencilerin almis olduklari puanlar ve ortalamalari hesaplanmis, almis
olduklari puanlara gére ONE WAY ANOVA testi uygulanarak u¢ okulun
karsilastiriimasi yaptimistir.
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Bu bélimde Ankara ili sinirlari icerisinde egitim veren okullarda uygulanan
anket ve basari testinden elde edilen sonuglara yer verilmistir. Veri toplama araclari
ilkogretim 8. Sinif 6grencilerine uygulanmistir. Anket ve teste verilen cevaplar SPSS
Paket Programinda degerlendirilmis, sonuclar grafik ve tablolarla gosterilmistir.
Sonuclar degerlendirilerek cevre (izerine calismalar yapan eko-okullarin ve yesil

bayrakla ddullendirilen eko-okullarin calismalarinin ne derece amacina ulastigi tespit

edilmeye calisiimistir.

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmadan Elde Edilen Bulgular ve Degerlendirilmesi

Arastirmanin uygulandigi okullar ve 6grenci sayilari asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Arastirmanin uygulandi§i okullar ve 6grenci sayilari

OKUL TURLERI OKUL ISIMLERI Ogrenci Sayilari
_ Seyranbaglari 1.0.0 60
Klasik Okullar L
Anittepe 1.0.0 30
Ozel Jale Tezer 1.0.0 45
Eko-okullar .
Dedeman 1.0.0 55
Yesil Bayrakl Eko- Ozel Bilim 1.0.0 35
okullar Maltepe i.0.0 75
TOPLAM 6 300
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4.1.1. Ogrencilerin Ankete Verdikleri Yanitlarin Degerlendirilmesi

4.1.1.1. Ogrencilerin Cevre Koruma Amagch Herhangi Bir Kurulusa Uye
Olma Durumlari

Anketin birinci sorusunda 6grencilere cevre koruma amacli herhangi bir
kurulusa tye olup olmadiklari sorulmustur. Alinan cevaplara gore klasik okullarin
yuzde 2’si, eko-okullarin yizde 13’ ve yesil bayrakli eko-okullarin yiizde 45’i gevre

koruma amacli herhangi bir kurulusa tiye olduklarini belirtmislerdir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2. Ogrencilerin Cevre Koruma Amagcl Herhangi Bir Kurulusa Uye

Olma Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 1

Evet Hayir

N 2 88

Klasik Okullar
% 2,2 97,8
s N 13 87
OKUL TURU Eko-Okullar

% 13 87

Yesil Bayrakli N 45 65
Eko-Okullar % 40,9 59,1

x’=50.89 sd=2 P=0.00

Tablo 4.2°deki kay-kare sonuclarina gore klasik okullar, eko-okullar ve yesil
bayrakli eko-okullar arasinda bir karsilastirma yapacak olursak Kklasik okullardaki
ogrencilerle eko-okul ve yesil bayrakl eko-okullardaki 6grencilerin gevre koruma
amacl herhangi bir kurulusa Uye olmalari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir (x2(2)=50.89, P<0.05). istatistik sonuclarina gore yesil bayrakli eko-
okullarda, normal eko-okullara gore, eko-okullarda ise klasik okullara gére daha
fazla sayida ogrenci cevre koruma amagh herhangi bir kurulusa tyedirler. Tim

ogrencilerin ye olduklari ¢cevre koruma amacli kurulus ise TEMA’dIr.
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4.1.1.2. Ogrencilerin Aldiklari Cevre Egitimini Yeterli Bulma Durumlari

Anketin ikinci sorusunda 6grencilere aldiklari ¢evre egitimini yeterli bulup
bulmadiklari sorulmustur. Alinan cevaplara gore klasik okullarin yuzde 34,4, eko-
okullarin ylizde 48’i, yesil bayrakli eko-okullarin ise yuzde 52,7’si aldiklari ¢evre

egitimini yeterli bulmaktadirlar (Tablo 4.3).

Tablo 4.3.0grencilerin Aldiklari Cevre Egitimini Yeterli Bulma Oranlarina

Iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 2
Evet Hayir
) N 31 59
Klasik Okullar
% 34,4 65,6
o N 48 52
OKUL TURU Eko-Okullar
% 48 52
Yesil Bayrakli N 58 52
Eko-Okullar % 52,7 47,3
X’=6.99 sd=2 P=0.03

Tablo 4.3’deki kay-kare sonuclarina gore yesil bayrakl okullarin ve eko-
okullarin aldiklari cevre egitimini yeterli bulma durumlari ile klasik okullarin
aldiklari cevre egitimini yeterli bulma durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark vardir (xz(z):6.99, P<0.05). Klasik okullar aldiklari gevre egitimini diger

okullara gore daha yetersiz bulmaktadirlar.
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4.1.1.3. Okullarda Aktif Bir Cevre Kulubu’nin Bulunma Durumu

Bu soruda &grencilere okullarinda aktif olarak calisan bir cevre kullbl
bulunup bulunmadidi sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore klasik
okullardaki 6grencilerin ylzde 52,2’si, eko-okullarin yuzde 71’i ve yesil-bayrakl
eko-okullarin ise yizde 79,1’i okullarinda aktif olarak ¢evre kuliibinin bulundugunu
dustinmektedirler (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. Okullarda Aktif Bir Cevre Kuliibii’niin Bulunma Oranlarina iliskin
Kay-Kare Testi Sonuclari

SORU 3
Evet Hayir
) N 47 43
Klasik Okullar
% 52,2 47,8
o N 71 29
OKUL TURU Eko-Okullar
% 71 29
Yesil Bayrakli N 87 23
Eko-Okullar % 79,1 20,9
x’=18.46 sd=3 P=0.001

Tablodaki sonucglara goére okullardaki aktif c¢evre kulUblnin bulunma
durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (xz=18.46, P<0.05).
Buna gore yesil bayrakli okullarda cevre kullbl ve faaliyetleri daha iyi takip
edilmektedir. Klasik okullarda dgrencilerin yariya yakininin ¢evrelerindeki bu ve

benzeri faaliyetlerden haberdar olmadiklari séylenebilir.
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4.1.1.4. Ogrencilerin Zorunlu Olarak Cevre Dersi Konulmasini isteme
Durumlari

Anketin bu sorusunda Ogrencilere okullarinda zorunlu olarak cevre dersi
konulmasini isteyip istemedikleri sorulmustur. Verdikleri cevaplara goére klasik
okullarin yiizde 60’1, eko-okullarin yiizde 54°U ve yesil bayrakli eko-okullarin yiizde
54,5’1 okullarinda zorunlu olarak cevre dersi konulmasini istemektedirler (Tablo
4.5).

Tablo 4.5. Ogrencilerin Zorunlu Olarak Cevre Dersi Konulmasini isteme

Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 4
Evet Hayir
) N 54 36
Klasik Okullar
% 60 40
.- N 54 46
OKUL TURU Eko-Okullar
% 54 46
Yesil Bayrakli N 60 50
Eko-Okullar % 54,5 45,5
x’=8.41 sd=2 P=0.657

Tablo 4.9°daki test sonuglarina gore okullara zorunlu cevre dersi konulmasini
isteme durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (x°2=8.41,
P>0.05). Yesil bayrakli eko-okullarda ylizde olarak bakildiginda eko-okullara gére
olumlu ydnde kucuk bir fark gortlmektedir. Klasik okullar ise diger iki okul tiriine
orana zorunlu cevre dersi konulmasini daha ¢ok istemektedirler. Her t¢ okul tirinin

de cevre dersinin zorunlu olmasini istedikleri sdylenebilir.
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4.1.1.5. Ogrencilerin Erozyonu Onlemek Amaciyla Daha Fazla Agag

Dikilmesini isteme Durumlari

Anketin besinci sorusunda dgrencilere erozyonu 6énlemek amaciyla daha fazla
agac dikmeyi isteyip istemedikleri sorulmustur. Verdikleri cevaplara gore klasik
okullarin yuzde 96,7’si, eko-okullarin yuzde 92’si ve yesil bayrakli eko-okullarin
yuzde 94,7°si erozyonu onlemek icin daha fazla aga¢ dikilmesini istediklerini
belirtmigslerdir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6. Ogrencilerin Erozyonu Onlemek Amaciyla Daha Fazla Agac
Dikilmesini isteme Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 5
Evet Bazen/Hayir

N 87 3
Klasik Okullar

% 96,7 3.3

s N 92 8
OKUL TURU | Eko-Okullar

% 92 8

Yesil Bayrakli N 105 5

Eko-Okullar % 94,7 53

X’=4.247 sd=2 P=0.120

Bu analizde 5’ten kiglk olan gozeneklerin sayisinin toplam gd6zenek
sayisinin % 20’sini astigi goruldiginden Hayir kategorisi Bazen kategorisiyle
birlestirilerek 5’ten kuglk gozenek sayisi %20’nin altina dustrilmuistir. Kay-Kare
testi tekrar yapilmistir. Tablo 4.6’daki Kay-Kare Testi sonuclarina gére okullar
arasinda erozyonu onlemek icin daha fazla agac¢ dikilmesini isteme durumlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (x’z=4.247, P>0.05). Bu

veriyi her Uc¢ okul tirintun de erozyon konusunda bilingli ve duyarli olduklari
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seklinde yorumlayabiliriz. Ayrica Sekil 4.1’de goruldugi gibi her ¢ okulda da en

yuksek oranda olumlu cevap bu soruya verilmistir.

4.1.1.6. Ogrencilerin Cevreyi Kirleten Fabrika ve Sanayi Kuruluslarinin

Verdikleri Zararlardan Rahatsiz Olma Durumlari

Bu soruda oOgrencilere temel bir cevre sorunu olan fabrikalar ve sanayi
kuruluslarinin ~ verdikleri zararlardan rahatsiz olup olmadiklari sorulmustur.
Verdikleri cevaplara gore klasik okullarin yizde 88,9°u, eko-okullarin yiizde 82’si ve
yesil bayrakli eko-okullarin yizde 85’i cevreyi Kkirleten fabrika ve sanayi

kuruluslarinin verdikleri zararlardan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir (Tablo 4.7).

Tablo 4.7 Ogrencilerin Cevreyi Kirleten Fabrika ve Sanayi Kuruluslarinin
Verdigi Zararlardan Rahatsiz Olma Oranlarina iliskin Kay-Kare

Testi Sonuglari

SORU 6
Evet Bazen/Hayir
N 80 10
Klasik Okullar

% 88,9 11.1

N N 82 18
OKUL TURU Eko-Okullar

% 82 18
Yesil Bayrakli N 93 17
Eko-Okullar % 85 15

X’=3149 sd=2 P=0.207

Bu analizde 5’ten kiglk olan gozeneklerin sayisinin toplam gozenek
sayisinin % 20’sini astigi goruldiginden Hayir kategorisi Bazen kategorisiyle
birlestirilerek 5’ten kiglk gdzenek sayisi %20°nin altina dustrilmastir. Kay-Kare
testi tekrar yapilmistir. Tablo 4.7°deki sonuclara gore okul turleri arasinda

cevrelerindeki fabrika ve sanayi kuruluslarinin verdikleri zararlardan rahatsiz olma
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durumlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (x2(2)23.149, P>0.05).

Her Gg okul tartnln 6grencileri de bu konuda bilgi sahibi ve duyarlidirlar.
4.1.1.7. Ogrencilerin Asitli icecekleri igmemeye Dikkat Etme Durumlari

Bu soruda ulkemizde ve dunyada c¢ocuklar Gzerinde problemlere neden olan
asitli icecekleri icme konusunda 6grencilerin ne derece duyarli olduklari sorulmustur.
Verilen cevaplara gore klasik okullarin yiizde 16’si bu duruma her zaman yizde
37’si ise bazen dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Eko-okullarda yuzde 21 oraninda
evet varken bazen dikkat edenlerin orani ylzde 53’tlr. Yesil bayrakli okullarda ise
yuzde 21 oraninda dgrenciler evet derken, bazen dikkat edenlerin orani yiizde 52dir
(Tablo 4.8).

Tablo 4.8 Ogrencilerin Asitli Icecekleri icmemeye Dikkat Etme

Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuclari

SORU 7
Evet | Bazen | Hayir
N 16 37 37
Klasik Okullar
% 17,8 41,1 41,1
e N 21 53 26
OKUL TURU Eko-Okullar
% 21 53 26
Yesil Bayrakli N 21 52 37
Eko-Okullar % 19,1 47,3 33,6

X?=4.924 sd=4 P=0.295

Tablo 4.15’deki Kay-Kare Testi sonuclarina goére okul tirlerine bagh olarak
ogrencilerin asitli icecekleri tiketme durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur ()(2(4):4.924, P>0.05). Tum okul tlrlerinde &grencilerin asitli
icecekleri tuketirken her zaman dikkat etmedikleri soOylenebilir. Sekil 4.1°e

baktigimizda da en disuk evet yanitinin bu soruya verildigi goralmektedir.
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4.1.1.8. Ogrencilerin Sokak Hayvanlarini Besleme Durumlari

Ulkemizde sokak hayvanlarinin yasam sartlarinin kotilugu ve korunmalari
gerektigi  fikrinden yola c¢ikarak 0Ogrencilere sokak hayvanlarini  besleyip
beslemedikleri sorulmustur. Klasik okullarin ylzde 55,6’s1 sokak hayvanlarini
beslediklerini, yizde 36,7°si bazen beslediklerini ve yuzde 7’si hi¢ beslemediklerini
sOylemislerdir. Eko-okullarda ise yizde 63’lik c¢ogunlukta sokak hayvanlarini
beslediklerini, yuzde 22’si ise beslemediklerini belirtmislerdir. Yesil bayrakl eko-
okullarin ylizde 60,9’u sokak hayvanlarini beslediklerini, yuzde 31,8’i ise bazen
beslediklerini belirtmigslerdir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9 Ogrencilerin Sokak Hayvanlarini Besleme Oranlarina iliskin
Kay-Kare Testi Sonuclari

SORU 8
Evet Bazen Hayir

) N 50 33 7

Klasik Okullar
% 55,6 36,7 7,8
N N 63 15 22

OKUL TURU Eko-Okullar
% 63 15 22
Yesil Bayrakh N 67 35 8
Eko-Okullar % 60,9 31,8 7,3
X°=20.956 sd=4 P=0.00

Tablo 4.9°daki verilere baktigimizda sokak hayvanlarini besleme durumlari
bakimindan ¢ okul tliru arasinda anlamh bir fark oldugu gorilmektedir
(x2(4):20.956, P<0.05). Bu baglamda yesil bayrakl eko-okullarin sokak hayvanlarini
beslemede normal eko-okullara ve klasik okullara gore daha bilingli olduklari

gortlmektedir.
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4.1.1.9. Ogrencilerin Susuzluk ve Kuresel Isinma Gibi Cevre Sorunlari

Bakimindan Kaygi Durumlari

Bu soruda, cagimizin en onemli sorunlarindan olan susuzluk ve cevre
sorunlari bakimindan 6grencilerin ne derece kaygl duyduklari sorulmustur. Klasik
okullarin ylzde 66,7, eko-okullarin yiizde 71’1 ve yesil bayrakli eko-okullarin ylzde
79,1°i susuzluk ve kiresel 1sinma gibi dinya sorunlarini  dustinduklerini
belirtmislerdir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10 Ogrencilerin Susuzluk ve Kiresel Isinma Gibi Cevre Sorunlari

Bakimindan Kaygi Oranlarina ilisikin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 9
Evet Bazen/Hayir
N 60 30
Klasik Okullar
% 66,7 33.3
- N 71 29
OKUL TURU Eko-Okullar
% 71 29
Yesil Bayrakli N 87 23
Eko-Okullar % 79,1 20.9
X’=4.058 sd=2 P=0.187

Bu analizde 5’ten kiglk olan gbzeneklerin sayisinin toplam gbzenek
sayisinin % 20’sini astigi gorulduginden Hayir kategorisi Bazen kategorisiyle
birlestirilerek 5’ten kiglk gézenek sayisi %20’ nin altina dustrilmustir. Kay-Kare
testi tekrar yapiImistir. Tablo 4.10°daki test sonuglarina gore ¢ okul tir arasindaki
susuzluk ve kiresel 1sinma gibi ¢evre sorunlarini diisinme ve kaygi duyma durumlari
bakimindan istatistiksel olarak bir fark gérilmemektedir (x°=4.058, P>0.05). Ug
okul tdriinde de &grencilerin glincel ve tehlikeli olan c¢evre sorunlari konusunda

hassas olduklari ve bu sorunlar hakkinda kafa yorduklari, distindiikleri sdylenebilir.
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4.1.1.10. Ogrencilerin Cevrelerindeki Agaclarin Kesilmesine Uzilme
Durumlari

Bu soruda Ogrencilere cevrelerindeki agaclarin  kesilmesine Gzllup
tzllmedikleri sorulmustur. Bu soruya cevap olarak Klasik okullar yiizde 82,2, eko-
okullar yizde 81 ve yesil bayrakli eko-okullar yizde 79,1 oraninda evet cevabini
vermislerdir (Tablo 4.11).

Tablo 4.11. Ogrencilerin Cevrelerindeki Agaclarin Kesilmesine Uziilme

Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 10
Evet | Bazen | Hayir
) N 74 11 5
Klasik Okullar
% 82,2 12,2 5,6
o N 81 14 5
OKUL TURU Eko-Okullar
% 81 14 5
Yesil Bayrakl N 87 22 1
Eko-Okullar % 79,1 20 0,9

x’=5.881 sd=4 P=0.208

Tablodaki verilere gore okul tlrleri bakimindan o6grencilerin adaclarin
kesilmesine (zllme oranlari arasinda bir fark yoktur (x2(4):5.881, P>0.05).
Ogrencilerin  tamami cevrelerindeki agaclarin  kesilmesini  ve yesil alanlarin
azaltilmasini istememektedirler. Bu bulgu 3 okul turiinde de 6grencilerin yeterince

bilinclendirildigini gostermektedir.
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4.1.1.11. Ogrencilerin Evlerinde Suyu Kullanirken Titiz Davranma Durumlari

Susuzlugun éniimizdeki yillarda buyik bir problem olacagr diinyamizda ve
tlkemizde, 6grencilere evlerinde su kullanimi konusunda hassasiyetleri sorulmustur.
Klasik okullardaki &grencilerin yizde 44’0 evet, yuzde 40’1 da bazen cevabini
vermiglerdir. Eko-okullarda ylzde 53 evet, yiizde 44 bazen cevabi ¢ikmistir. Yesil
bayrakli eko-okullarda ise evinde su kullanimina dikkat eden 6grenci orani yuzde
50,9°dur. Yizde 44,5’lik bir bolumi ise bu duruma bazen dikkat ettiklerini
belirtmigslerdir (Tablo 4.12).

Tablo 4.12 Ogrencilerin Evlerinde Suyu Kullanirken Titiz Davranma
Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 11
Evet | Bazen | Hayir
N 44 40 6
Klasik Okullar
% 48,9 44,4 6,7
s N 53 44 3
OKUL TURU Eko-Okullar
% 53 44 3
Yesil Bayrakli N 56 49 5
Eko-Okullar % 50,9 44,5 4,5
x’=1.531 sd=4 P=0.821

Tablo 4.12’deki verilere gore tim okul tlrlerinde 6grencilerin evlerindeki
suyu kullanirken titiz davranma durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur (x%»=1.531, P>0.05). Bu verilerden égrencilerin biiyiik cogunlugunun
her zaman, bir kisminin da bazen evlerinde suyu kullanirken titiz davrandiklari

sonucu ¢ikarilabilir.
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4.1.1.12. Ogrencilerin Ulkemizdeki Milli Parklarin Sayisinin Arttirilmasi

Gerektigine inanma Durumlari

Anketin bu sorusunda o6grencilerin Glkemizdeki milli parklarin sayisinin
arttiriimasi gerektigine inanma durumlari sorulmustur. Klasik okullarda égrencilerin
yuzde 55,6’sI, eko-okullarda yiizde 43’0 ve yesil bayrakl eko-okullarda ylizde
60,9’u Ulkemizde milli parklarin arttiriimasini gerektigini distinmektedirler. Klasik
okullardaki 6grencilerin ylizde 25,6’s1, eko-okullarin yiizde 42’si ve yesil bayrakl
okullarin yizde 30’u milli parklarin sayisinin arttiriimasi gerektigini  bazen
istediklerini belirtmislerdir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13. Ogrencilerin Ulkemizdeki Milli Parklarin Sayisinin Arttiriimasi

Gerektigine inanma Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 12
Evet | Bazen | Hayir
N 50 23 17
Klasik Okullar
% 55,6 25,6 18,9
e N 43 42 15
OKUL TURU Eko-Okullar
% 43 42 15
Yesil Bayrakli N 67 33 10
Eko-Okullar % 60,9 30 91
x’=11.070 sd=4 P=0.026

Tablo 4.13’deki verilere bakildiginda okul tlrleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (x2(4):11.070, P<0.05). Yesil bayrakli
okullarin tlkemizdeki milli parklarin arttiritimasini gerektigine daha fazla inandiklari
gorilmektedir (Sekil 4.1). Bu bulgudan yola cikarak bu okullarin milli parklar ve
cevrelerindeki yesil alanlar bakimindan daha duyarli ve hassas olduklari séylenebilir.
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4.1.1.13. Ogrencilerin Cevre Korumayla ilgili Resmi Kuruluslari Bilme

Durumlari

Ulkemizde ¢evresel duyarlihdin olusmasinin éniindeki temel etkenlerden biri
de cevre ve cevresel faaliyetlerle ilgilenen kuruluslarin insanlara ulasamamasi,
insanlarin  bu ve benzeri faaliyetlerden haberdar olmamasidir. Bu konunun
ogrencilerdeki durumunu belirlemek amaciyla cevre korumayla ilgili resmi
kuruluslar1 bilip bilmedikleri sorulmustur. Alinan cevaplara goére klasik okullarin
yuzde 30°u, eko- okullarin yuzde 35’1 ve yesil bayrakli eko-okullarin yiizde 39,1’
cevre korumayla ilgili kuruluslar bildiklerini belirtmislerdir. Bu konuda klasik
okullar ylzde 52,2, eko- okullar yiizde 47 ve yesil bayrakli eko-okullar ytzde 47,2
oraninda bu konuda bazen bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. Ogrencilerin Cevre Korumayla ilgili Resmi Kuruluslari Bilme

Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 13

Evet | Bazen | Hayir

N 27 47 16

Klasik Okullar
% 30 52,2 17,8
s N 35 47 18
OKUL TURU Eko-Okullar

% 35 47 18

Yesil Bayrakli N 43 47 20
Eko-Okullar % 39,1 42,7 18,2

x’=2.123 sd=4  P=0.713

Tablo 4.14’deki kay-kare testi sonuclarina gore t¢ okul turi arasinda cevre
korumayla ilgili resmi kuruluslari bilme durumlari konusunda bir fark yoktur
(x2(4)=2.123, P>0.05). Tablodaki verilere bakarak tim okul turlerinde &grencilerin

cevre korumayla ilgili kuruluslari bilme bakimindan yeterince bilgi sahibi
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olmadiklarini soyleyebiliriz. Bu sonu¢ da bize cevreyle ilgili resmi kuruluslarin

ogrencilere ve okullara ulagsamadiklarini gostermektedir.

4.1.1.14. Ogrencilerin Okullarinda Cevre Korumayla ilgili Faaliyetlerin
Arttiriimasini isteme Durumlari

Anketin bu sorusunda &grencilere okullarinda cevre korumayla ilgili
faaliyetlere katilmayi isteyip istemedikleri sorulmustur. Verilen cevaplara gore klasik
okullarda 6grencilerin yuzde 70’i, eko-okullarda yuzde 73’0 ve yesil bayrakl eko-
okullarda yuzde 72,7°si cevre korumayla ilgili faaliyetlerin arttirilmasini
istemektedirler. Klasik okullarin yizde 24,4’G bu soruya bazen istiyorum cevabi
vermislerdir. Bu oran eko-okullarda yiizde 24 ve yesil bayrakli eko-okullarda yiizde
19,1’dir (Tablo 4.15).

Tablo 4.15. Ogrencilerin Okullarinda Cevre Korumayla ilgili Faaliyetlerin

Arttiriimasini  isteme Durumlarina iliskin Kay-Kare Testi

Sonuglari
SORU 14
Evet | Bazen | Hayir

N 63 22 5

Klasik Okullar
% 70 24,4 5,6
e N 73 24 3

OKUL TURU Eko-Okullar

% 73 24 3
Yesil Bayrakli N 80 21 9
Eko-Okullar % 72,7 19,1 8,2

x’=3.379 sd=4  P=0.497

Tablo 4.15°deki kay-kare testi sonuglarina baktigimizda okul turleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (x2(4):3.379, P>0.05). Tim okul tlrlerinde
ogrenciler cevre korumayla ilgili faaliyetlerin arttirilmasini istemektedirler. Bu da

bize 6grencilerin bu konuda bilincli ve duyarli olduklarini géstermektedir.
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4.1.1.15. Ogrencilerin Doganin Daha Fazla Tahrip Edilmemesi igin
Ekonomik Bilyiimeye Karsi Sinirhliklar Getirilmesini Gerektigine inanma

Durumlari

Bu soruda 6grencilere doganin daha fazla tahrip edilmemesi igin ekonomik
blyumeye karsi sinirliliklar getirilmesi gerektigine inanip inanmadiklari sorulmustur.
Klasik okullarda 6grencilerin yiuzde 63,3’U, eko-okullarda ylzde 55°i ve yesil
bayrakli eko-okullarda yuzde 70’i ekonomik biytimeye karsi sinirhiliklar getirilmesi

gerektigine inanmaktadirlar (Tablo 4.16).

Tablo 4.16 Ogrencilerin Doganin Daha Fazla Tahrip Edilmemesi icin
Ekonomik Buyumeye Karsi Sinirliliklar Getirilmesini Gerektigine

inanma Durumlari

SORU 15
Evet Bazen | Hayir

N 57 26 7

Klasik Okullar
% 63,3 28,9 7,8
B N 55 33 12

OKUL TURU Eko-Okullar

% 55 33 12
Yesil Bayrakli N 77 23 10
Eko-Okullar % 70 20,9 9,1

X’=5.722 sd=4  P=0.221

Tablo 4.16°daki verilere bakildiginda 6grencilerin doganin daha fazla tahrip
edilmemesi icin ekonomik buyimeye karsi sinirliliklar getirilmesi gerektigine
inanma durumlari bakimindan istatistiksel olarak bir fark yoktur (x2(4):5.772,
P>0.05). Ogrencilerin tamaminin bu konuda bilgilendirildigi goriilmektedir.
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4.1.1.16. Ogrencilerin Okullarinda izcilik Faaliyetlerine Katilma Durumlari

Bu soruda ogrencilere doga sevgisini asilamayi ve dogayla ilgili faydal
bilgileri en kolay yonden ogrenmelerini saglayacak izcilik faaliyetlerine katilip
katilmadiklari sorulmustur. Klasik okullarda 6grencilerin ylzde 64,40, eko-
okullarda yuzde 58’1 ve yesil bayrakl eko-okullarda ytizde 58,2 izcilik faaliyetlerine
katilmadiklarini belirtmislerdir (Tablo 4.17).

Tablo 4.17. Ogrencilerin Okullarinda izcilik Faaliyetlerine Katilma

Durumlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 16
Evet | Bazen | Hayir
) N 17 15 58
Klasik Okullar
% 18,9 16,7 64,4
e N 18 24 58
OKUL TURU Eko-Okullar
% 18 24 58
Yesil Bayrakli N 17 29 64
Eko-Okullar % 15,5 26,4 58,2

x’=2.970 sd=4  P=0.563

Tablo 4.17°deki verilere gore okul turleri arasinda izcilik faaliyetlerine
katilma durumlari bakimindan bir fark yoktur (x2(4):2.970, P>0.05). Verilere
dayanarak U¢ okul tiriinde de 6grencilerin izcilik faaliyetlerine ¢cok nadir katildiklari
gorulmektedir. Bu da 6grencilerin bu konuda fazla bilgi sahibi olmadiklarini ve iyi
yonlendirilemediklerini gostermektedir.
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4.1.1.17. Ogrencilerin su, enerji tasarrufu ve gevre temizligi konularinda

sorumluluklarini yerine getirdiklerine inanma durumlari

Ogrencilere su, enerji tasarrufu ve cevre temizligi konularinda
sorumluluklarini yerine getirdiklerine inanip inanmadiklari sorulmustur. Klasik
okullarda 6grencilerin ylizde 44,4°1, eko-okullarda yizde 46’s1 ve yesil bayrakli
okullarda ytizde 54,5’i sorumluluklarini yerine getirdiklerine inanmaktadir. Bunu
bazen yaptiklarini distnen &grencilerin orani klasik okullarda ylzde 50, eko-
okullarda yizde 48 ve yesil bayrakli eko-okullarda yizde 40,9’dur. Tum okul
tirlerinde &grencilerin ortalama ytzde 5’i sorumluluklarini yerine getirdiklerine

inanmadiklarini belirtmislerdir (Tablo 4.18).

Tablo 4.18. Ogrencilerin Su, Enerji Tasarrufu ve Cevre Temizligi Konularinda
Sorumluluklarini  Yerine Getirdiklerine inanma Oranlarina

Iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

SORU 17
Evet | Bazen | Hayir

N 40 45 5

Klasik Okullar
% 44,4 50 5,6
e N 46 48 6

OKUL TURU Eko-Okullar

% 46 48 6
Yesil Bayrakl N 60 45 5
Eko-Okullar % 54,5 40,9 4,5

X’=2.496 sd=4  P=0.645

Tablo 4.18’deki test sonuglarina bakildiginda okul tirleri arasinda su, enerji
tasarrufu ve cevre temizligi konularinda sorumluluklarini yerine getirdiklerine
inanma durumlari bakimindan anlamli bir fark yoktur (x2(4)=2.496, P>0.05). Ug okul
tirinde de dgrencilerin blyuk cogunlugu sorumluluklarini yerine getirdiklerini, bir

kismi da bazen yerine getirdiklerini dustinmektedirler.
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4.1.1.18. Ogrencilerin Cevre Sorunlari Hakkinda Yeterince Bilgi Sahibi

Olduklarini Dusunme Durumlari

Ogrencilere cevre sorunlari hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklarini
dustinup dustinmedikleri sorulmustur. Verdikleri cevaplara gore klasik okullarin
yuzde 40’1, eko-okullarin ylzde 55’1 ve yesil bayrakli eko-okullarin yuzde 44,5
yeterince bilgi sahibi olduklarini diisinmektedirler (Tablo 4.19).

Tablo 4.19. Ogrencilerin Cevre Sorunlari Hakkinda Yeterince Bilgi Sahibi

Olduklarini  Diisiinme Oranlarina iliskin  Kay-Kare Testi

Sonuglari
SORU 18

Evet | Bazen | Hayir

N 36 39 15

Klasik Okullar
% 40 43,3 16,7
N N 55 34 11
OKUL TURU Eko-Okullar

% 55 34 11

Yesil Bayrakli N 49 48 13
Eko-Okullar % 44,5 43,6 11,8

X’=5.301 sd=4  P=0.258

Tablo 4.19’daki verilere gore istatistiksel olarak égrencilerin ¢evre sorunlari
hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklarini disinme durumlari bakimindan bir fark
yoktur (x2(4):5.301, P>0.05). Ogrencilerin biyiik cogunlugu cevre sorunlari hakkinda

yeterince bilgi sahibi olduklarini disinmektedirler.
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4.1.1.19. Ogrencilerin Doga ve Cevreyle ilgili Belgeselleri izlemeyi Sevme

Durumlari

Ogrencilere bu soruda dogayi ve gevreyi en kolay taniyabilecekleri yol olan
belgeselleri izlemeyi sevip sevmedikleri sorulmustur. Klasik okullardaki ¢drencilerin
ylzde 48,9, eko-okullardaki 6grencilerin yiizde 61’i ve yesil bayrakli eko-okullardaki
ogrencilerin yizde 61,8°i belgeselleri izlemeyi sevdiklerini belirtmislerdir. Klasik
okul o6grencilerinin yuzde 37,8’i, eko-okul oOgrencilerinin yuzde 30’u ve vyesil
bayrakli eko-okullarin yuzde 26,4’0 dogayla ilgili belgeselleri bazen izlemeyi
sevdiklerini belirtmislerdir (Tablo 4.20).

Tablo 4.20. Ogrencilerin Doga ve Cevreyle ilgili Belgeselleri izlemeyi Sevme

Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuclari

SORU 19
Evet | Bazen | Hayir
N 44 34 12
Klasik Okullar
% 48,9 37,8 13,3
e N 61 30 9
OKUL TURU Eko-Okullar
% 61 30 9
Yesil Bayrakl N 68 29 13
Eko-Okullar % 61,8 26,4 11,8

X’=4.674 sd=4  P=0.322

Tablo 4.39’daki test sonuclarina baktigimizda klasik okullar, eko-okullar ve
yesil bayrakli eko-okullar arasinda doga ve cevreyle ilgili belgeselleri izlemeyi
sevme durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goérilmemektedir
(x2(4)=4.674, P>0.05). Uc okul tiiriindeki 6grenciler de belgeselleri izlemeyi
sevdiklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore 6grencilerin belgeseller konusunda

bilinclendirildikleri sdylenebilir.
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4.1.1.20. Ogrencilerin Cevreyle ilgili Yazili, S6zIii ve Gorsel Yayinlari Takip

Etmeye Calisma Durumlari

Ogrencilere anketin bu kisminda cevreyle ilgili yazili, sozli ve gorsel
yayinlari takip edip etmedikleri sorulmustur. Alinan cevaplara gore klasik okullarin
yuzde 21,1’i, eko-okullarin yiizde 38’i ve yesil bayrakl eko-okullarin ytzde 40’1 bu
yayinlari takip ettiklerini belirtmislerdir. Yine klasik okullarin yiizde 46,7’si, eko-
okullarin yizde 40’1 ve yesil bayrakli eko-okullarin yiizde 39,1°i cevreyle ilgili
yayinlari bazen takip ettiklerini belirtmislerdir (Tablo 4.21).

Tablo 4.21. Ogrencilerin Cevreyle ilgili Yazili, S6zIi ve Gérsel Yayinlari Takip
Etmeye Calisma Oranlarina iliskin Kay-Kare Testi Sonuclari

SORU 20
Evet | Bazen | Hayir
N 19 42 29
Klasik Okullar
% 21,1 46,7 32,2
- N 38 40 22
OKUL TURU Eko-Okullar
% 38 40 22
Yesil Bayrakli N 44 43 23
Eko-Okullar % 40 39,1 20,9

x’=9.865 sd=4  P=0.043

Tablo 4.21°deki test sonuclarina gore ogrencilerin gevreyle ilgili yayinlari
takip etme durumlari bakimindan anlamli bir fark vardir (x2(4):9.865, P<0.05). Yesil
bayrakli ve normal eko-okullarin égrencilerinin klasik okullara oranla cevreyle ilgili

yayinlari takip etme bakimindan daha bilin¢li olduklari séylenebilir.
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Yukarida bahsedilen 20 anket sorusuna verilen cevaplarin evet olmasi

beklenmektedir. Bu badlamda evet cevabi veren 6grencilerin okul tlrlerine gore
yluzde dagihimlari Sekil 4.1°de grafik olarak gosterilmistir.

120

m Klasik okul
100 m ekookul
@ yesil bayrakli eo

% evet

1 2 3 4 5 6 7 8 9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
anket sorusu

Sekil 4.1. Anket sorularina evet yaniti veren dgrencilerin okul tirlerine gore %
dagilimi (Anket sorulari Ek 4’de verilmistir).

73



4.1.2. Basari Testinin Degerlendirilmesi

Bu bélimde 6grencilerin ¢evre (hava, su, toprak, girdltd) kirliligi ve temel
cevre bilgilerini 6lgmek icin ¢oktan secmeli 20 sorudan olusan bir test uygulanmistir
(Ek 3). Sorulan sorular égrencilerin gevre kirliligi hakkindaki bilgileri ve temel cevre
bilgileri olmak U(zere iki gruba ayrilabilir. Test sonuglari bu iki soru grubu

bakimindan tg okul tliriine gére degerlendirilmistir.

4.1.2.1. Ogrencilerin Cevre Kirliligi Hakkindaki Bilgileri

1, 3, 4, 6, 10, 11, 12, 15, 17 ve 19. sorular1 6grencilerin hava, su, toprak ve
guralta kirliligiyle ilgili bilgilerini 6lcme amacli sorular olarak degerlendirebiliriz.

1. soruda dgrencilere, kalici yesil alanlarin arttirilimasi amaciyla hangi bitki
cesitlerinin oncelikle kullaniimasi gerektigi sorulmustur. Dogru cevap olarak da “Her
zaman yesil kalan odunsu bitkiler” seceneginin isaretlenmesi beklenmistir. 1. Soruya
klasik okullarin yiizde 53,3’U, eko-okullarin yiuzde 48’i ve yesil bayrakli eko-
okullarin yiizde 50’si dogru cevap vermistir.

3. soruda su dongusinde dengeyi bozucu etmenlerden olmayan sik
sorulmustur. Klasik okullarin yuzde 32,2’si, eko-okullarin yiizde 26’s1 ve yesil
bayrakli eko-okullarin yiizde 40,9°u dogru sikki (A) isaretlemislerdir.

4. soruda asit yagmurlarina neden olan faktoér sorulmustur. Klasik okullarin
yuzde 40’1, eko-okullarin yuzde 37’si ve yesil bayrakli eko-okullarin ylzde 14,5’i
sorunun dogru cevabini “fosil yakitlarin asiri tiketilmesi olarak” isaretlemislerdir.

6. soruda 6grencilerden hangi gazin sera etkisine neden oldugu sorulmustur.
Cevap olarak A sikki (Karbondioksit) isaretlemeleri beklenmistir. Soruyu dogru
yanitlama oranlari klasik okullarda ylzde 42,2, eko-okullarda yuzde 49 ve yesil
bayrakli eko-okullarda ylzde 40°dir.

10. soruda ekosistemde kirlilige neden olmayan faktor sorulmustur. Cevap
olarak “Ototroflarin artmasi” sikkinin isaretlenmesi beklenmistir. Klasik okullarin
yuzde 54,4°0, eko-okullarin yuzde 47’°si ve yesil bayrakl eko-okullarin yizde 401

sorunun cevabini dogru isaretlemigslerdir.
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11. soruda cevre Kirliligine neden olmayan faktor sorusunu dogru cevaplayan
(canhlarin  solunumu sonucu olusan karbondioksitin atmosfere karismasi)
ogrencilerin orani klasik okullarda yuzde 82,2, eko-okullarda yuzde 68 ve yesil
bayrakli eko-okullarda yiizde 67,3’dir.

12. soruda 6grencilere su Kirliligi sonucu meydana gelmesi beklenen seyler
sorulmustur. Dogru cevap olarak D sikkini isaretleyenlerin orani klasik okullarda
yuzde 31,1, eko- okullarda yiizde 70 ve yesil bayrakli eko-okullarda yiizde 66,4
olarak belirlenmistir.

15. soruda igme sularinin temizlenme isleminde yer almayan segenek
sorulmus ve 6grencilerden “Kristallestirme” seceneginin isaretlenmesi beklenmistir.
Dogru secenegi isaretleyenlerin orani klasik okullarda yiizde 54,4, eko-okullarda
yuzde 52 ve yesil bayrakli eko-okullarda ylzde 26,4’tr.

17. soruda kalict kirlilige sebep olmayan secenek sorulmustur. Klasik
okullarin ylzde 63,3’U, eko-okullarin yiizde 55’1 ve yesil bayrakli eko-okullarin
yuzde 53,6’s1 “canlilarin artik ve o6lileri” secenegini isaretleyerek soruyu dogru
cevaplamislardir.

19. soruda guiriiltii kaynagi olarak nitelenmeyen sik sorulmustur. Ogrencilerin
A sikki (Yagmur) isaretlemeleri beklenmistir. Klasik okullarin yiizde 85,6’i, eko-
okullarin ylzde 77’si ve yesil bayrakli eko-okullarin ylizde 73,6’s1 soruyu dogru
yanitlamislardir,

Ogrencilerin 1, 3, 4, 6, 10, 11, 12, 15, 17 ve 19. sorulara vermis olduklari
yanitlar tablo 4.42°de gorilmektedir.
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Tablo 4.22 Ogrencilerin 1,3, 4, 6, 10, 11, 12, 15, 17 ve 19. sorulara vermis
olduklari yanitlar

Yesil Bayrakli Okul
Soru Klasik Okul (90) Eko-Okul (100) (110)
Sayl | Oran (%) | Sayl | Oran (%) | Sayi Oran (%)

A 2 2,2 11 11,0 7 6,4
B 8 8,9 15 15,0 10 9,1
1 C 48 53,3 48 48,0 55 50,0
D 28 31,1 24 24,0 36 32,7
Bos 4 4,4 2 2,0 2 1,8
A 29 32,2 26 26,0 45 40,9
B 37 41,1 30 30,0 19 17,3
3 C 6 6,7 12 12,0 17 15,5
D 13 14,4 31 31,0 28 25,5
Bos 5 5,6 1 1,0 1 0,9
A 30 33,3 35 35,0 50 45,5
B 36 40,0 37 37,0 16 14,5
4 C 9 10,0 8 8,0 12 10,9
D 9 10,0 16 16,0 32 29,1

Bos 6 6,7 4 4,0 - -
A 38 42,2 49 49,0 44 40,0
B 14 15,6 25 25,0 12 10,9
6 C 7 7,8 10 10,0 10 9,1
D 30 33,3 16 16,0 41 37,3
Bos 1 11 - - 3 2,7
A 11 12,2 18 18,0 22 20,0
B 49 54,4 47 47,0 44 40,0
10 C 14 15,6 15 15,0 19 17,3
D 12 13,3 17 17,0 22 20,0
Bos 4 4,4 3 3,0 3 2,7
A 74 82,2 68 68,0 74 67,3
B 10 11,1 13 13,0 14 12,7
11 C 3 33 8 8,0 6 55
D 3 3,3 11 11,0 14 12,7
Bos - - - - 2 1,8
A 1 1,1 4 4,0 7 6,4
B 7 7,8 11 11,0 20 18,2
12 C 51 56,7 15 15,0 10 9,1
D 28 31,1 70 70,0 73 66,4

Bos 3 3,3 - - - -
A 8 8,9 6 6,0 15 13,6
B 49 54,4 52 52,0 29 26,4
15 C 18 20,0 20 20,0 25 22,7
D 12 13,3 22 22,0 41 37,3

Bos 3 3,3 - - - -
A 57 63,3 55 55,0 59 53,6
B 8 8,9 15 15,0 13 11,8
17 C 11 12,2 15 15,0 17 15,5
D 10 11,1 14 14,0 19 17,3
Bos 4 4,4 1 1,0 2 1,8
A 77 85,6 77 77,0 81 73,6
B - - 10 10 10 9,1
19 C 5 5,6 5 5,0 9 8,2
D 5 5,6 5 5,0 6 55
Bos 3 3,3 3 3,0 4 3,6
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Klasik okullar, eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullarin gevre kirliligiyle
ilgili sorulara vermis olduklari yanitlarin oranlari yuzde seklinde sekil 4.2°de
gosterilmistir. Klasik okullarin ¢evre Kirliligi konusundaki bilgisinin biraz daha fazla
oldugu gérulmektedir (6 ve 12. Sorulara verilen yanitlar haric).

90

80

70

60

50
ORAN
(%) M Klasik Okul

40 Eko-okul

M Yesil Bayrakh
30

20
N I I I I I I I I I
0 -

1 3 4 6 10 11 12 15 17 19

SORULAR

Sekil 4.2 Ogrencilerin 1,3, 4, 6, 10, 11, 12, 15, 17 ve 19. Sorulara vermis

olduklari yanitlarin oranlari

4.1.2.2. Ogrencilerin Temel Cevre Bilgisi

2,5,7,8,9, 13, 14, 16, 18 ve 20. sorular 6grencilerin Temel Cevre Bilgilerini
6lgmek amaciyla hazirlanmistir.

2. soruda Ogrencilere doganin korunmasiyla ilgili énlemlerden en dar
kapsamli olan sorulmustur. “Bir hayvan turinin avlanmasinin yasaklanmasi”
cevabini verenlerin orani klasik okullarda yuzde 52,2, eko-okullarda yiizde 36 ve
yesil bayrakli eko-okullarda yiizde 56,4 tur.

5. soruda o6grencilerden tarim alanlari ve meralarin erozyondan korunmasi

amaciyla hangi aktivitelerin yapilmayacagi sorusunu yanitlamalari beklenmistir. Diiz
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alanlardaki agaclar kesilmeli sikkini isaretleyenlerin orani klasik okullarda yiizde
71,1, eko-okullarda ytizde 63 ve yesil bayrakl eko-okullarda ytizde 67,3’dir.

7. soruda ogrencilerden yapay cevre olarak Parklar isaretlemeleri
beklenmektedir. Dogru secenegi isaretleyenler klasik okullarda 76,7, eko-okullarda
yuzde 85 ve yesil bayrakli eko-okullarda ylzde 85,5’tr.

8. soruda zararlilarla yapilan biyolojik mucadelenin daha etkin ve daha
basarili olabilmesi icin oncelikle yapilmasi gereken sey sorulmustur. “Tarin
ekosistem icindeki goérevini bilmek” secenegini isaretleyenlerin orani klasik
okullarda ytizde 63,3, eko-okullarda yuzde 44 ve yesil bayrakli eko-okullarda ylzde
57,3 olarak tespit edilmistir.

9. soruda cevre igin calisan sivil toplum kurulusu olmayan secenek
sorulmustur. “TUSIAD” secenegini isaretleyenlerin orani klasik okullarda yiizde 70,
eko-okullarda yuzde 69 ve yesil bayrakli eko-okullarda ylzde 68,2’dir.

13. soru “Dogal afetler sonucu olusan bozulmalar” hakkindadir. Dogru cevap
verme orani klasik okullarda yuzde 80, eko-okullarda yiizde 69 ve yesil bayrakli eko-
okullarda 79,1"dir.

14. soruda geri donisiimu olmayan madde sorulmustur. “Petrol” secenegini
isaretleyerek dogru cevap verenlerin orani klasik okullarda yuzde 71,1, eko-okullarda
yuzde 79 ve yesil bayrakli eko-okullarda yizde 79,1’dir.

16. soruda cevreyi korumak ve gelistirmenin kimin gorevi oldugu
sorulmustur. C sikkini (Devletin ve vatandaslarin) isaretleyerek dogru cevap
verenlerin oranlari klasik okullarda yuzde 56,7, eko-okullarda yiizde 45 ve yesil
bayrakli eko-okullarda ylzde 50,9’dur.

18. soruda cevre tahribatina yol agmayan secenek sorulmustur. “Organik
Tarim” diyerek soruyu dogru yanitlama orani klasik okullarda yiizde 62,2, eko-
okullarda yiizde 54 ve yesil bayrakli eko-okullarda yizde 52,7°dir.

20. soruda hava icindeki gazlarin orani sorulmustur. A sikkini (Azot-
Oksijen) isaretleme orani klasik okullarda yiizde 71,1, eko-okullarda yizde 64 ve
yesil bayrakli eko-okullarda yuzde 69,1°dir.

Ogrencilerin 2, 5, 7, 8, 9, 13, 14, 16, 18 ve 20. sorulara verdikleri cevaplarin

oranlari Tablo 4.43’de gosterilmistir.
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Tablo 4.23 Ogrencilerin 2,5, 7, 8, 9, 13, 14, 16, 18 ve 20. sorulara vermis
olduklari yanitlar

Soru Klasik Okul (90) | Eko-Okul (100) | YS! B?lylrg;"' Okul
Sayl | Oran (%) | Sayi | Oran (%) | Sayi Oran (%)

A 2 2,2 23 23,0 16 14,5

B | 17 18,9 14 14,0 16 14,5

2 Cc | 47 52,2 36 36,0 62 56,4
D | 19 21,1 27 27,0 16 14,5
Bos| 5 5,6 - - - -
A 8 8,9 14 14,0 5 45

B 8 8,9 14 14,0 12 10,9

> c | 10 11,1 7 7,0 19 17,3
D | 64 71,1 63 63,0 74 67,3
Bos - - 2 2,0 - -
A | 69 76,7 85 85,0 94 85,5

B 5 5,6 5 5,0 6 55

7 C 6 6,7 3 3,0 6 55
D 8 8,9 7 7,0 2 1,8
Bos 2 2,2 - - 2 1,8
A 8 8,9 24 24,0 16 14,5

B | 12 13,3 13 13,0 14 12,7

8 C 8 8,9 16 16,0 16 14,5
D | 57 63,3 44 44,0 63 57,3
Bos| 5 5,6 3 3,0 1 0,9
A | 63 70,0 69 69,0 75 68,2

B 6 6,7 4 4,0 10 9,1

9 c | 12 13,3 15 15,0 17 15,5
D 7 7,8 12 12,0 6 55
Bos 2 2,2 - - 2 1,8
A 2 2,2 6 6,0 4 3,6

B 4 4.4 8 8,0 11 10,0

B [ c| 72 80,0 69 69,0 87 79,1
D | 10 11,1 16 16,0 5 45
Bos | 2 2,2 1 1,0 3 2,7
A | 64 71,1 79 79,0 87 79,1

B 5 5,6 7 7,0 10 9,1
14 "c | 16 17,8 7 7,0 9 8,2
D 5 5,6 5 5,0 2 1,8
Bos - - 2 2,0 2 1,8
A 7 7,8 15 15,0 12 10,9

B | 12 13,3 22 22,0 27 24,5

16 [ c | =1 56,7 45 45,0 56 50,9
D | 19 21,1 16 16,0 12 10,9
Bos| 1 1,1 2 2,0 3 2,7
A | 12 13,3 18 18,0 21 19,1

B | 16 17,8 15 15,0 20 18,2

18 ['c | 56 62,2 54 54,0 58 52,7
D 6 6,7 13 13,0 11 10,0
Bos - - - - - -
A | 64 71,1 64 64 76 69,1

B 9 10 12 12 16 14,5

20 'c | 10 11,1 15 15 11 10
D 3 3,3 4 4 5 45
Bos 4 4,5 5 5 2 1,9
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Ogrencilerin temel gevre bilgisiyle alakali sorulara vermis olduklari yanitlarin
oranlari Sekil 4.3’de gorilmektedir. Klasik okullar ve yesil bayrakl eko-okullar

normal eko-okullara oranla temel cevre bilgisi bakiminda daha basarili olmuslardir.

90
80
70
60
50 -
ORAN
(%) M Klasik Okul
| Eko-okul

m Yesil Bayrakl

2 5 7 8 9 13 14 16 18 20

SORULAR

Sekil 4.3.0grencilerin 2, 5,7, 8,9, 13, 14, 16, 18 ve 20. sorulara vermis

olduklari yanitlarin oranlari

4.1.2.3. Uygulanan Test Sonuglarina Gore Basari Testinin Degerlendirilmesi

Bu bélimde basari testinin genel olarak tim sorulara gore analizi yapiimistir.
Ogrencilerin her bir dogru cevabina 5 (bes) puan verilmis ve testten aldiklari puanlar
hesaplanmistir. Ogrencilerin almis olduklart bu puanlar SPSS paket programina
girilmis ve iliskisiz Orneklemler igin Tek Faktorli Varyans Analizi (ONE-WAY
ANOVA) yontemi uygulanmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 4.44°de gosterilmistir.
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Tablo 4.24 Ogrencilerin Aldiklari Puanlarinin One-Way Anova Yontemiyle

Degerlendirilmesi

Varyansin Kareler q Kareler e Anlamli
S
Kaynag! Topami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 80,644 2 40,322 0,125 0,882 -

Gruplarici | 94937,477 | 295 321,822

Toplam 95018,121 | 297

Analiz sonuglari 6grencilerin aldiklari puanlarda okul turleri bakimindan

anlamh bir fark olmadigini gostermektedir [Fo.og5 =0,13, p>.01]. P degeri 0,01’den

blyuk cikmistir. Baska bir deyisle, dégrencilerin aldiklari puanlar okul tiriine gore
anlamli bir bicimde degismemektedir. Scheffe testinin sonuclarindaki ortalama
degerler de bunu ifade etmektedir: Klasik okulda (f = 58,67) , Eko okulda (f =
57,65) , yesil bayrakli okulda ( X= 57,45).

Klasik okullar, normal eko-okullar ve yesil bayrakl eko-okullar arasinda

genel gevre bilgisi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Klasik ve eko-okullarda 6grenciler cevre koruma amagcl herhangi bir
kurulusa (ye degillerken yesil bayrakli okullarda 6grencilerin biyik cogunlugu
TEMA Vakfina tye olduklarini belirtmislerdir. Bu da yesil bayrakl eko-okul
ogrencilerinin bu baglamda daha iyi yonlendirildiklerini gostermektedir.

Klasik okullarin 6grencileri aldiklari ¢evre egitimini yeterli bulmadiklarini
belirtmislerdir. Eko-okullar ve yesil bayrakl eko-okullarda aldiklari egitimi yeterli
bulanlarin orani ortalama yuzde 50°dir. Bu da eko-okul ve yesil bayrakl eko-
okullarin 6grencilerinin aldiklari cevre egitimi ve yapilan etkinliklerinden olumlu
sekilde faydalandiklarini gostermektedir. Buna bagl olarak her t¢ okul tirinde de
ogrenciler zorunlu olarak cevre dersi konulmasini istemislerdir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore cevre kuliiplerinin klasik okullarda
diger okul tirlerine gore daha pasif oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Eko-okul ve
yesil bayrakli eko-okullarin bu baglamda faaliyetlerinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bu da eko-okul programinin temelini olusturan yaparak yasayarak
ogrenme yaklasiminin 6grenciler Uzerinde basarili oldugunu gdstermektedir. Eko-
okullar ve yesil bayrakli eko-okullarin uygulama faaliyetlerine daha cok agirhk
verdikleri ve bu baglamda daha basarili olduklari géralmustr.

Her G¢ okul turinde de 6grenciler erozyonu énlemek amaciyla daha fazla
agac dikilmesini istemektedirler. Ogrencilerin tamaminin cevreyi Kirleten fabrika ve
sanayi kuruluslarinin verdigi zararlardan rahatsiz olduklari gérilmektedir. Yine tim
okul tirlerinde o6grenciler susuzluk ve kiresel 1sinma gibi c¢evre sorunlarini
bildiklerini ve bu sorunlara karsi ilgili olduklarini ifade etmislerdir. Cevrelerindeki
agaclarin kesilmesine tzllmeleri de tim okul tlrlerinde dgrencilerin doga sevgisi ve

cevre bilinci bakimindan duyarlh olduklarini géstermektedir.
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Ogrencilerin tamami asitli iceceklerin zararli oldugunu bilmelerine ragmen
tiketimi esnasinda pek dikkat etmediklerini belirtmislerdir. Sokak hayvanlarini
besleme konusunda ise yesil bayrakli eko-okullarin 6grencilerinin daha bilingli
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Onemli bir faktor olan Glkemizde milli parklarin sayisinin arttiriimasini tiim
okul tdrlerinde 6grenciler istemektedirler. Klasik okullarda, eko-okullarda ve yesil
bayrakli eko-okullarda égrenciler Cevre Korumayla ilgili kuruluslari bilmediklerini
dustinmektedirler. Buna ragmen Ogrencilerin tamami c¢evre korumayla ilgili
faaliyetlerin arttiritimasini istemektedirler.

Doganin korunmasi icin ekonomik blyumeye karsi sinirhiliklar getirilmesini
isteyenlerin orani Klasik okullarda ylzde 57, eko-okullarda ylzde 55 ve yesil
bayrakli eko-okullarda ytizde 70’dir. Bu da t¢ okul turinde de dgrencilerin dogayi
koruma konusunda bilinglendirildiklerini gostermektedir. Doganin korunmasi ve
dogayr tanima bakimindan ©nemli olan izcilik faaliyetlerine ise 6grencilerin
katilmadiklari  gorilmektedir. Bu da izcilik faaliyetlerinin  okullarda iyi
tanitilmadigini ve uygulanmadigini géstermektedir.

Uc okul tiriinde de ogrenciler su, enerji tasarrufu ve cevre temizligi
konularinda sorumluluklarini  yerine getirdiklerine inanmaktadirlar. Bu da
ogrencilerin bu konularda bilinglendirildiklerini gostermektedir. Yine 6grencilerin
tamami gevre sorunlari hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Bu
da égrencilerde cevre sorunlari hakkinda yeterli bilincin olustugunu gostermektedir.

Yesil bayrakli ve normal eko-okullarin 6grencilerinin klasik okullara oranla
cevreyle ilgili yayinlari takip etme bakimindan daha bilingli olduklari gériilmektedir.

Uygulanan basari testinin sonuglarina gore klasik okullarla, eko-okullar ve
yesil bayrakli eko-okullar arasinda bir fark yoktur. Klasik okullarin puan ortalamasi
58,67, eko-okullarin puan ortalamasi 57,65 ve yesil bayrakli eko-okullarin puan
ortalamasi 57,45°tir. Test sonuclarina goére genel cevre bilgisi bakimindan okul
tirleri arasinda fark yoktur. Ama cevre Kirliligi bilgileri bakimindan klasik okullar
diger okul tirlerine gore daha basarilidirlar.

Aktepe (2005) ve Aktepe ve Girgin (2009)’e gore eko okullar pratikte

basarili, klasik okullar ise teorik bilgide basarili olarak bulunmustu. Bu ¢alismadan
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¢ikan sonugta ise her ne kadar basari testi agisindan (¢ okul arasinda fark bulunmasa

da puan ortalamalarinin ti¢tinde de vasat oldugu gortlmektedir.

5.2. Oneriler

1.Sonucglara gore okul tdrleri arasinda cevre bilinci ve cgevre bilgisi
bakimindan fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu da hem eko-okul projesine dahil
okullarda hem de klasik okullardaki ¢evre egitim yaklasimlarinin gézden gecirilmesi
gerektigini gostermektedir. Bu baglamda bu konudaki M.E.B (Milli Egitim
Bakanligi) mdifredatinda ve Eko-okullarda uygulanan mufredatta degisiklikler
yapiimalidir. M.E.B. mifredatindaki ¢evre konulari daha ¢ok uygulama agirlikh
olmahdir. Eko-okul mifredatindaki ¢evre konularinda ise uygulama esnasinda temel
bilgilerin de verilmesi gerekmektedir.

2.Eko-okullar arasinda yapilan analizlerde ise bazi sorularda yesil bayrakl
eko-okullarin 6grencilerinin bazi sorularda ise normal eko-okullarin 6grencilerinin
daha bilincli ve bilgili olduklari gértilmektedir. Bu da yesil bayrak 6dilinin eko-
okullarda ¢ok fazla etkili olmadigini gostermektedir. Bu baglamda yesil bayrak éduli
verme kriterleri gozden gecirilmeli, cevre bilinci ve ¢evre bilgisi dikkate alinarak
yesil bayrak odult verilmelidir.

3. Uygulanan anket sonuclarina bakildiginda klasik okullarin eko-okullara
oranla daha az uygulamali faaliyetlere yer verdikleri saptanmistir. M.E.B (Milli
EQitim Bakanhig) mufredatinda gerekli degisikliklerin yapilarak 6grencilerin
uygulamali faaliyetlerle ¢evre bilgi ve bilinglerinin arttiriimasi saglanmalidir.

4. Eko-okul programinda yer alan okullarin 6gretmenleri Eko-okul projesi
kapsaminda bir cesit hizmet i¢i egitimine alinmali ve programin icerigiyle ilgili
ogrencilerin bilinclerini arttirici faaliyetlerin arttirilmasi saglanmalidir.

5. Eko-okul ve benzeri gevre bilinci arttirici faaliyet ve programlar Milli
Egitim Bakanhgi’nin ilgili mudfredatlarina alinmali, de@erlendirilmeli  ve
desteklenmelidir.

6.Milli Egitim Bakanhgi Eko-okul faaliyetlerinin tanitimini yazili ve gorsel
basinda yerel ve milli dizeyde yapmali, 6grencilerin dikkatini bu ve benzer
faaliyetlere cekmeli ve ogrencilerin cevre bilinglerinin arttirilimasinda aktif bir rol

oynamalidir.
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7. TEMA gibi gonulli cevre kuruluslariyla eko-okul ve klasik okullarin
irtibati  saglanmali ve cevreye duyarh bilincli bir toplum olusmasi icin bu
kuruluslarin fikirleri degerlendirilmelidir.

8. Eko-okul programinda yer alan katki payi adi altinda tahsil edilen paranin
alinmayip okullarin bu baglamda tesvik edilmesi saglanmalidir. Ulkemizdeki gevre
egitimiyle ilgili projelerin temel sorunlarindan birisi de bu faaliyetlerle ilgili
yetkililerin okullara maddi bir kiilfet getirecegine inanmalaridir. Bu ényargi yikilmali
ve bu faaliyetlere katilan okullar desteklenmelidir.

9. Bu okullara zorunlu veya segmeli ¢evre dersi konulmalidir.

85



KAYNAKCA (TEZ)

AKTEPE, S. (2005). ilkégretim Okullarinda Cevre Egitimi (Eko-okullarin ve

diger okullarin karsilastirilmasi), Gazi Universitesi, Yiksek Lisans Tezi, Ankara

AKTEPE, S. ve GIRGIN, S. (2009). ilkégretimde Eko-Okullar ve Klasik
Okullarin Cevre Egitimi Acisindan Karsilastirilmasi, ilkégretim online, 8(2):
401-414.

ALTIN, M. (2001). Biyoloji Ogretmeni Adaylarinda Cevre Egitimi. Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstituist, Yiksek Lisans Tezi, Ankara

ALTUG, F. (1990). Cevre Sorunlari. Uludag Universitesi Yayinlari, Bursa

ARDA, Z. Cemil ve Kazim YILDIZ. (1988). Universitelerde Cevre Egitimi
Ogretmenligi. I. KiZIROGLU (Ed.) II: Uluslar arasi Ekoloji ve Cevre Sorunlari
Sempozyumu 5-7 Kasim 1992, s: 35-37, Ankara

ARKIS, S. (1992). The Effect of Water Consevation Unit Integrated Intro 6th
Grade Junior High School Science Curriculum on the Water Related
Environmental Attitudes of the Students. Ortadogu Teknik Universitesi, Yiiksek

Lisans Tezi, Ankara

ASILIOGLU, G. (2004). Ozel Okullarda ve Devlet Okullarinda Ogrenim Géren
Ogrencilerin Cevre Egitim Duizeyinin Karsilastirilmasi, Yiksek Lisans Tezi,

Ankara

ATILBOZ, N.G. (2001). Lise 1. Sinif Ogrencilerinde Huicre ve Molekiiler Biyoloji
Konulari ile ilgili Gorsel ve Deneysel Malzeme Kullaniminin Basari Uzerine
Etkisi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti (Yayimlanmamis Y(iksek Lisans
Tezi) Ankara

86



BAYRAKTAR, M. (1992) islam ve Ekoloji. Diyanet Isleri Baskanligi Yayinlari,

Ankara

BERK KAVRUK, S. (2002). Turkiye’de Cevre Duyarlihiginin Arttirilmasinda
Cevre Egitiminin Rolii ve Onemi. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi,

Ankara (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi)

BILHAN, S. (1991). Egitim Felsefesi Kavram Coziimlemesi. (C6, s52). AU EBF
Yayini, Ankara

BM Habitat 1l Konferansi: istanbul, 3-14 Haziran 1996, Sirdirilebilir insan
Yerlesmeleri Yolunda (C6 s2) Subat 1997

BODUR, S. (1994). Cevre ve Egitim. Turkiye’de Cevre Durumu ve Cevre
Egitimi. Cevre Mustesarhigi Yayini, Ankara

BUYUKKARAGO?Z, S. (1994). Genel Ogretim Metotlari. Konya.

CARLSSON, M. and SANDERS, D. (2004). Perspectives on participation in
collaborative projects between schools and external actors. AERA Meeting. San

Diego
CERITLI, I. (1996). Cevre Sorunlari-Cevre icin Egitim iliskisi ve Bir Arastirma

Ornegi. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii, Yiksek Lisans Tezi,

Sivas

GCEPEL, N. (2003). Erozyonla Micadele. Tema Vakfi Yayinlari: (s 248-260).

Ankara

CEVRE BAKANLIGI. (2003). Cevre El Kitabi. Cevre Bakanligi, Cevre Egitimi ve
Yayin Dairesi Baskanhgi, Ankara

87



CEVRE ve ORMAN BAKANLIGI. Tirkiye Cevre Atlasi, 452, Ankara

DEMIRDOVEN POLAT, O. Tirkiye’de Cevre Egitiminin Durumu, Akdeniz

Universitesi Fen Bilimleri Enstituist, Antalya (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi)

DINCER, M. (1988). Cevre Bilincinin Olusmasinda Cevre Egitiminin Rolu.

Hacettepe Universitesi S.B.E Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

DINCER, M. (1996). Cevre Gonulli Kuruluslari, Tirkiye Cevre Vakfi Yayini,
Ankara

DINCER- NAZLIOGLU, M. (1991). Cevre Duyarlihgi ve Egitim. Anatolia, 2, 19-
20.

DOGAN, M. (1989) Biyoloji Egitiminde Cevre Sorunlarina Yaklasim
Sempozyumu (20-21 Aralik 1988) Hacettepe Universitesi Fen Fakiltesi Biyoloji
Bolumu Yayinlari : (ss :32-39), Ankara

DOGAN, M. (1998). Tirkiye’de Cevre Egitimi. Cevre ve insan Dergisi, (40), 29-
33

DOGAN, M. (2000). 21. Yiizyila Girerken Tirkiye’de Cevre Egitimi, Cevre ve
insan Dergisi, Cevre Bakanh§i Yayini, Ankara

DPT. (1994). Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani. 1980-1984, Cevre Ozel ihtisas
Komisyonu Raporu, DPT Yayinlari, Ankara

EGELI, G. (1996). Avrupa Birligi ve Turkiye’de Cevre Politikalari. Tiirkiye
Cevre Vakfl, Yayin No: 114, Ankara

ERDEN, B. (1990). Cagimiz ve Cevre Kirliligi, Kadioglu Matbaasi, Ankara

88



ERER, S. (1992). Cografi Ekolojide Cevre Sorunlari Bozulma Asamalari ve
Onlemler . i.U. Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari, istanbul 1992

ERTURK, H. (1996). Cevre Bilimlerine Giris. Uludag Universitesi Yayini, Bursa
(s4)

ERTURK, S. (1993). Egitimde Program Gelistirme. Meteksan Yayinlari, 7. Baski,
Ankara

GERAY, C. (1997). Cevre icin Egitim, insan Cevre Toplum, imge Kitapevi,
Ankara

GOKDAYI, i. (1997). Cevrenin Gelecegi-Yaklasim ve Politikalar. Tiirkiye Cevre
Vakfi Yayinlari, Ankara

GORUMLU, T. (2003). Liselerde Cevreye Karsi Duyarliligin Olusturulmasinda
Cevre Egitiminin Onemi, Gazi Universitesi Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Ankara

GULER, C ve COBANOGLU, Z. (1997). Toprak Kirliligi. Cevre Saghg Temel
Kaynaklar Dizisi No: 40, Ankara

GUNDOGAN, E. (1987). Kultiir ve Sanayilesme. Nehir Yayinlari, istanbul

GUNEY, E. (1992). Cevre Sorunlart, Bilgi Yayincilik, Ankara

HAM, S. H. and SEWING, D.R. ( 1987-88). Barriers to environmental education,
Journal of Environmental Education, 2pp. 17-24

HSU, S.J. (2004). The Effects of an Environmental Education Program on

Responsible Environmental Behavior and Associated Environmental Literacy

89



Variables in Taiwanese College. The Journal of Environmental Education, 35 (2),
37-48.

HUNGERFORD, H.R. ve TRUDI, L.V. (1990). Changing Learner Behavior
Through Environmental Education. The Journal of Environmental Education,
21(3), 8-21.

INANC, N. ve KURGUN, E. (2000). Cevre Egitimi ve Halkin Bilinglendirilmesi.

V. Uluslar arasi Ekoloji ve Cevre Sorunlari Sempozyumu, Cevre Bakanhgi Yayini,

Ankara

ISBIR, E. (1991). Sehirlesme ve Meseleleri, Gazi Biiro Yayini, Ankara

KARAASLAN, i., OZELCI, T. (1996). ** Surdurilebilir Turizm’, Diinya

Sehircilik Kolokyumu, Surdurilebilir Turizm Planlamast, Politikalar, istanbul
KARADAYI, G. (2005). Ortadgretim Ogretmenlerinin Kiiresel, Ulusal ve Yerel
Cevre Sorunlari Hakkindaki Gorusleri, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisu, Yiksek Lisans Tezi, Ankara

KAVRUK, S.B. (2002) . Turkiye’de Cevre Duyarlihginin Arttiriimasinda Cevre

Egitiminin Rolii ve Onemi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara

KELES, R. (1997). Kentlesme Politikasi. 4. Bas. imge Kitapevi, Ankara

KELES, R. - HAMAMCI, C. (1998) , Cevrebilim, imge Kitapevi, Ankara

KISLALIOGLU,M., BERKES,F. (1994). Ekoloji ve Cevre Bilimleri. Remzi
Kitapevi, istanbul, 2. Baski:1-2

KONGAR, E. (1993). Kiiltir Uzerine. Remzi Kitapevi, istanbul.

90



KULKOYLUOGLU, 0. (2000). Cevre Egitiminde Yapisal Unsurlar ve Amagclar,
Universitelerin Egitimdeki Onemi, Uluslar arasi Ekoloji ve Cevre Sorunlari

Sempozyumu, Cevre Bakanhgi Yayini, Ankara

LOHNSON, B. (Cev. Seving Kavadarh). (1984) Niifus Artisi ve Cevreyle ilgili
Beklentiler. Yerlesim ve Cevrebilim Sorunlari, Kuram ve Uygulama, Uluslar arasi
Sosyal Bilimler Dergisinden Secmeler, Turk Sosyal Bilimler Dergisinden

Secmeler, Turk Sosyal Bilimler Dernegi Yayini, Olga¢ Matbaasi

MCKEOWN-ICE, R. (2000). Environmental Education in the United States A
Survey of Preservice Teacher Education Programs. The Journal of Environmental
Education, 32 (1), 4-11.

MiLLi EGITIM BAKANLIGI. (2001a ). Tebligler Dergisi, MEB Yayimlar Dairesi
Baskanligi, 64 (2529). Ankara

MiLLI EGITIM BAKANLIGI. (2005a). ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi (1,2,3.

Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet Kitaplart Midurligi Basimevi

MILLi EGITiM BAKANLIGI. (2005b) . ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.

Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet Kitaplart Midurligi Basimevi

MILLi EGITIM BAKANLIGI. (2005¢c). ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5.
Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet Kitaplari Midirliigii Basimevi

MILLI EGITIM BAKANLIGI. (2006a) . ilIkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (6-7-8.
Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet Kitaplari Mudiirligu Basimevi

MILLi EGITIM BAKANLIGI. (2006b) . ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi (6-7ve 8.

Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet Kitaplari Midurligi Basimevi

91



MILLi EGITIM BAKANLIGI. (2006c) . ilkégretim Tarim Dersi (6-7ve 8.
Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet Kitaplari Mudirliigii Basimevi

MUSLU, Y. (1983). Ekoloji. Yeni Asya Yayinlari, istanbul.

OKSASOGLU, K.A. (2006) Turizm ve Cevre iliskilerinde Biling Diizeyi:
Kundu- Antalya Bodlgesinde Bir Uygulama Calismasi, Yiksek Lisans Tezi,

Akdeniz Universitesi, Antalya

OZDEMIR, K. (1997). Temel Ekoloji Bilgisi ve Cevre Sorunlari, Hatipoglu
Yayinlari, (s.18 ), Ankara

OZDEMIR, M. (1992). Turizmin Turkiye’nin Sosyo-Ekonomik Yapisina
Etkileri, Emel Kitapevi, Ankara

OZOGLU, S.C. (1993). Yaygin Egitim Diizeyinde Cevre icin Egitim, Cevre icin
EQitim Toplantisi, 25-26 Ocak 1993, Tirkiye Cevre Vakfi Yayini

PARASKEVOPOULOS,S. S. PADELIADU, et al. (1998) Environment
knowledge of elementary school students in Greece. The Journal of Environmental
Education, 29 (3), 55.

RAUCH, F. (2000). Schools: a place of ecological learning. Environmental
Education Research, 6 (3), 245-258

SANCAR, F.H. (1991). Surdurulebilir Kalkinma ve Turizm : Ozgiin Degerlerin
Korunmasi ve Gelistirilmesi, Turizm ve Cevre Konferansi, 3-5 Ekim 1990, TCSV
Yayini, Ankara

SEMERJIAN L., EL-FADEL; M., ZURAYK R. AND NUWAYHID 1. (2004).
Interdisciplinary Approach to Environmental Education. Journal of

Profeccional Issues In Engineering Education and Practice, Vol. 130, No.3.

92



SEZEN, J. (2005). Tekirdag ilinde Sanayilesme Cevre Sorunlari. Yiiksek Lisans
Tezi, Tekirdag Universitesi, Tekirdag

SIMSEKLI, Y. (2001). Bursa’da “Uygulamali Cevre Egitimi” Projesine Secilen
Okullarda Yapilan Etkinliklerin Okul Yaneticisi ve Gorevli Ogretmenlerin
Katkisi Yoniunden Degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakltesi
Dergisi, 14 (1)

TiTiz, T. (1995). ““Cevre Sorunlari mi Yoksa Cevrede Kristallesen Sorunlar

m1’’, Yeni Trkiye Dergisi, Cevre Ozel Sayisi, Temmuz- Agustos

TOPALOGLU, D. (1999). Cevreye Yénelik Tutumlar ve Cevre Egitimi.. Ege

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist, izmir (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi)

TOSUNOGLU, C. (1993). A Study on the Dimensions and Determinants of a
Numerantal Attitudes, ODTU Fen Bilimleri Enstitiisi Yayimlanmamis Y (iksek

Lisans Tezi, Ankara

TURCEV, (1995). Eko-Okullar El Kitapcigi. Ceviri: Serinyel, M. (Tidy Britain

Group’dan terciime). Désimm Basimevi, Ankara.

ULJAS, J. (2001). Social Identity Influences on Environmental Attitudes and
Behaviors. A Journal of the Humanities and Social Sciences, 5 (3), 255-269.

ULUSOY, A., VURAL, T. Kentlesmenin Sosyo Ekonomik Etkileri. Belediye
Dergisi, Cilt:7, Sayi:12,

UNESCO-UNEP. (1987). Environmental Education and Training. Moskova

UNESCO-UNEP. (1988). Cevre Egitim ve Ogretimi Kongresi, Moskova,
Basbakanlik Cevre Mustesarhgi Yayini, Ankara

93



USLU, O. (1990). “*Sanayilesme ve Kentlesmenin Getirdigi Cevre Sorunlari
Surekli ve Dengeli Kalkinma Kavrami Ac¢isindan Bir Tartisma’ Surdurtlebilir
Kalkinma Konferansi, 29-30 Kasim 1989, TCSV Yayini, Ankara, 1990

UNDER, H. (1991). Cevre Merkezci Gorus ve Cevre Egitimi, Ankara Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlist, Yuksek Lisans Tezi, Ankara

UNAL, S., DIMISKI,E. (1999a). Universite Oncesi Cevre Egitimi ve Sorunlari,
Cevre ve Insan, 42, 56-61.

UNAL, S. , DIMISKIE. (1999b). UNESCO-UNEP Himayesinde Cevre
Egitiminin Gelisimi ve Turkiye’de Ortadgretim Cevre Egitimi, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-17, 142-154, Ankara

VURAL, M. (2000). ilkégretim Okulu Programi. Yakutiye Yayincilik ve Bilgi

islem Merkezi, Erzurum

YALCIN, C. (1993). Cevre Duyarlihd ve Egitimi. Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitusi, Yuksek Lisans Tezi, Ankara

YAYLA, Y. (1975) . Sehir Planlamasinin Baslica Hukuki Meseleleri ve istanbul
Ornegi, istanbul Universitesi Yayinlari, istanbul

YEL,M., BAHCECI,Z., YILMAZ,M. (2004). Canhlar Bilimi (Biyoloji’'ye Giris).
Gundulz Egitim ve Yayincilik. Ankara.

YILDIZ K., SIPAHIOGLU,S. ve YILMAZM. (2000). Cevre Bilimi. Giindiz
Egitim ve Yayincilik. Ankara.

94



YILMAZ, A., i. MORGIL, P. AKTUG ve I. GOBEKLI. (2002). Ortaégretim ve
Universite Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlari Konusundaki

Bilgileri ve Oneriler. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 156-160

YILMAZ, D. (2006) *“ilkégretimde Cevre Egitimi icin Yontem Gelistirme’”,

Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, istanbul

YILMAZ, M., YILDIZ, K., SIPAHIOGLU, S. (2000). Cevre Bilimi. Giindiiz Egitim
Yayincilik, 151-152, Ankara

YUCEL, E . (2006). Canlilar ve Cevre.
<http:// www.aof.edu.tr/kitap/IOLTP/2281/unite05.pdf>

INTERNET ADRESLERI

www.turcev.org.tr

WWW.eco-schools.org

95


www.aof.edu.tr/kitap/IOLTP/2281/unite05.pdf
www.tur�ev.org.tr
www.eco-schools.org

EKLER

96



EK. 1

ANKARA ILINDE 1996-2009 YILLARI ARASINDA FAALIYET GOSTEREN
YESIL BAYRAKLI EKO-OKULLARIN LISTESI

DUNDEN BUGUNE YESIL BAYRAKLI OKULLAR

YESIL BAYRAK ALMA TARIHLERL

OKUL ADI

Tirt
1996-1997
1997-1998
1998-1999
1999-2000
2000-2001

2001-2002
2002-2003

2003-2004

2004-2005

2005-2006

2006-2007

2007-2008

2008-2009

ANKARA

obTU
GELISTIRME
VAKFT OZEL
i.6.0.

v
v
T

v

BILIM OZEL
1.0.0.

wv
VA

v

G6OKTURK I.0.0.

KAVAKLIDERE
1.0.0.

v

v

v

OZEL JALE
TEZERI.0.0.

Cv

TED POLATLI
KOLEJI OZEL
1.0.0.

OZEL BUYUK
1.0.0.

v

ANKARA LIONS
KLUBU OTISTIK
CEM.

—‘I(';"(_)‘OOHOOHOOHOOHOOHOOHOOH

ANKARA
UNIVERSITEST
6.V.0. OZEL
i.6.0.

AL A

DEDEMAN
1.0.0.

—_

OZEL BILKENT
1.0.0.

OZEL GURCAG
1.0.0.

oorloorfoor|oor

BASKENT UNIV.
OZEL
AYSEABLA
i0.0.

oot

v

97

v




BATUHAN
1.0.0.

MEV. OZEL
ANKARA 1.0.0.

all

OZEL ZEYNEP
ABLA
ANAOKULU -
KLUBU

HAYDAR
ALIYEV 1.0.0.

OZEL ARI 1.0.0.

Vv

u
I
0.
0.
I
0.
0.
OZELYUKSEL | I.
SARIKAYA 0.
io.0. 0. 1
I
6OKAY 1.0.0. 0.
GULEN I
MUHARREM 0.
PAKOGLU 1.0.0. | O. 1
I |:>
KIYMET NECIP |O. Uﬂ
TESALI.0.0. 0.
I
0.
MALTEPE 1.0.0. | O. 1
TURHAN I P
FEYZiOGLU 0. 14‘
io.o. 0.

98




ANKARA ILINDE EKO-OKUL PROJESINDE YER ALAN OKULLARIN

EK 2.

LISTESI
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11 | Ankara | Goktirk I.0.0. devlet www.gokturkilkogretimankara.meb.k12.tr
12 | Ankara | Giilen Muharrem Pakoglu 1.0.0. | devlet www.gmp.k12.tr

13 Ankara | Hamdullah Suphi 1.0.0. devlet B

14 Ankara :2251&58 - Mutlu Gocuklar ozel www.happylifeanaokulu.com

15 | Ankara | Haydar Aliyev 1.0.0. devlet

16 | Ankara |Kavaklidere 1.0.0. devlet www.kavaklidere.k12.tr

17 Ankara IKgmc?I Yurtbilir Isitme Engelliler devlet www.kemalyurtbilir.com

18 | Ankara | Kiymet Necip Tesal i.0.0. devlet _

19 Ankara | Maltepe i.0.0. devlet B

20 | Ankara | MEV Ozel Ankara i.0.0. ozel www.mevankaraozelokullari.k12.tr
21 | Ankara |ODTU G. V. Ozel Ankara i.0.0. ozel kvod.k12.thrt/tda:nizvn:va‘/\r’1.lci)l?/t;s:i qiris.asp
22 | Ankara |Orhangazii.0.0. (Ank.) devlet _

23 Ankara ('Kjgi’:;ljslpay Tarhan 1.0.0. (Atek szel i

24 | Ankara | Ozel Altin Egitim 1.0.0. ozel www.altinegitim.k12.tr

25 Ankara Ozel Ari Okullari ozel www.ariokullari.k12.tr

26 | Ankara |I.D.V. Ozel Bilkent 1.0.0 ozel www.obi.bilkent.edu.tr

27 | Ankara | Ozel Buyik i.0.0. ozel www.buyukkolej.k12.tr
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www.ahievran.k12.tr
www.ankaraocem.k12.tr
www.ankukolaj.k12.tr
www.ataturkilkogretim.k12.tr
www.ayseabla.k12.tr
www.batuhan.k12.tr
www.bilim.k12.tr
www.dedemanioo.com
www.esahinoglu.com.tr
www.gokayio.k12.tr
www.gokturkilkogretimankara.meb.k12.tr
www.gmp.k12.tr
www.happylifeanaokulu.com
www.kavaklidere.k12.tr
www.kemalyurtbilir.com
www.mevankaraozelokullari.k12.tr
http://www.odtu-
www.altinegitim.k12.tr
www.ariokullari.k12.tr
www.obi.bilkent.edu.tr

28 | Ankara | Ozel Ceceli 1.0.0. dzel www.ceceli.k12.tr
29 | Ankara | Ozel Doktorlar 1.0.0. dzel www.doktorlarilkogretim.com
30 | Ankara |Ozel Gurcag i.0.0. dzel www.qurcag.k12.tr
31 | Ankara | OzelJale Tezer 1.0.0. dzel www.jaletezer.k12.tr
32 | Ankara | Ozel Yiiksel Sarikaya 1.0.0. ozel www.yukselsarikaya.k12.tr
33 Ankara Oz"el__Zeynep Abla Anaokulu - szel

Klaba
34 | Ankara |Rauf Orbay i.0.0. devlet www.rauforbayilkogretim.com
35 | Ankara |TED Polath Koleji Ozel 1.0.0 ozel www.tedpolatli.k12.tr
36 | Ankara |Turhan Feyzioglu i.0.0. devlet www.turhanfeyzioglu.k12.tr
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www.buyukkolej.k12.tr
www.ceceli.k12.tr
www.doktorlarilkogretim.com
www.gurcag.k12.tr
www.jaletezer.k12.tr
www.yukselsarikaya.k12.tr
www.rauforbayilkogretim.com
www.tedpolatli.k12.tr
www.turhanfeyzioglu.k12.tr

EK.3
BiLGI TESTI

Sevgili Arkadaslar;
Asagida coktan se¢meli 20 test sorusu vardir. Sorulardan her biri dort
seceneklidir ve bu secenekler arasinda sadece bir dogru cevap secenegi vardir.

Dogru kabul ettiginiz secenegi isaretleyiniz.

1. Ekolojik dengenin korunmasi ve hava Kirliliginin énlenmesi amaciyla, kalici
yesil alanlarin arttiriimasi dustnaldigunde, asagidaki bitki cesitleri hangi
oncelikle kullaniimalidir?

A) Bir yillik (otsu) bitkiler

B) Kisin yapragini doken cok yillik bitkiler

C) Her zaman yesil kalan odunsu bitkiler

D) Cok yillik (otsu) bitkiler
2. Doganin korunmasiyla ilgili asagidaki ©Onlemlerden hangisi en dar
kapsamhdir?

A) Ormanlarin surekliliginin korunmasi

B) Zehirli fabrika atiklarinin aritilmasi

C) Bir hayvan turtnln avlanmasinin yasaklanmasi

D) Tarim ilaglari kullaniminin en aza indirgenmesi
3. Asagidakilerden hangisi dogada su dénglstinde dengeyi bozucu etmenlerden
biri sayllmaz?

A) Fabrikalardan ¢ikan sularin aritma isleminden sonra ¢evreye birakilmasi

B) Ormanlarin tahrip edilmesi

C) Fabrika ve ev atiklariyla suyun kirletilmesi

D) Yer alti sularinin asiri bigcimde ttiketilmesi
4. Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin meydana gelmesine neden olur?

A) Ozon tabakasinin zararl 1sinlari tutamamasi

B) Fosil yakitlarin asiri tiiketilmesi

C) Tarimda suni glbre kullaniminin artmasi

D) Nikleer silahlarin kullaniimasi
5. Tarim alanlarinin ve meralarin erozyondan korunmasi amaciyla asagidaki

aktivitelerden hangisi yapilamaz?
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A) Tarlalar egime dik olarak surtilmeli
B) Corak araziler agaclandiriimali
C) Egimli topraklara teraslama yapilimali
D) Duz alanlardaki agaclar kesilmeli
6.Asagida verilen, atmosferde yer alan gazlarin hangisinin artmasi sera etkisine
neden olur?
A) Karbondioksit B) Oksijen C) Hidrojen D) Azot
7. Asagidakilerden hangisi yapay cevredir?
A) Park B) Orman C) Col D) Bozkir
8. Zararllarla yapilan biyolojik mtcadelenin daha etkin ve basarili olabilmesi
icin Oncelikle asagidakilerden hangisinin bilinmesi gerekir?
A) Tarimda ila¢ kullanmak
B) Gilbre miktarini arttirarak kullanma
C) Asiri avlanmak
D) Turun ekosistem igindeki gorevini bilmek
9. Asagidakilerden hangisi ¢evre icin ¢alisan bir sivil toplum kurulusu degildir?
A) TUSIAD B) TEMA
C) GREENPEACE D) TURCEV
10. Asagidakilerden hangisi ekosistemde Kirlilige neden olmaz?
A) Kullanilan tarim ilaglarinin artmasi
B) Ototroflarin artmasi
C) Hizli kentlesme
D) Endustriyel guraltulerin artmasi
11. Asagidakilerden hangisi normal sartlarda cevre Kirliligine neden olmaz?
A) Canlilarin solunumu sonucu olusan karbondioksitin atmosfere karismasi
B) Egzoz gazlarinin atmosfere karismasi
C) Niikleer santrallerden ¢ikan radyasyonun topraga sizmasi
D) Sanayi atiklarinin aritilmadan topraga sizmasi
12. Su kirliligi sonucu:
I- Sera etkisinin meydana gelmesi
I1- Su yasamindaki cesitliligin azalmasi
I11- Tifo gibi hastaliklarin yayiliminin hizlanmasi
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Olaylarindan hangilerinin meydana gelmesi beklenir?
A) Yalniz | B) Yalniz 1l
C) lvelll D) Il ve Il

13. Asagidakilerden hangisi dogal afetler sonucu olusan bozulmalar grubuna

girmez?

A) Deprem B) Volkan patlamalari
C) Radyasyon D) Seller
14. Asagidakilerden hangisi geri donisimua olmayan maddedir?
A) Petrol B) Cam
C) Teneke kutu D) Kagit
15. Asagidakilerden hangisi icme sularinin temizlenmesi isleminde yer almaz?
A) Dinlendirme B) Kristallestirme
C) Coktiirme D) ilaglama

16.Anayasamiza gore , cevreyi gelistirmek, cevre saghigini korumak ve cevre
kirlenmesini 6nlemek kimin gorevidir?

A) Devletin B) Vatandasin

C) Devletin ve vatandasin D) Sivil toplum 6rgutlerinin
17. Asagidakilerden hangisi kalici kirlilige sebep olmaz?

A) Canlilarin artik ve 6lileri B) Tarim ilaglari

C) Petrol urtinleri D) Radyoaktif atiklar
18. Asagidakilerden hangisi ¢evre tahribatina yol acmaz?
A) Nufus artisi B) Batakliklarin kurutulmasi
C) Organik tarim D) Fosil yakit kullanimi
19. Asagidakilerden hangisi guriltt kaynagi olarak nitelendirilemez?
A) Yagmur B) insaat calismasi
C) Miizik D) Ev arag- gerecleri

20. Asagidakilerden hangisinde hava igerisinde yaklasik olarak %78 ve %21
oraninda bulunan gaz adlari sirasiyla dogru olarak verilmistir?

A) Azot — Oksijen B) Hidrojen — Karbondioksit

C) Azot — Karbondioksit D) Hidrojen — Argon

TEST BIiTTI
103



EK.4

ARASTIRMA ANKETI

Bu anket ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre konularina olan ilgilerini ve verilen
cevre egitiminin ne derecede basarili oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Elde edilecek bilgiler, bilimsel bir arastirmanin verilerini olusturacak, baska bir
amacla kullaniimayacaktir. Sorulara tam ve dogru cevap vermeniz arastirmanin
amacina ulasmasi acisindan biytk énem tasimaktadir.

Anket sorularini cevaplayarak arastirmaya yaptiginiz katkidan dolayi tesekkur
ederim.

Yiicel YUKSEL
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisu

Biyoloji Egitimi Anabilim Dali

1. Cevre koruma amagcli herhangi bir kurulusa tiye misiniz?

() Evet () Hayrr
Cevabiniz “’evet’’ ise hangi kurulusa tye oldugunuzu belirtiniz. 1.....................
2
2. Aldiginiz cevre egitimini yeterli buluyor musunuz?
() Evet () Hayrr
3. Okulunuzda cevre kultibu aktif olarak var mi?
() Evet () Hayir

4. Okulunuzda zorunlu olarak cevre dersi konulmasini ister misiniz?
() Evet ( ) Hayrr
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Asagidaki aciklamalari dikkatle okuyarak size uygun
olanlarin karsisindaki bosluklara ¢arpi isareti koyarak
isaretleyiniz.

Or: (x)

18n3

uazeg

likeH

5. Erozyonu onlemek amaciyla daha fazla agac

dikilmesini istiyorum.

6. Cevreyi kirleten fabrika ve sanayi kuruluslarinin bize

verdigi zararlardan rahatsizlik duyarim.

7. Asitli iceceklerden icmemeye dikkat ederim.

8.Cevremizdeki a¢ sokak hayvanlarini beslemekten

mutluluk duyarim.

9. Susuzluk ve kiresel 1sinma gibi cevre sorunlari,

dinyanin gelecegi acisindan beni dasundtruyor.

10.Cevremdeki agaclarin kesilmesi beni tzer.

11. Evde suyu kullanirken titiz davranirim.

12.Ulkemizdeki milli parklarin sayisinin arttiriimasi

gerektigine inaniyorum.

13.Ulkemizde cevre korumayla ilgili resmi kuruluslari

biliyorum.

14.Okulumda c¢evreyi korumayla ilgili her turlu

faaliyetin arttirilmasini isterim.

15. Doganin daha fazla tahrip edilmemesi icin ekonomik
buyumeye Kkarsi sinirhliklar getirilmesi gerektigine

inaniyorum.

16. Okulda izcilik faaliyetlerine katilirim.

17. Su, enerji tasarrufu ve ¢evre temizligi konularinda

sorumluluklarimi yerine getirdigime inaniyorum.

18. Cevre sorunlari hakkinda yeterince bilgi sahibi

oldugumu distiniyorum.

19. Doga ve cevreyle ilgili belgeselleri seyretmeyi

severim.
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Asagidaki aciklamalari dikkatle okuyarak size uygun

olanlarin karsisindaki bosluklara carpi isareti koyarak m o T
QD
isaretleyiniz. g 8| =

Or: (x)

20. Cevreyle ilgili yazil, sozlt ve gorsel yayinlari takip

etmeye calisirim.

ANKET BITMISTIR

I1giniz igin Tesekkir Ederim.
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EK5
RESMI IZINLER

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudarligi
Bolim - Strateji Gelistirme )
Say1 : B B.08.4.MEM.4.06.00.04-312/ 118 45 0.144/2008
Konu - Arastirma Izni (Yiicel YUKSEL)
GAZI UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisti

[lgi  : a)24.09.2008 tarih ve 5868 sayil yazimz.
b) 28.10.2008 tarih ve 312/101520 sayili Valilik Oluru.

Enstitiiniiz, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji
Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans programi oprencisi Yiicel YUKSEL’in, “Eko-Okul
Projesine Dahil Olan flkégretim Ogrencileri Tle Dahil Olmayanlarn Cevre Egitimi ve
Cevre Bilinci Agisindan Karsilastirilmasy” konulu tez galigmasi kapsaminda, ekli listede
belirtilen okullarda uygulama yapma istegi, ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun goriilmiis olup,
konu hakkinda calismanim yapilacagt flge Milli Egitim Miidiirliklerine bilgi verilmigtir.

Miihiirlii galigma 6rnegi (6 Sayfadan olusan) yazimiz ekinde gonderilmig olup,
uygulama yapilacak sayida cogaltilmast ve galigmanin bitiminde iki 6rneginin (CD/disket)
Miidiirliigiimiiz Strateji  Geligtirme Boliimiine gonderilmesi hususfinga bilgilerinizi ve
geregini rica ederim. / ’)

mil AYDOGAN
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
1. Anket (6 Sayfa)
2. Valilik Onay1 (1 Sayfa)
3. Okul Listesi (1 Sayfa)
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T.C.
ANKARA VALILIGI
[l Milli Egitim Mudurligl

Boliim  : Strateji Geligtirme .
Sayi - B B.08.4.MEM.4.06.00.04-312//0 [ S2.O 2%1142008
Konu : Arastirma Izni (Yiicel YUKSEL)

VALILIK MAKAMINA
ANKARA

flgi  : a) MEB’e Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma DesteZine
Yonelik [zin ve Uygulama Y&nergesi.
b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti’niin 24.09.2008 tarih ve 5868 sayili
yazist.

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans programi dgrencisi Yiicel
YUKSEL’in, “Eko-Okul Projesine Dahil Olan flk Ogretim Ogrencileri ile Dahil
Olmayanlarin Cevre Egitimi ve Cevre Bilinci A¢isindan Kargilagtirilmasr” konulu tez
calismasi kapsaminda uygulama yapma istedi, ilgi (a) yonerge dogrultusunda Midirliigiimiiz
Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup, uygulanacak olgeklerin (6 Sayfadan
olusan) ekli listede belirtilen okullarda, goniilliilik esasma dayali olarak uygulanmasi
Miidiirliigiimiizee uygun goriilmiistir.

Makamlarmizea da uygun goriildiigii takdirde Olurlarimiza arz ederim.

3
e KémilMN

= Milli Egitim Miidiirii
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ANKARA iLi ILKOGRETIM OKULLARINDA UYGULANACAKTIR.
OKULLAR: Giilen Muharrem Pakoglu Ikégretim Okulu,

Dedeman Ilki)'gretim Okulu,

Batuhan {lkogretim Okulu,

Kiymet Necip Tesal [lksgretim Okulu,

Ozel Giirgag Ilksgretim Okulu,

Ozel Doktorlar i1ksgretim Okulu,

Ozel Ar1 Okullari,

Ozel Yiiksel Sarikaya [lksgretim Okulu

Ozel Jale Tezer I1kdgretim Okulu

Maltepe [lkogretim Okulu,

Anittepe Ilk&gretim Okulu,

Nebahat Keskin ilkogretim Okulu,

Seyranbaglari {Ikogretim Okulu,

Ahmet Yesevi Tlkogretim Okulu

Akpinar [Tkogretim Okulu

Mimar Sinan Ilkégretim Okulu

Bilim Ozel i1ksgretim Okulu

Erdogan Sahinoglu {lkdgretim Okulu

109



