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0z

Aragtirmada, ilkokul 4. simf 6grencilerinin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
becerilerinin gelisiminin izlenmesinde kullanilmak iizere, ¢oklu ortamda Ogrenmenin
bilissel ilkeleri ve biitlinlesik bir yaklagim temel alinarak, madde koklerinde fotograflar ile
videolarin kullanmildig iki ayr1 yenilik¢i 6lcek formati tasarlanmis ve sadece diiz metin
iceren maddelerden olusan Olgcek formati ile birlikte uygulanarak ¢ocuklardaki gelisimi
izleme ve desteklemede saglayabilecegi katkilar acisindan degerlendirilmistir. Uygulama
icin gelistirilen Olgeklerde yer alan maddeler, aym1 hikayeyi ii¢ haftaya bolerek anlatan
(devingen) metinler ilizerinden, (1) sadece yazili, (2) gorsel (fotograf) ekli veya (3)
hareketli gorsel (kisa video) metinleri igeren {ic ayr1 madde kokii formati kullanilarak
yazilmistir. Sirasiyla tek boyutlu, iki boyutlu ve {i¢ boyutlu olarak adlandirilan bu 6lgek
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formatlari, calismada yer alan {i¢ ayr1 68renci grubuna tesadiifi olarak atanarak, her gruptan
haftalik araliklarla ii¢ tekrarli Ol¢iimiin alinmasinda kullanilmistir. Tiim uygulamalart
tamamlamaya goniillii olan ¢ocuk sayisi, tek boyutlu formatta 37, iki boyutlu formatta 34
ve ii¢ boyutlu formatta 51 olmustur. Olgek maddelerinin hazirlanmasinda kullamlan ve
hikayelerdeki acik ifadelerle ortiik ifadelerin birlikte ele alinmasina izin veren biitiinlesik
yaklasim c¢ergevesinde, her uygulama icin bir puan olmak iizere, haftalik puanlar
hesaplanmis, Kesitsel ve boylamsal analizlere tabi tutulmustur. Kesitsel analizler, tiim
olgeklerin belirli giivenirlik ve gecerlik kriterlerini sagladigimi ve ilk uygulama disinda,
yapilan tiim ikili karsilastirmalarda anlamli farkliliklara yol agtigini gostermistir.
Boylamsal analizler, haftalar aras1 gézlenen gelisimin yalnizca ti¢ boyutlu 6lgek formatini
alan grup i¢in anlamli oldugunu gostermistir. Tiim format gruplarina, her hafta uygulama
sonrasit benzer sekilde big¢imlendirici geri bildirimler verildigi dikkate alindiginda,
calismanin bulgular1 olduk¢a 6nemlidir. Sonuglar, gelisim ile 6grenmeye konu 6zelliklerin,
bu calismada da oldugu gibi biitiinciil bir yaklasimla gelisimi izleme ve destekleme amagl
ele alinmasinin ¢ok daha 6nemli oldugu kiiciik yas gruplarinda, gorsel ve isitsel uyaranlarla
zenginlestirilmis Ol¢ekler ile degerlendirilmesinin daha anlamli, geribildirim degeri daha
yiiksek Olctimler saglayabilecegini destekler niteliktedir.

Anahtar Kelimeler : Yenilik¢i madde formati, okudugunu anlama, duygusal okuryazarlik,

boylamsal 6l¢me deseni, ¢oklu ortamda 6grenme
Sayfa Adeti : 155
Danisman : Prof. Dr. Niliifer Kahraman
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TWO AND THREE DIMENSIONAL INNOVATIVE ITEM FORMATS
IN MONITORING THE DEVELOPMENT OF READING
COMPREHENSION AND EMOTIONAL LITERACY SKILLS OF
PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE STUDENTS IN TURKISH
LESSONS

(M.S. Thesis)
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ABSTRACT

Using a longitudinal assessment design, this study evaluates the usefulness of two
innovative scales developed to assess the development of 4" graders’ reading and
emotional literacy skills. Formulated by utilizing some of the basic principles from the
multimedia learning and integrated skills assessment literature, the items in the innovative
scales were written to incoporate additional stimuli in the form of either a 2D, i.e., a
drawing or a photograph or a 3D enhancement, i.e., a video clip, while the items in the 1D
format had no enhancement, i.e., plain text. The scales were identical except the degree of
visual enhancements involved, and had a three-part (one per week) structure narrating a
developing story line over the weeks. The scales were randomly assigned and administered
to three study groups. The number of children in the study groups who volunteered to
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complete all the applications was 37, 34 and 51 in the 1D, 2D, and 3D groups,
respectively. Item and scale statistics were analyzed first to ensure that acceptable
reliability levels were reached for all scale types and that validity evidence collected were
in allignment with the theorethical framework utilized in the study. The results from the
initial cross-sectional analyses revealed that, with the exception of the week 1, there were
significant differences observed for all the possible pairwise group (scale format)
comparisons. The results from the repeated analysis of variance revealed that the group
receiving the 3D scale was the only group showing significant improvement over the three
weeks. Overall, the results suggest that the 3D scale format might provide more
meaningful and feedback worthy information about students’ progress, especially if the
measurements are primarily aimed at supporting the development of integrated skills,
which was the case for the current study.

Key Words : Innovative items, reading comprehension, emotional literacy, longitudinal
research design, multimedia learning
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BOLUM |

GIRIiS

Bu boéliimde problem durumu, problem durumuna iliskin kuramsal bilgiler, arastirmanin

amaci, onemi, sinirliliklar ve sayiltilar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenmenin, kisinin hayata gelmesiyle baslayip, her yerde, hayatin her esnasinda, ¢esitli
siireglerin neticesinde olustugu ve yasam boyunca da siirdiigii bilinmektedir. Ogrenmeyi
gergeklestirmek i¢in, 6gretim agamasinda kisilerin belirlenen bir amaca yonelik planlanmig
bir siirecin i¢ine katilmas1 gerekmektedir (Orhan, 2020, s. 220). Ogrenciler okul yasantilar:
boyunca kitaplarla ve ¢esitli materyallerle sunulan bir ¢ok yazili metinle karsilasmaktadir.
Ogrencilerin sunulan bu materyallerden okuduklarini 6grenme durumlar;, metinleri
anlamalan dl¢iisiinde olusmaktadir (Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2021, s. 5).

Ogrenme siirecinin iki dnemli boyutu olan okuma ve anlama kavramlarmi inceledigimizde
Akyol (2011) okumay1; "Yazar ile okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siireci" olarak tanimlamaktadir (s. 33). Yapilan okuma
tamimlarimin bir ¢ogunun, ifade edilen agiklamada da belirtildigi gibi anlama kavrami

iizerine yogunlastigi goriilmektedir (Akyol, 2011; Ozkan & Baskan, 2020; Sadoski &



Pavio, 2007; Yilmaz, 2021). Anlama ise; ¢ok boyutlu, i¢ ige karmasik yapida zihinsel bir
stire¢ olup, metinde yer alan bilgileri alma, bellekte isleme, bu bilgileri biitiinlestirme ve
zihinsel bir model meydana getirme siirecidir (Giines, 2021, s. 1). Ogrenme hedeflerine
ulasmak, yenilikleri takip edebilmek, degerlendirmelerde bulunabilmek i¢in yapilan okuma
etkinlikleri bir anlama kaynagi olarak ele alinmalidir (Balci, 2016, s. 13). Bu iki kavram
birbiriyle iligkili olup, okuma becerisine yonelik yapilacak tanimlamanin kapsamindaki her
gelisim, anlama becerisine yonelik tanimlamada da degisim ve gelisime sebep olmaktadir.
Okumak, yalnizca yazili olarak sunulan metinleri degil ayn1 zamanda gorsel materyalleri
ve hatta hayat boyu rastlanan her 6geyi kapsayan bir siirectir. Anlamak ise tiim bu ogeleri
dogru bir sekilde anlamlandirmay: ifade etmektedir. Bu nedenle anlamak, yalmizca yazili
olarak sunulan bir metni anlamak olmayip kisilerin, yazili mesajlarin yaninda, sozli
mesajlari, gorselleri ve tiim bu 6gelerin icerdigi acik anlamin yaninda gizil olarak ifade
edilen anlamlar1 kavramasini da 6nemli kilmaktadir (Duran & Topbasoglu, 2018, s.1).
Agiklamada ifade edilen ortiik 6gelerin en biiylik gostergesi duygular olup bireyin anlama
stirecinde, metinde yer alan karakterlerin ortaya koyduklar1 davranislar, yiiz ifadeleri ya da
yaptiklar1 konusmalarin ifade edecegi duygu durumlarini da anlamasi gerekmektedir.
Duygularin anlasilmasin1 da kapsayan, alan yazinda ortaya konulan kavramlardan biriside
duygusal okuryazarliktir (Goren Kaya, 2018). Steiner (2020) duygusal yonden okuryazar
olmayi; kisisel olarak giiclimiizii, hayat kalitemizi ve ayni sekilde ¢evremizde bulunan
kisilerinde hayat kalitesini gelistirecek bicimde duygularimizi bilmek, olarak tanimlamistir
(s. 17). Yirminci yiizyil ile birlikte egitim anlayisi; bireyi ozel kilan ona ait duygulari,
inanglari, algilamalari, amaglart odak noktasi edinen ve bireyi ayiran bu farkliliklari
desteklemek amaciyla ona uygun kosullar saglanmasi gerektigini benimseyen bir yapiya
doniigmiistiir (Kandemir & Diindar, 2008). Cocuklarin fiziksel, sosyal, biligsel ve duygusal
gelisimleri bir biitiinliik gostermekte olup birinin ihmali diger yonlerinde olumsuz
etkilenmesine neden olmaktadir (Oktay, 2002). Vygotsky (1986) bilissel becerilerin

gelisiminde, duyussal alaninda etkili oldugunu ortaya koyarak, duygularin gelisim siireci



ile ilgili dGnemini vurgulamistir. Ortaya ¢ikan bu biitiinliigiin bir yansimasi olarak, duygular
anlagildiginda daha etkili 6grenmeler gerceklestirilip; yonetildiginde olumlu iligkiler
kurulup; dogru bir bi¢cimde ifade edildiginde duygusal yonden daha saglikli
olunabilmektedir (Sharp, 2001, s. 12).

Yukarida ifade edilen tanimlamalarda da goriildiigii gibi anlamanin kapsami oldukca
karmasik ve seviyeleri derindir. Anlama, devamli gelistirilmeye agik, asla tamamlanmayan
ve her kiside gelisimi farkli seviyelerde olan bir beceridir. Kisilerin 6n bilgilerindeki
farkliliklar anlama ve anlam kurma siirecini etkilemekte olup bu durum planlt bir 6gretimi
zorunlu kilmaktadir (Giines, 2021, s. 1-2). Fakat, 6gretim siireci siiftaki tim 6grenciler
genellenerek ylriitiilmekte, bu genel seviyenin altinda kalan 6grenciler ise Ogrenmeyi
gerceklestirmekte zorlanmaktadir (Orhan, 2020, s. 220).

Mayer (2003), coklu ortamda (multimedya) 6grenme adin1 verdigi ilkeye dayanarak farkli
on bilgilere sahip O0grencilerin anlamalarin1 saglamak amaciyla yalniz metinlerin degil,
metinlerle birlikte icerigin yansitildigi ilgili gorselin de sunulmasinin 6neminden sz
etmektedir (s. 125). Bu teoriye gore, insanlar tek basina kelimelerden olusan metinler
yerine, kelimeler ile verilen resimler yardimiyla daha derinlemesine 6grenir (Mayer, 2005,
s. 31).

Tiirkge derslerinde diizenlenen 6gretim etkinliklerinin ana hedefi; bireylerin anlama
(dinleme-izleme ve okuma 6grenme alani) ve anlatma (konusma ve yazma 6grenme alani)
becerilerinde gelisim saglamaktir. Okuma ve yazmayr Ogrencilerin bir beceri haline
getirmesi; dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini tam olarak anlayip; anladiklarini
yazi ya da konusma diliyle ifade edebilmesi, ilgili derste gerceklestirilen Ogretimin
hedefine ulastiginin isaretidir (Goger, 2019, s. 171). Okuma ve okudugunu anlama becerisi
yalmzca Tiirkce dersinde degil, miifredatin tiim alanlarindaki basariyr etkilemektedir
(Balci, 2016; Goger, 2019; Hughes-Hassell & Rodge, 2007; Yilmaz, 2021).

Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin egitim Ogretim siirecindeki G&nemi,

ogretmenlerin bu becerileri siniflarinda nasil kazandirip, gelistirecekleri konusunda bilgi



sahibi olmalarim1 gerekli kilmaktadir (Akyol, 2011, s. 33). Ayrica, 6gretimin bir siireg
olmasit nedeniyle Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini kazandiktan sonra bu
becerileri gelistirme durumlarinin ve siire¢ sonundaki erisi seviyelerinin de izlenip,
degerlendirilmesi, 6grencilerin erisi seviyelerini artirabilmesi i¢in doniit ve diizeltmelerin
verilmesi de 6nemli olmaktadir.

Formal egitim faaliyetlerinin biitiin bdliimlerinde oldugu gibi okuma ve anlama da amagh
bir silireci kapsamaktadir. Bu siirecin en Onemli faktorlerinden biriside bireylerin
okuduklarin1 hangi diizeyde anladigini belirlemek amaciyla yapilan, Olgme ve
degerlendirme etkinlikleridir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin anlama durumlarina iliskin
verdigi bilgilerin yaninda, okuma ve anlamaya yonelik yiiriitiilen 6gretim programinin,
ortamin ve sunulan materyalin niteligi hakkinda da degerlendirmeler yapmamiza imkan
tanimaktadir. Okudugunu anlamanin bilissel bir siire¢ olmasi, bireyin ne kadar anladiginin
dogrudan gozlenmesini engellemektedir. Bu nedenle anlama, sunulan materyale iliskin
yoneltilen sorular yoluyla 6l¢iilmeye calisilmaktadir (Bastug vd., 2021, s. 233). Duyussal
davraniglarin, biligsel davraniglara gore goézlenip, Olgiilmesi oldukc¢a zordur. Duyussal
davraniglarin 6l¢iilmesinde tercih edilen yontemlerin bir kismi, kisinin kendi duyuslarini
raporlamasina dayanir (Turgut & Baykul, 2019, s. 326). Alan yazinda okudugunu anlama
ve duygusal okuryazarlik becerilerinin bir arada oOl¢ililmesine yonelik bir g¢alismanin
olmadig goriilmektedir. Bu becerileri ayr1 ayri ele alan ¢alismalarda, okudugunu anlama
becerisini dlgmeye yonelik genel olarak, yalnizca metne (resim, video vb. destekleyici
unsur i¢ermeyen) iliskin sorularin kullanildigi; duygusal okuryazarlik becerisinin
Olciilmesine yonelik yapilan caligmalarda ise ¢ogunlukla Likert tipi dlgeklerin kullanildig:
goriilmektedir.

Teknolojinin hizla gelismesi, testlerin yapilarinda farkliliklar olusturmak icin yeni
secenekler iretmistir (Parshall & Harmes, 2007). Kagit kalem testleriyle kolayca
Olclilemeyen bu oOzellikleri Olgmek i¢in yenilikgi madde formatlar1 gelistirilmistir

(Demirtasli, 2017). Yenilik¢i madde formati, geleneksel testlerle degerlendirmesi zor olan
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ozelliklerin, multimedya araclarin1 da kullanarak degerlendirilmesine imkan saglayan
madde formatlaridir (Zenisky & Sireci, 2002).

Kisinin kendi duygularini anlayamamasi veya kendi duygularini anladigi halde yanitlarini
baska yonde degistirerek vermesi durumunda gercek disi yanitlar ortaya c¢ikacak bu da
testin gegerligini diisiirecektir. Ortaya ¢ikan bu gergek disi1 yanitlar, kisinin test maddelerini
anlayamamasindan da kaynaklanabilmektedir. Bu durum 6l¢gme sonuglarinin gecerligi ile
birlikte giivenirliginin de olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir (Turgut &
Baykul, 2019, s. 327). Multimedya unsurlar1 eklenerek zenginlestirilmis yenilik¢i bir
madde, kisinin Ol¢iilmek istenen hedefe yonelik verilen konuyu daha iyi kavramasina
katkida bulunacaktir (Strain-Seymour, Denny Way & Dolan, 2009, s. 4-5). Bu durum
olgme sonuglarinin gegerligini ve giivenirligini artiracaktir.

Bu kapsamda eldeki caligmanin odak noktasi, ilkokul 4. smmf 6grencilerinin Tiirkce
dersinde okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerinin gelisiminin izlenmesi
ile ilgili yapilacak olan uygulama iizerinden, metin ile birlikte verilen resimler (iki
boyutlu); metin ile birlikte verilen videolar (li¢ boyutlu) kullanilarak yenilik¢i bir madde
format1 tasarlamak ve gelistirilen madde formatinin hem bilissel hem de duyussal
becerilere iligkin 6lgme sonuglarina getirecegi veri zenginligini uygulamali olarak

aragtirmaktir.

1.1.1. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma ve okunanlardan anlam ¢ikarma, bireylerin yasamini anlamli hale getirmesi i¢in
kazandirilacak en 6nemli becerilerden olup egitim programlarinin ve dgretim siirecinin bir
parcasi olarak yerini almaktadir (Akyol, 2011, s. 33). Okuma; bireyin duyu organlar ile
algiladig1 sembolleri, 6n bilgilerini kullanarak zihinsel bir siiregten gecirmesi neticesinde,
metinden anlam kurmasini ifade etmektedir. Yasanan anlam kurma siirecinde, daha 6nceki
bilgiler ile metindeki bilgiler arasinda iliski kurulmakta ve buradan yeni bir diisiinceye

varilmaktadir (Yilmaz, 2021, s. 79). Bu yoniiyle zihinsel bir beceri olan okuma,
5



kelimelerin alimlanip, algilanip, anlamlandirilarak yorumlanmasi olarak
aciklanabilmektedir (Ozkan & Baskan, 2020, s. 67).

Sadoski ve Pavio (2007) okumanin; ¢oziimleme veya yeniden kodlama, anlama, yanitlama-
tepki olmak iizere en az ii¢ alt boliimiiniin oldugunu ifade etmektedir. Bu alt boliimlerden
ilki olan ¢oziimleme veya yeniden kodlama, yazili dilin konusma diline doniistiiriilmesini
icermektedir. Anlama boyutu, metne iliskin anlamli bir yorumun veya zihinsel modelin
olusturulmasimi kapsamakta olup tipik olarak basit, ¢ikarimsal ve yorumlayici/elestirel
diizeylerde = meydana  geldigi  goriilmektedir. ~ Yanitlama-tepki  boyutu ise,
yorumlayici/elestirel diizeyde anlama ile ortiismekte olup ayni zamanda okuyucunun
metne iliskin duygularini, degerlendirmelerini veya uygulamalarini igermektedir (s. 341).
Akyol (2011) ise okumayi, "Yazar ile okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli
kilan, dinamik bir anlam kurma siireci" olarak tanimlamaktadir (s. 33).

Okuma ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, metinde yer alan sembollerin
taninmasinin otesine gegerek anlama kavraminin iizerinde duruldugu goriilmektedir (Balci,
2016, s. 10). Bir¢cok Ogretmen ve aile, dgrencilerinin metin igerisindeki kelimeleri
seslendirebilmesinin, okudugunu anlama icin yeterli olacagini diisiinmektedir. Fakat
okuma, sunulan metni seslere ve konusma diline doniistiirmeyi iceren daha ¢ok mekanik
bir beceri iken; okudugunu anlama, algilanan kelimelerden anlam ¢ikarmayr ifade
etmektedir (Bastug vd., 2021, s. 5).

Anlama, okumanin merkezi olup metin ve okuyucudan gelen girdinin goreceli dengede
oldugu stireklilik tizerindeki merkezi yeri kaplamaktadir (Sadoski & Pavio, 2007, s. 341).
Karakus (2005) anlamayi; goriinenden, duyulandan, okunandan, sdylenen bir sdzden,
gosterilen davranmistan, meydana gelen olaydan bir ileti alma, sonuca varma ya da
karsilagilan tim bu durumlarin isaret ettigi, soylemek istediklerini kavramak, olarak
tanimlamustir (s. 91). Bireyler okumalar1 neticesinde, metinde yer alan bilgiler ile kendi 6n
bilgileri arasinda iliskiler olusturarak bilgiyi yapilandirip, anlam kurabilmektedir (Yilmaz,

2021, s. 84).



Bilim insanlarinin ve arastirmacilarin tanimlamaya calistiklar1 6nemli bir kavram olan
anlama; ¢ok boyutlu, i¢ ige, karmasik yapida zihinsel bir siire¢ olup metinde yer alan
bilgileri alma, bellekte isleme, bu bilgileri biitlinlestirme ve zihinsel bir model meydana
getirme sitirecidir. Tiim bu siireg, sozciikleri tanima ile baslayip, metinde yer alan
baglantilarin farkina varma, ana diislinceyi belirleme, ileriye doniik kestirimler yapma,
cikarimlarda bulunma ve metnin zihinsel goriintiisiinii olusturma gibi islemleri
kapsamaktadir (Giines, 2021, s. 1).

Bireyler i¢inde bulundugu toplumda ¢esitli durumlarla karsilasmakta olup ortaya ¢ikan bu
durum ve olaylar siirekli olarak anlamlandirmaya calismaktadir. Bu nedenle okudugunu
anlama, yalnizca yazili olarak sunulan bir metni anlamak demek degildir. Bireyin, yazili
mesajlarin yaninda s6zlii mesajlari, gorselleri ve tiim bu 6gelerin icerdigi agik olarak
belirtilen anlamla birlikte ortiilk anlamlar1 da kavramasi onemli bir yer edinmektedir
(Duran & Topbasoglu, 2018, s. 1). Bu agiklama dogrultusunda anlama siirecinde, metin
icinde dogrudan verilmis olan bilgilerin yaninda, kahramanlarin davranislari, yiiz ifadeleri,
sOyledikleri sozlerin ya da metnin genel anlatiminin ifade edecegi duygusal durumlari
gosteren gizil siireclerin anlagilmasi da onem gostermektedir. Okudugunu anlamanin
boyutlart bununla da simirli kalmayip, okuyucunun metinde yer alan her tiirlii ifadenin
temsil edebilecegi duygularin farkina varmasi kadar metne ya da duruma iliskin kendi
duygularinin farkina varmasi da gerekli olmakta olup, bu durum duygusal okuryazarligin
da temellerini olusturmaktadir. Bu arastirma da okudugunu anlama, duygusal okuryazarlik
boyutuyla da ele alinmis ve agiklanmustir.

Yukaridaki tammlarda farkliliklar gozlendigi gibi tarihsel siiregte de okudugunu anlama
farkl1 agilardan degerlendirilip, yorumlanmustir. Ilk zamanlar, okunan metinden bilgi elde
etme olarak disiiniiliip "kelimeleri, ctimleleri ve sonu¢ olarak metni anlama" siirecine
yogunlasilmistir. Daha sonralar1 "kavrama ve yorumlama" boyutlar1 da dahil edilerek
anlamanin sinirlart genisletilmistir. Son zamanlarda ise yalnizca metinde yer alan bilgilerin

alimmasinin yeterli olmadigi bununla birlikte bu bilgilerin zihinde islenmesi siirecinin



onemi iizerinde durulmustur. Béylece zaman igerisinde okudugunu anlamada metinsel ve
biligsel siirecler bir araya getirilerek, beceriler {izerinde durulmus olup temel seviye
anlamadan {ist seviye anlamaya uzanan diizeylerin becerileri belirlenmistir (Giines, 2021,

s. 18).

1.1.1.1. Okudugunu Anlama Tiirleri

Robinson ve Good (1987) okudugunu anlamay1 basit, yorumlayict ve sorgulayict anlama
olarak {i¢ boliimde incelemistir (Robinson ve Good' tan aktaran Yilmaz, 2021, s. 84).
Yilmaz (2021) belirtilen anlama seviyelerini ve bu seviyelerde yer alan becerileri

siralayarak acgiklamustir.

1.1.1.1.1. Basit Anlama

Bilissel siirecin alt basamaklarina dayanmakta olan basit anlamada birey metni ylizeysel
olarak anlamakta olup, bu anlama diizeyi Bloom'un biligsel taksonomisindeki bilgi
basamagina karsilik gelmektedir.

Basit anlama basamaginda yer alan beceriler;

e Bilgiyi metinde bulma,

e Bilgiyi toplama,

e Basamaklari izleme,

e Metindeki karakterleri tespit etme,
e Olaym gectigi yeri bulma,

e Yonergeleri takip etme,

e Yazarin yapisal planin agiklama.



1.1.1.1.2. Yorumlayici Anlama

Bloom'un bilissel taksonomisinde kavrama ve uygulama diizeylerine karsilik gelmekte
olan yorumlayici anlamada birey, metinde anlatilanlar1 kendi ifadeleriyle anlatabilecek
seviyede anlamaktadir.

Yorumlayict anlama basamaginda yer alan beceriler;

e Metnin ana fikrini belirleme,

e Onemli diisiinceleri ayirt etme,

o Fikirleri organize etme,

e Kavram ve ilkeleri gelistirme,

e Metni 6zetleme,

e (iktilar ve etkileri hipotez etme,

e Imali ifadeleri anlama,

e Genellemeler yapma,

e Iliskileri tespit etme,

e Kestirimde bulunma,

e Bilgileri karsilastirma,

e Metindeki kahramanlarin yonelim ve motivasyonlarini saptama,
e Yazarin metne iliskin hedefini, fikrini ve yonelimlerini tespit etme,
e Metni diger metinlerle karsilastirma,

e Anlatilanlar kendi deneyimleriyle birlestirme,

e Duygusal imgeler ve yanitlar meydana getirme,

e Okunanlar1 tekrardan yapilandirma,

e (Cikarimlarda bulunma.



1.1.1.1.3. Sorgulayici Anlama

Biligsel diizeyin 1iist basamaklarina dayanmakta olan bu anlama diizeyi Bloom
Taksonomisi'nde analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerine karsilik gelmektedir.
Sorgulayict anlama diizeyinde birey, metinde yer alan konuyu, metnin yapisini, yazarin
ortaya koydugu diisiinceleri kendi fikirleri ile karsilastirip degerlendirmelerde bulunacak
boyutta anlamaya ulagmaktadir.

Sorgulayici anlama basamaginda yer alan beceriler;

e Okunan metni; kalite, deger, dogruluk, gercege uygunluk, yansizlik, reklam,
tutarlilik, ilgililik, yeterlik yoniinden karsilastirma,

e Okuma amacini belirleyip degerlendirme,

e Yazarin hedefini ve tutumlarini degerlendirme,

e Konuyu ortam yoniinden degerlendirme,

¢ Dil unsurunu degerlendirme,

¢ Yazarin uzmanhigini degerlendirme,

e Bilgi kaynaklarini degerlendirme,

olarak ti¢ anlama diizeyi ve bu diizeylerde yer alan beceriler siralanmaktadir (s. 85-86).
Bireyin okudugu bir metni, dinledigi konusmayi, seyrettigi bir olay1 analiz edip anlamasi
egitim siirecinde kazanilacak en 6nemli beceridir (Goger, 2019, s. 171).

Anlama becerilerinin bu denli 6nemli olusu, anlam kurma {izerine bir ¢ok arastirmanin
yapilmasini ¢esitli model ve teorilerin gelistirilmesini saglamistir. Ortaya konulan bu
teorilerden, sema teorisi hakkinda bir ¢ok ¢alisma yiiriitilmiistiir. Sema teorisine gore
okuma, ayn1 zamanda ama degisik diizeylerde bir ¢ok biligsel analizin gerceklestirildigi bir
stirectir. Gergeklestirilen bu diizeyler okunan metnin 06zelliklerinden ve bireyin 6n
bilgilerinden etkilenmektedir. Okuyucular farkli semalara sahip olmakta olup, okuma
stirecinde bu semalar aktiflestirilerek, yeni Ogrenmelerle biitlinlestirilmektedir. Sema

teorisine gore, semalar siirekli olarak gelistirilmeye agik bir yapidadir (Akyol, 2011, s. 42-
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43). Bireyin daha oOnceki bilgileri 6n Dbilgileri olup, okunan yeni bilgilerin
yapilandirilmasina destek olmaktadir. Bilissel yapilandirmacilik kuramina gore, birey
bilgileri zihnindeki ilgili dosyalara kaydetmekte ve yeni bilgileri, eski bilgileriyle iliski
kurarak ogrenmektedir (Yilmaz, 2021, s. 82). Ortaya konulan bu teori 0gretmenlerin
anlama siirecinde baz1 durumlara dikkat etmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Oncelikle
verilen materyaller dil yapis1 ve kapsam olarak bireylerin 6n bilgileriyle uyumlu olmalidir.
Egitimciler, dgrencilerin 6n bilgilerini 6grenme ortamina tasimalar1 ve metinlerde verilen
bilgileri anlayabilmesi amaciyla gezilerden, konuk konusmacilardan, filmlerden, resim,
fotograf v.b unsurlar i¢eren gorsellerden yararlanmalidir. Metinle ilgili 6zetlemeler yapilip,
sorular kullanilip, ¢ikarimlar yapilmali ve anlama kontrol edilmelidir. Bununla birlikte
ogrencilerin, anlama siirecinde izlenmesi 6nemli olmaktadir (Akyol, 2011, s. 44-45).
Okuma ve okudugunu anlama ile ilgili ortaya konulan teorilerden bir digeri de interaktif
yaklasimdir. [nteraktif teori, bilgi islem ve sosyal teorilerin sentezinden meydana
gelmektedir. Bu teoriye gore, faal bir siire¢ olan okuma sirasinda birey c¢esitli kaynaklari ve
On bilgilerini ise kosarak anlam kurmaya ¢aligmaktadir. Okuma siireciyle ilgili hem igsel
hem de dissal 6gelere yer veren interaktif teoriye gore bireylerin anlam kurma siirecindeki
basarist biitiiniiyle okuyucudan kaynaklanmamakta olup siirecin etkililigi okuyucu, metin
(yazar) ve ortamin etkilesimine dayanmaktadir (Akyol, 2011, s. 45-46-47). ifade edilen bu
ic 0genin (okuyucu, metin, ortam) iletisiminin etkililigi 6grencinin anlam kurma siirecini
kolaylastirmakta, etkilesimin zayif olmasi ise anlama problemlerinin olugmasina neden
olmaktadir (Giasson, 2008).

Lima (2003) anlamayi, metne iliskin zihinsel bir model meydana getirmek olarak
aciklamaktadir. Olusturulan bu model; okunan metnin 6zelligi, okuma ortami ve
okuyucunun biligsel, duyussal yapisi ile biligsel stireglerinin etkisinde sekillenmektedir.
Okunan metinde yer alan bilgiler bellekte 6zel olarak diizenlenmekte olup, siirecin
etkililiginde metnin sunumu ve zihin modeli 6nemli bir yer edinmektedir (Lima'dan

aktaran Giines, 2021, s. 20).
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Okudugunu anlama, kisinin okudugu metinde yer alan bilgilerle 6n bilgileri arasinda
baglantilar olusturarak yeni bir 6grenmeyi gerceklestirmesidir (Yilmaz, 2021, s. 82). Bu
tanimlama ile birlikte bir Ogrenme siireci olarak goriilen okudugunu anlamay1
gergceklestirmek, bu beceriyi gelistirmek amaciyla ortaya konulan yontemlere
odaklanilmal1 ve 6gretmenlerin bu yontemleri sinif ortamlarina tagimasi gerekmektedir.
190011 senelerden baslayarak yiiriitiilen arastirmalar, daha fazla duyu organinin ise
kosulmasiyla birlikte kisilerin daha etkili ve kalict 0grenmelere ulasacagini ortaya
koymaktadir (Mayer, 2003). Ifade edilen bu bilgi dogrultusunda gelistirilen ¢oklu ortam
(multimedya) 06grenme, teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte egitim ortamlarina
yansimasi ve birden fazla duyuya hitap edecek 6grenme ortamlarinin sunulmasina imkan
saglamasi nedeniyle gelisimi hizlanan kuramlardan olmustur (Tathh & Erdem, 2019, s. 58-
59). Ozellikle uzaktan egitim (sanal ortam) uygulamalarmin hiz kazandigi giiniimiizde
ogretim ortamlarinin tasariminda da farkliliklara gidilmesi, ¢oklu ortam (multimedya)
ogrenme uygulamalarini glindeme getirmistir (Orhan, 2020, s. 225). Ancak, cesitli
teknolojik araglar1 kullanmak, insan zihninin nasil ¢alistiginin temel dogasini degistirmez.
Burada dikkat edilmesi gereken 0gretim teknolojilerinin, akillica tasarlanarak kullanilmasi
Olciisiinde, insan bilisine giiglii yardimeilar olarak hizmet edebilecegidir (Mayer, 2003, s.
137).

Coklu ortam (multimedya) 6grenme bilissel kurami ile ilgili agiklamalardan 6nce bu
kuramin ismindeki kavramlari incelemek faydali olacaktir. Coklu (multi) sézciigii, birden
cok formati igermeyi; ortam (medya) ise, bilgilerin verildigi ¢evreyi ifade etmektedir. Bu
kavramlari birlestirirsek ¢oklu ortam, 6zellikle goze ve kulaga olmak {izere en az iki duyu
organina hitap eden ortamlar1 tanimlamaktadir (Yilmaz Soylu & Akkoyunlu, 2020, s. 164).
Coklu ortam (multimedya) O6grenmenin vaat ettigi sey, Ogrencilerin, kelimelerden ve
resimlerden meydana gelen iyi tasarlanmig multimedya mesajlarindan, yalnizca kelimeleri
iceren geleneksel formatlara gore daha derinlemesine 6grenebilmesidir (Mayer, 2003, s.

125). Bu kuramin altinda yatan hipotez, insan zihninin nasil ¢alistiginin 1s18inda
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tasarlanmis bir multimedya 6gretim mesajinin, multimedya unsurlar1 icermeyenlere gore
anlamli 6grenmeyi saglama olasiliginin daha yiiksek olmasidir. Bu 6gretim mesaji,
ogrenmeyi tesvik etmeyi hedefleyen kelimeler ve bununla birlikte sunulan resimler igeren
bir iletisimdir. Kelimeler basili (su anda okudugumuz gibi) veya sozlii (bir anlatimda
oldugu gibi) metin olarak sunulabilir. Resimler ise fotograf, resim, harita gibi statik veya
animasyon, video gibi dinamik bir bigimde verilebilir (Mayer, 2005, s. 32).

Multimedya 6gretim mesaji, 6grencilerin anlamli 6grenmelere ulagmalari i¢in tasarlanmis,
kelimelerden ve resimlerden meydana gelen bir sunumdur. Bu nedenle tanim iki béliimden
olusmaktadir: sunum kelimelerle birlikte resimler icerir ve sunum anlamli 6grenmeyi
tesvik etmek amaciyla tasarlanmistir (Mayer, 2003, s. 128).

Ogrenmenin iki temel amaci vardir. Bu amaglardan ilki hatirlamaktir. Hatirlamayi
degerlendirmek i¢in yapilan kalicilik testlerinde 6grencinin soruyu cevaplamak icin derste
verilen bilgileri hatirlamas1 veya tanimasi gerekir. Ogrenmenin ikinci amaci ise, goklu
ortam (multimedya) Ogrenmenin nihai hedefi olan anlamaktir (Johnson, 2011, s. 2).
Metinsel anlamayi gelistirmek i¢in, dogru tasarlanmis bir multimedya metodolojisini
kullanmak, 6grencilerin sorulart cevaplarken daha az hata yapmalarini saglayip 6gretim
stirecinin daha etkili olmasina yardimci olacaktir (Garcia, Rigo & Jimenez, 2017, s. 9).

Bu anlayis ve diisiincelerle ortaya konulan, ¢oklu ortam (multimedya) 6grenmede biligsel
kuram; Mayer tarafindan Baddeley'in ¢alisma bellegi modeli, Paivio'nun ¢ift kanal ve
Sweller'in biligsel yiik kuramini temel alarak gelistirilmistir. Kuramin temel varsayimlart:
Cift kanal, sinirl kapasite ve aktif isleme goriisleridir (Mayer, 2001; Tath & Erdem, 2019).
Cift kanal varsayimina gore; insanlar gorsel ve isitsel olarak temsil edilen materyaller igin
ayr1 bilgi islem kanallarina sahiptir (Mayer, 2005, s. 33). Zihnin gelen bilgiyi islemek igin
iki kanala sahip oldugunu temel alirsak multimedya 6grenme, bilgiyi her iki kanala da
sunarak mevcut kapasiteden daha fazla yararlanabilir (Johnson, 2011, s. 1-2). Sinirh
kapasite, bireylerin her seferde tek bir kanalda isleyebilecegi bilgi miktarinin siirh

oldugunu; aktif isleme ise anlamli 6grenmenin, bilgiyi se¢gme, secilen bilgiyi anlaml

13



bilissel temsiller halinde diizenleyip, 6n bilgiler ile biitiinlestirilmesini i¢eren zihinsel

stirece dayandigini ifade eden ilkedir (Mayer, 2005, s. 34).

Tablo 1

Coklu Ortamda Ogrenmenin Bilissel Teorisinin U¢ Varsayim

Varsayim Agiklama Ilgili Calismalar
Cift kanal Insanlar gorsel ve isitsel bilgileri islemek igin ayr1 Paivio (1986);
kanallara sahiptir. Baddeley

(1986,1999)

Sinirh kapasite Insanlarm, her seferde tek bir kanalda isleyebilecegi Baddeley (1986,
bilgi miktar1 sinirlidir. 1999); Chandler
& Sweller
(1991)

Aktif isleme Insanlar, gelen bilgilere dikkat ederek, segilen Mayer (2001);
bilgileri anlamli zihinsel temsiller halinde organize Wittrock (1989)
ederek ve =zihinsel temsilleri diger bilgilerle
biitlinlestirerek aktif (anlamli) 6grenmeye katilirlar.

Mayer, R. E. (2005). Cognitive theory of multimedia learning. In R. E. Mayer (Eds.), The Cambridge
handbook of multimedia learning (pp. 31-48). New York: Cambridge University Press.

Stiphesiz ki bireylerin 6grenmesi iizerinde pek g¢ok faktdr etkili olup, ¢oklu 6grenme
ortamlarinin sekilsel olarak plani, Ogrenciye verilecek olan bilginin ¢esitli sunum
formatlarinin birlestirilmesinin 6tesinde bir siireci ifade etmektedir. Tiim bu durumlardan
once kisilerin bilissel siiregleri goz oniinde bulundurulmali ve ortamin sekillenmesi biligin
temel kurallar1 tizerine olmahidir (Tath & Erdem, 2019, s. 63). Sekil 1, insanlarin bilgi
isleme sistemini temsil etmeye yonelik biligsel bir multimedya &6grenme modeli

sunmaktadir.
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Coklu Ortam Duvusal Isleven (Calisan) Bellek Uzun Sireli

Sunumu Bellek Bellek
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Sekil 1. Coklu ortam (multimedya) 6grenmenin biligsel teorisi i¢in bir ¢ergeve. Mayer, R.
E. (2003). The promise of multimedia learning: using the same instructional design
methods across different media. Learning and Instruction, 13(2), 125-1309.

Yukarida yer alan kutucuklar duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellek olmak
iizere ii¢ bellek deposunu simgelemektedir. ilk olarak kisilerin algiladigi kelimeler ile
resimler, gézler ve kulaklar yoluyla duyusal bellege iletilir. Duyusal bellek; basili metnin
ve resimlerin gorsel goriintiiler, konugmalarin ve diger seslerin ise isitsel goriintiiler olarak
kisa siireligine tutulmasina izin verir. Gozlere resimlerden giden ok, gdzlere kaydedilen bir
resme; kelimelerden gelen ok ise gozlere kaydedilen basili bir metne karsilik gelir. Kulaga,
kelimelerden gelen ok ise metnin konugma bi¢imini ifade etmektedir (Mayer, 2005, s.37-
38). Yukarida belirtildigi gibi duyusal bellek sunulan uyaricilar1 alir ve kisa bir siireligine
saklar. Bu bellegin disinda, isleyen (¢alisan) bellek, bilissel yapilar meydana getirmek
amactyla bilgiyi aktif olarak isler. Uzun siireli bellek ise bireylerin 6grenmelerinin
tamaminin saklandigi alandir (Y1ldirim, 2020, s. 286).

Multimedya o6grenme kuramma gore Ogrenim, isleyen bellekte gerceklesir. Isleyen
(calisan) bellegin sol tarafi, resimlerin gorsel, kelimelerin ise sesli goriintiilerinden olusan
hammadde olan bilgiyi; buna karsilik sag tarafi ise, isleyen (¢alisan) bellekte olusturulan
bilgiyi temsil eder. Seslerden goriintiiye giden ok; bir sesin, gorsel bir goriintii olarak
zihinsel doniisiimiinii (6rnegin; kedi kelimesini duydugumuzda kedi ile ilgili zihinsel bir

goriintiiniin olugmasini) simgeler. Goriintiilerden seslere giden ok ise, goriintiiniin (kedinin
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resmi), sese (kedi kelimesine) zihinsel doniisimiinii temsil eder. Coklu ortamda
(multimedya) 6grenme icin goriintiileri segcme, sozciikleri segme, goriintiileri diizenleme,
sozciikleri diizenleme ve biitiinlestirme adimlarindan olusan biligsel islemler gerekli olup
bu adimlar ok isaretleri ile etiketlenerek gosterilmistir (Mayer, 2005, s. 38). Burada ifade
edilen biitiinlestirme, gorsel modeller, s6zel modeller ve 6n bilgiler arasinda baglanti
kurmay1 ifade eden biligsel islemdir. Bir 6grenme ¢iktis1 olusturulduktan sonra, ileride
kullanilmak tizere uzun siireli bellekte depolanir. Coklu ortamda (multimedya) 6grenmenin
biligsel teorisine gore, anlamli 6grenme, gorsel ve sdzel temsiller icin meydana gelen bu ii¢
islemin (se¢me, diizenleme, biitiinlestirme) hepsine baglidir. Bu siirecleri miimkiin kilan ve
destekleyen yontemlerin anlamli 6grenmeye yol agma olasiligl, olmayan yontemlere gore
daha yiiksektir (Mayer, 2003, s. 130).

Yapilan deneysel arastirmalar yazili olarak verilen metin ile bu metni temsil eden goérselin
beraber verildigi formatlarin, bireylerin ¢esitli kavramsal siireglerini etkileyerek zihinsel
semalarin meydana getirilmesine katki olusturmasi nedeniyle, yalniz yazili metne gore
daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Yildirim, 2020, s. 293). Mayer bireysel
Sfarkliliklarin etkisi olarak tanimladigi ilkesine gore dgrencileri az bilgili ve bilgili olarak
gruplamakta olup, bu 6grenci gruplarinin materyalin sunum formatindan farkli diizeylerde
etkilendigini ifade etmektedir. Bilgili 6grenciler (high-knowledge), az bilgili (low-
knowledge) 6grencilere gore yalniz yazili metin igeren bir format sunuldugunda, igerikle
ilgili sozel ve gorsel modeller olusturma becerilerinin daha fazla olmasi ve isleyen
(calisan) belleklerinde sozel, gorsel modellerin daha c¢ok bulunmasi nedeniyle bu
materyalden 6grenme siirecinde daha az sorun yasamaktadir. Fakat az bilgili 6grenciler,
belirtilen eksikliklerden dolayr bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. Bu sebeple iyi
tasarlanmis (metin ve metni temsil eden ilgili gorselin bulundugu) formatlardan
yararlanildiginda, 6grencilere 6grenmelerine katki saglayacak gorsel modeller verilerek, bu
modellerin isleyen (¢alisan) bellekte yer almasina katkida bulunulmus olup, yalniz bilgili

degil az bilgili 6grencilerinde 6gretim hedeflerine ulagsmasi saglanacaktir (Orhan, 2020).
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Garcia, Rigo ve Jimenez (2017)' de ¢alismalarinda, bir 6grenci metni okuma ve anlama
konusunda yeterli degilse es deger igerikle ilgili olmak kosuluyla metinlerin gorsel
unsurlarla desteklenmesinin anlama siirecini kolaylastiracagin1 vurgulamaktadir (s. 6).

Ozellikle biiyiik sehirlerde sinif mevcutlarmin oldukga kalabalik oldugu, siniflarda olmasi
gereken sayidan fazla kaynastirma 6grencilerinin bulundugu ve smif igerisinde 6grenci
seviyelerinin birbirlerine gore c¢ok degisken diizeyde oldugu goriilmektedir. Tim bu
nedenler ve yukarida kuramsal ¢ergeve igerisinde yapilan agiklamalar dogrultusunda, bu
calismada biligssel model olarak ¢oklu ortamda (multimedya) 6grenmenin ilkeleri temel
alinmis olup bu yontem yalnizca bir 6gretim yontemi olarak degil, genisletilerek 6lgme ve

degerlendirme siirecinde testlerde yer alan maddelerin ana yapisinda kullanilmistir.

1.1.2. Duygusal Okuryazarlhk Becerisi

Duygusal okuryazarlik, ilk olarak Steiner tarafindan 1979 yilinda ortaya konulmus bir
kavramdir (Killick, 2006, s. 11). Steiner (2020) duygusal yonden okuryazar olmayz; kisisel
olarak giiclimiizli, hayat kalitemizi ve aym sekilde ¢evremizde bulunan kisilerinde hayat
kalitesini gelistirecek bigimde duygularimiz1 bilmek, olarak tanimlamistir (s. 17).

Sharp (2001), duygularimizi anladigimizda daha etkili O0grenmeler
gergeklestirebilecegimizi, yonetebildigimizde olumlu iligkiler kurabilecegimizi, dogru bir
bicimde ifade edebildigimizde duygusal yonden saglikli olabilecegimizi vurgulamaktadir
(s. 12). Duygusal okuryazarlik, sadece duygularin ortaya ¢ikmasini degil bununla birlikte
kisinin ortaya ¢ikan bu duygularimi anlamasini, onlar1 kontrol etmesini ve yonetmeyi

ogrenmesini de igermektedir (Steiner, 2020).

1.1.2.1. Duygusal Okuryazarligin Boyutlar:

Steiner (1979), duygusal okuryazarligi; kendine ait duygular1 tamiyabilme, empati

duygusuna sahip olma, duygulari yonetme, duygusal hasar1 iyilestirme, duygusal
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okuryazarlig1 bir biitiin olarak uygulama olarak, bes temel beceriden olusan boyutlara

ayirmistir.

1.1.2.1.1. Kendine Ait Duygular: Taniyabilme

Bir c¢ok kisi kendine ait duygular1 tanimlayamadig i¢in isimlendiremedigi bu duygularin
baslangi¢ noktasi olan nedenleri de a¢iklayamaz. Bu eksiklik, duygularimizin kendimizi ve
cevremizdeki kisileri nasil etkiledigini de anlayamamamiza neden olmaktadir (Steiner,
2020, s. 34). Bireylerin duygularin1 adlandirip, onlar1 agiklayabilmesi i¢in dncelikle bu

duygulari taniyabilmesi gerekmektedir (Sharp & Herrick, 2000).

1.1.2.1.2. Empati Duygusuna Sahip Olma

Rogers (1983) empatinin; bireyin ¢evresindeki diger bireyin 6zel algisal alanina girerek, o
an hissedilen duygulara karst olan duyarlilik oldugunu belirterek, durumdan ¢ok siire¢
ifadesi iceren bir kavrami ifade ettigini aciklamistir. Empati, bireyin kendine ait
duygularinin farkina varip, onlar1 anlamlandirdigir gibi g¢evresindeki diger bireylerinde
duygularint anlamlandirip hissedebilme becerisidir. Empati becerisi acgisindan her insan
farkli seviyelerdedir. Bu beceri 6grenilebilir olup, empatik acidan farkindalik bu sayede

kazanilabilmektedir (Steiner, 2020).

1.1.2.1.3. Duygular: Yonetme

Bireylerin kendi duygularini bilmesi ve diger insanlarin ne hissettigine dair empati
becerisine sahip olmasi, duygusal okuryazarlik i¢in 6n kosul olmakla birlikte sadece bu
becerilere sahip olmak yeterli degildir. Bu nedenle duygularimizi nasil agiklayacagimizi,
bu duygularin ¢evremizdeki diger kisileri nasil etkileyecegini, duygularimizi nasil kontrol

edebilecegimizi de bilmemiz gerekmektedir (Steiner, 2020).
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1.1.2.1.4. Duygusal Hasar lyilestirme

Bu boyut, yapilan duygusal hatayr bilmeyi, bu hatayr onarmayi, sorumluluk almayi

icermektedir (Steiner, 2020).

1.1.2.1.5. Duygusal Okuryazarhig: Bir Biitiin Olarak Uygulama

Bu asama ise yukarida ifade edilen dort beceriyi biitiinlestirme becerisini ifade etmektedir.

Duygusal okuryazarligr 6grenmek, yeni bir dil 6grenmeye benzer. Bu dili 6grenmek ise
bireylerin nasil hissettiklerini, bu hislerin ne kadar gili¢li oldugunu, nigin bdyle
hissettiklerini, duygularin diger bireylerin davraniglariyla nasil ilgili oldugunu anlamamizi
saglar. Duygusal okuryazarlik her yas dilizeyinde Ogrenilebilecek bir beceri olmasina
ragmen, bu becerinin kazandirilabilecegi en uygun donem ¢ocukluk dénemidir. Cocuklar
stirekli olarak ailelerinden ve etrafinda bulunan diger kisilerden ¢esitli duygusal yol ve
yontemler Ogrenirler. Burada ¢ocuklar tarafindan edinilen aligkanliklar ileriki yaslarin
etkilemekte bu agidan gerekli ¢aligmalar yapilmazsa, devamli olarak iizgiin ve korkma
egiliminde olan bir ¢ocuk depresif, duygularini bastiran bir ¢ocuk kati kalpli, 6tkesini
kontrol edemeyen bir ¢ocuk bagimli bir yetiskine doniisebilmektedir. Bu agidan duygusal
okuryazarlik 6zellikle ¢ocukluk doneminde kazandirilmasi ve tizerinde durulmasi gereken
bir beceridir. Cocuklar ciimle kurmaya basladiklarinda onlarla neler hissettikleri hakkinda
konusulmaya da baslanabilir. Cocuklar, iki yasindan sonra diger kisilerle empati kurabilir,
sucluluk duygusu hissedip, sebep oldugu aci icin 6ziir dileme davranisinda bulunabilir
(Steiner, 2020).

Cocuklarda duygusal okuryazarlik becerisinin gelismis olmasi, zihinsel olarak meydana
gelebilecek olan saglik sorunlarindan daha az etkilenmelerini saglamaktadir (Coppock,
2007). Duygusal okuryazarlik becerileri gelismemis olan bireylerin akademik basarilarinin
daha diisiik oldugu, davranis problemleri ile birlikte daha yogun stres ve depresyon

yasadiklar1 tespit edilmistir (Barnfather & Amod, 2012; Liau, Liau, Teoh & Liau, 2003).
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1.1.3. Yenilik¢ci Madde Formati

Teknolojinin biiyiik bir hizla gelismesi ile birlikte, testlerin yapilarinda yenilikler
olusturmak icin bir ¢cok segenek ortaya ¢cikmistir (Parshall & Harmes, 2007). Biitiin bu
teknolojik gelismelerde kullanilarak, kagit kalem testleriyle kolayca gergeklestirilemeyen
islevleri yerine getiren yenilik¢i madde formatlar1 olusturulmustur (Demirtagh, 2017).
Yenilik¢i madde tipi, geleneksel testlerle degerlendirmesi zor olan bilgi, becerileri ve
yeteneklerin ses, grafik, video gibi multimedya araglarin1 da kullanarak degerlendirme
imkan1 saglayan madde formatlaridir (Zenisky & Sireci, 2002).

Parshall, Spray, Kalohn ve Davey (2002) yenilik¢i madde formati i¢in; madde tipi,
cevaplama yontemi, medya dahil etme, etkilesim, puanlama modeli olarak bes asamadan
olusan bir siniflama ortaya koymuslardir. Daha sonraki yillarda gerceklestirilen ¢aligmalar
ile yenilik¢i maddeler i¢in yapilan bu siniflama revize edilerek; degerlendirme yapisi,
karmasiklik, aslina uygunluk, etkilesim, medya dahil etme, yanitlama eylemi, puanlama
modeli olarak yedi asamadan olusan bir siniflamaya doniistiiriilmiistiir (Harmes & Parshall,

2005; Parshall & Harmes, 2007; Parshall, Harmes, Davey & Pashley, 2010).

1.1.3.1. Yenilik¢i Madde Formatinin Siniflandirilmast

Revize edilen bu siniflamanin, basamaklarina iliskin agiklamalar asagida verilmistir.

1.1.3.1.1. Degerlendirme Yapisi

Madde formati ile ilgili olup; segme gerektiren, baglama dayali ve sanal ortamlar1 kullanan

maddeleri ifade etmektedir (Demirtasl, 2017).
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1.1.3.1.2. Karmasiklik

Sinava giren kisinin bir maddeye yanit verirken dikkat etmesi gereken unsurlarin miktarini
ve cesitliligini tanimlamaktadir (Parshall & Harmes, 2007). Maddedeki karmasikligin
artmasi, Olclilmek istenen Ozelligin disinda baska ozelliklerin Olg¢iilmesi riskini ortaya
cikarabilir. Bu nedenle maddenin karmasiklik diizeyinde, test gelistiricilerin dengeyi

gozetmesi gerekmektedir (Demirtasli, 2017).

1.1.3.1.3. Aslina Uygunluk

Gergcek yasama benzerlik olarakta adlandirilabilecek olan bu asama, degerlendirmenin,
Olctlilen yapinin pargasi olarak, varliklari, gorevleri, durumlar, yerleri gergekei ve benzer

bir sekilde gosterme derecesi olarak ifade edilmektedir (Harmes & Parshall, 2005).

1.1.3.1.4. Etkilesim

Bu smiflandirmanin bir yonii olarak etkilesim, bir maddenin, cevaplama eylemine iliskin
girdilere ne kadar tepki veya yanit verdigini aciklamaktadir. Etkilesimdeki artis,
degerlendirilen yap1 i¢in uygun olan ek bir baglam saglayip, konumlandirilan gérevde daha
fazla gergeklige izin vererek sinava giren kisilerin diisiince siirecleri hakkinda bilgi
toplama firsati sunar. Yenilik¢i maddeler ile gerceklestirilen degerlendirmelerde, tiim

ortam ve durumlar etkilesim potansiyeline sahiptir (Parshall & Harmes, 2007).

1.1.3.1.5. Medya Dahil Etme

Yenilik¢i maddelerin gelistirilmesi i¢in olduk¢a yararli olan siniflandirma diizeylerinin
biriside sekil, grafik, ses, video ve animasyonlarin 6lgme siirecine dahil edilmesiyle birlikte
medyanin kullanilmasidir (Parshall, Davey & Pashley, 2000; Parshall & Harmes, 2007).

Multimedya, bir durumu daha iyi agiklamak, smava giren bireylere bir problemi
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gorsellestirmek, dinleme yetenegi gibi belli bir yapiyr daha iyi degerlendirmek i¢in madde
kokiindeki g¢esitli noktalara eklenerek kullanilmaktadir (Zenisky & Sireci, 2002). Yenilik¢i
madde formatlarinin gelistirilmesi silirecinde uyaran olarak verilen gorseller, kisilerin
gergek yasam tecriibelerini ortaya ¢ikarmada daha kesin ve kapsamli ¢ikarimlar
yapilmasini saglayarak, maddelerin zenginlestirilmesinde giiglii bir etkiye sahiptir (Goren
Kaya, 2018).

Yenilik¢i madde tiplerinde medya dahil etme unsurlarindan birisi de sesin kullanilmasidir.
Ses kullaniminin testlere dahil edilmesi, dil ve miizik gibi dinleme becerilerinin
Olclilmesinin 6nemli oldugu durumlarda etkili olmaktadir. Burada ses kullanimi ile
olusturulacak olan maddelerde isitme gii¢liigli yasayan kisiler acisindan bir dezavantaja
neden olup olmadig1 konusunda dikkatli olunmasi gerekmektedir (Demirtagli, 2017).
Multimedya kullanimi ile birlikte, catisma c¢o6zme becerilerinin degerlendirilmesi gibi
durumlarda ise sinava giren kisilere izlettirilecek olan videolara bagli olarak olusturulacak
olan maddelere yanitlar verilmesi istenebilir. Boylece test gelistiriciler simava giren
kisilerin belli bir bilgi ve beceri alanindaki yeterliligi hakkinda daha dogru bilgi edinme
yollar1 elde edecektir (Zenisky & Sireci, 2002). Videolar, metin tabanli maddeler i¢in
uyaricl materyal olarak dahil edilebilecegi gibi yanit segeneklerine de eklenebilir. Sadece
ses yerine, madde kokiine bir videonun dahil edilmesinin nedeni ise, iletisimin sozlii
olmayan bilesenlerinin varligidir. Bu nedenle 6l¢iilmek istenen yapi kisiler arast iletisim ve
etkilesim ile ilgili oldugu durumlarda videolarin, 6lgme ve degerlendirme siirecinde yararli
bir ek oldugu goriilmektedir (Parshall & Harmes, 2007). Videolar, 6lgme siirecini gercek
yasam durumlarina yaklastirmada giiclii bir medya tiirli olup, 6l¢cme araglarinda yer alan
maddeleri yanitlayan kisilere metinlerle birliktede verilebilir. Olgme isleminin yapildig
grupta isitme engelli kisilerin olmasi nedeniyle, ses kullaniminin miimkiin olmadigi
hallerde dahi sozel olmayan durumlarin degerlendirilmesinin gerekli oldugu durumlarda

videolar 6nem olusturmaktadir (Demirtaglh, 2017).
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Yenilik¢i maddelerde kullanilabilecek olan medya unsurlarindan bir digeri ise, hareketli
stiregleri gosterme olanagl sunan animasyonlardir (Demirtasli, 2017). Dogas1 geregi statik
bir ortam olan kagit kalem testleri; igerisinde yer alan metin, gorsel ve grafiklere hareket
ediyormus hissinden fazlasin1 verememektedir. Animasyonlar ise bu durumun eksikligini
gidererek, dinamik siiregleri de gosterme kapasitesine sahiptir (Parshall & Harmes, 2007).

Multimedya unsurlarinin maddelere dahil edilmesi Olgme siirecini ger¢ek yasama
yaklastiracak ve Ol¢gmenin daha gercekgi yapilmasina katkida bulunacaktir. Bu durum
Olgmelerin gecerliginin ve niteliginin artmasin saglayacaktir. Ancak, yenilik¢i maddeler
olarak medya unsurlarinin maddelere dahil edilmesi durumunda, 6l¢me isleminin
gerceklestirildigi gruplarda gérme ve isitme engelli bireylerin olmasi halinde, maddelerin

bu bireylere dezavantaj olusturmamasina dikkat edilmelidir (Demirtasl, 2017).

1.1.3.1.6. Yanitlama Eylemi

Maddeyi cevaplamak icin gerekli olan araglar1 ve sinava giren kisinin bir maddeye yanit
vermek veya bir gorevi tamamlamak icin gostermesi gereken fiziksel eylemleri
aciklamaktadir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken durum ise cevaplama eylemi igin
gerekli olan araclar1 kullanmanin zor olmasi durumunda, degerlendirmeye Ol¢lim hatasi
ekleme riskinin olmasidir. Sinava giren Kkisilerden istedigimiz yanitlama eylemleri ile
kullanmalarini istedigimiz araclar, kisilerin beceri diizeylerine uygun olmali, ol¢lilmek
istenen yapiya anlamli ve kullanigh bir eslesme saglamalidir (Demirtasli, 2017; Parshall &
Harmes, 2007).

1.1.3.1.7. Puanlama Yontemi

Testlerde kullanilan maddelerin yenilik¢i 6zellikleri, oOl¢lilmesi hedeflenen amaglar
spesifiklesip, gercek yasam durumlarina yaklastik¢a artmaktadir. Bu durum test

gelistiricilerin birden fazla puanlama yontemini birlikte kullanmasini gerekli kilmistir.
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Yenilik¢i maddeler i¢in uygulanacak olan bu asama, hem otomatik puanlama
imkanlarindan hem de uzman puanlamalarindan faydalanarak gerceklestirilebilmektedir

(Demirtagh, 2017).

1.1.3.2. Yenilik¢i Maddelerin Yararlar

Testlerde yenilik¢i maddelerin kullannminin faydalari, ¢esitli arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgulara gore raporlastirilmistir.

Yenilik¢i maddelerle olugturulmus olan bir testin, dl¢iilmek istenen yapiyla iligkisi artarak,
oOl¢iilmek istenen Ozellikle ilgili daha fazla bilgi verecek, boylece sonuglarin daha gegerli
ve glivenilir olmasi saglanacaktir (Jiao, Liu, Haynie, Woo & Gorham, 2012; Zenisky &
Sireci, 2002). Yenilik¢i madde tipinde hazirlanan testler, tiim yetenek diizeylerinde daha
cok bilgi saglamakta olup bu sayede daha gecerli ve giivenilir sonuglar vermektedir
(Jodoin, 2003).

Madde koklerine eklenmis olan zenginlestirilmis igerik, gercek yasama daha benzer bir
Olcme ortami olusturacak, bireylerin analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini harekete gegirecektir (Demirtasli, 2017). Boylece yenilikgi maddeler,
geleneksel maddelere gore iist diizey diisiinme becerilerini daha dogru bir sekilde
Olcecektir (Huff & Sireci, 2001).

Sekil, gorsel, video, animasyon gibi 6geler eklenerek zenginlestirilmis yenilik¢i bir madde
ogrencilerin 6l¢iilmek istenen hedefe yonelik verilen konuyu daha iyi kavramasina katkida
bulunacaktir. Ayrica yanitin bireyler tarafindan olusturuldugu yenilik¢i madde
formatlarinda sans basarisinin olusmasi da engellenecektir (Strain-Seymour vd., 2009, s. 4-
5).

Yenilik¢i madde formatlar1 bilgi, beceri ve yeteneklerin geleneksel kagit kalem testlerinin
izin verdiginden daha 6zgilin ve dogrudan 6l¢iilmesini saglayabilmektedir (Parshall, Spray,

Kalohn & Davey, 2002; Sireci & Zenisky, 2006).
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, gorseller (fotograf ve videolar) igerecek sekilde multimedya
unsurlar ile desteklenerek olusturulan iki ayr1 yenilik¢i madde formatinin tasarlanmasi ve
bu madde formatlarin1 igeren Olgeklerin, yalniz yazili metin madde formatini1 igeren
Olceklere kiyasla, 6grencilerin gelisimini izleme ve desteklemede anlamli farkliliklar

getirme durumlarinin karsilagtirmali olarak degerlendirilmesidir.

Aragtirma, ilkokul 4. siif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
becerilerinin gelisiminin izlendigi, li¢ haftalik boylamsal bir 6l¢gme deseni kurularak
yuriitilmistiir. Duygusal okuryazarlik becerileri, biitiinlesik bir bakis agis1 kullanilarak,
ilkokul 4. siif miifredatinin igerdigi okudugunu anlama becerileri ile birlikte ele
almmustir. Ug parcali (haftalik) olarak ¢alisilan temel dlgekte, 4. simif Tiirkge dersi 3
(Erdemler), 5 (Doga ve Evren), 7 (Birey ve Toplum) nolu temalar1 kapsaminda se¢ilmis
olan, okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmis
maddeler yer almistir. Bu temel 6lgek yapist ayni kalirken, icerdigi maddelerin "yazili
metin", "gorsel metin" ya da "hareketli gorsel metin (videolar)" i¢ermesi yoniiyle, yani
sadece kullandig1 medya 6gesine gore farklilasmasi saglanmistir. Calismada, yazili metin,
yani multimedya unsurlar1 icermeyen madde formati tek boyutlu (1B); gorsel metin, yani
fotograf iceren madde formati iki boyutlu (2B) ve video igeren madde formati da {i¢
boyutlu (3B) format olarak adlandirilmistir. Olgekler, ilkokul 4. simf &grencilerinden
olusan ii¢ ayr1 gruba (sinifa) tesadiifi olarak atanmis olup (sadece 1B, 2B ya da 3B) bir

haftalik araliklarla yapilan li¢ parcali uygulama ile veriler toplanmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

4. simf ogrencilerinin, biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik beceri
gelisimlerini izlemede, haftalik araliklarla kullanilacak {i¢ parcali bir 6l¢egin maddelerinin

iki boyutlu (gorsel metin igeren) veya ii¢ boyutlu (sesli ve hareketli gorsel metin igeren)
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olmalarinin, tek boyutlu (diiz metin) olmalarina gore, gelisimi desteklemeye getirecegi

katkilar ne derece farklilagsmaktadir?

1.4. Alt Problemler

1. Biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik 6lgeginden elde edilen
puan ortalamalarinda, farkli 6lgek formatlar1 arasinda (1B, 2B, 3B) manidar bir
farklilik var midir?

1.1. Hafta 1 i¢in elde edilen puan ortalamalarinda, farkli 6l¢ek formatlari arasinda
(1B, 2B, 3B) manidar bir farklilik var midir?

1.2. Hafta 2 i¢in elde edilen puan ortalamalarinda, farkli 6lgek formatlar arasinda
(1B, 2B, 3B) manidar bir farklilik var midir?

1.3. Hafta 3 i¢in elde edilen puan ortalamalarinda, farkli 6l¢ek formatlar arasinda
(1B, 2B, 3B) manidar bir farklilik var midir?

2. Biitlinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik olcekleri ile toplanan
haftalik veriler, calisma grubu ig¢in Ol¢cek formatlarina goére (1B, 2B, 3B)
uygulamalar arasi nasil bir iligki gostermektedir?

3. Ogrencilerin biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik dlgeklerinden
aldig1 ortalama puanlar, haftalara (H1, H2, H3) gore manidar bir farklilik
gostermekte midir?

3.1. H1, H2, H3’te alinan tekrarli dl¢iimlerine gore, 1B grubu icin gozlenen gelisim
manidar midir?

3.2. H1, H2, H3’te alinan tekrarl1 6l¢iimlerine gore, 2B grubu icin gézlenen gelisim
manidar midir?

3.3. H1, H2, H3’te alinan tekrarl 6l¢iimlerine gore, 3B grubu icin gézlenen gelisim

manidar midir?
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1.5. Arastirmanin Onemi

Duyusgsal becerilerin ol¢iilmesinde tercih edilen yontemlerin bir kismi bireylerin kendi
duyuslarini raporlamasina dayanan, Likert tipi 6lgeklerdir (Turgut & Baykul, 2019, s. 326).
Alan yazin incelendiginde yapilan arastirmalarin duygusal okuryazarlik becerilerinin
Olciilmesine yonelik, 6grencilere ve O0gretmenlere uygulanan dlgek gelistirme ¢aligmalari
tizerine yogunlastigi goriilmektedir (Akg¢in, 2019; Alemdar, 2014; Alemdar, 2019; Barrett,
Lane, Sechrest & Schwartz, 2000; Kocak, 2018; Stone, 2005; Sevik, 2020; Yazgili, 2019).
Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte ortaya c¢ikan diriinler, biligsel ve duyussal
becerilerin Ol¢iilmesinde daha gecerli, giivenilir 6lgme araglarinin tasarlanmasinin oniini
acmis bu amacla yenilik¢i madde formatlart olusturulmustur. Gelistirilebilecek yenilikei
madde formatlarmna iliskin agiklamalarin ve 6nerilerin bulundugu calismalarin ¢okluguna
karsin (Demirtagli, 2017; Harmes & Parshall, 2005; Parshall vd., 2000; Parshall vd., 2002;
Parshall vd., 2010; Parshall & Harmes, 2007; Zenisky & Sireci, 2002) bu madde
formatinin biligsel ve duyussal becerilere iliskin getirdigi 6l¢iim sonuglarinin incelendigi
cok az sayida deneysel calisma bulunmaktadir. Alan yazin incelendiginde, yenilik¢i madde
format1 ile biligsel becerilerin (Jodoin, 2003; Martinez, 1991; Wan & Henly, 2012) ve
duygusal okuryazarlik becerilerinin 6l¢iilmesine iliskin (Goren Kaya, 2018) sinirl sayida
calismanin oldugu goriilmektedir. Belirtilmekte olan durumdan hareketle bu ¢alismada,
hem okudugunu anlama hem de 6zellikle ¢ocukluk doneminde gelisiminin énemli oldugu
duygusal okuryazarlik becerilerinin o6l¢iilmesinde multimedya unsurlar1 kullanilarak
yenilik¢i bir madde formati gelistirilmis olup, bdylece bu becerilerin dlgiilmesine iliskin
deneysel sonuglar iiretilerek alan yazina katkida bulunulacaktir. Ayrica arastirmada elde
edilecek bulgular, bilissel becerilerin yaninda duyussal becerilerinde olgiilmesine iliskin

farkl tiirlerde yenilik¢i madde formatlarinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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1.6. Stmirhhiklar

1. Arastirma, ¢calismada verilen metinler i¢in hazirlanan videolar ve metinlerin yazari
tarafindan ¢izilmis olan resimler ile sinirlidir.

2. Arastirma, 2020-2021 bahar donemi yapilan uygulamalar ile sinirhidir.

3. Arastirma, ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersi i¢in secilen hedef davranislarla sinirlidir.

4. Arastirma, ii¢ uygulama haftasinda diizenli gézlemi olan 122 6grenciden toplanan
veriler ile siirhdir.

5. Arastirma, 3 uygulama haftasinda toplanan veriler ile sinirlidir.

1.7. Sayiltilar

1. Arastirmada yapilan ii¢ uygulamada yer alan metinlerin, benzer bilgi ve duygu

icerdigi varsayilmistir.

1.8. Tanimlar

Duygusal Okuryazarlik: Kisisel olarak giliciimiizii, hayat kalitemizi ve aym sekilde
cevremizde bulunan kisilerinde hayat kalitesini gelistirecek bigimde duygularimizi bilmek
(Steiner, 2020).

Okudugunu Anlama: Bir metindeki yazili mesajlarin yaninda, metnin igerdigi sozlii
mesajlarin, gorsellerin ve tiim bu 6gelerde acgik olarak belirtilen anlamla birlikte Ortiik

anlamlarinda kavranmasidir (Duran & Topbasoglu, 2018, s. 1).

Yenilik¢i Madde Formati: Geleneksel testlerle degerlendirmesi zor olan bilgi, becerileri ve
yeteneklerin ses, grafik, video gibi multimedya araglarini da kullanarak degerlendirme

imkani1 saglayan madde formatlaridir (Zenisky & Sireci, 2002).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okudugunu anlama becerisi, duygusal okuryazarlik becerisi, bu becerilerin

oOl¢iilmesi ve yenilik¢i madde tipine yonelik yapilan ¢alismalar yer almaktadir.

2.1. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Yapilan Calismalar

Garcia, Rigo ve Jimenez (2017) arastirmalarinda, multimedya unsurlart kullanilarak
iyilestirmelerin yapildigt metinlerin, yalmizca yazili olarak sunulan metinlere gore
okudugunu anlama {tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
ortadgretim 4. smifta (15 yas) kayitl olan 25 6grenciden olusan iki grup olusturmustur.
Veri toplama araci olarak, bir egitim 6gretim yili boyunca 6 {inite kapsaminda gruplardan
birine yalniz metinler, diger gruba ise video formatli metinler sunulmus olup elde edilen
bulgular, okudugunu anlamadaki gelisim agisindan incelenmistir. Boylamsal olarak 6
uygulama ile gerceklestirilen arastirma sonucunda; video formatinin uygulandigi grubun
okudugunu anlama testinde hata sayisinin giderek azaldigi, buna karsin yalniz metin
formatinin uygulandigi grubun hata sayisinin ii¢iincii uygulamada multimedya unsurlarinin
kullanildigr grubun hata miktariyla yaklasik olarak aymi ¢ikmasina ragmen, iigiinci

uygulamadan sonra hata miktarinda giderek artma oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle,
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multimedya unsurlar ile desteklenen 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6nemli
bir gelisme gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Topbasoglu (2015) arastirmasinda, dijital ve etkilesimli Oykiileyici metinlerin okudugunu
anlama tizerindeki etkisini incelemistir. Calismada yer alan dijital metinler; resimli, sesli
ayrica dokunmatik unsurlarla etkilesimli olacak sekilde tasarlanmistir. Ilkokul 4. sinifta
O0grenim goren 53 Ogrencinin her birine okudugunu anlama puanlarina dayal
karsilagtirmalar1 yapmak amaciyla ii¢ tane dijital metin, iic tane de basili metin verilmis
olup daha sonra Ogrencilere bu metinlere bagli okudugunu anlama becerisini 6l¢gmeye
yonelik a¢ik u¢lu maddelerden olusan testler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, iki ayr1
okuma ortami1 arasinda (dijital metin-basili metin) 6grencilerin okudugunu anlama
puanlariin istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Cetin (2017) arastirmasinda, ilkokul 6grencilerinin metinlerde islenen duyguya gore
okudugunu anlama durumlarin1 ve farkli kriterlere gore gruplanan o6grenciler arasinda
okudugunu anlama becerileri bakimindan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, ilkokul 4. sinifta 6grenim goren 387 68renci olusturmustur.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin bulgular; ayr1 ayr1 seving, korku ve
iizlintli duygusu igeren metinlerin her birine yonelik hazirlanan 13 sorudan olusan (10
coktan se¢meli, 3 acgik uglu) bir basar1 testi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin, ii¢ ayr1 duyguyu iceren metinleri anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmus olup, 6grencilerin en az iiziintii duygusunu igeren metinlerde, en ¢ok ise
seving duygusunu iceren metinlerde okudugunu anladig: tespit edilmistir. Cinsiyete gore
ise, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek okudugunu anlama puanlarina
ulastig1 bulgusu, arastirmanin diger sonuglari arasindadir.

Batluralkiz (2018) calismasinda, basili ve dijital ortamlarin okudugunu anlama iizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 6. sinifta 6grenim goren 397
ogrenci olusturmustur. Ogrenciler esit seviyede iki ayr1 gruba ayrilmis olup, veri toplama

aract olarak kullanilan okudugunu anlama basar1 testinde yer alan metinler ve maddeler

30



gruplardan birine dijital ekrandan, digerine ise basili olarak kagit tizerinde verilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin testi aldigi ortama gore (basili veya ekran iizerinde)
okudugunu anlama basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigina
ulagilmistir.

Sonmez (2019) arastirmasinda, isitme engelli 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama ve metin ¢dzlimlemelerinde gorsel materyal kullanmanin etkisini incelemistir.
Aragtirma amaciyla kullanilacak testler, ortaokula (5, 6, 7, 8. smiflar) kayitli olan 25
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmada, isitme engelli 6grencilerin resimli metinleri daha iyi
anladig1 ve metin ¢6zlimlemelerini daha iyi yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2019) arastirmasinda, okuyucularin empatik okuma teknigini kullanarak kendisini
metindeki kahramanin yerine koymasinin, okudugunu anlama {izerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. smifta 6grenim goren, deney ve
kontrol gruplarina rastgele esit sayida yerlestirilen 40 6grenci olusturmustur. Caligma
oncesinde yalnizca deney grubundaki 6grencilere empati egitimi verilip siire¢ sonunda agik
uclu maddelerden olusan, okudugunu anlama testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
empatik okuma yapan grubun okudugunu anlama basari puanlarinin, geleneksel okuma
yapan grubun puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bicimde daha yiiksek olduguna

ulasilmustir.

2.2. Duygusal Okuryazarhk Becerisine Yonelik Yapilan Calismalar

Barrett, Lane, Sechrest ve Schwartz (2000) arastirmalarinda Lane, Quinlan, Schwartz,
Walker ve Zeitlin (1990) tarafindan gelistirilmis olan Duygusal Farkindalik Diizeyi Olgegi'
ni kullanarak, tniversite Ogrencilerinin duygusal farkindalik diizeylerinin belirlenmesi
tizerine calismiglardir. Arastirmada 94 {iniversite O0grencisine, Olgekte bulunan 20 adet
senaryoya yonelik hem kendilerinin hem de verilen senaryodaki kisinin ne hissettigine

yonelik sorular yoneltilmistir. Aragtirma sonucunda, duygularim1 daha kompleks olarak
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ifade edebilen bireylerin, psikolojik olgunlugunun da daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Haddon, Goodman, Park ve Crick (2005) ¢alismalarinda, 6grencilerin hem kendilerinin
hem de ¢evresindeki diger kisilerin duygularini anlamalarina imkan taniyan etkilesimli bir
okul tasarlamig, Ogrencilerin duygusal okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi
amactyla ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde bulunan 6grencilere uygulanabilecek olan
bir 6lgme aract gelistirmislerdir.

Stone (2005) ¢aligmasinda, Duygusal Okuryazarlik Ogretmen Olgegi' nin gegerligini test
etmistir. Bununla birlikte bir ilkokuldaki 109 6grenciden elde edilen duygusal okuryazarlik
toplam puanlarinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini
incelemigstir. Arastirma sonucunda yas degiskenine gore toplam puanlar arasinda anlaml
bir farklilik olmadigi, cinsiyet degiskenine gore ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha yliksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir.

Kandemir ve Diindar (2008) calismalarinda, duygusal okuryazarligin kavramsal olarak ne
anlama geldigine, bu kavramin duygusal zeka ile benzer ve farkli yonlerine, alt
boyutlarina, beceri olarak bireyler {izerindeki etkilerine, 6gretime katkilarina iliskin
literatlir incelenerek aciklamalarda bulunmuglardir. Calismada sonug¢ olarak bireylerin
kisisel gelisimleri, sosyal becerileri, 6grenmeleri iizerinde etkili olan duygusal okuryazarlik
becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan ortamlarin Ogrencilere hazirlanmasi gerektigi
vurgulanmistir.

Alemdar (2014) tarafindan ortadgretim oOgrencilerinin duygusal okuryazarlik beceri
seviyelerinin tespit edilmesine yonelik yapilan ¢alismada, arastirmacinin gelistirmis
oldugu, duygusal okuryazarlik beceri 06lgegi kullanilarak, 1103 Ogrenciden veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda, ¢alismanin yapildigr grubun ¢ogunlugunun duygusal
okuryazarlik beceri diizeylerinin, yiiksek veya orta seviyede oldugu tespit edilmistir.
Duygusal okuryazarlik becerisi toplam puanlari, 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore

incelendiginde ise anlamli farkliliklar olustugu tespit edilmis olup, not ortalamasi yiiksek
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olan Ogrencilerle, kiz 6grencilerin duygusal okuryazarlik beceri puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmistiir.

Yiik¢ii (2017) aragtirmasinda, ailelerin duygusal okuryazarlik seviyeleri ile bu
ebeveynlerin okuldncesi egitime devam eden c¢ocuklarimin duygu diizenleme ve sosyal
problem c¢dzme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin Orneklemini,
okuloncesi egitime devam eden 4 ile 6 yas aras1 240 6grenci ve bu ¢ocuklarin ebeveynleri
olusturmaktadir. Ailelerin duygusal okuryazarlik becerilerine iliskin bulgular, duygusal
okuryazarlik olg¢egi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, ailenin duygusal
okuryazarlik becerisi ile ¢gocugunun duygu diizenleme becerisi arasinda anlamli bir iliski
bulunurken; ¢ocugun sosyal problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli bir iligki olmadig
tespit edilmistir.

Kocak (2018) calismasinda, Ankara'da bulunan {iiniversitelere bagli anaokullarinin
kiitliphanesinde bulunan 227 adet resimli oyki kitabin1 duygusal okuryazarlik agisindan
incelemigstir. Arastirmada veriler, kitaplara iliskin genel bilgilerle birlikte, icerikte yer alan
duygu kiimelerinin ve duygusal okuryazarlik yoniinden igerigin uygun olup olmadigina
iliskin bilgilerin yer aldigi, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir form {izerinden
toplanmistir. Arastirma sonucunda, ceviri kitaplar ile dogrudan Tiirk¢e olarak yazilan
kitaplar arasinda duygusal okuryazarligi yansitmalari yoniinden anlamli bir farklilik
bulunmustur. Duygusal okuryazarligin kitaplarda yansitilmasi yoniinden yazarlarin
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica elde edilen
bulgulara gore incelenen resimli oykii kitaplarinda en fazla zevk duygu kiimesine, en az ise
ofke duygu kiimesine yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Alemdar (2019) arastirmasinda, ortadgretim diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin
duygusal okuryazarlik becerileri ile duygusal emek davraniglarinin, sosyal sermayeyi
etkiledigi {lizerine kurulu olan teorik modeli incelemistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenlerine iliskin veriler {i¢ farkl1 6l¢ekten elde edilmis olup, duygusal okuryazarlik ile

ilgili de 399 6gretmene, duygusal okuryazarlik beceri 6l¢egi, uygulanmistir. Arastirmanin
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sonucunda, duygusal emek davraniglar1 ve sosyal sermaye iizerinde, duygusal okuryazarlik
becerisinin pozitif bir etkisinin olduguna ulagilmstir.

Akcin (2019) tarafindan yapilan arastirmada, okuldncesi Ogretmenlerinin duygusal
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Izmir Dokuz Eyliil Universitesi'nde
ogrenim gormekte olan 278 okuldncesi 0gretmen adayina, duygusal okuryazarlik dlgegi
uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda, duygusal okuryazarlik ile ilgili bir egitim almis ya da
seminere katilmis olan bireylerin bu egitimi almayan bireylere gore dlgekten elde edilen
toplam puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek olduguna
ulasilmustir.

Yazgili (2019) ortaokul ogrencilerinin duygusal okuryazarlik beceri diizeylerinin
incelenmesi iizerine yaptigt c¢alismada c¢esitli demografik degiskenler agisindan
incelemelerde bulunmustur. Verileri toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek,
1600 ogrenciye uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, verilerin toplandigi 6grencilerin
duygusal okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek oldugu, smif degiskenine gore 7. siif
ogrencilerinin 5, 6 ve 8. smiftaki Ogrencilere gore duygusal okuryazarlik beceri
diizeylerinin daha yiiksek oldugu; cinsiyete, okul tiiriine, kardes sayisina, baba ve anne
egitim durumuna gore ise Ogrencilerin duygusal okuryazarlik beceri diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Sevik (2020) tarafindan, okul oncesi 0grencilerinin, duygusal okuryazarlik becerilerinin
gelisimini desteklemek amaciyla sosyoekonomik agidan elverissiz 6zellikler tasiyan, ilk
donem 12, ikinci donem 10 6grenci iizerinde kimlikli bebekler yaklasimi kullanilarak
caligmalar yiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda, gozlem formlari, egitim asamasinda
yapilan video kayitlari, ¢ocuklarin yaptiklar1 resim ¢alismalart kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, kimlikli bebekler yaklagimiyla yapilan egitimlerin Steiner’in (2003) belirtmis

oldugu duygusal okuryazarlik alt boyutlarinda gelisme sagladigi tespit edilmistir.
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2.3. Yenilik¢ci Madde Formatina Yonelik Yapilan Calismalar

Martinez (1991) arastirmasinda; 4, 8, 12. sinif 6grencilerinden olusan bir 6rnekleme, fen
bilimleri alaninda, ¢coktan segmeli maddelerden olusan sorular ile resimler, grafikler gibi
figlirsel materyallere dayanan, smava giren kisinin bu figlir lizerinde ¢ozlimlerini
iiretmesinin istendigi sekilsel yanit iceren sorulardan olusan testler uygulanmistir. Madde
kokii ayn1 olan sorular, formlarin birinde, sekilsel yanit icerecek bigimde diizenlenirken;
diger formda, segenekler eklenerek ¢oktan segmeli madde tipine dontistliriilmiistiir. Gorsel
yanit ve coktan se¢meli sorular igin paralel gruplardan elde edilen madde ve test
istatistikleri karsilastirilmistir. Sekilsel yanit igeren maddelerin, muadili olan c¢oktan
se¢meli madde tipindeki sorulara gore genel olarak daha zor, biraz daha ayirt edici ve
giivenilir oldugu sonuglarina ulasilmstir.

Zenisky ve Sireci (2002) calismalarinda, yenilik¢i madde tiirleri ile bilgisayar tabanli
testlerdeki bazi giincel ve teknolojik gelismeleri incelemislerdir. ileride kullanilabilecek ve
gelecek vaat eden yirmi bir adet yenilik¢i madde tipi ile ilgili tanimlama ve agiklamalarda
bulunulmustur.

Jodoin (2003) arastirmasinda, geleneksel uygulamalardan olan c¢oktan se¢meli madde
tipindeki sorularla; yenilik¢i madde tipinde olan sorulari IRT' ye gore yaptigi analiz
sonuglarindan elde ettigi bulgulara gore karsilastirmistir. Arastirmada yenilik¢i madde tipi
icin; bir problem durumu ile birlikte baglanilabilecek maddelerin verildigi, daha sonra
sinava giren kisinin baglanmasi gereken varliklari belirleyip ilgili baglantilar kurdugu,
bagla ve birak tiiriinde maddeler (drop and connect item type) ile bir problem durumu ve
problemi ¢dzmek icin gerekli olan eylemlerin sunuldugu, sinava giren kisiden ise dogru
¢Oziim yollarimi se¢ip islem adimlarin1 sematik bir aga¢ yapisinda uygun yere
yerlestirmesinin istendigi, aga¢ olusturma madde tiiriinde (create a tree item type) sorular
kullanilmistir. Madde tiplerine ait gilivenirlik sonuclart IRT bilgi fonksiyonlar: kullanilarak
degerlendirilmistir. IRT bilgi fonksiyonundan elde edilen bulgulara gore; yenilik¢i madde
tipindeki sorular, tiim yetenek diizeylerinde ¢oktan se¢meli madde tipindeki sorulardan
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daha fazla bilgi saglamistir. Ayrica yenilik¢i madde tipindeki sorularin yanitlanmasinin
onemli Ol¢lide daha fazla zaman aldigi, bu nedenle daha fazla test siiresi gerektirdigi
sonucuna varilmaistir.

Parshall ve Harmes (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada, test gelistiricilerin yenilik¢i madde
tiirleri tasarlarken ve gelistirirken dikkat etmeleri gereken hususlari degerlendirip, 6rnek
sablonlarin kullanimini ele almiglardir. Daha 6nce Parshall vd. (2002) tarafindan yapilmis
olan yenilik¢i madde tiirlerine iliskin yapilan siniflama revize edilerek, yedi seviyeden
olusan yeni bir siniflama 6nerilmistir.

Wan ve Henly (2012) arastirmalarinda; 5. sif, 8. smif ve lise (10, 11, 12. sinif)
ogrencilerine uygulanan fen bilimleri basar1 testinde, iki yenilik¢i formatta sunulan
maddelerin giivenirligini, yapt gecerligini ve verimliligini incelemislerdir. Madde Tepki
Kurami'na gore bilgi fonksiyonlar1 kullanilarak giivenirlik; dogrulayici faktor analizi
kullanilarak gegerlik; test uygulama siiresi birimi bagina toplanan bilgiler kullanilarak
verimlilik i¢in kanitlar aranmistir. Yenilikgi madde tipindeki sorularla karsilastirma
amactyla ise ¢oktan se¢gmeli madde tipindeki sorular kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
figlirsel yanit formatindaki yenilik¢i maddelerin bilgi ve verimlilik saglama bakimindan,
coktan se¢meli maddelere benzer oldugu sonucuna varilirken; yapilandirilmis yanit
formatindaki yenilik¢i maddelerin ise ¢oktan se¢meli maddelerden belirgin olarak daha
fazla miktarda bilgi sagladig:1 fakat, verimlilik a¢isindan dakika basma daha az bilgi
saglama egiliminde oldugu sonuglarma ulasilmistir. Yapt gecerligini incelemek ig¢in
gergeklestirilen dogrulayict faktor analizi sonuglarina gore, yenilik¢i formatlar ile coktan
secmeli formatin benzer yapilar1 6l¢tiigii tespit edilmistir.

Demirtagh (2017) calismasinda, yenilik¢i madde tipi ile ilgili tanimlamalarda bulunarak,
yenilik¢i maddelerin gelisim siirecini, geleneksel maddelerden ayrilan 6zelliklerini ve
egitimde kullanilmasinin yararlarini agiklamistir. Yenilik¢i madde tipinde sorulara, farkli
tirlerde Ornekler verilerek egitimde hangi Olgme durumlarinda ve nerelerde

kullanilabilecegi, yurt disinda yapilan uygulamalarda taranarak incelenmistir. Yenilik¢i
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maddelerin siniflandirilmasinda tarihsel siire¢ igerisinde yasanan gelismeler belirtilerek, bu
siniflandirmalarda olusturulan her bir boyut hakkinda da bilgiler verilmistir.

Goren Kaya (2018) c¢alismasinda, gorsel metinler kullanarak duygusal okuryazarlik
becerilerinin incelendigi arastirma iizerinden, yenilik¢i bir madde formati gelistirmistir.
Gorsel olarak zenginlestirilmis madde formatinda yer alan her bir gorsel icin kisilerin
birincil ve ikincil tepkilerinin alindig1 veriler ile yalnizca genel tepkilerinin alindig1 veriler
arasinda karsilastirma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, 9 maddenin 7'si i¢in kisilerin
birincil ve ikincil tepkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus olup
duygusal igerigin karmasik oldugu durumlarda gorsel olarak zenginlestirilmis maddeler
kullanilarak birincil ve ikincil duygularin ayri ayri sorulmasinin toplanan veriyi

zenginlestirecegi bulgusuna ulasilmistir.
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BOLUM IlI1I

YONTEM

Bu boéliimde; arastirma deseni, calisma grubu, arastirmada kullanilacak veri toplama
araclari, veri toplama siireci, verilerin analizinde kullanilacak yontemler hakkinda bilgilere

yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Aragtirmada, ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersi kapsaminda, bir hafta araliklarla, maddeleri {i¢
farkli formatta hazirlanmis olan (multimedya unsurlar1 ile zenginlestirme bigimiyle
birbirinden ayrilan) ii¢ pargali biitiinlesik bir okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
olgegi gelistirilmis ve uygulanmigtir. Tekrarli gézlemler ile gelisimin izlenmesi agisindan
boylamsal arastirma deseni kategorisine giren bu arastirmanin uygulamalar1 2020-2021
egitim 6gretim yili ikinci doneminde 4. siifta 6grenim goren ii¢ farkli 6grenci grubu ile
yapilmustir. Her gruptaki 6grenciler, gruplarina tesadiifi atanan 6lgek formati kullanilarak
ti¢ ardisik haftada yapilan, ii¢ uygulama ile izlenmistir (6l¢tilmiistiir).

Bir drneklemde yer alan kisilere ait, esit araliklara sahip olacak sekilde diizenlenmis farkli
zaman noktalarinda, aym 06zellige iliskin gozlemlerin yapilmasini kapsamakta olan
(Menard, 2008, s. 6) boylamsal arastirma deseni, cogunlukla gelisim ile ilgili veri toplamak

ve belirli bir siire¢ icerisindeki degisim durumlarint incelemek amaciyla tekrar eden dlgme
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islemlerinin uygulanmasini igermektedir (Fraenkel & Wallen, 2009, s. 391). Boylamsal
arastirmalar, zaman igerisinde kazanilan becerilerin yine zamanin etkileri izlenebilecek
sekilde ol¢iilmesi gerektigini temel almaktadir (Saymn & Kahraman, 2020).

Bu arastirma deseninin segilmesinin altinda yatan sebeplerden ilki, dlgmeye konu olan
becerilerin yapisindan kaynaklanmaktadir. Akbas ve Kahraman (2020), dinamik yapida
olan ozelliklerin Olgiilmesinde tercih edilen yontemlerin zaman igerisindeki Olgme
sonuclarinda meydana gelen degisikligi yakalayabilecek sekilde siire¢ odakli olarak
uygulanmasi gerektigini ifade etmektedir. Alanyazinda, okudugunu anlama (Giines, 2021)
ve duygusal okuryazarlik becerilerinin (Steiner, 2020) daima Ogrenilebilecek ve devamli
gelisime acgik bir yapida oldugunun ortaya konulmast nedeniyle bu becerilerin
Ol¢iilmesinde boylamsal bir 6lgme deseni kullanilmistir. Boylece grup i¢i ve gruplar arasi
gelisimin izlenmesi noktasinda daha gecerli, giivenilir sonuglara ulasilmas1 hedeflenmistir.
Diger sebepler ise 6grencilerin gruplara atanma bigimi ve farkli zamanlarda uygulanacak
olan testlerin igerdigi kazanimlardan kaynaklanmaktadir. Arastirmanin yapildigi ilgili
gruptaki Ogrencilerin okula kayitlar1 sirasinda, tim oOgrenciler kiz ve erkek seklinde
gruplandirilarak subelere tesadiifi olarak yerlestirilmistir. Ogrencilerin bu sekilde siniflara
tesadiifi atanmasindan dolayi, arastirmada farkli formattaki Olgeklere tesadiifi olarak
atanacak gruplarin gelisim ve Ogrenme diizeyleri agisindan birbirine esdeger oldugu
varsayllmistir. Bir hafta araliklarla yapilacak olan uygulamalarda yer alan tiim maddeler,
ortak kazanimlar dogrultusunda olusturulmustur. Boylece, dgrencilerin hem okudugunu
anlama hem de duygusal okuryazarlik becerilerinin gelisimi boylamsal olarak izlenmistir.
Ogrencilerin, okudugunu anlama becerileri ile ilgili kazanimlari, duygusal okuryazarlik
durumlarinin degerlendirilmesinde ikincil ancak tamamlayici bir yap1 olarak ele alinmistir.
Bir bagka deyisle, 6lceklerde duygusal okuryazarlik maddeleri i¢in yapilan tiim analizler,
okudugunu anlama maddeleri i¢inde benzer sekilde yapilmis olup, bulgular biitiinlesik
olarak incelenmistir. Boylece gocuklarin gelisimlerinin izlenmesinde, multimedya destegi

kullanan maddelerin saglayabilecegi ek bilgiler karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.
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Arastirma deseninin kodlamas1 asagida verilmistir.

Tablo 2

Arastirma Deseni

Denemelerin Siralamasi

Katilimc1 Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3
Grup A A, A, Ay
Grup B B, B. Bs
Grup C C, C, Cs

A (Tek Boyutlu Olgek), B (iki Boyutlu Olgek), C (Ug Boyutlu Olgek)

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim ogretim yili igerisinde, Istanbul ili
Sultangazi ilgesi Sultangazi Ilkokulu'nda 4. sinifa kayith olan o6grenciler arasindan
calismanin ii¢ haftalik uygulamalarini tamamlamaya goniilli olan 122 &grenci
olusturmustur. Ilgili okulun secilmesindeki sebep, zaman ve is giicii kaybin1 énleyerek, en

ulasilabilir yanitlayicilarin varligindan kaynaklanmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak, yalnizca sunulus bigimiyle birbirinden ayrilan, madde kokiinde
ortak metinlerin ve bu metne bagli maddelerin yer aldig1 {i¢ tiir 6lcek yer almaktadir.
Olusturulan ilk iki 6lgek, yenilik¢i madde formatinda hazirlanmistir. Alan yazinda yapilan
arastirmalar, yenilik¢i madde tipinde hazirlanan testlerin daha fazla bilgi saglayarak daha
gecerli ve gilivenilir sonuglar {irettigini ortaya koymaktadir (Jodoin, 2003; Martinez, 1991;
Wan & Henly, 2012). Bununla birlikte, iletisimin sozlii olmayan bilesenlerinin varlig
nedeniyle, madde kokiine dahil edilecek olan videolar, 6lgme ve degerlendirme siirecine
yararli bir ek olusturacaktir (Parshall & Harmes, 2007). Alanyazinda da belirtilen madde
kokiine eklenecek ek kaynaklarin 6lgme ve degerlendirme siirecine getirecegi katkilardan

yola cikilarak, hem okudugunu anlama hem de duygusal okuryazarlik becerilerinin
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gelisiminin izlenmesinde ilk olarak, ortak metinlere eklenmis olan videolarin (Ek-7) yer
aldig1 ti¢ boyutlu 6l¢ekler (Ek-1, EK-3, EK-5); ikinci olarak, ortak metinlere eklenmis olan
resimlerin yer aldig iki boyutlu 6lgekler (Ek-2, Ek-4, Ek-6) olusturularak yenilik¢i madde
formatinda testler kullanilmistir. Ugiincii olarak ise diger iki 6lgekle ortak metinlerin ve bu
metne bagli maddelerin bulundugu, yalniz yazili metin igeren tek boyutlu dl¢eklerden (Ek-
1, Ek-3, Ek-5) olusan testler yer almaktadir. Bu arastirmada gelistirilen 6lgme araglari,
icerisinde yer alan madde koklerinin statik (duragan) bir yapidan dinamik (hareketli) bir
yaptya dogru ilerlemesi nedeniyle sirastyla "tek boyutlu format"”, "iki boyutlu format" ve
"tic boyutlu format" olarak adlandirilmistir.

Madde koklerinde yer alan metinler, {ic boyutlu format ile sunulan multimedya
unsurlarinda yer alan igerikle uyumlu olacak sekilde bir Fransizca 6gretmeni tarafindan
Antoine de Saint-Exupéry'in (1943) yazar1 oldugu, Le Petit Prince (Kiiciik Prens) adli
eserin Fransizca aslindan, ilgili béliimlerin Tiirkce' ye ¢evrilmesiyle olusturulmustur. Ug
tekrarli 6l¢iimde kullanilan Olgeklerde her bir uygulama haftasi i¢in 2 ayr1 metin yer
almistir. Biitiin uygulama haftalar1 goz oniinde bulunduruldugunda 6lgeklerde yer alan 6
ayrt metin bir birinin devami olacak sekilde devingen bir yapida sunulmustur. Boylece
biitiin metinler bir birine baglanmis olup, tiim uygulama bir birini tamamlayan tek bir
hikayenin parcalarini yansitacak sekilde olusturulmustur. Metinlerin olusturulmasindan
sonra, okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerisini 6l¢gmeye yonelik hazirlanmis
olan maddelerin uygunlugu agisindan, bir egitimde 6l¢gme ve degerlendirme uzmaninin

goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda gerekli diizeltmeler yapilip maddeler olusturulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Boylamsal arastirmalarin  yiiriitilmesinde ¢evrim i¢i olarak  gercgeklestirilecek
uygulamalarin ¢aligsmaya kattig1 avantajlar belirtilmekte olup (Kahraman, Akbas & Sozer,
2019) bu yontemle verilerin toplandig1 aragtirmalarin sikligi (Akbas, 2021; Goren Kaya,

2018; Saymm & Kahraman, 2020; Sozer, 2021) goriilmektedir. Ancak, ¢alismanin
41



yiriitiildiigli bolgenin teknolojik alt yap1 yetersizligi, 6grencilerin yaslarinin kiigiik olmasi
nedeniyle maddeleri yanitlama esnasinda arayiizleri kullanma konusunda yasayabilecekleri
sorunlar, teknolojik ara¢ (bilgisayar, tablet vb.) eksiklikleri sebepleriyle, buradan
kaynaklanacak hatalarin arastirma bulgularina karismasini engellemek adina aragtirmanin
yiiriitiildigi okulun teknolojik imkanlarindan yararlanilarak, calismanin yiiz yiize
yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Bu arastirmada, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin son aymi kapsayacak sekilde esit
araliklarla (1 hafta), i¢ uygulamada (Hafta 1, Hafta 2 ve Hafta 3 zaman noktalar1) veriler
toplanmustir. Calismadaki gruplar, biitlinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
Olceklerinin atanma bic¢imiyle rastgele olacak sekilde olusturulmus olup, se¢ilen bu gruplar
calismanin yiiriitiildigli iic hafta boyunca, ayni Olgek formatini alacak big¢imde sabit
tutulmustur. Olgeklerin uygulanmas1 asamasinda madde koklerine iliskin tek boyutlu
formatta herhangi bir destekleyici unsur kullanilmazken; iki boyutlu formatta resimler; ii¢
boyutlu formatta ise videolar kullanilmistir. Uygulamanin gerektirdigi teknolojik ekipman
icin siniflarda yer alan akilli tahtalardan yararlanilmistir.

Yapilan arastirmada, kisilerin dlciilen davranisinin herhangi bir deneysel durumdan degil
yalnizca gozleniyor olmasindan dolay1 degistirmesi ve bunun sonucunda performansta
meydana gelen gecici artis1 ifade eden Hawthorne etkisini (Cook'dan aktaran Kocakaya,
2012) dnlemeye yonelikte tedbirler alinmistir. Bu amagla, ii¢ ayr1 6lgek formatinin i¢inde
yer alan farkliliklar ders isleme ve doniit verme siireclerinde rutin hale getirilmis olup
boylece, testlerin uygulanmasi siirecinde 6grencilerde olusacak farkli bir yontemle
karsilagstyormus hissi  engellenmeye ¢alisilmistir. Bununla birlikte, aldiklar1 6lgek
formatlarina gore farklilagan ti¢ ayr1 gruptaki 6grencilere deneysel bir ¢alisma igerisinde
olduklar1 belirtilmeden, yiiriitiilen caligmanin yalnizca sinif igerisinde geri bildirim vermek
amaciyla yapildigi ve ders notlarma etkisinin olmayacagi ifade edilmistir. Boylece

gruplarin aldiklar1 puanlarin birbirleriyle kiyaslanacagini bilmeleri engellenmistir.
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Uygulama asamasinda oOgrencilere, iki boyutlu formatta metinlerle birlikte yer alan
resimleri de incelemeleri vurgusu yapilirken, {i¢ boyutlu formatta 6nce madde kokiinde yer
alan metni anlatan video izlettirilmis ardindan metni okuyarak maddeleri yanitlamalar
istenmistir. Ug ayr1 formatta da maddeler aym olacak sekilde hazirlanmis olup &lgeklerde
yer alan metinlerdeki baglamlardan yararlanilarak yanitlanmasi gereken maddelerin varlig
nedeniyle, ogrencilerin metni okumasi zorunlu hale getirilmistir. Boylece okudugunu
anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerinin dlgiilmesi noktasinda, multimedya unsurlari
ana 0ge olmaktan ¢ikartilarak madde kokiinii destekleyici unsur haline getirilmistir.
Olgeklerde yer alan, okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik sorular; acgik uglu,
coktan segmeli (tek dogru cevabi olacak bigimde) ve dogru-yanlis tipinde maddelerden
olusturulmustur. Buna karsin, duygusal okuryazarlik becerisini dlgmeye yonelik yalnizca
coktan se¢meli madde tipinde sorular kullanilmis olup burada yer alan maddeler birden
fazla dogru cevabi olacak bicimde (¢oklu cevapli madde tiirlinde) hazirlanmistir. Her
uygulamanin baglangi¢ asamasinda yonergeler 6grencilere okunulmus olup; maddeleri ne
kadar siirede yanitlamalar gerektigi, ¢oklu cevapli madde tiirlerinde isaretleme big¢imi,
metinleri mutlaka okuyarak maddeleri bu dogrultuda yanitlamalar1 gerektigi konusunda
bilgilendirmeler yapilmistir. Her uygulama 1 ders saati icerisinde gerceklestirilmistir.
Yapilan her bir uygulamanin ardindan degerlendirme siireci gerceklestirilmis olup,
maddelere verilen yanitlar incelenip, dereceli puanlama anahtarina dayanarak puanlamalar
yapilmistir. Dereceli puanlama anahtarinda ag¢ik uclu madde tipinde olan sorulara iliskin
yanitlar; tam dogru, kismi dogru, yanlis, ilgisiz olarak gruplandirilmis olup arastirmanin
yiiriitiildigii i¢ hafta boyunca her uygulamanin ardindan son asama olarak yiiriitiilen geri
bildirim ¢alismasinda her bir maddeye iliskin bu yanit kategorilerine dayanarak doniit
verilmistir. Coklu cevapli madde tiirlerinde ise dogru yanit se¢enekleri ile birlikte olasi

diger dogru yanitlarin lizerinde durulmustur.
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3.5. Veri Analizi

Arastirmanin yapildigr ii¢ ardisik uygulamanin her birinde yer alan {i¢ ayr1 formattaki
Olgekler i¢in, madde ve Olgek diizeyinde analizler gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ilk
asama analizleri, farkli formattaki dlcekler i¢in yapilan uygulamalardan toplanan verilerin
betimsel istatistiklerini ve detayli grafik analizlerini igermektedir. Analizler, okudugunu
anlama ve duygusal okuryazarlik becerileri i¢in gozlenen gelisim durumlar1 arasindaki
benzerliklerin, farkliliklarin ve maddelerde kullanilan multimedya desteginin getirdigi
katkilarin karsilastirmali olarak degerlendirilmesini kapsamaktadir.

Aragtirmanin elde edilen verilerine dayanilarak oncelikle, li¢ ayr1 formattaki ol¢eklere ait
test istatistikleri (ortalama, standart sapma) ile madde istatistikleri (madde gii¢liik indeksi,
madde ayirt edicilik giicli indeksi) hesaplanmistir. Testin toplamindan elde edilen puanlar
Olclit olarak alindiginda, madde puanlar ile test puanlar1 arasinda hesaplanan korelasyon
ayirt edicilik giicli indeksini olusturmaktadir (Baykul, 2015, s. 240). Bu arastirmada ifade
edilen tanim dogrultusunda ayirt edicilik indeksi olarak madde-toplam puan korelasyon
degerlerinden yararlanilmistir. Ayirt edicilik giicli indeksinin; rjx > 0,30 olmasi maddenin
ayirt edici, 0,20 < rjix < 0,30 araliginda olmas1 maddenin gelistirilmesi gerektigini ve rjx <
0,20 olmasi ise ayirt ediciligin ¢ok diisiik oldugunu ifade etmekte (ilhan, 2019, s. 279;
Turgut & Baykul, 2019, s. 228) olup, yorumlamalarda bu degerler kullanilmistir.
Arastirmada ii¢ farkli 6lgek formati, lic benzer gruba, her bir formata iliskin maddeler
degistirilerek, li¢ ayri zaman diliminde tekrarli olarak uygulandigindan, gruplar arasi
farklarin test edilmesi icin, tek faktorlii ANOVA yontemi (Hafta 1, Hafta 2 ve Hafta 3 i¢in
ayr1 analizler) kullanilmig olup bu yonteme iliskin varsayimlarin saglanmadigi durumda ise
(Hafta 3) Kuruskal Wallis H testi ile analizler gergeklestirilmistir. Her bir grubun haftalar
arasi gelisiminin test edilmesinde ise tekrarli 6l¢timler icin ANOVA yontemi (1B, 2B, 3B
icin ayrt analizler) kullanilmistir. Arastirma problemlerini yanitlamak i¢in kullanilan

yontemlere iliskin agiklamalar sirasiyla agsagida verilmistir.
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3.5.1. Tek Yonlii (Faktorlii) ANOVA

Iki veya daha fazla sayidaki bagimsiz grubun ortalamalarini karsilastirarak, gruplar
arasinda meydana gelen farkliliklarin tesadiifen mi olustugu yoksa gergek bir farktan mi
kaynaklandigi ile ilgili tespitte bulunmak amaciyla yapilan parametrik bir tekniktir. Grup
ici degiskenliklerin, gruplar arasi degiskenliklerle karsilastirildigi bu teknikte gruplar arasi
farkin grup ici farktan 6nemli 6l¢ilide biiyiik olmasi durumu yapilmis olan deneysel islemin
etkili oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir (Shavelson, 2016, s. 402-403).

Tek faktorli ANOVA' nin baglica varsayimlari;
1. Bagimli degiskene iliskin Olgiimler, esit aralikli veya oranli 6l¢ek diizeyindedir.

2. Etkisi incelenmekte olan faktdriin tiim diizeylerinde puanlar normal bir dagilim

gosterir.
3. k orneklem iligkisizdir.
4. Her bir 6rneklem diizeyinde bagimli degiskene ait varyanslar esittir,

seklinde dort adimda siralanmaktadir (Biyiikoztirk, 2019, s. 48). Ancak ANOVA,
homojen evren, milkemmel normal dagilim sayiltilarinin saglanmadigi durumlarda bile
kullanilabilecek gli¢lii bir parametrik tekniktir (Biliylikoztiirk, Cokluk & Kokli, 2019, s.
166).

3.5.2. Kuruskal Wallis H Testi

Kruskal-Wallis testi; grup sayisinin ikiden fazla olmasi durumunda gruplar arasi farki test
etmek amaciyla kullanilan, tek yonlii ANOVA'nin parametrik olmayan karsiligidir (Field
& Hole, 2019, s. 277). Bu test, her bir alt grupta puanlarin normal dagilim gostermesi ve
varyanslarin esitligi sayiltilarin1 gerektirmemesi yoniiyle tek yonlii varyans analizine karsi
alternatif bir yontem olusturmus olup (Biiyiikoztiirk, 2019, s. 168) bu yoniiyle en az esit

aralikli 6lgek diizeyindeki 6l¢timlere iligkin verilerin, sira degerlerine doniistiiriilmesi ile
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ikiden fazla bagimsiz gruba ait sira ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde

yararlanilmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2019, s. 166).

3.5.3. Pearson Korelasyon Katsayisi

Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin biiyiikliigiinii ve olusan bu iligskinin
yoniinii gosteren bir istatistiktir. S6z konusu degiskenlerin beraber degismesi ne kadar
fazla ise ortaya ¢ikan iliski de o oranda daha gii¢lii bununla birlikte korelasyon katsayisi da
daha yiiksek olacaktir (Shavelson, 2016, s. 157). Degiskenlerden her birinin normal
dagilim ozelligi tasimasi, siirekli olmas1 ve 6lgek diizeyinin en az esit aralikli olmasi
durumunda 1ligki Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayis1 kullanilarak hesaplanir
(Buyiikoztiirk, 2019, s. 31; Tan, 2016, s. 146). Korelasyon katsayisinin mutlak degerinin
0,00-0,30 araliginda olmasi zayif; 0,30-0,70 araliginda olmasi1 orta diizeyde; 0,70-1,00

araliginda olmast ise giiclii bir iliskinin oldugunu gostermektedir (ilhan, 2019, s. 24).

3.5.4. Tekrarh Ol¢iimler Tasarim i¢in Varyans Analizi

Aragtirmanin yapildig1 her bir grupta ayn1 katilimcilar kalacak bi¢cimde, ikiden fazla deney
grubunun ortalamasiin karsilastirilmasinda kullanilan parametrik bir tekniktir (Field &
Hole, 2019, s. 210). Tekrarli (yinelenmis) 6l¢limler i¢in varyans analizi belli varsayimlarin

karsilanmasini gerekli kilmaktadir. Bu varsayimlar;
1. Bagimli degisken siirekli ve en az esit aralikli 6lgek diizeyindedir.

2. Bagimli degiskene iliskin elde edilen puanlar grup i¢i faktoriin biitiin diizeyleri igin

evrende normal bir dagilim 6zelligi gosterir.

3. Grup i¢i faktoriin tlim ikili diizeyleri arasinda hesaplanan fark puanlarinin

evrendeki varyanslari esittir (sphericity varsayimi).
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4. Deneklerin her biri i¢in hesaplanan fark puanlari, birbirinden bagimsizdir

(Biiyiikoztiirk, 2019, s. 73).
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BOLUM |V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde oncelikle, biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik 6lgeginin
uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgulara daha sonra da bulgulara dayali yorumlara
yer verilmistir. Toplanan verilerin analizleri sonucunda, Olgeklerin formatlarina gore
karsilastirmalarinin yapilabilmesi adina ilgili maddelerin diizenlenmesi siirecinde belirtke
tablosunda yer alan kazanimlar (Tablo 3, Tablo 4) ve bu kazanimlara dayali maddelerin

uygulamalarda hangi sirada yer aldiklari (Tablo 5) asagida sunulmustur.

Tablo 3

Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Kazanimlar ve Kodlar

Kod Kazanim
Bl  Metnin konusunu bir climle ile yazar.

B2  Metnin i¢erigine uygun baslik belirler.

B3  Metnin ana fikrini bir ciimle ile yazar.

B4  Hikayede anlatilanlara iligkin verilen ciimlelerin dogru ya da yanlis oldugunu belirler.
B5  Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

B6  Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

B7  Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamma katkisimni kavrar.

B8  Metinde gegen kelimelerin terim anlamli olanlarini ayirt eder.

B9  Metindeki gergek, mecaz anlamli sdzciikleri belirler.

B10 Metindeki kahramanlarm 6zelliklerini karsilastirir.

B11l Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

B12 Metindeki olaydan hareketle kendi diisiincelerini ifade eder.
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Tablo 4

Duygusal Okuryazarlik Becerisine Iliskin Kazanimlar ve Kodlar

Kod Kazanim
D1  Verilen metindeki karakterlerin hissettigi duyguyu adlandirir.

D2  Hissettigi duyguyu adlandirir.

D3  Verilen hikayedeki karakterlerin kendi duygular1 hakkindaki farkindaliklarini anlar.

D4  Hikayedeki karakterlerin soyledikleri ile birbirlerinin duygularin1 etkileyebilecegini anlar.
D5  Dikkatini hikayeye verir.

D6  Kendi duygularmimn degisebilecegini anlar.

Arastirmada hazirlanan maddeler, her bir uygulamanin igerisinde yer alan iki ayr1 metnin
icerigi ve kazanimlara uygunlugu nedeniyle degisen siralamada sunulmustur. Ancak, her
bir uygulama biitiinciil olarak ele alindiginda tiim kazanim ve madde sayilar1 haftalar

arasinda korunmustur. Boylece kazanimlara yonelik gelisim, boylamsal olarak izlenmistir.

Tablo 5

Uygulamalarda Yer Alan Maddelerin Kazanimlara Gore Stralamasi

Denemelerin Siralamasi

Madde Sirasi Uygulama 1 Uygulama 2 Uygulama 3
1 Bl B1 Bl
2 B2 B3 B2
3 B10 B10 B4
4 B6 B4 B9
5 B9 B8 B7
6 B7 B11 B5
7 B8 B7 B6
8 D1 B5 B10
9 D3 B6 D3
10 D2 D1 D1
11 D1 D2 D4
12 D4 D3 D6
13 D5 D4 D2
14 D6 D6 D5
15 B12 D5 B12
16 Bl B1 B1
17 B3 B2 B3
18 B4 B4 B4
19 B4 B4 B8
20 B4 B9 B11
21 B7 B10 B7
22 B6 B7 B10
23 B10 B6 B4
24 B11 D1 B6
25 B5 D3 D1
26 D1 D2 D3
27 D4 D1 D2
28 D3 D4 D1
29 D2 D6 D4
30 D6 D5 D6
31 D5 B12 D5




4.1. Nihai Testlerin Olusturulmasinda Madde istatistiklerine iliskin Bulgular

Toplamda 122 kisiden olusan ii¢ ayr1 6grenci grubundan, kendilerine verilen 6lgek formati

sabit tutularak maddelere verdikleri yanitlardan elde edilen verilere dayali betimsel

istatistikler,

madde-toplam  puan

korelasyon

degerleri

ve gilivenirlik

indeksleri

hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 {i¢ uygulama zamani icin ayr1 ayrt verilmistir (Tablo 6,

Tablo 7, Tablo 8).

Tablo 6

Hafta 1Uygulamasina Iliskin Madde Istatistikleri

Tek Boyutlu Format Iki Boyutlu Format Ug Boyutlu Format
Madde X S p; Iix X Si p; Fix X Si p; Fix
1 105 071 053 049 106 049 053 019 09 060 048 0,25
2 1,32 08 066 063 138 0,70 069 0,27 155 064 0,78 0,27
3 0,76 044 0,76 028 108 039 082 050 0,73 045 0,73 0,37
4 0,0 o046 o070 003 079 041 0,79 0211 067 048 0,67 0,27
5 0,73 045 073 019 091 029 091 -0,18 0,82 0,39 0,82 0,14
6 049 051 049 006 053 051 053 026 065 048 0,65 0,04
7 049 051 049 -0,17 056 051 056 -0,17 045 050 0,45 -0,18
8 1,117 052 056 033 121 o064 061 032 127 060 0,64 041
9 1,19 066 060 047 1,15 066 058 051 1,08 0,27 054 0,28
10 141 050 0,70 056 1,71 o046 08 0,22 15 050 0,78 0,18
11 084 037 042 03 08 056 043 010 08 045 0,43 -0,02
12 089 032 045 015 091 029 046 038 102 032 051 0,28
13 105 0,71 053 042 144 066 072 024 133 0,74 0,67 0,27
14 09% 052 048 001 129 058 065 062 1,14 057 057 0,26
15 062 068 031 034 079 069 040 015 0,75 066 0,38 0,23
16 043 065 022 045 041 056 021 031 061 067 031 045
17 003 016 002 0,10 032 059 016 041 025 056 0,13 0,38
18 0,78 042 0,78 062 08 039 08 026 08 033 08 045
19 073 045 073 044 059 050 059 014 08 039 082 0,34
20 073 045 073 061 08 039 082 059 094 024 094 0,23
21 027 045 027 -025 026 045 0,26 025 029 046 0,29 0,10
22 084 037 084 034 08 036 08 038 08 03 08 0,36
23 062 049 062 033 053 051 053 001 051 051 051 0,34
24 089 032 08 018 0,76 043 0,76 005 0,78 042 0,78 0,12
25 024 044 024 -006 038 049 038 045 037 049 037 0,21
26 124 064 062 053 13 049 068 067 1,25 048 0,63 0,50
27 049 061 025 025 047 056 024 017 084 054 042 0,12
28 0,84 05 042 050 08 066 043 038 110 041 055 043
29 124 044 062 026 150 051 0,75 0,19 137 053 0,69 0,29
30 149 051 0,75 028 147 051 0,74 0214 137 053 0,69 0,13
31 1,11 0,70 056 044 141 0,70 0,71 029 145 0,67 0,73 0,24

*1B, 2B, 3B format gruplarinda sirastyla 37, 34, 51 6grenci bulunmaktadir.
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Tablo 6 6l¢ek formatlarinin boyutlarina gore incelendiginde genel olarak maddelerin,
aritmetik ortalamasmnin (X) {i¢c boyutlu dlceklerde; madde standart sapmasinin (s;) ise tek
boyutlu 6l¢eklerde daha yiiksek degerlere ulastigi goriilmekte olup bu durum tek boyutlu
Olcekleri alan gruptaki 6grencilerin madde puanlar agisindan daha heterojen dagildigini
gostermektedir.

Giigliik indeksleri (p;j) incelendiginde maddelerin bilyiik ¢ogunlugu ii¢ boyutlu 6lgek
formatinda daha yiiksek (1,00'a daha yakin) tek boyutlu 6l¢cek formatinda ise daha diisiik
(0,00'a daha yakin) degerler almistir. Bu durum ilgili maddelerin daha yiiksek madde
giicliik indeksine sahip oldugu 6l¢ek formati icin diger formatlardaki ayn1 maddeye gore
daha kolay oldugunu gdstermektedir. Ug 6lgek formati iginde madde 17'in ¢ok zor (p;
<0,20); 15, 16, 21, 25 numarali maddelerin ise zor oldugu (0,20 < p; < 0,40) goriilmektedir.
Duygusal okuryazarlik becerisini 6l¢gmeye yonelik olan 27 numarali madde ise, tek ve iki
boyutlu dlgek formatinda zor (0,20 < p; < 0,40), ii¢c boyutlu 6l¢ek formatinda orta giicliikte
(0,40 < p; < 0,60) bir madde olarak yer almistir.

Tabloda her bir 6lgek formati icin madde ayirt edicilik indeksleri (rjc) yer almig ve ayr1 ayri
incelenmistir. Tek boyutlu 6l¢ek formati i¢in 1, 2, 8, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 18, 19, 20, 22,
23, 26, 28, 31 numarali maddelerin ayirt edici (rjx = 0,30); 3, 27, 29, 30 numaral
maddelerin gelistirilmesi gerektigi (0,20 < rx < 0,30); diger maddelerin ise ayirt
ediciliklerinin gok zayif oldugu (rjx < 0,20) bulunmustur. iki boyutlu dlgek formati igin 3,
8,9, 12, 14, 16, 17, 20, 22, 25, 26, 28 numarali maddelerin ayirt edici (rjx > 0,30); 2, 6, 10,
13, 18, 21, 31 numarali maddelerin gelistirilmesi gereken aralikta oldugu (0,20 < rj <
0,30); diger maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (rjx < 0,20) bulunmustur.
Tablo {i¢ boyutlu 6l¢gek formati i¢in incelendiginde ise 3, 8, 16, 17, 18, 19, 22, 23, 26, 28
numarali maddelerin ayirt edici (rjx > 0,30); 1, 2, 4, 9, 12, 13, 14, 15, 20, 25, 29, 31
numarali maddelerin gelistirilmesi gereken aralikta oldugu (0,20 < rjx < 0,30); diger

maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (rjx < 0,20) bulunmustur.
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Tablo 7

Hafta 2 Uygulamasina Iliskin Madde Istatistikleri

Tek Boyutlu Format iki Boyutlu Format Ug Boyutlu Format
Madde X Si Pi Fix X S pi Mix X S P; Mix
1 0,70 057 035 -0,06 1,09 062 055 041 106 065 053 0,22
2 0,03 016 002 -001 018 0,39 009 050 020 045 010 0,57
3 084 037 08 032 08 033 08 060 094 024 094 -0,05
4 024 044 024 -029 0,12 033 0,12 -0,23 0,22 042 022 0,02
5 051 051 051 0,02 o047 051 047 -006 0,67 048 067 0,14
6 0,73 045 0,73 0,04 071 046 0,71 -007 059 050 059 0,14
7 0,73 045 0,73 024 076 043 0,76 036 08 033 0,8 -001
8 054 051 054 -017 047 051 047 038 0,71 046 071 0,42
9 032 048 032 -005 021 041 021 009 025 044 025 -017
10 13 054 068 027 165 054 083 014 175 044 088 0,14
11 1,38 055 069 043 147 051 0,74 -001 145 050 0,73 -0,04
12 043 060 022 02 059 07 03 -003 102 065 051 0,15
13 0,76 064 038 0,04 047 05 024 007 092 060 046 -003
14 149 051 o075 037 168 048 084 043 1,73 045 0,87 0,23
15 1,08 072 054 018 129 063 065 030 153 061 0,77 0,17
16 057 065 029 030 o076 061 038 011 1,14 0,63 057 0,30
17 095 062 048 -009 106 069 053 013 131 0,71 066 0,23
18 0,78 042 0,78 032 08 039 08 029 0,78 042 0,78 0,18
19 065 048 065 029 065 049 065 059 061 049 061 0,29
20 0,70 046 070 0,29 079 041 0,79 0,26 0,76 043 0,76 -0,07
21 059 050 059 030 07 043 076 024 082 039 082 0,15
22 081 040 081 025 1,00 000 100 0,00 09 020 09 -0,16
23 0,46 051 046 026 050 051 050 046 0,73 045 0,73 0,31
24 1,16 055 058 025 115 056 058 031 125 0,60 0,63 0,14
25 084 055 042 036 091 051 046 022 108 052 054 0,05
26 1,32 048 066 007 144 056 0,72 -011 145 050 0,73 -0,05
27 09 047 048 027 109 051 05 043 125 060 063 0,12
28 0,76 064 038 039 074 057 037 021 09 056 048 0,10
29 124 044 062 017 150 051 0,75 0,15 157 050 0,79 0,28
30 097 069 049 035 126 062 031 030 159 064 080 0,16
31 141 o073 071 o048 147 075 0,74 041 159 054 080 0,5

*1B, 2B, 3B format gruplarinda sirastyla 37, 34, 51 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 7 olgek formatlarinin boyutlarina goére aritmetik ortalamalar (xX) yoniinden

incelendiginde maddelerin genel olarak ii¢ boyutlu 6l¢eklerde daha yiiksek degerler aldigr;

madde standart sapmasinin (S;) ise tek boyutlu 6lgeklerde daha yiiksek degerlere ulastig

goriilmekte olup bu durum tek boyutlu 6lgekleri alan gruptaki 6grencilerin madde puanlari

agisindan daha heterojen dagildigini gostermektedir. Maddelerin giigliik indeksleri (p;)

Olcek formatlarina gore karsilagtirildiginda, ti¢ boyutlu 6lgek formatinda daha yiiksek (1,

00'a daha yakin) tek boyutlu 6l¢ek formatinda ise daha diisiik (0,00'a daha yakin) degerler
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almistir. Elde edilen bu degerler, ii¢ boyutlu &lgek formatinda yer alan maddelerin
ogrencilere daha kolay geldigini ifade etmektedir.

Tablo 7'de her bir olgek formati igin maddelerin ayirt edicilik indeksleri verilip
karsilastirmali olarak incelenmistir. Tek boyutlu 6l¢ek formati icin 3, 11, 16, 18, 21, 25,
28, 30, 31 numarali maddelerin ayirt edici (rjx > 0,30); 10, 12, 14, 19, 20, 22, 23, 24, 27
numarali maddelerin diizeltilmesi gereken aralikta oldugu (0,20 < rjx < 0,30); diger
maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (rjix < 0,20) bulunmustur. Iki boyutlu
olcek formati icin 1, 2, 3, 7, 8, 14, 15, 19, 23, 24, 27, 30, 31 numarali maddelerin ayirt
edici (rjx = 0,30); 18, 20, 21, 25, 28 numarali maddelerin diizeltilmesi gereken aralikta
oldugu (0,20 < rjx < 0,30); diger maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (rjx <
0,20) goriilmekte olup, li¢ boyutlu 6l¢ek formati i¢in ise 2, 8, 16, 23 numarali maddelerin
ayirt edici (rjx = 0,30); 1, 14, 17, 19, 29 numarali maddelerin diizeltilmesi gereken aralikta
oldugu (0,20 < rjx < 0,30); diger maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (rjx <

0,20) bulunmustur.
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Tablo 8

Hafta 3 Uygulamasina Iliskin Madde Istatistikleri

Tek Boyutlu Format iki Boyutlu Format Ug Boyutlu Format
Madde X Si Pi Fix X S pi Mix X S P; Mix
1 081 074 041 038 08 061 043 020 139 0,75 0,70 0,40
2 1,05 078 053 053 129 0,76 065 0,26 1,78 042 090 -0,04
3 089 032 089 021 094 024 094 029 09 030 09 0,17
4 065 048 065 016 071 046 0,71 010 0,76 043 0,76 -0,10
5 068 048 068 036 076 043 076 011 0,84 037 084 0,36
6 062 049 062 000 062 049 062 012 0,78 042 0,78 -0,07
7 0,9 o040 019 031 032 048 032 007 018 0,39 0,18 0,01
8 0,70 046 070 039 074 045 074 010 09 030 09 0,24
9 1,00 o071 050 018 124 050 062 0,22 153 050 0,77 0,07
10 095 066 048 051 115 05 058 -006 131 068 066 0,16
11 1,11 o061 056 045 132 064 066 024 137 049 069 0,23
12 13 049 070 065 141 050 0,71 0,10 155 050 0,78 0,06
13 132 053 066 047 121 048 061 037 163 049 082 011
14 097 073 049 043 156 050 0,78 010 1,76 047 0,88 0,19
15 1,03 073 052 023 115 066 058 050 133 059 0,67 0,34
16 059 069 030 057 079 081 040 046 100 0,78 050 0,43
17 0,16 044 008 021 053 075 027 05 051 081 026 0,26
18 092 028 092 0,0 097 017 097 032 100 0,00 1,00 0,00
19 049 051 049 -016 044 050 044 027 063 049 063 -0,06
20 081 040 081 0,27 08 033 08 -006 0,78 042 0,78 0,15
21 0,76 044 0,76 017 076 043 076 032 0,78 042 078 0,18
22 062 049 062 030 065 049 065 024 084 037 084 0,26
23 059 050 059 003 065 049 065 000 069 047 069 0,46
24 0,70 046 0,70 -0,05 079 041 079 043 0,78 042 0,78 0,20
25 1,03 065 052 05 112 059 05 028 153 050 0,77 0,25
26 09 071 048 030 094 069 047 009 100 063 050 0,21
27 1,19 040 060 030 135 049 068 035 137 049 069 0,08
28 0,76 055 038 048 1,09 057 055 037 108 056 054 0,29
29 097 055 049 024 121 048 061 039 108 069 054 0,22
30 1,11 032 056 027 141 050 0,71 006 145 050 0,73 0,05
31 097 073 049 046 147 062 074 021 173 049 087 0,10

*1B, 2B, 3B format gruplarinda sirastyla 37, 34, 51 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 8 incelendiginde genel olarak maddelerin, aritmetik ortalamasinin (X) ii¢ boyutlu

Olceklerde; madde standart sapmasmin (S;) ise tek boyutlu oOlgeklerde daha yiiksek

degerlere ulastifi goriilmekte olup bu durum tek boyutlu Olgekleri alan gruptaki

ogrencilerin madde puanlar1 acisindan daha heterojen dagildigini gostermektedir. Aym

maddeler giicliik indeksleri (p;) yoniinden karsilastirildiginda, maddelerin biiyiik ¢ogunlugu

(%81) ti¢ boyutlu olgekte daha yiiksek degerler almistir. Elde edilen bu degerler, iig

boyutlu 6l¢ek formatini alan 6grencilere maddelerin daha kolay geldigini ifade etmektedir.
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Ayirt edicilik indeksleri (rjx) incelendiginde tek boyutlu 6l¢ek formati i¢in 1, 2, 5, 7, 8, 10,
11,12, 13, 14, 16, 22, 25, 26, 27, 28, 31 numarali maddelerin ayirt edici (rjx> 0,30); 3, 15,
17, 20, 29, 30 numaral1 maddelerin gelistirilmesi gereken aralikta oldugu (0,20 < rjy <
0,30); diger maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (rjx < 0,20) bulunmustur.
Iki boyutlu 6lgek formati igin 13, 15, 16, 17, 18, 21, 24, 27, 28, 29 numarali maddelerin
aywrt edici (rjx = 0,30); 1, 2, 3, 9, 11, 19, 22, 25, 31 numaral1 maddelerin gelistirilmesi
gereken aralikta oldugu (0,20 < rjx < 0,30) diger maddelerin ise ayirt ediciliklerinin ¢ok
zayif oldugu (rjx < 0,20) goriilmekte olup, ti¢ boyutlu 6l¢ek formati i¢in ise 1, 5, 15, 16, 23
numarali maddelerin ayirt edici (rjx = 0,30); 8, 11, 17, 22, 24, 25, 26, 28, 29 numarali
maddelerin gelistirilmesi gereken aralikta oldugu (0,20 < rj < 0,30) diger maddelerin ise

ayurt ediciliklerinin ¢ok zayif oldugu (tjx < 0,20) bulunmustur.

Tablo 9

Boylamsal Ol¢me Deseninin Kapsadigi Kazanimlar
Madde Sirasi

Kazanim Kodu Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3
B1 1716 17 16" 17167
B2 2" 17 2

B3 177 2" 17

B4 187197 20" 4;18% 19 3:187; 23"
B5 25" 8" 6

B6 4,227 9;23" 724"

B7 6; 21 7722 521
B8 7 5 19

B9 5 20 4

B10 37237 37217 822"
B11 24 6 20

B12 15" 31" 157

D1 87115267 10; 247 27" 107 257; 28™
D2 10"; 29 117; 26 137 277
D3 9728 12; 25 9: 26"

D4 127 27 13; 28" 117 29"
D5 137 31" 157307 147 31"
D6 147: 30 147 29 12" 30

* Bir 6lgek formati i¢in rj> 0,30
*#* [ki dlgek formatt igin rjx> 0,30

*#* Tiim 6lgek formatlar1 i¢in rj> 0,30
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Olgek formatlarinin (tek boyutlu dlgek, iki boyutlu dlgek, ii¢ boyutlu 6lgek) hem her bir
uygulama haftasi i¢in kendi aralarinda, hem de ii¢ uygulama zamani igin kendi iginde
karsilastirilmas1 amaciyla, maddelerin ayirt edicilik indeksleri karsilagtirmali olarak
incelenip (Tablo 9) buradan elde edilecek bulgular sonucunda yapilacak diizenlemeyle
toplam puanlar hesaplanmistir. lgili kazanima yonelik hazirlanmis olan maddenin, her bir
uygulama haftasinda yer alan 6lgeklerin en az birinde ayirt edicilik indeksinin ry > 0,30
olmasi durumunda test yapilari igerisinde birakilirken; {i¢ ayr1 dlgek formatinda da rj <
0,20 olmas1 durumunda ise maddeler dl¢egin icerisinden ¢ikarilmistir.

B1 kodlu kazanima yonelik maddelerin her uygulama haftasi i¢in en az bir olgek
formatinda ayirt edici olmasi nedeniyle ilgili maddeler 6lgme aracglari igerisinde yer
almistir (rjx > 0,30). B2 kazanimmna yonelik hafta 1 ve hafta 3'te 2. sirada yer alan
maddenin bir 6lgek formati i¢in ayirt edici oldugu goriilmiistiir (rjx > 0,30). Uygulama 2'de
ise ayn1 kazanima yonelik 17. sirada yer alan madde, li¢ boyutlu 6lgek icin gelistirilmesi
gereken aralikta yer almaktadir (0,20 < rix < 0,30). Ancak, iki uygulama haftasinda
maddenin ayirt edici olmast ve B2 kazanimina yonelik gelisimin boylamsal olarak takip
edilebilmesi amaciyla ilgili maddelerin 6lgme aracinda yer almasina karar verilmistir.

B3 kazanimima yonelik maddelerin en az bir olgek formatinda ayirt edici oldugu
gortlmistiir (rjx> 0,30). Bu nedenle ilgili maddeler 6l¢me araglari icerisinde yer almustir.
B4 kazanimina yonelik hafta 1'de 18, 19, 20. maddelerin iki 6lgek formatinda ayirt edici
olduklari (rjx > 0,30); hafta 2'de 18 ve 19. maddelerin bir dlgek formatinda ayirt edici (rjx >
0,30), 4. maddenin ise tiim 06lgek formatlarinda ayirt ediciliginin ¢ok zayif oldugu (rjx <
0,20); hafta 3'te 18 ve 23. maddelerin bir dlgek formatinda ayirt edici (rjx = 0,30), 3.
maddenin ise gelistirilmesi gereken aralikta yer aldigi (0,20 < rjx < 0,30) bulunmustur.
Ancak hafta 3'te yer alan 18. madde, ii¢ boyutlu 6l¢ek formatini alan tiim O6grenciler
tarafindan dogru yanitlanmis olup (p; = 1,00), bu durum madde varyansinin olmamasina
neden olmustur (sf = 0,00). Madde varyansi, Olgiilen Ozellik agisindan ogrenciler

arasindaki ayrimi ortaya ¢ikaran bir istatistik olarak ele alindiginda, madde giicliik
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indeksinin 0,5 degerine esit veya yakin oldugu durumlarda en iyi sonuglar1 vermektedir
(Baykul, 2015, s. 226). Bu nedenle dncelikle madde ayirt edicilik indeksleri (rjx) ve madde
varyansi (s{) temel alinarak hafta 2'de yer alan 4. madde ve hafta 3'te yer alan 18. madde
0lgme aracindan ¢ikarilmistir. Bu durum hafta 1'de yer alan maddelerden bir tanesinin daha
Olgeklerden ¢ikarilmasini zorunlu kilmistir. Yapilan incelemede, madde 19'un ¢ikarildigi
durumda ti¢ 6lgek formati iginde diger maddelerin ¢ikarilmasina gére Cronbach Alpha (o)
glivenirlik indeksinin daha olumlu etkilendigi belirlenmistir. Boylece, hafta 1'de yer alan
19.; hafta 2'de yer alan 4. ve hafta 3'te yer alan 18. madde 6lgeklerden ¢ikarilmistir.

BS5 kazanimina yonelik yer alan, hafta 1'de madde 25'in ve hafta 2'de madde 8'in en az bir
dlcek formatinda ayirt edici oldugu belirlenmistir (rjx > 0,30). Hafta 3'te yer alan madde
6'nin ise ayurt ediciligi ¢ok zayiftir (rjx < 0,20). Bu nedenle 6lgme aracindan ¢ikarilmasi
gereken aralikta yer almaktadir. Ancak 6lgme araglarina eklenen multimedya unsurlarinin
destekleyici unsur olarak kullanilip, formatlarda yer alan metinleri okumayi zorunlu
kilmas1 nedeniyle BS (Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder) kazanimina yonelik maddelerin tamaminin 6lgeklerde yer almasina karar verilmistir.
B6 kodlu kazanima yonelik yer alan hafta 1'de 4. ve hafta 2'de 9. maddenin tiim 6lgek
formatlarinda ayirt ediciligi ¢ok zayif oldugu igin (rjx < 0,20) bu maddeler dlgeklerden
cikarilmistir. Bu nedenle hafta 3'ten de bir maddenin ¢ikarilmasi zorunlulugu olusmustur.
Madde 7'min ¢ikarilmasinin, Cronbach Alpha (a) giivenirlik indeksi degerini ii¢ 6lgek
format1 icinde degistirmemesi nedeniyle hafta 3'teki Olgeklerde bu maddenin yer
almamasina karar verilmistir.

B7 kazanimina yonelik maddelere iligkin yapilan inceleme sonucunda hafta 1'den madde
21, hafta 2'den madde 22 ve hafta 3'ten madde 21 6l¢gme araglarindan ¢ikarilmistir. Hafta 1
ve hafta 3'te yer alan maddelerin ¢ikarilmasinda ayirt edicilik indeksleri ile birlikte
giivenirlik indeksine ilgili maddelerin yaptig1 katki da géz oniinde bulundurulmustur. B8,
B9 ve B1ll kodlu kazanima yonelik hazirlanmis olan maddelerin bulundugu uygulama

haftasinda yer alan tiim olgek formatlarinda ayirt edicilik indekslerinin ¢ok zayif olmasi
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nedeniyle ilgili maddeler 6lgme araglarindan c¢ikarilmustir (rjx < 0,20). B10 ve B12
kazanimina yonelik maddelerin ise her bir uygulama haftasinda en az bir 6l¢ek formatinda
ayurt edici (rjx > 0,30) olmasi1 nedeniyle ilgili tim maddelerin 6l¢me araglari icerisinde yer
almasina karar verilmistir.

D1 kazanimina yonelik hafta 2'de yer alan madde 10 disindaki diger tiim maddelerin her
bir uygulama haftasinda en az bir 6l¢ek formatinda ayirt edici oldugu goriilmektedir.
Ancak bu kazanima yonelik gelisimin boylamsal olarak izlenebilmesi amaciyla hafta 2'deki
Olcekler icerisinde 10 numarali maddenin de bulunmasina karar verilmistir.

D2 kodlu kazanima yonelik {i¢ uygulama haftasinda ayirt edicilik indekslerine iliskin
yapilan inceleme sonucunda haftal'den madde 29, hafta 2'den madde 26 tiim 6lgeklerden
cikarilmistir. Kazanimlara iligkin gelisimin boylamsal olarak izleniyor olmasi, hafta 3'ten
de bir maddenin ¢ikarilmasi zorunlulugunu getirmistir. 13 ve 27 numarali maddelerin hem
ayurt edicilik indeksleri hem de testin toplamina iliskin giivenirlige getirdigi katkilar goz
ontinde bulundurulup, madde 27 hafta 3'teki 6l¢me arag¢larinin igerisinden ¢ikarimaistir.

D3 kazanimina yonelik ilk uygulamadaki tiim maddelerin ayirt edici olmasi ve ilgili
kazanima yonelik gelisimin boylamsal olarak takip edilebilmesi amaciyla belirtilen tiim
maddelere, kendi uygulama haftalarindaki olgeklerde yer verilmistir. D4 kodlu kazanima
iliskin yapilan inceleme sonucunda ise haftal'den madde 27, hafta 2'den madde 13 tiim
Olceklerden ¢ikarilmis olup bunun sonucunda hafta 3'ten de bir maddenin ¢ikarilmasi
zorunlulugu olusmustur. Bu sebeple hafta 3 i¢in 6lgeklerde yer alan 11 ve 29 numarali
maddelerin ayirt edicilik indeksleri, giivenirlige iliskin getirdikleri katki incelenerek madde
11'in ¢ikarilmasina karar verilmistir.

D5 kazanimina yonelik maddelerin her bir uygulama haftasinda en az bir 6l¢ek formatinda
ayirt edici (rjx > 0,30) olmasi nedeniyle ilgili tiim maddelerin 6lgme araglar igerisinde yer
almasina karar verilmistir. D6 kodlu kazanima iliskin hafta 1 ve hafta 3'te 30. maddenin;
hafta 2'de ise 29. maddenin ayirt edicilik indeksleri incelendiginde ilgili maddelerin farkli

olcek formatlarinda gelistirilmesi gereken aralikta yer aldigi belirlenmistir (0,20 < rjx <

58



0,30). Ancak, giivenirlige iliskin yaptiklar1 katki géz ontinde bulundurularak her bir
uygulama haftasinda yer alan iki maddeye de 6lgme araglari igerisinde yer verilmistir.

Gergeklestirilen tiim uygulama haftalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda; hafta 1 (4, 5, 7,
19, 21, 24, 27, 29 numarali maddeler), hafta 2 (4, 5, 6, 9, 13, 20, 22, 26 numarali maddeler)
ve hafta 3'ten (4, 7, 11, 18, 19, 20, 21, 27 numarali maddeler) boylamsal olarak ayni
kazanimi 6l¢meye yonelik hazirlanmis olan ilgili maddeler yukarida belirtilen kriterler goz
onlinde bulundurularak kendi uygulamalar1 igerisindeki tiim oOl¢eklerden ¢ikarilmistir.
Boylece her bir uygulama haftasinda ayn1 kazanimlar1 kapsayan, nihai olarak 23 maddenin
yer aldigi, iic ayr1 formatta (tek boyutlu olgek, iki boyutlu o6lgek, ii¢ boyutlu 6lcek)
boylamsal 6l¢me araglar1 olusturulmustur. Arastirmanin bundan sonraki boliimlerinde yer
alan, alt problemlere iliskin aranacak olan yanitlarin tiimiinde her uygulama haftasindaki

23'er maddeden elde edilen veriler kullanilmistir.

4.1.1. Olciimlerin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Ug¢ ayn formati olacak sekilde gelistirilmis olan &lgme araci ile her hafta yapilan
Ol¢limlerin, her bir uygulama haftasina dair elde edilen Cronbach Alfa (o) giivenirlik
katsayilar1 Tablo 10'da verilmistir. Olgme araglarindan elde edilen puanlarin
giivenirliklerine iligkin degerlendirmelerde: 0,00 < a < 0,40 ise giivenilir degildir; 0,40 < o
< 0,60 ise diisiik giivenirliktedir; 0,60 < o < 0,80 ise giivenilirdir; 0,80 < o < 1,00 ise
yiiksek derecede giivenilirdir (Ozdamar'dan aktaran Tavsancil, 2018, s. 29) referans

araliklar kriter olarak kullanilmastir.

Tablo 10

Yapilan Olciimlerin Olcek Formatlarina Gére Giivenirlik Katsayilar:

Denemelerin Sirasi

Olgek Formati Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3
Tek Boyutlu 0,82 0,68 0,79
Iki Boyutlu 0,78 0,75 0,66
Uc Boyutlu 0,72 0,60 0,62
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Tablo 10'da yer alan degerler incelendiginde; Olgek formatlarina iligkin haftalik
uygulamalarda elde edilen Ol¢timlerin ¢ok ideal olmadigi ama kabul edilebilir derecede

giivenilir oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Puanlayici Giivenirligine iliskin Bulgular

Puanlamalar iki ayr1 puanlayici tarafindan, tiim gruplar ve tiim uygulama zamanlar1 i¢in
gerceklestirilmistir. Puanlayic1 gilivenirligi, sinif i¢i korelasyon Kkatsayist (intraclass
correlation) kullanilarak hesaplanmistir.

Smif i¢i korelasyon katsayisi, farkli puanlayicilarin gergeklestirdikleri 6l¢iim sonuglarina
ait degisimlerin (varyanslarin) karsilastirilmasina dayanmaktadir (Can, 2019, s. 397). Bu
istatistik, iki veya daha fazla bagimsiz puanlayicinin puanlama yaptigi durumlarda
kullanilabilmektedir (Erkus, Siinbiil, Omiir Siinbiil, Yormaz & Asiret, 2017, s. 42). Her

uygulama haftasina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11

Puanlamalara Iliskin Betimsel Istatistikler

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3

Puanlayic1  Olgcek Format: X SS X SS X SS
1B 3,46 1,91 3,65 1,57 3,65 2,07

1 2B 3,97 1,66 4,56 1,74 4,62 2,45

3B 4,12 1,93 5,29 1,60 6,02 2,00

1B 3,73 1,91 3,89 1,52 3,59 1,88

2 2B 4,21 151 4,71 1,49 4,88 2,19

3B 4,61 1,80 5,53 1,39 6,24 1,76

1B (Tek Boyutlu Olgek), 2B (iki Boyutlu Olgek), 3B (Ug Boyutlu Olgek)

Tablo 11 incelendiginde, hafta 3'te yer alan Tek Boyutlu Olgek disindaki tiim uygulamalar
ve her bir uygulamanin kapsadigi tiim 6l¢ek diizeylerinde puanlayict 2'nin daha yiiksek
ortalamayla puanlar verdigi goriilmektedir. Standart sapma degerlerine gore ise yaklasik

olarak benzer Ozellikler gostermekle birlikte, uygulamalarin tamaminin her bir 6lgek
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diizeyinde puanlayici 2 daha homojen puanlamalar yapmistir. Gruplarin almis olduklari {i¢
ayrt Olcek formatindaki agik u¢lu maddelere vermis olduklart yanitlari, birbirinden
bagimsiz olarak puanlayan iki ayr1 6gretmenin verdikleri puanlarin uyumuna iliskin sinif

ici korelasyon katsayist hesaplanmis olup, bulgular Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12

Simif Ici Korelasyon Katsayisi Degerleri

Sinif I¢i Korelasyon Katsayist

Olgek Formati Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3
1B 0,94 0,89 0,92
2B 0,86 0,91 0,94
3B 0,89 0,87 0,91

1B (Tek Boyutlu Olgek), 2B (iki Boyutlu Olgek), 3B (Ug Boyutlu Olgek)

Tablo 12'de verilmis olan hesaplamada, iki yonlii rastgele etki modeli temel alinmis olup,
iki puanlayici arasindaki uyum incelenmistir. Her bir hafta ve igerisinde yer alan her bir
Olgekteki yanitlara iliskin verilen iki ayr1 bagimsiz puan dizileri arasindaki sinif ici
korelasyon katsayisinin 0,86 ile 0,94 arasinda degisen degerler aldig1 tespit edilmistir. Bu
bulgular iki bagimsiz puanlayicinin yapmis olduklar1 puanlamalar arasinda tiim Olgek
diizeylerinde ve tiim uygulama haftalarin1 kapsayacak sekilde yiliksek diizeyde uyum

oldugunu gostermektedir.

4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Alt problemlere iligkin yanitlar aramak amaciyla, iliskisiz 6rneklemler i¢in varyans analizi
(One-Way ANOVA), Kruskal Wallis H testi ve tekrarli 6l¢iimler icin ANOVA (Repeated
measure designs ANOVA) testleri yapilmistir. Analizler yapilmadan once ilgili testin
varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. Yapilan analizlerde grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmasi durumunda hangi gruplar

icin fark oldugunu bulmak amaciyla post-hoc (¢oklu karsilastirma) testleri yapilmistir.
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Post-hoc test istatistiklerinden hangisinin tercih edilmesi gerektigi, gruplar arasi varyansin
esit olup olmamasit durumuna gore degismektedir. Gruplar arasit varyansin esit olmasi
durumunda Scheffe yontemi en esnek ve o hata paymi kontrol altinda tutabilen,
gruplardaki kisi sayisi esit olmadigi durumlarda da kullanilabilecek bir post-hoc testidir
(Kayri, 2009). Gruplar arasi varyansin esit olmamasi durumunda ise en iyi sonuglari
Games-Howell c¢oklu karsilastirma testi sunmakta olup bu yontemin kullanilmasi
onerilmektedir (Field & Hole, 2019, s. 204). Bu nedenle yapilacak olan ¢oklu
karsilagtirmalarda varyanslarin esit olup olmamasi durumu incelenerek Scheffe veya

Games-Howell ¢oklu karsilastirma testleri kullanilmustir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem: Biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik él¢eginden
elde edilen puan ortalamalarinda, farkl élgcek formatlart arasinda (1B, 2B, 3B) manidar
bir farklilik var midir?

Ifade edilen alt probleme iliskin yamt ararken her bir uygulama basamaginda ayr ayri,
Olcek formatlarindan elde edilen veriler {izerinden, iligkisiz orneklemler icin tek yonli
varyans analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Analizler gerceklestiriimeden oOnce
varyans analizinin varsayimlar1 kontrol edilmistir. Bu amagla puanlarin 6l¢ek formatlarinin
her bir diizeyinde, normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testiyle
(Tablo 13); varyanslarin esitligi ise Levene F testiyle (Tablo 14) uygulama zamanlarinin

tiimiinde kontrol edilmistir.
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Tablo 13

Uygulama Haftalarina Ait Normallik Testi Sonuglar

Olgek Format D sd p
1B 0,130 37 ,115
Hafta 1 2B 0,136 34 ,115
3B 0,114 51 ,094
1B 0,084 37 ,200
Hafta 2 2B 0,103 34 ,200
3B 0,096 51 ,200
1B 0,105 37 ,200
Hafta 3 2B 0,139 34 ,096
3B 0,070 51 ,200

1B (Tek Boyutlu Olgek), 2B (iki Boyutlu Olgek), 3B (Ug¢ Boyutlu Olgek)

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore, uygulamalarin tiimiinde 6lgek formatlarinin
her bir diizeyinden elde edilen 6l¢iimler normal dagilim gostermektedir, p > ,05.

Tablo 14

Uygulama Haftalarina Ait Levene F Testi Sonuglar

Uygulama Haftasi F sd; sd, p
1 1,218 2 119 ,300
2 1,129 2 119 327
3 3,256 2 119 ,042

Levene testi, uygulama haftast 1 ve 2 igin varyanslarin homojenligi varsayiminin
saglandigini gostermektedir, p > ,05. Ancak, ii¢lincii uygulamada varyanslarin homojenligi
varsayimi ihlal edilmistir, F(2,119) = 3,256, p < ,05. Bu durumun, uygulama adimlari
ilerledikce li¢c boyutlu formatta dlgekleri alan 6grencilerin puanlarinin birbirine yaklagmasi
ve bu nedenle de varyansin diger gruplara gore kiiciilmesinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

[k uygulamaya iliskin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik biitiinlesik dlgeginden

elde edilen puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 15'te verilmistir.
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Tablo 15

Hafta  Icin Olcek Formatlarima Gore Betimsel Istatistikler

Olgek Formati N X SS
Tek Boyutlu 37 20,03 5,63
Iki Boyutlu 34 22,38 517
Uc Boyutlu 51 22,49 4,45

Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde 6lgek formatlarina gore sirasiyla 20,03; 22,38
ve 22,49 degerlerini aldig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere gore en diisiik aritmetik
ortalama degerinin tek boyutlu formatta, en yiiksek aritmetik ortalamanin ise ii¢ boyutlu
formatta oldugu gozlenmektedir. iki boyutlu ve ii¢ boyutlu dlgek formatindan elde edilen
Olgtimler ise birbirine yakin degerlere ulagmistir.

Olgek formatlarina gore standart sapma degerleri incelendiginde ise sirasiyla 5,63; 5,17 ve
4,45 degerlerini aldig1 goriilmektedir. Bu durum {i¢ boyutlu Olgcek formatini alan
ogrencilerin puanlarinin daha homojen dagildigini; tek boyutlu 6lgek formatini alan
Ogrencilerin puanlarinin ise daha heterojen oldugunu géstermektedir.

Farkli 6lgek formatlarini alan Ggrencilerin ortalama puanlarindaki farkliligin istatistiksel
olarak manidar olup olmadigimi incelemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglari Tablo

16'da verilmistir.

Tablo 16

Hafta ! I¢cin Olcek Formatlarima Gére ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arast 151,212 2 75,606 2,987 0,054
Grup i¢i 3011,747 119 25,309

Toplam 3162,959 121

Birinci uygulama i¢in gerceklestirilen analiz sonuglari, 6grencilerin okudugunu anlama ve

duygusal okuryazarlik becerilerini 6lgmeye yonelik testlerden aldiklar1 puanlar arasinda,
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farkl1 Ol¢ek formatlarina gore istatistiksel olarak manidar bir farkliligin olmadigini
gostermektedir, F(2, 119) = 2,99, p > ,05.

Ikinci uygulamaya iliskin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik biitiinlesik
Olceginden elde edilen puanlarin aritmetik ortalama ve Standart sapma degerleri Tablo

17'de verilmistir.

Tablo 17

Hafta 2 I¢cin Olcek Formatlarina Gore Betimsel Istatistikler

Olgek Formati N X SS
Tek Boyutlu 37 19,89 4,41
iki Boyutlu 34 22,74 4,88
Uc Boyutlu 51 25,94 3,86

Ikinci uygulama haftasma iliskin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde &lcek
formatlarina gore sirasiyla 19,89; 22,74 ve 25,94 degerlerini aldigi goriilmektedir. Bu
uygulama zamaninda aritmetik ortalama tek boyutlu dlgek formatinda en kiiciik degeri
gosterirken, tic boyutlu 6lgek formatinda ise digerlerine gore en yiiksek degere ulagsmustir.
Ilk uygulamadan farkli olarak iki boyutlu ve ii¢ boyutlu dlgek formatindaki puanlarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkinda arttig1 gozlenmektedir.

Ikinci uygulamaya iliskin 6lgek formatlarina gore standart sapma degerleri incelendiginde
ise sirastyla 4,41; 4,88 ve 3,86 degerlerini aldig goriilmektedir. Elde edilen sonuglar testi,
iic boyutlu 6lgek formatinda alan G6grencilerin puanlarinin daha benzer oldugunu; iki
boyutlu 6lgcek formatinda alan Ogrencilerin ise puanlarinin diger gruplara gore daha
farklilagtigini gostermektedir.

Farkli 6l¢ek formatlarindan elde edilen ortalama puanlar arasindaki farkliligin uygulama
haftas1 iki i¢in istatistiksel olarak manidarligini incelemek amaciyla yapilan ANOVA

sonuglar1 Tablo 18'de sunulmustur.
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Tablo 18

Hafta 2 I¢cin Olcek Formatlarima Gére ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli Fark
Gruplar arasi 795,450 2 397,725 21,233 ,000 1-2,1-3,2-3
Grup igi 2229,009 119 18,731

Toplam 3024,459 121

1 (Tek Boyutlu Olgek), 2 (iki Boyutlu Olgek), 3 (Us Boyutlu Olgek)

Ikinci uygulamaya yonelik gerceklestirilen analiz sonuglari 6grencilerin okudugunu
anlama ve duygusal okuryazarlik beceri dlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda ii¢ ayr 6lgek
formatina gore istatistiksel olarak manidar bir farkliligin oldugunu gostermektedir, F(2,
119) = 21,23, p < ,05. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin hangi 6l¢ek formatlarinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe post hoc testi sonucuna gore biitiin ikili
karsilastirmalar arasinda anlamli farklilik oldugu (p <,05) tespit edilmistir.

Ucgiincii  uygulama haftasina iliskin, biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal

okuryazarlik 6lgeginden elde edilen puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19

Hafta 3 Icin Olcek Formatlarina Gore Betimsel Istatistikler

Olgek Formati N X SS
Tek Boyutlu 37 19,86 5,72
iki Boyutlu 34 23,56 4,41
Ucg Boyutlu 51 27,41 4,07

Uciincii uygulamada 6lgek formatlarina gore hesaplanan aritmetik ortalama degerleri
incelendiginde sirasiyla 19,86; 23,56 ve 27,41 degerlerini aldigi goriilmektedir.
Uygulamanin {i¢iincii adiminda da en diisiik aritmetik ortalama degeri, tek boyutlu 6lgek
formatinda gozlenirken; {i¢ boyutlu 6lgek formatinda ise diger formatlara gore en yiiksek
degeri almistir. Uc olcek formatindan elde edilen aritmetik ortalama degerlerinin

arasindaki farkin diger uygulamalara gore arttigi, birbirine yakin degerlerin olmadig: tespit
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edilmistir. Ugiincii uygulamada yer alan o6lgeklerden elde edilen puanlarin standart
sapmalari incelendiginde ise sirastyla 5,72; 4,41 ve 4,07 degerlerini aldig1 goriilmektedir.
Elde edilen sonuglara gore ii¢ boyutlu 6lgek formatin1 alan 6grencilerin puanlari daha
homojen dagilmakta iken; tek boyutlu 6lgek formatini alan 6grencilerin puanlari ise diger
formatlara gére daha heterojen bir 6zellik gostermektedir.

Farkli 6lgek formatlarindan elde edilen ortalama puanlar arasindaki farkliligin, hafta g
icin istatistiksel olarak manidarligin1 incelemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo

20'de sunulmustur.

Tablo 20

Hafta 3 I¢cin Olcek Formatlarina Gére ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagr KT sd KO F p Anlamli Fark
Gruplar arast 1232,645 2 616,323 27,728 ,000 1-2,1-3,2-3
Grup i¢i 2645,060 119 22,227

Toplam 3877,705 121

1 (Tek Boyutlu Olgek), 2 (iki Boyutlu Olgek), 3 (Us Boyutlu Olgek)

Uglincii uygulama igin yapilan analizlerin sonucu 6grencilerin okudugunu anlama ve
duygusal okuryazarlik becerisini dlgmeye yonelik testlerden elde ettikleri puanlar arasinda
Olcek formatlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir,
F(2, 119) = 27,728, p < ,05. Ortalamalar arasindaki farklarin hangi olgek formatlari
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Games-Howell post hoc testi sonucuna gore
tiim ikili karsilastirmalar arasinda anlamli farklilik oldugu (p <,05) tespit edilmistir.
Mliskisiz orneklemler igin tek faktorlii varyans analizinin (One-Way ANOVA), bagimsiz
degiskenin her bir diizeyinde bagimli degiskene ait varyanslarin esitligi ile ilgili
varsayiminin li¢iincii uygulamada karsilanmamasi nedeniyle ANOVA ile yapilan analizlere
ek olarak bu varsayimin karsilanmasimi gerekli kilmayan Kruskal Wallis testi

gergeklestirilmis olup bulgular Tablo 21'de verilmistir.
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Tablo 21

Hafta 3 I¢cin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Olgek Formatt  n Sira Ortalamas1  sd v p
1B 37 37,26 2 37,151 ,000
2B 34 55,75

3B 51 82,92

1B (Tek Boyutlu Olgek), 2B (iki Boyutlu Olgek), 3B (Ug Boyutlu Olgek)

Ogrencilerin biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik puanlari aldiklari
olgek formatindan anlamli diizeyde etkilenmistir (Hp= 37,151, p<,001). Farkin hangi 6l¢ek
formatin1 alan gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla tiim ikili karsilagtirmalar

icin 3 ayr1 Mann-Whitney U testi yapilmistir (Tablo 22).

Tablo 22

Hafta 3 Icin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

2B-1B 3B-1B 3B-2B
U 408,500 267,000 451,000
Z -2,546 -5,728 -3,743
P 011 ,000 ,000

1B (Tek Boyutlu Olgek), 2B (iki Boyutlu Olgek), 3B (Ug Boyutlu Olgek)

Cocuklarin biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik puanlari, kendilerine
verilmis olan dlgek formatina gére anlamh diizeyde farklilik gostermektedir (H= 37,151,
p< ,001). Tespit edilmis olan bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in
Mann-Whitney U testleri yapilmistir. Bonferroni diizeltmesi kullanilarak biitiin etkiler i¢in
anlamlilik diizeyi 0,0167 kabul edilmistir. Iki boyutlu ile tek boyutlu; ii¢ boyutlu ile tek
boyutlu ve ii¢ boyutlu ile iki boyutlu 6lgek formatini alan gruplarin biitlinlesik okudugunu
anlama ve duygusal okuryazarlik puanlarinin bir birinden istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farkli oldugu goriilmistiir (sirasiyla U=408,500, r= -0,30, U=267, r= -0,61,
U=451, r= -0,41). Elde edilen tim bulgularin, ANOVA sonuglari ile uyumlu oldugu

goriilmektedir.
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4.2.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem: Biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik dlcekleri ile
toplanan haftalik veriler, ¢caliyma grubu icin o6lgek formatlarina gore (1B, 2B, 3B)
uygulamalar arast nasil bir iligki géstermektedir?

Bu alt probleme yanit aramak amaciyla, her bir 6l¢ek formati igin ayri ayr, ilgili 6lgek
formatina dair uygulama haftalarindan elde edilen dl¢limler arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayis1 incelenmistir. Olgeklerde yer alan okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
becerisini 6l¢meye yonelik maddeler biitlinlesik olarak ele aliip, hesaplamalar bu

dogrultuda yapilmistir.

Tablo 23

Olcek Formatlarina Gére Tekrarl Olciimler Arasindaki Iliskiler

Haftalar H2 H3
Tek Boyutlu Olgek H1" 817 76
H2 67"
iki Boyutlu Olgek H1 637 70
H2 72"
Uc Boyutlu Olgek H1 58" 58"
H2 50"

*HI, 2, 3 sirasiyla Hafta 1, Hafta 2 ve Hafta 3'e ait dl¢limleri ifade etmektedir.

**p < ,01 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerindeki gelisimi izlemek
amaciyla ardisik haftalar boyunca elde edilen dlgiimlerin, 6lgek formatlarinin her biri kendi
icinde olacak sekilde iliskisi Tablo 23'te incelenmistir. Hesaplanmis olan basit dogrusal
korelasyon katsayisi degerleri haftalik elde edilen olgiimler arasinda orta veya iizerinde,
pozitif, anlamli bir iligkinin oldugunu gostermektedir. Elde edilen degerler puanlarin
uygulamalar arast ayn1 kalmadigini, degisimin meydana geldigini ifade etmektedir.
Korelasyon katsayis1 degerleri Olgek formatlar1 arasinda karsilastirmali  olarak

incelendiginde ise ii¢ boyutlu 6lgek formatinda tiim uygulama haftalart arasinda orta
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diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu ve bu degerlerin diger 6l¢ek formatlar1 i¢in
uygulamalar arasi hesaplanan korelasyon katsayisi degerlerinden daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu durum, ii¢ boyutlu 6l¢ek formatinda testleri alan 6grenciler igin birey-igi

degisimin daha fazla olduguna isaret etmektedir.

4.2.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ucgiincii alt problem: Ogrencilerin biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
olceklerinden aldigi ortalama puanlar, haftalara (HI, H2, H3) gore manidar bir farklilik
gostermekte midir?

Bu alt probleme yanit aramak amaciyla her bir 6l¢ek formatina iliskin (1B, 2B, 3B) ii¢
tekrarli Ol¢limde elde edilen ortalama puanlarin bir birinden anlamli sekilde farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Analizler tiim Olgek formatlari i¢in ayr1 ayri, tekrarl
Olgtimler igcin ANOVA (Repeated measure designs ANOVA) yontemi kullanilarak
yapilmistir. Analiz Oncesi ilgili testin varsayimlar1 kontrol edilmis olup, normallik
varsayimina iliskin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 Tablo 13'te verilmistir. Normallik
testi sonuglarina gore, elde edilen puanlar, tiim 6l¢ek formatlarinda her bir uygula diizeyi
icin normal dagihm gostermektedir, p > ,05. Kiiresellik (sphericity) varsayimina iligskin

sonugclar ise Tablo 24'te verilmistir.

Tablo 24

Kiiresellik (sphericity) Testi Sonuglart

Olgek Formati Mauchly's W v sd p
Tek Boyutlu 0,912 3,224 2 ,200
Iki Boyutlu 0,939 2,027 2 ,363
Uc Boyutlu 0,999 0,41 2 ,980

Mauchly testi sonuglari, tiim 6l¢ek formatlart ic¢in kiiresellik (sphericity) varsayiminin

saglandigini gostermektedir, p > ,05.
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Tablo 25

Tek Boyutlu Format I¢in Haftalara Gére Betimsel Istatistikler

N X SS
Hafta 1 37 20,03 5,63
Hafta 2 37 19,89 4,41
Hafta 3 37 19,86 5,72

Tek boyutlu dlgek formatini alan 6grencilerin ilk uygulamadan elde ettikleri ortalama
puanin (x=20,03), ikinci uygulamadaki ortalama puandan (x=19,89) ve igiinci
uygulamadaki ortalama puandan (x=19,86) azda olsa daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Uygulamalar ilerledik¢ce ortalama puanlar giderek azalmis olmasina ragmen yaklasik
olarak aymi kalmistir. H1, H2, H3'te alinan tekrarli 6l¢iimlerine gore, 1B grubu icin
gozlenen gelisimin anlamliligin1 test etmek amaciyla yapilan tekrarli Ol¢limler igin

ANOVA testi sonuglar1 Tablo 26'da verilmistir.

Tablo 26

1B Format'a Ait Haftalara Gére Tekrarli Olciimler Icin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 2479,423 36 68,873

Olgiim 0,559 2 0,279 0,037 ,963
Hata 537,441 72 7,464

Toplam 3017,423 110

Tek boyutlu 6l¢ek formatin1 alan 6grencilerin hafta 1, hafta 2 ve hafta 3 testi puanlar
arasinda istatistiksel olarak manidar bir farkliligin olmadigi bulunmustur, F(2,72) = 0,037,
p > ,05. Yani tek boyutlu 6lgek formatini alan grubun o6lgiilen beceriler baglaminda

gelisiminin, haftalar arasinda anlamli olmadig1 gérilmiistiir.
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Tablo 27

Iki Boyutlu Format I¢in Haftalara Gore Betimsel Istatistikler

N X SS
Hafta 1 34 22,38 5,17
Hafta 2 34 22,74 4,88
Hafta 3 34 23,56 4,41

Iki boyutlu dlgek formati alan dgrencilerin ilk uygulamadaki testten aldiklar1 ortalama
puanin (X=22,38) ikinci uygulamadaki ortalama puandan (X=22,74) ve lgiincii
uygulamadaki ortalama puandan (x=23,56) daha disik oldugu gorilmektedir.
Uygulamalar ilerledik¢e ortalama puanlar artarken, standart sapma degerleri ise azalmistir.
H1, H2, H3'te alinan tekrarli Ol¢iimlerine gore, 2B grubu i¢in goézlenen gelisimin
anlamliligini test etmek igin yapilan tekrarli 6l¢timler igcin ANOV A sonuglar1 Tablo 28'de

verilmisgtir.

Tablo 28

2B Format'a Ait Haftalara Gore Tekrarli Olgiimler Icin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 1810,480 33 54,863

Olgiim 24,784 2 12,392 1,641 ,202
Hata 498,549 66 7,554

Toplam 2333,813 101

Okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerisindeki gelisimi izlemek amaciyla
Ogrencilere li¢ hafta siireyle, her bir uygulama haftasinda iki boyutlu 6lgek formatinda
testler uygulanmistir. Tekrarli lglimler icin ANOVA sonuglarina gore, 6grencilerin iki
boyutlu dlgeklerden elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark
gozlenmemistir, F(2,66) = 1,641, p > ,05. Bu durum iki boyutlu 6lgek formatini alan
grubun Olciilen beceriler baglaminda gelisiminin, haftalar arasinda anlamli olmadigini

gostermektedir.
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Tablo 29

U¢ Boyutlu Format I¢cin Haftalara Gore Betimsel Istatistikler

N X SS
Hafta 1 51 24,49 4,45
Hafta 2 51 25,94 3,86
Hafta 3 51 27,41 4,06

Ug ardisik uygulama haftas1 boyunca 6grencilere verilmis olan ii¢ boyutlu dlgeklerden elde
edilen ortalama puanlar sirasiyla 24,49; 25,94 ve 27,41 degerlerini almistir. Uygulama
haftasi ilerledik¢e ortalama puanlarda da artis gozlenmistir. Standart sapma degerlerinde
ise ilk uygulama haftasindan sonra diisme olmustur. H1, H2, H3'te alinan tekrarh
Olclimlerine gore, 3B grubu i¢in gozlenen gelisimin anlamliligin1 test etmek amaciyla

yapilan tekrarli 6lgiimler icin ANOV A sonuglart Tablo 30'da sunulmustur.

Tablo 30

3B Format'a Ait Haftalara Gére Tekrarli Olciimler Icin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagr KT sd KO F p Anlaml Fark  n?
Denekler arasi 1794915 50 35,898

Olgiim 650,993 2 325,497 42,548 ,000 1-2,1-3,2-3 0,46
Hata 765,007 100 7,650

Toplam 3210,915 152

1 (Hafta 1), 2 (Hafta 2), 3 (Hafta 3)

Okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerindeki gelisimi izlemek amaciyla
ogrencilere, lic uygulama haftasinin her birinde ayn1 kazanimlari kapsayan ii¢ boyutlu
Olcek formatinda testler verilmistir. Tekrarli 6lglimler icin ANOVA sonuglarina gore,
ogrencilerin ii¢ boyutlu formattaki olgeklerden elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark gézlenmistir, F(2,100) = 42,548, p < ,05, kismi 1n? =0,46. Boylece
iic boyutlu 6lgek formatini alan grubun okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik
becerilerindeki gelisiminin, haftalar arasinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan

etki biiyiikliigiine gore farkin % 46's1 aciklanabilmektedir. Bonferroni post hoc testi; ilk
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uygulama (x = 24,49), ikinci uygulama (X = 25,94) ve lg¢iincii uygulamadaki (X =27,41) ti¢
boyutlu 6lcek ile gergeklestirilen dl¢limlerin ortalamalar: karsilagtirildiginda tiim uygulama
haftalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, p < ,05. Bu durumda,
uygulanan Ui¢ boyutlu 6l¢ek formatinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve duygusal
okuryazarlik becerisine iligkin puanlar1 anlamli derecede yiikselttigi sdylenebilir.

Varyans analizinde, grup ortalamasina dayali olarak karsilastirmalarin yapilmasi grup igi
bireylerin ne kadarinin gelisim gosterdigini izlememize engel olabilmektedir. Bu nedenle,
ayrintili olarak verilen grafikler birlikte incelenerek gelisimi izlemede ortaya ¢ikan
bulgular zenginlestirilmistir. Sekil 2 ve Sekil 3'te her bir 6lgek formatina iligskin sirasiyla
uygulama haftas1 1 (U1l), uygulama haftasi 2 (U2) ve uygulama haftasi 3'te (U3) elde
edilen verilere dayali olarak olusturulan grafikler yer almaktadir. Her bir 6l¢ek formati

kendi igerisinde ardisik uygulamalar arasi degerlendirilmistir.
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Iki ayr1 grafige dayali olarak, tek boyutlu élcek formatina (1B) iliskin tiim uygulamalara
(U1, U2, U3) ait dagilimlar incelendiginde; bu 6l¢ek formatini alan grubun az da olsa bir
kisminin testin olgtiigi ilgili beceriler baglaminda gelisim gosterdigi ancak gruptaki
ogrencilerin biliylik bir ¢ogunlugunun gelisimsel agidan fark gosteremedigi goriilmektedir.
Iki boyutlu élcek formatina (2B) ait grafiklerden elde edilen dagilimlar; bu 6lgek formatini
alan Ogrencilerin bir kisminin ardisik uygulamalarda ilgili beceriler yoniinden ¢ok iyi
gelisim gosterirken, gruptaki 6grencilerin bir kismi i¢in ise hi¢ bir farkin olugsmadigini
gostermektedir. Gruptaki Ogrencilerden uygulamalar ilerledik¢e puanlar1 yiikselenler
olmasina ragmen, varyans analizi sonuclarinin da destekledigi sekilde, grubun uygulamalar
aras1 ortalamalarinda anlamli bir fark olusmamustir. U¢ boyutlu dlcek formatina (3B) ait
grafige dayali bulgularda ise; bu dlgek formatini alan gruptaki diisiikk puanl 6grencilerde
dahil olmak iizere ilk uygulamadan, son uygulamaya dogru puanlarin giderek yiikseldigi,
tim Ogrenci grubunun beraberce ilgili beceriler baglaminda gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Diger iki dlgek formatina (1B, 2B) gore ortaya ¢ikan bu gelisimsel fark
yoniiyle, lic boyutlu 6l¢ek formatinin bir ¢ok 6grencinin ilgili beceri gelisimi i¢in ideal bir

format oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde oncelikle arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara ve buna dayali
olarak yapilan tartisma boliimiine daha sonra ise, gelecek calismalar i¢in yapilan Onerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada; ¢oklu ortamda 6grenme ile yenilik¢i madde formatlarinin kuramsal yapisi
temel alinarak gelistirilmis olan iki boyutlu ve lic boyutlu 6lceklerin, belirtilen ilkeler
dikkate alinmadan olusturulmus olan tek boyutlu Ol¢eklere gore Ogrencilerin Tiirkce
dersinde okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerinin gelisimine daha sonra
ise gelisimlerin izlenmesine getirdigi katkilar incelenmistir.

Oncelikle 6lgek formatlarma gore karsilastirmalarin yapilabilmesi adina, &lgekler ve
icerdikleri maddelerin istatistikleri incelenmistir. Madde gii¢liik indeksleri her bir
uygulama i¢in blylikliikkleri bakimindan karsilastirildiklarinda en c¢ok ii¢c boyutlu
olgeklerde, ardindan iki boyutlu Sl¢eklerde daha fazla maddenin giicliik indeksinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Onceki uygulamalardan farkli olarak iigiincii uygulamada, highir
maddenin giliclik indeksinin diger iki Olgek formatindaki ayni maddenin giigliik

indeksinden daha yiiksek olmadigi bulunmustur. Madde ayirt edicilik indeksleri
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incelendiginde ise ardisik uygulamalarin tiimiinde diger 6l¢ek formatlarina gore ii¢ boyutlu
Olcek formatinda daha az sayida maddenin ayirt edici oldugu bulunmustur. Tek boyutlu
Olcek formatinin ilk ve son uygulamalarda; iki boyutlu 6lgek formatinin ise ikinci
uygulamada daha fazla sayida maddesinin ayirt edici oldugu tespit edilmistir. Giigliik
indeksine iliskin ii¢ boyutlu 6l¢ek formatinda gozlenen bu yiikseklik Mayer (2003)
tarafindan ifade edilen, multimedya unsurlari ile desteklenmis yapilarin yalniz kelimeleri
iceren geleneksel formatlardan daha derinlemesine ve kolay Ogretebilecegi bulgusuyla
uyusmaktadir. Ancak Martinez (1991) tarafindan yenilik¢i formatlar ile geleneksel
formatlarda yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri karsilastirilmis olup,
yenilik¢i formatlardaki maddelerin daha zor, daha ayirt edici oldugu bulunmustur. Bu
durum yapilmis olan ¢alismanin bulgusu ile ortiismemektedir. Ortaya ¢ikan bu sonucun
olasi nedenlerinden birisinin arastirmada kullanilan yenilik¢i madde tiplerindeki
farkliliktan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Giivenirlik analizine gore, ardisik uygulama haftalarinin her birinde yer alan ii¢ ayr 6l¢ek
formatindan elde edilen ol¢iimlerin tamaminin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmstir.
Ancak uygulamalarin tamaminda ii¢ boyutlu 6lcek formati icin hesaplanan gilivenirlik
katsayisinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Birinci uygulama ve tigiincii uygulamada
tek boyutlu 6l¢ek formatina ait giivenirlik indeksi, ikinci uygulamada ise iki boyutlu 6lgek
formatina ait giivenirlik indeksi degerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Martinez (1991) arastirmasinda, fen bilimleri alaninda hazirlanmis olan ¢oktan se¢meli
maddelerle figiirsel materyalleri i¢eren yenilik¢i formattaki maddeleri kullanarak yapmis
oldugu uygulamada elde ettigi bulgular1 karsilastirmigtir. Sonug olarak yenilik¢i formatla
elde edilen Ol¢limlerin daha giivenilir olduguna ulasilmistir. Jodoin (2003) arastirmasinda
coktan se¢meli madde tipinde sorularla, yenilik¢i madde tipinde hazirlanmis olan iki ayri
formattaki sorulart Madde Tepki Kurami'na gore analiz ederek karsilagtirmistir. Bilgi
fonksiyonlarina dayali olarak elde ettigi sonuglara gore, yenilik¢i madde tipindeki sorularin

daha giivenilir oldugu sonucuna ulagmistir. Wan ve Henly (2012) ise arastirmalarinda,
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coktan se¢meli madde tipinde sorularla, iki ayr1 yenilik¢i madde formatindaki sorulari
karsilagtirmigtir. Bilgi fonksiyonlar1 kullanilarak yapilan giivenirlik analizi sonucunda,
coktan se¢cmeli maddelere gore figiirsel yanit formatindaki yenilik¢i maddelerin benzer
miktarda bilgi sagladigi, yapilandirilmis yanit formatindaki yenilik¢i maddelerin ise daha
fazla miktarda bilgi sagladigi sonucuna ulagmislardir. Eldeki aragtirmada yer alan bulgular,
tim Olcek formatlarindan elde edilen Ol¢limlerin yeterli giivenirlikte oldugunu ancak,
karsilagtirmali olarak incelendiginde ii¢ boyutlu 6l¢gek formatindan elde edilen dlgiimlerin
diger formatlar i¢in hesaplanan giivenirlik indeksinden diisiik oldugunu gdstermektedir. Bu
durumun nedeni eldeki arastirma ile alan yazinda belirtilmis olan diger arastirmalarda
kullanilan testlerdeki maddeler icin hesaplanan madde istatistiklerinin degerlendirme
diizeyi olarak ortaya koydugu farkliliklardan kaynaklanmaktadir.

Olgme aracindan elde edilen Sl¢iimlerin giivenirlik diizeyi, testte yer alan maddelerin
giivenirligi ile iliskilidir. Madde ayirt edicilik indeksi ile madde standart sapmasinin
carpimi sonucunda elde edilen madde giivenirliginin diizeyi bu iki ayr1 madde istatistigine
bagli olarak degismektedir. Madde standart sapmasi, madde giigliigii 0,50'ye yaklastikca
yiikkselmesi nedeniyle en giivenilir maddeler ayirt edicilik indeksinin 1,00'a, gli¢likk
indeksinin ise 0,50'ye yakin oldugu durumlarda olusmaktadir (ilhan, 2019, s. 289). Fakat
yapilan arastirmada ii¢ boyutlu 6l¢ek formatinda yer alan maddeler i¢in madde giicliik
indeksi 1,00'a yaklasirken, madde ayirt edicilik indeksi ise buna bagli olarak diismektedir.
Bu durumun temel nedeni, ¢oklu ortamda (multimedya) 6grenmenin ilkelerine
dayanmaktadir.

Mayer' 1n bireysel farkliliklarin etkisi olarak tanimladigr ilkeye gore 6grenciler az bilgili ve
bilgili olarak iki gruba ayrilmaktadir. Bu iki ayr1 gruptaki 6grenciler, metnin sunum
formatindan da farkl diizeyde etkilenmektedir. Az bilgili gruba, yalniz yazili metin igeren
formatlar sunuldugunda igerikle ilgili sozel ve gorsel modeller meydana getirme
becerilerinin zayif olmasi bununla birlikte isleyen belleklerinde sozel, gorsel modellerin

daha az sayida bulunmasi nedeniyle gruptaki 6grenciler, anlama silirecinde sorun
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yasamaktadir (Orhan, 2020). Bu sebeple bu arastirmada iki ve {i¢ boyutlu madde
formatlarinda metinle birlikte sunulmus olan multimedya unsurlariyla, diisiik yetenek
seviyesindeki 6grencilerinde zihinsel modeller olusturmasina ve maddeleri anlamasina
destekte bulunulmustur. Ortaya c¢ikan bu durum nedeniyle ayirt edicilik indeksleri
diiserken, giicliik indeksleri ise ylikselmistir. Buna bagli olarak madde giivenirligi ve testin

toplamina iliskin elde edilen 6l¢timlerin giivenirligi de etkilenmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin biitiinlesik okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik Slceginden elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasinda, 6l¢cek formatlarina gore, her bir uygulama haftasinda
anlaml farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Bunun sonucunda ilk uygulamada ¢ farkli
Olgcek formatindan elde edilen ortalamalar arasinda anlamli bir fark ¢ikmazken; ikinci ve
ticlincli uygulamalarda ise Ol¢ek formatlart arasinda yapilan tiim ikili karsilastirmalarda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum O6lgek formatlarina gore
ogrencilerin becerilerinde, farklilasan seviyelerde bir gelisim olabilecegini de isaret
etmektedir. Yapilmis olan c¢alismanin sonuglarinin, alan yazinda benzer kuramsal
yaklagimlart kullanan diger arastirma sonuclar ile oOrtiistiigii goriilmektedir. Topbasoglu
(2015) resimli, sesli ve dokunmatik unsurlarla desteklenerek etkilesimli bir sekilde
tasarlanmis olan Oykiileyici metinlerin, basili metinlere gore okudugunu anlama tizerindeki
etkisini inceledigi arastirmasinda, ogrencilerin okudugunu anlama puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir. Topbasoglu (2015) tarafindan yapilmis olan
arastirmanin bulgulart ile eldeki ¢alismanin ilk uygulamasinin bulgularina iliskin
sonuglarin ayni oldugu goriilmektedir. Ik uygulamada, {ic ayr1 dlgek formatindan elde
edilen ortalamalar arasinda anlamli bir fark gézlenmezken, ardigik olarak uygulanan son
iki uygulama haftasinda tiim dlgek formatlarinda elde edilen ortalamalar arasinda anlamli
fark ¢ikmasinin nedeni, tiim 6grencilerin bi¢cimlendirici geri bildirimlerle desteklenmesi ve

bu 6grencilerin ii¢ ayr1 dlgek formatina gére bu durumdan degisen bigimlerde etkilenerek
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gelisim gostermeleridir. Aydin (2020) arastirmasinda, bi¢imlendirici geri bildirimler
verildiginde, 6grencilerin ilgili beceri alanlarinda anlamli gelisimlerinin oldugunu tespit
etmis olup, ifade edilen durumu destekleyecek nitelikte sonuglara ulasmistir. Ilk
uygulamada ortalamalar arasinda anlamli farklilik gézlenmezken, esit araliklarla devam
eden diger ardisik iki uygulamada 6l¢ek formatlar: arasinda anlamli farkliligin bulunmasi,
bu arastirmanin boylamsal bir arasgtirma deseni ile yiiriitiilmesinin 6nemini de ortaya
koymaktadir. Yalnizca tek seferlik uygulamalarla Olgiilmek istenen nitelige iliskin
karsilastirmalarin yapilmasi, aslinda fark varken bu farkin tespit edilememesine neden
olmaktadir.

Goren Kaya (2018) 6grencilerin duygusal okuryazarlik becerilerinin 6l¢iilmesi amaciyla
gorsel metinler iizerine kurulu yenilik¢i bir madde formati gelistirdigi arastirmasinda,
duygusal icgerigin karmasik oldugu durumlarda gorsel unsurlarla desteklenmis yenilikei
maddeler kullanarak birincil ve ikincil duygularin ayri ayri sorulmasinin elde edilecek
verileri zenginlestirecegi sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuglarini destekleyen Sonmez
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise gorsel materyaller ile desteklenmis metinlerin,
isitme engelli Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlamalan iizerindeki etkisi
incelenmistir. Sonug olarak isitme engelli 6grencilerin resimli metinleri daha iyi anlayarak,
metne iliskin ¢oziimlemelerde daha basarili olduklarina ulasilmistir. Demirtash (2017)
testlerde yer alan metinlerle birlikte sunulacak videolarin, dlgme siirecini ger¢cek yasam
durumlarina yaklastirdigini ve sinifta isitme giicliigii yasayan Ogrencilerin olmasi
durumunda bile s6zel olmayan mesajlarin degerlendirilmesinde giiglii bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedir. Elde edilen sonuglarin, iyi ve dogru bir bigimde tasarlanmis
multimedya metodolojisinin kullaniminin 6grencilerin maddeleri yanitlarken daha az hata
yapmalarimi sagladigi (Garcia vd., 2017); oOgrencilerin, metinler ve bu metne bagh
resimlerin (statik veya dinamik) bir araya getirilmesiyle olusturulmus olan iyi tasarlanmis
multimedya mesajlarindan, yalniz kelimelerin yer aldigi geleneksel formatlara gore daha

derinlemesine anlama diizeyine ulasacagi (Mayer, 2003, 2005, 2017); Multimedya
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unsurlar1 ile desteklenen metinlerin, bireylerin zihinsel semalar olusturmasin
destekleyerek, yalnizca yazili bir bicimde sunulan metinlere gore daha biiyiik bir etki

olusturacagi (Yildirim, 2020) bigiminde ifade edilen vurgularla ortiistiigii goriilmektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Hesaplanmis olan Pearson Korelasyon Katsayis1 degerlerine goére, ardisik uygulama
haftalarindan (H1, H2, H3) elde edilen ol¢iimler arasinda orta veya iizerinde, pozitif,
anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen korelasyon katsayis1 degerlerinin ¢ok
yiiksek olmamasi degisimin-gelisimin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ug boyutlu
Olcek formati icin uygulamalar arasi hesaplanan degerin, diger iki Olcek formati icin
uygulama haftalar1 arasinda hesaplanan degerden diisiik oldugu bulunmustur. Bu durum {i¢
boyutlu 6lgek formatini alan 6grencilerin ilgili beceriler baglaminda daha fazla degisim-
gelisim gosterdigi sonucunu ¢ikarmaktadir. Uygulamalar arasi en yiiksek korelasyon
katsayis1 degerinin tek boyutlu 6l¢ek formatinda, ardindan iki boyutlu 6l¢ek formatinda ve
son olarak ii¢ boyutlu dlgek formatinda oldugu goriilmektedir. Olgegin format: yiikseldikge
anlamli 6grenmelerin ve ilgili becerilere yonelik gelisimin daha fazla artacagi yoniindeki
kuramsal amag temel alindiginda, elde edilen sonuglarin amaca uygunlugu gecerlik kaniti
olusturmaktadir. Bu durumun, oOlc¢lilmek istenen yapiyla testlerde yer alan yenilikgi
maddeler arasinda iligkinin yiiksek olmasi nedeniyle yenilik¢i madde formatindaki
Olceklerin daha gecerli sonuglar verecegi (Jiao vd., 2012) seklindeki ifadeyle uyustugu

goriilmektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tek boyutlu ile iki boyutlu 6lgek formatini alan Ogrencilerin okudugunu anlama ve
duygusal okuryazarlik becerisine iliskin ardisik li¢ uygulamadan elde ettigi ortalama

puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi bulunmustur. Ug boyutlu formattaki
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Olceklerde ise ardisik uygulamalarda elde edilen ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
gozlendigi, uygulamalar ilerledikge puanlarda da artis meydana geldigi ve uygulama
haftalar1 arasindaki biitiin ikili karsilastirmalarin anlamh ¢iktig1 goriilmiistiir. Gelisime
iliskin sonuglarin daha ayrintili incelenmesi amaciyla elde edilen grafiklere gore ise tek
boyutlu ve iki boyutlu 6l¢ek formatlarii alan gruplarda ilgili beceriler baglaminda bir
kisim 6grencide gelisim gozlenirken, 6nemli bir kismi i¢in ise hi¢ bir fark gozlenmemistir.
Buna karsin, ti¢ boyutlu 6lgek formatini alan 6grencilerden, ilk uygulamada gruba gore
yiiksek puanlar elde edenlerle birlikte diisiik puanlar alanlarinda her bir ilerleyen uygulama
basamaginda beraberce gelisim gosterdikleri bulunmustur. Elde edilen bu bulgular, diger
iki ayr1 Olgek formatina (1B, 2B) gore ii¢ boyutlu 6lgek formatinin, gruptaki sadece st
yetenek degil, tiim yetenek diizeyindeki 6grencilerin ilgili beceriler baglaminda gelisimini
desteklemek i¢cin daha uygun tasarlanmis bir yapida oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Bu sonucun ¢oklu ortamda Ogrenmenin ilkeleri dogrultusunda, metne
eklenmis multimedya unsurlarinin, farkli bilgi diizeyindeki 6grenciler i¢in zihinsel semalar
olusturmay1 kolaylastirdigi boylece anlam kurma siirecinin daha etkili oldugu (Jodoin,
2003; Mayer, 2003; Orhan, 2020; Yildirim, 2020); kisiler arasi iletisim gibi duyussal
beceriler Ol¢iiliirken iletisimin sézel olmayan bilesenlerinin varligi nedeniyle videolarin
Olceklere faydali bir ek olacagi (Parshall & Harmes, 2007) yoniindeki vurgularla ortiistiigii
goriilmektedir.

Hem kuramsal olarak belirtilen yaklasimlar hem de arastirma deseninin tasarimi yoniiyle
benzerlik gosteren Garcia vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada, videolar kullanilarak
desteklenen metinlerin, sadece yazili bir bicimde sunulan metinlere gore okudugunu
anlama tizerindeki etkileri incelenmistir. Boylamsal olarak 6 ardisik uygulamanin yapildigi
arastirma sonucunda ilk uygulamalarda farkli tasarlanmis testler arasinda puanlar benzer
ozellik gosterirken, li¢iincii uygulamadan sonra puanlarda farklilagmalarin oldugu, videolar

ile desteklenen metinleri alan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6nemli bir
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gelisim oldugu bulunmustur. Bu durum eldeki ¢alismanin sonuglarini destekleyen nitelikler
tagimaktadir.

Elde edilen tiim sonuglar biitiinciil olarak incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama
ve duygusal okuryazarlik becerilerinin gelisiminin izlenmesinde iki ayr1 yenilik¢i madde
formatinin (2B, 3B) tiim katkilarim1 degerlendirmek miimkiin olacaktir. Yapilan
arastirmada; ¢coklu ortamda dgrenmenin ilkeleri temel alinarak Sl¢iilmek istenen becerilerin
genel yapilar1 ve zihnin c¢alisma prensipleri dogrultusunda tasarlanmis olan multimedya
unsurlart ile desteklenmis iki yenilik¢i maddenin 6lgiilen becerilerde meydana getirecegi
hem gelisim hem de gelisimin izlenmesine yonelik etkileri incelenmistir. Bu kapsamda
arastirmada kullanilan iki boyutlu ve ii¢ boyutlu 6lgeklerden elde edilen 6l¢limlerin gegerli
ve gilivenilir sonuglar trettigi tespit edilmistir. Madde istatistiklerine iliskin bulgular
incelendiginde, madde ayirt edicilik indekslerinin tek ve iki boyutlu 6l¢ek formatlarinda
daha yiiksek degerlere ulastig1 goriilmiistiir. Bu nedenle segmeye doniik bir degerlendirme
yapilmas1 amacglandiginda olgeklerin tek ve iki boyutlu formatlardaki maddelerden
olusturulmas1 ancak; Ogrenmedeki eksiklikleri belirleyerek, geri bildirimler verip,
ogrencilerin kazanimlara yonelik erisi seviyesini ylikseltmek amaciyla, formatif
(bigimlendirmeye-siirece yonelik) degerlendirmeler yapilmasi durumunda, ii¢ boyutlu
formattaki maddelerden olusan Olgeklerin kullanilmasi aragtirmacinin hedefledigi sonuca
ulagsmasinda daha biiyiik katki saglayacaktir. Yapilan deneysel arastirmalar, yalnizca yazili
kelimelerden olusan metin tabanli yOntemlerin anlama siirecinde etkili sonuglar
vermedigini, sadece kelimelerin yer aldigi aciklamalan okuyan ogrencilerin 6nemli
bolimlerin ¢ogunu hatirlayamadiklari1i  ve problemleri ¢dzme silirecinde sorun
yasadiklarini ortaya koymaktadir (Mayer, 1989, 1997, 1999). Eldeki ¢alismanin sonuglari
bu bulgularla biiyiik ol¢iide uyusmakta olup, kesitsel olarak her bir uygulama haftasinda
Ol¢eklerden elde edilen ortalama puanlar karsilastirildiginda, ilk hafta haricindeki diger
haftalarda tiim Ol¢ek formatlar1 arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kahraman

vd. (2019) olgiilmek istenen biligssel ve duyussal becerilerin dinamik bir yapida olmasi
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durumunda, geleneksel Olgme araglarinin zaman igerisinde 6grencilerin becerilerinde
meydana gelecek degisim ya da gelisim durumlarim1 yakalamada yetersiz kaldigini
vurgulamaktadir. Yapilmis olan arastirmada ayr1 6l¢ek formatlarini (1B, 2B, 3B) alan ii¢ es
grubun ilgili beceriler baglaminda {i¢ uygulama haftas1 boyunca gelisimleri boylamsal
olarak incelendiginde tek ve iki boyutlu dlgek formatini alan gruplarin ortalama beceri
puanlarinda manidar bir degisim gozlenmezken; ii¢ boyutlu 6lgek formatini alan grubun
puanlarinda manidar bir degisim oldugu sonucuna ulasilmistir. Ug boyutlu 6lgek formatini
alan grubun puanlarindaki bu degisim ilgili becerilerdeki gelisimin dnemli bir isaretgisi
olabilir. Bu nedenle daha uzun siireleri kapsayacak sekilde yiiriitiillecek olan boylamsal
arastirmalarin, 6nemli gelisimsel farklar yansitacag goriilmektedir. iki boyutlu 6lgek
formatinin da yenilik¢i bir anlayisla olusturulmasina ragmen bu format, 6grencilerin
okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerinde uygulamalar aras1 puan artisi
gozlense de gelisimsel agidan anlamli bir katki getirmemistir. Zenisky ve Sireci (2002)
aragtirmalarinda yirmi bir ayr1 yenilikgi maddeyi tanitarak, bu formatlarin Slgme
degerlendirme siirecinde 6nemli bir geleceginin oldugunu ifade etmektedir. Ancak yapilan
aragtirmanin sonuglar1 gostermektedir ki her bir yenilikgi maddenin 6nemli olmasina
ragmen, degisimi tespit etmek i¢in bu madde tiplerinden hangisinin sec¢ilecegi konusunda
Olclilmek istenen becerinin yapisinin géz onlinde bulundurulmasi gerekmektedir. Burada
ozellikle duygusal okur yazarlikla ilgili maddelerin varlig1 ii¢ boyutlu 6lgek formatinin,

ogrencilerin becerilerindeki gelisimsel agidan daha yararli olmasini saglamistir.

5.2. Oneriler

1. Bu arastirmanin c¢alisma grubunu ilkokul 4. simifa kayitli olan 122 6grenci
olusturmaktadir. Ileriki ¢alismalarin, 6zellikle duygusal okuryazarlik becerisinin
kazandirilmas: i¢in kritik bir donem o6zelligi gosteren, okuldncesi ve ilkokulun

diger kademelerinde de yapilmasi onerilmektedir.
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. Bu arastirmada yenilik¢i madde formati olarak iki boyutlu ve {i¢ boyutlu seklinde

adlandirilan, icerikleri giderek dinamiklesen, multimedya unsurlar ile desteklenmis
olgekler kullanilmistir. ileriki calismalarda simiilasyonlar iceren madde kokleri ile

cesitli 6l¢ekler olusturulabilir.

. Iki ve ii¢ boyutlu formattaki dlgeklerle yapilmasi planlanan dlgiimlere, gz izleme
cihazlarindan elde edilecek bulgular eklenerek bu formatlardan daha yararh
Ol¢iimler elde edilmesi igin, ek unsurlarin konumlama big¢imleri ve 6grencilerin

farkli formatlara gore yanitlama davranislar kontrol edilebilir.

. Bu arastirma, Tiirk¢e dersindeki kazanimlar dogrultusunda okudugunu anlama ve

duygusal okuryazarlik becerilerindeki gelisimi izlemek amaciyla yapilmistir.
Burada uygulanmis olan iki ve ii¢ boyutlu dl¢cek formatlari, 6zellikle fen bilimleri

alaninda farkli kazanimlan 6lgmek ve gelisimi izlemek amaciyla kullanilabilir.

. Bu aragtirmada, ¢oklu yanitli maddelerin puanlanmasinda, pozitif sayim yontemi
kullanilmustir. Ileriki arastirmalarda diizeltme formiillerinin uygulandigi, tuzakli
coklu yanitli puanlama, Ripkey algoritmasi, Morgan algoritmasi ydntemleri

kullanilarak madde ve test istatistiklerine iliskin yeni bulgular elde edilebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerinin zaman
icerisinde gelistiginin alanyazinda belirtilmesi nedeniyle, bu beceriler tek bir

seferde degil, boylamsal bir desenle Olcililmesi 6nerilmektedir.

. Bu arastirmada esit araliklarla ii¢ tekrarli uygulamada veriler toplanmstir. Ileriki
arastirmalarin daha uzun zaman dilimlerini kapsayacak sekilde tasarlanmasi

Onerilmektedir.
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EK 1. ilk Uygulama Kapsamindaki Tek ve U¢ Boyutlu Ol¢ekler

Kiigiik Prens'in ¢icegi, nereden geldigi bilinmeyen bir tohumdan siirgiin vermisti. Kii¢iik

Prens, gezegenindeki digerlerine benzemeyen bu bitkiyi ¢ok yakindan izlemeye basladi.
Fakat bitkinin biiylimesi bir siire sonra durmus, ¢igek agmaya hazirlanmisti. Kocaman bir
tomurcugun yerlesmesine tanik olan Kiigiik Prens, olaganiistii bir goriintliniin ¢ikacagini
hissediyordu. Ancak ¢icek, yesil odasinin i¢inde gilizellesmek ic¢in hazirlanmaya devam

etti. Ve bir sabah tam Giines dogarken agiverdi. Bu kadar titizlikle ¢alisan ¢icek, esneyerek

sOyle dedi:
"Ah, daha yeni uyaniyorum. Affedersiniz, hala berbat durumdayim."
Kiigiik Prens hayranligini saklayamadi. "Ne kadar giizelsiniz!" dedi.

Cicek yumusak bir sesle: "Degil mi? Hem Giines'le ayn1 zamanda dogdum ben" dedi.

Asagidaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

3. Kim oviilmekten daha ¢ok hoslanmaktadir?

A) Kiiciik Prens B) Cigek

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () i¢ine
verilen bilgiler dogru ise D, yanls ise Y yaziniz.

4. Cigek, kendisinin degerli oldugunu diistinmektedir. ( )

5. "Giines'in dogmasi" sabahleyin Giines'in goriinmesi anlamindadir. ( )

6. "Siirglin vermek" ile "filizlenmek" ayni1 anlama gelir. ()

7. "Gezegen" kelimesi terim anlamda kullanilmistir. ()
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Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek
daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

8. Asagida verilen ciimledeki bosluga gelmesi gereken duygu hangi segenekte verilmistir?
Kiiciik Prens, ¢icegin agmasini ................. beklemistir.

A) Merakla B) Heyecanla C) Sevingle D) Umutla

9. Kiiciik Prens'in ilk defa gordiigii tohumdan, olaganiistii bir goriintiiniin ortaya ¢ikacagini
diistinmesi nasil hissettigini gostermektedir?

A) Mutlu B) Heyecanl C) Uzgiin D) Sikilmis

10. Kiigtik Prens'in bu hikayesi sana ne hissettirdi?

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmig

11. Giil: "Ah daha yeni uyaniyorum. Affedersiniz, hala berbat durumdayim" derken nasil
hissetmis olabilir?

A) Utanma B) Saskinlik C) Heyecan D) Uzgiin

12. Kiiciik Prens'in, "Bence miikemmelsiniz" demesi ile ¢i¢cek nasil hissetmis olabilir?

A) Daha kétii B) Etkilenmemis C)Dahaiyi D) Higbir sey

13. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir  B) Kismen C) Evet

14. Kiigiik Prens gibi sen de bir tohumun siirgiin verdigini gorsen nasil hissederdin?
A) Heyecanli B) Saskin C) Mutlu D) Uzgiin

15. Nasil bir ¢igek agacagini hayal edersin?



Kiigiik Prens, giiliin algak goniillii olmadigini anlamisti. Fakat o ¢ok etkileyiciydi. "Sanirim
kahvalti zamani geldi" dedi giill ve hemen ekledi “Benimle ilgilenir misin liitfen?"
Boylece hafif kusku veren kibriyle, Kiiclik Prens'i endiselendirmisti. Ardindan diger bir
istegini sOyledi: "Aksam beni cam bir kiirenin i¢cine koymanizi istiyorum. Hava ¢ok soguk
ve ayrica sizin gezegeniniz biraz da konforsuz.”

Kiigiik Prens o giin, go¢ eden yaban kuslarinin yardimiyla gezegenini terk etti. Giil
“Budalalik ettim, affet beni.” dedi Kiigiik Prens'e bakarak. Prens bu sakin, tath soézlere
anlam veremiyordu. Ardindan giil, sdzlerine devam etti ve "Elbette seviyorum seni. Benim

hatam yliziinden bunu hi¢ bilemedin" dedi.

Asagrdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanli ise Y yaziniz.

3. Kiigiik Prens'in gezegeni aksamlari soguk olmaktadir. ()

4. Kiiclik Prens'in yasadig1 yeri terk etmesinin asil nedeni, bagka gezegenleri kesfetmek
istemesidir. ()

5. Yaban kuslari, Kiiglik Prens'in gezegenine zarar vermistir. ( )

6. "Algak goniillii olmak" deyimi "kibar olmak" anlaminda kullanilmustir. ()

7. Giil, yaptiklarindan dolay1 pisman olmustur. ( )

8. Kiigiik Prens, kibirli bir kisidir. ( )

9. Kiigiik Prens, giile hep hayranlik duymustur. ()

98



10. Metinde gegen "konforsuz" kelimesi gezegenin hangi 6zelligini anlatmaktadir?

A) Rahatsiz ~ B) Giiriiltiilii =~ C) Sikict D) Soguk

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek

daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

11. Giil "Elbette seviyorum seni. Benim hatam yiiziinden bunu hi¢ bilemedin." derken,
nasil hissetmis olabilir?

A) Sugluluk B) Uzgiin C) Utanmisg D) Sakin

12. Giiliin 6ziir dilemesi ile Kii¢iik Prens nasil hissetmis olabilir?

A) Saskinlik B) Mutlu C) Heyecanl D) Uzgiin
13. Prensin, giiliin 6ziir dilemesine ragmen yine de gezegeni terk etmesi, nasil hissettigini
gosterebilir?

A) Umutsuz B) Korkmus  C) Sevingli D)Uzgiin

14. Kiigiik Prensin Giil ile yasadiklar1 sana ne hissettirdi?

A) Uzgiin B) Kizgin C) Mutlu D) Aldirmaz

15. Kiigiik Prens gibi sen de yasadigin yeri terk etmek zorunda kalsan nasil hissederdin?

A) Kizgin B) Heyecanli  C) Mutlu D) Uzgiin

16. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet
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EK 2. ilk Uygulama Kapsamindaki iki Boyutlu Ol¢cek

Kiigiik Prens'in ¢i¢egi, nereden geldigi bilinmeyen bir tohumdan

siirgin _ vermisti. Kii¢iilk Prens, gezegenindeki digerlerine ﬂ
benzemeyen bu bitkiyi ¢ok yakindan izlemeye basladi. Fakat Jﬁ
bitkinin biiylimesi bir siire sonra durmus, ¢icek acmaya M )
hazirlanmisti. Kocaman bir tomurcugun yerlesmesine tanik olan e,
Kiigiik Prens, olaganiistli bir goriintiiniin ¢ikacagini hissediyordu. \‘{ J
Ancak cigek, yesil odasinin i¢inde glizellesmek i¢in hazirlanmaya ( "R
devam etti. Ve bir sabah tam Giines dogarken agiverdi. Bu kadar \, | . :

titizlikle calisan ¢igek, esneyerek soyle dedi:

"Ah, daha yeni uyaniyorum. Affedersiniz, hala berbat durumdayim."
Kiiciik Prens hayranligin1 saklayamadi. "Ne kadar giizelsiniz!" dedi.
Cicek yumusak bir sesle: "Degil mi? Hem Giines'le ayn1 zamanda dogdum ben" dedi.
Asagrdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

3. Kim oviilmekten daha ¢ok hoslanmaktadir?

A) Kiiciik Prens B) Cicek

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanls ise Y yaziniz.

4. Cigek, kendisinin degerli oldugunu diistinmektedir. ( )

5. "Giines'in dogmasi" sabahleyin Giines'in goriinmesi anlamindadir. ( )

6. "Siirglin vermek" ile "filizlenmek" ayni anlama gelir. ( )

7. "Gezegen" kelimesi terim anlamda kullanilmistir. ()
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Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek
daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

8. Asagida verilen ciimledeki bosluga gelmesi gereken duygu hangi se¢enekte verilmistir?
Kiiciik Prens, ¢icegin agmasini ................. beklemistir.

A) Merakla B) Heyecanla C) Sevingle D) Umutla

9. Kiiciik Prens'in ilk defa gordiigii tohumdan, olagantistii bir gériintiiniin ortaya ¢ikacagini
diistinmesi nasil hissettigini gostermektedir?

A) Mutlu B) Heyecanl C) Uzgiin D) Sikilmis

10. Kiigtik Prens'in bu hikayesi sana ne hissettirdi?

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmig

11. Giil: "Ah daha yeni uyaniyorum. Affedersiniz, hala berbat durumdayimm" derken nasil
hissetmis olabilir?

A) Utanma B) Saskinlik C) Heyecan D) Uzgiin

12. Kiiciik Prens'in, "Bence miikemmelsiniz" demesi ile ¢i¢ek nasil hissetmis olabilir?

A) Daha kétii B) Etkilenmemis C) Dahaiyi D) Higbir sey

13. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayrr B) Kismen C) Evet

14. Kiigiik Prens gibi sen de bir tohumun siirgiin verdigini gorsen nasil hissederdin?

A) Heyecanli B) Saskin C) Mutlu D) Uzgiin

15. Nasil bir ¢icek acacagini hayal edersin?
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Kiigiik Prens, giiliin alcak géniilli olmadigin1 anlamisti. Fakat, o

cok etkileyiciydi. "Sanirim kahvalti zamani geldi" dedi giil ve

'

hemen ekledi “Benimle ilgilenir misin litfen?" Boylece, hafif

kusku veren kibriyle, Kiiciik Prens't endiselendirmisti. Ardindan

o e e e . . e A\
diger bir istegini soyledi: "Aksam beni cam bir kiirenin igine \
koymanizi istiyorum. Hava ¢ok soguk ve ayrica sizin gezegeniniz \;L\M
biraz da konforsuz.” \hks

& ¥

Kiiciik Prens o giin, go¢ eden yaban kuslariin yardimiyla

gezegenini terk etti. Giil “Budalalik ettim, affet beni.” dedi Kiigiik Prens'e bakarak. Prens
bu sakin, tatli s6zlere anlam veremiyordu. Ardindan giil, sdzlerine devam etti ve "Elbette
seviyorum seni. Benim hatam yiiziinden bunu hi¢ bilemedin" dedi.

Asagidaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanlis ise Y yaziniz.

3. Kiigiik Prens'in gezegeni aksamlari soguk olmaktadir. ()

4. Kiiciik Prens'in yasadigi yeri terk etmesinin asil nedeni, baska gezegenleri kesfetmek
istemesidir. ()

5. Yaban kuslari, Kiiglik Prens'in gezegenine zarar vermistir. ( )
6. "Algak goniillii olmak" deyimi "kibar olmak" anlaminda kullanilmustir. ()
Giil, yaptiklarindan dolay1 pisman olmustur. ( )

Kii¢iik Prens, kibirli bir kisidir. ()

Kiigtlik Prens, giile hep hayranlik duymustur. ( )

102




10. Metinde gegen "konforsuz" kelimesi gezegenin hangi 6zelligini anlatmaktadir?

A) Rahatsiz ~ B) Giiriiltiilii C) Sikici D) Soguk

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek

daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz,.

11. Giil "Elbette seviyorum seni. Benim hatam yiiziinden bunu hi¢ bilemedin." derken,
nasil hissetmis olabilir?

A) Sugluluk B) Uzgiin C) Utanmisg D) Sakin

12. Giiliin 6ziir dilemesi ile Kii¢iik Prens nasil hissetmis olabilir?

A) Saskinlik B) Mutlu C) Heyecanli D) Uzgiin
13. Prensin, giiliin 6ziir dilemesine ragmen yine de gezegeni terk etmesi, nasil hissettigini
gosterebilir?

A) Umutsuz B) Korkmus  C) Sevingli D)Uzgiin

14. Kiigiik Prensin Giil ile yasadiklar1 sana ne hissettirdi?

A) Uzgiin B) Kizgin C) Mutlu D) Aldirmaz

15. Kiigiik Prens gibi sen de yasadigin yeri terk etmek zorunda kalsan nasil hissederdin?

A) Kizgin B) Heyecanli C) Mutlu D) Uzgiin

16. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet
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EK 3. ikinci Uygulama Kapsamindaki Tek ve U¢ Boyutlu Olcekler

Kiigiik Prens 325, 326, 327, 328, 329 ve 330 numarali asteroidlerin bolgesindeydi. Zaman
gecirmek ve yeni seyler Ogrenmek ig¢in asteroidleri ziyaret etmeye karar verdi.
Asteroidlerin ilkinde bir kral yasiyordu. Kral kipkirmiz1 kiyafetler giyinmis, sade ama yine
de gorkemli bir tahtta oturuyordu.

Kral, Kiiciik Prens'i goriince: "Ovv, iste halkimdan biri!" dedi.

"Efendim siz neye hiikkmediyorsunuz?"

"Her seye" diye cevapladi kral.

"Yildizlar da emirlerinizi uygular mi?"

"Tabi ki emirlerimi hemen yaparlar. Disiplinsizligi hos gormem."

"Bir gilin batim1 goérmek istiyorum. Bana giiliimii hatirlatiyor. Benim i¢in bir iyilik yapin.
Giines'e batmasini emredin..."

Kral, bu istegi duyunca elindeki asasint yere diistirdii. Ardindan yere diisen asayr hizlica
alip, kendisini toparlayarak Kiiciik Prense goyle dedi:

"Glin batimm goreceksin. Bunu emredecegim. Fakat sartlarin uygun olmasim
bekleyecegim."

"Ne zaman uygun olacak?" diye sordu Prens.

"Bu gece yedi kirk civarinda olacak. Emirlerime nasil uyuldugunu géreceksin!" sozleriyle
cevap verdi kral.

Kii¢giik Prens esnedi. "Burada yapacak baska bir seyim yok. Artik gideyim." dedi.
Asagidaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

3. Kim daha gosterisli giyinmektedir?
A) Kiigiik Prens B) Kral
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Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanlys ise Y yaziniz.
4. Yildizlar, kralin emirlerini hemen yerine getirmektedir. ( )

. Glines, y1ldiz, asteroid kelimeleri terim anlamli s6zciiklerdir. ( )

. Kral ve giil, emirler vermekten hoglanmaktadir. ( )

5

6

7. "Hiikmetmek" deyimi "yonetmek" anlaminda kullanilmistir. ()

8. "Asteroid" kelimesi "kiigiik gezegen" anlaminda kullanilmistir. ( )
9

. Kiiciik Prens, kralin yildizlar1 yonettigini diistinmektedir. ( )

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir segcenek
daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

10. Kral, Kigiik Prens'i karsisinda  goriince nasil  hissetmis  olabilir?
(Bir segenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamina 2
yazmayr unutmayiniz.)

A) Saskin B) Heyecanli C) Ofkeli D) Mutlu

11. Kiigiik Prens'in, kral ile yasadiklari sana ne hissettirdi?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayl unutmayiniz.)

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Uzgiin

12. Kiigiik Prens'in "giin batimini1 gérmek" istegi, nasil hissettigini gosterebilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayi unutmayiniz.)

A) Ozlem B) Merak C) Uzgiin D) Mutlu
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13. Kralin, giin batimimi gerceklestirmek i¢in 19.40'a kadar bekleyecegini sdylemesi ile
Kiigiik Prens nasil hissetmis olabilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamna 2

yazmayl unutmayliniz.)

A) Uzgiin B) Heyecanli C) Kizgin D) Sikilmis

14. Kiiciik Prens gibi sen de farkl asteroidlere gitsen nasil hissederdin?

(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayl unutmayliniz.)

A) Heyecanli  B) Saskin C) Mutlu D) Uzgiin

15. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet
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Ikinci gezegende, kendini begenmis bir adam yasiyordu.

"Merhaba" dedi Kiigiik Prens. "Ne tuhaf bir sapkaniz var."

"Bu sapka, biri beni alkisladiginda selamlamak i¢in" diye cevapladi kendini begenmis
adam. "Ellerinizi ¢irpin!" dedi ardindan.

Kiigiik Prens ellerini ¢irpti. Kendini begenmis adam ise sapkasini kaldirarak egildi.

"Bana gercekten hayran misin?" diye sordu adam.

"Hayran olmak ne demek?"

"Hayran olmak; bu gezegendeki en yakisikli, en iyi giyinen, en zengin ve en zeki adam
oldugumu kabul etmek demektir."

Kiiciik Prens kollarini iki yana dogru agip ¢evresine bakt1 ve "Fakat gezegeninizde sadece
siz varsimiz!" dedi.

"Liitfen bana bu mutlulugu yasat. Yine de hayranim ol." diye ekledi adam.

Daha sonra Kiigiik Prens cevap vermeden yola koyuldu.

Asagrdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanls ise Y yaziniz.

3. Gezegendeki adam, iistiin 6zellikler tasidigini diistinmektedir. ( )

Gezegendeki herkes, kendini begenen adama hayrandir. ()

"Sapka" kelimesi mecaz anlamda kullanilmistir. ()

Kendini begenen adam "israrc1" bir 6zellige sahiptir. ( )

"El ¢irpmak" deyimi "alkiglamak" anlaminda kullanilmistir. ( )

© N o 0 &

Kii¢iik Prens, gezegendeki adama hayran olmustur. ( )
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Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek

daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

9. Gezegendeki adam neden Kiiciik Prens tarafindan alkiglanmak istiyor olabilir?

(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayi unutmayiniz.)

A) Ovgii gérmek icin

B) Kedine ¢ok giivendigi i¢in

C) Kendine giiveni az oldugu i¢in

D) Sevildigini gérmek igin

10. Kigiik Prens nasil hissettigi igin, Kendini begenmis adama "Fakat gezegeninizde
sadece siz varsiniz!" demis olabilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayl unutmayliniz.)

A) Kiskang B) Kizgin C) Sikilmis D) Sasirmis

11. Kiigiik Prens'in, kendini begenen adam ile yasadiklar1 sana nasil hissettirdi?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamna 2

yazmayr unutmayiniz.)

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmis

12. Kiigiik Prens "Ne tuhaf bir sapkaniz var" derken nasil hissetmis olabilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamna 2
yazmayl unutmayliniz.)

A) Korkmus B) Ilgili C)Sasirmis D)Heyecanlanmis
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13. Ciimleyi tamamlayan segenegi isaretleyiniz.

(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayr unutmayiniz.)
“Kendini begenmis adam "Liitfen bana bu mutlulugu yasat. Yine de hayranim ol" diye
1srar edince, Kii¢lik Prens .................

A) hayrani olmay1 kabul etmistir.

B) kizmustir.

C) gezegeni terk etmistir.

D) umursamamastir.

14. Kiiciik Prens gibi size de 1srarla istekte bulunulsaydi nasil hissederdiniz?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamna 2
yazmayr unutmayiniz.)

A) Bunalmis B) Kizgin C) Utangag D) Mutlu

15. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet

16. Taniyip, hayran oldugunuz birisi var mi1? Bu kisiye neden hayran oldugunuzu

aciklayiniz.
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EK 4. ikinci Uygulama Kapsamindaki iki Boyutlu Ol¢ek

Kiiciik Prens 325, 326, 327, 328, 329 ve 330 numarali
asteroidlerin bolgesindeydi. Zaman gecirmek ve yeni seyler
ogrenmek igin asteroidleri ziyaret etmeye karar verdi.
Asteroidlerin ilkinde bir kral yasiyordu. Kral kipkirmizi
kiyafetler giyinmis, sade ama yine de gorkemli bir tahtta
oturuyordu.

Kral, Kiiciik Prens'i goriince: "Ovv, iste halkimdan biri!" dedi.

"Efendim siz neye hiikkmediyorsunuz?"

"Her seye" diye cevapladi kral.

"Yildizlar da emirlerinizi uygular mi?"

"Tabi ki emirlerimi hemen yaparlar. Disiplinsizligi hos gérmem."

"Bir glin batim1 gormek istiyorum. Bana giiliimii hatirlatiyor. Benim i¢in bir iyilik yapin.
Giines'e batmasini emredin..."

Kral, bu istegi duyunca elindeki asasini yere diistirdii. Ardindan yere diisen asayr hizlica
alip, kendisini toparlayarak Kiiciik Prense soyle dedi:

"Glin batimin1 goreceksin. Bunu emredecegim. Fakat sartlarin uygun olmasini
bekleyecegim."

"Ne zaman uygun olacak?" diye sordu Prens.

"Bu gece yedi kirk civarinda olacak. Emirlerime nasil uyuldugunu goreceksin!" sozleriyle
cevap verdi kral.

Kiiciik Prens esnedi. "Burada yapacak baska bir seyim yok. Artik gideyim." dedi.
Asagdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.




3. Kim daha gosterisli giyinmektedir?

A) Kiigiik Prens B) Kral

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanl ise Y yaziniz.
4. Yildizlar, kralin emirlerini hemen yerine getirmektedir. ( )

. Giines, y1ldiz, asteroid kelimeleri terim anlamli sdzciiklerdir. ( )

. Kral ve giil, emirler vermekten hoglanmaktadir. ( )

5

6

7. "Hikkmetmek" deyimi "yonetmek" anlaminda kullanilmistir. ()

8. "Asteroid" kelimesi "kiigiik gezegen" anlaminda kullanilmistir. ( )
9

. Kiictik Prens, kralin yildizlar yonettigini diistinmektedir. ( )

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir segcenek

daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

10. Kral, Kiicilk Prens'i karsisinda gorliince nasil hissetmis olabilir?
(Bir segenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayi unutmayiniz.)
A) Saskin B) Heyecanl C) Ofkeli D) Mutlu

11. Kiigiik Prens'in, kral ile yasadiklari sana ne hissettirdi?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayl unutmayliniz.)

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Uzgiin
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12. Kiiglik Prens'in "giin batimin1 gérmek" istegi, nasil hissettigini gosterebilir?
(Bir segenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayr unutmayiniz.)

A) Ozlem B) Merak C) Uzgiin D) Mutlu
13. Kralin, giin batimimni gerceklestirmek i¢in 19.40'a kadar bekleyecegini sOylemesi ile
Kiiciik Prens nasil hissetmis olabilir?

(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamina 2

yazmayl unutmayliniz.)

A) Uzgiin B) Heyecanli C) Kizgin D) Sikilmis

14. Kiiciik Prens gibi sen de farkl asteroidlere gitsen nasil hissederdin?

(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yamna 2

yazmayl unutmayliniz.)

A) Heyecanli B) Saskin C) Mutlu D) Uzgiin

15. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayr B) Kismen C) Evet
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Ikinci gezegende, kendini begenmis bir adam

yastyordu. ' )
"Merhaba" dedi Kii¢iik Prens. "Ne tuhaf bir sapkaniz ' t—)“
g e
var." e
/ /‘ -

"Bu sapka, biri beni alkisladiginda selamlamak i¢in"
diye cevapladi kendini begenmis adam. “Ellerinizi & E
cirpin!" dedi ardindan.

Kiiciik Prens ellerini ¢irpti. Kendini begenmis adam

ise sapkasini kaldirarak egildi.

"Bana gercekten hayran misin?" diye sordu adam.

"Hayran olmak ne demek?"

"Hayran olmak; bu gezegendeki en yakisikli, en iyi giyinen, en zengin ve en zeki adam
oldugumu kabul etmek demektir."

Kiiciik Prens kollarini iki yana dogru agip ¢evresine bakti ve "Fakat gezegeninizde sadece
siz varsiniz!" dedi.

"Liitfen bana bu mutlulugu yasat. Yine de hayranim ol." diye ekledi adam.

Daha sonra Kiigiik Prens cevap vermeden yola koyuldu.

Asagidaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.
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Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanlys ise Y yaziniz.

3. Gezegendeki adam, iistiin 6zellikler tagidigini diisiinmektedir. ( )

4. Gezegendeki herkes, kendini begenen adama hayrandir. ( )

5. "Sapka" kelimesi mecaz anlamda kullanilmistir. ()

6. Kendini begenen adam "israrc1" bir 6zellige sahiptir. ( )

7. "El cirpmak" deyimi "alkiglamak" anlaminda kullanilmistir. ()

8. Kiigiik Prens, gezegendeki adama hayran olmustur. ( )

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir segcenek
daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.
9. Gezegendeki adam neden Kiiciik Prens tarafindan alkiglanmak istiyor olabilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayr unutmayiniz.)
A) Ovgii gormek igin
B) Kendine ¢ok giivendigi igin
C) Kendine giiveni az oldugu i¢in
D) Sevildigini gérmek igin
10. Kiigiik Prens nasil hissettigi igin, Kendini begenmis adama "Fakat gezegeninizde
sadece siz varsimiz!" demis olabilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayr unutmayiniz.)
A) Kiskang B) Kizgin C) Sikilmig D) Sagirmis
11. Kiigiik Prens'in, kendini begenen adam ile yasadiklar1 sana nasil hissettirdi?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayi unutmayiniz.)

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmig
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12. Kiigiik Prens "Ne tuhaf bir sapkaniz var" derken nasil hissetmis olabilir?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2
yazmayt unutmayiniz.)

A) Korkmug B) Ilgili C) Sasirmis D) Heyecanlanmis

13. Ciimleyi tamamlayan segenegi isaretleyiniz. (Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir
secenek daha igaretlemek isterseniz, yanina 2 yazmayr unutmayiniz.)
“Kendini begenmis adam "Liitfen bana bu mutlulugu yasat. Yine de hayranim ol" diye
1srar edince, Kiigiik Prens ..................

A) hayrani olmay1 kabul etmistir.

B) kizmistir.

C) gezegeni terk etmistir.

D) umursamamastir.

14. Kiigiik Prens gibi size de 1srarla istekte bulunulsaydi nasil hissederdiniz?
(Bir secenegi isaretleyiniz. Ikinci bir secenek daha isaretlemek isterseniz, yanina 2

yazmayr unutmayiniz.)

A) Bunalmig B) Kizgin C) Utangag D) Mutlu

15. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet

16. Tamyip, hayran oldugunuz birisi var m1? Bu kisiye neden hayran oldugunuzu

aciklayiniz.



EK 5. Ugiincii Uygulama Kapsamindaki Tek ve U¢ Boyutlu Olgekler

Kiigiik Prens'in ziyaret ettigi siradaki gezegen, is adaminin gezegeniydi. Bu adam o kadar

mesguldii ki Kiigiik Prens geldiginde bile, basini kaldirmadan ¢alismaya devam etti.

(Kiigiik Prens , mirildanarak hesaplamalar yapan is adamina, yazdigi sayilarin ne anlama
geldigini cevap alincaya kadar sormaya devam etti. Is adami cevap vermeden
kurtulamayacagini anlayinca, yildizlar: saydigini séyledi.)

"Peki bu yildizlarla ne yapiyorsunuz?" dedi Kiiciik Prens.

"Higbir sey. Ben onlarin sahibiyim."

"Y1ldizlara sahip olmanin sana ne faydasi var?"

"Zengin olmamu sagliyor tabi ki" diyerek masaya sert¢ce vurdu i adama.

"Zengin olunca ne oluyor?"

"Daha fazla yildiz satin almami sagliyor."

Kiigiik Prens, bu konusmalarin ardindan tekrar yola ¢ikti.

Asagidaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanhs ise Y yaziniz.

3. Is adami, yildizlarm sahibi oldugunu iddia etmektedir. ( )

4. "yildiz" kelimesi mecaz anlamda kullanilmistir. ()

5. "Basini kaldirmamak" bir is yaparken ara vermemek, anlaminda kullanilmistir. ()

6. Metinde "mesgul" kelimesi "igini sevmek" anlaminda kullanilmigtir. ()

7. Is adanmi daha fazla yildiz satin alirsa daha mutlu olacagina inanmaktadir. ()

8. Is adam, hirsli bir insandir. ()
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Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir segcenek
daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

9. Kiigiik Prens'in cevap alincaya kadar sorularini sormaya devam etmesi, nasil hissetmis
olabilecegini gosterir?

A) Odaklanmig B) Sikilmig C) Sabirsiz D) Merakl

10. Kiiglik Prens, "Yildizlara sahip olmanin sana ne faydasi var?" derken nasil hissetmis
olabilir?

A) Kizgin B) Merakli C) Sasirmis D) Mutlu
INBOENI .ttt e bt e bbbt h s e b AR e kR R R R e R R R £t eE Rt en R bt n e
11. Is adamimin "Zengin olmami saghyor tabi ki" diyerek masaya sertce vurmasi nasil
hissetmis olabilecegini gosterir?

A) Rahatsiz B) Ofkeli C) Stresli D) Giiglii
INBOBNIT .o e
12. Kii¢iik Prens gibi sizin de sorular sordugunuz birisi bagini kaldirmadan c¢alismaya
devam etseydi nasil hissederdiniz?

A) Kizgin B) Uzgiin C) Degersiz D) Onemsiz
INEOBNI .ttt eh bt e bbb e eh s b e bR ek eR R e bR £ bR £tk eh bt s R bt bt e s
13. Sence is adami nasil birisidir?

A) Sikict B) Eglenceli C) Caligkan D) Sinirli
INBOENI ettt r bt e bbbt h s b e h s R ks e bR R e R R R e eh Rt n R bt n e
14. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet

INBABIET . bbb bbb bbb bbb s
15. Sizin de hikayedeki is adami gibi satin almak ya da sahibi olmak istediginiz bir sey

var m1? Nedenini agiklaymiz.



Kiigiik Prens siwradaki ziyaretini Diinya isimli gezegene ger¢eklestirmisti. Burada tilki ile
tamisip arkadas olmuslardi. Kiiciik Prens, bir giin tilki ile giilerek kostururken, gegtikleri
yerdeki bahgeyi fark edince aniden durdu.

...Bir giil bahgesinin i¢indeydi. Cigekleri karsisinda goriince donakaldi. Biitiin hepsi kendi
giiliine benziyordu.

"Siz kimsiniz?" diye sordu.

"Biz giilleriz" diye cevap verdi giiller hep birlikte.

"Yaa! Yani benim sahip oldugum giil siradan bir giil miiydii? " dedi Kii¢iik Prens. Cicegi
kendisinin tek oldugunu soylemisti. Fakat burada her birinin benzeri binlerce ¢icek
bulunuyordu.

Prens'in bu konusmasinit duyan tilki, Kiiciik Prens'in yamna yaklasarak soyle dedi:

"O siradan bir giil degil ki. O senin giiliin. Giiliinii senin i¢in énemli yapan, ona harcadigin
zamandir." Kii¢lik Prens unutmamak igin sozleri tekrar etti.

"Insanlar bunu unuttular. Fakat sen unutmamalisin. Giiliinden sen sorumlusun." dedi tilki.

Asagrdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine

verilen bilgiler dogru ise D, yanlis ise Y yaziniz.

3. Diinya'da birbirine benzeyen bir¢ok giil bulunmaktadir. ( )

4. "zaman harcamak" mecaz anlamda kullanilmustir. ( )

5. Kiiciik Prens, ziyaret ettigi diger gezegenlerden farkli olarak Diinya'da kendisine arkadas
edinmistir. ()

6. "donakalmak" deyimi "ne diyecegini bilemeden hareketsizce durmak" anlaminda
kullanilmistir. ()

7. Tilki, Kiigiik Prens'ten ¢ok daha bilgedir. ( )

8. Tilki, Kiigiik Prens'in giil hakkindaki fikrini degistirmektedir. ( )

9. Kiiciik Prens, giiliniin kendisi i¢in Diinya'daki diger giillerden farkli oldugunu
anlamugtir. ()
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Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek
daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

10. Kiigiik Prens, bahgedeki giilleri goriince nasil hissetmis olabilir?
A) Hayal Kiriklig1 B) Saskinlik C) Heyecan D) Uziintii

NN 1= R

11. Tilki "Insanlar bunu unuttular. Fakat sen unutmamalisin. Giiliinden sen sorumlusun."

dedikten sonra Kiiciik Prens nasil hissetmis olabilir?
A) Uzgiin B) Rahatlamig C) Mutlu D) Kiskang

NBOBNIL oot
12. Kigiik Prens'in bu hikayesi sana nasil hissettirdi?

A) Heyecanli B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmig

13. Kiigiik Prens, "Yani benim sahip oldugum giil siradan bir giil miiydii?" derken nasil

hissetmis olabilir?
A) Ofke B) Uziintii C) Hayret D) Mutluluk

14. Tilkinin "O swradan bir giil degil ki. O senin giiliin." demesi ile Kiigiikk Prens nasil

hissetmis olabilir?
A) Kizgin B) Uzgiin C) Rahatlama D) Mutluluk

N L=l T TSRS
15. Siz de Kiigiik Prens gibi bildiklerinizin yanlis oldugunu diistindiirecek seyleri tesadiifen

ogrenseydiniz nasil hissederdiniz?
A) Uzgiin B) Kizgin C) Saskin D) Mutlu

AN T=T0 LT T TR

16. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?
A) Hayir B) Kismen C) Evet

NN 1= SR

119



EK 6. Ugiincii Uygulama Kapsamindaki iki Boyutlu Ol¢ek

Kiiciik Prens'in ziyaret ettigi siradaki gezegen, is adaminin
gezegeniydi. Bu adam o kadar mesguldii ki Kiigiik Prens

geldiginde bile, basin1 kaldirmadan ¢alismaya devam etti.

(Kiigiik Prens,, mirildanarak hesaplamalar yapan is
adamina, yazdigr sayilarin ne anlama geldigini cevap
alincaya kadar sormaya devam etti. Is adami cevap
vermeden  kurtulamayacagimi  anlayinca,  yildizlan

saydigini soyledi.)

"Peki bu yildizlarla ne yapiyorsunuz?" dedi Kiigiik Prens.
"Higbir sey. Ben onlarin sahibiyim."

"Y1ldizlara sahip olmanin sana ne faydasi var?"

"Zengin olmami sagliyor tabi ki" diyerek masaya sertce vurdu is adamu.
"Zengin olunca ne oluyor?"

"Daha fazla yildiz satin almami sagliyor."

Kiigiik Prens, bu konusmalarin ardindan tekrar yola ¢ikt1.

Asagrdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.

Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanhs ise Y yaziniz.

3. Is adami, yildizlarmn sahibi oldugunu iddia etmektedir. ( )

4. "yildiz" kelimesi mecaz anlamda kullanilmistir. ()
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5. "Basin1 kaldirmamak" bir is yaparken ara vermemek, anlaminda kullanilmistir. ()
6. Metinde "mesgul" kelimesi "igini sevmek" anlaminda kullanilmigtir. ()
7. Is adami daha fazla y1ldiz satin alirsa daha mutlu olacagina inanmaktadir. ()

8. Is adam, hirsli bir insandir. ()

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir segcenek

daha isaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

9. Kiigiik Prens'in cevap alincaya kadar sorularini sormaya devam etmesi, nasil hissetmis
olabilecegini gosterir?

A) Odaklanmis B) Sikilmisg C) Sabirsiz D) Merakl

10. Kiiglik Prens, "Yildizlara sahip olmanin sana ne faydast var?" derken nasil hissetmis
olabilir?
A) Kizgin B) Merakli C) Sasirmis D) Mutlu

NN L=T0 LT T AT OPRT

11. Is adaminin "Zengin olmami sagliyor tabi ki" diyerek masaya sertce vurmasi nasil
hissetmis olabilecegini gosterir?
A) Rahatsiz B) Ofkeli C) Stresli D) Giiglii

NN 1= o SR

12. Kiigiik Prens gibi sizin de sorular sordugunuz birisi basini kaldirmadan c¢alismaya
devam etseydi nasil hissederdiniz?
A) Kizgin B) Uzgiin C) Degersiz D) Onemsiz

[N L0 LT T TSR
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13. Sence is adami nasil birisidir?
A) Sikict B) Eglenceli C) Caliskan D) Sinirli

AN T=T0 LT o TR

14. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?

A) Hayir B) Kismen C) Evet

15. Sizin de hikayedeki is adami gibi satin almak ya da sahibi olmak istediginiz bir sey

var m1? Nedenini ac¢iklaymiz.
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Kiigiik Prens siradaki ziyaretini Diinya
isimli gezegene gercgeklestirmisti. Burada
tilki ile tamsip arkadas olmugslardi. Kiigiik
Prens, bir giin tilki ile giilerek
kostururken, gectikleri yerdeki bahgeyi

fark edince aniden durdu.

... Bir giil bahgesinin i¢indeydi. Cigekleri

karsisinda goriince donakaldi. Biitiin hepsi kendi giiliine benziyordu.

"Siz kimsiniz?" diye sordu.

"Biz giilleriz" diye cevap verdi giiller hep birlikte.

"Yaa! Yani benim sahip oldugum giil siradan bir giil miiydii? " dedi Kii¢iik Prens. Cicegi
kendisinin tek oldugunu soylemisti. Fakat burada her birinin benzeri binlerce ¢icek
bulunuyordu.

(Prens'in bu konusmasini duyan tilki, Kiiciik Prens'in yamina yaklasarak séyle dedi.)

"O siradan bir giil degil ki. O senin giiliin. Giiliinii senin i¢in énemli yapan, ona harcadigin
zamandir."

Kiiciik Prens unutmamak igin sozleri tekrar etti.

"Insanlar bunu unuttular. Fakat sen unutmamalisin. Giiliinden sen sorumlusun.” dedi tilki.

Asagrdaki sorulart metne gore cevaplayiniz.

1. Hikayenin konusu nedir? Kisaca yaziniz.
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Asagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Ciimlenin sonundaki parantezin () icine
verilen bilgiler dogru ise D, yanlys ise Y yaziniz.

3. Diinya'da birbirine benzeyen bir¢ok giil bulunmaktadir. ( )

4. "zaman harcamak" mecaz anlamda kullanilmustir. ()

5. Kiiciik Prens, ziyaret ettigi diger gezegenlerden farkli olarak Diinya'da kendisine
arkadas edinmistir. ()

6. "donakalmak™ deyimi "ne diyecegini bilemeden hareketsizce durmak" anlaminda
kullanilmistir. ()

7. Tilki, Kiigiik Prens'ten ¢ok daha bilgedir. ( )

8. Tilki, Kiigiik Prens'in giil hakkindaki fikrini degistirmektedir. ( )

9. Kiiciikk Prens, giiliiniin kendisi i¢in Diinya'daki diger giillerden farkli oldugunu

anlamugtir. ()

Asagida verilen sorulara gore, bir duygu durumunu seciniz. Eger ikinci bir secenek

daha igaretlemek isterseniz yanina 2 yaziniz.

10. Kiigiik Prens, bahcedeki giilleri goriince nasil hissetmis olabilir?
A) Hayal Kirikligi ~ B) Saskinlik C) Heyecan D) Uziintii
INBOBNIT .o £t b ettt
11. Tilki "Insanlar bunu unuttular. Fakat sen unutmamalisin. Giiliinden sen sorumlusun.”
dedikten sonra Kiigiik Prens nasil hissetmis olabilir?
A) Uzgiin B) Rahatlamis C) Mutlu D) Kiskang

[N L0 LT T RS RR
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12. Kiigiik Prens'in bu hikayesi sana nasil hissettirdi?
A) Heyecanli  B) Merakl C) Mutlu D) Sikilmis

AN T=T0 LT TSR

13. Kiigiik Prens, "Yani benim sahip oldugum giil siradan bir giil miiydii?" derken nasil
hissetmis olabilir?

A) Ofke B) Uziintii C) Hayret D) Mutluluk

14. Tilkinin "O swradan bir giil degil ki. O senin giiliin.” demesi ile Kiigiikk Prens nasil
hissetmis olabilir?
A) Kizgm B) Uzgiin C) Rahatlama D) Mutluluk

AN L0 LT 0T U

15. Siz de Kiigiik Prens gibi bildiklerinizin yanlis oldugunu diisiindiirecek seyleri tesadiifen
ogrenseydiniz nasil hissederdiniz?
A) Uzgiin B) Kizgin C) Saskin D) Mutlu

AN T=T0 LT oL TR

16. Bu hikayeyi bir arkadasiniza eksiksiz anlatabilir misiniz?
A) Hayir B) Kismen C) Evet

NN =T 1= o TR
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EK 7. U¢ Boyutlu Formattaki Ol¢eklerde Sunulan Multimedya Unsurlar

Uygulama Diizeyi Metin Sirasi Multimedya Baglant1 Adresi

1 https://youtu.be/i HzxF9S K47?t=3
2 https://youtu.be/i HzxF9S K4?t=57
1 https://youtu.be/OfOKNK_OwPI

2 https://youtu.be/GkProk4Bhed
1
2

Uygulama Haftas1 1

Uygulama Haftas1 2

Uygulama Haftas1 3 https://youtu.be/thr-Kt9 V¢

https://youtu.be/iSAyPBjaSE4

Yukarida verilen videolar orijinali korunarak kullanildigi ve yalnizca aragtirma amaclh
kullanildigr i¢in adil kullanim kapsaminda degerlendirilebilmektedir. Adil kullanim
hakkinda daha fazla bilgi i¢in litfen tiklaymiz: http://www.dmlp.org/legal-guide/fair-use

Bunlara ek olarak, yukarida linkleri verilen videolar lisans ile sinirlandirilmamaistir.
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EK 8. ilk Uygulamadaki Tiim Ol¢eklere Ait Dereceli Puanlama Anahtari

Madde 1. Acik Uclu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yanit

Puan

Bilinmeyen bir bitkinin Kiiclik Prens'in gezegeninde biiylimesi.

Kiiciik Prens'in bilinmedik bir tohumla ilgilenmesi ve tohumun ¢icek agmasi.

Kiigiik Prens ve ¢igegin ilk karsilagmasi.

Kigiik Prens'in ¢igekle ilgilenip onu biiyiitmesi

Kiigiik Prens'in ¢igege olan hayranligi

Kiiciik Prens'in ¢igekle ilgilenip onu biiyiitmesi

NINIDNIDNIDNDN

Kismen Dogru Yanitlar

Kiiciik Prens ve ¢icek

Kiiciik Prens

Cicek

Prens ve ¢icegin konusmast

Bilinmeyen tohum

Kii¢iik Prens'in ¢igegini ¢ok sevmesi

Cicek ve Prensin yasadigi olaylar

Cigegin dogmast

Cicegin bliylimesi

Kiiciik Prens'in maceralari

Kiiciik Prens'in ¢igege ¢ok ilgi duymasi

Kiiciik Prens'in ¢igcegin nereden geldigini bilmemesi

N I I e I I I I I

Yanhs Yamtlar

Gezegen

Riizgar

Bos

Diger Yanitlar
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Madde 2. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Prens ve ¢icek

Kiigiik Prens'in ¢igegi

Prens ve gizemli bitki

Cicegin A¢masini Beklerken

Kendini Begenmis Giil ile Kii¢iik Prens

NIDNIDNIDNDN

Kismen Dogru Yanitlar

Kiigiik Prens'in Hikayesi

Bilinmeyen Tohum

Cicegin Hayati

Kiiciik Prens'in Hayati

Kiictlik Prens'in Maceralari

Kiiciik Prens

Cigek, gill

Oviinmeyi Seven Cicek

Tohum

N N N I I I G I

Yanhs Yanmtlar

Gezegen

Giines

Bitki

Cicegin Gilizellesmesi

Prensin Cicekle Konusmasi

Bos

o Ol o ol ol o

Diger Yamtlar

Madde 3. Dereceli Puanlama Anahtart

Yamt Puan
Kiiciik Prens 0

Cigek 1
Madde Dogru Yamt | Puan
No

4 D 1

5 D 1

6 D 1

7 D 1
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Madde 8. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

A) Merakla B) Heyecanla D) Umutla
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Merakla B) Heyecanla D) Umutla
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar

C) Sevingle
Yanitini igaretlemistir.

Bos

Madde 9. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

A) Mutlu B) Heyecanli
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yamtlar

A) Mutlu B) Heyecanl
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yamtlar

C) Uzgiin D) Sikilmig
Yanitlarindan birini isaretlemistir.

Bos
Madde 10. Dereceli Puanlama Anahtari
Tam Dogru Yamt Puan
A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmis
Seceneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
A) Kizgin B) Merakl1 C) Mutlu D) Sikilmis
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos
Madde 11. Dereceli Puanlama Anahtari
Tam Dogru Yamt Puan

A) Utanma B) Saskinlik
Seceneklerinden ikisini igaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Utanma B) Saskinlik
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar

C) Heyecan D) Uzgiin
Seceneklerinden birini isaretlemistir.

Bos
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Madde 12. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan
B) Etkilenmemis C) Daha iyi 2
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yanitlar
B) Etkilenmemis C) Daha iyi 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
A) Daha kétii D) Higbir sey 0
Seceneklerinden birini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 13. Dereceli Puanlama Anahtart
Yamt Puan
Hayir 0
Kismen 1
Evet 2
Madde 14. Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yamt Puan
A) Heyecanli B) Saskin C) Mutlu 2
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
A) Heyecanli B) Saskin C) Mutlu 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
D) Uzgiin 0
Secenegini igaretlemistir.
Bos 0
Madde 15. A¢ik Uclu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yamt Puan
Hayalindeki ¢icegin 6zelliklerini agiklayarak ciimle bigiminde yazar. 2
Kismen Dogru Yamtlar
Cimle kurmadan sadece ¢igege iliskin belirli bir 6zelligi belirtir. 1
Yanhs Yanitlar
0
Bos 0
Diger Yamtlar
0
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Madde 16. A¢ik Uclu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan

Kigiik Prens'in giilden ayrilarak gezegeni terk etmesi anlatilmaktadir. 2
Prens'in hayal kirikligina ugrayarak gezegeni terk etmesi 2
Kiiciik Prens ve giiliin ayrilig 2
Giliin yaptiklar1 nedeniyle Kiiciik Prens'in gezegenini terk etmesi 2
Giiliin, Kiigiik Prens'i iizlip daha sonra da kendini affettirmeye calismasi | 2

anlatilmaktadir.

Kismen Dogru Yamtlar
Cicegin pismanligi 1
Kiiciik Prens'in giile kiismesi 1
Giiliin, Kii¢iik Prens'i tizmesi 1
Prens'in gezegeni terk etmesi 1
Cicegin kibirli olmasi 1
Kiictik Prens ve giiliin yasadiklar 1
Giliin her seyi prensten beklemesi 1
Giiliin her istegini prense sOyleyerek, prensi lizmesi 1
Giiliin hatas1 1
Giiliin hatasin1 anlamas1 1
Gililiin, Kiiciik Prens'e kendini affettirmeye ¢aligsmasi 1
Giliin, kibirli davraniglarin dogru olmadigini anlamasi. 1
Kiigiik Prens'in, giilii affetmemesi 1
Yanhs Yanitlar
Yaban kuslari 0
Kuslari yardimi 0
Gezegen 0
Kiigiik Prens ve giil 0
Kiigiik Prens'in hayati 0
Kigiik Prens ve giiliin konugmast 0
Kigiik Prens'in, giilii cam kavanoza koymast 0
Bos 0
Diger Yamtlar

0
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Madde 17. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan

Kendi isteklerimizle ¢evremizdeki insanlar1 bunaltirsak onlari kaybedebiliriz. 2
Kibirli davranislarimiz yanimizdaki insanlar1 kaybetmemize neden olabilir. 2
Kendi ¢ikarlarimiz i¢in baskalarin1 kullanmamaliy1z. 2
Yanimizdakilere deger vermeli ve elimizdekilerin kiymetini bilmeliyiz. | 2

Bagkalarindan istekte bulunurken nazik davranmaliyiz.
Kimseyi iizmemeli ve hatalarimizdan ders ¢ikarmaliyiz. 2

Kismen Dogru Yamtlar
Oziir dilemeyi bilmeliyiz. 1
Hatalarimizin farkina varip 6ziir dilemeliyiz. 1
Kendini begenmis bir sekilde davranmak yanlis bir davranistir. 1
Kibirli olmamaliyiz. 1
Kibirli ve bencil olmamaliyiz. 1
Kibar ve saygili olmaliyiz. 1
Her zaman algak goniillii olmaliyiz. 1
Yanhs Yanitlar
Kiigiik Prens ve gezegenden ayrilmasi 0
Prens ve giiliin kibirli davranislar 0
Bos 0
Diger Yamtlar

0

Madde No | Dogru Puan

18 D
19 Y
20 Y
21 Y
D
Y
D

22
23
24

RIRR R R R

Madde 25. Dereceli Puanlama Anahtart

Yanit Puan
A. Rahatsiz 1
B. Giirtiltiili 0
C. Sikic1 0
D. Soguk 0

132




Madde 26. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

A) Sugluluk B) Uzgiin C) Utanmus
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Sugluluk B) Uzgiin C) Utanmis
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar
D) Sakin

Secenegini isaretlemistir.

Bos

Madde 27. Dereceli Puanlama Anahtari

Tam Dogru Yamt

A) Sagkinlik D) Uzgiin
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yamtlar

A) Saskinlik D) Uzgiin
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yamtlar

B) Mutlu C) Heyecanli
Sec¢eneklerinden birini isaretlemistir.

Bos

Madde 28. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

A) Umutsuz D)Uzgiin
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanmitlar

A) Umutsuz D)Uzgiin
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yamtlar

B) Korkmus  C) Sevingli
Sec¢eneklerinden birini isaretlemistir.

Bos

Madde 29. Dereceli Puanlama Anahtar:

Tam Dogru Yamt

A) Uzgiin B) Kizgin C) Mutlu D) Aldirmaz
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Uzgiin B) Kizgin C) Mutlu D) Aldirmaz
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos
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Madde 30. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

A) Kizgin B) Heyecanli C) Mutlu D) Uzgiin
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Kizgin B) Heyecanli C) Mutlu D) Uzgiin
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos

Madde 31. Dereceli Puanlama Anahtari

Yamt Puan
Hay1r 0
Kismen 1
Evet 2
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EK 9. ikinci Uygulamadaki Tiim Ol¢eklere Ait Dereceli Puanlama Anahtari

Madde 1. Acik U¢lu Soru I¢cin Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Kiigiik Prens'in, kralin asteroidini ziyareti anlatilmaktadir.

Kiigiik Prens'in, asteroidleri gezerken kralin gezegenine ugramasi anlatilmaktadir.

Prensin, kralla tanismas1 anlatilmaktadir.

Kiiciik Prens'in, kralla tanisip, kraldan istekte bulunmasi anlatilmaktadir.

Kiictik Prens'in, giiliinii ¢ok 6zlemesi ve kraldan, giinesin batmasini istemesidir.

NIN|IDNIDNDN

Kismen Dogru Yanitlar

Kiictik Prens

Kra

Kiictlik Prens ve Kral

Kiigiik Prens ve asteroidler

Kiigiik Prens'in, glin batimini1 gérmek istemesi

Kiiglik Prens'in vakit gecirmek ve yeni seyler 6grenmek i¢in gezmesi

Kiigiik Prens'in, birinci gezegene gitmesi

Kii¢iik Prens'in, bagka asteroidlere gitmesi

Kii¢iik Prens'in asteroidlere giderken yasadigi macera

Kiigiik Prens'in, giiliinii 6zlemesi

N I I I I I I I

Yanhs Yanmtlar

Gezegen

Yildiz

Yaban kuslari

Kral ve prensin konusmasi

Bos

o Oo|oOo|lo|o

Diger Yamtlar
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Madde 2. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan
Yapamayacaklarimizin farkinda olmali, insanlara diirtist davranmaliyiz. 2
Deger verdigimiz ve ¢ok sevdigimiz kisilerden uzaklara gitsek de onlar1 asla | 2
unutmayiz.
Kismen Dogru Yanitlar
Yalan soylememeliyiz. 1
Sabirli olmaliyiz. 1
Diiriist olmaliy1z. 1
Her seyin bir vakti vardir. 1
Yanhs Yamtlar
Prens'in kral1 ziyareti. 0
Prens ve kral 0
Kigiik Prens'in istegi 0
Her zaman disiplinli olmaliy1z. 0
Kiiciiklere saygili davranmaliy1z. 0
Bilmedigimiz yerlere gidersek, kotii insanlarla karsilagabiliriz. 0
Bos 0
Diger Yamtlar
0

Madde 3. Dereceli Puanlama Anahtart

Yanit Puan
A. Kiigiik Prens 0
B. Kral 1

Madde Dogru Yamt | Puan
No

4 Y 1

5 D 1

6 D 1

7 D 1

8 D 1

9 Y 1
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Madde 10. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

A) Saskin B) Heyecanli D) Mutlu
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Saskin B) Heyecanlh D) Mutlu
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar
C) Ofkeli

Yanitini igaretlemistir.

Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Bos
Madde 11. Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yamt Puan
A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Uzgiin

Kismen Dogru Yamtlar

A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Uzgiin
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos

Madde 12. Dereceli Puanlama Anahtari

Tam Dogru Yamt

A)Ozlem C)Uzgiin
Seceneklerinden ikisini igaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A)Ozlem C)Uzgiin
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanmtlar

B)Merak D)Mutlu
Yanitlarindan birini isaretlemistir.

Bos

Madde 13. Dereceli Puanlama Anahtari

Tam Dogru Yamt

A) Uzgiin D)Sikilmis
Seceneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Uzgiin D)Sikilmis
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar

B)Heyecanl O)Kizgin
Yanitlarindan birini isaretlemistir.

Bos
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Madde 14. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yanit Puan
A) Heyecanli B) Saskin  C) Mutlu D) Uzgiin 2
Seceneklerinden en az ikisini igsaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
A) Heyecanli B) Saskin  C)Mutlu D) Uzgiin 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 15. Dereceli Puanlama Anahtart
Yanit Puan
Hayir 0
Kismen 1
Evet 2
Madde 16. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yamt Puan
Kigiik Prens'in kendini begenen adam ile tanigmasi anlatilmaktadir. 2
Kigiik Prens'in ziyaret ettigi gezegendeki adamla hayranlik konusundaki | 2
tartismasi anlatilmaktadir.
Kendini begenen adamin gezegeninde yalniz yasamasi ve ona hayran olacak | 2
kimsenin bulunmamasi anlatilmaktadir.
Kendini begenen adamin, Kiigiik Prens'i kendisine hayran olmasi i¢in zorlamasi | 2
anlatilmaktadir.
Kiigiik Prens'in, ikinci gezegende tamistigi kendini begenmis adam | 2
anlatilmaktadir.
Kismen Dogru Yamtlar
Hayranlik 1
Kendini begenmek 1
Kiiciik Prens'in gezegenlere yolculugu 1
Kiiciik Prens'in ikinci gezegene gitmesi 1
Kendini begenmis adam 1
Kiigiik Prens ile kendini begenen adam 1
Ikinci gezegendeki adamin sapkasini anlatmaktadir. 1
Kiigiik Prens'in ziyareti 1
Gezegendeki adamin, prensi zorlamasi 1
Kendini begenen adamin 1srar etmesi 1
Kiiciik Prens ve kendini begenmis adamin sohbeti 1
Yanhs Yanitlar
Kiiciik Prens'in gezegendeki adama hayran olmasi 0
Gezegenler 0
Ikinci gezegen 0
Adam 0
Bos 0
Diger Yamtlar
0
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Madde 17. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan

Prens ve Kendini Begenmis Adam 2

Prens ve Sapkali Adam 2

N

Kiiciik Prens Ikinci Gezegende

Kismen Dogru Yanitlar

Kii¢iik Prens

Hayranlik

Sapkali Adam

Kendini Begenmis Adam

Ikinci gezegen

Yalniz Adam

Kiictlik Prens'in maceralari

I I I I I I

Kii¢iik Prens ve Gizemli Asteroidler

Yanhs Yanmtlar

Palyago

Alkis

Bilinmeyen Gezegen

Prensin Hayat1

o] O o o] o

Bos

Diger Yamtlar

Madde No | Dogru Puan
Yanit

18
19
20
21
22
23

<|0|0|<|<|0
A I e
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Madde 24. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yanit Puan
A) Ovgii gérmek icin 2
C) Kendine giiveni az oldugu i¢in
D) Sevildigini gérmek i¢in
Seceneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
A) Ovgii gérmek igin 1
C) Kendine giiveni az oldugu i¢in
D) Sevildigini gormek i¢in
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yamtlar
B) Kedine ¢ok giivendigi i¢in 0
Secenegini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 25. Dereceli Puanlama Anahtari
Tam Dogru Yanit Puan
C) Sikilmisg D) Sasirmis 2
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
C) Sikilmis D) Sasirmis 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
A) Kiskang B) Kizgin 0
Seceneklerinden birini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 26. Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yamt Puan
A) Kizgin B) Merakl1 C) Mutlu D) Sikilmis 2
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yanitlar
A) Kizgin B) Merakli C) Mutlu D) Sikilmig 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos 0

140




Madde 27. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan
B) Ilgili C)Sasirmis 2
Sec¢eneklerinden ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
B) ilgili C)Sasirmis 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
A) Korkmus D)Heyecanlanmis 0
Seceneklerinden birini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 28. Dereceli Puanlama Anahtari
Tam Dogru Yamt Puan
C) gezegeni terk etmistir. D) umursamamustir. 2
Seceneklerinden ikisini igaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
C) gezegeni terk etmistir. D) umursamamustir. 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yamtlar
A) hayrani olmay1 kabul etmistir.  B) kizmustir. 0
Seceneklerinden birini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 29. Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yamt Puan
A) Bunalmis B) Kizgin C) Utangag D) Mutlu 2
Sec¢eneklerinden ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
A) Bunalmis B) Kizgin C) Utangag D) Mutlu 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos 0

Madde 30. Dereceli Puanlama Anahtart

Yamt Puan
Hayir 0
Kismen 1
Evet 2
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Madde 31. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan

Hayran oldugu kisiyi belirtir ve bu kisiye neden hayran oldugunu agiklar. 5
Ornek Yanitlar:

Taniy1p hayran oldugum kisi dedemdir. Ciinkii; o, ¢ok fazla bilgiye sahiptir.
Komsumuz Ibrahim abi. Ciinkii, ¢ok giizel espri yapiyor. Ayrica ¢ok giiclii
oldugu i¢in ona hayranim. ikinci hayran oldugum kisi babam. Ciinkii, ¢cok gii¢lii.
Bir keresinde kotii riiya goriiyordum. En kotii yerinde beni kaldirdi. Bu nedenle
babam benim i¢in siipermen. Bu yiizden ona ¢ok hayranim.

Benim Ayse diye bir ablam var. Boyle aymi anda {i¢ dort isi yapiyor. Ona
hayranim. Yaptig1 isi hizli bir sekilde yapiyor.

Kismen Dogru Yamtlar

Hayran oldugu kisiyi belirtir fakat nedenini agiklamamaistir. 1
Ornek Yantlar:

Ogretmenime hayranim.
Annemi ve babami ¢ok seviyorum. Onlara hayranim.

Yanhs Yamtlar
Evet, hayir; var, yok seklinde agiklama yapmustir. 0
Bos 0

Diger Yamtlar
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EK 10. Uciincii Uygulamadaki Tiim Ol¢eklere Ait Dereceli Puanlama Anahtari

Madde 1. Actk U¢lu Soru I¢cin Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Kigiik Prens'in, is adaminin gezegenini ziyareti anlatilmaktadir.

Kiictlik Prens ve is adaminin tanismasi anlatilmaktadir.

Kiiciik Prens'in yildizlar1 satin aldigim1 iddia eden adamla yasadigi olay
anlatilmaktadir.

Is adaminin zengin olma hirs1 ve Kiigiik Prens'in bu duruma saskinlig

Is adaminin yildizlarin sahibi olmak istemesi ve Kiiciik Prens'in bu duruma
sagkinligi

Kismen Dogru Yanmtlar

Is adamimin y1ldiz saymasi

Is adaminin yildizlara sahip olmak istemesi

Is adaminin zengin olmak istemesi

Kiictik Prens'in ziyareti

Yildizlarin satin alinmasi

Prens ile is adami arasindaki konusma

Hirsli olmak

Kii¢iik Prens'in siradaki gezegene gitmesi

I I I I

Yanhs Yanitlar

Gezegen

Asteroid

Yildizlarin dzellikleri

Kiigiik Prens'in hayati

Kiigiik Prens'in gezegendeki konusmasti

Bos

ol o] O o ol ol o

Diger Yamtlar
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Madde 2. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Prens ve Is Adam1

Kiigiik Prens ve Mesgul Adam

Yildizlart Alan Adam ve Prens

Kiiciik Prens 3. Gezegende

Hirsli Is Adami ve Kiigiik Prens

NIDNIDNIDNDN

Kismen Dogru Yamtlar

Kiiciik Prens

Is adam

Mesgul Adam

Yildizlar

Kigiik Prens'in Ziyareti

Kii¢iik Prens'in Yolculugu

Yildizlar1 Sayan Adam

Is Adamimin Yildizlari

Rl R R R PR R

Yanhs Yanmitlar

Adam

Yaramaz Prens

Gezegen

Cicek

Kiigiik Prens ve Giil

Kiigiik Prens'in Hayat1

Kiiciik Prens'in Istekleri

Kiiciik Prens'in Yildizlar

Bos

O OO0l Ol ol o o

Diger Yanitlar

Madde Dogru Yamt | Puan
No

3 D 1

4 Y 1

5 D 1

6 Y 1

7 Y 1

8 D 1
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Madde 9. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan
A. Odaklanmig  C. Sabirsiz D. Merakl1 2
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yanitlar
A. Odaklanmis C. Sabirsiz D. Merakli 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
B. Sikilmisg 0
Yanitini igaretlemistir.
Bos 0
Madde 10. Dereceli Puanlama Anahtari
Tam Dogru Yanit Puan
B. Merakl C. Sasirmis 2
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
B. Merakl C. Sasirmis 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
A. Kizgin B. Mutlu 0
Yanitlarindan birini isaretlemistir.
Bos 0
Madde 11. Dereceli Puanlama Anahtari
Tam Dogru Yamt Puan
A. Rahatsiz B. Ofkeli C. Stresli 2
Seceneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yamtlar
A. Rahatsiz B. Ofkeli C. Stresli 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yamtlar
D. Gugli 0
Yanitini isaretlemigtir.
Bos 0
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Madde 12. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yanit Puan
A) Kizgin B) Uzgiin C) Degersiz D) Onemsiz
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.
Kismen Dogru Yanitlar
A) Kizgin B) Uzgiin C) Degersiz D) Onemsiz
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Yanhs Yanitlar
Bos
Madde 13. Dereceli Puanlama Anahtart
Tam Dogru Yanit Puan

A) Sikici C) Caliskan D)Sinirli
Seceneklerinden en az ikisini igaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Sikici C) Caliskan D)Sinirli
Seceneklerinden yalniz birini igsaretlemistir.

Yanhs Yamtlar
B) Eglenceli

Yanitini igsaretlemistir.

Bos

Madde 14. Dereceli Puanlama Anahtart

Yamt Puan
Hayir 0
Kismen 1
Evet 2
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Madde 15. A¢ik Uclu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Sahip olmak ya da satin almak istedigi seyleri belirtip, bu varliga sahip olmak
istemesinin nedenini ciimle kurarak agiklar.

Ornek Yantlar:

Bir ugak satin almak isterdim. Ciinkii baska {ilkeleri gezmek istiyorum.
Bilgisayar. Ciinkii; bilgisayarim oldugunda 6devim varsa 6devimi yaparim ve
canli derslere girebilirim.

Kedi protez bacaklar1. Bizim mahallede bir tane ii¢ bacakli kedi var. Bacagi
kesilmis o yiizden.

Bir gezegen satin almak isterdim. Ciinkii; gezegenimde istedigimi yapabilirdim.
Hig bir kurala uymak zorunda kalmam. Biiyiiklerimin kurallar1 olmazdi.

Icine girebildigim ve sorularima yanit veren bir robotumun olmasini isterdim.
Ciinkii; eglenceli olurdu.

Kismen Dogru Yanitlar

Yalnizca sahip olmak istedigi seyleri belirtir. Nedenini agiklamaz.
Ornek Yantlar:

Bir okul sahibi olmak isterim.

Ay1 satin almak istiyorum.

Sahip Olmak istedigi seyleri belirtir. Nedenini eksik agiklar.

Ornek Yanitlar:

Ben zeka oyunlari satin almak isterdim. Zeka oyunlarini seviyorum.
Telefonumun olmasini isterdim. Telefonum yok.

Yanhs Yanitlar

nn

Yalnizca "var" "yok" seklinde aciklama yapar.

Bos

Diger Yamtlar

Ornek Yanutlar:

Is adami olmak isterdim.

Meslek sahibi olmak isterdim.

Ben de biiyiiyiince polis ya da itfaiyeci olmak isterim
Peynirci olmak isterim. Ciinkii babamin meslegi.
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Madde 16. A¢ik Uclu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Kii¢iik Prens'in Diinya'da bir ¢ok giille karsilasmasi ve kendi giili ile ilgili
kararlar almasi.

N

Kii¢iik Prens'in kendi giiliiniin 6zel oldugunun farkina varmasi.

Kiiciik Prens'in giiliine benzeyen bir ¢ok ¢icegin bulunmasi

Kiigiik Prens'in Diinya'daki giillerle tanigmasi

Sorumluluk ve deger bilmek

Kiic¢iik Prens'in, kendi giiliine benzeyen binlerce ¢igek gormesi ve sagirmasi

Kiigiik Prens'in, tilki ile arkadas olmasi ve diger giillerle tanigmasi

Kiiciik Prens'in giilii hakkindaki fikrini, tilkinin degistirmeye ¢aligsmasi

Kigiik Prens'in diger giilleri goriince iiziilmesi ve tilkinin onu teselli etmesi

NIDNIDNIDNDNIDNDNDN

Kismen Dogru Yanitlar

Kiigiik Prens'in giiliinii hatirlamasi

Kii¢tik Prens'in giiliinii unutmamasi

Prens'in tilki ile arkadas olmasi

Prensin Diinya'y1 ziyareti

Prensin giil bahgesinde tilkiden bilgi almasi

Tilkinin, Kii¢iik Prens'i cesaretlendirmesi

Giiller ve Kiiciik Prens arasinda gegen olay

Kiiciik Prens'in hatasini anlamasi

Kiigiik Prens'in tilkiyle giilmesi ve giillere soru sormasi

N I I I S I I

Yanhs Yanitlar

Prensin giilii

Tilki

Tilkinin hayati

Kiiciik Prens

Ciceklere verilen zaman

Gl Bahgesi

Cigeklerin ¢ok onemli olmasi

Bos

OOl OO0 |0O0| ©

Diger Yamtlar
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Madde 17. A¢ik U¢lu Soru I¢in Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

Sevdiklerimizi degerli yapan onlara harcadigimiz zamandir.

Emek verdigimiz kisiler bizim i¢in degerlidir.

Emek ve deger verdigimiz varliklara karsi sorumlu oluruz.

Bir varliga emek ve deger verilmesi onu digerlerinden farkli ve kiymetli yapar.

Higbir sey sizin sahip oldugunuz kadar dnemli degildir.

Diinyada her sey tek degildir. Ama degerli olan bizim sahip olduklarimizdir.

NIDNIDNIDNDNNIDN

Kismen Dogru Yamtlar

Her varligin benzeri mutlaka vardir.

[EEN

Sevdiklerimize deger vermeliyiz.

Bazi kisiler bizim i¢in 6zeldir.

Yanhis Yanitlar

Bir bitkiye ¢ok zaman harcarsak daha giizel olur.

Herkese saygili olmali ve herkesi dinlemeliyiz.

Uzak yerlere gidersek karsimiza kotii kisiler ¢ikabilir.

Hata yapmamaliyiz sonra pisman oluruz.

Kiiciik Prens

Giil bahgesi

Tilki

Diinya'daki giiller

Bos

o O O ol o ol o ol o

Diger Yamtlar

Madde No | Dogru Puan

18 D
19 D
20 D
21 D
D
D
D

22
23
24

R
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Madde 25. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

Puan

A) Hayal Kirikligt ~ B) Saskinlik D) Uziintii
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Hayal Kirikligi ~ B) Saskinlik D) Uziintii
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar

C) Heyecan
Secenegini isaretlemistir.

Bos

Madde 26. Dereceli Puanlama Anahtari

Tam Dogru Yamt

B) Rahatlamis C) Mutlu
Sec¢eneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yamtlar

B) Rahatlamis C) Mutlu
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yamtlar

A) Uzgiin D) Kiskang
Sec¢eneklerinden birini isaretlemistir.

Bos

Madde 27. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt

A) Heyecanli  B) Merakl C) Mutlu D) Sikilmis
Seceneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanmitlar

A) Heyecanli  B) Merakl C) Mutlu D) Sikilmis
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Bos

Madde 28. Dereceli Puanlama Anahtari

Tam Dogru Yamt

B) Uziintii C) Hayret
Seceneklerinden ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

B) Uziintii C) Hayret
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar

A) Ofke D) Mutluluk
Seceneklerinden birini isaretlemistir.

Bos
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Madde 29. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yamt Puan

C) Rahatlama D) Mutluluk 2
Sec¢eneklerinden ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

C) Rahatlama D) Mutluluk 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.

Yanhs Yanitlar
A) Kizgin B) Uzgiin 0

Seceneklerinden birini isaretlemistir.

Bos 0

Madde 30. Dereceli Puanlama Anahtart

Tam Dogru Yanit Puan

A) Uzgiin B) Kizgin C) Saskin D) Mutlu 2
Seceneklerinden en az ikisini isaretlemistir.

Kismen Dogru Yanitlar

A) Uzgiin B) Kizgin C) Saskin D) Mutlu 1
Seceneklerinden yalniz birini isaretlemistir.
Bos 0

Madde 31. Dereceli Puanlama Anahtart

Yamt Puan
Hayir 0
Kismen 1
Evet 2
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EK 11. Gazi Universitesi Etik Komisyonu Goriisii

Evrak Tarih ve Sayisi: 01.06.2021-E.91702

T.C.
GAZI DNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Sayr @ E-TT0R2166-302 08.01-91702 .06.2021
Konu:  Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITIM BILIMLERT ENSTITDSD MUDDRLDGONE
llgi: (05.05.2021 tarthl ve SO02Z8TT00-302.08.01- 86458 sayiln yaz1.

flgi yaziniz ile géndermis oldufunuz, Enstitiiniz Efitim Bilimleri Anabilim Dal, Efitimde Olgme
ve Degerlendirme Bilim Dal Yiiksek Lisans Ofrencisi Omer TOPRAKTEPE 'nin, Prof. Dr.Nilifer
KAHRAMANn danismanlifinds  viiriiniiga  “ikokw! 4 Simf Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
hcudugunn Anlama ve Duygusal Okuryazarik Becerilerinin Geligiminin Frlenmesinde fki ve D¢
Boyurfu Yenilikei Madde Tiirleri* adl tez calismas: ile ilgili konu Komisyonumuzun 18.05.2021 tarih ve
09 sayih roplanusinda gonisiilmils olup,

[lgilinin ¢ahsmasimn, yapilmas: planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapidmasinda etik
agudan bir sabinca bulunmadifma oybirli@ ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte
ginderilmistr.

Bilgileriniz ve geregini rica ederim.

Arastirma Kod Mo: 2021 - 581

khoomisyvon Bagkam

Ek:1 Liste
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EK 12. Milli Egitim Bakanlig Arastirma izni

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Madirliigii

Sayr  ; E-S9090411-20-27013167 24/06/2021
Konu : Anket ve Aragtirma lzni (Omer TOPRAKTEPE)

VALILIK MAKAMINA

ligi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Misdirdaganan 21.01.2020 tarihli ve 20202 sayily genelgesi,
b) Gazi Universitesinin 18.06.2021 tarihli ve 109077 sayili yazst.
¢) Madaddgamiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 23.062021 tarihli tutanags,

Aragtirma Konusu : Hikokul 4.Simif Ogrenciterinin Tirkge Dersinde Okudugunu Anlama ve.
Duygusal Okuryazarhk Becerilerinin Geligiminin 1zlenmesinde Tki ve Ug
Boyutlu Yenilikgi Madde Tirleri

Aragtirma Tiro : Anket

Arastirma Yeri : Sultangazi

Arastirma Kisiler : Hikokul Ogrencilen

Arastirmanin Stresi 2020 - 2021 Egitim ve Ogretim Yils

Yukanda bilgileri verilen aragtirmanin; 6698 sayil Kigisel Verilerin Korunmast Kanununa aykin olarak
kigisel ven istenmemesi, ogrenci velilermden agik nza onayr ahnmasi, yiz yiize e¢gitime gegmis olan
kurumlanmizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtirmact ve ilgili kurum idarelenince alinmasi, bilimsel amag diginda
kullamlmamasi, bir ormegi Modardigimizde mubafaza edilen mithilelli ve imzalh ver toplama araglarinin
kurumlarimiza arastirmact tarafindan ulagtinlarak uygulanmasy, katthmeilann gonallilak esasina gore secilmesi,
aragtirma sonug raporunun kamuoyuyla paylasilmamas: ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafia igerisinde
Miudirlagamiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, efitim ve oOfretimi
aksatmayacak gckilde, ilgi (a) genelge esaslan dahilinde uygulanmas: kaydiyla Muadorlogimizce uygun
gorulmektedir.

Makamimzea da uygun gorildigii takdirde olurlaniniza arz ederim.

I Milli Egitim Misdizrn
OLUR
24/06,2021

Vali a.
Vali Yardimeisa
Ek:
1- Hgi(b) Yoz ve Ekleni (19 Sayfa)
2- llgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
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EK 13. Goniillii Katillm Formu

T.C.
GAZIi UNIVERSITESI
ETIK KOMiISYONU

KATILIMCILAR iCiN BILGILENDIRILMiS GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 18.05.2021 tarih / 09 sayi ile izin alman ve Prof. Dr. Niliifer
Kahraman tarafindan yiiriitiilen “flkokul 4. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama ve Duygusal
Okuryazarlik Becerilerinin Gelisiminin {zlenmesinde Iki ve Ug Boyutlu Yenilik¢i Madde Tiirleri” baslikli arastirmaya
davet ediyoruz. Bu c¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Bu ¢alismaya katilmaniz i¢in sizden herhangi
bir licret istenmeyecektir. Caligmaya katildigmiz i¢in size bir 6deme yapilmayacaktir. Calismadan elde edilecek bilgiler

tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Bu arastirmanin amaci, gorseller ve videolar: igerecek sekilde multimedya
unsurlari ile desteklenerek olusturulacak iki ayr1 yenilik¢i madde formatinin
Arastirmanin Amaci tasarlanmas1 ve bu madde formatlarinin, yalniz yazili metin igeren madde
formatina kiyasla, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarm tespiti igin
anlamli olabilecek ek bilgileri saglama durumlarmin degerlendirilmesidir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim O6gretim yili igerisinde,
Sultangazi Ilkokulu'nda 4. smifa kayitli olan, gdoniilliilik esas alnarak
segilecek olan dgrenciler olusturacaktir. Uygulamalar yiiz yiize olacaktir.
Aragtirmada, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin duygusal okuryazarlik
becerilerinin gelisiminin izlenecegi, ti¢ haftalik bir uygulama yapilmasi
planlanmustir. Duygusal okuryazarlik becerileri, kullanilan biitiinlesik bakis
acist dogrultusunda, ilkokul 4. smif miifredatinin igerdigi okudugunu
anlama becerileri ile birlikte ele alinmistir. Bu dogrultuda, ilkokul 4. smif
ogrencilerinden olusacak {i¢ ayr1 grup (smuif) belirlenecek ve bu gruplarda
yer alan géniillii 6grencilerden, bir haftalik araliklarla yapilacak {i¢ tekrarl
uygulama ile veri toplanacaktir. Olgeklerde yer alacak her bir madde, diger
tim agilardan aymi kalacak, ancak sunuldugu madde formati, iginde
bulundugu dlgegin tiiriine gore "yazili metin", "gorsel metin" ve "hareketli
gorsel metin (videolar)" olarak degisecektir. Arastirma, tekrarli gézlemlerle
ogrencilerin okudugunu anlama ve duygusal okuryazarlik becerilerinin
gelisiminin izlenmesi agisindan boylamsal desen kategorisine girmektedir.
Aragtirmamin ~ Ongériilen  Siiresi | 05/07/2021 - 21/01/2022

(Baslama ve Bitis Tarihi)
Arastirmaya Katilmasi Beklenen | 200 kisi
Katihhmer/Goniillii Sayis1

Arastirmanin Yo6ntemi

Arastirmanin Yapilacag: Yerler

Goriintii ve/veya ses kaydi ahnacak | Evet Hayir

m? D |Z|
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KATILIMCI BEYANI

Yukarida amact ve icerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi. Bu bilgilerden sonra arastirmaya
katilimer olarak davet edildim. Bu c¢aligmaya katilmayi kabul ettigim takdirde gerek arastirma yiiriitiilirken gerekse
yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacagi konusunda giivence aldim. Bana ait verilerin kullanimima izin veriyorum.
Arastirma sonuglarinin egitim ve bilimsel amaglarla kullanimi sirasinda kisisel bilgilerimin dikkatle korunacagi
konusunda bana yeterli giiven verildi. Arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda herhangi bir sebep gostermeden ¢ekilebilirim.
Arastirma icin yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir 6deme
yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yapilan tiim aciklamalar1 ayrintilartyla anlamis bulunmaktayim. Bu ¢aligmaya
hicbir baski altinda kalmadan kendi bireysel onayim ile katiliyorum. imzali bu form kagidinin bir kopyast bana

verilecektir.

Arastirma Yiiriitiiciisi

Prof. Dr. Niliifer Kahraman

Ad1 ve Soyad Tarih ve Imza

Adres ve telefonu

Katihhmer

Adi ve Soyadi Tarih ve Imza

Adres ve telefonu

Velayet veya Vesayet Altindaki Katihhmcilar i¢in Veli/Vasi

Ad1 ve Soyadi Tarih ve Imza

Adres ve telefonu
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