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Okuma aliskanlig1, okuma becerisinin siireklilik kazanmis halidir. Egitim sistemimizin
ogrencilere kazandirmaya calistigi davranig bigcimlerinden biri de okuma aligkanligidir.
Ancak okuma aligkanligmin istenen diizeyde oldugunu sdylemek miimkiin
gozilkmemektedir. TEOG smavinin aileler tizerindeki etkisi diistintildiigiinde, TEOG sinavi
ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi ailelerin okumaya karsi tutumunu
olumlu yonde etkileyecektir. Arastirmanin amact TEOG smavi ile okuma alisgkanligi
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim1 ortaya koymaktir. Arastirma iki durumun
birbiriyle olan iligkisini ortaya koymayr amacladig: i¢in iligkisel tarama modeli i¢inde
degerlendirilebilir. Arastirmanin evrenini, Ankara'da bulunan ortaokullarda 6grenim goren
8.siif dgrencileri olusturmaktadir. Ug farkli devlet okulunda 6grenim géren 111°1 erkek
106’s1 kiz olmak fiizere toplam 217 8.smif Ogrencisi arastirmanin Orneklemi olarak
secilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanligii dlgmek iizere 15 likert tipi sorudan
olusan ve ii¢ alt boyuta (temel okuma becerileri, kitapla kurulan iligki, kitaptan hareketle
anlattima ydnelme) sahip olan Ortaokul Okuma Aliskanligi Olgegi kullanilmistir.
Aragtirmada Ogrencilerin Tiirkiye genelinde merkezi bir sinav olarak gercgeklestirilen
“Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)” smmavinin alti ayr1 dersine (Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliilk, Din kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ile Yabanci Dil) ait puanlar ile okuma aligkanlig1 6lgeginden elde ettikleri puanlar
arasindaki iliski incelenmistir. Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Her
ogrencinin TEOG’un alti dersine ait puanlari ile okuma aligkanliklar1 Slgeginin {i¢ alt
boyutu ve genel toplam puani olmak iizere arastirmada toplam 10 puan tiirii iliski analizine
almmistir. Degiskenlerden elde edilen puanlar arasi iliski analizi yapilirken “Spearman
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Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1” istatistik formiiliinden yararlanilmigtir.
Arastirmada 0,05 kritik degeri anlamlilik testleri i¢in kritik deger olarak kabul edilmis ve
%S5 hata payi ile ¢alisilmistir. Elde edilen iligki analizi sonuglar1 da bu kritik degere gore
yorumlanmistir. Arastirmada, 6grencilerin okuma aligkanliginin ortanin tizerinde oldugu;
TEOG sinavi kapsaminda bulunan alt1 dersin (Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, T. C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil) test puanlariyla
okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde anlamli iligki oldugu; okuma aligkanligi
diizeyinin artmasiyla TEOG sinavi puanlariin da artacagi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar kelimeler  : TEOG, okuma, okuma aligkanligi
Sayfa Adedi s XV+110
Danigsman : Prof. Dr. Omer OZKAN
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ABSTRACT

Reading habit is continuity of reading ability. Reading habits is one of the behaviour
patterns that our education system is trying to make students again. However, it does not
seem possible to say that reading habit is at satisfactory level. When considering the
impact of the TPSE test on the families , determining the relationship between the TPSE
exam and reading habit will positively affect the attitude of the parents towards reading.
The purpose of the study is to verify whether there is a meaningful relationship between
the TPSE test and the reading habit. The research can be evaluated within the relational
screening model because of aiming to reveal the relationship between the two situations.
The universe of the research is composed of 8th grade students who are studying in
secondary schools in Ankara. 217 8th grade students, 111 of whom were male and 106 of
whom were female,studying in these school were selected as the sample of the study. In
order to measure students' reading habits, a Secondary School Reading Habit Scale
consisting of 15 likert type questions and having three subscales (reflection of the skills to
the books, relationship with the book,tending to expression with the reference of book) was
used. In the survey,the relationship between the students’ scores belonging to six separate
courses (Turkish, Mathematics, Science, TC Revolution History and Ataturkism, Religion
Culture and Ethics and Foreign Language) of the ¢ The Transition From Primary To
Secondary Education ‘(TPSE) hold in Turkey as a central examination and scores
obtained from the reading habit scale was examined. Including the scores of each student's
TPSE six lessons and three subscales of the reading habits scale and the overall total
score, total 10 point relationship was taken into the research. The "Spearman Brown
Rank Differences Correlation Coefficient” method was used when performing a correlation
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analysis between the scores obtained from the variables. In the study, 0.05 critical value
was considered as critical value for critical value test and it was worked with 5% error rate.
The relevance analysis results obtained were interpreted according to this critical value. In
summary, the research shows that the students' reading habits are above the middle; there
was a significant positive meaningful correlation between reading habits and TPSE test
scores of the six subjects (Turkish, Mathematics, Science, T. C. Revolution History and
Atatiirkism, Religion Culture and Moral Education, Foreign Language) and the level of
reading habit increasing makes the results of TPSE test scores increasing .

Keywords : TPSE, reading, reading habit.
Page Number : XV+110
Supervisor : Prof. Dr. Omer OZKAN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilar1 ve sinirliliklart ile

gerekli oldugu diisiiniilen bazi tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi ortaokul 8.smif 6grencilerinin
liselere yerlesme puanini belirlemek i¢in uygulanan bir sinavdir. Sinav Tiirk¢e, Matematik,
Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil, Din kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinden, her bir ders i¢in yirmi ¢oktan se¢meli sorudan olusan testlerle yilda iki
kez gergeklestirilmektedir. Bu sorularin dogru cevaplanabilmesinin ilk basamagi okunup
anlasilabilmesidir. Okuma aligkanligi okuma-anlama becerisini etkileyen bir faktordiir.
Dolayisiyla o6grencilerin okuma aligkanliklarinin, smav sonuglariyla ortaya konulan

akademik basari lizerinde etkili olmas1 beklenen bir durumdur.

Gegmisten gliniimiize temel egitimden ortadgretime gegis icin Liselere Giris Sinavi (LGS),
Ortadgretim Kurumlart Segme Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Smavi (SBS) gibi sinavlar
merkezi olarak uygulanmistir. Bu sinavlar arasinda uygulama bakimindan farklar olmasina
ragmen temel amag¢ ve mantik aynidir: Lise ve dengi kurumlara 6grenci se¢gmek ve bu
secme isleminde belirlenen bazi derslerdeki akademik basariy1 6l¢iit olarak kullanmak. Bu

serinin sonuncu sinavi TEOG’ dur.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan TEOG sinavi, Milli Egitim

Bakanligi [lkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi ve Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi’ni
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temel alarak hazirlanan Ortadgretim Kurumlarina Gegis Yonergesi ile kamuoyu bilgisine
sunulmustur (Tebligler Dergisi, Ocak 2014). Bu yonergeye gore Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ile Yabanci
Dil derslerinden 6gretim programlar1 esas alinarak iki sinavi olanlarin birinci, i¢ siavi
olanlarin ikinci sinavlar1 ortak olarak yapilir. Sorular, programda belirlenen kazanimlar
etrafinda elestirel diisiinme, analiz yapma, problem ¢dzme, sonug¢ ¢ikarma, yorumlama ve

benzeri becerileri dlg¢ecek sekilde hazirlanir.

TEOG smavimi daha onceki tiirevlerinden ayiran en 6nemli Ozellikleri yilda iki kez
yapilisi, sinavin kapsaminin o ders donemi kazanimlariyla sinirli tutulmasi, mazeret yani
telafi imkanin olmasi, liselere giris puani olarak tek basma degil okul basarisiyla
degerlendirilmesidir. Onceki sinavlar(OKS, LGS, SBS vb.) sekizinci smifin sonunda
yapilir ve yedi yilin kazanimlar1 da géz oniinde tutulurdu. Sinava giremeyenler icin
herhangi bir telafi s6z konusu degildi. Ayrica bu sinavlar okul basaris1 dikkate alinmadan
tek basina liselere giris puanim belirlerdi. Onceki smavlarin bu gibi nedenlerle dgrencileri
gereginden fazla yordugu, Ogrencilerin okuldan ziyade sinavi 6nemsedikleri sonuglari
cikarilarak daha insancil ve Ogrenci yanlist bir sinav olarak goriilen TEOG simavi

uygulanmaya baglanmistir.

Okuma aligkanligr kavrami okuma ve aligkanlik kavramlarinin senteziyle meydana gelmis
bir kavramdir. Bu yoniiyle okuma aligkanligi kavraminin anlasilabilmesi bu iki kavramin
bilinmesiyle yakindan ilgilidir. Bu konuyla ilgili gesitli tanimlar yapilmistir. Ozdemir
(1990, s.13)’e gore okuma, zihinsel bir faaliyet olup basili sozciikleri kavrama ve
yorumlamaya dayanir. Rozan (akt. Ozbay, 2011) ise kavrama ve yorumlama siireglerini
disarida birakarak okumay1 belli kurallara gore sozciikleri seslendirme olarak tanimlar.
Ancak alanyazindaki genel egilime bakildiginda Rozan’in bu biligsel siiregleri disarida
tutan tanim1 pek kabul gérmez (Akyol, 2006; Bamberger, 1990; Ozbay, 2011; Ozdemir,
2007; Sever, 1997). Okuma, fiziksel ve zihinsel dgelerin birlikte kullanildigi karmasik bir
dil becerisidir (Ozbay, 2011, s.2). Okuma becerisi belli bir egitimi gerektirir. Bu egitimin
nihai hedeflerinden biri okuma aliskanhigidir (Ozbay, 2011, s.75). Aliskanlik ise “‘bir seye
alismis olma durumu, itiyat, huy, tinsiyet’” (TDK, 2011, s.95) demektir. Bu durumda
okuma aliskanligi, okuma isine aligmis olma, onu devam ettirme durumudur. Yani okuma
aligkanligimi kazanmis bir birey icin okuma artik giinliik yasamin yemek, igmek kadar

siradan ve bir o kadar vazgecilmez isidir.



Okuma aliskanligi, okuma becerisini igsellestirme durumudur. Okuma aligkanligini
kazanmig bir birey okuma becerisinin barindirdigi analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist
diizey zihinsel becerilere okuma aligkanligi kazanamamis bireylere oranla daha yakindir

(Bamberger, 1990; Dokmen, 1994; Sever, 1997).

Okuma becerisi ve bu becerinin siireklilik kazanmis hali olan okuma aligkanligi Tiirkce
dersi basarisiyla iligkilendirilmistir. Ancak okuma aliskanliginin sadece Tiirk¢e dersindeki
basariy1 degil, diger derslerdeki basariy1 da etkiledigi ¢esitli caligmalarla ortaya konmustur
(Actyan, 2008; Aksoy ve Doymus, 2011;Albayrak, 2001; Aslanoglu, 2007; Bayat,
Sekercioglu ve Bakir, 2014; Ceran ve Deniz, 2015; Dindar ve Demir, 2006; Goktas ve
Girbiiztiirk, 2012; Gilingor, 2009; Kasimoglu, 2014; Keskin ve Bastug, 2010;Sert6z,2003;
Tatar ve Soylu, 2006). TEOG simavi ile okuma aliskanligr arasindaki iligkinin belirlenmesi
ogrencilerin, velilerin ve Ogretmenlerin okuma aliskanligina yonelik tutumunu olumlu

yonde etkileyecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact TEOG sinavi ile okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligki olup

olmadigini ortaya koymaktir. Bu amaca ulasabilmek icin su sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin TEOG Tiirkge testinden elde etikleri puanlar ile okuma aliskanlig1 dlgegi

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Ogrencilerin TEOG Tiirkge testinden elde etikleri puanlar ile temel okuma becerileri alt

boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ogrencilerin TEOG Tiirkge testinden elde etikleri puanlar ile kitaplarla kurulan iliski alt

boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ogrencilerin TEOG Tiirkce testinden elde etikleri puanlar ile kitaptan hareketle anlatima

yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri puanlar ile okuma aliskanlig

Olcegi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri puanlar ile temel okuma

becerileri alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

7. Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri puanlar ile Kitaplarla kurulan
iligki alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?
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8. Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri puanlar ile Kitaptan hareketle

anlatima yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

9. Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri puanlar ile okuma aliskanlhig

Olcegi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

10. Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri puanlar ile temel okuma

becerileri alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligski var midir?

11. Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri puanlar ile kitaplarla kurulan

iliski alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

12. Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri puanlar ile kitaptan hareketle

anlatima yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

13. Ogrencilerin TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden elde ettikleri puanlar

ile okuma aligkanlig1 6l¢egi puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

14.0grencilerin TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden elde ettikleri puanlar
ile temel okuma becerileri alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki

var midir?

15. Ogrencilerin TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden elde ettikleri puanlar
ile kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki

var midir?

16. Ogrencilerin TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden elde ettikleri puanlar
ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda

anlaml bir iliski var midir?

17. Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden elde ettikleri puanlar ile

okuma aliskanlig1 6lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

18 Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden elde ettikleri puanlar ile
temel okuma becerileri alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var

midir?

19. Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden elde ettikleri puanlar ile
kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki var

mudir?



20. Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden elde ettikleri puanlar ile
kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli

bir iligki var midir?

21. Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri puanlar ile okuma aliskanlig

puanlari arasinda anlaml bir iligki var midir?

22. Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri puanlar ile temel okuma

becerileri alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

23. Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri puanlar ile Kitaplarla kurulan

iliski alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

24. Oprencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri puanlar ile kitaptan hareketle

anlatima yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

Arastirmanin Onemi

Okuma aligkanligi egitim sistemimizin Ogrencilere kazandirmaya g¢alistigi becerilerden
biridir. Ancak okuma aligkanliginin istenen diizeyde oldugunu sdylemek miimkiin
goziikmemektedir. Bu durum ig¢in farkli sebepler one siiriilebilir: aile, ekonomik durum,
sosyal ortam, egitim ortami vb. Sayilan sebeplerden en etkili olani ailedir. Zira ailenin
okumaya kars1 tutumu 6grencinin de tutumunu etkileyecektir (Arici, 2005; Bamberger,

1990; Dokmen, 1994).

Giliniimiizde ailelerin egitimden bekledigi oncelik, egitimin ¢ocuklarina iyi bir is imkéani ve
bu sayede iyi bir yasam sunmasidir. Biitlin gayretlerin bu yonde gerceklestigi

gozlenmektedir. TEOG sinavi da bu amacin ilk basamag olarak goriilmektedir.

TEOG smavinin aileler tizerindeki etkisi disiiniildiigiinde, TEOG smavi ve okuma
aliskanliklar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi ailelerin okumaya karsi tutumunu olumlu

yonde etkileyecektir.

Alanda yapilan bir¢ok calisma okuma aligkanliginin 6nemini ortaya koymustur (Actyan,
2008; Aksoy ve Doymus, 2011;Albayrak, 2001; Aslanoglu, 2007; Bamberger,1990;
Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2014; Ceran ve Deniz, 2015; Dindar ve Demir, 2006;
Dokmen, 1994; Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012; Giingor, 2009; Kasimoglu, 2014; Keskin ve
Bastug, 2010;Sert6z,2003; Tatar ve Soylu, 2006). Ancak yeni uygulanan bir sinav olmasi



sebebiyle TEOG ve okuma aligkanliklar1 iizerine egilen bir ¢alisma yapilmamistir. Bu

yoniiyle yapilan ¢aligmanin alana katki saglayacagi 6n goriilmektedir.

Sayiltilar

Ogrencilerin “Okuma Aliskanlig1 Olgegi’ne verdikleri cevaplarin dogru oldugu ve bdylece

okuma aliskanligi ile ilgili davranislarini dogru bir sekilde yansittiklar1 varsayilmistir.

Smirhliklar

Aragtirma, Ankara ilinde ti¢ farkli devlet okulunda 6grenim goren 217 8.simif 6grencisi ve
bu Ogrencilerin 2016-2017 egitim o6gretim yili 1. TEOG smavi sonuglariyla sinirh

tutulmustur.

Tanimlar
Arastirma i¢in gerekli goriilen tanimlara asagida yer verilmistir:

Okuma: Basili sozciikleri duyu organlart yoluyla algilayip, bunlari anlamlandirma,

kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir (Ozdemir,1990, s.11)
Aliskanlik: Bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, tinsiyet (TDK, 2011, 5.95).

Okuma Aligkanligi: Okumay1 hayati boyunca, siirekli ve diizenli kullanan ve bunu

amaglarina ulagsmada bir arag olarak goren kisilerin okuma eylemidir (Bayram, 1990, s.8).

TEOG smavi: Liselere 6grenci segmek amaciyla ortaokul 8.sinif 6grencilerine yilda 2 kez

uygulanan sinavdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Okuma Kavram

Okuma kavrami yazinin bulunusundan giliniimiize degin bilgiye ulasmanin temel yolu
olmustur. Iginde yasadigi diinyay1 tanimak ve anlamak isteyen her bireyin basvurdugu
yontemlerin basinda okuma eylemi gelmektedir. Ozellikle okur-yazar toplumlarda okuma

kavrami olmaksizin higbir egitsel faaliyet diigiiniilemez.

Insanlar yeni bilgiler edinmek i¢in okumak zorundadirlar (Kivrak, 2014, s.22). Bilgi
kaynaklarinin g¢esitlenmesine ragmen kitaplarin halen etkili ve giivenilir bilgi kaynaklar
olduklar1 sdylenebilir (Actyan, 2008). Giiniimiizde bilimsel ve teknolojik gelismelere bagl
olarak bilgi kaynaklarinin ¢esitlenmesi okumanin 6neminin daha da artmasini saglamistir.
Okumanin 6neminin ve kullaniminin artmasi onun tanimlarmi da cesitlendirmistir. Her
bilim dali okumay1 kendi acisindan tarif etme cabasi i¢ine girmistir. Okuma iizerine
yapilan tanimlar ¢ok ¢esitli olsa da okuma kavraminin 6grenme ile i¢ ice diigiiniilmesi

tanimlardaki ortak nokta olmustur.

Okuma kavraminin Tirk¢e Sozliik’te de farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Bunlardan bazilar

sOyledir:

1. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek veya

seslendirmek.
2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.

3. Bir konuyu 6grenmek icin okulda, bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler lizerinde

caligmak.



4. Sesli olarak soylemek.
5. Bir seyin anlamini ¢ozmek. (TDK, 2011, 5.1793)

Tiirkce Sozlik’teki okuma tanimlar1 biitiin halinde incelendiginde okuma kavraminin;
yazilt materyali, materyal iizerindeki sembolleri ve bu semboller lizerinden anlam kurma

stireclerini igerdigi gortilmektedir.

Alan yazindaki okuma kavramiyla ilgili tanimlamalar da TDK’nin tanimindan ayri
diismemektedir. Dil 6gretimi agisindan okuma kavrami dinleme, konusma ve yazma ile
birlikte temel dil becerilerinden biri olarak karsimiza ¢ikmakta ve yapilan tanimlamalar bu

temel Uzerine oturtulmaktadir.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir (Ilhan, 2014, s.33). Dkmen
(1994), bu karmasik siireci ii¢ asamada incelemistir. Okuma bir iletisim siirecidir. Yazarin
vermek istedigi mesajlar metnin yaymlandigi ¢esitli basin ve yazili iletisim araglari yoluyla
okuyucuya ulastirilir. Okuma bir algilama siirecidir. Okur, goriip duyumsadigi metinleri
algilar ve gordiiklerinin okuyarak yorumlama siirecini yasar. Bu siire¢lerin sonucunda

ogrenme gerceklesir.

Giileryiiz (2002, 5.149-152) ise okuma eyleminin ger¢eklesmesini birbiriyle iligkili biligsel,
duyussal ve devinissel boyutlara baglamaktadir. Okumanin biligsel boyutu, okunan
metindeki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi
zihinsel siireglerden olusmaktadir. Duyussal boyut ise kisinin sevgi, korku, nefret, ilgi,
giidiilenmislik gibi okumaya yonelik tutumlarini icermektedir. Devinigsel boyut okuma
sirasinda kaslarin kasilma ve gevsemesiyle ortaya ¢ikan devinimi yani okumanin fiziksel

boyutunu icermektedir.

Coskun (2002, s.41-51) okumayi, gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi;
insanin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tamimak i¢in bilgi ve kiiltliir kazanmasinda ve
elestirel bilince ulagsmasinda rol oynayan ¢ok onemli bir egitim araci ve dil becerisi olarak

tanimlamistir.

Aksoy (2014, s.11)’a gore okuma kavrami, basili mesajlarin duyu organlar1 yoluyla
algilanip, bunlar1 yorumlama, anlamlandirma amaci ile zihin ve duyu organlarinin

ortaklasa yaptig1 bir etkinlik olarak aciklanabilir.



Okumay1 yazili materyallerin ¢oziimlenmesinin Gtesine tasiyan Goktiirk (2007, s.132)’e
gore okuma, Oniimiizdeki metni okumanin Gtesinde, yasantimizin ge¢misi, simdisi ve
gelecegi arasinda bir etkilesimdir. Bu anlayisa gore okuma kavrami ¢ok yonlii bir iletisim

surecidir.

Sever (1997, s.12), duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi
gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siire¢ olarak okuma

kavraminin iizerine egilmistir.

Bamberger (1990, s.1) okumanin tanimini yaparken eylemin igerdigi zihinsel siirece de
deginerek okuma faaliyetinin, grafik sembollerin ¢6ziimlenip kavramlara g¢evrilmesi
isleminde sonsuz sayida beyin hiicresini harekete gecirdigini ve aklin gelismesine ¢ok

biiylik katki saglamasi sonucu ¢ok boyutlu bir eylem oldugunu belirtmistir.

Demirel (1990, s.119) de okumanin ¢ok boyutlu oldugunu ifade ederek okumayi, psiko-
motor becerilerle biligsel becerilerin beraber isletilmesiyle, yazili sembollerin

anlamlandirilmasi etkinligi olarak tanimlamistir.

Ozdemir (1990, s.11)’e gore ise okuma, basili sézciikleri duyu organlari yoluyla algilayip,

bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.

Okumanin, yazili ve yazisiz kaynaklarin, okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu
olusan anlam kurma siireci oldugunu belirten Akyol (2005, s.4-7) okumadaki amacin
anlam insa etmek oldugunu vurgulamistir. Hedeflenen amaglara ulasilmasinin ise
okuyucunun yazili sézciik ve sembolleri tanimasiyla miimkiin olabilecegini, tanima ile
birlikte anlam kurmanin oldugunu, anlam kurmanin ise okuyucunun on bilgilerinin

yeterliligi dogrultusunda miimkiin olacagini belirtmistir.

Gray ve Rogers’tan aktaran Devrimci (1993, 5.9-10) okuma eyleminin bir¢ok nedenle

yapilabilecegini belirtmistir. Bireylerin okuma eylemlerini;
1. Adet olarak veya aliskanligin zoruyla,

2. Gorev duygusuyla,

3. Zaman doldurmak veya 6ldiirmek i¢in,

4. Giincel olaylar1 anlamak i¢in,

5. Anlik kisisel tatmin i¢in,

6. Giinliik yasamin pratik gereksinimlerini karsilamak i¢in,
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7. Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek i¢in,

8. Hobi tiiriinden ugraslar igin,

9. Iyi vatandaslik gereksinimlerini ve taleplerini karsilamak igin,
10. Kendini gelistirmek ve ilerletmek i¢in,

11. Entelektiiel gereksinimleri tatmin igin,

12. Kisisel-sosyal talepleri tatmin i¢in yaptiklarini ifade etmislerdir.
Biitiin bu tanimlar okumanin ¢esitli boyutlarini ortaya koymaktadir:
1. Okumanin temelini isaret ve semboller olusturur.

2. Okuma bir anlam kurma siirecidir.

3. Okuma bilissel, duyussal ve fiziksel unsurlari olan ¢ok boyutlu ve karmasik bir
etkinliktir.

4. Okuma tist diizey zihinsel becerileri ise kosmay1 gerektirir.
5. Okuma tek yonlii degildir, okur ve metin etkilesimini gerektirir.
6. Okuma bir amag etrafinda gergeklesir.

7. Okuma siirekli devam eden bir etkinliktir.

Okumanin Asamalari
Okuma cesitli asamalar1 olan bir siirectir. Harris’in 1970’li yilarda ortaya koydugu okuma

gelisim asamalar1 soyledir:

1. Okumaya hazir olma: Okumay1 6grenebilmek icin dinleme ve konusma becerilerinin,
psikomotor becerilerin, isitsel ve gorsel algilamanin, kavram gelisiminin, dikkatini bir
konu iizerinde odaklastirabilme becerisinin yeterli olgunluga erigsme siirecinin gerceklestigi

stirectir. Dogumdan baslayip okumanin baslangicina kadar siirer.

2. Okumaya baslama (ilk okuma): Cocugun okuma islemini ilk olarak gerceklestirdigi
donemdir. Bu asamada ¢ocuklar, Harflerin gorsel sembolleri ile sesleri eslestirmeyi, bir
sayfadaki satirlar1 soldan saga dogru izlemeyi Ogrenir ve gorsel kelime dagarcigini
gelistirir. Bireysel farkliliklara dayali olarak bu donem her ¢ocukta farkli siirede

gergeklesebilir.
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3. Okuma becerilerinin hizli gelisimi: Daha cok ilkogretim 2-3.sinifta gerceklesen bu

asamada cocuklarin 6zellikle kelime tanima becerileri gelisir.

4. Temel okuma becerilerinin zenginlestirilmesi: Cocugun zevk i¢in okumaya basladigi bu
asama, ilkogretiminin ortalarindan itibaren olusur. Bu asamadaki cocuklar kurmaca
metinleri okumada zorluk c¢ekmezken, teknik konularda yazilan metinleri okumada

yardima ihtiyag¢ duyarlar.

5. Ust diizey okuma becerilerinin gelistirilmesi: Bu asamada, dzellikle ilkdgretim sonunda
kisinin okuma hizinin arttig1 ve farkli amag ve yontemlerle esnek okuma becerisi kazandigi

donemdir (Coskun, 2002, s. 239).

Akyol (2007, s.18-20) okuma siirecini beceriyi kazanma ve kazanilan becerileri kullanma
durumlarma gore asamalara ayirmistir. Ozbay (2011, s.12-14) bu asamalar1 ve okuyucu

davraniglarini soyle siralamistir:

1. Hazirlik ve taklit asamasi: Okul 6ncesi doneme denk gelen bu asamada ¢ocuklar; okuma
ve kitaplar meraklarin1 ortaya koyarlar, taklit seklinde okuma ve yazmaya calisirlar,

resimlere dayali olarak hikaye anlatimi yaparlar ve yazi resim farkini algilarlar.

2. Baglangi¢ asamasi: Bu asamada okuyucu; tahmin ettirme ipuglarinin yer aldigr kiiciik
kitaplar1 okur, bir¢cok harfim sesini tanir ve harflerin isimlerini sdyleyebilir, cok karsilastig
kelimeleri anlamlariyla beraber bilir, kii¢iik kitaplar hakkinda yapilan tartismalara

katilabilir.

3. Gelisim asamasi: Bu asamada okuyucu; okuma stratejilerini kullanmaya baslar, metin
iizerinde anlam kurmaya calisir, temel noktalama isaretlerinin kullanimini anlar, kisa
hikaye kitaplarim1 rahatlikla okur, hikdyenin boliimlerini (serim, diiglim, ¢6ziim) ayirt

ederek iizerine konusabilir.

4. {lerleme asamasi: Bu asamada okuyucu; farkli sesleri rahatlikla telaffuz eder, tahmin
yapmaya olanak saglayan kitaplardan zevk alir, rahatlikla sessiz okur, kitaptaki temel olay1

aciklamaya ve problemlere ¢6zliim iiretmeye caligir.

5. lliskilendirme asamasi: Bu asamada okuyucu; tekrarlara daha az yer verir ve uzun
metinleri okuma becerilerini gelistirir, kelime ayirt etmede climle ve paragraf ortamindaki
ipuclarmi kullanir, orta diizey kitaplar1 okur, okuduklarinda yola ¢ikarak karsilagtirma ve

kiyaslama yapabilir, ilgi alanlarini gelistirir.
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6. Akict okuma asamasi: Bu asamada okuyucu; birden fazla olayr ve kahramani olan
karmagik metinleri okuyabilir, daha uzun siire sessiz okuyabilir, 6gretmen rehberliginde

grup tartismalarina katilabilir, metni analiz ederek iliskileri tartigabilir.

7. Bagimsiz okuma asamasi: Bu asamada okuyucu; goniillii ve bagimsiz olarak metin se¢ip
uzun sure sessiz okuyabilir, metin tiirleri arasinda secim yapabilir, karmasik anlamlar
iiretebilir, farkli bilgi toplama ve aragtirma stratejileri kullanabilir, edebi metinleri

yorumlayabilir.
Kayalan (1997, s.20-21) da okuma gelisimini yedi asamada incelemistir:

1. Tanima: Okuyucunun isaret ve sembolleri (alfabe) taniyarak ilk bilgileri edindigi

okumanin fiziksel boyutunu meydana getiren asamadir.

2. Sindirme: Bu asamada g6z yardimiyla alfabeyi taniyan okur, optik sinirler yardimiyla

bilgileri beyne iletir.

3. Gegisli Biitiinlestirme: Okuma siirecinde sozciikler arasi iliski kurularak anlama

ulasilmasidir.

4. Derinlestirme: Inceleme, elestirme, degerlendirme ve reddetme islemlerinin okuma

yoluyla elde edilen bilgiler iizerinde gergeklestirilmesidir.

5. Saklama ve Koruma: Edinilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasidir. Bu evrede bilgilerin

kisa araliklarla tekrar1 depolamayi giiclendirir.
6. Animsama: Saklanan ve korunan bilgilerin gerekli yer ve zamanda kullanilmasidir.

7. lletisim: Okuma yoluyla elde edilen bilgilerin énceden &grenilen bilgilerle aligveris

yapilarak kullanilmasidir.

Bamberger (1990, s.17-18) ise okumayi, okuyucu yasini temele alarak su asamalara

ayirmistir:

1. Resimli kitap ve kii¢lik ¢ocuk tekerlemeleri yas1 (2’den 5 veya 6’ya kadar)
2. Peri masallar1 yas1 (5’ten 8 veya 9’a kadar)

3. Gergekleri okuma, ¢evre ile ilgili hikayeler yas1 (9°dan 12’ye kadar)

4. Macera hikayesi yas1 (12°den 14 veya 15’e kadar)

5. Olgunluk yillar1 veya okuma gelistirmenin edebi estetik alan1 (14’ten 17’ye kadar)
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Okumanin ilkeleri
Akyol (2005, s.4-7) okumanin islevsel bir sekilde gergeklesebilmesi icin bes temel ilkeye
dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedir:

Okuma Anlam Kurma Siirecidir

Yazili kaynaklar barindirdigi mesajlar1 okuyucuya kendiliginden vermez. Okuyucu 6n
ogrenmelerinin de yardimiyla yazili onlarin mesajlarini ¢6zmeye calisir. Metin ve okuyucu
arasinda bir etkilesim gergeklesmezse okuma eylemi eksik kalir. Okuma eylemi metin ve
okuyucu arasinda anlam kurmay1 gerektirir. Anlam kurmanin niteligi ise okuyucunun 6n
ogrenmeleriyle yakindan ilgilidir. Her okuyucu ayni diizeyde 6n 6grenmeye sahip degildir.
On 6grenmesi daha fazla olan okuyucunun metinle kurdugu anlam iliskisi yani metni

anlama diizeyi daha fazla olacaktir.

Okuma Akict Olmalidir

Akict okuma konugma rahatliginda, heceleme ve tekrara diismeden noktalama isaretlerine
dikkat edilerek uygun vurgu ve tonlamanin yapildigi okumadir. Akict okuma kelime
tanima ve ayirt etmeye baghidir. Zayif okuyucular kelimeleri tanimakta ve ayir etmekte
zorlanirlar. Bu zorlama onlarin enerjilerinin metnin genel anlamina yoneltmekten alikoyar.
Kelimeleri tek tek ele alan okuyucu metni genel anlamindan soyutlandig: i¢in nitelikli bir
okuma gerceklesemez. Akici okumaya sahip okuyucu kelimeleri tanimada ve ayirt etmede

zorlanmadigi i¢in dikkatini biiyiik 6l¢iide metnin anlamaya yoneltir.

Okuma Stratejik Olmalidir

Stratejik okuma segisi okumadir. Okuyucu i¢inde bulundugu sartlar1 degerlendirerek
okumaya yonelmelidir. Okuyucu kendi seviyesini, yazili materyalin seviyesini, On
bilgilerini degerlendirerek ama¢ ve yontem belirlemelidir. Stratejik okuma becerisine
sahip bir okuyucu smnav i¢in okuma ile zevk i¢in okumanin farkin1 kavrar ve bu sayede

enerjisini ve vaktini bosa harcamaz.
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Cocuk Okumaya Giidiilenmelidir

Istek okumay1 dgrenme ve gelistirmede énemli bir faktdrdiir. Zayif okuyucular genellikle
isteksizdir. Ogretmen ogrencilerin istegini artici yollara basvurmalidir. Ogretmenin
cocuklarla birlikte dogal 6grenme ortami olusturmasi, 6grenme amag¢ ve hedeflerini
belirlemesi, anlamli etkinlikler arasindan se¢im yapma firsatinin olmasi, ilging ve farkl
metinlerin kullanilmasi, alternatif 6grenme stratejilerini kazandirilmasi, isbirlik¢i ortam
icinde c¢alisilmasi, uygun sekilde oOvgli ve oOdiil verilmesi, Ogrenci merkezli
degerlendirmeler yapilmasi, 6gretimin tutarli ve etkilesim iginde yapilmasi, 6gretmenin

ogrencilere kars ilgili ve duyarli olmasi okumaya kars1 istegi artiran unsurlardir.

Okuma Hayat Boyu Devam Etmelidir

Okuma becerisi tek bir etkinlikle veya belirli bir siireyle kazanilabilecek bir beceri degildir.
Okuma hayat boyu devam eder. Okumanin niteligi ¢ok sayfa okumayla degil, anlamli ve
devamli okumayla 6l¢iiliir. Okuma aliskanlik haline getirildiginde iyi bir okuyucu olmanin

temeli atilmis demektir.

Okuma Yoéntem ve Teknikleri
Son yayinlanan Tiirkge Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim Programinda okuma alanina yonelik
yontem ve tekniklerden bahsedilmemistir (MEB, 2015). Bir onceki Tiirk¢e Dersi (5-
8.Smiflar) Ogretim Programinda (MEB, 2006) yer alan okuma ydntem ve teknikleri

sunlardir:

Sessiz Okuma

Sessiz okumada amag Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamaktir. Sessiz okuma

g6z hareketleri ve beyinde olusan okuma siirecine dayanmaktadir.

Sessiz okuma her giin veya haftada bir defa uygulanabilir. Ogrenciler sinifta okunacak
herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitab1 6gretmenin belirledigi siirede okurlar.
Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken &gretmen de sessiz okuyarak ogrencilere

ornek olur. Bu siiregte 68rencilerin baskalarini rahatsiz etmeden okumalarina dikkat edilir.

Sessiz okuma siirecinin sonunda okunan metinle ilgili tartismalar yapilir. Ogrencilere

metinle 1ilgili sorular yoneltilerek Ogrencilerin goriislerini ifade etmeleri saglanir.
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Ogrenciler metinde ilgilerini ¢eken veya anlamadiklar1 boliimleri, metni okurken neler

hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler (MEB, 2006).

Sesli Okuma

Sesli okumada amag, 6grencilerin okunan metindeki kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarini saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin okuma
seviyesini belirlenemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerin gelismesine
de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin okuma yeteneginin gelistirir. Sesli ve giizel okuma,

dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki uyandirir.

Sesli okuma farkli sekillerde yapilabilir. Birinci yol, 6gretmenin acik ve anlasilir bir
bicimde, herkesin duyacagi bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan sonra, 6grencilere metni
kavramaya yonelik sorular sormasi ve etkinlikler yaptirmasidir. ikinci yol, dgretmenin
ornek okumasindan sonra bir grencinin sesli okumasidir. Ugiincii yol ise, yine 6gretmenin
ornek okumasindan sonra dgrencilerin gruplara ayrilarak her gruptan bir 6grenci veya
grubun tamaminin sesli olarak okumasidir. Sesli okumanin en 6nemli sarti, kelimeleri
dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi okumaktir. Sesli okumada
hizli okumaktan ¢ok, uygun yerlerde duraklama yapmak onemlidir. Ses tonu, metindeki
duygu ve diisiincelere bagli olarak ayarlanmalidir. Okunan metin dikkatle dinlenmeli,
okuma siireci kesintiye ugratilmamali, diizeltmeler ve agiklamalar okumanin sonuna

birakilmali, ayn1 parga sebepsiz yere tekrar okutulmamalidir (MEB, 2006) .

Goz Atarak Okuma

Goz atarak okumda amag¢ konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.
Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak i¢in dnce metnin bashigina bakilir;
uzunlugu ve bigimi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir. Metnin konusunu
anlamak i¢in gozler hizla metin {izerinde gezdirilir. Zihinde olusan sorularin cevabi
olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Boylece ayrintilar atlanarak ana fikre ulasilmis
olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin bulunmasi igin belirli bir siire verir. Bu siire

sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar tartigilir ve ana fikir sdylenir (MEB, 2006).
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Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okumada amag¢ konunun ana hatlarinin kavranmasii saglamaktir. Metni
okumaya baslamadan Once, tahtaya “Metinde gegen sahis ve varliklar kimlerdir?”,
“Olaylar nerede ve ne zaman ge¢mektedir?”, “Metnin giris ve sonug bdliimlerinde ne tiir
degisiklikler olmustur?” gibi sorular yazilir. Ogrencilerden metni dinlerken veya okurken
bu sorularin cevaplarini bulmaya ¢aligmalari istenir. Okuma siireci zaman zaman kesintiye
ugratilarak Ogrencilere okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmalar1 igin siire verilir. Okuma
bittikten sonra, her boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmeleri ve bu
ctimleleri birlestirerek tek bir paragrafa dontistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez okunur ve

ogrenciler gerekli diizeltmeleri yaparlar (MEB, 2006).

Not Alarak Okuma

Not alarak okumada amag 6grencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli bilgi,

diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini saglamaktir.

Sesli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma amaclaria gore not almalari istenir.
Bunun icin 0&grencilere farkli calisma kagitlar1 verilebilir. Sesli okuma Oncesinde
ogrencilere, metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilerek not alma sirasinda dikkat
etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, énemli ciimleleri veya béliimleri ikinci kez
okuyarak o6grencilerin dikkatini ¢eker. Okuma sonunda Ogrencilerin aldiklar1 notlar
degerlendirilir. Sessiz okuma sirasinda oOgrenciler, kartlara veya kagitlara Onemli

gordiikleri yerleri not ederler (MEB, 2006).

Isaretleyerek Okuma Yontemi

Isaretleyerek okumada ama¢ konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve

kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir.

Not alma yonteminden farkli olarak 6grenciler, dnemli gordiikleri yerleri metin {izerinde
isaretler. Ogrenciler altin1 ¢izdikleri veya ¢esitli isaretlerle belirledikleri boliimleri, kendi
climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olustururlar. Boylece, metin ana hatlariyla

kavranmis olur (MEB, 2006).
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Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okumada amag Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde

gecen duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Ogrencilere, metinde gecen bazi kelime ve ifadelerin metnin devami hakkinda fikir

verebilecegi aciklanir. Tahmin ederek okuma ¢esitli yollarla yapilabilir:

1. Metnin verilen kism1 6grenciler tarafindan okunur. Ogretmen, dgrencilerden “metinde
gelisen ve gelisebilecek olaylar1” iki ayr siituna listelemelerini ister. Metnin kalan boliimii
Ogretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin nasil sonuglandigir ayri bir
stituna yazilir. Bunun i¢in 6grencilere her boliimle ilgili diislincelerini yazmalari igin ii¢

stitundan olusan ¢aligma kagidi verilir.

2. Ogretmen metnin bir kismm sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran ifadeler ve
bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin cevaplar1 bulundukca
iistleri cizilir.

3. Ogretmen, 6grencilerden metni okumaya baslamadan &nce, metnin bashg ve gorsel
unsurlardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini ister. Sesli
okuma sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce bundan sonra ne olabilir?”, “Metnin
devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi sorularla

ogrencinin dikkatini metne yogunlastirir (MEB, 2006).

Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okumada amag¢ okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular

hazirlatilarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir.
Bu yontemin uygulanmasi iki sekilde gergeklestirilir:

1. Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra &grenciler, okuma stirecinde zihinlerinde
olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap ararlar. Her gruptan veya

siniftan bir 6grenci, bir arkadagina soru sorar.

2. Ogrenciler metni okumadan &nce ve okuma sirasinda, metnin bashgi ve gorsel
unsurlariyla ilgili zihinlerinde olusan sorular1 tahtaya yazarlar. Cevaplandirilan sorularin

uistleri ¢izilir (MEB, 2006).
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S0z Korosu
S6z korosunda amag 6grencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Bir siir veya diiz yazi boliimlere ayrilarak bir grup 6grenci tarafindan birlikte okunur.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Metnin, 6gretmen tarafindan okunarak anlasilmasi saglanir.

S6z korosu dort sekilde yapilir:
1. Hep birlikte okuma: Metnin tamamu, sinif veya bir grup tarafindan okunur.
2. Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir boliimii okur.

3. Karsilikl1 okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis béliimlerinden birini

bir grup, diger bolimlerini de ikinci grup okur.

4. Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her béliimii bir grup veya

biitiin gruplar birlikte okur.

Metin okunurken sahis ve varlik kadrosu, karakter ozelliklerini yansitacak sekilde

seslendirilir (MEB, 2006).

Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosunda amag 6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve

varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni haline getirilir. Metnin
icerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma cilimlelerinden ve olaylardan hareketle
diyaloglar olusturulur. Her 6grenci okuyacagi boliime hazirlanir. Aym1 zamanda metnin
kavranmasi saglanmalidir. Ogrenciler, okuduklar1 boliimde vermeleri gereken duyguyu,

metnin baglamindan hareketle agiklayabilmelidir (MEB, 2006).

Ezberleme

Ezberlemede amag 6grencilerin hafizalarmi giliglendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki climle yapilarint ve s6z varligini kavrayarak Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili

kullanmalarini saglamaktir.

Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaclarina ydnelik olarak belirlenen metinler (siirler,
kisa diiz yazilar, giizel sozler vb.), belirli bir siire i¢inde 6grenciler tarafindan ezberlenir.

Ezberlenen metinler, sinif i¢i veya sinif dig1 etkinliklerde sunulur. Boylelikle 6grencilerin
18



soz varlig1 zenginlesir, Tiirkceyi kurallarina uygun kullanma becerileri ve 6z giivenleri

gelisir (MEB, 2006).

Metinlerle Tliskilendirme

Metinlerle iligskilendirmede amag¢ 6grencilerin, okuduklar: metinle diger metinler arasinda

iliski kurmasini saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.

Metin okunduktan sonra Ogrencilere, daha once okuduklari diger metinlerle ne gibi
benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu,
konu, diisiince ve olay bakimlarindan iliski kurmalar1 istenir. “Bu kitabin konusu ile daha
once okudugumuz °.....> adli kitabin konusu arasinda nasil bir iligki vardir?”, “Bu iki kitap
arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasil benzerlikler bulunmaktadir?” gibi

sorularla 6grencilere yol gosterilir (MEB, 2006).

Tartisarak Okuma

Tartisarak okumada amag¢ Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve
diisiincelerini baskalariyla paylasmalarin1 ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak

farklh bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir.

Bu yontem, metin boliimlere ayrilarak uygulanabilecegi gibi metnin biitiiniine yonelik
olarak da uygulanabilir. Tartisma sinifca veya kiigiik gruplar halinde yapilabilir. Tartigma
sonunda varilan ortak diisiinceler not edilerek metin hélinde sunulur. Biitiin 6grencilerin

tartigmaya katilmasi ve birbirlerinin diisiincelerine saygi duymasi saglanir (MEB, 2006).

Elestirel Okuma

Elestirel okumada amag¢ Ogrencilere okuduklart hakkinda soru sorma aliskanlig
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz

yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularin1 buldurmaktir.

Metin okunurken 6grenciler, katilip katilmadiklari yerleri belirler ve zihinlerinde olusan
sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmaya

caligirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarini anlamlandirirlar (MEB, 2006).
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Okumanin Onemi

Okuma ile ilgili ¢alismalarin pek cogunda okuma basarinin, gelismenin ve bunlarin sonucu
olarak mutlu olmanin bir yolu olarak sunulmustur (Dokmen, 1994, s.5). Okuma bir amag
degil, insanin hayat yolculugunda hedefledigi amaca ulasmak i¢in kullandig1 bir aragtir.
Bireysel olarak kendini gergeklestirmis kisilerin ve toplumsal olarak diinyada belirli
seviyelere gelmis toplumlarin ortak oOzellikleri arasinda okuma eylemi ©6n plana

cikmaktadir.

Bamberger (1990, s.2)’e gore okuma dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili
araclarindan biridir. Okumanin giinden giine degisen ve gelisen olaylari takip edebilmeyi
ve onlara etki edebilir hale gelinmesini saglayan bir 6grenme bicimi oldugunu belirten
Bamberger, yapilan psikolojik aragtirmalarda, okuma becerisinin iyilestirilmesinin ayni
zamanda 6grenme yeteneginin de bir biitiin olarak gelistirilmesine yol a¢tigin1 belirtmistir.
Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi adina ¢ok dnemli
bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanlig1 olan bir kisi kulaktan dolma bilgilere inanmama,
hicbir bilgiye korii koriine evet dememe, arastirmaci ve sorgulayici bir kisilige sahip olma,

okudugunu 6nce yorumlama sonra kendi 6zgiin goriisiinii ortaya koyma gibi 6zellikleri

tagimaktadir (Giineyli, 2003, s.23).

Okumak, insan hayatinin yap1 taslarindan biridir, ¢iinkii insan1 insan yapan, kisisel
gelisimini saglayan, diisiince yapisini, hayal diinyasini gelistiren, sézciikk dagarcigini

artiran, bilgi ve birikim kazandiran en 6nemli kaynaklardan biridir (Davarci, 2013, s.1).

Okuma iletisim gereksiniminden dogan, dort temel beceriden biridir. Egitim siireci devam
ettikce okuma becerisinin dnemi de artar. Ogrencinin bireysel olarak bilgi edinmesi,

bagimsiz olarak 6grenebilmesinde dnemli rol oynar (Giindiiz, 2015, s.9).

Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir (MEB, 2015, s.6). Bu
sayede okuma eylemine ydnelen birey sadece yeni bilgileri 6grenmekle kalmaz. On
Ogrenmeleriyle yeni 6grenmelerinin etkilesime sokarak iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirir.

Ayni zamanda okuma, ¢ok sozii edilen egitim engellerini kaldirabilir. Boylece de dilin

gelistirilmesi ve entelektiiel 6gretimin ilerletilmesi yolu ile daha esit bir egitim firsatina

imkan saglar. Ayn1 zamanda da kisinin kendi durumuna uyum saglama imkanin artirir.
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Okuyan 0grenci baskalarmin bilgi ve deneyimlerini paylasir, bu nedenle okumayi seven
ogrencinin derslerdeki basaris1 artar ve daha genis diisiinebilir (Inan, 2005, s.40). Ayrica
iyi okuma sonucunda bireyin, kavramlar olusturmasina, genellemeler yapabilmesine,
sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iliskiler kurmasina katki saglar ve insanin diistinme

seklini farklilastirir (Akyol, 2005, s.2).

Geggel ve Burgul (2009)’a gore yasadigimiz zamana ayak uydurarak uyum saglayabilmek
ve yagsam boyu O0grenmeyi siirdiirebilmek i¢in olmazsa olmazlar arasinda yer alan okuma
stirecini basar1 ile gergeklestirebilen birey, bagkalarini anlayabilme, kendini dogru ve giizel
ifade edebilme, dis diinyay1 arastirabilme, anlatabilme ve yorumlaya yeterliliklerini de

kazanmis demektir.

Arict (2009) okumay1 seven genclerin, kitap yoluyla bilgi ve birikimleri artirmakta; hayat,
insanlar, toplumu tanima firsatt bulmakta, duygu ve diisiince ufuklar1 zenginlestirmekte,

hatta kitaplar sayesinde rahatlamakta olduklarini belirtmistir.

Okuma Ahskanhg

Bireyin okuma becerisini kazanmasindan sonra bireyden beklenen temel niteliklerin
basinda okunma alisgkanligin1 kazanmasi gelmektedir (Yildiz, 2010, s.44). Bu nedenle

ogrencilere okuma zevki ve aligkanligi kazandirmak, Tiirkge dersini nihai hedeflerinden
biridir (MEB, 2015, s.3).

Okuma; hayat1 zenginlestiren, insanlarin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda anahtar rol oynayan
ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir (Ozbay, 2011, s.56). Aliskanliga
doniismeyen, kullanilmayan beceri zamanla kaybolur (Ozdemir, 2007, s.17). Aliskanlik
edinmek, bir isi siirekli yapar hale gelmek olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s.95).
Temeli ¢ocukluk doneminde atilan diizenli davranislar zamanla zevk ve ihtiyac olarak
algilanir ve aliskanlik haline doniisiir (Toktar, 2012, s.33). Okuma becerisini kazanan
bireyin, bu beceriyi kendi istegiyle ve siirekli olarak yapmasi okuma aligkanliginin temelini

olusturur.

Okuma aligkanligr; okumayir hayati boyunca, siirekli ve diizenli kullanan ve bunu
amaglarina ulagsmada bir arag olarak goren kisilerin okuma eylemidir (Bayram, 1990, s.8).
Baska bir deyisle okuma eyleminin siireklilik kazanmis haline okuma aliskanligi denir
(Temizkan, 2009, s.2). Okuma Aliskanligina sahip bir birey zamanin, mekanin sartlar
olctisiinde okuma eylemini kendi istegiyle ve siirekli olarak gergeklestirir (Sen, 2015, s.2).
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Dokmen (1994, s.34) okuma aligkanligini tanimlamada kullanilabilecek oOlgiitleri sdyle

siralamugtir:

1. Okuyucunun ne tiir yayinlari okudugu,

2. Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
3. Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

4. Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumayn tercih ettigi, ne zamanlar neleri

okumaktan hoslandigi,

5. Okudugu kitaplar1 hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6diing almak ya da kiitiiphanede

okumak yollarindan hangisini tercih ettigi,

6. Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi, belli okuma tekniklerini kullanip

kullanmadigy,
7. Kitap okurken miizik dinlemek gibi baska bir ugrasta bulunup bulunmadigi.

Cocuk Vakfi (2006, s.4)’na gore kitap okuma aligkanlig1 bir yilda okunana kitap sayisina

gore;

1. Bir yilda 21 veya daha fazla kitap okuyan kisi: cok okuyan,

2. Bir yilda 6-20 kitap okuyan kisi: orta diizeyde okuyucu.

3. Bir yilda 1-5 kitap okuyan kisi: az okuyan,

4. Hig kitap okumayan kisi: okuyucu olmayan seklinde degerlendirilmistir.

Okuma aligkanlig1 bireyin birgok olumlu davranis kazanmasini saglar. Okuma aligkanligini
kazanmis bir insan gerek kisisel gerek toplumsal yonlerden kendini her daim gelistirme

cabasi i¢ine girer. Sevmez (2009, s.33)’e gore okuma aliskanlig1 kazanmais birey;
1. Akict ve dogru okur,

2. Okudugunu dogru ve hizl anlar,

3. Kendini rahatga ifade edebilir,

4. Anadilini dogru ve yeterli bir bicimde kullanir,

5. Kelime dagarcigini siirekli zenginlestirir,

6. Elestirel diisiinebilir,

7. Tletisim becerilerini siirekli gelistirir,
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8. Diinyay1 ve yasamu farkli bakis agilartyla yorumlar,

9. ihtiyaci olan bilgiye ulasir.

Okuma Ahskanh@imin Kazandirilmasi
Aliskanliklar ¢evreden, aileden, 6gretmenlerden ve bireyin birlikte hareket ettigi grubun 6n
gordiigli amaglardan davranis modelleri bigiminde elde edilir (Bamberger, 1990, s.44).
Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ¢ocukluk, genglik, yetiskinlik etkili donemler; aile,
okul ve ¢evre etkili toplumsal kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cocuk Vakfi, 2006,
s.4).

Okuma Aligkanhiginda Yag Gruplarinin Rolii

Ilgi ve ihtiyaglar yas gruplarma gore farklilik gostermektedir. Diger pek cok alanda oldugu
gibi okuma alaninda da ilgi, kisilerin davraniglarini belirleyen temel faktorlerden birisidir.
Kisiler, kitaba ve okumaya olan ilgileri oraninda okurlar ve ilgi duyduklar1 alanda okurlar.
Bu yiizden, ¢ocuklarin, genglerin hatta yetiskinlerin ilgi alanlarmin artirilmas1 6zellikle
okuma ilgilerinin gelistirilmesi, her zaman 6nem verilen egitim hedefleri arasinda yer
almistir (Dokmen,1994, s.31). Bamberger (1990, s.39-44) yas gruplarim1 temele alarak

okuma aliskanliklarini gelistirmeye yonelik bazi 6nerilerde bulunmustur:

Okul Oncesi Donem

1. Bireyin ilgisi kitabin i¢indekileri iizerinde toplanarak birey, dil 6gretimine tesvik

edilmelidir.

2. Aileler ve dgretmenler bireyi 6zendirmek i¢in onlarin resimli kitaplara bakmaya tesvik

etmeli, yliksek sesle okuma pratigi yapmali ve 6grencilere hikdye anlatmalidir.

3. lletisim araglar ve gesitli 6gretici oyunlar bireyin okuma istegini artirabilir.
Okulun Ik Yillari

1. Okul 6ncesi donemdeki hikaye anlatma ve ¢ocukla birlikte okuma egitiminin en 6nemli

temeli olan kelime bilgisinin genisletilmesi etkinlikleri siirdiiriilebilir.
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2. Okumay1 6grenmenin ilk adimi olan teknik alistirmalart bulunan oyunlar ¢ocuga cekici
gelmektedir. Yeni teknik becerilerden hoglanma kisa zamanda okunan materyalin icerigine

ilgi duyma ile birlestirilmelidir.

3. Ogretmenin 6rnek ve imaj olarak biiyiik etkisi vardir. Eger ¢ocuk kendini okumayi

seven bir 6gretmenler 6zdeslestirirse, okuma gelisimi olumlu bigimde etkilenecektir.

4. Okuma materyalinin se¢imi sirasinda ¢ocugun gelisim asamast ve genel ilgileri dikkate

alinmalidir.

Okulun Doérdiincii ve Besinci Yillari

1. Cocuklara kitle iletisim araclar1 ve kitaplarin sundugu olanaklar arinda se¢cim yapma ve

bunlar birbiriyle anlamli icimde birlestirme 6gretilmelidir.

2. Bu donemde okulda edebi egitim alaninda higcbir 6zel ¢aba harcanmamalidir, ¢ilinkii

estetik duygusu heniiz ¢ok gelismis degildir.
3. Estetik edebiyat dikkatli secilmeli ve secilenler cocugun deneyimleriyle ilgili olmalidir.

4 Kisisellestirilmis okuma egitiminde sadece basar1 diizeyleri degil, ilgilerde dikkate

alimmalidir.
5.Donemin belirgin 6zelligi olan grup olusturma okuma gruplarinda da kullanilabilir.

6. Nitelikli okuma materyali ¢ocugu bu materyalin 6nemi konusunda daha bilingli kilmak
icin siirekli kullanilmalidir. Bu siire¢ bilingli edebi egitimden ¢ok, materyalin dikkatli

secimine ve ona alistirmaya dayandirilmalidir.

Okulun Yedinci, Sekizinci ve Dokuzuncu Yillari

1. Ergenlige denk gelen bu donemde birey, yardima diger gelisim agamalarindan daha fazla

ihtiya¢ duyar.
2. Geng bir kisinin kendi kitabin1 kendisinin se¢mesi biiyiik katki olabilir.

3. Bireyin kendisini kitaplarin beklemekte oldugunu, kitaplarin sorularini cevaplamada ve
¢oziim yollar1 bulmada onlara yardimci olabileceklerini anlamalarma yardimeci

olunmalidir.
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4. Okumaya iligkin giidiiler genel sorular, meslekler veya 6zel giigliiklerle ilgili tartigmalar

yoluyla gergeklesir. Bireyle biyografilerle tanistirilmalidir.

5. Kitaplarin tartisilmasi biitiin yasamlar1 boyunca kitaplar hakkindaki konusmalarda

ihtiya¢ duyacaklari dil hazinesini kazanmalarina yardimci olacaktir.

6. Bu ¢agda okumaya ilgiyi gelistirmenin ve bu ilgiyi gelistirmenin iyi bir araci, kitaplarin

kisa tanimlarin1 veren okuma listelerini 6grencilerle birlikte derlemektir.
7. Yazarin nasil ¢alistigini 6grenmek bu yastaki 6grenciler i¢in genellikle ¢ok ilgingtir.

8. Haftan1 veya ayin kitab1 se¢me etkinligi yapilabilir.

Gengler ve Yetiskinler

1.Okulun son yillarinda, hayatin daha sonraki kismin1 etkileyecek ilgileri ve aligkanliklar:

gelistirmek 6zel 6nem tasir.

2. Kitap, bu asamada, kendilerinin iizerinde durdugu fikirler ve degerlere iliskin sorunlar

sunuyorsa, gengler kitapla ilgilenecektir.

3. Bu ¢agin gengleri kitaplarla birlestirilen grup caligmalarina da ilgi gosterirler. Okuma

kuliipleri gencler tarafindan istekle karsilanir.

4. Bu yas grubuyla ugrasan 6gretmen kendini olabildigince goriinmez kilmalidir. Kendini

grubun bir {iyesi gibi hissettirmelidir.

5. Kuliipler yoluyla, kitaplar genclerin 6zel zevkleriyle de birlestirilebilirler ve belki
fotograf, spor, film, vb. hakkindaki tartismalarin, sergilerin ve diger faaliyetlerin temeli

olarak kullanilabilirler.

Okuma Aligkanhginda Ailenin Rolii

Birey, diinyay ilk olarak ailesinin gozleriyle tanimaya basglar. Aile her hareketiyle bireye
model olmaktadir. Bireyin her davranigsinda oldugu gibi okuma aligkanligini da ailenin
tutum ve davraniglart etkiler. Bireyin okumaya istekli olup olmamasi ailenin kitaba ve

okumaya yonelik tutumuyla yakindan ilgilidir.

Aile bireyi okumaya yoOnlendirmek istiyorsa oOncelikle ona 1yi bir model olmalidir

(Dokmen, 1994, 5.20-21). Ailenin olumlu bir model olmastyla:
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1. Bireyde bir 6zenti olusabilir.
2. Ailenin destegiyle okuma bir aligkanliga dontigebilir.
3. Birey, ders ¢alismanin disinda okuma eylemine yonelebilir (Binarbasi, 2006, s.20).

Aileler bireyi okumaya tesvik etmek icin birtakim davranislar sergilemelidirler. Bu

davranislar sunlardir:
1. Aileler ¢cocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yiiksek sesle okumalidir.

2. Aileler cocuklar1 i¢in yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim agsamasina uygun

kisisel bir kiitliphane kurmalidir.
3. Aileler ¢cocuklarinin cep harcliklarinin bir kismini kitaplara harcamak i¢in egitmelidir.

4. Aileler olabildigince ¢ok sayida aksamin belli bir siiresinin okumaya ayirmali ve bu

stirede ailenin her iiyesinin kendi kitabin1 okumasini saglamalidir.

5. Aileler c¢ocuklarinin okumasina katilarak okuduklar1 seyler hakkinda onlarla
konugmalidir. Bunu saglayabilmek i¢in c¢ocuklarinin okuduklar kitaplar1 arada sirada

okumalidir.

6. Aileler c¢ocuklarina, okuduklar1 seyleri uygulayabileceklerini ve kullanabileceklerini;
kitaplarin onlarin hayatlarin1 kurtardigini, aydinlattigini ve giizellestirdigini anlamalarina

yardimei olmalidir (Bamberger, 1990, s.45-46).

Okuma Ahskanhginda Okulun-Ogretmenin Rolii

Giliniimiliz toplumlarinda bireyin ailesinden sonra karsilastigi ikinci toplumsal kurum
okuldur. Okullar planli bir egitim-6gretimin basladig: ilk yerdir. Birey egitim hayatina
basladiktan sonra vaktinin biiyilk ¢ogunlugunu okullarda gecirir. Okul idareci ve
ogretmenlerinin okuma aligkanligina yonelik tutumu bireyin okuma aligkanlhigina karsi
olan tutumunu etkilemektedir. Ozellikle dgretmenlerin bireye uygun rol model olmasi
bireyin okuma yasantisini biiyiik ol¢iide etkilemektedir. Yapilan ¢alismalarda 6grencilerin
kitaba yonelmesinde 6gretmen etkisinin % 53,7 oldugunu ortaya koymustur (Aric1,2005,
5.61-62).

Ogrencilerin okuma aliskanligini gelistirmek i¢in okulda bazi ¢alismalar yapilabilir. Bu

caligmalar:
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1. Ogretmenler dgrencilere okumanin 6nemini kavratmali, bunun icin onlara okuyarak

ornek olmalidir.
2. Ogretmenler derste kitap tanitim1 yapmalidir.
3. Okullarda Tiirk¢e siniflar1 olusturulmalidir.

4. Okullara yazar ve sairler getirilmeli ve bunlar vasitasiyla ¢ok kitap okuyan Ogrencilere

kitap hediye edilmelidir.
5. Okulda 6grencilerin birbirlerine kitap hediye etmeleri saglanmalidir.

6. Ogrencilere okuma ddevleri verilmeli, okunan kitaplarla ilgili 6grencilere konusmalar

yaptirtlmali ve bunlarin listesi tutulmalidir.
7. Okulda okumay1 6zendirecek yarismalar yapilmali, ddiiller verilmelidir.

8. Smif ve okul kitapliklar1 ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 da dikkate alinarak

diizenlenmelidir.

9. Okumay1 sevmeyen Ogrencilere az sayfali kitaplar verilip bir kitab1 okuyup bitirme

zevki yasatilmalidir ( Arici, 2008, s.142-145).

Bireyin 1iyi bir egitim almasinda okul idarecileri de en az dgretmenler kadar sorumluluk
sahibidir. Okulun fiziki sartlar1 (1siklandirma, okul kiitiiphanesi vb.) dgrencilerin okuma
eylemini zevkle ve istekle siirdiirmelerine uygun olmalidir. Idareciler gretmenleri okuma
etkinlikleri yapmalar1 yoniinde tesvik etmeli ve onlara gereken kolayligi sunmalidir. Bu

sayede okullarda okuma aligkanliginin gelismesi i¢in uygun sartlar saglanabilir.

Okuma Ahgkanhginda Arkadas Cevresinin Rolii

Aligkanliklar bireyin iginde bulundugu gurubun on gordigii amaglardan etkilenir
(Bamberger, 1990, s.44). Okuma aliskanligi da bu amaglardan ayr diisiiniilemez. Bireyin
icinde bulundugu arkadas ortami kitapla ne kadar alakaliysa, birey de o denli kitaba yakin
veya uzak olabilmektedir.

Ozellikle ergenlik déneminde birey iizerinde arkadas cevresinin etkisi diger toplumsal
kurumlarin etkisinden daha fazla olabilmektedir. Bunu sonucu olarak birey, her yoniiyle
arkadaslarin1 kendine model olarak secebilmekte; arkadaslariyla olan iletisiminde,

arkadaslarinin okudugu kitaplar1 kendisinin de okumas1 gerektigini diisiinmektedir (Tiizer,
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2016, s.37). Arkadaslarin1 okuma Onerisi baskin ¢ikmakta, 6grencide daha fazla okuma

aski hissettirmektedir ( Dokmen, 1994, 5.95).

Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Cocuk Vakfi 2006 yilinda gergeklestirdigi ¢alismada Tiirkiye’nin okuma aligkanlig

karnesini ortaya koymustur. Bu Calismaya gore:

Niifusun yiizde 88’1 okur-yazardir.

Tiirkiye’nin temel okur-yazarlik diizeyi iyi durumda olarak nitelendirilebilir.
[Ikdgretimin 6. smifindan sonra OKS’ye hazirlik nedeni ile okuma ilgisi azaliyor.
Kizlarin okullagma oran1 her alanda erkek 6grencilerin altindadir.

Okuloéncesi egitimden en az yararlanan kdy okullar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
En kalabalik siniflarin bulundugu kent Istanbul’dur.

Okuma ilgileri kentlere ve bolgelere gore farkliliklar gostermektedir.

Kizlar erkeklerden daha ¢ok kitap okumaktadir.

Ust ekonomik diizeydekiler roman, alt ekonomik diizeydeki ¢ocuklar hikaye
okumaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm ders kitabi disinda kitap okuma ilgileri ¢ok iyi
diizeydedir.

Cocuk yayinlar1 yabancilagtirict agirlikli bir igerikle sunulmaktadir.

Gazete ve ¢ocuk dergisi okuma aligkanlig1 yoktur.

En niteliksiz ¢cocuk yaymlar1 dini igerikli cocuk yayinlaridir.

Son 15 yilda ¢eviri yayinlarin orani yiizde 60 ile 75 arasinda degismektedir.

Ceviri yayinlarin gogunlugu Avrupa kokenlidir.

Okuma aligkanligr ilgisi en yiiksek grup egitim almis okuldncesi velileridir.
Niifusun yilizde 40’1 hayat1 boyunca hig kiitiiphaneye gitmemektedir.

Genglerin ylizde 70’1 hi¢ okumamaktadir.

Yetiskin niifusun yiizde 95’1 yalmzca televizyon seyrederken, yiizde 5’1
televizyonseyretmenin yanisira kitap okumaktadir.

Ogretmenlerin yiizde 63’ii bazen kitap okumaktadir.

Universite dgretim iiyelerinin yiizde 56,2’si ayda 1-2 Kitap okumaktadir.

Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanlig1 orani binde 1 oranindadar.
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e Isleve yonelik okur-yazarhikta 1985-2005 yillar1 arasinda olumlu geligsmeler
gbzlenmistir.

e Topluma yonelik okur-yazarlik ¢itast cok disiiktiir.

e Tirkiye’de okur-yazarligin gelismeye katkisi cok sinirlt diizeydedir.

e Biitiin bunlardan birinci derecede sorumlu okumay1 6gretemeyen egitim sistemidir.

Temel Egitimden Ortadégretime Gecis (TEOG) Sinavi

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavi ortaokul 8.smif o6grencilerinin
liselere yerlesme puanini belirlemek igin uygulanan bir siavdir. Sinav Tiirkge, Matematik,
Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Yabanci Dil, Din kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinden, her bir ders igin yirmi ¢oktan segmeli sorudan olusan testlerle yilda iki

kez gergeklestirilmektedir.

Gecmisten gilinlimiize temel egitimden ortadgretime gecis i¢in Liselere Giris Sinavi (LGS),
Ortadgretim Kurumlari Se¢gme Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi sinavlar
merkezi olarak uygulanmistir. Bu sinavlar arasinda uygulama bakimindan farklar olmasina
ragmen temel amag¢ ve mantik aynidir: Lise ve dengi kurumlara 6grenci segmek ve bu
secme isleminde belirlenen bazi derslerdeki akademik basariy1 6l¢iit olarak kullanmak. Bu

serinin sonuncu simnavi TEOG?’ dur.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan TEOG sinavi, Milli Egitim
Bakanligi Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi ve Ortadgretim Kurumlar: Y&netmeligi’ni
temel alarak hazirlanan Ortadgretim Kurumlarina Gegis Yonergesi ile kamuoyu bilgisine
sunulmustur (Tebligler Dergisi, Ocak 2014). Bu yonergeye gore Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile Yabanci
Dil derslerinden 6gretim programlart esas alinarak iki sinavi olanlarin birinci, ii¢ sinavi
olanlarin ikinci sinavlar1 ortak olarak yapilir. Sorular, programda belirlenen kazanimlar
etrafinda elestirel diisiinme, analiz yapma, problem ¢dzme, sonug¢ ¢ikarma, yorumlama ve

benzeri becerileri 6l¢ecek sekilde hazirlanir.

Bu smavi daha onceki tiirevlerinden ayiran en onemli 6zellikleri; yilda iki kez yapilisi,
siavin kapsaminin o ders donemi kazanimlariyla sinirli tutulmasi, mazeret yani telafi
imkanin olmasi, liselere giris puani olarak tek basimna degil okul basarisiyla
degerlendirilmesidir. Onceki smnavlar sekizinci smifin sonunda yapilir ve yedi yilin

kazanimlar1 da g6z Oniinde tutulurdu. Sinava giremeyenler i¢in herhangi bir telafi s6z
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konusu degildi. Ayrica bu sinavlar okul basaris1 dikkate alinmadan tek basina liselere giris
puanini belirlerdi. Onceki smavlarm bu gibi nedenlerle 6grencileri gereginden fazla
yordugu, Ogrencilerin okuldan ziyade smavi Onemsedikleri sonuglar1 ¢ikarilarak daha
insancil ve Ogrenci yanlis1 bir sinav olarak gorilen TEOG smavi uygulanmaya

baslanmustir.
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BOLUM I11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde TEOG, okuma aliskanligi ve akademik basari anahtar sozciikleri ile Ulusal
Veri Tabanlarni (UVT), Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Milli Kiitiiphane veri

tabanlarinda yapilan tarama sonucu ulasilan ¢alismalardan bahsedilmistir.

Ceran ve Deniz (2015) ‘““TEOG Sinavi Sorularinin Okuma Becerisiyle (Coziilebilme
Diizeyi’’ isimli ¢alismalarinda TEOG smavinin okuma kazanimlari ile ¢oziilebilme
diizeylerini incelemisler ve Matematik dersi disinda kalan derslere ait sorularin
cevaplanmasinda okuma kazanimlarinin etkili oldugu, sorularin ¢ogunun derse ait bilgiye
ve kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve s6z varligi ile
coziilebildigini tespit etmislerdir. Dokiiman analizi ile yapilan bu ¢alisma Tiirk¢e dersi
okuma kazanimlariyla diger derslerde sorulan sorular1 iliskilendirmistir. ‘‘Okuma
Aligkanhiginin Temel Egitimden Ortadgretime Gecgis (TEOG) Simavina Etkisi”” adh
caligma okuma becerisinden 6te okuma alisgkanligin1 temele almasi yoniiyle Ceran ve

Deniz’in ¢alismasindan farklilagsmaktadir.

Kivrak (2014) ‘‘Okuma Anlamadaki Basarmin Matematik Basarisina Etkisi’® isimli
caligmasinda okudugunu anlama becerisiyle Matematik basarisinin iligkili olup olmadigini
arastirmistir. Arastirmada, Bursa ilinde egitim goren {i¢ okulun 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
Seviye Belirleme Siavi Tiirkge testi sonuglari ile Matematik testi sonuglari arasindaki
iligski incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore okudugunu anlama becerisi ile Matematik

basarisi arasinda olumlu yonde yiiksek bir iliski oldugu goriilmistiir.

Sen (2015) “‘Ortaokul Ogrencilerinin Serbest Zamanli Okuma Aliskanliklarinin Sosyal
Bilgileri Dersindeki Akademik Basariya Etkisi’’ isimli ¢aligmasinda ortaokul 7. simif

ogrencilerinin serbest zaman okuma aligkanliklarinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
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basariya etkisi arastirmistir. Yapilan arastirmanin neticesinde kitap okuma aligkanliginin

akademik basariy1 yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Sallabas (2008) “‘Ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlar1 ve
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski’> isimli c¢alismasinda 8. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlari ve akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymaya amaglamistir. Arastirmada 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde,
akademik basarilar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda ise orta diizeyde iliski

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiizer (2016) ‘“‘Ortaokul Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari ile Sayisal
Ders Basarilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi’’ isimli calismasinda, 2014-2015 egitim-
Ogretim yilinda Kahramanmaras ilinde yer alan sekiz ortaokulda 6grenim goren 8. simif
ogrencilerinin okuma aligskanliklart ile sayisal ders basarilari arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada 322 6grencinin okuma aligkanliklar1 ve sayisal ders basarilari
iizerinde; cinsiyet, anne-babanin egitim durumu, anne-babanin meslegi, 6grencinin kendine
ait calisma odasinin ve kitapliginin olmasi, okul dncesi egitim alma durumu ve yasadigi
semtin etkileri belirlenmistir. Ayrica okuma aligkanligi, sayisal ders basarisi ve

sosyoekonomik diizey arasindaki iligki ortaya konmustur.

Susar Kirmizi, Fenli ve Kasap (2014) ‘“Siif Ogretmeni Adaylarmin Elestirel Diisiinme
Egilimleri ile Okuma Alskanliklarina Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski>> isimli
caligmalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ile kitap okuma
alisgkanligina yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamislardir. Kesfedici
kolerasyonel arastirma yonteminin benimsendigi calisma, 2013-2014 egitim Ogretim
yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 3. sinifta
ogrenim goren 217 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda simif dgretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri toplam puanlar ile okuma aligkanligina yonelik

tutumlari arasinda diisiik diizeyde, olumlu yonde, anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Bagc1 (2010) ““ilkogretim 2. Kademe Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarmin
Degerlendirilmesi’’ isimli ¢alismasinda ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerinin okuma
okumaya yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada ogrencilerin  okumaya yonelik tutumlarinda

cinsiyet, akademik basari, Tiirk¢e dersine sevme, herhangi bir kiitiiphaneye iiye olma, kitap
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okumay1 sevme siklig1 ile okuma aligkanlig1 kazandigina inanma durumlarina gére anlamh

farkliliklar tespit edilmistir.

Hanedar (2011) ‘8. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 ve Okudugunu
Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma’’ isimli ¢alismasinda 300 8. sinif dgrencisinden
okuma aliskanlig1 ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
veri toplamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kitap okuma aligkanliginin, bir metni

anlama ve ¢oziimlemede son derece etkili oldugu ortaya konmustur.

Yildiz ve Akyol (2011) “‘Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki Iliski’” isimli ¢alismalarinda icsel ve
digsal okuma motivasyonunun okudugunun anlamayi dogrudan ve okuma aligkanlig
yoluyla dolayli olarak etkileme durumu tespit edilmistir. Iliskisel tarama modeli ile
cergevesinde ylriitiilen calismanin Orneklemini 481 ilkdgretim 5. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonuglari, i¢gsel motivasyonun okudugunun anlamayi olumlu
yonde etkiledigini; rekabet faktorii hari¢ digsal motivasyonun ise olumsuz ydnde
etkiledigini gdstermistir. Ogrencilerin okulda daha ¢ok digsal motivasyon nedeniyle
okudugu, kisisel okumalarinda ise igsel motivasyonun etkili oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklarmin okudugunu anlama basarisina dogrudan etkisinin

olmadigi belirlenmistir.

Yildiz (2010) “‘llkdgretim 5.Smf Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki liski’” isimli caligmasinda 5. siniflarda
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aligkanligi arasindaki iligkileri
incelemistir. Iliskisel tarama modeli gercevesinde vyiiriitiilen calismada 481 5. smif
ogrencisinden veri toplanmistir. Arastirmada i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya
olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ile okudugunu

anlama basarilar arasinda bir iligki tespit edilmemistir.

Yalman, Ozkan ve Basaran (2015) ‘‘Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okuma
Aliskanliklarmimn Incelenmesi: Dicle Universitesi Ornegi’’ isimli calismalarinda egitim
fakiiltesi 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin goriislerini incelemiglerdir. 200
ogrenci ile yapilan ¢alismanin sonuglarina goére dgretmen adaylar kitap okumakla kiiltiirel
gelismelerine katkida bulunabileceklerini ifade etmistir. Toplum igerisinde takdir edilen
biri olma ve kendine giiven duyma isteginin okumada etkili oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin kitap se¢iminde kitaplara ait tanitimla ve arkadas tavsiyelerinin etkili oldugu,

kitap sevgisinin kazanilmasinda en biiyiik etkenin kisinin kendisi ve arkadaslarinin oldugu
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belirlenmistir. Ogrenciler okumalarina engel olarak bilgisayar, interneti televizyon gibi

teknolojik aletleri ve egitim gordiikleri kurumlardaki sinavlari 6ne siirmislerdir.

Inan (2005) ‘Ilkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin
Incelenmesi’> isimli ¢alismasinda ilkdgretim 1. kademe Ogrencilerinin  okuma
aligkanliklarinin yasa, cinsiyete, okuduklari sinifa, anaokuluna gidip gitmemelerine,
okuldaki bagar1 durumuna, ailelerin egitim durumuna, ailelerin aylik gelirine, ders kitaplari
disindaki gilinliilk kitap okuma siirelerine, ders kitaplarindan baska evlerinde bulunana
roman, hikdye, masal kitaplarinin sayisina ve okuduklar kitap tiiriine gore farklilasip
farklilagsmadigini ortaya koymayr amacglamistir. 197 erkek, 203 kiz 6grencinin dahil oldugu
calismada Ogrencilerin yasi, okuldaki basart durumu ve ailelerin ekonomik durumu ile
okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunamamaistir. Ancak 5. sinifta
okuyan, anaokuluna giden, annesi iiniversite mezunu olan, babasi lise mezunu veya
iiniversite mezunu olan, giinde ortalama bir saatten fazla kitap okuyan, evinde ders
kitaplarindan bagka 25’ten fazla roman, hikdye ve masal kitab1 olan, daha ¢ok roman

okuyan Ogrenciler ile kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir iligki tespit edilmistir.

Giingdr (2009) ““Ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig: ile Tiirkge
Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi’’ isimli calismasinda 768
ogrencinin okuma aligkanlig iizerinde cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, ailenin egitim durumu,
yasanilan yerlesim birimi ve akademik bagsarinin etkisini incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha fazla kitap okudugu, anne
egitim diizeyinin baba egitim diizeyine gore kitap okuma aligkanligini etkileme diizeyi
daha fazla oldugu, gelir diizeyi, yasanilan yerin biyiikliigli ve akademik basar1 ile okuma

aligkanlig1 arasinda olumlu yonde iliski oldugu tespit edilmistir.

Balci (2009a) “ilkogretim 8.Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgileri Uzerine Bir
Inceleme’” isimli ¢alismasinda 8. siif dgrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklari ile
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeye c¢alismistir. 390 6grencinin
katildig1 arastirmada 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutumlarinin ytiksek
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanligi televizyon izleme aliskanliginin
gerisinde kalmigtir. Ogrenciler okul smavlar1 nedeniyle eglenme/dinlenme amagh okumaya
vakit ayiramadiklarmi belirtmislerdir. Yapilan caligmada 6grencileri okumaya biiyilik
oranda ailelerinin ve Ogretmenlerinin tesvik ettigi sonucuna ulagilmistir.  Ayrica
ogrencilerin okuma aligkanligina iliskin tutum diizeyleri ile okudugunu anlama bagar1

diizeyleri arasinda diisiik bir iliski bulunmustur.
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Unal (2012) ‘6. Smif Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Okudugunu Anlamaya Olan
Etkisi’’ isimli ¢aligmasinda dgrencilerin okuma tutumlari ile okuma ilgi ve 6zelliklerinin
okudugunu anlamaya olan etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. 103 6grenci ile yapilan
caligmada Ogrencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda olumlu
yonde yiiksek bir iliski tespit edilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin okuma anlamada daha
basarili oldugu ve 6grencileri okumaya biiylik oranda anne ve babalarinin yonlendirdigi

elde edilen bulgular arsindadir.

Yavas (2013) ‘4. ve 5. Sif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar ile Ust Diizey
Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliski’’ isimli ¢alismasinda 68 Ogrencinin kitap okuma
aligkanliklar ile st diizey diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonucunda 4. ve 5. smif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik genel olarak olumlu inang
ve tutuma sahip oldugu, dgrencilerin kitap okuma ve kitaba ulasma oranlarinin yiiksek
oldugu, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileriyle kitap okuma inanglar1 ve tutumlari

arasinda yiiksek diizeyde iligki oldugu belirlenmistir.

Goriicii (2014) “*6., 7. ve 8. smf Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 ile Elestirel
Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’’ isimli calismasinda 6., 7. ve 8. siif
Ogrencilerinin okuma aligkanliklar: ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmanin drneklemini Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesindeki ilkogretim
okullarmin 6., 7. ve 8. smflarinda 6grenim goren 200 O6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada 6grencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayisinin elestirel diisiinme becerisi

iizerinde oldukga etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yavuz, Odabas ve Ozdemir (2016)’in ‘Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeylerinin TEOG
Matematik Basarisina Etkisi’’ isimli ¢alismasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sistemi (TEOG) ortak smavindan elde edilen Matematik basarisi ile 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyleri (SED) arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmada 2013 yilinda
TEOG smavina giren d6grencilerin Matematik puanlart bagimli degisken ve SED bagimsiz
degisken olarak kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kurulan hiyerarsik dogrusal (lineer)
modelde 6grencilerin SED ve TEOG Matematik basar1 puanlari birinci diizey, okullarin
ortalama SED degerleri ise ikinci diizey degiskenler olarak alinmistir. Arastirmada Ankara
ili Altindag ilgesi sinirlar igerisinde bulunan 32 ortaokuldan toplam 1194 6grencinin SED
ve 2013 yili birinci donem TEOG ortak sinavi Matematik basar1 puanlart kullanilmistir.
Ayrica aragtirmada 6grencilerin okul diizeyinde ortalama Matematik basarilar1 ve SED
degerleri belirlenerek Matematik basarilarindaki degiskenlik incelenmistir. Okullarin
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ortalama Matematik basarilar1 arasindaki fark istatiksel olarak anlamli bulunmustur.
Okullara ait ortalama SED degerleri ortalama Matematik basarisi lizerindeki etkisinin

istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir.

Sahin (2009)’un ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif grencilerinin okuma aliskanliklarini belirlemek
amaciyla yaptigi “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Smf Ogprencilerinin Kitap Okuma
Aliskanliklarmin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Incelenmesi’” bashikli ¢alismasinda,
1323 ilkogretim ogrencisi orneklem olarak kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan 24

soruluk anket formunun spss programiyla analizi sonucu su sonuglara ulagilmistir:

. Ogrenciler bos zamanlarinda en ¢ok kitap okumaktan hoslanmaktadar.

. Ogrenciler tarafinda en ¢ok roman tiiriinde kitaplar begenilmektedir.

. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun evlerinde kendilerine ait bir kitaplig1 vardir.

. Ogrenciler hargliklarini en fazla kitaba harcamaktadirlar.

. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde iliski vardir.

Geggel ve Burgul (2009) ‘Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Okuma {lgi Alanlart
(Canakkale Ornegi)’* isimli calismalarinda, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin okuma 1ilgi alanlart ile ilgi alanlarinin smif ve cinsiyet
degiskenlerine gore dagilimini incelemislerdir. Nicel veri analizine dayali arastirma
sorularmi incelemeye ydnelik yapilan betimsel ¢alismada Okuma ilgi Alanini Belirleme
Anketi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin kitap okuma sikliklari, kitap
okuma nedenleri, kitap sayilar1 ve okumaya zaman ayiramama nedenlerinin cinsiyet ve
siif degiskenine gore dagiliminda anlaml bir farklilik oldugu; okumay1 tercih ettikleri
edebi tiirler, konular, kitap se¢imini etkileyen faktorler, diizenli olarak gazete takip etme
durumlari, takip ettikleri gazeteler ve okumaya zaman ayirma durumlarinin cinsiyet ve

siiflara gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonuclarina ulagilmastir.

Balc1 (2009b) ““Tlkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik
Tutumlar’’ adi altinda ilkégretim 8. smif O6grencilerinin okuma aliskanhigina iliskin
tutumlarii cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi ile sosyo-ekonomik c¢evre degiskenleri
acisindan belirlemeyi amagladigi calismasinda 390 8.sinif Ogrencisine Okuma
Aligskanligina iliskin Tutum Olgegi uygulamistir. Arastirma sonucunda ilkégretim 8. simif

ogrencilerinin okuma aliskanligina iligkin tutum diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu
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tespit edilmistir. Sonuglar kiz ¢ocuklari lehine farklilik gostermistir. Orta sosyo-ekonomik

cevrede bulunan 6grencilerin tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yilmaz ve Benli (2010) “‘Smif Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aliskanligina Yonelik
Tutumlarmin Baz1 Degiskenlere Gore incelenmesi’’ isimli arastirmalarinda sinif dgretmeni
adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlarini cinsiyete, 6gretim tiirline ve sinif
diizeyine gore incelemislerdir. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesindeki 400 sinif
Ogretmeni adayindan anket yolu ile veri toplanmistir. Bu veriler standart sapma, t testi ve
Oneway Anova kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda smif 6gretmeni
adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik

oldugu, 6gretim tiiri ve sinif diizeyine gore ise anlamli bir fark olmadig1 ortaya konmustur.

Asict ve Ozarslan (2002) tarafindan okul kitapliklarinin okuma aliskanligi kazandirmadaki
etkililigini 6grenci ve 6gretmenlerden alinacak bilgilerle ortaya koymak amaciyla yapilan
“Ilkdgretim 1. Kademede Okul Kitaphigimi Kullanma Aliskanligi> isimli ¢aligmada 66
ogretmen ve 300 Ogrenciden anket yoluyla veri toplanmistir. Arastirma sonucunda
kitapliklarin fiziki goriiniimleri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kitapliklardan yararlanma
durumlan ile ilgili olarak 6grenci ve O6gretmenlerden alinan goriisler ile literatiirdeki
bilgilerin uyusmadigi, kitapliklarin literatiirde ortaya konulan standartlardan uzak oldugu

belirlenmistir.

Akgakaya vd. (2012)’nin hemsirelik boliimii 68rencilerinin okuma aliskanliklarina iliskin
tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklari ‘‘Hemsirelik Ogrencilerinin Kitap Okumaya
[liskin Tutumlari: Bir Saglik Meslek Yiiksekokulu Ornegi’” isimli calismada hemsirelik
boliimii 6grencilerinin okuma aligkanligina iliskin tutumlart belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda hemsirelik 6grencilerinin bireysel gelisim amaciyla kitap okuduklari, daha ¢ok
roman-hikaye tiiriinde kitap okuduklari, kiz 6grencilerin ve st smif G6grencilerinin
okumaya iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu; babanin egitim durumunun okuma
aliskanligina iligkin tutumlar etkiledigi ancak annenin egitim durumunun, yasanilan yerin

ve ekonomik gelirin okuma aligkanligina iliskin tutumlari etkilemedigi saptanmustir.

Yutseven ve Kurt (2013)’un ““Okul Oncesi Egitimin ve Annelerin Hikdye Kitabi
Okumasiin Cocuklarin Sosyal Beceri Gelisimine Etkisi’” baslikli ¢alismasinda ¢ocugun
okul dncesi egitim alma durumu, annenin ¢ocuguna hikaye kitab1 okuma siklig1 ve hikaye
kitab1 yeterlilik dereceleri ile cocugun sosyal becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir.
Calismaya 4 6gretmen, 91 6grenci ve bu 6grencilerin anneleri katilmistir. Anketle toplanan

veriler hiyerarsik regresyon analizi (HRA) yontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina
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gore cocuklarin okul Oncesi egitim alma durumu, anneleri hikdye kitab1 okuma siklig1,
hikaye se¢imindeki yeterlilik dereceleri ile cocuklarin bazi sosyal becerileri arasinda

anlaml iligki vardir.

Uslu Ustten ve Pilav (2014) “‘Lise Ogrencilerinin Okuma ilgi ve Aliskanliklar1 Uzerine Bir
Arastirma’’ isimli ¢aligmalarinda 10. sinif lise 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini
cinsiyet degiskenini temele alarak belirlemeye c¢alismiglardir. 122°si kiz 120°si erkek
olmak tizere toplam 242 6grenci ile yapilan calismada veriler anket teknigiyle toplanmis ve
frekans, yiizde, Kay Kare teknikleriyle analiz edilmistir. Arastirmada 10. smif
ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklar ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin okumay1, daha ¢ok giinlilk hayat1 ve insanlar1 anlamaya
yardime1 bir eylem olarak gordiikleri, kiz 6grencilerin ise dogrudan bilgiye ve meslek
edinmeye ulastiran bir ara¢ olarak kabul ettikleri belirlenmistir. Aragtirmaya katilan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore sosyal etkinlikleri daha fazla tercih ettikleri gozlenmis,
bu durumdan yola ¢ikilarak kiz Ogrenciler i¢in kitap okumanin ayni zamanda bir

sosyallesme araci oldugu sonucuna varilmaistir.

Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanhigina ydnelik
tutumlarmin cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediklerini tespit etmek
amaciyla “‘Tiirkce Ogretmeni Adaylarmm Okuma Aliskanligia Yonelik Tutumlarmim
Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirmesi’’ adi altinda bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Arastirmanin drneklemini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Ana Bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. siniflarinda 6grenim goren 320 Ogrenci olusturmustur.
Ogrencilerden likert tipi tutum &lcegiyle toplanan veriler bagimsiz gruplarda t testi, tek
yonli varyans analizi ve Scheffe testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Tiirkce Ogretmeni adaylarmin okuma aliskanligina yonelik tutumlarinda cinsiyet,
okuma siklig1 ve siireli yayin takip etmeme degiskenlerine gore anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

E. Durualp, Cicekoglu ve Durualp (2013) calismalarinda 8. smifa devam eden ¢ocuklarin
kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarini, internet kullanimi1 ve okuma aligkanliklar
acisindan incelemislerdir. < 8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Y®6nelik Tutumlarinin
Internet ve Kitap Okuma Aliskanliklar1 A¢isindan incelenmesi’’ baslikli ¢alismada veriler
336 8. smif 6grencisinden genel bilgi formu ve tutum 6lgegi ile toplanmistir. Kolmogorow-
Smirnov, Mann-Whitney U ve Kuruksal Wallis testleri yardimiyla analizi yapilan

caligmada, internet kullanimi denetlenen, interneti 6dev ve bilgi amach kullanan, kitaplig
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olan, her giin ve yilda 16’dan fazla kitap okuyan ailesi sik sik kitap satin alan, 21-30 adet
kitab1 olan, roman-hikaye okuyan cocuklarin kitap okumaya iligkin tutumlarinin yiiksek

diizeyde oldugu saptanmustir.

Batur, Giilveren ve Bek (2010) 420 dgretmen adayi ile yaptiklar: “‘Ogretmen Adaylarinin
Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Calisma: Usak Egitim Fakiiltesi Ornegi’’ isimli
caligmalarinda Ogrencilerin genel olarak okuma aligkanligina karsi olumlu tutum
sergilediklerini, kadin 6grencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik daha olumlu tutuma
sahip olduklarini, simif bazinda 3. sinif 6grencilerinin daha olumlu tutum sergilediklerini

belirtmislerdir.

Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin (2013) ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin kitap okuma
aliskanliklar1 ve okumaya iliskin tutumlarin1 arastirmak amaciyla 688 O0grenciden anket
yoluyla veri toplamiglaridir. Veriler yiizde ve frekans hesab1 yapilarak yorumlanmustir.
“Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 ve Okumaya
iligkin Tutumlar1’” isimli ¢aligmada Ogrencilerin, kiitiiphaneye ve sinif kitapligina oldukca
zaman ayirdiklari, diizenli bir sekilde kitap okuduklar1 ancak bu durumun daha cok
okullarda uygulanan okuma saatleriyle siirli kaldigi, okuduklari kitaplar1 kendi aralarinda
yeterince tartigmadiklari, kitap okumalarina engel olarak bireysel, sosyo-ekonomik ve

egitim sistemine bagl sebepleri gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

Erdem ve Altunkaya (2013) tarafindan Silivri Ceza infaz Kurumlari Yerleskesinde bulunan
Acik Ogretim Ortaokulu &grencisi hiikiimlii ve tutuklularin kitap okuma aliskanligma
iligkin tutumlarini belirlemek ve 6grencilerin tutumlar1 arasinda yas, dogum yeri, sug tiirii
ve medeni durum degiskenlerine gore farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bir
calisma yapilmustir. *“Silivri Ceza infaz Kurumlar Yerleskesinde Bulunana Acik Ogretim
Ortaokulu Ogrencisi Hiikiimlii ve Tutuklularin Kitap Okuma Aliskanliklar’’ isimli
caligmaya 224 hiikiimlii ve tutuklu 6grenci katilmistir. Verilerin analizi sonucu sevgi ve
aligkanlik puanlar1 evli 6grencilerde bekar dgrencilere oranla daha yliksek bulunmustur.
Ogrencilerin okuma tutum diizeyleri arasinda ki iliskinin korelasyon analizi ile incelenmesi
sonucunda aligkanlik ile sevgi, istek ile sevgi, etki ile sevgi, yarar ile sevgi, istek ile
aliskanlik, etki ile aligkanlik, yarar ile aliskanlik, istek ile gereklilik, etki ile gereklilik,
yarar ile gereklilik, etki ile istek, yarar ile istek, yarar ile etki ve okuma aliskanligina
yonelik tutum genel puani ile sevgi-gereklilik-istek-yarar-etki arasinda olumlu yonde

anlamli iligkiler bulunmustur.

39



Ulper ve Celiktirk (2013) “‘Ogretmen Adaylarmin Okuma Motivasyonlarinin
Degerlendirilmesi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Ornegi’> bashkli ¢alismalarinda
Ogretmen adaylarinin okuma goriiniimlerini metin/okuma tiirii ve okuma amaci baglaminda
belirlemeyi amaglamiglardir. Tarama tiiriinde nitel bir arastirma olarak tasarlanan
caligmada, 65 6gretmen adayindan goriisme yontemi ile veri toplanmistir. Verilerin analizi
icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Calismanin sonucunda; Ogretmen adaylarinin %
80’inin okuma giidiisiiniin yiiksek oldugu, bunlarin genelde bilgi edinmek i¢in okudugu,
kitap secerken kendi se¢imi yaninda arkadas ve 6gretmenlerinden de faydalandigi, okuma
materyaline ulasmada internetten ¢ok sik yararlandigi, yaninda kitap tagimadigi ancak evde
ve kiitiphanede okuma gegeklestirdigi, evdeki okumalarin genellikle gazete/haber
metinleriyle gerceklestigi, kiitiiphanedeki okumalarin aragtirma yapma ve 6dev hazirlama

amagli oldugu i¢in daha ¢ok dergi ve kitap odakli gergeklestigi tespit edilmistir.

Konan (2013)’iin “‘flkdgretim Okulu Yéneticilerinin Okuma Aliskanliklar®” isimli
calismasinda ilkogretim okulu yoneticilerinin okuma aligkanligina iligkin goriisleri
belirlenmeye ¢alismistir. 141 yoneticiden veri toplanmustir. Verilerin analizi neticesinde
yoneticilerin % 46,81 az okuyan okur tipi, % 39’u orta diizeyde okuyan okur tipi, %
14,2’si ise ¢ok okuyan okur tipi oldugu belirlenmistir. Son bir ay i¢inde kitap okumayan
veya hi¢ kitap okumayan yoneticilerin oran1 % 56’dir. Yoneticilerin %46,1°1 okumaya
engel olarak zaman bulamamayi, % 24,8’1 ise okuma aligkanliklarinin yetersiz olmasini

belirtmisglerdir.

Arslan, Z. Celik ve Celik (2009) tarafinda Pamukkale Universitesi Spor Bilimleri ve
Teknolojisi Yiiksekokulunda 6grenim goéren dgrencilerin kitap okuma aligkanligina iliskin
tutumlarim belirlemek ve Ogrencilerin tutumlar1 arasinda cinsiyet ve bolim degiskenine
gore farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan ‘“Universite Ogrencilerinin
Okuma Aliskanhigina iliskin Tutumlarin Belirlenmesi’” isimli ¢alismada kiz 6grencilerin

erkek ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Balc1 (2009c)’un 390 8. simif dgrencisiyle yaptigi “‘Ilkogretim 8. Smmf Ogrencilerinin
Okumaya Yonelik Tutumlart ve Okudugunu Anlama Diizeyleri’’ isimli c¢aligmada
okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama basarisi arasinda olumlu yonlii disiik bir

iliski tespit edilmistir.

Tel (2007) “‘Bir Bos Zaman Aktivitesi Olarak Okuma Etkinliginin Degerlendirilmesi
(Ogretim Uyeleri Ornegi)” isimli ¢alismasinda 6gretim iiyelerinin bos zaman aktivitesi

olarak okuma etkinligine katilma sikliklarini, baz1 degiskenlerle okuma sikliklar1 arsindaki
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iliskileri ve hangi yaymlart ne siklikla okuduklarmin tespit etmeyi amaglamistir.
Aragtirmaya gore Ogretim iyeleri %99,1 oraniyla okuma etkinliine katilmaktadirlar.
Bayan 6gretim iiyeleri erkek oOgretim iiyelerine gore ve evli 6gretim iiyeleri de bekar
Ogretim tiyelerine gore daha yiiksek oranda okuma etkinligine katilmaktadirlar. Profesorler
diger 0gretim iiyelerine gore daha yiiksek oranlarda okuma etkinligine katilirken, sosyal
bilimler alanindaki 6gretim {iyeleri diger alanlarda calisan 6gretim iiyelerine gore daha

yiiksek oranlarda okuma etkinligine katilmaktadirlar.

Kalyoncu (2013) gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin cinsiyet, simif diizeyi ve kisilik
ozelliklerine gore okuma aliskanlik ve tutumlarini belirlemek amaciyla bir g¢alisma
yapmistir. 179 6grencinin katildig1 “‘Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinm Kitap Okuma
Aligkanliklart  Uzerine Bir Arastirma’ isimli ¢alismada kiz &grencilerin  okuma
aliskanliklarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu, sinif diizeyi degiskenine
gore ise anlaml bir fark olmadig: tespit edilmistir. Kisilik 6zellikleri degiskenine gore
yapilan analizde ise duygusal dengesizlik alt boyutunda anlamli bir iligki gdzlemlenmemis,
disa dontikliik, deneyime agiklik, yumusak baslilik ve sorumluluk alt boyutlarinda olumlu

yonde anlamli iligkiler tespit edilmistir.

Velioglu vd. (2013) “Biling Oncesinden Biling Sonrasina Bir Yolculuk: Okuma
Aligkanligi Kazandirilmasina Doniik Universite Ogrencileri Uzerine Kapsamli Bir
Arastirma’® isimli caligmalarinda iiniversite 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin
gelistirilmesinde biling Oncesi mesajlarin etkisini ve okumaya 6zendirilmelerinde olasi
uygulamalarin hayata gecirilmesinin amaglamiglardir. Kontrol ve deney gruplu karma
desenli calismada biling Oncesi mesajlarin okumaya yonelik tutumu olumlu yonde

etkiledigi gozlemlenmistir.

Bozkurt ve Memis (2013)in yaptiklart *‘Besinci Smif Ogrencilerinin Ustbilissel
Okudugunu Anlama Farkindaligt ve Okuma Motivasyonlar1 ile Okuma Diizeyleri
Arasindaki liski’> baslikli calismada besinci sinif dgrencilerinin okudugunun anlama
farkindalig1 ile okuma motivasyonlar1 incelenmis ve bunlarin okuma diizeyleri ile iliskisi
belirlenmeye calisilmigtir. 600 grenci ile yapilan ¢aligmada dgrencilerin cinsiyetleri ile
tistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ve okuma motivasyonu puanlar1 arasinda
anlaml farklilik bulunmustur. Okuma diizeylerine gore {istbiligsel okudugunun anlama
farkindaligi ile okuma motivasyonunda genel olarak bagimsiz okuyucu diizeyinin en

yiiksek ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Okuma diizeyleri ile iistbilissel okudugunu
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anlama farkindalig1 arasinda orta, okuma motivasyonu arasinda diisiik diizeyde iliski

oldugu ortaya konmustur.

Erdogan vd. (2016) ‘‘Ebeveyn ve Ogretmenlerin Birlikte Hikdye Okuma Etkinliklerinin
Incelenmesi’” isimli ¢alismalarinda anaokuluna devam eden 4-5 yas cocuklarinin evde ve
okulda birlikte okuma etkinliklerinin niteligini belirlemeye c¢alismislardir. Arastirma
sonucunda ¢ocuklarin okulda uygulanan birlikte okuma etkinliklerine daha fazla katilim

gosterdigi belirlenmistir.

Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015) ““Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari
Profili>’ isimli ¢aligsmalarinda &gretmen adaylarmin okuma aligkanligi profillerini
belirlemeyi amaglamiglaridir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylariin ¢ogunlukla
1-5 kitap okuduklari, okumalarina engel olan unsurlar arasinda ilk sirada okuma
aliskanliklarinin olamamasini isaretledikleri, okuma aligkanliklarinin sinif diizeyine gore
anlamli farklilik géstermedigi, okumalarinda etkili olan unsurlar arasinda ilk sirada arkadas

tavsiyesini gosterdikleri, en ¢ok roman ve hikaye tiiriinii tercih ettikleri belirlenmistir.

Cegen ve Deniz (2015) “‘Lise Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlari (Diyarbakir ili
Ornegi)” isimli calismalarinda ortadgretim &grencilerinin okuma tutumlarii gesitli
degiskenlere gore incelmislerdir. Arastirma sonucunda ortadgretim 6grencilerinin okuma
tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma tutumlarinin cinsiyet,
okul tiirti, simif, 68renim alani, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore anlaml
farkliliklar gosterdigi, aile gelir durumu ile okuma tutumu arasinda anlamli bir iliski

bulunmadig: tespit edilmistir.

Ozkaya ve Cetin (2014) Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin okuma aliskanliklarmi ve kiitiiphane
kullanimlarin1 arastirmak, egitimde nitelikli insan yetistirmede okuma aliskanliginin ne
derece onemli oldugunu vurgulamak amaciyla yaptiklar ‘“Tiirkge Ogretmeni Adaylarini
Okuma Aliskanliklar1 ve Kiitiiphane Kullanimlarina Iliskin Bir Inceleme”” isimli ¢alismada
192 oOgrenciye anket uygulanmistir.  Verilerin analizi sonucunda Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin okuma aligkanliklariin ve kiitiiphane kullanimlarinin yeterli diizeyde olmadig:

gorilmiistiir.

L. Ilgar, Tlgar ve Topag¢ (2015) *‘Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aliskanhigina iliskin Goriis ve Tutumlariin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi’’
isimli ¢aligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogrencilerin

okuma aliskanligin iliskin gorlis ve tutumlarimi gesitli degiskenler acisindan belirlemeye
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calismislardir. Arastirma sonucglarina gore okul Oncesi Ogretmen adaylarinin okuma
aligkanliklarina yonelik tutumlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark tespit edilmistir.
Mezun olunan liseye gore ise anadolu/fen lisesi mezunlarinin diiz lise mezunlarina gore
okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin anne davranislari agisinda bakildiginda demokratik tutuma sahip olanlarin
otoriter tutuma sahip olanlara gore okuma aliskanligina yonelik tutumlari daha olumlu
diizeyde gozlemlenmistir. Baba davraniglari ile okuma aligkanligina yonelik tutum arsinda

bir iliski bulunamamustir.

Yilmaz ve Darican (2015) ‘‘Okumaya Haziroluslugun ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Okuma Ahskanliklarina iliskin Tutumlarma Etkisi’® isimli calismada okumaya
haziroluslugun ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarina
etkisini incelemisler ve bu tutumlarin bazi degiskenlerden ne oOlciide etkilendigini
belirlemiglerdir. Arastirma sonucunda &grencilerin  biiyiilk ¢ogunlugunun okuma
aligkanligina iliskin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel olarak
ogrencilerin okuma aligkanligina yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde anaokulu egitim
almalarinin, kendilerine ait ¢alisma odasi ve kitaplik bulunmasinin, okul éncesi donemde
ailesi tarafindan kendilerine kitap okunmasinin, eve siirekli yayin alinmasinin, evdeki
mevcut okuma yazma malzemelerini kullanmalarinin, kitabevi ve fuar gibi yerlere
gidilmesinin, 6grencilere cesitli okuma materyalleri alinmasinin, ebeveynlerinin okuma
siklig1 diizeylerinin, 6gretmenleri tarafindan 6grencilere okuma 6devi verilmesinin etkili

oldugu belirlenmistir.

Ar ve Okur (2013) ““Ogrencilerin Ilkdgretim 100 Temel Eseri Okuma Durumu’’ isimli
calismalarinda 100 temel eser i¢cindeki eserlerin okunma durumunu arastirmistir. 20 ilde 29
okulda 1978 lise 1. sinif &grencisinden anket yoluyla veri toplanmistir. Arastirmada
Pinokyo, Keloglan Masallari, Dede Korkut Hikayeleri, Alice Harikalar Ulkesinde, Heidi,
Peter Pan, La Fontaine’den Segmeler, Ug Silahsorler, Polyanna dgrenciler tarafindan en

cok okunan kitaplar olarak belirtilmistir.

Kogak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) *‘Ogretmen Adaylarmin Kitap Okuma Tutumlarmin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’” isimli calismalarinda Agri Ibrahim Cegen
Universitesi Egitim fakiiltesinde 2014-2015 egitim ogretim yilinda 6grenim goren
ogrencilerin  kitap okumaya yonelik tutumlarmi ¢esitli  degiskenler agisindan

incelemislerdir. Arastirma sonucunda &gretmen adaylarmin kitap okuma aligkanligina
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yonelik tutumlarinin cinsiyete gore kizlar lehine anlamli farklilik gosterdigi; boliim, siif

diizeyi ve gelir diizeyi degiskenlerine gore ise farklilik gostermedigi ortaya konmustur.

Yilmaz (1990) ‘‘Okuma Aliskanligi ve Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi’’ isimli
calismasinda  Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesinin gen¢ okuyucularn okuma
aliskanliklarina etkisini incelemistir. 181 geng¢ okuyucu ile yapilan ¢aligmada Yenimahalle
flge Halk Kiitiiphanesinin gen¢ okuyucularm okuma aliskanligma belirli bir etkisinin

olmadig1 belirlenmistir.

Arict (2005) ““Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Durumlar1 (Beceri-ilgi-
Aligkanlik-Egilim)’’ isimli ¢alismasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma
durumlarini ortaya koymayir amaglamistir. Arastirmaya 2000 6grenci ve 100 &gretmen
dahil edilmistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
yiiksek, okuma ilgilerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin kitap okumay1
sevdikleri, dergi ve kitap okuduklar, kiitiiphaneleri kullandiklar1 ve en ¢ok macera konulu

kitaplar1 okuduklari tespit edilmistir.

Sahiner (2005) “‘Ilk ve Ortadgretim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin  Okuma
Aliskanliklar1 ve Bu Aliskanliklar1 Etkileyen Faktorler (Elmadag Ilgesi Ornegi)” isimli
calismasinda ilk ve ortadgretim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin okuma
aligkanliklar1 ve bu aligkanliklara etki eden degiskenleri belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla
Elmadag ilge merkezinde gorevli 415 ogretmenden veri toplanmistir. Ogretmenlerin
okuma aligkanliklarinin diizeyi; kidem, brang, gelir durumu, mezun olunan okul ve
cinsiyete gore degisip degismedigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan analizler sonucunda
gelir durumu ile okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir.
Ogretmenler en fazla roman ve siyasi-sosyal konulu kitaplar1 okuduklarini belirtmislerdir.
En fazla kitap okuyan Ogretmenler bransa gore siralandiginda sosyal bilgiler bransi ilk
sirada yer almustir. Sosyal bilgiler bransini smif Ogretmenligi brangi takip etmistir.
Ogretmenler arasinda yaymnevi takibinin az oldugu ve kiitiiphane kullaniminin yetersiz

oldugu tespit edilmistir.

Keles (2006) ‘‘llkdgretim 4. ve 5. Smf Ogrencilerinde Kitap Okuma Aliskanliginin
Incelenmesi’’ isimli galismasinda 597 4. ve 5. simuf 6grencisinin kitap okuma aligkanlig
lizerine cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, sinif
diizeyi, yasanilan yerlesim birimi, okul tiirii ve kardes sayisinin etkisinin incelemistir.
Arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla kitap okudugu, anne egitim

diizeyinin kitap okuma aligkanlifinin baba egitim diizeyine gore daha fazla etkiledigi,
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ailenin gelir diizeyi arttikca okuma aligkanligmin arttig1, yasanilan yerlesim birimi
kiiclildikce okuma aligkanlhiginin da azaldigi, 6zel ve merkez okullarda 6grenim goren
ogrencilerin okuma aliskanliklarinin kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore daha

fazla oldugu belirlenmistir.

Kaynar (2007) ‘‘Ortadgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1 ve Iletisim Becerileri’’
isimli ¢aligmasinda ortadgretim 6grencilerinin okuma aliskanliklari, iletisim becerileri ve
bunlar1 etkileyen degiskenleri incelemistir. Arastirmada Ogrencilerin biiylik boliimiiniin
kitap okuma aligkanlifi olmadigir ortaya konmustur. Okuma aligkanliginin diisiik olma

sebebi aile i¢cinde okuma aligkanliginin olmamasi olarak saptanmuistir.

Aslantiirk (2008) *‘Simif Ogretmenlerinin ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuma ilgi ve
Aligkanliklariin Karsilagtirilmasi’ isimli ¢alismasinda 151 sinif 6gretmeni adayindan ve
203 sif 6gretmeninden anket yoluyla topladig: verileri analiz ederek dgretmenlerin ve
Ogretmen adaylariin okuma ilgi ve aliskanliklarini kargilastirmistir. Arastirma sonucunda
bayan 6gretmen ve dgretmen adaylarinin, erkek O0gretmen ve Ogretmen adaylarina gore
okuma ilgi ve aliskanliginin daha yiiksek oldugu, siif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni

(X3

adaylarinin okuma ilgisini ‘‘orta’” diizeyde oldugu, siif 6gretmeni adaylarinin okuma

ilgisinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Sevmez (2009) ‘‘Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aliskanligi ve Kiitiiphane
Kullanimi Uzerine Bir Inceleme (SU Egitim Fakiiltesi Ornegi)’” isimli ¢alismasinda 289
Tiirk¢ce Ogretmeni adaymin okuma aligkanligini ve kiitiiphane kullanimini incelemistir.
Elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin tamamina yakini gii¢lii bir okuma
aligkanligma  sahip olmalarn  gerektigine inanmakta ancak bunu yeterince
gergeklestirememektedir. Kiz 6gretmen adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina gore daha fazla
okumakta ve Kkiitliphaneyi daha sik kullanmaktadir. Tirk¢e Ogretmen adaylar

okumalarinda daha ¢ok arkadas ve 6gretmen tavsiyesinin etkili oldugunu belirtmektedir.

Toktar (2012) ‘Edirne ili Merkez ilgesinde Bulunan Ilkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklar1 ve Kiitiiphane Kullanimlar” isimli ¢alismasinda ailenin gelir
durumu ve kiitiphane kullanimi ile okuma aligkanlhigr arsinda olumlu yonde iliski

oldugunu ortaya koymustur.

Bayis (2010) *“4, 5, 6 ve 7. Smmf 1k gretim Ogrencilerinin Okuma ve Kiitiiphane Kullanim
Aliskanliklarmin Incelenmesi’’ isimli calismasinda 1090 &grencinin kitap okuma ve

kiitiiphane kullanim aligkanliklar1 iizerinde; cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, ailenin
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sosyo-ekonomik durumu, smif diizeyi, okul tiirii ve kardes sayisinin etkisini incelemistir.
Arastirmada O6grencilerin okuma aliskanligi ve kiitiiphane kullanimlarinin diisiik oldugu,
kiz 6grencilerin daha fazla kitap okudugu ve kiitiiphane kullandigi, anne-babanin egitim
diizeyi yikseldik¢e kitap okuma ve kiitliphane kullanimimin arttigi, aile gelir diizeyi
yiikseldikge kitap okuma aligkanhiginin arttigi kiitiiphane kullanimimnin ise azaldig:

sonu¢larina ulagilmistir.

Serin (2011) “‘Okuma Aliskanligim1 Kazandirilmasinda Edebi Tiirlerin Etkisi’” isimli
caligmasinda edebi tiirlerin okuma aliskanligina olan etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini 14 8. smif Ogrencisi olusturmaktadir. On haftalik c¢alisma siiresince
ogrencilerin ilgi duyduklan tiirde kitap okutmak, 6grencilerin okuma aliskanligini olumlu

yonde etkilemistir.

Karakas (2013) *“8. Smmf Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma (MEB
Tavsiyeli Yiiz Temel Eser Orneginde)’” isimli ¢alismasinda dgrencilerin yiiz temel eseri
okuma durumlarini incelemistir. Arastirmada kiz 6grencilerin daha fazla okudugu, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan okullarda yiiz temel eserin daha fazla okundugu, 6grencilerin
cogunun yiiz temel eseri kendi istegiyle okudugu, yiiz temel eserin tamaminin okunmadig,

okumalarin bazi kitaplar tizerinde yogunlastig1 belirtilmistir.

Ercan (2013) “‘Ogretmen-Veli Isbirligi ile Ilkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Okuma
Aligskanliklarimin  ve Becerilerinin  gelistirilmesi’” isimli ¢alismasinda 6gretmen-veli
isbirliginin okuma aligkanligima ve okuma becerisine etkisini incelemistir. Calisma
deneysel olarak tasarlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturuldugu c¢aligmada
deney grubuna ogretmen-veli isbirligine dayali bir teknik uygulanmistir. Arastirma
sonucunda uygulanan teknigin deney grubundaki 6grencilerin okuma aligkanliklarina ve

okudugunu anlama becerilerine olumlu etkileri oldugu belirtilmistir.

Giines (2013) ““Tiirkiye’de Koy Ilkdgretim Okul Kiitiiphaneleri ve Okuma Aliskanlig::
Kastamonu Ili Ornegi’’ isimli calismasinda Kastamonu il merkezine bagl kdylerde
bulunan 10 ilkdgretim okulunun 6grenci, 6gretmen ve idarecilerinden anket yoluyla veri
toplamistir. Veri toplanan okullar arasindan secilen bir okulda 6grencilere etkili-elestirel
okuma ve kiitiiphane kullanma konularinda egitim verilerek On test-son test teknigi
uygulanmistir. Arastirmada okul kiitliphanelerinin = varliginin, 6gretmenlerin  okul
kiitiiphanelerini kullanma yoniindeki giidiilleme ¢abalariin, 6grencilere verilen etkili
okuma ve Kkiitliphane kullanimi egitimlerinin, onlarin okuma kiiltliriinii ve kiitiiphane

kullanimin1 olumlu y6nde etkiledigi ortaya konulmustur.
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Davarct (2013) “‘Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig1 ile
Bilgisayar-internet Kullanim1 Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi’* isimli ¢aligmasinda
ogrencilerin bilgisayar-internet kullanimi ve okuma aliskanliklar1 iizerinde cinsiyet, anne-
baba egitim durumu, yasanilan yerlesim yeri degiskenlerinin etkisi analiz edilmistir.
Arastirmada kiz 6grencilerin daha fazla okudugu, erkek 6grencilerin daha fazla bilgisayar-

internetle mesgul oldugu sonucuna ulasilmistir.

Darican (2014) “‘Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarini incelenmesi’’
isimli ¢alismasinda 511 ilkokul 4. simif 6grencisinden okuma aliskanligina yonelik veri
toplamistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma aligkanligina
iliskin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Genel olarak Ogrencilerin
okuma aligkanligina yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde anaokulu egitimi almalarinin,
kendilerine ait calisma odasi ve kitapligin bulunmasinin, okul 6ncesi donemde ailesi
tarafindan kendilerine sesli kitaplar okunmasinin, eve siirekli yayin alinmasinin, evdeki
mevcut okuma yazma malzemelerini kullanmalarinin, kitabevi ve fuar gibi yerlere
gidilmesinin, 6grencilere cesitli okuma materyalleri alinmasinin, ebeveynlerinin okuma
siklig1 diizeylerinin, 6gretmenleri tarafindan 6grencilere okuma 6devi verilmesinin ve sinif

ortaminda kendilerine kitap okunmasinin etkileri oldugu belirlenmistir.

Ekici (2014) ‘‘Ankara’daki Anaokullarimin Okuma Aliskanligina Hazirlik Yeterlilikleri
Agisindan Degerlendirilmesi’” isimli ¢alismasinda Ankara’da bulunan 50 devlet
anaokulunu okuma aligkanhigina hazirlik acisindan degerlendirmistir. Arastirmada
Ankara’da bulunan devlet anaokullarinin c¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik
acisindan islevlerini tam olarak yerine getirebilecek durumda olmadigi sonucuna

varilmistir.

Korkuyu (2014) ““‘Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecini Etkileyen Temel Degiskenlerin
Incelenmesi’’ isimli ¢caligmasinda okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen aile ve okul
degiskenini incelemistir. Aragtirma sonucunda bireyin okuma kiiltiiri edinme siirecinde
aile ve okulun etkili oldugu; aile ve okulun sahip oldugu ortam ve uyaranlarin ¢ocugun

okuma kiiltiirii edinme siirecinin niteligini belirledigi tespit edilmistir.

Aksoy (2014) ¢ Tlkdgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanligina iliskin Veli, Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri”> isimli calismasinda ilkdgretim dgrencilerinin okuma aligkanligi
kazanma durumlarini, velilerinin, 6gretmenlerinin ve kendilerinin goriisleri dogrultusunda
belirlemeye calismistir. Arastirmada 110 6gretmen, 252 o6grenci ve 108 veliden veri

toplanmustir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuclara ulagilmistir:

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bilgi sahibi olmak, kendisini gelistirmek ve okuma hizim
artirmak icin diizenli okuma yapmaktadir. Ogrencilerin yaklasik 3/4’ii basili yaymlardan
(gazete, kitap, dergi vb.) okumay1 zevkle yapmaktadir. Ogrenciler yayin alirken genellikle
kitabin adina ve icerigine dikkat etmektedir. Her 6grenci farkli zamanlarda ve mekanlarda

okumay1 severek yapmaktadir.

Atas (2015) “‘Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarnin Bazi Degiskenler
Bakimindan Incelenmesi’® isimli ¢alismasinda ilkokul —&grencilerinin  okuma
motivasyonlarini cinsiyet, smif ve sosyoekonomik diizey bakimindan incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini Trabzon ilinde 6grenim goren ii¢ farkli okuldaki 2, 3 ve 4. siif
olmak iizere toplam 769 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin
okumaya verdikleri deger sinif ve cinsiyet degiskenlerinden etkilenirken, sosyoekonomik
diizeyden etkilenmemektedir. 3. smif Ogrencilerinin okumaya verdigi deger 4. sif
ogrencilerine gore daha yiiksektir. Kizlarin okumaya verdigi deger erkeklere gore daha
yiiksektir. Ogrencilerin okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlar1 sinif, cinsiyet ve

sosyoekonomik diizeye gore degismektedir.

Cevher (2015) ‘Ankara’daki Halk Kiitiiphanesi Cocuk Boliimlerinin Cocuklarin Okuma
Aliskanligindaki Rolii’” 1simli ¢alismasinda 10-14 yas arast 197 ¢ocuktan veri toplamistir.
Arastirma sonucunda Ankara’daki halk kiitiiphanesi ¢ocuk boliimlerinin ¢cocuklarin okuma

aliskanliklari iizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Giindiiz (2015) ““Universite 1. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 ve
Elestirel Okuma Becerileri Uzerine Bir Durum Calismas1’” isimli ¢alismasinda iiniversite
birinci smif Ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklart ve elestirel okuma becerileri
acisindan ne durumda oldugunu tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada iiniversite birinci
simif 0grencilerinin kitap okuma aligkanlig: ile elestirel okuma becerilerinin arasindaki
iliski disinda, tutumlari, cinsiyet, anne-baba egitim, aile yapisi, aile tutumu, siireli yayin
takip edip etmeme, sahip olduklar kitap sayis1 gibi degiskenlerin, okuma aliskanliginda ve

elestirel okuma becerisinde bir farklilik gosterip gostermedigi ortaya konmustur.

Topgu (2005) “‘Tlkdgretim 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar (Kayseri
Ornegi)’” isimli ¢alismasinda dgrencilerin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okuduklari sinif
ve anne-baba egitim diizeyine gore okuma aligkanliklarinda ve kiitiiphane kullanimlarinda

bir farklilik olup olmadigini ortaya koymustur. Arastirmada 433 6grenciden anket yoluyla

48



veri toplanmistir. Yapilan analiz sonucunda, &grencilerin okuma aligkanliklar ve
kiitliphane kullanimlari ile cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okuduklar1 sinif ve anne-baba

egitim diizeylerine gore anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Bekar (2005) “‘llkogretim Besinci Smif Ogrencilerinin  Okuma  Aliskanlig
Kazanmalarinda Ailenin Rolii (Kastamonu ili Ornegi)’* isimli ¢alismasinda dgrencilerin
okuma aligkanligi kazanmasinda ailenin roliinii ve bu roliin diizeyini belirlemeye
caligmistir. Arastirma sonucunda ailelerin biiyiik bir kisminin ¢ocuklarin1 okumaya tam

olarak yonlendirmedikleri ortaya konmustur.

Aksaclioglu (2005) “‘Ogrencilerin Televizyon Izleme ve Bilgisayar Kullanmalarinin
Okuma Alskanliklar1 Uzerine Etkisi>> isimli ¢alismasinda &grencilerin televizyon izleme
ve bilgisayar kullanmalarinin onlarin okuma aligkanliklari {izerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Calisma, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari i¢inde bulunan Ozel Bilkent
[Ikdgretim Okulu ve Cankaya Ilkdgretim Okulu'nda egitim gdren besinci simf dgrencileri
iizerinde gercgeklestirilmistir. Bu ¢ercevede, bu okullardaki 222 o6grenciye anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi,
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliginden daha sonra tercih ettigi, bilgisayar
kullanma siiresi ve televizyon izleme siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters orantili bir
iliskinin oldugu anlagilmistir. Ayrica, bu konularda devlet ve 6zel okul 6grencileri arasinda

bir farklilik bulunamamastir.

Karakog (2005) ‘Lise Birinci Stmif Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Uzerine
Bir Arastirma’® isimli calismasinda lise birinci smif Ogrencilerinin okuma ilgi ve
aligkanliklari ile bunlar etkileyen etmenleri belirlemek amaciyla izmir ili, Buca ilgesinde
yapmustir. Orneklem olarak farkli sosyo- ekonomik ¢evrelerde bulunan bes okuldan toplam
285 ogrenci se¢ilmistir. Arastirmada ortaya konulan bulgulara goére, dgrencilerin biiyiik
cogunlugu ayda bir kitap bile okumamakta; okuyanlarsa genellikle tanitimi ¢okca yapilan

popiiler kitaplar1 okumaktadir.

Kiinyeli (1993) *“ilkokul 5. Stmf Cocuklarinda Okuma Aliskanliginin incelenmesi’” isimli
calismasinda ilkokul 5. sinifa giden cocuklarin okuma aligkanliklarini incelemistir.
Aragtirmada sosyoekonomik diizeyin, anne-babanin 6grenim durumunun ve cinsiyetin
cocuklarin okuma aligkanliklar {izerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 200
5. smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada ¢ocuklarin kitap okumay1 sevmeleri, bos
zamanlarini degerlendirmeleri ve okuduklar1 yayin tiirleri konusunda sosyo-ekonomik

diizey ve cinsiyetin etkili olmadigi, kiitliphanelerden yararlanma aligkanliklarinda, sosyo
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ekonomik diizeyin etkili oldugu, cinsiyetin etkili olmadigi, ailelerin  okuma

aliskanliklarinda sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu tespit edilmistir.

Bayram (1990) “ilkokul Cag1 Cocuklariin Okuma Aliskanlig1 ve Yenimahalle ilge Halk
Kiitiiphanesi Gezici Kiitliphane Hizmeti’” isimli calismasinda 9-11 yas aras1 450 6grenciye
gezici kiitliphanenin okuma aligkanlig1 kazandirmadaki etkisini saptamak amaciyla anket
uygulanmistir. Arastirmada gezici kiitliphaneyi kullanan 6grencilerin, gezici kiitiiphaneyi
ara¢ personel, derme agisindan nasil degerlendirildikleri saptanip okuma aliskanligi
kazanmalarinda veya kazanilmis okuma aliskanligimi siirdiirmelerinde gezici kiitiiphane
hizmetinin bir katkis1 olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda gezici
kiitiiphanenin personel, biitge, ara¢ yoOniinden yetersiz oldugu goriilmiis bu nedenle
hizmetlerini tam anlamiyla yerine getirememesi sonucu Ogrencilere okuma becerilerini
gelistirmede, kitabi sevmede ve dolayisiyla okuma aligkanligini kazandirmada etken

olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Tuna (2016) ““‘Okuma Stratejilerinin 7. Smif Ogrencilerinin  Okuma Aliskanlig
Kazanmasina, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi’’ isimli
calismasinda 7. smif Ogrencilerinin okuma Oncesi, okuma am1 ve okuma sonrasinda
kullandiklar1 okuma stratejilerinin okuma tutumu, okudugunu anlama basarisi ve okuma
aligkanligina etkisini incelemistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Buca
ilcesindeki Otiiken Ortaokulu’nda 6grenim géren 62 dgrenci olusturmustur. Calismada
deney grubu Ogrencileriyle birlikte sekiz hafta boyunca okuma stratejilerine gore

diizenlenmis olan dersler islenmis; kontrol grubunda geleneksel 6gretime devam edilmistir.

Aragtirma verileri analiz edildiginde okuma stratejilerini kullanmanin 6grencilerin okuma
tutumunda, okudugunu anlama becerisinde ve okuma aligkanlig1 kazanmasinda etkili bir

yontem oldugu goriilmiistiir.

Senyigit (2016) *‘Sinif Ogretmeni Adaylarmin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin ve Kitap
Okuma Aliskanliklarina iliskin Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi’’
isimli caligmasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin, elestirel diisiinme egilimlerinin ve kitap
okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarinin diizeyini, elestirel diisiinme egilimlerinin ve
kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarinin ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, siif diizeyi,
mezun olunan ortadgretim kurumu tiiri, anne-baba egitim diizeyi, ailenin aylik gelir
durumu, yilda okunan kitap sayisi, kiitiiphaneye gitme durumu) gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemeyi ve smif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
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egilimleri ile kitap okuma aligkanligina iligkin tutumlar1 arasinda iligki olup olmadigini

ortaya koymay1 amaglamistir.

Arastirma, 20142015 Egitim-Ogretim Yili Bahar Donemi'nde Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. ve 4. sinifta

Ogrenim gormekte olan 215 simif 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile kitap
okuma aligkanliklarina iliskin tutumlari arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Demir (2016) ‘‘Ortadgretim Son Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin
Incelenmesi- Siirt Ornegi’>> isimli ¢alismasinda Siirt il merkezi ile Kurtalan ve Sirvan
ilcelerinde bulunan ortadgretim okullar1 son simif Ogrencilerinin  kitap okuma
aliskanliklarinin cesitli degiskenler agisindan incelemeyi amacglamistir. Arastirmada tarama
yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2014- 2015 egitim-6gretim yilinda Siirt
il merkezi ile Kurtalan ve Sirvan ilgesindeki bulunan 13 lisede okuyan toplam 1034
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla okuma aliskanligi anketi

kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore okuma aligkanliklart demografik 6zelliklere gore
farklilasmaktadir. Ailenin gelir diizeyi ile okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde iliski
gorilmektedir. Okuma aligkanliklari, sosyokiiltiirel ozelliklere gore farklilasmaktadir.
Ogrenciler genel olarak okumaya karsi olumlu bir tutum sergilemekte ve Kkitap
okumaktadirlar. Ancak yeterli diizeyde kitap okuma aligkanliginin olmadigi ortaya

cikmustir.

Onder (2016)’in *‘Okullarin Egitsel Kaynaklar1 ve TEOG Puanlarr’’ isimli ¢alismasinda
okullarin egitim kaynaklar1 incelenmis ve egitim kaynaklariin TEOG puanlari lizerindeki
etkisi belirlenmistir. Arastirma, Burdur’da 66 ortaokul iizerinde yapilmistir. Betimsel
modeldeki arastirmada veriler, okul anketiyle toplanmistir. Arastirmada, betimleyici ve
coklu regresyon analizleri kullanilmistir. Analizler sonucunda, okullarin finansman
kaynaklarinin biiylik ¢cogunlugunun ailelerden toplanan bagislardan elde edildigi, diisiik
TEOG ortalamasina sahip okullarda, 6gretmen degisim hizinin yiiksek, rehber 6gretmen
bulunma ve derslerin okulun norm kadrolu brans 6gretmenlerince yiiriitiilme oraninin
disiik, deneyimsiz O6gretmen oraninin ylksek oldugu anlasilmistir. Okullarin egitsel

kaynaklarinin TEOG puanlarinda yordayict oldugu, rehber 6gretmen bulunmasinin, Tiirkce
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ve fen derslerinin okulun norm kadrolu brans Ogretmenince verilmesinin TEOG

ortalamalarinda yiiksek etkiye sahip oldugu saptanmustir.

Yilmaz Kogar ve Aygiin (2016)’iin ‘‘Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Siavi
(TEOG)’nin Matematik Temel Alanina Ait Testlerin Kapsam Gegerliginin Incelenmesi’’
isimli ¢alismasinda 013-2014 egitim 6gretim yilinda alt1 temel ders igin gerceklestirilen
Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Smavi (TEOG)’nda yer alan Matematik temel
alanina ait testlerin, kapsam gecerligini incelemek amaclanmistir. Kapsam gegerligi, test
maddelerinin ilgilenilen yapiy1r ya da performans alanimmi temsil edip etmedigini
degerlendirme calismasidir. Bu amagla 2013-2014 egitim 6gretim yilinin her iki donemine
ait TEOG Matematik testlerinde yer alan toplam 40 madde i¢in madde-hedef uyumu
incelenmistir. Donemde {i¢ yazilist olan Matematik dersinin ikincisi olarak kabul edilen
TEOG’da igerik, smavin uygulanacag: tarihe kadar olan kazanimlar1 kapsayacak sekilde
olusturulmaktadir ve bu nedenle TEOG’da da diger sinavlarda oldugu gibi kapsam
gecerligini saglamak Onemlidir. TEOG’un kapsam gegerligini belirlemek i¢in uzman
goriigleri alinmig ve bu goriisler dogrultusunda Lawshe teknigi kullanilarak kapsam
gecerlik oranlar1 ile kapsam gegerlik indeksleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular
1s181nda birinci donem TEOG Matematik testinde yer alan dért maddenin ve ikinci dénem
TEOG Matematik testinde ise yalnizca bir maddenin bu testlerden ¢ikarilmasi gerektigi
belirlenmistir. Her iki doneme ait olan bu maddelerin testten ¢ikarilmasiyla geriye kalan

maddelerin kapsam gecerligi i¢in gerekli ol¢iitii sagladigi belirlenmistir.

Erol (2016)’un ““TEOG Sinavi T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Smav Sorularina
Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Algilar1> isimli ¢alismasinda Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) ve bu smavlardaki derslerden biri olan T.C inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sinav sorular1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriis ve
diisiincelerine gore incelenmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum
(6rnek olay) yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adiyaman’da gorev
yapan 18 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, yari
yapilandirilmis goriisme yoOntemi ile toplanmustir. Veriler betimsel analiz teknigi ile
cozlimlenmistir. Aragtirma sonucunda ¢alismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %
64.28’inin TEOG sinav sistemini uygun bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. TEOG sinavlarindaki
smav konularinin sinirlandirilmis olmasi ve bunun Ogretim yili basinda 6gretmen ve
ogrencilere duyurulmasinin planlama ve organizasyon agisindan énemli kolaylik sagladigi

sonucunda ulagilmigtir. Sinav sorularinin 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerle
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uyumlu oldugu, miifredat ve dersin kazanimlariyla birebir ortiistiigii sonucuna ulasilmistur.
Sinav siiresi ve soru sayisinin ideal olarak tasarlandigi ancak sinavlar arasi dinlenme
siirelerinin kisaltilabilecegi diisiiniilebilir. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularmin
biiyiik 6l¢iide O6grenci seviyesine uygun oldugu ancak eleyici soru sayisinin artirilmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin T.C inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin haftalik saatinin yetersizligi konusunda hem fikir olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. TEOG  smavlarmin  yapildigi  haftalar konusunda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin birbirinden farkli fikirleri oldugu ve bu konuda Milli Egitim Bakanligi’nin

yeniden bir planlamaya gitmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Sad ve Sahiner (2016)’in ‘‘Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sistemine Iliskin
Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriigleri’” isimli galigmasinda 2013-2014 egitim &gretim
yilinda uygulanmaya baslanan yeni Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG)
sistemiyle ilgili 6grenci, 6gretmen ve veli gorlislerini incelenmistir. Arastirma karma
aragtirma desenlerinden yakinsayan paralel karma desene uygun olarak tasarlanmistir.
Arastirmanin nicel kismina iligkin veriler 116’s1 6gretmen, 106’s1 veli ve 193’ 6grenci
olmak iizere toplam 415 katilimcidan, nitel kismina iliskin veriler ise 5 O0gretmen, 6
ogrenci ve 6 veliden elde edilmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilen bu
arastirmada, nicel veriler anket aracilifiyla, nitel veriler ise goriisme yontemiyle elde
edilmistir. Arastirma sonunda hem nicel hem de nitel bulgular, yeni sistemin beraberinde
getirdigi, ogrencilerin sinava kendi okullarinda girmeleri, sinavin iki déneme yayilmasi,
mazeret/telafi simavinin olmasi, puanlamada diizeltme formiiliiniin kullanilmamas1 gibi
yeni uygulamalarin genel olarak olumlu karsilandigin1 gostermistir. Katilimcilar bu
uygulamalarin 6grencilerin sinav stresi ve kaygisini azaltma konusunda etkili oldugunu
diistinmektedir. Diger taraftan TEOG’un zayif yanlarina iliskin bulgularin baginda TEOG
sisteminin koklesmis bir sorun olan dershane ve 6zel ders ihtiyacini azaltmadigi ve sinav

giivenliginin yetersiz oldugu yoniinde sonuglara ulagilmistir.

Ozer Ozkan, Acar Giivendir ve Satict (2016)’nin “‘Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) Smavinin Uygulama Kosullarma Iliskin Ogrenci Goriisleri’” isimli ¢calismasinda
TEOG smavinin uygulama kosullarina iligkin sekizinci smif Ogrenci goriislerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu yoniiyle calisma tarama tiiriinde betimsel modelle
tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 253 (%50.8) kiz ve 245 (%49.2) erkek olmak
lizere 498 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “TEOG

Siavinin Uygulama Kosullarin1 Degerlendirme Anketi” araciligi ile toplanan verilerin
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analizinde Ogrenci goriislerinin dagilimini belirlemek amaciyla yiizde ve frekans
degerlerinden; goriigleri arasindaki farklar1 belirlemek amaciyla kikare testinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler sinav uygulama sekline iliskin olumlu
gorlisler ifade ederken, smav gilivenligi ve igerigine iliskin sorunlarin yasandigini
belirtmislerdir. Ogrenciler, her ders igin farkli zamanlarda smava girmenin ve kendi sinif
arkadagslari ile birlikte ayni sinifta olmanin kendilerini rahatlattigini ifade etmislerdir. Sinav
stiresine iligkin goriisler incelendiginde, 6grencilerin biiyiik cogunlugu her ders igin verilen
40 dakikalik siirenin yeterli oldugunu; ancak smavin daha disiplinli kosullarda
uygulanmasit gerektigini, sinav salonuna arkadaslarinin 6zel esyalar1 ile girmelerinin
dikkatlerini dagittigin1 ve sinavda bazi arkadaslarinin kopya ¢ektigini diisiinmektedirler.
Bu nedenle 6grenciler sinava girerken polislerin arama yapmasin1 dogru bulmakta ve bu
durumun kendilerini rahatsiz etmedigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin basar1 durumlar
ve cinsiyetleri ile anket maddelerine verilen tepkiler incelendiginde; 6grencilerin sinava
girerken polisler tarafindan aranmasinin dogru bulunmasi durumu Ggrencilerin
cinsiyetlerine gore, sinav salonuna arkadaglarinin 6zel esyalar ile girmelerinin dikkatlerini

dagittig goriisii ise basarili olup olmama durumlarina gore farklilik géstermistir.

Yakali (2016) ““TEOG Sinavlarindaki Matematik Sorularmmin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve Ogretim Programina Gore Degerlendirilmesi’® isimli ¢alismasinda 2013-
2014 ve 2014-2015 egitim Ogretim yillarinda giiz ve bahar donemi uygulanan TEOG
Matematik testlerindeki 80 sorunun tamamini ve bu sorularla ilgili 52 kazanimi,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi gergevesinde incelemistir. Boylece TEOG Matematik testi
sorularinin ~ Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve Ogretim programi kapsaminda
degerlendirilmesi amacglanmistir. Arastirma verileri, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi ve Ogretmen-0grenci goriismeleri yoluyla elde edilmigtir.
Dokiimanlar, Milli Egitim Bakanligi'min elektronik sayfalarindan, goriisme verileri de
aragtirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formlarindan elde
edilmistir. Dokiimanlardan ve goriismelerden elde edilen veriler, nitel analiz
yontemlerinden olan betimsel analiz yolu ile ¢6ziimlenmistir. Aragtirma sonucunda, TEOG
2013-2014 ve 2014-2015 Matematik sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
cercevesinde alt bilissel basamaklara yigildigl, degerlendirme ve yaratma basamaginda
soru bulunmadigi goriilmiistiir. Sinav sorularinin, 6gretim programinin kazanimlari

acisindan paralellik gosterdigi ancak elestirel ve yaratici diigiinme becerilerini 6lgmedigi
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ortaya ¢ikmistir. Bu durum, Matematik 6gretim programinin genel amaci ile drtiismedigini

ortaya koymaktadir.

Taskin (2016) ““Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemine Iliskin Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin Goriisleri”” isimli c¢alismasinda TEOG  sisteminin
uygulayicilari olan Fen Bilimleri 6gretmenleri ve TEOG sinavina giren 6grencilerin TEOG
sinav sistemi hakkinda goriislerini ortaya koymayi amaglamistir. Calisma, Erzurum il
merkezinde uygun 6rnekleme yontemiyle secilmis 77 Fen Bilimleri 6gretmeni ve TEOG
smavina giren 196 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘“TEOG Sistemi Hakkinda Ogretmen Gériisleri Olgegi’’
ve “TEOG Sistemi Hakkinda Ogrenci Gériisleri Olgegi>” kullanilmistir. Calismada Fen
Bilimleri 6lgeginin 5 alt faktorii; TEOG sisteminin yeni uygulamalarinin degerlendirilmesi,
TEOG sisteminin uygulanis seklinin Faydalari, TEOG sisteminin egitim gretim siirecine
katkilari, TEOG sisteminin yerlestirme ve degerlendirme islemlerinin yenilikleri, TEOG
sisteminde MEB kaynaklarinin yeterliligi olarak belirlenmistir. Ogrenci &lgeginin 4 alt
faktorii ise TEOG sisteminin egitim 6gretim siirecine katkisi, TEOG sisteminin uygulanis
seklinin degerlendirilmesi, TEOG smav sorularinin degerlendirilmesi, TEOG smavinin
ogrencilerdeki sinav kaygisi ve heyecanina etkisi olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde
Betimsel analiz, Parametrik testler olan Tek Yonli Varyans analizi (ANOVA), Bagimsiz t
testi ve Nonparametrik Testler olan Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi
kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gére Fen Bilimleri 6gretmenleri TEOG
sisteminin yeni uygulamalarina, sinav sisteminin uygulanigina, egitim 6gretim siirecine
katkisina, TEOG sisteminin yerlestirme ve degerlendirme islemlerine ve Milli Egitim
Bakanlig1 kaynaklarinin yeterliligine iligkin goriisleri genel anlamda olumlu bulunmustur.
TEOG smavina giren dgrencilerin TEOG sisteminin 6grenciler iizerindeki sinav kaygi ve
heyecanini azalttigi, 6grencilerin ¢aligmalarint artirdigini belirtmislerdir. Ayrica TEOG
siavinin egitim ogretim siirecine katkist oldugunu ve sinav sisteminin uygulanisini genel
anlamda olumlu bulduklar1 sonucu ortaya ¢cikmistir. Sonug olarak TEOG sinav sistemi bazi
uygulamalar haricinde Fen Bilimleri 6gretmenleri ve sinava giren 6grenciler tarafindan

desteklenmektedir.

Kilig (2016) “‘8.Smif Ogrencisinin Matematik Dersine Karst Tutumu ile TEOG Smav
Sonuglar1 Arasindaki iliski’* isimli ¢alismasinda 8. smif dgrencilerinin Matematik dersine
kars1 tutumu ile TEOG smav1 arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamistir. Caligmanin

orneklemini 2015-2016 egitim Ogretim yilinda ilkdgretim 8. Simifta okumakta olan 43
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erkek, 25 kiz olmak iizere toplam 68 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin Matematik
dersine ait TEOG sonuglari ile tutum puanlar1 kiyaslanmistir. Elde edilen sonuglara gore
katilimcilarin TEOG puani ile Korku-Giiven boyutu arasinda ve Mesleki Onem boyutu
arasinda olumlu diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin TEOG
puani ile Ilgi ve Sevgi boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmiistiir.
Katilimeilarin TEOG puani ile zevk boyutu arasinda negatif diizeyde ve anlamli bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Sarict (2016) ““Aile i¢i Mutluluk ile Ortaokul Ogrencilerinin TEOG Sinavi Basarisi
Arasindaki Iliski’” isimli calismasinda aile i¢i mutluluk ile ortaokul dgrencilerinin basarist
arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmada okul basarisi 6lgiitii olarak TEOG sinavindan
aldiklar netler dikkate almmustir. Arastirmanin 6rneklemi Istanbul ilinde cesitli okullarda
egitim goren 300 ortadgretim Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada verilerin toplanmasi
amaciyla anket uygulamasi yapilmistir. Bu amagla "Aile Degerlendirme Olgegi"
kullanilmistir. Olgek 60 sorudan olusmakta olup 4'lii likert sistemine gore diizenlenmistir.
Arastirmanin verileri SPSS 21.0 paket programi araciligi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda ortaokul ogrencilerinin TEOG simav1 basarisinda anne-baba mesleginin, aylik
gelir diizeyinin etkili oldugu goriilmiis, kardes sayisinin ve cinsiyetin 6grencilerin TEOG

sinav1 basarilarinda anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gokean (2016) ““TEOG Ingilizce Basarisiyla iliskili Degiskenlerin Krashen'in Dil Edinimi
Kuramina Gére Incelenmesi’ isimli ¢alismasinda ilkdgretim 8. simf dgrencilerinin TEOG
Ingilizce basarisini yordayan faktorleri arastirmistir. Arastirmada Ingilizceye yonelik
tutum, Yabanci Dil kaygisi, Ingilizceye maruz kalma, 6grenim goriilen okul tiirii, ebeveyn
egitim diizeyi ve Ingilizce bilgisi ile TEOG Ingilizce basaris1 arasindaki iliskilere
bakilmigtir. Calismada toplam 1331 Ogrenciden veri toplanmistir. Elde edilen sonuglara
gore Ingilizceye yonelik tutum, 6grenim goriilen okul tiirii, ebeveyn egitim ve Ingilizce
seviyesi ve Ingilizceye maruz kalma siklig1 Ingilizce basarisin1 anlamli ve olumlu olarak
etkilerken, Yabanci Dil kaygisinin Ingilizce basarisi iizerinde anlamli ve negatif bir etkisi
vardir. Ayrica ebeveyn egitim ve Ingilizce seviyesi ve Ingilizceye yonelik tutumun
Ingilizce basaris1 {izerindeki etkilerinin &nemli bir kismmin Ingilizceye maruz kalma
tarafindan aracilik edindigi bulunmustur. Buna gore, Ingilizceye yonelik olumlu tutum
sahibi bireylerin daha ¢ok anlasilir girdi pesinde olacagi ve dolayisiyla daha sik Ingilizceye
maruz kalacagi, neticede de Ingilizce ediniminin daha ¢ok olacag1 belirtilen Krashen'in dil

edinim kurami dogrulanmustir.
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Yener (2016) ‘‘Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Smavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarinin incelenmesi’® isimli calismasinda Sanlurfa
ilinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) smav1 hakkindaki tutumlarini tespit ederek bu tutumlar iizerinde cinsiyet, yas,
ogretmenlik deneyimi ve egitim durumu degiskeninin bir etkisinin olup olmadigini
incelemistir. Aragtirma 79'u erkek, 47'si bayan olmak tizere 126 Fen Bilimleri 6gretmenin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin  Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) siavi hakkindaki tutumlarini; cinsiyetleri, yaglari,
ogretmenlik deneyimleri ve egitim durumlarina gére anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmis ve maddelere verilen cevaplarin ortalamasina bakildiginda ise Fen Bilimleri

ogretmenlerinin TEOG sinavindan memnun oldugu anlasilmistir.

Satict (2016) ‘““Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavinin (2014-Kasim) Rasch
Modeline Gére Cinsiyet Acisindan Yanlihiginin Incelenmesi’’ isimli ¢alismasinda TEOG
smavinin Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve T.C. 1nk11ap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testlerinin cinsiyete gore madde yanliligi gosterip gostermediginin belirlenmesini
amaglamistir. Aragtirmanin Orneklemini sinava giren Ogrenciler arasindan tesadiifi
ornekleme yontemi ile secilmis 40.000 Ogrenci olusturmaktadir. Yapilan analizler
sonucunda 2014 yili Kasim ayinda uygulanan TEOG sinavi maddelerinin cinsiyete gore

yanlilik icermedigi gortilmiistiir.

Saglam (2016) “‘Ortaokul 8.Smf Ogrencilerinin Algiladiklart Ana-Baba Tutumlarmin ve
Baz1 Degiskenler Acisindan Aile Faktoriiniin Akademik Basarilari ve TEOG Sinav
Basarilar1 Arasindaki iligkinin Incelenmesi’’ isimli ¢alismasinda ortaokul sekizinci simif
ogrencilerinin TEOG Sinavi basarisinda bazi degiskenler agisindan aile faktoriiniin ve ana
baba tutumlarinin etkisini incelemistir. Arastirmada ana-babanin demokratik, koruyucu ve
otoriter tutumlari; ailenin sosyo ekonomik durumu, egitim diizeyi, degiskenlerine gore
ogrencilerin TEOG Sinavi basarilar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iligki istatistiksel
olarak incelenmistir. Arastirma Ankara ilinde Sincan, Etimesgut, Camlidere, Bala
ilcelerinde 173'0 kiz, 154' i erkek olmak iizere toplam 327 sekizinci sinif 6grencisini
kapsamaktadir. Ogrencilerin ana baba tutumlari ana baba tutumu envanteri ile TEOG
Smavi1 basarilar1 ise TEOG Sinavi yerlestirme puanlar ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin hem akademik basarilar1 hem de TEOG Sinavi basarilarinda
ailelerinin egitim diizeyi ve sosyo ekonomik diizeyi arasinda olumlu yonde anlamli bir

iliski bulunmustur. Ote yandan ana baba tutumlar1 &lgegi ile demokratik, koruyucu ve
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otoriter olmak iizere {i¢ boyutta sinirlandirilan ana baba tutumlar ile 6grencilerin TEOG

Sinavi basarilart arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

Bagc1 (2016) ““TEOG Smavi Matematik Sorularmin Matematik Ogretim Programi'na
Uygunlugunun ve TEOG Sistemi'nin Hedeflerine Ulagma Diizeyinin Belirlenmesi’’ isimli
caligmasinda TEOG Sinavlarinda 6grencilere yoneltilen Matematik sorularinin 8. sinif
Matematik Ogretim Programi'na uygunlugunu belirlemek ve bu sinavin hedeflerine ulasma
diizeyini 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine dayali olarak ortaya koymayr amaglamaistir.
Arastirmanin ilk asamasinda TEOG Sinavlarinda 6grencilere yoneltilen Matematik dersi
sorularmin MEB 8. Smif Matematik Dersi Ogretim Programi'na uygunlugunu belirlemek
amaciyla dokiiman analizi yapilmistir. Analiz sonucunda sinavda yer alan sorularin 8. sinif
Matematik kazanimlarina uygun oldugu, ancak smav kapsamina alinan tim 8. sinif
Matematik kazanimlarmin TEOG Sinavlarinda &lgiilemedigi tespit edilmistir. Ote yandan,
ogrenci ve 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda MEB'in, TEOG Sinav Sistemi ile
ulagmak istedigi hedeflerden okul dis1 egitim kurumlarina ihtiyaci azaltmak ve dgrencilerin

okula devamsizligini en aza indirme hedeflerine yeterince ulagsamadigi belirlenmistir.

Altun (2016) ““TEOG Smavi Matematik Sorular1 Hakkinda Ogretmen Gériislerinin
Incelenmesi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine Goére Siniflandirilmasi®  isimli
calismasini 2014- 2015 egitim-6gretim yili birinci donemine ait TEOG sinavi Matematik
sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki yerlerini belirlemek, sorularin ilgili
kazanimlar1 6lgme diizeyleri ve yapilandirmaci egitim yaklagimina uygunlugu konusunda
ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapmistir. Bu amagla, farkli okullarda gorev
yapmakta olan 110 Matematik 6gretmeninin goriisleri anket araciligiyla elde edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore TEOG sinavi Matematik sorularinin ilgili kazanimlar1 6lgme
yeterliligi konusunda 6gretmenlerin olumlu diisiincelere sahip oldugu, fakat yapilandirmaci
egitim kuramina uygunlugu konusunda 6gretmenlerin istenilen seviyede olumlu diisiinceye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, yari-yapilandirilmis goriismelerde
goriisme yapilan 5 soru hakkinda 6gretmenlerin %91 oraninda iist kurumlar belirleyicilik
acisindan yetersiz oldugu konusunda diislincelere sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenler yapilandirmaci egitim yaklasimina uygun sorularin agik uglu, siire¢ odakls,
Ogrenciyi diisiindiiren, giinliik hayatla iliskili olma gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigini
diisinmektedir. Bunun yaninda sorularin taksonomik diizeylerine bakildiginda bilgi
boyutunda kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda olduklari, bilissel siire¢ boyutunda

ise bir soru harig alt diizeyde olduklar1 goriilmustiir.
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Karakus (2016) *‘Internet Bagimlilik Diizeyinin TEOG Ders Puanlari ve Baz1 Degiskenler
Acisindan Incelenmesi”’ isimli calismasinda ortaokul 8. siif Ogrencilerinin internet
bagimlilik diizeyinin TEOG ders puanlar1 ve bazi degiskenlere (cinsiyet, anne-baba egitim,
birliktelik, 6z {ivey olma durumlari, aile gelir diizeyi, evde bilgisayar ve internet olma,
internet kullanim siiresi) gore farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini 8. sinifta egitimlerine devam eden 187 kiz, 230 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 417 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda: Internet bagimlilig: agisindan
417 6grenciden 327'sinin (%78,4) semptom gostermedigi, 90'min (%21,6) sinirli semptom
gosterdigi ve internet bagimlisi olan 6grenci olmadigi tespit edilmistir. Katilimcilarin
TEOG Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders puanlari ile
internet bagimlilik diizeyi arasinda negatif yonlii ve zayif bir iligski oldugu tespit edilmistir.
Kisilerin internet bagimlilik diizeyi artttkga TEOG Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkge,
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ders puanlarmin diisiis gosterdigi tespit edilmistir. Ote
yandan, katilimcilarin cinsiyet, anne-baba birliktelik durumlari, aile gelir seviyesi, anne ve
babanin 6z- {ivey olma durumu ve anne egitim diizeyine gore internet bagimlilik diizeyinin
farklilik gdstermedigi ancak evlerinde bilgisayar ve internet olma, internet kullanim siiresi

ve baba egitim durumlarina gore internet bagimlilik diizeyinin farklilastig1 tespit edilmistir.

Onder (2016) <<2014-2015 TEOG Sinavina Iliskin Paydas Goriisleri ile Ogretmen Yapimi
Testlerle Olan Iliskisi’® isimli ¢alismasinda MEB tarafindan belirlenen amaclar
dogrultusunda merkezi olarak uygulanan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
Sinavinin amaglarina ne derece ulastigini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Bulgular genel
olarak degerlendirildiginde sinav sisteminin kaygiya neden oldugu smav sayisinin iki defa
olusunun iki defa kaygiya neden oldugu ancak ikinci smavin varlifindan dolay1 stresin
biraz azaldigy, telafi sinavinin varliginin olumlu oldugu ancak siav paydaslara gore asil
sinav ve telafi sinavinin esit giicliikte olmadig1 ve telafi sinavina giren 6grencilerin daha
avantajli oldugu, okul dis1 kurumlara olan ihtiyacin smav miifredatinin yetismesi
zorunlulugu, siniflarin kalabalik olmas1 ve okul dis1 kurumlara yonelik alginin varligindan
dolay1 arttig1, okul-veli arasindaki iliskinin degismedigi, 6grencilerin ders ¢alismaktan
kendilerini tanima firsati bulamadig1 bundan dolay1 sportif faaliyetlere vakit ayiramadig
ve son olarak hesaplanan yerlestirme puaninin adil hesaplanmadigini ve sinavin adiliyetine
giivenmedikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler disindaki paydaslar merkezi yapilan iki
siavin 3 smavl derslerin 2. sinavi olmasi ile dgrencilerin 3. smava olan motivasyonun

azaltigim1 bu ylizden derslere motive olmadiklarini dile getirmistir. Bagarili devlet
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okulunda 6gretmen yapimi birinci sinavlar ile TEOG arasindaki iliskinin daha yiiksek
cikmasi bu bulguyu desteklemektedir. Bagarisiz devlet okulunda son siavlarin TEOG ile
daha yiiksek korelasyon gostermesi son simav notlarinin TEOG'a benzetildigini bu
durumunda birinci smavin TEOG'tan uzak oldugunu ve son sinav notlarinin TEOG'a
benzetildigini gostermektedir. Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, TEOG sistemi

baz1 amaglarina ulasirken bazi amaglarina ulasamamastir.

Yorganct (2015) “Sekizinci Smf Tiirkge Dersi Ortak Smavi Sorularmm Ogretim
Programina Gore Degerlendirilmesi’” isimli ¢alismasinda Temel Egitimden Ortadgretime
Gegiste 8. siniflara uygulanan Ortak Sinav Tiirk¢e sorularmin ilkdgretim Tiirk¢e Dersi (6,
7, 8. Smflar) Ogretim Programi'yla ortiisme diizeyini, uygunlugunu ve programda
belirtilen kazanimlar1 ne derece dl¢tiigiinii belirlemeyi amacglamistir. Calismada "Madde
Kokii Tarama" ve "Anket" yontemleri kullanilmistir. Elde edilen sonuglarin test edilmesi
icin Ankara ili ve ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapmakta olan ve uzman grubunu
temsil eden 20 Tiirkge dgretmeninin bir anket yardimiyla diisiinceleri alinmigtir Caligma
sonucunda, ¢oktan se¢meli testlerin yapisindan; coktan se¢meli testlerin Tiirkce Dersi
Ogretim Programi'nda belirtilen dgrenme alanlart (Dinleme/izleme, Konusma, Okuma,
Yazma) ve Dil Bilgisi kazanimlarin1 tamamen 6lgmede tek basina yeterli ve uygun bir
Olgme aracit olmadigindan; smavdaki madde (soru) sayist (20) smirliliginin ve her bir
maddenin yalniz bir kazanimi1 6lgmesi gerektigi genel gecer 6lgme kuralinin dogal bir
sonucu olarak programda belirtilen 194 kazanimin tamaminin 20 madde ile
Olciilemeyeceginden 28 Nisan 2014 8. Simf II. Dénem Tiirk¢ce Dersi Ortak Sinavi
sorularinin Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi'nda belirtilen

kazanimlar1 6lgmede yetersiz kaldigi anlagilmistir.

Abact (2015) “‘Merkezi Sistem Ortak Smavlarmmin Farkli Degiskenler Acisindan
[rdelenmesi’’ isimli calismasinda 8. simf dgrencilerinin 2013-2014 egitim dgretim yilinda
ilk kez uygulamaya konulan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOGQG)
kapsaminda olan Merkezi Sistem Ortak Sinavlart (MSOS) alt test puanlari ile donem sonu
basar1 puanlan iliskisinin incelemistir. Arastirmanin modeli iliskisel tarama modelidir.
Arastirma Kahramanmaras ili Goksun ilgesinde bulunan 16 ortaokuldan 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda mezun olan ve MSOS' a her iki donemde de katilmis olan 574 8.smif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan MSOS alt test puanlari, 8.sinif
donem not figleri ve 8.simif 6grenci tanima formlar1 arastirmaci tarafindan gerekli izin

alinarak 16 okuldan toplanmigtir. Alt test puanlar1 iilke genelinde yapilan MSOS
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uygulamasi ile elde edilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda SPSS 20.0 (Statistical Package for Social Sciences) programi yardimiyla analiz
edilmistir. Calisma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel istatistikler ve bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni ne derecede yordadiginin tespit edilmesi i¢in Coklu
Regresyon Analizi kullanilmigtir. Diizeyler arasindaki anlamli farkliliklar1 bulmak i¢in ise
Tek Yonlii Varyans Analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarda MSOS-2
puanlar1 Fen Bilimleri, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik derslerine ait yilsonu basar1 puaninin en iyi yordayicisi olarak bulunmustur.
Tiirkge ve Matematik derslerine ait yilsonu basari puaninin en iyi yordayicisi ise MSOS-1
olarak belirlenmistir. Demografik degiskenler anlaminda sonuglar incelendiginde ise alt
testlerin tamaminda Ogrencilerin basar1 puanlarinda aile gelir diizeyi degiskeninin
diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Derslerin genelinde 6grencilerin alt
testlere ait basarilar1 arasinda kardes sayisi degiskeni agisindan anlamli farklilik

bulunmamustir.

Karaca (2015) ““TEOG Sinavlarinda Soru Sorulan ve Sorulmayan Fen Bilimleri Dersi
Konularma iliskin Ogrenci ve Ogretmen Bakis Acilar’’ isimli calismasinda TEOG
sinavinda soru sorulan ve sorulmayan Fen Bilimleri dersi konularmna iliskin 6grenci ve
ogretmen bakis acilarini incelemistir. Amaclhi 6rneklem olarak segilen ¢alisma grubu, 2014-
2015 egitim-0gretim yilinda Kayseri ili Melikgazi ilgesinde ortaokul 8. smif diizeyinde
ogrenim gormekte olan TEOG sinavina girecek olan alt1 6grenci ile Kayseri ili Melikgazi
ilgesinde 8. siif Fen Bilimleri 6gretmeni dort katilimcidan olusmustur. Arastirmanin
verileri, tiim katilimcilar i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme ve yari yapilandirilmis gozlem
ile toplanmistir. Elde edilen veriler 6gretmen ve 6grenci acisindan ayri ayri ele alinarak
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, Ogretmen ve Ogrenci
motivasyonu, Ogretmenlerin 6n hazirligi, derste kullandiklar1 yontemler, 6dev tarzi;
ogrencilerin derse katilim1 ve devam durumu olgularinin sinavdan etkilenebilecegi tespit
edilmistir. Ayrica katilimcilar sinav hakkinda olumsuz goriislere sahip olmakla birlikte,
genel olarak TEOG smavina yonelik olumlu bir bakis acisina sahip olduklari da

sOylenebilir.

Dalak (2015) “TEOG Sinav Sorulari ile 8. Siif Ogretim Programlarindaki [lgili
Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi’’ isimli ¢alismasinda
2013-2014 egitim ogretim yilindan uygulanmaya baslayan Temel Ogretimden Orta

Ogretime Gegis sinavlarinda yer alan sorular ile 8. sinif 6gretim programinda yer alan
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sorularla ilgili kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore paralelligini ortaya
koymayr amaclamistir. Arastirma kapsaminda 2013-2014 egitim &gretim yilinda
uygulanan giiz ve bahar dénemindeki TEOG smav sorularinin tamami incelenmistir.
Ayrica TEOG sinavinda yer alan alti dersin kazanimlar1 incelenmis ve sorularla ilgili
kazanimlar belirlenmistir. Aragtirma sonucunda Giiz Dénemi TEOG smavinda yer alan
Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri ve Matematik Dersi sinav sorular1 ile sorularla
ilgili kazanimlarin YBT'ye gbre ayni basamakta bulunma oran1 %50 ve lizerinde olarak
belirlenmistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, ingilizce ve Tiirkce Dersi sinav sorulari
ile sorularla ilgili kazanimlarin YBT'ye gore ayni basamakta bulunma orani %50'nin
altinda olarak belirlenmistir. Bahar Dénemi TEOG smavinda yer alan Din kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Ingilizce, Matematik ve
Tiirk¢e Dersi sinav sorular ile sorularla ilgili kazanimlarin YBT'ye gore ayni1 basamakta

bulunma orani %50 ve lizerinde olarak belirlenmistir.

Kabag (2015) ““Ogretmen Algilarina Gore Ortaokul Miidiirlerinin Déniisiimsel ve
Etkilesimsel Liderlik Stilleri ile Ogrencilerin TEOG Smavi Basaris1 Arasindaki liski’’
isimli ¢alismasinda ortaokul 6gretmenlerinin algilarina gére okul miidiirlerinin doniisiimsel
ve etkilesimsel liderlik stilleri ile 6grencilerin TEOG sinavi basarist arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda &grencilerin
TEOG basar1 puanlar ile ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore ortaokul midiirlerinin
liderlik stilleri arasindaki iliski i¢in ikili lojistik regresyon analizinde miidiirlerin
doniisiimsel liderlik davraniglarinin = 6grencilerin  TEOG smavi basarisina  etkisi

gorilmiistiir.

Inceoglu (2015) *‘Temel Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) Smavinin Matematik
Ogretmenleri ve Sekizinci Smif Ogrencileri Tarafindan Degerlendirilmesi’” isimli
caligmasinda ortaokul Matematik Ogretmenlerinin ve 8.sinif Ogrencilerinin  TEOG
Matematik ortak sinavina yonelik goriislerini belirlenmeyi amaglamistir. Arastirmanin
verileri 2014-2015 egitim dgretim yilinda, Kirikkale il merkezindeki ortaokullarda gorev
yapan 80 Matematik 6gretmeni ile farkli sosyo-ekonomik statiilerde olan 6 ortaokulun
rastgele secilmis 308 sekizinci smif &grencilerinden elde edilmistir. Ogretmen ve
ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen anket uygulanmigtir. Verilerin analizinde t
testi, tek yonlii ANOVA ve ortalama puanlar kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
ogretmenlerin mesleki hizmet yillarimin anlamli farkliliga yol actigi ortaya ¢ikmuigtir.

Hizmet stiresi 6-10 yil olan 6gretmenler diger ogretmenlere gore daha olumsuz goriis
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bildirirken, hizmet siiresi 11-21 yil olan 6gretmenlerin TEOG sistemini daha fazla
benimsedigi goriilmektedir. Ayrica TEOG kurslarinda gorev alan Ogretmenler, diger
ogretmenlere gore daha olumlu degerlendirmede bulunmuslardir. Ogrencilerin cinsiyetleri
ve sosyo-ekonomik diizeyleri TEOG'a yonelik goriislerde anlamli farklilia neden
olmustur. Erkek 6grencilerin, TEOG smavinin 6z disiplin becerilerini gelistirdigini kiz
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde hissettikleri sonucuna varilmistir. TEOG sinavini,
orta ve list sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler daha olumlu degerlendirirken, alt sosyo-

ekonomik diizeydeki 6grenciler, genel olarak olumsuz goriis bildirmislerdir.

Karaman (2015)’mn ‘‘Okullarin TEOG Smavi Basar1 Siralamalari: TOPSIS Cok Kriterli
Karar Verme Yontem Uygulamasi’ isimli ¢alismasinda ortadgretime gegiste uygulanan
LGS, OKS, SBS, OGES simavlarmin tarihsel gelisimi ve farkliliklar1 arastirilmis ve TEOG
smavinin 6zellikleri incelenmistir. Ardindan PISA uygulamasi agiklanmustir. Son béliimde
ise Karar verme ve Cok Kriterli Karar Verme Tekniklerinin 6zellikleri incelenmistir.
Calismanin son agamasinda Sanliurfa ilinin Ceylanpinar il¢esinde egitim- 6gretim faaliyeti
veren 23 ortaokulunun TEOG basar1 ortalamalar1 6 ders iizerinden agirliklandirilarak Cok
Kriterli Karar Verme Tekniklerinden (CKKV) biri olan TOPSIS yontemi aracilig: ile
puanlandirilmis ve bu puanlar birbiriyle karsilagtirilarak siralama olusturulmustur. Calisma
sonucunda elde edilen siralamayla MEB'in yayinladigi siralama arasinda anlaml
farkliliklar bulunmustur. Her iki siralamada alt ve iist siralarda degisiklik goriilmezken,

orta siralarda siralama farkliliklar: saptamigstir.

Yildirim (2015)’1n *“Tiirkiye'deki Orta Ogretim Giris Smavlar1 (OKS, SBS, TEOG) ile
TIMSS Smav Sorularinin (Biyoloji) Ogrenci Basarilar1 Diizeyinde Karsilagtirilmas:™
isimli 6grenci basarilarmin degerlendirildigi Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmast (TIMSS) ile Ortadgretime Gegis Smavlari (OOGS) biyoloji sorularmnin
karsilastirildigt bu ¢alismada, Tiirk Ogrencilerin ulusal ve uluslar arasi sinavlarda
gosterdikleri basar1 diizeyinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. TIMSS smavi 2007 ve
2011 yillarmna ait uygulamalari ve iilkemizde uygulanan OOGS smavlarinin son on yil ele
alimmigtir. Arastirma nicel bir ¢alisma 6zelligi tasimaktadir. Arastirmanin evrenini 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ili Onikisubat ve Dulkadiroglu ilge
merkezlerinde egitim goren 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu, evren
icerisinden rastgele secilen 9 ortaokulda egitim goren 1332 sekizinci smif 6grencisidir.
Veri toplama araci olarak, TIMSS 2007 ve TIMSS 2011 ile Ortadgretime Gegis Sinavlar
(OOGS)'nda 2005-2014 yillar1 arast uygulanmis olan OKS, SBS TEOG smavlar1 fen
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konular1 igerisinden biyoloji sorulari secilerek hazirlanan kitapgiklar kullanilmistir.
Verilerin analizi ve yorumlanmast SPSS 15.0 Paket Analiz Programi kullanilarak
yapilmistir. Hazirlanan kitapgiklara 6grencilerin verdikleri cevaplar; frekans, yiizde, t-testi
ve c¢oklu regresyon gibi istatistiksel islemler kullanilmasi ile elde edilen bulgular
cizelgelerle aciklanmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, TIMSS
smavlarinda &grencilerin  OOGS smavlarindan daha yiiksek basar1 elde ettikleri
gorilmiistiir. TIMSS sinavlar1 arasinda TIMSS 2007 smavinda basari, TIMSS 2011
sinavina gore daha yiiksek cikmistir. OOGS sinavlari igerisinde 6grencileri en yiiksek
basartyr SBS 2011 smavinda géstermislerdir. Ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 OKS
2005 yila ait sinav sorulari olmustur. Ogrencilerin fen alam (biyoloji) basar1 diizeyi

seviyeleri ulusal ve uluslararasi sinavlarda farklilik gostermektedir.

Ozkan (2015)’in ““TEOG Kapsaminda Uygulanan Matematik Alt Testi ile Matematik
Mazeret Alt Testinin Istatistiksel Esitliginin Sinanmas1’’ isimli ¢alismasinda 2013-2014
egitim-o6gretim yili I. yariyilinda MEB tarafindan yapilan ve Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) kapsaminda uygulanan Merkezi Ortak Sinavlar
(MOS)'danMatematik ve Matematik mazeret alt testlerinden elde edilen puanlarin Klasik
Test Kurami (KTK)'ne dayali test esitleme yontemlerinden dogrusal ve esit yiizdelikli
esitleme yontemleri kullanilarak esitlenmesi ve bu yontemlerden en uygun olaninin

belirlenmesi amaglanmistir.

Erdem (2015)’in “‘Ortadgretime Gegiste Kullanilan Ortak Sinavlarin Degisen Madde
Fonksiyonu Agisindan Kitapcik Tiirlerine Gore Farkli Yontemlerle Incelenmesi’ isimli,
caligmasinda TEOG Ortak Siav'da yer alan maddelerin kitapgik tiirii degiskenine gore
degisen madde fonksiyonu gosterip gostermedigi incelenmistir. DMF analizleri Mantel-
Haenszel (MH), Lojistik Regresyon (LR) ve SIBTEST yontemleri kullanilarak yapilmigtir.
Ayrica, li¢ yontemle elde edilen bulgular incelenerek yontem karsilastirmasi yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 6gretim yil1 Sonbahar Dénemi'nde TEOG Ortak
Smav'a girmis Ogrenciler arasindan secgkisiz yontemle secilen 12.000 6grenci
olusturmustur. Kitapgik tiiriine gére DMF analizi yapilirken, kitapgiklar ikili gruplar
halinde karsilastirilmistir. Analizlerden elde edilen sonuglar, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Ingilizce alt testlerinde DMF gosteren madde
sayisinin fazla oldugunu, bu saymin Tirk¢e ve Fen Bilimleri testlerinde azaldigini
gostermistir. Matematik testinde kitapeik tiirtine gore DMF gosteren hicbir maddeye
rastlanmamistir. DMF analizlerinde kullanilan MH, LR ve SIBTEST yontemlerinden elde
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edilen sonuglar kiyaslandiginda, SIBTEST yontemi ile 120 maddenin 28'inde DMF
saptanirken, MH ve LR yoOntemlerinde bu say1 sirastyla 17 ve 8 olmustur. DMF'li olarak
belirlenen madde sayis1 bakimindan birbiriyle uyum igerisinde olmayan bu yontemlerin,
aynt maddeleri DMF'li olarak belirleyebilme yoniinden birbirleriyle olan uyumlarina
bakildiginda, en uyumlu ikili MH ve SIBTEST yontemleridir. En az uyum ise MH-LR

yontemlerinde goriilmiistiir.

Siier (2014)’in ‘Oz Diizenleme Becerilerinin TEOG Smavi Uzerindeki Etkisi’’ isimli
calismasinda Oz-diizenleme becerilerinin TEOG sinav puanlarii ne derece yordadigii
bulmak ve TEOG sinavinda alinan puanlarin cinsiyete, dershaneye gitme durumuna ve
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada iliskisel tarama modeli uygulanmis ve Istanbul ili Giingdren ilgesi 75. Yil
Ortaokulu 8. Sinif 6grencilerinden 213U kiz, 199“u erkek olmak iizere toplamda 412
Ogrenci arastirmanin ¢alisma gurubunu olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak kisisel bilgi formu ve 6z-dlizenleme becerileri i¢in Pintrich ve De Groot (1990)
tarafindan gelistirilen, Uredi (2005)“nin Tiirkge“ye uyarladigi "Ogrenmeye iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgegi" kullanilmustir. Ogrencilerin  akademik bagarilarini
belirlemede 2013-2014 o6gretim yili I. Dénem TEOG sinavi puanlari esas alinmigtir.
Verilerin analizinde ¢oklu regresyon analizi, iliskisiz gruplarda t-testi ve anova testi
kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6z-diizenleme becerilerini 6lgen
motivasyon Olceginin alt boyutlari olan 06z-yeterlik ve kaygi degiskenlerinin TEOG
simavini yordamada etkili oldugu, biligsel strateji kullanimimmin TEOG sinav basarisini
etkilemede 6z-yeterlik ve kaygidan sonra geldigi, 6z-diizenleme ve igsel deger boyutlarinin
TEOG sinav puanim1 yordamada etkili olmadigi ortaya ¢ikmistir. Cinsiyete gore TEOG
basar1 puanlart incelendiginde Tiirkge, Yabanci Dil, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde kizlarin erkeklere gére daha basarili oldugu, Matematik, fen bilgisi, Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliikk derslerinde ise TEOG basarilarinda cinsiyete gore anlamli fark
goriilmemistir. TEOG sinavindaki tiim dersler ele alindiginda dershaneye giden 6grenciler,
dershaneye gitmeyen Ogrencilere gore TEOG sinavinda daha basarilidir. Sosyoekonomik
diizeye gore TEOG sinav basarilarinda anlamli fark oldugu ve bu farkin orta

sosyoekonomik diizeye sahip 6grenci basarilarinin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren-6rneklemi, veri toplama teknikleri ve veri

¢oziimleme teknikleri hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma iki durumun birbiriyle olan iliskisini ortaya koymay: amagladig igin iliskisel
tarama modeli icinde degerlendirilebilir. liskisel tarama modelleri iki ya da daha ¢ok
degisken icerisinde birlikte degisimin varligim1 ve derecesini belirlemeyi amaclayan

arastirma modelleridir (Karasar, 2014, s. 81).

Evren ve Orneklem

Evren
Arastirmanin Evrenini, Ankara'da bulunan ortaokullarda 6grenim goren 8.siif 6grencileri

olusturmaktadir.

Orneklem
Evrenin tamamini arastirmaya déahil etme imkani1 olmadig i¢in 6rneklem alma ydntemine

basvurulmustur.

Arastirmanin  Orneklemi maksimum cesitlilik Orneklemesi yontemi temel alinarak
olusturulmustur. Bu yontemde amag ¢alisma problemine taraf olacak bireylerin ¢esitliligini

maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim & Simsek, 2013, s.36). Ankara’da bulunan ii¢
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farkli devlet okulunda 6grenim goren toplam 217 8.smif 6grencisi arastirmanin drneklemi

olarak secilmistir.
Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin cinsiyet durumu asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1

Orneklemin cinsiyet dagilimi

Degisken Frekans (f)  Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 111 51,2
Kiz 106 48,8
Toplam 217 100

Aragtirmaya dahil edilen toplam 217 6grencinin 111’1 (%51,2) erkek, 106’s1 (%48,8)
kizdir.

Olcme Araclar

Calismamizin iki temel veri kaynagi vardir: 2016-2017 1. donem TEOG sinavi sonuglari
ve 0grencilerin okuma alisgkanligi. TEOG sinavi sonuglarina gerekli izinler alinarak MEB'e

ait e-okul sistemi tizerinden ulasilmistir.

Okuma aligkanligin1 belirlemek i¢in ise Tok, Kiigiik ve Kirmaci (2015) tarafindan
gelistirilen Ortaokul Kitap Okuma Aliskanlhigi Olgegi kullanilmistir. Olgek besli likert
tipinde 15 adet sorudan olusmaktadir. Olgegin {i¢ faktorlii bir yapisi vardir. Bunlar temel
okuma becerileri, kitapla kurulan iliski ve kitaptan hareketle anlatima yonelmedir. Yapilan
analiz sonucunda Olcekteki 15 madde icin Cronbach’s Alpha gilivenirlik katsayist .86
olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisnin .70 ve lizerinde olmasi 6lgek giivenirligi i¢in
yeterlidir. Bu durum gelistirilen “Ortaokul Kitap Okuma Aliskanlig1 Olgegi nin giivenilir

bir 6l¢ek oldugunun gostergesidir.
Verilerin Toplanmasi
Veriler, hazirlanan 6lgegin 6grencilere gerekli izinler alinarak bizzat aragtirmaci tarafindan

uygulanmasi ile toplanmistir. Boyle bir yol se¢ilmesinin temel sebebi uygulama esnasinda

meydana gelebilecek yanlig anlagilmalari en aza indirmektir.

TEOG Sinavi sonuglarina ise e-okul sistemi tizerinden ulasilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada 6grencilerin Tirkiye genelinde merkezi bir sinav olarak gergeklestirilen
“Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)” sinavinin alti ayri dersine (Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, T.C. Inkllap Tarihi ve Atatlirkgiliik, Din kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ile Yabanci Dil) ait puanlari ile okuma aliskanlig1 6l¢eginden elde ettikleri puanlar
arasindaki iligki incelenmistir. Her 6grencinin TEOG’un alt1 dersine ait puanlar ile okuma
aligkanliklar1 Glgeginin ii¢ alt boyutu ve genel toplam puani olmak iizere aragtirmada

toplam 10 puan tiirii iliski analizine alinmigtir.

Ogrencilerin TEOG sinavindan elde ettikleri puanlar ile okuma aliskanlig1 6lgeginden elde
ettikleri puanlar arasindaki iligkinin “Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsayis1”
ile analiz edilmesi dislinlilmiistiir. Ancak adi ge¢en analiz yontemi istatistikte parametrik
analizler grubunda yer alan bir analiz yontemidir. Parametrik bir test olan “Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi”’nin kullanilabilmesi i¢in belli varsayimlarin
karsilanmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013; Green ve Salkind, 2008; Kalayci, 2005;

Ozdamar, 2013). Bu varsayimlar:

e filiski analizine almacak her degiskenin en az esit aralik diizeyindeki bir 6lcekle
Olclilmiis olmas1 gerekmektedir. Bu arastirmadaki TEOG puanlarn ile okuma

aligkanlig1 6lcegi bu tiirden bir 6lgektir. Dolayisiyla bu varsayim karsilanmaktadir.

e Ormeklem ya da arastirma grubunda yer alan birey sayisi en az 30 olmalidir
(parametrik testler i¢in biiylik orneklem varsayimi, merkezi limit teoreminden
gelir). Bu arastirmada 217 &grenciden elde edilen veri seti ile calisilmustir. Iliski
analizine 217 Ogrencinin tamami dahil edilmistir. Dolayisiyla bu varsayim

karsilanmaktadir.

e Uzerinden toplam puan alinan (bu arastirmada TEOG basaris1 ve okuma
aligkanligl) degiskene ait puanlar normal dagilim gostermelidir. Normallik

varsayimi. Bu varsayimin test edilmesi gerekmektedir.

Bu varsayimlar dogrultusunda, TEOG puanlar ile okuma aligkanlig1 6lgegi ve bu dlgegin
alt boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilip dagilmadig: test edilmistir. Bunu test
edebilmek igin “Kolmogorov—Smirnov Tek Orneklem Testi (KS)’nden yararlanilmistir. Bu
testte dagilimin normalden farkli oldugu yargisi, Hi denencesini temsil etmektedir

(Kalayci, 2005). Bu nedenle SPSS’de yapilan analiz sonucunda bulunan istatistiksel
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anlamlilik degerinin 0,05’den biiyilk olmasi normalligi kanitlamaktadir. Kolmogorov—
Simirnov tek 6rneklem testi, iyi bir uyusum testidir. Bu test, bir kiime 6rneklem degeriyle
(gozlenen puanlarla) belirli bir teorik dagilimdaki uyusum derecesini inceler. Kuramsal
dagilima gore ortaya ¢ikabilecek birikimli (cumulative) frekans dagilimini belirleyip bunu,
gozlenen birikimli frekans dagilimiyla karsilastirir (Siegel, 1977). Yapilan analiz sonuglari

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

TEOG Puanlar ile Okuma Aliskanhigi Olgegi ve Bu Olcegin Alt Boyutlarina Ait
Kolmogorov—Smirnov (KS) Normal Dagilim Testi Sonug¢lari

Kolmogorov—-Smirnov

Degisken (KS)
N Sd p

Okuma Aliskanlig1 Genel Toplam 217 217 0,044
Temel Okuma Becerileri 217 217 0,000
Kitaplarla Kurulan Hiski 217 217 0,000
Kitaptan Hareketle Anlatima Yo6nelme 217 217 0,000
TEOG Tiirkgce 217 217 0,019
TEOG Matematik 217 217 0,000
TEOG Fen Bilimleri 217 217 0,001
TEOG TC Inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 217 217 0,000
TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 217 217 0,000
TEOG Yabanci Dil 217 217 0,000

Tablo 2’deki KS testi sonucu incelendiginde gerek TEOG sinavinin her derse ait alt
testlerinde gerekse okuma aligkanligl G6lgegi ve bu Olgegin alt boyutlarinin tamaminda
puanlarin anlamlilik degerlerinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu sonug o6lgege

ait puanlarin normal dagilim gdstermedigini ortaya koymaktadir.
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Biiyiikoztiirk (2003), Green ve Salkind, (2008), Kalayc1 (2005) ile Ozdamar (2013)’m
belirttigi gibi, normal dagilim varsayimi karsilanamadigi durumlarda karsilagtirma ya da
iliski analizlerinde parametrik yontemlerin kullanilmasi uygun degildir. Bu nedenle
degiskenlerden elde edilen puanlar arasi iligski analizi yapilirken “Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayis1” yonteminin yerine bu yontemin non—parametrik karsilig

olan “Spearman Brown Swra Farklar: Korelasyon Katsayisi” yontemi kullanilmistir.

Bilimsel arastirmalarda anlamlilik testleri uygulanirken iki tane kritik deger kullanilabilir.
Bunlardan birisi 0,05 anlamlilik diizeyi, digeri ise 0,01 anlamlilik diizeyidir. 0,05
anlamlilik diizeyinde %95 giiven araligt ve %5 hata payt kabul edilmektedir. 0,01
anlamlilik diizeyinde ise %99 giiven araligi ve %1 hata pay1 kabul edilmektedir. Fizik,
kimya, tip gibi doga ve tabiat bilimlerinde daha hassas lgtimler yapilabildigi igin %1 hata
pay1 ile calisabilmektedirler. Ancak sosyal bilimler, davranis ve egitim bilimleri gibi
alanlarda degiskenlerin fazlaligi ve kontrol altina alinmasindaki giigliikler sebebiyle %5
hata pay1 ile ¢alisilmasi tercih edilmektedir. Bu aragtirmada da 0,05 kritik degeri anlamlilik
testleri icin kritik deger olarak kabul edilmis ve %5 hata payi ile calisilmistir. Elde edilen

iligki analizi sonuglar1 da bu kritik degere gére yorumlanmastir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen verilerin

¢coziimlenmesiyle ulasilan bulgular 6zetlenmistir.

Arastirma kapsaminda “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)” sinavinin alt1 ayri
dersine (Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Din
kiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Yabanci Dil) ait puanlar elde edilmistir. Ek olarak okuma
aliskanliklar1 Slgegi uygulanmistir. Uygulanan 6l¢egin {i¢ alt boyutu bulunmaktadir.

Bunlar:
1) Temel Okuma Becerileri,
2) Kitaplarla Kurulan Iligki

3) Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelmedir.
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Elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3

Betimsel Istatistikler

Betimsel Istatistikler

Ortalama

Degisken Standart Minimum Maksimum
_ S ) Ortanca  Mod b b
apma uan uan
(X)
Okuma  Alskanhigi  Genel
217 49,01 11,58 50 49 15 73
Toplam
Temel Okuma Becerileri 217 24,64 5,78 25 27 7 35
Kitaplarla Kurulan fligki 217 15,91 5,37 16 15 5 25
Kitaptan Hareketle Anlatima
217 842 2,62 8 9 3 15
Yoénelme
TEOG Tiirkge 217 54,33 20,00 55 50 10 95
TEOG Matematik 217 46,15 20,10 45 35 0 95
TEOG Fen Bilimleri 217 66,18 21,47 65 50 20 100
TEOG TC inkilap Tarihi ve
217 60,14 23,34 65 45 5 100
Atatiirkgtiliik
TEOG Din Kkiiltiiri ve Ahlak
o 217 71,45 19,70 75 90 15 100
Bilgisi
TEOG Yabanci Dil 217 46,31 21,51 40 25 10 100

Tablo 3 incelendiginde;

Okuma aligkanlig1 6l¢eginden alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan 75’tir.

Bu o6lcekten 6grencilerin aldigl puanlarin aritmetik ortalamasi 49,01°dir. Ortanca 50 ve

mod 49 bulunmustur.

Temel okuma becerileri alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan
35°tir. Bu 6l¢ekten dgrencilerin aldigl puanlarin aritmetik ortalamasi 24,64’ tiir. Ortanca

25 ve mod 27 bulunmustur. Ogrencilerin okuma aligkanhiginda Temel Okuma

Becerilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan
25°tir. Bu olcekten 6grencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 15,91°dir. Ortanca
16 ve mod 15 bulunmustur. Ogrencilerin okuma aliskanligi araciligiyla kitaplarla

kurdugu iligkinin ytliksek oldugu sdylenebilir.
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Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 3, en
yiiksek puan 15°tir. Bu o6l¢ekten Ogrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi

8,42°dir. Ortanca 8 ve mod 9 bulunmustur.

TEOG Tiirkge testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiliksek puan 100°diir. Bu
testten ogrencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 54,33 tiir. Ortanca 55 ve mod

50 bulunmustur. Ogrenciler Tiirkce testinden orta diizeyde basar1 saglamistir.

TEOG Matematik testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100’diir. Bu
testten 0grencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 46,15°tir. Ortanca 45 ve mod
35 bulunmustur. Ogrenciler Matematik testinden ortanin altinda basar1 saglamustir.

Ayrica 6grencilerin puan y1gilimi aritmetik ortalamanin altindadir.

TEOG Fen Bilimleri testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100’diir.
Bu testten ogrencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 66,18’dir. Ortanca 65 ve
mod 50 bulunmustur. Ogrenciler Fen Bilimleri testinden ortanin iistiinde basari

saglamistir. Ayrica d6grencilerin puan yi1gilimi aritmetik ortalamanin altindadir.

TEOG TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en
yiikksek puan 100°diir. Bu testten 6grencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi
60,14°tiir. Ortanca 65 ve mod 45 bulunmustur. Ogrenciler TC Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik testinden ortanin Ustlinde basari saglamistir. Ayrica 6grencilerin puan

yigilimi aritmetik ortalamanin altindadir.

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek
puan 100°diir. Bu testten 6grencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 71,45’tir.
Ortanca 75 ve mod 90 bulunmustur. Ogrenciler Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden
ortanin Ustiinde basar1 saglamistir. Ayrica Ogrencilerin puan yigilimi aritmetik

ortalamanin ustundedir.

TEOG Yabanci Dil testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yliksek puan 100°diir.
Bu testten 6grencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 46,31°dir. Ortanca 40 ve
mod 25 bulunmustur. Ogrenciler Yabanci Dil testinden ortanin altinda basar

saglamistir. Ayrica 6grencilerin puan y1gilimi aritmetik ortalamanin altindadir.
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TEOG Tiirkce Testi-Okuma Ahskanhg: Tliskisi

Arastirmanin ilk sorusu “Ogrencilerin TEOG Tiirkge testinden elde ettikleri puanlar ile
okuma aliskanlig1 6l¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusudur. Bu
soruya cevap aranirken “verilerin analizi” basliginda aciklandig iizere puanlar normal
dagilim gostermedigi icin “Spearman Brown Sira Faklart Korelasyon Katsayisi”

hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4’te 6zetlenmistir.
Tablo 4

TEOG Tiirk¢e Testi Puanlari ile Okuma Aliskanlhig Olcegi Puanlar: Arasindaki Iliski

Degiskenler N R p

TEOG Tiirkge-Okuma Aligkanligi Genel Toplam 217 0,216 0,001

Tablo 4 incelendiginde TEOG Tiirkge testi ile okuma aligkanligi dlgegi genel toplam
puanlar1 arasinda olumlu yonde, disiik diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu (r=0,216,
p<.05)goriilmektedir. Bu durumda okuma aligkanligi arttiginda TEOG Tiirkge testi
puanlarmin da artacagi, okuma aligkanlifi puanlart azaldiginda TEOG Tiirkge testi

puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Tiirkce testinden elde ettikleri puanlar ile
temel okuma becerileri alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki var
midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “verilerin analizi” bashginda aciklandig:
izere puanlar normal dagilim gostermedigi i¢in “Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon

Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 5’te 6zetlenmistir.
Tablo 5

TEOG Tiirkge Testi Puanlar: ile Temel Okuma Becerileri Alt Boyutundan Alinan Puanlar
Arasindaki Iiski

Degiskenler N R p

TEOG Tiirk¢e-Temel Okuma Becerileri 217 0,283 0,000

Tablo 5 incelendiginde TEOG Tiirkge testi ile temel okuma becerileri alt boyutundan

alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,283,
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p<.05) goriilmektedir. Bu durumda temel okuma becerileri arttiginda TEOG Tiirkge testi
puanlarinin da artacagi, temel okuma becerileri azaldiginda TEOG Tiirkge testi puanlarinin

da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin ii¢iincii sorusu “Ogrencilerin TEOG Tiirkce testinden elde ettikleri puanlar
ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski
var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “verilerin analizi” bagliginda agiklandig
iizere puanlar normal dagilim gostermedigi i¢in “Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon

Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 6’da 6zetlenmistir.
Tablo 6

TEOG Tiirkge Testi Puanlari ile Kitaplarla Kurulan Iliski Alt Boyutundan Alinan Puanlar
Arasindaki Iliski

Degiskenler N R p

TEOG Tirkge-Kitaplarla Kurulan Hiski 217 0,157 0,020

Tablo 6 incelendiginde TEOG Tiirkge testi ile kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan
alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,157,
p<.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaplarla kurulan iliski arttiginda TEOG Tiirkge testi
puanlarinin da artacagi, kitaplarla kurulan iliski azaldiginda TEOG Tiirkge testi puanlarinin

da azalacag: soylenebilir.

Arastirmanin dérdiincii sorusu “Ogrencilerin TEOG Tiirkge testinden elde ettikleri puanlar
ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda
anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “verilerin analizi”
baslhiginda acgiklandig: lizere puanlar normal dagilim goéstermedigi ig¢in “Spearman Brown
Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligki tespit edilmistir. Test sonuglari

Tablo 7°de 0zetlenmistir.
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Tablo 7

TEOG Tiirkge Testi Puanlart ile Kitaptan Hareketle Anlatima Yéonelme Alt Boyutundan
Alinan Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N R p

TEOG Tiirkce-Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme 217 0,039 0,566

Tablo 7 incelendiginde TEOG Tiirkge testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir
iligki oldugu (r=0,039, p>.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima
yonelme alt boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG Tiirkge testi puanlarindaki artma ya

da azalma ile iliskili olmadig1 sdylenebilir.

TEOG Matematik Testi-Okuma Aliskanhg iliskisi

Arastirmanin besinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri
puanlar ile okuma aligkanligi Slgegi puanlart arasinda anlamli bir iligki var midir?”
sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon

Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 8’de 6zetlenmistir.
Tablo 8

TEOG Matematik Testi Puanlari ile Okuma Aliskanligi Olcegi Puanlar: Arasindaki Iligki

Degiskenler N R p

TEOG Matematik-Okuma Aliskanligi Genel Toplam 217 0,262 0,000

Tablo 8incelendiginde TEOG Matematik testi ile okuma aligkanligi 6lgegi genel toplam
puanlar1 arasinda olumlu yonde, disiik diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu (r=0,262,
p<.05) goriilmektedir. Bu durumda okuma aliskanligi arttiginda TEOG Matematik testi
puanlarinin da artacagi, okuma aligkanligi puanlar1 azaldiginda TEOG Matematik testi

puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin altiner sorusu “Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri puanlar

ile temel okuma becerileri alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki
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var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklar
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 9’da

Ozetlenmistir.
Tablo 9

TEOG Matematik Testi Puanlar: ile Temel Okuma Becerileri Alt Boyutundan Alinan
Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Matematik-Temel Okuma Becerileri 217 0,325 0,000

Tablo 9 incelendiginde TEOG Matematik testi ile temel okuma becerileri alt boyutundan
alinan puanlar arasinda olumlu y6nde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,325,
p<.05)gorilmektedir. Bu durumda temel okuma becerileri arttiginda TEOG Matematik
testi puanlarinin da artacagi, temel okuma becerileri azaldiginda TEOG Matematik testi

puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin yedinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri
puanlar ile kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli
bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklar
Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglari tablo 10’da

Ozetlenmistir.
Tablo 10

TEOG Matematik Testi Puanlari ile Kitaplarla Kurulan Iliski Alt Boyutundan Alinan
Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Matematik-Kitaplarla Kurulan iliski 217 0,226 0,001

Tablo 10 incelendiginde TEOG Matematik testi ile kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan
alinan puanlar arasinda olumlu yonde, disiik diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu (r=0,226,
p<.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaplarla kurulan iligski arttiginda TEOG Matematik
testi puanlarmin da artacagi, kitaplarla kurulan iliski azaldiginda TEOG Matematik testi

puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.
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Arastirmanin sekizinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Matematik testinden elde ettikleri
puanlar ile Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde ettikleri puanlar
arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman
Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iligki tespit edilmistir. Test

sonuglar1 Tablo 11°de 6zetlenmistir.
Tablo 11

TEOG Matematik Testi Puanlar: ile Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme Alt Boyutundan

Alinan Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Matematik-Kitaptan Hareketle Anlatima Yo6nelme 217 0,063 0,355

Tablo 11 incelendiginde TEOG Matematik testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir
iliski oldugu (r=0,063, p>.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima
yonelme alt boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG Matematik testi puanlarindaki

artma ya da azalma ile iliskili olmadig1 sdylenebilir.

TEOG Fen Bilimleri Testi-Okuma Ahskanhg iliskisi

Arastirmanin dokuzuncu sorusu “Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri
puanlar ile okuma aliskanlifi Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?”
sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklari Korelasyon

Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 12°de 6zetlenmistir.
Tablo 12

TEOG Fen Bilimleri Testi Puanlar: ile Okuma Aliskanligi Olgegi Puanlar: Arasindaki
Hiski

Degiskenler N r p

TEOG Fen Bilimleri-Okuma Aliskanligi Genel Toplam 217 0,289 0,000
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Tablo 12 incelendiginde TEOG Fen Bilimleri testi ile okuma aliskanligi dlgegi genel
toplam puanlar1 arasinda olumlu yonde, diisik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
(r=0,289, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda okuma aliskanligi arttiginda TEOG Fen
Bilimleri testi puanlarinin da artacagi, okuma aligkanligi puanlari azaldiginda TEOG Fen

Bilimleri testi puanlarinin da azalacagi soylenebilir.

Arastirmanin onuncu sorusu “Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri
puanlar ile temel okuma becerileri alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlaml
bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklar
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 13’de

Ozetlenmistir.
Tablo 13

TEOG Fen Bilimleri Testi Puanlar: ile Temel Okuma Becerileri Alt Boyutundan Alinan
Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Fen Bilimleri-Temel Okuma Becerileri 217 0,319 0,000

Tablo 12 incelendiginde TEOG Fen Bilimleri testi ile temel okuma becerileri alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu (r=0,319, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda temel okuma becerileri arttiginda
TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da artacagi, temel okuma becerileri azaldiginda

TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin on birinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri
puanlar ile kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlaml
bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklar
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligki tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 14’te

Ozetlenmistir.
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Tablo 14

TEOG Fen Bilimleri Testi Puanlari ile Kitaplarla Kurulan Iigki Alt Boyutundan Alinan
Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Fen Bilimleri-Kitaplarla Kurulan Miski 217 0,250 0,000

Tablo 14 incelendiginde TEOG Fen Bilimleri testi ile kitaplarla kurulan iliski alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu (r=0,250, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaplarla kurulan iligki arttiginda
TEOG Fen Bilimleri testi puanlarimin da artacagi, kitaplarla kurulan iliski azaldiginda

TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin on ikinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri testinden elde ettikleri
puanlar ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde ettikleri puanlar
arasinda anlamh bir iligki var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman
Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmigtir. Test

sonuglar1 Tablo 15’te 6zetlenmistir.
Tablo 15

TEOG Fen Bilimleri Testi Puanlar: ile Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme Alt

Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iligki

Degiskenler N r p

TEOG Fen Bilimleri-Kitaptan Hareketle Anlatima
217 0,111 0,104
Yonelme

Tablo 15 incelendiginde TEOG Fen Bilimleri testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme
alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan
bir iligki oldugu (r=0,111, p>.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima
yonelme alt boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG Fen Bilimleri testi puanlarindaki

artma ya da azalma ile iliskili olmadig1 sdylenebilir.
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TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Testi-Okuma Ahskanhg Iliskisi

Arastirmanin on iiciincii sorusu “Ogrencilerin TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testinden elde ettikleri puanlar ile okuma aligkanlig1 6lgegi puanlari arasinda anlamli bir
iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklari
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 16’da

Ozetlenmistir.
Tablo 16

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Testi Puanlar: Ile Okuma Aliskanligi Olcegi
Puanlart Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik-Okuma
217 0,137 0,044

Aliskanligi Genel Toplam

Tablo 16 incelendiginde TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ile okuma
aligkanlig1 6lgegi genel toplam puanlari arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli
bir iliski oldugu (r=0,137, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda okuma aligkanlig1 arttiginda
TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarinin da artacagi, okuma aliskanlig
puanlar1 azaldiginda TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarinin da

azalacagi soylenebilir.

Arastirmanin on dérdiincii sorusu “Ogrencilerin TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testinden elde ettikleri puanlar ile temel okuma becerileri alt boyutundan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligki tespit edilmistir.

Test sonuglar1 Tablo 17°de 6zetlenmistir.
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Tablo 17

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Testi Puanlar: ile Temel Okuma Becerileri Alt
Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik-Temel Okuma
o 217 0,237 0,000
Becerileri

Tablo 17 incelendiginde TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ile temel okuma
becerileri alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlaml
bir iliski oldugu (r=0,237, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda temel okuma becerileri
arttiginda TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarmin da artacagi, temel
okuma becerileri azaldiginda TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarinin

da azalacagi soylenebilir.

Arastirmanin on besinci sorusu “Ogrencilerin TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testinden elde ettikleri puanlar ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligki tespit edilmistir.

Test sonuglar tablo 18’de 6zetlenmistir.

Tablo 18

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Testi Puanlart ile Kitaplarla Kurulan Iiski Alt
Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik-Kitaplarla
_ 217 0,091 0,180
Kurulan Iligki

Tablo 18 incelendiginde TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ile kitaplarla
kurulan iligki alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve

anlamli olmayan bir iliski oldugu (r=0,091, p>.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaplarla
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kurulan iliski azaldiginda ya da arttiginda TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi

puanlarinin da azalacagi ya da artacagi sdylenemez.

Arastirmanin on altinc1 sorusu “Ogrencilerin TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testinden elde ettikleri puanlar ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde
ettikleri puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap
aranirken “Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iliski tespit

edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 19’da 6zetlenmistir.
Tablo 19

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Testi Puanlar: ile Kitaptan Hareketle Anlatima
Yénelme Alt Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iligki

Degiskenler N r p

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik-Kitaptan Hareketle
217 -0,007 0,924
Anlatima Yo6nelme

Tablo 19 incelendiginde TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ile kitaptan
hareketle anlatima yonelme alt boyutundan alinan puanlar arasinda negatif yonde, ¢ok
diistik diizeyde ve anlamli olmayan bir iligki oldugu (r=-0,007, p>.05) goriilmektedir. Bu
durumda kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundaki artma ya da azalmanin
TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarmdaki artma ya da azalma ile

iliskili olmadig1 sOylenebilir.

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Testi-Okuma Ahskanhg iliskisi

Arastirmanm on yedinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
testinden elde ettikleri puanlar ile okuma aligkanlig1 6lgegi puanlar arasinda anlamli bir
iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklari
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 20’de

Ozetlenmistir.

83



Tablo 20

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Testi Puanlart ile Okuma Aliskanligi Olcegi Puanlar
Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Din kiiltirii ve Ahlak Bilgisi-Okuma Aligkanligt
217 0,258 0,000
Genel Toplam

Tablo 20 incelendiginde TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi ile okuma aligkanligi
Olgegi genel toplam puanlar1 arasinda olumlu yonde, diisiikk diizeyde ve anlamli bir iliski
oldugu (r=0,258, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda okuma aligkanlig: arttiginda TEOG
Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da artacagi, okuma aligkanligi puanlari

azaldiginda TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin on sekizinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
testinden elde ettikleri puanlar ile temel okuma becerileri alt boyutundan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iligki tespit edilmistir.

Test sonuglar1 Tablo 21°de 6zetlenmistir.
Tablo 21

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Testi Puanlar: ile Temel Okuma Becerileri Alt
Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iligki

Degiskenler N r p

TEOG Din kiiltirii ve Ahlak Bilgisi-Temel Okuma

Becerileri

217 0,317 0,000

Tablo 21 incelendiginde TEOG Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi testi ile temel okuma
becerileri alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli
bir iliski oldugu (r=0,317, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda temel okuma becerileri
arttiginda TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da artacagi, temel okuma
becerileri azaldiginda TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlarmin da azalacagi

sOylenebilir.
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Arastirmanin on dokuzuncu sorusu “Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
testinden elde ettikleri puanlar ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir.

Test sonuglar1 Tablo 22°de 6zetlenmistir.

Tablo 22

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Testi Puanlari ile Kitaplarla Kurulan Iliski Alt
Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iligki

Degiskenler N r p

TEOG Din kiiltirii ve Ahlak Bilgisi-Kitaplarla Kurulan
iliski 217 0,181 0,007
1ski

Tablo 22 incelendiginde TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi ile kitaplarla kurulan
iliski alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir
iliski oldugu (r=0,181, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaplarla kurulan iliski
arttiginda TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlarmin da artacag, kitaplarla
kurulan iligki azaldiginda TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da

azalacagi soylenebilir.

Aragtirmanin yirminci sorusu “Ogrencilerin TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden
elde ettikleri puanlar ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligki tespit edilmistir.

Test sonuglar1 Tablo 23’te 6zetlenmistir.
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Tablo 23

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Testi Puanlari ile Kitaptan Hareketle Anlatima
Yéonelme Alt Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi-Kitaptan Hareketle
217 0,090 0,186
Anlatima YoOnelme

Tablo 23 incelendiginde TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi ile kitaptan hareketle
anlatima yonelme alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diistik diizeyde ve
anlamli olmayan bir iliski oldugu (r=0,090, p>.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaptan
hareketle anlatima yonelme alt boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG Din kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi testi puanlarindaki artma ya da azalma ile iliskili olmadig1 sdylenebilir.

TEOG Yabana Dil Testi-Okuma Ahskanhg iliskisi

Arastirmanin yirmi birinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri
puanlar ile okuma aligkanlig1r Olgegi puanlart arasinda anlamli bir iliski var midir?”
sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklari Korelasyon

Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 24°te 6zetlenmistir.

Tablo 24

TEOG Yabanc: Dil Testi Puanlart ile Okuma Aliskanhigi Olgegi Puanlart Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Yabanci Dil-Okuma Aliskanligi Genel Toplam 217 0,256 0,000

Tablo 24 incelendiginde TEOG Yabanci Dil testi ile okuma aligkanligi dlgegi genel toplam
puanlar1 arasinda olumlu yoénde, diisik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,256,
p<.05)goriilmektedir. Bu durumda okuma aligkanligr arttiginda TEOG Yabanci Dil testi
puanlarinin da artacagi, okuma aligkanligi puanlar azaldiginda TEOG Yabanci Dil testi

puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.
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Arastirmanin yirmi ikinci sorusu “Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri
puanlar ile temel okuma becerileri alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlaml
bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklari
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 25°te

Ozetlenmistir.
Tablo 25

TEOG Yabanci Dil Testi Puanlari ile Temel Okuma Becerileri Alt Boyutundan Alinan
Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Yabanci Dil-Temel Okuma Becerileri 217 0,319 0,000

Tablo 25 incelendiginde TEOG Yabanci Dil testi ile temel okuma becerileri alt boyutundan
alinan puanlar arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,319,
p<.05)goriilmektedir. Bu durumda temel okuma becerileri arttiginda TEOG Yabanci Dil
testi puanlarinin da artacagi, temel okuma becerileri azaldiginda TEOG Yabanci Dil testi

puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin yirmi iigiincii sorusu “Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde ettikleri
puanlar ile kitaplarla kurulan iligki alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlaml
bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “Spearman Brown Sira Faklar
Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 26’da

Ozetlenmistir.

Tablo 26

TEOG Yabanci Dil Testi Puanlart ile Kitaplarla Kurulan Iliski Alt Boyutundan Alinan
Puanlar Arasindaki Iliski

Degiskenler N r p

TEOG Yabanc1 Dil-Kitaplarla Kurulan Miski 217 0,224 0,001
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Tablo 26 incelendiginde TEOG Yabanct Dil testi ile kitaplarla kurulan iligki alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu (r=0,224, p<.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaplarla kurulan iliski arttiginda
TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da artacagi, kitaplarla kurulan iligki azaldiginda

TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin yirmi dordiincii sorusu “Ogrencilerin TEOG Yabanci Dil testinden elde
ettikleri puanlar ile kitaptan hareketle anlattma yonelme alt boyutundan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“Spearman Brown Sira Faklar1 Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak iligki tespit edilmistir.

Test sonuglar1 Tablo 27°de 6zetlenmistir.

Tablo 27

TEOG Yabanci Dil Testi Puanlar ile Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme Alt
Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki Iligki

Degiskenler N r p

TEOG Yabanci Dil-Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme 217 0,060 0,379

Tablo 27 incelendiginde TEOG Yabanci Dil testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme
alt boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan
bir iligki oldugu (r=0,060, p>.05) goriilmektedir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima
yonelme alt boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG Yabanci Dil testi puanlarindaki

artma ya da azalma ile iliskili olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Arastirma kapsaminda 6grencilerin, okuma aliskanligi 6l¢egi yardimiyla okuma aliskanligi
puanlar1 belirlenmistir. E-okul sisteminden elde edilen TEOG sinavi Tiirkge, Matematik,
Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ile
Yabanci Dil test puanlar1 ile okuma aligkanligi puanlar1 arasindaki iliski saptanmistir.

Arastirma sonuglari soyledir:

Okuma aligkanlig1 genel toplam puani ortalamasi 49,01°dir. Temel okuma becerileri alt
boyutu puani ortalamasi 24,64; kitaplarla kurulan iliski alt boyutu puani ortalamasi 15,91;
kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu puami ortalamast 8,42 olarak
hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puan dikkate alindiginda
ogrencilerin okuma aligkanliginin genel olarak ortanin iizerinde oldugu sdylenebilir. Temel
okuma becerileri ve kitaplarla kurulan iligkinin ortanin {izerine oldugu sdylenebilir. Ancak
kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutunda 6grencilerin orta diizeyde olduklar
sOylenebilir. Yavas (2013) dgrencilerin okuma oranin yiiksek oldugunu, Sahin (2009) ve
Karakas (2005) 6grencilerin bos zamanlarinda en c¢ok kitap okumaktan hoslandigini, Balci
(2009) okuma aligkanligma iliskin tutumun yiiksek oldugunu c¢alismalarinda ortaya
koymaktadirlar. Arict (2005), Kaynar (2007) ve Bayis (2010) ise calismalarinda okuma

alisgkanliginin diisiik oldugunu belirtmektedirler.

TEOG Tiirkge testi ile okuma aliskanligi 6l¢egi arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Temel okuma becerileri ve kitaplarla kurulan iliski alt
boyutlariyla TEOG Tiirkge testi arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile TEOG Tiirkge testi
arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Oysa Tiirk¢e dersiyle okuma alisgkanlig
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arasindaki iliskinin yiiksek ¢cikmasi beklenen bir durumdur. Olgegin giivenirlik katsayisinin
.86 oldugu diisilintildiigiinde, iliskinin diisiik diizeyde ¢ikmast TEOG Tiirk¢e sorularinin
okuma aligkanlig1 6lgegindeki davraniglar1 yansitmadigi veya 6grencilerin 6lgek sorularina

samimiyetle cevap vermedigi diisiiniilebilir.

Genel olarak okuma aligkanligi artttkca TEOG Tirkge testi puanlarinin da artacagi
sOylenebilir. Ceran ve Deniz (2015), Sallabag (2008), Yavas (2013)’in arastirmalarinda

elde ettikleri bulgular, ilgili arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

TEOG Matematik testi ile okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde, disiik diizeyde
anlamli bir iliski vardir. Temel okuma becerileri alt boyutuyla TEOG Matematik testi
puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kitaplarla
kurulan iligki alt boyutuyla TEOG Matematik testi arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde,
anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile
TEOG Matematik testi arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Genel olarak okuma
aliskanlig1 artttkca TEOG Matematik testi puanlarinin da artacagi sdylenebilir. Kivrak
(2015) ve Tiizer (2016)’in elde ettigi bulgular arastirmanin bu sonucunu destekler

niteliktedir.

TEOG Fen Bilimleri testi ile okuma aliskanligi arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde
anlamli bir iliski vardir. Temel okuma becerileri alt boyutuyla TEOG Fen Bilimleri testi
puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde, anlaml1 bir iligki tespit edilmistir. Kitaplarla
kurulan iliski alt boyutuyla TEOG Fen Bilimleri testi arasinda olumlu yonde, diisiik
diizeyde, anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir. Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt
boyutu ile TEOG Fen Bilimleri testi arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Genel
olarak okuma aligkanligi artttkca TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da artacagi
sOylenebilir. Tiizer (2016)’in calismasinin bulgulart ““TEOG Fen Bilimleri testi

sonuglarmin okuma aligkanligiyla olumlu iligkisi vardir.”” 6nermesini desteklemektedir.

TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ile okuma aliskanligi arasinda olumlu
yonde, diisiik diizeyde anlamli bir iliski vardir. Temel okuma becerileri alt boyutuyla
TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlar1 arasinda olumlu yonde, diisiik
diizeyde, anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kitaplarla kurulan iligki ve Kitaptan hareketle
anlatima ydnelme alt boyutlartyla TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi arasinda
anlaml bir iligki tespit edilememistir. Genel olarak okuma aligkanligi arttikga TEOG T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarnin da artacagi sdylenebilir. Ceran ve Deniz
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(2015) ve Sen (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarin bulgulari arastirmanin bu

sonucuyla ortiigmektedir.

TEOG Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi testi ile okuma aliskanligi arasinda olumlu yonde,
diistik diizeyde anlaml bir iligski vardir. Temel okuma becerileri alt boyutuyla TEOG Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde, anlamli bir
iliski tespit edilmistir. Kitaplarla kurulan iligki alt boyutuyla TEOG Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi testi arasinda olumlu yonde, diistik diizeyde, anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile TEOG Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
testi arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Genel olarak okuma aligkanlig arttikca
TEOG Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da artacagi soylenebilir. Ceran ve
Deniz (2015), Sallabas (2008) ve Bagci (2010)’nin bulgular1 arastirmanin bu sonucunu

desteklemektedir.

TEOG Yabanci Dil testi ile okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde, disiik diizeyde
anlamli bir iliski vardir. Temel okuma becerileri alt boyutuyla TEOG Yabanci Dil testi
puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde, anlamli bir iliski tespit edilmistir. Kitaplarla
kurulan iligki alt boyutuyla TEOG Yabanci Dil testi arasinda olumlu yonde, diisiik
diizeyde, anlamli bir iligki oldugu goriilmistiir. Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt
boyutu ile TEOG Yabanci Dil testi arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Genel
olarak okuma aligkanlig1 artttkca TEOG Yabanci Dil testi puanlarimin da artacag
sdylenebilir. Ancak Ingilizce dersi ile okuma aliskanligi arasindaki iliski, okuma
aliskanhigiyla diger dersler arasindaki gibi diisiiniilmemelidir. Ingilizce dersinde diger
derslerden farkli olarak yabanci bir dilin kurallar1 devreye girmektedir. Bu yoniiyle okuma
aligkanliginin Ingilizce dersi test puanlarim dogrudan etkiledigini sdylemek miimkiin
olmayabilir. Buna ragmen okuma aligkanliginin iist diizey diistinme becerilerini etkiledigi
diisiiniildiigiinde (Giineyli, 2003, s.23; MEB, 2015, 5.16; Inan, 2005, 5.40; Sevmez, s.33),

Ingilizce dersi ile okuma aligkanlig1 arasinda dolayl bir iliski kurulabilir.

Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyut puanlar1 ile TEOG test puanlar1 arasindaki
iligki biitiin derslerde diisiik diizeyde ve anlamsiz olarak tespit edilmistir. Bu durumun

temel sebebi test sorularinin dgrencilerin anlatim becerilerini 6lgmemesidir.
Ozet olarak arastirmada:

1. Ogrencilerin okuma aliskanliginin ortanin iizerinde oldugu,
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2. TEOG sinavi kapsaminda bulunan alt1 dersin (Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, T. C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil) test puanlariyla

okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde anlamli iligki oldugu,

3. Okuma aligkanlig1 diizeyinin artmasiyla TEOG simavi puanlarinin da arttigi sonucuna

ulasilmistir.

Arastirma sonuglarindan yola c¢ikarak arastirmaci ve uygulayicilara bazi Onerilerde

bulunulabilir:

1. Ortaokul Ogrenci, veli ve Ogretmenleri TEOG smavina yonelik olarak test ¢ozme
teknikleri tlizerinde durmaktadir. Bu durum O6grencilerin okuma aligkanligini olumsuz
yonde etkilemektedir. Oysa goriilmektedir ki okuma aligkanligina verilen énem TEOG

sinavi basarisini da artiracaktir.

2. Ogrenciler ve veliler okuma aligkanlifinin TEOG smavina etkisi yoOniinde

bilinglendirilmeli, boylelikle okullar ezberci dershane mantigindan uzaklastiriimalidir.

3. Okuma aligkanlig1 sadece Tiirk¢e dersi biinyesinde diistiniilmektedir. Oysa arastirma
sonucunda goriilmiistiir ki biitiin dersler okuma aligkanligindan en az Tiirk¢e dersi kadar
etkilenmektedir. Bu sebeple okuma aliskanligi biitiin derslerin ortak paydas: haline

getirilmelidir.

4. Okuma aligkanliginin diger derler iizerindeki etkisi 6rneklem grubu biiytitiilerek ve ders

sayist artirilarak arastirilabilir.

5. Okuma aligkanlhiginin bireysel ve toplumsal faydalar arastirilarak, bu faydalar somut
verilerle paydaslara yansitilabilir. Bu sayede toplumun okuma aligkanligina verdigi 6nem

artirilabilir.
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EK 1. Ol¢ek Uygulama izni
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Enstitiiniiz Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Tirkge Egitimi Bilim
Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Taner AKSOY'un "Okuma Abskanhginin Temel Egitimeden
Ortadgretime Gegis (TEOG) Smavma Etkisi" konulu aragurma kapsaminda uygulama
talebi Mildiirltigiimiizce uygun goriilmis ve uygulamanin yapilacagr lige Milli Egitim
Miidurliigiine bilgi verilmistir.

Uygulama formunun (1 sayfa) aragtirmact tarafindan uygulama yapilacak sayida
gogaltiimast ve galismanin bitiminde bir émeginin (cd ortaminda) Miidiirligimiz Strateji
. Gelistirme (1) Subesine gdnderilmesini rica ederim.
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EK 2. Ol¢ek Kullanim izni

04.06.2017 Gmail - Okuma Aligkanligh Olgegi |zin Istegi
M Gmail Taner AKSOY <taneraksoy55@gmail.com>
Okuma Algkanhgi Olgegi lzin istegi
2 ileti
Taner AKSOY <taneraksoy55@gmail.com> 30 Kasim 2016 10:27

Alici: mehmettok@comu.edu.tr, bariskucuk@comu:edu tr, kirmaciomer@gmail.com

Hocam iyi glinler. "Ortaokul Kitap Okuma Aliskanh@i Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi” isimli makalenizde
yer alan "Ortaokul Kitap Okuma Aliskanhigi Olgegi"ni "Okuma Aligkanh@inin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) Ortak Sinavina Etkisi" bashikh Yiksek Lisans tez galigmamda kuflanmak istiyorum.

Taner Aksoy, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ttirkge Egitimi ABD.

Omer Kirmaci <kirmaciomer@gmail.com> : 30 Kasim 2016 14:4
Alier: Taner AKSOY <taneraksoyS5@gmail.com>

Tyi Giinler,
Kullanmanizda bir sakinca yoktur. fyi caligmalar

30 Kasim 2016 11:27 tarihinde Taner AKSOY <taneraksoy55@gmail.com> yazds:
Hocam iyi giinler. "Ortackul Kitap Okuma Ahskanhg Olgedi: Gegerik ve Glivenirlik Caligmas:” isimli makalenizde
- yer alan "Ortaoku! Kitap Okuma Aligkanhid Olgegi™ni "Okuma Aligkanliginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) Ortak Sinavina Etkisi" bashik!i Yiiksek Lisans tez galismamda kullanmak istiyorum.
Taner Aksoy, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis(, Tiirkge Egitimi ABD.

lyi Galismalar,
Omer KIRMACI
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EK 3. Ortaokul Kitap Okuma Ahskanhig Olcegi

ORTAOKUL KITAP OKUMA ALISKANLIGI OLCEGI

Ogrencinin:
Adi-Soyady:
Okulu:
Smfy:
Okul Numaras:
gl 8 g g g
L = =1 [+
=g/ 5| gE| & |=2E
IR EEREE
Maddeler z Bl E 5 S| & 7 E
2| £ IR =
Mg | 2|82 | %
1 | Hikdye, siir, deneme vb. tiirlerde yaz denemeleri | 1 2 3 4 5
yaparim.
2 | Akc bir sekilde okuyabilirim. 1 2 3 4 S
3 | Okudugum kitaplarin dzetlerini ¢ikaririm. 1 2 3 4 5
4 | Bana hediye ofarak kitap almmasindan hoglamirim. 1 2 3 4 5
5 | Kitap okudugum i¢in genel kiiltiir diizeyim yiiksektir. 1 2 3 4 5
6 | Kendi kiitiiphanemi olusturmak icin gayret ederim. 1 2 3 4 5
7 | Kitap okudugum icin hayal diinyam ve yaraticligmm | 1 2 3 4 5
geligmistir.
8 | Yamimda kitap tasirim. 2 3 4 5
9 | Kelime hazinemi gelistirmeye ¢ahgirim, 1 2 3 4 5
10 | Konugmalarimda kitaplardan bolca ahnti yaparim. 1 2 3 4 5
11 | Bos derslerde kitap okurum 1 2 3 4 5
12 | Yazarken veya konusurken sectifim sozciiklere dikkat | 1 2 3 4 5
ederim.
13 | Kitap okumak i¢in zel vakit ayirirm. 1 2 3 5
14 | Yazarken ciimlelerimin yapis1 ve icerigini diizgiin | 1 4 5
kurarim
15 | Rahat¢a kompozisyon yazabilirim. 1 2 3 4 5

110




() i) )y ) (2

e —t

GAZILI OLMAK, AYRICALIKTIR,..





