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Bu calismada, 6. simif Fen Bilimleri ‘‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’ {initesinin dijital
hikayelerle desteklenen rehberli arastirma-sorgulama yaklagimi etkinlikleri ile iglenmesi
siirecinin, 0grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarina etkisinin derinlemesine
incelenmesi amaglanmistir. Calisma, 2019-2020 Egitim-Ogretim y1linin Ekim ayz siiresince
kirsal kesimde yer alan bir ortaokulda, dersin Ogretmeni tarafindan 27 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Calismada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin bir arada kullanildigi
karma yontem arastirma desenlerinden gomiili desen kullanilmistir.

Calismanin nicel boyutunda deney Oncesi aragtirma desenlerinden tek grup 6n test-son test
arastirma deseni kullanilmistir. Nicel veriler Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu
(2016) tarafindan gelistirilen ‘‘Arastirma-Sorgulamaya Y&nelik Tutum Olgegi (ASYTO)”’
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik sorular yoluyla elde edilmistir. ASYTO 13
maddelik, besli likert tipi bir dlgektir. Demografik sorular, dgrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojisi ara¢ gereclerine erisim durumlarini tespit etmeye yonelik sorular icermektedir.
Arastirmanin nitel boyutu durum c¢aligmasi modeline uygun olarak tasarlanmistir. Nitel
veriler grup giinliikleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen goézlem formu ve yar
yapilandirilmis haftalik odak grup goriismeleri kullanilarak elde edilmistir. Nicel veriler
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SPSS 22 paket programinda, parametrik ve parametrik olmayan test yontemleriyle, nitel
veriler ise betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.
ASYTO 6n test-son test puanlar1 ““iliskili Orneklemler T-Testi’’, cinsiyete bagli ASYTO
puanlar1 ‘‘Mann Whitney U-Testi’’, kiz ve erkek dgrencilerin ASYTO 6n test-son test
puanlart **Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’’, alt, orta ve {ist basar1 seviyesinden dgrencilerin
ASYTO puanlar ise ‘‘Kruskal Wallis H-Testi’* kullanilarak p<0,05 anlamlilik diizeyinde
karsilastirilmistir.

Nitel ve nicel veriler uygulanan yontemin, 0grencilerin aragtirma-sorgulamaya yonelik
tutumlaria olumlu etkisinin oldugunu, yontem sayesinde alt ve orta basar1 seviyesindeki
ogrencilerin tutum puanlarinm yaklastigini ortaya koymustur. Ogrencilerle yapilan
goriigmeler ve aragtirmaci giinliikleri de sonuclar1 destekler niteliktedir. Ayrica 6grencilerin
arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarinin, alt grupta goérev ve sorumluluklar, orta grupta
ders basarisi, iist grupta ise bilginin ve 6grenmenin 6nemi durumlarindan etkilendigi tespit
edilmistir. Bu sonucun arastirmanin onemli bulgular1 arasinda oldugu diisiiniilmektedir.
Tutum alt boyutlarina ait iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 degerlendirildiginde merak alt
boyutu puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir degismeye rastlanmazken, deger verme
ve kacinma alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmugtur. Ayrica
uygulama sonrasinda kiz ve erkek 6grencilerin ASYTO puanlari arasinda kizlar lehine
anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Bu ¢aligma kapsaminda, 6. smif ‘‘Giines Sistemi ve
Tutulmalar’ {initesini destekleyecek bicimde hazirlanan dijital hikaye ders materyallerinin
ogretmenler icin emsal niteliginde oldugu diisiiniilmektedir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda dijital hikayelerle desteklenen rehberli arastirma-sorgulama yaklasimi
etkinliklerinin farkli degiskenler iizerine etkisi aragtirilabilir.

Anahtar Kelimler : Rehberli Arastirma-Sorgulama Yaklagimi, Dijital Hikaye, Tutum
Sayfa Adedi : 158
Danisman : Dog¢. Dr. Ayse SERT CIBIK
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the effect of teaching process of the 6th grade science
course ‘‘Solar System and Eclipses’’ unit with guided inquiry approach activities supported
with digital stories on the attitudes of students towards inquiry. The study was conducted by
the teacher of the course with 27 students in a secondary school located in a rural region
during October of 2019-2020 School Year. The embedded design, one of the mixed method
research designs in which quantitative and qualitative research techniques are used together,
was employed in the study.

In the quantitative dimension of the study, one-group pretest and posttest research design
was used. The quantitative data were obtained through the "Scale for Attitude Towards
Inquiry (SATI)" developed by Ebren Ozan, Korkmaz and Karamustafaoglu (2016) and the
demographic questions prepared by the researcher. The SATI is a five-point likert-type scale
consisting of 13 items. The demographic questions include questions for determining the
access status of students to information and communication technology tools. The qualitative
dimension of the research was designed in compliance with the case study. The qualitative
data were obtained by using group diaries, observation form developed by the researcher and
semi-structured weekly focus group interviews. The quantitative data were evaluated on
SPSS 22 package program by using parametric and nonparametric test methods and the
qualitative data were analyzed by using descriptive and content analysis methods. The
SATRI pretest-posttest scores were compared with the "Related Samples T-Test", the
vii



gender-based SATRI scores with the "Mann Whitney U-Test", SATRI pretest-posttest
scores of female and male students with the ‘“Wilcoxon Signed Rank Test’” and the SATRI
scores of the students at the low, moderate and high levels of success with the "Kruskal-
Wallis H-Test", at the significance level of p<0,05.

The qualitative and quantitative data revealed that the applied method had a positive effect
on students' attitudes towards inquiry, and the attitude scores of the students at low and
medium achievement levels were close thanks to the method. The interviews conducted with
the students and researcher diaries also support the results. In addition, it was determined
that students' attitudes towards inquiry were affected by the tasks and responsibilities at low-
success group, course success in medium-success group, and importance of knowledge and
learning in high-success group. This result is thought to be among the important findings of
the research. When the related samples t-test results of all the attitude sub-dimensions were
assessed, no statistically significant change was encountered in the curiosity sub-dimension
scores whereas a statistically significant difference was found in the valuing and avoiding
sub-dimensions. Besides, significant difference was discovered in favor of the females
between the SATRI scores of female and male students after the implementation. Within the
scope of this study, the digital story course materials prepared in a way to support the 6th
grade "Solar System and Eclipses" unit are considered to serve as a model for teachers. In
the future studies, the effects of guided inquiry approach activities supported by digital
stories on different variables can be investigated.

Key Words : Guided Inquiry Approach, Digital Story, Attitude
Page Number : 158
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Ayse SERT CIBIK
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Ogrenme, bireyin kendi yasantis1 yoluyla davramislarinda meydana gelen kalict
degisikliklerdir (Bacanli, 2011, s.190). Egitim ise istendik Ogrenmelerin olusturulma
siirecidir. Egitimcilerin amaci; gecerli 6grenmeleri saglamak, istenmedik yan tirtinleri ise en
aza indirmektir (Senemoglu, 2012, s.86). Egitim kasith kiiltiirleme olarak tanimlandigindan
egitimin planl, programli olmasi kagmilmazdir. Demirel (2012), egitim programini,
““Ogrenene, okul ici ve okul dis1 planli faaliyetler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari
diizenegi’’ seklinde tanimlar. Bu tanimda 68renen, yasam boyu O0grenme arzusu tasiyan
bireydir. Okul i¢inde resmi egitim programi, okulun c¢evresinde ise Ortiik egitim programi

etkinlikleri devam eder (s.4).

Egitim sistemi islevini egitim programlar1 ile yerine getirir. Egitim programi; &gretim
programlari, 6grenim ortamlari, arag-gerec, ders disi faaliyetler ve mevzuat 6gelerinden
meydana gelir. Egitimde reform ¢alismalarinin yansimalarini egitim sistemlerinin en 6nemli
0gesi olan Ogretim programlarinda gérmek miimkiindiir. Ortaokul seviyesinde fen dersi
ogretim programi da yillar icerisinde bazi degisikliklere ugramis, cagin gereksinimlerine ve
yeni yaklagimlara uygun sekilde giincellenmistir (MEB, 2018). 2013 yilinda hazirlanan
programda ise fen ve teknoloji ismi fen bilimleri olarak degistirilmis ve arastirma sorgulama
yaklagimi benimsenmistir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisiyle 68rencilerin,
hem ‘‘kesfetme ve deney’” hem de ‘‘aragtirma ve argiiman olusturma’’ siirecinde aktif yer

almalar1 hedeflenmistir. Bu baglamda programin uygulanmasinda 3. ve 4. smiflarda



yapilandirilmis arastirma-sorgulama, 5. ve 6. siniflarda rehberli arastirma-sorgulama, 8.

siniflarda ise acik arastirma-sorgulama yaklagimi esas alinmistir (MEB, 2013).

Ancak alanyazin, gelismis tilkelerde bile heniiz sorgulamaya dayal1 6grenme etkinliklerinin
okullarda popiiler olmadigin1 gdstermektedir. Ulkemizde de 6gretmenlerin bdyle bir tutum
sergileyecekleri beklenmektedir (Ozdem Yilmaz & Cavas, 2016). Heinz vd. (2016)’nin Cek,
Israil, Tiirkiye ve Isvec’teki fen egitimini karsilastirmali olarak inceledikleri ¢alismalarinda
gorilmiistiir ki; Tiirkiye’de fen miifredati sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini temel
almasina ragmen bu dort iilke arasinda en agik sekilde reform yapmaya ihtiyaci olan iilke

yine Tiirkiye’dir.

Ogrenme; dgrenen, dgreten, yontem, malzeme ve ortam bilesenlerinden meydana gelir.
Ogrenen hazir ve uygun olmadig1 davranislar1 6grenemez. Olgunlasma, uyarilmishk diizeyi,
onceki bilgiler ve dikkat olmadan o6grenme gerceklesmez. Ogreten diger ogeleri
bicimlendirerek Ogrenmeyi etkilemeye calisir (Bacanli, 2011, s.205). Arastirma
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasiminda Ogrenci, derse aktif katilan, kendi
ogrenmelerinden sorumlu, sorgulayan rolii {stlenirken; O0gretmen, 6grencinin kendisini
yazili, sozli, gorsel olarak ifade ederek diisiince ve iletisim becerilerini gelistirebilecegi

demokratik sinif ortamini diizenler ve 6grenciyi cesaretlendirir (MEB, 2018).

Ogrenci performanslarinm bilinmesi egitim sisteminin performansinm bilinmesini saglar.
Bu nedenle egitimde dogru politikalarin izlenmesi ve dogru programlarin uygulanabilmesi
icin Ogrencilerin basar1 diizeylerini 6lgen ulusal ve uluslararasi diizeyde birgok sinav
yapilmaktadir. Bu smavlardan biri de Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)
tarafindan 15 yas grubu Ogrencilerinin 21. yiizyi1l bilgi ve becerilerini kullanabilme
yetenegini arastirdify, licer yil arayla gerceklestirilen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme

Programi (PISA)'dir.

PISA smavlari, 15 yas grubu 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda
kullanilabilme becerisini ‘‘okuryazarlik’’ kavrami iizerinden degerlendirir. Buna gore
okuryazarlik; Ogrencilerin karsilastiklart problemleri bilgi ve becerilerini kullanarak
tanimlama, yorumlama, analiz etme, ¢ozme, mantiksal ¢ikarimlar yapma, etkili iletisim
kurma yeterliklerine sahip olmasidir. PISA’nin temel okuryazarlik alanlar1 fen, matematik
ve okuma becerileri olmakla birlikte 2015 yilinda fen okuryazarligi agirlikli alan olarak

belirlenmistir (PISA Ulusal Raporu, 2015).



Holton (1998)’e gore Amerika’da fen okuryazarligi terimini ilk defa 1940’larda James
Bryant Conant kullanmistir (Holton’dan aktaran Bybee, 2009). Martin (1997) fen
okuryazarliginin alt alanlarini; bilimsel ig¢erigi vermek, bilim adamlarinin bilimsel siiregte
kullandiklar1 becerileri kazandirmak ve fene yonelik olumlu tutum gelistirmek olarak

aciklamistir (Martin’den aktaran Anagiin, 2011).

Fen okuryazarligi kavrami OECD’nin 2006 fen ve matematik okuryazarligi gergeve

raporunda asagida verilen dort 6zellikle iliskilendirilmistir (Bybee, 2009):
» Bilimsel olaylara kanita dayali agiklamalar sunmak,
+ Bilimin bir insan ugrasi ve sorgulama bi¢imi oldugunun anlasilmasi,

+ Bilim ve teknolojinin sosyokiiltiirel ¢evre ve ekonomiyi nasil etkilediginin farkinda

olma,
» Bilimsel konularla ilgilenmeye istekli olma.

Giliniimiizde fen okuryazarligi, fen egitiminin genis ve kapsamli amacmni ifade etmede
kullanilan bir terim haline gelmistir (Bybee, 2009). Fen okuryazarligi Milli Egitim
Bakanligi’nin fen dersi 6gretim programlarinda da vurgulanir (MEB, 2013, 2018). Ancak
ogretim programlari teoride fen okuryazarligimi her ne kadar desteklese de uluslararasi
degerlendirme raporlar1 pratikte bu amaca ulagilamadigin1 kaydeder (Bybee, 2009). PISA
2015 fen okuryazarligi ortalama puanlari incelendiginde Tirkiye’nin yetmis iki {ilke
arasinda elli dordiincii sirada yer aldigir goriilmektedir. PISA 2006 sonuglarina gore
iilkemizde 15 yas grubu 6grencilerinin fen okuryazarligini en fazla etkileyen degiskenlerden
biri de arastirma-sorgulamaya dayali etkinliklerdir. Bu konu {izerine iilkemizde yapilan
bilimsel ¢aligmalar fen derslerinin 6grenci farkliliklarina gore farkli yontem tekniklerle
islenmesini, gercek yasam problemlerinin deneyimlendigi, aragtirma-sorgulamaya dayali

etkinlikler diizenlenmesini 6nermektedir (Anagiin, 2011).

Ogrenme materyallerinin dogasmi 6grenenlerin dogasiyla uyumlu hale getirmek gerekir
(2023 Egitim Vizyonu, t.y). Literatiirdeki arastirma sorgulama yaklagimu ile ilgili ¢alismalar,
ogretmen ve dgrenci rollerinden sonra en ¢ok 6grenme ortamina vurgu yapmaktadir (Parsa,
2016; Demirkan, 2016; Giil, 2011). Sorgulama yaklasimiyla islenen derslerin gergeklestigi
ortam, internet ve bilgisayara ulagsmanin kolay oldugu, ders kitaplarindan bagka
kaynaklarmin yer aldigi, siralarin grup c¢aligmasma uygun hale getirildigi, isbirlikli

caligmaya uygun, demokratik ve 6grenci merkezli ortamlardir. Cilinkii arastirma-sorgulama

3



yaklagiminda asil 6nemli olan, 6grencilerin aragtirma becerilerini aktif olarak kullandiklari

bir siirecten gecmeleridir (Parsa, 2016).

Teknoloji sayesinde giiniimiiz diinyasinda insanlarin 6grenme alaninin muazzam sekilde
genisledigi bilinen bir gercektir. Bu baglamda teknolojinin derslere dogru yontem tekniklerle
entegre edilmesi gerekir (Arabacioglu & Unver, 2016). Uluslararast Egitim Teknoloji
Standartlar1 (NETS), siniflarda bilgisayar kullaniminin 6grencileri gelecekteki rekabetgi is
ortamina hazirladigin1 savunmaktadir (Togay & Eryilmaz, 2014, s.590). En iyi 6grenmeler
tim duyu organlarinin ayni anda ise kosulmasi ile saglanabilir. Teknoloji temelli egitsel
materyaller, multimedya (¢oklu ortamlar) bu tiir 6grenmelere en iyi sekilde hizmet eder.
Birden fazla duyu organina hitap ederek, egitimi kolay ve eglenceli hale getiren
bilgisayarlarin hizli gelisimi egitim sistemimizde de degisikliklere yol agmustir (Yanpar

Yelken, 2015, s.231).

[lk bilgisayarin 1940’larm ortasinda bulunmasinin ardindan gegen altmis yilda bilgisayarlar,
toplumun hemen her alaninda baskin bir ara¢ haline gelmistir. Ogrenci ihtiyaglarma c¢ok
yonlii cevap veren, anlamli 6grenmeleri destekleyen bilgisayarlarin egitsel alanda kullanima,
ogretmenlerin, degisime gosterdigi diren¢ ve kendi uzmanliklarini ellerinden alacagi
endisesine ragmen hizla yaygmlagsmistir (Yanpar Yelken, 2015, s.220). Yasam boyu
ogrenme anlayisi, firsat ve imkan esitligi ilkesi, bilgi miktar1 ve 6grenci sayisindaki hizl
artig, 0gretmen sayisindaki yetersizliklerle birlikte egitimde bilgisayar kullanimina olan
gereksinim artmistir. Giinlimiiz egitim sistemlerinde bilgisayarlarin kullanildig1 alanlar;
rehberlik ve danigsmanlik hizmetleri, 6lgme degerlendirme, egitim arastirmalari, yonetim,

kiitiiphanecilik hizmetleri ve 6gretim seklinde siralanabilir (Erisen & Celikoz, 2012, s.125).

Cesitli kamu kurum ve kuruluglariin, sivil toplum orgiitlerinin, akademisyenlerin ve
uzmanlarin katilimi ile hazirlanan ‘‘Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) ile egitim
ogretim sisteminin giiglendirilmesi ve gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu ¢er¢eve planina
gore iilkemizde bireylerin sahip olmasi gereken sekiz yetkinlikten biri olan *‘dijital
yetkinlik’” kavrami, bilgi toplumu teknolojilerinin giinliik yagamda giivenli ve elestirel
sekilde kullanilmasin1 tanimlar (Mesleki Yeterlilikler Kurumu, 2015). Milli Egitim
Bakanlig1 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programu, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi geregince
elestirel sorgulamay1 giinlik yasamda kullanan, bilim ve teknolojiyi etkin kullanma

becerisine sahip kusaklar yetistirmeyi hedefler (MEB, 2017).



21. ylizyiln ilk ¢eyreginde yasadigimiz giinlimiizde biiyiik kiigiik, gelismis gelismekte olan
tiim iilkeler egitim sistemlerinde teknolojiden yararlanmaya yonelik projeler liretmektedir.
Daha 6nce gelismis tlilkelerde yaygin olan egitimde teknolojiden yararlanma ¢abalar1 Diinya
Bankasi, UNESCO, Microsoft, Intel gibi kiiresel kurumlarin ¢cabalariyla, gelismekte olan ve
az gelismis iilkelerde de gerceklestirilmeye baslanmistir (Togay & Eryilmaz, 2014, s.595).

Ulkemizde ise 2012 yilinda devlet eliyle baslatilan ‘‘Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’’ ile egitimin dijitallestirilmesi siireci biiyiik bir hiz
kazanmistir (Togay & Eryilmaz, 2014, 5.596). FATIH Projesi, bilisim teknolojisi araglarinin
derslerde daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde etkin kullanilmasi i¢in okullarda
firsat esitligi ve teknolojik alt yapmin zenginlestirilmesini amagclar. FATIH Projesi ile
ogrenciler bilgiyi Uretir, 6gretmen ve arkadaslar ile paylasir. Ayrica Egitim Bilisim Ag1
(EBA) dokiimanlar ile 6grendiklerini pekistirir (FATIH, t.y; EBA, t.y). EBA, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan vyiiriitiilen cevrimigi sosyal egitim platformudur. Ogretmen ve
ogrenciler trettikleri e-igerikleri bu platformda sunabilirler. Ancak yapilan arastirmalar
ogretmenlerin EBA’y1 bilgi paylasmaktan ¢ok bilgi almak i¢in kullandigin1 gostermistir
(Biiyiikcengiz, 2017).

Yalnizca basili materyallerle glinlimiiz 6grenme ihtiyaglarina uyumlu, 6grenci merakini,
katilimini, sorgulamayi ve is birligini destekleyen calisma ortamlarinin kurulmasi neredeyse
imkansizdir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi’nin dijital altyapi, yazilim ve donanim
alaninda uygulamaya koyacagi caligmalardan bir digeri de 2023 vizyonunda bahsedilen
farkli aktor ve kurumlarin katilimiyla iilke capinda *“Ulusal Dijital igerik Arsivi’’ kurulmasi
hedefidir. Dijital materyalleri etkin kullanan lider 6gretmenlerin yetistirilmesi, ana 6gretim
materyallerinin basili olmaktan ¢ikarilip dijital hale getirilmesi ile egitimde dijitallesmenin
yayginlagsacagr ongoriilmektedir. Egitimde kullanilan dijital igerikler soyut kavramlari
somutlastirilmasini, ¢oklu disiplinlerin birlestirilmesini, pedagojik yaklasimlar1 ve 6lgme

degerlendirmeyi destekler (2023 Egitim Vizyonu, t.y).

Ulkemizde iiretken, dinamik nesillerin yetismesi egitim programlarinin teknoloji ile
biitlinlestirilerek daha verimli hale getirilmesine baghdir (Aydin Arici, 2013). Egitimde
teknoloji entegrasyon modellerinden birisi olan ‘‘Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Modeli
(TPIB)*’ teknoloji, pedagoji ve icerik bilgisi olmak iizere ii¢ farkl1 disiplini bir araya toplar
(Askim Kurt, 2013, s.14). TPiB, kavramlar arasindaki iliskinin teknoloji aracilig1 ile



anlasilmasini saglar ve grup ¢alismasi, problem ¢dzme gibi farkli 6gretim yontem teknikleri

icin uygundur (Kabake1 Yurdakul & Odabasi, 2013, s. 41).

Houston Universitesi'nden Bernard Robin smifta teknolojinin kullanimiyla ilgili bazi
engelleri kaldirmada ve teknolojiyi etkin kullanmada teknolojik pedagojik yontemlerden biri
olan dijital hikayelerin kullanilmasin1 tavsiye eder (Robin, 2008). Robin’e gore dijital hikaye
metodu 6grenci icin iyi bir 6grenme, dgretmen iginse iyi bir 6gretim metodudur. Dijital
hikayeler ayn1 zamanda dijital okuryazarlik, kiiresel okuryazarik, teknoloji okuryazarligi,
bilgi okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik gibi 21. yiizyilda sahip olunmasi gereken
okuryazarlik becerilerini de destekler (Robin, 2008). Bu nedenle alanyazinda tiim diinyada
oldugu gibi lilkemizde de dijital hikayeler ve pedagojinin birlestirildigi sinif i¢i etkinlikler
diizenlenerek ogretim giincel ve etkili hale getirilmesi tavsiye edilmistir (Kocaman

Karaoglu, 2015).

Fen bilgisi icerik olarak temel dallar1 olan fizik, kimya, biyoloji, Diinya ve uzay bilimleri
kavram ve kurallar1 ile fen temelli teknoloji bilgisini kapsar (Anagiin, 2011). TUBITAK 1,
Tiirkiye’deki 15-24 yas arasindaki genglerin bilim okuryazarligini 6lgmek igin yaptigi bir
saha aragtirmasinin sonuglari, Tiirk gengliginin ilgisini en ¢ok “internet” ve “astronomi”
konularinin ¢ektigini ortaya koymustur (MEB, 2010). Astronomi bilimi, jeoloji, fizik,
kimya, biyoloji gibi tiim fen disiplinlerini, matematik ve geometriyi biinyesinde
topladigindan fen bilimleri astronomiden ayri diisiiniillemez ve fen derslerinde astronomi

egitiminin 6nemli bir yeri vardir (Giilen & Demirkus, 2014).

Ancak ortaokul diizeyinde verilen fen dersleri 6grencilerin somut islem déneminden soyut
islem donemine gecis donemine denk gelir. Piaget’e gore 6grenciler bu yillarda yeni yeni
yetiskin gibi diigiinebilme 6zellikleri kazanir; soyut diistinmeye baslar. Klausmeir (1985)’e
gore bu donemde 6grenciler nesne ve olaylarin yoklugunda somut baglamlardan tamamen
siyrilmig atom, enerji gibi kavramlart Ogrenebilir, ihtimaller ve hipotezler {izerine
diistinebilir, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilir (Klausmeir’den aktaran Bacanli,
2011, s. 95). Astronomi ve uzay bilimleri konularinin etkili 6gretimi i¢in resim ve videolar
yoluyla 6grencilerin kavramlar1 goziinde canlandirmalar1 saglanabilir (Demirgali, 2016).
Astronomi konularmin miimkiin oldugunca fazla 6rnek verilerek, soyut kavramlar resim ve
videolarla somutlastirilarak iglenmesi ve modellerden faydalanilmasi tavsiye edilmistir
(Ekiz & Akbas, 2005). Bugiiniin ileri teknolojisi ve bilgisayarlar sayesinde astronominin fen

derslerinde 6gretimi kolaylagsmistir. Bilgisayar destekli gorsel ve isitsel ders materyalleri
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astronomide oldugu gibi soyut kavramlarin somutlagtirilarak 6gretilmesini saglar ve ders

basarisini olumlu etkiler (Giilsecen 2002; Giilen & Demirkus, 2014).

Diinya her gegen giin biraz daha farklilasmakta ve bu degisime ayak uydurabilen toplumlar
basarili sayilmaktadir. Yalnizca biligssel hedefleri olan egitim programlarina sahip
toplumlarin gelismis {ilkeleri yakalamasi miimkiin géziikmemektedir. Bu durumda tutum,
motivasyon, ilgi, deger, inan¢ gibi 6grenci basarisint dogrudan etkileyen duyussal alan
kavramlari da egitimde 6nemli yere sahiptir. 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi ‘‘duyus”’
O0grenme alanini tutum, deger, sorumluluk ve motivasyon kavramlari ile agiklar (Huyugiizel
Cavas & Cavas, 2014, s.115). Ogrencilerin okula, derse, laboratuvara ve arkadaslarina
tutumlart basarty1 etkileyen 6nemli faktorlerdendir (Cepni & Cil, 2013, s.240). Bu nedenle
tutumlarin belirlenmesi ve degerlendirilmesi olduk¢a 6nemli goriiliir (Anagiin & Duban,
2014, s.321). Tutum davranis iliskisinin anlasilabilmesi tutumlarin giivenilir bigcimde
Ol¢iilmesine baghidir. Baysal (1981), tutumun goriisme, gozlem ve oOlgekler yoluyla

oOlciilebilecegini belirtir (Tavsancil, 2014, s.101).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sasmaz Oren ve Sar1 (2017), 2004-2015 yillar1 arasinda fen bilgisi egitiminde yapilan
arastirma sorgulamaya dayali 6grenme konulu 36’s1 yiiksek lisans, 23’1 doktora tezi olmak
tizere 59 adet lisanstistii tezi dokiiman analizi yontemine gore incelemisler, az sayida rehberli
arastirma-sorgulama ¢alismasinin oldugu, ayrica arastirma-sorgulama yaklasiminin en fazla
deney yontemi ile birlikte kullanildig1 sonucuna ulasmiglardir. Bayram (2015)’e gore ise
sorgulama asamasinda kurulan hipotezler deney, gozlem, anket, dokiiman taramasi
yontemlerinden herhangi biri ile test edilebilir. Ozer (2019), arastirma sorgulamaya dayali
ogrenmenin farkli teknolojilerle kullanimina yonelik ders planlari hazirlanmasini 6nermistir.
Smif ya da laboratuvar ortaminda deneylerinin yapilmasi miimkiin olmayan konularin
ogretilmesinde aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in teknolojiden
yararlanildig1 goriilmiistiir. Kullanilan teknolojik araglar, video, simiilasyon, dijital prob,
etkilesimli tahta vb. seklindedir (Sar1 & Giiven, 2013; Koyunlu Unlii, 2015; Arabacioglu &
Unver, 2016).

Arastirmacilar arastirma-sorgulama yaklasimmni en fazla madde ve degisim O6grenme
alaninda kullanirken Diinya ve evren Ogrenme alaninda yapilan az sayida caligmaya

rastlanmistir (Sasmaz Oren & Sar1, 2017). Ogrencilerle yapilan goriismeler Diinya ve evren
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konularindaki yanlis 6grenmelerin ilkdgretim diizeyinde oOgretmen ve kitaba dayali
oldugunu  gostermektedir. Bu nedenle Ogretim  programlarinin  etkinliklerle
zenginlestirilmesi, medya araglarinda sunulan yanhs bilgilerin 6grencilerin yanlis
ogrenmelerini artirmasini engellemek i¢in icerik olarak gercege uyan egitsel materyallerin
hazirlanmasi onerilmektedir (Bostan, 2008; Aydin Arici, 2013). Anlasilmasi zor kavramlar
iceren Diinya ve evren konular1 deney ve gozlem igin elverisli degildir. Baz1 arasgtirmacilar
arastirma-sorgulama yaklasimi ile ilgili ¢alismalarda 6grenme ortamindan kaynaklanan
zorluklarin asilmasi i¢in teknolojiden yararlanmislardir. Ancak dijital hikayelerle arastirma-

sorgulama yaklagiminin bir arada kullanildig1 hicbir ¢calismaya rastlanmamastir.

Yukarida bahsedilen nedenlerden dolayr bu tez c¢alismasinin amaci, ‘‘Giines Sistemi ve
Tutulmalar’ {initesinde yer alan konu ve kavramlarin dikkat ¢ekme asamasinda dijital
hikayelerle birlestirilen rehberli arasgtirma sorgulama etkinlikleri ile islenmesi siirecinin,
arastirma-sorgulamaya yonelik Ogrenci tutumlart tizerine etkisinin arastiriimasidir.
Calismanin alanyazinda daha once bir arada kullanilmayan arastirma-sorgulama yaklagima,
dijital hikaye yontemi ve astronomi uzay bilimleri konularmi birlestiriciligi yoniinden alana

katki saglamasi beklenen 6zgiin bir ¢calisma olacag diisiintilmektedir.

Problem Ciimlesi

6. smnif fen bilimleri dersi ‘‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’” iinitesinin dijital hikayelerle
desteklenen rehberli arastirma-sorgulama yaklasimiyla islenmesi ortaokul Ogrencilerinin

arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlari iizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

Alt Problemler

1. Dijital hikaye ile desteklenen rehberli arastirma-sorgulama etkinliklerinin, 6. siif
ogrencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlar lizerinde istatistiksel olarak anlamli

etkisi var midir?

2. Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi alt boyut puanlarmin 6n test-son test

sonuclari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

3. Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi &n test ve son test puanlar arasinda

cinsiyete bagli istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?
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4. Kiz dgrencilerin Arastirma-Sorgulamaya Y&nelik Tutum Olgegi 6n test-son test puanlari
ve erkek ogrencilerin Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi 6n test-son test

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

5. Dijital hikayelerle desteklenen rehberli arastirma-sorgulama etkinlikleri alt, orta ve {ist

grup 6grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarini nasil etkilemistir?

6. Dijital hikayelerle desteklenen rehberli arastirma-sorgulama etkinlikleri uygulama
siirecinin ortam, 6gretmen, 6grenci, isleyis alt boyutlar1 agisindan 6grenci tutumlari {izerine

etkisi nasildir?

Varsayimlar
1. Ogrencilerin dlgek ve gdriisme sorularini igtenlikle cevapladigi varsayilmistir.
2. Ogrencilerin goriislerini aktarirken birbirlerini etkilemedikleri varsayilmustir.

3. Arasgtirmacinin uygulama siiresince yansiz davrandigi ve simiftaki dogal ders isleme

diizenini yansittig1 varsayilmistir.

Siirhliklar

1. Arastirmanin uygulamasi, 2019-2020 egitim-6gretim yili I. donemindeki 4 hafta ile

stirlidir.
2. Arastirma 6. sinif ‘‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’’ {initesi ile sinirlidir.
3. Katilimcilar, 27 6grenci ve bir 6gretmen ve digardan bir gézlemci ile sinirlidir.

4. Olgmeye konu olan dgrencilerin tutum ve goriisleri gelistirilen veri toplama araglariyla

sinirhidir.

5. Kullanilan teknoloji 6gretmenin teknoloji bilgi ve becerisi, okulun ve yasanilan ¢evrenin

imkanlariyla sinirlidir.



Tammlar

Rehberli Arastirma-Sorgulama Yaklasimi

Bu yaklagim hipotez test etme tiirii deneyine karsilik gelir. Ogrenci ilk olarak deneyin sonucu
hakkinda bir hipotez kurar. Daha sonra 6grenci kendi duydugu veya herhangi bir kaynaktan
cikardig1 bir hipotezle ilgili deneyler tasarlar, ara¢ ve geregler 6gretmen tarafindan temin
edilir, 6grenci deney diizenegini kurar, deney yapar, verileri gézlemleri kaydeder, verilerden
sonug ¢ikarir ve yorumlar. Bulgulara gore hipotezi reddeder veya kabul eder, yeni deneyler
planlar ve hipotezi degistirebilir. Boylece bilinen bilimsel gerceklere yeni bilgi ve

yaklagimlar ekleyebilir (Karamustafaoglu & Yaman, 2015, s.203).

Dijital Hikaye
Dijital hikayeler, 6gretmen veya dgrenciler tarafindan yazilanlarin ses kayitlarina, hikayeye
uygun olarak secilen veya icra edilen miiziklerin eklenmesi, ardindan hikayenin igerigini

temsil etmek i¢in olusturulan grafik, goriintii veya videolarla zenginlestirilmesine dayanan

3-5 dakikalik filmlerdir (Gregory, Steelman, Caverly, 2009).

Tutum
Tutum, gercek olaylarin algilanmasini etkileyen, ¢evremizdeki olaylar1 degerlendirmemizi
saglayan duygusal temel; insanin kendisine veya g¢evresinde kendisi igin psikolojik anlam
ifade eden canli-cansiz, soyut-somut her seye deneyim ve bilgilerine dayanarak organize
ettigi bilissel, duygusal ve davranigsal biitiinliik i¢cindeki bir 6n tepki egilimidir (Giiney,
2014, s.231).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin konusunun ve literatiir taramasinin anlagilmasinda yardimci
olacak fen bilimleri, astronomi ve uzay bilimleri, rehberli arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme, dijital hikdye ve tutum kavramlari agiklanmistir. Ayrica fen egitiminde aragtirma-
sorgulama yaklasimi, fen derslerinde astronomi ve uzay bilimleri konular1 ve egitim alaninda
dijital hikayelerin kullanimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi kaynaklardan ornekler

sunulmustur.

Fen Bilimleri

Fen, fiziksel, kimyasal ve biyolojik diinyay1 tanimlayan, agiklamaya calisan bir bilimdir.
Diger yandan fen yalnizca Diinyamiz hakkindaki bilgilerin bir toplami1 degil, ayn1 zamanda
deney teknigini, mantiksal diisiinmeyi temel alan aragtirma sorgulama ve diisiinme yoludur.
Bilimsel yontem; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri
yorumlama ve bilgileri sunma siireclerini igerir. Bu nedenle hayal giiciine, yaraticiliga,
bilgileri gézden geg¢irip yeniden diizenlemeye fende her zaman ihtiya¢ vardir (Topsakal,

2006, 5.5).

Astronomi ve Uzay Bilimleri

Dilimize Fransizca’dan gecen ‘‘astronomi’” Latince astro ve nomos sozciiklerinin

3 2

birlesmesiyle olusmustur ve ‘‘yildiz kanunu’’ anlamina karsilik gelmektedir. Bilim dal

olarak astronomi, gok cisimlerini ve gok olaylarini inceler. Doga bilimleri igerisinde yer alan

fizik bilimlerinden biridir (Alpegemen, 2018, s.14). Uzay terimi, Milli Egitim Astronomi ve
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Uzay Bilimleri Ders Programinda ‘‘g6zlem aletleri ile, ulasilabilen nokta arasindaki varlik
alani, baska bir ifade ile biitiin gok cisimlerinin bulundugu bosluk, feza’> olarak

tanimlanmistir (MEB, 2010).

Arastirma-Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Arastirma-sorgulama aslinda Ogrencilerin Diinya hakkindaki sorulara cevap bulma
girisimine aktif olarak katildig1 etkinliklerindir. Ancak aktif katilimla 6grencilerin sadece
birtakim prosediirleri takip etmesi ve birtakim ara¢ gerecleri kullanmasi kastedilmemektedir
(Koseoglu & Tiimay, 2015, s.36). Koseoglu ve Tiimay (2015)’e gore sorgulamaya dayali

ogrenme etkinliklerinin 5 temel 6zelligi su sekildedir (s.36):
Ogrenciler;

« Bilimsel soru sorma siirecine katilirlar,
« Sorular1 cevaplandirirken delillere 6ncelik verirler,
« Delillere dayali a¢iklamalar olustururlar,

Aciklamalar ile bilimsel bilgi arasinda baglant1 kurarlar,

« Aciklamalarini digerleriyle paylasir ve sunarlar.

Aragtirma-sorgulama etkinliklerinde gorev ve sorumluluklarin 6gretmen ve Ogrenciler
tizerindeki dagilimlart arastirma-sorgulamanin ¢esidini belirler (Koseoglu & Tiimay, 2015,
$.36). Arastirma-sorgulama, bu gorev ve sorumluluklarin her birinin daha fazla 6gretmen ya
da daha fazla 6grenci merkezli olmasina (agiklik diizeyine) bagli olarak dort gesittir (Akben,
2015). Bu tez calismasinin konusu olan rehberli aragtirma-sorgulama ¢esidi alt baslik altinda

aciklanmustir.

Rehberli Arastirma-Sorgulama

Rehberli aragtirma-sorgulamay1 temel alan etkinliklerde dikkat edilmesi gereken o6zellikler

Koseoglu ve Tiimay (2015) su sekilde belirtilmistir (s.36):

« Siirecin kontrolii daha ¢ok 6grencidedir.
« Ogretmen dgrencilere bir arastirma sorusu sunar.
« Verileri 6grenciler toplar. Konu sinifta dogrudan arastirilamiyorsa 6gretmen ¢esitli

kaynaklardan veri saglayabilir.
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« Ogretmen dgrencilerin aragtirmay1 tasarlamalarinda destekler saglar.

« Yorum, agiklama ve sunma 6grencilere aittir.

Dijital Hikaye Metodu

Herhangi bir konu iizerine sirasi ile arastirma yapma, senaryo yazma, ilging bir hikaye
olusturma, bilgisayar ortaminda uygun ses, miizik, grafik gibi ¢oklu ortam araclar ile
hikayeyi bir araya getirme ve kaydetmedir. Dijital hikayeler en az 2 en fazla 10 dakika siiren
dijital ortam materyalleridir ve video dosyasi calistirabilen cihazlarda goriintiilenirler

(Robin, 2008).

Giliniimiizde mobil uygulamalar sayesinde ilging ve yaratict dijital hikdye iirtinleri
hazirlamak kolaylasmistir (Birinci, 2013, s.232). Bu tez c¢alismasinda dijital hikaye
olusturmada masaiistii ve diziistii bilgisayar yazilimlarindan Photo Stage Slide Show

kullantlmistir.

Photo Stage Slide Show

Photo Stage Slide Show programi, fotograflarin gorsel ve isitsel efektlerle sunulmasini
saglar. Hazirlanan slaytlara ses kaydi ve miizik eklenerek ¢oklu ortam materyalleri dakikalar
icerisinde bir araya getirilebilir. Hem Windows hem de Mac i¢in uygun olan bu program,
hazirlanan dijital hikayelerin g¢evrimici olarak kaydedilmesine veya g¢evrimdis1 olarak

paylasilmasina imkan saglar. (Houston Universitesi, t.y).

Tutum

Bilimsel incelemesi 19. yy’da baglayan tutum, Latince ‘‘harekete hazir’’ anlamina gelir
(Arkag’tan aktaran Tavsancil 2014, s.65). Tutum, insanin kendisine veya ¢evresinde kendisi
icin psikolojik anlam ifade eden canli-cansiz, soyut-somut her seye deneyim ve bilgilerine
dayanarak organize ettigi bilissel, duygusal ve davranigsal biitiinliik i¢cindeki bir 6n tepki

egilimidir. (Giiney, 2014, s.231).
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Fen Egitiminde Arastirma-Sorgulama Yaklasimiyla ilgili Cahismalar

Sar1 ve Giiven (2013) etkilesimli tahtada simiilasyon, animasyon ve videolar kullanilarak
islenen modern fizik konularinin 6gretmen adaylarinin akademik basari ve motivasyonlari
iizerindeki etkisini deneysel yola incelemistir. Orneklem, 53 deney, 53 kontrol grubunda
olmak iizere toplam 106 fen bilimleri iiniversite ikinci simif 0grencisinden olusmaktadir.
Dersler kontrol grubunda geleneksel metotlarla, deney grubunda ise etkilesimli tahta destekli
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak islenmistir. Uygulanan
yontemin sonuglar1 deney grubu lehine anlamli farkliliklar gostermistir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 bu yolla islenen derslerin soyut kavramlari somutlastirdigini, dersi eglenceli hale

getirerek katilimi artirdigini ve kalic1 6grenmeler sagladigini belirtmislerdir.

Bayram (2015), o6gretmen adaylarinin rehberli sorgulamaya dayali fen etkinlikleri
tasarlarken yasadiklar1 zorluklarin ortaya konulmasi amaciyla, 6gretmen adaylarina
arastirma-sorgulamaya dayali uygulamalarin videolar1 izletilmis ve uygulamalarin sonunda
adaylara rehberli arastirma-sorgulamaya dayali etkinlikler tasarlatilmigtir ve sunum
yaptirilmistir. Siirecte yasanan zorluklarin tespiti ise 14 6gretmen aday1 ile ikili gruplar
halinde yaklasik 30 dakika siiren toplam 7 miilakat ile saglanmistir. Miilakatlardan elde
edilen veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir. Siirecte yasanan zorluklar igsel zorluklar
ve dissal zorluklar olarak ikiye ayrilmistir. Digsal zorluklar 6grenci hazirbulunuslugu, zaman
ve malzeme gibi &gretmene bagli olmayan birtakim zorluklardir. Igsel zorluklar ise
rehberlik, konu se¢imi, alan bilgisi, slire¢ bilgisi, geleneksel yollardan arastirma
sorgulamaya yoOnelik pedagoji anlayisina donme gibi Ogretmen adaylarinin kendisini
yetersiz hissetmesinden kaynaklanan zorluklardir. Ogretmen adaylari profesyonel
hayatlarinda bu yaklasimi kullanirken merak uyandirmada, ilgi ¢ekmede, problem ciimlesi
yazmada, 6grencileri istendik sekilde yonlendirmede, zamani ayarlamada, anlik karar verme
ve uygulamada, malzeme saglamda zorlanacaklarini tahmin etmektedir. Ogretmen adaylar
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek giinliikk yasam ornekleri diisiinlirken zorlandiklarini
belirtmislerdir. Sorgulama asamasinda kurulan hipotezler deney, gozlem, anket, dokiiman
taramasi1 yontemlerinden herhangi biri ile test edilebilir. Ancak &gretmen adaylar
hipotezlerini yalnizca deney yontemi ile test etmeyi tercih etmislerdir. Bu durum 6gretmen

adaylarin1 sorgulama i¢in en uygun etkinligin deney oldugunu diistindiiklerini géstermistir.

Bilek, Doulik, Simonova, Skoda (2015), arastirma-sorgulamaya dayali fen derslerinin

Ogrenci motivasyon tiirlerine gore nasil bir etkisinin oldugunun arastirmislardir. Ayrica
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Ogrencilerin arastirmaci, lider, isbirlik¢i, isletici motivasyon tipleri ile aragtirma-
sorgulamaya dayal1 fen egitiminin etkililigi arasinda herhangi bir korelasyon olup olmadig:
da aragtirmanin bir diger konusudur. Bu amagla 15 yasindaki, 395 6grenci ile 5 aylik bir
caligma yluriitiilmistiir. Arastirmacilarin ¢alismalarinda, fen derslerinde motivasyona
odaklanmasinin sebebi, 6grenci motivasyonunun derslerin etkililigi tizerinde 6nemli etkiye
sahip olmasidir. Sonuglar, 6grencilerin motivasyon profilleri ile sorgulamaya dayali fen
egitiminin arasinda pozitif ydnde korelasyon oldugunu gdstermistir. Ogrenci
motivasyonlarina en 6nemli etkiyi rehberli arastirma-sorgulamaya dayali fen yaklagimi

yapmigtir.

Varli’nin 2018 yilinda yayinlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 5. sinifta 6grenim gdren
15’1 deney, 16’s1 kontrol grubu olmak iizere 31 6grenci ile ‘‘Isigin ve Sesin Yayilmasi’’
initesini 6 hafta siiresince deney grubunda aragtirma-sorgulamaya dayali etkinlikler yoluyla,
kontrol grubunda ise ders kitab1 ile iglemistir. Deney grubu ile gerceklestirilen derslerde
ogrenciler aragtirma-sorgulamanin gozlem, plan, uygulama, bilgiyi kesfetme, kaynaklardan
arastirma yapma ve elde ettigi bilgileri yorumlama asamalariin her birinde aktif rol almas,
ogretmense derse giris asamasinda merak uyandiracak sorular sormus, siirecte rehberlik
etmigstir. Sonugta, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorgulayic1 6grenme becerileri
arasinda anlamli farka rastlanmamis. Diizeltilmis son test ortalama puanlarina gére deney ve

kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli farka rastlanmustir.

Alanyazinda fen bilimleri alaninda aragtirma-sorgulama yaklasimi tlizerine gergeklestirilen
caligmalarin 6rneklem grubunda 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin siklikla yer aldigi
goriilmektedir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina uygun planlanan fen
dersleri 0grencilerin derse yonelik motivasyon, sorgulayici 6grenme becerileri iizerinde
olumlu etkiye sahiptir. Ayrica 6gretmen adaylari, aragtirma-sorgulamaya dayali etkinliklerin
eglenceli ve akilda kalic1 oldugunu ancak 6gretmenden ve 6gretmen digindaki faktorlerden

kaynakl1 birtakim zorluklar1 oldugu goriisiine sahiptir.

Fen Derslerinde Astronomi ve Uzay Bilimleri Konulariyla flgili Calismalar

Baloglu (2003) yiiksek lisans tez calismasinda 6. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi
Diinya ve evren konusunda, 6gretmen tutum ve davranislarindan kaynaklanan kavram

yanilgilarin1 arastirmistir. Ankara’daki 21 ilkdgretim okulundan 26 sosyal bilgiler dersi
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Ogretmeni ve 831 6. smif Ogrencisi ile betimsel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirma iki boliim halinde sunulmustur. Birinci boliim Diinya ve evren
O0grenme alaninda literatiirde karsilasilan kavram yanilgilarini, ikinci boliim ise Diinya ve
evren kavramlarmin 6grenimini etkileyen faktorlerle ilgili katilimcilardan toplanan verileri
icermektedir. Ogrencilere Giines sistemi, Diinya, Ay ve evren ile ilgili 24 sorunun bulundugu
anket uygulanmistir. Ogretmenlere ise mesleki yeterlik, yontem, materyal ve konularin
ogrenciler i¢in 6nemi ile ilgili 35 soruluk anket uygulanmistir. Arastirmanin bu tez ¢alismasi

ile ilgili oldugu diisiiniilen baz1 6nemli bulgular1 su sekildedir:

+ Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Diinya’nin kendi ekseni etrafinda dogudan batiya
dogru dondiginii diisiinmekte ve bunu Giines’in dogudan dogmasi ile

acgiklamaktadir.

+ Ogrencilerin ¢ogu Diinya’nin Giines’in etrafinda dolanma siiresini bilememis ancak

bunun sonucunda mevsimlerin olustugunu bilmistir.

+ Ogrenciler Giines’in bir yildiz oldugunu bilseler de evrendeki en biiyiik yildizin

Giines oldugu yanilgisina sahiplerdir.

» Ogrenciler Diinya’nin, Ay’a, Giines’e ve diger yildizlara olan uzaklarim

karsilagtiramamiglardir.

* 2000’1 yillarda Ankara’daki ilkogretim okullarinda yapilan bu ¢aligsmaya katilan en
basarili ii¢ grubun oO6gretmenleri Diinya ve evren konularinda tepegdz, slayt
projektorleri, kiireyi her zaman fotograf, ders kitab1 ve yazi tahtasin1 ¢ogu zaman,
televizyon ve data-showu nadiren kullandiklarini ancak hi¢ animasyon

kullanmadiklarini belirtmisglerdir.

* En basarisiz li¢ grubun 6gretmenleri ise daha ¢ok ders siiresini dnemsemektedir. Bu
nedenle derslerde zaman zaman materyal kullanmamakta, dersleri soru cevap ve
nadiren de ornek olay kullanarak islemekte, 6grencilerin zihninde ¢ok az problem

durumu birakmaktadir.

Aydin Arict 2013 yilinda, fen derslerinde tahmin gozlem agiklama stratejisi destekli sanal
gerceklik programlari kullanilmasinin Diinya ve evren 6grenme alaninda 6grenci basarisina
etkisini ve bu metotla islenen dersler hakkinda 6grenci goriislerini incelemistir. Bu amagla
alt sosyoekonomik diizeyden ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goren 60 dgrenci ile ¢aligmis ve

dersler stellarium, stary night, celestia, solar model gibi sanal ger¢eklik programlar ile
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islenmistir. Uygulama Oncesinde, sonrasinda ve kalicilik olmak {izere deney ve kontrol
grubu 6grencilerine 20 soruluk astronomi basari testi uygulanmis, ANOVA testi sonuglarina
gore deney grubu lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ogrenci etkinlik kagitlarindan
10 tanesi secilerek iki farkli uzman tarafindan incelenmis ayrica 6grencilerle goriismeler
yapilmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin, sanal gerceklik programi zevkli, yararl,
gercekei, akilda kalic1 ve kavram 6grenmede yararli goriilmiis. Deney grubu 6grencilerine,
bir problem durumu ile karsilastiklarinda hangi yollar basvuracaklari soruldugunda
ogrencilerin ¢oziim yollarin1 arastiririm, sorunu anlamaya ¢alisirim, ¢oziim yollarini

denerim, yardim isterim gibi cevaplar verdigi goriilmiistiir.

Sahin (2016) yiiksek lisans tezinde bilgisayar destekli 6gretimin 7. sinif 6grencilerinin ders
basarist ve derse karsi tutumlarina olan etkisini deneysel yolla aragtirmistir. Arastirma 40
ogrenci ile gerceklestirilmis, toplam 16 saat siirmiistiir. “‘Giines Sistemi ve Otesi Uzay
Bilmecesini Cézelim’’ iinitesinin kazanimlar1 kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney
grubundaysa ‘‘Solar System Scope’” gibi yazilimlar ve powerpoint, flashplayer gibi
programlar yardimiyla bilgisayar destekli olarak islenmistir. Ogrencilerin son test basar
puanlari deney grubu lehine anlamli fark gostermis, tutum puanlarinda fark gdézlenmemistir.
Arastirmaci bu durumun sebebini 6grencilerin tutum puanlarinin uygulama 6ncesinde de ¢ok

yuksek olmasiyla agiklamistir.

Kurnaz, Bozdemir, Altunoglu ve Cevik (2016) fen egitiminde astronomi ve uzay bilimleri
icerikli 2000 yilindan itibaren yaymlanmis 39 makaleyi dokiiman incelemesi yontemiyle

incelemiglerdir. Yapilan incelemeler sonunda elde edilen bulgular su sekilde siralanabilir:

e Bu alanda yapilan ¢alismalar 2011°den 2015’e kadar olan siiregte hiz kazanmustir.

e Astronomi ve uzay bilimleri alaninda daha ¢ok kavram yanilgilarinin tespiti ve
giderilmesi iizerine c¢alismalara rastlanmistir. Bunlar arasinda temel astronomi
kavramlari, uzay ve Giines sistemi ile ilgili kavramlar agirlikli olarak arastirilmistir.

e Genellikle ilkogretim 6grencileri ile ¢caligilmustir.

e Kullanilan yontemlerin akademik basariya olan etkisi ¢ok fazla arastirilmistir.

e Yar deneysel arastirma deseni ve igerik analizi yontemi sik tercih edilmistir.

Dereli (2016), 6. smnif Diinya ve evren 6grenme alani {inite kazanimlarini bilimin dogasina
gore diizenleyerek hazirlanan 10 kazanim akilli tahta etkinlikleri ile birlikte 4 hafta boyunca

16 6grenciyle islenmistir. Uygulamalar sonrasinda 6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili
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“‘bilimsel bilgi kesin degildir degisebilir, bilimsel ¢alismalar toplumu etkiler’” gibi gergekci
goriislere sahip olduklart ve tiim Ogrencilerin Diinya ve evren konularini &grendigi
gozlenmistir. Bu sonuca gore bilimin dogasi ve konu 6grenme birbiriyle paraleldir ve akilli
tahta bu ikisinin 6grenilmesinde olumlu etkiye sahiptir. Ayrica ¢alismadaki bir diger 6nemli
sonug ise Ogrencilerin akilli tahta etkinliklerine katilmada goniillii ve istekli olmasidir.
Ogrenciler akilli tahta ile islenen derslerin 6gretici, akilda kalici, anlamay1 kolaylastiran ve

eglenceli oldugu goriislerine sahiptir.

Senel Coruhlu (2016) yilinda 7. Sinif dgrencilerinin *“Giines Sistemi ve Otesi: Uzay
Bilmecesi’’ tinitesine ait kavramlar1 6grenmeleri i¢in hazirladig1 SE modeline uygun rehber
materyallerin etkililigini arastirdig1 ¢alismasinda, Yildiz, takim yildiz, meteor, astronomik
birim, Gilines sistemi ve gezegenler ile ilgili sorularin yer aldig1 basari testini deney ve
kontrol grubundaki toplam 72 6grenciye 0n test ve son test olarak uygulamistir. Hazirlanan
rehber materyaller yapilandirmaci yaklasima uygun poster hazirlama, deney yapma,
kavramsal degisim metinleri, analojiler, hikdye yazdirma, tanilayici dallanmis agag, anlam
cozlimleme tablosu gibi etkinlikler icermektedir. Hazirlanan ders materyallerinin 6grenciler
tarafindan sevildigi, kalict 6grenmede etkili oldugu ve yanlis 6grenmeleri diizelttigi
gozlenmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin meteor ve goktasi kavramlarini birbirleriyle
karistirdig1 ayrica Giines sistemi modelini tam dogru ¢izebilen 6grenciye rastlanmadigi
sonuglarma ulasiimigtir. Ogrencilerin bu konuda sahip olduklari kavram yanilgilarina;
giinliik hayatta kullanilan dilin, kavramin gereginden fazla genellenmesinin, ders

kitaplarinin ve medya araglarinin sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Yildirim 2016°nin ilkokul diizeyinde 42 6grenci ile Diinya ve evren 6grenme alninda sahip
olunan kavram yanilgilarini tespit etmek tlizere gerceklestirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin
yaptig1 ¢izimler nitel ve nicel yontemlerle analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin smif diizeyi arttikga Diinya ve evrenle ilgili sahip olduklar1 dogru bilgi sayisi
artmaktadir. Ancak ogrencilerin Diinya ve evrenle ilgili smirli bilgiye sahip oldugu
gozlenmistir. Arastirmaci bu konularla ilgili kavram yanilgilarinin engellenmesi igin
ogretmenlerin, derse baslamadan 6grencileri motive edilmesi, giincel ve giinliik yasamdan
orneklerle, slayt ve belgesellerle ders islenmesi, siif i¢i etkilesimi artirmasini tavsiye
etmigtir. Ayrica kirsalda farkli sosyokiiltiirel yapidan 6rneklemlerle ¢alisilmasini tavsiye
etmistir. Arastirmaci Diinya ve evren konularmin genelden 6zele inilerek tiimdengelim

yoluyla ve gok cisimlerinin karsilastirmali olarak tanitilmasiyla 6gretimini tavsiye etmistir.
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Derslerin 0grencilere uygun yontem ve materyalle desteklenmesinin Onemini ortaya

koymustur.

Bolat (2018), yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin ‘‘Diinya ve Evren’’
O0grenme alaninda yer alan kavramlar1 6grenme diizeylerini tespit etmeyi amaclamistir.
Calisma Oncesinde ulusal ve uluslararasi alanyazinda bu konu tizerine yapilan ¢aligmalar
incelenmistir. Aragtirmaci 8. sinifta 6grenim goren 40 6grenciden 2014 Haziran ayinda vaka
incelemesi yoluyla bilgi toplamistir. Arastirma verileri goriisme, basari testi, kelime
iliskilendirme testi yardimiyla toplanmustir. Ogrencilerin basari testi puanlar diisiik
diizeydedir. Gezegenlerin Glines’e olan uzakliklar1 anlasilmayan konular arasinda,
gezegenler 6grencilere sikici gelen konular arasinda yer almaktadir. Diinya ve konular1 ile
ilgili olumsuz diisiincelerin temelinde ise etkinlik yapmama, konularin karisik gelmesi, ezber
gerektirme gibi sebepler oldugu tespit edilmistir. Olumlu diisiincelerle ilgili yapilan analiz
caligmasinda Giines sistemi ve gezegenlerin ilgi duyulan konular arasinda oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica 6grenciler gorsel materyaller, modeller ve astronomi yazilar ile ilgili

olumlu goriis belirtmislerdir.

Balc1 (2018) yiiksek lisans tez caligmasinda webquest yontemi ile islenen derslerin
ogrencilerin ders basarisi, astronomiye ve web destekli derslere karsi tutumlarina olan
etkisini incelemistir. Arastirma 7. smiftan 56 Ogrenci ile yar1 deneysel sekilde
gerceklestirilmistir. Deney 1 grubu 6grencileri astronomi konularin1 webquest ile, deney 2
grubu 6grencileri power point sunulariyla, kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel yollarla
12 saat siiresince islemislerdir. Arastirmaci 6grencilere iki farkli problem durumuna yonelik
webquest etkinligi hazirlamig, 6grencileri aragtirmalarinda kullanacaklara kaynaklara bu
portal aracilifiyla yonlendirmistir. Bu etkinliklere tez ¢aligmasindaki linki kullanarak
ulasmak miimkiindiir. Ogrenciler gruplar halinde her grupta bir bilgisayar olacak sekilde
caligmiglardir. Deney 1 grubundaki 6grencilere uygulanan yontem, 6grencilerin akademik
basarilarinda istendik yonde artirmis ve son test basar1 puanlarinda deney 2 ve kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli fark yaratmistir. Ancak tutum puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farka rastlanmamustir. Arastirmaci bu tarz bir ¢calismanin

farkli 6gretim yontem teknikleri kullanilarak gerceklestirilmesini 6nermistir.

Sentiirk’tin 2018 yilinda Solomon 4 gruplu deneysel ve yari deneysel desene gore
gerceklestirdigi yiiksek lisans tez calismasinda, 2 deney 2 kontrol grubu olmak iizere

toplamda 120, 7. sinif 6grencisi ile “‘Giines Sistemi ve Otesi’’ {initesi artirilmis gerceklik
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teknolojisi kullanilarak iglenmistir. Calismada kullanilan Solomon 4 gruplu deneysel
desenin sec¢ilmesindeki amag¢ On test ve deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki
etkisini belirlemektir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi, fene yonelik
motivasyon Ol¢cegi, fene yonelik tutum Olcedi, teknolojiye tutum oOlgegi kullanilmistir.
Uygulanan yontemin deney grubu 6grencilerinin ilgili iiniteye ait kavramlar1 6grenmeleri
tizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler uygulamalardan zevk
almislar, teknolojiye ve fene karsi tutum puanlari artmistir. Uygulamalarin derse ilgiyi
artirdigi, gerceklik hissi yaratti§i, merak sagladigi ve 6grencilerin memnun kaldiklar

gozlenmistir.

Francis (2018), doktora tez ¢alismasinda San Dieago’da yer alan bir erkek lisesinin 12.
smifinda uzay bilimi dersini alan, temel bilgisayar kullanma becerisine sahip, deney ve
kontrol grubu olmak iizere toplamda 42 6grenci ile, goniilliiliik esasina dayali olarak dijital
hikaye yontemi {izerine karma yontem arastirmasi gergeklestirmistir. Ergenlik donemindeki
erkek Ogrencilerin Giines sistemi ve uzay bilimleri konularmi 6grenmekte zorlandiklari
gerekgesiyle calisma degerlidir. Ogrenciler, Giines Sistemi ve uzay bilimleri konusunda
dijital hikayeler hazirlamislar ve kii¢iik grup 6grenmeleri, tartisma ve argiimantasyonla
desteklenmistir. Veriler, akademik basari testi, 5 6grencilik 3 farkli grupla her ders igin farkli
bir goriisme gerceklestirilerek toplanmistir. Arastirmaci, dijital hikayelerin bireysel 6grenme
stillerini, 6grenme stratejilerini ve 6z yonetimli 6grenmeyi destekledigi diigiiniilmektedir.
Ogrenciler ise ¢oklu ortam araglariin hem gérsel hem de isitsel olusunun anlamay1
sagladigini, teknoloji kullaniminin bilgiye ulagsmadaki simirlar1 ortadan kaldirdigini
diisinmektedir. Ogrencilere teknoloji ile ilgili negatif goriisleri soruldugunda, bazi bilgilerin
yeterince dogru olmayabilecegi seklinde yanitlamislardir. Ogrenciler iyi bir grupta
calistiklarinda yararli grup tartigmalar1 yaptiklarini digiinmektedirler. Grupla yapilan

caligmalar problemleri daha kolay ¢6zmelerini saglamstir.

Alanyazinda astronomi ve uzay bilimleri konularinin daha ¢ok ilkégretim 7. siif diizeyinde
gerceklestirildigi, Giines sistemi, Diinya, evren, yildiz, meteor gibi temel kavramlarla ilgili
kavram yanilgilarinin tespiti ve akademik basariya odaklanildigi gézlenmistir. Astronomi ve
uzay bilimleri konularinin 6gretilmesinde zengin materyallerin, gorsel teknolojilerin ve
etkinliklerin kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu dogrultuda son yillarda yapilan ¢alismalarda
bilgisayar destekli 6grenmenin siklikla kullanildig1 ve dijital hikaye, artirilmis gergeklik,

akill1 tahta gibi teknolojik araclarin 6grenmeyi olumlu etkiledigi gozlenmektedir.
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Egitim Alaninda Dijital Hikayelerin Kullanimyla flgili Calismalar

Houston iiniversitesinde gerceklestirdigi tez ¢alismasinda Dogan (2007), nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasina uygun olarak farkli branstan 6gretmenlere dijital hikaye
hazirlama calistaylar1 diizenlemis ve ikinci agsamada simiflarinda 6grendikleri ile ilgili
uygulamalar yapan 6gretmenlerle goriismeler yoluyla dijital hikdye yonteminin anlamli
ogrenmeler i¢in sinifta nasil ve hangi amagclarla kullanilabilecegini anlamak iizere telefon ve
e-posta yoluyla goriismeler gerceklestirmistir. Uygun durum ornekleme ile 26-30 yas
araligindaki 31 o6gretmenle iki asama halinde calisilmistir. Calistaydan sonra siniflarina
dijital hikdye uygulamalarmi tasimayan Ogretmenlerin yasadigi smirliliklar ile ilgili
bulgulara da yer verilmistir. Smiflarinda dijital hikdye wuygulamalarmi kullanan
ogretmenlerin birgogu kendi hazirladiklar1 hikayeleri igerik 6gretmek amaciyla kullanma
yoluna gitmistir. Baz1 6gretmenlerse dijital hikdyeleri 6grencilere hazirlatmistir. Dogan
(2007)’ye gore dijital hikayeler smifta tartisma ortami olusturmada kullanima uygundur.
Ogretmenler, ogrencilerin  konuyu &grenme becerilerini  gelistirdigi, diisiinmelerini
sagladigi, dersi eglenceli hale getirerek motivasyonu artirdigi ile ilgili goriis belirtmislerdir.
Bazi 6gretmenler dijital hikayelerin Power Point sunumlarina 1yi bir alternatif oldugu, komik
ve eglenceli oldugu, gorsel iceriklerle bu sekilde 6grenmenin kolaylastigi, 6grencileri
heyecanlandirdigr ve bilgisayar kullanma sayesinde motive ettigi goriislerine yer
vermislerdir. Ayrica dijital hikayeler o6grencilerin sunum, teknik beceri ve medya
okuryazarligimi olumlu etkilemektedir. Smiflarinda dijital hikaye kullanmayan
ogretmenlerin yasadig1 zorluklar arasinda; okullardaki yazilim ve donanimdan kaynakli
teknoloji erigimi ile ilgili sinirhiliklar oldugu diistiniilmektedir. Son olarak Dijital hikayeler,
ogrencilerin performanslarinda olumlu etkileri olan pratik materyallerdir. Proje tabanl
egitim yaklasimini benimseyen okullarda 6grenci projelerini sunmak i¢in veya Ogrenci

portfolyolarini dijital hale getirmede kullanilabilecegini 6neren 6gretmenler olmustur.

Dorr (2007), 2. siif 6grencileri ile bir fen konusu olan bitkilerin biiytime ve gelisimini proje
tabanli 6grenme yaklasiminin kullanarak islemistir. Caligmalara katilan 27 6grenci A ve B
subesi olmak {izere ikiye ayrilmistir. A subesi O6grencileri siirecte yaptiklarr arastirma ve
bulgular1 siirecin sonunda hikaye panosuna (storyboard) aktarmis ve hazirladiklar1 dijital
hikayeler aracilig1 ile sunmus ve siire¢ 7 hafta siirmiistiir. B subesindeki 6grenciler ise dijital
hikdye olusturmadan c¢aligmalarim1 4 haftada sonlandirmiglardir. Son test puanlari

incelendiginde her iki grubun akademik basarisinda da artis oldugu gozlense de dijital hikaye
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kullanmayan grubun betimsel istatistik puanlar1 daha yiiksektir. Z puanlarinin ¢izgi grafikleri
degerlendirildiginde ise A subesinin biraz daha iyi puanlar aldigi sdylenebilir. Siireg
degerlendirmede hedef, isbirligi ve zaman1 kullanma kategorilerinin her biri i¢in B subesi
ogrencilerinin puanlar1 daha yiiksek oldugu bar grafikleri kullanilarak agiklanmistir. Elde
edilen bulgular proje tabanli 6grenmenin dijital hikayelerle kullanilmasinin olumlu ya da
olumsuz bir etki yaratmadigini gostermistir. Bunun sebebinin ¢alisilan 6grenci grubunun
yaglarinin kiiciik olmasi ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak Ogrenciler
teknolojiyi kullanmay1 6grenmis ve her iki gruptaki 6grenciler de eglenmislerdir. Ogrenciler
tarafindan hazirlanan dijital hikayelerin diisiinceleri kesfetmeyi ve sunum hazirlamak igin
yeni bir metot kullanmay1 sagladig: belirtilmistir. Dijital hikayelerin diistinme ve problem
¢Ozme becerilerini tesvik ettigi i¢in etkili bir egitim teknolojisi oldugunu ifade edilmistir.
Dijital hikayelerin yaraticilik ve igbirligi gibi kriterlerin yer aldigi ayrintili rubriklerle

degerlendirilmesi tavsiye edilir.

Suwardy, Pan ve Seow (2012), egitimde kullanilan dijital hikdyelerin hem goérsel hem de
isitsel sunum araglart1 olmasinin 6grenmeyi saglamada etkili bir yontem oldugunu
diisiinmiisler, Singapur’da bir iiniversitenin isletme fakiiltesindeki 1. siif 6grenciler i¢in
20.000 dolar maliyetli her biri 20 dakikalik 12 boéliimden olusan dijital hikaye ders
materyalleri hazirlamislardir. Hikayelerin kurgusu isletme mezunu ii¢ 6grencinin kendi
islerini kurduktan sonra iki yil boyunca yasananlardir. Her hikdye kendi igerisinde 50
civarinda acik uclu soru barindirir. Bu sorular konugma balonlar1 halinde hikayede
gorsellestirilir. Videolar durdurularak sinif¢a ve internet forumlarinda uygulamalara katilan
Ogrenciler arasinda tartismaya acilir. Dersi alan 74 6grenciden 34’i ile gercgeklestirilen
goriismeler, 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun gelecekte dijital hikdye kullanilan bagka
dersleri almak istedigini gostermistir. Dijital hikayede gegen acik uglu sorular ile 6grenciler
teoride Ogrendiklerini ger¢ek yasam durumlarina nasil aktarabilecekleri {izerine
derinlemesine diistinmiislerdir. Ayrica dijital hikayeleri, zevkli, eglenceli, 6gretici, gercek
yasam durumlarindan Orneklerle sayesinde karar verebilmeyi saglayan, interaktif ders

materyalleri olarak gormektedir.

Hung, Hwang ve Huang tarafindan 2012 yilinda Tayvan’da yapilan bir arastirmada dijital
hikayelerin proje tabanli 6grenmeyle birlikte kullanan deney grubu 6grencileri ve yalnizca
proje tabanli 6grenmeye gore calisan kontrol grubu ogrencilerinin 6grenmeye yonelik

tutumlart karsilastirilmistir. 5. simif 6grencileri kiiresel 1sinma, elektrik tiiketimi gibi
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konularda calismalarini slirdiirmiistiir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin problem ¢ézme

becerileri ve derse yonelik motivasyonlarinda da artis oldugu gézlenmistir.

Karakoyun (2014), dijital hikayeler ile ilgili 6gretmen adaylar1 ve ilkogretim 6grencilerinin
gorislerini belirlemek amaciyla 50 6gretmen adayina dijital hikaye egitimi vermis, ardindan
amacl 6rnekleme yoluyla belirledigi 8 6gretmen adayinin, staj okullarinda {i¢ farkli subeden
47, 6. sinif 6grencisine dijital hikaye hazirlama egitimi vermelerini saglamistir. Demografik
bilgilere bakildiginda 6. sinif 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun anne babasinin iiniversite
mezunu oldugu yalnizca bir 6grencinin annesinin ilkokul mezunu oldugu goériilmektedir.
Ogrenciler giinliik yasamlarinda bilgisayar ve internet kullanmaktadirlar. Ogrenciler ile her
hafta bir saat olmak iizere toplamda 10 saat etkinlikler gergeklestirilmis. Durum ¢alismasi
seklinde planlanan arastirmanin verileri goriismeler, giinliikler, video kayitlari, 6grenci
iirlinlerinin degerlendirilmesi yoluyla toplanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen
21. yy becerileri anketi de &n test ve son test olarak uygulanmistir. Ogrenciler, dijital hikaye
hazirlarken internet bilgilerinin giivenirliginden emin olmadigini, aragtirdiklari konu ile ilgili
yeterli kaynaga erisim saglayamadiklarimi teknik sorunlarla karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistigini
diisiiniirken, bazilar1 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar1 ¢6zmek i¢in ¢aba sarf etmek yerine
yardim almay1 dncelikli tercih ettigini belirtmislerdir. Ogrenciler, okuldaki bilgisayarlarin
isletim sistemi goz Oniinde bulundurularak dijital hikayelerini ¢evrimi¢i ¢alisan Wevideo
kullanarak hazirlamislardir. Ogrencilerin kopyala yapistir yapmalari, calismalarin zaman
aldig1, 6grencilerin isteksiz davranmasi gibi sorunlarla karsilasilmistir. Ancak dijital hikaye
yazma siirecinde dgrencilerin arastirma becerilerinde gelisme olmustur. Ogretmen adaylari
dijital hikayelerin en c¢ok tarih, fen ve matematik dersleri icin etkili kullanilabilecegini

diistinmektedir.

Biiytikcengiz (2017), dijital hikayelerle islenen fen derslerinin ortaokul 6grencilerinin
akademik basari, tutum ve bilimsel silire¢ becerilerini arastirdig1 yar1 deneysel ¢alismasi
deney grubu lehine anlamli sonuglar vermistir. Ayrica yari yapilandirilmis goriismelerde
ogrenciler dijital hikayelerle islenen derslerin eglenceli oldugunu ve bu yolla daha iyi
ogrendiklerini ve arastirma yaptiklarmi belirtmislerdir. Baz1 6grencilerse bu yontemin
zaman aldigim1 ve merkezi sinavlarda kullanilan test teknigine uygun olmadigimi
belirtmislerdir. Ogrenciler dijital hikayelerin 6gelerini ilgi cekicilikleri ve eglenceli olma

durumlar1 agisindan degerlendirmislerdir. Sirasiyla hikayenin konusu, kullanilan resimler,
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hikdyenin anlatim1 ve karakterler dgrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur. Ogrenciler
bu yontem sayesinde sadece ders kitabina bagimli kalmadiklarini bu yontemin farkli konu

ve farkli derslerde de kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Akgiil (2018) dijital hikayelerin drama yontemi ile kullanilmasiin o6grencilerin ders
basarilari, derse karsi tutumlar1 ve bilimsel yaraticiliklarina olan etkisini incelemistir. Fen
bilimleri egitimi alaninda gergeklestirilen ¢aligmanin konusu 7. sinif “‘Isik ve Ses’’ iinitesi
olarak belirlenmistir. Yedi hafta (28 ders saati) siiren aragtirma karma deneysel desene gore,
ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren 25 deney 25 kontrol grubunda olmak {izere toplamda
50 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Her iki grupta da 6grenciler igbirlikli olarak ¢alismis ve
kendi dijital hikayelerini olusturmuslardir. Deney grubu 6grencileri dijital hikayeleri drama
yontemi ile kullanirken kontrol grubu o6grencileri yalmizca dijital hikdye metodunu
kullanmiglardir. Sonugta 6grenci basarilari, tutumlar1 ve bilimsel yaraticiliklar1 deney grubu
lehine anlaml1 olarak farklilasmistir. Ogrencilerin hazirladig: dijital hikayelerle ilgili uzman
goriisi alinmis, tiim hikayeler dijital hikdye rubrigine gore puanlanmistir. Sonucta deney
grubu 6grencilerinin hazirladig1 hikayeler daha basarili bulunmustur. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde Ogrencilere drama yontemi ile ilgili sorular yoneltilmis deney grubu
ogrencilerinden bazilar1 bir sonraki dersi merakla beklediklerini belirmislerdir. Ogrenciler
dijital hikayeler i¢in senaryo yazmanin ve seslendirme yapmanin drama ydntemi sayesinde
kolaylastigin1 diistinmektedir. Kullanilan yontemde elde edilen nitel veriler nicel verileri

desteklemektedir.

Ulum ve Ercan Yalman (2018) nitel arastirma tiirlerinden eylem arastirmasini kullanarak
bilgisayarda fazla vakit geciren ders basarist diisiik sekizinci siniftan sekiz 6grenci ile fen
bilimleri dersi ‘‘Yenilenebilir Enerji Kaynaklar’’’ konusunda dort hafta siiresince dijital
hikayeler hazirlanmistir. Arastirmacilar dijital hikayeleri 6grencilere proje 6devi olarak
tanitmiglardir. Yar1 yapilandirilmis miilakat ve basari testi uygulama oncesi ve sonrasinda
iki defa uygulanmis 6grencilerin ders basarisinda ve derse karsi ilgisinde artig oldugu
gozlenmistir. Ogrencilerden cogu dijital hikayeleri eglenceli bulmus, dersi 6grenmelerini

sagladigim belirtmistir. Ogrenciler en ¢ok hikdye yazma asamasinda zorlanmislardir.

Niemi, Niu, Vivitsou ve Li’nin 2018 yilinda, dijital hikayelerin 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 ve 21. Yy oOzellikleri kazanmalarn iizerine Cin ve Finlandiya’da ortak olarak
gerceklestirdikleri arastirmalarinda 6nemli bulgulara ulasilmistir. Esasinda Cin miifredati

merkeziyet¢ilik yonii ile Finlandiya miifredatindan ayrigsmaktadir. Ancak bu ¢alismada 10-
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11 yaslarindaki 6grenciler geometri konularini anlatmak {izere 6gretmenleri tarafindan
olusturulan geometri ¢alisma kagitlar1 yardimiyla benzer arastirmalar yiirlitmiis, evlerinde
internetten, kitaplardan ve ders kitaplarindan faydalanarak arastirma yapmuslardir. 4-6
kisilik 6grenci gruplarmin her birinde en az bir tablet olmak iizere tabletler ve telefonlar
kullanarak topladiklari bilgileri kullanarak dijital hikayelerini hazirlamiglar ve sunmuslardir.
Sunumlar orijinallik, icerik ve sunum kriterleri iizerinden degerlendirmislerdir. Cinli
ogrencilerin hazirladiklar1 dijital hikayeler igerigin ogretilmesine, Finli 6grencilerin
hazirladig1 dijital hikayeler ise igerigin giinliik yasamla iligkilendirilmesine 6nem
vermektedir. Cinli 6grencilerin 21. yy 6zellikleri ve matematik okuryazarligi puanlarinin
daha yiliksek oldugu goézlenmistir. Bu sonucun kiiltiirel farkliliklardan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler, uygulamalar eglenceli bulmus, isbirligi yapmislardir. Her iki
iilkede de oOgretmenler, Ogrencilerin bilgiyi kullanarak hazirladiklar1 dijital hikaye

iriinlerinin 6grenmenin gergeklestiginin dnemli bir gostergesi oldugunu savunmaktadir.

Cicek (2018), 3 ay siiren karma desene gore modellenmis doktora tez caligmasinda 6. sinif
ogrencilerine photostory 3 programi kullanarak dijital hikayeler hazirlamalarini saglamigtir.
Calismanin amaci 6grencilerin fen dersinde dijital hikdye kullanimina yoénelik 6grenci
goriislerini incelemek, olusturulan dijital hikayelerin kalitesini degerlendirmek, bu yolla
islenen fen derslerinin 6grenci basarisina, tutumuna etkisini belirlemektir. Ogrenciler fen
derslerinde dijital hikayeler hazirlamay1r ve kullanmayr %95 oraninda olumlu
karsilamiglardir. Ancak dijital hikadyelerin zaman almasi O6grencilerin diger derslerin

sinavlarina hazirlanmalari i¢in zorluk olusturmustur.

Egitim alaninda kullanilan dijital hikayelerin ulusal ve uluslararas1 alanyazinda anaokulu
seviyesinden baslayarak tniversite seviyesine kadar Ogrenciler, 6gretmen adaylar1 ve
ogretmenler tarafindan hazirlanarak derslerde kullanildigi gézlenmistir. Daha eski bazi
caligmalarin 6gretmen egitimleri seklinde dijital hikayelerin tanitilmasi amaci tasidigi,
gilinlimiizde ise okullarin teknolojik imkanlar1 ve zaman yonetimi ile ilgili sinirliliklarin
yonlendiriciliginde dijital hikayelerin derslere entegre edildigi ¢alismalarin yayginlastigi
goriilmiistiir. Egitim alaninda kullanilan dijital hikayeler, arastirma yapma, teknoloji bilgi ve
becerisi kazanma, sinif i¢i tartigmalar1 destekleme, motivasyon saglama, kalic1 6grenmeler
gerceklestirme, okuryazarlik becerilerini gelistirme gibi ¢ok ¢esitli alanlarda pozitif etkilere

sahiptir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, katilimcilar, uygulama siireci, veri toplama araclari,

gegerlilik ve giivenilirligin saglanmasi alt basliklar halinde agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

6. siif “‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’’ tinitesinin dijital hikayelerle desteklenen rehberli
arastirma-sorgulama yaklasimiyla 6gretimi sonrasinda; dgrencilerin aragtirma-sorgulamaya
doniik tutumlarinin derinlemesine incelenmesinin hedeflendigi bu tez ¢alismasinda, karma

arastirma yontemlerinden biri olan gémiili desen kullanilmistir.

Yildirirm ve Simsek (2016) karma yontemi, aragtirma sorusunu ¢ok boyutlu ve kapsamli
inceleme amaci tagiyan, pragmatist felsefeye uygun olarak nicel ve nitel yontemleri bir arada
kullanan aragtirma c¢esidi olarak tanimlamislardir (s.322). Ayrica 6znel ve nesnel
yaklagimlarin birer iirlinii sayillan nitel ve nicel veri toplama araclarmin birlikte
kullanilmasinin arastirmacilara avantaj sagladig ile ilgili yaygin bir goriis vardir. Karma
yontemler, arastirmanin ¢esitli yonleriyle bir ¢erceve icerisinde sunulmasini saglar, farkl
bakis acilarinin birlestirilmesi sayesinde calismadaki Onemli anlamlar fark edilir
(Greene’den aktaran Cepni, 2001, s.34). Karma yontemlerin asil amaci ¢alismanin sinirlarimi

genisletmek ve daha etkili arastirma sorulari ile arastirmaya baslamaktir (Cepni, 2001, s.34).

Gomiilii (igeyerlesik) desen nitel veya nicel yontemlerden biri ile toplanan verilerin digeri
ile desteklenmesine dayanir. Bu nedenle arastirma sorular1 biiyiik 6l¢iide nitel veya nicel
yontemlerle iligkiliyken elde edilen veriler diger yontemden toplanan bilgiler 1s1ginda

desteklenir, aciklanir (Yildirim & Simsek, 2016, s.326). Bu ¢alismanin nicel boyutu tek grup
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On test — son test basit deneysel desen modeline, nitel boyutu ise durum ¢alismasi modeline
uygun olarak tasarlanmistir. Nicel veriler Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016)
tarafindan hazirlanan 13 maddelik ‘‘Arastirma Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi
(ASYTO)>’ kullamlarak, nitel veriler ise arastirmaci gdzlem giinliikleri, 6grenci grup
giinliikleri, goézlem formu ve haftalik goriisme sorular1 yoluyla toplanmistir. Aragtirmada

ASYTO ile toplanan nicel veriler nitel bulgularla desteklenmistir.

Tez ¢alismasinin yonteme uygun olarak tasarlanan ¢aligma plani Sekil 1’de sunulmustur.

Pilot
Problem Kaynak Amaglar Yeniden
. - ; Uygulama P
Durumu = taramasi & belirleme Diizenleme
Gergeklestirme
Y

Verilerin . Veri Toplama Aragtirma

o Uygulama Ogrencileri .

Analizi ve < . < Araclarim < Desenini

Siireci Belirleme ;
Raporlagtirma Belirleme Secme

Sekil 1. Arastirmanin ¢alisma plani

Arastirmada kullanilan yontemle ilgili uzman goriisleri dikkate alinarak, uygulama
oncesinde benzer nitelikteki ortaokullarin 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren 65 dgrenciyle
‘Arastirma Sorgulamaya Y 6nelik Tutum Olgegi’ nin giivenirlik analizi gerceklestirilmistir.
Arastirma siiresince haftalik goriisme sorular, ASYTO katilimer dgrencilerinin &n test
puanlarina gore istatistiksel yollarla belirlenen alt, orta ve {ist grup 6grencilerden rastgele
yontemlerle segilen ikiser ogrenciye uygulanmistir. Gozlem verileri her etkinlik i¢in
disardan bir gézlemcinin katilimi ve arastirmacinin katilimci gézlemci roliiyle toplanmustir.
Grup giinliikleri ise ¢aligmalara katilan dorderli ve beserli 6grenci gruplariin derslerin son
bes dakikasinda etkinlik foylerinin son bdliimiine duygu ve diisiincelerini yazmalar1 yoluyla

elde edilmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirma, Mus ilinin Bulanik ilge merkezine 37 km uzaklikta bulunan bir ortaokulda

ogrenim goren 12 kiz, 15 erkek olmak iizere toplamda 27 6. sinif 6grencisinin katilimiyla
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gerceklestirilmistir. Aragtirmay etkiledigi diislinlilen 6grenci 6zellikleri, demografik bilgi
formu kullanilarak toplanmistir. Demografik sorularda anne ve baba egitim durumlari,
anasinifina gidip gitmeme durumu, bilgisayara ve internete erisim durumlari arastirilmistir.
Ogrencilerin anne egitim durumlar1 arasinda gesitlilige rastlanmadigindan anne egitim

durumlari ile ilgili veriler disarda tutulacak sekilde toplanan bilgiler Tablo 1’°de verilmistir.
Tablo 1

Orneklem Grup Demografik Ozellikler

Ogrenci Baba egitim durumu Anasmifina gitme Bilgisayar erigim durumu Internet erisim durumu
durumu
K1 Tlkokul Hayir Yok Var
K2 Ortaokul Hayir Yok Yok
K3 flkokul Evet Yok Var
K4 Ortaokul Evet Yok Var
K5 Tlkokul Hayir Var Var
K6 Ortaokul Evet Var Var
K7 flkokul Evet Var Var
K8 Ortaokul Hayir Yok Yok
Al Tlkokul Evet Yok Var
K10 Ortaokul Hayir Yok Yok
(o)} Ortaokul Hayir Yok Var
A2 Ilkokul Hayir Yok Yok
Ul Lise Evet Var Var
E2 Ortaokul Hayir Yok Var
E3 Ilkokul Hayir Yok Var
E4 Ilkokul Hayir Yok Var
02 Okuryazar degil Hayir Yok Var
E6 Okuryazar degil Evet Var Yok
E7 Okuryazar degil Evet Var Var
E8 Ortaokul Hayir Var Yok
U2 Ortaokul Hayir Yok Yok
E10 Tlkokul Hayir Yok Var
Ell Ilkokul Hayir Var Yok
EI2 flkokul Evet Yok Var
El3 Ortaokul Evet Var Var
El4 Tlkokul Hayir Var Var
ElS Ilkokul Hayir Yok Yok

Not: K: Kiz 6grenci, E: Erkek dgrenci, A: Alt grup, O: Orta grup, U: Ust grup
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Arastirmaci

Aragtirmact 2015 yilinda Hacettepe Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dali’'ndan mezun olmustur. Kendi alaninda 4 yillik meslek tecriibesine sahip olan
arastirmaci, STEM ve proje tabanli 6grenme alanlarinda sertifika programlarina katilmistir.
2017 yilinda Gazi Universitesi’nde lisansiistii egitimine baslanmistir. Tez calismasini
gerceklestirdigi Uzgoriir Ortaokulu’nda 2018 yilinda goreve baslamis ve halen devam

etmektedir.

Uygulama Siireci

Aragtirma ile ilgili alanyazin taramas: siirecinde Proquest, Scopus, YOK Tez, Dergi Park
gibi ulusal ve uluslararas1 arama motorlarindan ¢ok sayida ¢alisma incelenmis ve uygulama
oncesi bir pilot ¢calisma tasarlanmistir. Ayn1 okulun farkli bir subesinde 6grenim goren 24
ogrenci ile 2019 yilinin Mayis ve Haziran aylarinda pilot ¢calisma gergeklestirilmistir. Pilot
calisma ile amag¢ arastirma-sorgulama yaklasimi ve dijital hikdye hazirlama siirecinin
arastirmact tarafindan deneyimlenmesi, Ol¢gme araglarinin  O8renciler tarafindan
anlasilirliginin test edilmesi ve siirecte yasanabilecek olasi zorluklarin aciga ¢ikarilmasidir.
Pilot calismada “‘Ses ve Ozellikleri’’ iinitesi, degerlendirme asamasinda Ogrenciler
tarafindan hazirlanan dijital hikayelerin yer aldigi agik uglu arastirma-sorgulama
yaklagimina dayanan fen etkinlikleri ile islenmistir. Bu amagcla sinif ortaminin arastirma
kaynaklar1 ve materyaller yoniinden zenginlestirilmis ve sinifta iki adet bilgisayar hazir
bulundurulmustur.  Ogrenciler isbirligine dayali gruplar halinde ¢alismalarini
stirdiirmiislerdir. Yapilan pilot ¢alisma ile tiim 6grenci gruplarina esit siire ayrilabilmesi i¢in
bir 6gretmenin yeterli olmadig1, uygulamalarin zaman almasi sebebiyle miifredattaki diger
konularin yetismedigi, bilgisayar laboratuvari olmayan bir okulda 6grencilerin dijital hikaye
hazirlamasinin gii¢ oldugu, uygun bir ortam olusturulamadiginda hikayelerinin ses kaydinin
kalitesinin diisiik oldugu fark edilmistir. Pilot ¢alismada yasanan tiim bu smirliklar
alanyazindaki diger bazi ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Dogan, 2007; Karakoyun,
2014; Bayram, 2015; Cigek, 2018). Yurt disinda yapilan bazi ¢alismalarda aragtirmacilar,
kullandiklar1 yonteminin calistiklari kurum tarafindan desteklendigi ancak her okulun

benzer sansa sahip olamayabilecegine dikkat ¢ekilmistir (Dorr, 2017, 5.90).

Pilot ¢aligmanin bulgulari 151¢inda 2019 yilinin Temmuz ve Agustos aylarinda ¢aligmalar

uzman goriisiine basvurularak yeniden tasarlanmistir. Calismanin 6rneklem grubu,
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uygulamalarin gerceklestirilecegi sinif diizeyi ve inite, siire ve olanaklar dogrultusunda
yeniden diizenlenmistir. ‘‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’’ initesi ile ilgili internetteki resmi
bilgi kaynaklar1 ve kiitiiphanelerden ulasilan kitaplar taranarak etkinlikler ve dijital hikayeler
olusturulmustur. 2019 yilinin Ekim ayinda asil uygulamaya ge¢ilmistir. Asil uygulama 2 saat
hazirlik, ikiser saatlik alt1 farkli etkinlik uygulamasi ve ikiser saatlik dort farkli gériismenin
gerceklestirilmesi ile toplamda 22 saat siirmiistiir. 6/A sinifinda 6grenim goren 30 6grenci
ile goniilliik esas olmak {izere ¢alismalara baslanmis ancak alt gruptaki {ic 6grencilerin

devam problemleri nedeniyle ¢alismalar 27 6grenci ile tamamlanmustir.

Arastirmanin Konusu

Arastirmada 6. siif Giines sistemi ve tutulmalar iinitesi kazanimlar1 kullanilmistir. Unitenin
sonunda, Giines sisteminde gerceklesen tiim olaylarin ve gok cisimlerinin isimlerinin,
ozelliklerinin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi hedeflenmektedir. Unitenin odaginda Giines
sistemi bulunmakla birlikte, 6grenme etkinlikleri agirlikli olarak; model olusturma, tartigma,
modellerini sunma seklinde diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanligi ders kitabinda konu

icerigi kisaca su sekildedir:

Giines Sistemi ve Gezegenler

Ogrenciler giines sistemindeki 8 gezegenin temel dzelliklerini 6grenirler. NASA tarafindan
2006 yilinda gezegen olmaktan ¢ikarilan Pliiton’un neden ciice gezegen oldugunu agiklarlar.
Gezegenleri birbirleri ile karsilastirarak biiyiikliiklerine ve Giines’e olan uzakliklarina gore

siralarlar. Giines sitemi modeli olusturma etkinligi gerceklestirerek konuyu pekistirirler.

Asteroit - Meteor - Gok Tasi

Ogrenciler Asteroit, meteor ve goktasinin birbirinden farkli kavramlar oldugunu dgrenir halk
arasinda ‘‘y1ldiz kaymas1’’ olarak bilinen olayin aslinda meteorlarin atmosferdeki siirtiinme

sonucu yanmasi oldugunu dgrenirler.
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Giines ve Ay Tutulmasi

Ogrenciler Giines ve Ay tutulmasinin nasil gerceklestigini dgrenir ve bir model olusturarak
bu olaylar1 gozlemlerler. Giines ve Ay tutulmasi olaylarini temel 6zellikleri yoniinden
birbirleri ile karsilagtirir. Ay’in Ay tutulmasinda yeniay, Giines tutulmasinda ise dolunay
evresinde olmasi gerektigini 6grenir. Ay ve Giines tutulmasi olaylarinin gergeklesebilmesi

icin Giines, Diinya ve Ay’in ayn1 dogrultuda olmasi1 gerektigini kavrar.

Etkinlik Foyleri ve Calismada Kullanilan Dijital Hikayeler

Arastirmacilar dijital hikdye metodunun zorluklarini en aza indirmek i¢in G&grencilere
ornekler sunulabilecegi, Ogretmen tarafindan hazirlanan dijital hikayelerle derslerin
islenebilecegi veya hazir dijital hikdyeler Ogretim materyali olarak kullanilabilecegi
belirtilmis, ayrica Tirk¢e ve bilgisayar dersi O0gretmenlerinden teknik destek alinmasi
onerilmistir (Ulum & Ercan Yalman, 2018). Yapilan pilot uygulamada dijital hikayeler
ogrenciler tarafindan hazirlanmis ve okulun fiziksel sartlarinin getirdigi sinirliliklar daha iyi
goriilmiistiir. Bu nedenle tez calismasinda dijital hikayelerin 6gretmen tarafindan
hazirlanmasi tercih edilmistir. Derslerde giris boliimiinde kullanilan dijital hikayelerin
smifta acik uglu tartigmalarin  gerceklestirilmesine katki saglayacagi, sorgulamanin
baglatilmasi ve siirdiiriilmesi i¢in kolaylik saglayacagi ongdriilmiistiir. Alanyazinda giinliik
yasam durumlarinin dijital hikayeler yoluyla, tartisma baglatmak ve derinlemesine
diisinmek amaclh sinif ortaminda tasindig1 benzer caligmalarda oldukg¢a olumlu sonuglar
elde edilmistir (Suwardy, Pan, Seow, 2012). Ogrenci gruplari, arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlik foylerinde yer alan hikdye tahtasi ile dijital hikayeyi izlerken notlar
tutmuglar ve dijital hikaye ile ilgili sorular1 cevapladiktan sonra kendi merak ettikleri sorulari
arastirmak tizere etkinlik kagitlarina not etmislerdir. Etkili bir sorgulama siirecinin ardindan
rehberli arastirma-sorgulama etkinlikleri gergeklestirilmistir. Tablo 2’de uygulama

siirecinde 6gretmen ve 0grenci rolleri tanimlanmaistir.
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Tablo 2

Dijital Hikadyelerle Desteklenen Rehberli Arastirma-Sorgulamaya Dayali Fen Dersi

Uygulama Siireci

Calismalar Veri Toplama Aract Tarih Uygulama Siiresi

Caligmanin tanitilmasi Tutum Olgegi 06.10.2019 1 ders saati
ASYTO 6n test uygulamasi Demografik Sorular
Calisma gruplarinin olusturulmast - 06.10.2019 1 ders saati
Gruplarla drnek bir ¢alisma
gerceklestirilmesi
Odak grup 6grencilerle gériismelerin Uygulama Oncesi goriisme  08.10.2019 2 ders saati
yapilmast sorulari
“Meyve Sinekleri Giines’e Giderken’”  Gozlem Formu 09.10.2019 2 ders saati
etkinliginin gergeklestirilmesi Arastirmact Giinligii

Grup Giinliigii
“Yanlig Anlagilan Gezegen”” Gozlem Formu 11.10.2019 2 ders saati
etkinliginin gergeklestirilmesi Arastirmact Ginliigii 16.10.2019

Grup Giinliigii
Odak grup goriismelerinin 2. hafta goriigme sorulart 17.10.2019 2 ders saati
gerceklestirilmesi
““Asteroit  Kusag1” etkinliginin ~ Gozlem Formu 18.10.2019 2 ders saati
gergeklestirilmesi Aragtirmaci Giinligi

Grup Giinliigi
“Komsularimiz Ne Kadar Uzakta?’’ Gozlem Formu 23.10.2019 2 ders saati
Etkinliginin gergeklestirilmesi Arastirmact Giinliii

Grup Giinliigii
Odak grup goriismelerinin 3. hafta goriigme sorulart 24.10.2019 2 ders saati
gerceklestirilmesi
“Bilge Baykus ve Tavsan Uzun Gozlem Formu 25.10.2019 2 ders saati
Kulak’’ etkinliginin gerceklestirilmesi Arastirmact Giinligii

Grup Giinliigii
“Tirkiye’de Ay tutulmas1””  Go6zlem Formu 30.10.2019 2 ders saati
etkinliginin gergeklestirilmesi Arastirmact Giinliigii
ASYTO son test uygulamalari Grup Giinliigii

Tutum Olgegi
Odak grup goriismelerinin ~ Son hafta gériisme sorular1  31.10.2019 2 ders saati
gergeklestirilmesi
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Veri Toplama Araclarimin Hazirlanmasi

Karma desen arastirmalarindan gémiilii desen kullanilan bu tez ¢alismasinin nicel boyutunda
deney Oncesi arastirma desenlerinden tek grup on test-son test arastirma deseni kullanilmigtir
(Best & Kahn, 2017, s.193). Nicel veriler Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016)
tarafindan gelistirilen ‘‘Arastrma Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi (ASYTO)” ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan demografik sorular yoluyla elde edilmistir. ASYTO 13
maddelik begli likert tipi bir 6lgektir. Demografik sorular, 6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojisi ara¢ gereclerine erisim durumlarini, okul 6ncesi egitimi alip almadiklarini,

ebeveynlerinin egitim durumlarin tespit etmeye yonelik sorular igermektedir.

Nitel arastirmada {i¢ gesit veri toplama yontemi vardir: derinlemesine acik uclu goriisme;
dogrudan goézlem ve yazili belgelerdir (Best & Kahn, 2017, s.258). Bu calismada nitel
veriler, arastirmaci giinliikleri, grup giinliikleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen gézlem
formu ve haftalik goriisme sorular1 kullanilarak elde edilmistir. ASYTO 6n test puanlarina
gore alt, orta ve list gruptan 6grencilerin bulundugu, heterojen yapidaki 6 grup, dort hafta
boyunca calismalarini birlikte yiirlitmiis ve her dersin sonunda grup giinliiklerini birlikte
yazmislardir. Arastirma-sorgulama yaklagiminin ortam, 6gretmen, 6grenci ve islenis
acisindan takip edilebilmesi amaciyla olusturulan gézlem formu, arastirmaci ve disaridan bir
gbzlemcinin katilimiyla giinliik olarak doldurulmustur. Gézlem formundan elde edilen
bulgular arastirmaci giinliiklerini desteklemede kullanilmistir. Alt, orta ve iist grup
Ogrenciler arasindan rastgele yontemlerle belirlenen ikiser 6grenci ile odak gruplar
olusturulmus ve her hafta yonteme iliskin yar1t yapilandirilmis goriismeler

gerceklestirilmistir.
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Tablo 3

Veri Toplama Araglarimin Kullanim Amaci ve Sekli

Veri toplama arac1 Veri toplama aracinin kullanilma amaci Orneklem  Uygulama
Grup Zamani

Tutum Olgegi Ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya Tim Sinif uo
yonelik tutumlarini belirleme Us

Ogretmen  Giinliikleri Ogrencilerin derse ve etkinliklere yonelik tutum diisiince, Tiim Simf ES

ve 6grenci giinliikleri davranig ve katilimlarmin degerlendirilmesi.

Haftalik Goriismeler Alt, orta ve iist grup 6grencilerde uygulanan yontem ve Alt-orta ve ES
arastirma sorgulama yaklasimina yonelik tutumun haftalik ist  grup
olarak nasil degistiginin takip edilmesi. ogrenciler

Gozlem Ogretmen, 6grenci, ortam ve islenisin ¢alismanin konusu Tiim Smif DS

olan yontem teknikle uyumlu devam etmesinin saglanmasi

Not: UO: Uygulama Oncesi, US: Uygulama Sonrasi, ES: Etkinlik Sonrasi, DS: Ders siiresi

Ortaokul Ogrencileri Icin Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olcegi

(ASYTO)

ASYTO 2016 yilinda Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu tarafindan ortaokul
ogrencilerine yonelik olarak gelistirilmistir. Altis1 olumsuz, yedisi olumlu toplamda 13
madde ve ‘‘merak etme’’, ‘‘deger verme’’, ‘‘kacinma’’ olmak iizere 3 alt faktérden olusan
5°1i likert tipi bir dlgektir. Olgekteki maddeler “Tamamen Katiliyorum:5”, “Katiliyorum:4”,
“Kararsizim:3”, “Katilmiyorum:2”, “Hi¢ Katilmiyorum:1” bigiminde derecelendirilmis,
testteki olumsuz 7 madde icin ters puanlama yapilmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan
65, en diisiikk puan 13’tiir (Ebren Ozan, Korkmaz & Karamustafaoglu, 2016). Nicel veri
toplama aracinin kullanimi igin gerekli izin arastirmacilardan alinmig ve EK 5°te

paylastlmistir.

Test maddelerine verilecek cevaplarin ii¢ veya daha fazla olmasi durumunda Cronbach
tarafindan gelistirilmis olan alfa (o) katsayis1 kullanilir. Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilir olmasi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2017). Cronbach Alpha (a) giivenirligi maddeler arasinda tutarliligin bir 6l¢iisiinii yani testin
i¢ tutarliliginin 6l¢iisiinii verir ve yiiksek ¢ikmasi test maddelerinin korelasyonlarinin yiiksek
oldugunu gosterir (Gtiler, 2011, s.47). Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu tarafindan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,756 olarak hesaplanan ASYTO, c¢alismanin

uygulandig1 gruba benzer yapidaki ¢evre okullardan 7. ve 8. siniftan 65 &grenciye pilot
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olarak uygulanmis ve bu calisma ic¢in giivenirlik katsayisi 0,807 olarak hesaplanmustir.

Yapilan pilot uygulama ile ilgili veriler Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

ASYTO Giivenirlik Analizi Olcek Istatistik Degerleri

Madde Say1si Ortalama Varyans Std. Sapma Cronbach
Alpha (o)
13 48,830 94,143 9,702 0,807
Tablo 5

ASYTO Alt Boyutlarina Gore Soru Dagilimi

ASYTO Alt Boyutlari Soru Numaralari
Merak 2,4,6,12
Kacinma 1,5,8,9,11
Deger Verme 3,7,10, 13

Arastirmaci Giinliikleri ve Ogrenci Grup Giinliikleri

Bu calismada oOgrenciler, derslerin son bes dakikasinda grup giinliikkleri yazmiglardir.
Ogrencilerden giinliiklerde o giin yapilan ¢alismalar ve bu ¢alismalara katilimlar ile ilgili,
ogrendikleri bilgiler ve etkinliklere yonelik duygu ve diisiinceleri ile ilgili bilgiler vermeleri
istenmistir. Grup giinliikleri etkinlik kagitlarinin son boliimiine yazilmigtir. Ayni zamanda
dersin 6gretmeni olan arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler ise tiim siireci ve 6grencileri
g0z oniinde bulundurarak, sinif i¢i diyaloglardan kesitlere yer verecek sekilde ders bittikten

hemen sonra yazilmistir.

GoOzlem Formunun Hazirlanmasi ve Gozlemcilerin Rolii

Nitel arastirmalarda gozlem, ilk elden veri toplamada kullanilan yaygin bir yontemdir.
““Orneklem grubun goriismelerde sdyledikleri ile uygulamalar esnasindaki davranislari
ortiisliyor mu?’’ sorusuna cevap aramada kullanilir (Yildinm & Simsek, 2016, s.173).
Gozlemden elde edilen veriler bireylerin eylemlerini, olaylari, kisileraras: iligkileri,
tecriibeleri birlestiren detayli betimlemelerdir. Dersin 6gretmenin ayni zamanda arastirmay1

yiriiten kisi oldugu calismalarda gozlemci ‘‘katilimct gézlemei’” roliinii {istlenir (Best &
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Kahn, 2017, s.281). Bu tez ¢alismasinda arastirmacinin katilime1 gézlemeci roliinde oldugu
yapilandirilmamig alan ¢aligmasi, gozlemlerin gozlem formu kullanilarak gerceklestirildigi

yapilandirilmig alan ¢aligmasi ile bir arada kullanilmistir.

Bu tez calismasinda 6. siif ‘‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’ tinitesinin, geleneksel
metotlarla islenen fen derslerinden farkl olarak, dikkat cekme asamasinda dijital hikayelerle
baslayan rehberli arastirma sorgulama etkinlikleri ile islenmesi planlanmistir. Bu nedenle 6
farkl1 giinliik plan 6grenci seviyesine uygunluk acisindan uzman goriisii de dikkate alinarak,
5E modelinin asamalarini takip eden rehberli arastirma sorgulama etkinliklerini igcerecek
sekilde hazirlanmigtir. Not alma siklikla kullanilan bir gézlem kaydetme teknigi olsa da
zaman alir ve gozden kagirmalara neden olur (Yildirim & Simsek, 2016, s.184). Bu nedenle
arastirma-sorgulama yaklasiminin ortam, 6gretmen, Ogrenci ve islenis agisindan takip
edilebilmesi amaciyla fen egitimi alaninda uzman aragtirmacilarin goriisiine bagvurularak
olusturulan gézlem formu digaridan bir gézlemci tarafindan giinliik olarak doldurulmustur.
Yapilan uygulamalar esnasinda ¢ekilen fotograflarla fiziksel ortam resmedilmeye calisiimis

ve gdzlem bulgular1 desteklenmistir.

Haftalik Goriisme Sorularinin Hazirlanmasi ve Odak Grup Goriismeleri

Gortismeden elde edilen veriler goriisiilen bireylerin tecriibelerine, fikirlerine, hislerine,
bilgilerine iligkin direk sdylemlerini igerir (Best & Kahn, 2017, s.284). Goriisme verilerinin
toplanmasinda not alma, ses kaydi alma yontemleri kullanilir. Cihaz kullanma arastirmacinin
goriismede daha etkin dinleyici olmasini ve zamandan tasarruf saglar. Kayit ve not alma

yontemlerinin bir arada kullanilmasi en istenen durumdur (Yildirim & Simsek, 2016, s.153).

Herhangi bir aragtirmada konu {izerine bir dizi farkli odak grup goriismesi yapilmasi farkli
bakis acilarinin agiga ¢ikmasini saglar. Odak grup goriismelerine katilan bireyler benzer
gecmis tecriibelere sahiptir. Odak grup goriismeleri, homojen bir gruba, ortak bir deneyime,
konuya ve soruna odaklanir. Goriismeler esnasinda birbirini dinleme sansina sahip olan
katilimcilar birbirlerinden etkilenerek goriismede sorulan sorulara ek yorum ve diisiince
getirirler. Fikirler ve yorumlar keyifli bir ortamda tartisilir (Patton, 2014, s.385). Odak grup
goriismeleri sosyal bir igerikten yiiksek kalitede veri elde etmeyi saglar, katilimcilar

uzlasmak durumunda degillerdir (Yildirim & Simsek, 2016, s.157).
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Etkinliklere baslamadan 6nce uygulanan ASYTO 6n test puanlari ve dgrencilerin dnceki
senelerdeki fen bagar1 puanlar1 goz 6niinde bulundurularak siniftaki 27 6grenci alt, orta ve
iist gruplara ayrilmistir. Etkinlik siiresince birlikte calisacak Ogrenci gruplarinin, her ii¢
seviyeden Ogrencileri bulundurmasina ve heterojen yapida olmasina 6zen gosterilmistir.
Arastirmanin amacina, yanit aranan sorularin niteligine ve sayisina gore odak gruplara
katilacak birey sayis1 belirlenebilir (Yildirim & Simsek, 2016, s.164). Rastgele yontemlerle
alt, orta ve iist seviyeden ikiser 6grenci se¢ilmis, bu 6grenciler her gruba dagitilmis ve secilen
bu o6grencilerle etkinlik siirecinin bagindan itibaren her hafta diizenli olarak odak grup
goriismeleri gerceklestirilmistir. Odak grup goériismeleri alt, orta ve iist seviyeden 6 6grenci
ile ikiserli olarak ayr1 ayri gerceklestirilmistir. Ogrencilerin tutumlarmdaki degisimi
derinlemesine incelemek ve uygulamalarla ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla pilot
uygulamalar esliginde hazirlanan haftalik goriisme sorulari, i¢ ve dig gegerliginin
saglanabilmesi amaciyla fen egitimi alaninda uzman 4 farkli arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Ogrenci seviyesine uygunluk, anlasilir bir dil kullanma, ¢alismanin amacina
hizmet eden veriler elde etmeyi saglama amaciyla uzman goriisleri dikkate alinarak forma
son sekli verilmistir. Uygulama 6ncesinde bir, uygulama ortasinda iki, uygulama sonrasinda
bir defa olmak iizere odak grup 6grencilere toplamda 22 farkli soru yoneltilmis bu sorular
Ek 6’da paylasilmistir. Gorlismeler okulun rehberlik servisinde gergeklestirilmis, soru cevap
esnasinda arastirmaci tarafindan alinan notlar ses kayitlar ile desteklenmistir. Goriigmeler
her grup icin ortalama olarak 20 dakika slirmiis ve goriisme siireleri 15 ila 25 dakika arasina

degismistir. Goriismeler ses kaydina alinmis analiz i¢in yaziya dokiilmiistiir.

Etkinlik yapma siireci baglamadan once gergeklestirilen 6n goriisme sorulart asagidaki
gibidir:
1. Evde ya da okulda aklina takilan, merak ettigin sorulara cevap bulmak igin neler
yaparsin?
2. Derslerde seni diisiinmeye zorlayan sorular iizerine tartisma yapildiginda neler
hissedersin?
3. Merak ettigin sorulara en dogru cevabi bulabilmek icin hangi bilgi kaynaklarini
kullanirsin?
4. “‘Arastirma yapmak’’ dendiginde aklina neler geliyor?
5. Okudugumuz kitaplar diigiincelerimizi nasil etkiler?

6. Okudugunuz kitaplar davranislarimizi nasil etkiler?
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Ik goriismenin ardindan dgrencilerle ‘“Meyve Sinekleri Giines’e Giderken> ve ‘Yanlis
Anlagilan Gezegen’’ etkinlikleri gergeklestirilmistir, etkinlikler toplamda 4 ders saati
siirmiistiir. Odak grup 6grencilerle ertesi glin yapilan goriismelerde sorulan sorular asagidaki
gibidir:
1. Bugiin yaptigimiz ¢alismalara katilma konusunda istekli miydin?
2. Etkinligin soru sorma, deney yapma, arastirma yapma, bilgilerini paylagma
asamalarindan hangilerinde zorlandin?
3. Swificerisinde ogretmen ve ogrenci gorevlerinde onceden isledigimiz fen derslerine
gore degisiklikler oldu mu, nasil degerlendiriyorsun?
4. Grup ¢alismalar: sirasinda arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi?

5. Dijital hikayelerden edindiginiz bilgileri etkinliklerinizde nasil kullaniyorsunuz?

Sonraki hafta ‘‘Asteroit Kusagi’” ve ‘‘Komsularimiz Ne Kadar Uzakta’’ etkinlikleri
gerceklestirilmistir, etkinlikler toplamda 5 ders saati stirmiistiir. Odak grup Ogrencilerle
yapilan goriismelerde sorulan sorular asagidaki gibidir:
1. Onceden isledigimiz fen dersleri ile simdiki isledigimiz dersler arasinda olumlu veya
olumsuz yonde ne tiir farkliliklar var?
2. Etkinliklerin soru sorma, deney yapma, arastirma yapma, bilgilerini paylasma
asamalarindan hangisi seni daha fazla mutlu eder?
3. Ders bittikten sonra da diigiinmeye ve arastirma yapmaya devam ettigin zamanlar
oluyor mu? Ornek verebilir misin?
4. O giin islenecek konu ile ilgili sorular sormanizda dijital hikdyenin énemi nedir?
5. Grubundaki arkadaslarin bu hafta gerceklestirilen ¢alismalara nasil katk
sagladilar, degerlendirir misin?
6. Bu hafta gergeklestirdigimiz ¢calismalara katilma konusunda kendini nasil

degerlendiriyorsun?

Etkinlik yapma siireci ‘‘Bilge Baykus ve Tavsan Uzun Kulak’ ve ‘‘Tiirkiye’de Ay
Tutulmast’ etkinlikleri ile sonlandirilmistir. Etkinlikler toplamda 4 ders saati siirmiistiir.
Ertesi hafta odak grup 6grencilerle yapilan goriismelerde sorulan sorular agagidaki gibidir:
1. Bir ay siiren ¢alismamiz sana ve arkadaslarina neler kazandirdi? Etkinlikler
hakkindaki duygu ve diigiincelerin neler?
2. “Arastirma-sorgulama yapma’’ dendiginde aklina neler geliyor?

3. Arastirma—sorgulama siirecinde zorluklarla basa ¢ikmak neden onemlidir?
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4. Akhina takilan, merak ettigin sorularin cevabina ulasmak icin neler yaparsin?
5. Yasamda okudugumuz veya duydugumuz bilgiler hakkinda arastirma-sorgulama

yapmak neden énemlidir?

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma, karma arastirma yontemine gére modellendiginden nicel veriler ve nitel veriler
bir arada toplanmustir. Nitel veriler betimsel ve icerik analizi yontemleri ile nicel veriler ise
yordayici ve betimsel istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Her alt problem icin

elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontem Tablo 6'da sunulmustur.
Tablo 6

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasinda Kullanilan Arag¢ ve Yontemler

Alt Problem Veri Toplama Araci Verilerin Analizi
Dijital hikdye ile desteklenen rehberli aragtirma-sorgulama ASYTO Mligkili Orneklemler T-Testi
etkinliklerinin, 6. smuf ogrencilerinin aragtirma-sorgulamaya o . .
yonelik tutumlar tizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi var Aragtirmact Glinlikleri Betimsel Analiz
mudir? Ogrenci Grup Giinliikleri Icerik Analizi
Odak Grup Goriismeleri
Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi alt boyut ASYTO Mliskili rneklemler T-Testi
puanlarinin 6n test-son test sonuglari arasinda istatistiksel olarak .. . . . »
anlaml: farklilik var midir? Ogrenci Grup Giinliikleri Igerik Analizi
Arastirma-Sorgulamaya Yénelik Tutum Olgegi 6n test ve son test  ASYTO Mann Whitney U-Testi
puanlar1 arasinda cinsiyete bagl istatistiksel olarak anlamli
farklilik var midir?
Kiz dgrencilerin Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi  ASYTO Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
6n test-son test puanlari ve erkek Ogrencilerin Arastirma-
Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi 6n test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?
Dijital hikayelerle desteklenen rehberli aragtirma-sorgulama ASYTO Kruskal Wallis H-Testi
etkinlikleri alt, orta ve ist grup Ogrencilerin arastirma- . . . .
sorgulamaya yo6nelik tutumlarini nasil etkilemistir? Odak Grup Goriismeleri MannWitney U-Testi
Aragtirmaci Giinliikleri Betimsel analiz
Dijital hikayelerle desteklenen rehberli aragtirma-sorgulama  Go6zlem Formu Icerik Analizi
etkinlikleri uygulama siirecinin ortam, 6gretmen, 6grenci, isleyis o . .
alt boyutlar agisindan dgrenci tutumlari iizerine etkisi nasildir? Aragtirmact Glinlikleri Betimsel Analiz
Odak Grup Goriismeleri icerik Analizi

ASYTO Verilerinin Analizi ve Gruplarin Olusturulmasi

Nicel verilerin analizinde SPSS 22 Istatistiksel Programi kullamlmstir. Iliskili 6l¢iim

setlerine ait ortalama puanlarin birbirinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek i¢in 6rneklem biiyiikliigli dikkate alinarak parametrik
olmayan istatistiksel test yontemlerinden iliskili 6l¢gtimler i¢cin Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler

testi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2017, s.174).

Uygulamalara katilan 27 6grencinin ASYTO 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmis bu nedenle anlamli bir farkliligin olusup olugsmadiginin belirlenmesi
amaciyla iligkili drneklemler i¢in t-testi de beraberinde uygulanarak elde edilen bulgular
desteklenmeye calisilmistir. Ogrencilerin ASYTO &n test ve son test puanlarmin normal
dagilim gosterip gdostermediginin belirlenebilmesi igin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina
bakilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50'den kii¢iik olmas1 halinde Shapiro-Wilk testinin
dikkate alinmasi onerisi dikkate alinmistir. Yapilan analizlerde p degerinin a=,05"ten biiyiik

¢ikmasi normal dagilima isaret eder (Biiyiikoztiirk, 2017, s.42).

Arastirmaya katilan 27 6grenci, ASYTO 6n test puanlarina gore asagida belirtilen grup aralik
katsayisinin belirlenmesi yontemiyle alt, orta ve iist grup olmak tizere tice ayrilmistir (Gtiler,

2011, s.135):

Testten Alinan En Yiiksek Puan - Testten Alinan En Diisiik Puan
Olusturulmak Istenen Grup Sayist

Alt (n=7), orta (n=10) ve iist (n=10) grupta yer alan 6grenci sayilarinin az olmasi, puanlarin
gruplarda normal dagilimini engellemektedir. Bu durumda 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar arasinda anlamli farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in parametrik olmayan
test yontemlerinden iligkisiz Ol¢imler i¢in Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2017, s.168). Alt grup 6grencilerin orta ve iist grup 6grencilerle, orta grupta
yer alan Ogrencilerin ise list grupta yer alan Ogrencilerle ortalama puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in iligkisiz l¢limler

Mann Whitney U-Testi uygulanmaistir.

Uygulamalara katilan kiz ve erkek 6grencilerin ASYTO 6n test ve son test ortalama puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigininim belirlenebilmesi amaciyla iligkisiz dl¢iimler i¢in

Mann Whitney U-Testi uygulanmustir.

Gozlemci Formlarimin Puanlanmasi

Katilimer gozlemci roliinde olan arastirmaci ve disardan gozlemci roliinde okul rehber
Ogretmenin etkinlikleri izleme siirecinde, arastirmaci tarafindan uzman goriisiine

40



basvurularak hazirlanan 27 maddelik gozlem formu “‘evet’’, ‘‘kismen’’ ve ‘‘hayir’’ seklinde
isaretlenmis ve etkinlik bazinda iki ayr1 gozlemci tarafindan toplanan verilerin yiizde,
frekans degerleri hesaplanarak ortalamalar1 alinmistir. Her etkinlik i¢in elde edilen bulgular
ogretmen giinliiklerini ve yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerini desteklemek
amaciyla kullanilmigtir. Ayni1 zamanda siif i¢i uygulamalarin dijital hikayelerle desteklenen
rehberli arastirma-sorgulama yaklasgimimin 6zellik ve isleyisine uygun olmasi bu sekilde
kontrol altinda tutulmustur. Bu sayede siiregte yasanan aksakliklar daha rahat takip edilerek

giderilmeye caligilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Tez calismasinda toplanan sonuglara gore yapilacak degerlendirmelerin yerinde ve isabetli
olabilmesi, 6l¢gme sonuglarinin olabildigince ger¢ege yakin ve objektif olmasina baglidir. Bu
nedenle veri toplamada kullanilan 6l¢me araclarinin sahip olmasi gereken bazi nitelikler
vardir. Bunlar: gecerlik, giivenirlik ve kullanighiliktir. Olgme aracinin mutlaka gegerli ve
giivenilir olma sart1 vardir. Kullanighlik ise bu ikisinin saglanmasi kosuluyla aranan bir

ozelliktir (Giiler, 2011 s.40).

Glivenirlik ya hep ya hig gibi diisiiniilmez, bir derece ifadesidir ve 6l¢me araglarinin tesadiifi
hatalardan armik olma derecesini ifade eder (Baykul, Gelbal & Kelecioglu’ndan aktaran
Giiler, 2011, 5.40). ASYTO giivenirlik analizi sonuglarina gére Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 0,756 olarak hesaplanmistir (Ebren Ozan vd., 2016). Bu tez ¢alismasi igin
hazirlanan nitel 6lgme araclarinin agik, net ve anlasilir olmasi, 6grencilerin goriismeler i¢in
hazirbulunuslugunun ve motivasyonunun dikkate alinmasi, miilakat siiresinin optimum

diizeyde ayarlanmasi yoluyla ¢alismanin giivenirligi desteklenir (Giiler, 2011, s.41).

Gegerlik ise bir 6lgme aracinin Olgiilmek istenen 6zelligi ne derece Olgebildiginin
derecesidir. Gegerligin saglanabilmesi i¢in 6l¢gme aracinin Olgtiigii 6zelligi baska higbir
degisken karismaksizin &lgebilmesi gerekir. ASYTO gegerlik calismasinda bagimsiz
orneklem t testi sonuglarina gore 6lgegin geneli igin t degeri 26,409 olarak tespit edilmistir.
Buna gore 6lgek yiiksek diizeyde ayirt edicidir denilebilir (Ebren Ozan vd., 2016). Nitel veri
toplama araglar1 ise gegerligi desteklemek amaciyla giigliik diizeyi 6grenci diizeyine ve
aragtirmanin amacina uygun olacak sekilde hazirlanmalidir (Giiler, 2011, s.49). Gozlemler,
bilimsel anlamda gecerli sayilabilmeleri i¢in ders Oncesinde hedefler dogrultusunda

planlanmali, ders esnasinda sistematik olarak kaydedilmelidir (Cepni, 2001, s.181). Bu
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calismada da benzer yontemler izlenmistir. Verilerin birden fazla yontemle toplanmasi ve
elde edilen verilerin sonuglarin gegerligini ve tutarhiligini teyit etmede kullanilmasi
onemlidir (Yildirrm & Simsek, 2016, s.46). Bu tez calismasinda da nicel yontemlerle
toplanan veriler nitel yontemlerle toplanan verilerle desteklenmistir. Odak grup gériismeleri,
ogretmen giinliikkleri ve Ogrenci grup gilinliikleriyle ilgili bulgularin giivenirliginin

saglanabilmesi i¢in arastirma verileri arastirmaci tarafindan tekrarli olarak okunmustur.

Cahsmada Etik Konular

Calismanin yapilacag: siniftaki 6grencilerin velileri bilgilendirilmis, yapilacak ¢aligmalarin
kullanim amaci1 ve siiresi hakkinda 6grenci velilerine yazili form dagitilarak izinlerine dair
imzali bir anlasma yapilmistir. Ogrenci ‘‘Katthm Formu’® Ek 1’de sunulmustur.
Ogrencilerin arastirmaya goniillii olarak katilmalar1 istenmis istemedikleri durumlar
oldugunda devam etmeyebilecekleri belirtilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin gergek

isimleri kullanilmamis 6grencilere kodlar verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu aragtirmanin amci, fen bilimleri dersinde dijital hikayelerle desteklenen rehberli
arastirma-sorgulamaya dayali 0gretim uygulamalarinin 6. simif 6grencilerinin aragtirma-
sorgulamaya doniik tutumlarint ve tutum alt boyutlarini nasil degistirdigini, tutum
puanlarinda cinsiyete bagli anlamli farkliliklar1 ve alt, orta, {ist basar1 seviyesindeki
ogrencilerin uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemektir. Karma yontem arastirmasi
olarak yiiriitiilen bu ¢aligmada nitel ve nicel veriler birlikte toplanmis ve elde edilen sonuglar
bir arada yorumlanmistir. Bu bdliimde alt problemlerle uyumlu olarak gergeklestirilen

verilerin analizi ve elde edilen bulgular sirasiyla verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “‘Dijital hikaye ile desteklenen rehberli arastirma-
sorgulama etkinliklerinin, 6. sinif 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlar:
tizerinde istatistiksel olarak anlaml etkisi var midir?’’ olarak belirlenmistir. Nicelde iliskili
orneklemler t-testi kullanilarak elde edilen bulgular nitelde 6gretmen ve 6grenci giinliikleri

ile desteklenmis ve alt bagliklar halinde sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Iliskin Nicel Bulgular

Dijital hikaye ile desteklenen rehberli arastirma-sorgulama etkinliklerinin 6. smif
ogrencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarma iliskin nicel bulgular ASYTO 6n
test-son test puanlarinin karsilastirilmasi yoluyla elde edilmistir. Isatistiksel analizler olasilik

temelli oldugundan yaklasik 30 katilimc1 olmasi &nerilir (O’leary, 2014, s. 185). Ornek ¢ap1
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arttikca dagilim normale yaklasacagindan orneklem biiyiikliigiiniin 30 dolayinda olmasi
gereklidir (Cil, 2000). 27 6grenciden elde edilen 6n test-son test puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermediginin belirlenmesi amaci ile ¢arpiklik-basiklik katsayilari, Q-Q grafikleri
ve Shapiro—Wilk testi sonuglar1 degerlendirilmistir. ASYTO &n test ve son test puanlarinin

betimsel istatistik bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7

ASYTO On Test ve Son Test Betimsel Istatistik Bulgular:

Olgim N  Min. Mak. Ort. SS Varyans  Carpiklik  Basiklik

ASYTO On Test 27 30 61 46,740 9,653 93,199 -0,117 -0,984
Son 27 36 65 54 7,991 63,872 -0,322 -0,797
Test

Test puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigi c¢arpiklik katsayisina gore
belirlenebilir. Carpiklik katsayisinin ‘0’ olmasi ortalamaya gore tam simetrik dagilimi
gosterir. Ancak verilerin analizinde puanlarin normalden agir1 sapma gdstermemesi esastir.
Carpiklik katsayisinin £1 araliginda yer almasi puanlarin normalden asir1 sapma
gostermedigi seklinde agiklanabilir (Biylkoztirk, 2017, s.40). Buna gore Tablo 7
incelendiginde ASYTO &n test ve son test sonuglar1 carpiklik degerleri normal dagilim

sinirlari igerisinde oldugu goriilmektedir.

Puanlarin normalligi konusunda grup biiyiikligi 20 ve lizeri ise Q-Q yontemi Onerilir
(Biiyiikoztiirk, 2017, s.40). Dagilimin normalligi konusunda SPSS 22 programinda

olusturulan 6n test ve son test puanlarinin Normal Q-Q grafigi asagida verilmistir.
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Sekil 2. ASYTO on test puanlar1 Q-Q grafigi

Normal Q-Q Plot of sontest
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Sekil 3. ASYTO son test puanlar1 Q-Q grafigi
Q-Q grafiginde noktalar 45 derecelik dogruya yakin bir durumda ise normal dagilima
uygunluktan s6z edilir (Biiyiikdztiirk, 2017, 5.40). Buna gére ASYTO &n test ve son test

puanlarinin normal dagilim gosterdigi gézlenmistir.
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Grup biyiikliginin 50’den kiiciik oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi puanlar
normallige uygunlugu incelemede kullanilan bir diger yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2017, 5.42).
ASYTO 6n test-son test puanlarinin Shapiro Wilk normallik testi sonuglari Tablo 8’de

verilmistir.
Tablo 8

ASYTO On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Normallik Test Sonuclart

Shapiro Wilk
Olgiim Istatistik sd p
ASYTO On test 0,947 27 0,176
Son test 0,959 27 0,356

Tablo 8’de verilen Shapiro Wilk testi sonuclari incelendiginde o6grencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik tutum degerlerinin 6n test i¢in p=0,176 ve son test i¢in p=0,356,
0=0,05’ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu anlamlilik diizeyinde p degerinin 0,05’ten
biiyiik ¢ikmasi puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi seklinde yorumlanir

(Bilyiikoztiirk, 2017, 5.42).

Ayni1 deneklerin tekrarli dl¢ltimlerinde bagimli degiskene dair puanlar en az aralik 6lgeginde
ve normal dagilim gosteriyorsa iliskili gruplar icin t-testi kullanilir (Biiylikoztirk, 2017,
s.67). Buna gore arastirmaya katilan 27 6grencinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum 6n
test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin tespitine dair yapilan iliskili

orneklemler t-testi sonuglart Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9

Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Arastirma Sorgulamaya Yonelik On Test ve Son Test

Puanlart Iliskili T-Testi Sonuclart

N X SS sd t p
On Test 27 46,740 9,653 26 3,444 0,002
Son Test 27 51,555 8,087

Ogrencilerin dijital hikdyelerle desteklenen rehberli arastirma sorgulama etkinliklerine
katilim1 sonrasinda tutum puanlarinda anlaml diizeyde artis oldugu bulunmustur (t26=3,44,
p<0,05). Ogrencilerin uygulama o6ncesi tutum puanlarinin ortalamast X=46,740 iken,

uygulama sonrasi bu puan X=51,555e yiikselmistir. Buna gére uygulanan ydntemin,
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ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarini artirmada 6nemli bir etkiye sahip

oldugu soylenebilir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Nitel Bulgular

Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi odak grup 6grencilerle yapilan goériismelerde (n=6)
arastirma yapma ve arastirma-sorgulama yapma kavramlarma yonelik diisiincelerinin agiga
cikarilmasi i¢in ‘‘Arastirma yapmak dendiginde aklina neler geliyor?’’ ve ‘‘Arastirma-
sorgulama yapma dendiginde aklina neler geliyor?’’ sorular1 yoneltilmis ve 6grenci

cevaplarindan elde edilen kavramlar Tablo 10°da sunulmustur.
Tablo 10

Odak Grup Ogrencilerin Arastirma ve Arastirma-Sorgulama Yapmaya Iliskin Goriisleri

Soru Ogrencilerin Cevaplari uo US

f f

UO: *“Arastirma yapmak Kitaplar ve kiitiiphane 2 3
dendiginde aklina neler

geliyor?”’ Telefon, tablet, bilgisayar, internet 3 5

Aragtirma 6devi 3 2

US: “‘Arastirma-sorgulama Arastirma sorusu 1 2
yapma dendiginde aklina

neler geliyor?”’ Icat yapma, inceleme, kesfetme ve - 2

deney
Bilgi 1 2

Not: UO: Uygulama Oncesi, US: Uygulama Sonrasi

Tablo 10°da verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin uygulama Oncesinde arastirma
yapmay1 kitap, kiitiiphane, telefon, tablet, bilgisayar, internet, aragtirma 6devi, arastirma
sorusu, bilgi gibi kavramlarla agikladiklar1 uygulama sonrasinda bunlara ek olarak icat

yapma, inceleme, kesfetme ve deney kavramlari ile agikladiklar1 goriilmiistiir.

Dijital hikaye ile desteklenen rehberli arastirma sorgulama etkinliklerinin 6. smif
ogrencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarma iligskin nitel bulgular nitel veri
toplama araglarindan, arastirmaci giinliikleri ve Ogrenci grup giinliikleri kullanilarak,

betimsel analiz yontemi ile nicel verileri desteklemekte kullanilmistir.

5. grup Meyve Sinekleri Glines’e Giderken isimli etkinlikle ilgili diislincelerini ‘‘Bugiin
gezegenleri daha yakindan tanidik ve tanidigimiz gezegenler o kadar giizeldi ki sanki onlar

her zaman goriiyor gibi olduk. Bu ¢alisma olmasaydi biz gezegenleri bu kisa siirede
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tanmiyamazdik veya anlayamazdik bu ¢alisma bize faydali oldu. Yaptigimiz bu ¢alisma ¢ok
gtizel oldu (09.10.2019 / Carsamba).”’ sdzleriyle ifade etmistir.

Birinci gruptaki 6grenciler Yanlis Anlasilan Gezegen etkinligi ile ilgili duygularini grup
giinliiklerine su sekilde yansitmuslardir: “‘Bugiin ¢ok eglenceli bir giindii. Yaptigimiz bu
calismada Satiirn, Jiipiter, Uraniis ve Neptiin'ii 6gendik. Cok eglendik ve gezegenleri

ogrendigimiz i¢in ¢cok mutluyuz (11.10.2019 / Cuma).’’

Son hafta Tiirkiye’de Ay Tutulmasi etkinligini yapan 6grencilerden 2. grup ‘‘Sevgili giinliik,
bugiin Ay’ nasil tutuldugunu ve hangi evrede tutuldugunu ogrendik. Ay dolunay evresinde
tutulur. Ay tutulmasi dolunay evresinde bazen gerceklesir. Bugiin ¢ok eglendik ve ¢ok giizel
seyler ogrendik hosca kal giinliigiim (30.10.2019 / Carsamba).’’ sdzleriyle yapilan

calismalardan zevk aldiklarini dile getirmislerdir.

Smif i¢in yapilan gozlemler 6grencilerin yapilan ilk etkinlikte ¢ok heyecanlandiklarini ve
etkinlikleri siirdiirme konusunda istekli olduklarin1 gostermistir. Yapilan tiim etkinliklerde
farkli gruplardan Ogrencilerin teneffiis ve O6gle aralarinda bir araya gelerek arastirma
yaptiklar1 gozlenmistir. Bu durum arastirmaci giinliiklerinde su sekilde yansitilmistir:
“Teneffiiste E14, A2 ve Ol swnifta durmak istediler ve kitaplar: sesli okuyup 15 dakika
boyunca incelediler. Ogle arasi Ul, Ol ve O2 simifia kalarak bilgisayardan arastirma
vapmaya devam ettiler. Videolar izlediler. Satiirn’iin halkalarina baktilar. Uzay araglarini
gordiiler. Ben de yanlarinda bulundum. Bu yaklasik yarim saat siirdii. Orada olmadigim bir
esnada okul gérevlisi bilgisayarin fisini cekmis ve bilgisayar kapanmisti. Ogrenciler

bilgisayari tekrar agmami istediler (11 Ekim 2019 / Cuma).’’

Sekil 4. Ogle aras1 bilgisayardan arastirma yapan dgrenciler.
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Ogrenciler derslerden sonra arastirmaci ile yaptiklari sohbetler esnasinda iist siniflardan
ogrencilerle derste 6grendikleri bilgiler hakkinda tartismalar yaptiklarindan séz etmislerdir.
Bu duruma arastirmaci giinliiklerinde su sekilde yer verilmistir: <“Ogle aras: E13, 02, U1,
Al, K7 sinifta kalarak arastirma yapmaya, géktasi ve meteorlarla ilgili videolar izlemeye
devam ettiler. Bu yaklasik yarim saat siirdii. Ogrenciler alt simflardan gelen arkadaslarina
da bugtin ogrendikleri bilgileri anlatiyorlardi. Bu esnada 6. sinif ogrencisi A1, 7. siniflardan
bir 6grenci ile gece gokyiiziinde gordiikleri cisimlerin yildiz mi yoksa gezegen mi oldugu
konusunda tartistiklarindan bahsetti. Ogrencilerimin okul disinda da bu konu ile

ilgilenmelerinden ¢cok memnun olmustum (18 Ekim 2019 / Pazar).”’

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘‘Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olcegi alt boyut
puanlarmmin on test-son test sonuglart arasinda istatistiksel olarak anlaml farklhilik var
mudir?”’ seklinde belirlenmistir. ASYTO alt boyutlarindan elde edilen puanlarin betimsel
istatistik verileri ve normallik analizleri goz Oniinde bulundurularak nicelde iliskili
orneklemler i¢in t-testi uygulanmis, elde edilen bulgular nitelde 6grenci grup giinliiklerinden

elde edilen verilerin igerik analizi ile desteklenmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Nicel Bulgular

Uygulamalara katilan 27 6grencinin merak, deger verme ve kaginma tutum alt boyutlarindan
On test-son test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaci ile
carpiklik-basiklik katsayilar1 degerlendirilmistir ve betimsel istatistik bulgular1 Tablo 11°de

verilmistir.
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Tablo 11

ASYTO Alt Boyutlar:t On Test ve Son Test Betimsel Istatistik Bulgular

Olgiim N Min. Mak. Ort. SS Varyans Carpiklik Basiklik

OnTest 27 7 20 1570 0,709 13,60 -0,660 20,307

Merak Son 27 10 20 1588 0,560 848 -0.375 -0,766
Test

Deger OnTest 27 6 20 1370 0,648 1137 -0,068 -0,354

Verme Son 27 9 20 1548 0,652 1149 20,462 20,525
Test

Kacinma On Test 27 9 24 17,48 0,729 20,10 -0,183 -1,445

Son 27 12 25 20 0862 1438 -0,302 -1,106
Test

Carpiklik katsayisinin +2 araliginda yer almasi puanlarin normalden asir1 sapma
gostermedigi seklinde aciklanabilir (George & Mallery, 2010°dan aktaran Ekinci, Yalgn,
Ozer & Kara, 2017). Buna gore Tablo 11 incelendiginde ASYTO 6n test ve son test sonuglari
carpiklik degerleri normal dagilim sinirlart igerisinde oldugu sdylenebilir. Uygulamalara
katilan 27 6grencinin merak, deger verme ve kacinma tutum alt boyutlarindan 6n test-son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigina iligskin gergeklestirilen

iliskili 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
Tablo 12

Tutum Alt Boyutlari On Test-Son Test Puanlarimin Iliskili Orneklemler T-Testi Sonuclari

ASYT Alt Olgiim N X SS sd t p
Boyutlari
Merak On test 27 15,703 3 26 2.875 0,751
Son test 27 15,888
Deger Verme On test 27 13,703 3,59 26 0,321 0,016"
Son test 27 15,481
Kacinma On test 27 17,481 4,55 26 2,567 0,008"
Son test 27 20
*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde merak alt boyutu 6n test-son test puanlarinin ortalamasinda belirgin
bir artis olmadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda merak alt boyutuna ait iliskili 6rneklemler
t-testi sonuglarina goére bu boyutta 6n test-son test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak
anlamhi farlilik olmadigi goriilmektedir (t26=2,875, p>0,05). Ancak deger verme ve

ka¢inma alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlarini karsilagtirmak i¢in yapilan t-testi
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sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (t26=0,321, p=0,016;

t26=2,567, p=0,008).

ikinci Alt Probleme iliskin Nitel Bulgular

Aragtirma-sorgulamaya yonelik tutum alt boyutlarina iliskin nitel bulgular, 6grenci grup
giinliiklerinden igerik analizi yontemiyle olusturulan kodlar ve temalar kullanilarak analiz

edilmigtir. Elde edilen bulgulara Tablo 13’te sayisallastirilarak sunulmustur.
Tablo 13

Grup Giinliiklerinde Tutum Alt Boyutlarina Iliskin Kodlar ve Temalar

Temalar Kodlar f Toplam

Zorlu maceralara kapildik 1

Merak Gezegenleri yakindan gérmek istedik 1 2
Gizel vakit gecirdik 8
Gizel bilgiler edindik 6
Cok giizeldi 4

Deger Verme 35
Cok mutlu olduk 12
Grup olmay1 bagardik 5
Etkinlik iyi gegmedi 1
Grup arkadaglarimizla anlagamadik 3

Kaginma Umitsizlige kapildik | 7
Zorlandik 2

Gruplarin etkinliklere iliskin goriisleri ii¢ faktdrden olusan ASYTO ile uyumlu olacak
sekilde merak, deger verme ve kaginma olarak ele alinmistir. Merak temasi i¢inde zorlu
maceralara kapildik ve gezegenleri yakindan gormek istedik kodlar1 bulunmaktadir. Deger
verme temasi altinda giizel vakit gecirdik, giizel bilgiler edindik, ¢ok giizeldi, ¢ok mutlu
olduk, grup olmay1 basardik kodlar1 bulunmaktadir. Kaginma temasi ise etkinlik 1yi gegmedi,
grup arkadaslarimizla anlasamadik, timitsizlige kapildik, zorlandik kodlarini icermektedir.
Ogrencilerin grup giinliiklerinde en az merak, en fazla deger verme alt alaninda goriis
belirttikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu durum iligkili 6rneklemler igin t-testi sonuglarini

destekler niteliktedir.
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Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt problemi ‘‘Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi on test
ve son test puanlari arasinda cinsiyete bagl istatistiksel olarak anlaml farklilik var midir?’’

seklinde belirlenmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Nicel Bulgular

Puanlarin dagilimmin normallik varsayimini karsilamadigi deneysel c¢alismalarda,
orneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli olarak farklilagip farklilagsmadig,
puanlar en az siralama 6l¢eginde ve gdzlemler birbirinden bagimsiz ise Mann Whitney U-
testi kullanilarak incelenir (Biytlikoztirk, 2017, s.165). Dijital hikaye ile desteklenen
rehberli arastirma sorgulama uygulamalarinin, kiz ve erkek &grencilerin ASYTO 6n test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigina iliskin, Mann Whitney

U-testi kullanilarak elde edilen nicel veriler Tablo 14’te verilmistir.
Tablo 14

Cinsiyete Gére ASYTO On Test Puanlar: Mann Whitney U-Testi Sonu¢lar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 12 16,670 200 58 0,117
Erkek 15 11,870 178

Mann Whitney U-testi sonuglarina gére uygulama 6ncesinde kiz ve erkek 6grencilerin tutum

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (U=58, p>0,05).

Dijital hikaye ile desteklenen rehberli arastirma sorgulama uygulamalarinin, kiz ve erkek
ogrencilerin ASYTO son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigina iliskin, Mann Whitney U-testi kullanilarak elde edilen nicel veriler Tablo 15°te

verilmistir.
Tablo 15

Cinsiyete Gére ASYTO Son Test Puanlari Mann Whitney U-Testi Sonuclart

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 12 18,21 200 39,5 0,014
Erkek 15 10,63 178

Uygulama sonrasinda kiz ve erkek ogrencilerin ASYTO puanlar arasinda kizlar lehine

anlamli fark oldugu tespit edilmistir (U=39,5, p<0,05). Ayrica kiz 6grencilerin ASYTO
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ortalama puanlart X=16,67’den, X=1821’¢ vyiikselirken erkek ogrencilerin ASYTO
ortalama puanlart X= 11,87’den, X=10,63"¢ diismiistiir. Bu durumda dijital hikAyelerle
desteklenen rehberli arastirma sorgulama etkinliklerinin kiz 6grencilerin arastirma-
sorgulama yapmaya yonelik tutumlari {izerinde erkek 6grencilerden daha fazla etkili oldugu
sOylenebilir. Erkek o0grencilerin puanlarindaki azalmanin istatistiksel olarak anlamli olup

olmadig1 arastirmanin dordiincii alt problemi ile incelenmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “‘Kiz ogrencilerin Arastirma-Sorgulamaya Yonelik
Tutum Olgegi On test-son test puanlari ve erkek Ogrencilerin Arastirma-Sorgulamaya
Yonelik Tutum Olgegi 6n test-son test puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

var midir?’’ seklinde belirlenmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Nicel Bulgular

Dijital hikaye ile desteklenen rehberli arastirma sorgulama uygulamalarinin, kiz 6grencilerin
ASYTO 6n test-son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturup
olusturmadigina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak elde edilen nicel veriler

Tablo 16’da verilmistir.
Tablo 16

Uygulamaya Katilan Kiz Ogrencilerin ASYTO On Test ve Son Test Puanlart Iliskili

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test- On n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami1 Z p
Test
Negatif Sira 2 1,75 3,5 -2,787 0,005
Pozitif Sira 10 7,45 74,5
Esit 0

Not: Negatif siralar temeline dayali

Test puanlarinin sira ortalamalar1 géz dniinde bulunduruldugunda kiz 6grencilerin ASYTO

puanlarindaki artigin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (Z=-2,787, p<0,05).
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Dijital hikdye ile desteklenen rehberli arastirma-sorgulama uygulamalarinin, erkek
ogrencilerin ASYTO 6n test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturup olusturmadigina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak elde edilen

nicel veriler Tablo 17°de verilmistir.
Tablo 17

Uygulamaya Katilan Erkek Ogrencilerin ASYTO On Test ve Son Test Puanlart Iliskili

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test- On n Sira Ortalamast  Sira Toplam zZ p
Test
Negatif Sira 5 7,75 31 -1,351 0,177
Pozitif Sira 10 7,40 74
Esit 0

Test puanlarinin sira ortalamalarindaki azalma goéz Oniinde bulunduruldugunda erkek
ogrencilerin ASYTO puanlarindaki azalmanin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna

ulagilmistir (Z=-1,351, p>0,05).

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi ‘‘Dijital hikdyelerle desteklenen rehberli arastirma-
sorgulama etkinlikleri alt, orta ve iist grup ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yénelik
tutumlarint nasil etkilemistir?’’ olarak belirlenmistir. Bu problem durumu ile ilgili nicel
veriler, alt, orta ve iist basar1 seviyesindeki dgrencilerin ASYTO puanlarinin Kruskal Wallis
H ve Mann Witney U test yontemleri kullanilarak analiz edilmis, nitelde ise odak grup

goriismeleri ve arastirmact giinliiklerinin betimsel analizleri yoluyla desteklenmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Nicel Bulgular

Calismaya katilan alt (n=7), orta (n=9) ve iist (n=11) grup Ogrencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik On test-son test tutum puanlarina iliskin nicel veriler, iliskisiz
orneklemler i¢in Kruskal Wallis H-testi kullanilarak analiz edilmistir. Kruskal Wallis teknigi
ile bagimh degiskenin en az siralama O6lgeginde oldugu, birbirinden bagimsiz gozlem

durumlarinin, grup degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterip
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gostermedigi incelenebilir (Bliylikoztiirk, 2017, s.168). Alt, orta ve iist grup 6grencilerin

ASYTO 6n test puanlar1 Kruskal Wallis H-testine ait veriler Tablo 18°de verilmistir.
Tablo 18

Calismaya Katilan Alt, Orta ve Ust Grup Ogrencilerin ASYTO On Test Puanlarinin Kruskal

Wallis Testi Sonucu

Grup n Sira sd X2 p
Ortalamasi
Alt 7 4 2 22,976 0,000
Orta 9 12
Ust 11 22

Analiz sonuglart deneysel ¢aligmaya katilan alt, orta ve iist grup O6grencilerin uygulama
oncesi ASYTO puanlarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilastigim1 gdstermektedir,
X? (sd=2, n=27) =22,976, p<,05. Ancak Kruskal Wallis test sonuglarina gore bu farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugu anlasilmamaktadir. Bu nedenle Mann Whitney U-testi

kullanilarak ikiserli gruplar arasindaki farklilik incelenmek istenmistir.

Az denekli deneysel calismalarda, iki iligskisiz 6rneklem arasindaki puanlarin anlamh
diizeyde farklilik gosterip gostermediginin anlasilmasi i¢in siklikla Mann Whitney U-testi
kullanilir (Biiytikoztiirk, 2017, s.166). Alt-orta grup dgrencilerin, Alt-list grup 6grencilerin
ve orta-iist grup Ogrencilerin uygulama 6ncesi ASYTO puanlarinin kendi iglerinde
birbirlerinden nasil farklilagtiginin tespiti i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo

19°da verilmistir.
Tablo 19

ASYTO On Test Puanlar: Gruplara Gére Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Karsilagtirilan n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Gruplar

Alt 7 4 28 0,000 0,001
Orta 9 12 108
Alt 7 4 28

0,000 0,000
Ust 11 13 143
Orta 9 5 45

0,000 0,000
Ust 11 15 156
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Buna gore uygulama dncesi tiim gruplarin ASYTO puanlari birbirlerinden anlaml1 olarak
farklilik gostermektedir (U=0,000, p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda iist grup
ogrencilerin, alt ve orta gruptaki 68rencilerden, orta gruptaki 6grencilerin ise alt grupta yer

alan 6grencilerden daha yiiksek tutuma sahip oldugu anlasilmaktadir.

Alt, orta ve iist grup 6grencilerin ASYTO son test puanlar1 Kruskal Wallis H-testine ait

veriler Tablo 20’de verilmistir.
Tablo 20

Calismaya Katilan Alt, Orta ve Ust Grup Ogrencilerin ASYTO Son Test Puanlarimin Kruskal

Wallis Testi Sonucu

Grup n Sira sd X2 p
Ortalamasi
Alt 7 8,21 2 11,623 0,003
Orta 9 11
Ust 11 20,14

Analiz sonuglart deneysel ¢aligmaya katilan alt, orta ve iist grup O6grencilerin uygulama
sonrast ASYTO son test puanlarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilastigin
gostermektedir, X? (sd=2, n=27)=11,623, p<0,05. Ancak Kruskal Wallis test sonuglarina
gore bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu anlasilmamaktadir. Bu nedenle Mann

Whitney U-testi kullanilarak ikiserli gruplar arasindaki farklilik incelenmek istenmistir.

Alt-orta grup 6grencilerin, alt-list grup 6grencilerin ve orta-list grup 6grencilerin uygulama
sonrast ASYTO son test puanlarinin kendi iclerinde birbirlerinden nasil farklilastiginin

tespiti i¢cin yapilan Mann Whitney U-testi sonucglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21

ASYTO Son Test Puanlart Gruplara Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Karsilagtirilan n Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Gruplar
Alt 7 7,36 51,5 23,5 0,395
Orta 9 9,39 84,5
Alt 7 4,86 34
6 0,003
Ust 11 12,45 137
Orta 9 6,61 59,5
14,5 0,008
Ust 11 13,68 150,5

Tablo 21 incelendiginde uygulama sonrasinda alt ve orta grup Ogrencilerin sira
ortalamalarinin birbirine yaklastig1 goriilmektedir. Alt ve orta grupta yer alan 6grencilerin
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir (U=23,5,
p>0.05). Sonucta uygulanan yontemin alt grup 6grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik
tutumlarin1 orta gruptaki 6grencilere yaklastirdig: sdylenebilir. Uygulama sonrasinda sira
ortalamalar1 g6z onlinde bulunduruldugunda orta ve iist grup 6grencilerinin puanlarinin
birbirine yaklastig1 goriilmektedir ancak bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.
Cilinkii Mann Whitney U-testi sonuglarina gére uygulama sonrasinda da orta ve tiist grup
ogrencilerin tutum puanlart arasinda anlamhi farkliliga rastlanmistir (U=14,5, p<0,05).
Benzer sekilde alt ve iist grup dgrencilerin ASYTO son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliligin devam ettigi goriilmektedir (U=6, p<0,05). Sira ortalamalar1 ve
sira toplamlar1 dikkate alindiginda uygulama sonrasinda iist grup Ogrencilerin tutum

puanlarinin, orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden yiiksek oldugu sdylenebilir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Nitel Bulgular

Calismaya katilan alt (n=7), orta (n=9) ve {iist (n=11) grup 6grenciler arasindan rastgele
yontemlerle belirlenen; alt gruptan iki 6grenci Al ve A2, orta gruptan iki 6grenci O1 ve O2,
iist gruptan iki 6grenci Ul ve U2 ile uygulama 6ncesinden baslayarak dort hafta boyunca
odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Tiim gruplara ayni sorular sorulmus, esit siire
taninmis ve goOriismeler okul rehberlik servisinde yalnizca odak ogrencilerin ve
aragtirmacinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
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Yapilan goriismeler ve arastirmact giinliikleri incelenmis ve alt, orta, iist grup 6grencilerin
siire¢ igerisinde birbirleri ile olan etkilesimleri degerlendirilmistir. Bu amagla odak
ogrencilere ikinci hafta ve iiglincii hafta kendilerini ve grup arkadaslarini degerlendirmeye
yonelik sorular yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar heterojen yapidaki isbirlikli
gruplarda 6grenci rollerinin alt, orta ve {ist gruplara gore sekillendigini ortaya koymustur.
Gruplarda arastirma yapma ve grubu yonlendirmede iist grup 6grenciler, verileri kaydetmede
orta grup 6grenciler, malzemelerin sorumlulugunu almada alt grup 6grenciler rol almistir.
Ornegin A2: ““K3 baskandi, ben yaziciydim. K3 ve Ell’in soylediklerini yaziyordum.
Onlarin  bize ¢ok faydast oluyordu, biz de onlara saygt gosteriyorduk
(24.10.2019).”’ Arastirmaci 25 Ekim 2019 tarihinde K3’iin kendisine sdyle sdyledigini not
etmistir: ‘K3, ara sira ¢ok zeki oldugumuz icin yapryoruz ya da grup arkadaglarim beni
dinliyor dediklerimi yapiyor gibi ciimleler kuruyor. Kiz ogrencilerimin oz giivenli olmasi
benim igin ¢ok degerli.”’ Aragtirmacinin goézlemleri A2’nin goriismeler esnasinda

sOylediklerini dogrular niteliktedir.

Uygulama siirecinde her 6grencinin kendi ilgi ve becerisine uygun gorevlerde rol aldigi
gozlenmistir. Ilk etkinlikle ilgi gozlemler bu duruma 6rnek verilebilir: “‘Ogrencilerim
stirecte ¢cok hareketliydi, hepsi ayni isle ugrasmadilar. E15, su kabini doldurup bosaltarak,
grubuna destek oldu, E13 gezegen modellerini boyamaktan ¢ok zevk aldi. Ul kitaplardan
arastirma yaparken ¢ok istekli goriiniiyordu, onceki derslerimde ¢ok aktif olmayan Ol,
biitiin gezegenleri dogru siralyyordu. Kaynastirma o6grencim E2, grup arkadaglart ile ¢ok

uyumlu ¢aligti, gezegenlerle ilgili sordugum sorulara cevap verdi (09.10.2019).”’

Sekil 5. Grup i¢i gorev dagilimi yaparak calismalarini siirdiiren 6grenciler.
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Odak grup 6grencilerle yapilan son goriismede 6grencilerin arastirma-sorgulama ile ilgili
algilarin1 degerlendirebilmek iizere ‘‘Yasamda okudugumuz ve duydugumuz bilgiler

hakkinda arastirma-sorgulama yapmak neden énemlidir?’’ sorusu yoneltilmistir.

Alt ve orta gruptaki 6grenciler, bilgi edinmek ve 6grenilenlerin akilda kalict olmasi sebebiyle
aragtirma-sorgulamanin  6nemli oldugunu disiinilirlerken; st gruptaki Ogrenciler,
sorgulamanin, ¢esitli bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgilerin karsilastirilmasi anlamina

geldigini ifade etmislerdir.

Ul: ““Mesela bazi bilgileri bilmiyoruz arastirarak bulabiliriz. Once arastiririm sonra da
bilginin dogru mu yanhs mi oldugunu sorgularim. Belki o bilgi bana lazim olabilir,
ogretmenlerime sorarim. Haberlerde bir bocek vardi, findik dallarinin hepsini kurutuyordu
ama nadir goriiliiyordu. O bocek belki de yanlis ¢ikabilir ya da baska bir bocegin resmini

koyabilirler, yanlislikla. Arastirma yapar, internete bakarim, dogru ¢ikar.’’

Bu ifadeleri arastirmaciyla beraber dinleyen diger odak grup 6grenci U2 ise sdyle demistir:
“Merak ediyoruz, acaba o bilgi yanlis mi, dogru mu? Arastiririm ve sorgularim, emin olmak
igin. Bazi insanlart da sorgularim insanlar belki duymuslardir ve nedenini bilmiyorlardir.
Bir giin komsumuzun hayvani kayadan diistii, ben gormedim babama séylemisler, o da bize
soyledi. Gittim komsumuzun evine baktim hichir seyi yokmus inegin.”” Ust grup dgrenciler

birbirlerinin arastirma-sorgulama yapmanin énemi ile ilgili goriislerini desteklemektedir.

Ayrica U2 arastirma-sorgulama yapmayi su sekilde agiklamistir: *‘Internette evrendeki tiim
gezegenleri arastirmak istedim ama sadece 8 tanesini gosterdi. Digerlerinin hi¢hir tanesini
gostermedi o zaman baska sitelerden aragtirmamiz gerekir (30.10.2019)." Tiim gruplar
arastirma-sorgulama yapmanin énemli oldugunu savunsa da alt ve orta grup 6grencilerin
cevaplarindaki benzerlikler ve {ist grup 6grencilerin diisiincelerinin alt ve iist gruptan farkli

olusu, nicel veri analizleri ile benzerlik gostermektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altinci alt problemi ‘‘Dijital hikdyelerle desteklenen rehberli arastirma-
sorgulama etkinlikleri uygulama siirecinin ortam, 6gretmen, ogrenci, isleyis alt boyutlart
agisindan ogrenci tutumlart iizerine etkisi nasildwr?’’ olarak belirlenmistir. Go6zlem

formunda yer alan sorulara verilen evet, kismen ve hayir cevaplarinin yiizde, frekans
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degerlerinin hesaplanmas: ile elde edilen bulgular, arastirmaci giinliikleri ve odak grup

goriigmelerinin betimsel analizleri ile desteklenmistir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Nitel Bulgular

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gbzlem formunda disardan gozlemci tarafindan evet,
kismen ve hayir olarak igaretlenen ortam alt faktdriine ait 8 soru ciimlesi bulunmaktadir. Bu
sorular sayesinde sinif ortaminin diizen, yerlesim, giirtiltii, materyal benzeri durumlar
iizerinden degerlendirilmesi saglanmistir. Her etkinlik i¢in tekrarli olarak yapilan
gozlemlerden elde edilen verilerin, sorulara verilen evet, hayir, kismen yanitlarina gore
frekanslar1 hesaplanmis ve Tablo 22°de gozlem tarihi sirasina gore sunulmustur. Elde edilen
veriler aragtirmaci gilinliikleri ve yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinden elde edilen
sonuglarla birlikte degerlendirilmis ve 6grenci tutumlarinin uygulama siirecindeki ortam

faktoriinden nasil etkilendigi agiklanmaya caligilmistir.
Tablo 22

Gozlem Formunda Yer Alan Ortam Alt Faktoriiyle Ilgili Bulgular

ORTAM Frekans (f)

Gozlem Tarihi Evet Kismen Hayir
9 Ekim 2019 5 2 1
11 Ekim 2019 6 2 0
18 Ekim 2019 6 1 1
23 Ekim 2019 5 2 1
25 Ekim 2019 6 2 0
30 Ekim 2019 7 1 0

Tablo incelendiginde ilk ve son etkinlik arasinda ortamdan kaynaklanan problemlerin
azaltilmis oldugu goriilmektedir. Ortamdan kaynaklanan olumsuz durumlar 9 Ekim 2019

tarihlerinde arastirmact giinliiklerine su sekilde yansimistir:

“Akilli tahtayr hazir hale getirmem ve ogrencileri hazirlamam tahminimden uzun stirdii.

Bunu onceden on gérebilseydim dijital hikdayemi tahtaya onceden yiiklerdim. Ses,
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ogrencilerin anlayabilmesi icin yeterli kalitede degildi ve iki kez izlememize ragmen
ogrenciler tam duyamadilar. Hem vakit kaybetmistik hem de 6grencilerin dikkati dagildigi
igin swnifta giiriiltii olmaya baslamisti. Dijital hikaye ile ilgili sorulara hikayenin icerigi ile
uyumlu cevaplar alamadim (09.10.2019).”" Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bu bilgi
odak grup &grencilerle yapilan gériismelerle birbirini destekler niteliktedir. Ornegin; odak
grup Ogrencilerden O1: “‘Dijital hikayeler etkinliklerimizi iyi etkiliyor ama bazen ses
gelmiyor, bazi giinler ses anlasilmiyor, bazilart da dinlememize izin vermiyor
(17.10.2019)."" seklinde ifade etmistir. Arastirmaci bu sorunun iistesinden gelebilmek igin
derslere seyirci gozlemci olarak katilan rehber 6gretmenle goriismiis ve sonraki derslerde
bazi 6nlemler almistir. “‘Bugiin, dersten once dijital hikdyeyi tahtaya yiikledim. Sinifi aralikl
duran 6 grup ve arastirma boliimii olmak iizere diizenledim. Ders vaktinde basladl,
ogrencilerle kurallart gozden gecirdik, grup ici gorev dagilimi yaptik. Dijital hikdyeyi
dinlerken not almalarini istedim, ardindan sorulari cevaplamalarini soyledim. Hikayeyi
tekrar dinlediler ve eksiklerini tamamladilar (11.10.2019).”" Uygulama siirecinde ortam ile
ilgili alinan onlemler siireci su sekilde etkilemistir: ‘‘Merak edilen sorular asamasinda
konumuz disinda sorular yoktu, dijital hikdayelerin icinden sorular da vard: (11.10.2019).”’
Dijital hikayeler iyi duyuldugu zaman derse giris asmasinda, 6grencilerin o giin islenecek

konu ve kavramlara yoneldikleri goriilmiistiir.

Sekil 6. Derse giris asamasinda akilli tahtada dijital hikaye izleyen 6grenciler.

Odak grup ogrencilerle her iki etkinlikte bir gergeklestirilen haftalik odak grup
gorlismelerden, ortamla ilgili veriler igerik analizi yontemiyle gore incelenmis ve elde edilen

kodlarin frekanslarina dair bulgular Tablo 23’te sunulmustur. Verilerin analizinde amac,
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uygulama siirecinin ortam alt boyutunun 6grenci tutumlarina etkisini aragtirmak oldugundan

uygulama Oncesinde yapilan odak grup goriisme disarida birakilmistir.
Tablo 23

Odak Grup Goriismelerinde Yer Alan Ortam Alt Boyutuyla Ilgili Kodlar ve Frekans

Degerleri

Ikinci Goriisme Ucgiincii Goriisme Son Gériisme

Kodlar f f f

Akill tahta 0 4 1

Etkinlik kagitlar 4 7 3

Bilgisayar ve telefon 0 3 2

Sinif diizeni 1 2 0

Kitaplar 0 5 0

Deney malzemeleri 2 6 5

Tablo 23 incelendiginde etkinlikler uygulanma siirecinde 6grenciler en fazla etkinlik
kagitlar1 olmak iizere, sirasiyla deney malzemeleri, kitaplar, akilli tahta, bilgisayar ve
telefon, sinif diizeninden s6z etmislerdir. Ortamdan kaynaklanan bu tiir degiskenler
sayesinde uygulanan yontemin aragtirma-sorgulamaya yonelik 6grenci tutumlari iizerine

olumlu etki yarattig1 sdylenebilir.

NVVIWPAVVISTWYWV

\. ........... -

Sekil 7. Teneffliste sinifta kalip kitaplardan arastirma yapan 6grenciler.

Odak grup 6grencilerden Al: “‘Ben ve K6 Siz kagitlar: dagitinca havalara u¢uyorduk. K6

zipliyordu. O sorular nasil diye merak ettik, biitiin cevaplart yaptik. Cok eglenceli gegti
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(24.10.2019).” Ogrenciler kullanilan etkinlik kagitlarinin eskiye gére derslerdeki olumlu bir
farklilik oldugunu belirtmisleridir: “‘Arastirma yaparken verdiginiz kagitlar sayesinde daha
iyi gelisiyoruz. Akilli tahtada gordiigiimiiz resme gére kagittaki sorulart cevapliyorduk, o
bilgileri kdagida yazvyorduk (17.10.2019).”" Arastirmaci giinliiklerine 6grencilerin etkinlik
kagitlari ile ilgili davranissal tepkileri su sekilde yansimustir: “‘Onceki ders doldurulan ancak
degerlendirme asamas: yetismeyen etkinlik kagitlarim dagittim. Ogrenciler hemen nerede
yanliy yapmisiz diye sordular ve merakla kagitlar incelemeye basladilar (25.10.2019).”"
Ogrencilerin etkinlik kagitlarmi, dijital hikayeleri takip ettikleri, arastirmalarimi
kaydettikleri, sorularmi, sorularin cevaplarint yazdiklari ve 6gretmene kontrol etmesi i¢in
teslim ettikleri 6nemli ders materyalleri olarak gordiiklerini sdylemek miimkiindiir. Bu
nedenlerle arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlarinin 6grencilerin arastirma-
sorgulamaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyen birer ortam 6gesi oldugu

diistinilmektedir.
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Sekil 8. Giris asamasindan dijital hikyeden 6grenilenlerin etkinlik kagitlarina not edilmesi.

Ust grup 6grencilerden U1, deney yaparken ellerindeki materyalleri nasil kullandigini s6yle
ifade etmistir: ‘‘Gezegenleri ol¢iiyorduk ya, grup arkadaslarim metre ile ol¢iiyordu. Ben ipi
cikarttim gezegene doladim, cetvelle bakip ka¢ santim oldugunu buldum. Iyi hissettim o
zaman, derse katildim ¢iinkii  (24.10.2019).”’ Kullanilan materyallerin ¢esitliligi,
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ogrencilerin farkli yollar denemesini ve derste aktif olmasini saglayarak, arastirma-

sorgulamaya yonelik tutumlara katki saglamistir.

Giinliik yasamlarinda bilgisayar kullanma imkani1 bulamayan grup arkadasi ile ilgili olarak
U2, sdyle sdylemistir: “‘Eskiden derslerde bilgisayarla arastirma yapmiyorduk, simdi siz
bilgisayar, telefon getiriyorsunuz arastirma yapiyoruz. Bunlar olumlu benim i¢in. Bazilart
bilgisayar kullanmayr bilmiyordu ama simdi E14 biliyor (24.10.2019).”” Orta grup
ogrencilerden O1 arastirmaci gilinliikleri ile benzer sekilde 6grencilerin derslerde bilgisayar
kullanmasi ile ilgili sunlar1 sdylemistir: ‘‘Bazilar:t var hocam sizinle dersimiz oldugunda,
ogle arast eve gitmeyip bilgisayardan arastirma yapiyorlar (31.10.2019).”" Bilgisayar
kullanma arastirma-sorgulamaya yonelik 6grenci tutumlari iizerinde 6nemli etkiye sahip bir

ders materyalidir.

Odak grup goriismelerinde 6grencilerden fen derslerinde gordiikleri olumlu farkliliklar
soylemeleri istendiginde, sinif diizeni ile ilgili olarak Ul: ‘‘Eskiden siralari grup haline
getirmiyordunuz, arttk grup yapiyoruz (24.10.2019)." demistir. Ogrencilerin, smifin
yapilacak ¢alismalara uygun hale getirilmesinde 6§retmenlerine yardim ettikleri ve zamanla
bu yardimlarin sikhgmin arttign gdzlenmistir. Ogrenciler ders baslamadan &nce sinifin
oturma diizenini, akilli tahta ve arastirma materyallerini hazir hale getirmislerdir. ‘‘Sonraki
ders icin simifta kalan kiz égrencilerle birlikte sinifi diizenledik. Ogrenciler yerlere dékiilen
kdgit parcalarint siipiiriirken ben de tamamlanan iiriinleri masalarin iizerinden topladim.
Bu islerimde her hafta K5 ve K7 bana goniillii olarak yardim ediyorlar (27.10.2019).""
Arastirmacinin katilimer gozlemci rolii sayesinde 6grencilerin {igiincii etkinlikten itibaren
ders aralarinda siniflarini temizledigi, artan malzemeleri topladigi, ders bittiginde ise etkinlik
kagitlarinin toplanmasi, arastirma materyallerinin kaldirilmasi, sinifin eski haline
getirilmesinde 6gretmenlerine yardimei oldugu gézlenmistir. Bu durum 6grencilerin yapilan

caligmalara alistiklar1 ve istekli olduklar seklinde yorumlanmastir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem formunda O0gretmen alt faktoriine ait digardan
gozlemci tarafindan evet, kismen ve hayir olarak isaretlenen 6 soru ciimlesi bulunmaktadir.
Bu sorular sayesinde 6gretmenin aragtirma-sorgulama siirecinde 6grencilere rehberlik etme
durumlar1 degerlendirilmistir. Her etkinlik i¢in tekrarli olarak yapilan gozlemlerden elde
edilen verilerin, sorulara verilen evet, hayir, kismen yanitlarina gore frekanslar1 hesaplanmig
ve Tablo 24’te gozlem tarihi sirasina gore sunulmustur. Elde edilen veriler, arastirmaci

giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinden elde edilen sonuglarla birlikte
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degerlendirilmis ve 6grenci tutumlarinin uygulama siirecindeki 6gretmen alt faktdriinden

nasil etkilendigi a¢iklanmaya ¢aligilmistir.
Tablo 24

Gozlem Formunda Yer Alan Ogretmen Alt Faktoriiyle Ilgili Bulgular

OGRETMEN Frekans (f)
Gozlem Tarihi Evet Kismen Hayir
9 Ekim 2019 2 3 1
11 Ekim 2019 5 1 0
18 Ekim 2019 4 1 1
23 Ekim 2019 5 0 1
25 Ekim 2019 6 0 0
30 Ekim 2019 6 0 0

Uygulamalarin bagladigi tarihten sona erdirilmesine kadar gecen siirede 6gretmen alt faktorii
ile ilgili durumlar gozlenmistir. Gozlem sonuglarina gore 6gretmen rolleri ile ilgili tiim
olumsuz durumlar son iki etkinlikte ortadan kalkmustir. Ilk etkinlikteki olumsuzluklar
aragtirmaci gilinliiklerine su sekilde yansimistir: “‘Sinifa hakim olamadim ancak tiim gruplart
takip etme ve yonlendirmede iyiydim. Eger bu kadar ¢ok boyama olmasaydr ogrencilerin
dikkatini daha kolay tahtaya ¢ekebilir, ortak arastirma sorusu belirler, gruplar arasinda

cevaplarin paylasilmasini saglardim (09.10.2019).”’

Bu kodlara ait odak grup goriismelerinden elde edilen frekans degerleri Tablo 25°te haftalik

olarak verilmistir.
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Tablo 25

Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Ogretmen Alt Faktoriiyle Ilgili Kodlar ve Frekans

Degerleri
OGRETMEN Tkinci Goriisme Uciincii Goriisme Son Goriisme
Kodlar f f f
Ogretmenin gorev ve 2 4 5
sorumluluklari
Doniit diizeltme 0 2 1
yapma ve pekistireg
kullanma
Soru sorma ve 0 3 0

yOnlendirici olma

Odak grup ogrencilerle haftalik olarak gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler,
uygulama siirecinde 6grencilerin arastirama-sorgulamaya yonelik tutumlarini etkiledigi
diisiiniilen dgretmen faktoriiyle ilgili olarak incelenmistir. Ogretmen faktorii; gorev ve
sorumluluklar, doniit-diizeltme yapma ve pekistire¢ kullanma, soru sorma ve yonlendirici

olma seklinde ti¢ farkl kategoride degerlendirilmistir.

Odak grup 6grencilerin tutumlarin1 gosteren ifadeleri arasinda en fazla, 6gretmenin sinifa
getirdigi materyal, teknolojik ara¢ ve sinifi diizenleme gibi gorev ve sorumluluklarina iligkin

bulgulara rastlanmistir.

Rehberli aragtirma-sorgulama yaklagimi ile islenen derslerde, onceki derslerden farkli olarak
Ogretmen ve Ogrenci gorevlerinde meydana gelen degisiklikler 6grenci tutumlarinin
davranissal boyutunu olumlu yénde etkilemistir. Odak grup goriismeleri sirasinda U2: “‘Sumif
icerisinde ogretmen ve o6grenci gorevilerinde onceden isledigimiz fen derslerine gore
degisiklikler oldu mu, nasil degerlendiriyorsun?’’ sorusuna; ‘‘Evet oldu, ogretmen sinifi
temizledi, siisledik. Eskiden derse katilmayan E14 ve E15 derslere katilmaya basladi. Mesela
E15 bize yardimci oluyor (17.10.2019) " seklinde cevap vermistir.

Odak grup &grencilerden Ul: “‘Siz bize kagitlar hazirliyosunuz ya hocam, o kagitlar
sayesinde arastirma yapiyoruz, daha iyi gelisiyoruz. Bir de bilgisayar getirmeniz de bizim
icin faydali. Derslerden sonra okulda kalip gezegenlerle ilgili merak ettigim seyleri
arastirtyorum (24.10.2019).”" Buna gore, 6gretmenin 0grencilere, teknoloji ile biitlinlesik
zengin Ogrenme ortamlarr sunabilmesi aragtirma-sorgulamaya yonelik 6grenci tutumlari

acisindan dnemlidir. Ayrica bilgi iletisim teknolojilerine erisim bakimindan dezavantajli bir
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bolgede olduklarindan, caligmalara katilan ogrenciler teknoloji kullanma konusunda

ogretmenlerinin destegine ihtiya¢ duymuslardir.

Uygulamalar esnasinda 6gretmen tarafindan yapilan doniit diizeltmeler 6§renci tutumlarinin
duyussal boyutunu etkilemektedir. Odak grup 6grencilerden O2: ‘‘Gezegenlerin uzaklik
cetvelini hazirlarken siz ¢arpmalart yanlis yaptigimizi soyleyince, dogru saniyorduk ¢ok

tiziildiik. Dogru yaptigimizi diistiniiyorduk ama en once biz bitirdik sonradan (24.10.2019).”’

Sekil 9. Gezegen uzaklik cetvelini tamamlayan 6grenciler.

Aragtirma-sorgulama siirecinde o6gretmenin verdigi doniit diizeltmelerin 6grenciler
tarafindan 6nemsendigi gdzlenmistir: “‘Onceki etkinlige ait iizerinde kirmizi kegeli kalemle
diizeltme yaptigim etkinlik kagitlarini dagittigimda isaretlemeler dikkatlerini ¢ekti. Memnun
olduklarini hissettim. Kimi 6grenciler tesekkiir etti. Bazilart merakla kagitlarina bakip “‘Cok

yanlisimiz ¢tkmus”’ dedi. Ik diisiindiikleri yanlislart oldu (11.10.2019).”
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Sekil 10. Etkinlik kagitlar iizerinde 6gretmen tarasindan yapilan diizeltmeler.
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Odak grup dgrencilerden Al; “‘Ogretmenimiz bize aferin dediginde de mutlu oluyoruz. Biz
o soru tizerinde c¢alisip dikkatimizi verip, sonuca ulastigimizda oOgretmen aferin der
(24.10.2019).” Arastirma sorusu iizerinde calistiklar1 zaman Ogretmenin kendilerine
“‘aferin’’ diyerek pekistire¢ kullanmasinin kendilerini mutlu ettigini belirtmistir. Pekistirec¢
kullanmanin siiregte O6grenci tutumlar1 {izerine olumlu etkisi oldugunu O6gretmen
giinltiklerinde yer alan su ifadelerden de gormek miimkiindiir: “‘Sinifta giiriiltii oldugunu
fark ettim. Tiim ¢alismalart durdurarak bu kadar giiriiltiilii bir ortamda ogrenmenin
ger¢eklesemeyecegini anlattim. Tekrar konsantre olmak ve biraz ara verebilmek adina “‘Kim
gezegenleri Giines’e olan uzakliklarina gore siralayabilir?”’ diye sordum. Ogrencilerin
isteksiz oldugunu goriince ‘‘Bilen gruba odiil var!”’ dedim. Bunun iizerine tiim sinif
“Hocam, Hocam!’’ diyerek parmak kaldirmaya basladi. Ilk dogru cevap K6'dan geldi.
Grup olarak ¢ok sevindiler, diger gruplar da parmak kaldirmay: siirdiirdii (27.10.2019).”

Rehberli aragtirma-sorgulama yaklagiminda §gretmenin soru sorma ve yonlendirici olma
rolii 6grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik davranigsal tutumlarini etkilemektedir.
Ogrenciler 6gretmenlerinin kendilerine sordugu sorulara, arastirmalara dayali cevaplar
vermeye ¢alismislardir. Ornegin, uygulama siirecinin dordiincii etkinliginde; ‘‘Grup Maviler
lictincii  resimde goriinen gok cismini (Ay), Merkiir zannettiler. Tahminlerini
gerekgelendirmelerini istedigimde ‘‘Ciinkii tizerinde ¢ok fazla krater var.”’ dediler. ‘‘Peki,
yiizeyi boyle olan tek gok cismi Merkiir mii?’’ diye sordum. Bunun iizerine ‘‘Kitap alabilir
miyiz?’’ diye izin istediler ve kitaplardan arastirma yaptilar (20.10.2019).”" Uygulama
siirecinin dordiincii dersinin giris asamasinda gerceklesen bu olay, siirec igerisinde 6grenci
davraniglarinin soru sormaktansa aragtirma yapmay1 tercih etme seklinde degistigini

gdstermistir.
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Sekil 11. Komsularimiz ne kadar uzakta etkinliginin giris asamasinda 6grenci tahminleri.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan goézlem formunda 6grenci alt faktdriine ait disardan

gozlemci tarafindan evet, kismen ve hayir olarak isaretlenen 8 soru ciimlesi bulunmaktadir.
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Her etkinlik i¢in tekrarli olarak yapilan gézlemler esnasinda 6grencilerin istek, dikkat, derse
katilim, dersi takip durumlan degerlendirilerek gozlemci tarafindan sorulara verilen evet,
hayir, kismen yanitlarina gore frekanslar1 hesaplanmis ve Tablo 26’da gozlem tarihi sirasina
gore sunulmustur. Elde edilen veriler, arastirmaci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis odak
grup goriismelerinden elde edilen sonuglarla birlikte degerlendirilmis ve arastirma-
sorgulamaya yonelik tutumlarmin uygulama siirecindeki 6grenci alt faktoriinden nasil

etkilendigi agiklanmaya ¢alisilmistir.
Tablo 26

Gézlem Formunda Yer Alan Ogrenci Alt Faktoriiyle Ilgili Bulgular

OGRENCI Frekans (f)

Gozlem Tarihi Evet Kismen Hayir

9 Ekim 2019 3 5 0
11 Ekim 2019 4 4 0
18 Ekim 2019 3 4 1
23 Ekim 2019 5 3 0
25 Ekim 2019 6 2 0
30 Ekim 2019 7 1 0

Tablo 26°daki frekans degerli incelendiginde dgrencilerle ilgili olumsuz durumlar tamamen
yok edilememis ancak siirecin sonunda en aza indirilmesi bagarilmistir. Gzlem formundaki
sorulardan en fazla, 6grencilerin is birligi ve gorev dagilimi ile ilgili olan maddeler kismen
olarak kodlanmistir (f=8), bunu diisiince paylasimi ve birbirlerini elestirel sekilde dinleyip
degerlendirme ile ilgili gdzlem maddeleri takip etmistir (f=7). Ogrencilerin bu tiir
davraniglarini etkileyen sinif i¢i durumlar arastirmaci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis odak
grup goriismelerinden elde edilen bulgular 1s18inda degerlendirilmistir. Odak grup
goriismelerinin icerik analizi ile yapilan kodlamalar sonucu, uygulama siirecinin 6grenci alt
faktoriinde arastirma-sorgulamaya yonelik 6grenci tutumlarim etkiledigi tespit edilen ii¢ ana
temaya ulagilmistir. Bunlar; derse verilen 6nem, 6grenciler arasi etkilesim, 6grenci gorev ve
sorumluluklaridir. Derse verilen 6nem temasi altinda yer alan kodlar; ders basarisi, bilginin
degeri, merak edilen konular, arastirma ve 6grenmeye duyulan istek ifadelerini igerir.
Ogrenciler arasi1 etkilesim temas1 altinda yer alan kodlar; fikir paylasimi, yardimlasma,

isbirligi, takim ¢aligmasi ifadelerini igerir. Ayni zamanda arastirmaci giinliiklerinde yer alan
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tesekkiir etme, elestirel olarak degerlendirme ifadeleri de bu tema ile iliskilendirilerek
yorumlanmigtir. Son olarak 6grenci gorev ve sorumluluklari temasi altinda bulunan kodlar;
katilma, yapma, gorev dagilimi, 6dev, yazma, dinleme, becerilerini kullanma, anne, baba ve
ogretmene karst duyulan sorumluluklar ile ilgili ifadeleri igermektedir. Bu temalara ait odak

grup gorlismelerinden elde edilen frekans degerleri Tablo 27°de haftalik olarak verilmistir.
Tablo 27

Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Ogrenci Alt Faktoriiyle Ilgili Temalar ve Frekans

Degerleri
OGRENCI Ikinci Goriisme Ucgiincii Goriisme Son Gériisme
Temalar f f f
Derse verilen 6nem 4 13 6
Ogrenciler arasi 4 2 1
etkilesim
Ogrencinin gorev ve 0 8 3
sorumluluklari

Tablo 27 incelendiginde odak grup 6grencilerin en fazla derse verilen 6nem temasi altinda
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ornegin; ‘‘Ders Bittikten sonra da arastirma yapmaya
devam ettigin durumlar oluyor mu?’’ sorusuna, odak grup Ogrencilerden Al: “‘Oluyor,
bazen annemin babamin telefonunu alip bir soruyu arastirmak istiyorum. Hocam ben birkag
glindiir bir soru iizerinde ¢alistyorum ‘‘Diinya’ya ne zaman gok tasi ¢arpacak?’’ sorusu
tizerinde ¢alistyorum. Derslerden sonra okulda kalip arkadaglarimla videolar izledik ama
ben yine de babamin telefonunu alip ¢calistim. Geliyorum gidiyorum bu sorunun cevabini
arastirtyorum (24.10.2019).”” Ogrencileri ilk uygulamadan itibaren derse verilen 6nem
temasi altinda aragtirma-sorgulamaya yonelik olumlu tutumlar sergilemislerdir. Aragtirmaci
giinliiklerindeki ‘‘Kesfetme asamasina gegmistik ki zil ¢aldi. Ogrencilere teneffiise ¢ikip
¢ctkmak istemediklerini sordugumda tiim sinif hep bir agizdan ‘“‘Haywr!’’ diye bagirdl.
Etkinlige teneffiise ¢tkmadan devam ettik (09.10.2019).”’

Odak grup 6grenciler grup arkadaglar ile etkilesimlerinde ve gorev ve sorumluluklarda
yasanan olumsuzluklardan bahsetmislerdir. Gruplarda isteksiz davranan Ogrencilerin
genellikle erkek 6grenciler olmasi dikkat cekmektedir. Bu durum arastirmaci giinliiklerine
su sekilde yansimistir: “‘Dersten once E8 yanmima gelip ii¢ kiz arkadasinin oldugu grupta
calismak istemedigini belirtti. Grupta degisiklik yapamayacagimi soyledim. Grup olarak
anlasmazhiklar: asabiliyor, ¢alismalari birlikte ortaya koyuyorlardi. Ancak KlI'’in grup
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arkadaslart ile goérev paylasimina yaklasmadigini soylediler. Kl ile konusup ders
baslamadan durumu diizeltmeye ¢calistim (18.10.2019).”’

Ogrencilerin farklilasan siif atmosferinde yasadiklar1 bu tiir sorunlar zamanla azalmistir.
Bu durumu goézlem formundaki frekans degerlerinden ve odak grup Ogrencilerin
ifadelerinden anlamak miimkiindiir. Ornegin; O1: “‘Bu aralar K1 iyiydi ¢iinkii grupta tiim
isleri kendi yapmak istedigi zaman onu 6gretmene sikayet ettik. Artik oyle seyler yapmiyor
(24.10.2019).”” Benzer bir durum U2’nin: “‘Tlk hafia hocam, ¢calismamiz iyi degildi ama
sonra diizeldi, gittik¢e iyi oldu. Bu bizim i¢in bir zorluktu ama bu zorlugu yendik. Bilgileri

kazanmak i¢in iyi calismaliydik (30.10.2019)."” sozlerinden anlagilmaktadir.

Ogrencilerin grup ici etkilesimleri arastirma-sorgulamaya doniik tutumlari iizerinde olumlu
etkilere sahiptir. Odak grup 6grencilerden O2: “‘Grubumuzda ben hem yazicrydim hem de
sorularin cevaplarint ben, bazen de K4 soyliiyorduk. Herkes gérevini yerine getirince iyi
hissediyorum (24.10.2019).”” Odak grup 6grencilerden O2’nin bulundugu grup hakkinda
aragtirmact gilinliigiine sunlart yazmustir: “‘En wyumlu ¢alisan grup Beyazlar grubuydu.
Etkinliklerde her zaman daha hizli ilerlediler ve tiim asamalar: ilk once tamamladilar.
Fotograflarimi  ¢ekmek istedigim esnada birbirlerine sarilarak ve bas parmaklarini

kaldirarak olumlu mesaj verdiler (09.102019).”’

Sekil 12. Ogrencilerin grup i¢i etkilesimi.

Gruplar arasindaki etkilesimler, dgrencilerin siirecteki bazi olumsuz tutumlarin1 ortaya
koymaktadir.  ilk iki etkinlik sonrasi gerceklestirilen goriismede grup Yesillerde

caligmalarint siirdiiren odak Ogrenci Al: ““El5 gruplardan kopya c¢ekiyor, gelip bize
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soyliiyordu. Ama biz de ona katilmiyorduk kopya c¢ektigi i¢in (17.10.2019).”" demistir.
Ogrencilerin gruplar arasindaki etkilesimi kopya olarak degerlendirdiklerini fark eden
arastirmact bu olumsuz tutumu degistirmek icin gruplar birbirlerinden yardim almaya
yonlendirmistir. ‘‘Verileri grafige ¢evirme asamasinda grup Maviler ondeydi. Maviler
grubundaki 6grencileri diger gruplara yardim etmeye yénlendirdim. Zekeriya ‘Yesiller
gruba yardim ettim ama bir tesekkiir bile etmediler’ deyince, Yesiller bunu duydu ve tesekkiir

ettiler (25.10.2019)."

Gorev ve sorumluluklar temasi altinda dikkat ¢eken bir diger bulgu, alt grup 6grencilerle
yapilan goriismede elde edilmistir. Son hafta yapilan goriismede 6grencilere “‘Arastirma-
sorgulama yapma siirecinde zorluklarla basa ¢ikmanin 6nemi’’ sorulmus, alt odak gruptaki
ogrenciler bu soruya ‘‘Anne ve babamizi sevindirmek, hocalarimizin bizi tebrik etmesi ve

hocalarimizi mutlu etmek i¢in onemlidir (30.10.2019)."” seklinde cevap vermislerdir.

Odak grup gorlismeleri incelendiginde Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya doniik
tutumlarinin, alt gruptaki odak 6grenciler i¢in gorev ve sorumluluklar, orta gruptaki odak
ogrenciler i¢in ders basarisi, iist gruptaki odak 6grenciler ig¢inse bilginin ve dgrenmenin
onemi durumlarindan etkilendigi tespit edilmistir. Bu sonucun arastirmanin énemli bulgulari

arasinda oldugu diistintilmektedir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gbzlem formunda disardan gozlemci tarafindan evet,
kismen ve hayir olarak isaretlenen isleyis alt faktoriine ait 5 soru ciimlesi bulunmaktadir. Bu
sorular sayesinde derslerin SE modeline uygun olarak hazirlanan giinliik planlardaki giris,
kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme uygulamalarina uygun sekilde isleyip
isemedigi kontrol edilmeye c¢alisilmistir. Her etkinlik i¢in tekrarli olarak yapilan
gozlemlerden elde edilen verilerin, sorulara verilen evet, hayir, kismen yanitlarina gore
frekanslar1 hesaplanmis ve Tablo 28°de gdzlem tarihi sirasina gore sunulmustur. Elde edilen
veriler aragtirmaci gilinliikleri ve yar1 yapilandirilmis odak grup goriismelerinden elde edilen
sonuclar ve fotograflarla birlikte degerlendirilmis ve Ogrenci tutumlarmin isleyis

faktoriinden nasil etkilendigi agiklanmaya caligilmistir.
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Tablo 28

Gézlem Formunda Yer Alan Isleyis Alt Faktoriiyle Igili Bulgular

ISLEYIS Frekans (f)

Gozlem Tarihi Evet Kismen Hayir

9 Ekim 2019 2 1 2
11 Ekim 2019 2 0 3
18 Ekim 2019 2 1 2
23 Ekim 2019 3 0 2
25 Ekim 2019 5 0 0
30 Ekim 2019 4 1 0

Gozlem formu verileri incelendiginde siirecin baslarinda isleyisle ilgili evet olarak
isaretlenen madde sayisinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ik uygulamalarda hayir olarak
isaretlenen maddelerin, ‘‘lriinlerin degerlendirilmesi’’, *‘kesfedilenlerin aciklanmasi’’
asamalari ile ilgili maddeler olmasi, aragtirmaci giinliiklerinde zaman sikintis1 yasama ve
son asamalart yetistirememe ile agiklanmistir. 25 ve 30 Ekim 2019 tarihlerinde
gerceklestirilen son iki etkinlikte siirecin isleyisi ile ilgili yasanan bu tiir aksakliklarin en aza
indigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin siirece alisma ve isleyisi takip etmeye baglamasi
ile aciklanmistir. Ornegin; 30 Ekim 2019 tarihinde gergeklestirilen son etkinlikler ilgili
aragtirmaci giinligline sunlar1 yazmustir: “‘Swnif icinde cevaplandirma yapmadan arastirma
sorusu belirleme asamasina gegecegim esnada Zekeriya beni uyardr ve ‘Merak ettigimiz
sorulart tahtaya yazmayacak mismmiz?’ diye sordu. Haklisin diyerek geriye dondiim ve

sorulari cevapladik.”’

Odak grup 6grencilerle haftalik olarak yapilan goriismelerden elde edilen veriler kullanilarak
ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarini etkiledigi diisiiniilen isleyis ile ilgili
durumlar belirlenmistir. Bu durumlar arastirma, sorgulama, deney ve bilgileri paylagsma
temalar1 altinda birlestirilmistir. Kodlarin sayilmasi ile elde edilen frekans degerleri Tablo

29’da verilmistir.
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Tablo 29

Odak Grup Gériismelerinden Elde Edilen Isleyis Alt Faktoriiyle Ilgili Temalar ve Frekans

Degerleri
ISLEYIS Ikinci Goriisme Ucgiincii Goriisme Son Gériisme
Temalar f f f
Aragtirma 0 7 0
Sorgulama 1 0 4
Deney 4 8 2
Bilgileri Paylasma 0 2 1

Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlari iizerinde en fazla etkisi olan asamanin
deney yapma oldugu tespit edilmistir (f=14), bunu aragtirma yapma agamasi takip etmistir
(f=7). Sorgulama ve bilgileri paylasma asamalar1 da 6grencilerin arastirma-sorgulamaya

yonelik tutumlar iizerinde etkili olmustur.

24 Ekim 2019 tarihinde yapilan odak grup goriismelerinde ogrencilere, ‘‘Onceden
isledigimiz fen dersleri ile simdiki igledigimiz dersler arasinda olumlu veya olumsuz yénde
ne tiir farkliliklar var?’’ sorusu yoneltilmis, iist gruptaki 6grenciler bu soruya “‘Eskiden ¢cok
deney yapmiyorduk simdi ¢ok deney yapiyoruz, eskiden derslerde arastirma yapmiyorduk,
simdi ise yapryoruz, bunlar olumlu.’’ Seklinde cevap vermistir. Ayrica 6grenciler deney
yoluyla &grenmenin kendilerini mutlu ettigini sdylemislerdir. Ornegin; U2: ‘‘Benim

takimimda anlamadigimiz konular: hepimiz deneyde 6grendik, mutluyduk, heyecanlydik.’’

Sekil 13. Giines tutulmasini deney yaparak d6grenen dgrenciler.

Orta grup 68renciler de benzer ifadelerle deney yapmay1 6nemli gordiiklerini belirtmislerdir.
Arastirmaci giinliiklerinde O2 ve U1’in her fen dersinden sonra okulda kalarak arastirma
yaptiklarmin gdzlendigi belirtilmistir. Goriismeler sirasinda da U1 dersten sonra deneyleri
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tekrarladiklarin1 anlatmistir: “‘“Hocam, biz bir araya toplaniyoruz, bakkala gidip kdgit,
karton alip Jiipiter ve Diinya 'yi 6grendigimiz kadariyla yapiyoruz. Mesela bunu O2’ler bize
geldiginde yaptik (24.10.2019).”" demistir. Arastirmaci, ogrencilerin deneyleri biiyiik bir
dikkatle takip ettiklerini gozlemlemistir. ‘‘Elimdeki asteroit modellerine ip baglayp
kimlerin bu modelleri ¢carpistirmak istedigini sordugumda, neredeyse tiim sinif ‘‘ben, ben,
ben!’’ diyerek parmak kaldirdi... Tiim ogrenciler ¢arpismayr merakla izliyordu. Etrafa
sagilan asteroit par¢alarini toplayip K8’e verdim. K8 siranin iistiine ¢ikip, par¢alari kuma
birakirken tiim ogrenciler dikkatle onu izliyordu (25.10.2019). " Bu 6rneklerden yola ¢gikarak
uygulama siirecinde deneylerin, &grencilerin arastirma-sorgulamaya doniik tutumlart

tizerinde olumlu etkileri oldugu soylenebilir.

Sekil 14. Ogrenciler tarafindan hazirlanan asteroit modelleri.

Ogrenciler deneylerde en fazla kendilerine verilen matematiksel verileri yorumlama, lgme,
grafik olusturma, dort islem yapma gibi asamalarda zorlanmislardir. 17 Ekim 2019 tarihinde
yapilan goriismelerde odak grup 6grencilere hangi agsamalarda zorlandiklar1 sorulmus, tiim
gruplardan Ogrenciler, Diinya’dan 11 kat daha biiyiik bir Jiipiter’i ¢izmenin onlar1 ¢ok
zorladigim belirtmiselerdir: ‘‘Gezegenleri hesaplarken zorlandik (A1, O1, 02, Ul, U2).”
Ancak bu tiir zorluklara ragmen 6grencilerin istekli oldugu arastirmaci giinliiklerinde gecen
su olaydan anlasilabilmektedir: “‘Herkes teneffiise ¢iktiginda K3 yamima gelerek grup
arkadaslarimin bahgeye ¢iktigint ancak kendisinin grafik ¢izme asamasint anlamadigin
aglamakly bir ses tonuyla soyledi. Onu yamima alip siwraya oturdum. Grafik nasil ¢izilir
anlattim. Ne yapmasi gerektigini ogrenince mutlu oldu ve ikinci etkinlik kagidina da grafik
¢izmeden disart ¢ikmadi (25.10.2019). " Nitel veriler degerlendirildiginde, deney yaparken

yasanan bazi zorluklar, 6grencilerin tutumlarinda olumsuz bir etki yaratmamistir denilebilir.
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Sekil 15. Gezegenlerin birbirlerine olan uzakliklarin1 gosteren grafik.

Arastirmaci giinliiklerinde baz1 derslerin sorgulama, bazi derslerin, arastirma bazi derslerin
ise deney yapma agirlikli gectigi belirtilmistir. 18 Ekim 2019 tarihinde yapilan dersin
aragtirma agirlikli oldugunu belirten aragtirmaci, bu dersteki gézlemlerini s6yle anlatmstir:
“Ogrenciler, teknolojik araglar ve kitaplar: kullanma konusunda oldukca istekliydiler.
Kimi zaman birbirlerindeki kaynag: almak i¢in beklediler. Kimi zaman diger gruplardan

arkadaslart ile bir araya gelerek arastirma yaptilar. Bu ders arastirma agwrlikliyd:

denilebilir.”’

Alt ve list grup 6grenciler arastirma yoluyla 6grendikleri bilgileri paylastiklarinda mutlu
olduklarim ifade etmislerdir. Ogrenciler, kimi zaman okuldaki 8gretmenlere, kimi zaman
diger subelerdeki arkadaslarina fen bilimleri dersinde yaptiklarini anlatmislardir. Bu durum
arastirmaci giinliiklerine su sekilde yansimustir: “‘Ogle arasi K4 yanima gelerek bugiin ¢ok
fazla sey ogrendiginden bahsetti. Giines tutulmasi ile ilgili merak ettikleri sorulari sinifta
arastirmisti. ‘Ben bir siirii sey ogrendim oOgretmenim, Giines tutulmasinin nerelerden
izlenebildigini, Jiipiter’in halkast oldugunu burada arastirarak é6grendim (27.10.2019)°
dedi. ‘Bugiin K2 yanmima gelerek 11 yasimda olduguma gore Giines’in etrafinda tam 11 kez
dolanmusim. Bunu bu kitaplardan égrendim (30.10.2019)° dedi. Ogle arasi, E7, 02, Ul, Al
ve K7 sinifta kalarak arastirma yaptilar. Bu yaklagik yarim saat siirdii. Ogrenciler alt
siniflardan gelen arkadaglarina da bugiin ogrendiklerini anlatyyorlardr. Bu esnada A2, 7.
Swmiflardan bir ogrenci ile gece gokyiiziinde gordiikleri cisimlerin yildiz mi1 gezegen mi
oldugu konusunda tartistiklarindan bahsetti. Ogrencilerimin okul disinda da bu konu ile

ilgilenmelerinden ¢ok memnun olmustum (18.10.2019).”’ Orneklerde goriildiigii gibi
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ogrenciler, derslerde baglayan arastirma siirecini dersin disinda da devam ettirmektedirler.
Bu durum Ogrencilerin aragtirma yapmaya karst olumlu tutum sergiledikleri seklinde

aciklanabilir.
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Sekil 16. Ogrencilerin arastirma yaparak elde ettikleri bilgiler.

25 Ekim 2019 tarihinde dersin giris kisminda yapilan sorgulama etkinliginde yasananlari
anlatirken arastirmaci su ifadelere yer vermistir: “‘Etkinlige baslamadan once ogrencilerin
dort farkh fotografta yer alan c¢esitli gék cisimlerine bakip, gezegenlerin isimlerini tahmin
etmelerini istedim. Bu asamada énemli olan sorgulamaydi. Ogrencilerin bu etkinlikte cok
ilgili ve istekli oldugunu gormek beni memnun etti. Ciinkii gergekten resimlerde

goriinenlerin ne olabilecegini bilmek istediler.”’

Sekil 17. Gezegenlerin 0zelliklerini 6grenen 6grencilerin yaptig1 tahminler.

Odak grup ogrencilerle gerceklestirilen son goriismede “‘Bir ay siiren ¢alismamiz sana ve
arkadagslarina neler kazandirdi?’’ sorusu yoneltilmis, alt ve {ist gruplardaki 6grencilerin
kazanimlarimi anlatirken ilk olarak sorgulamaya degindigi gézlenmistir. Ornegin A2 siiregle
ilgili fikirlerini: “‘Bize ¢ok soru kazandwrd, diisiindiirdii. Mesela soru giizel ve bildigim bir

soruysa sevinip, mutlu olurum. Zor bir soruyu diistintiriim (30.10.2019).”" Seklinde ifade
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etmigtir. Verilen ornekler sorgulama asamasinda yapilanlarin 6grenci tutumlart {izerinde

olumlu etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Sekil 18. Dersin isleyisi ile ilgili etkinlik kagitlarina yansiyan durumlar.

Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarinin, gézlem formunda yer alan ortam,
O0gretmen, Ogrenci, isleyis alt boyutlarindan etkilenme durumuna iliskin odak grup
goriismelerinden elde edilen bulgular ve elde edilen kodlara ait frekans degerleri Sekil 4 teki

kavram haritasinda gorsel olarak sunulmustur.
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Sekil 19. Ortam, 6gretmen, 6grenci, isleyis alt faktorlerinin etkisinde arastirma-sorgulamaya yonelik 6grenci tutumlari.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde yontem ve bulgular kisminda elde edilen sonuglar, sonug ve tartisma alt bagligi
altinda her problem durumu i¢in ayr1 ayr1 6zetlenmis ve alanyazindaki benzer ¢alismalarin
sonuclari ile karsilastirmali olarak tartisilmistir. Bu tez calismasi ve alanyazinda yapilan
arastirmalar dogrultusunda diger arastirmaci ve ogretmenler igin gelistirilen tavsiyeler

oneriler alt baslig1 altinda sunulmustur.

Sonuclar ve Tartisma

Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumla flgili Sonuclar ve Tartisma

Uygulama siirecine katilan ortaokul dgrencilerinin ASYTO 6n test-son test puanlari arasinda
son test lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulguyu nitel 6lgme araglarindan elde
edilen bulgular da desteklemektedir. ASYTO alt faktorlerinden merak faktorii hari¢ deger
ve kaginma alt faktorlerinin On test-son test puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur.
Deger verme alaninda 6grenci son test puanlarindaki anlamli diizeyde gozlenen artig 6grenci
grup giinliiklerinden elde edilen nitel verilerin betimsel ve igerik analizi ydntemiyle

desteklenmistir.

Ogrencilere uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda arastirma yapma ve arastirma-
sorgulama yapma ile ilgili goriisleri soruldugunda her temada verilen 6grenci cevaplarinda

artis oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin arasgtirma-sorgulamay1 daha fazla teknoloji, kesif ve
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deneyle iliskilendirirken 6dev yapma ile ilgili verilen cevaplarda azalma olmustur.
Uygulama siirecinde dgrencilerin arastirma yapmay1 hayatlarinin bir pargasi haline getirdigi
okulda arkadaglar1 ve 6§retmenlerine arastirmalarini anlattigi, 6gle arasi gibi bos zamanlarini
arastirma yaparak gecirdigi eve gittiginde de aklina takilan sorulara cevap bulmaya ¢alistig
gozlenmistir. Dijital hikayelerin 6grencilere hazirlatildigi bazi ¢aligmalarda 6grencilerin
aragtirmalarini okul disinda da siirdiirdiigli gézlenmistir (Niemi, Niu, Vivitsou & Li, 2018;
Cicek, 2018). Ancak alanyazinda bazi ¢alismalarda 6grencilerin siniftan ¢iktiktan sonra
caligmay1 biraktig1 bu nedenle her seferinde uygulama siirecine yeniden adapte olmak

zorunda kaldig1 gézlenmistir (Karakoyun, 2014).

Bu tez calismasinda ortaokul 6grencilerinin aragtirma-sorgulamaya yonelik tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliga rastlanmustir. Ogrencilerin
ortalama tutum puanlar1 uygulamalar sonrasinda anlamli artig gostermistir. Alanyazinda
ortaokul Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarin1 6lgen yalnizca bir
calismaya rastlanmistir. Ozer (2019), teknoloji ile desteklenen arastirma-sorgulama
yaklagiminin etkililigini arasgtirmak iizere 6. sinifta 6grenim goren 16 Ogrenci ile basit
deneysel desen yontemine uygun olarak caligmistir. 6. smif 151k ve ses iinitesi, Socrative,
Kahoot, Google Drive, Google Classroom, Algodoo gibi egitsel teknolojilerle islenmistir.
Ancak arastirma-sorgulamaya doniik 6grenci tutumlarda 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli fark bulunamamaistir. Bu durumda, bu tez ¢alismasinda kullanilan dijital hikayelerin

tutum puanlar ile ilgili farkliliga sebep oldugu diisiintilebilir.

Kaplan Parsa (2016) doktora tez caligmasinda sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarin
isbirlikli grup calismalari ile desteklemistir. Arastirmada uygulanan yontemin 6grencilerin
sorgulayici dgrenme becerilerine etkisi arastirilmistir. Iki ay siiren uygulama sonrasi derse
yonelik tutum puanlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis gostermedigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu durum iki iinite i¢in hazirlanan 14 etkinligin 6grencilerin motivasyonunu
azalttig1 seklinde yorumlanmistir. Tutumun 4 hafta gibi kisa bir siirede degismesi oldukca
zor olsa da bu tez ¢alismasi bunu basarmistir. Bu durumun 6grencilere yasatilan etkinlik
yapma siireciyle birebir iligkili bir 6lgme araci secilmis olmasindan kaynaklandig:

diistiniilmektedir.

Alanyazinda benzer c¢alismalarda fen dersine yonelik tutumlarin olumlu anlamda
farklilastigi gozlenmistir (Koyunlu Unlii, 2015; Camlibel, 2018; Sentiirk, 2018, Ecevit

2018). Camlibel (2018), etkilesimli tahtanin arastirma sorgulama etkinliklerini desteklemede
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kullanilmasinin etkililigini arastirdig yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 6. sinif viicudumuzda
sistemler {nitesini ele almig, oOgrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarim
incelemistir. Deney ve kontrol gruplarindan toplam 57 6grenci ile karma yontem arastirma
desenine gore ¢alisilmistir. Deney grubu 6grencilerinin etkilesimli tahtaya ve derse yonelik

tutumlarinda artig gézlenmistir.

Cinsiyete Bagh Tutum Puanlariyla ilgili Sonuclar ve Tartisma

Uygulama 6ncesinde kiz ve erkek dgrencilerin ASYTO 6n test puanlari arasinda anlamli
farka rastlanmamustir. Uygulama sonrast ASYTO son test puanlari arasinda cinsiyete bagl,
kizlar lehine anlamh fark oldugu tespit edilmistir. Uygulanan yontemin kiz 6grencilerin
arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlari tizerinde erkek 6grencilere gore daha etkili oldugu
bulgusuna rastlanmistir. Bunun iizerine Wilcoxon isaretli siralar testi yardimiyla kiz
ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum puanlarindaki artigin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulgusu elde edilmistir. Ayni zamanda uygulama sonrasinda erkek
ogrencilerin tutum puanlarinda azalma oldugu ancak bu azalmanin istatistiksel olarak

anlaml fark yaratmadigi sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarda cinsiyete bagli son test puanlarinin kizlar lehine
farklilastig1 erkeklerin son test puanlarinin azaldigi 6rnekler yer almaktadir. Cicek (2018)
doktora tez ¢alismasinda 6. siifta 6grenim goren erkek 6grencilerin dijital hikaye hazirlama
stirecinde kizlardan daha diizensiz ¢alistig1 ve isteksiz oldugu bunun sonucu olarak tutum
puanlarinin azaldigir gozlenirken, yalnizca kizlarda olusan gruplarin daha basarili dijital
hikayeler hazirladig1 bulgusuna ulagsmistir. Yurt disinda yapilan bazi calismalarda kiiciik yas
gruplarinda bu durumun tam tersi sonuglar gdzlenmistir. Ornegin; Valkonova ve Watts
(2007), 7-8 yas grubu erkek Ogrencilerin kizlardan daha yaratici iiriinler olusturdugu ve
caligmalarda daha istekli calistigini gozlemlemistir. Hatta yalnizca erkeklerden olusan

gruplarin ¢alismalarinda bu durum daha belirgin sekilde kendini gostermektedir.

Alt-Orta-Ust Basar1 Seviyesindeki Ogrencilerin Tutum Puanlariyla lgili

Sonuglar ve Tartisma

Uygulama éncesinde ASYTO 6n test puanlarina ve dgrenci akademik basari puanlarina gére

olusturulan alt, orta ve iist basar1 seviyesindeki 6grenci gruplarinin ASYTO son testlerinden
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aldiklar1 puanlar karsilagtirlmistir. Alt ve orta grup Ogrenciler arasinda anlamli farka
rastlanmamistir. Uygulanan yoOntemin alt ve orta gruptaki Ogrencilerin arastirma-
sorgulamaya yonelik tutumlarini yaklastirdigi ancak tist gruptaki 6grencilerin alt ve orta grup
ogrencilerden ayristig1 bulgusuna ulasilmistir. Nicel veriler, aragtirmaci giinliikleri ve odak
grup goriismelerin betimsel ve icerik analizleri ile birbirini desteklemistir. Alanyazinda
ogrenci bagar1 seviyesine gore degerlendirmelerin yer aldigi yalnizca bir ¢aligmaya
rastlanmistir. Koyunlu Unlii (2015)’in doktora tez calismasinin amaglarindan biri
ogrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik goriis ve algilarinin teknoloji destekli aragtirma-
sorgulamaya dayali fen dersleri ile nasil degistiginin incelenmesidir. Arastirmanin
orneklemini, sosyoekonomik imkanlar yoniiyle bu tez ¢aligmasi ile benzerlik gosteren kirsal
kesimdeki ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin teknolojik araglar1 kullanmaya
ve fen bilimlerinde bilimsel arastirma yapmaya yabanci olmasi yonleriyle de bu tez calismasi
ile benzerlige sahiptir. Arastirmada 6 dgrenci ve 1 dgretmen ile calisilmistir. Ogrenciler
derse yonelik olumlu tutum gelistirmis ve orta, list basari seviyesindeki 6grencilerin bilimsel

siire¢ becerilerinde iyilesme olmustur.

Gozlem Formu Kullanilarak Elde Edilen Sonug¢lar ve Tartisma

Arastirmaci tarafindan gelistirilen gézlem formu disardan bir gézlemcinin katilimiyla her
etkinlik i¢in siirecin degerlendirilmesi amaciyla doldurulmustur. Elde edilen veriler ortam,
ogretmen, Ogrenci ve isleyis faktorlerinin Ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlan {izerine etkisini incelemek amaciyla kullanilmistir. Odak grup goriismelerinin
icerik analizine gore 0grenci tutumlari iizerinde ortam faktoriine ait 6, 6gretmen faktoriine

ait 3, 6grenci faktoriine ait 3 ve isleyis faktoriine ait 4 degisken oldugu tespit edilmistir.

Ortam alt faktoriine ait temalar deney malzemeleri, akilli tahta, etkinlik kagitlari, bilgisayar
ve telefon, sinif diizeni ve kitaplardir. Odak grup goriismelerinde 6grenciler en fazla etkinlik
kagitlar1 ve deney malzemeleri ile ilgili goriislerini dile getirmislerdir. Etkinlik kagitlarinda
yer alan sorular1 ¢ok fazla merak ettiklerini, dogru yapabilmek i¢in heyecanlandiklarini ifade
etmislerdir. Etkinlik kagitlarimin ilk asamasinda yer alan hikaye panolar1 (storyboard)
ogrencilerin dijital hikdyeyi izlerken not almasimi saglamistir. Karakoyun (2014)’lin tez
caligmasinda Ogretmen adaylari, kullanilan dijital hikdye yaziliminin zaman ayarlamasi
yapmas1 durumunda hikaye panosu olusturmanin sikici ve zaman kaybettirici oldugunu ifade
etmislerdir. Dorr (2017) ise ikinci sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢calismada 6grencilerin
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topladiklar1 bilgiler kaydetmesi i¢in hikdye panosu sablonlarindan yararlandig:
goriilmektedir. Titus (2012) nin ¢aligmasinda ise hikdye panolar1 6grencilerin besin zincirini
anlatan bir hikdye yazmalarini kolaylastirmistir. Sinif igerisinde tablet, telefon, bilgisayar,
artirllmis gergeklik materyalleri, akilli tahta gibi bilgisayar destekli 6grenme araglari
kullanilmasinin 6grencilerin basarisini, derse, teknolojiye yonelik tutum ve motivasyonlarini
olumlu yonde etkiledigi ¢ok sayida calismaya rastlamak miimkiindiir (Sadik, 2008; Dereli,
2016, Yavuz Konakman & Yanpar Yelken, 2016; Coskun, 2018; Niemi, Niu, Vivitsou & Li,
2018). Ancak Coskun (2018), teknolojik egitim materyallerin kalibrasyon sorunlariin, grup
basina diisen tablet ya da bilgisayar sayisinin yetersiz olusunun motivasyonu ve dolayist ile
tutum puanlarini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu tez ¢aligmasinda ise odak grup
goriismeleri esnasinda Ogrenciler bilgisayardan aragtirma yapmayi1 sevdiklerini, bazi
ogrencilerin bu sayede bilgisayar kullanmay1 6grendigini ifade etmislerdir. Alanyazinda
““ortam’” alt faktorii ile ilgili olarak Ecevit (2018)’in argiimantasyonla desteklenen
arastirma-sorgulama yaklagimi ilizerine fen dersi Ogretmen adaylartyla gergeklestirdigi
doktora tez caligmasmin bulgular1 dikkat c¢ekmektedir; O0gretmen adaylari tarafindan
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinin eglenceli, ilgili ve merak uyandirici,

rahat ve samimi ama bir o kadar da yogun ve yorucu oldugu ifade edilmistir.

Odak grup goriismeleri ile 6gretmen alt faktdriinde; 6gretmenin gérev ve sorumluluklart,
doniit diizeltme yapma ve pekistire¢ kullanma, soru sorma ve yonlendirici olma temalarina
ulagilmistir. Odak grup 6grenciler en fazla 6gretmenin gorev ve sorumluluklariyla ilgili
goris belirtmiglerdir. Ayrica bazi 6grenciler arastirma yapmanin 6gretmeni mutlu etmek i¢in
onemli oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenin simif igerisinde iistlendigi rol, grenci gorev
ve sorumluluklar1 {izerinde de belirleyici oldugundan simif kiiltiirii olusturmada 6nemi
bliyiiktiir (Ecevit, 2014, s.174). Dijital hikayelerle desteklenen rehberli arastirma-
sorgulamaya dayali etkinlik siirecinde 6gretmenin sordugu sorular, tesvik etmek igin
kullandig1 pekistirec ve ddiiller, yonlendirici ve rehberlik etme rolii 6grencilerin arastirma-
sorgulamaya yonelik tutumlar1 iizerinde etkili olmustur. Karakoyun (2014)’iin tez
caligmasinda da bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylar1 6grencilerin ilgisini

aktif tutmak i¢in benzer yontemler kullanmanin etkili oldugu bilgisini paylasmislardir.

Ogrenci alt faktdriinde derse verilen 6nem, dgrencinin gorev ve sorumluluklari, dgrenciler
aras1 etkilesim temalarma ulasilmistir. Ogrenciler siiregte Ogretmenden daha fazla

birbirlerinden bilgi edinmeye ve ellerindeki bilgi kaynaklarimi birlikte kullanmaya
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calismiglardir. Alt ve orta basar1 seviyesindeki Ogrenciler yazilidan yiiksek not alma
amaciyla aragtirma-sorgulama yapmaya deger verirken, iist basar1 seviyesindeki 6grenciler
siirecin yardimlagma, bilgilerini arkadaslariyla paylasma asamalarinda kendilerini mutlu
hissettiklerini ifade etmiselerdir. Alanyazinda yer alan benzer birtakim calismalarda da
isbirlikli 6grenmenin, okul dis1 yardimlasma ve iletisimde yararli oldugu, tartisilan bir

konuyu daha iyi anlamay1 sagladig1 ortaya konmustur (Cigek, 2018; Francis, 2018).

Oneriler

1.Bu tez ¢aligmasi 6. sinif Diinya ve evren 6grenme alani Glines sistemi ve tutulmalar {initesi
kapsaminda 4 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Farkli fen konulariyla daha uzun siireli

benzer ¢alismalar gergeklestirilebilir.

2.Bu tez calismasinda rehberli arastirma-sorgulama yaklasimi dijital hikaye yontemi ile
desteklenmistir. Dijital hikayelerin farkli yaklagimlarla birlikte kullanildig1 veya aragtirma-

sorgulama yaklagiminin farkli yontemlerle zenginlestirildigi calismalar gergeklestirilebilir.

3.Bu calismada ortaokul 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlar1 nicel ve
nitel bulgular 1s18inda degerlendirilmistir. Uygulanan yontemin 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik, teknoloji kullanma becerisi, arastirma-sorgulama becerileri ve kavram

yanilgilar1 lizerine etkisi arastirilabilir.

4.Bu tez ¢caligsmasi uygun durum 6rnekleme metoduna gore belirlenen 27 6grenci ile tek grup
On test-son test olarak gergeklestirilmistir. Genis bir 6rneklem grubu kullanilarak kontrol

gruplu deneysel caligmalar gerceklestirilebilir.

5.Bu caligma kirsal kesimde, fen ve bilgisayar laboratuvari bulunmayan bir ortaokulda
gerceklestirildiginden yeterli teknolojik ekipman saglanamamistir. Bu nedenle dijital
hikayeler 6gretmen tarafindan derse giris asamasinda dikkat ¢ekme ve sorgulamay1 baglatma
amaciyla kullanilmistir. Bu tiir siirliliklarin  olmadigi okullarda, dijital hikayelerin
ogrenciler tarafindan hazirlanmasi saglanabilir ve dijital hikayelerin derslerin farkli

asamalarinda kullanilmasinin etkililigi arastirilabilir.

6.Uygulanan yontemin Ogretmen ve Ogrenci agisindan siirecte yasanan zorluklar ve
avantajlar arastirilabilir. Bu amagla {iniversitelerin ilgili anabilim dallarindan 6gretmen

adaylaryla birlikte calismalar gerceklestirilebilir.
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7.0gretmenler ve dgrenciler tarafindan hazirlanan dijital hikayeler etkili ders materyalleri
olarak EBA gibi egitim platformlarinin zenginlestirilmesinde kullanilabilir. Bu amagcla

ogretmenlere hizmet i¢i egitimler saglanabilir.
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Ek 1. Katilim Formu

KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, Merve Berika DURMUS tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismadir. Caligmanin amaci,
[lkdgretim 6. simf 6grencilerinin dijital hikayelerle islenen fen derslerinde Diinya ve Evren
konularina yonelik gorislerini incelemektir. Calismaya katilim tamamiyla goniilliiliik
esasina dayalidir. Calismada, sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir.
Cevaplarmiz  tamimiyle gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir. Calisma
sonunda, bu c¢alismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu calismaya katildiginiz igin

simdiden tesekkiir ederiz.

Bu calismaya tamamen goniillii olarak katilyyorum ve istedigim zaman yarida kesip
ctkabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amach yayimlarda kullanilmasint

kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Velisinin Ad1 Soyadt: Tarih

Imza

97



Ek 2. Demografik Sorular

OGRENCI BIiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu ¢alismanin amaci, 6. Sinif fen bilimleri dersi siirecinde arastirma sorgulamaya dayali
dijital hikayelerin dersin 6grenime etkisinin incelenmesidir. Kisisel bilgi formunda bulunan
sorulara vereceginiz cevaplar tarafimca sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amagl olarak

kullanilacaktir.

Ilgi ve yardimlarimiz igin simdiden tesekkiir ederim.
1. Cinsiyetiniz

[1Kiz

"1 Erkek

2. Annenizin egitim seviyesini isaretleyiniz.
] Okuryazar degil

1] Tlkokul

] Ortaokul

1 Lise

3. Babamizin egitim seviyesini isaretleyiniz.
] Okuryazar degil

1] Tlkokul

] Ortaokul

I Lise

1 Universite
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4. Anasimifina gittiniz mi?

[1 Evet

'] Hayir

5. Evinizde Internet baglantis1 var mi?

'] Var

1 Yok

6. Evinizde sahip oldugunuz teknolojik araclari isaretleyiniz.
"] Diziistii bilgisayar (laptop)

] Masaiistii bilgisayar

[1 Tablet
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Ek 3. Tutum Olcegi

Ortaokul Ogrencileri i¢in Arastirma-Sorgulamaya Déniik Tutum Olcegi (ASYTO)

Sevgili 6grenciler,

Asagida arastirma-sorgulamaya iligkin 13 maddeden olusan yargilar yer almaktadir.
Olgekteki maddelerin karsisinda goriislerinizi belirteceginiz bes segenek, ‘‘Tamamen
katiltyorum: 577, “‘Katiliyorum: 4°°, “‘Kararsizim: 3°°, ‘‘Katilmiyorum: 2°°, “’Hig
Katilmiyorum: 1°° bi¢iminde derecelendirilmistir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan
sonra bu segeneklerden sizce en uygun olanini isaretleyiniz. Katilimimiz icin tesekkiir

ederim.

Maddeler 11213415

Arastirmalar ilgi alanima girmez.

Tartigilan bir konu hakkinda bilmediklerimi ¢ekinmeden sorarim.

Arastirmalarm dikkat gerektirdigini diisiinmem.

Herhangi bir sey okurken okuduklarimin dogru olup olmadigini diistiniiriim.

Aragtirma yapmak bazen zaman kaybidir.

Kafama takilan sorulara cevap bulmayi isterim.

Hayatin arastirmalarla dolu olduguna inanmam.

Bir arasgtirma 6devi verildiginde kendimi kotii hissederim.

Cabuk sonuc¢landirilmayan arastirmalar gereksiz arastirmalardir.

Aragtirmalar hayatimizi kontrol etmemizi saglar.

Arkadaglarimla bir grup kurarak arastirma yapmak bana sagma geliyor.

Hayatimiz1 kolaylastiracak arastirmalar yapmay1 isterim.

Arastirmanin hayatimizda 6nemli bir parga olduguna inanirim.
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Ek 4. ASYTO i¢in Alinan izin Belgesi

- merve berika <berikz merve@omail.com=
o Alicr ozgenkorkmaz -

Merhaba hacam,

Gazi Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi yiksek lisans ojrencisiyim. Arastrma sorgulama yaklagimi Uzerine
gahigiyorum. Arastrmalanim sirasinda "Ortaokul Sdrenciler lgin Arastrma-Sorgulamaya DEndk Tutum Oipedi® bashk)
makalenizi ckuma firsatim oldu. [zniniz olursa olgedi ekteki haliyle tezimde kullanmak istiyorum.

Sayg ve selamlanmiza

Merve Berika DURMUS

B rtum olgedi (1).do '

F Ozgen Korkmaz
i Alvct: ben =
Elbette kullanzbilirsiniz. Kolay gelsin

23 Agu 2012 Cum, sast 18:34 tanninde merve berika <bsriks mere@gmail.com™ sunu yazd:

mam
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Ek 5. Etkinlik Gozlem Formu

GOZLEM DURUMLARI Evet Kismen

Hayir

Ortam

Oturma diizeni grup c¢alismasmna uygun sekilde
diizenlenmis mi?

Akilli tahta 6grencilerin kullanimina hazir hale getirilmis
mi?

Bilgisayar &grencilerin kullanimina hazir hale getirilmis
mi?

Kitaplar dgrencilerin kullanimina hazir hale getirilmis mi?

Her grup i¢in yeterli sayida materyal temin edilmis mi?

Ders islemeye uygun, saygili ve giiriiltiisiiz bir ortam m1?

Biitiin dgrencileri yeterince gdzeten adil bir ortam mi?

Dersin akisini bozan durumlar var mi?

Ogretmen

Derse giris asamasinda Ogrencilerin merakini artirmaya
yonelik agiklama yapildi mi1?

Ogretmen materyallerin nasil kullanilacag: ile ilgili
aciklama yapti mi1?

Ogretmen, dgrencileri soru sormaya tesvik ediyor mu?

Ogretmen, Ogrencileri arastirma yapmaya tesvik ediyor
mu?

Smif icinde dolasarak tiim gruplarla esit siire ilgilendi mi?

Ogretmen acik uglu sorularla égrencileri degerlendiriyor
mu?

Ogrenciler

Derse ve etkinliklere katilmada istekli mi?

Dersi dikkatini vererek takip ediyor mu?

Diisiince paylagimi yapiyorlar m1?

Is birligi yapiyorlar mi1?

Gorev dagilimi yapiyorlar m1?

Etkinlik kitaplarinda ilgili alanlar dolduruldu mu?

Ogrenciler sorulara nasil yanit bulabilecekleri iizerine
diisiiniiyor mu?

Birbirlerinin  agiklamalarin1  dinleyip elestirel sekilde
degerlendiriyorlar mi?

Isleyis

Siire¢ 6gretmen planindaki siralama ve diizene uygun
sekilde mi igliyor?

Arastirma sorular1 siifea belirlendi mi?

Tahminleri test etmeye yonelik deneyler gerceklestirildi
mi?

Kesfedilenler sinif icinde a¢iklandi m1?

Ortaya cikan iiriinler degerlendirildi mi?
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Ek 6. Haftalik Goriisme Sorular:

Uygulama Oncesi Goriisme
1.Evde ya da okulda aklina takilan, merak ettigin sorulara cevap bulmak icin neler yaparsin?

2.Derslerde seni diislinmeye zorlayan sorular iizerine tartisma yapildiginda neler

hissedersin?

3.Merak ettigin sorulara en dogru cevabi bulabilmek icin hangi bilgi kaynaklarini

kullanirsin?

4.* Arastirma yapmak’’ dendiginde aklina neler geliyor?
5.0kudugumuz kitaplar diisiincelerimizi nasil etkiler?
6.0kudugunuz kitaplar davraniglarimizi nasil etkiler?

2. Hafta

1.Bugiin yaptigimiz ¢alismalara katilma konusunda istekli miydin?

2.Etkinligin soru sorma, deney yapma, aragtirma yapma, bilgilerini paylagsma agamalarindan

hangilerinde zorlandin?

3.Smif igerisinde 6gretmen ve 6grenci gorevlerinde onceden isledigimiz fen derslerine gore

degisiklikler oldu mu, nasil degerlendiriyorsun?

4.Grup calismalari sirasinda arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi?

5.Dijital hikayelerden edindiginiz bilgileri etkinliklerinizde nasil kullaniyorsunuz?
3. Hafta

1.0nceden isledigimiz fen dersleri ile simdiki isledigimiz dersler arasinda olumlu veya

olumsuz yonde ne tiir farkliliklar var?

2.Etkinliklerin soru sorma, deney yapma, arastirma yapma, bilgilerini paylasma

asamalarindan hangisi seni daha fazla mutlu eder?

3.Ders bittikten sonra da diisiinmeye ve arastirma yapmaya devam ettigin zamanlar oluyor

mu? Ornek verebilir misin?
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4.0 giin islenecek konu ile ilgili sorular sormanizda dijital hikadyenin 6nemi nedir?

5.Grubundaki arkadaslarin bu hafta gerceklestirilen ¢aligmalara nasil katki sagladilar,

degerlendirir misin?

6.Bu hafta gergeklestirdigimiz ¢alismalara katilma konusunda kendini nasil

degerlendiriyorsun?
Son Goriisme

1.Bir ay siliren ¢alismamiz sana ve arkadaslarina neler kazandird1? Etkinlikler hakkindaki

duygu ve diisiincelerin neler?

2.°“Arastirma-sorgulama yapma’’ dendiginde aklina neler geliyor?
3.Arastirma—sorgulama siirecinde zorluklarla basa ¢ikmak neden énemlidir?
4.Aklina takilan, merak ettigin sorularin cevabina ulasmak i¢in neler yaparsin?

5.Yasamda okudugumuz veya duydugumuz bilgiler hakkinda aragtirma-sorgulama yapmak

neden dnemlidir?
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Ek 7. Dijital Hikéayelerle Desteklenen Rehberli Arastirma-Sorgulama Etkinlik Foyleri

TANISMA

Merhaba ben Albateg,

Biliyorsun 6. Sinifin fen bilimleri dersi 1. iinitesi Glines Sistemi ve Tutulmalar. Bu nite
igerisinde 6nceki derslerimizden farkl olarak senin igin hazirladigim dijital hikayeleri ve
arastirma sorgulama yontemini birlikte kullanacagiz. Biliyorum simdi sen "Bu da ne
boyle?" diye diigiiniiyorsun.

Glines Sistemimizde yapacaginiz yolculuklarda her zaman yaninizda olacagim. Bu zorlu
yolculukta verdigim talimatlara uymani tavsiye ederim ¢iinkii Giines Sistemi simdilik
sinirlarina ulasamayacagimiz kadar biyiik ve gezegenimiz Diinya kadar giivenli bir yer
oldugu soylenemez.

Birlikte siirdiirecegimiz ¢alismalarin toplamda bir ay siirmesini planladik. Bu nedenle
zamani dogru kullanmamiz onemli. Asagida anlasmamizi kolaylastiracak ve bize zaman
kazandiracak bazi semboller ve renkler belirledim. Anlamlarini 6grenmeni tavsiye
ederim.

Iyi ¢aligmalar

Goriismek Uzere..
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ELINIZDEKI KITAPTA YER ALAN RENKLER ve SEMBOLLERIN ANLAMLART

Dijital hikdye zaman: Giines Sistemi ile ilgili
hikayelerin akilli tfahtada sunulurken notlar tutmandir.

Sorgulama Zamani: Dijital hikdye izlerken merak
ettigin sorulardir.

Etkinlik Zamani: Merak ettigin sorularin cevaplarini
bulmani saglayacak deneyler hazirlamandir.

Arastirma Yapma Zaman:: Yaptigin etkinliklerde
gozlemlerini agiklayabilmek igin kitaplar ve internetten
arastirma yapmandir.

Gorev Dagilimi Yapma Zamani:

Zamani Dikkatli Kullanma Uyarisi:

Kaydetme ve Agiklama Zamani: Yazi, tablo, resim,
olarak kaydettigin her seyi yorumlaman ve dersin
basinda merak ettigin sorulari agiklamandir.

Sunum ve Degerlendirme Zaman:: Elde ettiginiz
bilgileri sinifta paylasmanizdir. Bu asamaya geldiyseniz
galistiginiz konuda uzmanlasmis sayilirsiniz.

Giinlik Tutma Zamani: Tarih atip o glin derste
yasadiklarini kisaca 6zetlemendir.
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6rup Ismi / Ogrenciler:

Tarih:

Ders

sinif

Unite
Etkinlik No

Islenis

Ogretmen

FEN BILIMLERI

6/A

1. UNITE 6UNES SISTEMI ve TUTULMALAR

DIJITAL HIKAYELERLE

ETKINLIKLERI

MERVE BERIKA DURMUS

107
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ARASTIRMA

SORGULAMA



Ek 8. Etkinlik 1

MEYVE SINEKLERE GUNESE GIDERKEN
&
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1. Astronotlarin Cektigi Gezegen Fotograflarini Kes Yapigtir Isimlendir

Merkir Veniis Diinya Mars

2. Astronotlar Diinyamizin biyiikligini 6371 km olarak hesaplamiglardir. Siz de

malzeme kutusunda bulunan Diinya modelinin biiyiikligiini 6lgerek tabloya kaydediniz.

Diinya modelinin biyiikligii e SANTIMETRE

3. Asagida verilen gezegen biiyiikliklerini inceleyiniz. Diinya modelinin biiyiikligiini g6

oniinde bulundurarak diger gezegenlerin modelini hazirlayiniz.

Gergek Biiyiiklik Modelin Biiyikltgt
Merkiir 4876 kilometre s SANTIMETNE
Mars 6778 kilometre e SANTIMEtTrE
Veniis 12.102 kilometre e SANTIMETPE
Diinya 12.742 kilometre s santimetre
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Sinif kitiphanenizdeki kitaplardan ve internetten yararlanarak gezegenlerle ilgili

topladiginiz bilgileri asagidaki 6zellikler semalarina yazarak kaydediniz.

DUNYA VENUS

. MARS
MERKUR

Q% Arastirma Sorumuzun Cevabr:
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Glines Sistemindeki cisimler benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirilir.
Bu etkinligimizde 6grendigimiz Diinya, Venis, Merkiir ve Mars gezegenleri

i¢ gezegenler (karasal gezegenler) sinifinda bulunur. Peki bu dort

gezegenin ortak ozellikleri nelerdir?

ORTAK OZELLIKLER

Sevgili Giinliik,
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Ek 9. Etkinlik 2

YANLIS ANLASILAN GEZEGEN
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1. Astronotlarin Cektigi Gezegen Fotograflarini Kes Yapigtir Isimlendir

Neptin Urands Satiirn Jipiter

2. Asagida tabloda verilen bilgileri kullanarak Dev Gezegen Jiipiter'in Giines'ten kag kat kiigiik oldugunu

hesaplayiniz.

Biiyikliik islem
Giines

Jipiter

.......

P T

ogrenmistiniz. Jipiter'in igine 11 tane Diinya sigabilir.)

y

Gergek Biiyiiklik Modelin Biyikligu
Jipiter 139.820 kilometre s santimetre
Satiirn 116.460 kilometre s santimetre
Uraniis 50.724 kilometre s santimetre
Neptiin 49.244 kilometre santimetre
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Sinif kitapliginizdaki kitaplardan ve internetten yararlanarak gezegenlerle ilgili
topladiginiz bilgileri asagidaki 6zellikler semalarina yazarak kaydediniz.

JUPITER SATURN

(2
O

URANUS NEPTUN

G_% Arastirma Sorumuzun Cevabi:
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Glines Sistemindeki cisimler benzerlik ve farklliklarina gore siniflandirihir.
Bu eftkinligimizde o6grendigimiz Jipiter, Satiirn, Uraniis ve Neptiin

gezegenleri dis gezegenler (gazsal gezegenler) sinifinda bulunur. Peki bu

dort gezegenin ortak 6zellikleri nelerdir?

ORTAK OZELLIKLER

Sevgili Giinliik,
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Ek 10. Etkinlik 3

ASTEROIT KUSAGI
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Elindeki malzemelerle bir asteroit modeli hazirlamadan énce tabloyu doldur.

Asteroit Modelimiz Carpismadan Onceki Gozlemlerimiz
Tahminlerimiz

. Sinif kiitiiphanenizdeki kitaplardan ve internetten yararlanarak asteroit, meteor ve

gok tasi ile ilgili topladiginiz bilgileri asagidaki o6zellikler semalarina yazarak

kaydediniz.

METEOR

ASTEROIT

GOK TASI

Arastirma Sorumuzun Cevabi:
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Diinya atmosferinde siirtiinme etkisi ile birgok meteor yanarak
kaybolur. Ancak Ay ve Merkiir gibi gok ince atmosferi olan gok

cisimlerinde gok taslarinin sebep oldugu ¢ok sayida krater bulunur.

2. A, Bve Cbolgelerindeki krater izlerinden hangisi daha eskidir? Cevap: ......

Tarih:

Sevgili Giinlik,
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Ek 11. Etkinlik 4

KOMSULARIMIZ NE KADAR UZAKTA

Glines Sisteminde hangi gezegenler vardi hatirliyor musun?

Fotograflardaki gezegenleri bul ve isimlerini tfahmin eft.

Fotograf Ay'dan gekilmistir. Fotograf Diinya'dan gekilmigtir.

Fotograf Diinya'dan
cekilmistir.

2013'te Cassisini Uzay Araci
tarafindan ¢ekilmistir.
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I

incele.

8

Giines Sistemindeki gezegenlerin Giines'e olan uzakliklarina ait verileri

Uzaklik (WILYON KILOMETRE)

o
DUNYA 150
JUPITER 778
MARS 228
MERKUR 58
NEPTUN 4497
SATURN 1427
URANUS 2871
VENUS 108

Kitaplardan ve yukaridaki tablodan yararlanarak Giines Sistemi'ndeki gezegenleri

Glines'e olan uzakliklarina gore 1. kutudan 8. kutuya kadar dogru sirada yerlestir.
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3. Asagida verilen garpma ve bélme islemlerini yap, gezegen isimlerini dogru uzakliklara yaz.

UZAKLIK CETVELI

!

Uzaklik (milyon kilometre)

Gezegen Ismi

150:3=

150:2=

150 x 1=

150 x 2=

150 x 3=

150 x 4=

150 x 5=

150 x 6=

150 x 7=

150 x 8=

150 x 9=

150 x 10=

150 x 11=

150 x 12=

150 x 13=

150 x 14=

150 x 15=

150 x 16=
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150 x 17=

150 x 18-=

150 x 19=

150 x20=

150 x 21=

150 x 22=

150 x 23=

150 x 24=

150 x 25=

150 x 26=

150 x 27=

150 x 28=

150 x 29=

150 x 30=

150 x 31=

150 x 32=

150 x 33=

150 x 34=

150 x 35=
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Ekteki gezegen resimlerini kes ve uzaklik cetvelinde dogru uzakliklara yapistir.

Uzaklik cetvelini (------- ) tirtikli gizgilerden keserek birbirine yapistir.

Ogretmen ve arkadaslarina sun.

. % Uzaklik cetvelinizdeki verileri yorumlayarak, Giineg Sistemi'ndeki 8 gezegenin

uzakliklarini gésteren bir gizgi grafigi giz.

Gezegenler

0 5 10 15 20 25 30 35 uzakhklar

/ Tarih:

Sevgili Giinlik,
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Ek 12. Etkinlik 5
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Malzemeler ve
Kullanim Amaci

Deneyimizin
Tasarimi

(Yazi veya ¢izim
olarak)

Gozlemlerimiz
ve

Anlasilan
Durumlar

Gozlemlerimiz

ve

Anlasiimayan
Durumlar

?

Kutudaki malzemeleri kullanarak Giines Tutulmasi ile ilgili sorulariniza
cevap bulmanizi saglayacak bir deney tasarlayiniz.
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internetten yaptiginiz

ve

kitaplardan
arastirmalari bu béliime not edin ama 6nce arastirmanizi planlayin.

Sinif  kitapligindaki

I

ARASTIRMA PLANT

Neyi arastiralim?

N

£

| -
NS
£ 5
S O
£ 3
Un
Q9
5
3§
(SIS

?

O NS

NN

Kimler arastirsin?

NN NN N NN NN

NN\

 Kimler okusun?

.y

N NN

N NNSN

Kimler yazsin?

1 g

SN N T TR IEIERRN

Hangi bilgi kaynaklarini

kullanacagiz?

Q

(Kitap ismi, internet

sayfasinin ismi)

SONU¢

'
=10

& f@\/

Yaz. Ciz, Goster!

Sinifga Belirledigimiz Aragtirma Sorumuzun Cevabi:

R
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.......

sonucu Ay'in evreleri meydana geliyordu. Giines Tutulmasi esnasinda Ay

hangi evrededir?

ilk Dérdiin

Siskin Ay O Q Hilal
P
Dolunay Q

Sigkin Ay l ‘
Son Dérdiin
2. Ay her ............... evresine geldiginde Glines futulmasi gergeklesir mi?
Tarih:

Sevgili Giinliik,
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Ek 13. Etkinlik 6

<
g

TURKIYE’DEN DE iZLENEBILECEK

31 OCAK AY TUTULMASI SAAT KACTA?

\ 2222 24

ik Drduun
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Kutudan
Sectigimiz
Malzemeler ve
Kullanim Amaci

Deneyimizin
Tasarimi

(Yazi veya ¢izim
olarak)

Gézlemlerimiz
ve

Anlasilan
Durumlar

Deneyimizde
Anlasilmayan
Durumlar

?

Kutudaki malzemeleri kullanarak Ay Tutulmasi ile ilgili sorulariniza
cevap bulmanizi saglayacak bir deney tasarlayiniz.
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arastirmalari bu boliime not edin ama once arastirmanizi planlayin.

Sinif  kitaphigindaki  kitaplardan ve internetten yaptiginiz

ARASTIRMA PLANI

Neyi aragtiralim?

Kimler arastirsin?

Kimler okusun?

e
ot."fo

Kimler yazsin?

Hangi bilgi kaynaklarini

_ kullanacagiz?
Q (Kitap ismi, infernet

sayfasinin ismi)

Ne 6grendik?

Ogrendiklerimizi nasil
kullandik?
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Sinifga Belirledigimiz Arastirma Sorumuzun Cevabu:

[LES
\

1. Ay'in ve Diinya'nin etrafinda déndigiini 5. Sinifta 6grenmistiniz. Bu olay

sonucu Ay'in evreleri meydana geliyordu. Ay Tutulmasi esnasinda Ay hangi

evrededir?

ilk Dérdiin

00 e-
NS

Siskin Ay l G Hilal

Son Dérdiin

2. Ay her .................. evresine geldiginde Ay futulmasi gergeklesir mi?

Tarih:

Sevgili Giinliik,
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Ek 14. Birinci Etkinlige Ait Dijital Hikaye
MEYVE SINEKLERI GUNES’E GIDERKEN

Bundan yilar énce 1973°te Amerikan Uzay Ajansi Diinya’ya komsu gezegenleri arastirmak i¢in yola ¢ikti.
Kalkis esnasinda bu bembeyaz devasa aracin nasil bir sey oldugunu merak eden iki meyve sinegi gizlice uzay
mekiginin i¢ine girdiler. Sonra ne mi oldu... 3 —2 — 1 ATESS! Uzay arac1 o kadar siiratli ve giiriiltiilii hareket
ediyordu ki astronotlar biraz daha onlar fark etmese, yorgunluktan ve korkudan &lebilirlerdi. 7 y1l siirecek bu
uzun yolculuktan zarar gérmemeleri i¢in Astronotlar onlari bir cam kavanoza koydu. Meyve sinekleri ¢ok
mutlu oldular ve tesekkiir ettiler. Bu yolculuk 6yle esrarengiz ve bilgi doluydu ki astronotlar anlatti, meyve
sinekleri dinledi; meyve sinekleri sordu, astronotlar cevap verdi. Ilk olarak bizim de icinde bulundugumuz
Diinya gezegeni hakkinda 6nemli bilgiler verdiler: ‘‘Diinya, Giines sisteminde 3. sirada yer alir. Giines’e
uzaklif1 ve atmosferinin yapist sayesinde yasamin oldugu bilinen tek gezegen Diinya’dir. Biiyiikliik olarak

Giines Sistemindeki 5. biiyiik gezegendir ve kayalik yapidadir.”’

ilk duraklar1 Diinya’dan 40 milyon kilometre uzaktaki Veniis gezegeniydi: *‘Veniis, Giines sisteminde 2. sirada
yer alan kayalik bir gezegendir. Diinya’dan bakildiginda parlak goriindiigii i¢in insanlar tarafindan “’Coban
Yildiz1”’ ismi verilmistir ancak Veniis bir yildiz degil, gezegendir. Biiyiikliigii neredeyse Diinya kadar ve
bir¢ok 6zelligi de Diinya ile benzerdir. Ancak atmosferi ¢ok kalin ve zehirli gazlarla doludur. Atmosferden
iceri giren Glines 1ginlarini hapsettiginden kursunu eritebilecek kadar sicaktir. Hi¢ uydusu ve hig halkas1 yoktur.
Bilim insanlar1 kiiresel 1sinmaya karsi 6nlem alinmazsa Diinya’nin sonunun Veniis gibi olmasidan endise

etmektedirler.”’

Iste Giines’e en yakin kendi etrafinda agir agir donen ilk gezegen; Merkiir’e varmiglardi. ‘‘Giines’e en yakin
ve en kiiciik gezegen oldugundan Diinya’dan bakinca onu gorebilmek olduk¢a zordur. (Meyve sinekleri bunu
duyunca kendilerini o kadar sansli hissettiler ki, hayatlar1 boyunca yaptiklar1 en iyi ugus bu olsa gerekti).
Merkiir, ince bir atmosfere sahip oldugundan yiizeyinde tipki uydumuz Ay gibi ¢ok fazla krater bulundurur.
Giines’e ¢ok yakin olmasina ragmen Veniis kadar sicak degildir. Uydusu ve halkasi olmayan kayalik bir

gezegendir.”’

Astronotlar gezegenlerin fotograflarin1 ¢ekmis arastirmalarini tamamlamislardi, artik eve doniis vaktiydi.
Déniiste Meyve sinekleri astronotlara Giines sisteminde bu gezegenlere benzer baska gezegen olup olmadigini
sordular. Astronotlar bu soruyu ¢ok begendi ve sdyle cevap verdiler: ‘“Var tabii, Mars! Tipki Merkiir, Veniis
ve Diinya gibi kayalik yapida, toprak yapisi ¢ok fazla paslanmis demir igerdiginden biz ona ‘Kizil Gezegen’’
de diyoruz. Giines Sisteminde Diinya’dan hemen sonra 4. sirda bulundugu i¢in Mars’1 géremediniz. Ancak,
¢ok 6nemli bir gezegendir. Astronotlarimiz su ve sel izlerini tespit ettigi giinden beri mikrop bile olsa, kiiciiclik

bir canli bulabilme umuduyla oraya ¢ok fazla seyahatler yapiyoruz.”’

Meyve sinekleri keske Mars’1 da gorebilseydik diye diisiindiiler. Tam bu esnada Diinya goriindii ve Sinekler
atmosfere girerken ¢ok fazla sarsilacaklarini bildikleri i¢in (ya da belki de mutluluktan) sikica birbirlerine
sarildilar. O giinden sonra gok merak ettikleri Mars’1 seyredebilmek igin Diinya’nin yiiksek tepelerine ugtular

ve Mars’a gidecekleri giiniin hayalini kurdular.
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Ek 15. ikinci Etkinlige Ait Dijital Hikaye
YANLIS ANLASILAN GEZEGEN

Gokyiizlinde parlayan her sey, ylizlerce yildir evrende yalniz olmadigimiza isaret eder gibi bizi kendine
cekiyor. Adresimizi ve kim oldugumuzu, neden burada oldugumuzu merak etmemizi saglyor. insanlar eskiden
evrenin merkezinde Diinya oldugunu ve tiim diger gok cisimlerinin Diinya’nin etrafinda dondiigiinii
diistiniiyorlardi. Ancak Galileo Galilei 1610 yilinda teleskobu ile yaptig1 gézlemler sayesinde bunun boyle

olmadigim kanitlad.

Galileo Galilei Jiipiter’in etrafinda dolanan 4 biiyiik uydusu oldugunu gozlemledikten sonra evrendeki her
seyin Diinya’nin etrafinda donmedigini diisiindii. Ona gore aslinda Diinya ve diger tiim gezegenler Giines’in
etrafinda dolaniyor olmaliydi. Yasadig1 donemde fikirleri yiliziinden dmiir boyu hapse mahk{im edilmis olsa da
bizler bugiin Galileo’nun hakli oldugunu biliyoruz. Giines Sistemi, merkezinde yer alan Giines ve Giines’in

etrafinda dolanan gezegen, kuyruklu yildiz, asteroit ve uydu gibi milyarlarca gok cisminden olusur.

Galileo’nun hiiziinlii hikdyesine hep birlikte bir mutlu son yazmaya ne dersiniz? Oyleyse, hazirlanin hep

birlikte Giines Sistemi’nin sinirlarina uzanacak zorlu bir yolculuga ¢ikiyoruz.

[k duragimiz Jiipiter. Galileo onu 4 biiyiik uydusuyla gézlemisti hatirladiniz m1? En biiyiik uydusu Ganimet
ve irili ufakli 60’tan fazla uyduya sahip. Diinya’dan 11 kat daha biiyiik bu gaz devi, icine diger tiim
gezegenlerden ikiser tane sigdirabilir. Ancak tamamen gazlardan olustugundan suyun yiizeyinde batmadan

durabilir. Dikkatli baktiginizda tizerinde boyu nerdeyse Diinya kadar olan dev hortumlar oldugunu goriirsiiniiz.

Bu gordiigiiniiz gezegen Satiirn. ik defa 1610°da Galileo tarafindan gozlendiginde, etrafin1 saran muazzam
halkasi tam anlagilamamis ve ‘Satiirn’iin kulaklar1’ seklinde resmedilmisti. Simdi ise bu halkasal yapimin yani
basinda bulunuyoruz. Toz, buz ve kaya parcalarindan olusan bu yapiya dokunabildiginizi bir an i¢in hayal

ettiniz mi?

Satiirn’den yaklasik 1 milyon kilometre ilerde, Diinya’dan 4 kat daha biiyiik, yan yatmis, mavi renkli buzdan
bir gezegen olan Uraniis ve 27 uydusu bulunuyor. Halkasi karanlik oldugu igin pek belli olmuyor.

Arastirmacilar gezegenin renginin atmosferindeki metan gazlarindan kaynaklandigini diisiiniiyorlar.

Sirada Giines Sistemi’nin 8. gezegeni olan Neptiin var. Neptiin ilk defa 1613’te Galileo tarafindan teleskopla
gozlenmisti. Ancak o kadar uzaktayd: ki Galileo onun bir yildiz oldugunu zannediyordu. Cok parlak mavi
renkteki bu gezegenin tlizerinde Diinya’dakinden tam 9 kat daha giiclii riizgarlar meydana gelir. En biiyiik
uydusu Triton’un 8 km boyuna ulasan buz gayzerleri bize bir zarar vermeden eve donsek iyi olur. Doniiste tiim

bu 6grendiklerinizi diigiinecek bol bol vaktimiz olacak.
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Ek 16. Dordiincii Etkinlige Ait Dijital Hikaye

ASTEROIT

17. yiizyillda teleskobun icadiyla astronomlar, Gilines Sistemi’'nde yeni gezegenler
kesfedebilme {imidiyle daha fazla gokyiizii gdzlemi yapmaya basladilar. Ozellikle Mars ve
Jipiter arasindaki genis alanda heniliz gézlemlenmemis bir gezegen olabilecegi tahmin
ediliyordu. Iste hikdyemiz de bdylece baslamis bulunuyor. 1801 yilinin 1lik bir yaz gecesi
Italyan astronom Piazzi (Pi-y-atzi) genelde yaptigi gibi, teleskobu ile Mars ve Jiipiter
arasindaki genis alan1 incelemeye basladi. Bir anda 1s1kl1 bir nokta fark etti. Tiim kalbiyle
bunun bir gezegen olmasini arzuluyordu. Bu bilgiyi diger astronom arkadaslari ile paylasti.
Astronomlar, o giinden sonra ¢ok daha fazla gézlem yapmaya basladilar. Arastirmalara
basladiktan yalnizca bir yil sonra burada ¢ok daha fazla benzer cisim oldugunu anladilar. Bu
cisimler gezegen olamayacak kadar kii¢iik oldugundan onlara *‘1s1kl1 nokta’’ anlamina gelen

“‘asteroit’’ ismini vermeyi uygun gordiiler.

Astronomlar ¢esitli biiyiikliik ve sekillerdeki bu gok cisimlerinin ne oldugunu, nereden
geldigini kag tane oldugunu ¢ok merak etmeye baslamiglardi. Aslinda zaman zaman Diinya
atmosferinde bazi ates toplari, ya da geceleri hareket eden 151kl bir ¢izgi fark ediliyordu.
Kimi zaman bu cisimler Diinya yiizeyine ¢arpiyor ve insanlar tarafindan biiyiik bir merakla
inceleniyordu. Pizza ve arkadaglari, asteroitlerle Diinya’ya carpan taglar arasinda bir
benzerlik olabilecegini diisiindiiler. Ancak Pizza artik ¢ok yaslanmisti, gozleri eskisi kadar

1yi gérmiiyordu.

Pizza’nin sorusuna cevap bulmak zannedildigi kadar zor degildi. Merakli ve caliskan
insanoglu gozlemlerini ve matematigi kullanarak asteroitler ve gok taslar ile ilgili pek ¢ok
sorunun cevabina ulasti. Hatta dinozorlarin neslinin tiikkenmesine de Diinya’ya ¢arpan biiyiik
bir gok tasmin sebep oldugunu tahmin ediyoruz. 1920’de Nambia’ya diisen 58.000
kilogramlik bir gok tasi, dikkatle incelendiginde iizerinde ¢ok degerli madenler oldugu fark
edildi. Simdilerde ise kimi bilim insanlari, asteroitlerin Diinya’ya diismesini engellemenin
yollarini ariyor. Kimileri ise asteroitlerin yapisinda bulunan degerli madenleri Diinya’ya

getirilebilme derdinde.. Pizza ile baslayan bu macera bitecek gibi goriinmiiyor.
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Ek 17. Besinci Etkinlige Ait Dijital Hikaye
BiLGE BAYKUS VE TAVSAN UZUN KULAK

21 Agustos 2017°de Amerika’da giinesli bir giindiiz vakti ilging bir olay gergeklesti. Once Giines yavas yavas
kararmaya bagladi sonra da tamamen kayboldu. Agustos bocekleri gece oldu zannederek sarki sdylemeye

basladilar, giindiiz acan bitkiler gece oldu zannederek boyun biikiip, uykuya daldilar.

10 dakika bile siirmeyen bu olay, o esnada ormanda oyun oynayan yavru hayvanlar1 ¢ok korkuttu. Yillar 6nce
de boyle bir olay1 gérmiis olan anne babalar korkmasalar da ¢gocuklarina bu durumun sebebini agiklayamadilar.
I¢lerinden biri giiniin biiyiik gogunlugunu kitap okuyarak geciren Bilge Baykus’tan yardim istemeyi teklif etti.

Diger aileler de bu fikri sevdi ve parkta oynayan ¢ocuklarini alip bilge Baykus’un kapisii ¢aldilar.

Bilge Baykus kapiy1 agar agmaz minik tavsan Uzun Kulak heyecanla ‘‘Bilge Baykus, Az 6nce Diinya, neden

kapkaranlik oldu’’ diye soruverdi.

Bilge baykus durumu hemen anladi ve misafirleri igeri aldi. Korkulacak bir durum olmadigini soyledi ve

anlatmaya baslad1:

Aydmlik bir giindiiz vakti, giin ortasinda hava birdenbire karariverir. Bu Giines tutulmasidir. Giines

tutulmasinin gergeklesebilmesi i¢in Giines, Diinya ve Ay’in dogru konumda olmasi sarttir.

Tavsan uzun kulak: ‘‘Dogru konum da ne demek?’’ diye diigiindii. Diinya ve Ay’1n hareketi ile ilgili okulda
ogrendiklerini hatirladi. “‘Himmm’’ dedi, ‘‘demek o yiizdeeen!’’ sesli diisiindiigiinii fark edince birazcik

utand1.. Siz devam edin liitfen sayin Bilge Baykus diyerek, dikkatlice dinlemeye devam etti.

Ay’1n golgesi bazen, Giines’in bir kismini drter ve parcali Giines tutulmasi gergeklesir. Bazen de Ay’1in golgesi

Giines’in tamamu1 Orter ve her yer karanlik olur bu ise tam Giines Tutulmasidir.
Iginden ““Allah Allahh!”’ dedi Tavsan uzun kulak, ‘“Ay Giines’ten ¢ok daha kiiciik, nasil Giines’i 6rtebilir?”’

Bilge Baykus tavsan uzun kulagin kafasini saga sola sallayip durdugunu fark etti, galiba Tavsan uzun kulak
Bilge Baykus’un anlattiklarina inanmiyordu. Ama kulaklarin1 dikmis Oyle giizel dinliyordu ki bu Bilge

Baykus’un ¢ok hosuna gitti. O ylizden anlatmaya devam etti.

Giines tutulmast ¢ok kisa siirse de giindiiz vaktinin birden gece gibi karanlik olmasina alisitk olmayan
Diinyalilar1 epey sasirtir. Ancak bilge insanlar i¢in bu olay, Giines’i incelemede kagirilmayacak bir firsattir.
Tabii bilge insanlar, Giines 15inlar1 gozlere zarar verdiginden Giines’e ¢iplak gbzle bakmazlar, siyah camlar

veya glines gozliikleri kullanarak inceleme yaparlar.

Biitlin yavrular Bilge Baykus’un anlattiklarindan ¢ok etkilendiler ve igleri rahat etti. Ancak Tavsan Uzun Kulak

o giin kafasi karisik bir sekilde eve dondii. Aklindaki sorulara cevap bulmak i¢in arastirma yapmaya basladi.
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Ek 18. Altinci Etkinlige Ait Dijital Hikaye

TURKIYE’DE AY TUTULMASI

Deniz Ortaokulu’nda 6grenciler, bu gece gerceklesecek olan Ay tutulmasini konusuyorlardi. Sabah
haberlerde tutulmanin aksam sekizde baslayip on birde sonlanacagi ve Tiirkiye’den izlenebilecegi
sOylenmisti. Bundan iki yil 6nce gergeklesen tutulmayi seyretmis olan Ggrenciler, hatirladiklar
kadariyla yasadiklar1 hissi ve gozlemlerini arkadaslarma anlatiyorlardi. Az sonra zil ¢aldi ve
ogretmen sinifa girdi. Ogrenciler, ders esnasinda bu konuyla ilgili sorular sormaya basladilar.
Ogretmen bunun bir gélge olay1 oldugunu sdyleyince, dgrenciler dnceki yillarda hazirladiklar: golge
oyunlarimi hatirladilar. Is181 gecirmeyen opak bir cisme 151k vurdugunda cismin gélgesi perdenin

iizerine diisliyordu.
Ogretmen anlattik¢a Aliye diisiiniiyordu:
-Ay tutulmasinda goériilen, hangi cismin golgesi olabilirdi?

Ogretmenin soyledigine gore; Ay tutulmasi, Ay’in Diinya’nin etrafindaki hareketinin bir sonucuydu.
Ogrenciler dnceki senelerde Ay’in ana ve ara evrelerini dgrenmislerdi. Ay’in Diinya etrafindaki

hareketi 29,5 giin siiriiyordu ve tiim evreler her ay tekrar gézleniyordu.

Aliye, Ay tutulmasi esnasinda Ay’ hangi evrede olabilecegini diislindii. Ay tutulmasi Ay’in

hareketinin bir sonucu ise neden her ay, tutulma gerceklesmiyordu ki? Iyice kafas1 karismusti.

Ogretmen, Ay tutulmasmin gece gerceklestigini hatirlatt;, Tutulma, Diinya’da gece yasanan tiim
bolgelerden izlenebilecekti ancak tutulma swrasinda gilindiiziin yasandig1 yerlerde tutulma

gbzlenemezdi.

Aliye bu gece tutulmayr mutlaka goérmeliydi ¢iinkii aklindaki sorulari cevaplayabilmek i¢in buna
ihtiyact oldugunu hissediyordu. Tenefflis zili ¢alinca arkadaslarma bugiin saat 8’de Kiitiiphanenin
onilinde toplanmayi ve tutulmayi izlemeyi teklif etti. 6 arkadas saat tam 8’de Ay’1 seyretmek igin
anlastiklar1 yerde toplandilar. Ellerinde kagit-kalem bir yandan da Ay’ iizerindeki degisikligi
cizmeye calistilar. Ay’in dnce bir kismi sonra yaris1 ve en sonunda tamami kapandi. Ogrenciler bu
olaym sebeplerini tartigarak bir 6dev hazirladilar. Ogretmenleri yaptiklar galismay1 begenerek onlari

mikafatlandirdi.
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