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TESEKKUR

Isve¢’te yasayan Tiirklerle tanismam aile dostumuz Orhan CETINKAYA ile
goriismelerimiz sonrasinda oldu. Yiiksek Lisans tez konum ile Isvec¢’te yasayan Tiirk
cocuklarin Tiirkce dersi basarilarini etkileyen faktorlerin ortaya konulmasi, basarinin

artirllmasina yonelik veli ve 6gretmen goriisleri ile katki saglamay1 amagladim.

Bu aragtirmanin her asamasinda pek cok kisinin katkilar1 ve yardimlari olmustur. Bu
konuyu segcmeme ve karsilastigim zorluklart agmama yardim eden, arastirmanin problem
durumunun, amag¢ ve yOnteminin ortaya konmasinda, goriisme formu olusturulmasinda
katki saglayan degerli hocam ve tez danigsmanim Dog. Dr. Ulker SEN’e tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Degerli goriis ve oOnerileriyle arastirmaya katki saglayan, arastirmanin uygulamasinda
birlikte calistigimiz Isve¢’teki degerli hocalarim Giilnur MUREN, Asuman BEYHAN,
Hiiseyin Mirza KARAGOZ, Ozkan BARAN’a, ayrica calismaya anketlere verdikleri igten
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Yurt disinda yasayan Tiirk Ogrencilerin ana dili egitimi, onlarin dil yeterliligine
ulasabilmeleri agisindan ¢ok dnemlidir. Bu arastirmanin amaci, Isveg’teki Tiirklerin ana
dili egitimini ve ana dili Tiirkgeyi 6grenme durumlarini belirlemektir. Caligmanin temel
konusu ve amaglar1 dogrultusunda cevabi aranan temel soru, Isve¢’te yasayan Tiirk
ogrencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin ana dili Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik goriislerinin
neler oldugudur. Arastirmada Isveg’te 6grenim géren Tiirk ¢ocuklarmin ana dillerinde
karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu ortaya koyarken ogretmen, G6grenci ve veli
gorliglerinden yararlanmak amacglandigindan tarama modeli kullanilmigtir. Maksimum
Cesitlilik Orneklemesi yoluyla secilen, arastirmanin evreni, Isve¢’te dgrenim gdrmekte
olan 7-18 yas grubunda ve 1-11. simf arasindaki iki dilli Tiirk dgrenciler, 6grencilerin
velileri ve Isve¢’te Tiirkce dersleri veren Tiirkce oOgretmenleridir. Orneklem ise, bu
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullardan tesadiifi kiime ornekleme olarak secilen
okullarda aym1 yas ve smif diizeyindeki 50 6grenciden, 25 veliden ve Isveg’te Tiirkce
dersleri veren 10 Tiirkge 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirma kapsaminda ogrencilere
ilk boliimii 12 sorudan olusan ve 6grencilerin cinsiyet, yas, konustugu dil gibi demografik
bilgilerini arastiran ve ikinci kismi &grencilerin ana dili dersleri ile ilgili diisiincelerini
inceleyen dokuz acik uclu maddeden olusan anket formu kullanilmistir. Ogrenci velilerine
ilk olarak yas, meslek, 6grenim durumu gibi bilgileri arastiran demografik bilgi formu
uygulanmistir. Ayrica g¢ocuklarinin Tiirkgeyi 6grenme durumlarina iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan ve on bir agik u¢lu maddeden olusan anket formu kullanilmistir.
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Ana dili Tiirkce dersi veren 6gretmenlere ise ilk olarak yas, mezun olunan boliim, okutulan
siif ve yas diizeyi gibi bilgileri arastiran demografik bilgi formu uygulanmistir. Ayrica
cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarina iliskin goriislerini belirlemeyi amaglayan ve alti
kapali uglu sorudan olusan anket formu kullanilmistir. Bunun yaninda Isveg’te Tiirkge
Ogretiminin genel goriimii, Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara iliskin
goriislerini igeren acik uclu on bes soru sorulmustur. Arastirma sonuglarina gore, Isveg’te
yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin ana dili Tiirk¢eyi 6grenme durumlarina yonelik 6grenci
goriisleri temasi kapsaminda; ana dili Tiirkge oldugu i¢in Tiirkgeyi 6grenmek, Tirkgeyi,
aileleriyle ve Tirk arkadaslariyla iyi iletisim kurmak, Tirkgeyi etkili bir bi¢imde
kullanmak, Tirkiye hakkinda bilgi edinmek gibi nedenlerle 6grenmeyi amacladiklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. Isve¢’te yasayan ogrencilerin bilyiik cogunlugu giinliik
konugmayi1 iceren genel Tiirk¢e O0grenmek istemekte, bu dogrultuda dil becerilerinden
konusma becerisinin kendileri i¢in yararli oldugunu diisinmektedir. Isve¢’te yasayan
velilerin ¢ocuklarmin ana dili Tirkgeyi Ogrenmelerini istemelerindeki amaglarinin,
cocugunun kiiltliriinli 6grenmesi ya da kaybetmemesi, Tirkiye’ye gittiginde iletisim
kurmas1 ve yabancilik ¢ekmemesi ve ¢ocuklarinin ana dili olan Tiirk¢eyi bilmesi ve iyi
kullanmas1 gibi ifadelerde bulunmuslardir. Okul disinda ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmesine
yonelik Tiirk¢e konustuklarini, birlikte Tiirk¢e film ya da dizi izlediklerini ve ¢ocuklarinin
giinliik yasamda genelde aile ortaminda Tiirk¢e kullandiklarin1 fakat ¢ocuklarinin diger
yabanci arkadaslariyla ortak dilin Isvegce olmasina bagl olarak arkadaslariyla giinliik
yasamda Tiirkceyi kullanmadiklarini belirtmislerdir. Kitaplarin gorsel ve icerik acgisindan
yetersiz olmasi, ¢cocuklarin okuma, anlama, konusma, yazma bakimindan yetersiz olmasi,
cocuklarin iki dili de bir arada kullanmasi, konusmada hatalar yapmasi, yazma
becerilerinin eksik olmast O6gretmenlerin  karsilagtiklart problemler arasindadir. Bu
aragtirma sonunda, yurt disinda yasayan Tiirk 6grenciler i¢in uygulanacak ana dili egitimi
politikalarina yardimci olunmasi hedeflenmektedir. Calismanin sonuglari, Isveg’te yasayan
iki dilli Tirk ogrencilerin ana dilini 6grenme durumlarina iliskin goriislerini ve Tiirk
ogrencilerin Tiirkceyi kullanma ile ilgili sorunlarinin ¢éziimiine yonelik Onerilerini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler  : Isveg, iki dilli Tiirk 6grenciler, ana dili, veli, 5gretmen
Sayfa Adedi - 133
Danisman . Dog. Dr. Ulker SEN
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ABSTRACT

The mother tongue education of Turkish students living abroad is very important in terms
of reaching their language proficiency.The aim of this research is to determine the mother
tongue education of the Turks in Sweden and the learning situations of the mother tongue
Turkish. The main question asked in response to the main theme and purpose of the study
is what is the opinion of Turkish students, parents and teachers living in Sweden to learn
Turkish language. In the survey, a survey model was used in order to benefit from the
opinions of teachers, students and parents while identifying the problems encountered in
the main language of Turkish children studying in Sweden. The universe of research,
selected through the Maximum Diversity Sampling, group of 7-18 age students studying in
Sweden and bilingual Turkish students in 1-11th classes , parents of students and Turkish
teachers in Sweden. The sample consists of 50 students from the same age and class level
in the selected schools as random cluster sampling from the schools they have studied,10
Turkish teachers and 25 students’ parents. Within the scope of the research, the first part
was a questionnaire consisting of 12 questions and investigating the demographic
information such as gender, age, language of the students and the second part was a
guestionnaire consisting of nine open ended items that examined students' thoughts on their
native language lessons.Demographic information form, which investigates information
such as age, occupation, education status, was first applied to student’s parents. In addition,
a questionnaire consisting of eleven open-ended items was used to determine the opinions
of children about Turkish learning situations.For the teachers who taught the mother
tongue Turkish, the demographic information form was first applied to investigate the
information such as age, graduated department, class and age level. In addition, a
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questionnaire consisting of six closed-ended questions was used in order to determine the
opinions of children about their Turkish learning situations. In addition, fifteen open-ended
questions were asked, including the general view of Turkish teaching in Sweden, the
problems faced while teaching Turkish, and their views on these issues. According to the
results of the research, bilingual Turkish students who live in Sweden are in the scope of
student opinions on the main language of Turkish language learning; it is seen that they are
aiming to learn Turkish because of their mother tongue is Turkish, to communicate with
Turkish people, their families and Turkish friends, to use Turkish in an effective way and
to learn about Turkey. The vast majority of students in Sweden want to learn general
Turkish, including daily conversation, which is useful for them. Parents of children who
live in Sweden want their children to learn their mother tongue Turkish the purpose of
learning the culture or not lose, to communicate when they go to Turkey and not to feel
out it in Turkey, know children’s native language and use well. They stated that they speak
Turkish with teir children,their children watch Turkish movies or TV series and that their
children use Turkish in the family environment but in their everyday life they don’t speak
Turkish with their friends due to the fact that their common language with their foreign
friends is Swedish. The books are inadequate in terms of visual and content, children are
inadequate in terms of reading, understanding, speaking, writing, children use both
languages ,they make mistakes in speaking and the lack of writing skills are among the
problems faced by teachers. At the end of this research, it is aimed to help education
policies in mother tongue to be applied to Turkish students living abroad. The results of the
study reveal the opinions of the bilingual Turkish students living in Sweden on their
mother tongue learning and suggestions for the solution of the problems of using Turkish
language by Turkish students.

Key Words  : Sweden, bilingual Turkish students, mother tongue, parent, teacher
Page Number : 133
Supervisor  : Assoc. Prof. Dr. Ulker SEN
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bireyin kendini ve g¢evresini anlamasi, bulundugu ¢evrede gelismeleri takip edebilmesi,
ekonomik ve sosyal yonden nitelikli sayilabilecek bir grupta yer almasiin ilk sart1, kendi
ana dilini iyi kavrayabilmesi, amaca uygun olarak diizgiin kullanabilmesidir. Kendi dilini,

kiiltiirtinii anlamayan bir bireyin, baskalarini, ¢evresini anlamasi da zorlasacaktir.

Dil egitimi ¢ok yonlii bir siiregtir. Bu siiregte 6grencilere ana dilinin 6zellikleri, isleyis ve
kurallar1 6rnekler araciligiyla gosterilir ve sezdirilir, 6grenciler konusurken ve yazarken
ana dilinin ozelliklerini ve kurallarini dogru ve Ozenli kullanmaya yonlendirilir

(Cotuksoken, 2002: 11).

Ana dili egitimi, 6grencilerin diger tiim alanlardaki egitimin basariya ulasmasi igin
onemlidir. Ciinkii her alanda kullanilan ortak iletisim araci dildir, kullanicilarin ana dilidir.
Insanlar kendi kisisel diisiincelerini anlatmak ve baskalariyla anlasmak isterlerse, her

seyden Once, kendi dillerinden yararlanmalidir (Marshall, 1994).

Avrupa’da yasayan Tirk cocuklarinin ana dili egitimi konusunda yapilan caligmalar
Almanya’daki Turk g¢ocuklarinin ana dili egitimi ve sorunlari ile baslamis, Fransa ve
Hollanda’da yasayan Tiirk cocuklarinin ana dili egitimi ve sorunlari konusunda yapilan
calismalarla devam etmistir. Isve¢’teki Tiirk ¢ocuklarinin, ebeveynlerinin  ve
ogretmenlerinin ana diline bakis acilariyla ilgili calismalara rastlanmamustir. Isveg, kendi
iilkesine gelen gogmenlerin entegrasyonunda ana dili egitiminin ¢ok énemli oldugunu fark
eden ilk iilkelerden biri olmasina ragmen ana dili Tiirk¢e olan gd¢menlerin ana dili
ogretimi ile ilgili kaynaklar1 yetersizdir. Ogrencilerin, velilerin, dgretmenlerin ana dili

Tiirkceyi 6grenme durumlarina iliskin goriislerinin degerlendirildigi bu galisma, Isveg’teki



Tiirk ¢cocuklarinin ana dili 6gretimindeki yetersizliklerine ¢dziim getirmesi agisindan 6nem

tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Géciin 50 y1l1 gegmesine ragmen Isveg’te yasayan Tiirklerin ana dili egitimindeki sorunlar

devam etmektedir.

Bu arastirmanin amaci Isveg’teki Tiirklerin (6gretmen, dgrenci ve veli bakis agisiyla) ana
dili egitimini ve ana dili Tirk¢eyi 6grenme durumlarini belirlemektir. Calismanin temel

konusu ve amaci dogrultusunda arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir;
Isveg’te yasayan Tiirk dgrencilerin ana dili Tiirkce hakkindaki goriisleri nelerdir?
Isveg’te yasayan Tiirk velilerin ana dili Tiirkge hakkindaki goriisleri nelerdir?

Isveg’te yasayan Tiirk dgretmenlerin ana dili Tiirkge hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Avrupa’da yasayan gocmen kokenli vatandaglar igerisinde en fazla niifusa sahip iilkelerin
basinda Tirkiye gelmektedir. Go¢men kdkenli Tiirklerin yasadiklar iilkelerden bir tanesi
de Isveg’tir. Almanya, Belgika, Hollanda ve Fransa gibi Avrupa iilkelerinde yasayan
gocmen kokenli Tirk c¢ocuklarmin iki dillilik sorunlart hakkinda akademik c¢alisma
yapilmis olmasina ragmen, Iskandinav iilkelerinde yasayan Tiirk cocuklar1 hakkinda fazla

caligma yapilmadig goriilmektedir.

Isveg gibi cok kiiltiirlii iilkelerde yasayan ¢ocuklar, yasadiklar1 toplumun dili ile aile iginde
konusulan ana dili arasinda kullanim acgisindan ikilem yasamaktadirlar. Aile iginde ve
giivende hissettikleri yerde ana diliyle konusmay: tercih ederler. Giinliik hayatta Isveggenin
daha c¢ok kullanilmas1 gerekliligi sebebiyle ana dili 6grenmeye karsi tepki gelistirebilirler.
Ileri (1998), “Avrupa Toplulugunun Dil Politikas1 ve Almanya'da Okula Giden Tiirk Asill1
Ogrencilerin Dil ve Egitim Sorunlarr” ve Yildiz (2012),”Yurt Disinda Yasayan Tiirk
Cocuklarma Tiirkge Ogretimi (Almanya Ornegi)”, adli ¢alismalarinda iki dilli ve ¢ok
kiiltiirlii ortamdaki ¢ocuklarin uyumlu bir sekilde gelisimi icin egitim dilinin yaninda iyi
bir ana dili egitimine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Ikinci dilin basarili bir sekilde

ogrenilebilmesi i¢in ana dil 6gretiminin desteklenmesi gerekmektedir.



Tiirk toplumunun Isve¢’e uyumunun gerceklesebilmesinin &ncelikle toplum hayatinda iki
onemli unsur olan dil ve egitim sorunlarinin giderilmesiyle miimkiin olacagi muhakkaktir.
“Dil” olgusunun toplum hayatindaki énemi inkar edilemez. Bununla birlikte énemli bir
konu da su ki, egitim meselesi de dil meselesinden etkilenir ve onu etkiler. Dolayisiyla
sosyal hayati ilgilendiren bu iki olguyu birbirinden ayirmak, ayri1 ayri diisiinmek eksik

arastirma ve yetersiz bilgi edinimine neden olmaktadir.

Isveg’teki Tiirk cocuklarinin basarisinda dgretmen, 6grenci ve velilerin gériislerine dayali
bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan bu calisma ile alana katki saglanacagi iimit
edilmektedir. Bu calisma Isve¢’te ana dili olarak Tiirkce dersi alan iki dilli Tiirk
cocuklariin ve bu ¢ocuklarin velilerinin ana dili Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik goriisleri ile
Isvec’te ana dili olarak Tiirkge dersi veren ogretmenlerin goriislerine gore
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara yonelik olarak aile, okul ve Tiirk Hiikiimetince
alinacak énlemlerin Isveg’teki Tiirk ¢ocuklarinin okul basarisina olumlu katki saglayacagi,
belediyelerin ve derneklerin sonuglardan yararlanarak veliler arasinda ana dili bilinci
olusturma ve oOgrencilerin ana dili egitimi almasi konusuna Onem verecekleri

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmamizin temelini olugturan birtakim sayiltilar mevcuttur. Problem durumu, amag ve
aragtirmamizdan beklenen sonuglar asagidaki varsayimlar iizerine kurulmus olup, sz
konusu varsayim ifadeleri de yayimlanmis eser, tez, makale gibi yazili kaynaklara dayanan

bilimsel ve mantiksal temelleri olan nesnel yargilardir.

1. Hazirlanan anketlere katilimcilarin  igtenlikle ve dogru cevap verdikleri
varsayilmaktadir.
2. Isveg’te yasayan Tiirklerin, ana dili Tiirkce egitimi konusunda veli, d8renci, 6gretmen

cephesinde birtakim sorunlar yasadig1 varsayilmaktadir.

1.5. Simmirhhiklar

Arastirma sahas1 goz Oniine alinarak ¢alismada bir takim sinirliliklara gidilmistir. Calisma;
1. Isve¢’te bulunan ve ana dili Tiirk¢e dersi veren 6gretmenler ile,
2. 2016-2017 egitim y1l1 i¢erisindeki ana dili Tiirkce dersi ile,

3



3. Arastirma veri toplama araglari olan anketteki sorularla,

4. Isveg’te yasayan ve ana dili Tiirkce dersi alan 6grencilerle ve bu dgrencilerin velileriyle

sinirh tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Ana Dili: Ana dili bireyin genel olarak ebeveynlerinden devraldigi ve genel itibariyle
bireyin kendini en iyi sekilde ifade edebildigi dildir (Chomsky, 1975: 3).

iki Dillilik: Demircan (1990: 20) iki dilliligi bir kisinin hayatinin herhangi bir doneminde
ana dilinden baska ikinci bir dili belli 6lglide kullanmasi olarak tanimlar (akt. Orug, 2016).

Gocmen: kendi iilkesinden ayrilarak yerlesmek icin baska iilkeye giden (kimse, aile veya

topluluk), muhacir (TDK, 2005: 707).



BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Tezimizin konusuyla dogrudan ya da dolayli olarak ilgili, yapilmis birtakim calismalar
mevcuttur. Bunlardan bazilar1 yurt disinda yasayan Tirklerle ilgili ¢esitli kurum ve
kuruluslarin yaptig1 arastirma ve incelemeleri, bazilar1 da akademik g¢evrelerce hazirlanmis

konuyla ilgili makaleler, yiliksek lisans ve doktora tezlerini igermektedir.

Goker (2015), “Gog, Kimlik, Aidiyet” adli kitabinda kiiltlirlerarasi iletisim agisindan
Isvecli Tiirklerin durumunu ortaya koymustur. Bu baglamda Isvegli Tiirklerin kimlik ve
aidiyet stratejileri, isve¢ ve Isveglilerle iliskileri, ¢ok Kkiiltiirlii bir toplumda Isvecli
Tiirklerin kiiltiirlerarasi iletisim bigimleri, Tiirk gd¢menlerin Isveg’teki sosyal ve kiiltiirel

yasamlar1 aragtirmanin temel konularini olusturmaktadir.

Ahmed (2013), “Neither Assimilation Nor Integration: The identity of the Turkish
Diaspora in Sweden A case study in Malmo” adli yiiksek lisans tez caligmasinda bir ev
sahibi iilkede gdo¢gmen grubunun bir kimlik olusumunu analiz etmeye c¢alismistir. Yari
yapilandirilmis bireysel goriismeler ile diasporayi kullanarak, kisisel ve kolektif kimlikler
acisindan Isvec ve Tiirk toplumu odaklanmus, bir diaspora toplulugu olarak gdgmenlerin
kimlikleri anlagilmaya calisilmistir. Hem bireysel hem de kolektif kimliklere sahip olan
Malmo, Stockholm ve Goteborg Tiirk topluluklarinda Tiirk diasporasinin karsilastirilmasi

yapilmustir.

Kuyumcu (2014), “A Case Study of Bilingual Language Use: An Account of Discursive
and Literacy Practices in Swedish and Turkish by a Young Person” adli makalesinde bir
ders giiniinde iki dilli bir okul ¢ocugunu Tiirk¢e ve Isveggeden nasil yararlandigim, Tiirkce

ve Isvecce, iki dilliligi; dil politikas1, dnemi agisindan incelemistir.

Yildirrm Beyazit Universitesi ve Ankara Sosyal Bilimler Universitesi isbirliginde

gerceklesen (2016) “Isve¢ Ulke Raporu, Isve¢’te Entegrasyon Politikalar1 ve Tiirkiye
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Diasporast” adli raporda Tiirkiye’den gd¢ edenlerin 50 yil sonraki konumlarmi Isveg
orneginde degerlendirmek amaciyla ilk asamada Isve¢’in gd¢ ve entegrasyon politikalari
ve Tiirkiyeli gd¢menlerin Isve¢’teki yasamlar1 akademik ve yar1 akademik kaynaklar
arastirilip dzetlenmistir. Ikinci asamada bir medya taramas1 yapilmis ve Isve¢ medyasinda
gocmenlere veya Tirkiyelilere dair yayinlanan/yayimlanan haberler listelenip analiz
edilmigtir. Siyasal katilim, cografi izolasyon, ana dilde egitim, dini bayramlarda izin,
istthdam, mali piyasalarin bozulmasi sonucu yasanan ekonomik daralma saha

caligmalarinda ortaya ¢ikan sorunlu alanlar olarak belirlenmistir.

Carlson, Rabo ve Gok tarafindan derlenen, isve¢ ve Tiirkiye'den birgok akademisyen
tarafindan kaleme alinmis makalelerden olusan “Cok kiiltiirlii Toplumlarda Egitim”
(2011), Tiirkiye ve Isveg'ten Ornekler adli bu calisma, ¢ok kiiltiirlii olarak kabul edilen
Tiirkiye ve Isvec'ten drneklerle, ¢ok kiiltiirliiliik kavramma cesitli 6rgiin ve yaygin egitim
deneyimlerini irdeleyerek katkida bulunmayr amaglamaktadir.. Kitabin yazarlart hem
egitim ideolojisi ve pratigini hem de egitim kurumlar1 ve egitim ortamlarindaki ideoloji ve
pratigi elestirel olarak tartisarak, egitim, toplumsal cinsiyet, dil, din, etnik koken ve devlet

iligkileri a¢isindan sorunlari ele almistir.

Onur (1987), “Isve¢ Egitim Sistemi ve Tiirk Gengleri” adli makale ¢alismasinda Isveg
Egitimi sistemini tanitarak, Isveg’teki Tiirk genglerinin egitim ve dgretim sorunlarmi dile

getirmistir.

Sen (2011), “Bel¢ika’da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Tiirkgeye Yonelik Tutumlar ve
Yazma Becerileri” adli doktora tezinde, Belgika'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkgeye
yonelik tutumlarmi ortaya koymayr ve ana dilde olusturduklar1 yazili anlatimlarini
degerlendirmeyi amacglamistir. Bu dogrultuda Belgika'da yasayan 11-15 yas araligindaki
198 Tiirk cocugu orneklem olarak belirlenmis bu cocuklarn ana dillerine yonelik
tutumlarin1 degerlendirebilmek i¢in tutum 6lgekleri kullanilmis, yazili anlatim becerilerine
iliskin veriler i¢in ise Ogrencilerin kompozisyon caligmalarindan faydalanilmistir. Bu
arastirma tezinde Bel¢ika'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin
olumlu diizeyde oldugu goriilmiis, ancak s6z konusu Ogrencilerin Tiirkge yazili
anlatimlarinda basarili olamadiklar1 kanaatine varilmistir. Arastirmaya dahil olan
ogrenciler yazili anlatimlarinda kompozisyon dis yap1 6zelliklerine uymamakla birlikte,
diller arasi1 kelime ve kavram aktarimi, noktalama isaretlerinin yanlis ve eksik kullanima,
yazim yanlislari, ses ve ses uyumlar: ile ilgili yanliglar, ifade yanliglari, konusma dili ve

ag1z ozelliklerinin yazili anlatimlara aktarilmasi gibi hatalara siklikla diismislerdir.
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Geng (2004), “Almanya'da Cok Kiiltiirliiliik, Kiiltiirleraras1 Egitim ve Tiirk Ogrencilerin
Durumu (Hessen 6rnegi)” adli tez ¢alismasinda Almanya'da ¢ok kiiltiirlii ve kiiltiirlerarasi
egitime verilen onem ve Tiirk ¢ocuklarinin egitim Ogretim asamasindaki problemlerini
ortaya koymayr amaclamistir. Almanya'nin Hessen eyaletinde gergeklestirilen bu
caligmada anket teknigiyle veri elde edilmis, zaman zaman miilakatlar da yapilmistir. Bu
aragtirmayla Almanya'da yetisen 3. Kusak Tiirk cocuklarinin kendi milli, dini ve kiiltiirel
degerlerinden habersiz yetistigi sonucuna varilmis ve bu genclerin icinde yasadiklari
toplumun degerleriyle de tamamen barisik olmayip, bir ikilem igerisinde kaldiklari

vurgulanmugtir.

Kazan (2006), “Yurt Disinda Yasayan Tiirk Kokenli ¢ocuklarin Iki dillilik Kaynakli Dilsel
Sorunlar1”, adli tez ¢aligmasinda Isvigre’de yasayan Tiirk cocuklarmin iki dillilikten
kaynaklanan dilsel sorunlarmi ortaya cikarmayr amaclamistir. Bu dogrultuda Isvigre
Rheintal bolgesindeki Tiirk okullarina devam eden Tiirk cocuklart Orneklem olarak
belirlenmistir. Bu arastirmayla yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin yazida ve sesletimde
Almanca ve Tiirkge sesleri harmanlayarak kullandiklari, konugsmalarinin kimi yerinde
Almanca sozciikler getirdikleri, yazida Tiirkge sesler yerine bazen Almanca sesler
kullandiklar1 ve boylece kullandiklar1 Tiirk¢enin bir karma dil 6zelligi gosterdigi sonucuna

varilmistir.

Deveci (2010), “Danimarka'da (Odense’de) Yasayan Tiirklerin Ilkdgretimde Yasadiklari
Egitsel ve Yonetsel Sorunlar” adli tez calismasinda Danimarka'nin Odense sehrinde
yasayan Tiirk ailelerinin ilkogretim okullarina devam eden ¢ocuklariin yasadig: egitsel ve
yOnetsel sorunlar1 ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda dgrenci, aile,
ogretmen ve okul yoneticileriyle gorlismeler yapilmistir. Goriismelerde yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 uygulanmis ve elde edilen bulgular icerik analizine tabi
tutularak yorumlanmistir. Arastirmanin sonunda 6grenciden, veliden ve sistemden kaynakli

sorunlar tek tek ele alinarak incelenmistir.

Gelek¢i (2010), “Belgika'daki Tiirk Cocuklarmm Egitim Ogretim Yasantilarinda
Karsilastiklart Sorunlar ve Ayrimciliga Yonelik Goriigleri”, adli ¢alismasinda Belgika'da
yagsayan Tirk cocuklarmmin ve genglerinin egitim Ogretim yasantilarinda basarilarim
olumsuz etkileyen unsurlarin neler oldugu, yiiksekdgrenime yonelmelerini etkileyen
faktorler ve egitim yasamlarinda yabanci olmalarindan dolayr ayrimcilikla karsilasip
karsilasmadiklar1 2007-2008 wyillarinda Belgika'da yasayan Tiirk gencleri {izerine

gerceklestirilen alan aragtirmasinin verilerinden hareketle ortaya konulmustur. Belgika’nin
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idari, siyasi yapisi ve egitim sistemi hakkinda bilgi verilmis, Tiirklerin bu sistem
icerisindeki durumuna deginilmigtir. Tirk Ogrencilerin egitim sorunlar1 ve Tiirk
toplumunun 6grenim diizeyinin diisilk olmasinda aileden kaynakli sorunlarin basi1 ¢ektigi
tespit edilmistir. Bu arastirmanin bulgularina gore aileler gocuklarini meslek liselerine
yonlendirmekte, ¢ocuklarin gidecegi okullarin kalitesine dikkat etmemektedir. Bununla

birlikte ¢ocuklarin dil problemleri egitim sorunlar1 yasamalarinda da etkili olmaktadir.

Yaylact (2008), “Bel¢ikali ve Tirk Egitimcilerle Velilerin Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri
Derslerine Iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda Belgika’nin Flaman
bolgesinin 3 ayri sehrinde velilerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin olusturdugu 134 kisilik
bir gruba anket uygulanmistir. Ana dili 6grenme hakki gruplar tarafindan kabul edilmis,
Belgikal1 egitimciler bu derslerin okulda yapilmasini disiplin problemleri yaratacagina
vurgu yapmislardir. Tiirk aileler buna orta diizeyde katilmislardir. Tiirk 6gretmenler; dersin
ders igerisinde ve okullarda yapilmasini isterlerken, Belgikali 6gretmenler dersin okul
disinda ve ders saatleri sonrasinda yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Sonug olarak ortak
bir anlayis paydasi olusturmak i¢in ¢alismalar yapilmasi gerektigi, Tiirkge ve Tirk kiiltiir
dersinin ders i¢i ve notla degerlendirilmesinin daha etkili olacagi ve velilerin bu konuda

bilinglendirilmeleri gerektigi yazar tarafindan ifade edilmistir.

Wegmann ve Ulugam (2008), “Avrupa’da Yasayan Tiirkiye Kokenli, iki Dilli Cocuk ve
Genglerle Yapilacak Tiirkce Ana Dili Derslerine Yénelik Birtakim Oneriler” adh
arastirmalarinda iki dillilik ve ana dil konusunda tanim ve kavramlar ele alinmistir.
Tiirkiye kokenli iki dilli ¢ocuklarla yapilacak Tiirk¢e ana dili dersi kapsaminda dil ve
bildirisim edincini gelistirmek amaciyla yapilan ¢alismalarin nasil planlanmasi gerektigi,
bu derslere yonelik materyal hazirlanirken nelerin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi
konusunda &nerilerde bulunulmustur. Almanya’nin Duisburg Essen Universitesi’nde iki
dillilerin metinlestirmedeki dil sorunlar1 iizerine yapilmig bir arastirma ele alinmistir.
Tiirk¢ce ve Tirk Kiiltlirii dersinde kullanilan materyallerin Tirkiye’deki ¢ocuklara gore

hazirlanmasinin iki dilli gocuklar i¢in bu anlamda yetersiz oldugu belirtilmistir.

Demir ve Yapict (2007), “Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Sorunlari” adli bu
caligmada, Tiirkce Ogretiminin Tiirkge bilim alani ile egitimbilim alanindaki kesisme
noktas1 ele alinarak, Tiirkge Ogretiminin teorik ve uygulamali sorunlari tartisiimaya
calisilmistir. Tartismanin temelini ise, Tiirkce Ogretiminin; Tiirk¢e Ogretimine muhatap
olan kademe ogrencilerinin biligsel, duyussal ve psikomotor diizeylerine uygun nasil

tasarlanabilecegi olgusu olusturmaktadir. Tiirkce O6gretimi alaninda, bilim alani olarak
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Tiirkce ile egitim bilimlerinin tam bir sentezinin hala yapilamadigi yazar tarafindan

belirtilmistir.

fleri (1998), “Avrupa Toplulugunun Dil Politikas1 ve Almanya'da Okula Giden Tiirk Asilli
Ogrencilerin Dil ve Egitim Sorunlar1” adli ¢alismasinda éncelikle Avrupa toplulugunun dil
politikas1 ve dil dgretimiyle ilgili olarak gerceklestirilen etkinlikler ile bunlarin amag ve
islevlerinden bahsedilmistir. Federal Almanya Cumhuriyeti’nin dil ve yabanci dil
politikalarina agiklik getirilmeye calisilmis, Almanya'da yabanci dil 6gretiminin alman
egitim sistemi igerisindeki yeri, amaglar1 ve islevleri incelenmistir. Ana dili dersleriyle
ilgili miifredat karsilagtirmali olarak incelenmis ve Almanya'da Tiirk¢eyle Avrupa dilleri
arasinda ayrim yapildig1 sonucuna varilmistir. Almanya'daki Tiirk cocuklarinin egitim
sorunlar1 incelenirken Tiirk ailelerinin ana dili bilincine sahip olmadiklar1 ve bu durumun

da s6z konusu sorunlarin sebepleri arasinda yer aldig: belirtilmektedir.

Aksoy (2010), “Almanya'da Yasayan Ugiincii Kusak Tiirk Ogrencilerin Kimlik
Algilamalar1 ve Buna Bagli Olarak Karsilastiklart Ayrimeilik Sorunlari” adli ¢aligmasinda
Almanya'da yasayan Tiirk vatandaglarimizin kiiltiir ve kimlik sorunlar1 her kusak igin ayri
ayr1 degerlendirilerek incelenmistir. Bunun disinda Tiirk toplumunun yasadigi dil ve egitim
sorunlart ile Almanya'da karsilasilan irk¢ilik ve benzeri tepkiler de arastirma bulgularinin
degerlendirilmesinde g6z oOniinde bulundurulmustur. Aragtirmanin evrenini Almanya'nin
Hamburg ilinde ortadgretim ve lise diizeyindeki okullarinda okuyan Tiirk 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde bu calismaya katilan genglerin

milli kimlik algisina sahip oldugu sonucuna varilmigtir.

Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’'nin (2011), “Avrupa'da Yasayan
Tiirkler-Yaz Tatili Déneminde Tiirkiye'ye Gelen Tiirkler Ornegi” adli saha arastirmasinda,
yurt digindaki vatandaglarimizin birey ve aile bazinda, sorun ve beklentilerini tespit etmek
ve bunlara iliskin ¢6zlim Onerileri gelistirmek amaclanmistir. S6z konusu arastirma
gdecmen vatandaglarimizin yasadiklar1 dil ve egitim sorunlarina iligkin veriler sunmasi ve
anket sonuclarina verilen cevaplarin sosyo-demografik oOzelliklere gore dagiliminin

belirlenmesi bakimindan 6nemlidir.

Yildiz (2012),”Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretimi (Almanya
Ornegi)”, adli ¢alismasinda gdgmen vatandaslarimiza uygulanan Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii
dersleri hakkinda o6grenci, 0gretmen ve veli gorlislerine dayali olarak bir arastirma

gerceklestirmistir. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin ana dili becerilerine ait 6zellikler ile
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yurt disinda Tiirkge Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 veli, 0Ogrenci, Ogretmen
perspektifinden sunmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica bu g¢alismada sorun tespitinin

ardindan ilgili problem alanina yonelik ¢6ziim onerileri de sunulmaktadir.

Judith Narrowe (1998), “Under One Roof: On Becoming a Turk in Sweden” baslikli
doktora c¢alismasi, Tirk Ogrencilerin sayisinin fazla oldugu Stockholm’iin Rinkeby
bolgesinde, Kvarnby Ilkdgretim Okulundaki gozlemlerine ve gesitli goriismelerine

dayanan antropolojik bir ¢aligmadir.
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BOLUM Il

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Isveg'teki Tiirk Go¢cmenlerin Tarihsel Arka Plam

Tiirkiye'den Avrupa'ya gog, tarihin her doneminde degisik sekillerde gergeklesmistir.
Tiirkiye'den Avrupa'ya go¢ ise 1960'h yillarda oncelikle ekonomik nedenlerle baslamistir.
Gog, kiiresel diinyada yaygin bir gergektir. Tiirkler, 6zellikle Almanya basta olmak iizere
Avrupa'da birgok iilkeye gdc¢ etmistir ancak Iskandinavya’daki Tiirk niifus sayis1 bu
iilkelerle kiyaslanabilir sekilde degildir.

”Gogmen” terimi Isvegge invandrare 1960'larin sonlarinda resmi ve yasal terminolojiye
girmigs ve daha Once yasal olan “yabanci” (utlanningar) teriminin yerine ge¢mistir.
Baslangigta olumlu karsilanan, “gé¢men” terimi o zamandan beri olumsuz bir anlam
kazanmigtir. Resmi olarak terminoloji kademeli olarak (yasal, siyasi, demografik vb.)
degismeye baslamistir. Dahasi, yerlesmek icin gelen kisilere atifta bulunan gégmen terimi,
kabul eden iilkenin perspektifini sunmaktadir. Benzer sekilde, "gogmen" terimi, birakilan
iilkenin perspektifini temsil eder. Go¢ ve gogmenler icin tarafsiz ve daha genel terimlerin

kullanilmasi se¢ilmistir (Westin, 2015).

Isveg, Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra goc¢ almaya baslamis ve gdc, iki ayr1 doneme
ayrilmistir: Birincisi 6ncelikle isgiicli go¢ii ve ikincisi miilteci gocii ya da evlilikler yoluyla
devam eden bireysel goctiir (Bevelander, 2004). Ilki 1945'ten 1970'lerin ilk yarisina kadar
siirmiistiir. Bu dénemde, Isve¢ ekonomisinin ve endiistrisinin gelismesi ile gdgmenlerin
biiyiikk ¢cogunlugunu Finlandiya, Yugoslavya, Yunanistan, Norveg, Danimarka, Polonya ve
Tiirkiye’den gelenler olusturmustur. Gdgmenlerin ¢ogu Isve¢’in giineyinde sermayenin
oldugu Stockholm, Goteborg, Malmo eyaletlerine yerlesmislerdir. Stockholm’de Rinkeby,
Tensta, Fittja, Alby, Jordbro, Skogas, Handen, Bredeng, Skédrholmen gibi banliydlerde
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Goteborg’da Hisingen, Biskopsgarden ve Malmé’de Rosenborg gégmen yogunlugun en
cok yasadigi yerlesim bolgeleridir.

O giinlerde, isgiicii talebini karsilamak icin Isveg, diger iilkeler gibi bir konuk isci
programi olusturmamis ancak bunun yerine kalici bir politika se¢mistir. Bu, ucuz isgi
alimina izin verilmeyecegini kabul eden sendikalar konfederasyonu ve hiikiimet arasindaki
isbirliginin temel sonuglarindan biri olmustur (Hertzberg, 2010). Tiim bunlar 1960'larin
sonunda is gocii durduruldugunda degismistir. Hiikiimetin Isvec'e gd¢ kuralim1 1968'de
uygulamaya basladiginda ¢aligsma ve ikamet izni olmayan kisilerin iilkeye giris yapmadan
once miiracaat etmek zorunda kalmalari, ayni zamanda hem bir is hem de yasayacak bir
yer ayarlamalar1 anlamina gelmistir. Bu durum, sonraki yillarda Kuzey iilkeleri disindaki

isci gb¢linli 6nemli dlgiide azaltmistir (Bevelander, 2004: 7).

Isveg, 19601 yillarin basinda isgiicii piyasasinda ise alim konusunda Tiirkiye ile bir
anlasma imzalanmustir. Tiirk emegi ilk once Ankara'daki Isve¢ Istihdam Biirosu tarafindan
iyilestirilmistir. Bu tarihten sonra Tiirkiye'den Isve¢'e gd¢ baslamistir. Bugiin Isveg'teki
etnik kokene sahip Tiirklerin ¢ogunlugunu I¢ Anadolu Bélgesi'ndeki Konya ili Kulu
ilgesinden gelenler olusturmaktadir. Bu gog¢menlerin birgogu o donem cifteilik, bazilar
geleneksel el sanatlart bilgisine sahipti (Westin, 2003). Ankara ve diger illerden,
cogunlukla sosyal iliskiler araciligiyla Isvec'e gd¢ edenleri ise kirsal alanlardaki
gocmenlerin  ¢ogundan daha yiiksek bir sosyoekonomik konuma sahip kisiler

olusturmaktadir.

1960'arda kendi basma gelmis olan erkekler, esleri ve ¢ocuklarini 1970'lerde isveg'e
getirmistir. Bu goO¢ hareketinin, lilkede halihazirda yerlesmis olan go¢menlerin aile
birlesimlerini kolaylastiran kanunlarla saglanmas1 miimkiin olmustur. Tiirkler asla “konuk
calisanlar” olarak siniflandirilmamistir. Bu, Tiirklerin Isve¢ toplumuna entegrasyonunu
kolaylagtirmig, dil kurslar1 agilmis ve kursun iicreti Belediye meclisi ile isbirligi iginde
igverenler tarafindan Odenmistir. Fakat entegrasyon politikalarinin yiiriirlige konmasi,

daha aktif devlet miidahalesine gegisi baslattiginda bu durum degismistir (Westin,2015).

1970'lerin sonunda Isveg; Iran, Irak ve Tiirkiye'den Kiirt miiltecileri almaya baslamistir.
Siiryaniler, Asurlu veya Siiryani kokenli insanlari tanimlamak igin kullanilmis olup, Isveg
tarafindan miilteci olarak kabul edilen baska bir etnik grup olusturmustur. Sadece
Tiirkiye'den degil, ayn1 zamanda Suriye ve Liibnan'dan gelenler Isveg'te dini zuliim

gerekgesiyle siginma talebinde bulunmustur (Bjorklund, 1981).
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Svanberg’e gore (1985), Isvec'e Tiirkiye'den go¢ edenlerin yarisini Siiryaniler olustururken
geri kalanini Tirkler ve Kiirtler olusturmaktadir. Westin (2003) ise, Tiirkiye'den gog
edenlerin Tiirkler, Kiirtler ve Siiryaniler arasinda esit olarak dagildigini sOylemektedir.
Acikgast, Isveg'e Tiirkiye’den go¢ edenlerin etnik dagilimi1 konusunda herhangi bir kesinlik
yoktur. Resmi Isvec istatistikleri, etnik kdkene gore insanlarin gruplandirmasina izin

vermemektedir.

Tiirkiye’deki Siiryanilerin yasadigi yer Midyat’tan Isve¢’e gd¢, 1960l yillarin basinda
konuk iscilerin istihdami ile baslamistir. isveg'e geldiklerinde, Isveg'teki merkez sehirlere
dagilmiglar, ancak topluluk uyumu onlari Stockholm'den uzak olmayan bir sehir olan
Sodertdlje'de yeniden yerlesime yonlendirmistir. Bugiin, Sodertélje'deki Stiryaniler sehir

niifusunun yaklagik dortte birini olusturmaktadir.

Ik Kiirt grubu, Isveg'teki etnik kokenlilerin ¢ogunlukta oldugu Konya’dan gdc etmistir.
1960'li yillarda ilk dalga go¢ ederken, ikinci bir dalga 1971'deki ve 1980'deki askeri
darbeden sonra gelmistir (Turan, 1984). Kiirtler 1970'lerde aile birlesmesine izin veren
yasalarla Isvec'e gelmistir. Ik nesil Kiirt kadinlarin ¢ogunun okuma yazmasi yoktu ve
sadece ev iglerinde deneyim sahibiydiler (Dogan, 1998). Bu grup hakkindaki literatiir,
etnisite yerine dogum Yyeri smiflandirtimasina dayali kesin Kiirt sayisint belirlemenin ne
kadar zor oldugunu vurgulamaktadir. Iste bu yiizden Kiirt yerlesimiyle ilgili yapilan

arastirmalarin cogu sadece yaklasik degerler vermektedir.

Isvec'teki Tiirk gdgmenleri hakkinda yapilan galismalar entegrasyonun, kiiltiirel degerler
(Engelbrektsson, 1992), siyasi tutumlar (Alpay, 1980), ¢ocukluk ve ergenlik (Yazgan,
1983; 1993), konut (Oziiekren, 1992) entegrasyon ve dil (Narrowe, 1998) gibi farkli
acilarin1 kapsamaktadir. Mahalle ve konut arastirmalari, Rinkeby, Tensta, Fittja ve
Sodertdlje gibi c¢evre bdlgelerinde yasayan insanlarin biiyiilk ¢ogunlugunun gd¢men

sakinleri ile temsil edildigini raporlamaktadir (Westin, 2013).

Ikinci nesil hakkinda yapilan arastirmalar, geleneksel yasam bigimleri arasindaki
miicadeleye ve Isve¢ toplumunda yaygin olan yeni alternatiflere odaklanmustir. Bu
calismalar, Tiirkiye'de biiyiik sehirlerden gelen ¢ocuklarin Isve¢ toplumuna entegrasyon
stirecinde daha basarili olduklarin1 géstermektedir. Raporlar, egitim ve istihdam agisindan,
kentlerden gelen ya da bir siire kentlerde yasayan kisilerin daha yiiksek bir sosyal statiiye
ulastigini, kirsal bolgelerden gelenlerin daha zor bir entegrasyon siireci yasadiklarimi

gostermektedir. Genel olarak, Isveg toplumuna entegrasyon ile ilgili calismalar, kentsel
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alanlardan olanlarla kirsal alanlardan olanlar arasinda bir zitlik oldugunu gostermektedir.
Kentsel alanlardan gelen bireyler, isve¢ degerlerine ¢ok daha fazla duyarliyken; kirsal
alanlardaki ailelerin ¢ogunlugu, Tirkiye'de yasadigi toplumsal yapi1 ve gelenekleri

korumaya ¢alismistir.

Diger aragtirmalar, ikinci neslin sosyal hareketliligini (Eyrumulu, 1992), kimlik tizerindeki
etkilerini (Berg, 1994) ve dilini (Narrowe, 1998) vurgulamaktadir. Arastirmalar, gocuklarin
kimlik ve akademik Kariyer gelistirirken ebeveynlerinin deneyiminden etkilendigini
gostermektedir. Bu arastirmalarda Tirkiye'ye donmek isteyen ebeveynlerin gereksiz

gordiikleri i¢in ¢ocuklarinin yiiksekogrenim gormesine izin vermedigi sonucu ¢ikmuistir.

Tablo 1.

Isveg Ulke Profili (1990-2016)

Gosterge 1990 1995 2000 2005 2010 2016
Tahmini gégmen 777.571 905.628 992.623 1.112.917 1.306.020 1.784.497
sayi1sl

Tahmini miilteci 124.723 200.002 158.367 74.162 77.496 28.939
sayist

Niifus(bin) 8.559 8.827 8.860 9.066 9.293 9.995
Tahmini kadin 400.429 468.466 517.365 580.750 681.857 894.402
gocmen sayisl

Tahmini erkek 377.142 437.162 475.258 532.167 624.163 890.095

gocmen sayisl

Kaynak: Statistiska Centralbyran (Statistics Sweden)

Tablodan da anlasilacagi iizere Isve¢ her yil yaklagik olarak 25 bin miilteci kabul
etmektedir. Isve¢’te yasayan her 10 kisiden biri gdemen statiisiindedir. Isve¢ niifusu
icerisinde bu kadar ¢ok gd¢menin olmasi Isveg’in kiiltiirel ve ekonomik gelismisliginden
kaynaklanmaktadir. Ayrica Isve¢’in adalet sistemi, egitim sistemi ve diisiince dzgiirliigii

bakimindan Avrupa’da dnemli bir yer tutmasi da go¢ almasinda 6nemli bir faktordiir.

Stockholm’de 1994 yilinda yasayanlar arasinda Finlandiya’dan gelenlerin en biiylik
gbocmen grubunu olusturdugu gorilmiistiir. Gogmenlerin biiyliik ¢ogunlugu baskent
Stockholm ya da giineydeki Malmo sehrine yerlesmislerdir (Kilimci, 2010).

2009 verilerine gore niifusu 9,2 milyondur. 2010 yili igerisinde Isve¢ niifusu 173.379
kisilik bir artis gostermistir ve 30 Haziran tarihinde 9.373.379’a ulasmistir. Bu yiikselis
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yiilksek oranda go¢ olmasma ve dogum oraninda artis olmasina baglanmistir. 2016
verilerinde ise Isve¢’in niifusu 9 milyon 995 bine yaklasmustir. Bu artisin nedeni ise Suriye
ve Irak gibi i¢ savas yasayan iilkelerden kagan siginmacilarin giivenli liman olarak Isveg’i

gérmeleridir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Isve¢ ekonomik gelisimini artirabilmek igin gd¢men

alimina baslamistir. Bu akima katilan gd¢gmen grubu igerisinde Tiirkler de yer almigtir.

1960'larin sonlarinda, zor ekonomik kosullar ve Tiirkiye'deki yiiksek oranda issizlik,
Isveg'te is olanaklar1 gibi sebepler Isveg’i Tiirkler igin cazip bir iilke haline getirmistir. O
donemde, Konya ve Kulu ilgesinden gelen Tiirk go¢gmenler kiiciik bir topluluktu (Bayram
vd., 2009). Bu tir goégler, Tiirk hiikiimetinin, gelecekteki muhtemel nakit akiglarimi
desteklemek i¢in kalkinma politikasinin bir bileseni olarak "art1 emek giiciiniin ihracati" n1
tasvir eden Ilk Bes Yillik Kalkinma Planinda (1962-1967) olusturulan kurumsal ¢ergevede
sekillendirilmistir (Icduygu, 2008). Ayni amagla, Tiirkiye, Bati Avrupa iilkeleriyle
(1967'de Avusturya, Belgika, Hollanda, Fransa, Almanya ve Isve¢) is¢i alimna iliskin ikili

anlagsmalar imzalamstir.

Tablo 2.

Isve¢’e Gé¢ Eden Tiirkiyeli Niifusun Verileri:1973-1986

1973 1974 1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984 1986

Erkek 3321 3663 4041 5762 7441 8144 8836 9818 10315 10605 10831 10919 11241

Kadin 2280 2654 3030 4478 5931 6590 7369 8485 9178 9737 10069 10240 10638

Kaynak: Statistiska Centralbyran (Statistics Sweden)

1960’larda Tiirkiye’den Isve¢’e gbc, isci alimiyla baslamus, 1970’lerde Tiirkiye’deki
Siiryaniler, Isveg’e dini siginma talebiyle, Kiirtler ise siyasi siginma talebinde bulunmuslar
ve bu yillarda gog artis géstermis, bu artis 1980’lerde aile birlesimi nedeniyle katlanmistir
(Kilimci,2010). Bunun nedeni Isveg’in Tiirkiye’den 1980’lerde giden politik gdcmenlere
ev sahipligi yapmasidir. Kiirtler ya da Tiirkiye’deki askeri darbe yiiziinden go¢ etmek

zorunda kalan miilteciler bu gé¢men niifusu olusturmustur (Westin, 2003).
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Tablo 3.

Isve¢’e Gé¢ Eden Tiirkiveli Niifusun Verileri:1987-1997

1987 1988 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997

Erkek 11397 11604 12186 12781 13093 13055 11703 10887 9917 9249 9055

Kadin 11017 11364 11966 12694 13271 13492 11946 11108 10335 9653 9349

Kaynak: Statistiska Centralbyran (Statistics Sweden)

1995-1997 yillar1 arasinda Isveg’e gdgen Tiirk niifusunda bir diisiis yasanmustir. Bunun
nedeni, hem Isve¢’te dnemli lgiide hissedilen ekonomik kriz hem de Isveg’te gdgmen
aliminda daha titiz ve daha kat1 kurallar uygulanmaya baslamas1 olabilir.

Tablo 4.

Isve¢’e Tiirkiye 'den Go¢ Edenlerin Verileri: 2000-2010

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Erkek 16 698 17021 17423 17978 18510 19033 19746 20422 21126 22081 23305

Kadin 15196 15432 15671 16105 16455 16820 17361 17736 18104 18685 19222

Kaynak: Statistiska Centralbyran (Statistics Sweden)

Stockholm’de Finlandiyalilardan sonra, ikinci en biiyliik gé¢men grubunu, Tiirkiye’de
dogmus ve sadece Stockholm’de sayilar1 toplam 20.000 den fazla olan kisiler
olusturmaktadir (Nationalencyklopedin, 1995 akt. Kilimci, 2010). Bugiin Stockholm’de
39.230 Tiirkiye’den go¢ etmis insan yasamaktadir. 1994 yilinda 20 bin olan Tiirkiye’den
gelenlerin  sayisi, 2008 yilinda neredeyse bu saymm iki katina ulagmistir

(Regeringskansliet, 2008 akt. Kilimci, 2010).

Tablo 5.

Isveg e Tiirkiye 'den Gé¢ Edenlerin Verileri: 2011-2015

2011 2012 2013 2014 2015
Erkek 24182 24903 25193 25440 25520
Kadin 19717 20182 20483 20706 20853

Kaynak: Statistiska Centralbyran (Statistics Sweden)
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Tiirkiye dogumlu gogmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu Stockholm, Malmo, Goteburg,
Uppsala gibi sehirlerde yasamaktadir. Tiirkiye’den gogenlerin biiylik bir ¢ogunlugu
Stockholm’iin Rinkeby, Tenstta, Fittja, Alby, Jordbro, Botkyrka ve Sddertdlje bolgesinde
ikamet etmektedir. Stockholm’iin kuzey dogu boélgesi olan Danderyd bolgesinde neredeyse
hi¢ Tiirkiye dogumlu gd¢men yasamamaktadir (Westin, 1997). Bu da Isve¢’te sosyal
hayatta yabancilarin bir ayrigsmaya maruz birakildiginin acik bir gostergesidir. Yasal olarak
yapilan bu diizenleme yabancilarin Isve¢ vatandaslari ile biitiinlesmesini amaglamus,

yasadiklar1 bolgeyi 6ziimsemelerini kolaylastirmistir.

Tablo 6.

Isve¢ te Tiirkive Dogumlu Niifusun En Yiiksek Oldugu Bes Belediye

Belediyeler Niifus
Stockholm 7356
Goteborg 4653
Botkyrka 4632
Sodertélje 2338
Malmo 2325

Kaynak: Utrikes fodda efter 14n, kommun och fodelseland 31 december 2016” Statistiska centralbyran. Lést
20 mars 2017.

Isveg’te yasamakta olan Tiirkiye kokenli gogmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun Stockholm ve
Goteborg gibi Isveg’in metropol kentlerinde yasadiklarmi goriilmektedir. Bir diger
metropol kent konumundaki Danimarka smirindaki Malmo’de diger sehirlerdeki kadar

yogunluk goriilmemektedir.

Tablo 7.

Isve¢’e Gog Eden Tiirkiye Dogumlularm Verileri (1900-2016)

1900 1930 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2005 2010 2015 2016

Niifus 15 22 87 202 3768 14357 25528 31894 35853 42527 46373 47060

Kaynak:”Utrikes fodda i riket efter fodelseland, &lder och koén. Ar 2000 - 2016-
Statistikdatabasen”. Statistikdatabasen. Lést 20 mars 2017.

1950 sonrasinda Tiirkler bireysel girisimler sonucunda Isve¢’e gelmislerdir. Tiirklerin

Isvec’e kitlesel anlamda gdgleri, 1960’larin ortasina dogru gergeklesmistir.1967 yilinda
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Isveg ile is¢i alimma iliskin ikili anlasma imzalandiktan sonra ekonomik nedenlerle go¢
devam etmistir. 1970’lerde Isve¢’e Kiirt kokenliler siyasi sebeplerle, 1970’lerin ortasinda
Siiryani kokenliler dini sebeplerle gd¢ etmistir.1980’lerde Tiirkiye’den Isveg’e gog,
cogunlukla siyasi nedenlerle gerceklesmistir.1970’lerde 3768 olan Tiirk gogmen sayisi
80’lerde 14357 olmustur. Bu durumu, Tiirkiye’de 1970 ve 1980'lerde yasanan askeri ve
siyasi degisimlere bagl olarak siyasi miiltecilerin sayisindaki artisa baglamak miinkiindiir.
1990’1 yillardaki artis ise Tirkiye’den gog¢ edenlerin isgiicii piyasasindaki durumlari
iyilesmeye baslamasina ve gd¢ edenlerin ailelerini de Isve¢’e getirmesine baglanabilir.
2005 yilindan 2010 yilina kadar gegen 5 yillik siirede Tirkiye kokenlilerin sayisinin 6
binin iizerinde artmasi, Isveg’teki Tiirk gd¢menlerin sayisinda her yil ortalama 1 bin 300

civarinda artis yasandigini gostermektedir.

3.2. isvec Egitim Sistemi

Isveg’te egitim, hedefler dogrultusunda bir ydnetim sistemi ile idare edilmektedir. Isvec’te
egitim ve Ogretimden sorumlu devlet organi Ulusal Egitim Ajansi “Skolverket” (The
Swedish National Agency for Education)’tir. Hiikiimet egitim igin tam sorumluluk
sahibidir ve her diizeyde egitim igin cerceveyi olusturur. Isve¢ Parlamentosu (Sveriges
Riksdag) temel olarak okullarin egitim yasasini, miifredat programlarini, ilkogretimde ve

liselerde okutulacak dersleri ve amaglarini belirler.

Isveg egitim sistemindeki degisiklikler yillara gore soyle siralanabilir:
- 1842 Zorunlu ilkogretimin egitim sistemine girmesi

- 1950 Dokuz yillik “Karma” egitimin denenmeye baglanmasi

- 1962 Dokuz yillik zorunlu egitimin ytiriirliige girmesi

- 1962 Birinci Isve¢ Ulusal Egitim Programinin kabul edilmesi

- 1991 Merkezi hiikiimetin okul yonetim sorumlulugunun ¢ogunlugun yerel yonetimlere

vermesi

- 1994 Ulusal egitim ¢ercevesini ¢izen programlarin (LPO 94) kabulii
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ISVEC EGITIM SISTEMININ SEMASI
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Sekil 1. Isvec Egitim Sisteminin Semast (MEB TKB, 2007,
http://tkb.meb.gov.tr/yayinlar/AB%20 egitim.pdf sayfasindan erisilmistir)

Isve¢ egitim sisteminin amaci; her ¢ocugun kendi beceri ve bilgileri dogrultusunda
kendileri i¢in miimkiin olan en iyi gelismelerle teorik ve metodik egitim—6gretim imkanlari
saglamak suretiyle onlar1 tercihleri dogrultusunda meslek hayatina kazandirmaktir. Ayrica,
¢ocugun topluma uyumunu saglamak, milli kiiltiiriinii benimsetmek, nitelikli bir insan ve
iyl bir vatandas olmasini, ayrica mesleki yonden isabetli se¢cimler yapmasini saglamak,
eleman ihtiyact olan is sahalar1 i¢cin eleman yetistirmek ve de kendisine olan giiven
duygusunu gelistirmek suretiyle dengeli bir sekilde gevresi ile iyi iliskiler kurmasimi

saglamaktir.

Isveg’te yasayan her birey cinsiyet, cografi durum, sosyal ve ekonomik farkliliklar
gdzetilmeksizin egitim—dgretim igin aym haklara sahiptir. Isve¢ Parlamentosu ve hiikiimet
egitim kanunlar cergevesinde merkezi planlama, tasart gelistirme ve bunlarin uygulanma
seklini tespit ederek, egitimde belirlenen amaclara erisilmesini saglar. Yillik biitceden,
belirtilen miktar iizerinden belediyelerin degisik etkinlikleri i¢in 6denek verir ve ayrica
siirekli miifredat gelistirme ¢aligmalarm yiiriitiir. Isveg’te dgretim yili agustos aymda
baslar ve haziran ayinda sona erer. Bir yillik egitim—0gretim yaklasik 40 hafta olup haftada

bes giin (Pazartesi — Cuma) okullar agiktir.

Ogrenciler genelde oturduklar1 yerlere en yakin belediyenin denetiminde olan okullar:

tercih ederler. Ancak o6grenci ve velilerinin baska belediyelerdeki okullar1 ya da 6zel
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okullar1 segme haklar1 da vardir. Ozel okullar herkes icin acik olup Egitim Bakanlig

tarafindan onaylanmis okullardir.

Isvecli bir dgrenci ortalama 16 y1l grenim gérmektedir. Kamu ¢ocuk hizmeti (okul éncesi
cocuk bakimi) disinda devlete ait ilk, orta ve yiiksek6grenim Kkurumlarinda egitim

ticretsizdir (Ada, Ustiin, 2008, 149).

Isve¢ Egitim sistemini 9 ana baslik altinda toplamak miimkiindiir:
- Okul 6ncesi egitim (Forskolaverksamhet)

- Okul 6ncesi sinif (Forskolaklass /Daghem / Dagis)

- Okul ¢ocuklarinin bakimi (Skolbarnsomsog)

- Zorunlu (ilkogretim) okul (Grundskola)

- Orta 0gretim ( Gymnasiutbildning)

- Yetiskinler egitimi (Vuxenutbildning)

- Halk yiiksekokullar1

- Mesleki egitim ve dgretim

- Universiteler ve iiniversite kolejleri (Skolverket/isve¢ Ulusal Egitim Ajans1,2016)

Isve¢ Egitim Sistemi ile ilgili asagidaki veriler Skolverket (Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi,

2016) sitesinden alinmstir.

3.2.1. Okul Oncesi Egitim (Forskolaverksamhet)

Okul oncesi egitim kurumlari, Ilkogretim ¢agina gelmemis g¢ocuklarin egitimlerinin
verildigi kurumlardir. Okul Oncesi Egitim Kurumlari ii¢ ana baslk altinda toplanabilir:
okul oncesi (forskolan), pedagojik yardim (pedagogsik omsorg), acik okul-oncesi (Gppen

forskola).

Okul oncesi egitim kurumlart iki islevi aym1 anda yerine getirmektedir. Bir yandan
cocuklara gerekli egitim verilirken diger taraftan calisan velilere yardimci olmak igin

bakim hizmeti vermektedir.

Belediyeler bolgelerinde bulunan 1 yas ve iizeri ¢ocuklarin egitimi igin Okul Oncesi
Egitim Kurumlar1 ve Aile Bakim Evleri agmakla yiikiimliidiir. Bu kurumlara genelde velisi

calisan cocuklar ile anne-babasi ayr1 yasayan ¢ocuklar devam etmektedirler. Ancak bu
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sartlar1 tagimayan aileler de bu kurumlardan istifade edebilir. Bu kurumlar giinde en az 3,

haftada en fazla 15 saat bakim hizmeti vermekle ylikiimliidiir.

Acik okul-6ncesi okul ise, okul dncesi i¢in kaydolmayan 6grenciler i¢indir. Bu egitimde
ebeveyn veya bir baska yetiskin ¢ocuga eslik eder. Bu okul ayni zamanda pedagojik

yardim da sunmaktadir.

Okula heniiz baglamamis ¢ocuklar i¢in pedagojik yardimin amaci, pedagojik bir ortamda
onlara egitimsel aktiviteler ve bakim saglamaktir. Bu aktiviteler daha ziyade, ¢ocuklarin
eglendirirken egitecek onlar1 6grenme sevkini, yaraticilik gii¢ ve kabiliyetini arttiracak
sekilde diizenlenmistir. Pedagojik yardimda, cocuk bakicisi, ¢ocuga kendi evinde bakar.
Bu cocuklarin yas1 1 ila 12 yas arasi olabilir; ancak genellikle 1-5 yas arasi ¢ocuklar
cogunluktadir. Cocuk bakicilar bir grup halinde beraberce de ¢alisabilirler. Cocuklar i¢in
pedagojik yardim 1 yasindan itibaren baslar. Belediyeler, ¢ocuklarin pedagojik yardim
alacag1 mekani en fazla 3-4 aylik bir siirede evlerine yakin bir yerde temin etmek ve ayrica
anne-babanin cocuklart i¢in ne tiir bir pedagojik yardim istedigini de -makul oldugu
taktirde- dikkate almakla yiikiimliidiir. Pedagojik bakimin verilecegi mekanlar saglik
sartlarina ve yapilacak aktivitelere uygun olmalidir. Bu bakimi verecek kisiler, cocuklarin
pedagojik ihtiyaclarini karsilayacak seviyede egitim ve tecriibeye sahip bulunmalidir. Her
belediye, uyguladig1 okul oncesi aktiviteler hakkinda bir yillik kalite raporu hazirlamak ve
buna gore biitiin unsurlar1 yeniden gozden gec¢irmek zorundadir. Belediyeler, aile bakim

merkezlerinde verdikleri hizmetler i¢in makul bir iicret talep etmek durumundadirlar.

3.2.2. Okul Oncesi Simif (Forskolaklass /Daghem / Dagis)

Okul-6ncesi smif, zorunlu olmayip daha ziyade 1-5 yas arasi ¢ocuklar1 gelecek okul
egitimlerine hazirlamak, onlarin gelisimini ve 6grenimine yoneliktir. S6z konusu sinif,
okul 6ncesi pedagojik metotlariyla zorunlu egitimin metot ve hedeflerini birlestirmektedir.
Zorunlu okul egitiminin baslama tarihi, ¢ocugun bu okula baslayacag: yildan bir dnceki
yilin son bahar donemidir. Her ¢ocuga bu sinifta bir yer bulunmasi zorunludur. Cocuk
hastanede olsa bile bu egitime denk gelen bir egitim kendisine hastanede verilmesi

gerekmektedir.

Belediyeler, okul-oncesi siniflara katilim hususunda aileleri bilgilendirmek ve tesvik

etmekle yiikiimliidiir. Bu siif, yillik 525 saatlik bir egitimi kapsar ve iicretsizdir.
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3.2.3. Okul Cocuklarinin Bakimi (Skolbarnsomsog)

Okul cocuklarina, 12 yasina kadar 3 tiir hizmet verilmektedir. Bos zaman gegirme
merkezleri (fritidshem); aile giindiiz bakim evleri (familjedaghem); serbest zaman
faaliyetleri (0pen fritidsverksamhet). S6z konusu bakimi, hem okul egitimini tamamlayict
bir ozellik arz etmesi, hem de igerik olarak ¢ocugun yasina uygun, anlamli eglenceli
faaliyetleri ihtiva ederek onun sosyo-psikolojik gelisimine katkida bulunmasi bakimindan
onem arz etmektedir. Cocuklar bu merkezlere, okul dis1 saatler ayrica okullarin tatil oldugu
giinlerde de devam etmektedirler. Bu merkezler ¢ocuklar normalde okulda almadiklari
bilgi ve becerileri 6grenmektedirler. S6z konusu merkezlerde biitiin bir y1l boyunca agik
olup, giinliikk acik olma saatleri ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve aile ¢aligma mesailerine gore
degismektedir. Okulla koordineli bir bicimde faaliyet gdsteren bu merkezlerin, ihtiyag
halinde personel, mekan ve pedagojik faaliyetlerle ilgili olarak okuldan destek almalar

mimkin olabilmektedir.

3.2.4. Zorunlu Okul (Grundskola)

[Ikdgretim 9 yil, iicretsizdir. Bu siire¢ 7-16 yaslar1 arasindaki biitiin ¢ocuklar icin
mecburidir. Ote yandan okula baslama yaslarinda bir esneklik saglanmis olup buna gére
cocuklar 6-7 veya 8 yasinda baslayabilir. Egitim biitiin iilke diizeyinde standarttir. Zorunlu
(ilkogretim) okul (obligatorisk grundskola), isitme engelli okul (specialskola), sami

okullar1 (sameskolan), zihinsel engelli ¢ocuklar okulu (sérskola) seklindedir.

3.2.4.1. Zorunlu (Ilkogretim) Okul (Obligatorisk Grundskola)

Dokuz yil egitim veren ve devamliligin zorunlu oldugu okullardir. Giiz ve bahar
donemlerinden olusmaktadir. Ogrencilere 1 — 7. simflarda karne verilmemektedir. 8 ve 9.
Smiflarda ise iki donem karnesi verilmekte ve karnelerde not yerine (orta), (iy1), (¢ok iy1)
seklinde degerlendirilmeye almaktadir. 9.simif zorunlu egitimin son dilimidir. Ogrenciler

bu siireyi tamamladiktan sonra zorunlu egitim son bulmaktadir.

Isve¢’teki okullarinm biiyiik bir ¢ogunlugu belediyelere baglidir. Genel prensip g¢ocugun
evine en yakin ilkdgretim okuluna devam etmesidir. Bununla birlikte veli eger isterse

bagka bir belediyedeki okula veya 6zel bir okula ¢ocugunu kayit ettirebilir.
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Ozel okullar, Bakanlika onayli olmak sartiyla, herkese aciktir. Ozel [lkogretim
okullarindaki amaclar belediye okullar1 ile paralellik gostermektedir. Eger bir o6zel

[Ikogretim okulu bakanlikca belirlenen sartlar1 saglamazsa, bakanlik tarafindan kapatilir.

Ozel Ilkégretim okullar1 belediye okullarindan farkli dgretim metotlar1 (Montessori Vb)
secebilirler. Bunun yaninda dini bir profile sahip veya belli bir etnik kdkene hitap eden

(baska bir ana dilde egitim yapan ) 6zel okullarda mevcuttur.

3.2.4.2. Isitme Engelli (Specialskola) Okul

Bu okullar isitme engelli ¢cocuklar i¢in ilkdgretim egitimi veren kurumlardir. Bu okullarda
egitim stiresi 10 yildir. Bu okullarda miimkiin mertebe normal ilkogretim miifredatina

uygun icerikte bir egitim verilmeye ¢aligilir.

Bu okullara ilkdgretim ¢agindaki isitme engeli olan tiim cocuklar kayit yapabilir. Zorunlu
ilkdgretim okullar1 ile ayn1 yasaya tabii olup ayni miifredat programinm takip ederler. Bu
okullardaki fark, zorunlu ilkdgretim okullarinda 5 ve 9.simiflarda ulasilmasi gereken

amaglara bu okullar 6. ve 10. siniflarda ulagmak zorundadirlar.

Bu okullarda okutulan Isaret Dili, Isvecge, Ingilizce, Modern Diller ve Drama dersleri icin

bakanlik ayr1 bir miifredat programi hazirlamistir.

3.2.4.3. Sami Okulu

Bu okuldaki egitim; Sami ¢ocuklarina yoneliktir. Bu okulun ilk alt1 yili zorunlu egitimle
paraleldir ve cocuklarin buna katilim zorunlulugu vardir; ancak 7-9 yillar1 arasinda
Samilere yonelik oryantasyona c¢ocuklarin katilimi ihtiyaridir. Bu okullarda; Sami
kiiltiiriiniin Sami g¢ocuklara planli bir bigimde verilmesi ve onlarin Isve¢ toplumuna
entegrasyonu konusunda egitimin oncelikli hedefini teskil eder. Sami okullarinda egitim

dili Samice ve Isveccedir.

3.2.4.4. Zihinsel Engelli Cocuklar Okulu

Zihinsel engeli sebebiyle zorunlu okula devam edemeyen ¢ocuklar igin tesis edilmistir. Bu
okuldaki calisma konular1 zorunlu okulun calisma konulariyla ayni olmakla birlikte,
cocuklarin algi diizeylerine gore bireysel olarak planlanmistir. Bir bakima her ¢ocuk i¢in

onun yetenek ve algi diizeyine gore farkli bir plan yapilmistir. Derin zihinsel engeli
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bulunan cocuklar1 i¢in ayrica “’alistirma okulu’ kategorisi adi altinda adlandirilan bir
egitim s6z konusudur. Buradaki miifredatta bes konu agirliklidir: sanatsal faaliyet, iletisim,
motor becerileri, giinliikk yasam aktiviteleri ve gercekligin bilincinde/farkinda olma. Diger

okullarda oldugu gibi bu okulu bitiren ¢ocuklar da not verilmektedir.

3.2.5. Orta Ogretim (Gymnasieutbildning)

Zorunlu egitimini tamamlamis her gencinin ortaggretime devam etme hakki vardir.
Ortadgretim yliksekogrenime bir basamak teskil edecek bir egitim siirecidir. Ortadgretim
stiresi 3 yil olup 17 farkli ulusal programdan olusmaktadir. Zorunlu kurslar, tercihe bagl
kurslar, bireysel tercihler, temel konular ve proje ¢alismalari olarak 6 farkli boliime ayrilir.
Bireysel programlar, 6grencilerin 6zel egitimsel ihtiyaclarini karsilamaya yoneliktir. Bu,

cirak olmak isteyen 6grencileri de kapsayan bir programdir.

Ortadgretim licretsiz olup zorunlu degildir. Her biri {i¢ y1l siiren 17 ulusal programin alt
bashg olan temel konular1 8 adet olup sunlardir; ingilizce, sanat, beden egitimi,
matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, Isvegce ve din bilgisi ¢alismalaridir. Bu okula 16-
20 yas aras1 gencler devam edebilir. 20 yasindan giin almis genglerin ortadgretimle ilisigi
kesilir. Bu kimseler yetiskin kabul edilirler ve yetigkinler egitim veren kurumlar da
ogrenimlerini devam ettirebilirler. Yine 20 yasin iistinde olup da zihinsel engelli olanlar,
zihinsel engelli yetiskinler egitimini takip edebilirler. Isvegce, matematik ve Ingilizce de
gecer not alamayanlar, ulusal programa miiracaat hakkina sahip olamazlar. Bu 6grenciler
icin bireysel programlar diizenlenir. Bireysel programin temel amaci, 6grenciye bir ulusal

programa veya ozel olarak diizenlenmis bir programa hazirlamaktir.

Biitiin belediyeler hukuken, zorunlu egitimi tamamlamis 6grencilere ortadgretim imkani
hazirlamakla yiikiimliidiir. Bu okullardaki miifredatin nasil olacagi, programlarda ne gibi

konularin yer alacagi konusu parlamento (Riksdag) tarafindan belirlenir.

3.2.6. Yetiskinler Egitimi (Vuxenutbildning)

Isveg’te yetiskin egitiminin pek ¢ok ¢esidi vardir. Bu egitim, 9 yillik zorunlu egitime denk
olup amaci, yetigkinlerin toplum ve meslek hayatina aktif bicimde katilmalari saglamak
icin olmalar1 gerekli bilgi ve beceriyle donatmaktir. Yetigkinin 6nceki bilgi birikimi ve
sectigi hedefler de bu siirenini belirlenmesinde rol oynar. Yetiskin su dort konuda basari

saglamali, gecerli not almalidir; Isvegge/ikinci dil olarak Isvegce; Ingilizce, matematik ve
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sosyal bilgiler. Bunu disindaki konular ev ekonomisi, tiiketim caligmalari, tarih, cografya,
fizik, kimya, biyoloji gibi derslerdir. Gd¢menler icin verilen Isvecce dersleri de yetiskin

egitimi ¢ercevesinde yer almaktadir.

3.2.7. Halk Yiiksek Okullar:

Isveg’te toplam 148 adet yiiksek halk okulu ( bagimsiz yetiskin egitim iiniversitesi)vardir.
Her bir Halk Yiiksek Okullar1 kendi kurs programini ve 6gretim bi¢imini kendi belirler. Bu
sayede her bir okuldaki kurslar birbirinden farklidir. Bu okullar biinyesinde birgok farkli
tipte kurs programi vardir. Bunlar: bir yil siireli kurslar, kisa siireli kurslar, yaz kurslari,

uzaktan kurslardir. Uzun siireli kurslar iki farkli yapidadir.

3.2.7.1. Genel Kurslar

Belediyenin yetiskin egitiminde verdigi kurslara esdegerdir. Genelde ortadgretimde
okutulan dersler verilir(Matematik, Ingilizce, isve¢ce vb.) Buradan alinan notlar lisedeki

notlarinin yerine geger.

3.2.7.2. Ozel Kurslar

Bunlar daha ¢ok belli bir meslege yonelik kurslardir. (Miizik, resim, yabanci dil vb.) Ulke
genelindeki 104 Halk Yiiksek Okullar1 vakif ve dernekler tarafindan kurulmustur.
Bunlardan 44’1 il meclisleri veya bolgeleri tarafindan isletilmektedir. Pek ¢ok halk yiiksek
okulu, talebe bagl olarak farkli mahallerde kurslar agmaktadir. Ogrenim parasiz olmakla
birlikte, 6grenci kurs kitaplarinin, arag-gereclerinin, iase ibatelerini iicretsiz karsilamak

durumundadir.

Halk Yiiksek Okullar1 egitimini farkli kilan pedagojik ortam, tecriibeye dayali bir
karakteristige sahip calismalar ile tartismaya dayali 6gretim metodu olmasidir. Bu okullar
18 yasin iistiinde biitiin yetiskinler i¢indir. Genel kurslara katilim i¢in belirli 6n sart yoktur.
Yetiskinler sahip olduklar1 arka planlarma gore istedikleri seviyeden bu kurslara dahil

olabilirler.

3.2.8. Mesleki Egitim ve Ogretim

Universite veya kolej egitimine alternatif egitim, mesleki yiiksek egitimdir. Is piyasasinin

ihtiyaclarin1 dikkate alarak igverenlerle isbirligi cergevesinde diizenlenen bu egitim kurslar
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yaklagik iki y1l siirer. Bu egitim, kredi puanlariyla isleyen bir sisteme dayanir. Buna gore,
bir haftalik tam giin ¢alisma, 1 kredi puanina denk gelmektedir. Bu egitim 40 ile 20 kredi
puan arasi bir yerde tamamlanabilir. Bu egitime herkes bagvurabilir; miiracaat esnasinda
istenen belli bir kistas bulunmamaktadir. S6z konusu egitim is hayatinin ritmine bagl
oldugundan, kurslar yil iginde herhangi bir donemde baslayabilir. Bu kategoride 400 cesit
egitim kursu vardir. Bu kurslar, bolgelerdeki is kollarina ve sektorel ihtiyaglarina gore

diizenlendiginde biitiin tilkeye yayilmis durumdadir. Her kursun bir yénetim grubu vardir.

Kursa kabul, kursun isleyisi ve kurs sonundaki sinavlar bu yOnetim grubu tarafindan
yapilir. S6z konusu yonetim grubu bir destekgi/saglayici, is diinyasi temsilcileri, 6grenciler
ve liniversite temsilcilerinden olusur. Ayn1 seklide bu egitim kurslarinin yiiriitiilmesindeki
sorumluluk da belediyelere aittir. Hangi kursun ne zaman baslayacagina dair karari ise
Isvec Yiiksek Meslek Egitim ve Ogretim Dairesi verir. Bu daire kurslarin diizenli isleyip

islemedigini, anlagmalara uygun olup olmadigini sik denetimlerle takip edilir.

3.2.9. Universiteler ve Universite Kolejleri

Isve¢ Universiteleri pek cok kurs ve ¢aligma programlar1 sunmaktadirlar. Universite egitim

ii¢ seviyeye boliinmiistiir.

- Temel seviye (3y1l)

- Tleri seviye (1-2 yil)

- Arastirma seviyesi (2-4 yil)

Bir kursun veya egitim programinin kapsami/alani yiiksek egitim kredileri belirler. Bir
somestr tam giin devamlilik 30 krediye tekabiil eder. Bir yillik akademik program ise 60

krediyle saglanir.

Isve¢ genelinde 20 den fazla sehirde iiniversite vardir. Bu okullarda okuyabilmek igin bir
ogrencinin bazi sartlar1 yerine getirmis olmasi gerekir. Bazi okullar i¢in ek sartlar da

olabilir. Universite 6grenci alirken asagidaki 3 yontemden biriyle secim yapmaktadir.
- Ortadgretim diplomasi ve lise not ortalamasi
- Giris Sinavi

- Ozel yetenek
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Karne ile secimde, ortadgretim bitirme belgesindeki puan ortalamasi dikkate alinarak
ogrencinin tercih ettigi dala uygunlugu saglanabildigi takdirde yiiksekdgrenime kabul
seklidir. Digeri ise Yiiksekokul yeterlilik sinavina girerek basarabilmektir. Sinav, genel bir
O0grenim yetenegi simavidir. Bu sinava girmek isteyen 6grencinin ortadgretim bitirme puan

ortalamasi dikkate alinmamakla beraber ortadgretimi bitirmis olmasi sarti aranmaktadir.

3.3. Isvec’te Cok Dillilik

Son elli yilda énemli miktarda gd¢ sonucunda Isvec ve birgok Bat1 Avrupa iilkesinin yiiz
yiize geldigi ¢ok dillilik, egitim sisteminde her seviyede 6nemli bir olgudur. Isvegceden
bagka ana dili zorunlu olan okullardaki 6grenci sayisi, 1980'lerin ortalarindan 1990'larin

baslarina kadar yiizde 30 artmistir (Lindberg, 2007).

Yabanci gegmise sahip insanlarin yiliksek oranlarda oldugu kentsel yerlesim yerlerinde, ana
dili Isvecce disinda olan iki dilli grenciler, birgok smiftaki grencilerin yiizde 80 ila 95'ini
olusturmaktadir. Cogunluk dili olarak Isvecgenin disinda Sami, Fince, Tornedal Fincesi,
Romanca ve Yidis (Yahudi dili), azinlik dilleri olarak resmi taninirhiga sahiptir. 9.5
milyonluk Isve¢’te, 250 bin kisi Fince konusmakta; 100 binden fazla kisinin konustugu
gogmen dilleri olarak ise, Arapc¢a, Somalice, Sirpga/Hirvatga/Bosnakca, Farsca
sayllmaktadir. Yapilan yasal diizenlemeyle bu azinlik dillerinin korunmasi ve
desteklenmesi karar altina alinmistir. Bu azinlik dillerinin haricinde, baslica go¢
iilkelerinden biri olmasi ve biinyesinde farkli etnik unsurlardan pek ¢ok gé¢men kokenli
vatandasa sahip olmasindan dolay1, Isve¢’te konusulmakta olan dillerin sayis1 oldukca
fazladir. Isveg Dil ve Folklor Enstitiisiine (Institutet for Sprk och Folkminnen) gére bugiin
Isveg’te iki yiize yakin farkli dil kullamlmaktadir. 2016 yili resmi istatistiklerine gore

Isvegge zorunlu okullarinda temsil edilen on ana dili bulunmaktadir (Skolverket, 2016).
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Tablo 8.

Isve¢ Zorunlu Egitimde 2015/2016 Egitim Yilinda Azinlik Dillerine Sahip Ogrenciler

Dil Ogrenci Sayisi Tiim 6grenciler icindeki
yiizdesi
Arapca 52.822 54
Somalice 20.026 2.0
Ingilizce 15.506 1.6
Bosnakg¢a / Hirvatca / Sirpga 15.360 1.6
Farsga 13.172 13
Ispanyolca 13.011 1.3
Kiirtce 11.750 1.2
Fince 8.900 0.9
Arnavutca 8.516 0.9
Lehge 8.309 0.8
Tiirkce 4.380 0.4

Kaynak: Skolverket.se

Bugiin, gocmenlere yonelik cok kiiltiirliiliikk yanlis1 entegrasyon politikalar1 ve miras
kiiltiirlerinin, dillerinin gelisimini destekleyen ¢ogulcu bir ideoloji, Kanada ve Avustralya
gibi iilkelerin etnik kiiltiirleri barmdirmalariyla iliskilidir. 1970'lerden bu yana Isveg,
gocmenlere ve torunlarina yonelik ¢ok kiiltiirlii politikalar olusturmada Avrupa'daki en
ciddi girisimde bulunan iilkelerdendir. Cok kiiltiirliiliik Politikas1 Endeksine gore 1980'den
bu yana Isve¢, Kanada ve Avustralya'da onaylanan en yiiksek puanlar dogrultusunda
kademeli olarak cok kiiltiirlii politikalar izlemistir. Dahasi, Isve¢ bugiin Gd¢men
Entegrasyon Politikas1 Endeksi'nde (MIPEX) en yiiksek paya sahiptir. Bu gergekler Isveg'i
cok kiiltiirliiliikte ve ¢ok dillilikte benzersiz kilmaktadir.

Bu ayrica tarihsel bir durumdur; ¢iinkii tarihsel agidan etnik kokene dayanan, (somiirge bir
gecmisi olmayan) Isveg, ¢ok kiiltiirliililk yanlis1 bakis acismi iyi gelismis bir toplumsal

refah devletiyle birlestiren tek ulustur.

Gogmenlerin ve onlarmn torunlarmin egitim ve dil gelisimi agisindan, Isveg, egitim
politikasi i¢in en yiikksek MIPEX skoruna sahiptir. Bu liderlik konumu, TIES projesinin
sonuglariyla da teyit edildi; bu projenin amaci, Tirkiye'den ikinci jenerasyonun egitim
sonuglarinin belirlenmesidir. Bu sonuca katkida bulunan cesitli faktorler arasinda Isveg'in

goemenlerin dil gelisimine destek vermesidir.
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1960'l1 yillarin ortalarinda baslayan ve 1975, 1977, 1982 ve 1995 yillarinda kademeli yasal
reformlarla revize edilen ikinci dil ve ana dili egitiminin Isve¢ okullarina paralel
gelismesine neden oldu. Ikinci olarak, ilk nesil Tiirk gd¢menler konuk is¢i olarak degil,
Isve¢ toplumunun yeni iiyeleri olarak kabul edildi. Bu nedenle yetiskin gd¢menler
tarafindan Isvec'te dil edinimi almaya basladi.1960'larin ortalarinda kamu tarafindan
finanse edilen isgiicii gd¢menleri, 1968'de Isvegce kurslarindan en az 200 saat almaya hak
kazanmis ve 1986 reformunda saatler kademeli olarak 700'e yiikseltilmistir. Bu nedenle,
cok Kkiiltiirlii entegrasyon altyapisi, son uluslararasi karsilastirmalarda lider iilke olan

Isveg’te 1970'lerin ortalarindan itibaren uygulanmustir.

3.4. Ana Dili Egitimi

Dil insanlarin diisiinme, iletisim kurma ve 6grenme i¢in kullandigi temel aragtir. Dil
yoluyla insanlar kimligini gelistirir, duygularini ifade eder. Bagkalarinin nasil hissettigini

ve diislindiigiinii anlamasina yardimci olur. Bir toplumda anlamak i¢in dili 6nemlidir.

Ana dili egitimi, ¢ocuklarin en ¢ok asina oldugu, soyca bagli bulundugu, yakin cevresi ile
iletisim kurdugu dili veya dilleri kullanarak verilen bir egitim seklidir. Yurt disinda
Cogunluk gruplarinin ¢ocuklar1 genellikle ana dilde egitim alabiliyorken, azinlik
gruplarinin ¢ocuklari igin bu ¢ok daha az yaygindir. Ana dilde egitim, yabanci kokenli
ogrencilerin dili, kimligi, diinyayr anlayisi, onlarin kendi fikirlerini ve diisiincelerini farkli

sekilde nasil formiile edebileceklerini gelistirir (Skolverket, 2011, 83).

De Oliveira, Gilmetdinova ve Palaez-Morales (2016), ana dili egitiminin bilissel, duygusal,

kiiltiirel ve sosyal yarar sagladigini savunmaktadirlar. Bu yararlar is s0yledir:

3.4.1. Ana Dili Egitiminin Bilissel Yararlar

Cummins'e gore (1976, 1979), dil edinimi bagimlilik hipotezi, esik varsayimi ve gelisimsel

bagimsizlik hipotezinden olusur.

Esik Hipotezine gore, iki dilliligin gliglenip giliglenmedigi sorusu bilissel yeteneklere basit
bir “evet” veya “hayir” ile cevap verilemez. Cevap ana dilinin ve ikinci dilin edinildigi

seviyeye baghdir.

Teori, Sekil 2'de (Baker, 2011: 168) gosterildigi gibi {i¢ kathi bir evin imgesi ile

aciklanabilir. Her kat, ana dilde ve ikinci dildeki dil yetkinliginin uyumunu temsil eder. En
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alt diizeydeki dilsel yeterlilik her iki dil i¢in de akranlarindan daha diistiktiir. Bu durum

olumsuz etkilere ve “yarim dil edinimine” neden olabilir.

Orta kat, dilin yetkinliginin oldugu bir durumu temsil eder. Ana dil gii¢liidiir ve ikinci dilin

dil yetkinligi zayiftir. Bu durum olumsuz ya da olumlu biligsel etkilere neden olmaz.

Ust katta, her iki dilin dilsel yetkinligi, akranlarla karsilastirildiginda uygundur ve bu da
biligsel yetenekleri artirabilir ve 'dengeli iki dillilige' neden olur (Jergensen ve Quist, 2009;
Baker, 2011). Dolayisiyla ana dilin gelisimi yarim dilligi ve olumsuz bilissel sonuglari

Onleyebilir. Sadece gelismis bir ana dili bir gocuga iki dilli olma sansi verir.

Ana dili korunmazsa, kisi dil kayb1 yasar (Lindberg, 2007). Dilsel yetkinlik bigimleri temel
iletisimsel beceriler (TIB) ve bilissel-akademik dil yeterliligi (BADY) 'dir.

TIB, ¢ocuklarin oyun alaninda ve evde kullandiklar1 dildir. BADY, okullarda kullanilan
akademik dildir (Cummins, 1979). Baker (2011: 168), TiB "in iki y1l i¢inde gelisebilecegini

BADY" nin edinilmesinin sekiz y1l siirebildigini savunmaktadir.
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Sekil 2. Esik Varsayimmin Ug Katli Bir Ev Oldugu Fikri (Baker, 2011: 168)

3.4.2. Ana Dili Egitiminin Duygusal Faydalarn

Ogrenme ortaminin farkli ana dile ve mirasa agik olup olmadigi bir ¢ocugun duygusal
gelisimi i¢in onemlidir ¢linki dil, birisinin kimligiyle yakindan iligkilidir (Axelsson, 2005).
"Her ¢ocugun yetkinligi ve tecriibesinin gidis noktasi oldugu" bir ortamda (Axelsson,
2005: 118), dilsel ¢esitliligi hos karsilayan bir okul ortami1 "toplumdaki temel esitlige 6nem
verme arzusunu™ gelistirir (Axelsson, 2005: 119). Cummins (2001: 19), "¢ocugun okuldaki

dilini reddetmenin ¢ocugu reddetmek oldugu" iddiasinda bulunur.

Ev dilini 6nemsemek, 6grenciler arasinda daha fazla giiven ve benlik saygisi, 6grenci ve
Ogretmen arasinda daha iyi baglar kurar, daha iyi okul performanslar1 ve daha az

kutuplasmaya neden olabilir (Lindberg, 2007; Ganuza ve Hedman, 2015).
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3.4.3. Ana Dili Egitiminin Kiiltiirel Faydalar

Cogulculugun dikkat edildigi ¢ok dilli dersliklerde cocuklar daha ¢ok bu c¢esitlilige
alismaktadir ve diger kiiltiirlere saygi duyma olasiliklar1 daha yiiksektir (de Oliveira, 2016;
Helot, Young, 2012). Smfta saygili ve kapsayict bir atmosfer nedeniyle kiiltiirel
farkliliklar daha aza iner (Lindberg, 2007: 83; Ganuza ve Hedman, 2015: 135).

Ana dili, ulusal kimlik agisindan son derece 6nemlidir. Bilgi ve toplum iligkisinde dil ve
kiiltiir sayesinde kisiler kendilerini tanitabilir ve diger kisilerle olan farkliligini algilayabilir

(Tuna, 2003).

3.4.4. Ana Dili Egitiminin Sosyal Faydalar:

Ana dili korunmadigi zaman, "¢ocuklar ergenlik ¢agina geldiginde ebeveyn ile ¢ocuklar
arasindaki dil farki1" asilmaz hale gelebilir (Cummins, 2001: 19). Ebeveynler ve ¢ocuklari
ayni dili konugmadiginda, ebeveynler " kiiltlirel degerler ve inang sistemlerini etkin bir
sekilde iletemez" (Lee, 1996: 516). Sadece dil bilgisi degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin kendi
aileleri ve kiiltiirleriyle 6zdeslesmeleri de kaybolur. Skutnabb-Kangas (2004) dillerin
korunmamasi1 durumunda "dilsel soykirim" olacagindan bahsetmektedir. Laguarda ve
Woodward’a gore (2013: 462), ana dili siniflarinda "6grencilerin davranig sorunlarinin
daha az oldugu ortaya ¢ikmustir”. Farkli kiiltiirlerin, nesillerin ve dillerin etkilesimde

bulundugu yerlerde ana dillerine erismek dil gelisimini ve 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.

3.5. Isve¢’te Ana Dili Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Ana dilinde yeterlilik, ulusal kimliginin korunmasi i¢in ¢ok 6nemli unsurlardan biridir
(Edwards, 1985). Dil, bireysel kimlik olusumu ve grup kimligi siirecinde hayati bir rol
oynamaktadir. Cok kiiltiirlii bir ¢evrede dil se¢cimi bu nedenle bir kimlik meselesi haline
gelir, ancak giinliik uygulamalar ve kimlik olusumu ile ilgili olarak bu baglamda se¢imler,
uyaricilara ve tartigmalara bir cevap olusturmaktadir. Dil kullanimi, devamlili§i ve

degistirilmesi, bu siireclerin gelistigi baglamda analiz edilmelidir.

Gog ile birlikte 1960’11 yillardan beri ana dilinin ¢gocuklarin hem dilsel gelisimleri, hem de
egitimsel basarilar1 agisindan biiylik bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Yapilan
caligsmalar ve istatistikler de ana dilinin gelistirilmesi ile hem ikinci bir dilin daha iyi
Ogrenilecegi hem de diger alanlarda da biiyiik etkisi oldugunu kanitlamistir. Ana dili
egitiminin 6nem sahibi oldugu iki dilli bir egitim ile gé¢men ¢ocuklarinin egitim alaninda
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yasadiklar1 dezavantajlar da 6nemli derecede azalacaktir. Ana diline 6nemli bir yetkinlikle
sahip olan bireyler ile bu toplumlarda ihtiya¢ duyulan iki dilli insan ihtiyac1 da giderilecek
ve iki dilli olarak nitelikleri de artacagi igin 6nemli gelisme saglamis olacaklardir.

Isveg’teki ana dili derslerinin amaci1 ¢ocuklarm kendi dillerini gelistirmeleri ve kendi
kiiltiirleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarina yardimei olarak bu egitimi iki
kiiltirli kisiliklerin iki dilli bireyler olarak gelismesine yardimci olmaktir. Ana dili
dersleri, oncelikle 6grencinin kimlik ve kendine olan giivenini giiclendirecek bi¢imde

diizenlenmektedir.

Bir belediye, kendisine bagli en az bes ¢ocugun istegi olmast durumunda ana dili egitimi
olanagi saglamak zorundadir. Ana dili egitimini veren 6gretmenler de bu dili ana dili
olarak konusan ve ayni bélgeden gelen kisilerdir. Ancak bu kisilerin Isvec dili ve toplumu

hakkinda iyi bir bilgiye sahip olma kosulu vardir.

Isveg, ana dilde egitim tartismalarmin basladig: ilk iilkelerden biridir. Bu tartismalar
1950’1lerde baslayan go¢ dalgasinin 1960°larda yarattigi egitim sorunlarinin etkisiyle ortaya
¢ikmustir. Bu sorunlarla birlikte ilk 6nlemler alinmaya baslanmistir. Isveg’te ilk kez 1965
yilinda, géemenlere iicretsiz isvecge dgrenimi hakkinda taninmistir. Oncelikle dil alaninda
asimilasyon calismalar1 yapilmis fakat daha biiyiik sorunlar ortaya gikinca Isveg’teki
gogmenlerin  lilkeye uyumunun saglanabilmesi igin 1968’de Go6¢ Komisyonu
olusturulmustur. Ayni y1l devlet gogmen cocuklarin temel okuldaki egitim ve 6grenimleri
i¢in ana hatlar1 belirlemistir. 1960'larin sonlarma dogru Isveg, gdcmenlerin yogun talep
gormesi nedeniyle ana dilde dil egitimi “modersmalundervisning "nin okul sistemine dahil
edilmesini uygun gormiistiir. 1970-1971 ders yilinda, egitim programi temel okullarda
uygulanmaya baglandi. Bu yeni egitim programi ayni zamanda temel okuldaki gd¢men

cocuklariin egitimiyle ilgili yeni diizenlemeler getirdi.

Gogmenlerin Isvegceyi 6grenmesi zorunlu tutulmus, bu tutum géegmen ¢ocuklarinin okula
devam etmesini engellemistir. Bu nesil hem kendi ana dilini hem de Isveggeyi yeterince
O0grenememis, bu durum egitim sisteminde diizenlemeler yapilmasina neden olmustur.
Esitlik, secim 0Ozgiirliigii ve ortaklik ilkelerine dayali 1974 entegrasyon politikasinin bir
sonucudur. “Secim &zgiirliigii” ilkesi, gd¢men ¢ocuklarm Isvegce veya ebeveynlerinin
dillerinde “evde” konusulan dili 6grenme "kiiltiirel" birlikteligin "se¢me" hakkindan
yararlandigin1 gdstermistir. Bazi arastirmacilar (Akpinar, 1988; Alund, 1997), bu politika
farkliliklarin1 vurgularken gogmenleri, kendi kiiltiirleri agisindan tanimlayan yaygin bir

sdylem olusturmustur. G¢men kokenli bir okula giden cocuklar, Isvegli ebeveyne sahip
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cocuklarindan farkli bir miifredata sahiptir. Ev dili siniflari, ilkokul yillarindaki miifredatin
tim konularinin 6grencinin ana dilinde 6gretilebilecegini gdstermistir. Ev dili dersleri,
kimlik ve Isve¢ toplumu igindeki yeri agisindan ¢ocuklar i¢in kafa karistirict bir durum
haline gelmistir. Narrowe (1998), ¢ocuklarin dncelik vermeleri gereken dille ilgili karisik
olan bu programi elestirmekte ve ana dil programinin hayatin ilerleyen donemlerinde

isgiicli piyasasindaki durumlarini iyilestirmedigini gosterdigini savunmaktadir.

1974 yilina kadar ¢alismalarmi siirdiiren komisyon, belediyelere ana dili isvegcenin
disinda olan 6grenciler i¢in ana dilde egitim saglamalarini teklif etmistir. 1975 yilinda ana
dili 6grenimi igin ¢aligmalar baglamistir. Ana dili reformu gogmen g¢ocuklarmin egitim
alabilmelerini ve kendi dillerini de unutmamalar1 saglamistir. Bu reformla Isvecge disinda
herhangi bir dil konusan aileler, isterlerse belediyelerden ana dilde egitim talep

edebilmektedirler.

1 Temmuz 1977’den itibaren parlamento oylamasiyla yiiriirliige giren ev dili reformu
(Hyltenstam, Arnberg, 1988: 475), ana dili ya da evde konusulan dil Isvecce disinda bir dil
olan ¢ocuklara da okul saatleri disinda ana dilini gelistirme firsat1 sunarken, 6grencilerin
kisisel, bireysel ve akademik gelisimleri i¢in ana dilini desteklemek, diger etnik gruplara
ait 6grencilerin kiiltiirel kimliklerini korumak 6nemli bir egitim hedefi haline gelmistir. Bu
kanun belediyeleri; 6n okullarda, lise ve dengi okullarda birkag saatlik ana dili egitimini
saglamaya mecbur kilmigtir (Altug, 1979: 6). Gogmenlerin yogun olarak yasadigi
belediyelerdeki okullar ana dili siiflarin1 baslatmislardir. Bu sebeple Isve¢ kokenli
olmayan birgok 6grenci i¢in okul, ikinci dilin kazanilmasi i¢in en 6nemli yerdir. Ana dili
aile ve okul arasinda anlamli bir aracidir. Derste bunun benimsenmesi ve mevcut beceri
ikinci dil edinimini &zendirir. Ana dilinde kazanilan beceriler 6grencilerin Isvecce dersini
ogrenmelerini desteklemek icin kullanilir. Cok dilli deneyimler Isvecge dersinin

ogrenilmesinde 6zel 6grenme yasantilarini gerektirmektedir.

1980 yilinda kabul edilen Isve¢ Egitim planinin amaglar béliimiinde (LGRS0), Isve¢’in
gdemen ve azinliklar politikasinin; “esitlik, segcme 6zgiirliigii, isbirligi” ilkelerine gore “ana
dili Isvegce olmayan cocuklarin diger gocuklarla aymi egitimi” almasi bir ilke olarak

benimsenmistir.

2000 yilina kadar, Isveggenin iilkenin resmi dili oldugunu belirten yasal bir belge mevcut

degildi. Isvegce bilgisi, vatandashk edinimi ile baglantili degildi. Resmi uyum politikasi,

diger pek cok Avrupa tlilkesinde uygulanan asimilasyon politikalarinin aksine, vatandasliga
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geemeyi amaglayan gogmenler i¢in bir dil maddesi koymadi. Buna ragmen, 6grencilerin
kokenleri ne olursa olsun, miifredatin Isvecge konusanlar icin tasarlandi1 iist orta 6gretim

okuluna hak kazanabilmek icin Isveg'te yeterliklerini gdstermeleri gerekmektedir.

Isve¢ okul kanununa gére velilerden biri Isvegge disinda bir ana dili konusuyorsa ve bu dili
cocugunun Ogrenmesini talep ediyorsa, 6grencinin devam ettigi okul bu dilde egitimi
saglamakla yikiimlidir. Ana dili egitimi 6grenciye ana dilinde temel bilgileri verir ve
gerektiginde diger derslerde de bu dilde 6gretim kilavuzlugu yapar. Ana dili egitimi ancak
tek bir dilde verilir.

Reformdaki niyetler ile uygulanma sekli arasindaki belirgin boslugu ortadan kaldirmak
amaciyla, hiikiimet 2001 yilinda Ulusal Egitim Ajansini, durumu iyilestirmek i¢in kural ve
diizenlemelerde ne gibi degisiklik yapilmasi icin gorevlendirmistir. 2002 yilinda Isveg
Ulusal Egitim Ajansi, ana dili desteginin gelistirilmesi i¢in gesitli 6nerilerin oldugu “More
Languages-More Opportunities (Daha ¢ok dil-Daha ¢ok Firsat) adli raporu sunmustur
(Lindberg, 2007). Rapordaki teklifler arasinda farkli derslerin 6grencilerin ana dillerinde

verilmesi ve boylece ana dili egitiminin okul programina uyum yer almaktadir.

Isve¢ Ulusal Egitim Ajans1 (Skolverket) Egitim Direktorii Mats Wemmerholm, “ana dili
egitimi yillar i¢cinde degisti, ancak ne olursa olsun bir 6grencinin ilk dilini 6ncelikli tutmak,
hem benlige saygi duyulmast hem de okulda daha iyi performans gdstermesi i¢in iyidir”

demektedir.

3.6. Isvec’te Ana Dili Ogretimi Uygulamalar

Ana dili, bir ¢ocugun kimliginde ve benlik saygisinda ¢ok onemli bir rol oynamaktadir.
Ana dili ¢ocugun 6grenme kabiliyetinin temelini olusturmaktadir. Ana dili iyi 6grenen

cocuk ikinci dili ve diger okul konularin1 daha kolay 6grenir.

Isveg’teki ana dili derslerinin amaci cocuklarin kendi dillerini gelistirmeleri ve kendi
kiiltiirleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarina yardimei olarak bu egitimi iki
kiilttirlii kisiliklerin iki dilli bireyler olarak gelismesine yardimci olmaktir. Bir belediye,
kendisine bagli en az bes ¢ocugun istegi oldugu zaman ana dili egitimi olanagi saglamak
zorundadir. Ana dili egitimini veren 6gretmenler de bu dili ana dili olarak konusan ve ayni
bolgeden gelen kisilerdir. Ancak bu kisilerin Isveg dili ve toplumu hakkinda iyi bir bilgiye

sahip olma kosulu vardir.
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Ana dili egitimi (1984 yilindan itibaren) dort farkli sekilde uygulanmaktadir:
-Isvec sinifina devam eden &grenci, ana dili dersi ici belirli saatlerde siniftan ayrilmaktadir,
-Temel okulun ilk ve orta boliimlerinde ana dili siniflar1 bulunmaktadir,

-Yaris1 Isvecli 6grencilerin bulundugu diger yaris1 da ayni dili konusan gd¢men c¢ocuklarn

bulundugu simiflarda ana dili egitimi verilmektedir,

-Farkl1 dillerden gd¢men ¢ocuklarin Isvegge dgrenmeleri igin hazirhik siniflarinda ana dili

egitimi verilmektedir.

1993-1994 egitim yilinda 156 degisik ana dilin egitimi verilmistir. Bu egitim, yerel
yonetimin belediyenin sorumlulugundadir ve belediyeler yasalara gore, gocmen
cocuklarina kendi ana dillerinde egitim saglama ve ikinci dil olarak Isvec dilini 6gretmekle

yiikimliidiirler.

Isve¢ parlamentosunun onayladigi ‘Ulusal Miifredat’ ana dili ile ilgili olarak sunlari

hedeflemektedir:

- Cocugu kendi kimliginden gurur duyar hale getirip onu zihinsel olarak giiglendirmek.

- Cocugun geemisi ile ilgili bilgi sahibi olmasini saglamak

- Cocugun ailesi ve kendisiyle ayni orijinden olan insanlarla iletisim kurabilmesi i¢in ana
dilini 6grenmesini saglamak.

- Iki dilliligi kolaylastirip ¢ok kiiltiirlii bir kimligi yayginlastirmak.

Ulusal egitim miifredat;, Isvecce disinda bir ana dili olan 6grencilere ana dilini
gelistirilmesi icin firsat verilmesi gerektigini ve bu dilin okulda konusulan dil ile evde

konusulan dil arasinda koprii olusturdugunu belirtmektedir.

2011 yilinda yenilenen miifredattaki (Ladroplan for grundskolan, forskoleklassen och

fritidshemmet 2011) ana dili derslerinin 6zel amaglar1 su sekildedir:
- Kendilerini ifade etme, konusarak ve yazarak iletisim kurma,

- Ana dillerini dil gelisimi i¢in bir ara¢ olarak kullanma,

- Dil farkli amaglara, alicilara ve baglamlara uyarlama,

- Dil yapilarini tanimlama ve dil normlarmni takip etme,
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- Edebi ve diger metinleri okuma ve analiz etme,

- Ana dilinin konusuldugu alanlardaki gelenek, kiiltiirel fenomen ve sosyal sorular1 Isveg

kosullartyla karsilastirarak yansitma.

Ana dilde egitim gérmek zorunlu degildir ama 6grenci istedigi zaman belediyeler bunu
saglamakla yiikiimliidiir. Isveg’te belediyeler arasinda ana dilinde egitim olanaklar
bakimindan farkliliklar mevcuttur. Lise 6grencilerinin programlarmin dortte birini ana
dilinde egitim olusturmaktadir. Derslerin mekani olarak yine okullar kullanilmaktadir ama
genelde normal okul saatlerinin disinda bir vakitte gerceklestirilmektedir. Etnik koken
bakimindan Isvegli olmayan 1 ila 16 yaslar1 arasinda cocuk Isve¢’te zorunlu egitim
dahilinde 6grenim gérmektedirler. Bu 6grencilerin ¢ogu goniillii olarak ana dilinde egitim

programlarina devam etmektedirler.

Isve¢ anaokullar: i¢in miifredat, ¢ok dilli ¢ocuklarm hem ana dilleri hem de Isvegceyi
gelistirmesine olanak saglamaktadir. Belediyelerin, miifredat gerekliliklerini yerine
getirme yiikiimliiliigii vardir. Ana dili Isvegge disindaki dillerde olan ¢ocuklar igin ana dili

ogretiminde 6zel destek saglamaktadir.

Kresten dordiincii sinifa kadar haftada 40 dakika, dordiincii simiftan dokuzuncu sinifin
sonuna kadar 60 dakika ve lise egitimi boyunca ise haftada 80 dakika Tiirk¢ce Ogretimi
miimkiindiir. Ders gruplarmin olusturulmasi olduk¢a zahmetli bir siirectir. Gruplama
sirasinda benzer bilgi seviyesine sahip olmak ne yazik ki en son sirada yer alan kriterlerden
biridir, 6zellikle talebin az oldugu belediye bolgelerinde. Gruplamanin ilk asamasi ana dili
ogretmeninin ana dili dersini talep eden her bir 6grencinin okulu ile iletisime gegerek
haftalik ders programlarini ve saatlerini 6grenmektir. Buna bagl olarak 6grenciyi derse
katilacagi grubunu, okul ve derslik ile ders saati konusunda bilgilendirir. Iletisim ve
koordinasyonun zaman almasi nedeniyle okulun 493 baslamasini takip eden {igiincii
haftada (genellikle Eyliil aynin ilk haftasi) ana dili derslerine baslamak ancak miimkiin

olmaktadir.

3.6.1. Okul Oncesinde Ana Dili Egitimi

Okul 6ncesi egitim i¢in ulusal miifredat (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011), isvegce disindaki ana dili olan ¢ocuklara ana dile olan ustalig

kazandirma firsat: tanimaktadir.
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Isveg'te gdemen kokenli pek ¢ok cocuk, Isvecce ile anaokuluna basladiklarinda tanisirlar.
Isveg'te anaokuluna baslayan cocuklarin yaklasik% 20'sinin anne ya da babasi Isvecge
disinda bir ana dile sahiptir. Okul oncesi egitim ¢ocugun evinde konusulan dil (ler) ve

Isvegge arasinda koprii niteligindedir.

Okul 6ncesi déonemde ana dilde egitim, haftada bir veya iki kez ¢ocuklarla sarki, ¢izim,
oyun oynama, anaokulu ig¢in Oykii okuma gibi konularda uzmanlagsmis bir ana dili
Ogretmeni tarafindan verilir. Arastirmalar gostermistir ki, ¢ocuklar okul oncesi yastan
itibaren ana dillerini gelistirme firsat1 bulursa, okuldaki akademik performanslari daha iyi
olacaktir; ana dil yeterliligi okulda konusulan dil ile evde konustuklar1 dil arasinda bir

koprii gérevi goriir.

Bu konudaki hedefler, derslerin 6grencilerin okul egitimlerinden miimkiin oldugunca
yararlanmalarina ve ayni zamanda onlarin iki dilli kimligini ve yeterliligini gelistirmelerine

katkida bulunmasi gerektigini ortaya koymustur.

Ogretim, 6grencilerin kisisel gelisimini tesvik edecek ve benlik saygilarini gii¢lendirecek
bir sekilde yiiriitiilmelidir. Ana dili 6gretmenleri, genellikle, 6grettikleri ¢ocuklarla ayni
kiiltiir alanindan gelirler ve ayrica Isveg dili ve Isve¢ toplumu hakkinda iyi diizeyde bilgiye

sahip olmalidirlar.

3.6.2. Ortaokulda Ana Dili Dersleri

Gengler ist orta Ogretim egitimine gegtiklerinde ana dili derslerini almaya devam
edebilirler. Bireysel Segenekler veya Modern Dil Secenekleri olarak, ders programinda
bulunan bir kursa devam etmeyi ya da derslerden sonra ana dili derslerine devam etmeyi
secebilirler. Ana dilin orta 6gretim diizeyinde devam edebilmesi 6grenci sayilar1 ve kaynak
kullanilabilirligi gibi faktorlere bagli olarak belediyeden belediyeye degisir (Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011) .

3.6.2.1. Dil Se¢enegi Olarak Ana Dil Dersleri (6-9 Siniflar)

Yabanci dil almadan 6grenciler ana dillerini okumay1 segebilirler. Bu durumda, ana dil
dersleri diizenli zaman cizelgesine dahil edilir ve okul saatleri boyunca devam eder.

Ogrencilerin derslerinin sayisi, 6. yildan 9. yili ilerledikge degisebilir. Her okuldaki
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bagogretmen, ana dili dersi almak isteyen Ogrenci sayisina bagli olarak hangi dil

seceneklerinin mevcut olacagini belirler.

3.6.2.2. Bireysel Secenek Olarak Ana Dil Dersleri (1 - 9 yillar)

Zorunlu kapsamli okulda (7-16 yas arasi1) gegen siire boyunca Ogrenciler bir veya daha
fazla secilen konuyu daha derinlemesine incelemeyi secebilir. Bu onlarin bireysel
secenegidir ve diizenli zaman ¢izelgesine dahildir. Okulun bas 6gretmeni, okulun ana dili
derslerini bireysel segenek olarak sunabilecegini degerlendirdigi takdirde, 6grenciler ana

dillerini se¢meli ders olarak secebilirler

3.6.2.3. Ders Programi Disindaki Ana Dil Dersleri

Ek bir ders olarak, d6grencilerin ders programlarindaki derslerine ek olarak ana dili dersleri
almalar1 miimkiindiir. Bu gibi durumlarda 6grenci her hafta derslerden sonra ana dili dersi
almaktadir, Ek derslerin sayisi, belediyelerdeki yetkili kisiler tarafindan kararlastirilir, bu

derslerin kapsami1 her grup igin haftada iki ders saatidir.

3.6.3. Ev ve Okul Arasinda Isbirligi

Cocuklar, ana dil derslerine karst olumlu tutumlari ebeveynlerine ve Ogretmenlerine
baglhidir. Ev ile okul arasinda olumlu bir isbirligi ortaminin kurulmas: onemlidir.
Anaokullar1 ebeveynleri ¢ocugunun gelisimi hakkinda en azindan bir kez goriismek {izere
okula davet etme ylkiimliliigiindedir. Bu toplantida 6gretmenler, veliler ve g¢ocuklar
birliktedir. Ana dili 6gretmeni de toplantida hazir bulunmaktadir. Toplantida tartisilan
konularin aydinlatilmasini arzulayan ebeveynler, yazili olarak bilgi talep etme hakkina

sahiptir (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011).

3.6.4. Ana Dili Ogretmeninin Egitimi

Ana dili 6gretmeninin isi, gogmen 6grencilere ana dillerini 6gretmek, tiim konularda ana
dilinde egitim destegi vermek, okul ve ev arasindaki irtibat kisisi olmaktir (Tuomela,
Hyltenstam, 1996: 50).

Tiim bunlar profesyonel bir sekilde yapabilmek i¢in 6gretmen egitimi gereklidir. 1977-

1988 yillar1 arasinda ev dili 6gretmenleri, iki y1l boyunca 6zel bir egitim almigslardir.
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1988 yilindan itibaren ana dili 6gretmenlerinin egitimi, zorunlu okul &gretmenleri igin
normal egitime dahil edildi ve ana dilde 6gretme ile diger konularin 6gretimi bir araya
getirilmistir. Bu calisma ¢ok basarili olmamis ve Isvec'te sadece birkag iiniversite bu
egitimi sunmaya devam etmistir, rnegin Vixjo'deki Linnaeus Universitesi. Bu nedenle

bugiin Isveg'te nitelikli ana dilde 6gretmen eksikligi vardir (Otterup, 2012).

3.6.5. Ana Dili Egitiminde Amag¢

Ana dilde egitim, &grencilerin gelismesine yardimci olmayr amaglamalidir. Ogrencilere
konusma ve yazili dili gelistirme firsat1 verilerek, farkli baglamlarda ve farkli amaglar i¢in

kendilerini ifade edebilirler.

3.6.6. Ana Dili Egitiminde Konular

Ogrencilerin okuma ve yazma konusundaki ilgisini artirmalidir. Edebiyat, diger estetik
anlatilarin ve kurgusalligin farkli bigimleri ana dil ile verilmelidir. Bu sekilde, 6grencilere
gelisme firsat1 verilmelidir. Kendi diistincelerini farkli metin tlirlerinde formiile edebilmeli,
kendilerini diger formlarla ifade etmeleri tesvik edilmelidir. Ogrencilere kiiltiirel

kimliklerini gelistirmeleri i¢in firsatlar saglamalidir.

Ogrencilere, ana dilinin konusuldugu kiiltiirler ve toplumlar hakkindaki bilgilerini
gelistirme firsatlar1 verilmeli, ayn1 zamanda konular &grencilere kiiltiirlere ve dillere

karsilastirmali bir bakis acis1 gelistirmeleri i¢in yardimci olmalidir.

Ana dilinde egitim, Ogrencilere esas olarak yeteneklerini gelistirmek i¢in firsatlar

vermelidir:

- Kendilerini ifade etmek, konusmak ve yazmak,

- Ana dillerini dil gelisimi ve 6grenimleri i¢in bir arag olarak kullanma,
- Dili farkli amaglara ve baglamlara uyarlamak,

- Dil yapilarii tanimlamak ve dil normlarini takip etmek,

- Edebiyat ve diger metinleri estetik amagla okumak ve analiz etmek

- Geleneklerin, kiiltiirel fenomenlerin ve sosyal sorularin ¢dziimiinde kullanmak.

40



3.6.7. Ana Dili Egitiminde I¢cerik

Ana dili 6gretim programina gore temel dil becerileri; okuma ve yazma, konusma ve
dinleme, dil kullanimi, kurgusal ve kurgusal olmayan metinler, kiiltiir ve toplum olarak alt
basliklardan olusmustur. Programin icerigi de bu becerilere gore yapilandirilmistir. Isveg
Ulusal Egitim Ajanst “Skolverket” ana dili egitiminde sinif ve seviyelere gore asagidaki

temel igerikleri belirlemistir.

3.6.7.1. Ilkokul 1-3.Swnif I¢cin Temel Icerik
Okuma ve yazma

* Metnin anlagilmasi ve yorumlanmasi i¢in okuma stratejileri yani sira metinlerin bigim ve

icerigine uyarlama.

« Ana dilindeki sesleri isvecce ile karsilastirma.

» Ogrencilerin metinlerdeki tanidik kelimeleri Isvecge kelime ile karsilastirmalar
Konusma ve dinleme

* SozIi anlatilar.

Telaffuz, vurgu ve tonlamanin 6nemi.

» Isveg dili ile karsilastirildiginda ana dilde telaffuz.

Anlati metinleri ve kurmaca olmayan metinler

* Resimli kitaplar ve siirsel metinler

« Kitaplar, sarki s6zleri, farkli donem ve bolgelerden efsaneler

* Ana dilde bilmeceler.

* Geleneklere ilgili betimleyici ve agiklayict metinler

*Ana dilde konusulan alanlarda kullanilan dil ifadeleri.

Dil kullanimi

* Duygu, bilgi ve goriisleri ifade etmek i¢in kullanilan kelimeler ve terimler.
+Sozlii ve yazili dil arasindaki fark

*Konugma yapilirken not alma
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Anlati metinleri ve kurgusal olmayan metinler

*Cocuklar i¢in diinyanin farkli bolgelerine ait kurgusal metinler
*Tekerlemeler, sarkilar, destan ve efsancler

*Bir oyunun yonergesi ve gorev tanimlamalarini igeren egitici metinler
Kiiltiir ve toplum

« Ogrencilerin farkli baglamlarda bulustugu gelenekler ve festivaller.

* Ana dilinin konusuldugu alanlardan oyun ve miizik.

3.6.7.2. Ilkokul 4-6.Swif icin Temel Icerik
Okuma ve yazma

* Cesitli medya metinlerini anlama ve yorumlama stratejilerini kullanarak agik ve ortiik

mesajlar1t metinlerde ayirt etme.

* Tipik yapilarina ve dil Ozelliklerine gore uyarlanmis farkli metin tiirlerini yazma

stratejileri.
« Ana dilinin Isvecce ile karsilastirildiginda temel yapis.
» Kelimeleri hecelemek ve anlamak i¢in sozliikk kullanimu.
Konusma ve dinleme
* Farkli tartisma durumlart i¢in s6zIlii sunumlar.
* Telaffuz, vurgu ve tonlamanin 6nemi.
* Ana dilde telaffuz.
Anlati metinleri ve kurgusal olmayan metinler

« Isve¢ ve diinyanin diger yerlerine ait cocuklar ve gengler icin anlati metinleri ve kurgu

dis1 metinler.

» Cocuklar ve gencler i¢in edebi, siirsel metinler,
Sarki sozleri, farkli donem ve bolgelerden efsaneler
* Anlat1 ve siir metinlerinin tipik dil 6geleri ve sozleri

* Cocuklar ve gencler i¢in agiklayict ve 6gretici metinler
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Dil kullanimi

* Duygu, bilgi ve goriisleri ifade etmek i¢in kullanilan kelimeler ve terimler. Kelimeler ve

terimlerin, anlam ve deger ¢agrisimlari
* Es anlamlilar ve zit anlamlilar.
Kiiltiir ve toplum

« Isvec kiiltiiriiniin kullanim ve geleneklerin ana dilinin konusuldugu alanlardaki kullanim

ve gelenekler ile karsilastirilmasi

«Isvec'te okullasma.

3.6.7.3. Ortadgretim 7-9. Suif icin Temel I¢erik
Okuma ve yazma
« Anlama ve yorumlama stratejilerini kullanarak edebi metinleri okuma.
* Bir metnin agik ve ortilk mesajini1 anlama
* Tipik yapilarina uyarlanmis farkli metin tiirlerini yazma stratejileri ve dil 6zellikleri.
* Kelimelerin ve resimlerin etkilesime girdigi metinler olugturma.
» Ana dilinin Isvegce ile karsilastirildiginda temel yapisi, sdzciik yapist
«Isveg dili ile karsilastirildiginda ana dilde ciimle yapis.
* Kelimeleri hecelemek ve anlamak i¢in sozliikk kullanimi
Konusma ve dinleme
« Farkli dinleyiciler i¢in s6zel sunumlar ve sozli anlatimlar
*Dil, icerik ve yapt amacina uygun sozlii anlatimlar
* Telaffuz, vurgu ve tonlamanin 6nemi
*Ana dilin farkli konusma bigimleri
Anlati metinleri ve Kurgusal olmayan metinler
» Sarki sozleri, drama, masallar
*Giinliik yasam ile ilgili konular

» Gazetedeki agiklayici, 6gretici ve tartisma metinleri
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*Makalelerdeki metin icerigi, tipik dil 6zellikleri

* Sozciikleri, resimleri ve sesleri birlestiren metinler ve ifadelerin birbirleriyle etkilesimi.

Televizyon dizileri, tiyatro gosterileri ve web metinleri gibi.
Dil kullanim
« Ana dilde ve Isvegce metinlerde ceviriler ve karsilastirmalar

* Duygu, bilgi ve goriisleri ifade etmek i¢in kullanilan kelimeler ve terimler. Kelimeler ve

terimlerin, anlam ve deger ¢agrisimlari
*Dilsel ve deyimsel ifadeler.
* Baglamina, kisiye bagli olarak dil kullanimindaki farkliliklar

« Ana dilinin konusuldugu alanlardaki giincel sosyal sorular1 Isvec'teki benzer sorularla

karsilastirma.

* Ana dilinin konusuldugu gorsel sanatlar, miizik ve mimari gibi alanlardan kiiltiirel ifade

bigimler

3.6.8. Ana Dili Ogretim Materyalleri

Ana dili dersleri igin 6zel &gretim materyalleri Isveg'te mevcut degildir. Ana dili
ogretmenleri kendi iilkelerinden hangi ders kitaplarinin kullanilabilecegini kendi aralarinda

tartigirlar.

Ogretmenler kendi olusturduklari sablonlari genellikle bu ders kitaplarmi tamamlamak igin
kullanilir. Buna ek olarak, bir¢ok okulda farkli dillerde kitaplarin oldugu kiitiiphaneler

bulunmaktadir. Ana dili 6gretmenleri, hangi kitaplarin satin alinacagini okullara bildirir.

3.6.9. Egitim Kanunu ve Miifredati

Isvec Egitim Kanunu, gd¢ ederek iilkeye yeni gelenlerin ii¢ veya dort ay igerisinde egitime
baglamalar1 gerektigini belirtir. 2015 yilinda miiltecilerin yogun gocii zirveye ulastiginda,

bu stire¢ bes ya da alt1 ay1 bulmustur.

Tim ana dili dersleri, Skolverket tarafindan gelistirilen ulusal olarak hazirlanmis bir
miifredati takip etmek zorundadir. Miifredatin olusturulmasi ana dili derslerini ve okuldaki

konular1 daha benzer hale getirme arzusunu beraberinde getirmistir. Siiregte yer alan ana
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dili 6gretmenleri talep edilen ¢esitli dilleri 6gretmek i¢in ana dili dersleri i¢in gecerli olan
bir miifredat belirlendi. Kabul edilen azinlik dilleri 1 Temmuz 2016'da kendi

miifredatlarini olusturmustur.

3.6.10. Ana Dili Egitiminin Temsil Edildigi Aglar

Isveg'in baslica ii¢ sehri olan Stockholm, Goteborg ve Malmé ana dili tartisan ve ana dile
odaklanan bir agda temsil edilmektedir. Temsilciler, en iyi uygulamalarini paylagmak i¢in
yilda iki kez toplanirlar. Ayrica, Malmd, on belediyeden ve Isve¢ Ulusal Egitim
Ajansi’ndan olusan daha genis bir agin pargasidir. Bu ag yilda dort kez toplanmaktadir.

3.7. Isve¢ Egitim Sisteminde Ana Dili Egitimi Ile ilgili Karsilasilan Problemler

Isveg sistemi ¢ogu zaman bir basar1 ykiisii olarak goriilse de (Cabau, 2009), isve¢ Ana

Dili Egitimi programi1 da sorunlarla karsilagmaktadir.

Ganuza ve Hedman (2015: 125) Ev Dil Reformunun hedeflerinin belirsiz oldugunu ve bu
hedeflerin nasil yerine getirilecegine iligkin rehberlerin saglanmadigini sorun olarak dile
getirmektedirler. Ogretmen egitimi organizasyonu ¢ok arzulanmasina ragmen Isvec'teki
ana dilde calisan 6gretmenlerin sadece% 40" egitimde resmi egitim gérmiistiir (Ganuza ve
Hedman, 2015:126) . Ana dili 6gretmenleri gocuklar1 ve aileleri mutlu tutmak igin baski
hissedebilirler, ¢ilinkii ¢ocuklar istedikleri anda ya da aileleri ana dili egitimine
katilmalarini istemediklerinde ana dili egitimi derslerinden ¢ekilebilir (Ganuza ve Hedman,
2015: 126). Isvec’te mevcut ana dillerin sayisi bir hayli fazladir. Bazi nadir dillerde ana dili

ogretmenleri mevcut olmayabilir.

Belirli bir dile kaydolan besten daha az g¢ocugun olmast bir ana dili grubuna
yerlestirilememesi ayrica bir sorundur. Ana dili igin uygun olan tiim ¢ocuklar bunu kabul

etmemektedir (Ganuza ve Hedman, 2015: 126).

Ana dili dersleri 6gleden sonra, ders saatlerinin disindadir. Cocuklarin dikkat siiresi ve
kismen finansal kaynaklar nedeniyle ana dili dersleri i¢in zaman smirhdir. Ana dili ders
programinin ana problemi, ana dili Ogretmenlerinin  diger ders Ogretmenlerle
karsilasmamasidir (Ganuza ve Hedman, 2015: 130). Se¢meli ders olmasi uygulamada

sorunlara yaganmasini sebep olmaktadir.
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Ana dili icin destekleyici materyallerin yeterli olmamasi ve derslerin verimli sekilde
islenmesi i¢in dil i¢in dogal ortamin saglanmamasi ana dili egitiminin yeterli seviyede

olmamasina sebep olmaktadir.

Ana dili ve miifredat arasindaki ayrim, diger ders 6gretmenlerin ve miidiirlerin "iki dilli
ogrencilerin egitim ihtiyaglarini ana dilin bir endisesi olarak goérmelerini" saglayacak bir
duruma neden olabilir (Lindberg, 2007: 82). Bu miifredat arasinda herhangi bir baglanti
kurulamamasima ve iki Ogretmen grubunun giiclerini ¢ocuklara yardimci olmak igin

birlestirememesine sebep olur (Ganuza ve Hedman, 2015: 130).

Uygulamali ve politik zorluklara ragmen, ana dili 6gretmenleri, 6grencileri igin fark
yaratmaktadir, egitim sisteminde "ana dili egitiminin Ogrencilerin basarilarina katkida

"bulunmalarini saglar (Ganuza ve Hedman, 2015: 130).

Ana dili programimna kayitl cocuklar, Isvecli cocuklardan daha yiiksek ortalama notlara
sahiptir (Skolverket, 2009). Ana dili egitimi ikinci nesil go¢menler i¢in etkili oldugunu
gostermektedir. Bu ¢ocuklarin ana dilleri, mense iilkelerinde dogmus cocuklarin sahip
olabilecegi genis bir dayanaga sahip olmayabilir. Bu nedenle, ana dili egitiminin bu
cocuklar icin daha biiyiik bir etkisi olabilir (Skolverket, 2009).

Isveg’te temel egitim dncesi segmeli ana dili egitimi gruplari, segmeli temel egitimdeki ek
dersler seklindedir. Egitimdeki bir takim teknik aksakliklar, Isve¢ hiikiimetinin son 6-7
yildir azinliklara kars1 yiiriittiigii “Isveclilerden soyutlama politikas1”, Tiirkce egitimin
gerektigi gibi yiirlitilememesi, "ulusal benligimizi, dilimizi koruyalim" mantiginin yerini
yavas yavas "biz nasil olsa bu iilkede kaliciyiz, bu nedenle cocuklarimiz Tiirkceyi
ogrenmeseler de olur. Ciinkii is piyasasinda kendilerine Tiirkce degil Isvecce gerekli

olacaktir" diisiincesinin almasi, konuyu soruna doniistiiren belli basli etkenlerdir.

Ana dili derslerinde dgretilen dillerin kapsami ve cesitliligi (Skolverket, 2008) ana dili
dersi 6gretmenlerine saglanan kaynaklar ana dili miifredatin olusturulmasini, hem organize

etmek hem de degerlendirmek i¢in karmasik hale getirmektedir.

Isve¢’te ana dili derslerini uygulama ve organize etme ile ilgili sorunlar mevcuttur.
Ogretmenler belediyelerin belirledigi okullar arasinda dolasip yalnizca kiiciik gruplardaki
ogrencilere bir saat ana dili dersi verdikleri i¢in Ogrencilerin motivasyonun diisiik

oldugunu belirtmektedir.

Farkli 6gretim modelleri, sinirli zaman, ders programinin disinda kalan saatlerde olmasi,

uygun olmayan ders kitaplar1 / 6gretim kaynaklari, 6gretmenlerin ¢aligma kosullari, diger
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personelle isbirligi eksikligi, uygunsuz smiflar (zaman zaman sinif bile olmamasi)
okullardaki ana dili derslerine yonelik olumsuz tutumlar ve konuya iliskin olumsuz

raporlar karsilasilan problemlerdir.

Tablo 9.

Ana Dili Dersi Ogretmenlerinin Karsilastigi Zorluklarin Ozeti

Yapisal

Konu igin zamanin az olmas: (haftada en fazla 1 saat)

Ana dili dersinin zorunlu olmamasi

Kaynaklara ayrilan pay (biitce)

Belediye ve okul diizeyinde uygulama

Dabha kii¢iik dil gruplariyla ana dili dersi organizasyonunun zor olmasi

Ana dili dersi i¢in ¢ocuklar1 diger derslerden ¢ikarmak zorunda kalma

Tutumsal

Olumsuz tutum (okul ¢alisanlarinin ve velilerin )

Ana dili dersi hakkinda bilgi eksikligi

Ana dili dersinin durumu

Ogrencilerin mutlu olduklar1 ¢ok kiiltiirlii bir kimlik gelistirmelerine yardime1 olma

Tletisim eksikligi.

Sinifla ilgili

Proje caligmasi baglatmak i¢in diger 6gretmenleri takip etme

Ogrencilerin ilgisini siirekli tutma

Ogretim materyalleri-kalite ve tedarik

Ayn1 siifta farkli seviyeler

Bagka bir ana dili kullananlarin Isvegce klavyeleri olan bilgisayarlara metinler yazma

Yorgun, isteksiz 6grenciler

Kaynak: Warren (2013). Mother Tongue Tuition in Sweden - Curriculum Analysis and Classroom
Experience

3.8. Isvec Egitim Sistemindeki Tiirk Ogrenciler

Isve¢’te Tiirk cocuklarmnin, egitim sistemindeki bazi bosluklardan dolayr basar1 veya
basarisizlik durumlarini tam ve gergek bir bigimde tespit etmek miimkiin olmamaktadir.
Bunun baslica sebebi, durum belirleyici not sistemi dgrencileri tam olarak siniflandirmaya
ve onlarin basarilarini hakkiyla degerlendirmeye yetmemektedir. Mevcut egitim sisteminde
ogrenciler bireysel olarak degerlendirmeye tabi tutulmamaktadir. Genel basar1 diizeyi
ancak liseye baslamasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Genel diizeyin yetersiz olmasi, 6grencinin
hedefe dogru ilerlemesine engel teskil etmektedir. Bu durum o6grencinin daha lisede

yilmasina ve ondan daha zor olan iiniversite 0grenimine devam etmemesine sebep
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olmaktadir. Ana dili ve kiiltiirii egitimini alan Tiirk ¢ocuklari, kendi dil ve kiiltiirlerini
ogrenerek ikinci bir dili daha kolay 6grenecek ve egitim sisteminde basari elde edecektir

(Seving, 1999: 8).

Cocuklar, evlerinde Tiirk kiiltiiriine gore yetistirilmeleri, okulda ise Isvec kiiltiiriine gore
yonlendirilmeleri sebebiyle, bir bocalama siireci yasamaktadirlar. Ayrica birgok ¢ocugun
kendi ana diline hakim olamamasi, kendini rahat ifade edememesi, anlama ve kavramada
sorunlar yasamasi, Isvecge 6grenimini de zorlastirmakta, basar1 seviyesinin diismesine yol
agmaktadir. Tiirk¢e derslerinin se¢meli, haftada iki saat ve ders saatleri disinda olmasi
cocuklarin derslere katilimini azaltmaktadir. Bunun yaninda, okullarda Egitim
Miisavirligine bagl olmayan, Tiirkce Ogretmenligi diplomas1 bulunmayan kimseler gorev

yapmaktadir.

1995 yilinda Lange (1997) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, Isvec'teki Tiirk kokenli
gencler, evlerinde, aileleriyle ve yakin arkadaslariyla 'samimi kiire' dedigi yerde kendi ana
dilini diger etnik gruplardan daha sik kullanirken, yazarken Tiirk¢ceyi daha az
kullanmaktadirlar. Veriler, s6zlii iletisimde ¢ogunlukla kullanilan ve orglin egitimden
ziyade giindelik iletisim yoluyla kusaklara gecen, Tiirk¢e kullaniminin bir "s6zli gelenege"

doniisebilecegini desteklemektedir.

Sunier (2004) tarafindan yapilan bir calismada, Ogrenciler ile Ogretmenler arasindaki
ginliik sozlii etkilesimin makro diizeydeki kurumsal diizen ile iligkilendirilmesi
gosterilmistir. Londra, Berlin, Rotterdam ve Paris'teki okullarda Tiirk d6grenciler arasinda
ana dili kullanimina yonelik tutumlar arastirilmigtir. Sunier (2004), Londra ve Berlin
okullarindaki Tiirk 6grencilerin hem okulda hem de okul disinda diizenli olarak Tiirkge ve
ulusal dil arasinda gegis yaptigin1 bulmustur. Hollanda ve Almanya’daki okullarda gorev

yapan 6gretmenler konu hakkinda agagidaki agiklamalar1 yapmustir:

Bu okulda ¢esitli kiiltiirel kdkenlerden 6grencilerimiz var. Kabul etmemiz gereken 6zelliklere
sahipler, ancak politikamiz bu bir Hollanda okulu oldugundan, Hollandaca birbiriyle iletisim
kurdugumuz dildir. Sadece Hollandaca 6grenerek bagarili olurlar ve toplumumuza katilabilirler
(Sunier, 2004: 156 akt. Lindberg,2007).

Konustuklar1 Tiirkce sinirlendiriyor: Derslerimde buna izin vermiyorum. Kendilerini daha ¢ok
adapte etmeliler (Sunier, 2004: 154, akt. Lindberg, 2007).
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Ana dilde ve ikinci dil egitiminde uzun vadeli yatirimlar {izerine insa edilen Isve¢ modeli,
en azindan miifredat diizeyinde zenginlestirme modeli olarak kabul edilebilir. Kirk yillik
iki dilli egitim uygulamasindan sonra bu modelle baglantili ciddi uygulama sorunlari

vardir.

2005 yilinda Haglund Isveg banliydsiinde ergenler arasinda yaptig1 etnografik ¢alismasinda
Tiirkge konusan Ogrenciler ile Ogretmenler arasindaki giinlilk sozli etkilesimin mikro

diizeydeki kurumsal diizen ile iliskilendirilmesini gostermistir.
a) Smifin ortasinda oturan, Tiirk¢e konusan bir ergen arkadaslarinin sirtina silgi pargalari
atmaktadir.

Ogretmen: Firlatmay1 birak, Isvegce anlamiyor musun? Seninle Cince falan m1 konusmam
lazim?

B )Bir giin, beden egitimi dersinde dgretmen Tiirk¢ce konusan 6grencilerden birine acele
etmesini sdyler.

Ogretmen: Isvecgeyi anlama giicliigii falan mu cekiyorsun? Galiba burada bazi seyleri
diizeltmemiz gerekiyor. Biliyorsun Tiirkiye’de degilsin. Burast Konya degil, haydi oynat
bacaklarini.

“Avrupa’da ikinci Kusak Niifusun Entegrasyonu” (The Integration of Descendants of
Migrants from Turkey in Stockholm/ TIES) baslikli uluslararasi arastirma projesinde
(2015) Tiirkiye’den Isveg'e gbo¢ eden ikinci nesil hakkinda yapilan bir arastirma

kapsaminda 251 katilimciya Tiirkce, Kiirtge ve Siiryaniceyi nasil algiladiklar1 sorulmustur.

Tablo 10.

Tiirkgeye Yonelik Sozlii Yeterlik Algist (% )

Tiirkler

Hig iyi degil 0.7
Kot 0.7
Iyi degil 5.7
Iyi 33.9
Cok iyi 31.0
Miikemmel 28.1
Bilinmiyor 0

Toplam 100
N 148

Kaynak: Larrucea, C.V. ,(2013). Historical and demographic considerations, The Integration of Descendants
of Migrants from Turkey in Stockholm The TIES Study in Sweden.
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Ankete katilanlarin ¢ogunlugu, ebeveynlerinin dilinde “miikemmel”, ’¢ok iyi”, veya “iyi”
bilgiye sahip olduklarmi beyan etmektedir. Tiirk kokenli katilimcilar ebeveyn dilini
(Turkge) yazma konusunda iyi olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 11.

Tiirkgeye Yonelik Yazma Yeterlik Algisi (% )

Tiirkler

Hig iyi degil 1.4
Koti 6.1
Iyi degil 8.0
Iyi 36.7
Cok iyi 23.9
Miikemmel 23.9
Bilinmiyor 0

Toplam 100
N 148

Kaynak: Larrucea, C.V., (2013). Historical and demographic considerations, The Integration of Descendants
of Migrants from Turkey in Stockholm The TIES Study in Sweden.

Tabloya gore Tiirkler Tiirkceyi makul derecede bilmektedir. Bunun nedeni, homojen bir

grup olarak Tiirkler igin mevcut olan Hemsprak “evde dil egitimi” almalar1 olabilir.

Tablo 12.

Arkadaglaryla Konusurken Kullanilan Dil (% )

Tiirkler

Cogunlukla Isvecce 53.1
Tiirkgeden daha ¢ok Isvecce 22.6
Isvegceden daha ¢ok Tiirkge 17.2
Cogunlukla Tiirkge 7.1
Ne Tiirkce ne Isvecce 0

Bilinmiyor 0

Toplam 100
N 148

Kaynak: Larrucea, C.V., (2013). Historical and demographic considerations, The Integration of Descendants
of Migrants from Turkey in Stockholm The TIES Study in Sweden.

Tabloya gore arkadaslariyla konustuklari dilin cogunlukla Isvegce oldugunu gérmekteyiz.
Bu genclerin genellikle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasadiklarini ve ayni alani ebeveyn dilini

konugmayan farkli etnik kokenlerden insanlarla paylastiklarini unutulmamalidir. Bu
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nedenle yasadiklar1 iilkenin dili olan Isvegge, birincil ve birbirleriyle iletisim
kurabilecekleri tek dildir.

Tablo 13.

Babayla Konusurken Kullanilan Dil (% )

Tiirkler

Cogunlukla Isvecce 6.1
Tiirk¢e den daha ¢ok Isvecce 5.3
Isveggeden daha ok Tiirkge 20.9
Cogunlukla Tiirkge 54.4
Ne Tiirkce ne Isvecce 0

Bilinmiyor 13.2
Toplam 100
N 148

Kaynak: Larrucea, C.V., (2013). Historical and demographic considerations, The Integration of Descendants
of Migrants from Turkey in Stockholm The TIES Study in Sweden.

Isve¢’e go¢ eden birinci nesil gdgmenler dil grenme zorunlulugundan dolay: az da olsa
Isvecge dgrenmislerdir. Isveg’te dogup bilyiiyen gdemen kdkenli gengler ise aile igerisinde
ana dili, okulda Isvecceyi ogrenerek iki dilli bir gelisim siireci igerisine girmislerdir.

Tabloya gore baba ile konusurken tercih edilen dil, ana dili olmustur.

Tablo 14.

Anneyle Konusurken Kullanilan Dil (% )

Tiirkler

Cogunlukla Isvegge 8.1
Tiirkceden daha ¢ok Isvecce 4.9
Isveggeden daha ¢ok Tiirkge 23.6
Cogunlukla Tirkge 60.1
Ne Tiirkce ne Isvecce 0

Bilinmiyor 34
Toplam 100
N 148

Kaynak: Larrucea, C.V., (2013). Historical and demographic considerations, The Integration of Descendants
of Migrants from Turkey in Stockholm The TIES Study in Sweden.

Ankete katilanlarin etnik kokene sahip ¢gogunlugunun aileleri ile iletisim kurarken Tiirkce

kullandiklar1 goriilmektedir. Dilin devamlilig: Tiirkler i¢in dnemlidir.
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Cocugu ile ana dilini konusmaya devam eden ebeveynler isvegceyi dgrenebilir mi endisesi
yasamakta ve ¢ogu zaman ana dili konugsmamay tercih etmektedirler. Oysa ana dilinde iyi
bir temele sahip olan ¢ocuklar ikinci bir dili daha rahat 6grenebilmektedirler. Okulda
cocuklarinin Tiirk¢e derslerine devam etmesini isteyen anne babalar giinliik yasamda da

ana dillerinde konusmaya devam etmelidirler.

Kardesler arasinda dil kullanimini agiklayan asagidaki tabloda, onceki sonuglarin 6nerilen

aciklamasi i¢in ek destek saglanmaktadir.

Tablo 15.

Kardesler Ile Konusurken Kullanilan Dil (% )

Tiirkler

Cogunlukla Isvecce 28.0
Tiirkceden daha ¢ok Isvecge 30.7
Isvecceden daha cok Tiirkce 24.8
Cogunlukla Tiirkge 14.7
Ne Tiirkge ne Isvegge 0

Bilinmiyor 1.9
Toplam 100
N 148

Kaynak: Larrucea, C.V., (2013). Historical and demographic considerations, The Integration of Descendants
of Migrants from Turkey in Stockholm The TIES Study in Sweden.

Tiirk kokenli katilimeilar icin kardesleriyle konusulan dil tercihinde “Tiirk¢eden daha ¢ok
Isvegge” tercihi, resmi dil igin net bir tercih oldugunu ve ebeveynin ana dilini daha az
tercih ettigini gostermektedir. Bunun muhtemel nedeni, ebeveynlerden birinin Isveg
kokenli olmalaridir. Kendi toplumsal ¢evrelerinde ¢ok dilli toplumun bir pargast olsalar
bile, ¢ogu katilimci, ebeveynlerinin dilini kullanmaya devam eden Tiirk gd¢menlerden
farkli olarak, resmi dili kardesleriyle ve arkadaslariyla kullanmayi tercih etmektedir.
Tiirklerde arkadaslariyla ve kardesleriyle konusurken Isvegceye gegme egilimi vardir. Tiirk
kokenli genglerin, evde Tiirkge ve evlerinin disinda Isvegce konustuklar1 goriilmektedir.

Ebeveynlerinin dillerini (Tiirkge) ailelerle konusurken, samimi alanda en yaygin sekilde
kullanmaktadirlar. Bu oran, Tiirkler i¢in, Isve¢ dilini samimi alana dahil eden diger
gruplara gore daha yiiksektir. Bu, tiim gruplar i¢in ulusal dilin kullanim sikligiyla
dogrulanmaktadir. Bu sonuglardan iki sonug ¢ikarilabilir. Birincisi, dil se¢imi etnik koken
ile tanimlanmis gibi goriinmektedir. Ikincisi, dil devamlilig: ikinci kusak i¢in azalmis gibi

goriinmektedir. Isvecce resmi olarak Isvec'te ulusal bir dil olarak ilan edilmemis olsa da
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cogunluk dilidir ve sonuglar, Tiirkiye'de kokeni olan kisilerin Isveg'te giinliik hayatlarina
oncelik verdiklerini gostermektedir. Kendilerini ulusal dilde Tiirkgeye oranla daha

yetenekli gormektedirler.

Ana dili ve Isvecge farkli sartlarda kullamldiklar icin, iki dilli ¢ocuklar bazi durumlarda,
bu dillerden birinde diger dilde oldugundan daha iyi ifade etmeleri dogal bir durumdur.
Cocuk, okulda yasanan seyleri Isvegce daha rahat anlatabilirken, giinliik hayatta aile i¢inde
yasanan seyleri, akrabalarla, anne ve babasi ile konusurken ana dilini kullanmay1 tercih
eder. Cocuk, akrabalar1 ve ebeveynleri ile konusurken ana dilini tercih edebilir, arkadaslar
ve kardesleri ile konusmasinda anadilinden Isvecceye gecis yapabilir. Bu sekilde dil

kullanma aligkanliklar1 yasam siirecinde giderek degisebilir.

Okullarda ana dili Tiirk¢e dersi zorunlu degildir. Ana dili Tiirkge dersleri haftada 1,5 saat
tespit edilen bir giinde ders saatleri disinda yapilmaktadir. Ogrenciler ayn1 okuldan veya
farkli okullardan gelerek derslere katilabilirler. Dernekler ve okul-aile birliklerinde ana dili

dersi verilmektedir.

Tablo 16.

Yillara Gore Zorunlu Egitimde Ana Dili Tiirkce Olan Ogrenci Sayilar:

Ana dili Tiirk¢e Olan Ana dili Tiirk¢e Derslerine Katilan
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
1998/99 4984 2 652
1999/00 4 965 2 687
2000/01 4 827 2 609
2001/02 4 682 2630
2002/03 5102 2 957
2003/04 5239 3077
2004/05 5183 3044
2005/06 5363 3147
2006/07 5428 3286
2007/08 5461 3237
2008/09 5 646 3344
2009/10 5899 3436
2010/11 6 012 3571
2011/12 6 102 3574
2012/13 6 072 3712
2013/14 6 655 3771
2014/15 6 898 4 086
2015/16 7278 4 380

Kaynak: Skolverket.se
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Tabloya gore Ogrencilerin tamami ana dili Tiirkge dersine katilmamistir. Bu durum
Ogrencilerin veya ebeveynlerinin ana dili Tiirk¢e dersine karsi bakis acilariyla ilgili
olabilir. Cogu Tiirk ebeveyn evde Tiirkge konustuklari igin ¢ocuklarmin bir de ders olarak

Tiirkge egitimi almalarinin gerekli olmadigini diistinmiis olabilirler.

Isveg’te Tiirk bir ailenin ¢ocuguna Tiirkge ana dili dersi aldirmak igin belediyeye dilekge
vermesi gerekmektedir. Belediyeden belediyeye farkliliklar olmakla beraber genellikle bes
kisilik bir gruba 80 dakika Tiirk¢e egitim hakki taninmaktadir. Temel egitim 6ncesindeki

en az ¢ kisilik gruba ise 2,5 saat ana dili ders verme zorunlulugu vardir.

Ailenin basvurusundan sonra belediye dgretmen tayin eder. Ogretmen daha sonra 6grenci
ve velisiyle saat ve okul konusunda iletisime geger. Yillik ders plani hazirlanirken, mutlaka
ogrenciye danisilir. Cocugun dersleri, ders siiresi ve ders konular1 hakkinda ailesine bilgi
verilir. Daha sonra veli ve dgrenci ile birlikte toplantilarin yapildigi bir program uygulanir.
Ogretmen, veli ve 6grenci bir araya gelir. Ogrencinin ana dilde nasil bir egitim gérecegi,
bu konuda nasil gelisecegi gibi konularin tartisildigi bir toplanti yapilir. Aile ve 6gretmen

arasinda bir protokol imzalanir.

Eger ¢ocuklarin sayis1 bes 6grencinin altindaysa, 6grenciler ana dili derslerinin verilecegi
saatlerde belirli bir okulda bir araya getirilirler. Bu 6grenim istege baglidir ve bundan
dolay1, eger anne ve baba ¢ocuklarmin ana dili dersi almasini istiyorlarsa, bu isteklerini
okula bildirmelidirler. Eger ¢ocuk iyi Isvegce bilmiyorsa, kendi ana dilinde 6grenim
rehberligi alma hakki da vardir. Bu durum, bir ana dili 6gretmeninin ¢ocuga okuldaki farkli
derslerinde yardimei1 olmasi anlamma gelmektedir. Ogretmen, smifta iizerinde calisilan
konular1 ana dilinde agiklar ve diger okul ¢aligmalarinda ¢ocuga yardimci olur. Cocuga

ogrenim rehberligi verilmesine okul idaresi karar verir.

Tiirkiye’de Tiirk cocuklari ve Isve¢’te de Isvegli cocuklar ana dillerini cok farkli
durumlarda ve ¢ok farkli insanlarla iliskiler i¢inde; aile icinde, akraba ve arkadaslar ile
iliskilerinde, oyun parklarinda, otobiislerde ve okullarda 6grenmektedirler. Biitiin giin ana
dillerini isitme, konusma ve 6grenme olanaklar1 vardir. Azmliklara ait birgok ¢ocugun ana
dillerini gelistirme olanaklari ¢ok sinirlidir. Bu ¢ocuklarin ¢ogunlugu ana dillerini biiyiik
oranda sadece evlerinde kullanmaktadir. Bu durum anne ve babalara, okul ile igbirligi
icinde ¢ocugun ana dili ile iligki alanlarin1 genisletme konusunda daha biiyiik sorumluluk
yiiklemektedir. Cocugun cevresinde bulunan kisiler, cocugun hem aile i¢inde hem de aile
iligkileri disinda, hem kendi yasitlar1 ile hem de yetiskinlerle, miimkiin oldugu kadar fazla

oranda ana dilini kullanabilmesinin olanaklarini yaratmaldirlar. Belediyelerin biiyiik bir
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cogunlugunda cocuklart evde olan anne ve babalar icin acik anaokulu adi verilen
caligmalar1 bulunmaktadir. Sosyallesmeleri bu yerlere gidilebilir. Bir¢ok belediyede,
kiitliphaneler farkli ana dillerde masal okuma saatleri diizenlemektedir. Kiitiiphanelerde,
cocuk ve genglere yonelik bir¢ok farkli dilde 6diing verilen kitaplar bulunmaktadir (Tva

Sprak Eller Flera? Rad till flersprakiga familjer,14)

3.9. Isve¢ Egitim Sistemindeki Tiirkce Ogretmenleri

Ana dili egitimi kadar bu egitimi verecek 6gretmenler de biiylik sorumluluk sahibidirler.
Cocuklarin yasadiklar1 topluma uyum gostermeleri ve egitimsel sorunlarinin ¢oziilmesinde
ana dilinin biiyiik bir 6nem arz ettigi unutulmamalidir (Kdsemen, 2001: 78). Gog¢ alan
iilkelerin biitiin bu gergekleri gbz onlinde bulundurmasi, egitim politikalarini var olan ve

kanitlanan bu bilimsel gercekler ilizerine koymalar1 6nem tagimaktadir.

AB iilkelerinde ana dil derslerinin diizenlenmesinde farkli metotlar izlenmektedir. Fransa,
Almanya gibi iilkeler go¢cmenlerin koken {iilkeleriyle anlasma imzalamakta ve derslerin
ogretmen ihtiyact koken iilke tarafindan karsilanmaktadir. isveg, Norveg, Italya gibi
iilkeler derslerin diizenlenmesini kendileri iistlenmekte aynm1 zamanda Ogretmen

gorevlendirmeyle ilgili koken tilkeyle isbirligine gitmektedir.

Avrupa ve ABD’de genel olarak Tiirkce dersleri icin 6gretmenler Bakanliklar Aras1 Kurul
tarafindan gorevlendirilmektedir. Isveg, Almanya (Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti) gibi
ilkelerde Ogretmenler bizzat ilgili ililke veya eyalet hiikiimeti tarafindan

gorevlendirilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Avrupa Birligi ve Dis lliskiler Genel Miidiirliigii’nden alinan
verilere gore, Isve¢ Egitim Sisteminde Tiirkge derslerine iliskin isbirligi esaslarinda Tiirk
makamlari, ana dili Tirkge dersi Ogretmenlerinden ilk ve ortadgretimde derslerin

niteliginin artirilmasi ve saglikli bir bigimde yiiriitiilmesi amaciyla;

a) Ana dili dersi 6gretmenlerinin Isve¢’te mukim Tiirk kokenlilerden yetistirilmesine
yonelik olarak Isve¢ dahilindeki egitim kurumlarinda baslatilacak programlara destek
vermeyi,

1. S6z konusu programlar kapsaminda Tiirkiye’de staj, ortak ¢calisma ve dgretmen degisimi

imkani saglamay,

2. S6z konusu programlara katilan 6gretmen adaylarinin Tiirkce bilgisi diizeylerinin tespiti

ve sertifikalandirilmasi i¢in destek vermeyi,
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b) Ihtiyag belirmesi ve Isve¢ tarafinca talep edilmesi halinde, Tiirkiye’den &gretmen
gondermeyi,
1. S6z konusu &gretmenlerin Isve¢’te dogan ve Isvegce bilen dgretmenler arasindan

gorevlendirilmesine 6ncelik vermeyi,

2. Tiirkiye’den gonderilecek ana dili dersi dgretmenlerinin maaslarini karsilamayi, kabul

eder.
Isve¢ Makamlari,

a) Tiirkiye’den gonderilecek 6gretmenlerin sayisini egitim doneminin baglamasindan en az

6 (alt1) ay once diplomatik kanallardan bildirmeyi,
b) Ogretmenlerin vize, ikamet ve galigma izinlerinin temininde kolaylik saglamayz,
¢) Ogretmenlerin kalacaklar1 yer (ev) konusunda yardim saglamayi,

d) Tiirkiye’den gonderilecek olan ana dili dersi dgretmenlerinin Isvecli meslektaslariyla
daha kolay kaynasabilmelerini teminen belirli zaman araliklariyla okul-i¢i toplantilar,

hizmet i¢i egitim kurslari, seminerler ve ¢alisma gruplart diizenlemeyi kabul etmektedir.

Isveg’te egitimin yerel olarak ydnetiliyor olmasi nedeniyle bir 6gretmen okullar tarafindan
ilan1 verilen pozisyona bizzat basvuru yaparak ise alimmaktadir. ise alim siireci okul
midiiriinlin basvuran kisinin mesleki yeterlikleri ve tecriibesini kanitlayan diploma ve
referanslarin1 degerlendirmesine ek olarak Isvecge gerceklestirilen yiiz yiize is goriismesi
yapmastyla sonucunda bir karara baglanir (Kizildag, 2011: 490). Ana dili dgretmenleri

egitim verdikleri ¢ocuklarla ayni1 kiiltiir ortamindan gelmektedir.

Isveg’te Tiirkge 6gretmeni olabilme imkani sunan programlardan ilki 4,5 yillik bir egitim
stirecini kapsayan ilkdgretim 7. ve 9. smiflara yoneliktir. 5 ya da 5,5 yil stiren diger
program liselerde 0gretmen olma hakki sunmaktadir. Bu programlara kaydini yaptirip
okumaya baslayan &grenciler, hem Uppsala Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nin
pedagojik formasyona yonelik derslerini hem de sectikleri alanlarda sunulan dersleri takip
edebilme imkanina sahip olmaktadirlar. Uppsala Universitesi, Diller Fakiiltesi, Dilbilim ve
Filoloji béliimii biinyesinde yer alan ve Isve¢ devleti tarafindan Tiirk dilleri egitimi
konusunda ulusal ¢apta tek sorumlu kabul edilen Tiirk dilleri ana bilim dahdir. 4,5 yil
baska bir program okuduktan sonra bir yil yan dal okuyarak Tiirk¢e ana dili dersi verme
yeterliligine sahip olabilirler. Isveg’teki Tiirkce dgretmenleri Isveg’te yetismis ve dzel bir

sertifikaya sahip kisilerdir.
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3.10. Ogretim Materyalleri ve Finans

Ders arag¢ ve geregleri, defter-kitap gibi her tiirlii 6gretim materyali, otobiis bileti veya
servis iicreti de Isveg'te okullar tarafindan saglanir. Okullarda 6gle yemegi ve anaokulu
ogrencileri igin ara dgiinler dahil okul tarafindan ticretsiz olarak saglanir. Ana dili dersi
disinda kalan masraflar1 Ggrencinin gittigi okul karsiladigindan ana dili  6gretimi

koordinasyon biitgesinde bu tiir kalemlere kaynak ayrilmamaistir.

Isveg okul sisteminde ana dili dersi talep eden her bir 6grenci i¢in 100 kronluk (30 Mayis
2017 itibariyla yaklagik 40 TL) bir biitge s6z konusudur. Bu para, okutulacak kitap ve
destek kitap ve diger Ogrenme materyali igin ana dili dersi 6gretmeni tarafindan

kullanilmak tizere ayrilmistir.

Ana dili 6gretiminde amag, dgrencinin kendini, duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade
edebilme becerisinin gelistirilmesidir. Bu amagla ¢ocuklara ana dili bilincini, sevgisini,
duyarliligimi asilamasi gereken ders kitaplaridir. Ana dili 6gretim siirecinde 0gretmen ve
ogrencinin en fazla kars1 karsiya kaldig1 arac kitaplardir. Ana dili kitaplar Isveg'te yazilip
yayimlanmadigindan Tiirkiye'den posta yoluyla getirtmek ya da yakin zamanlarda genelde
tercih edildigi gibi Almanya'daki Tiirk¢e derslerine yonelik yazilmis kitap ve materyal i¢in
bu biit¢e kullanilmaktadir.

DILIMIZ TORKCE

ALLLTIRAAALL O

Sekil 3. Isve¢’te Ana Dili Tiirk¢e Dersinde Kullanilan Egitim Materyali
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Sekil 4. Isve¢’te Ana Dili Tiirkge Dersinde Kullanilan Egitim Materyali

3.11. Isve¢’te Ogrenim Géren Tiirk Ogrencilerin Egitim Sorunlar

Isve¢’te dgrenim goren Tiirk Ogrencilerin egitim sorunlarmin temelleri aslinda Isveg’e
Tiirk is¢i gociiniin ilk yillarna kadar dayanmaktadir. Ciinkii Isve¢’e gecici olarak giden
is¢ilerin kalic1 hale gelecegi ve onlarin ¢ocuklarinin olacagi ve bu ¢ocuklarin egitim almasi
gerektigi hi¢ hesap edilmemisti. Yurt disina gonderilen isgilerin ¢ocuklarinin egitim
sorunlar1 ancak 1970’lerde fark edilebilmistir. Ikinci kusak olarak nitelendirilen bu kusakla
baslayan egitim sorunu gerekli tedbirler alinmadigi i¢in su anki dordiincii kusaga kadar
siiriip gelmistir. Isve¢’te yasanan bu durum aslinda Avrupa’da isci gonderilen iilkelerin

neredeyse tamaminda aynidir.

Ik kusagin toplumla iletisim kurabilecek dil becerilerinin olmamasi ve bu nedenle disa
kapali bir hayat: tercih ederek sosyallesememelerine neden olmustur. Iyi bir anadili
egitiminden yoksun olmalar1 ve Isvegceye yeterince hakim olamayan 6zellikle ikinci ve
ticiincii kusaklarin aile i¢inde ve okullarda yasadiklari iletisim sorunlari egitim ve uyum
sorunlarina neden olmustur. Ikinci kusak Tiirkler agirhikli olarak gdgmen kokenli
ogrencilerin devam ettikleri 6grenim seviyeleri diisiik kurumlarda 6grenim gormiisler,
egitimlerini tamamlamalarina ragmen Isvecge okuma, anlama, yazma ve analiz etme
anlaminda gelistirememislerdir. Uciincii kusak Tiirkler ise ana dili tam 6grenememis fakat
Isvegceyi dgrenmeyi ¢alisirken Tiirkgeyi ihmal etmis, tam olarak bilmedikleri Tiirk ve
Isve¢ kiiltiiri bu kusagi kimlik arayismna yoneltmis ve iki kiiltiir arasinda sikisip
kalmalarina sebep olmustur. Tiim 6grenciler icin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir egitimde dil

ve i¢erik 6greniminin entegrasyonu agisindan gercekten duyarl bir egitim vizyonu eksiktir.
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Bu, yalnizca Isvec'in degil, biiyiik dlgekli goemen varhigr ile birgok sanayilesmis Batili
toplum i¢in de gegerlidir (Mohan, 2004: 2) Mohan ve digerlerine gore (2004), gelismis
iilkelerde egitim sisteminin, azinlik O6grencilerinin dil ihtiyaglarmma cevap verememesi,

azmliklarinin dil egitimi ile ilgili bir¢ok eksiklikle a¢iklanmaktadir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliim, aragtirmanin yontemine iliskin detayli bilginin verildigi ve hangi arastirma
tekniklerinin kullanildigin1 agiklayan boliimdir. Bu bolimde aragtirmanin  modeli,
calisgmanin evreni, Orneklemi, veri toplama teknikleri, uygulama siirecine iligkin
aciklamalar ve wverilerin degerlendirilmesinde kullanilan yontem hakkinda bilgi

verilecektir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Isve¢’te bulunan ve bu iilkeye gdcle gelerek yerlesmis belli konularda sorunlar yasadigi
varsayilan bir toplulugun sorunlari, toplumsal yapisi, yasadiklari go¢ olayr sonrasi o
giinden bugiline yasadiklar1 bir problem durumunun betimlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmamiz konusu, amact ve igerigi yoniiyle degerlendirildiginde betimsel arastirma

ozelligi gostermektedir.

Sosyal problemlerin arastirilmasinda sik¢a basvuruldugu {izere bu arastirmada da yazili
kaynaklarin incelenmesi, yazili belgelerin ve iletisimlerin, konuya iliskin bilimsel
caligmalarin, arastirma raporlarinin, edebi eserlerin igerik analizine tabi tutularak
degerlendirilmesi, boylece veri elde edilmesi 6nemlidir. Yazili kaynaklarin incelenmesiyle
toplanan veriler arasinda nedensel iligkiler, baglantilar kurulacak, bu sayede problem
durumunun anlagilmas: ve aydinlanmasi saglanacaktir. Bu durum ayni zamanda problem

durumunun ¢éziimiine giden ilk yolu teskil edecektir.

Yukarida da agiklandigi gibi bu calisma betimsel bir arastirma tiiriinii 6rneklemektedir.
Betimsel arastirma, gecmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyen, tanimlamayi1 amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan

60



olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya galigilir

(Karasar, 2009).

Arastirmada Isveg’te 6grenim goren Tiirk ¢ocuklarm ana dilde karsilastiklar1 sorunlarin
neler oldugunu ortaya koyarken ogretmen, 6grenci ve veli goriislerinden yararlanmak
amaglandigindan neden, nasil gibi kisilerin duygu ve diislincelere iligskin goriislerinin daha
ayrintili bir sekilde alinmasina en uygun yontemin nitel arastirma yontemi olduguna karar

verilmistir. Calisma nitel arastirma yontemi temelinde tarama modelinde yapilandirilmastir.

4.2. Evren ve Orneklem

Genel bir bakis agisiyla degerlendirildiginde arastirmamizda ana amag, yurt disina Tiirk
gocii ile gdemen Tiirklerin Isveg’te yasadiklari dil ve egitim sorunlarini derinlemesine
incelemektir.

Arastirmada Tiirkceye yonelik goriisleri etrafli bir sekilde yorumlayabilmek igin
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak o6rneklem grubu belirlenmistir. Nitel
aragtirmalarda amag evrene genelleme yapmak degil evrendeki olasi ¢esitlilik, zenginlik ve
aykiriliklart galismaya katarak biitiine iliskin bir resim elde etmektir. Bu nedenle nitel
arastirmalarda olasilik temelli 6rnekleme yerine amacli 6rnekleme yontemleri kullanilir.
Maksimum Cesitlilik Ornekleminde amag, cesitlilik gdsteren durumlar arasindaki benzer
ve farkli durumlarn ortaya koymaktir. Bu tiir ¢esitlilik gosteren kiigiik bir orneklem
olusturmanin yarar1 da 6rneklem dahilindeki her durumu kendine 6zgii boyutlarda ayrintili
olarak tanimlamak, farkli 6zellik gdsteren durumlar arasinda ortaya ¢ikacak ortak temalar
ve degerleri belirlemektir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 109). Arastirmada Maksimum
Cesitlilik Orneklemesinden yararlanilmasinin nedeni yukarida da ifade edildigi gibi ana
diline yonelik goriisleri cok yonlii olarak elde etmek ve ana dili egitiminde temel ii¢ ayagi
(6gretmen-veli-6grenci) bir araya getirebilmektir. Orneklem secimindeki hedef; calisilan
konu ile ilgili olarak daha fazla bilgi sunacak kisilerin se¢imi olup say1 konusunda esnek
olunabilecegini belirtmektedir (Patton, 1990: 69). Bu amagla Maksimum Cesitlilik
Orneklemesi yoluyla secilen, arastirmanin evreni olusturan Isve¢’in Stockholm, Halmstad,
Angelholm, Givleborg ve Malmé sehirlerinde 6grenim gormekte olan 7-19 yas grubunda
ve 1.-11. simf arasindaki iki dilli Tiirk dgrenciler, dgrencilerin velileri ve Isveg’te Tiirkge
dersleri veren Tiirkce Ogretmenleridir. Orneklem, bu 6grencilerin 6grenim gordiikleri

okullardan tesadiifi kiime 6rnekleme olarak segilen okullarda ayn1 yas ve simif diizeyindeki

61



50 ogrenciden, 25 ogrenci velisinden ve Isvec’te Tiirkce dersleri veren 10 Tiirkge

ogretmeninden olusmustur.
Orneklem grubunu olusturan 50 dgrenciye ait veriler asagidaki tablolarda belirtilmistir.

Tablo 17.

Katilimei Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar f %
Erkek 15 30
Kiz 35 70
Toplam 50 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer 6grencilerin % 30’u erkek (15 kisi) ,

% 70°1 (35 kisi) kizdir.

Tablo 18.

Katilimei Ogrencilerin Simiflarina Goére Dagilimi

T.simf 2.simf 4.smmf S.simf  6.sitmf  7.simf 8.simif 9.simf 10.simf 11.simf

f 4 5 2 2 3 4 8 15 4 3
% 8 10 4 4 6 8 16 30 8 6

Katilimer 6grencilerin % 8’1 (4 kisi)1. sif, % 10’u (5 kisi) 2. smif, % 4’1 (2 kisi) 4. smuf,
% 4’1 (2 kisi) 5. smif, % 6’s1 (3 kisi) 6. siif, % 8’si (4 kisi) 7. smif, % 16’s1 (8 kisi) 8.
siif, % 30°u (15 kisi) 9. smif, % 8’1 (4 kisi) 10. siif, % 6’s1 (3 kisi) 11. sinif 6grencisidir.
Tablo 19.

Katilimer Ogrencilerin Dogum Yerine Gore Dagilimi

Gruplar f %
Tirkiye 9 18
Isveg 37 74
Diger (Iran, Azerbaycan) 4 8
Toplam 50 100
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Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimcr ogrencilerin %181 (9 kisi)

Tiirkiye’de, %741 (37 kisi) Isveg’te, %8’i (4 kisi) diger iilkelerde dogmustur.

Tablo 20.

Katilimer Ogrencilerin Yas Grubuna Gére Dagilimi

Gruplar f %
7-10 10 20
11-15 22 44
16-19 18 36

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer 6grencilerin %20’si (10 kisi) 7 ila 10

yas, %441 (22 kisi) 11 ila 15 yas, %36’s1 (18 kisi) 16 ila 19 yas arasindadir.

Tablo 21.

Katilimer Ogrencilerin Isve¢ 'te Yasadigi Siireye Goére Dagilumi

Gruplar f %
15 yil ve alt1 35 70
16 y1l ve {izeri 15 30

Katilime dgrencilerin Isveg’te yasadigi siire 1 ile 19 yil arasindadir. Katilimer 6grencilerin
%?2’si (1 kisi) Isveg’te 1 yildan beri, %8’ (4 kisi) 2 y1l, %8’i (4 kisi) 7 y11,%12’si (6 kisi) 8
yil, % 4’1 (2 kisi) 9 yil, % 4’1 (2 kisi) 10 y1l, % 471 (2 kisi) 11 yil, % 471 (2 kisi) 12 y1l, %
4’1 (2 kist) 13 yil, % 8’1 (4 kisi) 14 yil, % 12’si (6 kisi) 15 yil, % 10°u (5 kisi) 16 yil,
%141 (7 kisi) 17 yil, % 2’si (1 kisi) 18 yil, % 4’ii (2 kisi) 19 yildir Isveg’te yasadigini
belirtmistir.
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Ogrenci Sayisi

W Gavleborg
W Halmstad
Angelholm
Stockholm
12% .
| Malmd

Sekil 5. Katilime1 Ogrencilerin Isveg’te Yasadig1 Sehre Gore Dagilimu

Ankete goniillii olarak katilmayr kabul eden &grenci ¢ogunlugu Stockholm’dedir.
Ogrencilerin %58’i Stockholm, %24’ii Halmstad, %]12’si Angelholm, %4’ii Gavleborg,

%2°si de Malmo kentindeki 6grencilerden olugsmustur.

Tablo 22.

Katilimer Ogrencilerin Anne Ve Babasinin Dogum Yerine Gore Dagilimi

Gruplar Anne Baba

f (%) f (%)
Isveg 12 (%24) 5 (%10)
Tirkiye 29 (%58) 36 (%72)
Diger 9 (9%18) 9 (%18)
Toplam 50(%100) 50(%100)

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimci Ogrencilerin %24’{inlin (12 kisi)

annelerinin dogum yeri Isveg, %58’inin (29 kisi) Tiirkiye, %18 sinin (9 kisi) bunlarm

disinda bir iilkedir. Babalarinin ise %10’unun (5 kisi) dogum yeri isveg, %72’sinin (36

kisi) Turkiye, %18’sinin (9 kisi) bunlarin disinda bir iilke oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimer 6grencilerin anne ve babasinin dogum yerine iligskin ayrintili bilginin yer aldigi

tabloya gore yarisindan fazlasinin anne ve/veya babasinin Tiirkiye dogumlu oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 23.

Katilimer Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gore Dagilimi

Degisken f %
1 16 32
2 13 26
3 15 30
4 4 8

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimci 6grencilerin %32’sinin (16 kisi)
1;%26’smin(13 kisi) 2; %30’unun (15 kisi) 3; %8’sinin (4 kisi) 4 kardesi oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin kardes sayilarina bakildiginda yaklagik yarisinin tek kardesi

oldugu goriilmektedir.

Tablo 24.

Katilimer Ogrencilerin Tiirkiye'de Egitim Alip Almamasina Géore Dagilimi

f %
Evet 6 12
Hayir 44 88

Tabloya gore, drneklem grubunu olusturan katilimer dgrencilerin %12’si (6 kisi) Isveg’e

gelmeden once Tiirkiye’de egitim almis; %88’si (44 kisi) Tirkiye’de egitim almamistir.

Tablo 25.

Katilimer Ogrencilerin Evde Konustuklart Dile Gore Dagilimi

Gruplar f %
Tiirkce 28 56
Isvegce 8 16
Tiirkge ve Tsvecce 8 16
Kiirtce ve Isvecce 2 4
Azerbaycan Tiirkgesi 2 4
Tiirk¢e ve Kiirtce 1 2
Azerbaycan Tiirkcesi ve Tiirkce 1 2
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Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimci 6grencilerin %56’s1 (28 kisi) evde
Tiirkce; %16°s1 (8 kisi) Isvegce; %16’s1 (8 kisi) Tiirkge ve Isvegce; %16°s1 (8 kisi) Tiirkge
ve Isvecge; %41 (2 kisi) Tiirkge ve Kiirtce; %41 (2 kisi) Azerbaycan Tiirkgesi; %2’si (1
kisi) Tiirkce ve Kiirtge; %2’si (1 kisi) Azerbaycan Tiirkgesi ve Tiirk¢ce konusmaktadir.
Katilimcer 6grencilerin evde konustuklar dile iligkin ayrintili bilginin yer aldigi tabloya

gore yarisindan fazlasi evde Tiirkge konusmaktadir.

Orneklem grubunda yer alacak kisilerin seciminde 6gretmenlerin gérev yaptigi okullarda
Tiirk ve yabanci Ogrencilerin bulunmasina; okul, veli ve 6grencilerin biiyiik ve kiigiik

yerlesim yerlerinde karigik olarak yer almasina 6zen gosterilmistir.

Ogretmenlerin segiminde Stockholm Egitim Miisavirliginden yardim alinmistir. Ogretmen
seciminde dgretmenlerin farkli siniflarda calisiyor ve farkli 6gretmenlik siireleri olmasina
dikkat edilmistir. Ogretmenlere konu aciklanmis, dgretmenlerin ¢alisma siiresi, siniflarinda
Tiirk 6grenci bulunmasi gibi 6zelliklere dikkat edilerek arastirmaya katilmak isteyen
dgretmenlerden telefonda goriisme yapilmistir. Orneklem grubundaki dgretmenlere iliskin

veriler agagidaki tablolarda belirtilmistir.

Tablo 26.

Katilimci Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar f %
Erkek 4 40
Kadin 6 60
Toplam 10 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimci 6gretmenlerin %40°1 erkek (4 kisi) ,

%60°’1 (6 kisi) kadindir.

Tablo 27.

Katilimer Ogretmenlerin Mezun Olduklart Béliime Gére Dagilim

Gruplar f %
Ogretmenlik 8 80
Diger 2 20
Toplam 10 100
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Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimeir Ogretmenlerin %80°1 (8 kisi)
ogretmenlik meslek yiiksek okulu da dahil olmak {izere formasyon egitimi almis, %20’si (2

kisi) formasyon egitimi olmayan béliimlerden mezun olmustur.

Tablo 28.

Katilimer Ogretmenlerin Isveg 'te Ikamet Siirelerine Gore Dagilimi

Gruplar f %
10 -20 y1l arast 4 40
20-25 y1l aras1 2 20
30-40 y1l aras1 4 40
Toplam 10 100

Tabloya gore, drneklem grubunu olusturan katilimer dgretmenlerin %40°1 (4 kisi) Isveg’te
10-20 1l arasinda yasarken,%20’si (2 kisi) 20-25 yil arasinda, %40°1 (4 kisi) 30-40 yil
arasinda Isveg’te yasadigini belirtmistir.

Tablo 29.

Katilimer Ogretmenlerin Kidem Yillarina Gére Dagilimi

Gruplar f %
5-10 yil arasi 3 30
10-15 y1l aras1 4 40
30-40 y1l aras1 2 20
40 y1l ve tlizeri 1 10
Toplam 10 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer 6gretmenlerden dordii 10-15 yil arasi,

ticli 5-10 yi1l aras, ikisi 30-40 yil arasi, biri de 40 yil tizeri 6gretmenlik yapmaktadir.
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Tablo 30.

Katilimer Ogretmenlerin Yasadiklar: Sehre Gére Dagilimi

Gruplar f %
Gavle 3 30
Angelholm 1 10
Halmstad 1 10
Stockholm 5 50
Toplam 10 100

Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimer 6gretmenlerden besi baskent
Stockholm® da, {igii Gavle’ de, bir dgretmen Angelholm’ da ve bir 6gretmen de

Halmstad’da yasamaktadir.

Tablo 31.

Katilimeir Ogretmenlerin Okutulan Siumif Diizeyine Gére Dagilimi

Gruplar f %
Hazirlik 1 10
1.-9. Smuf 9 90
Toplam 10 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimci1 6gretmenlerin %10’u (1 kisi) okul
oncesinde Tiirkge derslerine girerken, %901 (9 kisi) 1. sinif ile 9. sinif arasinda Tiirkce

dersi vermektedir.

Tablo 32.

Katilimer Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yas Diizeyine Gore Dagilimi

Gruplar f %
3-6 Yas arasi 1 10
6-19 yas arasi 9 90
Toplam 10 100
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Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimcr 6gretmenlerin %10’u (1 kisi) okul
oncesinde 3-6 yas grubu Ogrencilere Tiirkge derslerine girerken, %901 (9 kisi) 1. sinif ile

9. sinif arasinda 6-19 yas grubuna Tiirk¢e dersi vermektedir.

Tablo 33.

Katilimer Ogretmenlerin Ogrenci Sayisina Gore Dagilimi

Gruplar f %
20-50 aras1 5 50
50-100 aras1 5 50

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilime1 6gretmenlerin %50’sinin (5 kisi) 20-

50 aras1 6grencisi varken %50’sinin (5 kisi) 50-100 aras1 6grencisi vardir.

Tablo 34.

Katilimcir Ogretmenlerin Ders Saatlerine Gore Dagilimi

Gruplar f %
15-40 saat 6 60
60-120 saat 4 40
Toplam 10 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimci 6gretmenlerin %60°1 (6 kisi) ayda 15-
40 arasinda Tirkce dersi verirken %40°1 (4 kisi) 60-120 arasinda Tiirkge dersi
vermektedir. Isvec’te ana dili Tiirkce derslerine giren bir 6gretmen haftada en fazla 35 saat

ders girmekte, 5 saat ise planlama ticreti almaktadir.

Tablo 35.

Katilimer Ogretmenlerin Verdikleri Ana Dili Tiirk¢e Dersinin Statiisiine Gore Dagilimi

Gruplar f %
Se¢meli 10 100
Zorunlu - )
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Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimci 6gretmenlerin %100°4 (10 kisi)

Isveg’te ana dili Tiirkge derslerini se¢meli ders olarak vermektedir.

Velilerin se¢iminde Tirklerin yogun ya da seyrek olarak yasadigi mahalle ve kdylerde

farkli gruplardan oncelikle cocuklar1 ana dili Tiirk¢e dersi alan veliler secilmistir. Anket

uygulamasinda goniilliiliik ilkesine dayali olarak veliler yer almayr kabul etmistir. Tiirk

ogretmenler veli ve 6grencilerin anket ¢alismasinda yer almalarinda yardimci olmuslardir.

Orneklem grubundaki velilere iliskin veriler asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 36.

Katilimci Velilerin Yas Gruplarina Gore Dagilimi

Gruplar f %
39 yas ve alti 7 28
40 Yas ve lizeri 18 72
Toplam 25 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %28’si (7 kisi) 39 yas ve

alt1, %72’s1 (18 kisi) 40 ve iizeri yaslarinda olduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 37.

Katilimet Velilerin Cinsiyet Ozelliklerine Gére Dagilimi

Gruplar f %
Erkek 9 36
Kadin 16 64
Toplam 25 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %36’s1 (9 kisi) erkek, %64’i

(16 kisi) kadindur.
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Tablo 38.

Katilimcr Velilerin Dogum Yerine Gore Dagilimi

Gruplar f %
Isveg 1 40
Tiirkiye 20 80
Diger 4 16
Toplam 25 100

Tabloya gore, drneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %4’ (1 kisi) Isveg’te, %80’

(20kisi) Tiurkiye’de, %16’s1 (4 kisi) diger tilkelerde dogmustur.

Tablo 39.

Katilimct Velilerin Evierinde Konustuklar: Dile Gére Dagilimi

Gruplar f %
Isvegce 4 16
Tiirkce 15 60
Tiirkge / Kiirtce 2 8
Kiirtg 2 8
Tiirkmence 1 4
Isvegge/Tiirkge 1 4
Toplam 25 100

Tabloya gore, drneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %16°s1 (4 kisi) evde Isvecge,
% 60’1 (15 kisi) Tiirkge, %8’si (2 kisi) Tiirkge ve Kiirtge, %8’si (2 kisi) Kiirtge, %4’1 (1
kisi) Tiirkmence, %4’ (1 kisi) Isvegce ve Tiirkce konustuklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 40.

Katilimc Velilerin Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi

Gruplar f %
Ilkokul 1 4.34
Ortaokul 1 4.34
Lise 12 52.17
Yiiksekokul 2 8.69
Universite 7 30.43
Toplam 23 100

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %4.34°1 (1 kisi) ilkokul
mezunu, %4.34’1 (1 kisi) ortaokul mezunu, %52.17’si (12 kisi) lise mezunu, %8.69u (2

kisi) yiiksekokul, %30.43’ii (7 kisi) tiniversite mezunu olduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 41.

Katilimei Velilerin Isveg te Yasadig Siireye Gore Dagilimi

Gruplar f %
15 yil ve alt1 10 40
16 y1l ve {izeri 15 60
Toplam 25 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimei velilerin %40°1 (10 kisi) 15 yil ve alt1
siireden beri Isve¢’te yasadigimi, %60°1 (15 kisi) 16 yil ve iizeri siireden beri Isveg’te

yasadigini ifade etmistir.

Tablo 42.

Katilimcer Velilerin Calisma Durumuna Gore Dagilimi

Gruplar f %
Isci 7 28
Memur 12 48
Isyeri Sahibi 1 4
Ev Hanimu 5 20
Toplam 25 100
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Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %48’si (12 kisi) memur
oldugunu, %28’si (7 kisi) is¢i oldugunu, %4°i (1 kisi) igyeri sahibi oldugunu, %20’si (5

kisi) ise ev hanimi oldugunu ifade etmistir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama arac1 gelistirilirken dnce literatiir taranmis, daha sonra Isvec’te yasayan ve
halen orada 6grenim goren Ogrencilerden Tiirk¢e deneyimleriyle ilgili goriisler alinmistir.
Literatiir taramas1 (Yildiz, 2012; Belet,2009) ve goriismeler neticesinde tezin amacina
hizmet edecegi diisiiniilen maddelerden olusan bir havuz olusturulmigtur. Bu maddelerden
hareketle degisik kategoriler (dil 6grenmenin 6zel ve genel nedenleri, sosyo-kiiltiirel
unsurlar vb.) dikkate alinarak uzman gorisleri ve ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda veri

toplama araci gelistirilmistir.

Uzman goriisleri (2 Tiirkge Egitimi, 1 Olgme Degerlendirme) sonunda ogrencilere ilk
boliimii 12 sorudan olusan ve Ogrencilerin cinsiyet, yas, konustugu dil gibi demografik
bilgilerini arastiran ve ikinci kismi Ogrencilerin ana dili dersleri ile ilgili diisiincelerini
inceleyen dokuz agik uclu maddeden olusan anket formu olusturulmustur. Ogrenci
velilerine ilk olarak yas, meslek, 6grenim durumu gibi bilgileri arastiran demografik bilgi
formu ve ayrica ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarina iligskin goriislerini belirlemeyi
amaclayan ve on bir acik uclu maddeden olusan anket formu olusturulmustur. Ana dili
olarak Tiirk¢e dersi veren dgretmenlere ise ilk olarak yas, mezun olunan boliim, okutulan
siif ve yas diizeyi gibi bilgileri arastiran demografik bilgi formu ve ayrica ¢ocuklarin
Tiirk¢eyi 6grenme durumlarina iligkin goriislerini belirlemeyi amaglayan ve alt1 kapali uglu

sorudan olusan anket formu olusturulmustur.

Veri toplama siirecinde, 2016-2017 egitim 6gretim yilinin giiz ve bahar doneminden
itibaren Stockholm Egitim Miisavirliginden isimleri ve iletisim bilgileri verilen
ogretmenlerle iletisime gecilmistir.

Calisma yapilan her okuldaki ana dili Tirkce dersi Ogretmeninden, c¢alismanin
uygulanmasi agsamasinda yardim alinmistir. Calismanin basinda ogrencilere ¢alisma

hakkinda bilgi verilmis, ¢aligmanin iiniversite i¢in arastirma amach yapildigi ve ¢alismaya

katilan 6grencilerin isimlerinin gizli tutulacag anlatilmistir.

Daha sonra 6grencilerden, iki boliimden olusan anketin doldurulmasi istenmistir. Birinci

bolim Ogrencilerle ilgili sorularin soruldugu boéliimdir. Bu bélim 12 sorudan
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olusmaktadir. Ikinci béliimde ise dgrencilerin ana dili dersleri ile ilgili diisiincelerinin

sorgulandig1 9 yarg1 yer almistir.

Ogrenci velilerine ilk olarak yas, meslek, 6grenim durumu gibi bilgileri arastiran
demografik bilgi formu uygulanmistir. Ayrica ¢ocuklarinin Tiirkgeyi 6§renme durumlarina
iliskin goriislerini belirlemeyi amaclayan ve on bir acik uc¢lu maddeden olusan anket

kullanilmistir.

Ana dili Tiirkce dersi veren 6gretmenlere ise ilk olarak yas, mezun olunan boliim, okutulan
siif ve yas diizeyi gibi bilgileri arastiran demografik bilgi formu uygulanmistir. Ayrica
cocuklarin Tiirkgeyi 6grenme durumlarina iliskin goriislerini belirlemeyi amaclayan ve alti
kapali uglu sorudan olusan anket kullamilmistir. Bunun yaninda Isveg’te Tiirkge
Ogretiminin genel goriimii, Tiirkce 6gretiminde karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara iliskin

goriislerini iceren agik u¢lu on bes soru sorulmustur.

4.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizden yararlanilmistir, ancak
goriiglerin ~ betimlenmesine dayali verilerin analizinde ise betimsel analizden
yararlanilmigtir. Bu analiz siireci dolayisiyla yontemi; ilgili metinlerden belge toplama,
verileri siniflandirma, kavramsal ve mantiksal ¢oziimlemeler yapma, karsilastirma, anlama,
aciklama, yorumlama ile birlikte sorunu betimleme ve bdylece yeni bilgi tiretme siirecini
icermektedir (Arikan, 2005).

Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yontemlerden biridir. Bu
yontemde tiimden gelimci bir yol takip edilmektedir. igerik analizi sirasinda &ncelikli
olarak arastirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirilmistir. Betimsel analizde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya oOzetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde

sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesine arastirma sorulari ve arastirmanin kavramsal boyutu
dogrultusunda bir gerceve olusturulmus, bu cerceve dogrultusunda 6grencilerin, velilerin
ve Ogretmenlerin goriislerini incelemek {izere {ii¢ ayr1 yapilandirilmis soru formu
olusturulmustur. Arastirmada veriler anlamli bir bigimde bir araya getirildikten sonra,
diizenlenen veriler tanimlanarak ve gerekli yerlerden dogrudan alintilarla desteklenerek

sunulmustur.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde arastirmanin alt problemine yoOnelik o6gretmen, Ogrenci ve velilerin

gortslerine iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

5.1 lIsve¢’teki Iiki Dilli Katiimci Ogrencilerin Ana Dili Tiirk¢eyi Ogrenme

Durumlarina iliskin Goriisleri

“Isve¢’te yasayan iki dilli Tiirk cocuklarmin Tiirkceye ve Tiirkge derslerine yonelik
diisiinceleri nelerdir?” alt problemine cevap verebilmek amaciyla iki dilli Tirk
cocuklarinin, anketin ikinci boliimiine yani Tiirkceye ve Tiirkge derslerine yonelik
diisiincelerini belirlemeyi amaclayan maddelere verdikleri yanitlar analiz edilmistir. Bu
boliimde Isveg’te yasayan ve ana dili Tiirkge dersi alan dgrencilerin Tiirkgeyi 6grenme

durumlarina iligkin goriisleri alinarak elde edilen veriler tablolastirilarak yorumlanmistir.
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Tablo 43.

“Ana dili Tiirkce dersine devam etme amaclariniz nelerdir?” Sorusuna Katilimci
Ogrencilerin Cevaplari

ifadeler f %
Ailemle iyi iletisim kurmak 27 54
Tiirkgeyi etkili kullanmak 28 56
Tiirk arkadaslarla iyi iletisim kurmak 17 34
Diger derslerde basarili olmay1 saglamak 12 24
Ana dilim oldugu i¢in 6grenmek 34 68
Tiirkiye hakkinda bilgi edinmek 22 44
Atatiirk’ii, Canakkale’yi ve Istiklal Mars1’m 6grenmek 8 16
Tiirk televizyon kanallarinda konusulanlar1 daha iyi anlamak 20 40
Tiirkge gazete, dergi ve Kitap okuyabilmek 19 38
Universiteden mezun olduktan sonra Tiirk¢e bilmeyi gerektiren bir 13 26
is bulabilmek

Universiteden mezun olduktan sonra Tiirk¢e konusulan bir iilkede 16 32
yasamak/¢aligmak

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimci 6grencilerin %68’si (34 kisi) ana dili
oldugu icin Tiirkceyi 6grenmek istedigini belirtmistir. %541 (25 kisi) Tiirkce 6grenme
istemelerindeki amaglarinin, aileleriyle iyi iletisim kurmak; %56’s1 (28 kisi) Tiirkceyi
etkili kullanmak; %34°i (17 kisi) Tiirk arkadaslariyla iyi iletisim kurmak; %24°1 (12 kisi)
Tiirk¢enin diger derslerde basarili olmayr saglamasi; %44’ (22 kisi) Turkiye hakkinda
bilgi edinmek; %16’s1 (8 kisi) Atatiirk’ii, Canakkale’yi ve Istiklal Marsi’n1 6grenmek;
%40°1 (20 kisi) Tirk televizyon kanallarinda konusulanlar1 daha iyi anlamak; %38’1 (19
kigi) Tirkge gazete, dergi ve Kitap okuyabilmek; %26’s1 (13 kisi) {niversiteden mezun
olduktan sonra Tiirk¢e bilmeyi gerektiren bir is bulmak; %32’si (16 kisi) iiniversiteden
mezun olduktan sonra Tiirk¢e konusulan bir iilkede yasamayi/ ¢alismay1 hedefledigi igin

Tiirk¢e 6grenmek istedigini belirtmistir.

Tablodan da anlasilacag: gibi 6grencilerin biiyiik bir bolimii (% 88) Tiirkceyi iyi iletisim
kurabilmek amaciyla 6grenmeyi amaglamaktadir. Ayrica yabanci bir iilkede ana dilini
unutmamak i¢in Tiirk¢eyi 6grenenlerin oran1 (%68) da oldukga yiiksektir. Giinliik hayatta
karsilagtig1 durumlar icin Tiirkce 6grenmeyi isteyenlerin orant da oldukga yiiksektir. Tiirk
televizyon kanallarinda konusulanlar1 daha iyi anlamak ve Tiirk¢e gazete, dergi ve kitap
okuyabilmek bu grubun igine almabilir. Ilerleyen yillarda alacagi egitim ve segecegi
meslek ile ilgili Tiirkge 6grenmenin 6nemli oldugunu diisiinenlerin oran1 (%58) yaridan

fazladir.
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Tablo 44.

“Hangi tiir Tiirkge dersi almak istersiniz?” Sorusuna Katilimcr Ogrencilerin Cevaplar

Ifadeler f %
Akademik Tiirk¢e (Egitim dili Tiirkge olan okullarda kullanilan sekliyle) 13 26
Genel Tiirk¢e (Giinliik konusma ve seyahat dili) 37 74

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilime1 6grencilerin %74t (37 kisi) giinliik
konugmayi igeren genel Tiirkge, %26°s1 (13 kisi) akademik Tiirkce 6grenmek istedigini
belirtmistir. Tabloya bakildiginda yasadigi tilkedeki akademik egitimin kendi dilinde
olmasint isteyen katilimc1 6grencilerin sayist giinliik konugma dilini tercih eden katilimei

ogrencilere gore oldukga azdir.

Tablo 45.

“Sizce dort temel dil becerisinden hangisi sizin icin daha énemlidir?” Sorusuna Katilimct
Ogrencilerin Cevaplari

Ifadeler f %
Okuma 18 36
Dinleme 19 38
Yazma 18 36
Konusma 36 72

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimci 6grencilerin %72’si (36 kisi) konugsma
becerisi, %38’1 (19 kisi) dinleme becerisi, %36’s1 (18 kisi) okuma ve %36’s1 (18 kisi)
yazma becerisinin kendileri i¢in yararli oldugunu sdylemistir. Tabloya gore katilimci
ogrenciler konusma becerisini okuma, yazma, dinleme becerisine gore daha onemli
bulmaktadir. Ciinkii konusma becerisi aile igerisinde ya da akran arasi iletisimde daha fazla

Onem arz etmektedir.
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Tablo 46.

“Derslerin disinda Tiirk¢e 6grenmeye yonelik ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? > Sorusuna
Katilimct Ogrencilerin Cevaplari

ifadeler f %
Ailemle Tiirk¢e konusuyorum 45 90
Tiirk arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum 31 62
Tiirkge kitap okuyorum 18 36
Interneti Tiirkge kullantyorum 12 24
Tiirkge spor haberleri okuyorum 10 20
Tiirk akrabalarimla konusuyorum 42 84
Tiirkge dizi izliyorum 45 90
Tiirkge sarki dinliyorum 40 80
Tiirk arkadaslarla Tiirk ¢cocuk oyunlart oynuyorum 4 8

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer 6grencilerin %90°1 (45 kisi) derslerin
disinda Tirk¢e 6grenmeye yonelik olarak aileleriyle Tiirk¢e konustuklarint ve %90°1 (45
kisi) Tirkce dizi izlediklerini; %62’si (31 kisi) Tiirk arkadaslariyla Tiirk¢e konustuklaring;
%36’s1 (18 kisi) Tirkge kitap okuduklarini; %241 (12 kisi) interneti Tiirkge
kullandiklarini; %20°si (10 kisi) Tiirk¢e spor haberleri okuduklarini; %84’ (42 kisi) Tiirk
akrabalariyla konustuklarini; %80°1 (40 kisi) Tiirkce sark: dinlediklerini; %8°1 (4 kisi) Tiirk
arkadaslariyla Tiirk ¢gocuk oyunlar1 oynadiklarin belirtmistir.

Tablodaki oranlar incelendiginde katilimci 6grencilerin konusma ve dinlemeye yonelik
ders dis1 etkinlikleri okuma ve yazmaya yonelik etkinliklere gére daha fazla tercih ettikleri
goriilmektedir. Clinkli yazma becerisi diger dil becerilerine gore list biligsel bir 6grenme

gerektirmektedir. Bu nedenle 6grenciler yazma etkinliklerini daha az tercih etmektedirler.
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Tablo 47.

“Giinliik  yasaminizda Tiirkceyi nerelerde kullanityorsunuz?” Sorusuna Katilimci
Ogrencilerin Cevaplari

ifadeler f %
Evde ailemle konusuyorum 49 98
Okulda 16 32
Arkadaglarla 26 52
Televizyon izlerken ve miizik dinlerken 38 76
Misafirlerle, akrabalarla 45 90
Kitap okurken 15 30
Tirkge dersinde 45 90
Telefonda 23 46
Internette 20 40

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimc1 6grencilerin neredeyse tamami %98’1
(49 kisi) glinlik yasamda Tiirkceyi evde aileleriyle konustuklarini; %90’ m1 (45 kisi)
misafirleriyle, akrabalariyla ve Tiirk¢e dersinde Tiirk¢e konustuklarini; %32’si (16 kisi)
okulda; %52’si (26 kisi) arkadaslariyla; %76’s1 (38 kisi) televizyon izlerken ve miizik
dinlerken; %30’u (15 kisi) kitap okurken; %46°s1 (23 kisi) telefonda; %40’1 (20 kisi)
internette Tiirkce kullandiklarini belirtmistir. Katilimc1 6grencilerin  giinlilk yasamda
Tiirkgeyl kullanmalart ile 1ilgili cevaplar incelendiginde so6zli iletisime yonelik

faaliyetlerde daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 48.

“Tiirkce oOgrenirken ne tiir sorunlarla karsilasyyorsunuz?” Sorusuna Katilimci
Ogrencilerin Cevaplari

ifadeler f %
Yazmada sorun yasiyorum 27 57.44
Konugmada sorun yastyorum 5 10.63
Ogrendigim kelimeleri kullanmadigim igin unutuyorum 14 29.78
Sozciik bilgim yetersiz 27 57.44
Okuma ve anlamada sorun yagiyorum 9 19.14
Dinlemede sorun yastyorum 2 4.25
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Bu soruya cevap veren 47 Ogrenci arasinda, %57.44°4 (27 kisi) Tirkce Ogrenirken
yazmada sorun yasadigini ve sozciik bilgisinin yetersiz oldugunu; %10.63°1 (5 kisi)
konugsmada sorun yasadigini; 9%29.78’1 (14 kisi) Ogrendiklerini kullanmadigi i¢in
unuttuklarini; %19.14°1 (9 kisi) okuma ve anlamada sorun yasadiklarini; %4.25°1 (2 kisi)
dinlemede sorun yasadiklarmi belirtmistir. Katilime1 6grenciler, Isve¢’in kullandig1 alfabe
ile Tirk alfabesinin birbirinden farkli karakterler igermesi sebebiyle yazmada, Tiirkce
kelime dagarciklarinin yetersiz olmasi, Ogrendikleri kelimeleri kullanmadiklar1 igin

unutmalar1 sebebiyle okuma ve anlamada sorun yasamaktadirlar.

Tablo 49.

“Tiirk¢eyi 6grenirken karsilagtiginiz sorunlarin ¢oziimiine yonelik onerileriniz nelerdir?”
Sorusuna Katilimer Ogrencilerin Cevaplari

ifadeler f %

Tiirkge dgretimine yonelik internet sayfalar1 kullanilabilir 22 45.83
Cesitli egitim CD’leri kullanilabilir 7 14.58
Ders disi etkinlikler ¢esitlendirilebilir 21 43.75
Miifredata Tiirk¢e dersi konulabilir 10 20.83
Ana dili Tiirkge ders saati artirilabilir 24 50

Tirkiye’den gelecek olan kitap ve dergiler kullanilabilir 23 47.91

Coziim Onerisinde bulunan 48 6grencinin %50°s1 (24 kisi) anadili Tiirk¢e derslerinin
artirilabilecegini; %47.91°1 (23 kisi) Tirkiye’den gelecek olan kitap ve dergilerin
kullanilabilecegini; %45.83°4 (22 kisi) Tirkce Ogretimine yonelik internet sayfalar
kullanilabilecegini; %14.58°1 (7 kisi) ¢esitli egitim CD’leri kullanilabilecegini; %43.75’1
(21 kisi) ders dist etkinlikler ¢esitlendirilebilecegini; %20.83°1 (10 kisi) Tiirkce dersinin
konulabilecegini belirtmislerdir. Kisisel bakis agilarina gore ¢oziim Onerilerinde benzer
oranlar gorlilmiistiir. Ancak genel itibari ile katilimer 6grenciler miifredat dig1 verilen ana

dili Tiirkge ders saatinin veya ders dis1 etkinliklerin artirilabilecegini diistinmektedirler.

5.2 Katihmaer Velilerin isve¢’teki iki Dilli Ogrencilerin Ana Dili Tiirkceyi Ogrenme

Durumlarina Iliskin Gériisleri

Bu boliimde katilimer velilerin  anket sorularina verdikleri cevaplarin analizi yer
almaktadir. Bu boliimde Isve¢’te cocuklari ana dili Tiirkge dersi alan velilerin Tiirkce

ogretiminin genel goriimii, ¢ocuklarinin Tiirkge Ogrenmede karsilastiklar1 sorunlar,
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cocuklariin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarina iliskin goriisleri alinarak elde edilen veriler

tablolagtirilarak yorumlanmustir.

Isveg’teki Tiirk velilerin iki dilli ¢ocuklarmin Tiirkgeyi dgrenme durumlarina iliskin
gorlisleri nedir? Arastirmanin bu alt problemine cevap verebilmek amaciyla, 25 velinin
goriisleri alinmistir. Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemlerinden (ylizde,
frekans) yararlanilmistir. Ankete katilan velilerin Tiirk¢e derslerine yonelik goriisleri agik
uclu sorular yardimiyla toplanmustir. Ankete verilen cevaplar c¢ocuklarin Tiirkce
ogrenmelerine yonelik amaglari, Tirkgce Ogrenme ve kullanma etkinlikleri, Tiirkge

kullanmada karsilastiklar1 sorunlar ve Oneriler altinda incelenmistir.

Tablo 50.

“Cocugunuzun Tiirk¢e ogrenmesini istemenizdeki amaclariniz nelerdir?” Sorusuna
Katilimer Velilerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Tiirkgeyi bilmesi ve iyi kullanmasi 13 52
Tirkiye’ye gittiginde iletisim kurmasi ve yabancilik gekmemesi 14 56
Kiiltiirtinii 6grenmesi/kaybetmemesi 18 72
Tiirk asilli olmasi 12 48
Kendini Tiirkge olarak iyi ifade etmesi 12 48
Tiirk¢eyi anlamasi 9 36

Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimci velilerin % 72’si (18 kisi)
cocuklarmin Tiirkce Ogrenmelerini istemelerindeki amaglarinin, ¢ocugunun kiiltiiriinii
ogrenmesi ya da kaybetmemesi; % 52°si (13 kisi) Tiirkceyi bilmesi ve iyi kullanmasi; %
56’s1 (14 kisi) Turkiye’ye gittiginde iletisim kurmast ve yabancilik ¢ekmemesi; % 48’si
(12 kisi) Tiirk asilli olmas1 ve kendini Tiirk¢e olarak iyi ifade etmesi; %36°s1 (9 kisi)
Tiirk¢eyi anlamasi oldugunu ifade etmistir. Katilimci velilerin ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi hangi
amacgla Ogrenmesini istedikleri dikkate alindiginda Tiirk kiiltiiriinii kaybetmemelerini
istedikleri one g¢ikmaktadir. Ayrica Tiirkiye’ye geldiklerinde yabancilik hissetmemeleri

icin Tiirkce iletisim kurabilmeleri gerektigini diistinmektedirler.
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Tablo 51.

“Okul disinda ¢ocugunuzun Tiirk¢e 6grenmesine yonelik neler yapiyorsunuz?” Sorusuna
Katilimcr Velilerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Tiirkge konusuyoruz 19 76
Birlikte Tiirkee kitap okuyoruz 9 36
Tirkge film/dizi izliyoruz 18 72
Bilmedigi s6zciikleri agikliyoruz 11 44
Tiirk¢e oyun oynuyoruz 6 24
Interneti Tiirkge kullantyoruz 5 20
Tiirkge gazete/dergi okuyoruz 3 12
Tiirkge haberleri izliyoruz 11 44

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimcr velilerin %76’s1 (19 kisi) okulda
disinda ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmesine yonelik Tiirk¢ce konustuklarini; %36°s1 (9 kisi)
birlikte Tiirkce kitap okuduklarini; %72’si (18 kisi) Tiirkce film veya dizi izlediklerini;
%44°1 (11 kisi) bilmedikleri sozciikleri acikladiklarini; %24°i4 (6 kisi)Tirkce oyun
oynadiklarint; %20’si (5 kisi) interneti Tiirkce kullandiklarmi; %12°s1 (3 kisi) Tiirkge
gazete veya dergi okuduklarini; %44’ (11 kisi) Tirkce haber izlediklerini belirtmistir.
Tabloya bakildiginda velilerin okul disinda c¢ocuklarinin Tiirkge 6grenmesine yonelik
yaptiklar1 c¢aligmalar genellikle aile igerisindeki Tiirkge iletisimle sinirli kalmaktadir.
Kitap, gazete, dergi okuma oranlarmin diisiik olmasi okuma ve anlamaya yonelik
caligmalarinin sinirli olmasina sebep olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kelime
dagarcigin1 gelistirecek tek etken ailenin bilmedigi kelimeleri 6grenciye aktarmasiyla
sinirlt kalmaktadir. Velilerin televizyon izlerken 0Ozellikle Tirk dizilerini izlemeleri
ogrencilerin Tiirkge 6grenmesinde bir etkinlikmis gibi goriinse de kitap okumadan daha

fazla zaman almasina ragmen yeterince basarili bir etkinlik olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 52.

“Cocugunuzun giinliik yasaminda Tiirk¢eyi kullanma durumu nedir?” Sorusuna Katilimci
Velilerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Basit giinliik ifadeleri anlayabilir, basit ifade kaliplari ile anlatabilir 12 48
Karmasgik ifadeleri anlayabilir, akici bir sekilde anlatabilir 6 24
Hig bir zorluk cekmeden her tiir ifadeyi rahatlikla anlayabilir, 9 36

kendini her ortamda etkili ve akici bir sekilde ifade edebilir

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %48’si (12 kisi) ¢ocuklarinin
giinliik yasamda Tiirk¢eyi kullanma durumlarina yonelik, basit glinliik ifadeleri anlayabilir,
basit ifade kaliplar1 ile anlatabilir durumda olduklarini; %24°i (6 kisi) karmasik ifadeleri
anlayabilir, akici bir sekilde anlatabilir durumda olduklarini; %36°s1 (9 kisi) hi¢ bir zorluk
cekmeden her tiir ifadeyi rahatlikla anlayabilir, kendini her ortamda etkili ve akici bir
sekilde ifade edebilir durumda olduklarin1 ifade etmistir. Aile igerisinde ve arkadas
cevresinde konusulan dilin giindelik dilin 6tesine ge¢cmedigini ve bu nedenle karmasik
ifadeleri anlayabilen ve akici bir sekilde kendini anlatabilen ¢ocuklarin sayisinin oldukca

diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 53.

“Cocugunuzun giinliik yasaminda Tiirkceyi kullanma sikligi nedir?” Sorusuna Katilimct
Velilerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Genelde Tiirkge kullanir 15 60
Cok nadir Tiirkge kullanir 6 24
Tiirkgeyi hi¢ kullanmaz 4 16

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %601 (15 kisi) ¢ocuklarinin
giinlik yasamda genelde Tiirk¢e kullandiklarini; %?24°4 (6 kisi) cok nadir Tiirkge
kullandiklarini; %16°s1 (4 kisi) Tiirkceyi hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir. Isveg’teki
Tirkler arasinda, hem ailevi iliskilerde hem de arkadaslik iliskilerinde Tiirk¢enin

kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 54.

“Cocugunuz giinliik yasaminda Tiirkceyi kullanmiyorsa nedenleri nelerdir?” Sorusuna
Katilimc1 Velilerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Cevreden ve arkadaglarindan kaynaklaniyor 8 38.09
Diger yabanci arkadaslariyla ortak dilin Isvecge olmasi 16 73.19

Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimer velilerin = %73.19’u (16 kisi)
¢ocuklarinin diger yabanci arkadaslariyla ortak dilin Isvegce olmasia bagli olarak giinliik
yasamda Tiirkgeyi kullanmadiklarini; %38.09’u (8 kisi) ¢evreden ve arkadaglarindan
kaynakl1 olarak giinliik yasamda Tiirk¢eyi kullanmadiklarimi belirtmistir. Okulda Isvegce,
evde ise Tiirkce konusan cocuklar giinliik hayatta arkadaslariyla ortak dilin isvegge olmasi

nedeniyle Isvecce kullanmayi tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 55.

“Cocugunuz Tiirkceyi ogrenirken ve kullanirken ne tiir sorunlarla karsilasmaktadir?”
Sorusuna Katilimci Velilerin Verdikleri Cevaplar

Ifadeler f %
Okudugunu anlamada zorlaniyor 9 42.85
Yazmada zorlaniyor 6 28.57
Dinledigini anlamada zorlaniyor 4 19.04
Sozciik dagarcigi yetersiz 11 52.38
Konusmada zorlantyor 6 28.57
Telaffuzda zorlantyor 6 28.57
Yoresel agzi kullaniyor 2 9.50
Okullarda Tiirkge ders saati sinirlidir 6 28.57
Tiirkge dersleri yetersiz 5 23.80
Okullarda Tiirkge dersi yok 2 9.50
Bazi sozciikleri ya da sesleri ¢ikarmakta zorlaniyor 2 9.50
Iki kiiltiirii yasamaktan kaynaklanan dil sorunlari var 8 38.09
Sozciikleri karistirtyor 6 28.57

Tabloya gore, oOrneklem grubunu olusturan katilimci velilerin =~ %42.85’1 (9 kisi)

cocuklarmin Tirkceyi Ogrenirken ve kullanirken okudugunu anlamada zorlandiklarini;
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%28.57’si (6 kisi)yazmada, konusmada, telaffuzda zorlandiklarint ve sozciikleri
karigtirdiklarint ayrica okullarda Tiirkge ders saatinin sinirlt oldugunu; %19.04°# (4 kisi)
dinledigini anlamada zorlandiklarini; %52.38’1 (11 kisi) sozciik dagarciklarinin yetersiz
olduklarini; %9.50°si (2 kisi) yoresel agzi1 kullandiklarini, okullarda Tiirk¢e dersinin
olmadigint ve cocuklarinin bazi sozciikleri ya da sesleri ¢ikarmakta zorlandiklaring;
%23.80°1 (5 kisi) Tiirkge derslerinin yetersiz oldugunu; %38.09°u (8 kisi) iki kiiltiirii
yasamaktan kaynaklanan dil sorunlarinin oldugunu belirtmistir. Verilen cevaplara gore
cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenirken ve kullanirken yasadiklari problemlerin basinda sézciik
dagarciklarinin yetersiz olmasi gelmektedir. Buna bagl olarak yazmada ve okudugunu

anlamada sorun yasadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 56.

“Sorunlarin ¢oziimiine ydnelik onerileriniz nelerdir?” Sorusuna Katilimcr Velilerin
Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Tiirkce Kitap okumali 16 69.56
Tiirk televizyon kanallari izlenmeli 9 39.13
Tiirk arkadaslarla Tiirk¢e oyunlar oynanmali 6 26.08
Ogretmenler dili etkin kullanmal1 ve yardim etmeli 10 43.47
Tiirk radyo kanallar1 dinlenmeli 2 8.69
Evde Tiirkge konusulmali 14 60.86
Ana dili Tirk¢e dersleri miifredatta olmali 6 26.08
Ana dili Tirkce derslerinin saatleri arttiritlmali 6 26.08
Tiirk¢e dersine 6nem verilmeli 8 34.78

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimer velilerin = %69.56’s1 (16 kisi)
cocuklarinin Tiirk¢eyi 6grenirken ve kullanirken yasadiklari sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
Tiirkce kitap okumalar1 gerektigi; %39.13’1 (9 kisi) Tiirk televizyon kanallarinin izlenmesi
gerektigi; %26.08°1 (6 kisi) Tirk arkadaslariyla Tiirkge oyunlar oynamalari, ana dili
Tiirk¢ce derslerinin miifredatta olmasi ve ana dili Tirk¢e ders saatlerinin sayisinin
artirllmas1 gerektigini; %43.47’si (10 kisi)ogretmenlerin dili etkin bir sekilde kullanmalar
gerektigini; %8.69’u (2 kisi) Tiirk radyo kanallarinin dinlenmesi gerektigini; %60.86’s1 (14
kisi) evde Tiirkce konusulmasi gerektigini; %34.78’1 (8 kisi) Tiirkce dersine onem

verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu ifadelere gore Ogrencilerin ve velilerin Tiirkce
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ogrenmeye yonelik ¢oziimler arasinda en ¢ok vurguladiklart Tiirkce kitaplar okunma
gerekliligidir. Ana dili Tiirkce dersinde ve ders disinda okuma etkinliklerinde &zellikle
Ogrencinin kelime hazinesini zenginlestirmeye yonelik etkinlikler yapilmasi gerektigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 57.

“Cocugunuz aile iginde ilk olarak hangi dili 6grendi?” Sorusuna Katilimci Velilerin
Verdikleri Cevaplar

Gruplar f %
Isvegge 5 21.73
Tiirkce 16 69.56
Tiirkce /Kiirtce 1 4,34
Tiirkmence 1 4.34
Toplam 23 100

Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %21.73°4 (5 kisi)
cocuklarinin aile icinde ilk once Isvegge Ogrendigini; % 69.56’s1 (16 kisi) Tiirkce
ogrendigini; %4.34°1 (1 kisi) Tiirkge ve Kiirtgeyi birlikte 6grendigini s6ylerken %4.34°1 (1
kisi) Tiirkmence grendigini belirtmistir. Aile icerisinde Isvecce dgrenmesinin en temel
nedenlerinden biri Isveglilerle yapilan evlilikler olabilir. Ayrica ¢ocuklarinin aile icerisinde
ilk olarak Tiirk¢e 6grenmelerini istemeleri aile bireylerinin Tiirkgeyi korumaya yonelik bir

tutum igerisinde olmalarindan kaynaklanabilir.

Tablo 58.

“Cocugunuzun ana dili Tiirk¢e dersine devam etmesini ister misiniz?” Sorusuna Katilimci
Velilerin Verdikleri Cevaplar

Ifadeler f %
Evet, isterim 23 92
Hayir, istemiyorum 2 8
Toplam 25 100

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer velilerin %92’si (23 kisi) ¢ocuklarinin

Tiirk¢e derslerini devam etmesini isterken %8’1 (2 kisi) Tiirk¢e derslerine devam etmesini
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istememektedir. Katilimc1 velilerin biiyiikk ¢ogunlugunun ana dili Tiirkge dersinin

ogrencilerin Tiirkcelerine katkida bulunmasi bunun sebebi olabilir.

Tablo 59.

“Cocugunuzun Tiirkce dersine devam etmesini istemenizdeki amaciniz nedir? ” Sorusuna
Katilimcr Velilerin Verdikleri Cevaplar

Ifadeler f %

Kendi ana dilini, kiiltiirlinii ve tarihini tanimasi igin 18 78.26
Tiirkge ve Isvecceyi karistirmamast icin 3 13.04
Ileride Tiirk¢eyi kullamrken zorluk cekmemesi igin 16 69.56
Mesleki hayatinda faydali olacagi i¢in 11 47.82
Kisisel gelisimi i¢in 11 47.82
fleride Tiirkiye’ye dénme ihtimali oldugu igin 5 21.73

Tabloya gore, Orneklem grubunu olusturan katilimci1 velilerin %78.26°s1 (18 kisi)
cocuklarinin Tiirk¢e derslerine devam etmesini kendi anadilini, kiiltiiriinii ve tarihini
tanimalar1; %13.04°i (3 kisi) Tiirkce ve Isvegceyi karistirmamalart; %69.56’s1 (16 kisi)
ileride Tiirkgeyi kullanirken zorluk ¢ekmemeleri; %47.82°si (11 kisi) mesleki hayatlarinda
ve kisisel gelisimlerinde faydali olacagi; %?21.73’4 (5 kisi)ileride Tiirkiye donme
ihtimalleri oldugu icin istemektedirler. Velilerin ¢ocuklarimi en ¢ok ana dilini, Tirk
kiiltiirtinii tanimalar1 ve benimsemeleri ve buna bagl olarak ileride Tiirk¢eyi kullanirken
zorluk ¢ekmemeleri i¢in ana dili Tiirk¢e dersine gondermek istedikleri goriilmektedir. Bu
durum, velilerin Isve¢ toplumu icerisinde asimile olma kaygisi tasimalarindan

kaynaklanabilir.

Tablo 60.

“Cocugunuzun Tiirk¢ce dersine devam etmesini istememenizdeki sebepleriniz nelerdir?”
Sorusuna Katilimct Velilerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Tiirkceyi evde zaten konusuyoruz 2 100
Tiirkgeyi bilmesi igin ders almasina gerek yok 1 50
Tiirkge dersleri ¢ok verimsiz 1 50
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Tabloya gore, cocuklarinin Tiirk¢e derslerine devam etmelerini istemeyen iki velinin
%100’ (2 kisi) evde Tiirkge konustuklari; %50’si (1 kisi) Tiirkceyi bilmesi igin ders
almasina gerek olmadigini; %350°si (1 kisi) Tiirkge derslerinin verimsiz oldugunu
belirtmistir. Bu durum 6gretmenlerin aileler ile isbirligi yaparak Tiirk¢e dersinin Tiirkce
ogrenmekte Oonemli oldugu ve derslerin verimli gectigi hakkinda bilgiler vermelerinin

gerekli oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

5.3 Katihme1 Ogretmenlerin Iki Dilli Ogrencilerin Ana Dili Tiirkceyi Ogrenme

Durumlarina Iliskin Gériisleri

Bu béliimde Isveg’te gorev yapan dgretmenlere ¢ocuklarin Tiirkgeyi 6grenme durumlarina
iligkin goriisleri alinarak elde edilen veriler tablolastirilarak yorumlanmistir.  Bunun
yaninda Isve¢’te Tiirkge Ogretiminin genel goriimii, Tiirkge Ogretiminde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlara iligkin goriislerini iceren acik uclu on bes soru yoneltilmis olup

alinan gorisler analiz edilmis, bulgular tablolar halinde gosterilmistir.

Isveg’teki ana dili Tiirkge dersi veren dgretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin Tiirkceyi 6grenme
durumlarina iliskin goriisleri nedir? Arastirmanin bu alt problemine cevap verebilmek
amactyla, Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemlerinden (yiizde, frekans)
yararlanilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin Tiirkge derslerine yonelik goriisleri agik uclu
sorular yardimiyla toplanmustir. Ankete verilen cevaplar Tiirkge Ogretme etkinlikleri,
Tiirkge Ogretirken karsilagtiklart sorunlar ve niteligin artirilmasi i¢in Onerileri seklinde

incelenmistir.

Tablo 61.

“Okulunuz_qla ya da dernekte ana dili Tiirkce dersleri ne sekilde verilmektedir?” Sorusuna
Katilimci Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Her siif diizeyine ayr1 5 50
Birlestirilmis siniflarda 7 70

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimc1 6gretmenlerin %50°si (5 kisi) her simif
diizeyine ayr1 olarak anadili Tiirkce dersi verirken bu 6gretmenler farkli okullara gittikleri
icin 2 kisi hem birlestirilmis sinif hem de her sinif diizeyine ayr1 egitim veren okullarda

ogretmenlik yapmaktadir.
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Tablo 62.

“Okulunuzda ya da dernekte ana dili Tiirkce dersleri hangi saatlerde verilmektedir?”
Sorusuna Katilimci1 Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar

Ifadeler f %
Sabah - -

Ogleden Sonra 9 90
Hafta Sonlar 1 10

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer 6gretmenlerin %90°1 (9 kisi) 6gleden
sonra ana dili Tiirk¢e dersi verirken %10°u (1 kisi) hafta sonu Tiirkge dersi vermektedir.
Isveg’te okullarda ana dili dersi ders saatleri disinda verildigi i¢in 6gleden sonra ya da
hafta sonu verilmektedir.

Tablo 63.

“Kullandiginiz temel ders kitabt varsa size gore olumsuz yoénleri nelerdir?” Sorusuna
Katilimer Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
M.E.B kitabi seviyeye uygun degil 5 50
Anlatim ¢ok yiizeysel 3 30
Tiirk kiltiird yeterince anlatilmiyor 2 20
Dilbilgisi yetersiz 1 10
Konular, resimler giincel degil 3 30
Ders kitaplar miifredata uygun degil 5 50
Yazim ve basim hatalar1 var 1 10
Metinler uzun ve sikici 5 50
Okuma pargalari gocuklarin ilgisini ¢ekmiyor 5 50

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimc1 6gretmenler kullandiklar1 temel ders
kitabin sekil ve igerik bakimindan uygun bulmamislardir. Buna gore %50’si (5 kisi) MEB
kitabinin seviyeye uygun olmadigini, ders kitaplarinin miifredata uygun olmadigini,
metinlerin uzun ve sikici oldugunu, okuma pargalar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedigini;
%30’u (3 kisi) ders kitaplarindaki anlatim ¢ok yiizeysel oldugunu konularin ve resimlerin
giincel olmadigint; %20’si (2 kisi) kitaplarda Tiirk kiiltiiriiniin yeterince anlatilmadigina;

% 10°u (1 kisi) dil bilgisi yetersiz ve kitaplarda yazim ve basim hatalarinin oldugunu dile
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getirmistir. Bu verilere gore kullanilan ders kitaplarin niteliginin degigmesi gerektigi, her
siif seviyesine gore, oOgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek metinlerin ve etkinliklerin yer

verildigi kitaplarin hazirlanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 64.

“Ogrencileriniz giinliik - yasamlarinda - Tiirkceyi  kullanmiyorsa nedenleri nelerdir?”
Sorusuna Katilimci Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar

Ifadeler f %
Aligkanlik - -
Cevre 4 40
Okul 6 60
Arkadasg 4 40
Kelime hazinesi yetersiz 10 100
Isvecge daha kolay geliyor 8 80
Isvecce daha 6nemli bulunuyor 4 40
Yanlis konusma endisesi 6 60
Isvecceyi unutur endisesi 3 30
Ebeveynlerin Isve¢ce konusmasi 4 40
Okuma aligkanliginin olmamasi 6 60
Okulda Tiirk¢e konusmalarinin engellenmesi 1 10
Aileler 6nemsemiyor 4 40

Tiirkiye’ ye gidilmiyor - -

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimci 6gretmenlerin %100°4 (10 kisi)
ogrencilerinin glinlilk yasamda Tiirk¢eyi kullanmamasini kelime hazinelerinin yetersiz
olmasina; %80’i (8 kisi) Isveggenin Tiirkgeye gdre daha kolay gelmesine; %601 (6 kisi)
yanlis konusma endisesine, okuma aliskanliklarinin olmamasina ve okula; % 40’1 (4 kisi)
cevreye, arkadaslara, Isveccenin daha dnemli bulunmasina, ailelerin énemsememesine,
ebeveynlerin Isve¢ce konusmasina; %30’u (3 kisi) Isvecgeyi unutma endisesine, (1 kisi)
okulda Tiirk¢e konusmalarimin engellenmesine baglamistir. Okuma aliskanliklarinin az
olmas1 nedeniyle kelime hazinelerinin zengin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ogrenciler konusma kaygisi yasadiklari i¢cin 6gretmenlerin 6grencilerin konugma kaygisini
diisiirecek, Ogrencileri cesaretlendirici etkinlikler diizenlemeleri gerekliligi sonucuna

ulasabilir.
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Tablo 65.

“Ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini edinmedeki sorunlar nelerdir?” Sorusuna Katilimci
Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Farkli alfabe, ciimle yapisi 4 40
Telaffuz sorunu 5 50
Kelime hazinesi yetersiz 7 70
Tgisizlik 8 80
Yanlis konugma endisesi 5 50
Tiirkge egitimine ge¢ yasta baslamalari 2 20
Tiirkgenin aile i¢inde yanlis kullanilmasi 7 70
Pratik yapma olanaklar kisith 3 30
Isvecce diisiiniip Tiirkce ifade etmeye calisma 4 40
Dilbilgisinde eksiklik 6 60
Ders kitab eksikligi 3 30
Kitap okumamak 5 50
Ailelerin beklentileri yiiksek 1 10

Tabloya gore, orneklem grubunu olusturan katilimci Ogretmenlerin %80°1 (8 Kkisi)
ogrencilerinin Tiirk¢e dil becerilerini edinmedeki sorunlarin ilgisizlik; %70°1 (7 kisi)
kelime hazinelerinin yetersizligi ve Tiirk¢enin aile i¢inde yanlis kullanilmasi; %601 (6
kisi) dilbilgisinde eksiklik; %50’si (5 kisi) yanlis konusma endisesi, kitap okumama ve
telaffuz sorunu; %40°1 (4 kisi) farkl alfabe ve ciimle yapisi, Isvecee diisiiniip Tiirkce ifade
etmeye calisma; %30’u (3 kisi) pratik yapma olanaklarmin kisith olmasi ve ders kitabi
eksikligi; %20’si (2 kisi) Tiirkge egitimine ge¢ yasta baslamalari; %10°u (1 kisi) ailelerin
beklentilerinin yiiksek olmasii dile getirmistir. Bu tabloya gore Tiirkce dil becerileri
edinmedeki sorunlar ile giinliik yasamda Tiirk¢eyi kullanmama nedenleri ¢ogunlukla
aynidir. Konusma kaygisi, okuma aliskanliklarinin olmamasi ve kelime hazinelerinin

zengin olmamasi bu sorunlarin baginda gelmektedir.
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Tablo 66.

“Tiirkce egitimi ve Ogretiminin niteliginin arttirilmast i¢in onerileriniz nelerdir?”
Sorusuna Katilimct Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar

ifadeler f %
Ders kitaplart gelistirilmeli 6 60
iki dilli okullarin yayginlasmali 4 40
Aileler ana dile 6nem vermeli 8 80
Tiirk¢e konusulmali 4 40
Tiirkge egitimi erken yagta baglamali 3 30
Ogretmenler iki dile hakim olmali 2 20
Isvecli 6gretmenler destek olmali 2 20
Sosyal faaliyetler ¢cogalmali 5 50
Bilgilendirme amagli seminerler diizenlenmeli 3 30
Ders notu sinif gegmeyi etkilemeli 3 30
Ders kitaplar1 seviyeye uygun olmali 6 60
Ders saati artirilmali 8 80
Tiirkiye’ye gezi diizenlenmeli 4 40
Tirkge kitap, gazete, dergi okunmali 4 40
Tiirkce dersi miifredata dahil olmali 2 20
Tirk TV’de egitici filmler olmalt 2 20
Meslektaslar arasi iletisim saglanmali 2 20
Ogretmenler motive edilmeli 3 30

Tabloya gore, 6rneklem grubunu olusturan katilimer dgretmenlerin %80’i (8 kisi) Tiirkge
egitimi ve Ogretiminin niteliginin arttirilmasi i¢in ailelerin anadile 6nem vermelerini ve
ders saatlerinin artirilmasini; %60°1 (6 kisi) ders kitaplarinin gelistirilmesi, ders kitaplarinin
seviyeye uygun olmasi; %50°si (5 kisi) sosyal faaliyetlerin ¢ogaltilmasi; %40°1 (4 kisi)
Tiirkce konusulmasi, Tiirkiye’ye gezi diizenlenmesi, Tiirkge kitap, gazete ve dergi
okunmast; %30’u (3 kisi) Tiirk¢e egitiminin erken yasta baglanmasi, bilgilendirme amaclh
seminerlerin diizenlenmesi, ders notunun sinif gegmeyi etkilemesi ve 6gretmenlerin motive
edilmesi; %20°s1 (2 kisi) meslektaglar arasi iletisimin saglanmasi, ana dili Tiirk¢e dersi
ogretmenlerinin iki dile de hakim olmasi, Isvecli 6gretmenlerin destek olmasi Tiirk

televizyon kanallarinda egitici filmlerin olmasi, Tiirk¢e dersinin miifredata dahil olmasi
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gibi Onerilerde bulunmuslardir. Bu verilere gore velilerle kurulacak iyi bir iletisim hem

ailelerin hem de 6grencilerin derslere karsi ilgisini artiracaktir.

5.4 Ogretmenlerin Isve¢’te Tiirkce Ogretiminin Genel Gériiniimii Hakkindaki

Goriisleri

Isveg’te yasayan ve ana dili Tiirkge dersi veren &gretmenlerin ana dili Tiirkce dersi
hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla dncelikle dgretmenlerin goziinden Isvec’te
Tiirkce Ogretiminin genel goriiniimii 6grenilmistir. Buna gore O1 “yas grubuna gére
degisebiliyor ben anaokullarinda ¢alistigim igin daha ¢ok konusma ve resimli kitaplardan
okuma parcalart kullaniyorum.”O2 “diger Ogretmenler gibi bir muamele gérmiiyoruz,
¢linkii Tiirk¢e ogretmenligini yapabilmek i¢cin mezun olmak gerekmiyor, baska okullardan
da gelip Tiirkce ogretmenligini yapabilirsin ya da hi¢c mezun olmadan da ogretmenlik
vapabiliyoruz. Ama burada ¢alisan tiim ana dili 6gretmenleri en iyileri. Mesleklerinin
hakkini veriyorlar.”O3 “Tiirkce derslerinin verilebilmesi icin her grupta en az 4
ogrencinin olmasi zorunlulugu var. Ogretmenlerin bagl oldugu bir okul bulunmakta ama
ogretmenler bagl olduklar: bélge icinde okullarda dolagmaktadir. Tiirkge 6gretmeni ya da
anadil ogretmenlerinin statiisii cok da parlak degil. ”O4 “Isve¢’te Tiirkce 6greniminin ¢ok
i¢ agict oldugunu soyleyemem. Gerek ogrenciler gerekse aileler umursamaz bir
durumdalar. Kendini kurtaracak kadar ogrense yeter anlayisi var ¢ogu ailede. Zaten
Isve¢’te yasworlar Tiirkce nelerine yarayacak diyor aileler.” O5 “cok iyi” diyerek
herhangi bir sikinti gérmedigini dile getirmistir.O6 “Benim bulundugum sehirdeki
ogrencilerin Tiirkge dili ve genel kiiltiirii cok zayif: Aileleri ¢ok diisiik egitimli.” O7 “Talep
giderek azalmakta, en biiyiik sorun égrencilerin dil yetersizligi” seklinde anadili Tirkge
dersine kars1 olumsuz tabloyu dile getirmistir.O8 “Temel okul ve lisede se¢meli Tiirkce
egitim-ogretimi vardir, ileriki yillarda tercihli diller arasindan Tiirkce dersi egitimi
alinabilir.”09 “Seg¢meli ders oldugundan, dersler okul sonrasinda, 6grenciler yorgun ve
ac oluyorlar ve ders saati 1 saat. yetersiz”O10 “Velilerin ilgisizligi ve okul sistemi giderek

kotiilesiyor.” seklinde velilerin ilgisizligini dile getirmistir.

5.5 Ogretmenlerin Derslerde Kullandiklar1 Materyaller Hakkindaki Goriigleri

Her alan 6gretiminde oldugu gibi ana dili 6gretiminde de materyal kullanimi 6nemlidir.
Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan materyaller, hedef kitlenin 6grenme siirecine katilmasin

saglayic nitelikte olmalidir. Bu dogrultuda Isveg’teki dgretmenlerin Tiirkge dgretiminde
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kullandiklar1 materyallerin neler oldugu sorulmustur. O1 anaokulu 6gretmeni oldugu igin
“resimli kitaplar, miizik, CD ve oyunlar” seklinde cevap vermistir. O2 “ders kitaplart,
bilgisayar, yazi tahtasi ve ¢ocuk kitaplari”m kullandigini belirtmistir. O3 “ana dilinde
materyal kullamimi  genelde &gretmenin  Onceligine kalmis. Ogretmen materyal
kullamiminda oldukca o6zgiir.” seklinde cevap vermistir. O4 “genelde Ogretmenler
internetten  bulabildikleri materyallerden  faydalanmaktadwr. Bazi  6gretmenlerde
Tiirkiye 'den kendi bulduklar, ogrencilere uygun materyallerden
faydalanmaktadirlar "derken O5 “Isve¢'te her derste oldugu gibi anadil egitiminde de her
turlu materyal ders malzemesi olarak kullaniabilir’ cevabim vermistir. 06 “en cok
kullandigimiz arag internet. Yagsi kiiciik o6grenciler igcin zekd oyun setleri ve diger
oyuncaklar «, O7 “her tirlii medya aract kullanilmakta” cevabini vermistir. O8
“Tiirkiye den ismarlanan kitaplar disinda dijital materyaller, internetteki web sayfalarinda
yeterince vardir ve kullanilmaktady” cevabimi vermistir. O9 “Bilgisayar ve tablet”
kullandigmni soylemistir. O10 “kendim hazirliyorum” demistir. Goriildiigii iizere 10
ogretmen alinan cevap, materyallerin dikkat ¢ekici olmadigi sonucuna ulastirmis. Oysaki
Yalin (2010) etkili bir 6gretimin temelinde, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve bunu
Ogretim siiresince siirdiirebilmek yatar demistir. Sonug olarak, ana dili olarak Tiirk¢enin
ogretilmesine yonelik egitim materyalleri, hedef kitlenin degisik duyularina hitap ederek
onlara ¢oklu 6grenme imkéani sunmali, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun
secilmeli, bireysel farkliliklar dikkate almali, 6grenciyi aktiflestirmeye yonelik, yasayarak

ogrenme ilkesine gore tasarlanmali, dikkat gekici ve kolay uygulanir olmalidir.

5.6. Tiirkce Ogretimi Yapilirken Smifin Sosyal Ortam Ozellikleri ve Ogretmen-

Ogrenci iliskisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tiirkge Ogretimi Yapilirken Sinifin Sosyal Ortam Ozellikleri ve Ogretmen-Ogrenci
Mliskisine iliskin O1 “kiiciik gruplardan olustugu icin daha ¢ok cember olup pratik
yapiliyor”, O2 ders saatlerinin yetersizligini “biz haftada 40 dakika ders verdigimiz icin
ogrencilerimizi fazla géremiyoruz bu yiizden de normal sinif ogretmenleri gibi 6grenci-
ogretmen iliskimiz olmuyor. Derslerimizi de her zaman sinif ortaminda veremiyoruz. Bazen
kiitiiphanede ve bazen koridorlarda olabiliyoruz” seklinde vurgulamistir.O3 “yag
ortalamalart olduk¢a karisik. Dil diizeyi olduk¢a diisiik veya yiiksek olabiliyor. Gruplar
kiiciik oldugu icin diizey tutturmak oldukca zor” derken, O4” Stockholm’ da anadili

derslerine ozel siniflar bulunmamaktadir. Ogretmenler uygun bulduklar: ya da gésterilen
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bos simflarda, depolarda, koridorlarda ders vermeye c¢alismaktadirlar. Ogretmenler
gittikleri okullarda ana diline ait siniflar bulunmamaktadir, okullarin gosterdigi yerlerde,
atolyelerde, koridorlarda, yemek salonlarinda, neresi bossa orada ders vermeye
calismaktadirlar” diyerek 6gretmenlerin ve 6grencilerin zor sartlar altinda anadili dersini
islediklerini vurgulamustir. OS5 “6grencilerin velileri ve akrabalar ile Tiirkce konusmasini
tesvik ediyoruz, ciinkii Isve¢’te ve diinyada bu konudaki uzman goriisii boyledir ve bu
konuda da muhtelif seminerler aliyoruz. L1’1 ¢ok iyi bilmek ¢ok ¢ok onemlidir. L1'in
onemi, ev fertleri ile saglam ve gii¢lii bir iletisim ve L2 ve yabanci dilleri ogrenmede
kolaylik saglar” diyerek sosyal ortamin ¢ok oOnemli oldugunu vurgulamistir. O6
“Ogrencilerin genel kiiltiirleri ¢ok zayif. Her iki dilde de kendilerini ifade etmekte
zorlamiyorlar. Ogrencilerimle aram ¢ok iyi. Beni, onlari yargilamadigim icin ¢ok
seviyorlar. Kendi aileleri ile konusamadiklart konulari benimle konusmaktan
cekinmiyorlar” seklindeki aciklamasi Ogrencilerin anadili 6grenirken kiiltiiri de
ogrenmeleri gerektigini, ayn1 zamanda Ogrencileriyle sicak bir atmosfer yarattigini ve
anadili 6gretiminde bunun ¢ok énemli oldugu sonucuna ulasmamiza yardime1 olmustur.O7
“genelde karisik siniflar Tiirkiyeli ogrenciler disinda Azerilerde bulunmakta. Diizeyler de
cok farkl olabiliyor. Genelde 6grenciler ailenin istegi ile derse katildigi icin ve okul dist
programda ders saati oldugundan isteksiz” agiklamasiyla 6grencilerin isteksizligini dile
getirmistir. O8 “karisik siniflara birlikte 6gretim yapiliyor. Seviye grubu siralamasi zor
oluyor. Ogretmen ogrenci iliskisi kisilere gore farklilik arz eder. Ogretimde asiri
serbestligin verdigi disiplin yetersizligi vardir” derken, 09, O4 in aksine “Swnflarda her
tiirlii olanak var. Derse siirekli katilan ogrenciler genellikle ilgili 6grenciler, o yiizden
iliskiler giizel. Ana dili 6gretmenlerini ¢ocuklar kendilerine daha yakin hissediyor”
demigtir.O10 siiflardaki ortamin sosyal boyutu “is¢i sinifi cocuklart” oldugunu seklinde
dile getirmis, O9 gibi ¢ocuklarm anadili 6gretmenlerini sevdiklerini “iliskiler giizel,

ogrenciler her zaman Tiirk ogretmenlerini seviyorlar” seklinde belirtmistir.

Dil egitiminde gorsel ve isitsel zekas1 6n planda olan ¢ocuklar i¢in yeterli donanima sahip
bir smif ortaminin olusturulmasi ve farkli seviye gruplarina gore bu siif ortaminin
diizenlenmesi gerekmektedir. Haftada bir kez se¢meli ders olarak yapilan ana dili Tiirkge
dersi cogu zaman birlestirilmis sinif olarak yapilmaktadir. Farkli seviyelerde olan
ogrenciler bir arada olmaktan hoslanmamaktadirlar. Tiirk¢e dersleri ikinci dil olarak ders

saatleri arasina alindiginda bu tiir sorunlarin ortadan kalkabilir.
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5.7. Ogretmenlerin Tiirkce Dersini Islerken Derslerde Kullandiklar1 Strateji-Yontem

ve Tekniklere Tliskin Goriisleri

Tiirkge dersini islerken Ogretmenlerin derslerinde hangi strateji-yontem ve teknikleri
kullandiklar1 sorusuna, O1 “cocuklarin anlayacag: dilden basit kelimeler ve daha cok
cocuk oyunlari iceren miizikli piyesler” kullandigini, O2 “Anlatma, tartisma, gosterip
yapma ve grup calismasi”, O3 “film izleme, geziler, tartisma” O4 “ana dili dersleri
verirken Isve¢c egitiminin ¢ikarmis oldugu planlama kitabindan faydalanarak ders
verilmesi mecburi kilimmistir. Kitapta bulunan amacglara, hedeflere ve stratejilere ders
verilmesi gerekmektedir. Ogretmenler bu kitaptan planlamalarini yapmaktadir” seklindeki
aciklamasiyla Skolverket’in belirlemis oldugu anadili 6gretim programina uymak zorunda
olduklarin1 belirtmistir. O5 “degisik metotlar, dilin dort temel fonksiyonunu. Tema
calismast ile aktif 6grenme metodu” kullandigim belirtmistir. O6 “konu belirleyip,
soru(kolay sorular) hazirliyyorum. Sorulari cevaplayip sunum yaparken derine iniyoruz”
seklinde derste kullandig: strateji belirtmistir. O7 “oncelikle dgrencinin ilgi dallarin: tespit
edip islenecek konuyu beraber segeriz. Derslere ogrencinin aktif katilimi saglanmaya
calisilir. Kiiciik siniflarda oyunla ders yapmaya agirlik veririm. Hemen her ders sonunda 5
dakika ogrenciye dersi degerlendirme ve bir sonraki ders konusunda bilgi verir oneri
alirim. Dénem odevleri varsa belli araliklarla analiz yapariz. Teknik olarak web siteleri
kullanirim. | Pad kullammi yaygin. Uygulamalardan da yararlaniyorum”. O8 “yillik,
haftalik ve giinliik plan uygulanmaktadir. Okuma, yazma, okudugunu anlama ve ifade etme
zayifigindan dolayi, metin islemeleri agirlikli konu olmaktadir “derken O9 “Isve¢ Egitim
Bakanlig1 koydugu plan ve programi elimden geldigince uygulamaya c¢alistyorum”
seklinde cevap vermistir. O10 “farkli, her ¢ocuga uygun uygulama yapryorum” diyerek

derslerde uygulamis oldugu stratejilere 6rnek vermistir.

Cocuklarin kelime hazinelerini gelistirmek i¢in 6gretmen tarafindan kitap okuma listesi
hazirlanarak ¢ocuklar okumaya tesvik edilmeli ayn1 zamanda okunan her kitabin belli
araliklarla smif icerisinde Ogrencilerle birlikte tahlil edilmesi faydali olacag:
distinilmektedir. Tiirkge atasdzleri ve deyimlerini igeren sarkilar dinletilerek kelime

hazinelerini gelistirilebilir. Derste 6grenilen kelimelerle ilgili yazma c¢aligsmalar1 yapilabilir.
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5.8. Ogretmenlerin Isve¢’te Ana Dili Tiirkce Dersi Uygulamalar1 Cercevesinde

Karsilasilan Sorunlara iliskin Gériisleri

Ogretmenlere Isve¢’te ana dili Tiirkce dersi uygulamalar1 cercevesinde karsilastiklari
sorunlar soruldugunda O1 “materyal eksikligi, cocuklarn ilgilerinin az olmasi” derken O2
“zamanimiz ¢ok kisitli, haftada sadece 40 dakika gibi bir calisma siiremiz var. Istedigimiz
tiim konulart bu zaman birimine sigdiramiyoruz” demistir. O3 “sadece ana dil diizeyinde
bakilirsa sorunlar olduk¢a biiyiik, her ne kadar ana dili onemli denilse de bunun onemi
pratikte maalesef hissedilmiyor” derken O4 “bayag: cok sorunla karsi karsiya
ogretmenler. Ana dili mecburi olmadigi i¢cin o6grenciler ve veliler tarafindan
onemsenmemektedir. Ogretmenler siirekli okul okul gezmek zorundalar. Ogrencilere uygun
kitaplar bulunamamaktadir. Her okul ders saatlerini azaltmaya ¢alistigi icin ders vermek
gittikce zorlasmaktadir” diyerek Ogretmenlerin hem materyal eksikligini hem de uygun
sartlarda fiziki bir ortamin olmadig1 dile getirmistir. O5 “okullarda velilerin duyarsizlig:
“m vurgulamistir. O6 “ana dili dersleri égleden sonra oldugu igin égrenciler yorgun
oluyor. Tiirk¢e anadili kitaplar: genellikle Almanya’dan geliyor ve bu nedenle kitaplarin
iceriginde Almanya-Tiirkiye karsilagtirmast yapiliyor” derken O7 de “en biiyiik sorun okul
dis1 zamanda ders olmasi ve yetersiz veya eksik malzemeler. Tiirkiye’de basilan kitaplar
(MEB) Isve¢ standartlarina ne dil bakimindan ne de icerik bakimindan uygun degil.
Almanya’da basilanlar da olduk¢a eski ve yetersiz. Bu konuda destek sart. Okullardan da
ders arag ve geregleri, ders verilen lokallerin se¢iminde fazla destek gormiiyoruz. Tiirkce
dersi i¢in evden destek sart. Yoksa devamsizlik orani ¢ok yiiksek” diyerek 1. ve 6.
ogretmen gibi materyal eksikligini dile getirmistir. O8 “en Jnemli problem katilim
isteksizligidir. Ogretmen bulamama da var. Se¢meli ve tercihi katilim olmasi kaliteyi
etkilemektedir” derken O9 “Derslerin yetersiz olusu “ diyerek O2 gibi se¢gmeli dersin
kisith oldugunu vurgulanmustir. O10 “ders saatleri az, 3. 4. kusak ¢ocuklar o yiizden evde
konusulmuyor” diyerek 3. 4. kusak cocuklarda Tiirk¢e kullanma aligkanliginin giderek

azalmasina dikkat ¢cekmistir.

Tiirkce kullanma aliskanliginin giderek azalmasi, se¢meli ders olmasindan dolay1
ogrenciler tarafindan ilgisizlik, materyal eksikligi gibi faktdrler Isve¢’te ana dili Tiirkce

dersi 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar arasindadir.
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5.9. Isve¢’te Ogretmenlerin Derneklerde, Okullarda Yapilan Tiirkce Ogretiminde

Yasanan Problemlere iliskin Goriisleri

Ogretmenlere Isve¢’te derneklerdeki, okullardaki Tiirke Ogretiminin problemleri
soruldugunda O1 “yeterince cocuklara ve genglere ulasiimamasi, ¢ogu derslerin son ders
olmasi, cocuklarda bikkinlik yaratmasi:” derken O3 “dildeki diizey, ¢ogunlugun
saglanamamasi (vas diizeyinde), ana dili egitiminin oneminin maalesef hissedilmemesi”
diye yamtlamistir. O4 “derneklerde Tiirkce dersleri verilmektedir. Universitelerde yeni
yeni Tiirk¢e dersleri verilmeye ve Tiirkce d&gretmeni yetistirilmeye baglanmaktadir.
Okullarda daha énce de belirttigim gibi sinif bulunamamaktadir. Okullara verilen paralar
anadili derslerinde kullanmamak i¢in ders saatlerini azaltmaya ¢alismakta hatta dersleri
kaldirmaya ¢alismaktadir” diyerek okullardaki anadili derslerine 6nem verilmedigini bir
kere daha vurgulanmistir.O6 “biitiin ana dili 6gretmenlerinin sorunu ayni. Daha énceden
hazirlanmis bir plan olmadigindan her ogretmen kendi basina bir planlama yapmak
zorunda kaliyor ama ogrencinin sene sonunda ulagmas: gereken hedef aymi”  derken, O7
“kalifiye eleman eksikligi basta gelmekte. Olduk¢a yasl bir gurubuz ve yerimize yetisecek
geng eleman bulmak zor” diyerek iiniversitelerde Tiirkce O6gretmenlerinin yetistirilmesi
gerektigine ve nitelikli 6gretmen ihtiyacina dikkat ¢ekmistir. O9 “dersler yetersiz olugu
gibi, bir ¢cok aileden ders yardimi veya destek géremiyoruz” derken O10 “cocuklarin ve
ailelerin ilgisizligi, okullar liitfen anadili dersini yapiyor” diyerek iki 6gretmen de ailelerin
ilgisizligini dile getirmistir.

Bu soru sonucunda, dgretmenlerin, Ozellikle fiziksel eksiklikler ve materyal eksikligi

nedeniyle 6grencilere ana dili 6gretmekte zorlandiklari sonucuna varilmastir.

5.10. Ogretmenlerin Isve¢’te Yasayan Tiirk Cocuklarma Tiirkce Sozciik Ogretiminde

Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Goriisleri

Ogretmenlere Isve¢’te yasayan Tiirk ¢ocuklarma Tiirkce sozciik dgretiminde karsilasilan
sorunlara iliskin gériisleri soruldugunda O1 “cocuklarin kelime hazinesi eksik oldugu icin
bu c¢ocuklarin yeterince konsantre olamama, genglerin yeterince konusamamalari,
cocuklar arasinda sikinti yaratmasina sebep oluyor” derken O2 “cocuklar égrendikleri
Tiirkge sozciikleri fazla kullanmadiklart igin ¢abuk unutabiliyorlar ve ya sozciigii biliyorlar
ama nasil kullanacaklarint bilmiyorlar” diyerek Tiirkceyi fazla kullanmadiklar ile
getirmistir. O3 “Cocuklar énemsenmiyor, ailelerin de bu konuda ¢ok yaptirumer bir etkileri

bulunmamaktadr. Goniilliiliige dayanan ve zorunlu olmayan bir dersin olmasi ¢ocuklarda
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gevseklik yaratiyor” diyerek O6grenmenin sadece dersle sinirli kalmamasi gerektigine
dikkat cekmistir. O4 “Tiirkce sozciik dgretilirken karsilagilan zorluklarin basinda ¢ocuklar
derslere onem vermemektedir. Dersleri eglence, dalga ge¢me amagl gormektedirler.
Verilin édevler yapilmamakta. Birde Isvecce ile Tiirkce cok karisik konusulmaktadir”
ogrencilerin kendilerini ifade etmek ic¢in iki dili karigik olarak kullandiklarini dile
getirmistir. O5 “dil ¢ok kisith kullamildig icin sozciik dagarcigi azdir” yanitim vermistir.
06 “bazi Tiirkce harflerin telaffuzunu bulunduklar: iilkenin alfabesindeki harflerle
karistirtyorlar. Tiirkge ciimlenin igine yabanci sozciik katiyorlar. Ekleri unutuyorlar ya da
diger dilde ek koyuyorlar” derken O7 “en biiyiik sorun giderek zayiflayan ana dili
kullanimi. Karisik dil kullamimi da bir baska neden. Iki dili karsilastirarak kullanmak ve
farkindalik yaratarak egitim yapmak gerekiyor” ana dili kullanimin azaldigmna dikkat
cekmistir. O8 “kelime dagarcigi ve bilgisi kit olmakta. Cevrenin yabanct iilke ve yabanct
dili olmast ana dilini ve sozciik kalitesi zayiflamaktadir” ¢ocuklarin bulunduklari iilkenin
dilini daha ¢ok kullandiklarina vurgu yapmustir. O9 “artik sozliik kullanmiyoruz. Cocuklar
tabletlerden dijital ortamda bilmedikleri sozciikleri ¢ozebiliyorlar” derken O10 “sézliik
artik ¢ok kullamlmuyor, bilgisayar, telefon, tablet o isi goriiyor” diyerek sozciik

ogretiminde dijital ortamdan yararlandiklarini sGylemistir.

Isve¢’te yasayan Tiirk 6grenciler icin kelime dgretimi siirecinde karsilasilan sorunlari ve
kelime 6gretimi siirecini olumsuz etkileyen faktorleri belirlemek i¢in bu soru 6gretmenlere
sorulmustur. Isve¢’te yasayan Tiirk ¢ocuklarinin kelime dagarcigmin yetersiz oldugu ve
sozciikk dagarciginin yalmizca okulla degil, ailelerin ilgisiyle de iligkili oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Ogretmenler dgrencilerin yeterli kelime dagarcifma sahip olmadifi igin
okumakta ve yazmakta zorluk ¢ektigini ve 6grencilerin kendilerini ifade etmek igin iki dili
karisik olarak kullandiklarini dile getirmislerdir. Kelime 6gretimi siirecinde velilerin aktif
olarak rol almalari, aile, 68renci ve Ogretmen isbirliginin gelistirilmesi ve ailede Tiirkge

konusmanin desteklenmesi gerektigi sonucu ¢ikmuistir.

5.11. Okuma Etkinlikleri, Uygulama Stratejileri, Uygulama Araclarina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere Isve¢’te yasayan Tiirk gocuklarina Tiirkce dersinde uyguladiklari okuma
etkinlikleri soruldugunda O1 ve O2 ” bilgisayar ve kitap” kullandiklarin1 O3 “Tiirk¢e
okuma kitaplarinda oldukg¢a biiyiik bir bosluk var. Her yas ve ilgiye gore kitap bulmak
zor” diyerek materyal eksikligini dile getirmistir. O4 “seviyeye uygun kitaplar, okuma
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yazma ¢alismalar?” yatigim soylemistir. O5 “okumaya tesvik ediyoruz. Okuma siiresi
cocuktan cocuga degisiyor” seklinde yamtlamistir. O6 okuma etkinlikleri olarak “masal,
hikaye, sosyal bilgiler ve fen bilgisi konular:” segtigini, uygulama stratejileri olarak “énce
ben okuyorum daha sonra 6grenci ayni paragrafi okuyor” derken uygulama araglari olarak
“oyuncaklar, haritalar ve internet” seklinde yamtlamistir. O7 “eve kitap odiing verme ve
daha sonra tanitim odevi” verdigini “birlikte kitap okuma ve ¢alisma yapma. Cevrilmis
Tiirkge ve Isvegce kitaplar: iki dilde okuyarak karsilastrma” yaptigim sdylemistir. O8
okuma etkinligi olarak “metin okuma” yaptiklarini, “cevap verme ve geri anlatim”
yontemini kullandigini, uygulama araglar1 olarak “dijital uygulama malzemesi fazlasiyla

hakim durumda’ oldugunu séylemistir.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarin ana dillerini 6grenmeleri ve ana dillerini
gelistirmeleri i¢in seviyelerine uygun, okuduklarinda zevk alabilecekleri Tiirkce edebi

metinler se¢ilmelidir. Bu sayede Tiirk¢e okuma kitaplarindaki bosluk da giderilebilir.

5.12. Okuma Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere okuma etkinliklerinde karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri soruldugunda
O3 6grenci odakli sorun olarak “ilgisizlik” , aile odakl1 sorun olarak “bilincli olmakla ilgili
sorunlar” cevre ve ortam odakli sorun olarak “karsilikli etkilenme nedeni ile ilgili genel
bir ilgisizlik” cevabim vermistir. O4 dgrenci odakli sorun olarak “cogu dgrenci Isvegce ve
Tiirk¢e okuma giicliigii cekmekte” , aile odakli sorun olarak “aileler ilgisiz” gevre ve ortam
odakli sorun olarak * ilgisizlik” cevabin1 vermistir. O6 6grenci odakli sorun olarak
“telaffuz ve noktalama isaretlerini takip” , aile odakli sorun olarak “aileler kesinlikle
gazete kitap okumuyor ve eve okuma dersi gonderilmesini istemiyor” ¢evre ve ortam odakli
sorun olarak “benim ogrencilerimin %95 aymi kdyden geliyor ve hemen hemen hepsi
akrabalar. Bos zamanlarinda beraber vakit gegirip, yeni arkadas edinmiyorlar ” cevabini
vermistir. O7 dgrenci odakli sorun olarak “ilgisizlik veya dil yetersizligi, onceligin diger

’

ders ve faaliyetlere verilmesi” , aile odakli sorun olarak “okuma aligkanliginin olmamasi,
iletigim bozuklugu > ¢evre ve ortam odakli sorun olarak “Isve¢ egitiminin agirlikli olmast,
anadile ilgisizlik ~ cevabmi vermistir. O8 6grenci odakli sorun olarak “Heceleme ve
telaffuz yanlslart agirlikta” , aile odakli sorun olarak “ailenin ilgisi veya ilgisizligi etkili
oluyor” cevabimi vermistir. O9 dgrenci odakl1 sorun olarak “Tiirkce okumak istemiyorlar”,
aile odakli sorun olarak “aileler okumalarim desteklemiyorlar” cevabini vermistir. 010

ogrenci odakli sorun olarak “okuma aliskanliklari ¢ok yok” , aile odakli sorun olarak
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“aileler ilgisiz” gevre ve ortam odakli sorun olarak “cevrelerinde érnek alacak kisi yok”

cevabini vermistir.

Ogretmenlerin, &grenci, aile ve gevre odakli olmak iizere genel olarak karsilastiklari
sorunlar ilgisizlik ve iki dili kullanmada yasanan sorunlardir. Bu goriislere gore Tiirk
ogrenciler hem ana dillerini hem de Isvegceyi iyi dgrenmelidir. Ogrencilerin her iki dilde
gazete, dergi, kitap okumasi, iki dilli yetisirken aileden, ¢evre ve okuldan yardim almalari

gerektigi sdylenebilir.

5.13. Yazma Etkinlikleri, Uygulama Stratejileri, Uygulama Araclarina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere Isvec’te yasayan Tiirk cocuklarma Tiirkce dersinde uyguladiklari yazma
etkinlikleri soruldugunda O4 “Tiirkce ve Isvecce alfabesindeki degisiklikler” derken
uygulama araci olarak “teknolojik araclar ve kitaplar” kullandigim belirtmistir. O6 “benim
tahtaya yazdigimi yaziyorlar, benim okudugumu yaziyorlar ya da kitaptan deftere
vaziyorlar” derken uygulama araci olarak” defter, kitap ve bilgisayar” kullandigini
belirtmistir. O7 “alistirma ve dilbilgisi ¢calismalari, giinliik tutmaya ézendirme” seklinde
yazdirma etkinlikleri yaptirirken uygulama araci olarak “dergi” kullandigini belirtmistir.
08 yazma etkinliklerinin az oldugunu belirtip “akilli tahta, bilgisayar, tablet” kullandigin1
soylemistir.09 “sézciik calismalart ve yazim ¢alismalart” yaptirdigim “tablet” kullandigin

belirtmistir.

Derslerde 6grencilerin ana dili siirekli kullanmalarini saglayacak yazma etkinliklerinin ve
iyl bir uygulama siirecinin yeterli olmadigi bu soru ile tespit edilmistir. Bu baglamda
cocuklarin ana dillerini Ogrenmelerine yonelik yazma faaliyetlerin smurli oldugu
goriilmektedir Ogretmenlerin  dil becerilerinin  gelistirilmesi igin yapilan yazma

etkinliklerine daha az zaman ayirdiklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.14. Yazma Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Géoriisleri

Ogretmenlere yazma etkinliklerinde karsilasilan sorunlara iliskin gériisleri soruldugunda
O1 o6grenci odakli sorun olarak” Isvecce ve Tiirkgenin farkli grameri olmasini” bir sorun
belirlemistir. 04 6grenci odakli olarak “cocuklar Tiirkge ve Isvecce alfabesindeki bulunan
farkli harfleri ¢ogunlukla karistirmaktadir” derken aile ve c¢evre odakli sorun olarak

“ilgisizlik” cevabini vermistir. O5 genel olarak siirenin az oldugunu ve aile odakli olarak
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da ilgisizlik olarak sorunlar1 belirlemistir. O6 dgrenci odakli olarak “genelde bilgisayarda
vazdiklart igin el yazisinda zorlaniyorlar ve Tiirkge ile diger dilin harflerini birbirlerine
karistirtyorlar” derken aile odakli olarak™ ailelerin okuma yazma orani ¢ok diisiik.
Cocuklarina kesinlikle yardimct olmuyorlar”, c¢evre odakli sorun olarak “benim
ogrencilerimin %95 ayni koyden geliyor ve hemen hemen hepsi akrabalar. Bos
zamanlarinda beraber vakit gegirip, yeni arkadas edinmiyorlar” diyerek okuma
etkinliklerinde karsilastig1 sorunla ayn1 cevabi vermistir. O7 dgrenci odakli olarak “yazma
okumadan daha zor geliyor ve evden yardim almalar: simirli” derken aile odakli olarak
“bilgi ve zaman yetersizligi, dar kelime hazneleri” ¢evre odakli sorun olarak “Isveccenin
oncelikli olmasi” seklinde sorunlar dile getirmistir. O8 grenci odakli olarak “Heceleme
yanlishiklart ¢ok fazla” derken aile odakli olarak™ ilgisizlik” ¢evre odakli sorun olarak
“Yabanci dil ve yazimi hakim” seklinde sorunlari dile getirmistir. O9 aile odakli olarak”
okumada oldugu gibi aileler destek vermiyor”, ¢evre odakli sorun olarak “gevre ne
okumaya ne de yazmaya destek veriyor” seklinde sorunlar1 dile getirmistir. O10 6grenci
odakli olarak “yazma aliskanliklari daha koti” derken aile odakli olarak™ ailelerde ilgi

yok”, cevre odakli sorun olarak “gevrelerinde ilgi yok” seklinde sorunlari dile getirmistir.

Isveg’te yasayan Tiirk dgrenciler icin yazma siirecinde karsilasilan sorunlari ve bu siireci
olumsuz etkileyen faktdrleri belirlemek igin bu soru 6gretmenlere sorulmustur. Isvegce ve
Tiirkgenin farkli gramer yapisinin olmasi, Tiirkce ve Isvecge alfabesinde farkli harflerin
olmasi, kelime hazinelerinin yeterli olmamasi, cevrelerinde yazma konusunda
karsilagtiklar1  sorunlarla ilgili danmisacak kimsenin olmamasi, ilgisizlik yazma

etkinliklerinde karsilasilan sorunlar olarak tespit edilmistir.

5.15. Dinleme Etkinlikleri, Uygulama Stratejileri, Uygulama Araclarma iligkin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere Isve¢’te yasayan Tiirk ¢ocuklarma Tiirk¢e dersinde uyguladiklar1 yazma
etkinlikleri soruldugunda O4 uygulama stratejileri olarak” Skolverket’in verdigi
planlamalar ve stratejiler” uygulama araci olarak “teknolojik araglar ve kitaplar”
kullandigin1 belirtmistir. O6 “6gretmen ve égrenci sira ile okuyor” ve “kitap, dergi ve

internet kullaniliyor” seklinde cevaplamustir. O7 “cesitli yayinlar: izleme ve dinleme,

’

sinifta okuma ve dinleme ¢alismalari” yapildigim1 ve “internetten veya c¢esitli medya

’

kaynaklarindan faydalamldigini” sdylemistir. O9 “film izlivoruz ve sarki dinliyoruz” ve

“youtube kanalini kullaniyoruz” seklinde cevap vermistir.
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Derslerde 6grencilerin ana dili siirekli kullanmalarini saglayacak dinleme etkinliklerinin ve
uygulama siirecinin yeterli olmadigi bu soru ile tespit edilmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin

ana dillerini 6grenmelerine yonelik dinleme faaliyetlerin sinirli oldugu goriilmektedir.

5.16. Dinleme Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere dinleme etkinliklerinde karsilasilan sorunlara iliskin gériisleri soruldugunda
04 ogrenci, aile ve gevre odakli sorun olarak “ilgisizlik” cevabini vermistir. O6 6grenci
odakli olarak “konsantrasyon eksikligi”, aile odakli olarak “ailelerin ¢ocuklariyla
ilgilenmeye vakti yok. Genelde dért veya bes ¢ocuklar: var” seklinde cevap vermistir. O8
ogrenci odakli olarak “dinledigini anlama zorlugu” , aile odakli olarak “ilgisizlik”, ¢evre

odakli olarak “yabanci dil hakim” cevabini vermistir.

Isve¢’te yasayan Tiirk dgrenciler icin dinleme siirecinde karsilasilan sorunlarin basinda
ogrencilerin ve velilerin ilgisizligi gelmektedir. Isveggenin hakim olmasi ve grencilerin
dinlediklerini anlamada zorluk yasamalari karsilasilan diger sorunlar olarak tespit

edilmistir.

5.17. Konusma Etkinlikleri, Uygulama Stratejileri, Uygulama Araclar1 iligkin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere Isvec’te yasayan Tiirk ¢ocuklarma Tiirk¢e dersinde uyguladiklar: konusma
etkinlikleri soruldugunda O4 uygulama stratejileri olarak “Skolverket’in verdigi
planlamalar ve stratejiler” , uygulama araci olarak “teknolojik araglar ve kitaplar”
kullandigin1 belirtmistir. O6 uygulama stratejisi olarak “konu belirleyip, o konu hakkinda
bilgi toplayp digerlerine anlatmak. Ornek: Tek kelime hakkinda 3 dakika konusmak.
Kelime elma (Agag, renk, mevsim, yeme ¢esitleri...)”, uygulama araci olarak “oyuncaklar,
resimler ve internet” kullandigim belirtmistir .07 “en énemli unsurlardan biri. Benim
agwrlikly calisigim bir konu ve tartisma ve anlatim tizerine uygulamalar kullaniyorum”™
seklinde cevap vermistir. O9 uygulama stratejileri olarak” diyalog”, uygulama stratejileri

olarak” sinif arkadasglari ile diyalog ¢alismalarr” yaptigini belirtmistir.

Derslerde 6grencilerin ana dili siirekli kullanmalarin1 saglayacak konusma etkinliklerinin
ve uygulama siirecinin yeterli olmadigi bu soru ile tespit edilmistir. Bu baglamda
cocuklarin ana dillerini 6grenmelerine yonelik konusma faaliyetlerinin diyalog, tartisma ve

anlatim gibi etkinliklerle sinirli oldugu goriilmektedir.
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5.18. Konusma Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Géoriisleri

Ogretmenlere konusma etkinliklerinde karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri soruldugunda
O1 o6grenci odakli olarak “cocuklarda kelime hazinesinin eksikligi”, aile odakl1 olarak
“ailelerin onem vermemesi”, ¢evre odakli olarak “disarida siirekli Isvecce konusulmasi“
seklinde cevap vermistir. O4 6grenci, aile ve c¢evre odakl sorun olarak yine ilgisizlik
seklinde cevap vermistir. O5 aile odakli sorun olarak “Tiirkcenin ilk tercih edilen dil
olmamasr” seklinde cevap vermistir. O6 6grenci odakli olarak “telaffuz. Uzun ciimle
kurma”, aile odakli olarak “aileler ¢ocuklarinin ¢ok konusmasini istemiyor, ozellikle
biiyiiklerin yaninda ¢ocuklarin konusmasi hos karsilanmiyor”, ¢evre odakli olarak “benim
ogrencilerimin %95 ayni koyden geliyor ve hemen hemen hepsi akrabalar. Bos
zamanlarinda beraber vakit gecirip, yeni arkadas edinmiyorlar” seklinde cevap vermistir.
O7 ogrenci odakli olarak “cesaret edememe, yanhs yapma korkusu” seklinde
cevaplamustir. O8 dgrenci odakli olarak “giivensizlik ve ¢ekingenlik var”, aile odakl1 olarak
“anne ve babanin ge¢ vakitlere kadar ¢alismast konusma ortamini azaltiyor”, ¢evre odakl
olarak “Isvecce oncelik oluyor” seklinde cevap vermistir. O10 6grenci odakli olarak

“Tiirkce ve Isvecge karistiriliyor”, aile odakli olarak “ailelerde diizgiin konusma yok”

seklinde cevap vermistir.

Isve¢’te yasayan Tiirk dgrenciler i¢in konusma etkinliklerinde dgrenci odakl1 karsilasilan
sorunlarin basinda kelime hazinelerinin yetersizligi, Tiirkce ve Isvecgenin birlikte
kullanimdan kaynakli sorunlar gelmektedir. Aile odakli olarak diger dil becerilerinde de
karsimiza ¢ikan ailelerin 1lgisizligi temel sorundur. Cevre odakli olarak, arkadaslarla

konusurken tercih edilen dilin Isve¢ce olmas1 gelmektedir.

5.19. Temel Dil Becerilerinin Belirlenmesinde Gerceklestirilen Olcme ve

Degerlendirme Uygulamalarina fliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere Isveg’te yasayan Tiirk ¢ocuklarma Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin
belirlenmesinde gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini soruldugunda O1
“konusma etkinlikleri” kullandigimi, O4 “Skolverket’in verdigi testler ve &gretmen
gozlemlerine gore ogrenciler degerlendirilmektedir” derken 06  “Milli  Egitim
Bakanhgimin  uygulamalarini takip ediyorum” seklinde cevaplamistir. O7 “formatif
degerlendirme, proje bazinda yazili ve sézlii sunumlar ve Isve¢ Egitim Bakanhigimin ana
dili normlar: seklinde genel sinav” derken, O8 “yazili ve sozlii sinavlar yapilmakta”

seklinde cevaplamustir. 09 “siirec icerisinde degerlendirme” yaptigim belirtmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Isveg’te dgrenim goren Tiirk 6grencileri kendi ana dilini gelistirebilme, ailesi ve yakin
cevresiyle olan kiiltiirel baglarin1 kurabilme ¢abasi i¢indedirler. Cocuklar i¢in 6énemli olan
ebeveynleri ile kendi dilinde konusabilmeleri ve giderek ana dilini koruma ve gelistirme
olanaklarma sahip olmalaridir. Psikolojik acidan gelisme caglarinda ana dili ve kiiltiirii
ogrenimi ¢ok dnemlidir. Kendi diline ve kiiltiiriine sahip bir cocuk diger bir dili daha kolay

ogrenebilmekte ve i¢cinde yasadigi kiiltlire daha anlayisli bir tavir takinabilmektedir.

Arastirma sonuclarina gére, Isveg’te yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarinin ana dili Tiirkgeyi
o0grenme durumlaria yonelik 6grenci goriisleri temasi kapsaminda, ana dili Tiirk¢e oldugu
icin Tiirkceyi 6grenmek; Tirkgeyi, aileleriyle ve Tiirk arkadaslariyla iyi iletisim kurmak,
Tiirkgeyi etkili bir bigimde kullanmak; Tirkiye hakkinda bilgi edinmek gibi nedenlerle
ogrenmeyi amagladiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir. Isve¢’te yasayan Ogrencilerin
biiyiik cogunlugu giinliik konugmayr iceren genel Tiirkce Ogrenmek istemekte, bu
dogrultuda dil becerilerinden konusma becerisinin kendileri igin yararli oldugunu

diistinmektedir.

Ogrenciler, Tiirkge 6grenmede karsilastiklar1 sorunlara iligkin en ¢ok yazma becerilerinde
sorun yasadiklarini ve sdzciik bilgilerinin yetersiz oldugu i¢in Tiirk¢e kullanmakta sorun

yasadiklarini ifade etmektedirler.

Ogrenciler bu sorunlarin ¢dziimiine ydnelik olarak daha cok Tiirkge ders saatinin
artirllmasina, ders dis1 etkinliklerin ¢esitlendirilmesine yonelik onerilerde bulunmuslardir.
Velilerden elde edilen verilerden hareketle arastirma ulasilan sonuglar sdyledir: Isveg’te
yasayan velilerin c¢ocuklarmin ana dili Tirkgeyi 0Ogrenmelerini istemelerindeki

amaclarinin, ¢ocugunun kiltliriinii 6grenmesi ya da kaybetmemesi, Tiirkiye’ye gittiginde
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iletisim kurmas1 ve yabancilik ¢ekmemesi ve ¢ocuklarinin ana dili olan Tiirk¢eyi bilmesi
ve iyi kullanmasi gibi ifadelerde bulunmusglardir. Ebeveynlerin bu istekleri Tiirkiye’ye geri
donme istekleri ve Tirkiye ile iliskilerini devam ettirme gibi etmenlerle de
iliskilendirilebilir. Okulda disinda ¢ocuklarimin Tiirkge Ogrenmesine yonelik Tiirkge
konustuklarini, birlikte Tiirk¢e film ya da dizi izlediklerini ve ¢ocuklarinin giinliik yasamda
genelde aile ortaminda Tiirk¢e kullandiklarin1i fakat c¢ocuklarnin diger yabanci
arkadaslariyla ortak dilin Isve¢ce olmasina bagli olarak giinliik yasamda Tiirkceyi

kullanmadiklarin1 belirtmislerdir.

Cocuklarinin giinliik yasamda Tiirkceyi kullanma durumlarma yonelik, basit giinliik
ifadeleri anlayabilir, basit ifade kaliplar1 ile anlatabilir durumda olduklarini fakat
cocuklarmin Tiirkgeyi Ogrenirken ve kullanirken okudugunu anlamada zorlandiklarim

ifade etmislerdir.

Veliler cocuklarmin Tiirk¢eyi 6grenirken ve kullanirken yasadiklart sorunlarin ¢oziimiine
yonelik Tiirk¢e kitap okuma, evde Tiirk¢e konusma gibi Tiirk¢e ile daha ¢ok etkilesimde
olmay1 saglayacak oOnerilerde bulunmuslardir. Cocuklarinin Tiirk¢e derslerine devam
etmesini kendi anadilini, kiltliriinii ve tarihini tanimalari i¢in gerekli oldugunu

belirtmislerdir.

Tiirkge 6gretmenlerinden elde edilen verilerden hareketle arastirmada ulasilan sonuglar ise
soyledir: Isve¢’te ana dili Tiirkge dersi dgretmenleri, Tiirk ailelerinin Isve¢ toplumuna gore
egitim diizeylerinin diisiik olmasi ve kendilerini yetistirmeyi diisiinmemeleri, okul idareleri
ve okul-aile birlikleriyle iligki kurmamalar1 veya kuramamalarindan kaynakli 6grencilerin
egitim seviyelerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglara gore ailenin kendini
gelistirmesi, sosyal faaliyetlere katilmasi, Isve¢’te yasadigi cevre ile iletisime gegmesi

cocuklarin basarisini etkileyecektir.

Ogretmenlere gore haftada iki saat ve segmeli ders olarak verilen ana dili Tiirkce
derslerinin yetersiz olmasi ve ¢ocuklarin dil bilgilerini gelistirmeye imkan saglamamasi,
toplum i¢inde ¢ocuklarin kendilerine rol model alabilecekleri kisilerin yok denecek kadar
az olmasi, aileler tarafindan egitime verilen ilginin azligi, ¢ocuklarinin egitimine ilgisiz
anne-babalar gibi sebepler ise dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik ilgisini azaltan sebepler

arasindadir.

Kitaplarin gorsel ve igerik acisindan yetersiz olmasi, ¢ocuklarin okuma, anlama, konugma,

yazma bakimindan yetersiz olmasi, ¢ocuklarin iki dili de bir arada kullanmasi, konugmada
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hatalar yapmasi, yazma becerilerinin eksik olmas1 6gretmenlerin karsilastiklar: problemler

arasindadir.

Isve¢’te yasayan Tiirk 6grencilerin ana dillerini grenme durumlari iizerine gergeklestiren
arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, 6grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin
ana dili Tirkcenin O0grenilmesine yonelik amaglarinin benzer oldugu, 6grencilerin ana
dillerini aile ¢evresinde kullandiklarin1 ve Tirkgeyi 6grenirken dil becerileri agisindan
benzer sorunlar yasadiklari ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik, Tiirkce ders saatlerinin
artirilmasi gerektigi, Tiirkce ogretimin ders dis1 aktivitelerle de desteklenmesi yoniinde

onerilerde bulunduklar1 sdylenebilir.

Sasmaz ve Arslan (2016) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin ¢ogunlukla aile ortaminda ve Tiirk
arkadaslariyla (okulda veya oynarken) daha c¢ok Tiirkce konustuklari saptamistir. Bu
caligmada veliler, cocuklarinin aile ortaminda Tiirk¢e kullandiklarini fakat diger yabanci
arkadaslariyla ortak dilin Isvecce olmasma baglh olarak giinliik yasamda Tiirkceyi
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Buna gore c¢alisma Sasmaz ve Arslan’in yaptig

caligsmay1 destekler niteliktedir.

Esel (2009) yaptig1 ¢alismada ilgisiz ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkce okuma ve yazma
konusunda sorun yasadiklar1 ortaya koymustur. Sasmaz ve Arslan (2016) cocuklarin
kelime hazinelerinin zayif oldugundan dolay1 yazmada sorun yasadiklarimi belirtmistir.
Vassaf (2002) yapmis oldugu ¢alismada Tiirk ailelerin ¢ocugun egitimine 6nem verdigini
belirtmesine ragmen okulda olup bitenler ile ilgilenmedigi ve dil diizeylerinin iletisim i¢in
diisiik kaldigimi acgiklamistir. Caliskan (2009) calismasinda Tiirkce derslerine devam
mecburiyetinin olmayisi, 6grenciler arasindaki seviye farklari, velilerin ilgisizlikleri gibi
sorunlarin, Tiirkge derslerine katilmi etkiledigi belirtilmektedir. Bu c¢alismada
ogretmenler ailelerin verilen egitime ilgisiz kaldigin1 ve buna bagl olarak Tiirk¢e okuma
ve yazmada basarinin istenilen diizeyde gerceklesmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu
calisma Esel’in ve Sasmaz ve Arslan’in ¢alismalarini desteklemektedir. Caliskan ve
Vassaf’in yaptig1 ¢alismalar ile velilerin ilgisizligi Tiirk¢e derslerine katilimi etkiledigi

yoniiyle ortiismektedir.

Leblebicioglu (2009) cocugun ailesindeki dil ile okuldaki 6grenim dilinin farkli olmasi
kendisini iki dilde de tam olarak ifade edemeyen cocuklarin konusurken kaygi duydugunu
ifade etmistir. Arastirmada c¢ocuklarin giinliik hayatta Tiirk¢e kullanmamasini etkileyen

faktorler ile Leblecioglu’nun vurguladigi faktorlerin ortiistiigli goriillmektedir.
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Isveg’te ana dili Tiirkce dersleriyle Tiirk dili ve kiiltiirii tanitilmaktadir. Tiirk ¢ocuklar1 bu
ders sayesinde dilini benimsemekte ve gelistirme firsati bulmaktadir. Kendi ana dilini ¢ok
1yl bilmesi bulundugu iilkenin dilini daha kolay 6grenmesine de katki saglamaktadir. Ana
dil gelisiminin ikinci dilin 6grenilmesini kolaylastirdigi arastirmalar tarafindan ortaya
konulmustur. Klammer (2010) yaptig1 ¢aligmada gelinen iilkenin dilinin &grenilebilmesi
icin ana dilin de yeterli diizeyde olmasi, bu nedenle ana dilin 6gretilmesinin sadece
ailelerin istegine birakilmamasi gerektigini ifade etmistir. Yazict (2010) iki dilli ve ¢ok
kiiltiirlii ortamlarda yetisen ¢ocuklarin saglikli benlik gelisimi i¢in ana dilini tam olarak
kazanmadan ikinci dili kazanmaya yonlendirilen c¢ocuklarin ana dilinin kolayca

kayboldugu, her iki dili de yeterli kullanamadiklarini belirtilmektedir.

Sonug olarak, bu arastirma ile Isve¢’te ana dili Tiirkge dersleri 6grenci, veli ve 6gretmen
bakis agilariyla ele alinmaya calisilmistir. Bu calismada ulasilan sonuglarin, bundan sonra
yapilacak diger ¢alismalara yol gdstermesi ve elde edilen nicel veriler ve istatistiksel analiz
sonuclartyla bagka yorum ve degerlendirmelere tartigma zemini hazirlamasi temenni

edilmektedir.

6.2. Oneriler

Ogretmenlere Oneriler

Ana dili Tirkce derslerinde gorev alacak Ogretmenlerin de her iki kiiltiire ve dile hakim
olmalar1 gerekmektedir. Iki dilli 6grencilerin derslerde rahat etmesini saglayacak pedagojik ve
psikolojik 6geleri her zaman g6z 6niinde bulundurmaya dikkat etmelidirler.

Ogrenciler, Tiirkgeyi biliyormus gibi davranilmamalidir. Ydnlendirme konusunda objektif

ol¢iitler kullanmali, veliler yonlendirme konusunda bilgilendirilmelidir.

Ogretmenler, velilerle iletisime gegmeye calismali, veli destegi almalidir. Isveg’te Tiirkge
Ogreniminin daha yaygin ve nitelikli hale gelmesi icin, belediye tarafindan gorevlendirilen

ogretmenlerin temsilciliklerle isbirligi i¢ine olmalidir.

Velilere oneriler

Tiirk 6gretmenlerin ¢cogunlugu veli ilgisinin 6grenci basarisini etkiledigini belirtmektedir.
Isve¢’te yasayan Tiirk velilerin biiyiik boliimii is¢i olarak ¢alismakta ve isten yorgun

geldikten sonra ¢ocuklarla yeteri kadar ilgilenememektedir. Cocuklarin iki dil ya da ¢ok
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dilli gelisimi konusunda aileler bilgilendirilmelidir. Birgok aile bu konuda yeterli bilgiye
sahip olmadigindan sorunlar yaganmaktadir.

Veliler ¢ocuklariyla vakit gecirmeliler, ¢ocuklarina ana dillerini ve kiiltlirlerini 6gretmeye
yardimc1 olmalar1 gerekmektedir.

Veliler ¢ocuklarinin ana dil gelisimleri i¢in Tiirtk¢e yayinlar1 bulundurup okumali ve
cocuklarinin da Tiirk¢e yayinlart okumalari i¢in tegvik etmeleri saglanmalidir.

Veliler hem ¢ocuklar1 ile daha fazla zaman gegirmeleri hem de c¢ocuklarinin genel dil
bilgisi gelisimlerini saglamak i¢in ¢ocuklarina masal ve hikaye anlatmali, ¢ocuk sarkilari
soylemeli, ya da ¢ocugu ile kelime ve dil oyunlarini oynayabilmelidirler.

Anne ve babadan birinin ana dilinin Isvecge digerinin ise baska bir dil oldugu ailelerde de

anne ve babadan her biri ”kendi” ana dili ile konusmalidir.

Ogrencilere Oneriler

Ogrenciler her tiirlii sosyal faaliyetlere katilmali, kendilerini her konuda gelistirmeye
calismalidir.
Kelime hazinelerini gelistirmeleri icin Tiirkge yayinlar okumali, Tiirkce miizikler

dinlemelidirler.

Tiirkce ders saatlerinin yetersizliginden dolay1 6grenciler, Tiirk¢e O6grenimini ders dist

aktivitelerle de desteklemelidirler.

Tiirk Hiikiimetine Oneriler

Isve¢’te yasayan Tiirk vatandaslarimin egitim ¢aginda olanlarin sayisi, egitim durumlari
konularda ilgili kamu kurumlartyla koordinasyon icerisinde mevcut durum analizi ¢aligmasi ile
Tiirk kiiltiiriiniin Isve¢’te tanitilmasi, Isveg’teki vatandaslarin iilkemizle kiiltiirel baglarinin

korunmasi, giiglendirilmesi ve Tiirk¢enin dgretilmesi amaciyla gerekli calismalar yapilmalidir.

Isvec egitim yetkilileri ve Tiirk ¢ocuklarinin egitiminin yogun olarak yapildig: bolgelerdeki
okullarin yoneticileri ile belediyelerindeki egitim yetkililerine Tiirk egitim sistemini
tanitacak, karsiliklt miinasebetleri gelistirecek ve ileride arzu edilen ¢alismalar1 saglayacak

toplanti, seminer ve paneller diizenlenmelidir.

Isve¢’te mahallen atanan ana dili Tiirkce dgretmenleri arasinda koordineyi saglayacak,
Tiirk cocuklarinin serbest zamanlarin1 degerlendirecek, folklor ¢aligmalar1 yapacak, milli
ve dini bayramlarda Tiirk derneklerinde faaliyetlerde bulunacak ve gerektiginde
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ogrencilere Odevlerinde yardimci olacak koordinatér Ogretmenlerin Tirkiye’den

getirtilmesini saglayacak girisimlerde bulunulmalidir.

Isvec Hiikiimetine Oneriler

Isve¢’te yasayan Ogrencilere sunulan ana dili derslerinin 6gretim programlart ve ders

materyalleri ihtiyaglara uygun olarak gilincellenmelidir.

Bugiin artik Avrupa'nin ¢okuluslu, ¢ok kiiltiirlii bir birlige dogru ilerlemekte oldugu gercegi
kabul edilmelidir. Cok kiiltlirli bir ulusun tiim alanlarda saglikli bir gelisme gostermesi,
kendisini olusturan dil ve kiiltiir birliklerinin sorunlarinin esit ve adaletli bir bigimde ele

alimmasina ve ¢oziimlenmesine baghdir.

Avrupa biitiiniiniin i¢inde yerini alacak olan bu azinligin, biitiiniin bir pargasi olarak iglevlerini
yerine getirebilmesi dogal olarak kendi kiiltiiriiyle dilini, ¢cogunlugun kiltiirii ve diliyle
kaynastirmasina baglidir. Pek ¢ok bilim adaminin yaptig1 arastirmalar, kendi dil ve kiiltiirlerini
tam olarak bilmeyen ¢ocuklarin ve genglerin, bulunduklari tilkenin dil ve kiiltiiriine hi¢ uyum
saglayamadigini  kanitlamistir. O halde, oOncelikle kabul edilmesi gereken, gelecekte
Avrupa’nin bir ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli iilke goriiniimii alacag gercegidir. Bu gergek kabul
edildiginde ise ilk ele alinacak konu, egitim sisteminin gereken kosullara gore yeniden
diizenlenmesidir. Yeni olusturulacak sistem, iki ya da ¢ok dilli egitimi kapsayan bir diizen

olmalidir.

Isveg’te yasayan Tiirk ogrencilerin ana dillerini dgrenmelerine yonelik teknoloji destekli
Ogretim ortamlart gelistirilerek, se¢meli ana dili dersleri ya da ders disinda ana dilinin
kullanimi tegvik edilebilir. Ana dili kullanimini artirmaya doniik okul, aile isbirligini artiric
calismalar yapilabilir. Ogretmenlere Tiirkge Ogretimine yonelik cesitli hizmet ici egitim

etkinlikleri diizenlenebilir.
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EKLER

EK 1.

Degerli Katilimci,

Bu arastirma, Isve¢’te yasayan Tiirk velilerin, ana dili Tiirkce dersi hakkindaki gériislerini

tespit etmek amaciyla yapilmaktadir.
Ankette yer alan sorulara vereceginiz yanitlar, bu arastirmanin disinda kullanilmayacaktir.

Arastirma sonuclarinin gilivenirligi, arastirma sorularina vereceginiz yanitlarinizin eksiksiz

ve i¢tenlikle olmasina baghidir.
Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Nilgiin CELIK

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1 DEMOGRAFiK OZELLIKLER
1. Cinsiyetiniz: Kadm [—3 Erkek——
2. Yasiniz:

3. Mesleginiz:

4. Ogrenim Durumunuz:

5. Dogum Yeriniz:

6. Yasadiginiz sehir:

7. Kag yildir Isveg’te yasiyorsunuz?

8. Evde agirlikli olarak hangi dili konusuyorsunuz?

118



BOLUM 2 VELI GORUSLERI

1. Cocugunuzun Tiirkce 0grenmesini istemenizdeki amacimz nedir?(Birden fazla

secim yapabilirsiniz)

:, Tiirk¢eyi bilmesi ve iyi kullanmasi

:I Tirkiye’ye gittiginde iletisim kurmasi ve yabancilik ¢cekmemesi
:I Kiiltiirlinii 6grenmesi/kaybetmemesi

:I Tiirk asilli olmasi

:I Kendini iyi ifade etmesi

:I Tiirk¢eyi anlamasi

2. Cocugunuzun Tiirkce o6grenmesine yonelik neler yapiyorsunuz? (Birden fazla

secim yapabilirsiniz)

:ITiirkc;e konusuyoruz :IBirlikte Tiirkce kitap okuyoruz
:ITiirkge film/dizi izliyoruz :IBilmedigi sozctkleri agikliyoruz
:ITﬁrkc;e oyun oynuyoruz :Iinterneti Tiirkge kullaniyoruz
:ITiirkge gazete/dergi okuyoruz :ITﬁrk(;e haberleri izliyoruz

3. Cocugunuzun giinliikk yasaminda Tiirkceyi kullanma durumu nedir? (Birden fazla

secim yapabilirsiniz)
:IBasit giinliik ifadeleri anlayabilir, basit ifade kaliplar1 ile anlatabilir.
:IKarmaslk ifadeleri anlayabilir, akici bir sekilde anlatabilir.

:IHiQ bir zorluk ¢cekmeden her tiir ifadeyi rahatlikla anlayabilir, kendini her ortamda
etkili ve akici bir sekilde ifade edebilir.
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4. Cocugunuzun giinliik yasaminda Tiirkceyi kullanma sikhgi nedir? (Birden fazla

secim yapabilirsiniz)
:IGenelde Tiirkce kullanir.
:ICok nadir Tirkge kullanir.

:IHig: Tiirk¢eyi kullanmaz.
5. Cocugunuz giinliik yasaminda Tiirkceyi kullanmiyorsa nedenleri nelerdir? (Birden
fazla secim yapabilirsiniz)

:ICevreden ve arkadaglarindan kaynaklaniyor

:IDiger yabanci arkadaslariyla ortak dilin Isvecge olmasi

6. Cocugunuz Tiirkceyi oOgrenirken ve Kkullamrken ne tiir sorunlarla

karsilasmaktadir? ( Birden fazla secim yapabilirsiniz)

:IOkudugunu anlamada zorlaniyor :IYazmada zorlaniyor
:IDinledigini anlamada zorlaniyor jSézcﬁk dagarcig1 yetersiz
:IKonusmada zorlaniyor :ITelaffuzda zorlaniyor

:IY(iresel agz1 kullantyor :IOkuIIarda Tiirkce ders saati sinirlhidir
:ITiirkge dersleri yetersiz :IOkullarda Tirkge dersi yok

:IBam sozctikleri ya da sesleri ¢ikarmakta zorlaniyor
:Iiki kiiltiirii yasamaktan kaynaklanan dil sorunlar1 var

:I Sozciikleri karistirtyor
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7. Sorunlarin ¢oziimiine yonelik onerileriniz nelerdir?
:ITiirkge Kitap okumali

:ITiirk televizyon kanallar1 izlenmeli

:ITl'irk arkadaslarla Tiirk¢e oyunlar oynanmali
:Iogretmenler dili etkin kullanmal1 ve yardim etmeli
:ITiirkg:e radyo dinlenmeli

:IEVde Tiirk¢e konusulmali

:ITiirkg:e anadil dersleri agilmali

:ITl'irkge anadil derslerinin saatleri arttirilmali

:ITiirkg:eye onem verilmeli

8. Hangi siklikla Tiirkiye’yi ziyaret ediyorsunuz?

Her ay :I Yilda iki defa :I Yilda bir defa :I Iki yilda bir:l

Bes yilda bir :I
9. Cocugunuz aile icinde ilk olarak hangi dili 6grendi?

10. Cocugunuzun Tiirkce derslerine devam etmesini ister misiniz?
Evet, isterim.

Hayrr, istemiyorum

11. Yukanidaki soruya cevabiniz evet ise cocugunuzun Tiirk¢e dersine devam
etmesini istemenizdeki amaciniz nedir? (birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

:IKendi ana dilini, kiiltliriinii ve tarihini tanimasi igin
:ITl'irkge ve Isvecgeyi karistirmamast icin

:Iileride Tiirkgeyi kullanirken zorluk ¢cekmemesi i¢in
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:IMesleki hayatinda faydali olacagi i¢in
:IKisisel gelisimi icin
:Iﬂeride Tiirkiye’ye donme ihtimali oldugu i¢in

12. Yukaridaki soruya cevabiniz hayir ise ¢ocugunuzun Tiirkce dersine devam

etmesini istememenizdeki sebepleriniz nelerdir?
:ITiirkc;eyi evde zaten konusuyoruz
:ITiirkg:eyi bilmesi i¢in ders almasina gerek yok

:ITl'irkge dersleri ¢ok verimsiz

13. Cocugunuzun Tiirk¢ce oOgrenimi ile ilgili eklemek istediginiz goriislerinizi

yazabilirsiniz

TESEKKURLER
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EK 2.
Degerli Katilimci,

Bu arastirma, Isveg’te yasayan ve ana dili Tiirkce dersi veren dgretmenlerin Tiirkge anadil

dersi hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmaktadir.
Ankette yer alan sorulara vereceginiz yanitlar, bu aragtirmanin diginda kullanilmayacaktir.

Arastirma sonuglarmin gilivenirligi, arastirma sorularina vereceginiz yanitlariizin eksiksiz

ve ictenlikle olmasina baglhdir.
Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Nilgiin CELIK

Yurt Digindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1 DEMOGRAFIK OZELLIKLER

1. Cinsiyetiniz:

2. Mezun Oldugunuz Boliim :

3. Kag yildir Isveg’te yasiyorsunuz?:

4. Kag yillik 6gretmensiniz:

5. Gorev Yaptiginiz yer:

Yalniz Okul [] Yalmz Dernek OJ Universite I
Dernek ve Okul O

Gorev Yaptiginiz Yerin Adr:

5. Gorev yaptigimiz sehir:

6. Okutulan sinif : Yas diizeyi:
7. Okutulan 6grenci sayist:

8. Haftalik ders saati:

9. Tiirk¢e dersi se¢meli veya zorunlu mu:
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BOLUM 2 DERSE ILISKIN GORUSLER

1. Isve¢’te Tiirkce 6gretiminin genel goriiniimii nasildir?

2. Derslerinizde kullandigimz  Kkitaplarin disinda ne tiir materyaller

kullanmaktasiniz?

3. Derslerinizi islediginiz siniflardaki ortamin sosyal boyutu hakkinda bilgi verebilir

misiniz?

3.1. Tiirkce 6gretimi yapilirken sinifin sosyal ortam ozellikleri ve 6gretmen-6grenci

iliskisi nasildir?

4. Tiirkce dersini islerken derslerinizde hangi strateji-yontem ve teknikleri

kullanmaktasiniz?

5. Isve¢’te Tiirkce anadil dersi uygulamalar cercevesinde karsilasilan sorunlar

nelerdir?

5.1. Derneklerde, okullarda ve iiniversitelerde yapilan Tiirk¢e o0gretiminin

problemleri nelerdir?

6. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkce Sozciik Ogretiminde Karsilasilan

Sorunlara fliskin Gériisleriniz:
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7. Dort Temel dil becerisinin kazanilmasinda kullanilan;

Yapilan Okuma Etkinlikleri :

Uygulama stratejileri:

Uygulama araclar ve tiirleri:

8. Okuma Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Gériisleriniz:
Ogrenci Odakl1 Sorunlar nelerdir?:

Aile Odakl1 Sorunlar nelerdir?:

Cevre /ortam odakl1 Sorunlar nelerdir?:

9. Yapilan Yazma Etkinlikleri:

Uygulama stratejileri:

Uygulama araglar ve tiirleri

10. Yazma Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Gériisleriniz:
Ogrenci Odakl1 Sorunlar nelerdir?:

Aile Odakl1 Sorunlar nelerdir?:

Cevre /ortam odakli Sorunlar nelerdir?:

11. Yapilan Dinleme Etkinlikleri

Uygulama stratejileri:

Uygulama araglar1 ve tiirleri

12. Dinleme Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Gériisleriniz:
Ogrenci Odakl1 Sorunlar:

Aile Odakl1 Sorunlar:

Cevre /ortam odakl1 Sorunlar:

13. Yapilan Konusma Etkinlikleri:

Uygulama stratejileri:

Uygulama araglar ve tiirleri
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14. Konusma Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Goriisleriniz:
Ogrenci Odakl1 Sorunlar nelerdir?:

Aile Odakl1 Sorunlar nelerdir?:

Cevre /ortam odakli Sorunlar nelerdir?:

15. Temel dil becerilerinin belirlenmesinde gerceklestirilen hangi o6lcme ve

degerlendirme uygulamalarim kullanmaktasimiz?

16. Okulunuzda ya da dernekte Tiirkce dersleri ne sekilde verilmektedir?
Her sinif diizeyine ayr1

Birlestirilmis siniflarda

17. Okulunuzda ya da dernekte Tiirkce dersleri hangi saatlerde verilmektedir?
Sabahlar1 Ogleden Sonra Hafta Sonlari

18. Kullandiginiz temel ders Kitabi varsa size gore olumsuz yonleri nelerdir?
M.E.B kitabi seviyeye uygun degil

Anlatim ¢ok yiizeysel

Tiirk kiiltlirli yeterince anlatilmiyor

Dil bilgisi yetersiz

Konular, resimler giincel degil

Ders kitaplar1 miifredata uygun degil

Yazim ve basim hatalar1 var

Metinler uzun ve sikici

Okuma pargalar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢gekmiyor
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19. Ogrencileriniz giinliik yasamlarinda Tiirkceyi

nelerdir?(Birden fazla secim yapabilirsiniz)
Aliskanhik

Cevre

Okul

Arkadas

Kelime hazinesi yetersiz

Isvecge daha kolay geliyor

Isvegge daha 6nemli bulunuyor

Yanlis konusma endisesi

Isveceeyi unutur endisesi

Ebeveynlerin Isvecge konusmasi

Okuma aligkanliginin olmamasi

Okulda Tiirk¢e konusmalarinin engellenmesi
Aileler 6nemsemiyor

Tiirkiye’ ye gidilmiyor

Diger:

kullanmiyorsa

nedenleri

20. Ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini edinmedeki sorunlar nelerdir?(Birden fazla

secim yapabilirisiniz)

Farkli alfabe, climle yapis1

Telaffuz sorunu

Kelime haznesi yetersiz

Ilgisizlik

Yanlis konusma endisesi

Tiirk¢e egitimine geg¢ yasta baglamalari
Tiirkg¢enin aile i¢inde yanlis kullanilmasi

Pratik yapma olanaklar1 kisith
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Isvegge diisiiniip Tiirkce ifade etmeye ¢alisma
Dilbilgisinde eksiklik

Ders kitab1 eksikligi

Kitap okumamak

Ailelerin beklentileri yiiksek

21. Tiirkce egitimi ve Ogretiminin niteliginin arttirilmasi icin onerileriniz nelerdir?

(Birden fazla secim yapabilirsiniz)

Ders kitaplar1 gelistirilmeli

Iki dilli okullarin yayginlasmasi

Ailelerin ana dile 6nem vermeleri

Tiirk¢e konusulmali

Tiirkge egitimi erken yasta baslamali
Ogretmenler iki dile hakim olmali

Isvecli 6gretmenler destek olmali

Sosyal faaliyetler ¢ogalmali

Bilgilendirme amagli seminerler diizenlenmeli
Ders notu sinif gegcmeyi etkilemeli

Ders kitaplar1 seviyeye uygun olmali, gelistirilmeli
Ders saati artirilmali

Tiirkiye’ye gezi diizenlenmeli

Tiirkge kitap, gazete, dergi okunulmali
Tiirk¢e dersi miifredata dahil olmali

Tiirk TV’de egitici filmler olmalt
Meslektaslar arasi iletisim saglanmali

Ogretmenler motive edilmeli
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22. Ogrencinizin  Tiirkce 6grenimi ile ilgili eklemek istediginiz goriislerinizi

yazabilirsiniz:

TESEKKURLER
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EK 3.

Degerli Katilimei,

Bu arastirma, Isve¢’te yasayan Tiirk Ogrencilerin ana dili Tiirkce dersi hakkindaki
gorislerini tespit etmek amaciyla yapilmaktadir.

Ankette yer alan sorulara vereceginiz yanitlar, bu aragtirmanin disinda kullanilmayacaktir.

Aragtirma sonuglarimin giivenirligi, arastirma sorularina vereceginiz yanitlariizin eksiksiz
ve i¢tenlikle olmasina baglidir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Nilgiin CELIK

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1 DEMOGRAFIK BiLGILER
1.Cinsiyetiniz:
2.Yasiniz:
3.Dogum yeriniz:
4.Kag yildir Isveg’te yastyorsunuz?
5.Yasadigmiz sehir:
6.Evde agirlikl olarak hangi dili konusuyorsunuz?
7.Kardes sayisi:
8.Annenizin dogum yeri:
9.Babanizin dogum yeri:
10.Su anda devam ettiginiz okul tiirii:
11.Kaginc1 siniftasiniz?
12.Tiirkiye’de egitim aldiniz m1?
12.1. Egitim aldiysaniz egitim alma siireniz:

12.2. Egitim aldiysaniz okul tiiriiniiz:
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BOLUM 2 OGRENCi GORUSLERI

1.Ana dili Tiirkce dersi alma amaclarimz nelerdir? (Birden fazla se¢im
yapabilirsiniz)

(1 Ailemle iyi iletisim kurmak LI Tiirkgeyi etkili kullanmak
L Iriirk arkadaslarla 1yi iletisim kurmak |—]Diger derslerde basarili olmay1
saglamak
L Anadilim oldugu i¢in 6grenmek |—]Tﬁrkiye hakkinda bilgi edinmek

|—]Atatﬁrk’1’i, Canakkale’yi ve Istiklal Mars1’n1 grenmek

LIk televizyon kanallarinda konusulanlari1 daha 1yi anlamak

|—]T1"1rkge gazete, dergi ve kitap okuyabilmek

L] Universiteden mezun olduktan sonra Tiirkce bilmeyi gerektiren bir is bulabilmek

I—]Universiteden mezun olduktan sonra Tiirk¢e konusulan bir iilkede yasamayi/calismay1
hedefliyorum.

2.Hangi tiir Tiirkce dersi almak istersiniz?
Akademik Tiirk¢e (Egitim dili Tiirk¢ce olan okullarda kullanilan sekliyle)
Genel Tirkce (Giinliik konusma ve seyahat dili)

3.Sizce dort temel dil becerisinden hangisinin sizin icin yararh oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

L Jokuma LI dinleme

] yazma |—]konusma

4. Tiirkce 6grenmeye yonelik dersler aliyor musunuz?
Tiirkce dersi almiyorum

Haftada 5 saat Tiirk¢e dersi aliyorum

Haftada 4 saat Tiirk¢e dersi aliyorum

Haftada 3 saat Tiirk¢e dersi aliyorum

Haftada 2 saat Tiirkge dersi aliyorum

Haftada 1 saat Tiirkge dersi aliyorum
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5.Tiirkce 6grenmeye yonelik derslerin disinda ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
(Birden fazla secim yapabilirsiniz)

|—]Ailemle Tirk¢e konusuyorum |—]Tiirk arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum
|—]Tijrk(;e kitap okuyorum |_Jinterneti Tiirkce kullaniyorum

|—]Spor haberleri okuyorum LI Tiirk akrabalarimla konusuyorum

Tiirkge dizi izliyorum |—]T1'irk<;e sarki dinliyorum

I iirk arkadaglarla Tiirk ¢ocuk oyunlar1 oynuyorum

6. Gunliik yasamimzda Tiirkgeyi nerelerde kullaniyorsunuz? (Birden fazla se¢cim
yapabilirsiniz)

L_IEvde ailemle konusuyorum. L lokulda

] Arkadagslarla [] Televizyon izleyerek ve miizik
dinleyerek

L Im isafirlerle, akrabalarla ] Kitap okuyarak

] Tiirkge dersinde LI Telefonda

] Internette

DG . e

7. Tiirkce 6grenirken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?(Birden fazla secim
yapabilirsiniz)

L Yazmada sorun yastyorum |—]Konu§mada sorun
yaslyorum

] Ogrendigim seyleri kullanmadigim i¢in unutuyorum ] Sozciik bilgim yetersiz

[JOkuma ve anlamada sorun yastyorum L_IDinlemede sorun
yasiyorum
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8. Tiirkceyi 6grenirken karsilastiginiz sorunlarin ¢6ziimiine yonelik onerileriniz
nelerdir?

I Tiirkce gretimine yonelik internet sayfalar kullanilabilir ) Cesitli egitim CD’leri
kullanilabilir

. IDers dis1 etkinlikler gesitlendirilebilir |—]T1'irk(;e dersi
konulabilir

|—]Ana_dili Tiirkge ders saati artirilabilir

|—]Tijrkiye’den gelecek olan kitap ve dergiler kullanilabilir

9.Hangi sikhikla Tiirkiye’yi ziyaret ediyorsunuz?

Her ay L] Yilda iki defd—)  Yilda bir defa ] iki yilda bir . Bes
yilda bir ]

10.Tiirkce anadil dersi 6grenimi hakkinda goriislerinizi ekleyebilirsiniz:

TESEKKURLER

133



() i) )y ) (2

e —t

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,..





