


GORME YETERSIZLIGINDEN ETKIiLENMIiS OGRENCILERIN
HIYERARSIK OLARAK UST DUZEYDE iSIM KAZANMALARINDA
DOGRUDAN OGRETIM MODELI’NIN ETKILILiGI

Siiheda Babaoglan

YUKSEK LiSANS TEZi
OZEL EGITiM ANABILIiM DALI
GORME ENGELLILERIN EGIiTiMIi BiLiM DALI

GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

TEMMUZ, 2021



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

12 (on iki) aydan sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi . Stiheda

Soyad1 : BABAOGLAN

Boliimii : Gorme Engellilerin Egitimi
Imza

Teslim Tarihi :

TEZIN

Tiirkge Adi:  Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Ogrencilerin Hiyerarsik Olarak Ust

Diizeyde Isim Kazanmalarinda Dogrudan Ogretim Modeli’nin Etkililigi

Ingilizce Adi: The Effectiveness of Direct Instruction Model in Teaching Higher Order

Nouns to Students with Visual Impairment



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakgada belirttigimi ve bu bolimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi: Siitheda BABAOGLAN

Imza:



JURI ONAY SAYFASI

Siiheda BABAOGLAN tarafindan hazirlanan “Goérme Yetersizliginden Etkilenmis
Ogrencilere Kavram Ogretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’nin Etkililigi” adli tez
calismas asagidaki jiiri tarafindan oy birligi ile Gazi Universitesi Ozel Egitim Anabilim

Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Dog. Dr. Banu ALTUNAY

Ozel Egitim Anabilim Dali, Gazi Universitesi ..o,

Baskan: Dr. Giilhan GUVEN

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ~ .....ooooviiniiieineinnn.

Uye: Dr. Onder ISLEK
Ozel Egitim Anabilim Dali, Aksaray Universitesi ~ ....ooociiiiiiiiiiein,

Tez Savunma Tarihi: 01/07/2021

Bu tezin Ozel Egitim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans olmasi i¢in sartlar1 yerine getirdigini

onayliyorum.

Prof. Dr. Yiicel GELISLI

Egitim Bilimleri Enstitiisi Madara



Canim anneme ve Biricik babama...



TESEKKUR

Arastirma siirecinde sonsuz anlayisi ile beni dinleyen, sorularima yanit veren, giiler yiiziini
eksik etmeden desteklerini esirgemeyen kiymetli hocam Dog. Dr. Banu ALTUNAY’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Tezin son haline gelmesinde yapici elestirileri, onerileri ve degerli yonlendirmeleriyle yol
gbsteren tez jiiri iiyelerim Dr. Giilhan GUVEN ve Dr. Onder ISLEK’e tesekkiirlerimi

sunarim.

Bana lisans hayatim boyunca arastirma ruhunu asilayan ve 6zel egitim alanin1 daha ¢ok
sevmemi saglayan Marmara Universitesi'nden kiymetli hocalarim Dog¢. Dr. Aydan
AYDIN’a, Dog. Dr. Ozcan KARAASLAN’a, Dr. Ogr. Uyesi Oktay TAYMAZ SARI’ya ve
Dr. Onur OZDEMIR e tesekkiirii borg bilirim.

Aragtirma siireci boyunca yanimda olan, daima her konuda beni destekleyen, yardimlarini
hi¢ esirgemeyen ve goriisleri ile ¢alismami daha faydali hale getirdigine inandigim ¢ok
sevgili arkadasim Ayse ARSLAN DABAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Hem yiiksek lisans
hem de tez siireci boyunca beni daima destekleyen, beni yalniz birakmayan, motivasyon
kaynagim Oguzhan TURAN’a, Biisra Ikbal TUNCA’ya, Seda AKAR’a, Tugba
KARAGOL’e, Ali Baki ARAS’a, Mevliide CAY’a tesekkiirlerimi sunarim. Cevirilerimde
yardim ederek benimle birlikte uykusuz kalan canim arkadaglarim Aysenur KAHRAMAN
ve Melike TULUCE ye tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam i¢in bana kurumun kapilarin1 agan Sirinler Rehabilitasyon Merkezi ailesine,
arastirma siiresince bana yardimci olan tiim katilimcilara ve ailelerine, en ¢ok da hayatimin
hicbir aninda beni yalniz birakmayarak her zaman destek olan en degerlilerim canim aileme

tesekkiirlerimi sunarim.

Sitheda BABAOGLAN



GORME YETERSIZLIGINDEN ETKILENMIS OGRENCILERIN
HIYERARSIK OLARAK UST DUZEYDE iSIM KAZANMALARINDA
DOGRUDAN OGRETIM MODELI’NIN ETKILILiGi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Siiheda Babaoglan
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
Temmuz, 2021

(0Y4

Bu arastirmanin genel amaci, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen
Ogretimlerin, gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde
ismi kazanmalarina, 6gretim bittikten 7., 14., 21. glin sonra da siirdiirmelerine ve
genellemelerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin deneklerini yedi-sekiz yas
araligidaki gorme yetersizliginden etkilenmis dort denek olusturmustur. Arastirma modeli
olarak, tek denekli arastirma modellerinden olan yoklama denemeli denekler arasi goklu
yoklama modeli kullamlmistir. Arastirmada yer verilen kavram 6gretimi Dogrudan Ogretim
Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist diizeyde isim 6gretimi siirecine gére yapilmistir. Veri
toplama siirecinde etkililik, giivenirlik ve sosyal gegerlik olmak iizere ii¢ tiir veri
toplanmustir.  Etkililik verileri baslama diizeyi, yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarindan olugmustur. Elde edilen veriler tiim veri toplama siireci boyunca veri
toplama kayit formlarina kaydedilmistir. Arastirmada elde edilen veriler grafiksel analiz
(gorsel analiz) yardimiyla sunulmustur. izleme verilerinde deneklerin becerileri 6gretim
sona erdikten yedinci, on dordiincii ve yirmi birinci giinlerde de siirdiiriip stirdiirmedigi ile
birlikte genelleme verilerinde gergeklestirilen  O6gretimlerin  farkli  materyallere
genellenebilirligi incelenmistir. Arastirmada Ogretim siireci ile ilgili deneklerin ve
ebeveynlerin goriislerini belirlemek igin sosyal gegerlilik verileri alinmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda Dogrudan Ogretim Modeli ne gére, hiyerarsik olarak iist
diizeyde isimlerden meyve 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretimlerin
ardindan, deneklerin 6grendiklerini farkli materyallere genelleyebildikleri goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda yedinci, on dordiincii ve yirmi birinci giinlerde 6gretimin kaliciligi devam
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etmistir. Elde edilen sosyal gegerlik verileri ile denekler ve ebeveynlerden alinan goriislere
gore 6gretimden memnun kalindig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler : Dogrudan Ogretim Modeli, Gérme Yetersizligi, Kavram, Kavram
Ogretimi, Ust Diizeyde Hiyerarsik Isim
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ABSTRACT

The general purpose of this research is to present the effectiveness of teaching higher order
nouns according to the Direct Instruction Model considering students with visual impairment
and of permanence and generalizability on seventh, fourteenth and twenty-first days after
the end of the instruction. The subjects of the study consist of four subjects aged between
seven and eight who are affected by visual impairment. As the research model, multiple
probe model between subjects with probe trial was used from the single-subject research
models. Concept teaching in the research was carried out according to the Direct Instruction
Model with respect to the higher-order noun teaching process. Three types of data were
collected in the data collection process, namely effectiveness, reliability and social validity.
Effectiveness data consisted of baseline, probe, generalization and monitoring sessions. The
obtained data were recorded on the data collection registration forms throughout the entire
data collection process. The data obtained in the research were presented through graphical
analysis (visual analysis). In the monitoring data, it was examined whether the subjects
continued their skills on the seventh, fourteenth and twenty-first days after the end of the
instruction, and the generalizability of the instruction to different materials in the
generalization data. In the research, social validity data were used to determine the opinions
of the subjects and parents about the teaching process. In line with the results obtained from
the research, it was concluded that the higher-order noun teaching according to the Direct
Instruction Model is effective in teaching fruits. After the instruction, it was observed that
the subjects were able to generalize what they learned to different materials. At the same
time, the permanence of teaching continued on the seventh, fourteenth and twenty-first days.
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In the social validity data obtained, it was concluded that the subjects and the parents were
also satisfied with the teaching.

Key Words . Direct Instruction Model, Visual Impairment, Concept, Concept
Teaching, Higher-Order Nouns.
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BOLUM |

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari,

siirliliklar1 ve aragtirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Kavramlar benzer nesne, olay, vb. siniflandirmada kullanilan ve bireylerde benzer tepkiye
yol agan iliskili uyaranlardir (Ozyiirek, 1983, s. 348; Vuran & Celik, 2008, s. 14). Kavram
genel hatlariyla ‘zihinde anlamlandirilan, olay veya olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini
temsil eden sema ya da ortak tepkiye sebep olan iliskiler biitiinii’ olarak da agiklanabilir

(Ulgen, 1988, s. 34).

Kavramlar, yasadigimiz ¢evrenin karmagikligini azaltarak ¢evremizde gergeklesen olaylari
ve cesitli objeleri zihnimizde sematize etmemize yardimci olurken insanlar arasindaki
iletisimi de kolaylastirmaktadir. Boylece, bilgilerin sistematik olarak siniflandirilmasini ya
da orgiitlenmesini saglamaktadirlar (Abraham & Williamson, 1994; Arnaodin & Mintzes,
1985). Ayrica, bilginin sistematik olarak gruplanmasini ve bireyin sahip oldugu bilgi
sistemini genisletmesini saglarlar. Bununla birlikte kavramlar, bireylerin diisiince siirecinde
ekonomi saglar ve bireylerin karmasik ve ayrintili algisal yasantisini  Gzetleyerek
soyutlastirirlar (Ciiceloglu, 2007, s. 215-216).

Kavramlart farkli sekillerde gruplandirmak miimkiindiir. Kavramlar genellikle duyu
organlariyla algilanabilen somut kavramlar ve duyu organlariyla algilanamayan soyut
kavramlar olmak tizere iki grupta toplanirlar (Celik, 2008, s. 14; Gagne, 1977, s. 111-130;
Ozyiirek, 1983, s. 348).

Varliklar1 niteleyen kavramlar ve érnekleri asagida verilmistir (Ozyiirek 2004):



e Zitlik bildiren kavramlar: Kalin-ince, uzun-kisa, eski-yeni, genis-dar.

e Yer bildiren kavramlar: Yukarida-asagida, oniinde-arkasinda, arasinda, saginda-solunda.
e Miktar kavramlari: Az-¢ok, kalabalik-tenha, dolu-bos, ¢eyrek-tam, agir-hafif.

¢ Niteleme kavramlari: Hizli-yavas, ¢aliskan-tembel, sicak-soguk, aci-tatli, yumusak-sert.
e Karsilagtirmali kavramlar: Daha biiyiik, daha az, daha yeni, daha giizel, daha algak.

e Eylem bildiren kavramlar: Otur, gel, kalk, yaz, isaretle, konus, yapistir, oku, git, say.

e En st dereceyi bildiren kavramlar: En basarili, en uzun, en yasli, en taze, en sinirli.

e Renk kavramlari: Kirmizi, beyaz, sari, mor, pembe, siyah, gri.

e Ad bildiren kavramlar.

Cocuklar, ilk olarak karsilastiklar1 kavramlari biitiin yonleri ile 6grenip 0 kavrama ait sema
olustururlar. Kavrami ismi ile etiketleyebilen ¢ocuklar, ismi sdylendiginde dogru kavrami
secme Yya da secilen kavramin ismini dogru etiketleyebilecek diizeyde oOgrenmeyi
gerceklestirmis olur (Akt. Ekergil, 2000; Gallagher, 1975).

(Cocuklarin kavram gelisimi i¢in ¢gevreden alacaklari gorsel ve isitsel ipuclari, uyaran kaynagi
olarak son derecede dnemlidir. Sucuoglu, Biiyiikdztiirk ve Unsal (2008) tarafindan yapilan
bir ¢aligmada, kavramlarin olusturulma siirecinin duyular araciligiyla basladigi, duyularin
bebeklik doneminde birbirinden bagimsiz oldugu, ilerleyen donemlerde organize edilerek,
birbiriyle iliskilendirilerek ve 6nceki deneyimleriyle karsilastirarak bir anlam ifade etmeye
basladig: belirtilmektedir. Duyularin her biri tarafindan saglanan farkli bilgilere genel bir
anlam kazandiran biitiinlestirici bir rolii bulunan duyu organi, gérmedir (Harley, Truan &
Sanford, 1997). Goéren ¢ocuklarin, ¢evreyi gozlemleme, arastirma ve kesfetmeye ilgi
duyduklari (Ceylan, Goziin Kahraman & Ulker, 2015), bu nedenle de yaptiklar1 gézlemler
ve arastirmalar sonucunda bir¢ok kavrami kazanmalarinin miimkiin olabilecegi ifade

edilmektedir (Altunay Arslantekin, 2017).

Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklar, gorme disindaki duyularina giivenmeleri
gerektiginden gelisimsel olarak dezavantajlidirlar. Gorsel uyaran yoksunlugu farkli gelisim
alanlarmi (bedensel, biligsel ve dil gelisimi) olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Tuncer,
2005). Bireyin yasadigi bu yetersizlik durumu nedeniyle sosyal, biligsel ve motor becerilere
iliskin gelisimsel 6zelliklerde gecikmeler meydana gelebilmektedir. Bu gecikmeler bireyin

sahip oldugu yetersizligin derecesine gore farklilik gosterebilmektedir (Ferrel, 1996). Ayrica
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kisilerin, sosyal, eckonomik agidan, yas, zihinsel Ozellikler, kiltir, 6zge¢mis ve
hazirbulunugluk bakimindan farkli diizeylere sahip olduklar1 sdylenebilir (Kizilaslan &
Zorluoglu, 2015). Bu nedenlerle gorme yetersizliginden etkilenmis kisiler olagan gelisim
gosteren akranlart igerisinde ¢esitli becerilerde ve kavramlarda akranlarina gore bazi
sorunlar yasayabilmektedir (Dogus & Safak, 2019). Goérme yetersizliginden etkilenmis
cocuklar ozellikle kavram gelisiminde genellikle gecikmeler yasayabilirler (Budd, 1998).
Kavram gelisimi goren ya da gérmeyen ¢ocuklarda etkili 6gretme ve 6grenmenin yani sira

biitiin gelisimi i¢in 6nemli bir aragtir (Olayi & Ewa, 2014).

Cocuklar ilkokula basladiklarinda giinliik yasam becerileri ve akademik anlamda kendileri
icin gerekli olan renk, sekil, boyut, miktar, yer yon, eylem bildiren kavramlar1 tanimakta ve
bu kavramlarla olan iliskileri omiir boyu devam etmektedir. Olagan gelisim gosteren
cocuklar bu kavramlar1 herhangi bir caba gerektirmeden sosyal yasanti, taklit veya gzlem
yolu ile kavrayabilirken, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bu kavramlari dgrenmelerinde,

sistematik kavram ogretimlerine yer verilmelidir (Varol, 1992).

Kavram Ogretimi ve Ogreniminin, egitim agisindan 6nemi yadsimmamaz (Koksal, 2006).
Kavram ogretimleri, kavramin iligkili ve iliskisiz nitelikleri ile birlikte kavramin olumlu ve
olumsuz 6rneklerinin de verilmesini gerektiren bir siiregtir. Bu siirecte, kavrami niteleyen,
kavrami karsilayan iligkili 6rnekler ile kavramin yapisinda bulunan fakat kavrami tam
anlami ile karsilamayan iliskisiz nitelikler belirlenerek kavramin ornekleri ve 6rnek

olmayanlari ile 6gretim gergeklestirilir (Ozyiirek, 2004; Uysal, 2003).

Ogretimlere baslamadan &nce oncelikle 6grencilerin  performans diizeyi diizeyi
dogrultusunda ihtiyaglarinin belirlenmesi son derece dnemlidir. Bireyin ihtiyacina uygun
olmayan 6gretim faaliyetleri, 6zellikle yetersizlige sahip olan bireylerde beklenildigi 6l¢iide
etkili olmayacaktir (Zorluoglu & Sozbilir, 2017). Kavram ogretimlerinde ayrica uygun
yontemlerin belirlenmesi ve uygulanmasi, kavramlarin kazanilmasinda énemlidir (Koksal,
2006). Alanyazinda yer alan arastirmalar, 6grenme siirecinde farkli performans diizeyine
sahip olan ve farkli 6grenme stratejilerine gereksinim duyan 6grencilere uygun stratejiler ve
yontemler uygulanarak ogretim yapildiginda, performanslarinin arttigint gostermistir
(Bayram, 2006; Celik, 2007; Karakog, 2002; Kiiciikozyigit, 2014; Ozmen & Unal, 2008;
Safak, 2007; Tufan, 2018). Kavram 6gretimlerinde kullanilan ve arastirmalarla etkililigi
kanitlanmis modeller; Gagne Modeli, Merrill ve Tannyson Modeli, Bruner Modeli,
Dogrudan Ogretim Modeli ve kavramlarin sematik sunumudur (Ozmen & Unal, 2008).
Arastirmada alanyazinda énemli bir yer tutan Dogrudan Ogretim Modeli kullanilmistir.
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Engelmann ve Carnine (1991) tarafindan gelistirilen ve matematik, fen, sosyal, dil bilgisi,
vb. bir miifredat programi olan Dogrudan Ogretim Modeli, farkl1 bilgi bicimlerinin 6gretimi
icin kendine 6zgii stratejileri, sinif yonetimi ve diizenlemesiyle ayrintili 6gretim ve hata
diizeltme siirecleri igeren bir modeldir (Altunay, 2008). Alanyazinda da uzun yillar tartisma
ve arastirma konusu olan “Bireyin gelisiminde kalitim m1 yoksa ¢evre mi daha 6nemli yer
tutar?” sorusuna cevap niteliginde olarak bireyin gelisiminde g¢evre faktoriiniin 6nemli
oldugunu savunulup, hipotezleri ve ogretimsel siiregleri de g¢evre faktorii iizerine
desenlenmistir (Tuncer & Altunay Aslantekin, 2012). Model; kelime tanima, okudugunu
anlama, heceleme, dil ve matematik becerileri, matematiksel kavramlar, problem ¢6zme ve
duyussal beceri alanlarinda 6grencilerin performanslarint Amerikan ulusal standartlarinin
iistiinde arttiran tek modeldir (Hill & MacMillan, 2004; Vuran & Celik, 2012).

Dogrudan Ogretim Modeli, anlamli kiigiik parcalara ayrimi ile gretimin oldukga iyi
planlandigi ve planlanan derslerin iliskili-iliskisiz ve olumlu-olumsuz 6rneklerinin
ogrencinin diizeyine goére somutlagtirilarak verildigi, Onceden planlanan O6gretim
hedeflerinin vurgulandigi materyallerle sunulan bir 6gretim modelidir (Carnine, Silbert &
Kameenui, 2004). Dogrudan Ogretim Modeli 6gretmen merkezli olup, 6gretim planlari,
Ogretim ortaminin diizenlenmesi, kullanilacak arag-gereglerin ve ogrencilere verilecek
geribildirimlerin nasil ve ne zaman olacagini planlayarak 6gretim siirecini hizlandirip hata
paymn1 en aza indirmeyi hedeflemektedir (Vuran & Celik, 2012). Dogrudan Ogretim Modeli,
Ogretim dncesinde hazirlanan 6gretim planlarinin hedefe uygunluk gosterdigi, bu plana gore
gerekli smif diizenlemeleri yapildigi, amaca gotiiren uygun materyaller secildigi ve
ogrencilere verilecek geribildirim siirecinin ne zaman ve nasil yapilacagi iyi planlandigi
zaman, bliylik oranda yanlis O6grenmelerin Oniine gecilebilecegini savunur. Dogrudan

Ogretim Modeli, 6grenciyi rahatsiz etmeyecek uygun ve dolaysiz geri bildirim sunmayi
hedefler.

Olumlu pekistirme ve dolaysiz geri bildirim, Dogrudan Ogretim Modeli'ni diger
yontemlerden ayiran en 6nemli iki unsurdur. Pekistirme ve dolaysiz geri bildirim, geleneksel
yontemlerden farkli olarak Dogrudan Ogretim Modeli’nde hedefe ve 6grenciye gorelik
ilkesine gore desenlenir. Yonlendirici yardim, sekillendirme, yaklastirma ve dogrudan somut
deneyime dayali 6grenme etkinlikleri yoluyla 6gretim, 68renci giidiimlii 6grenme siirecinin
yerini alir. Bundan dolay1r Dogrudan Ogretim Modeli, dgrencilerin farkli egitsel hedeflere
ulagilmasinda da son derece etkilidir (Hill & MacMillan, 2002).



Dogrudan Ogretimin hedefi, kisa zaman diliminde ¢ok sey 6gretmeyi hedefleyerek verimli
ogretimler gergeklestirmektir. Diger bir deyisle, 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi
stirecinde hedefe uygun kazanimlar belirlendikten sonra gerekli materyal segimleri yaparak
Ogrenciye en uygun pekistirme tarifesini belirleyip siireci hizlandirmaktir. Dogrudan 6gretim
programlarinin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda ii¢ ana bilesen vardir. Bunlar: (a)
programin tasarlanmasi, (b) 6gretimin organizasyonu ve (¢) 68renci/6gretmen etkilesimleri

(Marchand-Martella, Martella & Ausdemore, 2006).

Dogrudan Ogretim Modeli’nde, 6grenci dgretmen etkilesimleri sunlar1 igerir: (a) dgrencinin
aktif olarak siirece dahil olmasi, (b) Ogrencilerin tamaminin birlikte yanit vermesi
(6grencilerin hep birlikte karsilik vermesini saglayarak karsiliklarini arttirmak), (c) isaretler
(hep birlikte yanit vermeyi saglayacak ipucu sonucu), (d) hizin ayarlanmasi ( 6gretmenin
hizli davranip siireyi verimli kullanarak 6grenciyi siirece dahil etmesi), (e) tam anlamiyla
o0grenmeye yonelik 6gretim (zaman i¢in net ve dogru karar verilmenin 6gretilmesi), (f) hata
diizeltme (6gretim siirecinin titiz dikkatli bir sekilde degerlendirilerek 6grenci hatasinin en
aza indirilmesi, hata yapilsa da gerekli yonlendirme ve ipucu geri ¢ekim siirecinin dogru
planlanmas1) (g) motivasyon (yiiksek basar1 diizeyleri ornekleri ile 6grencinin motive

edilmesi) (Marchand-Martella, Martella & Ausdemore, 2006).

Dogrudan Ogretim Modeli, sozel bilgiler, kavramlar, kural iliskileri ve bilissel stratejiler
olmak {izere basitten karmasiga dogru bir sira izleyen dort farkli tipte bilgi bigimi
icermektedir (Engelmann & Carnine, 1991). Bilgi bigimlerinden olan kavram {i¢ grupta ele
alinmaktadir. Bunlar; karsilastirmali olmayan kavramlar, karsilagtirmali kavramlar ve
isimlerdir (Tuncer & Altunay, 2012). Karsilagtirmali olmayan kavramlara 6rnek olarak,
egik, dik, yatay gibi pozisyon iceren kavramlar, kirmizi, mavi gibi renkler verilebilir.
Karsilagtirmali kavramlar ise, bir durumdan digerine olan degisikligi ifade eder ve bu
kavramlara daha yakin, daha genis, daha koyu kirmizi gibi &rnekler verilebilir. Isimler nesne
smiflarinin etiketi olarak ifade edilmektedir. Kapi, ayakkabi, kedi, 1 rakami, kiip, dogru
parcas1, 151 gibi 6rnekler isimler grubunun icinde yer almaktadir. Ust diizeyde hiyerarsik
isimler de bulunmaktadir. Bunlar, meyve, sebze, giysi, tagit, mobilya gibi kavramlardir. Bilgi
bicimlerine gore 6gretim siireclerinde o6rneklerin dizilisi ve sunumu farklilik gostermektedir.
Aym zamanda Altunay Arslantekin’in 2017 yilinda karsilastirmali olmayan kavramlarla

yaptig1 caligmasinin sonucuna bakildigina yapilan 6gretimlerin etkili oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de Dogrudan Ogretim Modeli kullanilarak yapilan ¢alismalarin smirli sayida oldugu
goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara, Dogrudan Ogretim Modeli kullanilarak
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yapilan ¢alismalar; Dagseven (2001), Tufan (2018), Tufan, Tiryaki & Altunay-Arslantekin
(2020) tarafindan gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismalar Dogrudan Ogretim Modeli’nin
etkililigini destekler niteliktedir. Dagseven (2001) yaptigi ¢alismada, zihinsel engelli
ogrencilere, temel toplama ve saat okumanin kazandirilmasinda, temel toplama ve saat
okumanin dogrudan Ogretime gore hazirlanan Ggretim materyaliyle sunulmasinin,
basamaklandirilmig 6gretim materyaline gore sunulmasindan daha etkili oldugunu
belirlemistir. Tufan, Tiryaki & Altunay-Arslantekin (2020) tarafindan yapilan arastirmada
ise, Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki bilgi bigimlerinden kural iligkisine gore
gerceklestirilen 6gretimin hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerde tam
saatleri ayirt etmeleri {izerinde etkili oldugu belirtilmistir. Tufan (2018) tarafindan
gergeklestirilen calismasinda Dogrudan Ogretim Modeli ile kavram &gretimine yonelik
teknolojik tabanli bir materyal gelistirerek zihinsel yetersizligi olan dgrencilere yonelik ii¢
boyutlu geometrik sekillerin kazandirilmasinda ve genellemelerine olan etkisini incelemis.
Aragtirma sonucunda kullandigi modelin ve gelistirdigi teknolojik materyalin kavram

Ogretiminde etkili oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye’de gérme yetersizligi olan dgrencilerle Dogrudan Ogretim Modeli kullanilarak
gerceklestirilen arastirmalar da son derece siirlidir. Altunay Arslantekin ve Sener Akin
(2017) tarafindan gerceklestirilen calismada, Dogrudan Ogretim Modeli’nin gdrme
yetersizligi olan 6grencilerin kiire kavraminin edinimi ve siirekliligi tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Kavak (2020) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucunda ise, Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gére stratejik biitiinlestirme yapilarak gerceklestirilen dgretimlerin, az
goren 6grencilerin matematikte tigerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir
ve iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma islemi yapma iizerinde etkili oldugu, farkli

durumlara genelleyebildigi ve tiim becerilerde kalicilik sagladigi bulunmustur.

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan 6grencilere iist diizeyde hiyerarsik isimlerin dgretiminin
Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére gerceklestirildigi Apaydin, Celik ve Arslantekin (2017)
tarafindan yapilmis tek calisma bulunmaktadir. Gorme yetersizligi olan Ogrencilere iist
diizeyde hiyerarsik isim 6gretiminin gergeklestirildigi herhangi bir ¢alisma mevcut degildir.
Bu anlamda alanyazinda gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilere hiyerarsik olarak tist
diizey isimlerin kazandirilmasinda Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan ¢alismalara
ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Arastirma alanyazinda gérme yetersizliginden etkilenmis
bireylerle Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist diizeyde isim dgretiminin

yapildig1 ilk ¢alisma olacagindan sonraki ¢alismalara 6rnek teskil edecegi diistiniilmektedir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gdre gergeklestirilen 6gretimlerin,
gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi
kazanmalarina, 6gretim bittikten 7., 14., 21. giin sonra da siirdiirmelerine ve genellemelerine

etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1.2.1. Alt Amaclar
a) Etkililik Amaci

Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gergeklestirilen dgretimlerin, gérme yetersizliginden

etkilenmis 6grencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi kazanmalarinda etkili midir?
b) Genelleme Amaci

Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore gerceklestirilen dgretimlerin, gérme yetersizliginden
etkilenmis Ogrenciler hiyerarsik olarak iist diizeyde isim Ogretimi yapildiktan sonra

ogrendiklerini farklit materyallere genelleyebilir mi?
C) Izleme Amaci

Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen dgretimlerin, gdrme yetersizliginden
etkilenmis 6grencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi kazandiktan ve 6gretim bittikten

7., 14., 21. giin sonra da bu 6gretimin kaliciligr devam etmekte midir?
d) Sosyal Gegerlik Amaci

Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen dgretimlerin, gdrme yetersizliginden
etkilenmis Ogrencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi kazanan o6grenciler ve bu

ogrencilerin ebeveynlerinin bu arastirma ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismada, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen dgretimlerin, gdrme
yetersizliginden etkilenmis 0grencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi kazanmalarina,

stirdirmelerine ve genellemelerine etkisi arastirilacaktir.

Kavramlar, insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirarak isteklerimizi ve giinliik yasamdaki
mesajlarimizi kars1 tarafa daha kolay ve anlasilir sekilde iletmemizi saglarlar. Ayrica

kavramlar, bireyler arasinda kavram birligi olmadigi durumlarda dogabilecek yanlis
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anlasilmalar1 engeller ve bilginin sistematik olarak gruplanmasini saglar. Kavramlar
arasindaki bu tiir iliskiler de ilkeleri olusturarak problem ¢ézmeye yardimci olurlar.
Kavramlar goreceli olarak kalici bilgi sistemi olusturur. Birey bir kavrami 6grendiginde, 0
kavramin orneklerini tantyabilir hale gelir ve sahip oldugu bilgi sistemini genisletebilir
(Erden & Akman, 2003).

Olagan gelisim gosteren ¢ocuklar bu kazanimlari, ¢evrelerini gozlemleyerek ve gordiiklerini
taklit ederek gergeklestirebilmektedirler (Ataman, 2012). Buradan yola ¢ikarak gérme
duyusunun, bebeklerin ¢evreyi anlamada ve yorumlamasinda olduk¢a etkili oldugunu
soylenebilir (Akpimar & Ersozlii, 2008). Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin gérme
duyularini tam anlamiyla kullanamadiklarindan dolay1, olagan gelisim gdsteren akranlarina
gore baz1 durumlarda daha sinirli performans sergiledikleri goriilmektedir (Demiryiirek,
2016). Gorme yetersizligi beraberinde kavramlarla ilgili siirliliklart da getirmektedir,
nesneler inceletilmedikleri siirece ¢ocuklar gevrelerini tanima firsati bulamayabilirler. Bu
sebeple, gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilere kavramlarin kazandirilmasinin temel

bir gereksinim oldugu diistiniilmektedir (Altunay, 2016).

Ogrencilerin  dgrenme yollar1 (ydntem/teknik ve strateji) dogru tespit edildiginde,
ogrencilerin performanslari ve egitimin kalitesi artmaktadir (Demir & Sen, 2009). Alanyazin
incelendiginde, kavramlarin yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara kazandirilmasi siirecinde
birgok farkli yontemin kullanildigi goriilmektedir. Risk altindaki 170 boélgede, 700.000’in
lizerinde ¢ocukla gergeklestirilen Follow Through Projesi'nde Dogrudan Ogretim
Modeli’nin yiiksek diizeyde etkili oldugunu gosteren sonuglar elde edilmistir (Coombs,
1998). Tiirkiye’de yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore
Ogretimin gerceklestirildigi arastirmalar smirli sayidadir. Zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerle iist diizeyde hiyerarsik isimlerin Ogretiminin yapildigt bir ¢alisma
bulunmaktadir, fakat goérme yetersizligi olan ¢ocuklarla buna yonelik Ogretimin
gerceklestirildigi herhangi bir calisma gergeklestirilmemistir. Ust diizeyde hiyerarsik
isimlerin, O6grencinin giinliik yasamimi kolaylastirdigi ve Ogrenim hayatinin ileriki
donemlerinde de akademik gelisimine katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Ayrica st
diizeyde hiyerarsik isimlerin 6gretimi i¢in gergeklestirilen ¢alismanin sonuglari, farkli
yetersizlik gruplarindaki  Ogrencilerle yapilacak kavram Ogretimi calismalarinda
aragtirmacilara katki saglayabilecektir. Dogrudan Ogretim Modeli 6gretmen dostu, islevsel
bir model olma &zelligi gostermektedir. Arastirmalarla desteklenerek olusturulmus Srnek

diziligleri, ilkeler dikkate alinarak hazirlanmis sunumlar, hata diizeltme siiregleri gibi
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unsurlar 6gretmenlere yol gosterici niteliktedir. Bu nedenle gerceklestirilen arastirmada da
bu unsurlara dikkat edilerek hazirlanmis siireglerin, 6grencilere Ogretilecek diger st

diizeyde isimlerin 6gretimi i¢in 6gretmenlere rehberlik edecegi varsayilmaktadir.

Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin genel egitim ortamlarinda olagan gelisim gosteren
akranlariyla birlikte etkili ve tam bir sekilde faydalanabilmeleri i¢in birtakim uyarlamalarin
gerceklestirildigi goriillmektedir (Colak & Odluyurt, 2012). Arastirmada hazirlanan dokunsal
materyallerin, gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin 6gretiminde yol gosterici

olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimmlar

Bu arastirmaya baslanmadan 6nce, arastirmaci tarafindan bazi varsayimlar belirlenmistir. Bu

varsayimlar asagida yer almaktadir:

1. Arastirmada yer alan katilimcilarin, saglik kurulu raporundaki yetersizlik tanilarinin

engel tiirii ve derecesini dogru yansittig1 varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan katilimcilarin, kontrol edilen veya edilemeyen uyaranlardan

etkilenmedigi varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirmanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. Bunlar asagida belirtilmistir:
1. Gorme yetersizliginden etkilenmis 4 6grenci ile sinirlandirtlmigtir.

2. Hiyerarsik olarak {ist diizeyde isim 6gretimiyle sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Kor (Yasal Tamim): Yasal tanima gore, bireyin iyi goren goziindeki gérme giiciiniin
20/200’liik gorme keskinligi ile daha azina sahip olan veya gérme alan1 yirmi derecelik agiy1
asmayan kisilere denir (Altunay-Arslantekin, 2018).

Az Géren (Yasal Tamim): Yasal tanima gore, tim diizeltmelere ragmen olagan gérme

keskinligi 20/70 ve 20/200 arasinda olan bireylere denir (Safak, 2012).



Dogrudan Ogretim Modeli: Ogrenci basarisi i¢in miifredat1 temel alan, bilissel becerilerin
Ogretimi amaciyla gelistirilen ve yazili Ogretim siiregleri ile genellenebilir 6gretim

stratejilerinin yer aldigi 6gretmen merkezli 6gretim modelidir (Altunay, 2008).

Meyve: Bitkinin ovaryumunun olgunlasmis halidir. Bitkinin {iremesi amaciyla, ¢igegin

degisime ugramasiyla olusmus ve tohumlari (¢ekirdek) tasiyan bir yapidir.

Kavram: Bir nesne, hareket, olay ya da durum sinifinin bir ya da birden fazla 6zelliginin
ayni olmasina bagli olarak bir pargasi olan nesne, hareket olay ya da durumlardir (Tuncer &
Altunay Aslantekin, 2012).

Hiyerarsik olarak iist diizeyde isim: Hiyerarsik olarak {ist diizeyde isimler, gesitli alt isim
tipleri igeren isimlerdir. Ornegin, tasit kavrami otomobil, kamyon, tren gibi baska kavramlari

icermektedir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Hayat Bilgisi

Cocuklarin yasadiklar1 olgu ve olaylar1 bir biitiin olarak algiladiklar1 ilkokul yillarinda Hayat
Bilgisi dersi biitlinciil 6gretim yaklasimiyla cocuklar1 hayata hazirlamay1 hedefleyen, yasam
boyu 6grenecekleri bilgilere temel olan, dogal, toplumsal, sanatsal, diisiinsel ve degerlerden
olusan bir derstir (Acat, Anilan, Girmen & Anagiin, 2005 Akt. Alak & Nalgaci, 2012). Hayat
Bilgisi dersi ¢ocuklarin kendisini ve ¢evresini tanimasini, kendini gelistirerek ¢evresine
uyum saglayan, olaylara ¢ok yonlii bakabilen, yaratici diisiinme, problem ¢ézme gibi {ist
diizey biligsel ve duyussal ozellikler kazanan bireyler olarak yetismesini saglar. Ayni
zamanda cocuklar hayata iligkin ilk duygularini, diisiincelerini ve izlenimlerini bu ders
sayesinde sekillendirir (Ozden, 2005). Bu ders kapsaminda grencilerin biyolojik, sosyal ve
psikolojik yonleriyle bir biitiin anlaminda gelismeleri hedeflenmektedir. Cocuklarin hem
yasadiklar1 diinyay1 tantyip hem de temel yasam becerilerini kazanmalar1 Hayat Bilgisi dersi
ile miimkiindiir (Sadioglu & Kaya, 2009). Hayat Bilgisi dersi 6grencilere muhakeme yapma,
diisiinme, elestirme, sorgulama, merak etme, problem ¢6zme gibi giinliik hayatta ihtiyaci
olan becerileri kazandirmay1 hedefler. Hayat Bilgisi dersi, 0grencileri hayata hazirlayan
derslerin basinda gelmektedir (Simsek, 2019). Hayat Bilgisi dersi kazanimlari, ¢ocuklarin
icinde yasadiklar1 dogal ve beseri unsurlar1 anlamlandirmalari, i¢inde bulunduklart bu
cevrelere kendi bilinglerini de olusturarak uyum saglamalarina yonelik becerilerin
kazandirilmasi temel alinarak olusturulmustur. insan da her canl gibi yasamak icin hem
dogal hem de icinde bulundugu toplumsal ¢evrenin bazi ilkelerini 6grenmek zorundadir

(MEB, 2018).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin amaclarina baktigimizda; dgrencilerin temel
yasam becerilerine sahip, istenilen davranislart gosteren, sosyal cevresini tantyan ve

icerisinde yasadigi topluma kolay uyum saglayan bireyler olarak yetistirmektir. Hayat
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Bilgisi dersi temelinde, ¢ocuklarin kendilerini, yasamis olduklari toplum ve diinyay1
tanimalarini amag edinmis olan bir derstir (MEB, 2009, s. 5). Bu dersin kapsam1 6grencinin,
igerisine dogdugu toplumu anlayip, kendinden 6diin vermeden uyum saglayip gelistirmesi
ihtiyacindan dogmustur. Bdylelikle Hayat Bilgisi dersi, Ogrenciye ¢esitli becerileri
kazandirmasi ve birlikte yasamlarini diizenlemeleri konusunda fikir olusturmasi agisindan
onemlidir (Celik, 2017). Hayat bilgisi dersinin temelinde g¢ocugun kendini tanimasi
amaclanir. Daha sonra ¢evresinin farkina varmasi, ¢evresinde meydana gelen olaylar1 analiz
edebilmesi; buradan yola ¢ikarak kendini toplumla biitlinlestirmesi ve ¢evresinden nasil
faydalanacagini bilmesi beklenir (Togrulca, 2019). Hayat Bilgisi dersiyle kendisini ve
cevresini taniyan ve gerekli Olclide uyum gosterebilen, yaratici diisiinebilen, yasamda
karsilastig1 problemlere karsi ¢6ziim odakli yaklasabilen, yasamina ve topluma dair
kazandig1 duygu, diisiince ve izlenimlerini de bu ders sayesinde bigimlendiren bireyler

yetistirme hedeflenmektedir (Ozden, 2005).

Hayat bilgisi, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak gesitli disiplinlerin bir araya
getirilmesiyle olusturulmus ve iist egitim basamagi i¢in temel teskil eden bir Ggretim
programi olarak karsimiza cikmaktadir. Yine Hayat Bilgisi dersinde c¢ocuga gorelilik
ilkesinin gbz 6niinde bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir (Simsek, 2019). Hayat bilgisi
dersi, diger derslerle siirekli etkilesim halinde olan disiplinleraras1 bir derstir. Hayat bilgisi
dersinde, disiplinler arasi i¢eriklerin bir araya getirilmesinde bilimin veya siiflandirmanin
yerine ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin dikkate alindig1 goriilmektedir (Baymur, 1937, s.
52). Hayat bilgisi dersinin amaci, giinliik yasam ile iliskili bilgilerin edinilmesini saglamak
olduguna gore, bilgi toplumunda yetersizligi olsun veya olmasin her dgrencinin egitim-
Ogretim siirecinde hayat bilgisi dersine ait bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanabilecegi

distiniilmektedir.

Hayat bilgisi dersi okul donemine kadar olusturduklari yasantilar ile birlikte temelin
atilmasinda oldukga dnemlidir. T1kdgretim hayat bilgisi dersi programu, fen ve sosyal bilgiler
derslerine temel olusturabilecek nitelikte tamamlayict ve onkosul olusturabilecek durumda
olan disiplinlerdir (Yikmis & Varol Ozgakir, 2019). Ogretmenlerin rolii, 6grencilerin bilgiyi
kavramlar, 6nermeler (neden bilgisi), stratejiler (nasil bilgisi) ve islemler (nasil yapilacagi
bilgisi) biciminde edinmelerine (ve kendi bilgilerini iiretmelerine) yardimci olmaktir
(Altunay, 2008). Bu sebeple okul 6ncesi donemden baslanilarak hayata hazirlayict ve

akademik becerilerini destekleyici 6n kosul kavramlarin ve becerilerin kazandirilmasi son
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derece Onemlidir. Gilinliik hayatta karsilasabilecekleri kavramlar1 &grencilere 6gretmek

gereklidir (Alptekin, 2010; Eripek, 2003).

2.2. Kavram Ogretimi

Kavramlar, insanlarin hayatlar1 siiresince diinyay1 anlamlandirabilmesi ve cevresiyle
biitiinlesmesini saglayan en onemli yapi taslari (Koksal, 2006) ve belirli baz1 6zellikleri
paylasan nesne ya da olaya verilen sembollerdir (Aktepe, Cepheci, Irmak & Palaz, 2017).
Koksal (2006), insanlarin kendilerini ve g¢evrelerini anlamlandirmak igin kavramlari
(sozciikleri ya da sdzciik gruplarini) kullandiklarini ifade etmektedir. Kavramlar, benzer olan
nesne, insan, olay, fikir ve siiregleri gruplamada kullanilan ve bireylerde ortak tepkiye yol
acan iliskili uyaranlar takimi olarak tanimlanmaktadir (Uysal, 2003; Ozyiirek, 2004).
Kavram genel hatlariyla ‘zihinde anlamlandirilan, olay veya olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden sema ya da ortak tepkiye sebep olan iligkiler biitiinii” olarak da
aciklanabilir (Ulgen, 1988, s. 34). Kavramlar ¢evremizdeki nesne, fikir ya da olaylari
gruplara ayirarak kategorize etmemize yardimci olurlar. Kavramlar, mantik yiiriitmede,
siiflandirarak 6grenmede, sonug ¢ikarmada, problem ¢dzmede ve genelleme yapmada
Oonemli bir yere sahiptir (Altunay Arslantekin, Sener Akin & Boyraz, 2016). Ayn1 zamanda
cevremizde temel 6zellikleri bakimindan benzer; ancak, ayrintilari farkli nesne ve olaylar
bulunmaktadir. Kavramlar bizi bu ayrintilardan da kurtararak ¢evremizdeki olay ve nesneleri

daha kolay tanimamizi, anlamamizi saglar ve hayatimizi kolaylastirirlar (Celik, 2007).

Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirarak isteklerimizi ve mesajlarimizi karsi
tarafa daha kolay ve anlasilir bir sekilde aktarmamizi saglar. Ancak, bireyler arasinda
kavram birligi olmadig1 durumlarda yanlis anlasilmalar da dogabilir. Kavramlar bilginin
sistematik olarak gruplanmasini ve oOrgiitlenmesini saglayarak kavram kargasalarindan
kaynakli yanlis anlagilmalar1 onler. Kavramlar arasindaki iligkiler ise ilkeleri olusturur.

[lkeleri anlamak da problem ¢dzmeye yardimet olur.

Kavramlar genel olarak, somut ve soyut kavramlar olarak iki gruba ayrilirlar. Duyu organlari
araciligiyla algilanabilen ve dogrudan gézlenerek 6grenilebilen kavramlar somut kavramlar
olarak isimlendirilirken; duyu organlar1 aracilifiyla algilanmayan, goreceli olabilen ve
gozlenebilir olmayan kavramlar ise soyut kavramlar olarak isimlendirilmektedir (Vuran &
Celik, 2012).
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Somut kavramlarin 6grenilmesi, olumlu ve olumsuz Grneklerinin daha belirgin olmasi
nedeniyle daha kolaydir. Farkli kavram cesitlerinin bilgisi kavram 6gretimi yapacak egitimci
i¢in 6nemlidir; ¢linkii kavramuin tiirii, kavramin nasil 6gretilecegini belirler (Erden & Akman,

2003).

Varliklart niteleyen kavramlari, kendi iginde farkli bir diizenleme ile siniflamak
mimkiindiir. Kavram smiflandirmalart ve o6rnekleri asagidaki sekilde yer verilebilir
(Kameenui & Simmons,1997; Uysal 2003):

a. Yer bildiren kavramlar (konum kavramlar1): Ustiinde-altinda, arasinda, i¢inde-disinda,

ontlinde-arkasinda, yakinda-uzakta,

b. Zithik bildiren kavramlar: Sicak-soguk, agik-kapali, temiz-kirli, yumusak-sert, eski-yeni
gibi.

c. Miktar kavramlart: Az-¢ok, dolu-bos, biitiin-yarim.

d. Niteleme kavramlari: Uzun-kisa, kalin-ince, biiyiik-kii¢iik.

e. Karsilagtirmali kavramlar: Daha biiylik, daha genis, daha agir, daha uzun, daha kisa.

f. Eylem bildiren kavramlar: Gel, kos, al, ver, doldur, bosalt, getir, at, firlat, kes, yirt, atla,

oyna, birak, kalk, otur, git, yiiri, dur.
g. En st dereceyi bildiren kavramlar: En genis, en biiyiik, en kisa, en agir.
h. Renk kavramlari: Kirmizi, sari, yesil, siyah, beyaz, kahverengi.
i. Ad bildiren kavramlar
Ust diizey kavramlar: Yiyecek, icecek, giyecek, bitkiler, hayvanlar, oyuncak, mobilya.
Isim: Et, portakal, araba, erkek, sandalye, masa, gomlek, daire.

Cocuklar ilkokula basladiklarinda giinliik yasam becerileri ve akademik anlamda kendileri
i¢cin gerekli olan renk, sekil, boyut, miktar, yer yon, eylem bildiren kavramlar1 tanimakta ve
bu kavramlarla olan iliskileri omiir boyu devam etmektedir. Olagan gelisim gosteren
cocuklar bu kavramlari herhangi bir ¢caba gerektirmeden sosyal yasanti, taklit veya gézlem
yolu ile kavrayabilirken, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bu kavramlari 68renmelerinde,

sistematik kavram ogretimlerine yer verilmelidir (Varol, 1992).

Her c¢ocuk yasamin ilk giinlerinden baslayarak cevresinde gordiigii nesneleri, olaylar
tanimaya, algiladig1i uyaranlarin benzer yonlerini gérmeye ve simiflamaya calisir. Bu

ugrasilar ‘kavram 6grenme’ olarak ifade edilebilir. Kavramlar ¢ocuklarin yasadigi ¢evrenin
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karmasikligin1 azaltarak cocugun cevresini daha kolay tanimasini saglar. Ornegin ¢ocuk
karsilagtig1 her yeni uyarana ayr1 bir tepki gostermek yerine edindigi kavramlar ¢ercevesinde
uyaranlara grup tepkileri gelistirir. Bu sayede c¢ocugun hem kavram gelisimini, hem
smiflandirma becerilerini hem de bu becerileri giinliik hayatinda kullanabilme yetenegi

gelisir (Sucuoglu & Polat, 2007).

Kavram gelisimi ¢ocuklarin okul basarisini etkileyen 6nemli faktorlerden birisidir. Cilinkii
nesneler ve olgularin anlamini bilmek, diger akademik beceriler i¢in 6n kosul o6zelligi
niteligindedir. Cocuklarin Orgiin egitime baslamadan ©once gerekli temel kavramlar
kazanmalar1 bu bakimdan 6nemlidir. Temel egitim sirasinda ¢ocuga iletisim kurma ve
sembolleri kullanma, 6grenme etkinliklerine etkili bir sekilde katilma imkan1 vermekte ve
cocugun bireysel oOzelliklerine paralel olarak egitim etkinliklerinden faydalanmasim
saglamaktadir. Cesitli nedenlerle temel kavramlari 6grenemeden okula baslayan cocuklar,
kendilerine sunulan 6grenme etkinliklerinden temel kavramlar1 kazanarak okula baslayan
cocuklar kadar yararlanamayabilirler (Karadeniz, 2002; Topbas, 2005). Ulkemizde
Ogrencilerin kavramlarla ilgili performans diizeylerini ortaya koyacak c¢alismalar
bulunmakta ancak bu ¢alismalarin sinirli olmasi sebebiyle ek caligmalara ihtiyag

duyulmaktadir.

Sucuoglu vd. (2008) yapmis oldugu ¢alismanin amaci, Tiirk ¢ocuklarinin temel kavramlara
iliskin bilgilerinin arastirtlmasidir. Veriler, 808 anasinifi, 1073 birinci ve 1138 ikinci sinif
Ogrencisinden toplanmistir ve bu 6grencilerin %20,66's1 alt, %37,49'u orta ve %41,83'i {ist
sosyoekonomik diizeydendir. Cocuklarin bilgileri 6gretmenleri tarafindan Boehm Temel
Kavramlar Testi kullanilarak degerlendirilmistir. Cocuklarin verdikleri cevaplar sinif ve
sosyoekonomik diizeylerine gore analiz edilmistir. Sonuglar, elli kavramin ¢oguna
cocuklarin %85 veya daha fazlasinin hakim oldugunu, ancak ¢ocuklarin yaklasik %50'sinin
birinci, her, birkag, {glincli, ¢ift ve yarim gibi bazi1 kavramlari bilmedigini
gostermistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin  kavram bilgilerinin simif diizeyine ve
sosyoekonomik diizeylerine gére farklilik gosterdigi sonucuna ulasimustir. ikinci sinif
ogrencilerinin ve sosyoekonomik diizeyi yiiksek ¢ocuklarin test puanlar1 diger gruplara gore
anlaml1 derecede yiiksektir. Caligmanin sonuglari, ilkogretimin baslarinda 6grenme giigliigii
olan ve olmayan cocuklarla calisan O0gretmenler tarafindan Boehm gibi kavram testi
kullanmanin yararlar1 agisindan tartisilmistir. Cocuklarin var olan kavram diizeylerinin
ortaya koyulmasi, destekleyici aktivitelerin, programlarin gelistirilmesi agisindan son derece

onemlidir (Altunay Arslantekin, 2017; Sucuoglu, Biiyiikoztiirk & Unsal, 2008).
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Alanyazin incelendiginde yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara sistemli 6gretim yasantilar
sunuldugunda kavramlar1 6grenebildikleri gorilmektedir. Kavram 6gretimleri yapilarak,
ogrencilerin ¢evrelerine uyumu saglanmaktadir (Altunay Arslantekin vd., 2016). Kavram
o0grenmede; kavramin yapist ve kavramin sunulmasia yonelik ozellikler son derece
onemlidir (Ozyiirek, 1986). Kavram ogretimlerinden 6nce kavramm iliskili (kavrami
tanimlayan ozelliklerin) ve iligkisiz niteliklerinin (kavrami tanimlamayan ve orneklerin
cesitlenmesini saglayan dzelliklerin) belirlenmesi gerekmektedir. Ornegin, “kiire” kavrami
icin sekli, “iistlinde” kavrami i¢in konumu kavramin iliskili niteliklerini olusturmaktadir.
Iliskisiz nitelikleri ise; kiire kavrami i¢in, “rengi, malzemesi, boyutu”, iistiinde kavrami igin
ise “rengi, malzemesi, sekli, boyutu- kullanilan nesne (6rnegin sise)” olmaktadir. Iliskili ve
iliskisiz niteliklerinden sonra, kavramlarin olumlu ve olumsuz érnekleri olusturulmaktadir
(Ozmen & Unal, 2008; Ozyiirek, 1986). Ornegin iistiinde kavramu i¢in olumlu drnegi, sisenin
masanin lstiinde olan konumu, olumsuz érnekleri ise sisenin masanin yukarisinda, yaninda,
oniinde durdugu konumlaridir. Kavramlari tek olumlu 6rnekle 6gretmek miimkiin degildir

(Tuncer & Altunay, 2004).

Kavramlar goreli olarak kalici bilgi sistemini saglar. Birey bir kavrami 6grendigi zaman, o
kavramin Orneklerini tantyabilir ve sahip oldugu bilgi sistemini genisletebilir (Erden &
Akman, 2003). Kisilerin sadece kavramlari etiketlemesi yeterli degildir, farkli baglamlarda
kullanabildiginde kavrami 6grendigi soylenebilir (Tuncer & Altunay, 2012). Ornegin
gosterildiginde "liggen" oldugunu sdylemesi yeterli degildir, farkli ticgen 6rneklerini farkl
baglamlarda kullandiklarinda edindikleri sdylenebilir. Nesnenin ya da olgunun uygun
sekillerde kullanilmasinin 6grenilmesi ile nesne ve olgular tanimlanmis olur. Sonug olarak,
cocuga bir nesne ya da olgu gosterildiginde, gosterileni digerlerinden ayirt edebilir,
tanimlayabilir ve siiflandirabilir (Gallagher, 1975). Kavram 6gretim siirecinin etkili ve
kalic1 6gretimler saglayacak sekilde diizenlenmesinin, yetersizlikten etkilenen 6grencilerin
giinliik yasamlarinda ve okul basarilarinda kavramlari etkili sekilde kullanmalar1 agisindan
son derece 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Altunay Arslantekin vd., 2016). Yetersizlikten

etkilenmis ¢ocuklarda kanit temelli olan Sistemli 6gretimlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.3. Kavram Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Kavramlarin ¢ocuklara 6gretilmesinde ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar

basta c¢ocuklarin sahip oldugu ozelliklere, kavramin &zelliklerine ve kavramin
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ogretilmesinde  Kullanilacak ~ materyallerinin ~ 6zelliklerine ~ gore  farkliliklar

gosterebilmektedir.

Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin kavram o6gretiminde alanyazinda uzun yillardir yer
alan, etkililigi ¢esitli arastirmalarla desteklenmis olan, kanit temelli birgok yontem
bulunmaktadir. Bu yontemlerden bazilarina 6rnek olarak, Gagne Modeli- agik anlatim,
basamaklandirilmis 6gretim, yanligsiz 6gretim yontemleri (6rnegin, es zamanli), akran
aracili, Merrill Tennyson, kavramlarin sematik sunumu, Dogrudan Ogretim Modeli

verilebilir.

Basamaklandirilmis 6gretim yontemde, yap — goster — sOyle — yaz siralamasina uygun
becerileri basamaklandirmaktir. Ogretmen uygulamayi yaparken aciklar, gosterir ve
¢ocuktan dinlemesini ister. Birbirine dayali on iki alt amacin sirayla sunuldugu 6gretimde,
ogretmenin aktif oldugu ve ortamin 6gretmen tarafindan yapilandirildig: bir yontemdir

(Giirsel, 1993).

Tiirkiye’de okula hazirlikla ilgili dogal say1 becerilerinin basamaklandirilmis yontem ve
geleneksel yonteme gore hazirlanan bireysellestirilmis 6gretim materyaliyle sunuldugu ve
etkililiklerinin karsilastirildigr (Giirsel, 1993), yine basamaklandirilmis yontemin daire,
tiggen ve kare kavramlarinin kazanilmasina etkisinin belirlendigi (Giiler & Sazak, 2002), iki
farkli yontemle (agik anlatim ve basamaklandirilmig yontem) tane kavraminin (Varol, 1992),
iki farkli yontemin (agik anlatim ve basamaklandirilmig 6gretim) renk ve sekil kavramlarimin
ogrencilerin dgrenmelerindeki etkililiginin karsilastirildigr (Yildirnm  Alptekin, 2000),
Gagne ile Merrill ve Tennyson’in &gretim modellerinin karsilastirildign (Ozmen & Unal,
2008)  c¢esitli c¢alismalar bulunmaktadir. Basamaklandirilmis 6gretimi  Kullanilarak
gerceklestirilen kavram o6gretimi ¢alismalarina 6rnek olarak, Giirsel’in (1993), Giiler &

Sazak’in (2002) ¢alismalariin ayrintilarina asagida yer verilmektedir:

Giirsel (1993) tarafindan, sayr kavramimin basamaklandirilmis 6gretim ve geleneksel
yontemle edinim ve siirdiiriilebilirliginde etkililiklerinin karsilastirildign  bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  katilimcilarini - zihinsel yetersizligi olan 6 06grenci
olusturmustur. Arastirmada doniisiimlii sagaltimlar deseni kullanilmigtir. Denekler ikiye
bolinmiis ve {i¢ denekle "Basamaklandirilmis Yontemle", diger ti¢ denekle "Geleneksel
Yontemle” sunum gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, basamaklandirilmis 6gretim

yontemiyle say1 kavraminin 6gretiminin daha etkili oldugu bulunmustur.
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Giiler & Sazak (2002) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere geometrik sekil kavramlarinin kazandirilmasinda etkilesim tinitesi ile sunulan
bireysellestirilmis daire, liggen, kare kavramlar1 6gretim materyalinin, etkili olup olmadigini
belirlemektir. Arastirma sonuglari, etkilesim {initesi ile sunulan bireysellestirilmis daire,
tiggen ve kare kavrami 6gretim materyalinin, 6grencilerin kavramlart kazanmalarinda etkili

oldugu bulunmustur.

Agik anlatim yonteminde ise, sorumluluk 6gretmenden baslar 6gretmen siiregte kendisini
siliklestirerek asamali bir bigimde sorumluluk 6grenciye aktarilir. A¢ik anlatim yonteminde
ayirt edici 6grenme silirecinden yararlanilmaktadir. Bunun i¢in 6gretmen, Ogretecegi
kavramin 1iligkili ve iliskisiz niteliklerini belirler. Bu 6gretim yontemi hem diizenli bir

programi hem de araglarin kullaniminda sistematik olmay1 gerektirmektedir (Varol, 1992).

Varol (2009) tarafindan yapilmis arastirmanin amaci ise, belirlenen 6n kosullar1 yerine
getiren zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin performanslarina gore hazirlanmig
olan “agik anlatim yontemi” ve “basamaklandirilmis yontem” ile sunulan birer oturumluk
Ogretimin farklilasan etkililiklerini belirlemektir. Arastirmanin katilimcilarini zihinsel
yetersizlikten etkilenmis 4 O6grenci olusturmustur. Arastirmada tek denekli deneysel
desenlerden doniistimlii sagaltimlar modeli kullanilmigtir. Aragtirma bulgulari, agik anlatim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis O6gretim materyaliyle yapilan birer oturumluk
Ogretimin, iki 6grencide basamaklandirilmis yontemle yapilan birer oturumluk 6gretimden

daha etkili oldugunu gostermistir.

Yildirnm Alptekin (2000), renk ve sekil kavramlarinin 6gretiminde iki yontemin (agik
anlatim ve basamaklandirilmis yontem) etkililiginin belirlenmeye calisildig1 bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmanin katilimcilari, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 4 6grenciden
olugmustur. Yapilan arastirmada tek denekli deneysel desenlerden "doniistimlii sagaltimlar
deseni" kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, a¢ik anlatim yoOntemiyle sunulan G6gretim
materyaliyle ile yapilan 6gretimin, basamaklandirilmis yontemle sunulan bireysellestirilmis
Ogretim materyaliyle yapilan Ogretimden daha fazla amacin gergeklesmesine ve bazi
ogrencilerde kavramlarin kazanilmasina yol ag¢tifi icin daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Merrill ve Tennyson Modeli, olumlu ve olumsuz orneklerin tanimindan, agiklayici
sunumundan olugsmaktadir. A¢iklayici sunum sirasinda 6gretmen, her 6rnegin kavramin bir
Ornegi olup olmadigimi aciklar ve ardindan iligkili niteliklerin varlifina veya yokluguna

isaret eder. Degerlendirme sirasinda 6grencilerden olumlu 6rnekleri olumsuz &rneklerden
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ayirmalar1 ve cevaplarmin gerekgelerini belirtmeleri istenir (Ozmen & Unal, 2008). Ornegin
ticgenin olumlu 6rnegi; “bu liggen, ii¢ kenar1 var” diyerek tanimlanir. Gagne Modeli’nde ise,
olumlu ve Ornekler sunulur, Sunum sirasinda iliskili nitelikler hakkinda herhangi bir

aciklama yapilmaz.

Giizel Ozmen ve Unal (2008) tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci, zihinsel
yetersizligi olan oOgrencilere kare ve iiggen kavramlarinin kazandirilmasinda ve
stirdiiriilmesinde iki 6gretim modelinin (Merrill ve Tennyson Modeli’nin tanimla yapilan
sunumu ile Gagne Modeli) etkililik ve verimliligini karsilastirmaktir. Arastirmanin
katilimcilarint Kahramanmaras'ta 6zel bir 6zel egitim merkezine devam eden zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin modeli, uyarlamali doniisimlii
uygulamalar modelidir. Arastirmanin sonucunda, Gagne Modeli’yle gergeklestirilen
uygulamanin katilimecilarin ikisinde kavrami edinme ve siirdiirmede Merrill ve Tennyson
Modeli’nden daha etkili oldugunu gostermistir. Iki katilimcida ise onemli dlgiide fark
goriilmemistir. Her iki model de bu 6grenciler lizerinde esit derecede etkili olmustur. Ayrica
arastirma sonuglar1, li¢ Ogrencide gerceklestirilen Ogretim siireleri agisindan Gagne
Modeli’nin  Merrill ve Tennyson Modeli’ne gore daha kisa silirede Ogretim

gerceklestirildigini gostermistir.

Yanligsiz 6gretim yontemleri de kavram o6gretimlerinde kullanilmaktadir. Eszamanl
ipucuyla 6gretimde 6grenciye bagimsiz olarak tepkide bulunma firsat1 verilmemekte ve en
az yanlisla 0gretim siirecinin tamamlanmast hedeflenmektedir (Celik, 2007; Tekin &

Kircaali iftar, 2012).

Birkan (2002) yapmis oldugu calismasinda, gelisim yetersizligi olan ¢ocuklara renk
Ogretiminde es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini aragtirmistir. Arastirmasini iki 6grenci
ile gerceklestirmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda, es zamanli
ipucuyla dgretimin her iki 6grencinin de hedef davranislart 6grenmelerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Celik (2007), zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere kavram (¢ok, uzun, eski ve kalin)
ogretiminde dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla d6gretimin etkililik ve verimliliklerinin
belirlenmesi igin bir c¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmanin  katilimeilart  zihinsel
yetersizlikten etkilenmis 4 Ogrencidir. Arastirma modeli olarak tek denekli deneysel
desenlerden paralel uygulamalar modeli kullanilmistir. Iki denekte bir kavram eszamanli

ipucuyla o6gretim, diger iki denekte de ayni kavram dogrudan ogretim kullanilarak
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ogretilmistir. Aragtirmanin etkililik verilerinde ti¢ denekte iki 6gretim yontemi de etkili
olmus, bir denekte de yalnizca dogrudan 6gretim etkili bulunmustur. Verimlilik bulgularinda
ise her iki yontem Karsilastirildiginda ise, eszamanli ipucuyla 6gretimin dogrudan 6gretime
gore daha verimli oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirma bulgulari, o6grencilerin

ogrendikleri kavramlar: siirdiirdiiklerini de gostermistir.

Kavram 6gretiminde etkililigi ¢ok sayida arastirmayla kanitlanmig modellerden birisi ise,
Dogrudan Ogretim Modeli’dir. Dogrudan Ogretim Modeli genel olarak bilissel becerilerin
Ogretimi tizerine odaklanan bir modeldir (Tuncer & Altunay, 2004). Bilissel beceriler disinda
diger akademik becerilerin (matematik, okuma-yazma, hayat bilgisi, fen bilgisi) 6gretiminde
de siklikla kullanilmaktadir.

2.4. Dogrudan Ogretim Modeli

Dogrudan Ogretim Modeli, risk grubunda yer alan &grencilere biligsel becerilerin 6gretimi
amaciyla gelistirilmis, 6gretmen merkezli bir modeldir (Altunay, 2008). Dogrudan Ogretim
programlari, arastirmalarla dogrulanmis 6gretim uygulamalar1 temelinde olusturulmustur
(Slocum, 2003). Dogrudan Ogretim programlarinda yer alan stratejilerin, yontemlerin ve
belirli uygulamalarin ¢ogu, kapsamli arastirma destegine sahiptir. Follow Through projesi
de buna yonelik olarak uzun yillar boyunca devam eden ve bagimsiz aragtirmacilar
tarafindan siirekli veri toplanarak etkililigi kanitlanmaya ¢alisilan, tarihin en genis kapsamli
arastirmasi olma 6zelligi gostermektedir (Becker & Carnine, 1980; Tuncer & Altunay, 2012;
Vuran & Celik, 2012). Proje, cesitli egitsel yaklasimlarin risk altindaki (diisiikk sosyo-
ckonomik diizeydeki) yaklasik 100.000 6grenci {izerindeki etkisi incelenerek yapilmis olup
maliyeti ¢ok yiiksek olan bir aragtirmadir (Becker & Carnine, 1980; Tuncer & Altunay,
2012).

Dogrudan Ogretim Modeli, projede yer alan diger tiim 6gretim modelleri arasinda
ogrencilerin performanslarini biitiin alanlarda ulusal standartlarin istiinde arttiran tek
ogretim modelidir (Watkins & Slocum, 2004). Watkins ve Slocum (2004), Dogrudan
Ogretimin diger &gretim programlarindan daha fazla aragtirmalarla desteklendigini
belirtmigtir. Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkililigini gdsteren cok sayida arastirma
bulunmaktadir (Bessellieu, Kozloff & Rice, 2001; Dichiara, 2001; Slocum, 2003; Veenman,
Denessen, Oord, & Naafs, 2003; Tarver, 2003; Marchand-Martella vd., 2004; Przychodzin-
Havis, Marchand-Martella & Martella, 2005; Snider & Schumitsch, 2006). Validasyon

(kullanilan yontemin dogru, kesin ve siirekli olarak bekleneni gergeklestirdiginin
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kanitlanmasi i¢in yapilmas: gereken islemler) zaman iginde yiiriitiilen ve birbiriyle tutarl
kanitlar saglayan titiz deneysel ¢alismalari igerir, en etkili ve etik olarak uygulandiginda,
0zel egitim alaninda arastirmaya dayal1 6gretim yontemlerinin kullanimini ifade etmektedir
(Heward, 2003). Dogrudan Ogretim programlari, dgrencilerin bireysel ihtiyaglari goz
ontinde bulundurularak tasarlanmistir ve yetersizligi olan 6grencilerin egitimi i¢in bunlar
dogrulayan gii¢lii arastirma destegine sahiptir (Kinder vd., 2005). Model, 6zel egitim
alaninda da etki biiyiikliikleri yiliksek olan ¢ok sayida arastirmayla desteklenmistir (Carnine,
Silbert, Kame'enui & Tarver, 2004). Kinder, Kubina ve Marchand-Martella (2005), bu
durumu destekleyecek caligmalara 6rnek olarak, 1988 yilinda White tarafindan (Dogrudan
Ogretimin bagska bir uygulamayla karsilastirildigr 25 calisma bulmustur ve sonuglarin
%53’linde ortalama etki biiylikliigii .84°tlir), 1996 yilinda Adam ve Engelmann tarafindan
(37 arastirmay1 analiz etmis 21 6zel egitim 6grencilerinin katildig1 ¢aligmalarda ortalama
etki biyiikliginii .90 bulmustur) yapilmis meta analizleri vermektedirler. Watkins ve
Slocum (2004) gerceklestirilen ¢ok sayidaki arastirmalar sonucunda, Dogrudan Ogretimin
genellikle 6zel egitim veya risk altindaki 6grenciler igin olan bir program olarak anilmasinin

sasirtict olmadigini ifade etmektedir.

Dogrudan Ogretim Modeli, 6gretmen kontroliinde baslar ve dgrenci bagimsizlik kazandikga
ogrenci kontroliine dogru ilerler (Tuncer & Altunay, 2012). Bilissel becerilerin 6gretimi
amaciyla ortaya ¢ikan yontemin en temel 6zelliklerinden biri de 6gretmen merkezli olmasina
ragmen uygulamadan uygulamaya, 6gretmenlerin kisisel 6gretme stillerine gore degisiklik
gbstermesine izin vermemesidir (Altunay, 2008). Dogrudan Ogretim Modeli’nde iyi
desenlenmis, etkili bir program, basari i¢in temel alinmaktadir (Thompson, 2001 Akt.
Simonsen & Gunter, 2001).

Dogrudan Ogretim Modeli’nde, karmasik becerilerin analiz edilerek ve bunlarin daha kiiciik
alt birimlere boliinerek Ogrencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir. Becerilerin alt
basamaklara boliinmesi, 6grencilerin 6grenme siirecinde hata yapmalarini ya da yanlis
ogrenmelere sahip olmalarini 6nlemektedir (Altunay, 2008). Birbiriyle baglantili olan ve bir
becerinin ya da kavramin alt basamaklarini olusturan birimler sarmal bir sekilde ve stratejik
biitiinlestirme yapilarak &grencilere kazandirilmaktadir (Altunay, 2008; Kavak, 2020).
Dogrudan Ogretim Modeli, 6grenci basarisin1 merkeze aldigindan miifredat diizenlemesi,

genellenebilir stratejiler ve yazili 6gretim siireclerine de yer vermektedir.

Performansta olgiilebilir iyilestirme, Dogrudan Ogretimin genel amacidir ve Dogrudan

Ogretimin her unsuru buna katkida bulunmak iizere tasarlanmis ve diizenlenmistir (Slocum,
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2003). Engelmann (2005) risk grubundaki ¢ocuklarin olagan gelisim gosteren akranlarindan
geri kalmamasi i¢in ayn1 zaman dilimleri i¢erisinde daha fazla alistirma yapmaya ihtiyaglari
oldugunu belirtmistir. Dogrudan Ogretim Modeli’nin yapilandirilmis formatmin ¢ocuklarin
dogal ortamlarinda ve giinliik yasamlarinda firsatlar saglayarak ¢ocuga miimkiin olandan

daha fazla alistirma yapma imkani sagladigini dile getirmektedir.

Kozzlof vd. (1999), Dogrudan Ogretimin Bilesenlerini ortaya koymustur. Bunlar; a)
Dogrudan Ogretim Modeli’nde kavramlar1 ve aralarindaki iliskileri kavramak igin, anlamay1
ortaya cikaran ve uygulama saglayan etkinlikler (6rnegin okuma, matematik problemlerini
¢ozme) olusturulur, b) Dersler mantiksal olarak diizenlenir, genellikle kii¢iik gruplar halinde
olusturulur, 6gretmenler hatasiz iletisim saglamak i¢in ne sdyleyecegini ve dgrencilerin
anladigim ortaya koyar, ¢) Dogrudan Ogretim 6grencilere ustaca diisiinmeyi ogretir.
Dersleri, uygulama yapmak ve becerileri yeni materyallere genellemek i¢in bagimsiz ve
kiiglik grup etkinlikleri (6rnegin, hikaye yazma) takip eder, d) Yavas yavas, 0gretim,
ogretmen rehberli bir formattan daha Ggrenci rehberli bir formata geger. €) Dogrudan

Ogretim, bagimsizlig1 ve iist diizey diisiinmeyi tesvik eder.

Tiirkiye’deki alanyazinda da Dogrudan Ogretim Modeli ile arastirmalar oldugu
goriilmektedir fakat sinirl sayida arastirma bulunmaktadir (Altunay, 2008; Bayram, 2006;
Dagseven 2001; Karakog, 2002; Kavak, 2020; Kesicioglu & Alisinanoglu, 2014; Tufan,
2018; Tufan, Tiryaki & Altunay-Arslantekin, 2020; Tuncer, 2009). Yapilmis ¢alismalarin

ayrintilarina, ilgili boliimlerin altinda yer verilmistir.

2.4.1. Dogrudan Ogretim Modeli’nin Temel Bilesenleri

Dogrudan Ogretim Modeli’nin temel bilesenleri; 1) Ogretim programi desenleme, 2)
Ogretimin diizenlenmesi, 3) Ogretmen 6grenci etkilesimidir (Watkins & Slocum, 2004).

Bunlara asagida kisaca yer verilmektedir:

1. Ogretim programi desenleme 5 &geden olusur. Bu &geler; igerik analiz analizi, agik
iletisim, Ogretim formati, becerilerin siralanmasi, miifredat i¢eriginin organizasyonudur.
Asagida kisaca agiklamalarina yer verilmektedir.

Igerik analizi: Dogrudan Ogretim Modeli, akademik becerilerin genellenebilir stratejilerle
Ogretilmesi hedeflendigi i¢in program gelistirmenin ilk basamagi, igerigin kavramlar,
kurallar, stratejiler ve etkin fikirler a¢isindan analiz edilmesidir (Altunay, 2008; Tuncer &

Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2004).
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Agik iletisim: Agik iletisim, 6grencinin bir dgretim oturumunda orneklerden en fazla
genelleme yapmasini saglamak igin sununun diizenlenmesidir (Tuncer & Altunay, 2004).
Genellenebilen stratejileri 6grenen 6grenciler, gesitli problemlerin ¢oziimiinde bu stratejileri

kullanirlar (Watkins & Slocum, 2004).

Ogretim formati: Ayrintil bir format 6gretmenin her bir rnegi, agiklamalari nasil sunacagi,
sorulart nasil soracagi, diizeltmeleri nasil yapacagmi igerir (Watkins & Slocum, 2004).
Ogretim format1 agik ve kisa olmasi i¢in dikkatli bir sekilde desenlenmektedir (Altunay,
2008; Tuncer & Altunay, 2004). Boylece 6grencilerin 6nemli yerlere odaklanma, 6grenciye
beceri gelistirmede uygun destek ve her seyden de onemlisi 6grencilerle agik iletisim
saglanir. Formatlar acik ve kisa olmalidir. Bdylece ogrencilerin onemli yerlere
odaklanmasini saglar, 6grenciye beceri gelistirmede uygun destedi saglar, her seyden de

onemlisi 6grencilerle acik iletisimi saglar (Watkins & Slocum, 2004).

Becerilerin siralanmasi: Becerilerin hangi bigimde siralanacaginin belirlenmesi, 6grencinin
basarisi i¢in son derece énemlidir. Ogrenme, 6grenciye hangi becerinin gretildigine baglh
olarak kolay ya da zor hale gelebilir. Bir 6gretim programi Ogrenci basarisi igin
olusturulmalidir (Watkins & Slocum, 2004). Beceriler siralanirken, bir biligsel stratejinin
uygulanmas: igin gerekli alt beceri ve kavramlarin bu stratejiden Once Ogretilmesi

gerekmektedir (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2004).

Miifredat iceriginin organizasyonu: Dogrudan Ogretim Modeli’nin miifredat: sarmal bir
yapiya sahiptir (Altunay, 2008). Bu tip miifredatta her derste birden fazla becerinin
ogretimine yer verilir. Unitelerden biri bitince digeri baslamadig1 icin 6grenciler gesitli
kavramlar ve becerileri daha genis baglamda kullanma ve aralarinda ayirt edici uygulama
yapma firsat1 bulurlar. Programi sarmal yapida olusturmanin bazi yararlar1 vardir: Uzun
zaman dilimlerinde ayn1 beceriyle ¢alismak yerine, kisa zaman dilimlerinde ¢alistiklari igin
dikkatlerini daha fazla yogunlastirmalart miimkiin olur, 6gretimi zaman igine yayma firsati
verir, sunulan 6gretim oturumlari ilk derslerde ¢ok sayida verilirken, ilerledik¢e azaltilarak

verilebilir (Altunay, 2008; Watkins & Slocum, 2004).

2. Ogretimin diizenlenmesi; 6gretimsel gruplama, 6gretim zamani, yazili gretim siiregleri,
stirekli degerlendirmeyi igermektedir. Bu 0Ogelerin agiklamalarina asagida kisaca

deginilmektedir.
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Ogretimsel gruplama: Ogretmenler tiim sinifa veya siifi kiigiik dgretimsel gruba ayirarak
ogretim gergeklestirebilirler. Eger O6gretmen kiiclik Ogretim gruplari olusturacak ise

gruplarin kag 6grenciden olusacagina karar vermelidir (Watkins & Slocum, 2004).

Ogretim zamani: Ogretmenler programlarini énemli alanlara daha fazla dgretim zamani
ayiracak bigimde yapmaktadirlar. Ogretim igin yeterli zamanin ayrilmasi kadar ayrilan

zamanin etkili sekilde kullanilmas1 da 6nemli bir degiskendir (Tuncer & Altunay, 2004).

Yazili 6gretim siiregleri: Okuma, matematik gibi 6nemli ve karmasik becerilerin 6gretimi,
dikkatli bir planlama yapmay1 ve plani tam olarak uygulamay1 gerektirir. Bu nedenle
Dogrudan Ogretim Modeli, 6gretim &rneklerinin, &gretmenin kullanacag: dilin ve
aciklamalarin ayrintili bir sekilde yazildigi 6gretim siiregleri gelistirip kullanmaktadir
(Watkins & Slocum, 2004).

Siirekli degerlendirme: Ogrencilerin degerlendirilmesi, 6gretmenlere sunduklari dgretimin
etkililigi ve dgrencilerindeki ilerlemeler konusunda doniit verdigi i¢in dnemlidir. Ogrenciler
uygun sekilde ilerleyemiyorsa, 6gretmenlerin 6gretimi yeniden diizenlemesi gerekmektedir

(Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2004).

3. Ogretmen-6grenci etkilesimi; 6grencinin etkin katilimi, dgrencilerin grup olarak tepkide
bulunmasi, 6gretmenin kullandig: isaretler, tempo, ustalastirma, hata diizeltme siiregleri,

motivasyondan olusmaktadir.

Etkin katihm: Ogrenci derslere ne kadar ¢ok etkin bir sekilde katilirsa, en iyi sekilde
dgrenmeleri miimkiin olacaktir. Dogrudan Ogretim Modeli, hizli adimlar, iyi siralama ve

derslere yiiksek diizeyde odaklanmay1 igermektedir (Watkins & Slocum, 2004).

Ogrencilerin grup olarak tepkide bulunmasi: Grup tepkisi dgrencilerin derse aktif olarak
katilmasin1 desteklemektedir (Altunay, 2008). Her 6grenciden ayni anda tepki alindiginda,
tim Ogrencilerde amagclarin gerceklesip gerceklesmedigini belirleme firsati olusur.
Dogrudan Ogretim Modeli’nde biitiin 6grenciler 6gretmenin sordugu sorulara ayni anda
tepki verdikleri i¢in dikkatlerini derse yogunlastirmalari, 6gretmenin daha kisa siirede daha
¢ok bilgi sunabilmesi miimkiin olabilmektedir (Watkins & Slocum, 2004). Ayrica grup
halinde tepki alinmasi performansi diisiik 6grencilerin etiketlenmesinin de dniine gegecektir

(Tuncer & Altunay, 2004).

Ogretmenin kullandig isaretler: Gruptan sozlii cevap almak ¢ok kullanish bir aractir. Ancak

bazen Ogrenciler cevaplar1 cok erken ya da ¢ok ge¢ verebilmektedir. Isaretler, bilginin
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iletilebilmesi amaciyla, uyaranlarin sunumu ve bu uyaranlara tepkiler yoluyla ¢alismaktadir.

Isaret sistemi, beceriye gore farklilasmaktadir (Watkins & Slocum, 2004).

Tempo: Ogretmen derslerinde hizli adimlarla ilerlemesi, 6grencilerin derse katilimini
arttirmaktadir. Dersin hizli tempoda yapilmasi ayrica 6gretmenin konuya hakim olmasini da
saglamaktadir. Ogretmen boylece, sunulan iliskili bilgiler arasina giren zamam azaltarak
ogrencilerin dikkatini derse yogunlastirmalarina yardim etmektedir (Tuncer & Altunay,
2004).

Ustalastirma: Dogrudan Ogretim Programlarinin yapismin temelini olusturan dgretimsel
desenleme ustalasma {iizerine insa edilmistir. Ustalasma, 6grencilerin derslerin bitiminde
konulara ait aligtirmalar1 hata yapmadan ve akici bir sekilde basarabilmesidir. Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gore temel amag, biitiin 6grencileri %100 diizeyde ustaliga dogru

gotiirmektir (Watkins & Slocum, 2004).

Hata diizeltme siirecleri: Dogrudan Ogretim Modeli’nde, 6gretim sirasinda ortaya ¢ikacak
ogrenci hatalarinin hemen ve dogrudan diizeltilmesi gerekir (Tuncer & Altunay, 2004).
Ogretmen hatay1 olustugu anda ve dogrudan diizeltmelidir. Bilgi bi¢imine yonelik olarak,

hata diizeltme siiregleri farkl stratejileri igermektedir (Altunay, 2008).

Motivasyon: Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6grenme ile motivasyon birbiriyle yakindan
iligkili degiskenler olarak goriilmektedir. Basar1, motivasyon ile baslamakta, motivasyon
basariy1 gerektirmektedir (Watkins & Slocum, 2004).

2.4.2. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Bilgi Bicimleri

Dogrudan Ogretim Modeli etkin fikirlere (big idea) odaklanmaktadir. Etkin fikirler, en
verimli ve en genis bilgi edinimini kolaylastiran kavramlar, ilkeler veya bulussal
yontemlerdir. Bunlar, farkli 6grenen kisiler i¢in bir igerik alaninin kilidini agan anahtarlardir
(Kozloff vd., 1999). Etkin fikirlerin ve bilgi bigimlerinin belirlenmesi, ger¢eklestirilecek

Ogretimlerin temelini olugturmaktadir.

Dogrudan Ogretim Modeli’nde bilgi bigimleri; sdzel bilgiler (basit olgular, sézel zincitler,
ayirt etme), kavramlar (karsilastirmali olan, karsilastirmali olmayan, isim), kural iligkileri ve
biligsel stratejilerdir. Bu bilgi bi¢imlerinin 6gretimi igerisinde modelin; kendine 6zgii
stratejileri, ayrintili Ogretim siiregleri, hata diizeltme siirecleri, materyalleri ve sinif

diizenlemesi yer almaktadir. Bilgi bigimlerinin bu noktalarda ayirt edebilir hale gelmesi
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Ogretmenin Ogretim silirecini yonetme ve uygulama asamalarinda nasil uyarlamalar

yapabilecegini belirleyebilmesi agisindan oldukga yararlidir (Altunay, 2008).

Altunay (2008), bilgi bigimlerinin gogunu (sézel bilgiler kavramlar, kural iliskileri) igerecek
sekilde bir ¢alisma gergeklestirmistir. Dogrudan Ogretim Modeli’yle Dogrudan Ogretim
temelli Ogretmen adayr degerlendirme programimin &zel egitim 6gretmenlerinin
degerlendirme ve doniit verme becerileri tizerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda nitel
arastirma tekniklerine gore arastirmasini desenlemistir. Arastirmada katilimei olarak gérme
engellilerin egitimi alaninda egitim goren 4. simf 6gretmen adaylariyla yapan kisiler ile
gorme engelliler okulunda G&gretmenlik yapan Ogretmenler yer almistir. Arastirma
sonucunda gozlemler, kontrol listeleri, goriismeler ve yazili/s6zel doniitlerden elde edilen
verilere gore dogrudan 6gretim temelli 6gretmen aday1 degerlendirme programinin 6zel
egitim Ogretmenlerinin degerlendirme ve doniit verme becerileri iizerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

2.4.2.1. Sozel Bilgiler (Verbal Associations)

Sozel Bilgiler, 6zel bir uyaranla 6zel bir tepki seklinin daha st diizey bilgiler i¢in temel
olusturmak amaciyla birlesmesi olarak tanimlanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 9).
Sozel bilgiler kendi arasinda ti¢ farkli ¢eside ayrilmaktadir. Bunlar; basit olgular, sozel

zincirler ve ayirt etmedir.

a) Basit Olgular (Simple Facts)

Basit olgular, olaylar, hareketler, kelimeler ya da 6geler gibi bir uyaran ile bir tepkinin
eslesmesi ve aralarinda belirgin bir iliski kurulabilmesini saglar. Tek bir dogru cevaba
hizmet eden sorular1 igermektedir (Altunay, 2008; Tuncer & Altunay, 2012). Basit olgulara,
temel islemlerde akicilik, “Tiirkiye’nin en uzun nehri Kizilirmaktir” denmesi gibi 6rnekler
verilebilir. Basit olgu bilgi biciminde 6gretim formati; model olma, rehberli uygulama ve

bagimsiz uygulama seklindedir.

b) Sozel Zincirler

Basit olgularin ard1 ardina dizilmis birbiriyle iligkili olan sekli ise sozel zincirler olarak
tanimlanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012). Soézel zincire Ornek olarak; omurgali

hayvanlar1 sayma, ritmik sayma, aylar1 sayma verilebilir. S6zel zincir ve basit olgularin
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Ogretim siireclerini benzer sekilde model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama
asamalarindan olugmaktadir. S6zel zincirde 6grencinin sayabilmesini saglayabilmek icin
béliimlere ayrilmaktadir. Ornegin, dgrencinin ritmik sayma yapabilmesi i¢in, dncelikle “2-
4-6” seklinde saymasi i¢in 6gretmen model olur, daha sonra rehberli uygulamada 6gretmen
ve Ogrenci isaret sistemi kullanilarak beraber sayarlar, en sonunda da &grenci bu kismi
bagimsiz olarak sayar. Daha sonra diger kisimlarin 6gretimine gegilir, o da bagimsiz sekilde
sayilabilir hale gelince iki birim birlestirilerek en bastan sayilir. Ogrencinin ritmik saymasi

icin 6gretmen her olguda isaret vermektedir (Altunay, 2008).

C) Ayirt Etme (Discriminations)

Ayirt etme, iki kavram, iki olgu veya iki kural gibi bir diger uyaranin varliginda iki uyaran
arasindaki farkliligi belirleyebilme durumu olarak tanimlanmaktadir (Tuncer & Altunay,
2012). Ornek olarak, noktalama isaretlerini ayrt etme, paralari ayirt etme verilebilir. Ayirt
etmede de ayni 6gretim formati kullanilmaktadir; Model olma, rehberli uygulama ve
bagimsiz uygulamadir (Altunay, 2008). Ogretmen 6ncelikle drnegi gostererek model olur,
“bu virgiil isareti”, birka¢ kez tekrarlar. Rehberli uygulamada isaret sistemi kullanilarak,
Ogretmen ve dgrenci ne igareti oldugunu beraberce sdyler, bagimsiz uygulamada 6grenci tek
basina ne isareti oldugunu sdyler. Daha sonra ayirt edici uygulamaya yer verilir. Ornegin,
Ogrenci daha dnceden nokta isaretini biliyorsa, virgiil ve nokta isaretlerinin farkli renklerde

ve biyiikliiklerde hazirlanmis 6rnekleri verilerek 6grenciden cevap vermesi istenir.

2.4.2.2. Kavramlar (Concepts)

Dogrudan Ogretim Modeli’nde kavramlar; karsilastirmali olmayan, karsilastirmal1 ve isim
olarak siiflanmaktadir. Karsilastirmali olmayan kavramlar, 6rneklerini gostermeden ya da
es anlamlilarini kullanmaksizin kelimelerle anlatilamayan kavramlardir (Tuncer & Altunay,
2012). Karsilastirmali olmayan kavramlara; egik, dik, kirmizi, istiinde, altinda, icinde,
ylizmek, batmak gibi kavramlar 6rnek olarak verilebilir. Karsilastirmali kavramlar ise, daha
bliyiik, daha uzun, daha yiiksekte, daha uzak gibi bir 6rnekle karsilastirma yapilarak

belirlenebilecek kavramlardir.

Karsilastirmali olmayan kavramlar ile karsilastirmali kavramlarin sunusunda; olumlu
ornekle baglayan siralamada; {i¢ olumlu 6rnek sunulduktan sonra iki olumsuz &rnek

sunulmaktadir. Olumsuz ornekle baglayan siralamada ise, iki olumsuz 6rnekle baglanip, {i¢

27



olumlu 6rnek sunulmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012). Karsilastirmali kavramlarda ise, ilk
olumlu ya da olumsuz Ornekle karsilastirma yapilmasimi saglayacak referans Ornegi

kullanilmaktadir.

Isimler nesne simiflarinin etiketleridir (Altunay Arslantekin vd., 2016; Tuncer & Altunay,
2012). Isimlere 6rnek olarak, masa, elbise, kedi, 1 rakamu, portakal, kiire gibi ornekler
verilebilir. Isimlerin hiyerarsik olarak iist diizeyde isimleri de bulunmaktadir. Bunlara 6rnek
olarak; sebze, meyve, giysi, tasitlar drnek olarak gosterilebilir. Isimler ve hiyerarsik olarak
iist diizeyde isimlerin 6rnek dizilisleri degisiklik gostermektedir. Isimler dgretilirken iig
olumlu 6rnek sunulur ve ardindan sunuda kullanilan iki olumlu 6rnekle degerlendirmeye
gecilir (Altunay, 2008). isim sunularinda olumsuz drnekler dgrencilerin etiketleyebildigi
kavramlar arasindan segilmeli ve 6grenci kavrami isimlendirmelidir. Isim sunusunda, her
ornek kendine ait ¢ok sayida 6zelligi i¢inde barindirdigi igin “... degil” bigiminde etiketleme
yapilmaz (Tuncer & Altunay, 2012). Ornegin, kiire 6gretilecekse ve 6grenci iic boyutlu
geometrik sekillerden silindir kavramina sahipse, silindir kullamilir ve 0Ogrenci
degerlendirmede olumsuz 6rnekleri “silindir seklinde” diyerek ifade eder. Hiyerarsik olarak
iist diizeydeki isimlerde ise 6rnek siralamasi; dort olumlu 6rnek sunulduktan sonra yakin iki
olumsuz 6rnegin verilmesi seklindedir. Ornek olarak, sebze kavrami dgretilirken, en yakin
olumsuz ornek olarak meyve ya da benzeri yiyeceklerin verilmesi, giysi Kavrami
ogretilirken, takilar, aksesuarlarin gibi giysi olmayan ama {lizerimizde tasidigimiz esyalarin
kullanilmasi vb. verilebilir. Ust diizeyde hiyerarsik isimlerde mutlaka alt kategoride yer alan
kavramlara 6grencinin sahip olmasi saglanmalidir. Hiyerarsik olarak iist diizeyde isimlerde
smiflama Ogretilmektedir, bu nedenle O6grenci etiketlerken alt kategoride ismini
soylediginde, siniflama yaptigini gdstermemektedir. Ornegin, ‘meyve’ kavram dgretilirken
Ogrenci seftaliyi, liziimii, kavunu meyve olarak etiketleyip, kavramin olumsuz 6rneklerinden
olan patlicani da patlican olarak etiketlerse meyve ayirt etmesini basarili bir bigimde yapmis
sayllmaz. Burada Ogrencinin yapmasi gereken siniflama, olumsuz oOrnekleri meyve
olmamasina gore yapacagi siniflamadir. Ogrencinin basarili bir sekilde ayirt etme yaptigini
kabul etmemiz gereken kriter, meyve gordiigiinde ‘meyve’, meyve olmayanlar1 gordiigiinde
‘meyve degil’ biciminde etiketlemesi olmalidir. Ayirt etmeyi bu bicimde yaptiginda
nesneleri meyve smifina iligskin niteliklerine bakarak koydugu sonucuna varilabilir. Bu
sebeple hiyerarsik olarak tst diizeyde isimlerin sunusunda kavramin olumlu 6rnekleri
‘meyve, mobilya, tasit, hayvan’, olumsuz 6rnekleri ise ‘meyve degil, mobilya degil, tasit

degil, hayvan degil’ bigiminde etiketlenir (Tuncer & Altunay, 2012).

28



Engelmann ve Carnine (1982), Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6rneklerin secilmesi ve

siralanmasinda agik iletigsimin 5 ilkesini siralamistir:

a. Sozli Sunum: Kavram ornekleri sunulurken miimkiin oldugunca acik olabilmek icin
biitlin 6rnekler aynmi climleler ile sunulmalidir. Bu sekilde Ogrencinin degisen sunu

ornekleri yerine, sunulan 6rnegin 6zelliklerine odaklanmasi saglanmis olur.

b. Kurulus Ilkesi: Bir kavrami dgretmek igin gerekli 6rnek sayisini en aza indirmektir.
Kavramlarin ortak dzellikleri en fazla ortak olacak sekilde segilmelidir. Ornegin, dik
kavramini ogretirken olumlu ve olumsuz ornekleri sadece cetvel kullanilarak, farkli

pozisyonlara gore olusturulabilir.

c. Farklilasma Ilkesi: Kavram sunusunda yer alan olumlu ve olumsuz 6rnekler birbirinden
cok az farklilik gosterdiklerinde en fazla bilgiyi verirler. Bu ilkeye gére olumlu 6rnekten
olumsuz Ornege ya da olumsuz Ornekten olumlu Ornege gecerken en az farklilagan

ornekler verilmelidir.

d. Aynilasma Ilkesi: Kavram sunusunda &rnekler arasinda iliskili niteligin vurgulanmasi

icin olumlu 6rneklerin ayni etiketle etiketlenmesidir.

e. Degerlendirme Ilkesi: Ogrencilerin yeni ornekler ile karsilastiginda kavrami edinip
edinmediginin degerlendirilmesidir. Eger Ogrenciye dogru sunu yapilir ise dgrenci
kavramin yeni Ornekleri ile karsilastiginda dogru cevabi verebilir. Olumlu 6rneklerin

say1s1 olumsuz Orneklerden fazla olmali ve tahmin edilemeyen bir sira izlemelidir.

Alanyazin incelendiginde, olumlu ve olumsuz ornek arasinda en az farklilasmanin etkili
oldugunu (Carnine, 1980a), kavramlarin olumlu-olumsuz 6rneklerinin kavramlarin siirekli
cevrim ile sunulmasinin en etkili yol oldugu (Carnine, 1980b) sonucuna ulasildigi
arastirmalar bulunmaktadir. Tiirkiye’de de Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére kavram
ogretimi gerceklestirilen arastirmalar bulunmaktadir. Asagida bu aragtirmalardan olagan
gelisim gosteren ve zihinsel engelli ¢ocuklarla yapilan iki arastirma Orneginin &zeti

verilmektedir.

Kesicioglu & Alisinanoglu (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada, Dogrudan Ogretim
Modeli’yle hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin, okul dncesi ¢ocuklarinin
geometrik sekil kavramlarmi O6grenmelerine etkisinin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu 60-72 aylik 45 ¢ocuk olusturmustur. Calisma nicel bir
arastirma olup iki deney ve bir kontrol grubundan olusmaktadir. Deney ve kontrol

gruplarinda 15’er ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklardan 15’ i birinci deney grubunu, 15’1 ikinci
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deney grubunu, 15’1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin verilerini toplamak
icin Aslan (2004) tarafindan gelistirilen “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” kullanilmistir.
Aragtirmada “On test son teste dayali deney ve kontrol gruplu” model kullanilmistir.
Calismanin bulgulart incelendiginde uygulanan programlar sonrasinda dogrudan 6gretim
yontemiyle hazirlanan ve Dogrudan Ogretim Modeli’ne gdre hazirlanan bilgisayar destekli

egitim uygulamalar1 lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Altunay-Arslantekin & Sener-Akin (2017) tarafindan gérme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerin, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére geometrik sekillerin dgretiminin
ogrencilerin geometrik sekilleri 6grenme performanslart {izerindeki etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, Dogrudan Ogretim Modeli’ne
gore yapilan geometrik sekil 6gretimlerinin gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin
geometrik sekilleri 6grenmede etkili oldugu, Ogrencilerin bu kavramlart hem

genelleyebildigi hem de siirdiirebildigi sonucuna ulasilmstir.

Bagka bir ¢alismada ise Tufan (2018), zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin
kavramlar1 6grenmeleri iizerinde Dogrudan Ogretim Modeli ile gelistirilmis bilgisayar
destekli kavram oOgretiminin etkisini incelemek amaciyla yardimci teknoloji tabanli bir
materyal gelistirmis ve bu materyalle zihin yetersizliginden etkilenmis 6grencilere 3 boyutlu
geometrik sekillerden koni, kiip ve silindir kavramlarmi o6gretmistir. Arastirmanin
sonucunda Dogrudan Ogretim Modeli ile gelistirilmis bilgisayar destekli kavram

Ogretiminin etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Apaydin vd. (2017), arastirmada zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hiyerarsik olarak iist
diizeyde isimlerin (sebze, mobilya, iletisim araglar1) dgretilmesinde Dogrudan Ogretim
Modeli’nin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada davranislararasi yoklama
evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Katilimcilar 2016-2017 6gretim yilinda 6zel
egitim uygulama okuluna devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanist olan iki kiz
Ogrencidir. Arastirma siirecini 6gretmen adaymin gergeklestirebilmesi i¢in egitimler
verilmis, dncelikle farkli bir 8grenciyle 6n uygulama gerceklestirilmistir. Ogretmen adayi
stirecleri, diizeltmeye ve doniit vermeye ihtiya¢g duymadan uygulayabilir hale geldiginde
aragtirmanin uygulama siirecine gecilmistir. Arastirma sonunda, dgrencilerin hiyerarsik
olarak tst diizeyde isimleri (sebze, mobilya ve iletisim araclarini) 6grendikleri ve farkl

etkinliklere genelleyebildikleri goriilmektedir.
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2.4.2.3. Kural Iligkileri (Rule Relationships)

Ogrencilerin en az iki kavram, olay ya da durum arasindaki iliskiyi gdrmesini veya bir
smiflama yapabilmesi i¢in bir kurali uygulamasini gerektiren bilgi bigimleridir (Tuncer &
Altunay, 2012). Kural iligkileri 6zel bir uyaranin onunla ayni anda olan ama gbzlenemeyen
diger bir olayla arasindaki baglantisin1 gdstermek amaciyla desenlenmektedir. Kural iligkisi
O0gretimine gecmeden Once, Ornegin, “yelkovan 12’nin iistiindeyse tam saattir” gibi bir
onerme olusturulur ve bu 6nermenin i¢inde gegen kavram incelendiginde, “lstiinde” gibi bir
kavram gectigi i¢in karsilastirmali olmayan kavram sunusundaki ornek diziligine gore
ornekler siralanir. “Dogal afet” gibi hiyerarsik olarak st diizeyde bir isim 6gretimi
gerceklestirilecekse, 6rnek dizilisleri hiyerarsik olarak {ist diizeyde isim sunusuna gore
gerceklestirilir. Sunumda iki tiir soru sorulur: ilki, 6nerme i¢inde gegen kurali uygulayarak
bir yordama ortaya koymay, ikinci ise, ortaya ¢ikan sonugla dnerme arasinda bir iligki
kurulmasini saglamaya yoneliktir (Altunay, 2008). Ornegin, ilk soru olarak, “dogal afet mi,
degil mi?” sorusundan sonra, 6grenci “dogal afet” cevabini verdiginde, “dogal afet oldugunu

nereden biliyorsun?” diye sorulmaktadir.

Tek boyut igeren kural iliskilerinde olay ve kavramlar arasindaki iliski, yukaridaki
orneklerde verildigi gibi tek boyutla belirlenir. Kural iligkisi iginde gecen kavramlar,
orneklerin nasil segilecegi ve nasil siralanacagi konusunda belirleyici olmaktadir. Birden
fazla boyut iceren kural iliskileri “Ve/veya” kural iliskileridir. Ve kural iliskisine 6rnek
olarak, “memeli hayvanlar, yavrularini dogurur ve siitle besler”, veya kural iligskisine 6rnek
olarak, “i¢ gog iilke iginde is veya egitim firsati ¢ok olan bir yere yerlesmektir” verilebilir

(Altunay, 2008).

Tiirkiye’de kural iligkilerine yonelik olarak gerceklestirilmis smirli sayida calisma

bulunmaktadir. Asagida kural iliskileriyle gerceklestirilen arastirmalara yer verilmektedir.

Tufan vd. (2020), 6grencilerin tam saatleri ayirt etmelerinde Dogrudan Ogretim Modeli’nin
etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmanin katilimeilarini hafif
diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin modeli
ise tek denekli deneysel desenlerden katilimcilar arasi ¢goklu yoklama modelidir. Arastirma
sonucunda, Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki bilgi bicimlerinden kural iliskisine gore
gerceklestirilen 6gretimin, hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerde tam

saatleri ayirt etmeleri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2.4.2.4. Bilissel Stratejiler (Cognitive Strategies)

Bilissel stratejiler, basit olgu, sdzel zincir, kavram ve kural gibi bir grup bilgi bi¢iminin bir
problemi ¢6zmek i¢in bir arada kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Altunay, 2008;
Kameenui & Simmons, 1997). Ogrencinin daha énceden var olan bilgilerini de kullanarak
daha ist diizey bilgi veya genellemelere ulasabilecek sekilde biligsel stratejileri
kullanabilmesi gerekmektedir (Gajria, Jitendra, Sood & Sacks, 2007).

Bilgi bigimlerinden olan bilissel strateji Ogretimi, yapilandirilmis olandan en az
yapilandirmaya dogru bir sira izlemektedir. Ogrencinin bagimsizliga ulasabilmesi igin
ipuglar1 asama agama geri ¢ekilmektedir. Tam yapilandirilmig sunuda 6gretmen 6grencilerin
yeni bir beceriyi olusturmalarit i¢in daha onceden Ogrendikleri kavram ve becerileri
kullanmalarina imkan saglayarak, sorularn yani sira yonergeler ile onlara yol
gostermektedirler. Ogretmen giderek sorulari ve ydnergeleri azaltarak o6grencileri
bagimsizlastirmay1 amaglamaktadir. Bilissel stratejilere, dort islem, saati okuma, metindeki
ana fikri bulabilme, bir 6ykiiyle ilgili sorulara cevap verme gibi 6rnekler verilebilir. Bu
beceriler 6grencinin {ist bilissel diizeyde diisiinmesini saglayan becerilerdir (Altunay, 2008).
Ulkemizde bilissel stratejilere yonelik gesitli arastirmalar gerceklestirilmistir. Asagida bu

arastirmalara 6rnekler kronolojik sirayla verilmektedir.

Dagseven (2001) arastirmasinda, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere Dogrudan
Ogretim Modeli ile sunulan bireysellestirilmis dgretim materyali ile basamaklandiriimis
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyallerinin temel toplama ve saat okuma
becerilerini dgretmede etkililigini arastirmistir. Arastirma sonucunda Dogrudan Ogretim
Modeli ile sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin, basamaklandirilmis 6gretim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis O0gretim materyallerine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica arastirmada, Dogrudan Ogretim yaklasimiyla ile sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyalinin, genelleme ve kalicilikta da etkili oldugu ifade

edilmektedir.

Karakog¢ (2002) arastirmasinda, sozlii problem ¢oziimiinliin 6gretiminde uyarlanmis
dogrudan 6gretim yaklagimia gore hazirlanan egitim programinin akranlar aracilif ile
sunumunun gorme yetersizliginden etkilenmis 6grenciler lizerinde etkililigini incelemistir.
Arastirmada toplama ve ¢ikarma gerektiren ti¢ farkli tip s6zli problemin 6gretimini iki
gorme yetersizliginden etkilenmis 6grenci iizerinde uygulamistir. Aragtirma sonucunda elde

edilen bulgularda uyarlanmis dogrudan Ogretim yaklasimina gore hazirlanan egitim
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programinin akranlar araciligi ile sunumunun, gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilere

s0zlii problem ¢oziimiiniin 6gretiminde etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Bayram (2006) yapmis oldugu aragtirmanin amaci, az goren Ogrencilere uyarlanmis
Dogrudan Ogretim yaklasimini kullanarak kendini gdzlemleme yoluyla sdzlii problem
¢Oozme Ogretiminin etkililigini aragtirmaktir. Aragtirmanin katilimcilart 3., 5. ve 6. sinifa
devam eden az goren ii¢ 6grencidir. Arastirmanin deseni, tek denekli deneysel desenlerden
“Denekler Aras1t Coklu Yoklama Deseni”dir. Arastirmada, az goren 6grencilere Dogrudan
Ogretim yaklasimi kullamlarak kendini gdzlemleme yoluyla sozlii problem ¢dzme
Ogretiminin, o6grencilerin sozIlii problem ¢dzme becerilerinde etkili oldugu ve bunu

genelleyebildikleri sonucuna ulasiimistir.

Tuncer (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, gorme yetersizliginden
etkilenmis 6grencilerin sozlii matematik problemi ¢6zme becerisi lizerinde semaya dayali
sOzIii matematik problemi ¢6zme stratejisinin etkililigini incelemektir. Arastirmayi g
katilimer ile yiiriitmiistiir. Aragtirma sonucunda semaya dayali s6zIlii matematik problemi
¢Oozme stratejisinin gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin s6zlii matematik

problemi ¢6zme becerisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ersoy Saglik & Arslantekin (2018), zihinsel engelli Ogrencilere ¢evre hesaplamasi
ogretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkililigini inceledikleri bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Yapilan calismanm sonucu, Dogrudan Ogretim Modeli’yle sunulan
ogretim siireglerinin, zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin ¢evre hesaplama

becerisini 6grenmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

2.5. Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Cocuklarda Kavram Ogretimi

Kavram gelisimi, yasam boyunca devam eden sonsuz bir siirectir. Fiziksel, cevresel
faktorlere bagli olarak her ¢ocukta farkli sekilde gelisim gosterir (Altunay Arslantekin,
2017). Goren ¢ocuklar, gcevreyi gozlemleyip, arastirma yapmaya ve kesfetmeye ilgi duyarlar.
Biitiin ¢ocuklarin kavram gelisimi i¢in gorsel ve isitsel ipuglari, uyaran kaynagi olarak
birincil derecede énemlidir (Ceylan, Goziin Kahraman & Ulker, 2015). Duyular baslangigta
birbirinden bagimsizdir. Uyaran geldik¢e organize olup, birbiri ile iligkilendirilerek ve daha
onceki deneyimlerle karsilastirilarak bir anlam ifade etmeye baslar (Sucuoglu vd., 2008). Bu
sebeple birgok fonksiyonu i¢inde barindiran gérme; bilissel, duygusal ve motor gelisimde

onemli role sahip bir duyudur (Aki & Sag, 2016).
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Gorme yetersizliginden etkilenmis olan ¢ocuklarin gérme disindaki duyularina giivenmeleri
gerekir bu yiizden gelisimsel olarak dezavantajlidirlar. Gorsel uyarici yoklugu, ¢ocuklarin
farkli gelisim alanlarini (bedensel, bilissel ve dil gelisimi) olumsuz yonde etkilenmektedir
(Tuncer, 2005). Olagan gelisim gosteren g¢ocuklarin taklit ve kesfetme yoluyla birgok
kavrami kazanmalari miimkiindiir. Kavram gelisimi goren ya da gérmeyen ¢ocuklarda etkili
O0gretme ve 0grenmenin yani sira biitiin gelisim alanlar1 i¢in 6nemli bir ara¢ haline gelir
(Olayi & Ewa, 2014). G6érme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklar, duyularini kullanmalari
yoniinden dezavantajli olduklar1 i¢in kavramlart grenmelerinde gecikmeler yasanabilir.
Halbuki erken kavram gelisimi ¢ocuklarin daha sonraki gelisimlerinin temelini
olusturmaktadir (Altunay Arslantekin, 2017). Yapilan ¢alismalar bize gorme
yetersizliginden etkilenmis cocuklara uygun yontem ve stratejilerle sunulan 6gretimlerin
etkili oldugunu ve giinlik yasam becerilerinin temeli olan kavramlar1 kazandiklarinda
hayatlarin1 daha bagimsiz sekilde ilerletebildiklerini gdstermistir. Gorme yetersizliginden
etkilenmis 6grencilerin kavramlar: kazanmalar1 akademik hayatlarina da olumlu yonde etki
ettigi arastirmalarla desteklenmektedir (Altunay Arslantekin & Sener Akin, 2017; Horzum,
2016; Kavak, 2020). Altunay (2008), kavram ogretimleri yapilirken dokunsal (kor)
Ogrencinin her 6rnege dokunmasini saglayacak sekilde bireysel olarak ¢alisiimasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Horzum (2016) arastirmada total gérme engelli 6grencilerin iggen kavramina iliskin kavram
imajlar1 ve kavram tanimlar1 arastirilmistir. Bu amagla total gorme engelli 5 6grenciye
goriismelerde 6 acik uglu soru yoneltilmis ve katilimcilardan tiggen olusturmalari igin
miknatish materyalleri kullanmalar1 istenmistir. Yapilan bu nitel aragtirmada; goriismeler,
gbzlem notlar1, kabartilmis cizimler ve 6grencilerin miknatisli materyallerle olusturdugu
geometrik sekillerin resimleri araciligiyla elde edilen veriler gémiilii teorinin teknikleri ve
stirekli karsilagtirmali analiz yoOntemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin bulgular
incelendiginde, katilimcilarin c¢ogunlukla kavram imajlarimi kullandiklart ve iiggen
tanimlarini eksik kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica katilimeilar tiggen kavrami ile ilgili
konum, isimlendirme ve siniflandirma gibi baz1 zorluklarla da karsilagsmislardir. Son olarak
tiggen kavrami i¢in katilimcilarin sahip olduklart kavram tanimi-kavram imaji hiicreleri
arasindaki iliskilerin; sezgisel ve formal-sezgisel olmak {izere iki sekilde ortaya ¢iktigi tespit

edilmistir.
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Ulkemizde gdrme yetersizligi olan dgrencilere kavram dgretiminde, Dogrudan Ogretim
Modeli’nin kullanildig1 sinirli sayida ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin 6zetlerine

asagida yer verilmistir.

Altunay Arslantekin vd. (2016), gérme yetersizligi olan 6grencilerin, anneleri araciligiyla
Dogrudan  Ogretim Modeli'ne gore sunulan kavramlari kazanmalarinda ve
siirdiirmelerindeki etkililigine yonelik bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirmaya Ankara
ilinde bir 6zel egitim kurumuna devam eden iki gérme yetersizligi olan 6grenci ve iki anne
katilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden davraniglararasi ¢oklu yoklama
deseni kullanilmistir. Yapilan aragtirmanin sonuglari, anneler araciligiyla gergeklestirilen

Ogretimlerin 6grencilerin kavramlar1 kazanmalarinda etkili oldugunu géstermistir.

Sener Akin & Arslantekin (2017), gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrenciler igin
Dogrudan Ogretim Modeli’nin geometrik sekillerin elde edilmesi ve siirdiiriilmesindeki
etkililigini belirlemek amactyla bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmanin katilimeilarini
gorme yetersizliginden etkilenmis ti¢ 6grenci olusturmaktadir. Calismada, gorme yetersizligi
olan 6grencilere geometrik sekil kavramlarinin elde edilmesi ve siirdiiriilmesinde Dogrudan
Ogretim Modeli’nin etkililigini gdstermek igin tek denekli arastirma modellerinden;
denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli kullamlmistir. Ogrencilere kiire kavramimin dgretimi,
Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda ise,

Dogrudan Ogretim Modeli’nin tiim 6grencilerde kiire kavrammin edinimi ve siirekliligi

tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Altunay Arslantekin, B. (2017), gorme yetersizligi olan &grencilere Dogrudan Ogretim
Modeli’yle gergeklestirilen kavram Ogretiminin, Ogrencilerin karsilagtirmali olmayan
kavramlar1 6grenmelerinde ve siirdiirmelerinde etkililigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Bu ¢aligmanin katilimcilarint 6n kosul kavram ve becerilere sahip iki
gorme yetersizligi olan dokunsal o&grenci olusturmustur. Arastirmanin  deseni
davranislararasi ¢oklu yoklama desenidir. Arastirma sonuglari, “lstiinde, egik, oniinde”
kavramlarmin Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki siirekli cevrime gore gerceklestirilen
kavram 6gretimlerinin, 6grencilerin bu kavramlar1 6grenmelerinde ve siirdiirmelerinde etkili

oldugunu gostermistir.

Kavak (2020), az goren dgrencilere farkli bilgi bigimlerinin 6gretimini, Dogrudan Ogretim
Modeli’ne gore hazirladigi 6gretim siireglerini kullanarak, stratejik biitiinlestirmeyle

gergeklestirmistir. Calismada, az goren Ogrencilere stratejik biitiinlestirmeyle sunulan,
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Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gergeklestirilen bilgi bicimlerinin (dogru kavrami da
dahil olmak iizere) 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Alan yazin incelendiginde, yapilan ¢alisma Tiirkiye’de gérme yetersizligi olan dgrencilere
yonelik hiyerarsik olarak iist diizeydeki isimlerin Ogretildigi ilk calisma olma o6zelligi

gostermektedir. Bu arastirmanin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu arastirmada, Dogrudan Ogretim Modeli’'nin gérme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerin  hiyerarsik olarak st diizeyde meyve ismini kazanmalarinda ve
genellemelerinde etkililigi arastirilmistir. Ogretim sonrasinda yedi, on dért ve yirmi birinci
giinlerde 6grenilen isimlerin kaliciligi izleme verileri ile kayit altina alinmistir. Bu boliimde,
denekler, deneklerin se¢imi, denekler hakkinda genel bilgiler, veri toplama araglari,

arastirma modeli ve verilerin analizinde kullanilan yontem hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, goérme yetersizliginden etkilenmis oOgrencilerin Dogrudan Ogretim
Modeli’ne gore sunulan hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi kazanmalarinda etkililigini
incelemek tizere tek denekli deneysel desenlerden “Yoklama Denemeli Denekler Arasi
Coklu Yoklama Modeli” kullanmilmistir. Tek denekli arastirmalar deneysel arastirma
grubunda yer alan nicel arastirma yaklasimi temel alinarak gelistirilmis arastirmalardir.
Bagimsiz degiskenin aragtirmacinin kontroliinde olmas1 deneysel arastirmalar arasinda yer
almasini saglarken, farkli kaynaklarda deneklerin seckisiz atamayla belirlenmemesinden
dolay1 yar1 deneysel arastirma modelleri arasinda gosterilmektedir (Tekin-iftar, 2012, s. 15-
16).

Bu model bir bagimsiz degiskenin etkililiginin ayn1 davranis ve ortam igerisinde farkli
denekler tizerindeki etkililigini ortaya koymak i¢in kullanilabilir. Bu sebeple ayni1 davranisin
ayn1 ortamda farkli deneklere kazandirilmasi ya da ortadan kaldirilmasi miimkiindiir.
Denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli, yoklama evresi ve uygulama evresi olmak iizere iKi

evreden olusmaktadir (Tekin-iftar, 2012, s. 237). Yoklama evresi, yoklama denemeli veya
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yoklama evreli olmak iizere iki bigimde tasarlanabilmektedir (Tekin-iftar, 2012, s. 237;
Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2012, s. 127).

En az ii¢ katilimci igin hedef davranis es zamanli ve araliklarla gozlenip Ol¢iilmektedir.
Oncelikle her bir katilimer igin performans diizeyleri belirlenir. Performans diizeyleri igin
kararli veri elde edildikten sonra bagimli degiskendeki degisikliklere bakilmaktadir. Veri
noktalarinin minimum odl¢iide degiskenlik gostermesi, yoklama evresindeki kararlilik olarak
tamimlanmaktadir. Bu kararlilik elde edildikten sonra diger iki katilimciyla ara ara yoklama
verisi toplamaya devam ederken, yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelinde birinci
katihimciyla uygulamaya gecilmektedir. Uygulama evresinde ise birinci katilimciyla
uygulama baslatilir ve kararli veri elde edilene kadar devam ettirilmektedir. Bu evredeki
performans baslama diizeyindeki performansla karsilastirilir ve gergeklesen degisiklik
baslangicta belirlenen Slgiite uygun ise arastirmact bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iizerindeki etkisi hakkinda yorum yapilabilir (Tekin-Iftar & Kircaali-iftar, 2012, s. 127).

Birinci denek belirlenen olgiite ulastiginda ikinci denekle 6gretime gecilirken, diger iki
denekten (ilk ve iigiincii denek) veri alinmaya devam edilir. ikinci denek dlgiite ulastiginda
ticiincii denek ile ayn1 sekilde siire¢ devam eder. Arastirmact birinci katilimcida elde ettigi
performanst ikinci katilimcida da goriirse ve gergeklesen degisikligin  birinci
katilimecininkine benzedigini goriiyorsa, onunla ilgili de 6lgiit koyulur. Ayni durum tiglincii
katilimet i¢in de yinelenmektedir. Onun degisikligi de birinci ve ikinci denekler i¢in yapilan
oOl¢iitlere uyuyorsa bagimli degisken ve bagimsiz degisken arasinda islevsel iliskiyi giiclii bir
sekilde ortaya koymus olmaktadir (Tekin-iftar, 2012, s. 238).

3.2. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskeni gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin hiyerarsik
olarak iist diizeyde meyve ismini sdyleme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise

Dogrudan Ogretim Modeli’dir.

3.3. Denekler ve Secimi

Bu arastirma, Osmaniye ili sinirlar1 igerisinde yer alan Ozel Sirinler Rehabilitasyon
merkezine devam etmekte olan ve gorme yetersizliginden etkilenmis dort &grenci ile

yuriitiilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen deneklerin tigii kiz, biri de erkektir.
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3.3.1. Deneklerin Se¢imi

Arastirmada, Osmaniye’de Tiirkmenbeyi Ilkdgretim okuluna devam etmekte olup ayni
rehabilitasyon merkezinde egitim alan dort denek yer almistir. Arastirmaya katilacak
denekler i¢in baz1 6n kosul beceriler énceden belirlenmistir. Bu 6n kosullar su sekilde

siralanabilir;

a. Herhangi bir iniversite hastanesi veya devlet hastanesinden alinmis gérme yetersizligi

olduguna dair tibbi raporunun olmasi,
b. Ek yetersizliginin olmamasi,
c. Ilkdgretim diizeyinde olmasi,
d. Hayat bilgisi dersinde miifredat konular1 kapsaminda akranlarindan geride olmast,
e. Verilen sozel yonergeleri takip edebilmesi,
f. Egitimlerinde daha ¢ok dokunsal materyallerden faydalanabilmesi,
g. Ellerini ve parmaklarini bagimsiz olarak kullanabilmesi,
h. Arastirmada goniillii olarak yer almak istemesi,

i. Olumlu ve olumsuz 6rneklerin alt kategorilerinde yer alan meyve (elma, portakal vb.) ve

sebze (maydanoz, sogan vb.) isimleri etiketleyebilmesi.

Deneklerin segilebilmesi i¢in oncelikle Osmaniye ili igerisinde gorme yetersizliginden
etkilenmis olan 6grencilere egitim veren kurum ve okullar tespit edilmistir. Bu okullardan
uygun gorillen Tiirkmenbeyi Ilkdgretim Okulu ve aym zamanda Ozel Sirinler
Rehabilitasyon Merkezine devam etmekte olan dort 6grenci i¢in Sirinler Rehabilitasyon
Merkezi kurum miidiirii ile iletisime gegilmistir. Kurum miidiiriiniin onay1 alindiktan sonra
kurumun psikolojik danismani, 6zel egitim 6gretmeni ve gérme engelliler 6gretmeninin de
katilacagi bir toplant1 talep edilmistir. Belirlenen giin ve saatte 6grencilerle ilgili goriisme
yapmak i¢in kuruma gidilmistir. Arastirmaci, kurum miidiirii, kurum psikolojik danigmant,
Ozel egitim Ogretmeni ve gorme engelliler 6gretmeninin yer aldigi toplantida kisaca
kendisini tanitip, yapmay1 planladigi arastirma konusunda kisa bir bilgilendirme yapmustir.
Sonrasinda arastirmaci, yapmak istedigi aragtirmada yer alacak dgrenciler i¢in belirledigi 6n
kosul becerileri bu toplantida 6gretmenler ile paylasmistir. Toplantida yer alan 6gretmenler

kendilerine sunulan 6n kosullar1 inceledikten sonra arastirmaciya dort 6grenci onermislerdir.
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Ilerleyen asamada arastirmaci belirlenen dort 6grencinin ailesi ile iletisime gegerek kisaca
kendisini tanittiktan sonra yapmak istedigi arastirma hakkinda ailelere de bilgi vermistir.
Ayrica kendilerinin arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyip istemediklerini sormustur.
Ailelerin dordiinden de olumlu geri doniit alinmasi sonrasinda arastirmaci, arastirma igin
secilen dort 6grenci ile de bir araya gelmistir. Se¢ilen 6grencilere de kisaca kendisini tanitip
yapmak istedigi arastirmasi hakkinda kisa bilgi verdikten sonra kendilerinin arastirmaya
goniillii olarak katilmak isteyip istemediklerini sormustur. Ogrencilerin tamami bu ¢alisma
icin istekli olduklarmi ifade etmislerdir. Arastirmanin 6n kosul kavram ve becerileri

degerlendirilmistir.

3.3.2. Deneklerin Ozellikleri
Arastirmada yer alan deneklerin 6zellikleri asagida verilmistir:

Birinci denek, 2013 dogumlu dogustan gérme yetersizligine sahip olan bir kiz 6grencidir.
Denek aile ile birlikte Osmaniye ili merkezinde ikamet etmektedir. Denek 6grenimine
Osmaniye Tiirkmenbeyi Ilkdgretim Okulu’nda devam etmekte olup, ayn1 zamanda Sirinler

Rehabilitasyon Merkezinde bireysel ve grup dersleri almaktadir.

Denek total gorme yetersizligine sahiptir. Bu yiizden 6grenmede birincil olarak dokunsal ve
isitsel materyallere ihtiyag duymaktadir. Kabartma sekillerle yapilan resimleri
boyayabilmektedir.

Ikinci denek olan &grenci 2013 dogumludur. Dogumdan sonra yapilmas: gereken bir asmnin
ihmal edilmesi sonucu g6z sinirleri yeterince gelismeyerek gérme duyusunu kaybetmistir.
Su an sadece 1sik algis1 vardir. Denek aile ile birlikte Osmaniye ili merkezinde ikamet
etmektedir. Denek o6grenimine Osmaniye Tiirkmenbeyi [lkdgretim Okulu’nda devam
etmekte olup ayn1 zamanda Sirinler Rehabilitasyon Merkezinde bireysel ve grup dersleri

almaktadir.

Denegin engel orani %90’dir. Bu yiizden denek 6grenmede birincil olarak dokunsal ve isitsel

materyallere ihtiya¢ duymaktadir. Kabartma sekillerle yapilan resimleri boyayabilmektedir.

Ugiincii denek olan 6grenci, 2014 dogumludur ve dogumdan sonra kuvozde kalmustir.
Prematlire dogum sonucu retinanin zarar gormesi sebebiyle denegin gozlerinde %90
oraninda gorme kayb1 meydana gelmistir. Denek aile ile birlikte Osmaniye ili merkezinde

ikamet etmektedir. Denek dgrenimine Osmaniye Tiirkmenbeyi I1kdgretim Okulu’nda devam
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etmekte olup, ayn1 zamanda Sirinler Rehabilitasyon Merkezinde bireysel ve grup dersleri

almaktadir.

Denek o6grenmede birincil olarak dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag duymaktadir.
Kabartma sekillerle yapilan resimleri boyayabilmektedir. Braille alfabesi ile okuma- yazma
calismalarina baglayacak olup, kiiptas ile matematik c¢alismalari yapmaktadir. Yapilan

aragtirmada da dokunsal ve ger¢ek materyallerle ¢alisiimistir.

Dordiincii denek, 2013 dogumlu ve dogustan gorme yetersizligine sahip olan bir erkek
ogrencidir. Denek aile ile birlikte Osmaniye ili merkezinde ikamet etmektedir. Denek
ogrenimine Osmaniye Tiirkmenbeyi ilkdgretim Okulu’nda devam etmekte olup ayn
zamanda Sirinler Rehabilitasyon Merkezinde bireysel ve grup dersleri almaktadir.

Denek total gorme yetersizligine sahiptir. Bu yiizden 6grenmede birincil olarak dokunsal ve
isitsel materyallere ihtiyag duymaktadir. Kabartma sekillerle yapilan resimleri

boyayabilmektedir. Yapilan arastirmada da dokunsal ve ger¢cek materyallerle calisilmistir.

Arastirma tez 6nerisi 2020 yili Mart ay1 igerisinde verilmis olup, bu siiregte denekler okul
oncesi egitimlerine devam etmekte iken araya pandemi siirecinin girmesi ve okullarda yiiz
yiize egitime devam edilememesi sebebiyle arastirma bir y1l gecikme ile gerceklestirilmistir.

Fakat bu siiregte denekler hiyerarsik olarak iist diizeyde meyve ismini 6grenmemislerdir.

3.4. Arastirmaci

Arastirmay1 yiiriiten arastirmac1 Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Béliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi lisans programmdan mezun olup Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi Gorme Engellilerin Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans
yapmaktadir. Arastirmaci, Hatay’in Erzin ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6zel

egitim dgretmeni olarak gorev yapmaktadir.

3.5. Ortam ve Materyal Uyarlamalari

Gorme Yyetersizliginden etkilenmis 6grenciler igin hiyerarsik olarak iist diizeyde meyve
isimlerinin  6gretilmesinde Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkililiginin arastirildigi bu
calismanin  yoklama, o6gretim, izlenime ve genelleme oturumlari Ozel Sirinler
Rehabilitasyon Merkezi’nin grup egitimi odasinda gerceklestirilmistir. Ogretimin
gerceklestirildigi grup egitimi odasinin pencere kenarinda hava alimini kolaylastiran yere

fasulye masa yerlestirilmistir. Kovid19 salgin1 kosullar1 sebebiyle ortam sik sik
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havalandirilmis olup sosyal mesafe korunmaya ¢aligilmistir. Zorunlu ihtiyag olmadigi siirece
hem Ogrencilerin hem de arastirmacinin kendi sagligi agisindan herhangi bir temas
saglanmamustir. Ogrencilerin ve arastirmacinin maskesini sik sik degistirmesine dzen

gosterilmistir.

Fasulye masaya konumlandirilan her 6grenci icin koltugun boyuna gore ayarlanmasina
dikkat edilmistir. Bu islem sirasinda hem sosyal mesafeye dikkat edilmis hem de denegin
materyallere kolayca ulasabilmesine 6nem verilmistir. Deneklerin dikkatlerinin dagilmasini
Oonlemek amaciyla, grup odasinin kapisi kapatilarak oda diger sesli uyaranlardan
armdirilmistir. Gozlemci 6gretmen ve video kamera kaydini yapan 6gretmen de deneklerin
aragtirmaya odaklanmasini saglamak amaciyla sessizliklerini korumus ve dikkatlerini

dagitmayacak sekilde oturma diizenine uymuslardir.

Meyve kavrami 6gretimi gergeklestirilirken, Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore hiyerarsik
olarak st diizeyde isim ogretimi gergeklestirilmistir. Gorme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerin dokunsal olarak incelemelerine yonelik gercek (ebat olarak tiim) meyveler ve
genelleme oturumlar1 i¢cin meyve maketleri kullanilarak olusturulmus olan 6gretim ve

degerlendirme setleri hazirlanmistir.

3.6. Arac- Gerecler

Gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilere hiyerarsik olarak iist diizeyde meyve
isimlerinin 6gretilmesinde Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkilili§inin arastirildigi bu
calismada yoklama, izleme, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlariin hepsinde ger¢ek
meyve ve sebzeler, kartondan yapilmis agag, genelleme asamasi igin plastik meyve ve
sebzeler, tabak, plastik sepet ve sticker materyalleri kullanilmistir. Téim oturumlarda meyve
ve sebzeler birer adet ve tam seklinde kullanilmistir. Ogrencinin 6niine konulan materyali
eliyle dokunarak hissetmesi igin gereken stire verildikten sonra “meyve mi, degil mi?” diye

etiketlemesi istenmistir.

Ogretim asamalarinda kullamlmak iizere gercek meyve olarak kivi, ananas, mandalina,
greyfurt, ayva, elma, hindistan cevizi, hurma, armut, avokado, nar, muz, iiziim, zeytin, ceviz,
limon, medine hurmasi, portakal, incir, kestane, kus burnu, seftali, kayis1 ve mango market
ve ¢esitli pazarlardan temin edilmistir. Olumsuz 6rnek olarak ise lahana, pirasa, mantar,
maydanoz, havug, patates, patlican, sarimsak, 1spanak, marul, bamya, karnabahar, biber ve

fasulye sebzeler secilmistir.
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Arastirmada kullanilmak iizere gergek meyve-sebzelerin temini igin Osmaniye’deki semt
pazarlari, biiyiikk manavlar ve zincir marketler gezilmis, mevsimi olmayan meyveler ise
soguk hava depolarindan almmstir. Incir, dut, kayis1 gibi mevsimi olmayan meyvelerin ise

kuru halleri kullanilmustir.

Giivenirlik verilerinin toplamasi i¢in de tiim asamalarda materyal olarak video-kamera

kullanilmistir. Veriler arastirmacinin bilgisayarinda saklanmustir.

3.7. Kullanilan Veri Toplama Aragclari

Arastirmada kullanilan veri toplama aracglari, arastirma verilerini toplamak, Dogrudan
Ogretim Modeli’nin arastirmaci tarafindan giivenilir bicimde uygulanip uygulanmadigimn
belirlemek ve arastirmanin sosyal gecerligini saptamak amaglarma yonelik olarak
gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu béliimde veri toplama amaglarina yonelik agiklamalar yer

almaktadir.

3.7.1. Baslama Diizeyi, Ogretim Sonu ve Izleme Oturumlarn Veri Toplama

Araclan

Baslama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme oturumlari i¢in EK 2°de yer alan meyve kavramina
ait olumlu érneklerden olusan ‘Meyveler Degerlendirme Olgiit Bagimli Olgii Araci’na yer

verilmistir. Her sette doérder tane soru olacak sekilde ti¢ set olusturulmustur.

3.7.2. Genelleme Oturumlar: Veri Toplama Araglar

On test-son test i¢in uygulamasi planlanan ‘Meyveler icin Genelleme Veri Toplama Araci’na

Ek 3’de yer verilmistir. Toplamda 10 sorudan olusmaktadir.

3.7.3. Sosyal Gegerlik Veri Toplama Araclar

Aragtirmaya ve aragtirmada yer alan kavramlara yonelik olarak ebeveynler ve katilimcilar
icin hazirlanan formlar EK 10 ve Ek 11°de sunulmustur. Arastirmada katilimcilara ve

katilimcilarin ebeveynlerine yonelik hazirlanan 7’ser soru sorulmustur.
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3.8. Uygulama Siireci

Uygulama siireci igerisinde baslama diizeyi oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme

oturumlar1 ve izleme oturumlari ayrintili olarak agiklanmustir.

3.8.1. Baslama Diizeyi Oturumlari

Baslama diizeyleri oturumlari video kamera kullanilarak kaydedilmistir. Arastirmaci
tarafindan baslama diizeyi verileri bu kayitlarda deneklerin tepkileri gézlemlenmis ve veri
kayit formlarina kaydedilmistir. Yoklama denemeli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanildigindan, 6gretim oturumlar1 baglamadan 6nce ilk denekten baslama diizeyi verileri
alinirken diger deneklerden yoklama verisi alinmistir. Baglama diizeyi oturumlart tiim

denekler igin tist iiste kararli veri elde edilinceye kadar devam ettirilmistir.

Arastirmaci ve denekler Sirinler Rehabilitasyon Merkezi’nin grup odasinda masalara
karsilikli oturmuslardir. Arastirmaci deneklerin her birini coskulu bir ses tonu ile
karsilayarak “Merhaba bugiin nasilsin bakalim, benimle ¢alismaya hazir misin?” seklinde
motive edici sorularla ¢alismaya hazirlamistir. “Sana bazi sorular soracagim, hazir misin?”
seklinde deneklerin dikkatini tizerine ¢ekmistir. Denekler sozel olarak veya jest ile
mimikleriyle hazir olduklarin1 onayladiklarinda “Siipersin 0 zaman, hadi baslayalim”

diyerek, motive edilmistir.

Arastirmaci gercek nesneleri (sebze-meyveleri) masanin tizerinde dizmistir. Deneklerin
hepsinin kolayca ulasabilir olduklarindan emin olduktan sonra “oniindekileri inceleyip

meyve olan1” sdylemesini istemistir.

Deneklerin yonergelere tepki vermesi icin yeterli siire bekledikten sonra tepkileri veri kayit
formlarmin uygun bélimiine isaretleyerek kaydetmistir. Arastirmact yeni ornek sunma
stiresi olarak bes saniye belirlemis ve deneklerde biitiin becerilerin son 6rnegi bittiginde
yoklamay1 sonlandirmistir. Deneklere yanitlarinin nasil olmasi gerektigi hakkinda herhangi
bir yorumda bulunmamistir. Deneklerin dogru, yanhs ya da tepkisiz kaldiklar1 6rneklere
aragtirmaci, Orneklerin dogru ya da yanlis olmasiyla ilgili fikir belirtmeden deneklerin
calismalara katilmalarindan dolay1 onlar1 s6zel olarak pekistirmistir. “Benimle ¢ok giizel
calistyorsun, sana gayretin i¢in tesekkiir ederim.” gibi ciimlelerle motivasyonunun devam

etmesini saglamstir.

Yoklama Denemeli Denekler Aras1 Coklu Yoklama Modeli’nde tiim deneklerde baslama

diizeyi verileri toplanirken birinci denekte {i¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edildikten
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sonra ogretim siirecine gegilmistir. Birinci denekte 6gretim oturumlar1 gergeklestirilirken,
diger iki denekle birer yoklama oturumu alinmas, birinci denek de 6gretim oturumlari verileri
kararli hale gelince ikinci denekten baslama diizeyi, tli¢iincii denekten ise birer yoklama
verisi alimmistir. Ikinci denekte 6gretim oturumlar: verileri kararli hale gelince, igiincii
denekte baglama diizeyi verileri alinarak 6gretim oturumlarina gegilmis ve dordiincii denekte
bir oturum yoklama verisi alinmustir. Ugiincii denekte 6gretim oturumlari verileri kararli hale
gelince, dordiincli denekte baslama diizeyi verileri alinarak 6gretim oturumuna gegilmis.

Biitiin baslama diizeyi oturumlari arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir.

3.8.2. Ogretim Oturumlari

Ogretim oturumlan icin, Ek 4’te verilen dort olumlu, iki olumsuz drnekle devam edilen
sunular yer almaktadir. Sonrasinda onar olumlu O6rnekle ii¢ set halindeki sunular
tamamlanmistir. Baslama diizeyi oturumlarinda tiim deneklerde kararli veri elde edildikten
sonra birinci denekte 6gretim oturumlarina baslanmistir. Birinci denekte belirlenen 6lgiit
karsilanincaya kadar 6gretim siirecine devam edilmistir. Birinci denekte 6gretim oturumlari
devam ederken, diger deneklerden yoklama verileri alinmistir. Birinci denek istenilen 6l¢iitii
karsiladiginda ikinci denekten baslama diizeyi alinmis, tiglincii ve dordiincii denekten ise
yoklama verisi alinmasi ardindan ikinci denek ile 6gretim oturumlarina baslanmstir. ikinci
denegin yoklama verilerinde kararlilik elde edilince, ti¢lincii denekten baslama diizeyi
verileri alimmistir. Dordiincti denekten da kararli veri elde edildiginde baslama diizeyi

verileri alinip 6gretim oturumlarina baglanmistir.

Arastirma oturumlarina ailelerin ve deneklerin uygun oldugu giin ve saatlerde devam
edilmistir. Ogretim oturumlarina {i¢ oturum iist {iste kararli veri alnana kadar devam

edilmistir. Olgiit ise %100 olarak belirlenmistir.

Denek basarili olamadiginda ayni 6rnek iizerinde tekrar model olunmus, denege tekrar
sorulmustur. Bunun i¢in de hata diizeltme siireci hazirlanmig olup detaylar EK 5’da

sunulmustur.

Deneklerin dogru tepkileri aragtirmaci tarafindan “Aferin, harikasin seen!”, “Evet, bu bir
meyve!” veya “Cok giizel cevap verdin” seklinde sozel olarak pekistirilmis oturumun
ardindan deneklere nesnel pekistirecler sunulmustur. Arastirmada deneklerin uygun
davranislarini ve katilimlarimi pekistirmek i¢in aileler ile 6gretmenlerden alinan bilgiler

dogrultusunda pekistirecler uygulama oncesinden hazirlanmis ve her denege oturum
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sonunda sunulmustur. Arastirmaci Ogretim siirecine baslarken, Ogretim esnasinda
kullanacagi gercek nesneleri 6ncesinde hazirlanmistir. Katilimer ve arastirmaci karsilikli
oturmus, arastirmaci nesnelere kolay ulasabilecegi sekilde kendisini konumlandirdiktan
sonra “Simdi beni dikkatli dinlemeni istiyorum. Ellerini masanin iizerinde koymani, dik
oturmani Ve sessizce beni dinlemeni istiyorum.” diyerek kurallart hatirlatmistir. Arastirmaci
“Hazir misin?” diye sorup katilimciin sozli olarak onaylamasiyla “Evet, ¢ok giizel
oturmussun. Ellerin masanin istiinde ve arkana yaslanmigsin. Beni sessizce bekliyorsun.

Aferin sana!” diyerek katilimciy1 pekistirmistir.

Ardindan “Bugiin seninle meyveleri 6grenecegiz. Heyecanli misin?” seklinde katilimciya
sorulmustur. Katilimcidan “Eveeet” cevabini aldiktan sonra “Harikasin seen.” diyerek

katilimciy1 sozel olarak pekistirmistir ve 6gretime gegmistir.

Arastirmaci 6gretim siireci i¢in 6nceden hazirlamis oldugu dort olumlu, iki olumsuz 6rnekle
devam eden listedeki siraya uygun olarak gergcek nesneleri masanin iizerine koyup
ogrenciyle birlikte dokunup algilamasina yardimci olmustur. Olumlu 6rnek olanlart “bu
meyve, evet bu bir meyve” seklinde tekrar etiketlemistir. Olumsuz 6rneklerde ise “bu meyve
degil” diyerek denek ile birlikte tekrar etmistir. Denek, sunu sonundaki diger olumlu
ornekleri de katilimci ile “bu meyve, evet bu bir meyve” seklinde tekrar ederek

pekistirmistir.

3.8.3. Ogretim Sonu Degerlendirme Oturumlar

Hiyerarsik olarak iist diizeyde meyve isminin dgretilmesinde Dogrudan Ogretim Modeli’nin
etkili olup olmadig1r Ogretim oturumlarinda yer alan setlerin ardindan gergeklestirilen
O0gretim sonu degerlendirme oturumlar1 ile gozlemlenmistir. Her ogretim oturumu
sonrasinda meyve kavraminin Ogrenciye kazandirilip kazandirilmadigi, ogretim sonu
oturumlar degerlendirme araciligtyla smanmstir. Ogretim sonu oturumlarmin uygulanmasi
Ogretim oturumlarinin hemen ardindan kisa bir silire igerisinde gergeklestirilmistir.
Deneklerden beklenen tepkiler baglama diizeyindeki olas1 katilimci tepkileri ile ayn1 olarak

belirlenmistir.

Ogretim sonu degerlendirme oturumlarinin uygulanma siireci, baglama diizeyi oturumlar
gibi uygulanmustir. Ogretim sonu oturumuna baglamadan &nce “Sana bazi sorular soracagim,
hazir misin?” seklinde deneklerin dikkatleri ¢ekilmistir. Denekler sézel olarak veya jest ile

mimikleriyle hazir olduklarin1 onayladiklarinda “Harika o zaman, o halde baslayalim”
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diyerek denekleri pekistirmistir. Her 6gretim oturumunun ardindan 6grencinin oniine ger¢ek
materyaller dizilerek sorular yoneltilmistir. Deneklerin tepkilerinin dogru ya da yanlis
olmastyla ilgili fikir belirtme konusunda tepkisiz kalinmistir. Deneklerin tepkileri EK 7’ye
kaydedilmistir. Ogretim sonu oturumlar1 sonunda deneklerin ¢aligmalara katilmalarindan

dolay1 s6zel olarak pekistirilmistir.

3.8.4. Genelleme Oturumlar

Deneklerin 6gretim oOncesinde ve Ogretim sonu degerlendirme oturumlarinda belirlenen
hedef olgiite ulastig1 gézlemlendiginde, deneklerin her birinin bu hedefi farkli nesnelere de
genelleyip genelleyemedigini belirlemek igin arastirmada genelleme oturumlarina yer
verilmistir. Genelleme oturumlar1 6gretim Oncesinde (6n test) ve oOgretim sonu
degerlendirme oturumlar bittikten sonra (son test) seklinde ertesi giin uygulanmistir. Bu
oturumlar i¢in de 6grenciler dokunsal 6grenme o6zellikleri gosterdikleri i¢in yine gercek
meyve ve sebzeler kullamilmistir. Farkli biiyiiklik ve renklerde meyve sebzeler ile
materyaller ¢esitlendirilmistir. Meyve ve sebzeler masanin {izerine dizildikten sonra
“Masanin lizerine dizdiklerime dokun, meyve olan1 bana ver. Hazirsan baslayalim mi?”
diyerek denegin sozel ya da jest/mimikleriyle onaylamasinin ardindan katilimei
pekistirilmistir. Denegin dogru ya da yanlis cevaplarina karsi tepkisiz kalinmis ve yonergeler

onceden planlandig: sekliyle nétr sekilde sunulmaya devam edilmistir.

Genelleme oturumlarinin sonunda, arastirmaci denege ¢alismaya katildig: ve sorulara cevap

verdigi i¢in tesekkiir etmistir. Denege pekistirecini sunmustur.

3.8.4. izleme Oturumlari

Ogretim oturumlari sona erdikten sonra, deneklerin 6grendiklerini ne diizeyde koruduklarini
belirlemek amaciyla izleme oturumlar1 gergeklestirilmistir. izleme oturumlari, dgretim
oturumlarindan sonraki 7., 14. ve 21. giinlerde baslama diizeyi oturumlarina drnek alinarak

planlanmuistir.

Izleme oturumlari igin belirlenen gercek meyve sebzeler énceden planlanan sekilde sunu
sirasina Uygun olarak masanin iizerine 6grencinin rahat¢a dokunabilecegi sekilde dizilmistir.
Deneklerin her birine “Masanin {izerine dizdiklerime dokun, meyve olani bana ver. Hazirsan
baglayalim mi?” seklinde yonerge verilmistir. Denegin sdzel ya da jest/mimikleriyle

onaylamasinin ardindan denek “Harikasin sen, hadi 0 zaman hazirsan baslayalim” diyerek
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pekistirilmistir. Ardindan yonergelere baslanmig ve denegin dogru ya da yanlig cevaplarina
kars1 tepkisiz kalinarak notr davranilmistir. Bu oturumda elde edilen veriler EK 8°de
verilmistir. izleme oturumlarmmn sonunda, arastirmaci denege c¢alismaya katildigi ve

sorulara cevap verdigi i¢in tesekkiir etmistir.

3.9. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada toplanan veri tiirleri, etkililik verileri, giivenirlik (uygulama giivenirligi ile
gozlemciler aras1 glivenirlik) verileri ve sosyal gegerlik verileri olmak {izere toplam iig
tirdiir. Aragtirma siiresince, baslama diizeyi, O0gretim sonu, genelleme ve izleme
oturumlarinin tamamindaki veriler ve giivenirlik verileri ile sosyal gecerlik verilerini
kaydetmek i¢in veri toplama formlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Biitiin oturumlar
kamera ile kayit altina alinarak veri giivenligi saglanmistir. Tiim verilerin nasil toplandigz ile

alakali ayrintilar agagida verilmistir.

3.9.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Arastirma siirecinde, bagimli degiskenlerin etkililik verileri baslama diizeyi, uygulama,
genelleme ve izleme olmak tizere dort evrede incelenmistir. Meyve kavrami dgretiminde,
orneklerden meyve kavrami olanlaria meyve diyerek etiketleyebilmesi kabul edilmistir.
Denegin meyve kavramini ornekler arasindan etiketleyememesi ise yanlis olarak kabul
edilmistir. Tim oturumlar i¢in &rneklerin hicbirine cevap vermemesi, yonergelere karsi

tepkisiz kalmasi bos birakmasi olarak kabul edilmistir.

Veri toplama formunda, denegin dogru tepkileri “+”, yanlis tepkileri ya da cevap vermemesi

(Y324

isareti konularak arastirmaci tarafindan toplanmistir. Grafige islenmistir.

3.9.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak tizere iki
sekilde giivenirlik verisi toplanmustir. Giivenirlik verileri, Gazi Universitesi Gorme
Engelliler Ogretmenligi'nden mezun, Ozel Egitim Boliimii Goérme Engelliler Ana Bilim
Dali’nda yiiksek lisansin egitimi alan ve ayn1 zamanda MEB’de 6zel egitim 6gretmeni olarak
gorevine devam eden arastirmaci tarafindan alinmigtir. Kamera ile kayit altina alinan
baglama diizeyi, yoklama, ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinin %30’unda

gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi olarak toplanmustir.
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3.9.2.1. Gozlemciler Arast Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki farkli bagimsiz gézlemcinin es zamanli ancak birbirinden
bagimsiz olarak hedef becerilerin ne diizeyde gergeklestigine dair yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri, aragtirmaci ve
gozlemci tarafindan tarafsiz olarak gergeklestirilmistir. Gézlemciler arasi giivenirlik verileri
tim verilerin %251 iizerinden hesaplanarak bulunmustur. Veriler, uygulama siirecinin tiim
oturumlarmin arasindan tarafsiz bir sekilde segilmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik verisi
hesaplanirken, [goriis birligi / (goris birligi + goris ayriligi) X 100] formiili kullanilmistir.
Giivenirlik hesaplarinda, gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin %80 olmasi1 kabul
edilebilir bir deger iken %90 ve {istii ise uygun olan giivenirlik katsayisina isaret etmektedir
(Tekin-iftar, 2012, s. 15-16). Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri Tablo 1’de

gosterilmektedir.
Tablo 1
Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri
Davranis Ba§ lam? O{gretlm Sonu . Izleme Genelleme
Diizeyi Degerlendirmesi
Hiyerarsik
olarak ist %100 %100 %100 %100

diizeyde isim

3.9.2.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Uygulama giivenirligi, arastirmacinin uygulama siireci i¢erisinde hazirlanmigs olan uygulama
planina ne 6l¢iide bagh kaldigini1 belirlemek {izere gergeklestirilen giivenirlik tiiriidiir. Bu
giivenirlik, gézlemcinin tarafsiz olarak belirlenen oturumlarinin video gériintiilerini izlemesi
ile alinmaktadir (Tekin-iftar, 2012, s. 15-16).

Arastirma icerisinde, arastirmacinin Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist
diizeyde isim (meyve) ogretiminde oOncesinde planladigi 6gretimleri dogru bir sekilde
uygulayip uygulayamadigini belirleyebilmek i¢in uygulama planlamasi ¢erg¢evesinde
aragtirmacidan beklenen davranislar belirlenmistir. Bunun i¢in uygulama giivenirligi formu
olusturularak EK 9’da sunulmustur. Gozlemciler, arastirmacinin uygulama analizindeki
basamaklara ne diizeyde uydugunu veri formuna (+) veya (-) seklinde isaret koyarak
belirtmislerdir. Uygulama giivenirligi verisi tim oturumlarin %25’ incelenerek

belirlenmistir. Uygulama giivenirligi yiizdesini hesaplamak i¢in, “[(Gdzlenen Arastirmact
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Davranigi/ Planlanan Arastirmaci Davranisi) X 100]” formiilii kullanilmistir. Katilimeilara

ait uygulama giivenirlik verileri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2
Uygulama Gtivenirlik Verileri

Hiyerarsik olarak ist diizeyde isim

Denek-1 %100
Denek-2 %100
Denek-3 %100
Denek-4 %100

3.9.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Ogretim veya gergeklestirilen davranis degistirme programinin hedefe uygunlugu, hedefin
gerceklestirilmesinde Kullanilan yontemlerin uygunluguna ve arastirma sonucunda elde
edilen bulgularin 6nemine dair dogrudan arastirmaya katilan veya bu kisilerin yasaminda
onemli yeri olan (ebeveynler, 6gretmenler vb.) kisilerden goriis alinmasina baglidir (Tekin-
Iftar & Kircaali-iftar, 2012, s. 91).

Bu arastirmanin sosyal gegerliligini belirleyebilmek i¢in de segilen kavrama ve kavramin
ogretiminde kullanilan yonteme yonelik olarak sosyal gegerlik formlari hazirlanarak EK 10
ve Ek 11’de sunulmustur. Arastirmaci tarafindan deneklere ve ebeveynlere yonelik
hazirlanan bu formda evet, disiiniyorum / hayir, disinmiyorum / kararsizim

seceneklerinden olusan toplamda 7 soru yoneltilmistir.

3.10. Etik Kurallar

Bu aragtirma, 6 temel etik ilke baz alinarak (ger¢ege uygunluk, bilimsel aragtirmanin zarar
vermemesi, sorumluluk ve haklar, yazarlarin belirtilmesi, kaynak gosterme ve alintilar,
akademik etkinliklerde etik ve bilim insani) siirdiirilmistir. Calismanin glivenirligi
acisindan ¢alisma kapsaminda tiim deneklere tarafsiz davranilmis olup veriler objektif bir
sekilde yansitilmistir. Calisma kapsaminda herhangi bir etik ilke ihlali yapilmamasina dikkat
edilmistir. Ozellikle uydurma, intihal, verileri ¢arpitma ve yazar adlarinda degisiklik yapma
gibi ihlallerden kaginilmistir. Bu arastirmanin intihal oran1 Gazi Universitesi Turnitin
Programinca hesaplanmis olup intihal oran1 %2 olarak bulunmustur. Ayrica uygulamaya
baglanmadan o6nce etik kurul komisyona bagvuru yapilmis olup etik kurul tarafindan
uygulamanin yapilmasinda herhangi bir sakinca goriilmemistir. Karar 01/12 /2020 tarih ve

12 sayil etik kurul komisyon toplantisinda onaylanmistir. Bagvuru yapilirken etik kurula
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sunulan formlarda deneklerin kisisel verileri kodlanmis olup, ¢aligma kapsaminda toplanan
veriler sifreli bir bilgisayarda korunmustur. Tiim uygulama siireci video ile kayit altina
almmistir. Bu videolarin rastlantisal olarak %25’1 uygulama giivenirligi ve gozlemci
giivenirligi glivenirliligi hesaplanmasi amactyla bir alanda uzman 6zel egitim 6gretmeni ile

paylasilmistir. Gerekli hesaplamalar yapildiktan sonra tiim videolar silinmistir.

3.11. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler grafiksel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Hazirlanan grafigin
yatay ekseninde diizenlenen yoklama, dgretim ve izleme oturumlari; diisey ekseninde ise
arastirmanin bagimli degiskeni olan Dogrudan Ogretim Modeli’nde hiyerarsik olarak {ist
diizeyde isim (meyve) etiketlemesi denegin gosterdigi dogru davranig yiizdeleri (0—100

arasinda esit araliklarla olmak {izere) yer almistir.

Aragtirmada, genelleme verileri de toplamistir. Genelleme oturumlarinda elde edilen veriler

ise, On test-son test modeliyle siitun grafigi tizerinde gosterilerek analiz edilmistir.

Arastirmanin sonunda, arastirmaya katilan deneklere ve deneklerin ebeveynlerine sosyal
gecerlik icin  hazirlanan veri formlar1 uygulanmistir. Arastirma siireci hakkinda

katilimeilarin ve ebeveynlerinin goriislerine yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilere hiyerarsik olarak
list diizeyde meyve isminin 6gretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore yapilan
ogretimin etkililik, izleme, genelleme, akicilik ve sosyal gegerliliklerine iliskin bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Dogrudan Ogretim Modeli’ne Gore Hiyerarsik Olarak Ust Diizeyde Meyve Ismi
Ogretimindeki Etkililigi ve Siirdiiriilebilirligine Iliskin Bulgular

4.1.1. Meyve Kavram Etkililigine fliskin Bulgular

Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist diizeyde meyve isminin 6gretiminin
etkililigi iizerine elde edilen veriler Denek-1, Denek-2, Denek-3 ve Denek-4 igin Sekil 1°de
verilmistir. Elde edilen veriler; baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlar1 olarak

incelenmistir.

Denekler ile 6gretim 6ncesinde gerceklestirilen oturumlar baslama diizeyi verilerini, 6gretim
sirasinda gerceklestirilen ve kayit edilen tepkiler uygulama verilerini ve katilimcilarin
Ogretim oturumlari sona erdikten sonra 7. 14. ve 21. giinlerde diizenlenen izleme
oturumlarinda gosterdikleri tepkiler ise izleme verilerini olusturmaktadir. Sekildeki yatay
eksenler oturum sayisini, diisey eksenler ise deneklerin dogru tepki yiizdelerini
gostermektedir. Ilerleyen boliimde her bir denek igin 6gretim dncesi ve sonras1 performans

diizeylerine iligkin ayrintili agiklamalara deginilmistir.

Arastirmada, 6gretim oturumlarina baslamadan 6nce deneklerin performans diizeylerini

belirlemek amaciyla ii¢ oturum baslama diizeyi verisi alinmstir.
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Denek-1, baslama diizeyi oturumlarinda ti¢ oturum ard arda ytizde %0 diizeyinde performans
gostererek kendisine yoneltilen sorularin higbirine dogru yanit verememistir. Boylelikle
baslama diizeyi i¢in gerekli olan veri kararlilig1 elde edildikten sonra Denek-1 ile uygulama
asamasina gecilmistir. Denek-1 ile toplam dort 6gretim oturumu ve Ogretim sonu
degerlendirmesi yapildiktan sonra 6gretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyinde dogru
tepkide bulunmustur. Denek-1’in uygulama siireci devam ederken Denek-2, Denek-3 ve
Denek-4 ten de birer yoklama verisi alinmistir. Alinan ara yoklamalarda diger ii¢ denek %0
diizeyinde performans gostermislerdir. Elde edilen bulgulara gore &gretim sonu
degerlendirmeleri neticesinde Dogrudan Ogretim Modeli'ne gdre hiyerarsik olarak iist
diizeyde meyve isminin 6grenildigi goriilmektedir. Birinci denegin 6gretim oturumlari

toplam siiresi 13 dakika 11 saniyedir.

Denek-1 ile gerceklestirilen 6gretim oturumlarinda istenilen Slgiite ulasildigi i¢in Denek-
2’den kararli veri elde edilinceye kadar baslama diizeyi verisi alinmaya baslanmistir. Denek-
2’den baslama diizeyi verileri alinirken, Denek-3 ve Denek-4 ‘ten de yoklama oturumu verisi
alinmistir. Denek-3 ve Denek-4 ara yoklama oturumunda %0 diizeyinde performans

gostermiglerdir.

Denek-2 ile gerceklestirilen baslama diizeyi oturumlarinda, ti¢ oturum ard arda %0
diizeyinde performans gosteren Denek-2, kendisine yoneltilen sorulara dogru cevap
verememistir. Denek-2 i¢in baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra
uygulama asamasina gecilmistir. Denek-2 ile toplamda dort 6gretim oturumu ve dgretim
sonu degerlendirmesi yapilmistir. Denek-2 o6gretim sonu degerlendirmelerinde %100
diizeyde dogru tepkide bulunarak Dogrudan Ogretim Modeline gore hiyerarsik olarak iist
diizeyde meyve ismini edindigi goriilmektedir. Denek-2 igin 6gretim oturumlart toplam

stiresi ise 19 dakika 8 saniyedir.

Denek-2 ile uygulama siirecinde hedeflenen ol¢iit kazandirildiktan sonra Denek-3’ten
baglama diizeyi verisi alinirken ve Denek-4’ten yoklama verisi alinmaya devam etmistir.
Denek-3 ile gergeklestirilen baglama diizeyi oturumlarinda ii¢ oturum ard arda kararli veri
elde edildikten sonra uygulama asamasina gecilmistir. Denek-3 ile toplamda dort 6gretim
oturumu ve 6gretim sonu degerlendirilmesi gerceklestirilmis olup Denek-3 &gretim sonu
degerlendirmesinde %100 diizeyde dogru tepkide bulunarak ogretimin etkililigi

gozlemlenmistir. Denek-3 i¢in 6gretim oturumlari siiresi 11 dakika 44 saniyedir.

Denek-3 ile uygulama siirecinde hedeflenen 6l¢iit saglandiktan sonra dérdiincii ve son denek

olan Denek-4’ten kararli veri elde edinceye kadar baslama diizeyi verisi alinmaya
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baslanmistir. Denek-4 ile gergeklestirilen baslama diizeyi oturumlarinda ti¢ oturum ard arda
%0 diizeyinde performans kaydedilip kararli veri elde edildikten sonra uygulama asamasina
gecilmistir. Denek-4 ile de dort 6gretim oturumu ve Ogretim sonu degerlendirmesi
gerceklestirilmistir. Denek-4’{in de dgretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde dogru
tepkide bulunarak gergeklestirilen 6gretimin etkililigi gozlemlenmistir. Denek-4 igin ise

Ogretim oturumlari siiresi toplam 11 dakika 18 saniyedir.
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4.1.2. Meyve Kavram Ogretimine Iliskin izleme Bulgular

Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist diizeyde isim (meyve) 6gretimi
bittikten sonra deneklerin 7., 14. ve 21. giinlerde de kazandiklar1 meyve kavrami edinimini
stirdiiriip siirdirmediklerine yonelik veriler toplanmstir. Elde edilen bulgular Sekil 1°deki

grafikte (I) olarak yer alan izleme verileri alaninda gosterilmektedir.

Arastirmada 6gretim oturumlari bittikten sonra gergeklestirilen 7,14 ve 21. giinlerde alinan
izleme verileri Denek-1, Denek-2, Denek-3 ve Denek-4 “iin birinci, ikinci ve ii¢tincii izleme
oturumlarinda kendilerine yoneltilen sorularin tamamina dogru yanit vererek %2100
diizeyinde basarili olduklar1 goriilmektedir. Alinan bu verilere gore, tiim katilimcilarin
Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist diizeyde meyve kavrami 6gretimi
bittikten sonra da 7., 14. ve 21. giinlerde kazandiklar1 meyve kavramim %100 diizeyde

koruduklar1 sonucuna ulasilmistir.

4.2. Dogrudan Ogretim Modeli’ne Gore Hiyerarsik Olarak Ust Diizeyde Meyve Ismi
Ogretimindeki Genelleme Bulgular

Aragtirmanin bu asamasinda, gorme yetersizliginden etkilenmis &grencilere Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gore hiyerarsik olarak iist diizeyde yer alan meyve ismini farkli
materyallere de sergileyip sergileyemedikleri ile ilgili sonuglara yer verilmistir. Genelleme
verileri, basglama diizeyi oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan 6n test oturumu ve
Ogretim oturumlart tamamlandiktan sonra son test oturumu seklinde diizenlenerek
toplanmigtir. Uygulamact tarafindan gerceklestirilmis olan genelleme oturumlarinda

materyal genellemeleri yapilmistir.
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4.2.1. Meyve Kavram Ogretimine fliskin Genelleme Bulgular

Denek-1, Denek-2, Denek-3 ve Denek-4 ‘iin meyve kavramina iliskin genelleme 6n test son
test oturumlarinda gergeklestirdikleri dogru tepki yiizdelerine iliskin bulgular Sekil 2°de
verilmistir. Grafikte goriildiigii tizere, Denek-1, 6gretimi hedeflenen kavrama %20 oraninda
dogru yanit gosterirken, 6gretim oturumlari tamamlandiktan sonra son test oturumunda
ogretimi hedeflenen kavrama yonelik %100 oraninda dogru dogru tepki vererek hedef
kavramui farkli materyallere de genelleyebilme basaris1 gostermistir. Denek-2, genelleme 6n
test oturumunda hedef kavrama yonelik %40 dogru tepki gosterirken, 6gretim oturumlarinin
ardindan genelleme son test oturumlarinda hedef kavrama yonelik %90 dogru tepki

gostererek hedef kavrami farkli materyallere genelleme basaris1 géstermistir.

Denek-3, genelleme on test oturumunda hedef kavrama yonelik %50 dogru tepki
gosterirken, Ogretim oOturumlarimin ardindan genelleme son test oturumlarinda hedef
kavrama yonelik %100 dogru tepki gostererek hedef kavrami farkli materyallere genelleme
basarisi gostermistir. Denek-4 ise genelleme 6n test oturumunda hedef kavrama yonelik %20
dogru tepki sergilerken, 6gretim oturumlarinin ardindan genelleme son test oturumlarinda
hedef kavrama yonelik %80 dogru tepki vererek hedef beceriyi farkli materyale

genellemistir.
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4.3. Dogrudan Ogretim Modeli’ne Gore Hiyerarsik Olarak Ust Diizeyde Meyve Ismi
Ogretimindeki Etkililigine Iliskin Sosyal Gegerlilik Bulgular

Arastirmanin sosyal gegerlik verilerini elde edebilmek amaciyla arastirmaya katilan
deneklerden ve deneklerin ebeveynlerinden goriis alabilmek igin uygulamaci tarafindan
gelistirilen “Katilimer Sosyal Gegerlik Formu” ve “Aile Sosyal Gegerlik Formu” formlar Ek
10 ve Ek 11’de sunulmustur. Sosyal gegerlik verileri, 6gretim siiregleri tamamlandiktan
sonra arastirmaya katilan tiim ebeveynlerden alinmistir. Bu bilgiler dogrultusunda sirasiyla

ebeveynlerinden alinan goriisler asagida verilmistir.

4.3.1. Katihmcilara Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgulari

Deneklere sunulan sosyal gecerlik formunda evet/hayir/kararsizim  segenekleri

bulunmaktadir. Formda deneklere yedi soru yoneltilmistir.

Bu sorulardan ilkinde “Yaptigimiz bu ¢aligmadan sonra meyveleri sdyleyebiliyor musun?”
sorusu sorulmustur. Arastirma siirecine dahil olan tiim denekler bu soruya “Evet” yanitini

vermislerdir.

Ikinci soruda “Meyveleri soyleyebilmek seni mutlu etti mi?” sorusu yoneltilmistir.

Arastirma siirecine dahil olan tiim denekler bu soruya “Evet” seklinde yanit vermislerdir.

Uciincii soruda “Meyveleri sdylemeye basladiktan sonra giinliik yasantmin kolaylastigini
diistiniyor musun?” sorusu sorulmustur. Deneklerin hepsi bu soruyu “Evet, giinliik

hayatimin kolaylastigini diisiiniiyorum” seklinde yanitlamislardir.

Dérdiincii soruda “Bu ¢alismada dgrendiklerimizi okuldaki derslerinde de kullanabilecegini
diisiniyor musun? sorusu yoneltilmistir. Deneklerin  hepsi bu soruyu da “Evet,

diistinliyorum” seklinde yanitlamiglardir.

Deneklere yoneltilen formdaki besinci soruda ise “Calismamiz sirasinda seni rahatsiz eden
bir durumun oldugunu diisiiniyor musun?” sorusu sorulmustur. Arastirmaya katilan
deneklerin tamami bu soruyu “Hayir, diisiinmiiyorum.” seklinde yanitlayarak, arastirma
stirecinde kendilerini rahatsiz eden herhangi bir durumla karsilasmadiklarini ifade

etmislerdir.

Altinct soruda “Bu calismaya baska gorme yetersizliginden etkilenmis arkadaglarinin da
katilmasini1 ister misin?”’ sorusu yoneltilmistir. Deneklerin tamami bu soruya “Evet” yanitini

vermislerdir.

58



Yedinci ve formun son sorusunda “Bu arastirmaya benzer baska calismalara da katilmak
ister misin?” sorusu soruldugunda arastirmaya dahil olan tiim denekler “Evet” yanitini

vererek sonraki ¢alismalar igin goniillii ve istekli olduklarini ifade etmislerdir.

4.3.2. Ebeveynlere Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular:

Ebeveynlere sunulan sosyal gecerlik formunda “Evet, diisiiniiyorum; Hayir, diistinmiiyorum;

Kararsizim” seg¢eneklerinden olusan yedi soruya yer verilmistir.

Bu sorulardan birincisinde, “Cocugunuzla ¢alistigimiz bu 6gretimin meyveleri 6grenmede
etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?” yer almistir. Arastirma siirecine dahil olan tim
ebeveynler bu soruya “Evet” yanitin1 vererek memnun kaldiklarini ifade ederek bu soruyu

yanitlamislardir.

Ikinci soru, “Cocugunuzun ¢alismanin sonunda meyve olanlar1 meyve diye sdyleyebildigini
diistiniiyor musunuz?” seklindedir. Arastirma siirecine dahil olan tiim ebeveynler bu soruya

“Evet” yanitin1 vererek memnun kaldiklarini ifade etmislerdir.

Ugiincii soruda, “Cocugunuz ile ¢alisilan meyve 6gretim siirecinin, onun gelecek yasantisina
katki saglayacagini diisiniiyor musunuz?” yer almistir. Arastirma siirecine dahil olan tiim
ebeveynler bu soruya “Evet” yanitin1 vererek, meyve 6gretim siirecinin 6grencinin gelecek

yasantisina Katki saglayacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Dordiincii soru, “Cocugunuz ile galisilan meyve 6gretim siirecinin akademik yasantisina
katki saglayacagini diisiiniiyor musunuz?” seklindedir. Arastirma siirecine dahil olan tim
ebeveynler bu soruya “Evet” yanitini vererek meyve 6gretim siirecinin 6grencinin akademik

yasantisina da katki saglayacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Besinci soruda, “Calisma sirasinda Sizi rahatsiz eden bir durumun olustugunu diistiniiyor
musunuz?” yer almistir. Arastirma siirecine dahil olan tiim ebeveynler bu soruya “Hayir”
yanitin1 vererek arastirma siirecinde Kkendilerini rahatsiz eden herhangi bir durumla

karsilagmadiklarini belirtmislerdir.

Altinei soru, “Bu ¢alismay1 bagka gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin ailelerinin
de etkili bulacagini diigiiniiyor musunuz?” seklindedir. Arastirma siirecine dahil olan tiim
ebeveynler bu soruya “Evet” yanitim1 vererek bu calismanin gérme yetersizliginden
etkilenmis c¢ocuklar1 olan bagka ailelerin de etkili bulacagin1 diistindiiklerini ifade

etmislerdir.
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Yedinci soru, “Bu g¢alismay1 baska ailelere tavsiye etmeyi diisiiniiyor musunuz? olarak
yoneltilmistir. Arastirma siirecine dahil olan tiim ebeveynler bu soruya “Evet” yanitini

vererek bu arastirmayi baska ailelere de tavsiye etmislerdir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla arastirmanin sonucuna yer verilirken, uygulama ve

ileride yapilacak olan arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonu¢

Bu aragtirmanin genel amaci, Dogrudan Ogretim Modeli’'ne gore gerceklestirilen
Ogretimlerin, gdrme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde
ismi kazanmalaria, Ogretim bittikten 7., 14., 21. giin sonra da siirdiirmelerine ve
genellemelerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin bagimli degiskeni, gérme
yetersizliginden etkilenmis O6grencilerin hiyerarsik olarak {ist diizeyde isim olan meyve
ismini soyleyebilme ve genelleyebilme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise
Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen hiyerarsik olarak iist diizeyde isim
Ogretimidir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden “Yoklama Denemeli Denekler
Aras1 Coklu Yoklama Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini Osmaniye ilinde
ikamet eden ve egitimlerini 20202021 egitim 6gretim yilinda Osmaniye Tiirkmenbeyi

[kdgretim Okulu’na devam eden 3’ii kiz 1°i erkek 4 6grenci olusturmustur.

Arastirmada Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore gerceklestirilen ogretimin, gdrme
yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin hiyerarsik olarak iist diizeyde ismi kazanmalarinda
ve siirdiirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglari, Dogrudan Ogretim
Modeli’ne gore gergeklestirilen ¢alismalarin bulgularini desteklemektedir (Altunay, 2008;
Altunay Arslantekin & Sener-Akin, 2017; Apaydin vd., 2017; Arslantekin, Boyraz & Sener
Akin, 2016; Kavak, 2020; Kesicioglu & Alisinanoglu, 2014; Tufan, 2018; Tufan vd., 2020).
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Farkli bilgi bigimlerinin 6gretimi i¢in ayrintili 6gretim ve hata diizeltme formatlar
bulunmaktadir (Tuncer & Altunay, 2004). Arastirmada “meyve” kavrami, Dogrudan
Ogretim Modeli’ndeki isim ¢esidi icinde yer alan iist diizeyde hiyerarsik isim sunusuna gore
gerceklestirilmistir. Ornek dizilisinde kavramin farkli rneklerinin gosterildigi dort olumlu
ormek ve yakin iki olumsuz Ornek kullanilarak, degerlendirmeye olumlu o&rnekle
baslanmustir. Ogretim siiregleri Dogrudan Ogretim Modeli’nin tiim ilkeleri dikkate alinarak
gerceklestirilmis ve gorme yetersizligi olan 6grencilerin meyve kavramin1 kazanmalarinda
ve siirdiirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir. Apaydin ve digerleri (2017), zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere hiyerarsik st diizeyde isimlerin 6gretilmesinde Dogrudan
Ogretim Modeli’nin etkisini inceledikleri ¢alismanin sonuglar1 da bu calisma ile benzerlik
gostermektedir. Altunay (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada, Ogretmenler ve
ogretmen adaylari Dogrudan Ogretim Modeli’'ne gére gergeklestirilen sunumlarin
ogretmenlere yol gosterici oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenin Dogrudan Ogretim
Modeli’ndeki sunumlarla ilgili olarak “Bilgi bi¢imleri sézel bilgiler, kavramlar, kural iliskisi
bunlarin ozelligine gare ogretim sireclerinin belirlenmesi a¢isindan bize katkist oldu. Bir
isim sunusunda farkl égretim Siireci uyguluyorsun. Bunlarin ayiwrt edilmesinin bize tabii ki
katkis1 oluyor. Her bilgi bigiminin kendisine gore érnek dizilisi vardir. Bu sekilde ayuwrt
edilmesi ggretimi kolaylaszirir. ” ifadeleri de arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.
Kameenui ve Simmons (1990), kavramlart siniflandirmay1 bilen bir 6gretmenlerin,
orneklerin secimi, dizilisi, dgretmenin sunusu vb. unsurlar1 kolayca belirleyebildigini, ayni
kavram c¢esidi icinde yer alan kavramlarin o6gretiminin  benzerlik gosterdigini
vurgulamaktadir. Dogrudan Ogretim Modeli’nde, &grencilerin etiketleyebildigi sebzeler
olumsuz Ornek olarak degerlendirmede yer almaktadir (Tuncer & Altunay, 2012). Bu
arastirmada da 6grencilerin etiketleyebildigi sebzeler degerlendirmede olumsuz 6rnek olarak

kullanilmistir.

Aragtirmada, 6grencilerin toplam 6gretim oturumlari, iki 6grenci igin 11 dakika, bir 6grenci
igin 13 ve bir 6grenci i¢in de 19 dakika gerceklestirildigi goriilmektedir. Apaydin vd. (2017)
tarafindan yapilan c¢alismada da her bir Ogretim oturumunun siiresi 5-7 dakika
siirmiistiir. Engelmann, Becker, Carnine ve Tuncer Altunay Arslantekin (2004), Dogrudan
Ogretim Modeli’ne rehberlik eden iki 6nemli kuralin; “dgrenciye kisa zamanda, ¢ok sayida
ogretim sunmak”, ayrica “detaylari kontrol altinda tutmak” oldugunu ifade etmektedir.
Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore iist diizeyde hiyerarsik isim olan meyveyi dgretme

stiresinin kisa siirdiigii soylenebilir. Sunular sirasinda ifadeler sabit tutularak, ogrencilerin
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dikkatinin 6gretimi yapilan konuya odaklanmasinin saglandigi vurgulanmaktadir (Watkins
& Slocum, 2004). Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretim formatinin agik ve kisa olmasi
icin dikkatle desenlendigi belirtilmektedir (Altunay, 2008). Orneklerin dizilisi ve
materyallerin hazir olmasi, tempo, sozli sunum ilkesi dikkate alinarak ifadelerin kisa
tutulmas1 ve ne zaman degerlendirmeye yer verilecegi, degerlendirmede kullanilacak
ornekler gibi ¢ok sayida unsurun, Ogretim silireglerini uygulama siiresini kisalttigi
disiiniilmektedir. Model, yeni bir materyalin sunulmasi sirasinda, oOgrencilerin
ogrenebilmesinde etkili olan; dikkatin yogunlagmasi i¢in dersin tempolu olmasi, yeni
sunulan kavram ve beceriler icin yeterli miktarda uygulama saglanmasi gibi ¢evresel
degiskenleri kontrol altina almak amaciyla desenlenmektedir (Engelmann, 2005). Altunay
(2008) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin goriisleri
bu durumu destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarindan birisi, “Benim daha seri bir sekilde
ve ogrencilerin daha etkili bir sekilde, derse araya bir bogluk girmeden etkili bir sekilde
ogretimin devam etmesini saglad:” diye ifade etmistir. Iki 6gretmenin goriisleri de su
yondedir: “Kendi derslerimde de uyguluyorum, sunuda en ¢ok hosuma giden Siirenin kisa
olmasi, kullanilan materyallerin tiim égrencilere uygun olarak secilip ve hizli bir sekilde hi¢
dikkat dagiimadan, kopmadan.”, “Ogretim siireci olarak ne kadar hizli 6gretim yapildigim
ve dogru dgretim yapildiginda ogrencilerin ne kadar hizli égrendigini fark etmemiz
acisindan uygundu. Bunda daha kalict oldugunu, daha hizli ogrendiklerini gordam. Siire
kisaldik¢a ogrenmelerin arttigini fark ettim. Yani siireyle 6grenmenin alakasinin olmadigini,
kisa siirede ¢ok gsey ogretebilecegimizi fark ettim.” Dagseven (2001) tarafindan
gerceklestirilen calismada da dogrudan 6gretim yaklasiminin basamaklandirilmis 6gretim
yaklagimindan daha etkili oldugu ve bunun nedeninin ayni siire i¢inde dogrudan 6gretim
yaklagiminda siirecin uygulanmasinda daha fazla sayida oOrnek ¢6zmenin miimkiin
olmasindan kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir. Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki
ogretim becerileri, 6grencilerin derse katilimin1 ve dogru tepki ihtimallerini en st diizeye

¢ikaracak bigimde desenlenmektedir (Altunay, 2008).

Aragtirmanin izleme sonuglarina bakildiginda ise, biitiin katilimcilarin hiyerarsik olarak iist
diizeyde isim ogretimlerinden yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra da koruduklari, sorulan
sorulara ve gosterilen materyallere dogru yanit verdiklerini yani kaliciligin saglandiginm
gostermektedir. Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde izleme bulgular diger aragtirma
sonuclariyla benzerlik gostermektedir (Altunay Arslantekin & Sener Akin, 2017; Celik,
2007; Kavak, 2020; Tufan, 2018).
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Arastirmanin genelleme sonuglarina bakildiginda ise biitiin deneklerin hiyerarsik olarak iist
diizeyde meyve ismini 6gretimler bittikten sonra farkli materyallere genelleyebildikleri ve
davranislan siirdiirdiikleri goriilmektedir. Arastirmada Denek-1’in basar1 diizeyi 6n test
oturumunda %20 iken 6gretim oturumlar1 sonucunda son test oturumunda %100 diizeyine
ulasmistir. Ote yandan, Denek-2’in basar1 diizeyi 6n test oturumunda %40’dan, dgretim
sonrast son test oturumunda %90’a c¢ikmistir. Denek-3’iin basar1 diizeyi ise On test
oturumunda %350 iken 6gretim oturumlar1 sonucunda son test oturumunda %100 diizeyine
ulagmistir. Denek-4 ise 6n test oturumlarindaki %20’lik basar1 diizeyini, oturum sonu son
test oturumlarma %100 dilizeyine ulastirarak hedeflenen basar1 yilizdesine ulagmistir.
Ogrencilerin, gercek yasamda Karsilastiklar1 kavramlar ile ders esnasinda sunulan
kavramlar1 biitiinlestirememesi nedeniyle, 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugunu
tespit etmistir (Altunay Arslantekin vd., 2016). Kavramlarin sunumunun ve kavram
etkinliklerinin 6grenciye yonelik aktif uygulama etkinliklerinden olusmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Yapilan aragtirmada gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6grendiklerini farkli
materyallere genelleyebildikleri goriilmistiir. Kavak’mn (2020) arastirmasinin, ¢alismasinda
bilgi bi¢imlerine yonelik olarak genelleme sorular1 yani ¢alisma kagitlar1 hazirlamig ve
Ogretimlerden Once ve Ogretimlerden sonra uygulamistir. Aragtirma bulgularina gore
ogrencilerin 6grendikleri matematik kavram ve becerilerini farkli materyal/durumlara
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bu arastirmanin genelleme sonuglar1 da bize arastirmanin

genelleme sonuglariyla benzerlik gosterdigini gdstermektedir.

Arastirmanin sosyal gecerlik sonuglar1 incelendiginde, arastirmaya katilan deneklerin
ailelerinin arastirmada kazandirilan kavramlarin 6gretimi sirasinda kullanilan Dogrudan
Ogretim Modeli’ne iliskin olumlu geri déniisleri oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
ebeveynlerin arastirmaya 1iligkin olumlu goriis bildirmelerinde; deneklere giinliik
yasamlarinda bagimsiz igin gerekli olan, birgok beceri veya davranisin 6n kosullu olan
meyve kavraminin kazandirilmis olmasi, bundan sonra 6gretimi yapilacak olan kavramlarin
yol gdstericisi olmas1 konusunda etkin rol oynamis olmasidir. Dogrudan Ogretim Modeli’ne
gore gercgeklestirilen hiyerarsik olarak iist diizeyde isim 6gretiminin 6grencilerin basarilarini
arttirdig1r ve motivasyonlarin1 olumlu yénde etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin basarili
yasantilari i¢in siniflarda motivasyonun olusturulmasinin énemli oldugu, onlarin performans
diizeyinin dogru olarak belirlenerek, iyi desenlemis bir programla verilmesinin, 6grenme ile
sonuglanacag belirtilmektedir (Altunay, 2008). Bu basarili performans da yeni 6grenmeler

i¢in motivasyonu arttirir (Tuncer & Altunay, 2004). Dolayisiyla, buna benzer Dogrudan
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Ogretim Modeli ile planlanan dgretimlerin kabul gorecegi ve islevsel olacag: diisiiniilebilir.
Video kayitlar1 incelendiginde, arastirma boyunca arastirmaya katilan dort denegin de
gerceklestirilen uygulamalara katilmaya istekli olduklar1 gézlemlenmistir. Uygulamalar
sirasinda  uygulamaci ile denekler arasinda olumlu bir iletisim ortami olustugu,
uygulamalarda deneklerin ¢alismaya katiliminin yiiksek oldugu ve uygulamalarin dogal bir
ortamda yapildig1 gozlemlenmistir. Ayrica, denekler ve aileler ile uygulama sonrasinda
goriisiildiigiinde uygulama sona erdidi icin iiziildiiklerini ifade etmislerdir. Deneklerin
arastirma boyunca istekli ve motivasyonlarinin yiiksek olmasi, siirecten duyduklar
memnuniyeti dile getirmeleri ve sosyal gecerlik formunda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar arasinda bir paralellik goriilmiistiir. Bu da sosyal gecerlik formunda yer alan
sorulara verilen cevaplar1 destekler niteliktedir. Sosyal gecerlik verilerinden elde edilen
sonuglar, kavram 0gretiminin gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin hayatindaki
onemini vurgular niteliktedir. Benzer sekilde 6grencilerin aileleri ¢aligma boyunca yapilan
arastirmadan memnuniyetlerini “Hocam, bu c¢ok giizel bir arastirma, ¢ocugum i¢in faydali
olacagin1 diistinliyorum, keske tiim gorme yetersizligi olan g¢ocuklar bu c¢alismadan
yararlanabilse, keske cocugumun bunlar1 daha 6nce 6grenme firsati olsaydi.” seklinde ifade
etmislerdir. Ayrica ailelerin sosyal gecerlik formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar
ile ailelerin ¢alisma genelinde ifade ettikleri sozlerin, arastirma ve arastirmaciya karsi
tutumlarinin tutarli oldugu goriilmiistiir. Tiim bu bilgiler 15181nda s6z konusu arastirmanin

sosyal agidan kabul goriilebilir oldugunu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, bu aragtirmanin ve diger arastirmalarin sonuglari incelendiginde, gérme
yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerle ¢ok daha fazla arastirma yiirlitiilmesi gerektigi
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore, Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan hiyerarsik
olarak st diizeyde isim Ogretiminin, gdrme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilere

akademik ve giinliik yasam becerilerinde 6nemli derecede katki sagladigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde uygulamaya ve ilerideki aragtirmalara yonelik dnerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Arastirmada, gérme yetersizliginden etkilenmis ¢cocuklara hiyerarsik olarak {ist diizeyde

ismin (meyve) égretimi Dogrudan Ogretim Modeli ile gergeklestirilmistir. Alanyazinda
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Dogrudan Ogretim Modeli’nin, kavram &gretiminde etkili oldugunu gésteren ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. Bu bakimdan farkli hiyerarsik olarak iist diizeyde ismin (tasit,

giysi vb.) d6gretiminde de kullanilmasi faydali olacaktir.

Gorme yetersizliginden etkilenen 6grencilere 6gretim yapan 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin da Dogrudan Ogretim Modeli’ne yénelik 6gretim uygulamalari hakkinda

bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

Arastirmada kullanilan materyallerle, benzer ve farkli kavramlar iliskilendirilerek

uygulamalar yapilabilir.

Olagan gelisim gosteren ve farkli yetersizliklere sahip 6grencilerle de Dogrudan Ogretim

Modeli’ne gore dgretim uygulamalari gergeklestirilebilir.

5.2.2. Ilerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki &rnek dizilisleri ve ilkeler dikkate alinarak hazirlanmis
olan Ogretim materyalleriyle hiyerarsik olarak st diizeyde farkli isimlerin

ogretilmesindeki etkililigine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Dogrudan Ogretim Modeli ve baska bir yonteme gdre 6gretilen kavramlarim etkililik ve

verimliliklerinin karsilastirilacagi arastirmalar planlanabilir.

Hiyerarsik olarak {iist diizeyde isimlerin de iginde yer aldigi, farkli bilgi bigimlerinin
ogretimine de yer verilen stratejik biitiinlestirmeye yonelik arastirmalar

gergeklestirilebilir.
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EK-1. Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Gorme Engellilerin Egitimi Yiiksek Lisans
ogrencilerinden olan Sitheda BABAOGLAN tarafindan yiiriitiilecek olan lisansiistii tez
calismasinda ¢ocuguma Dogrudan Ogretim Modeli’yle meyvelerin  gretilmesinin

amaclandigin biliyorum.

Arastirmada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun admin ve soyadinin hicbir sekilde
raporlarda yer almayacagini Ve arastirma siiresince ¢aligmanin amacina yonelik ¢cocuguma
ek bir 6gretim yapmamam gerektigini biliyorum. Calisma siiresince arastirmaya iliskin
sorularimin uygulamaci tarafindan yanitlanacagini biliyorum. Uygulamaya ait goriintiilerin

arastirma, bilimsel amag veya ders esnasinda gosterilmesine izin veriyorum.

Tarih
Imza Imza
AdiSoyadi AdiSoyadi
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EK-2. Dogrudan Ogretim Modeli’yle Ogretimde Baslama Diizeyi- Ogretim Sonu ve

izleme Oturumlar:

Meyveler Degerlendirme Olgiit Bagimli Olgii Araci

Adi-soyadi: Arastirmact:
Tarih:
Bildirimler - Ornekler Sorular Ol¢iit Degerlendirme
Ogrencinin  6niine meyve ve
sebzeler dizilip “Oniindekileri Ba
incele, meyve olam soyle.” diye %100 | ~2% | OSD | izleme
y Diiz.
soruldugunda meyve olani
etiketler.
Oniindekileri
Muz, lahana, patates incele, meyve olan1 | %100
sOyle.
Oniindekileri
Patlican, elma, marul incele, meyve olan1 | %100
sOyle.
Oniindekileri
Mandalina, kereviz, bamya incele, meyve olan1 | %6100
sOyle.
Oniindekileri
Patates, sogan, armut incele, meyve olan1 | %100
sOyle.
Oniindekileri
Karnabahar, greyfurt, sarimsak incele, meyve olan1 | %6100
sOyle.
Oniindekileri
Trabzon hurmasi, brokoli, mantar | incele, meyve olan1 | %100
soyle.
Oniindekileri
Kereviz, pirasa, kusburnu incele, meyve olan1 | %100
sOyle.
Oniindekileri
Ispanak, Kivi, pazi incele, meyve olan1 | %6100
sOyle.
Oniindekileri
Lahana, havug, portakal incele, meyve olan1 | %6100
sOyle.
Oniindekileri
Turp, ayva, sarimsak incele, meyve olant | %100
sOyle.
Oniindekileri
Zeytin, marul, patlican incele, meyve olan1 | %6100
sOyle.
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Bamya, incir, lahana

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%100

Nar, patates, brokoli

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%0100

Kan portakali, 1spanak, pazi

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%100

Turp, kayisi, sogan

Oniindekileri
incele, meyve olani
soyle.

%100

Pirasa, karnabahar, dut

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%0100

Bezelye, ananas, marul

Oniindekileri
incele, meyve olan
soyle.

%100

Kivircik marul, kereviz, mango

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%0100

Paz1, mantar, avakado

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%100

Uziim, sogan, pirasa

Oniindekileri
incele, meyve olani
soyle.

%0100

Patates, seftali, turp

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%100

Ispanak, lahana, limon

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%100

Pazi, ceviz, bezelye

Oniindekileri
incele, meyve olani
sOyle.

%0100

Kestane, mantar, kereviz

Oniindekileri
incele, meyve olani
soyle.

%100
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EK-3. Genelleme Ontest- Sontest Oturumlari

MEYVELER iCiN GENELLEME VERi TOPLAMA ARACI

Bildirimler Sorular Olciit | Degerlendirme
Ogrenciye, masanin iizerine gercek 1. Masanmin
nesneler dizilip ‘Masanmin iizerindekileri | iizerindekileri %100
incele, meyve olam bana ver’ | incele, meyve
denildiginde, 6grenci meyve olan1 Verir. olam bana ver.
2.Masanin
Ogrenciye, masanin iizerine gercek | iizerindekileri
nesneler dizilip ‘Masamn iizerindekileri | incele, meyve
incele,meyve olanin iizerine sticker | olamn iizerine | %100
yapistir’ denildiginde, stickeri meyvenin sticker
tizerine yapistirir. yapistir.
Ogrenciye, masanin iizerine gercek 3. Masanin
nesneler dizilip ‘Masanin iizerindekileri | iizerindekileri
incele, meyve olam sepetin icine at’ | incele, meyve | %100
denildiginde, Ogrenci meyveyi sepetin | olani sepetin
i¢ine atar. icine at.
4. ’sogan, elma,
Ogrenciye, ‘sogan, elma, armut’ elmaile | armut’ elma ile
armudun ortak ozelligi ne soyle’ diye | armudun ortak | %100
soruldugunda, 6grenci dogru cevap verir. ozelligi ne
soyle
Ogrenciye, ©Oniinde kutu ve tabak 5.' !(utur}u.n
konulduktan sonra ‘Kutunun ic¢indekKini | . “"lndekml
incele, tabagin icindekini incele, meyve incele, tabagin
s .. w ot . icindekini %100
hangisinin  icinde  sdyle. Diye | .
- . L incele, meyve
soruldugunda meyvenin neyin iginde .3
oldugunu soyler. hangisinin
icinde soyle.
Ogrenciye, Oniine sepet ve maket agac 6. Sepetin
konulup “Sepetin icindekileri incele, | icindekileri
meyve olanlar1 maket agacin iizerine | incele, meyve %100
tak’ denildiginde 6grenci meyve olanlar1 | olanlari maket 0
agaca takar. agacin iizerine
tak
7. Posetin
Ogrenciye, Oniine poset Ve yanina | igindekileri
sandalye konulup ‘Posetin icindekileri | incele, meyve
incele, meyve olani sandalyenin iizerine olani o
\ BN o . . . %100
koy’ denildiginde &grenci  meyveyi | sandalyenin
sandalyenin tizerine koyar. iizerine koy
Ogrenciye, masanin {izerine nesneler 8. Masanin
yerlestirildikten sonra tabak ve poset | iizerindekileri | %6100
verildikten sonra ‘Masanin incele,
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iizerindekileri incele, meyveleri tabaga meyveleri
koy, meyve olmayanlar1 posete koy’ | tabaga koy,
denildiginde, meyveleri ve meyve meyve
olmayanlar1 dogru yere koyar. olmayanlari

posete koy
Ogrenciye, masanin iizerine gergek 9. Masanin
nesneler konulup ‘Masanin | iizerindekileri
iizerindekileri incele, meyve olanlar1 | incele, meyve %100
ayir ve kac¢ tane oldugunu soyle.” | olanlarn ayir, 0
Denildiginde, meyvelerin ka¢ tane kag tane
oldugunu soyler. oldugunu soyle
Ogrenciye, masanin iizerine gercek | 10. Masann
nesneler dizilip ‘Masanin iizerindekileri | iizerindekileri
incele, meyve olam1 masanmin altina koy’ | incele, meyve | %100
denildiginde, 6grenci meyveyi masanin | olan1 masanin
altia koyar. altina koy
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EK-4. Kavram Ogretim Siireci
MEYVE KAVRAMI OGRETIM SURECI
1.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, “.......... Meyve midir?’ seklinde sorulan kavrami %2100

diizeyinde dogru cevap verir.
On kosullar: Ogrenci olumlu ve olumsuz drneklerdeki meyve ve sebze isimlerini etiketler.
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Bugiin sana bazi1 meyveleri 6gretecegim. Ben sdylerken sen de beni sessizce ve

dikkatle dinleyeceksiniz. Nasil dinleyeceksin?
Ogrenciler: Sessizce ve dikkatli.

Ogretmen: “Simdi basliyoruz”, der. Ogretim siirecine gegis yapar. 4 tane meyve olan érnek,
2 tane de meyve olmayan (yakin olumsuz) 6rnekle sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

olumlu 6rnekle degerlendirmeye geger ve 6grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

1.0GRETIM SUNU

ORNEKLER OGRETMEN SUNUSU

1. Kivi Bu meyve
2.ANANAS Bu meyve
3.MANDALINA Bu meyve
4.GREYFURT Bu meyve
5.LAHANA Bu meyve degil
6.PIRASA Bu meyve degil
7.AYVA Bu meyve mi?
8.ELMA Bu meyve mi?
9.MANTAR Bu meyve mi?
10.HINDISTAN CEVIZi Bu meyve mi?
11.HURMA Bu meyve mi?
12.MAYDANOZ Bu meyve mi?
13.ARMUT Bu meyve mi?
14.AVAKADO Bu meyve mi?
15.HAVUC Bu meyve mi?
16.NAR Bu meyve mi?

MEYVE KAVRAMI OGRETIM SURECI
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2.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, “.......... Meyve midir?” seklinde sorulan kavrami %2100

diizeyinde dogru cevap verir.
On kosullar: Ogrenci olumlu ve olumsuz 6rneklerdeki meyve ve sebze isimlerini etiketler.
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: “Bugiin sana baz1 meyveleri 6gretecegim. Ben sdylerken sen de beni sessizce

ve dikkatle dinleyeceksin. Nasil dinleyeceksin?”
Ogrenciler: “Sessizce ve dikkatli”.

Ogretmen: “Simdi baslhiyoruz”, der. Ogretim siirecine gegis yapar. 4 tane meyve olan 6rnek,
2 tane de meyve olmayan (yakin olumsuz) 6rnekle sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

olumlu 6rnekle degerlendirmeye geger ve 6grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMEN SUNUSU

1. MUZ Bu meyve
2.AVAKADO Bu meyve
3.0ZUM Bu meyve

4. ZEYTIN Bu meyve
5.PATATES Bu meyve degil
6.PATLICAN Bu meyve degil
7.ELMA Bu meyve mi?
8.MANDALINA Bu meyve mi?
9.CEVIZ Bu meyve mi?
10.SARIMSAK Bu meyve mi?
11.LIMON Bu meyve mi?
12.HURMA (Medine hurmasi) Bu meyve mi?
13.PIRASA Bu meyve mi?
14 PORTAKAL Bu meyve mi?
15.ISPANAK Bu meyve mi?
16. INCIR Bu meyve mi?
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MEYVE KAVRAMI OGRETIM SURECI
3.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, “.......... Meyve midir?” seklinde sorulan kavrami %2100

diizeyinde dogru cevap verir.
On kosullar: Ogrenci olumlu ve olumsuz drneklerdeki meyve ve sebze isimlerini etiketler.
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: “Bugiin sana meyveleri dgretecegim. Ben soylerken sen de beni sessizce ve

dikkatle dinleyeceksin. Nasil dinleyeceksin?”
Ogrenciler: “Sessizce ve dikkatli”.

Ogretmen: “Simdi basliyoruz”, der. Ogretim siirecine gegis yapar. 4 tane meyve olan 6rnek,
2 tane de meyve olmayan (yakin olumsuz) 6rnekle sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

olumlu &rnekler degerlendirmeye geger ve 6grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMEN SUNUSU

1. TRABZON HURMASI Bu meyve
2.KESTANE Bu meyve
3.KUS BURNU Bu meyve

4, SEFTALI Bu meyve
5.MARUL Bu meyve degil
6.BAMYA Bu meyve degil
7.KAYISI Bu meyve mi?
8.FASULYE Bu meyve mi?
9.ZEYTIN Bu meyve mi?
10.HINDISTAN CEViZzi Bu meyve mi?
11.KARNIBAHAR Bu meyve mi?
12.HURMA Bu meyve mi?
13.DUT (dut kurusu) Bu meyve mi?
14.MANGO Bu meyve mi?
15.BIBER Bu meyve mi?
16. UZUM (¢ekirdeksiz) Bu meyve mi?
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EK-5. Hata Diizeltme Siireci

BIR DEFAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI
1.0grenci herhangi degerlendirme asamasinda....nolu drnekte hata yaptiysa:
2.0gretmen dogru cevap igin ayn1 6rnekle model olur.

3. Yanlis tepki verilen 6rnek tekrar degerlendirilir.

Ornek: ........ gosterir. “Meyve mi, degil mi?”

4.Degerlendirmeye 3-4 tane daha farkli 6rnek ekler ve saglamlastirma yapar.

Saglamlagtirma ornekleri:

ORNEK OGRETMENIN SORUSU | OGRENCININ
CEVABI
Kan portakali Bu meyve mi degil mi?
Cilek Bu meyve mi degil mi?
Tere Bu meyve mi degil mi?
Vigne Bu meyve mi degil mi?

BIiRDEN FAZLA HATAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI

PARALEL HiYERARSIK OLARAK UST DUZEYDE iSiM SUNUSU

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU
Cekirdeksiz liziim Bu meyve

Turung Bu meyve

Yer elmasi Bu meyve

Kuzu kulagi (Eksimek) Bu meyve mi degil mi?
Cennet hurmasi Bu meyve mi degil mi?
Kirmizi nar Bu meyve mi degil mi?
Bezelye Bu meyve mi degil mi?
Nektari Bu meyve mi degil mi?
Kuru fasulye Bu meyve mi degil mi?
Ahududu Bu meyve mi degil mi?
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EK-6. Meyve Ogretimi Baglama Diizeyi ve Ogretim Sonu Veri Kayit Formu

Ogrenci:
D (Dogru), Y(Yanhs
Degerlendirme KATILIMCI 1| KATILIMCI 2 [KATILIMCI 3| KATILIMCI
Ornekleri 4
TEPKI TEPKI TEPKI TEPKI
DY vok | P Y vyok| P Y | vok|P|¥] yok
1. Meyve
2. Meyve
3. Meyve
4, Meyve
0. Meyve
6. Meyve
7. Meyve
8. Meyve
9. Meyve
10. |Meyve
11. Meyve
12. |Meyve
13. |Meyve
14, Meyve
15. |Meyve
16. |Meyve
17. |Meyve
18. |Meyve
19.  |Meyve
20.  |Meyve
21. Meyve
22. |Meyve
23.  |Meyve
24.  |Meyve
TOPLAM
Oturum: Uygulamaci:
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EK-7. Genelleme Oturumlar: Veri Kayit Formu
Ogrenci:
Oturum:

Uygulamaci:

Dogru (D)  Yanbhs (Y)

Genelleme sorulan | D Y Tepki yok

© | N o gk jw e

[EEN
©
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EK-8. Meyveler izleme Oturumlan Veri Kayit Formu

Ogrenci:

Oturum:

Uygulamaci:

D (Dogru), Y(Yanhs)

iZLEME
SORULARI

7. GUN

14.GUN

21.GUN

Y

TEPKIi
YOK

Y

TEPKI
YOK

TEPKI
YOK

1.soru

2. soru

3. soru

4.soru

5. soru

6.soru

7. soru

8. soru

9. soru

10. soru

11.soru

12.soru

13.soru

14.soru

15.soru

16.soru

17.soru

18.soru

19.soru

20.soru

21.soru

22.soru

23.soru

24.soru

TOPLAM
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EK-9. Dogrudan Ogretim Modeli Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi-soyadi: Gozlemci:
Tarih: Baslama-Bitis:
Toplam Siire:
Evet | Hayir | Aciklamalar

1. Tim materyallerini amaglara uygun olarak hazirlar.

2. Materyalleri, yeterli sayida hazirlar.

3. Hata diizeltme i¢in ek materyaller hazirlar.

4. Ogrencinin oturus diizenini uygun hale getirir.

5. Kurallarmi soyler.

6. Ogrencinin materyalleri incelemesini saglar.

7. Sunuyu 4 olumlu ve 2 yakin olumsuz 6rnekle yapar.

8. Yonergeleri dogru verir.

9. Ses tonu uygun sekilde sunu yapar.

10. Degerlendirmeye olumlu 6rnekle baslar.

11. Hizi/temposu uygun olarak sunu yapar.

12. Materyalleri uygun sekilde dagitip, toplar.

13. Tepki alirken ipuglarint uygun sekilde verir.

14. Ogrenci tepkilerini/cevaplarini ders boyunca gézler.

15. Bir defaya 6zgii hatalar1 diizeltir.

16. Birden fazla tekrarlanan hatalarda paralel hiyerarsik
olarak iist diizeyde isim sunusu yapar.
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EK-10. Katihmer Sosyal Gegerlik Formu

Sorular Evet, Hayir, Kararsizim

diisiinityorum | diisiinmiiyorum

1. Yaptigimiz bu calismadan
sonra meyve olanlar1

sOyleyebiliyor musun?

2. Meyveleri soyleyebilmek

seni mutlu etti mi?

3. Meyveleri sdylemeye
basladiktan sonra giinliik
yasantiin kolaylastigini

diisiiniiyor musun?

4. Bu ¢alismada
ogrendiklerimizi okuldaki
derslerinde de
kullanabilecegini diisiiniiyor

musun?

5. Calismamiz sirasinda seni
rahatsiz eden bir durumun

oldugunu diisiiniiyor musun?

6. Bu ¢alismaya baska
arkadaslarinin da katilmasini

ister misin?

7. Bu arastirmaya benzer
baska calismalara da katilmak

ister misin?
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EK-11. Aile Sosyal Gegerlik Formu

Sorular

Evet,

Diisiiniiyorum

Hayrr,
Diisiinmiiyorum

Kararsizim

1. Cocugunuzla c¢alistigimiz bu
ogretimin - meyveleri  6grenmede
etkili oldugunu diistintiyor
musunuz?

2.Cocugunuzun ¢alismanin sonunda
meyve olanlar1  sdyleyebildigini
diistinliyor musunuz?

3. Cocugunuz ile ¢alisilan meyve
Ogretim siirecinin gelecek
yasantistna  katki  saglayacagim
diistinliyor musunuz?

4. Cocugunuz ile galisilan meyve
Ogretim slirecinin akademik
yasantistna  katki  saglayacagim
diistinliyor musunuz?

5. Calisma sirasinda Sizi rahatsiz
eden bir durumun olustugunu
diisiiniiyor musunuz?

6. Bu calismay1 baska gorme
yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerin ailelerinin de etkili
bulacagini diisiiniiyor musunuz?

7. Bu c¢alismay1r bagka ailelere
tavsiye etmeyi diisiiniiyor musunuz?
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