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OZET

ILKOGRETIM ALTINCI SINIF OGRENCILERININ OYKULEYICI METIN
YAZMA BECERILERI

Sertan Koray Yilmaz
Yiiksek Lisans - Tiirk¢ce Egitimi ABD
Tez Danigsmant: Yrd. Dog¢.Dr. Fahri Temizyiirek
Kasim - 2008

Bu calisma, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma beceri

diizeyini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Arastirma betimsel bir nitelik tasimaktadir. Arastirmanin evrenini Corum’da
ogrenim goren ilkdgretim altinc1 simf 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Corum
merkez ilkogretim okullarindan sosyoekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yliksek olan 3
ilkogretim okulunda Ogrenim goéren 150 ilkogretim altinct smf Ogrencisi

olusturmaktadir.

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirlemek icin onlara
oykiileyici metin yazdirilmis, 6grenci kagitlar1 dykiileyici metin yazma olgegine gore

degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 13.0 programi kullanilmustir.

Calisma sonucunda ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin istenen
diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Sykiileyici metin yazma becerileri
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi,
ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin olmasi,
evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yaym almmasi ve okul Oncesi egitim alma

durumlarina gore anlamli farklar bulunmustur. Ayrica Ogrencilerin yazili anlatim



becerileri de cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermezken; anne ve babanin
ogrenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir
odas1 ve ¢alisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve

okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢ge 6gretimi, yazili anlatim, metin, dykiileyici metin.
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL 6th CLASS STUDENTS’ SKILL LEVEL OF WRITING A
NARRATIVE TEXTS

This study has been made in order to detect the primary school 6th class

students’ skill level of writing a narrative texts.

The study has a descriptive quality. Primary school, 6th class students in Corum
make up the study environment.The participants consist of 150 6th class students from

three socio-economically different schools in Corum city center.

Students were asked to write narrative texts in order to determine students’ skill
level of writing a narrative text. The texts were evaluated according to narrative text

writing criteria.In analysing the results, SPSS 13.0 program was used.

The study results show that students’ skill of writing a narrative text isn’t at the
desired level. Students’ skill of writing a narrative text doesn’t show a meaningful
difference to sex. But it shows a meaningful difference to parents’educational level, the
number of person in family, family income level, student’s having a seperate room,
family’s having a library at home, whether the family buysperiodicals and whether the
student attended kindergarten education. Also students’skill of written narration doesn’t
show a meaningful difference to sex ,but it shows a meaningful difference to
parents’educational level , the number of person in family, family income level,
student’s having a seperate room, family’s having a library at home, whether the family

buysperiodicals and whether the student attended kindergarten education.

Keywords:Turkish education, written narration, text, narrative text
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ON SOZ

Dil, insanlar arsinda anlasmay1 saglayan bir iletisim aracidir. Diisiinme yetenegi,
diisiindiiglimiizii anlatma ve baskalariyla iletisim kurma, dilden yararlanma yetenegimiz
ile dogru orantilidir. Ister dil edinimi noktasinda ana dili olarak, ister dil kazanim
noktasinda yabanci dil olarak elde edilen dil yetenegi, okuma ve dinlemeden olusan

anlamaya, yazma ve konugsmadan olusan anlatmaya dayali temel becerilere dayanur.

Iletisimin en gii¢lii araglarindan biri olan yazma, duygu, diisiince, hayal, istek,
izlenim ve deneyimlerin birtakim sembollerle ifade edilmesidir. Yazi, yiizyillardir
insanlar arasinda kullanilan en 6énemli iletisim araclarindan biri olmustur. Yazi, bir¢ok
yonden sozden farkli ve tistiindiir. Yazinin icat edilmesi, insanlik i¢in en biiyiik doniim
noktast olmustur. Yaziyla biitiin goriis ve buluslar kayit altina alinmig boylelikle
insanlarin duygu ve diisiincelerinin farkli cografyalara ve gelecege ulastirmasina imkan

saglamustir.

Yazma egitiminin amaci; Ogrencilere duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerini etkili ve diizgiin bicimde anlatabildikleri metinler olusturma becerisi
kazandirmaktir. Bu bakimdan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in
yazili anlatimlarda yapilan yanlislarin belirlenmesi, tutarli ve basarili bir sonuca ulasmak

icin 6nemlidir.

Yazili anlatim belli bir amag¢ dogrultusunda metin olusturma g¢abasidir. Metin,
birbirini izleyen, sirali ve anlaml biitiinler olusturan climleler dizisidir (Giinay, 2003:
35). Metinler belli bir konuyla ilgili ciimleleri rastgele bir araya getirerek olusturulmaz.
Ciimleler belli bir mantikla bir araya getirilerek olusturulur. Bu agidan oykiileyici
anlatimla metin olusturulurken de metnin belli nitelikleri, metin olusturma asamalar1 ve
metni olusturan yapilarin neler oldugu ve nasil olusturulacag:i gibi sorunlar ortaya

¢ikmaktadir. Bu diislinceden hareketle, 6grencilerin yazili anlatim becerileri iizerine
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yapilan bu arastirma, altinc1 smif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma beceri

diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir.

Calismanin birinci boliimiinde, incelenen konuya bagli olarak dil becerileri,
yazma becerisi, yazmanin agamalar1 ve unsurlari, yazma O6gretim yontemleri, metin,
metin tiirleri boliimlerine yer verilmistir. Arastirmanin problem durumuna bagli olarak
da aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirhiliklari, tanimlart ve ilgili arastirmalar

belirtilmistir.

Ikinci béliimde, arastirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama teknikleri,

veri toplama araglar1 ve veri ¢oziimleme tekniklerine yer verilmistir.

Ugiincii boliimde, ilkdgretim altinct simif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma
becerilerine iliskin toplanan veriler degerlendirilmis ve cesitli degiskenler acgisindan

yorumlanmustir.

Dordiincti boliimde, ilkdgretim altinct simif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerilerine iliskin sonuglar maddeler halinde degerlendirilmis ve bu sonuglar

dogrultusunda yine maddeler halinde ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Bu aragtirmanin bagindan sonuna kadar ilgi ve yardimlarmi hi¢bir zaman
esirgemeyerek yol gdsteren kiymetli hocam Yrd. Dog. Dr. Fahri TEMIZYUREK ’e,
yardim ve desteklerinden dolayr Ars. Gor. Muhammed Eyiip SALLABAS’a
siikranlarimi sunarim. Arastirmanin istatistiksel analizlerinde yardimci olan Ogr. Gor.
Fatih OZCALIK a tesekkiir ederim. Ayrica her zaman destegini yanimda hissettigim

aileme de tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sertan Koray YILMAZ
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I.BOLUM
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan problem durumu,
caligmanin amaci, ¢alismanin Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar,

siirhiliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda anlagsmayi1 saglayan en giiclii iletisim aracidir. Dil,
duygularimiz1 ifade etmede kullandigimiz bir arag, ayni zamanda bir bilgi aktarma
aracidir. Duygularimizin  ve diisiincelerimizin ifadesinde, gelistirilmesinde ve
aktarilmasinda en biiyiik rolii dil oynamaktadir. Diigiince, dil araciligryla ifade edilmekte

ve dil gelisiminde biiyiik rol oynamaktadir.

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgii yasalari
olan ve ancak bu yasalar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis toplumsal bir
kurumdur (Ergin 1999: 3). Baska bir tanimla dil: “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1998:
55). Sagir’a (2002: 1) gore dil, insan1 yiicelten, onurlandiran, ona saygmlik kazandiran
sosyal bir kurumdur. Insanoglu zekasmi, duygu ve diisiincelerini dil ile disa vurur, dil ile
paylasir. Temizyiirek (2001) ise dili “bir¢ok fonksiyonu olan, baktigimiz zaviyeye gore
cesitli 6zellikler arz eden, bugiin bile tam manastyla sirrina vakif olamadigimiz, gizemli
bir hazinedir.” diye tanimlamistir. Tiirkce Sozlik’te (TDK, 2005) dil, insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari
anlagsma olarak tanimlanmistir. Bu tanimlamalarin disinda dil, farkli bir¢ok sekilde
tanimlanmistir. Bu durum bize dilin tek bir islevinin olmadigini, insan hayatinin temelini

olusturan 6gelerden biri oldugunu gostermektedir.



Bir anlama ve anlatma sistemi olan dil, yazili ve sozli olarak toplumun
hizmetinde olan canli bir varliktir. Zamanin akisi icerisinde degisir ve gelisme gosterir.
Dilin kendine gore kanunlari vardir ve dil bu kanunlara gore gelisir. Insanlar dilin
kanunlarin1 zorlayamaz, bozamaz. Ancak dilin gelismesi i¢in kanunlar gercevesinde

yardimci olabilirler. Zaten dil, zamanla kendisini yeniler (Barin ve Demir, 2006: 6).

Insanin dogumundan 6nce olusmaya baslayan dil, insan biiyiiyiip gelistikce onun
i¢ diinyasim ve diisiince yapismi da olusturmaya baslar (Ozbay, 2002:112). Siiphesiz ki
dil insanm i¢ diinyasiyla dis diinyas1 arasinda baglant1 kuran bir aractir. Insan duygu ve
diisiincelerini dil araciligryla aktarir. Dil, anlatim giici bakimindan yeterince genislik,
derinlik ve olgunluk kazanmamigssa, insanin i¢ diinyasindaki bir¢ok deger aktarilma
olanagindan yoksun kalir. Bu bakimdan dil zenginligi, dil diisiince baglantis1 ag¢isindan

cok onemlidir ve dil, diislincenin vazge¢ilmez ortagidir (Eker, 2002: 11-12).

Dil, insanlar1 birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gin1 olmaktan
cikaran, millet haline getiren en onemli unsurlardan biridir. Ayni dili konusan ve dil
birligi saglanan toplumlarda bireyler arasinda koklii bir yakinlik olusur. Bu da milli bir

kimlik olusmasin1 saglar.

Dil toplumlarin kendilerini ve buna bagli olarak kimliklerini belirtme
araglarindan biridir. Insan topluluklar1 miisterek dilleri ve miisterek kiiltiirleri ile millet
vasfin1 kazanirlar. Aksi halde kalabalik bir insan toplugundan bagka bir sey olmazlar.
Sozli dil ve sozli kiiltiir, yazili dil ve yazili kiiltiir haline gelince saglamlasir, kalic1 olur,

zaman ve mekan sinirlari tasir (Akyavas, 1997: 193).

Dil, milletlerin tarihinde meydana gelen maddi ve manevi degerlerin ifade
vasitasidir. Dil, milleti birlestirir ve onlar arasinda duygu ve diisiince akimimi meydana
getirir. Bir millete mensup olan her fert, o milletin kiiltiiriinii, dilini, dinini, inan¢larini,
zevkini, gelenek ve goreneklerini beraberinde tasir. Kiiltiir, fertleri ayakta tutar, onlara

yon ve kisilik verir. Bir milleti de diinya milletleri arasinda ayakta tutan, siirekliligini



saglayan kiiltiir kaynaklar1 ve bu kaynaklarin iletigim giiciidiir. iletisim olmazsa kiiltiir
duraganlasir ve canliligin1 kaybeder. Saglikli bir iletisim icin de saglikli, oturmus bir dile

ihtiyac vardir (Ozkan, 1996: 19).

Dilin islevlerinin yerine getirilebilmesi ancak bir milleti olusturan fertlerin ana
dillerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri ile miimkiindiir. Bu bakimdan ilkogretimden
baslanarak egitimin her kademesinde bireylere ana dilinin ger¢ek degeri kavratilmali ve

dili dogru kullanmalar1 saglanmalidir.

Ana dil, baslangicta anneden ve yakin aile c¢evresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla en
giiclii baglarint olusturan dil (Aksan, 1998: 81); insanin duygu ve diisiincelerini
baskalarina en giizel bigimde aktardig dildir (Hengirmen 1998: 30).

Ana dili Ogretiminin  bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gergeklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiince giiglerini gelistirme,
yetkinlestirme ve toplumsallagsma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir
(Sever 2004: 7). Ana dili 6gretimi, kendi kurallar1 ve mantif1 i¢inde yalnizca dil
Ogretimini ilgilendiren bir konu degil, toplum hayatinin biitiin Ogelerini yakindan

ilgilendiren yagamsal kavramlar biitiiniidiir (Yal¢in 2002: 15).

Birey, ana dilini annesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konustugu dilin
tim Ozelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile ¢evresinden
O0grendigi ana dilini tiim yasami boyunca kullanmaktadir. Aile ve yakin cevrede
baglayan ana dili 6grenme siireci gelisiglizel kiiltiirlenme yoluyla olmakta, bunu
okullarda kasith kiiltiirlenme yolu izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiiltiirleme
yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarint ve dogru kullanimini bireylere kazandirmay:1

amaglamaktadir (Demirel, 2004: 7).



Ana dili egitiminin amaci, ¢ocugun aile ve ¢evresinde 6grendigi dili, okuldaki
egitim etkinligi i¢inde, sonra is ve toplum yasaminda duyacagi c¢esitli ilgi ve iletisim

gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve yonlerde gelistirmektir (Gogiis, 1983: 40).

Ana dili egitimi ilkogretimin ilk kademesinde okuma yazma 6gretimiyle baslayip
diger egitim kademelerinde dil becerilerinin kazandirilmas: ve dil bilgisi 0gretimiyle
devam eder. Dil becerileri dil 6gretiminin temelini teskil etmektedir. Ciinkii insanlar dil

becerileri sayesinde kendilerini ifade eder ve iletisim kurar.

Dilin birey ve toplum hayatinda tasidigr 6nem, ana dili 6gretimini de Onemli
kilmaktadir. Ciinkii bireyin toplumla iletisimi, ana dili ile gerg¢eklesmektedir. Bu
iletisimin saglikli ve diizgiin olabilmesi i¢in ana dilin gorevini geregi gibi yapabilmesi
gerekmektedir. Elbette bu da c¢ocukluktan itibaren siirekli bir egitimi zorunlu
kilmaktadir. Ciinkii dil, belirli bir zamanda 6grenilip bitirilen bir bilgi y1gin1 degil,
kisinin yasadig1 siire igerisinde ¢evresi ile etkilesimde bulunmasinin dogal bir sonucu
olarak gelisen bir beceri alanidir. Baslangigta bireyin yasadigi ¢evreden 6grendigi bu dil,

okul ortaminda belirli bir diizen i¢inde gelistirilmeye calisilir (Ozbay, 2006a: 4).

Tiirkgenin ana dili olarak Ogretiminde amag, bireylerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu dort beceri bir biitiin olarak ele
alinmalidir. Birey, ¢esitli alanlara iliskin bilgilerin ¢ogunu dinleme ya da okuma yoluyla
edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularini1 da baskalarina, konugsma ya da yazma yolu

ile iletir (Ozbay, 2006a: 4).

Her dilin kendine ait birtakim kurallar1 vardir. Bu kurallar 6gretim kurumlarinda
ogretilmektedir. Diizenli ve dogru bir sekilde yazi yazabilmek, yaz1 yazilan dile ait

kurallart dogru sekilde 6grenmeye baglidir (Temizytirek, 1994: 2).

Yazi, ylizyillardir insanlar arasinda kullanilan en 6nemli iletisim araglarindan biri
olmustur. Yazi, birgok yonden sdzden farkli ve istiindiir. Yazili anlatim, insanlarin

duygu ve dislincelerini farkli cografyalara ve gelecege ulastirmasina imkén



saglamaktadir. Bu bakimdan egitimin her asamasinda bireylerin yazili anlatimlarinin

gelistirilmesi gerekli goriilmiistiir.

Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 1981
(Temizyiirek ve Balci, 2006: 144) ve 2005 Iilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda yazili anlatimla ilgili olarak 6grencilerin;

1. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde

ifade etmeleri,

2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,

3. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

4. Goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aliskanligin1 kazanmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Programdaki amagclarda belirtildigi gibi ilkogretimi tamamlayan o6grencilerin;
duygu, diislince ve isteklerini yazili olarak, kurallara ve amagclarina uygun bir sekilde
ifade etmeleri beklenmektedir. Ayni zamanda 6grenciler yazili anlatimlarinda yanlis
anlagilmalara yer vermemeli; Tiirk¢eyi dogru, bilingli ve Ozenli bir sekilde

kullanmalidirlar.

Tiirkge 6gretim programi, egitim-6gretim siirecini biitlin unsurlartyla birlikte
kapsamaktadir. Programda, diger dil becerileriyle birlikte yazili anlatim becerisine
yonelik olarak da 6grencilerin egitim-6gretim siireci sonunda ulasacaklar1 kazanimlar;
yazma kurallarint uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi

yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme, yazim ve noktalama



kurallarin1 uygulama bagliklar1 altinda maddeler halinde belirtilmistir. Farkli tiirlerde
metinler yazma kazanim igerisinde 6grencilerin; hikaye, masal, kisa oyunlar, siir, ikna
edici ve sorgulayici yazilar yazabilecekleri ve yazilarinda betimlemeler yapabilecekleri

belirtilmistir.

1.1.1. Dil Becerileri

Dil becerilerinin genel olarak iki temel iki temel boyutu vardir:

a. Anlamaya yonelik dil becerileri: Dinleme, okuma, gorsel okuma.

b. Anlatmaya yonelik dil becerileri: Konugma, yazma, gorsel sunu.

Bu becerilerden dinleme ve okuma, bagkalarinin diisiincelerinin 6grenilmesine,
bilgi dagarciginin zenginlesmesine yarayan etkinliklerden olusur. Bu yoOniiyle dinleme
ve okumanin alici dile dahil oldugu goriilir. Konusma ve yazma da duygu ve
diisiincelerin baskalariyla paylasilmasina yarayan etkinliklerden olusur. Bu paylasim ya
sozle ya da yaziyla gerceklestirilir. Dolayistyla bu etkinlikler verici dili olusturur

(Tazebay, 1997: 19).

Bunlarin yaninda, konuyla ilgili yapilan yeni ¢calismalar ve gelistirilen standartlar
sonucunda dil becerilerine gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere iki yeni beceri
eklenmistir. Bunlardan gorsel okuma alict dile, gorsel sunu da verici dile dahil

olmaktadir.

Tiirk¢e Ogretiminin amaci bu temel dil becerilerini (okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu) gelistirmektir. Bu beceriler birbirinden tamamen

bagimsiz olmadiklari i¢in dil 6gretiminde de bir biitiin olarak ele alinmalidir.



1.1.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2004: 70). Sever
(2004: 10) dinlemeyi “Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak
amaciyla dikkat harcamak.” bi¢iminde tanimlamistir. Ozbay’a (2005: 11) gére dinleme,
konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozlii mesajlar1 dogru olarak

anlayabilme etkinligidir.

Dinleme seslerin ve konugsmalarin zihinde anlamlandirildigi karmagik bir
stirectir. Bu slireg; isitme, dikkat yogunlasgtirma ve anlamlandirma asamalarindan
olusmaktadir. Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Dinleme siireci ses ve sozel
uyaricilarin  isitilmesiyle  baslamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara  dikkat
yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar segilmektedir. Secilen bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iligki kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi
cesitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Ardindan bunlar kisinin zihinsel yapisina
gore anlamlandirilmaktadir.  Anlamlandirmada onceki bilgilerle yeni bilgiler
iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir (MEB, 2005:
17).

Dinleme becerisi, ¢ocuk anne karninda yedi aylikken baglamakta (Temizytirek,
2004: 2771) ve hayat boyu stirmektedir. Bu bakimdan dinleme becerisi ¢ok kullanilan
bir beceridir. Ozbay’a (2005: 9) gore “Her insanin dogustan gelen bir dil yetenegi ve
donanimi vardir... Ana dilinin temellerinin biiylik 6l¢iide olustugu okul ¢agina kadar
anlama becerisi olarak sadece dinleme vardir. Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil
becerilerinin temelini olusturur.” Cocuk okul ¢agina kadar okuma bilmedigi igin
cevresinde olup bitenleri dinlemekle yetinmektedir ve okul ¢agma kadar neyi, nasil,
ni¢in ve ne kadar dinlemesi gerektigini bilmemektedir. Bundan dolay1 g¢ocuklara

dinlemenin 6gretimi yapilmali ve nasil bir dinleyici olmalar1 gerektigi anlatilmalidir.



1.1.1.2. Okuma Becerisi

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel isaretleri seslendirmek ya da isaretlerin
belirttigi diisiinceleri anlamak eylemidir. Binbasioglu (2004: 39) okumayi, yazili
isaretlerden anlam c¢ikarmak ya da yazili isareti zihinde anlama c¢evirmek olarak
tanimlamaktadir. Gogiis’e (1978: 60) gore “Okuma; bir yazinin harflerini, sdzciiklerini,
imlerini tamimak ve bunlarin anlamlarim1 kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme
yonlerinden fizyolojik, kavrama ydniinden ruhsal bir siiregtir.” Sever (2004: 12) ise
okumayr “sozciiklerin, duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasmma ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik.” seklinde

tanimlamaktadir.

Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen goriis
aligverisidir. Bu siiregte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya ¢alismaktadir. Iyi bir okumada ses
veya seslerin dogru bir sekilde algilanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden okuma her
seyden Once saglikli bir algilamay1 gerektirir. Kelime tanima, anlam bilgisi, ciimle
dizilis bilgisi, dilsel siiregler ve anlama saglikli okumada diger gerekliliklerdir (Akyol,
2007: 15).

Demirel (2004: 78-79), okuma 6gretiminin amaglarini su sekilde siralamaktadir:

1- Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

2- Kelime hazinesini zenginlestirebilme,

3- Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

4- Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclini
gelistirebilme,

5- Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalar

ozellikle ilkogretim diizeyinde gerceklesmektedir. Ilkogretim diizeyinde 6grencilerin



okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, on bilgileriyle
okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalari
amaclanmaktadir. Bu nedenle 06grencilerin zihinsel ve st diizey becerileri

gelistirilmelidir (MEB, 2005: 20).

1.1.1.3. Konusma Becerisi

Konusma; bireyin hayat1 boyunca edindigi bilgi, birikim, duygu, diisiince, hayal
ve gozlemlerini karsisindakilere sozlii olarak aktarmasidir. Agca’ya (1999: 71) gore
“Konusma, insanin kendisini, sagladig1 birikimlerden de yararlanarak kusursuz bir s6z
diliyle dinleyicilere yansitmasidir.” Taser (2000: 27) ise konugmay1 “Duygu, diisiince ve
dilekler gorsel, isitsel ogeler araciligr ile karsimizdakine iletmek, agiklamak ve disa

vurmaktir.” bi¢iminde tanimlamaktadir.

Konusma, zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan
bir siiregtir. Bu siirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve Oncelikle =zihinde
yapilandirilmis bilgiler gézden gegirilmektedir. Bu sirada konusmanin amaci, yontemi,
konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgiler se¢ilmektedir. Segilen
bilgiler c¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu islemler siralama, siniflama,
iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirmedir. Bu
islemler sonucunda diizenlenen bilgiler ciimlelere, kelimelere, hecelere ve seslere
dokiilerek aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden dili ile desteklenmektedir. Bilgilerin
beyinde dikkatlice segilerek zihinsel islemlerden gegirilmesi, hem aktarma siirecini hem
de aktarma isleminde kullanilan climle ve kelimelerin 1iyi secilmesini
kolaylagtirmaktadir. Bdylece konusma siireci denetim altina alinmis olmaktadir.
Konusma siirecinde bilgilerin dogru aktarilmasi, diisinme ve zihinsel becerilerin
gelisimine dogrudan baglhdir. Zihinsel becerilerin gelismemis olmasi, aktarilacak
bilgilerin diizeni ile kelimelerin se¢imini olumsuz etkilemektedir. Boyle bir durumda
verilmek istenen mesajlar aktarilamamakta, etkili ve giizel konusma yapilamamaktadir

(MEB, 2005: 18-19).
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Konusmanin dort énemli niteligi bulunmaktadir (Temizyiirek vd. 2007: 247-
248):

1- Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma ses dalgalarinin boslukta yayilmasi

ile gergeklesen bir siirectir.

2- Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan beyninde var olan beyin,
sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiiciik dil, biiyiik dil, damak, dudak ve disler gibi

organlarin dengeli bir uyum i¢inde isbirligiyle ger¢eklesen bir siirectir.

3- Konusmanin psikolojik niteligi: Anlam bilime (semantik) gdre insanlar
kavramlarin kendileri tizerinde degil o kavramlara iliskin deneyimleri {izerinde diigiiniip
konugmaktadir. Bu bakimdan konusulunca dis diinyanin kendisi tizerine degil dogrudan

dogruya dis diinyaya iliskin tepkiler {izerine konusulmus olmaktadir.

4- Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal hayatin bir {iriiniidiir.
Insanlar topluluk halinde yasamaya basladiklar1 andan itibaren iletisim kurma ihtiyaci

hissetmislerdir. Konusma, iletisim ihtiyacinin sesli olarak giderilmesidir.

Konusma becerisini gelistirmek i¢in ilk basta dilin dogru ve akicit kullanimi
saglanmalidir. Dogru ve akici konugsmanin temelinde etkin dinleme, dogru telaffuz ile
vurgu ve tonlama vardir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla

telaffuz, vurgu ve tonlama ¢alismalarina gereken 6nem verilmelidir.
Iyi bir konusmanin ilkelerini Akbayir (2005: 298) su sekilde belirtmistir:
Iyi bir konusma:

e Yakici degil, yapicidir.
e Dogru bilgilere dayanir.
o Belli bir amaca yoneliktir.

e llging ve degerli konular kapsar.
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e Canli ve hareketli bir dile dayanir.

e Etkili ses tonu ve beden dili gerektirir.

e Dinleyicilerin ilgisini ¢eker.

e Saglam konusma yontemi gerektirir.

e Uygun ortam diizenlemesi gerektirir.

e Sozciik dagarciginin zenginligini gerektirir.
e Dinleyenleri iyi tanimaya baghdir.

e Uygun sozciikler se¢gmeye baglidir.

Konusma becerisi, Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalar, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmeleri agisindan da
onemlidir. Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlari dogru
anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili
olmalarina baghidir. Bu nedenle konusma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi

diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir (MEB, 2006: 6).

1.1.1.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorseller, insanlik tarihinin en basindan beri iletisimin baglica araglarindan biri
olarak kullanilmigtir. Yaz1 kullanilmaya baslanmadan 6nce insanlar iletisim kurabilmek
i¢in resim ve sembolleri kullanmislardir. Gliniimiizde nasil ki yazili kelimelerle verilen
bilgi bu yiizy1l insani1 i¢in bir anlam olusturuyorsa, taglara ¢izilen resim ve semboller de
onlart iiretenler i¢in bir anlam tasiyordu. (Ates, 2006: 33). Petterson (1993: 135),
glinlimiizde her yerde resimlere rastlandigini, 6zellikleri agisindan farklilik géstermekle
beraber her resmin duygu ve diisiinceleri ifade etme amaci tasidigini, ¢ocuklarin da
okuma ve yazma 6grenmeden once kendilerini ifade etmek i¢in resimleri kullandigim

belirtmistir.

Gorsel izleme, okuryazarligin 6nemli bir boyutudur. Giiniimiizde &grencinin

gorsel bilgiyi diger bilgileriyle biitiinlestirmesi beklenmektedir. Gorseller izlenirken,
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anlam kurmak icin bir dizi izleme becerisi kullanilmalidir. izleyicilerin gorsellerden elde
ettikleri anlamlar1 6n bilgileri ile birlestirerek su sorulara cevap bulmalar1 gerekmektedir

(Akyol, 2006:105):

. Mesaj nedir?

. Mesaj kimin i¢indir?

. Mesajin amaci nedir?

. Konu, kendim ve baskalar1 hakkinda neler 6grendim?
. Kimin bakis a¢ilar1 sunulmustur?

. Propaganda unsurlar1 var midir?

Gorsel okuryazarlik, goriineni okuma ve anlama, ayni zamanda da anlasilmasi
icin ortaya yeni ve goriinebilir materyaller koyma yetenegidir. Gorsel okuryazarlik su

gerekcelerden dolay1 6grenilmelidir (Akyol, 2006: 110):

. Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

. Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.

= Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olugsmaktadir.

. Gorsel metinler bilgileri yazili ve s6zlii metinlerden daha agik ve

anlagilir sekilde aktarmaktadir.

. Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.
. Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadir.
. Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla

katki saglar.
. Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir.

Gorsel sunu; ¢izimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar,
elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araglar1 kullanarak anlam kurmak ve kurulan
anlami paylagsmaktir (Akyol, 2006: 106). Bireyin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller

aracilifiyla bagkalarina aktarmasi gorsel sunu kapsamina girmektedir. Diger bir ifadeyle
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gorsel sunu, bireyin gorsel inceleme sonucu olusturdugu anlami, sozel anlatim diginda

baska yollarla ifade etmesidir (Akyol, 2003a: 19).

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerisiyle ogrenciler, kelimelere dokemedikleri
duygu, diisiince vb. seyleri ifade etme firsati elde ederler. Mevcut isaretlerle
diisiincelerini  agiklayamayan ogrenciler gorsellikle bu problemin iistesinden

gelebilmektedir (Akgam, 2006: 8).

Tiirkce 6gretiminde ayr1 bir 6grenme alani olarak ilk kez 2005 Ilkogretim Tiirkge
Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda ele alinan gérsel okuma ve
gorsel sunu becerisi, programda “Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1
kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligryla
bagkalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmistir (MEB, 2005: 21).” seklinde

aciklanmustir.
1.1.1.5. Yazma Becerisi

Yazma, duygu, diisiince, istek ve hayallerin birtakim sembollerle ifade
edilmesidir. Yani insanin duygu ve diisiincelerini sembollerle anlatmasidir. Bu anlatma
istegi insanda dogal bir egilimdir. Clinkii insanlar duygu ve diisiincelerini, tasarilarini ve
sezgilerini, bir konu hakkindaki goriislerini anlatma ve paylagsma ihtiyaci hisseder.
Cocukluk donemindeki aglama, bagirti, el yiiz hareketleriyle goriiniirlik kazanan bu

istekler, daha sonra konugma ve yazma araciligiyla gergeklesir.

Yazma, bireyin dil becerileri alanindaki biitiin kazanimlar1 biinyesinde barindiran
onemli bir beceridir. Ciinkil yazma, etkili ve kalic1 bir iletisim yoludur. Karakus’a (2005:
125) gore “Yazma; duygu, diistince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve
goriilenlerin, okunan veya duyulanlarin kelimelerle kagit iizerine giizel ve etkili bir

sekilde aktarilmasidir.”
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Insanlarm birbirleriyle iletisim kurmak igin kullandiklari, dil denen sistemi, belli
isaretlerle belirleyen ikinci bir sistem olan yazi (Ozbay, 2006b: 121), insanlar arasinda
kullanilan en 6nemli iletisim araclarindan biri olmustur. Yazi, birgok yonden sézden
farkli ve istiindiir. Yaziyla duygu, diisiince, istek, hayal ve izlenimler baskalarina
aktarilabilir, gelecek kusaklara hatta asirlar sonrasina ulastirilabilir. Atalarimizin “Séz
ucar yazi kalir.” sozleri bunu cok giizel anlatmaktadir. Bu bakimdan egitimin her

asamasinda bireylerin yazili anlatimlarinin gelistirilmesi gerekli gértilmiistiir.

Yazma, konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesidir. Yazma da konusma
gibi bir anlattm yoludur. Ancak ondan farkli beceriler de gerektirir. Yazmanin

konugmaya gore farkli 6zelliklerini soyle siralayabiliriz (Gogls, 1978: 235-236):

1. Yazi; konusmadaki ses, vurgu, jest ve mimik imkanlarina sahip degildir.

2. Konusan da yazan gibi diisliniir, soziine girig arar, diisiincelerini siralar,
sOzciiklerini secer; ama yazida bunlar daha ¢ok 6nem kazanir, ¢iinkii yazi
kalicidir.

3. Konusmada kimi yanlislar fark edilmez, gecilir. Dinleyici, konuganin amacini
kavramaya caligmakta oldugundan, kelimelerine ayr1 ayri dikkat harcamaz.
Yazi ise okuyanin gozii oniinde durmaktadir; ondaki gereksiz bir kelime,
bozuk bir ciimle hemen gboze carpar. Yazan, bu yonlere 6zen gosterir.
Bundan dolay1 yazi, konugsmaya gore daha agik, dogru ve 6zlii bir nitelik
kazanir.

4. Yazanin konusana gore daha ¢ok zamani vardir. Yazacaklarmi hatirlayip
toparlar, eksiklerini g¢esitli kaynaklardan arayarak tamamlar. Boylece yazi,
aninda yapilmis bir konugsmaya gore tam ve daha giivenilir bir kapsam tasir.

5. Yazmanm konusmadan diger bir farki da diisiincelerin kagida dokiilmesi
sirasinda baglik, girig, boliim, paragraf gibi anlama bagli bi¢cim ve diizenleme
bilgisini gerektirmesidir. Yazinin mektup, dilek¢e, duyuru, inceleme, makale,
goriisme gibi tiirleri kendine 6zgili bigimler, diizenlemeler ister. Yazma,

yazim ve noktalama kurallar1 gibi bilgileri de gerektirir.
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Bir anlatma becerisi olarak yazma, konusmayla birlikte insanoglunun binlerce
yildir kullandigr en Onemli iletisim araclarindan biridir. Yazmin icadi, insana
konusmanin yaninda ¢ok onemli yeni bir iletisim araci kazandirmistir. Insanlar yazi
sayesinde medeniyete cok onemli katkilar saglamislardir. Bu katkilardan en 6nemlisi, bir
milleti millet yapan degerlerin biitiinii olan kiiltiiriin yazili eserler vasitasiyla gelecek
kusaklara aktarilmis olmasidir. Yaz1 sayesinde bilgi ve kiiltiir aktarim1 ¢ok daha kolay ve

etkili hale gelmistir (Coskun, 2007: 50).

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel olmak {izere li¢ boyutu vardir (Koksal,

2001: 7):

e Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya
konularak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

e Duyussal boyut: Yazili anlatimin yalinhigi, akiciligy, cekiciligi, yazinin giizelligi
ve okunakliligidir.

e Devinissel boyut: Defter, kagit, kalem gibi yazma araglarin1 kullanma ve

yazmadaki kas hareketlerinin esglidiimiidiir.

Yazmak, insan igin bir ihtiyag, hatta zorunluluktur. insan duyar, diisiiniir,
heyecanlanir ve {iziiliir. Bu ve benzeri hisler s6z ve yaziyla baskalarina aktarilir. Bunun
icin yazmak hem maddi hem de manevi bir ihtiyactir (Yavuz vd. 2003: 281). Fransa’da
cikan “Magazine Litteraire” dergisi, kisiyi yazmaya iten nedenleri belirlemek i¢in ilk
romanlarini yaymlamis geng yazarlara, “Nig¢in yaziyorsunuz?” sorusunu yoneltmistir. Bu
soruya Jacgues Duchateau “Insan kendinden bahsetmek, diinyadan séz agmak istiyor.”
diyerek cevap verirken Pierre Hulin “Ben varligimi duymak icin yaziyorum.”, Francoise
Emmanuel Sauron ise, “Yazmak, duygularimi ve yasadigimi gostermektedir.” cevabini
vermistir. Ayn1 soruya Eric Westphal “Yaziyorum c¢iinkii bu, kendimi anlatmamin en
dogal bicimi. Hepimiz su ya da bu yoldan kendimizi anlatmak geregi duyariz. Bir

seyden, bir sikintidan, bir sorundan kendimi kurtarmak igin yaziyorum. Yaziyorum
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clinkii bir sey soylemem gerek, bunu baskalariyla paylagsmam gerek.” cevabini vermistir

(Ozdemir ve Binyazar, 1998:16).

Insan ¢evresindeki insanlarla siirekli iliski icerisindedir. Hicbir insan bu iliskinin
disinda degildir. Toplumsallik da bu ortakligin iiriiniidiir. Bu nedenle yazmanin kisisel
zorunlulugu oldugu gibi toplumsal zorunlulugu da vardir. Korkmaz’a (1988: 126) gore
mesleki ve toplumsal mecburiyetler, insan1 yazmaya zorlar. Bir arada yasamanin
getirdigi yiikiimliilikler de kimi zaman insana isteklerini, duygularini, gdzlemlerini,
diisiincelerini yazili olarak ifade etmeyi gerekli kilar. Bu gereklilik giinliik hayatta

dilekge, rapor gibi ¢esitli yazili metinler olarak kendini gostermektedir.

Yazmanin psikolojik ve sosyal faydalari vardir. Herhangi bir eser yazmak
suretiyle kendine giiven gelen kisi sosyal acidan da kendini farkli hissedecek, zamanla
da statii degistirdigini fark edecektir. Kisi yazarak psikolojik problemlerinden siyrilabilir
ve kendini ifade etme rahath@iyla huzur bulur. Ornegin Alman yazar Goethe, yazdig
Geng Walter’in Acilan i¢in “Yazmasaydim, intihar edecektim.” ifadesini kullanarak
yazmanin psikolojik islevine dikkat ¢cekmistir (Yildiz vd, 2006: 205). Yazarimiz Sait
Faik de;

“S6z vermistim kendi kendime: Yazi bile yazmayacaktim. Yazi
yazmak da bir hirstan baska ne idi? Burada namuslu insanlar
arasinda sakin oliimii bekleyecektim. Hirs, hiddet neme gerekti?
Yapamadim. Adanin tenha yollarinda gezerken canim sikilirsa
kiiciik degnekler yontmak i¢in cebimde tasidigim c¢akimi
cikardim. Kalemi yonttum. Yonttuktan sonra tuttum Optim.
Yazmasam deli olacaktim.” (Haritada Bir Nokta’dan)

sOzleriyle yazmanin psikolojik faydasini ortaya koymustur.

Yazma, ciimle yapisini, climle diizeyinde igerigi, sozciikleri, noktalamay1 ve
yazim kurallarini icermesi bakimindan karmasik bir siiregtir (Nunan, 1989: 36). Yazma
egitimi; orgencilerin yazilarinda biiyiik harf kullanimi, imla ve noktalama isaretleri ve

paragraf olusturma gibi yazma dili hiikiimleri tizerine odaklanir (Tompkins, 2004). Bu
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Ozelliklerinden dolay1 yazma, bilgiden cok beceri gerektiren bir etkinliktir. Yazma
etkinliklerinin temeli yazdirmaktir. Ayrica bu etkinliklerin belli ilkeler dogrultusunda

yaptirilmasi gerekmektedir. Bu ilkeler soyle siralanabilir (Demirel, 2004: 102-103):

e Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir.
Ogrenciler, konu iizerinde sozciik dagarcigiyla &zgiirce bildirmeye
yoneltilmelidir.

e Ogrencileri kendi diizeyine uygun duygu, deney, yasanti ve bilgilerini
anlatma olanagi verecek konular sec¢ilmelidir.

e Yazma etkinlikleri i¢in ayr1 ders saati ayrilmalidir.

e Ogrenci diizeyleri dikkate alinmalidir.

e Yazma becerileri oldukg¢a agir gelisir. Ciinkii c¢esitli alistirmalarla
kazandirilacak bir beceridir, zaman ister. Yazma c¢alismalarinda kolaydan
zora, basitten karmasiga gidilmelidir.

e Derslerdeki yazma calismalari, 6grencilerin o tiirde, ayrica yapacaklari,
Odevlerle desteklenmelidir.

e Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayriliklar1 géz 6niinde tutulmalidir.

e Smifta, yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da yazdiklarini
birbirine okuma aliskanlig1 olusturarak, yazma yarismalar1 diizenleyerek,
okulda gazete, dergi ¢ikararak yaratilabilir.

e Yazma etkinlikleri bagka derslere, 6zel yasama kaydirilmalidir.
1.1.1.5.1. Yazma Asamalari

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde
ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Yazili anlatimin amacina uygun
olarak gerceklesebilmesi i¢in yazma c¢alismalar1 belli bir siirecten gegmektedir.
Tompkins (1998) ve Jones (2002) etkili bir yazili anlatima ulagsma da bes asamanin

oldugunu belirtmektedirler. Bu asamalar; yazim Oncesi hazirlik, taslak olusturma,
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diizenleyerek yazma, redaksiyon (diizenleme), yayimlama ve paylasimdir (Akyol, 2006:

94).
1.1.1.5.1.1. Yazma Oncesi Hazirhk

Yazim oOncesi hazirlik asamasi; konu se¢imi, amag¢ belirleme, hedef kitleyi
belirleme, yazi tiriinii belirleme, konuyla ilgili disiinceleri ortaya koyma
caligmalarindan olugsmaktadir (Akyol, 2006: 95). Bu ¢aligmalardan ilk olarak yapilmasi
gereken, konu secimidir. Ciinkii anlatimda basarili olma konunun iyi secilmesine
baghdir. Bu asamada konu secildikten sonra bu konuyla ilgili yapilacak olan yazili
anlatim ¢aligsmasinin amaci yani ne i¢in yazildigi1 belirlenerek konuya ve amaca uygun
hedef kitle ve yazi tiirli belirlenmelidir. Daha sonra da konunun gergevesini olusturacak

temel diislincelerin tespit edilmesi gerekmektedir.

1.1.1.5.1.2. Taslak Olusturma

Tasarlama, bir yazida neyin, ne kadar yazilacaginin dnceden belirlenmesi ve
siraya konmasi i¢in yapilan bir 06n ¢aligmadir. Tasarlama, diisiincelerimizi
karmasikliktan kurtarir. Dinleyen ya da okuyanla aramizdaki bagin daha saglikli ve tez

kurulmasim saglar (ileri, 1998: 93).

Bu asama, yazma Oncesi hazirlik asamasinda konuyla ilgili ortaya c¢ikarilan
diisiincelerin birbiriyle iliskilendirildigi ve belli bir diizene sokuldugu asamadir. Hazirlik
asamasinda ortaya ¢ikan diisiincelere ek olarak yeni diisiinceler bu asamada metne
eklenebilir. Ortaya ¢ikan diislinceler birbirleriyle iligkilendirilerek gruplandirilir ve ayni
diizlemde yer alan fikirlerin bir baghik altinda toplanmasina dikkat edilir. Bu asamada
belirlenen ana diisiinceden hareketle metindeki temel boyutlar ve yardimci fikirlere
dogru bir detaylandirma s6z konusudur. Ortaya ¢ikan boyutlarin nasil bir sira ile

sunulabilecegi de bu asamada tasarlanir (Coskun, 2007: 63).
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1.1.1.5.1.3. Diizenleyerek Yazma

Bu asamada hazirlanan taslak gézden gecirilerek yazim igin diizenlenir. Faigley
ve Witte’ye gore bu asamada yazar eklemeler, desteklemeler, silmeler ve yer
degistirmeler olmak {izere dort tiir degisiklik yapabilir. Yazarken yeni kelimeler
ekleyebilir, asil climleleri yan climlelerle destekleyerek zenginlestirilebilir, baz1 ciimle
ve paragraflar silebilir ve baz1 ciimle, deyim ve paragraflarin da yazi igerisinde yerlerini

degistirebilir (Aktaran: Akyol, 2006: 99).
1.1.1.5.1.4. Diizenleme (Redaksiyon)

Yazmanin son evresi olan redaksiyon, yazidaki son diizeltmelerin yapildig:
asamadir. Bu asamadan Onceki asamalarda yazinin daha c¢ok igerigi iizerinde
yogunlasilirken bu asamayla birlikte yazmin igerigiyle birlikte yazim, dil bilgisi
kurallarma uygunluk, yazinin okunakliligi, sayfa diizeni gibi bigimsel niteliklere de

dikkat edilmektedir (Coskun, 2007: 68).
1.1.1.5.1.5. Yayimlama ve Paylasim

Bu asamada ortaya ¢ikarilan yazi, yayimlanir ve baskalarmin yararlanmasina
imkan saglanir. Yayimlama ve paylasim farkli sekillerde olabilir. S6zel paylasim
bunlardan birisidir. Yazar ortaya cikardigi iiriinii baskalariyla okuyarak paylasabilir.
Sozel olarak paylasim olabildigi gibi yazili paylasim da s6z konusudur. Bu da ortaya
cikan yazinin  kitaplar, gazeteler, dergiler vb. araciligiyla yayimlanarak

ger¢eklesmektedir (Akyol, 2006: 100).
1.1.1.5.2. Yazma Unsurlar

[Ikdgretimin temel hedefi, bireyin yasaminda ihtiyac duyacagi temel bilgi ve
becerileri kazanmasini saglamaktir. Yazili anlattm acisindan  diisiiniildiigiinde

ilkdgretimin temel hedefi kisiye, hayatta ihtiya¢ duyacagi temel yazma bilgi ve
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becerileri kazandirmaktir. Bu nedenle egitim siirecinde gelistirilmek istenen yazili

anlatim becerisi bir¢ok dgesi ile ele alinmalidir (Akbayir, 2005: 14-15).
1.1.1.5.2.1. Konu

Kompozisyonun baslangic noktasi olan konu; iizerinde s6z sdylenen, yazi

yazilan, eser olusturulan olay, durum ya da sorundur (Yakici vd. 2006: 48).

Cemiloglu (2004: 12) konuyu, “bir yazida lizerinde durulan, s6z sdylenen,
aciklanan, savunulan, diisiince, olay, varlik, kavram veya durum” olarak

tanimlamaktadir.

Oguzkan’a (2001: 175) gore konu, yazida sik sik vurgulanan, tanitilan, sézciik

veya sOzciik gruplartyla dile getirilen ifadelerdir.

Ozdemir (2004:96) ise konuyu “Uzerinde duracagimiz, yazi yazacagimiz, sdz

sOyleyecegimiz seyin anlatim dilindeki adidir” seklinde tanimlamaktadir.

Her yazinin mutlaka bir konusu olmalidir. Basibos, ne anlatmak istedigi belli
olmayan, konusuz bir yazi olmaz. Yazi i¢in olay, diisiince, ani, gozlem diis vb. her sey

konu olarak se¢ilebilir.

Anlatimda basarili olma, konunun iyi secilmesine bagldir. Yazar konusunu,
bilgi, birikim, yasanti ve ilgileri 1s18inda, bir ama¢ dogrultusunda secer. Giinliik
hayattaki aktarimlarin konusu hayata dair mevzular olabilecekken, bir yazinin konusu

gelisigiizel degil lizerinde diisiiniilerek belirlenir (Sallabas, 2007: 15).

Konu sec¢iminde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bu noktalari

Tansel (1978: 4-5), soyle belirlemistir:

Alaka verici konu secmek: Bir konu secerken her seyden 6nce o konunun

kendimizi ilgilendirmesi gerekir. Kendimizin yabanci kaldigi bir konuya baskalarinin
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ilgisini gekmek de zordur. Ilgili olmadigimiz bir konuda yazarken kendimizi saskin ve
caresiz hissederiz. Ilgili oldugumuz konu ise bizi giiglendirir, rahat ifadeler olugmasini

saglar.

Hakkinda bir seyler bilinen konu se¢mek: Iyi bir yaz, kisisel tecriibe ve
gbzlem sonucunda elde edilen malzemeye muhtagtir. Kendi gordiiglimiiz, isittigimiz,
diislindiiglimiiz, iyi bildigimiz konunun yazilmasi, malzemeye daha ¢ekici bir 6nem

kazandirir.

Yeteri derece islenebilecek bir konu se¢cmek: Bazi konular genis, bazilar1 ise
kisaca iglemeye elverislidir. Hakkinda az fikrimizin oldugu genis bir konuyu se¢mek,
onu sinirlandirma problemi nedeniyle zor olabilir. Genis konular ancak sinirlandirmaya

elverisli ise se¢ilmelidir.

Konu tespit edilirken, hitap edilen kitlenin sosyokiiltiirel seviyesi de dikkate
alinir. Ogrencilerin yapacaklar1 yazili anlatim calismalari igin belirlenecek konularda da
bu hususlar dikkate alinmali; Ogrencilerin yas ve seviyelerine gore derece derece,
hayatlar1, faaliyet alanlar1 ile ilgi duyacaklar1 konu gruplar1 hazirlanmalidir (Okurer

1967: 69).

Bir konu nasil yazilirsa yazilsin giizel ve etkili yazilmasi esas olmalidir. Bunun
icin segilen konu c¢esitli yollarla gelistirilir. Gozlem, deneyim, diisinme ve okuma

konuyu gelistirme yollaridir (Yakic1 vd. 2006: 48).

Gozlem: Bir yaziy1 yazmadan once gereken bilgileri edinmek, ¢evremizi
incelemek gerekir. Bir seyi anlamak i¢in onun belirtilerini gdzden gegirmeye gozlem
denilmektedir. Dogay1, dis alemi gozden gecirmeye dis gozlem; kendimizi gdzden

gecirmeye ise i¢ gézlem adi verilir. (Karaalioglu, 1967: 95)

Deneyim: Bir iste ustalasma olarak bilinen deneyim, kisinin daha anlayish

olmasini saglar. Bu da bir yazida heyecana kapilmadan konu biitiinliigiiniin korunmasina



22

yardimer olur. Ayrica, bir konunun acilim kazanmasi i¢in iliski kurulabilecek farkli
noktalarin goriilmesi yoniinden de deneyimin yonlendirici etkisi s6z konusudur (Yakici

vd. 2006: 50).

Diigiinme: Diisiinmek, olaylar, durumlar ve nesneler arasinda iliskiler kurularak
gerceklestirilen zihinsel bir eylemdir (Yakict vd, 2006: 50). Farkli diislincelerin ortaya
koyulmas: i¢in zihinde iliski kurulabilecek bilgilerin olmasi gerekir. Bu da okuma,
gozlem, dinleme gibi faaliyetlerin yapilmasiyla miimkiindiir. Yazma, diislincenin bir

tirtintidiir. Diisiince olmadan yazmanin olmast miimkiin degildir.

Okuma: Yazil anlatim yetenegini gelistirmenin en etkili ve en giizel yollarindan
biri, gok okumaktir. Ilgi duyulan alanlarla ilgili gazeteleri, dergileri, kitaplar1 okumak
insan1 hig siiphesiz, baskalarindan daha bilgili kilacaktir. Ozellikle, sanat degeri tastyan,
okunmaya deger, klasik kitaplari, yazilar1 okumakla yazarmin bilgi birikiminden,
deneyimlerinden de yararlanmak miimkiindiir. Kisi ne kadar ¢ok okursa dil ve anlatim

yetenegi, diisiinme yetenegi, bilgisi, duygu ve hayal giicii de o derece gelisir.
1.1.1.5.2.2. Plan

Her calismada oldugu gibi yazili anlatimda da 6n hazirlik ¢alismalar1 yapildiktan
sonra elde edilen diislince ve duygular gelisigiizel anlatilmaz. Bunlarin birbirleriyle
ilgileri ve 6nem derecesine gore diizenlenip siralanmasi gerekir. Bu siralama isine plan
adi1 verilmektedir (Aktas ve Giindiliz, 2004: 61). Yazida plan yapmanin 6nemini su

sekilde siralayabiliriz:

e Yaziy1 gereksiz ve bos sozlerden, yazari da konu disina ¢ikmaktan kurtarir.
e Yazda birlik, uyumluluk ve biitiinliik saglar.

e Diisiincelerin ve olayin gelisiminde mantik diizeni kurar.

e Diisiince ve s0z tekrarlarini 6nler.

e Yazmayi kolaylastirir ve yazma siiresini kisaltir.

e Yazinin anlasilmasini kolaylastirir.
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e Paragraflarin uygun yerlerde bulunmasini saglar.

e Gittikge yerlesen ve gelisen bir anlatim disiplini ve aligkanligin1 kazandirir.

e Bireyin kendisine olan giiven duygusunu saglamlastirir.

e Diizenli yazacak kisiyi, karasizlik ve zaman kaybindan kurtarir.

e Duygu, hayal ve fikirlerin en uygun sozciikk ve deyimlerle anlatiimasina
yardimc1 olur.

e Yazarin, yazma isini zevk duyarak yapmasini saglar (Beyreli vd. 2005: 45;

Kavcar vd. 2004: 21; Emir,1986:73; Par,1997:16;).

Bir yazinin plani genellikle giris, gelisme ve sonu¢ olmak {iizere ii¢ bdliimden

olusmaktadir:

Giris: Bu boliimde yazinin biitiiniinde hangi konunun islenecegi anlatilir. Bu
boliimiin islevi, okuyucunun ilgisini ¢ekmek ve onu yaziya baglamaktir. Bu boliim, bir

veya birkag paragraftan olusabilir.

Gelisme: Metindeki ana diislincenin yardimci diisiincelerle agiklandigi
boliimdiir. Konunun ele alinmasi gereken biitiin yonleri bu boéliimde verilir. Gelisme

boliimiinde yardime diisiinceler, 6rneklerle kavratilir.

Sonug¢: Yazida ele alinan konunun toparlandig1 ve sonuca baglandigi boliimdiir.
Okuyucunun kafasindaki tiim sorular cevap bulur ve yazida anlatilanlarin sonucu

vurgulanarak pekistirilir.

Yazili anlatimda plan yapmak, yaziy1 yazanin ne anlatacagini, anlatacaklarini
hangi sira ile yazacagini ortaya koymasi, okuyanin da yaziy1 rahat ve agik bir sekilde

anlamasi agisindan onemlidir.
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1.1.1.5.2.3. Bashk

“Bir yazinin, bir kitabin bdliimlerinin basina konulan ve konuyu kisaca tanitan
ibare” (TDK, 2005: 219) olarak tanimlanan baslik, yazinin neyi anlattigin1 ve neden

yazildigini sezdirir.

Konuyla ve ana diislinceyle baglantili olan baslik yaz1 i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu
bakimdan yazinin bashgi, yazari konunun Oziinden uzaklastirmayacak sekilde
belirlenmelidir. Aynm1 zamanda bashik, okuyucunun ilgisini yaziya ¢ekebilecek ve

okuyucuda yaziy1 okuma istegi olusturabilecek nitelikte olmalidir.

Bir yaziya baslik konulurken sunlara dikkat edilmelidir (Coskun, 2007:67; Aktas
ve Giindiiz, 2004: 65):

1. Baslik, yazinin konusu ve ana diistincesiyle iligkili olmalidir.

2. Baslik, kisa ve 6z olmalidir.

3. Baghklar ilgi ve dikkat c¢ekici olmalidir. Okuyucu ilk olarak yazinin
basligiyla karsilasir. Bu yiizden ilgi cekici basliklar, okuyucuda merak
uyandirir.

4. Baslik okuyucuya yazinin igerigi hakkinda fikir vermeli, okuyucuyu yaniltic
nitelikte olmamalidir.

5. Baglik konuya uygun olmali, yazida anlatilanlar1 kapsamalidir.

6. Baglik, kim, ne, ni¢in, nasil sorularina cevap verebilmeli, icerigi basit bir
sekilde formiile edebilmelidir.

7. Bagliklarda mastar, fiil, soyut ifadeler kullanmaktan, edilgen yapili
basliklardan kagmilmalidir.

Baslik icerigi yansitmali, icerige gore cok genis veya dar kapsamli olmamali,
kisa, 6z ve anlamli olmalidir. Yazili anlatim c¢alismalarinda 6grencilere biitiin bu
ozelliklere dikkat edilerek yazilarina uygun basliklar1 belirleyebilme yeteneginin

kazandirilmasi icin etkinlikler yaptirilmalidir. Clinkii 6grencilerin yaziya uygun baslik
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bulmasi konusunda ¢esitli sorunlarla karsilasilmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi baslik ile
yazinin igerigi arasimnda kapsam farki olmasidir. Ogrencilerin yaziya uygun bashk bulma

yeteneginin gelistirilmesi i¢in su ¢aligmalar yaptirilabilir (Coskun, 2007:67-68):

e Bashig verilmeyen bir yazi okunduktan sonra Ogrencilerin yaziya uygun
basliklar 6nermesi ve bu Onerilerin degerlendirilmesi,

e Bir yaziy1 okuduktan sonra Ggrencilere yaziyla ilgili bes baslik alternatifi
verilmesi ve bunlardan en uygun olaninin segilmesi,

e Bir yazmin bashigindan hareketle icerigi hakkinda ogrencilerin tahmin
yliritmesi ve bu tahminlerin dogrulugunun kontrol edilmesi,

e Baslig1 verilen bir yazi okunduktan sonra baglikla yazinin igeriginin uyumlu
olup olmadiginin irdelenmesi ve bu yaziya baska ne tir basliklar

olabileceginin tartigilmasi,

Ogrencilerin yaziya uygun bashik bulma yeteneginin gelistirilmesi igin bu
caligmalarin ilkogretim birinci kademeden baslamak {izere her seviyedeki 0grenci igin

yapilmasi yazili anlatim becerisinin eksiksiz kazandirilmasi i¢in gerekli ve 6nemlidir.
1.1.1.5.2.4. Kelime

Kelime, tek basina bir anlam ifade eden, bir veya daha fazla sesten olusan, dilin
anlamli en kiiclik birimidir. Tek basma anlami olmadigi halde ciimle kuruluslarinda
anlam kazanan kelimeler de vardir. Ozdemir ( 2004:259) kelimeyi “Canli, cansiz, soyut,
somut biitiin varlik ve nesnelerin bu varlik ve nesnelerle ilgili durumlarin, niteliklerin

dildeki karsiliklaridir” seklinde tanimlamaktadir.

Kelimeler; varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin durumlarim1 karsilar.
Duygu, diisiince ve hayallerle bunlara ait biitiin 6zellikler kelimelerle ifade edilir. Her
kelime bir diisiinceyi yansitir (Aksan, 1978: 23). Bu bakimdan yazili anlatimda kelime

biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Duygu ve diisiincelerin agik, anlasilir ve etkili bir sekilde anlatilabilmesi uygun
kelime se¢imine baglhidir. Segilen kelimeler imla kurallarma uygun bir sekilde bir araya
getirilmelidir. “Kelimeyi bilmeyen ve anlamayan bir 6grenci, kelimeyi ciimle i¢inde ya
kullanamayacak ya da yanlis kullanacaktir.” (Cegen, 2002: 6). Kelimelerin se¢imi ve
uygun sekilde kullanimi i¢in de yeterli seviyede kelime hazinesine sahip olunmasi

gerekmektedir.

Kelime hazinesi, bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya bir toplulugun s6z
dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir (Korkmaz, 1992: 100). Kelime hazinesi,
s0zIllii ve yazili anlatimin daha etkili kullanilmasinda belirleyici bir etkendir. Bunun
icindir ki kelime hazinesinin zengin olmasi gerekmektedir. Kelime hazinesinin
zenginligi ise c¢ok kelime bilmek ve bu kelimeleri yerli yerinde kullanabilmekle

miimkiindiir. Ne kadar ¢ok kelime bilinirse anlatma becerisi de o kadar ¢ok gelisecektir.

Kelime hazinesinin meydana gelmesinde ailenin, ¢evrenin, egitim durumunun,
sosyoekonomik giiclin 6nemli etkisi vardir. Bu etkenler kisinin hayata ve olaylara bakis
agisimi onemli 6l¢iide etkiler. Kelimeler olmadan diisiincelerin tam ve anlamli bir sekilde

ifade edilmesi miimkiin degildir.

1.1.1.5.2.5. Ciimle

Cilimle; bir diisiinceyi, hareketi, duyguyu ya da olayr tam olarak bir hiikiim
halinde ifade eden kelime gruplaridir. Karahan (2006: 9) ciimleyi; bir duyguyu, bir
diisiinceyi, bir durumu, bir olay1 yargi bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisi
olarak tanimlarken Cemiloglu (1990: 478) climleyi “S6z diziminin en olgun sekli”
olarak tanimlamaktadir. Korkmaz’a (1988; 102) gbre de climle; bir fikri, bir duyguyu,
bir dilegi, bir olay1, bir hayali vb.ni bir hiikiim halinde tam olarak anlatmaya yarayan

kelime toplulugudur.

Yazili anlattimin etkili bir sekilde gergeklesmesi ciimlelerin yapi, kurulus ve

anlam bakimindan dogruluguna baglidir. Bunun igin climleler olusturulurken kelime
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secimine dikkat edilmelidir. Duygu ve diisiinceleri istenilen sekilde anlatmaya yetmeyen
az kelimeli climlelerle s6zii gereksiz uzatan ciimleler iyi ve dogru kurulmus ciimle
agisindan gegerli degildir. Iyi ve dogru kurulmus ciimle, iginde gereksiz kelimelerin yer
almadigr ve anlatilmak istenileni en iyi sekilde anlatmaya yarayan kelimelerin

kullanildig1 ctimledir (Erkul, 2004: 3).

Anlatimin etkili ve basarili gerceklesmesine temel teskil eden saglam ciimlede
birtakim &zellikler bulunmasi gereklidir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz (Ozdemir ve

Binyazar, 1998: 139-150):

1. Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk (Dogruluk): Dogru bir ciimle, dgelerinin
yerli yerinde kullanilmasi ve ogeler arasindaki anlama dayali baglantinin saglanmasiyla

kurulur.

2. Duruluk: Duygu ve diisiincelerin gerektigi kadar kelimeyle ve net olarak
anlatilmasidir. Climleden bir sozciik ¢ikarildiginda anlamda bir daralma, anlam giiciinde
bir zayiflama olmamalidir. Es anlamli s6zciikleri ve yardimc fiilleri yerli yersiz siklikla
kullanmak ciimlenin durulugunu bozmaktadir. Duru climle kurmak i¢in tekrarlardan ve
tek kelimeyle ifade edilebilecek duygu ve diisiinceleri birkag kelimeyle ifade etmekten

kaginmali, miimkiin oldugunca da kisa climleler kurmaya calisilmalidir.

3. Yalinlik: Cimleyi gereksiz siisleyici 0gelere bagvurmadan kurma niteligidir.
Cimle i¢inde miimkiin oldugunca anlami net olarak bilinmeyen kelimelerin

kullanilmasindan kac¢inilmasidir.

4. Aciklik: Cimlenin igerdigi anlamin kolayca anlagiimasidir. Ciimle bildirdigi
cesitli anlamlara gelecek sekilde kurulmadiysa ve okuyucu tarafindan kolayca
anlagiliyorsa o ciimle a¢ik demektir. Ciimle i¢inde noktalama isaretlerinin yerli yerinde
kullanilmamasi, cimlenin gramer ve fikir bakimindan iyi tertip edilmemesi, kelimelerin
yanlis kullanilmasi ve ciimle oOgelerinin diizensiz olusu, ac¢ikli§i ortadan kaldiran

etkenlerdir.
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5. Cegsitlilik: Cimlelerin anlam, yap1 ve s6zdizimi yonlerinden cesitlilikler
gostermesidir. Bunun igin iist {iste ayn1 kipli, ayn1 yapili, ayn1 uzunlukta ve ayni anlamli

cumleler kullanilmamalidir.
1.1.1.5.2.6. Paragraf

Tiirkce Sozlik’te “Diliz yazilarin kendi icinde satir baglariyla ayrildiklari
boliimler” (TDK, 2005:1572) olarak tanimlanan paragraf; bir duyguyu, bir diisiinceyi
tam ve anlasilir olarak agiklayan ciimleler birligi olarak tanimlanabilir. Her paragraf
kendi duygu, diisiince ortakligin1 meydana getirir. Her paragrafin ayr1 bir konusu ve ana

diisiinceyi destekleyen yardimci diisiincesi vardir.

Paragraf bir tek ciimleden olusabilecegi gibi birka¢ ciimleden de olusabilir.
Yakict ve arkadaglar1 (2006: 54), paragrafla ilgili olarak su ifadeyi kullanmistir: “Bir
yaziy1 eve benzetirsek paragrafi da o evin odalar1 olarak diisiinebiliriz. Yazinin girisinde
yer alan dogru, iyi ve giizel bir ciimle, evin giris kapisi1 gibidir. Paragrafa climleden

girilir ve saglam bir climle saglam bir paragrafin temel sartidir.”

Paragraf, bir temel ciimle c¢ergevesinde yardimci ciimlelerden olusan climleler
toplulugudur. Her paragraf, bagl basina bir metin, ayn1 zamanda da o metnin biitiiniiniin
bir parcasidir. Iyi diizenlenmis bir metinde, her diisiince, olay, durum vb. ayri
paragraflarda islenir. Yazinin kendisi olan metinde, paragraflarin sayist igin bir sinir
olmadig1 gibi paragrafi olusturan ciimleler i¢in de bir sinir s6z konusu degildir (Erkul,

2004:141).
Iyi bir paragrafin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Tansel,1978: 84-85):

e lyi bir paragrafta esas fikri agik veya gizli ifade eden bir esas ciimle vardir.
e Paragraf bir fikrin pargast degil, tam bir fikrin ifadesidir. Fikir

tamamlanmadan birakilmaz.
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e lyi bir paragrafta birlik bulunmali, bir maksat iizerinde durularak bunun
disindaki seylere yer verilmemelidir.

e lyi bir paragrafta malzeme birbirine bagli surette tertip ve tanzim olunur.

e lyi bir yazida, igine aldig1 fikrin ehemmiyetine gore paragraflar arasinda bir
6l¢li bulunur; konunun biitiinii g6z 6niline alinarak, paragraftaki fikir lizerinde
onemi nispetinde durulmalidir.

e lyi paragrafin uzunlugu yazinn tiiriine, fikrin ehemmiyetine gére ayarlanr.
Arka arkaya uzun veya kisa paragraflardan sakinilmalidir.

e lyi bir paragrafta bir fikirden digerine, yani bir paragraftan diger paragrafa
gecilirken, fikirler arasinda baglilik bulunmasina dikkat edilmelidir.

e Paragrafin sekilce dogrulugu, yerine gore baslangic ve sonug paragrafi

kullanilmasi lazimdar.

Metindeki yerlerine ve gorevlerine baglh olarak paragraflarin farkli 6zellikleri
vardir. Bu nedenle giris paragrafi, gelisme paragrafi, sonug paragrafi gibi farkli isimler

almaktadir.

Giris paragrafi, metnin biitiiniinde hangi konunun islenecegini anlatan
paragraflardir. Giris paragrafinin islevi, okuyucunun ilgisini ¢ekmek ve onu yaziya

baglamaktir. Giris paragraflart miimkiin oldugunca kisa olmalidir.

Gelisme (Gegis) paragrafi, metindeki ana diisiincenin yardimer diisiincelerle
aciklandigr boliimdiir. Konunun ele alinmasi gereken biitlin yonleri bu gelisme

paragrafinda verilir. Gelisme boliimiinde yardimci diisiinceler, 6rneklerle kavratilir.

Sonug paragrafi gelisme paragrafinda ortaya atilan fikirlerin sonuca baglandigi

boliimdiir. Ana diisiince bu paragrafta verilir.

Bir yazida ya da paragrafta ileriye siiriilen goriis ve diisiincenin inandiriciligini
saglamak ve anlatimi giiclendirmek amaciyla yazar cesitli yollara basvurur. Diislinceyi

gelistirmek i¢in basvurulan yontemler sunlardir:
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Tammmlama: Tanimlama, bir nesnenin ayirt edici Ozelliklerinin belirtilmesi
olarak tanimlanabilir. Ayirt edici 6zellikler, nesneye benzerleri arasinda kimlik, kisilik
kazandiran temel 6zellikleri kapsar. Bunlar, nesneyi tanimaya, tanitmaya, belirli kilmaya

yarayan niteliklerdir (Simsek,1981: 251).

Tanimlama, belirleme islevini goriir. Paragrafta yer alan bilgiler, tanimlar
araciligiyla somutlagir ve belirlenir. Bilgi ve diisiince aktaran yazilarla bilimsel

yazilarda ¢okga kullanilan bir yoldur (Yakict vd, 2006: 65).

Orneklendirme: Duygu ve diisiincelerin kolay anlasilmasini1 saglayan yollardan
biri de 6rneklendirmedir. Ornek, diisiinceyi somutlastirir, goriiliir duruma getirir ve
inandirict kilar. Ozellikle insan yasamindan alman canli drnekler, soyut diisiincelerin
kavranmasim kolaylastirir, yaziyr ¢ekici hale getirir (Simsek,1981: 256). Ornek

gostermek, anlatilmak istenilen durumun ispatlanmasi agisindan da dnemli bir yoldur.

Karsilastirma: Ele aliman konu hakkinda farkli yonlerin bir arada sunulmasi
karsilagtirmay1 olusturur. Bu yol, farkli goriislerin sergilenmesini sagladigi i¢in ikna
edici bir ozellige sahiptir. Ayrica pek ¢ok goriisiin bir arada verilmesi, okuyucunun

ufkunu genisletmesi bakimindan énemlidir (Yakic1 vd, 2006: 65).

Tamk Gosterme: Diisiinceyi gelistirme yollarindan biri de tanik gostermedir.
Yazar, okuru kendi diisiincelerinin dogruluguna inandirmak ig¢in soziinii ettigi konuda
s0z sahibi olan birisinin soziinii yazisina alabilir. Boylece kendinin de hakli oldugunu
belirtir. Tanik gosterilecek kisinin sadece adinin anilmasi yetmez. Ona ait séziin de

yazida olmas1 gerekir.

Sayisal Verilerden Yararlanma: Diislinceyi somutlastirmak amaciyla sayisal
verilerden de faydalanilir. Okuyucu, verilen bilgilerin sayiyla desteklendigini goriince

yaztya olan baglilig1 ve giiveni artar.
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1.1.1.5.2.7. Anlatim Bicimleri

Yazili anlatim ¢alismalarinda, duygu, diisiince, his ve hayallerin anlatilmas1 s6z
konusudur. Anlatim yaparken kimi zaman goézlemlerden ve olaylardan kimi zaman da
bilgilerden yararlaniriz. Bu da anlatim bigimlerinin farkli olmasina neden olur. Dort

anlatim bigimi vardir:

1. Oykiileyici anlatim bicimi: Oykii (hikdye), en basit anlamiyla olay demektir.
Oykiilemede (hikdye etme) konu, olaylar vasitasiyla anlatilir. En eski ve ¢ok kullanilan
ifade tarzlarindan biri olan Oykiilemede amag; dinleyenleri veya okuyanlari
diistindiirmekten ¢ok heyecanlandirmaktir. Olaylar, uyandirdiklar1 heyecan nedeniyle

ilgi cekerek ifadeye ¢ekicilik ve canlilik kazandirir (Tansel, 1978: 109).

Oykiileyici anlatim; bildirimi, zaman sirasma gore anlatilan olaylar iginde
sunmay1 amaglayan anlatim bicimidir. Oykiileyen, anlatilan kisiyi olaylarin icinde
yasatmak ister. Bunun i¢in de merak ve inandiricilik sorunlarinit ¢6zmek durumundadir

(Adali, 1982: 192).

Oykiileme anlatim bigimi; roman, tiyatro ve dykiilerden baska, biyografi, tarih,
gezi, fikra tiirlerinde de kullamlir. Oykiileme, bazi unsurlarm bir araya gelmesiyle

olusur. Bunlar; hareket, zaman, anlam, yer, kisiler ve anlaticidir (Kantemir,1972: 230).

2. Betimleyici anlatim bicimi: Betimleme (tasvir), herhangi bir seyin
gorlinligiinii, kokusunu, tadmi, sesini, hareketini, hissettiklerini anlatmaya ve
canlandirmaya yarayan anlatim bi¢imidir (Tansel, 1978: 218). Yazar dis diinyadan duyu
organlartyla edindigi intibalar1 kendi yarattigi evrende canlandirir ve dil vasitasiyla

okura sunar (Aktas ve Giindiiz, 2004: 89).

Roman ve dykiide kahramanlarin fiziksel 6zellikleri ile onlarin yasadiklari ¢cevre
betimleme ile anlatilir. Karakterlerin canlandirilmasinda betimleyici anlatimin 6nemli

pay1 vardir (Yakici vd, 2006: 63).
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Betimlemeler, konular1 ve amaglarina gore kisi betimlemeleri, nesne
betimlemeleri, yer ya da cevre betimlemeleri ile goriiniim betimlemeleri olarak

cesitlendirilirler. Kisi betimlemeleri “portre” olarak da adlandirilir. (Simsek,1981: 248).

3. Acgiklayicr anlatim bicimi: Herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek
amactyla kullanilan anlatim bi¢imidir. A¢iklamada temel amag¢ 6gretmedir. Bu nedenle
ogretici nitelik tasiyan diisiince yazilarinda agiklamaya basvurulur (Ozkiriml1,2002:

247).

Agiklama anlatim bi¢iminde Once amag, agik ve secik olarak ortaya konur ve
anlatim sirasinda da gerekirse orneklemelere, tanimlamalara, tanik gostermelere yer
verilebilir. Kantemir (1972: 239), agiklamali anlatimlarda dikkat edilecek hususlar1 su
sekilde ortaya koymaktadir:

1. Konuyu iyice kavramak,

2. Bilgileri dogru ve diizenli olarak vermek,

3. Gerektikge levha, grafik, istatistik, resim gibi gere¢lerden faydalanmak,

4. Konunun ayrintilartyla agiklamasinda orneklerden ve karsilastirmalardan
yararlanmak,

5. Acik, secik, yalin, sade ve siissiiz bir anlatim kullanmak.

4. Tartismaci anlatim bi¢imi: Bu anlatim bigimi, okuyucunun bir konu
hakkindaki diisiince, duygu ve kanilarini degistirmeyi amag edinir. Amag, 0gretmenin
yani sira bir kaniy1 degistirme, bir diisiinceyi ciiriitme oldugunda secilen anlatim bigimi
tartismadir (Ozkirimli, 2002: 247). Tartismaci anlatim bigimi bazen agiklama anlatim
bicimiyle birlikte bulunabilir. Burada bu ikisi arasindaki farki ortaya koymak gerekir.
Aciklamada bilgi verme amaci vardir. Tartismact anlatim bigiminde ise fikirlerin

catismasi s6z konusudur.

Kantemir’e gore (1972: 239), tartismaci anlatim bigiminde basar1 saglamak icin

su hususlara dikkat etmek gerekmektedir:
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e Konuyu ve bu konu iizerinde ileri siiriilecek 6neriyi iyice kavramak,
e Kanitlar1 iyi segmek,
o Konu disina ¢ikmamak,

e Karsit oldugumuz fikrin, dogru olmayan ydnlerini bulmak ve ortaya

koymak,

e Konunun gerektirdigi Olciide, Orneklere, karsilagtirmalara, istatistiklere
bagvurmak.

1.1.1.5.3. Yazma Ogretim Yontemleri

Yazili anlatim c¢aligmalarinda uygulanan yontemlerin en temel amaci, yazil
anlatimin etkili, kolay anlasilir ve kalici olmasmi saglamaktir. Yazili anlatim

caligmalarinda uygulanan baz1 yontemler sunlardir:

1. Kontrollii Yazma: Kontrollii yazmada amag, 6grencilere bir durumu, olay1,
bir goriinlisii tasvir etmek, bir duyguyu anlatmak i¢in kisa yazi yazma caligmalari

yaptirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 101).

Kontrollii yazma c¢aligmasinda Ogrencilerden verilen sozciikleri ve ciimle
yapilarini aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalari istenir. Bu ¢alismayla
sOzctiikleri ve yapilart dogru sekilleriyle yazma imkani verilmektedir (Demirel, 2002:

101).

2. Giidiimlii Yazma: Giidiimli yazma, onceden belirlenmis bir metnin bir
bolimiiniin derste belli bir siire ayrilarak 6grencilere kazandirilmasidir. Bu yontemle
ilgili olarak iki zit goriis vardir. Birinci gorlis bu yontemin, 6grencileri pasifize ettigi,
diisiinmelerini engelledigi gerekcesiyle bos bir ugras oldugunu, ikincisi ise bu yontemle
Ogrencilerin yazma yeteneklerinin gelistigi, climleleri klise halinde Ogrenmelerinin

saglandigini belirten goriistiir (Aktas ve Glindiiz, 2004: 103).
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3. Serbest Yazma: Serbest yazma caligmalariyla Ogrencilerden duygu ve
diistincelerini kendi sluplarina gére ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari
istenir. Iki veya daha fazla konuda verilen basliklardan biri segilip bir kompozisyon

yazilmasi istenir (Demirel, 2002: 103).

Serbest yazma 06grencilerin yaraticilifini, yazma yetenegini ortaya koymasi
bakimindan yararli bir yontemdir. Higbir 6grenci begenmedigi veya ilgi duymadigi bir
alanda yazmak istemez. Yazilmis olsa bile bu yazidan bir basar1 beklemek yanlis olur

(Aktas ve Giindiiz, 2004: 102).

Sinif i¢inde yapilabilecek bazi serbest yazma ¢alismalar1 sunlardir (Yildiz vd,
2006: 218,219): Kompozisyon yazma, mektup yazma, duyuru, haber ve tutanaklar,
okunanlarla ilgili yazilar, gdzlenen veya yasananlarla ilgili yazilar, resimlere bakarak

yazma, rilyalar1 yazma.

4. Dikte Yontemi: Dikte yontemi, 6grencilere okunan bir metni yazdirma
caligmasidir. Dikte iki farkli sekilde yaptirilabilir. Okunan metnin aynen yazilmasi ya da
bir metnin okunduktan sonra yazilmasi istenebilir (Demirel, 2002: 101). Demirel, bu

yontemi sinif i¢inde yapilan giidiimlii ¢aligmalar olarak belirlemistir.

Bu yontemle ilgili olarak farkli gériisler vardir. Ogrencileri hareketsiz kilmasi
bakimindan yararsiz oldugunu sdyleyenlere karsi; 6grencilerin yazim seviyelerini tespit
etmek, kurallarin 6grenilip 6grenilmedigini denetlemek icin sik¢a kullanilan yararli bir

teknik oldugunu savunanlar vardir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 103).

5. Kiime Calismalari: Biitiin konulara uygun olmamakla birlikte kiime
caligmasi, belirli bir konuyu islemek iizere 6gretmen tarafindan olusturulmus gruplardir.
Kiimede yer alan 6grenciler, konuyla ilgili kitap okur, arastirma-inceleme yapar, tartisir,

sonucu yaziya doker (Aktas ve Giindiiz, 2004: 103).
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Goglis (1978: 36-39) kiime c¢alismalarinin Ogrencilerin  kendilerine giiven
kazandirdigini, onlar1 pasif durumdan kurtardigini, arastirmaya yonlendirdigini, onlarda
isbirligi duygusunu gelistirdigini, dersin sikiciligini azalttigini, onlara elestirel bir kimlik

kazandirdigini, onlarin dil gelisimini hizlandirdigini belirtmistir.

6. Arastirma ve Inceleme Yazilari: Kiime calismalarina benzemektedir.
Onlardan ayrilan tek yam1 Ogrenciler burada bireysel olarak hazirlanir, arastirma

inceleme yapar, rapor hazirlar.
1.1.2. Metin

Latincedeki textus sozciigiinden gelen metin kelimesi bir kitabin igindeki
kisimlari, basl basina tek bir konuyu, makaleyi veya birkag paragraftan olusan ve bir
ana fikre sahip olan yazilari1 anlatmak i¢in kullanilir (Akyol, 206: 103). Erkul (2004: 80),
metin kavramin1 “Bir sanatg¢inin diisiince, duygu veya hayalini belirli bir yazi ve dille
okura, dinleyiciye ve elestiriciye gondermesi olan iletisimdeki arag.” olarak
tanimlamistir. Bu iletisimde sanatg¢i, gonderici; okur, dinleyici veya elestirici, alict;
kullanilan yazi, kanal; dil, kod terimi ile karsilanir. Iseri’ye (1998: 11) gdre metin,
okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigii bulunan sdzciiklerin meydana getirdigi
somut bir varlik, dilsel bir tirtindiir. Karatay’a (2007: 17) gore ise metin dile dayali biitiin
yapilarin olusturdugu anlamli, mantikli ve baglantili bir yapidir. Diger taraftan Giinay
(2001: 33) da metin kavramimi tanimlarken, bu kavramin yerine getirdigi bildirisim
islevine dikkat ¢ekmektedir. Buna gore metin, “Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya
da birden ¢ok kisi tarafindan s6zlii ya da yazili olarak {iretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir.”
Bildirisim islevi olmayan sozlii ya da yazili bir belge metin degildir. Kisaca metin, basi
ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yap1

olarak tanimlanabilir.

Metin, giindelik dilde ve dilbilimde degisik bi¢imde tanimlanmaktadir. Giindelik

dilde metin sozciigiinden anlasilan birden ¢ok ciimleden olusan yazili metinlerdir. Metin
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dil bilim ¢ercevesinde yalnizca yazili sdzceler degil, sozlii sozceler de metin olarak

adlandirilmaktadir (Senéz, 1999: 29).

Metnin 6zellikleri sOyle siralanabilir Erkul (2004: 80):

1. Metin; okunmaya konu olan bir yaziy1 olusturan ses, kelime, ciimle ve
birbirini izleyen ciimleler topluluguyla ilgili dil diizenlemeleridir.

2. Metin, zengin anlaml bir dil birligidir.

3. Metin, anlam biitiinliigii olusturan metin par¢aciklarinin toplamidir.

4. Metin, climlelerden olusmayip, onlarla sifrelendirilen, yogun, karmasik bir
anlam {initesidir.

5. Metin, yazar tarafindan bilingli olarak yapilan bir dil diizenlemesidir.

Her metin belirli bir hedef kitleye yazilmis ya da sdylenmistir. Anlam olusturmak
icin belli bir mantik ve yaklagima gore diizenlenmis ve bir kurmaca diinya olusturan her
metnin belirli bir alic1 kitlesi vardir. Bir metnin hedef kitleye sunulmasi, metnin yapisi,

kurgusu ya da icerigi kadar dnemlidir (Giinay, 2001: 42).

Metinler sadece yazili degildir. Metinler dilsellikten semiyotiklige
uzanabilmektedir. Dilsel metinler hikayeler, kitap boliimleri, siirler, makaleler, masallar,
vb. yazilimlardan olusurken; semiyotik metinler resimler, fotograflar, filmler, sarkilar,
dramalar, haritalar, grafikler, beden dili, vb. isaret ve ¢izimlerden olusmaktadir (Akyol,

2003b: 49-50)

Dilsel ac¢idan metin; birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan
climleler dizisidir. Bu dizilis rastlantisal bir durum degil, aksine yazar tarafindan bilingli
olarak belli bir mantik sirasiyla dilbilgisel ulamlar ve metnin isleyisine gore yapilmistir.
Metin; onu olusturan ciimlelerin toplamindan farkli, kendine 6zgii bir biitiindiir. Yani
climlelerden olusan degil, ciimlelerle gerceklesen anlamli bir yapidir. Metin, dilin

duragan bir birimi degil devingen bir siirecidir bagka bir deyisle metin, hem yazarin
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olusturdugu bir {irtin hem de okuyucunun okuma sirasinda anlamlandirmasi bakimindan

stire¢ olma Ozelligini bir arada tasir (Giinay, 2001: 34).

Her metin bir yapiya sahiptir. Metin yapisi, okuyucuya mesaj tasimak igin
metindeki diigiincelerin nasil organize edildigini kapsamaktadir. Metin yapisi
okuyuculara, metindeki diislinceler ile 6nemli ve Onemsiz igerigi ayirt etme arasinda

baglanti kurmaya yardim eder (Saenz ve Fuchs, 2002: 31-32).

Metin yapisi, ciimlelerin metin i¢inde bulunma durumudur. Metinde ciimleler
duygu, diislince, istek, durum anlatan birer 6nerme niteligindedir. Metni anlamlandirma
stirecinde okur, kiigiik 6lgekli yapilarla biiyiik dlgekli yapilar iliskilendirerek metinde
islenen ana diislince ve bilgiye ulagir (Karatay, 2007: 18). Metin kuramlar1 agisindan
metindeki yap1 kiigiik yapi, bilylik yapr ve iist yap1 olmak iizere iice ayrilir (Giinay,
2001: 53):

Kiigiik yapi, metindeki climleler arasi iligkileri ifade eder. Kiigiik 6lgekli metin

yapisini olusturan ciimleler de kelime ve kelime gruplarindan olugsmaktadir.

Biiyiik yapi, degisik boyuttaki metin birimlerinin diizenlenmesi ile ilgilidir.
Paragraf, boliim, fasikiil, cilt gibi metnin temel boliimleri ya da tutarlilik gibi metin igi
genel anlamsal yapinin incelenmesi metnin biiyiik yapisi ile ilgilidir. Metnin genelini
g6z Oniinde bulundurarak yapilabilecek ¢oziimleme isi, metnin 6zetlenmesi de biiyiik

yapiy1 ilgilendirir.

Ust yapy, her tiirlii metnin sahip oldugu temel 6zelliklerle ilgili durumlar1 belirtir.
Metin tiirleri, tonlar1 ve tipleri, bir anlati i¢in belirtilen genel 6zellikler, metin tiiriiniin

genel 6zellikleri {ist yap1 incelemelerinde ortaya konulur.

Metinde izlenecek yapinin belirlenmesi metnin konusundan ¢ok tiirii ile ilgilidir.
Metnin tiirii okuyucuda metnin yapisina iligkin birtakim beklentiler olusturur. Bir konu

farkli metin tiirlerinde ¢ok farkli sekillerde yapilandirilabilir. Okuyucunun ayni konuda
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bir haber metni okurken olusturdugu beklentilerle, bir hikdye metni okurken olusturdugu

beklentiler farklidir ( Coskun, 2007: 254).

Metin tiirleri kaynaklarda cesitli sekillerde tasnif edilmistir. Cemiloglu (1998, 18—
19) metinlerin, bilgi verici metinler, hikaye edici metinler ve siir olmak iizere iice
ayrilabilecegini belirtmektedir. Adali (2003: 221) kullanmalik ve kurgulayici metin
olarak iki metin tiiriinden s6z ederken Kiran ve Kiran (2003: 18-27) betimsel metin,
anlatisal metin, aciklayict metin ve kanitlayict metin olmak iizere dort metin tiirii
belirlemistir. Weaver (1991: 230) metinlerin, metin kitaplarindan meydana gelen
bilgilendirici metinler ve amaci bilgi vermekten ¢ok eglendirmek olan hikdaye metinleri
olarak iki boliimde incelendigini belirtmistir. Erkul da (2004: 80) metinleri sanatl
metinler, bilgilendirici metinler, diislince metinleri ve yazisma metinleri olarak
smiflandirmaktadir. Genel olarak metinler, bilgilendirici ve Gykiileyici metin olarak

ikiye ayrilmaktadir (Akyol 1999; Saenz ve Fuchs 2002; Hall vd. 2005).

1.1.2.1. Bilgilendirici Metin

Bilgilendirici metinler, az bildigi veya bilmedigi bir konuda okuyucuyu
bilgilendirme amaci tasiyan metinlerdir. Bu tiir metinlerde verilen bilgilerin ve dile
getirilen diigiincelerin mantikli bir yap1 i¢inde sunulmasi ¢ok énemlidir (Coskun, 2007:

260).

Yeni seyler 6grenecek okuyuculara bilgiler iletmek i¢in yazilan (Dodson, 2000:
11) bu tiir metinlerde yazar verecegi bilgilerin amacini iyi belirlemeli, konusunun
siirlarini ¢izerek ona bagh kalmali ve dilin olanaklarini iyi tanimalidir. Dogal olarak
hitap ettigi kisi ya da kisilerin diislinsel ve ekinsel diizeylerini, konustugu ortamin

ozelliklerini de goz 6niinde bulundurmalidir (Giinay, 2001: 271).

Bilgilendirici metinlerin en 6nemli 6zelligi, bu metinlerde dilin farkli ¢agrisimlar
uyandiracak sekilde cok yonlii kullanilmamasidir. Bu metinlerde yazarin anlatmak

istedigi duygu ve diisiinceler yalin, agik bir sekilde ve dogrudan okuyucuya
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sunulmaktadir. Kelimelerin genellikle temel anlamlariyla kullanilmasi ve anlamin {istii
ortlik bir sekilde verilmemesi, okuyucunun metnin anlamini kavrama sirasindaki ytikiini

azaltmaktadir (Temizkan, 2007: 26).

Bilgilendirici metin okura bilgi edindirmek amaciyla yazildigindan okurun
yapmasi gereken ilk is metnin konusunu saptamak; bu saptamadan sonra yazarin konuyu
hangi bakis agistyla olusturdugunu, metnin iletisinin ne oldugunu temel anlamda bulmak
ve degerlendirmektir. Bilgilendirici bir metni okurken yazinin basligi, metnin ana

konusu hakkinda ipucu verebilmektedir (Iseri, 1998: 12).

Bilgilendirici metinler aligilmamis bir igerik, agir kavram yiikii, karmagik s6z
dizimi ve hiyerarsik ana fikir dizisi muhteva etmektedir (Dodson, 2000: 11). Bu tiir
metinlerin yapisi, metinlerdeki fikirsel yogunluk, metinlerin &grencilerin giicliikle
cozebilecegi yiiksek terimler ve ¢ok heceli kelimeler icermesi dgrencilerin metinleri

okumasini gii¢lestirmektedir (Saenz ve Fuchs, 2002: 31-32).

Bilgilendirici metinler tanimlama, kronolojik siralama, karsilastirma, sebep sonug
iliskisi, problem ¢6zme olmak iizere bes temel yapiya sahiptir. Bilgilendirici metinlerde
diistincelerin bir diizen i¢inde betimlenmesi, anlatimin diizgiin ve siral1 olmasi, bilgilerin
bir sistem c¢ergevesinde karsilastirilarak ana fikrin ve yardimci fikirlerin birbirine
benzeyen ve farkli yonlerinin ortaya konulmasi, sebep sonug iligkisi kurulmasi,
problemin ortaya konup ¢6ziimiiniin sunulmasi bu metinlerin daha kolay anlasilmasini

saglamaktadir (Ozmen, 2001: 22).

Bilgilendirici metinlerin amaci bilgi edindirmek ve bu bilgilerin amacina uygun
kullanilmasini saglamaktir. Dolayisiyla egitim Ogretim faaliyetleri igerisinde kullanilan
metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun konular1 icermesi daha kolay anlagilmasini
saglar. Ayrica metnin kolay anlagilmasini saglamak icin dgretmen dnce metnin yapisini

buldurmali daha sonra metindeki 6nemli kavramlari, ana ve yardimci fikirleri tespit
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ettirip bunlarin birbirleriyle olan ilgisini belirlemelidir. Bu sekilde dgrenciler metni daha

kolay anlayacak 6gretim de amacina uygun gergeklesmis olacaktur.
1.1.2.2. Oykiileyici Metinler

Oykii, insan hayatinda olan, olma ihtimali bulunan veya olacak kanisi uyandiran
olaylar1 belli bir hacim icinde anlatan metinlerdir (Karatas, 2004: 202). Diger bir
ifadeyle Oykii, birinin (ya da birkag kisinin) bagindan gecen bir (ya da birkag) olay1, bu
olaylar1 yasayan kisilere cok yakin olarak, adeta onlarin 6ziinde yasayarak anlatan ve

kurgusal olan yaz tiiriidiir (Glindiiz, 2003: 111).

Oykiiler okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990), anlami agiklama
(Gudmundsdottir, 1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; Shank, 1999) ve
problem ¢ozme (Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar1 sunan etkili okuma
metinleridir. McEwan ve Egan’a (1995) gore dykiiler, tecriibeler iizerine farkli agilardan
yorum getirmede Onemli katkilar saglamaktadir. Shank (1999), 6ykii dinlemeyi ve
dinlenilen Oykiilerin hayatla iliskilendirilmesini en Onemli &grenme yolu olarak
gormektedir. Chen, Fertig ve Wood (2003) &ykiileri, tecriibeye dayali bilgiyi zihne
depolama ve tanimlamada en dogal ve giiclii unsurlar olarak belirtmistir. Biitiin bu
aciklamalardan hareketle oykiilerin 6nemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve hatirlama

araci oldugu soylenebilir (Aktaran: Akyol, 2006: 139).

Oykiileyici metinlerde dil, bilgi iletme ya da &gretme amaciyla kullanilmaz.
Sozciikler, gilindelik konusmalarda oldugu gibi herkesin bildigi, paylastigr alisilmis
anlamlarindan farkli olabilir. Yazar, bunlar1 okuruna sunmak istedigi yasam ve yasantiya
gore diizenleyip yeni anlamlar yiikler. Bir dykiiniin, sundugu evren gerceklerin tam bir
yansimast degildir. Yazarin evrenden tam uzaklagsmadan olusturdugu kurmaca bir

evrendir (Ozdemir, 2002, s. 41).

Oykiileyici metinler eglenmek i¢in yazilan metinlerdir. Bu tiir metinler genellikle

toplumdaki insanlarin direkt olarak kabul ettigi ya da maruz kaldig: kasith ve hedefe
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yonelik durumlar1 veya olaylar1 igermektedir. Bu tiir metinlerin dili gilinliik konusma
diliyle benzerlik gostermektedir. Ayrica Oykiileyici metinlerde genel olarak hedef ve
glidiisii olan karakterler, zincirleme sonuglar, ¢ikarilacak dersler ve ana fikir gibi

unsurlar bulunmaktadir (Saenz vd. 2002: 31-32; Williams vd. 2004: 130).

Oykiileyici  metinlerde metnin iletisinin  karsiigi  gercek  yasamda
bulunamayabilir. Yazar, metni daha 6nce yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olan bir
gercek tlizerine de kurabilir, fakat bu gercek yazarin kendi hayal giiciiyle ve o gergege
bakis acisiyla olusturulmustur (fseri, 1998: 11). Bu bakimdan dykiileyici metinlerde
verilmek istenen mesaj bilgilendirici metinlerdeki gibi agik degildir. Karmasik ama
anlagilir bir yapiya sahip olan bu tiirler, bireye ¢ok yonlii diisiinme becerisi kazandirmasi

agisindan onemlidir.

Ogrencilerin dinledikleri metin tiirlerinde, dykiileyici metin tiiriindeki anlama
basamaklarinin bilgilendirici metne gore daha yiiksek oldugu (Diakidoy vd. 2005) ve
yazilt anlatimda 6grencilerin bilgilendirici metinlere gore Oykiileyici metinlerde daha
basarili oldugu tespit edilmistir (Berman ve Katzenberger, 2004; Sallabas, 2007;
Temizyiirek, 2008).

Oykiileyici metinlerin dgretimi bilgilendirici metinlere gére daha kolaydir.
Ciinkii cocuklar daha okul cagina gelmeden biiyliklerinden masallar, hikayeler
dinlemeye baglarlar. Bu metin tiirleri belli bir yas donemine kadar hayatlarinin bir
parcas1 halindedir. Dolayisiyla bu metin tiiriiyle ilgili genel bilgilere sahiptirler. Okul
oncesi donem dahil somut islemler doneminde olan ilkdgretim birinci kademede en
kolay anlasilan metin tilirleri olan Oykiileyici metinler, soyut islemlere gegis
basamagindaki 5. siif ve soyut diislinme becerisini kazanan ikinci kademe 6grencileri

icin de sikici olmayan, okunmasi zevk veren tiirlerdir (Karakus Taysi, 2007: 68).
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Oykiileyici metinlerin dgretiminde su esaslara dikkat edilmelidir (Aytas, 2006:

Ogretim esasina, programin genel ve 6zel amagclarma bagli olarak seviyeye

uygun metin kullanilmalidir.

. Metin 6nce 6gretmen tarafindan uygun bir ses tonu ile okunmali, bu okuma

ile daha Once okunmus olan diger tiirlerden farkli nitelikler tasidigi

sezdirilmelidir.

. Metinde gegen bilinmeyen kelime ve kelime gruplari, anlami kavranamayan

ctimleler tespit edilerek agiklanmalidir.

. Metnin anlatim 6zelligine dikkat edilerek olay orgiisii ¢ikarilmalidir.

Sahislar, olayin gectigi yer, zaman ve olaym gelisim 6zelligi ayrintilariyla

ortaya konulmalidir.

. Eserde ele alinan karakterlerin fiziki ve ruhi 6zellikleri agiklanmalidir.
. Ana ve yardime1 diistinceler belirtilmelidir.

. Daha once edinilmis bilgilerden yola g¢ikarak yeni edinilen bilgiler

karsilastirilmali ve belli bir sonuca ulagiimalidir.

Oykiileyici metinler 6grencilerin dil kullanimi, tahmin etme, ¢ikarim

becerilerinin  gelismesinde ve kelime hazinesinin zenginleserek dilin giiciliniin

taninmasinda etkilidir. Bu tlir metinler 6grencilerin kisilik gelisimlerini saglarken icinde

yasanilan toplumun kiiltiirlinii, sosyal degerlerini aktarmada dnemli bir yere sahiptir. Bu

metinler sayesinde dgrenciler kendisi ve bagkalarinin hareketleri iizerine yorum yapma

imkan1 bulur (Akyol, 2006: 139).
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1.4. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6-8. Siiflar) Ogretim programi’nda da belirtildigi gibi
Tiirkce dersi, bilgi dersi degil, bir beceri dersidir. Bu nedenle bilmeye degil uygulamaya
dayali bir derstir. Amag bireylerin veya 6grencilerin kendini daha iyi ifade etmelerini
saglamaktir. Bu amac¢ dogrultusunda ifade sekillerinden biri de yazmadir. Yazma,

ilkogretimin ilk kademesinden itibaren kazandirilmasi gereken bir beceridir.

Yazma becerisi insanlar arasinda kullanilan en 6nemli iletisim araglarindan
biridir. Yazi, bircok yonden sézden farkli ve iistlindiir. Yazili anlatim, insanlarin duygu
ve diistincelerini farkli cografyalara ve gelecege ulastirmasina da imkan saglamaktadir.
Ayn1 zamanda yazma eylemi bir sonucu ifade eder. Ogrenci, zihninde tasarladig,
diisiindigt seyleri eger gerekli birikimi kazanmigsa yaziya dokebilir. Bu bakimdan

yazma becerisi ilkogretimde dgrencilere kazandirilmali ve gelistirilmelidir.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma
becerilerinin ne diizeyde oldugunu saptamaktir. Bu genel amaca ulagsmak i¢in asagidaki

alt problemlerin cevaplar1 aranmistir:

1. Qlkdgretim altinct sif Ogrencilerinin  dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin dgelerini (ana karakter, mekan, zaman, baglatici olay, amag, girisim,

sonug, tepki) kullanma diizeyleri nedir?

2. llkdgretim altinct simf Ogrencilerinin  dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin 6gelerini kullanmalart ¢esitli degiskenlere (cinsiyete, baba ve annenin
egitim durumuna, ailedeki birey sayisina, ailenin gelir diizeyine, 6grencinin kendine ait
bir ¢alisma odasimin olup olmamasina, evde kitaplik bulunmasina, eve siireli yayin
alinma sikligina, okul 6ncesi egitim alma durumuna) gore anlamli bir fark gostermekte

midir?
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3. Ilkdgretim altinct simf Ogrencilerinin  yazili anlatim becerileri cesitli
degiskenlere (cinsiyete, baba ve annenin egitim durumuna, ailedeki birey sayisina,
ailenin gelir diizeyine, 0grencinin kendine ait bir ¢alisma odasinin olup olmamasina,
evde kitaplik bulunmasina, eve siireli yaym alinma sikligina, okul 6ncesi egitim alma

durumuna) gore anlamli bir fark gostermekte midir?
1.5. Arastirmanin Onemi

Tirkge egitimi, bireyin kendini ifade edebilmesi, duygu ve diisiincelerini
anlatabilmesi, 1yi iletisim kurabilmesi yani sosyal bir varlik olarak yasayabilmesi i¢in
gerekli ve Onemlidir. Bu sebeple Tiirkce, ilkdgretimin en temel dersidir. Bu ders
vasitastyla Ogrenciler, dilin kurallarimi1 &grenirler ve dil becerilerini  gelistirirler.
Tiirk¢ede dil becerileri, dilin “anlama” boyutunu olusturan “okuma ve dinleme; dilin

“anlatma” boyutunu olusturan “konusma ve yazma” becerileridir.

Okudugunu ¢abuk, dogru ve net olarak anlayabilen, duygu, diisiince, izlenim ve
tasarimlarint belli bir maksada yonelik olarak agik ve anlasilir bigimde yaziyla ifade
edebilen Ogrenciler, hemen hemen her derste basarili olur. Aslinda pek c¢ok dersteki
basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama, anladiklarin1 anlatamama yatmaktadir
(Tekin, 1980: 18). Yazma becerisi ile 6grenciler duygu, diislince, hayal, istek, deneyim
ve izlenimlerini kagida aktarirlar. Bu aktarim hem bilgi verici hem de oykiileyici

olabilir.

Yazili anlatim becerisi pek c¢ok kitap, makale ve Tiirk¢e egitimi alaninda
hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezinde ¢esitli yonlerden ele alinmustir. Tiirkge
egitiminin dort temel dil becerisinden yazma becerisinin kazandirilmasinda duygu,
diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerin yazili olarak ifade edilmesi yazili anlatim
becerisinin gelismesi agisindan 6nemlidir. Bu konuda yapilan arastirmalarda dykiileyici
anlatim, yazma becerisi i¢inde ele alinmis ancak ayri bir ¢aligma alani olarak pek fazla

degerlendirilmemistir.
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Bu aragtirmada 6zellikle dgrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin ne
diizeyde oldugunun ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu ¢alisma, bu konuda arastirma
yapacak aragtirmacilara, egitim Ogretim programlarinin gelistirilmeye agik olmasi
dolayisiyla yapilacak olan program gelistirme c¢alismalarina yardimci olacagi

diisiincesiyle 6nemli goriilmektedir.

Arastirma sonuglarinin, Tiirk¢enin egitim ve Ogretimiyle ilgilenen herkese, bu
konuda kitap hazirlayanlara ayrica bu konuda yapilacak baska caligmalara katkida

bulunacagi diistiniilmektedir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Aragtirma i¢in ilkogretim altinci simif 6grencilerine uygulanan kisisel bilgi
toplama formlar1 ile 6grencilere yazdirilan oykiileyici metinler, evreni ve orneklemi

temsil etmek icin yeterli sayilmaktadir.

2. Ilkdgretim altinct sif dgrencilerinin yazili anlatimlari (dykiileyici metin)

ogrencilerin gercek seviyelerini yansitmaktadir.
3. Orneklem, evreni temsil edebilecek niteliktedir.
1.7. Arastirmanmn Simirhhiklar:
Bu calisma,
1. 2007-2008 egitim-6gretim yiliyla,

2. Corum il merkezinde belirlenen ii¢ ilkdgretim okulunun altinci siniflarinda

6grenim goéren 150 6grenciyle,

3. Ilkdgretim altinct siif &grencilerinin  dykiileyici metin yazma beceri

diizeylerini belirlemek i¢in, 6grencilere yazdirilan dykiileyici metinlerle sinirlidir.
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1.8. Temel Kavramlar
Arastirmadaki temel kavramlar sunlardir:

Dil: Dil; diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarma aktarilmasini saglayan ¢ok

yonlii, ¢ok geligsmis bir dizgedir (Aksan, 1998: 55).

Ana dili: Ana dili; ilk olarak anneden ve yakin ¢evreden daha sonra da iliskili
bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumda en giiglii

baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975: 427).

Yazih Anlatim: Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin, diizenli bi¢imde agik,
canli ve carpici bir anlatimla s6zlii ve yazili olarak ortaya konulmasidir (Kavcar,

2004:12).

Metin: Birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitlinler olusturan ciimleler dizisidir.
Bu dizilis rastlantisal bir durum degil aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir

mantik sirasina gore ve metnin isleyisine gore yapilir (Giinay, 2003: 35).

Oykiileyici Metin: Bilgi dagarcigindan ¢ok yasantiyr zenginlestiren yasanti
nitelikli metinlerdir (Giines, 2002, s. 88).

1.9. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde konuyla ilgili calismalar kisaca 6zetlenerek tanitilmaya caligilmistir.

(")zbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Uciincii Smmf
Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmada,
Ankara merkezdeki 15 okuldan toplam 515 ogrenciye yazili anlatim uygulamasi
yaptirmustir. Ozbay’in doktora ¢aligmasi {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
ogrencilerin yazili anlatima yonelik bilgilerini 6l¢gmek i¢in noktalama isaretleri, imla

kurallar1, anlam, yapi, kelime tiirleri, climle, anlatim bozukluklar1 ve paragraf bilgisi
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konularin1 kapsayan coktan se¢meli 45 sorudan olusan bir test uygulanmistir. fkinci
boliimiinde Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerine kazandirilmasi gereken davranislardan hareketle tespit edilen sekiz
konudan birisinde kompozisyon yazdirilarak uygulamali olarak belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmanin {igiincii kisminda kompozisyon metinlerinin degerlendirilmesi

yapilmustir.

Arastirma sonucunda, ortaokul diglincii smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri bakimindan hangi seviyede olduklar1 belirlenmis ve anlatimin temeli sayilan
climle formasyonlar1 ortaya konmus, test tiirii sinavlarin yazili anlatim becerilerinin

Olclilmesinde yeterli olmadigi belirtilmistir.

Duman (1997) “Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Béliimleri Disindaki
Béliimlerinde Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi” adli doktora tezinde iiniversite
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelistirilip  gelistirilemeyecegini  belirlemeye
caligmistir. Yapilan arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimleri digindaki béliimlerde
okutulan Tiirk Dili dersi hakkinda; Tiirk Dili 6gretim elemanlarinin, Tiirk Dili dersi
disindaki 6gretim elemanlarinin ve bu dersi almak zorunda olan 6grencilerin goriisleri
tespit edilmistir. Arastirmanin son boéliimiinde yapilan uygulamadan sonra denek
grubunun yazili anlatim becerisinin gelisme diizeyi tablo ve grafiklerle ortaya

konulmustur.

Arastirma sonucunda Tiirk Dili 0Ogretim elemanlarinin  dersin ¢ergeve
programinin yetersiz olduguna inandiklari, cerceve programda belirtilen amaglara
ulagilamadigint  disiindiikleri  belirlenmistir. Tirk Dili dersi disindaki  6gretim
elemanlarinin ¢ogunun, yiiksek 6gretimde bu dersin gerekli oldugunu belirttikleri ve
dersin Ogrencilerin anlatim hatalarini diizeltmeye yonelik olarak islenmesi gerektigini
ifade ettikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda iiniversite 6grencilerinin bir kisminin,
dersin gereksiz olduguna inandiklar1 bir kisminin ise dersin gereklili§ine inandig: fakat

iceriginin degistirilmesini istedikleri tespit edilmistir. Arastirmanin son boliimiinde ise
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Ogrencilere yazili anlatim c¢alismast yaptirllmistir ve caligsmalar sonunda 6grenci

kompozisyonlarinda % 25 oraninda hata azalmas1 goriilmiistiir.

Deniz (2000), “Yazilh Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci
Smif Ogrencilerinin Durumu” adli yiiksek lisans tezinde, kdy ve kentte yasayan
ogrencilerin yazili anlatim beceri seviyelerinin tespit edilmesi; kdy ve kent yasaminin bu
beceri lizerindeki etkileri; ailenin sosyoekonomik durumu, dgrencinin sosyal hayat ve
okuldaki durumu, 6grenci ile ailesi arasindaki iliskileri, ¢cevre ve okul cercevesinde
dlgmeye calismistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarmin degerlendirilmesi ve
uygulanan anketin incelenmesinden sonra kdy ve kent Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri arasinda kent 6grencilerinin lehine bir basar1 farki oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sonunda, bu basar1 farkinda yasanilan yerin 6grenciye ve ailesine sundugu
cesitli sosyo-ekonomik ve Kkiiltlirel durumlarin etkisinin oldugu degerlendirmesi

yapilmustir.

Teksan (2001) “Yazih Anlatimi Gelistirmede On Hazirhgm Etkisi” adl
doktora calismasiyla ilkdgretim son smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
kazanmalarinda 6gretmenin yapacagi 6n hazirlik ¢aligmalariin etkili olup olmadigini

arastirmistir.

Aragtirmada deneysel bir yontem secilmis ve orneklemi Canakkale Merkez
[Ikdgretim Okulu son smif &grencileri olusturmustur. Bu Ogrencilere &nce
sosyoekonomik durumlarini Glgen bir anket uygulanmistir. Daha sonra yazma
caligmalarindan 6nce 6gretmen tarafindan yeterli bir 6n hazirlik yapilirsa, 6grencilerin
yazili anlatimmin gelisecegi diisiincesinden hareketle gelistirilen 6n hazirlik ¢alismalari
secilen deney grubuna uygulanmistir. Elde edilen bulgular neticesinde, yazma
caligmalarindan once mutlaka 6n hazirlik c¢alismalarimin yapilmasi gerektigi fikrine

ulastlmistir.
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Dogan (2002), “Tiirkce Ogretmenligi Birinci Simfta Okuyan Ogrencilerin
Okuma ve Yazma Becerileri ile Genel Kiiltiir Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma”
adli yiiksek lisans tezinde, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin Tiirkce Ogretmenligi
Boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin okuma ve yazma becerileri ile genel kiiltiir
diizeylerini tespit etmeye calismistir. Bu amagla Gazi Universitesi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi ve Nigde Universitesi Tiirkge Egitimi birinci smif dgrencilerine genel
kiiltiir testi ile Tiirkge testi uygulamis, daha sonra da Ogrencilere bir yazili anlatim
caligmasi yaptirarak bu yazili anlatimlarda goriilen aksakliklari tespit etmis ve bu

aksakliklarin nasil giderilecegine iliskin 6nerilerde bulunmustur.

Temizkan (2003), “Yazih Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin Cahsmalarma Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans
tezinde 7. smf Tiirkge dgretmenlerinin yazili anlatim etkinligi ¢ercevesinde yaptiklar
uygulamalar ve uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede ne
kadar etkili oldugunu degerlendirmistir. Antakya merkezdeki 21 ilkogretim okulunun 7.
siiflarin1 okutan 60 dgretmene 43 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Daha sonra
bu 6gretmenlerden random usulii segilen 18 Ogretmenin Ogrencilerine ait 400 adet

kompozisyon kagid1 degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin belirttikleri uygulamalarin  genellikle ideal
uygulamalar oldugu ancak 0&grencilerin kompozisyon kagitlarindan elde edilen

sonuglarin istenen diizeyde olmadig: belirtilmistir.

Uca (2003), “Istanbul’da Segilen ilkégretim Okullarinin Altinc1 Simif Tiirkge
Derslerinde Tespit Edilen Yazih Anlatim Bozukluklar1 ve Oneriler” adli yiiksek
lisans ¢aligsmasinda ilkogretim 6. sinif 6grencilere yaptig1 yazili anlatim uygulamasiyla
ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmeye ¢aligmistir. Bu caligmada
aragtirma grubunu olusturan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriilen anlatim
bozukluklar tespit edilmis ve bu bozukluklarin giderilmesi i¢in ¢éziim Onerilerinde

bulunulmustur.
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Kocak (2005), “Bolu ili Ilkégretim Besinci ve Sekizinci Simif Ogrencilerinin
Yazih Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, Bolu
ilinde bulunan ii¢ okulda yazili anlatim uygulamasi1 yapmis ve ¢esitli degiskenlerin (aile
ve yakin ¢evre, yasanilan ¢evre, okuma aligkanligi, ailenin egitim diizeyi) yazili anlatim
becerisine etkisini arastirmigtir. Ayrica kompozisyonlarda bulunan kelime, cilimle,
paragraf, deyim, atasozii, Ozdeyis ve cilimle tiirlerinin sayilar1 tespit edilmistir.
Arastirmada; 6grencilerin ilgi duyduklar1 konularda daha basarili olduklar, ilkogretim
besinci ve sekizinci siniflarin yazili anlatim basarilari arasinda belirgin bir fark olmadigi,
sehirde yasayan 6grencilerin kdyde yasayan 6grencilerden daha basarili olduklari, aile
ve yakin ¢evrenin, yasanilan ¢evrenin, okuma aligkanliginin ve ailenin egitim diizeyinin

yazili anlatim basarisini etkiledigi belirlenmistir.

Amnilan (2005), “Yazilh Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Ag1
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli doktora tezinde, kelime agi olusturma
yonteminin yazili anlatimda 6grenciyi merkeze alan bir beceri oldugunu belirtmis ve
tezinde bu yontemin yazili anlatim becerisine katkist olup olmadigini incelemistir. Bu
amacla Eskisehir merkez ilkgretim okullarindan birinden diizeyleri birbirine yakin olan
iki besinci siniftan 22’ser 6grenci ilizerinde ¢alisma yapmustir. Hazirlanan ders plani
dogrultusunda bes hafta boyunca deney grubuna kelime ag1 yontemiyle uygulama
yapilmis, kontrol grubuna ise geleneksel 0gretim devam etmistir. Arastirma sonunda

veriler ¢dzlimlenmis ve deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Coskun’un (2005), “ilkégretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasikhik, Tutarhilik ve Metin Elementleri” adli doktora tezinde, Ankara ilinde
merkez ilkdgretim okullarinda 6grenim goren farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 372
Ogrencinin Oykiileyici anlatimlari, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin bagdasiklik araglarinin kullanimi
ile ilgili 6nemli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin tutarlilig

saglama ve hikaye elementleri ilgili temel sorunlar tespit edilmistir.
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Kirbas (2006), “ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Yazii Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu calismasinda ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda yaptiklar: imla, noktalama kurallarinin uygulanmasi
ve planlama hatalar1 belirlenmesi igin ¢alismalar yapmistir. Sonug olarak 6grencilerin
yazilt anlatim becerileri okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirk¢e dersinden birinci
donem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu tespit

edilmistir.

Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Ilce Ilkégretim 6. Simif Ogrencilerinin
Yazihh Anlatim Becerileri Uzerine Bir inceleme” adli ¢alismasinda, ilkogretim 6. smif
ogrencilerinin yazili anlatimlarinda goriilen ses, sekil, ciimle, anlam, anlatim bozuklugu,
yazim ve noktalama yanlislarini tespit etmis, bu yanlislarin diizeltilmesi i¢in Onerilerde

bulunmustur.

Karateke (2006), “Yaratici Dramanin Ilkégretim II. kademede Altinci Simif
Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerilerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde
Antakya ilinde yer alan iki ayr1 okuldan diizeyleri birbirine yakin olan altinci siif
diizeyinde iki sinifta egitim goren toplam seksen 6grenci deney ve kontrol gruplarina
ayrilmis, ontest uygulanarak seviyeleri ve yazili anlatim tutumlari belirlenmistir. Deney
grubunda yazili anlatim etkinliklerinde yaratict drama bir teknik olarak kullanilmis ve
yazili anlatim becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir. Yapilan arastirma sonucunda yaratici
drama teknikleriyle yapilan Tiirkce derslerinin, geleneksel yolla yapilan Tiirkce

derslerine gore yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

ince (2006), “ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim
Becerilerinin Olciilmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Mugla il
merkezinde bulunan ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin imla, noktalama ve
yazili anlatim becerileri incelenmistir. Bu amagla evreni temsil ettigi diistiniilen yedi
ilkogretim okulundan 150 6grenciye yazili anlatim uygulamasi yapilmis ve elde edilen

veriler hazirlanan Olgeklere gore ¢ozlimlenmis ve degerlendirilmistir. Arastirma
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sonunda; smif seviyesi arttikca kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin arttigi,
noktalama hata ortalamalarinin arttig1, imla hata ortalamalarinin arttig1 ve yazili anlatim

bozukluklarinin azaldig tespit edilmistir.

Biiyiikikiz (2007), “ilkogretim 8. Smmf Ogrencilerinin Yazih Anlatim
Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Ac¢isindan Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 105 ilkogretim 8. smif
Ogrencisinin yazilt anlatim becerileri s6z dizimi ve anlatim bozuklugu acisindan
degerlendirmistir. Arastirmada Ogrencilerden kendilerine verilen 11 konudan birini
secerek bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Yazilan kompozisyonlarda 6grencilerin
kullandiklar1 ciimle yapilar1 ve yaptiklart anlatim bozukluklari incelenmistir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin toplam 1360 ciimle kullandigi, bu ciimlelerin %76’si (1041)
basit, %9’u (135) birlesik, %51 (69) siral1, %81 (115) bagh ciimle oldugu belirlenmistir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin yazmis olduklar1 climleler, anlatim bozuklugu bakimindan

degerlendirildiginde 12 tiirde toplam 311 anlatim bozuklugu tespit edilmistir.

Bagc1 (2007), “Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatim Derslerine
Yonelik Tutumlar ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora
tezinde, Tiirk¢e Egitimi Boliimii son siif dgrencileri evren olarak belirlenmis, evreni
temsil ettigi diigiiniilen 8 {iniversiteden 570 6grenci 6rneklem olarak alinmistir. Yapilan
aragtirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirkce dgretmeni adaylarmin yazili anlatimin
gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklar1 fakat adaylarin yazili anlatim
becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklar1 ve mesleki yasamlarinda da bu alanda
sikint1 ¢ekeceklerine inandiklar1 tespit edilmistir. Ayni zamanda Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarmin Yazili Anlatim derslerinin 6nemini algilayabildikleri, gelecekteki meslek
hayatlarinda bu derslerin kendileri i¢in 6nemli oldugunu kavrayabildikleri belirtilmistir.
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi puanlar1 cinsiyet, lisansiistli egitim
yapma istegi ve akademik basar1 ortalamasi degiskenlerine goére anlamli fark

gostermistir. Yine adaylarin kompozisyon puanlart da 6gretim tiiri, akademik basari



53

ortalamasi, serbest yazma calismalari yapma sikligi ve bu caligmalar1 tekrar gbzden

gecirme sikligina gore anlamli fark bulunmustur.

Yapilan ¢aligmalarda genel olarak 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin diisiik
oldugu belirtilmistir. Yapilan deneysel ¢alismalarda ise uygulanan yoOntemlerin

geleneksel yontemlere gore basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Sallabas (2007), “Ilkégretim Besinci Simif Ogrencilerinin Kendini Yazili
Olarak ifade Etme Kazamimlarina Ulasma Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde, farkl
sosyoekonomik diizeylerdeki 105 ilkdgretim 5. smif 6grencisinin Ilkdgretim Tiirkge
Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen kendini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulagsma diizeylerini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin
Olgiilen kazanimlarindan 12’sine istenen diizeyde ulastiklari, 10’una istenen diizeyde
ulasamadiklar1 tespit edilmistir. Ilkogretim 5. smf oOgrencilerinin  dykiileyici ve
bilgilendirici metin yazma becerilerinde, Oykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak kazanimlara iligkin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda,
bilgilendirici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazil
anlatim becerileri arasinda; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi,
kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin

alinmasi ve okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére anlamli farklar bulunmustur.

Sallabas (2008), “ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatimlarinda Metin Ogelerine Yer Verme Diizeyleri” konulu ¢alismasinda
ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin
Ogelerine yer verme diizeylerini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin en
basarili olduklar1 metin 6gesi “baslatict olay” olarak tespit edilmistir. Bu Ogeyi sirasiyla

9 ¢ 2 ¢ 9% ¢ 29 <6

“sonug”, “girisim”, “ana karakter”, “mekan”, “amag¢”, “zaman” ve “tepki” izlemektedir.
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II. BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin yonteminin anlatildigi bu boéliimde; aragtirmanin modeli, evren,
orneklem, veri toplama teknikleri, verilerin toplanmasi ve araglar1 ve analizi hakkinda

bilgi verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim altinct simf dgrencilerinin dykiileyici metin yazma beceri diizeylerini
belirlemeyi amaglayan bu g¢alisma betimsel niteliktedir. Arastirmanin yontemi “alan
arastirmasi” yontemidir. Arastirmada “tarama modeli” kullanilmistir. Tarama modeli,
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir.
Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gdsterilmez. Onemli olan,
bilinmek istenen seyin gozlenip, belirlenebilmesidir (Karasar, 2003, s.77). Bu ¢alismada

bu yontem ile elde edilen bulgular, istatistiksel tekniklerle degerlendirilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Corum ilinde, 2007-2008 6gretim yilinda 6grenim

goren altincr sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Evrene giren biitiin 0Ogrencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan 6rneklem alma yoluna basvurulmustur. Evreni temsil edecegi diisiiniilen
farkli sosyoekonomik c¢evredeki okullardan 150 Ogrenci “tesadiifi (random-yansiz)

yontemle” aragtirma drneklemine se¢ilmistir.

Bu cergevede arastirma, Corum il merkezindeki okullardan, sosyoekonomik

bakimdan iist diizeyi temsil eden Bahgelievler Ilkdgretim Okulu’ndan 50 dgrenci; orta
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diizeyi temsil eden Dr. Sadik Ahmet ilkogretim Okulu’ndan 50 &grenci; alt diizeyi
temsil eden Toprak Sanayi ilkdgretim Okulu’ndan 50 6grenci olmak iizere toplam 150
Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Segilen okullar, sosyoekonomik durumlari ve

Ogrenci sayilar1 agagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 1: Arastirmanin Orneklemini Olusturan OKullar

Uygulamaya Katilan
Okullar SED Toplam Ogrenci
Sayis1
Bahgelievler Ilkdgretim Okulu Ust 50
Dr. Sadik Ahmet Ilkdgretim Okulu | Orta 50
Toprak Sanayi ilkdgretim Okulu Alt 50
TOPLAM 150

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya temel teskil eden veriler, 6grencilere dykiileyici anlatimla yazdirilan
metinlerden elde edilmistir. Ogrencilere dykiileyici metin yazmalarim kolaylastirmak
icin beser konu verilmis, bu konulardan tercih ettikleri biri hakkinda 6ykii yazmalar
istenmistir. Ayrica uygulamaya katilan 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerini tespit

etmek i¢in bir anket (Kisisel Bilgi Formu) uygulanmistir.

Ogrencilere verilen yazma konularinin iiretilmesinde; 6grencilerin seviye ve
hayal diinyalarina uygunluk ve kendilerini rahatlikla ifade etmelerini saglamasi gibi
hususlara 6zen gosterilmistir. Ayrica bu konu bagliklarinin se¢iminde “uzman goriisii’ne
bagvurulmustur. Tiirk¢e egitimi alaninda uzman olan on kisiden, ilkogretim altinci sinif
ogrencilerine yazdirilacak 6ykii i¢in hangi konularin daha uygun olacagini diistinmeleri

ve her konuyu 1 ila 10 puan arasinda degerlendirmeleri istenmistir.



Bu konular ve aldiklar1 puanlar sirasiyla soyledir:

Tablo 2: Oykiileyici metin yazma konular
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Konu Bashklarn

Puanlar

Okumayi cok isteyen ama aym zamanda da koyde yasadig:
icin ailesine yardim etmek zorunda kalan bir cocugun
yasamim anlatan bir hikiye yaziniz.

96

Ailesiyle gittigi tatilde sehri gezerken ailesini kaybeden
cocugun basindan gecen olaylar1 anlatan bir hikaye yazimz.

92

Bir deniz subayr oldugunuzu diisiinerek uzak diyarlara
yaptigimz yolculuklarda basimizdan gecen olaylar1 anlatan
bir hikidye yazimz.

87

Ormanda bir tavsan oldugunuzu diisiinerek avcilardan
kurtulmak icin verdiginiz miicadeleyi anlatan bir hikaye
yaziniz.

84

Cok sevdigi arkadas: isledigi suctan dolay1 okuldan atilmasi
giindeme geldiginde, olayr gordiigii icin sahitlik yapan
cocugun basindan gecen olaylar1 anlatan bir hikaye yaziniz.

78

Balik¢ilik yaparak ailesinin gecimini saglayan bir babanin,
oglunun c¢ok istedigi bisikletin parasin1 temin edebilmek
amactyla, firtinali bir havada balik tutmak i¢in agildigi denizde
basindan gecen olaylar1 anlatan bir hikdye yaziniz.

74

Okyanusta yavrusunu kaybeden anne yunus baliginin basindan
gecen olaylar anlatan bir hikdye yaziniz.

71

Icinde ihtiyar bir adam, simit, sise ve yaprak olan bir hikaye
yaziniz.

66

Hititler ile ilgili 6dev hazirlayan bir Ogrencinin, arastirma
yapmak i¢in girdigi magarada basindan gecen olaylar1 anlatan
bir hikdye yaziniz.

63

Kirk yasinda oldugunuzu diistinerek o zamanki yasaminizi
anlatan bir hikaye yaziniz.

59
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Ortalamalarin alinmasiin ardindan en yiiksek puandan baglayarak bes konu
secilmis, diger konular elenmistir. Secilen konularin aldiklar1 puanlarin digerlerinden

yliksek olusu, konularin gegerli oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Uygulamada 6grencilerden, birer hafta arayla, yukarida belirtilen bes konunun
yazili oldugu kagitlar verilmis ve konulardan istedikleri herhangi biri hakkinda birer
hikdye yazmalar1 istenmistir. Uygulama, Ogretim yilmm birinci dénemi sonunda

gerceklestirilmisgtir.

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirleyebilmek igin

“Oykiileyici metin yazma 6lgegi” olusturulmustur.

Oykiileyici metin yazma 6lcegi iki boliimden olusmaktadir. Olgegin ilk kismu,
[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006) bulunan “yazil
anlatim degerlendirme o0lgegi” kaynak almmarak uzman goriislerine basvurularak
olusturulmustur. Ikinci kismi ise Coskun’dan (2005) alinan “hikdye elementleri
Olgegi”dir. Bu olcekle dgrencilerin, Oykiileyici metinlerde bulunmasi gereken ogeleri

kullanma diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin Gzelliklerine
uygun analiz teknikleri SPSS — 13.0 programi kullanilarak ¢6ziimlenmis, bulgular
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmada asagidaki islemler

yapilmustir:

1. Arastirmaya katilan ilkogretim altinct smif Ogrencilerinin sosyoekonomik

durumlarin1 belirlemek amaciyla, 6grencilere bilgi toplama formu doldurtulmustur.

2. Arastirmaya katilan ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin Oykiileyici metin
yazma beceri diizeylerinin belirlenmesi i¢in 6grencilere yazdirilan Gykiileyici metinler,

Oykiileyici Metin Degerlendirme Olcegi’ne gore degerlendirilmistir.
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3. Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda, arastirmaya katilan ilkdgretim
altinct simif 6grencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin dgelerini

kullanma diizeyleri belirlenmistir.

4. Tlkdgretim altinct smmf Ogrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin Ogelerini kullanmalarinin bilgi toplama formlarindan belirlenen

degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup olmadig1 tespit edilmistir.

4. Olgekten elde edilen toplam puanlar, yazili anlatim becerisi puani kabul
edilerek Ogrencilerin becerileri arasinda bilgi toplama formlarindan belirlenen

degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup olmadig: tespit edilmistir.

5. Elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligini test etmek igin t

testi kullanilmustir.

6. Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligini test etmek

icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir.



59

III. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, Ornekleme giren 150 ilkégretim 6. smif
Ogrencisinin Oykiileyici metin yazma becerilerine iliskin bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Ayrica bu bolimde Ogrencilerin  Oykiileyici yazili anlatima iliskin
becerilerinin ve yazili anlatim becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan ayr1 ayri

varyans analizleri yapilmis ve bunlara iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkdgretim altinci siif 6grencilerinin - dykiileyici  yazili

anlatimlarinda 6ykiileyici metin dgelerini kullanma diizeyleri nedir?

Ogrencilere yazdirilan dykiileyici metnin degerlendirilmesi sonucu elde edilen
veriler; ana karakter, mekdn, zaman, baslatici olay, amag, girisim, sonug ve tepki
Ogelerini kapsamaktadir. Alt probleme ait bulgularin yer aldig1 tablolar ve yorumlar

sunlardir:
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3.1.1. Ana Karakter

Tablo 3: Ana Karaktere Iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 4 2,7
2 128 85,3
3 18 12,0
Toplam 150 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan Oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Tabloda, ilkégretim altinct  smif
Ogrencilerinin  Oykiileyici metinlerinde “ana karakter”e yer verme diizeyleri
verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore Oykiide ana karaktere yer vermeyen 4
ogrencidir. Ana karakter hakkinda ¢ok az bilgi veren 128 Ogrencidir. Ana karakteri
ayrmtil bir sekilde sunan 18 6grencidir. Ana karaktere yer vermeyenlerin oran1 % 2,7,
ana karakter hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 85,3, ana karakteri ayrintili bir

sekilde sunanlarin oran1 % 12,0’dur.

Bu verilere gore, ilkdgretim altinci siif 68rencilerinin ana karaktere yer verme
diizeyi basar1 ortalamas1 % 12,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin,

Oykiide ana karaktere verme diizeylerinin istenen diizeyde ger¢eklesmedigi sdylenebilir.
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3.1.2. Mekan

Tablo 4: Mekana liskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 13 8,7
2 89 59,3
3 48 32,0
Toplam 150 100

Tabloda, ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde “mekan”
unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore oOykiide
mekana yer vermeyen 13 6grencidir. Mekan hakkinda ¢ok az bilgi veren 89 6grencidir.
Mekan1 ayrintili bir sekilde sunan 48 6grencidir. Mekana yer vermeyenlerin oran1 % 8,7,
mekan hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 59,3, mekani ayrintili bir sekilde

sunanlarin orani % 32,0’dur.

Bu verilere gore, ilkogretim altinci smif 6grencilerinin mekan unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamasi % 32,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide mekan unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigi sOylenebilir.
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3.1.3. Zaman

Tablo 5: Zamana iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 27 18,0
2 96 64,0
3 27 18,0
Toplam 150 100

Tablo 5°te, ilkogretim altinct smif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde
“zaman” unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore
Oykiide zamana yer vermeyen 27 6grencidir. Zaman hakkinda ¢ok az bilgi veren 96
Ogrencidir. Zamani ayrintili bir sekilde sunan 27 6grencidir. Zamana yer vermeyenlerin
orant % 18,0, zaman hakkinda c¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 64,0, zaman1 ayrintil1 bir

sekilde sunanlarin oran1 % 18°dir.

Bu verilere gore, ilkogretim altinct sinif 6grencilerinin zaman unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamast % 18 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide zaman unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigi sOylenebilir.



3.1.4. Baslatic1 Olay

Tablo 6: Baslatic1 Olaya lliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 4 2,7
2 52 34,7
3 94 62,7
Toplam 150 100
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Tablo 6°’da, ilkdgretim altinct smif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde

“baslatic1 olay” unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore

Oykiide baslatict olaya yer vermeyen 4 6grencidir. Baslatici olay hakkinda ¢ok az bilgi

veren 52 Ogrencidir. Baglatic1 olay1 ayrintili bir sekilde sunan 94 6grencidir. Baslatici

olaya yer vermeyenlerin orant % 2,7, baslatic1 olay hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin

oranit % 34,7, baslatici olay1 ayrintili bir sekilde sunanlarin oran1 % 62,7°dir.

Bu verilere gore, ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin baslatict olay unsuruna

yer verme diizeyi basar1 ortalamasi % 62,7 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle

Ogrencilerin, Oykiide baslatici unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklestigi sOylenebilir.



3.1.5.Amac¢

Tablo 7: Amaca iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 89 59,3
2 41 27,3
3 20 13,3
Toplam 150 100
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Tablo 7°de, ilkdgretim altinct smif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde

“ama¢” unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore oykiide

amaca yer vermeyen 89 Ogrencidir. Ama¢ hakkinda ¢ok az bilgi veren 41 6grencidir.

Amac1 ayrintili bir sekilde sunan 20 6grencidir. Amaca yer vermeyenlerin oran1 % 59,3,

amag¢ hakkinda c¢ok az bilgi verenlerin oram1 % 27,3, amact ayritili bir sekilde

sunanlarin orani1 % 13,3 tiir.

Bu verilere gore, ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin amag¢ unsuruna yer verme

diizeyi basar1 ortalamas1 % 13,3 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin,

Oykiide amag¢ unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde gergeklesmedigi

sOylenebilir.



3.1.6. Girisim

Tablo 8: Girisime Iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 45 30,0
2 70 46,7
3 35 23,3
Toplam 120 100
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Tablo 8’de, ilkdgretim altincit smif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde
“girisim” unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore bu
verilere gore oykiide girisime yer vermeyen 45 6grencidir. Girisim hakkinda ¢ok az bilgi
veren 70 ogrencidir. Girisimi ayritili bir sekilde sunan 35 6grencidir. Girisime yer
vermeyenlerin orani % 30,0, girisim hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 46,7,

girisimi ayrmtili bir sekilde sunanlarin oran1 % 23,3 tiir.

Bu verilere gore, ilkogretim altinci siif Ogrencilerinin girisim unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamasi % 23,3 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide girisim unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigi sOylenebilir.
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3.1.7. Sonug¢

Tablo 9: Sonuca Iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 25 16,7
2 86 57,3
3 39 26.0
Toplam 150 100

Tablo 9’da, ilkdgretim altinct simif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde
“sonu¢” unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore
Oykiide sonuca yer vermeyen 25 Ogrencidir. Sonu¢ hakkinda c¢ok az bilgi veren 86
ogrencidir. Sonucu ayrintili bir sekilde sunan 39 6grencidir. Sonuca yer vermeyenlerin
orani % 16,7, sonug¢ hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin orant % 57,3, sonucu ayrintili bir

sekilde sunanlarin orani1 % 26,0 dur.

Bu verilere gore, ilkdgretim besinci simif Ogrencilerinin sonu¢ unsuruna yer
verme diizeyi basar1 ortalamasi % 26,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide sonu¢ unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigi sOylenebilir.
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3.1.8. Tepki

Tablo 10: Tepkiye iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 64 42,7
2 59 39,3
3 27 18,0
Toplam 150 100

Tablo 10°’da, ilkdgretim altinci sinif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde
“tepki” unsuruna yer verme diizeyleri verilmektedir. Elde edilen bu verilere gore dykiide
tepkiye yer vermeyen 64 6grencidir. Tepki hakkinda ¢ok az bilgi veren 59 6grencidir.
Tepkiyi ayrintili bir sekilde sunan 27 6grencidir. Tepkiye yer vermeyenlerin orant %
42,7, tepki hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 39,3, tepkiyi ayrintili bir sekilde

sunanlarin orani % 18,0’dur.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin tepki unsuruna yer verme
diizeyi basar1 ortalamas1 % 18,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin,
Oykiide tepki unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde gerceklesmedigi

sOylenebilir.
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3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkégretim altinct smif 6grencilerinin - dykiileyici  yazili
anlatimlarinda Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerileri cesitli degiskenlere gore

anlaml bir fark gostermekte midir?

3.2.1. llkégretim Altinct  Smmf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih

Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Cinsiyete Gore

Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 11: ilkiig_retim 6. Simif (")grencilerinin Cinsiyete Gore Oykiileyici
Yazili Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerilerine Iliskin T
Testi Sonuclari

Oykiileyi Metin
Ogelerini  Kullanma N X S Sd t p
Becerileri
Kiz 71 16,31 3,69

148 ,195 ,846
Erkek 79 16,19 3.82

Tablo 11°de, ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin 6gelerini kullanma becerileri puan ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi
sonuglar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde, 6grencilerin metin 6gelerini kullanma
becerilerine iligkin puan ortalamasi kizlar icin 16,31; erkekler i¢in 16,18’dur. Metin
Ogelerini kullanma becerisine iliskin kizlarin puan ortalamalar1 erkeklere gore bir miktar
daha yiiksektir, fakat kizlar ile erkekler arasinda metin 6gelerini kullanma becerisi

bakimindan anlamli bir fark (p>.05) yoktur.
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3.2.2. [ilkégretim Altinaa  Simf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Babamin Egitim

Durumuna Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 12: fIkogretim 6. Simif Ogrg_ncilerinin Babanin Egitim Durumuna
Gore Opykiileyici Yazih Anlatimlarinda Opykiileyici Metin Ogelerini Kullanma
Becerilerine iliskin ANOVA Sonuclar

pabamn Egitim N | X s | sd F p | ra
(LSD)

1. flkégretim 70 | 1347 | 1,80 | 27147 | 122,321} .000 }g

2. Lise 43 | 16,88 | 2,41 23

3. Universite 37 20,76 | 2,96

Tablo 12°de, ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin Ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalarinin babanin egitim

durumuna gére ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin dykiileyici metin dgelerini kullanma becerileri
puan ortalamasi, babanin egitim diizeyi ilkdgretim olanlar i¢in 13,47; lise olanlar icin
16,88; iiniversite olanlar igin 20,76 dir. Ilkdgretim 6. siuf dgrencilerinin Sykiileyici
yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin 6gelerini kullanma basarilari, babanin egitim
diizeyine gore anlaml farklilik (F (2-147)=122,321, p<.05), gostermektedir. Gruplar
arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD coklu karsilastirma testi
yapilmistir. Analiz sonuglari, babalarimin egitim diizeyi lise ve {iniversite olan
ogrencilerin Oykiileyici metin dgelerini kullanma becerileri babalarmin egitim diizeyi
ilkogretim olanlara gore; babalarinin egitim diizeyi iiniversite olanlarin da lise olanlara
gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Tablodaki sonuglara
bakildiginda, babanin egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin basarisinin da arttigi

goriilmektedir.
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3.2.3. [llkégretim Altinaa  Simf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Annenin Egitim

Durumuna Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 13: Ikogretim 6. Simf Ogrqpcilerinin Annenin Egitim Durumuna
Gore Opykiileyici Yazih Anlatimlarinda Opykiileyici Metin Ogelerini Kullanma
Becerilerine iliskin ANOVA Sonuclar

Annenin Egitim _ Anlamh

Durumu £ N X S Sd F P Fark
(LSD)

2. Lise 30 19,27 | 3,09

3. Universite 23 20,57 | 2,99

Tablo 13’te, ilkogretim 6. smif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin Ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalarinin annenin egitim

durumuna gére ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikogretim 6. siuif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda &ykiileyici
metin O0gelerini kullanma becerileri puan ortalamasi, annenin egitim diizeyi ilkogretim
olanlar i¢in 14,29; lise olanlar igin 19,27; iiniversite olanlar igin 20,57 dir. ilkdgretim 6.
simif 6grencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici metin dgelerini kullanma
basarilari, annenin egitim diizeyine gore anlaml farklihik (F (2-147)=77,314, p<.05),
gostermektedir. Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
LSD c¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, annelerinin egitim diizeyi
lise ve lniversite olan Ogrencilerin Oykiileyici metin 6gelerini kullanma becerileri,
egitim diizeyi ilkogretim olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu

gostermistir.
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3.2.4. [llkogretim Altinct  Smf Ogrencilerinin - Oykiileyici  Yazih
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Ailedeki Birey

Sayisina Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 14: ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Ailedeki Birey Sayisina Gore
Opykiileyici Yazih Anlatimlarinda Opykiileyici Metin  Ogelerini Kullanma
Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclari

Anlamh
Ailedeki Birey Sayisi N X S Sd F P Fark
(LSD)
1.2-3 olanlar 11 | 1673 | 414 | 2147 ] 9381 000 ég
2. 4-5 olanlar 113 16,83 3,73
3. 6 ve iistii olanlar 26 13,50 2,32

Tablo 14’te, ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalarinin ailedeki birey

sayisina gore ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikogretim 6. siuf dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin 0gelerini kullanma becerileri puan ortalamasi, ailedeki birey sayisi 2-3 olanlar i¢in
16,73; 4-5 olanlar icin 16,83; 6 ve iistii olanlar i¢in 13,50°dir. ilkdgretim 6. sif
Ogrencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin Ogelerini kullanma
basarilari, ailedeki birey sayisina gore anlamh farkhilik (F (2-147)=9,388, p<.05),
gostermektedir. Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
LSD c¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, ailedeki birey sayisi 2-3 ve
4-5 olan Ogrencilerin Gykiileyici metin Ogelerini kullanma becerileri, ailedeki birey

say1s1 6 ve listli olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.
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3.2.5. [llkégretim Altinaa  Simf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Ailenin Gelir

Diizeyine Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

) Tablo 15: ilkégretim 6. Simf (")grencilerinin Ailenin Gelir Diizeyine Gore
Opykiileyici Yazih Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma
Becerilerine iliskin ANOVA Sonuclar

_ Anlamh
Ailenin Gelir Diizeyi N X S Sd F P Fark
(LSD)
1. Diisiik (200-600 ytl) | 44 | 1320 | 1,03 | 2147 |79.814] .000 }g
2.0rta (600-1.250ytl) | 59 | 15,54 | 2,61 2-3
3 1?11 (1.250 ytl. ve 47 19,08 311
iistil)

Tablo 15°te, ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalarinin ailenin gelir

diizeyine gore ANOVA sonugclar1 verilmistir.

[Ikogretim 6. sif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin Ogelerini kullanma becerileri puan ortalamasi, ailenin gelir diizeyi diisiik olanlar
icin 13,20; orta olanlar icin 15,54; iyi olanlar icin 19,98°dir. Ilkogretim 6. siif
Ogrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin ogelerini kullanma
basarilari, ailenin gelir diizeyine gore anlamh farklilik (F (2-147)=79,814, p<.05)
gostermektedir. Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagmi belirlemek amaciyla
LSD c¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, ailelerinin gelir diizeyi orta
ve 1yi olan 6grencilerin Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerileri, gelir diizeyi
diisiik olanlara gore; gelir diizeyi iyi olanlarin da gelir diizeyi orta olanlara gére anlamli
bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Tablodaki sonuglara bakildiginda, ailenin

gelir diizeyi arttikca 6grencilerin basarisinin da arttig1 goriilmektedir.
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3.2.6. [Ilkégretim Altinaa  Simf Ogrencilerinin - Oykiileyici  Yazih

Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Evlerinde
Kendilerine Ait Calisma Odalarinin Olup Olmama Durumuna Goére Anlamh Bir

Fark Gostermekte Midir?

Tablo 16: ilkoégretim 6. Simf Ogrencilerinin Evlerinde Kendilerine Ait
Calisma Odalarmm Olup Olmama Durumuna Gére Opykiileyici Yazih
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerilerine Iliskin T Testi
Sonuclar

Kendinize ait odanmz —
var mi? N X S Sd t p
Evet 108 17,31 3,64

148 6,272 .000
Hayir 42 13,50 2,39

Tablo 16’da, ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin 0Ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalar1 ile evlerinde

kendilerine ait odalarinin olup olmama durumuna gore t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo incelendiginde, evinde kendine ait odasi olan 6grencilerin Oykiileyici
yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin Ogelerini kullanma becerisine iliskin puan
ortalamasi (17,31), kendine ait odasi olmayan 6grencilerin puan ortalamasindan (13,50)
daha yiiksektir. Oykiileyici metin &gelerini kullanma becerisi, 6grencilerin evinde
kendilerine ait odasinin olup olmama durumuna gore, evlerinde kendine ait odasi

olanlarin lehine anlamli bir fark (t(148)=6,272, p<.05) gostermektedir.
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3.2.7. [lQlkégretim Altinaa  Smmf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih

Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Evlerinde

Kitaphk Bulunma Durumuna Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 17: i!}(ﬁgretim 6. Sif Ogrencilerinin Evlerinde Kitaplik Bulunma
Durumuna Gore Oykiileyici Yazih Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini
Kullanma Becerilerine iliskin T Testi Sonuclar1

Evinizde kitaphk var —
m? N X S Sd t p
Evet 102 17,27 3,77

148 5,323 .000
Hayir 48 14,06 2,59

Tablo 17°de, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalar1 ile evlerinde kitaplik

bulunma durumuna gore t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo incelendiginde, evinde kitaplik bulunan 6grencilerin Gykiileyici yazili
anlatimlarinda Gykiileyici metin Ogelerini kullanma becerisine iliskin puan ortalamasi
(17,27), kendine ait odasi olmayan Ogrencilerin puan ortalamasindan (14,06) daha
yiiksektir. Oykiileyici metin dgelerini kullanma becerisi, dgrencilerin evinde kitaplik
olup olmama durumuna gore, evlerinde kitaplik olanlarin lehine anlamli bir fark

(t(148)=5,323, p<.05) gostermektedir.
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3.2.8. [llkégretim Altinaa  Smmf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri ile Evlerine Siireli

Yayin (Gazete, Dergi) Alinma Sikhig1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?

Tablo 18: lkogretim 6.  Simf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazili
Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri ile Evlerine Siireli
Yayin (gazete, dergi) Alinma Sikhigina Iliskin ANOVA Sonuclar

s [ x| s || e | r [
(LSD)

1. Hig Alinmaz 14| 1343 | 313 | 2147100631000 2

2. Arada Bir Almir 96 15,91 3,40 2-3

3. Cogunlukla Alinir 40 18,05 3,98

Tablo 18’de, ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin 6gelerini kullanma becerileri ile evlerine siireli yaym alinma sikligi
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere
evlerine siireli yaym alinma sikligi sorulmustur. Ogrencilerin dykiileyici yazili
anlatimlarinda Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerileri puan ortalamalari, bu
soruya “hi¢ almmaz” diyenler i¢in 13,43; “arada bir almir” diyenler i¢in 15,91;
“cogunlukla alinir” diyenler i¢in 18,05°tir. [lkdgretim 6. sinif grencilerinin dykiileyici
yazili anlatimlarinda Oykiileyici metin ogelerini kullanma basarilari, evlerine siireli

yaym alinma sikligia gore anlamli farklilik (F (2-147)=10,063, p<.05) gostermektedir.

Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amactyla LSD ¢oklu
karsilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, evlerine siireli yaymnin “cogunlukla”
alindigim bildiren 6grencilerin yazili anlatim becerileri, “arada bir” alindigim ve “hi¢”
alinmadigimi bildirenlere gore; “arada bir alinir” diyenlerin de “hi¢ alinmaz” diyenlere

gore (p<.000) anlamli bir sekilde farklilagtig1 belirlenmistir.




76

3.29. [llkégretim Altinaa  Simf Ogrencilerinin  Oykiileyici  Yazih

Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini Kullanma Becerileri Okul Oncesi

Egitim Alma Durumuna Goére Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 19: Ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitim Alma
Durumuna Gore Oykiileyici Yazih Anlatimlarinda Oykiileyici Metin Ogelerini
Kullanma Becerilerine iliskin T Testi Sonuclar1

Okul oncesi egitim —
alma durumu N X S Sd t p
Evet 58 19,40 ,467

148 10,952 .000
Hayir 92 14,26 ,228

Tablo 19°da, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin Oykiileyici yazili anlatimlarinda
Oykiileyici metin dgelerini kullanma becerileri puan ortalamalari ile okul oncesi egitim

alma durumuna gore t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo incelendiginde, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin Oykiileyici yazili
anlatimlarinda Gykiileyici metin Ogelerini kullanma becerisine iliskin puan ortalamasi
(19,40), okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin puan ortalamasindan (14,26) daha
yiiksektir. Oykiileyici metin dgelerini kullanma becerisi, 6grencilerin okul dncesi egitim
alma durumuna gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir fark

(t(148)=10,952, p<.05) gostermektedir.
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3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: ilkdgretim altinct simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri

cesitli degiskenlere gore anlamli bir fark gostermekte midir?

3.3.1. llkogretim Altiner Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri

Cinsiyete Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 20: ilkégretim 6. Stmf Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Yazih Anlatim
Becerilerine Iliskin T Testi Sonuclari

Oykiileyi Metin
Ogelerini Kullanma N X S Sd t p
Becerileri
Kiz 71 70,41 16,83

148 ,420 ,675
Erkek 79 69,33 14,65

Tablo 20°de, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatim becerileri
puan ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari yer almaktadir. Tablo
incelendiginde, 6grencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin puan ortalamasi kizlar i¢in
70,41; erkekler i¢in 69,33°diir. Yazili anlatim becerisine iligkin kizlarin puan
ortalamalar1 erkeklere gore bir miktar daha yiiksektir, fakat kizlar ile erkekler arasinda

yazili anlatim becerisi bakimindan anlamli bir fark (p>.05) yoktur.
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3.3.2. ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri Babanin

Egitim Durumuna Goére Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 21: Ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Babanin Egitim Durumuna
Gore Yazih Anlatim Becerilerine iliskin ANOVA Sonugclar

... Anlamh
gi?i‘;‘l‘l Egitim N | X S | sd F P | Fark
(LSD)
1. flkégretim 70 | 5681 | 8,13 | 27147 | 165,596 | .000 }g
. 2.3
2. Lise 43 | 7547 | 10,69
3. Universite 37 87,95 | 7,23

Tablo 21°de, ilkdgretim 6. smnif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalarmin babanin egitim durumuna gére ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikogretim 6. simf Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamasi,
babanin egitim diizeyi ilkdgretim olanlar i¢in 56,81; lise olanlar i¢in 75,47; {iniversite
olanlar i¢in 87,95°tir. Ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin yazili anlatim basarilari, babanin
egitim diizeyine gore anlamh farklilik (F (2-147)=165,596, p<.05) goOstermektedir.
Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagimi belirlemek amaciyla LSD c¢oklu
karsilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, babalarmin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri babalarinin egitim diizeyi ilkdgretim
olanlara gore; iiniversite olanlarin da lise olanlara gore anlamli bir sekilde daha ytiksek

oldugunu gostermistir.

Tablodaki sonuglara bakildiginda, babanin egitim diizeyi arttikga 6grencilerin

basarisinin da arttig1 goriilmektedir.
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3.3.3. ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri Annenin

Egitim Durumuna Goére Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 22: ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Annenin Egitim Durumuna
Gore Yazih Anlatim Becerilerine iliskin ANOVA Sonugclar

Annenin Egitim — Anlaml

S g N X S sd F P Fark
(LSD)

1. flkégretim 97 | 60,96 | 10,00 | 2-147 | 1074251 .000 }g

2. Lise 30 | 84,93 | 8,44

3. Yiiksekokul 23 87,61 | 7,95

Tablo 22’de, ilkdgretim 6. smnif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalarmin annenin egitim durumuna gére ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikogretim 6. simf Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamas,
annenin egitim diizeyi ilkdgretim olanlar i¢in 60,96; lise olanlar i¢in 84,93; {iniversite
olanlar igin 87,61°dir. Ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin yazili anlatim basarilari, annenin
egitim diizeyine gore anlamh farklilik (F (2-147)=107.425, p<.05) goOstermektedir.
Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagimi belirlemek amaciyla LSD c¢oklu
karsilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, annelerinin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, egitim diizeyi ilkogretim olanlara

gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu gdstermistir.
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3.3.4. llkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri Ailedeki

Birey Sayisina Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 23: ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Ailedeki Birey Sayisina Gore
Yazih Anlatim Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclar

_ Anlamh
Ailedeki Birey Sayisi N X S Sd F P Fark
(LSD)
1.2-3 olanlar 11 | 7500 | 1559 | 27147 | 11,828 .000 ég
2. 4-5 olanlar 113 72,24 15,26
3. 6 ve uistli olanlar 26 57,23 10,96

Tablo 23’te, ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalarmin ailedeki kardes sayisina gore ANOVA sonuglari verilmistir. ilkdgretim
6. smf Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari, ailedeki kardes
sayisina gore anlamh farklilik (F (2-147)=11,828, p<.05) gostermektedir. Gruplar
arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD ¢oklu karsilastirma testi
yapilmistir. Analiz sonuglari, ailedeki birey sayis1 2-3 ve 4-5 olan 6grencilerin yazil
anlatim becerileri, ailedeki birey sayis1 6 ve iistii olanlara goére anlamli bir sekilde daha

yiiksek oldugunu gostermistir.
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3.3.5. ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri Ailenin

Gelir Diizeyine Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 24: ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Ailenin Gelir Diizeyine Gore
Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclar

_ Anlaml
Ailenin Gelir Diizeyi N X S Sd F P Fark
(LSD)
1. Diisiik (200-600 ytl) | 44 | 5566 | 8,16 | 2147 |98:339] .000 }g
2. Orta (600-1250ytl) | 59 | 67,76 | 13,05 23
3 I}ll (1.250 ytl. ve 47 85.72 7.95
iistil)

Tablo 24’te, ilkogretim 6. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalarmin ailenin gelir diizeyine gore ANOVA sonugclar1 verilmistir.

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamasi,
ailenin gelir diizeyi diisiik olanlar i¢in 55,66; orta olanlar i¢in 67,76; iyi olanlar i¢in
85,72 dir. Ilkogretim 6. smmf ogrencilerinin yazili anlatim basarilari, ailenin gelir
diizeyine gore anlamlh farklilik (F (2-147)=98,339, p<.05) gostermektedir. Gruplar
arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD ¢oklu karsilagtirma testi
yapilmistir. Analiz sonuglari, ailelerinin gelir diizeyi orta ve iyi olan 68rencilerin yazili
anlatim becerileri, gelir diizeyi diislik olanlara gore; gelir diizeyi iyi olanlarin da gelir

diizeyi orta olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Tablodaki sonuglara bakildiginda, ailenin gelir diizeyi arttikca Ogrencilerin

basarisinin da arttig1 goriilmektedir.
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3.3.6. Ilkogretim 6. Smf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile
Evlerinde Kendilerine Ait Caliyjma Odalarinin Olup Olmama Durumu Arasinda

Anlaml Bir Fark Var Midir?

Tablo 25: ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Evlerinde Kendilerine Ait
Cahisma Odalarimin Olup Olmama Durumuna Gore Yazili Anlatim Becerilerine
Tliskin T Testi Sonuclar

Kendinize ait odamz —
var mi? N X S Sd t P
Evet 108 74,58 14,40

148 6,779 .000
Hayir 42 57,64 11,85

Tablo 25°te, ilkdgretim 6. sinif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalar1 ile evlerinde kendilerine ait odalarinin olup olmama durumuna gore t-testi
sonuglart verilmistir. Tablo incelendiginde, evinde kendine ait odasi olan Ogrencilerin
yazili anlatim becerisine iligkin puan ortalamasi (74,58), kendine ait odasi olmayan
Ogrencilerin puan ortalamasindan (57,64) daha yiiksektir. Yazili anlatim becerisi,
Ogrencilerin evinde kendilerine ait odasmin olup olmama durumuna gore, evlerinde

kendine ait odasi olanlarin lehine anlamli bir fark (t(148)=6,779, p<.05) gostermektedir.
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3.3.7. llkogretim 6. Smmf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile

Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumu Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir?

Tablo 26: Ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile

Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumuna Iliskin T Testi Sonuclar

Evinizde kitaphk var

m? N X S Sd t p
Evet 102 74,74 13,77

148 8,939 .000
Hayir 48 59,44 8,75

Tablo 26°da, ilkdgretim 6. siif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalari ile evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna iligkin t-testi sonuglari

yer almaktadir. Tablo incelendiginde, evinde kitaplik bulunan 6grencilerin yazili anlatim

becerisi puan ortalamasit (74.74), evinde kitaplik bulunmayan O6grencilerin puan

ortalamasina gore (59,44) daha yiiksektir. Yazili anlatim becerisi, 6grencilerin evinde

kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore, evlerinde kitaplik bulunanlarin lehine

anlaml bir fark (t(148)=8,939, p<.05) gdostermektedir.
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3.3.8 llkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile
Evlerine Siireli Yayin (Gazete, Dergi) Alinma Sikhig1 Arasinda Anlamh Bir Fark
Var Midir?

Tablo 27: Ilkégretim 6. Stmf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile
Evlerine Siireli Yayin (gazete, dergi) Alinma Sikhigina Iliskin ANOVA Sonuclari

nesen |l e |
(LSD)

1. Hi¢c Alinmaz 14 | 5821 | 1449 | 27147 | 10,1281 .000 ig

2. Arada Bir Alinir 96 68,35 14,77 2-3

3. Cogunlukla Alinir 40 77,48 14,95

Tablo 27°de, ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri ile
evlerine siireli yaymn alinma sikligi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilere evlerine siireli yaym alinma sikligi
sorulmustur. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari, bu soruya “hig
alimmaz” diyenler igin 58,21; “arada bir alinir” diyenler igin 68,35; “cogunlukla alinir”
diyenler igin 77,48dir. Ilkdgretim 6. smf Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri,
evlerine siireli yayin alinma sikligina gore anlamli farklilik (F (2-147)=10,128, p<.05)

gostermektedir.

Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD ¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, evlerine siireli yayinin “cogunlukla”
alindigini bildiren 6grencilerin yazili anlatim becerileri, “arada bir” alindigin1 ve “hi¢”
alinmadigimi bildirenlere gore; “arada bir alinir” diyenlerin de “hi¢ alinmaz” diyenlere

gore (p<.000) anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir.

Tablodaki sonuglara bakildiginda, Ogrencilerin evlerine siireli yaymn alinma

siklig1 arttikga 6grencilerin basarisinin da arttig1 goriilmektedir.
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3.3.9 ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile Okul

_Tablo 28: fIkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile
Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Iliskin T Testi Sonug¢lar

Okul oncesi egitim —
alma durumu N X S Sd t P
Evet 58 83,90 11,59

148 12,415 .000
Hayir 92 60,98 10,62

Tablo 28°de, ilkdgretim 6. simif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalar1 ile okul 6ncesi egitim alma durumlarina iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo incelendiginde, okul dncesi egitim alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalar1 (83,90), okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore (60,98) daha

yiiksektir. Yazili anlatim becerisi, Ogrencilerin okul oOncesi egitim alip almama

durumuna gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir sekilde (t(148)=10,952,

p<.05) farklilagmaktadir.
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IV. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak
yapilan Oneriler yer almaktadir. Sonuglar, alt problemlere gore ayr1 basliklar altinda ele

almmustir.
4.1. Sonuglar
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

[Ikogretim altinc1 simif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin Ogelerini kullanma diizeylerini tespit etmek igin yapilan uygulamada ‘“‘ana
karakter”e detayli olarak yer verme diizeyleri %12,0, “mekéan”a ayrmtili yer verme
diizeyleri % 32,0, zaman”a ayrintili yer verme diizeyleri % 18 oraninda gergeklesmistir.
Oykiileyici anlatimlarinda “baslatict olay™ ayrintil bir sekilde sunanlarm oran1 % 62,7,
“amag”1 ayrintilt bir sekilde sunanlarin oram1 % 13,3, “girisim™i ayrintili bir sekilde
sunanlarin oran1 % 23,3 “sonug¢”u ayrintili bir sekilde sunanlarin oran1 % 26,0, “tepki’’yi
ayrmtili bir sekilde sunanlarin oram1 % 18,0’dir. Sonug olarak 6grencilerin Oykiileyici

2

metin O0gelerine istenen diizeyde yer vermedikleri, sadece ‘“baslatici olay” Ogesine

istenen diizeyde yer verdikleri tespit edilmistir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

1. flkdgretim 6. smif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda &ykiileyici

metin dgelerini kullanma becerileri cinsiyete gére anlamli bir fark gdstermemistir.

2. Ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin 0gelerini kullanma becerileri babanin 6grenim durumuna gére anlamli farkliliklar

gostermistir. Babalarinin egitim diizeyi lise ve {liniversite olan 6grencilerin dykiileyici
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metin 6gelerini kullanma becerileri babalarinin egitim diizeyi ilkdgretim olanlara gore;
babalarinin egitim diizeyi iiniversite olanlarin da lise olanlara gére anlaml bir sekilde

daha yiiksek ¢ikmustir.

3. Tlkdgretim 6. sif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin dgelerini kullanma becerileri annenin 6grenim durumuna gore anlaml bir farklilik
gostermistir. Annelerinin egitim diizeyi lise ve liniversite olan grencilerin dykiileyici
metin dgelerini kullanma becerileri, egitim diizeyi ilkogretim olanlara gére anlamli bir

sekilde daha ytiksek ¢cikmustir.

4. lkdgretim 6. siif 6grencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin O6gelerini kullanma becerileri puan ortalamalari, ailedeki birey sayisina gore
anlamli bir farklilik gostermistir. Ailedeki birey sayist 2-3 ve 4-5 olan &grencilerin
Oykiileyici metin dgelerini kullanma becerileri, ailedeki birey sayisi 6 ve iistii olanlara

gore anlamli bir sekilde daha yiiksek ¢ikmistir.

5. Ailelerinin gelir diizeyi orta ve iyi olan 6grencilerin dykiileyici metin 6gelerini
kullanma becerileri, gelir diizeyi diisiik olanlara gore; gelir diizeyi iyi olanlarin da gelir
diizeyi orta olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ailenin gelir diizeyi arttik¢a dgrencilerin basarist artmigtir.

6. Ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda dykiileyici
metin dgelerini kullanma becerileri, 6grencilerin evinde kendilerine ait ¢alisma odasinin
olup olmama durumuna gore, evlerinde kendine ait ¢alisma odasi olanlarin lehine

anlamli bir fark tespit edilmistir.

7. Ogrencilerin evinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna gére dykiileyici
metin 6gelerini kullanma becerileri, evlerinde kitaplik bulunanlarin lehine anlamli bir

fark tespit edilmistir.

8. Ilkdgretim 6. smf Ogrencilerinin dykiileyici metin Ogelerini kullanma

becerileri puani ortalamalari, evlerine siireli yayin girme sikligina gore farklilagmaktadir.
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Buna gore, evlerine ¢ogunlukla siireli yayin alinan 6grencilerin metin 6gelerini kullanma
beceri puanlarinin, evlerine arada bir siireli yayin alinan ve hi¢ alinmayanlara gore;
evlerine arada bir siireli yayin alinanlarin metin 6gelerini kullanma beceri puanlarinin da

hi¢ alinmayanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

9. Ilkdgretim 6. smf Ogrencilerinin metin dgelerini kullanma beceri puam
ortalamalar1, okul Oncesi egitim alip almamaya gore farklilagmaktadir. Okul Oncesi
egitim alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri puan ortalamalar1 okul dncesi egitim

almayan ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha ytiksektir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

1. Ilkogretim 6. smif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri cinsiyete gore

anlamli bir fark géstermemistir.

2. 1lkdgretim 6. simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri babanin 6grenim
durumuna gore anlamli farkliliklar gdstermistir. Babalarinin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan dgrencilerin yazili anlatim becerileri babalarinin egitim diizeyi ilkdgretim
olanlara gore; babalarmin egitim diizeyi iiniversite olanlarin da lise olanlara gore

anlamli bir sekilde daha ytiksek ¢ikmustir.

3. 1lkdgretim 6. simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri annenin 6grenim
durumuna gore anlamli farkliliklar gostermistir. Annelerinin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, egitim diizeyi ilkogretim olanlara

gore anlamli bir sekilde daha yiiksek ¢ikmistir.

4. Tlkogretim 6. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari,
ailedeki birey sayisina gore anlamli farkliliklar gdstermistir. Ailedeki birey sayist 2-3 ve
4-5 olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri, ailedeki birey sayis1 6 ve istii olanlara

gore anlamli bir sekilde daha yiiksek ¢ikmistir.



&9

5. Ailelerinin gelir diizeyi orta ve iyi olan dgrencilerin yazili anlatim becerileri,
gelir diizeyi diisiik olanlara gore; gelir diizeyi iyi olanlarin da gelir diizeyi orta olanlara
gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ailenin gelir diizeyi

arttikca 6grencilerin basaris1 artmustir.

6. Tlkdgretim 6. simf 6grencilerinin yazili anlatim becerisi, 6grencilerin evinde
kendilerine ait odasmnin olup olmama durumuna gore, evlerinde kendine ait odasi

olanlarin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

7. llkdgretim 6. sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerisi, 6grencilerin evinde
kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore, evlerinde kitaplik bulunanlarin lehine

anlaml bir fark tespit edilmistir.

9. flkdgretim 6. smif dgrencilerinin yazili anlatim beceri puani ortalamalari,
evlerine siireli yaymn almma sikligina gore farklilasmaktadir. Buna gore, evlerine
cogunlukla stireli yayin alinan 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlarinin, evlerine
arada bir siireli yayin alinan ve hi¢ alinmayanlara gore; evlerine arada bir siireli yayin
alinanlarin yazili anlatim beceri puanlarinin da hi¢ alinmayanlara gére anlamli bir

sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

9. [lkdgretim 6. sinif dgrencilerinin yazili anlatim beceri puan1 ortalamalari, okul
Oncesi egitim alip almamaya gore farklilagsmaktadir. Okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri puan ortalamalar1 okul Oncesi egitim almayan

ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha yiiksektir.
4.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar neticesinde asagidaki

oneriler getirilmistir:

R/

<> Yapilan bu c¢alismada &grencilerin  Oykiileyici metin olustururken

Oykiiniin ve metnin unsurlarin1 kullandiklar1 fakat yeterince gelistiremedikleri
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goriilmiistiir. Ogrencilere, dykiiniin unsurlar1 olan sahis, mekan, zaman ve olay orgiisii
hakkinda yeterli bilgiler verilmeli, olaylar1 olus sirasina gére yazmalar1 istenmelidir.
Ayrica 6grencilerin metin unsurlarini kullanma ve gelistirme basarilarini artirmak igin su

caligmalar da yapilmalidir (Coskun, 2005: 246):

— Ogretmenler metin tiiriiniin  zelliklerini ve metin unsurlarini  8grenci

seviyesine gore anlatmalidir.

— Belirlenen tiirde segilen basarili  metinler G6grencilerle  birlikte

degerlendirilmeli, metin unsurlart bulunmalidir.

— Metin unsurlar1 bulunan hikayeler ¢ocuklara dramatize ettirilebilir veya sozlii

olarak anlattirilabilir.

— Belirlenen bir konuda metin unsurlar1 6grencilerle birlikte tahtaya yazilarak

olusturulmalidir. Bu alistirma farkli konularla tekrar edilmelidir.

— Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerden bazi 6rnekler alinarak metin unsurlarinin
hangi oOlciide olusturuldugu o6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir.
Yeterince gelistirilemeyen metin unsurlarinin gelistirilebilmesi i¢in neler

yapilabilecegi 6grencilerle birlikte tartigilmalidir.

» Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odas1 olan 6grencilerin dykiileyici metin
olusturma ve yazili anlatim basarilar1 olmayanlara gore daha yiiksek ¢ikmustir. Bu
konuyla ilgili olarak ailelerle goriismeler yapilip 6grencilere uygun bir ¢alisma ortami

olusturulmasi saglanmalidir.

> Evlerinde kitaplik bulunan &grencilerin basarilar1 bulunmayanlara gore
daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerde okuma bilincinin gelistirilmesi ve evlerinde kitaplik
olusturmalar1 saglanmalidir. Ayni1 zamanda ailelerin de bu konuda bilin¢lenmesi i¢in

caligmalar yapilmalidir.
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R/

> Evlerine siireli yaym alinan 6grencilerin basar1 diizeyleri siireli yayin
alinmayanlara gore daha yiiksek ¢ikmugtir. Ogrencilere evlerine siireli yaymn alma
aligkanlig1 kazandirilmasi i¢in g¢aligmalar yapilmali ve sinif kitapliklarina her ay uygun

stireli yayinlar alinarak 6grencilerin bunlari takip etmesi saglanmalidir.

R/

> Okul 6ncesi egitim goren dgrencilerin basari diizeyleri okul 6ncesi egitim
gormeyen Ogrencilere gore daha yiiksektir. Ailelerin okul Oncesi egitim hakkinda

bilin¢lenmeleri saglanmalidir.

<> Ogrencilerin yazili anlatimlariin gelistirilebilmesi icin ¢ocugun, diger dil
becerilerinin (okuma-dinleme-konugsma) de yeterli olmasi gerekir. Bu sebeple, sozii
edilen becerilerden biri veya birkagi yetersizse yazili anlatimda hedeflenen basariya
ulagilamayacagi bilinmeli ve Ogretmen, calismalarini buna goére diizenlemelidir.
Ozellikle okuma aligkanhig1 ile yazma becerisi arasinda giiglii bir iliski vardir. Bu
nedenle c¢ocuklara okumanin bir ihtiya¢ oldugu hissettirilmeli ve onlara okuma

aligkanlig1 kazandirilmalidir.

X Yazili anlatim c¢aligsmalarinda Ogrencilere hazirlik yapmadan yazi
yazdirtlmamali ve Ogretmenin yaptigi hazirhigi Ogrencilerin de mutlaka gormesi

saglanmalidir.

<> Aragtirmada Ogrencilerin bircogunun diisiindiiklerini belli bir plan ve
diizen iginde yansitamadifi gozlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda plan
yapabilme becerileri gelistirilerek, yazilarinin giris, gelisme ve sonug boliimlerini uygun

sekilde yazmalar1 saglanmalidir.

o Ogrencilerin yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle
ogrencinin kendini rahatca ifade edebilecegi konular belirlenmelidir. Ogrenci, {izerinde
fikir yiiriitemedigi bir konuda yazmaya zorlanirsa zihnindeki karmasa yazdig1 metne de

yansimaktadir. Bu bakimdan 6grencinin yazmaya baslamadan 6nce yazmaya hazir héle
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getirilmesi énemlidir. Ogretmen, yazmaya gegmeden once belirlenen konu hakkinda

Ogrencinin zihnini harekete gegirecek etkinliklerde bulunmalidir.

<> Her yazili metinde bulunmasi gereken en onemli unsurlardan biri ana
diisiincedir. Bu bakimdan 6grencilerin yazmadan 6nce bir ana diigiince belirlemeleri ve
bu ana diisiinceyi yardimci diisiincelerle destekleyerek anlatimlarinda sunmalari

saglanmalidir.

<> Konuyla ve ana diisiinceyle baglantili olan baslik, yazi i¢in oldukga
onemlidir. Bu bakimdan ogrencilere basligin 6nemi kavratilmali ve oOgrencilerden

yazilarinda basliga yer vermeleri istenmelidir.

R/

< Duygu ve diisiincelerin acik, anlasilir ve etkili bir sekilde anlatilabilmesi
uygun kelime se¢imine baglidir. Kelimelerin se¢imi ve uygun sekilde kullanimi i¢in de
yeterli seviyede kelime hazinesine sahip olunmasi ve gerekmektedir. Bu sebeplerden
dolay1 6grencilerin kelime servetlerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan gesitli

caligmalar yapilmalidir.

R/

< Yazili anlatimin etkili bir sekilde gerceklesmesi climlelerin yapi, kurulus
ve anlam bakimindan dogruluguna baghdir. Yazili anlatimin sadece tek bir climle
yapisindan olusmasi beklenemez. Dolayisiyla Ogrencilere farkli climle yapilar
ogretilmeli ve yapilan uygulamalarla bu farkli climle yapilarini yazili anlatimlarinda

kullanmalar1 saglanmalidir.

X Anne ve babalar ¢ocuklarinin yazma aligkanligi kazanmalar1 i¢in onlar1
yazma etkinlikleri yapmaya tesvik etmelidir. Kiiciik yaslardan itibaren giinliik tutma,
begendikleri siirleri defterlerine yazma, kiiciik hikayeler yazma vb. c¢alismalar

yaptirmalidir.

R/

< Yazili anlatimi gelistirme ¢alismalar1 sadece Tiirkge dersiyle smirh

kalmamalidir. Bu nedenle Tiirkce Ogretmeni, diger ders Ogretmenleriyle koordineli
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caligmali, diger ders dgretmenlerinin 6grencilerin yazilarinda yazma kurallarina dikkat

etmeleri hususunda Onerilerde bulunmalidir.

<> Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar1 iyi tespit edilmeli ve bu

hatalar 6grencilerin yazma sevki kirilmadan diizeltilmelidir.

R/

<> Yazmay1 6grenmenin en iyi yolu bizzat yazi yazmaktir. Yazili anlatim
becerisini 6grenciler, ancak kendileri yazarak kazanabilirler (Tekin, 1980: 53).
Ogrencilerin yazma becerileri birden degismez; agir agir gelisir. Ciinkii yazma ii¢ bes
giinde Ogrenilecek bir bilgi degil, zamanla kazanilacak bir beceridir. Ancak bunun
olumlu bir sonuca ulasabilmesi i¢in de 6gretmenin siirekli denetimi sarttir (Ozbay, 2000:

185).
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EK 2: Oykiileyici Metin Yazma Olcegi

.. . 0 . -\ n inin
Yazili anlatimda aranacak ozellikler Verilmesi Ogrenc
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gereken puan | aldig1 puan
g Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun 5
= bosluklar birakilmistir.
Z
Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmustir. 5
Baslik yazilmustir. 2
Bagslik konuyla ilgilidir. 3
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde anlatilmustir. 15
E Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmustir. 5
]
=
< Duygu, diisiince ve olay tekrarindan kaginilmistir. 10
[
>
g Soz varligindan (deyim, atasozii, 6zdeyis) yararlanilmugtir. 10
Ciimle kuruluslar1 mantik¢a dogru, anlamca agik ve dil
N 20
bilgisi kurallarina uygundur.
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmigtir. 5
Ciimlede kelime tekrarlari yapilmamustir. 5
@ E
; .c_‘: Yazida yazim kurallaria uyulmustur. 10
S £
; 2 Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmustir. 5
TOPLAM PUAN 100

1 Puan 2 Puan 3 Puan

Ana Karakter
Mekéan

Zaman

Baglatict Olay

Amag

Girisim

Sonug

Tepki

EK 3: Kisisel Bilgi Formu
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Sevgili 6grenciler,
Bu form Gazi Universitesinde yapilacak bir arastirma icin verilmistir. Arastirmanin saghkl
yapilabilmesi i¢in sizden beklenen biitlin sorulara dogru cevap vermenizdir. Kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Tiirkge Ogrt. S. Koray YILMAZ

3. Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek
4. Babanizin 6grenim durumu:
(1) Higbir okul mezunu degil
(2) Ilkdgretim mezunu
(3) Lise mezunu
(4) Universite mezunu
(5) Ileri egitim gormiis (yiiksek lisans, doktora)
5. Annenizin egitim durumu:
(1) Higbir okul mezunu degil
(2) 1lkdgretim mezunu
(3) Lise mezunu
(4) Universite mezunu
(5) Tleri egitim gormiis (yiiksek lisans, doktora)
6. Ailenizdeki birey sayis1 (siz dahil):
(1) 8 ve yukart (2) 6-7 kisi  (3) 4-5Skisi  (4) 3 kisi
7.Ailenizin ortalama aylk geliri:
(1) 450 YTL’den az (4) 800-1000 YTL

(2) 450-600 YTL (5) 1000-1250 YTL
(3) 600-800 YTL (6) 1250 YTL’den ¢ok
8. Evinizde kendinize ait odaniz var mi?
(1) Evet (2) Hayir
9. Evinizde kendinize ait ¢aligma masaniz var mi?
(1) Evet (2) Hayir
10. Evinizde kitaplik var mi1?
(1) Evet (2) Hayrr

11. Evinize hangi siklikla siireli yayin (gazete-dergi) alinir?
(1) Hig alinmaz (2) Arada bir alinir (3) Cogunlukla alinir
12. Okul dncesi egitim (anaokulu egitimi) aldiniz mi?
(1) Evet (2) Hayir

Not: Liitfen biitiin sorulari cevaplandirimiz

EK 4: ilkdgretim 6. Stmf Oykiileyici Metin Yazma Konular1 Uzman Gériisii Formu
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Degerli Hocam

Elinizde bulunan bu form ilkégretim 6. smif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma Dbecerileri iizerine yapilacak olan bir arastirmada kullanilmak {izere
gelistirilmigtir. Bu formda 6. siif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazmak iizere
kullanacaklar1 toplam 10 adet konu bulunmaktadir. Sizden beklenen konularin
karsisindaki kutucuklara 6. sinif diizeyine uygun olup olmamasima gore 1 ile 10 puan
araliginda puan vermenizdir.

[lgi ve yardimlarimz i¢in tesekkiir ederim.

Tiirkge Ogrt. S. Koray YILMAZ

Konu Bashklar
Puanlar

Ailesiyle gittigi tatilde sehri gezerken ailesini kaybeden g¢ocugun
basindan gegen olaylar1 anlatan bir hikdye yaziniz.

Balikgilik yaparak ailesinin ge¢imini saglayan bir babanin, oglunun ¢ok
istedigi bisikletin parasini temin edebilmek amactyla, firtinali bir
havada balik tutmak icin acildigt denizde basindan gegen olaylar
anlatan bir hikaye yaziniz.

Cok sevdigi arkadagi isledigi suctan dolayr okuldan atilmasi giindeme
geldiginde, olay1 gordiigii i¢in sahitlik yapan ¢ocugun basindan gecen
olaylari anlatan bir hikdye yaziniz.

Okyanusta yavrusunu kaybeden anne yunus baliginin basindan gegen
olaylari anlatan bir hikaye yaziniz.

Icinde ihtiyar bir adam, simit, sise ve yaprak olan bir hikdye yaziniz.

Kirk yasinda oldugunuzu diisiinerek o zamanki yasaminizi anlatan bir
hikaye yaziniz.

Okumay1 ¢ok isteyen ama ayni zamanda da kdyde yasadigi igin ailesine
yardim etmek zorunda olan bir ¢gocugun yasamini anlatan bir hikaye
yaziniz.

Bir deniz subayt oldugunuzu diisiinerek uzak diyarlara yaptiginiz
yolculuklarda baginizdan gegen olaylari anlatan bir hikdye yaziniz.

Ormanda bir tavsan oldugunuzu diisiinerek avcilardan kurtulmak igin
verdiginiz miicadeleyi anlatan bir hikaye yaziniz.

Hititler ile ilgili 6dev hazirlayan bir 6grencinin, arastirma yapmak i¢in
girdigi magarada bagindan gecen olaylar1 anlatan bir hikdye yaziniz.
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EK 5: Ogrencilerin Oykiileyici Metinlerinden Ornekler
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