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OZET

Bu aragtirmayla, lise 6grencilerinin geri doniisiim ve atiklar ile ilgili farkindalik, problem
¢Ozme becerileri, ¢evre sorunlart ve ¢ozliimleriyle ilgili kisisel deger yargilarini tanimlama
ve belirginlestirme yetisini gosterme hedeflerine ulasip ulagsmadiklarinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Calisma Zonguldak ili, Caycuma ilgesinde bulunan liselerde
gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsamindaki toplam 216 katilimcinin okul tiirii degiskeni
dikkate alindiginda, katilimcilardan 42°si meslek lisesi, 67’si anadolu lisesi, 73’1 fen lisesi
ve 34 katimecr da ¢ok programli anadolu lisesinde okumaktadir. Arastirmada
katilimcilarin geri doniistim konusundaki farkindalik diizeylerinin ve bu beceri iizerinde
etkili olan degiskenlerin belirlenmesi amaglandigindan arastirma korelasyonel desende bir
aragtirmadir. Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programu ile analize edilmis ve yapilan
istatiksel analizler ise ( standart sapma, aritmetik ortalama, t testi, Cronbach Alpha
giivenirlilik testi)’dir. Arastirmada veri toplama araci olarak atik ve geri doniisiimle ilgili
dort farkli senaryo kullanilmigtir. Senaryolar 1s18inda, 6grencilere ¢evre sorununun ne
oldugu sorulmakta ve o6grencilerin ¢evre sorununa yonelik ¢6ziim Onerileri getirmeleri
beklenmektedir. Senaryolar hazirlanirken uzman goriisleri alinmistir. Senaryolara verilen
yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin ¢evre sorunlarmin
varligini fark ettikleri tespit edilmistir. Ancak biiylik bir cogunlugun atiklarla ilgili yeterli
diizeyde kavram bilgisine sahip olmadigi ve ¢evre sorununu gidermek icin yeterli diizeyde
alternatif ¢6zilim yolu iiretemedigi gbzlenmistir. Ayn1 zamanda &grencilerin ¢evre sorunu
ve ¢Ozlimiiyle ilgili deger yargilarimi tanimlama ve belirginlestirme becerisine yeterli
diizeyde sahip olmadigi gozlenmistir. Elde edilen bulgular genel olarak fen lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iligkin farkindalik diizeylerinin diger lise
tirlerinde 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Elde
edilen bulgulardan hareketle cevre sorunlar ile ilgili proje ya da etkinliklere katilmanin
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ogrencilerin ¢evre sorunlar1 farkindalik diizeylerini arttirdigi sdylenebilir. Genel olarak
Ogrencilerin anne ve baba 6grenim diizeylerinin yiikselmesinin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik diizeylerini arttirdig1 sdylenebilir. Buna ek olarak arastirma {iniversite mezunu
olan anne ve babanin g¢ocuklarinin g¢evre farkindalik diizeylerinin daha yiliksek oldugu
goOstermektedir.

Anahtar kelimeler : Cevre sorunlari, ¢evre egitimi, ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik,
geri doniisiim

Sayfa sayisi : 58

Danisman : Prof. Dr. Mehmet Yilmaz
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ABSTRACT

In this study, the aim is to determine and identify whether students have achieved
awareness, problem solving skills and related objectives about recycling. Zonguldak is the
universe of the research and high school students in Caycuma effectuate the sampling. The
appropriate sampling methods will be used in the research. The consideration in this
research was based on the type of school variables, 42 of the participants (19,4%) study in
vocational high school, 67 of the participants (31%) study in Anatolian high school, 73 of
the participants (33,8%) study in science high school and 34 of the participants (15,7%)
study in multi-programme Anatolian high school. It is the research in correlational design
as it is aimed to determine the level of awareness of the participants about the recycling
and the variables that are effective on this skill in the research. The obtained data were
analysed by SPSS 21.0 package program and the statistical analyses are standard deviation,
arithmetic mean, t test and Cronbach Alpha reliability. Four different scenarios related to
waste and recycling are used as data collecting tool in the research. According to the four
different scenarios, the students are asked about what environmental problem is and what
kind of solutions they would suggest regarding to this problem. The opinions of the
expertswere taken during the preparation of the scenarios. According to the results and
feedbacks that were obtained from the scenarios, it has been understood that the students
realize the existence of environmental problems. On the other hand, it was observed that
the majority of them do not have a sufficient level of the knowledge of concept regarding
to wastes and could not produce enough solution to determine the environmental problem.
At the same time, it also was seen that the students do not have enough ability to define
and clarify the values to resolve environmental problems. The findings which have been
obtained reveal that generally the awareness level related to environmental problems, of
students in a science. High school is higher than those of the students who study in other
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types of high schools. According to the findings, it is said that attendance in project or
activities related to enviromental problems increases the awareness of students about the
environmental problems. Generally it is said that increasing in the education level of
parents increases the awareness of the students related to enviromental problems. In
addition, the research indicates that the children whose mothers or fathers are college
graduate are more aware of environmental problems.

Key Words : Environmental problems, environmental education, environmental
consciousness, sustainability, recycling.
Page Number : 58

Supervisor  : Prof. Dr. Mehmet Yilmaz
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BOLUM I

GIRIS

Cevre, tiim canlilar ile yasam icin gerekli hava, toprak ve sudan olusan bir sistemdir.
Kavrami agiklamak gerekirse, insanla birlikte tiim canli varliklar ve canli varliklarin
faaliyetlerini etkileyen ya da etkileyebilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik, toplumsal

nitelikteki tiim etkenler ¢evreyi olusturmaktadir.

Egitim, cevre sorunlarmin ¢dziimiinde oncelikle akla gelen bir ¢dziim yoludur. Insani

"insan" kilan tiim bilgi, beceri ve tutumlar, egitim yoluyla kazandirilir (Celikkiran, 1995).

Cevre egitimi bireyin dogal ¢evresiyle uyum igerisinde etkilesecegi ve yasayacagi bilgi,

beceri ve tutumlart gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Miser, 2010, s. 31).

Cevre egitimi bilgi diizeyi ve gevresel farkindaligr arttiran, ¢evre ile ilgili sorumluluk alma

becerileri gelistiren bir 6grenme siirecidir (Karadayi, 2005, s. 25).

Giliniimlizde c¢evre sorunlarinin ulastigi noktada insanlarin ¢6ziim {iretmede caresiz
kaldiklar1 soylenebilir. Iklim degisiklikleri, asit yagmurlari gibi g¢evre sorunlari tiim
canlilar1 olumsuz etkilemektedir. Bu olumsuz durumun olugmasinda insanlarin biiyiik pay1
bulunmaktadir. Bu sebeple, cevre sorunlarimin ortaya ¢ikis nedenleriyle ilgili olarak
insanlarin kendilerini sorgulamalar1 ve etkili ¢dziim Onerileri iireterek faaliyete gegmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda g¢evre egitimi saglikli insan doga iliskilerinin

yapilandirilabilmesinde, insanlara yol gosterecektir (Karatas, 2013, s. 11).

Cevre egitiminin amact ¢evre ve c¢evre sorunlari hakkinda farkindaligi olan, mevcut
sorunlarin ¢oziimiinde ya da Onlenmesine yonelik bireysel ve toplu ¢alisma icin bilgi,

beceri, tutum, giidii ve bagliliga sahip insanlar yetistirmektir (Miser, 2010, s. 18).

Cevre i¢in egitimin bir amaci da, insanlarin ekolojik ¢evre dizgelerini ve insanligin bu

dizge icindeki yerini kavramalarina, ayn1 zamanda, insan toplumlarinin i¢inde yasadigi
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cevreyle nasil uyum iginde olabileceklerine iliskin goriis gelistirmelerine, etkin ve sorumlu

bir katilim icin gerekli becerileri kazanmalarina yardim etmektir (Geray, 1995, s.665).

Cevre egitimi biligsel gelisimin yaninda tutum ve davranislarda dogru kisisel degerlerin
olugsmasini saglayarak, ogrencilerin ¢evreye ve cevre sorunlarina katkilar1 hakkindaki
diistincelerini ortaya c¢ikarip degerlendirmelerini saglayarak bu konularda farkindalig:

arttirir (Haktanir, 2007, s. 15).

Cevre egitimi iizerine yapilan uluslararasi ¢alismalarin bulgularina gore, bireylerin ¢evre
egitimini en verimli sekilde alabilecekleri Ogretim seviyesi ortadgretimdir. Cevre
egitiminin hedeflerine ulasabilmesindeki en onemli faktor ise Ogretmendir. Bu sebeple
ortadgretim dgretmenleri ¢evre egitimi konusunda en iyi sekilde yetistirilmelidirler (Unal

& Dimiski, 1999, s.142).

Cevre egitiminde Ogretmenlerden beklenilenler, egittigi Ogrencilerin ¢evre konulariyla
ilgili olmalarin1 saglamak, ¢evreyi korumak ve gelistirmek i¢in gereken tiim Onlemleri
aciklamalari, ¢evreyi koruyan bilingli bireyler yetistirmeleridir (Tiirkiye’de ¢evre egitimi,

Tiirkiye Cevre Vakfi yayini, Ozer, s 81, 2007).

Dogal kaynaklarin ve ekosistemlerin siirdiiriilebilirliginin zamanla tehdit altina girmesi,

cevre egitimi siireclerinin farkl bir bakis acisiyla ele alinmasini zorunlu hale getirmektedir.

Cevre egitimi, ¢evre sorunlarina ¢éziim arayislarinin yogunlastigi 1970’11 yillarda egitim
sistemi icerisinde 0zel bir egitim alam olarak giindeme gelmistir. Insanlarin gevreyle
etkilesimi sonucunda neden oldugu c¢evre sorunlarinin, yine insan tarafindan
giderilebilecegi gerceginin anlagilmasiyla, ¢evre egitimi, bu amag¢ dogrultusunda insanda
gerekli bilis, duyus ve davranis degisikligi yaratmanin baglica yolu olarak goriilmiistiir

(Ozdemir, 2007).

1975 yilinda Stockholm bildirgesi esas alinarak, BM Cevre Programi (UNEP)’ na ek olarak
uluslararast ¢evre egitim programi (IEEP) baslatilmistir. 1977 yilinda Tiflis’te yapilan
cevre egitimine iligkin hiikiimetler aras1 konferansta, ¢cevre egitimi konusunda, uluslararasi
isbirliginin geregine isaret edilerek UNESCO ve UNEP’ in girisimlerinin tiim uluslararasi

toplumu kapsayacak sekilde genisletilmesi kabul edilmistir (Karaday1, 2005, s. 29).
Tiflis Bildirgesi bes maddeden olusmaktadir (DPT, Cevre Ihtisas Raporu, 1994):
1. Cevre ve ¢evre sorunlarina iligskin farkindalik ve duyarliligin gelistirilmesi

2. Cevre ve ¢evre sorunlarina iliskin bilgilendirme
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3. Cevrenin iyilestirilmesine yonelik bilingli toplumlarin olusturulmasi ve bu konuda

bireylerin daha aktif hale getirilmesi

4. Cevre sorunlarmin tespit edilmesi ve ¢oziimii i¢in gerekli tutum ve davraniglarin

kazandirilmasi
5. Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde gérev almak (Goriimlu, 2003, s.5).

Cevre egitiminin temeli, ¢evreyi ve dogal kaynaklari koruma egitimine dayanmaktadir.
Cevre egitimi, toprak, su, orman gibi dogal kaynaklar1 gelistirme ve korumaya ek olarak
biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri kapsayacak sekilde tiim ¢evreyi korumak ve
iyilestirmek tlizerine odaklanmistir. Zamanla ¢evre egitimi, insanlari g¢evre hakkinda
bilgilendirmekten Oteye gidip onlart ¢evre yoOnetiminde becerileri ve goniilleri olan

katilimcilar haline getirmeyi hedefleri arasina almistir (Unal & Dimiski, 1999).

1.1. Problem Durumu

Diinyada ve iilkemizdeki hizli niifus artisi, ekonomik biiylime, teknolojik gelisme,
sanayilesme, kentlesme gibi faktorler, iiretilen atik miktarinda artisa sebep olmaktadir.
Atik miktarinin artis1 sebebiyle karsilasilan zorluklar, atiksiz ya da olabildigince az atik
dretimi ve tliketimini amacglayan “atik yonetimi yaklagimini” gerektirmektedir. Atik
yonetimi c¢ergevesinde gerceklestirilen evsel, tibbi, tehlikeli ve tehlikesiz atiklarin
azaltilmasi, kaynaginda ayr1 toplanmasi, ara depolanmasi, atiklarin tasinmasi, geri
kazanilmasi, geri doniistliriilmesi ve bertaraf edilmesi yer almaktadir. Atik yonetimi gevre
koruma politikalar1 agisindan dnem tasimaktadir. Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesinin
Onlenmesi ve iretilen atiklarin ¢evre ve insan sagligi i¢in bir tehdit olmaktan ¢ikarilarak
ekonomi i¢in bir girdiye doniistiiriilmesini amaclayan atik yonetim stratejileri, tiim
diinyada oOncelikli bir politika hedefi olarak benimsenen “siirdiiriilebilir kalkinma”
yaklagiminin temelini olusturmaktadir. Etkin bir geri doniisiim sistemi, siirdiiriilebilir
ekonomik biiylimeye katki saglayacaktir (Ulusal Geri Doniisiim Strateji Belgesi Ve Eylem
Plani, 2014).

Bu acidan bakildiginda g¢evre egitiminde geri doniisiim ve atiklarla ilgili alginin tespiti

bliylik 6nem tagimaktadir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Lise 6grencilerinin geri doniisiim ve atiklarla ilgili algilar1 nasildir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Ortadgretim Ogrencilerinin atik gazete kagitlar1 ile ilgili senaryodaki sorulara verdigi

yanitlar nasildir?

2. Ortadgretim 6grencilerinin plastik poset kullanim ile ilgili senaryodaki sorulara verdigi

yanitlar nasildir?

3. Ortadgretim 6grencilerinin ¢oplerin kaynaginda ayri toplanmamasi ile ilgili senaryodaki

sorulara verdigi yanitlar nasildir?

4. Ortadgretim Ogrencilerinin atik yaglarin lavabolara dokilmesi ile ilgili senaryodaki

sorulara verdigi yanitlar nasildir?
5. Ogrenciler senaryolarda verilen ¢evre sorunlarini saptayabildiler mi?

6. Ogrenciler verilen senaryolardaki ¢evre sorunlarma uygun ¢dziim yollar {iretebildiler

mi?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmayla, 6grencilerin geri doniisiim ve atiklarla ilgili farkindalik, problem ¢dzme
becerileri ve ilgili hedeflere ulasip ulasilmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin ¢evre farkindalik diizeyleri ilizerinde cinsiyet, anne baba egitim
durumlari, biyoloji dersi basar1 diizeyleri, ¢cevre sorunlari ile ilgili proje ya da etkinliklere

katilmasi gibi farkli degiskenlerin etkisinin de belirlenmesi amaclanmaistir.

Cevre egitimi goren 6grencilerin egitim siireleri sonunda asagidaki nitelikleri kazanmig

olmalar1 beklenir:
I.  Seviye hedefler: Ekolojik Temeller

Cevre sorunlariin analizinde ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli ve ilgili ekolojik

esaslar1 tanimlayabilmeli.
II.  Seviye hedefler: Kavramsal Bilinglenme

Cesitli yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi ¢evre sorunlarini ve bu sorunlarin dogurdugu
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ekolojik sonuglart tanimlayabilmeli.

Ciddi cevre sorunlarini gidermek yolunda alternatif ¢oziim yollarin1 ve bu ¢oziim

yollarinin doguracagi kiiltiirel ve ekolojik sonuglar1 tanimlayabilmeli.
Cevre sorunlariyla ilgili inceleme, arastirma ve degerlendirmenin geregini anlayabilmeli.
. Seviye hedefler: Inceleme ve Degerlendirme

Sorunlar1 tanimlamak, incelemek ve arastirmak; toplanan verilerden dogru bir sonug

cikarabilmek amaciyla gereken bilgi ve beceriyi gosterebilmeli.

Cevre sorunlarinin doguracagi ekolojik ve kiiltiirel sonuglara gore bu sorunlarla ilgili

goriislerin analizini yapabilme yetisi gosterebilmeli.

Onemli ¢evre sorunlar1 ve ¢ziimleriyle ilgili olarak kisisel deger yargilarini tanimlama ve

belirginlestirme yetisini gdsterebilmeli (Unal vd., 2001 s. 16-17-18).

Bu arastirma ile verilen hedeflere 6grencilerin ulasip ulagsmadiklarini saptamak miimkiin

olacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinyada ve ulkemizde ¢evre sorunlarinin hizla artmasinin en énemli nedenlerinden biri
cevre bilincinin gelisimiyle ilgilidir. Cevre bilinci insanlarin yalnizca bilissel gelisimiyle
ilgili olmamakla birlikte tutum, deger ve davranigsal boyutlar1 da i¢ine almaktadir. Cevre
egitiminden beklenen bilissel yetilerin, davranigsal yetilere doniisebilmesidir. Bu baglamda
bireylerde yeterli diizeyde cevre bilincinin olusmast ve cevre sorunlarinin ¢odziimiinde
okullarda verilen gevre egitiminin, dnemli roliiniin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cevre
ile ilgili sorunlarin en 6nemlilerinden biri dogal kaynaklarin kullanimiyla ilgili sorundur.
Bu anlamda geri doniisiim uygulamalar1 ve geri doniisiim ile ilgili ¢evresel bilincin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Cevre sorunlarindan biri olan geri doniisiimiin
oneminin yeterince anlagilamamas1 bizleri ¢evre kirliliginin yani sira var olan dogal
kaynaklarin tiikenmesiyle kars1 karsiya birakacaktir. Cevre egitiminin en dnemli amaci
cevrenin slirdiiriilebilirliginin saglanmasinda gerekli olan farkindalik ve duyarliligin
saglanmasidir. Cevre egitimi goren Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin analizinde gerekli
kavram bilgisine sahip olmasinin yani sira ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde alternatif ¢éziim
yollar1 tretebilmeleri ayn1 zamanda bunu tutum ve davranisa doniistiirmesi ve c¢evre

sorunlari ile ilgili gerekli duyarliligi gostermeleri beklenmektedir.
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Bu agidan bakildiginda ¢evre duyarliligi da g¢evre ile ilgili dogru algilarin sonucu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Cevre duyarliligi; insanin ¢evre sorunlarmin farkinda olmasi, c¢evreyle ilgisi, bu
konulardaki sorumluluk duygusu, ¢evreyi korumak ve gelistirmek icin istekli olmasi olarak
tanimlanabilir. Cevre sorunlari ile ilgili duyarlilik; ¢evre-insan iliskilerine iligkin uygun

bilgi, beceri ve tutumlarin gelistirilmesiyle olasidir (Miser, 2010, s. 32).

Yukarida verilen ¢evre egitimin esaslar1 ve ¢evre duyarliliginin 6nemi dikkate alindiginda
Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iligskin algi, duyarlilik, elestirel diisiince ve problem ¢6zme
becerilerinin 6nemi anlasilmaktadir. Bu arastirmayla ogrencilerin ¢evre ile ilgili
konulardan biri olan geri doniisim ve atiklarla ilgili algi, duyarlilik ve problem ¢dzme
becerilerinin tespiti miimkiin olacaktir. Ayni zamanda arastirma iilkemizdeki ¢evre egitim

faaliyetleri ve ¢evre egitim programlarinin degerlendirilmesi agisindan da veri sunacaktir.

1.4. Varsayimlar
Bu aragtirmanin varsayimlari sunlardir;

Arastirmada kullanilan senaryodaki sorulara 6grenciler samimiyetle cevap vermistir.

1.5. Simirhiklar:

Bu arastirmada elde edilebilecek verilerin genellenebilirligi;
» Aragtirmada dort senaryo kullanilmigtir.

» Senaryolarda verilen sorularla sinirhidir.

» Ankete katilan okul ve 6grencilerle sinirhdir.



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Ogrencilerin ¢evre egitimi ve kat1 atiklar konularinda bilgi ve duyarlilik bakimindan
ilgelere, okullara, sinif diizeylerine, ailenin egitim diizeyine, belgesel izleme durumuna
gore, cevre ile ilgili kaynaklardan yararlanma durumuna gore farklilik gosterebildigi tespit

edilmistir (Mert, 2006).

Ortadgretim gevre egitimimizin uluslararast modellerle karsilastiriimasinda gorildiigii gibi
iilkemizde saglikli bir ¢cevre egitimi verilmemektedir. Yapilan arastirmalar da bu bulguyu

dogrulamaktadir (Unal & Dimisk1, 1999).

Cevre bilincinin kazandirilmasinda en 6nemli etken ¢evre egitimidir. Ortadgretimde, ¢evre
egitimi disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alinmali, ¢cevrenin korunmasinda insana diisen

davraniglar yonlendirilmelidir (Dinger, 1988, s.147).

Bireylerin cevre bilincine sahip olmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir rolii bulunmaktadir.
Ogretmenlerin yetistirilmesinde Egitim Fakiilteleri stratejik bir dneme sahiptir. Bu sebeple
Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilanmasiyla, ¢evre egitimi derslerinin asil amaca hizmet
edecek sekilde saat, igerik ve nitelik yoniinden islevselliginin arttirilmasi gerekmektedir

(Karatas, 2013).

Gilinimiizde teknolojik geligsmelerin hizla ilerlemesine bagli olarak asir1 kaynak tiiketimi
temelinde ekonomik ve teknolojik nedenlerle birlikte, insanlarin ¢evre duyarlilig
dogrultusunda yetistirilmesi olgusu vardir. Insanlarin ¢evreye duyarliligini saglamak icin,
bireylere ¢evre bilinci kazandirilmali ve gevre egitimi stratejileri belirlenmelidir. Cevre
egitimi saglik, dogal hayatin korunmasi ve kalkinma gibi konularda belirlenen hedeflerin
gerceklestirilebilmesi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Ancak bu hedefler
gergeklestirilirken ¢evrenin korunmasina yonelik bilincin de olusturulmasi gerekir.

Bilincin gergeklestirilmesi, c¢evre egitimi ve egitimde Ogrenilenlerin karsilagilan
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problemlerin ¢6zlimiine uygulanmasiyla miimkiin olur (Mert, 2006, s.67).

Ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin yasadiklari ortam ile gevre biling diizeyi arasinda
anlaml bir fark vardir alt problemi ile ilgili ¢alismalarin sonucu olarak, Ogrencilerin

yasadiklar1 ortam ve ¢evre bilinci olusumu arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bu durum 2. alt problem olan, “Ortadgretim kurumlart biyoloji dersinde islenen cevre
iiniteleri ve Ogrencilerde olusan ¢evre biling diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir”
arastirma sorusuna yanit aramayi gerektirir. Buna gore ortadgretim kurumlar1 biyoloji
dersinde islenen cevre iinitelerinin 6grencilerde ¢evre biling diizeyi olusmasinda 6nemli rol

oynadig1 bulunmustur (Unal, 2010).

Cevreye yonelik duyarlt davranislar ile ilgili bulgular incelendiginde doniisiimsel 6grenme
kuramina dayali ¢evre egitiminin deney grubunun cevreye yonelik davraniglarini 6nemli
diizeyde etkiledigi anlasilmaktadir. Deney grubunun uygulamalar sonunda ¢evreye yonelik
davraniglarinda daha duyarli olduklar1 anlagilmaktadir. Proje yapma, mavi kapak etkinligi
gibi uygulama etkinliklerinin deney grubunun cevre dostu davranislarini olumlu sekilde

etkiledigi diistiniilmektedir.

Dontisiimsel 6grenme kuramina dayali ¢evre egitimi siirecinde deney grubu, yasamlarinda
bircok degisiklik oldugunu belirtmistir. Cevre ile ilgili farkindalik ve ilginin artmas,
cevresel olaylar karsisinda korku ve endise duygusu deney grubunda ortaya cikan
degisimler arasinda yer almaktadir. Geri doniistiiriilebilir Uiriinleri ayirma, ¢evreye zarar
veren insanlar1 uyarma, aile ya da arkadaslara ¢evre konusunda bilgi verme, baskasina ait
copleri alma gibi davranislar egitim siirecinde deney grubunun kazandigi davraniglar
arasinda bulunmaktadir. Sonug¢ olarak; doniisiimsel c¢evre egitimi Slrecinde deney
grubunun ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi, tutum, inang¢ ve ¢evreye duyarli davraniglarinda

olumlu degisikliklerin olustugu anlasilmaktadir.

Cevre egitimine yonelik 6gretim etkinlikleri planlanirken doniisiimsel 6grenme kuramina
yonelik uygulamalar kapsaminda doga yiiriiyiisleri, fotograf ve video gosterileri, haberler,

proje sergileri, drama, senaryo gibi 6grenci merkezli etkinliklere 6nem verilmelidir.

e Ogrencilerin bilgi, tutum, inang ve davramslarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla senaryo,
fotograf ve video inceleme, biyografi yazma gibi yansitici diistinme etkinlikleri gevre ve

ekoloji derslerinde kullanilabilir.

e Sinif dis1 etkinliklerinden biri olan geri kazanim gezisinin, geri kazanim bilincinin

olusturulmasindaki etkililigi ortaya ¢ikmistir. Cevre egitiminde bu tiir uygulamalara yer
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verilebilir (Cimen, 2014).

Sonug olarak gevre sorunlarinin taninmasi ve giderilmesi i¢in hangi 6nlemlerin alinmasi
gerektiginin bilinmesi bilingli bir ¢evre egitimi ile saglanabilir. Burada amag yeterli biling,

bilgi birikimi, tutum, beceri ve katilimin saglanmasidir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen anket sorulari dgrencilerin ¢evre konusunda sahip
olduklar1 bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu, 6zellikle ¢aligma kapsaminda yer alan ¢evre
kavramlarinin yeterince Ogrenilemedigini ya da 6gretilemedigini gostermektedir. Buna
bagli olarak da Ogrencilerin g¢evre ile ilgili sorunlari tam olarak tanimadigini ortaya

cikarmistir (Y1lmaz, Morgil, Aktug & Gobekli, 2002).



BOLUM III

KURAMSAL CERCEVE

Ureticisi tarafindan atilmak istenen ve diizenli bir sekilde bertaraf edilmesi gereken
maddeler atiktir. Hi¢ bir amaca hizmet etmeyen, tiketen icin bir 6nem tasimayan evsel,
ticari ve endiistriyel faaliyetler sonucu olusan maddeler ‘kati atik’ olarak tanimlanmaktadir.
Cop ve atiklarin ¢evreye zarar verilmeden yok edilmesi ya da degerlendirilmesi hem insan
sagligtn hem de ekonomik agidan Onemlidir. Dogal kaynaklarin siirliliginin
anlasilmasindan sonra kullanilan kaynaklarin geri doniisim ve degerlendirilmesi 6nem

kazanmigtir (Pamukgu, 1995, s. 9).

Tiirkiye’nin atik yOnetim stratejisinin en onemli ilkelerinden birisi atik olugumunun
kaynaginda onlenmesi ya da atifin azaltilmasi e8er bu saglanamiyorsa atiklarin geri
donligiimiiniin saglanmasidir (T.C. Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, Sanayi Genel
Midirligi, 2014).

Read (1999)’den aktaran Giindiizalp ve Giiven (2016)’e gore atiklar; tretim, tiiketim,
fiziksel ve kimyasal ozellikler gibi cesitli faktorlere gore siniflandirilabilir. Buna gore
atiklar genel olarak; kati atiklar, sivi ve gaz atiklar, ambalaj atiklar1 olarak
simiflandirilabilir. Kat1 atiklar; tireticisi tarafindan istenmeyen diizenli bir sekilde zararsiz
hale getirilmesi gereken kati maddeleri ifade etmektedir. Kokeni ne olursa olsun atik;
hammadde, yakit ve suyun kullanimi sonrasi kullanigliligint yitirmesi ve dolayisiyla kisi
icin ekonomik degerini kaybetmesi olarak ifade edilebilir.

Kat1 Atiklarin Kontrolii Yonetmeliginde “geri kazanim”; yeniden kullanim ve geri doniisiim

kavramlarini da kapsamakta, atiklarin ¢esitli 6zelliklerinden yararlanilarak i¢indeki bilesenlerin

fiziksel, kimyasal ya da biyokimyasal yontemlerle farkli iiriinlere veya enerjiye doniistiiriilmesi

olarak tanimlanmaktadir. Yine ayni yonetmelige gore “geri doniisiim”, atiklarin bir iiretim

prosediiriine tabi tutularak, orjinal amacli ya da enerji geri kazanimi hari¢ olmak iizere, organik

geri dontligiim dahil diger amaglar i¢in yeniden islenmesidir. S6z konusu teknik tanimlar ve
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gerceklestirilen atik uygulamalar1 ¢ergevesinde “geri kazanim ve toplama-ayirma” faaliyetleri

ve geri doniisiim ayr1 diisiiniilmemektedir.

Tirkiye’de tiiketim aliskanliklarinin degismesi, niifusun artmasi, ambalajli iiriin satisindaki
artts kati atik kompozisyonunu da degistirmektedir. Genel olarak bakildiginda, atiklarin
agirlikca %20’sini, hacimce %50’sini ambalaj atiklar1 olusturmaktadir. Ambalaj atik yonetimi;
yurt i¢inde piyasaya siiriilen plastik, metal, cam, kagit-karton, kompozit ve benzeri
malzemelerden yapilmig biitiin ambalajlar1 ve bu ambalajlarin atiklarini  kapsamaktadir
(T.C.Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, Sanayi Genel Midiirliigii, 2014).

Cevreye yonelik tutum ve davraniglarimiz ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde etkili olacaktir.

Bu sebeple egitimciler 6grencilere olumlu tutum ve davranis kazandirmak i¢in her firsati

degerlendirmelidir (Karatekin & Sénmez, 2014, s.119).

(Ozgiiven 2000: 36)’den aktaran Aydmn ve Giirler (2013)’e gore degerler, bireylerin
tutumlarinin ~ temel  yapisini  olustururken insanin  milkemmellige  ulasmasini
hedeflemektedir. Insanlar gesitli degerleri davranisa doniistiiriirler. Bu sebeple degerler,

tutum ve davraniglara yon vermektedir (s. 3).

(Tuna 2007)’ dan aktaran Karatekin ve Sonmez (2014)’e gore Gevresel degerler herhangi

bir durum ya da olay karsisindaki tutum ya da kendini ifade etme sekli olarak kabul edilir

(s. 116).

Cevre egitiminde istenilen sonuglara ulasabilmek icin bireylere erken yaslardan itibaren
biitiinciil ve ¢evre merkezli bir egitim vermek gerekmektedir. Bu anlamda egitim
programlarinin ¢evresel degerleri igermesi gerekmektedir (Karatekin ve Sonmez, 2014, s.

133).

(Atuf, 1929)’dan aktaran Karatekin ve Sonmez (2014)’e gore c¢evresel degerler egitimi
verilirken Ogrencilerin doganin bir pargast olarak doga ve canlilarla yiizlestirilmesi
gerekmektedir. Bu amagclara gore, okul ya da smif disinda dogadaki faaliyetler onem

kazanmaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Aragtirmayla katilimcilarin geri dontisiim konusundaki farkindalik diizeyleri ve bu beceri
iizerinde etkili olan degiskenlerin belirlenmesi amaclandigindan, arastirma korelasyonel

desende bir arastirmadir.

4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Zonguldak ili, drneklemi ise Caycuma ilgesindeki 10. siif lise
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma uygun Ornekleme yontemiyle belirlenmistir.
Aragtirma kapsamindaki katilimcilarin  okul tiirii  degiskeni dikkate alindiginda,
katilimcilardan 42°s1 (9%19,4) meslek lisesi, 67’si (%31) anadolu lisesi, 73’1 (%33,8) fen

lisesi ve 34 (%]15,7) katilimei da ¢cok programli anadolu lisesinde okumaktadir.

4.3. Veri Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak atik ve geri doniisiimle ilgili dort farkli senaryo

kullanilmustir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan senaryolar;
1. Dersin ve konunun hedeflerine uygun mu?

2. Ogrencinin seviyesine uygun ve ilgisini ¢ekiyor mu?

w

. Biitiin 6grencileri eglendirici ve aktif hale getirici mi?

N

. Ogrenciyi aktif, 6gretmeni rehber duruma getiriyor mu?

. Ogrencileri bilgilerini kullanirken diistindtriyor mu?
12
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6. Ogrenciye giinliik ve mesleki hayatinda kullanabilecegi beceriler kazandiriyor mu?

(Cakmak, t.y)

Cakmak (t.y), tarafindan belirtilen Ozellikler dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
ogrencilerin ilgi duyabilecekleri, aynm1 zamanda o6grencileri diisiindiiren, gunlik hayata
yonelik senaryolar olusturulmustur. Senaryolar 1s1ginda, 6grencilere ¢evre sorununun ne
oldugu sorulmakta ve &grencilerin ¢evre sorununa yonelik ¢oziim Onerileri getirmeleri

beklenmektedir.

Hazirlanan senaryolarla Ggrencilere ahlaki ¢eliski durumlart sunmak ve halen sahip
olduklar1 ahlak degerleriyle ahlaki akil yiiriitme (degerlendirme) mucadelesi vermeleri
saglanmaya calisilmigtir. Bu i¢ miicadele, Ogrencilerin kendi deger ve inanglari ile
miicadele etmelerine yardimei olacaktir. I¢ miicadele, daha yiiksek diizeyde ahlaki akil

yiirlitme becerilerini kullanma hususunda yasantilar kazanmalarini saglar (Aksoy, 2003, s.

88).

Bu amagcla arasgtirmaci tarafindan hazirlanan basit senaryolar kendilerine verilir.
Senaryolarda bir bireyin kendi yasamini, ailesini, igerisinde yasadigi toplumu ve gevresini
etkileyebilecek bir konuda karar vermekle karsi karsiya birakilir. Senaryonun sonunda,
ogrencilere karakterlerin neler yapmalar1 gerektigi sorulur. Senaryolara verilen yanitlar

uzman goriisleri alinarak hazirlanan rubrik ile degerlendirilmistir.

Senaryolar hazirlanirken uzman goriisleri alinmistir.

4.4. Islem ve Veri Analizi

Yapilan bu arastirmada; katilimcilarin ¢evre sorunlarina iliskin farkindalik diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen dort farkli senaryo uygulanmustir.
Senaryolar aragtirmaci tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtar ile puanlanmstir.
Arastirma kapsaminda yer alan 216 katilimcidan elde edilen veriler SPSS-21 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma i¢in yapilan istatistik analizler standart
sapma, aritmetik ortalama, t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve Cronbach Alpha
glvenirlilik testidir. Elde edilen puanlarin normal dagilim sergileyip sergilemediginin
belirlenmesi amaciyla her bir senaryo icin hesaplanan toplam puanlarin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Elde edilen puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -2 ile
+2 arasinda degistigi icin dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Arastirmada

kullanilan senaryolardan elde edilen verilere ait dagilimlar normallik varsayimini
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sagladigindan dolayi, analizlerde parametrik yontemler kullanmilmistir. Bu kapsamda,
bagimsiz degiskenin iki gruptan olustugu durumlarda “iliskisiz Orneklem t- testi”
kullanilmigken, bagimsiz degiskenin iki gruptan fazla oldugu durumlarda “Tek yonli
varyans analizi (ANOVA)” yontemi kullanilmistir. Tek yonlii ANOVA testinin anlaml
oldugu durumlarda gruplar arasi farkin kaynaginin belirlenebilmesi amaciyla gruplar arasi
coklu karsilastirma testlerinden Bonferroni yontemi tercih edilmistir. Arastirmada yapilan
istatistiksel testlerden elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi

dikkate alinmuistir.

Arastirmada kullanilan senaryolardan elde edilen puanlarin gilivenirligine ait sonuglar

Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1.

Senaryolardan Elde Edilen Puanlarin Giivenirligine Iliskin Sonuglar

Olgme Araci Cronbach Alpha (a)
Senaryo 1 0,93
Senaryo 2 0,89
Senaryo 3 0,94
Senaryo 4 0,81

Arastirma kapsaminda uygulanan senaryolar 3’1 likert sekilde puanlanan 4 kriterden
olusan bir dereceli puanlama anahtar1 ile puanlanmistir. Elde edilen puanlarin
glvenirligine iliskin bulgular Tablo 1’de verilmistir. Bu sonuglara goére, Senaryolardan
elde edilen puanlara ait Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayisi degerleri 0,81 ile 0,94
arasinda degismektedir. Bu degerler arastirmada elde edilen 6lgme sonuglarinin iyi

diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda 22 6grenci farkli bir uzman tarafindan da puanlanmistir. Bu sekilde
aragtirmact ve ikinci bir uzmanin yaptigi puanlamalarin tutarhiliklar1 ve uyumlarina
bakilarak 6lgme sonuglarinin giivenirli§ine kanit sunulmustur. Arastirmaci ve ikinci bir
uzman arasindaki uyum diizeyi Krippendorff’s Alpha katsayisi ile belirlenmistir. Sonuglar

her bir senaryo i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.

Senaryo Uygulamasinda Iki Puanlayici icin Elde Edilen Puanlarin Giivenirligine Iliskin

Sonuclar
Krippendorff’s
P N Alpha (a)
Senaryol 2 22 0,99
Senaryo?2 2 22 0,92
Senaryo3 2 22 0,95
Senaryo4 2 22 0,77

P: puanlayict sayisi; N: 6grenci sayisi

Tablo 2’de, her iki puanlayici tarafindan puanlanan 22 dgrenciden elde edilmis 6lgme
sonuclar1 arasindaki uyum diizeyleri verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, puanlayicilar
arasindaki uyum diizeyi 0,77 ile 0,99 arasinda degismektedir. Dordiincii senaryo haricinde
giivenirlik katsayis1 0,90’nin iizerindedir. Elde edilen bu bulgu puanlayicilar arasinda ¢ok
iyi diizeyde giivenirlige isaret etmektedir. Dordiincli senaryo igin elde edilen guvenirlik
katsayist da 0,70’in {lizerinde oldugu i¢in puanlayicilar arasinda yeterli diizeyde uyumu

goOstermektedir.
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BOLUM V

ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boliimiinde aragtirmanin amag¢ ve alt amaclarina yonelik bulgulara yer verilmistir.
Tablo 3’de arastirma kapsamindaki katilimcilarin demografik o6zelliklerine ait bulgular

verilmistir.
Tablo 3.

Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 132 61,1
Erkek 82 38,0
Kayip veri 2 0,9
Meslek Lisesi 42 194
- Anadolu Lisesi 67 31,0
Okul Tiird Fen Lisesi 73 33,8
CPAL 34 15,7
Ilkokul 102 47,2
Ortaokul 61 28,2
Anne Ogrenim Durumu Lise 40 18,5
Universite 12 5,6
Kayip veri 1 0,5
Tlkokul 42 19,4
Ortaokul 55 255
e Lise 83 38,4
Baba Ogrenim Durumu Universite 33 153
Kay1p veri 3 1,4
0-49 24 11,1
50-54 37 17,1
. . 55-69 54 25,0
Biyoloji Bagar1 Notu 20-84 60 278
85-100 28 13,0
Kayip veri 13 6,0
Cevre ile ilgili projeye Evet 49 22,7
katilma durumu Hay1r 167 77,3
TOPLAM 216 100,0
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Tablo 3’de goriildiigii lizere arastirma kapsamindaki katilimcilarin 132°si (%61,1) kadin,
82’si (%38) ise erkeklerden olusmaktadir. Okul tirii degiskeni dikkate alindiginda,
katilimcilardan 42’si (9%19,4) meslek lisesi, 67’si (%31) anadolu lisesi, 73’1 (%33,8) fen
lisesi ve 34 (%15,7) katilimct da ¢ok programli anadolu lisesinde okumaktadir. Arastirma
kapsamindaki katilimcilarin anne 6grenim diizeyleri dikkate alindiginda, 102 (%47,2)
katilimcinin anneleri ilkokul mezunu iken, 61’1 (%28,2) ortaokul, 40’1 (%18,5) lise ve 12
(%5,6) katilimcinin annesi de tiiniversite mezunudur. Baba 6grenim diizeyleri dikkate
alindiginda, 42 (%19,4) katilimcinin babasi ilkokul mezunu iken, 55’1 (%25,5) ortaokul,
83’1 (%38,4) lise ve 33 (%15,3) katilimcinin babasi da iiniversite mezunudur. Arastirma
kapsamindaki 6grencilerin 24’ (%11,1) 0-49 puan araliginda basar1 notuna sahip iken,
37’si (%17,1) 50-54 puan araliginda, 54°i (%25) 55-69 puan araliginda, 60’1 (%27,8) 70-
84 puan araliginda ve 28’1 (%13) de 85-100 puan araliginda not ortalamasina sahiptir.
Katilimeilarin gevre ile ilgili projeye katilma durumlar dikkate alindiginda, 49 (%22,7)
katilimc1 daha once g¢evre ile ilgili bir projeye katilmisken, 167 (%77,3) katilimci daha

once cevre ile ilgili herhangi bir projeye katilmamustir.

Arastirma kapsaminda gorev olarak verilen 4 senaryodan yola ¢ikarak dgrencilerin ¢evre
sorunlarma iligkin farkindalik diizeyleri (1), kavram bilgisi diizeyleri (2), var olan ¢evre
sorununu gidermek i¢in alternatif ¢oziim yollart belirleyebilme durumlar (3) ve bu ¢evre
sorununun ¢ozumyle ilgili kisisel deger yargilarini tanimlama ve belirginlestirme yetileri

(4) belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4, 5, 6 ve 7°de verilmistir.

Tablo 4.

Katilimcilarin Senaryo 1 igin Yeterlik Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
f % f % f %
1. Separyoda verl!en ¢evre sorunun 48 223 53 245 115 53,2
varligini fark etmis
2. Atiklarla ilgili k ilgisi
Sahitl arla ilgili kavram bilgisine 54 250 130 60.2 39 14,8
P
3. Cevre sorununu gidermek icin
alternatif ¢6ziim yollarini 57 26,4 133 61,6 26 12,0
tanimliyor
4. Cevre sorunu ve ¢ozimdyle ilgili
kisisel deger yargilarini tanimlama 60 27,8 118 54,6 38 17,6

ve belirginlestirme yetisine sahip
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Tablo 4’te arastirma kapsamindaki Ggrencilerin senaryo 1 igin yeterlik diizeylerine ait
bulgular verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin yaklasik yarist (%53,2)
senaryoda verilen ¢evre sorununun varligini yeterli diizeyde fark etmisken, %24,5°i kismen

fark edebilmis ve %22,3’ii de verilen ¢evre sorunun varligini fark etmemistir.

Atiklarla 1ilgili kavram bilgisi diizeyleri dikkate alindiginda, Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun kismen (%60,2) ya da yeterli (%14,8) diizeyde kavram bilgisine sahip
oldugu goriilmekte iken, %25’inin c¢evre ile ilgili yeterli diizeyde kavram bilgisine sahip

olmadig: goriilmektedir.

Ogrencilerin %12’si senaryoda verilen c¢evre sorununu gidermek igin alternatif ¢oziim

yollarini yeterli diizeyde tanimlayabiliyorken, %61,6’s1 kismen tanimlayabilmektedir.

Ogrencilerin %26,4’ii de g¢evre sorununu gidermek igin alternatif bir ¢6zim yolu

Onerememektedir.

Senaryoda verilen g¢evre sorunu ve ¢oziimiine yonelik olarak kisisel deger yargilarini
yeterli diizeyde tanimlayan ogrenciler grubun %17,6’sm1 olusturmaktadir. Kisisel deger
yargilarin1 kismen de olsa tanimlayabilen 6grencilerin oran1 %54,6 iken, senaryoda verilen
cevre sorunu ile ilgili kisisel deger yargilarini hi¢ tanimlayamayan 6grencilerin orani

%27,8dir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore bazi Ogrencilerin ¢evre sorunlariyla ilgili
sorumluluk almak istedikleri gozlenmistir. Ornegin; Senaryo 1 deki ¢evre sorununun
¢oziimii ile ilgili olarak O 28 : ‘Biyoyakitla ilgili haberi yaymak icin gérevli kisilere
bagvururdum,’cevabini vermistir. Ayni senaryo ile ilgili olarak, O 140 : * Cevremizi temiz

tutmadigimizda olusacak sorunlar1 gosterecek video hazirlardim,” cevabin1 vermistir.

Senaryo 1’den elde edilen bulgulara ait grafiksel gosterim asagida verilmistir.
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Senaryo 1

- %l?lﬁ
%54,6
%27,8
%12
%61,6
%26,4

%14,8
Atiklarla ilgili kavram bilgisine sahip %60,2
%25

Senaryoda verilen gevre sorunun varligini 504 € %33,2
H ’
fark etmis %22,3
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Cevre sorunu ve goziimiiyle ilgili kisisel deger
yargilanini tanimlama ve belirginlestirme
yetisine sahip

Cevre sorununu gidermek igin alternatif
cozim yollarini tammbiyor

=

BYeterli ®KismenYeterli B Yetersiz

Sekil 1. Katilimcilarin Senaryo 1 igin yeterlik diizeylerine ait frekans ve yiizde

dagilimlarinin grafiksel gosterimi

Tablo 5.

Katilimcilarin Senaryo 2 igin Yeterlik Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
f % f % f %
Sena[yoda verlleq ¢evre sorunun 30 13.9 37 171 149 69.0
varligini fark etmis
Atiklarla ilgili k bilgisi
saﬁi arla 1igil1 Kavram DIigisine 34 15,7 106 49.1 76 35,2
Y
Gevre sorununu gidermek icin
alternatif ¢6zlim yollarini 40 18,5 158 73,1 18 8,3
tanimliyor
Cevre sorunu ve ¢ozimdyle ilgili
kisisel deger yargilarini tanimlama 44 20,4 138 63,9 34 15,7

ve belirginlestirme yetisine sahip

Tablo 5’te arastirma kapsamindaki 6grencilerin senaryo 2 igin yeterlik diizeylerine ait

bulgular verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢cogunlugu (%69,0) senaryoda
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verilen cevre sorununun varligimmi yeterli diizeyde fark etmisken, %17,1°1 kismen fark
edebilmistir. Elde edilen bulgular katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun senaryoda verilen
cevre sorununu fark edebildigini gostermektedir. Senaryoda verilen g¢evre sorununun
varligin1 yetersiz diizeyde fark eden ya da hi¢ fark edemeyen ogrencilerin orani ise

%13,9’dur.

Atiklarla ilgili kavram bilgisi diizeyleri dikkate alindiginda, ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun kismen (%49,1) ya da yeterli (%35,2) diizeyde kavram bilgisine sahip
oldugu goriilmekte iken, %15,7’sinin gevre ile ilgili yeterli diizeyde kavram bilgisine sahip

olmadigr goriilmektedir.

Ogrencilerin %8,3’{i senaryoda verilen ¢evre sorununu gidermek igin alternatif ¢oziim
yollarin1 yeterli diizeyde tanimlayabiliyorken, %73,1°’1 kismen tanimlayabilmektedir.
Ogrencilerin %18,5’1 ise ¢evre sorununu gidermek igin alternatif bir ¢6zim yolu

onerememektedir.

Senaryoda verilen g¢evre sorunu ve ¢oziimiine yonelik olarak kisisel deger yargilarini
yeterli diizeyde tanimlayan &grenciler grubun %15,7’sini olusturmaktadir. Kisisel deger
yargilarint kismen de olsa tanimlayabilen 6grencilerin orant %63,9 iken, senaryoda verilen
cevre sorunu ile ilgili kisisel deger yargilarimi hi¢ tanimlayamayan Ogrencilerin orani

%20,4’tiir.

Senaryo 2’de verilen plastik poset kullanimiyla ortaya ¢ikan gevre sorunuyla ilgili olarak O
140: ¢ Konuyla ilgili konferanslar diizenlenmesi i¢in ¢abalarim’ cevabini vermistir.
Ogrencinin verdigi cevap ¢evre sorunu ve ¢oziimiiyle ilgili sorumlulugu alma isteginde
oldugunu gdstermektedir. Senaryo 2’de verilen ¢evre sorununun ¢oziimiiyle ilgili olarak O
138; ‘Haftalik ders programina 1 saatlik ¢evre dersi konulmali ve bu derste 6grenciler
bilin¢lendirilip, projelerle desteklenmeli’ cevabini vermistir. Bu anlamda egitim
programlarinda c¢evre derslerinin ve c¢evre sorunlarityla ilgili projelerin gerekliligi

belirtilmistir.

Senaryo 2’den elde edilen bulgulara ait grafiksel gosterim asagida verilmistir.
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Senaryo 2
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%20,4
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Sekil 2. Katilmecilarin Senaryo 2 igin yeterlik diizeylerine ait frekans ve yiizde

dagilimlarinin grafiksel gosterimi

Tablo 6.

Katilmcilarin Senaryo 3 i¢in Yeterlik Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
f % f % f %
Senafyoda venlery cevre sorunun 85 39.4 40 185 01 421
varligini fark etmis
gtrl]lflarla ilgili kavram bilgisine 94 435 85 39.4 37 171
p
Gevre sorununu gidermek icin
alternatif ¢6ziim yollarimi 100 46,3 104 48,1 12 5,6
tanimliyor
Gevre sorunu ve ¢ozumayle ilgili
kisisel deger yargilarini tanimlama 102 47,2 95 440 19 8,8

ve belirginlestirme yetisine sahip




Tablo 6’da arastirma kapsamindaki &grencilerin senaryo 3 igin yeterlik diizeylerine ait
bulgular verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin %42,1°1 senaryoda verilen
cevre sorununun varligim yeterli diizeyde fark etmisken, %18,5’1 kismen fark edebilmis ve

%39,4°1 de verilen ¢evre sorununun varligini fark etmemistir.

Atiklarla ilgili kavram bilgisi diizeyleri dikkate alindiginda, dgrencilerin %43,5°1 yetersiz
diizeyde kavram bilgisine sahipken, %39,4’u kismen yeterli diizeyde ve %17,1’1 ise yeterli

dizeyde kavram bilgisine sahiptir.

Ogrencilerin ¢ok az bir kismi1 (%35,6) senaryoda verilen gevre sorununu gidermek igin
alternatif ¢oziim yollarin1 yeterli diizeyde tanimlayabiliyorken, %48,1’i kismen
tanimlayabilmektedir. Ogrencilerin %46,3’ii de ¢evre sorununu gidermek icin alternatif bir

¢6zim yolu dnerememektedir.

Senaryoda verilen g¢evre sorunu ve ¢oziimiine yonelik olarak kisisel deger yargilarini
yeterli diizeyde tanimlayan Ogrenciler grubun %8,8’ini olusturmaktadir. Kisisel deger
yargilarini kismen de olsa tanimlayabilen 6grencilerin oran1 %44 iken, senaryoda verilen
cevre sorunu ile ilgili kisisel deger yargilarim1 hi¢ tanimlayamayan Ogrencilerin orani

%47,2 dir.

Senaryo 3’den elde edilen bulgulara ait grafiksel gosterim asagida verilmistir.
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Senaryo 3

Cevre sorunu ve ¢ozumuyle ilgili kisisel deger %8 8
yargilarini tanimlama ve belirginlestirme %644
yetisine sahip %47,2

Cevre sorununu gidermek icin alternatif %5,6 beag 1
¢ozum yollarim tanimliyor %36,3‘;
%171
Atklarla ilgili kavram bilgisine sahip %39,4
%43,5
Senaryoda verilen cevre sorunun varlifimi %18 5 %42,1
fark etmis %39,4
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Sekil 3. Katilimcilarin  Senaryo 3 icin yeterlik duizeylerine ait frekans ve yuzde

dagilimlarinin grafiksel gésterimi

Tablo 7.

Katilimcilarin Senaryo 4 igin Yeterlik Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
f % f % f %
Senaryoda verilen gevre sorunun
varligini fark etmis 8 3.7 17 7.9 191 88,4
Atiklarla ilgili k bilgisi
sa}‘lﬂ arla ilgili kavram bilgisine 13 6.0 140 64.8 63 29.2
p
Gevre sorununu gidermek icin
alternatif ¢6zlim yollarini 21 9,7 170 78,7 25 11,6
tanimliyor
Cevre sorunu ve ¢ozimdyle ilgili
kisisel deger yargilarini tanimlama 26 12,0 155 71,8 35 16,2

ve belirginlestirme yetisine sahip

Tablo 7°de arastirma kapsamindaki 6grencilerin senaryo 4 icin yeterlik diizeylerine ait
bulgular verilmistir. Elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%88,4)

senaryoda verilen gevre sorununun varhigini yeterli diizeyde fark etmisken, %7,9’u kismen
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fark edebilmistir. Elde edilen bulgular katilimecilarin biiyliik ¢ogunlugunun senaryoda
verilen cevre sorununu fark edebildigini gostermektedir. Senaryoda verilen cevre
sorununun varligini yetersiz diizeyde fark eden ya da hi¢ fark edemeyen 6grencilerin orani

i1se %3,7 dir.

Atiklarla ilgili kavram bilgisi diizeyleri dikkate alindiginda, ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun kismen (%64,8) ya da yeterli (%29,2) diizeyde kavram bilgisine sahip
oldugu goriilmekte iken, %6’sinin g¢evre ile ilgili yeterli diizeyde kavram bilgisine sahip

olmadig gorilmektedir.

Ogrencilerin %11,6’s1 senaryoda verilen ¢evre sorununu gidermek icin alternatif ¢dziim
yollarint yeterli diizeyde tanimlayabiliyorken, %78,7’si kismen tanimlayabilmektedir.
Ogrencilerin  %9,7’si ise ¢evre sorununu gidermek igin alternatif bir ¢dziim yolu

Onerememektedir.

Senaryoda verilen g¢evre sorunu ve ¢oziimiine yonelik olarak kisisel deger yargilarini
yeterli diizeyde tanimlayan 6grenciler, grubun %16,2’sini olusturmaktadir. Kigisel deger
yargilarin1 kismen de olsa tanimlayabilen 6grencilerin oran1 %71,8 iken, senaryoda verilen
cevre sorunu ile ilgili kigisel deger yargilarini hi¢ tanimlayamayan Ogrencilerin orani

%12°dir.

Baz1 Ogrencilerin ¢evre sorununun c¢oOziimiiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi
gozlenmistir. Ornegin; Senaryo 4 ‘te verilen evsel atik yaglar sonucu derelerin
kirlenmesiyle ortaya ¢ikan gevre sorununun ¢dziimiiyle ilgili olarak, O 188: Insanlar
denizlere atiklari atmamali, yag tiirii seyleri lavabolara dokmeli,” cevabini vermistir. O 4
ise senaryolarda verilen gevre sorunlart ve ¢Oziimleriyle ilgili herhangi bir cevap
vermemistir. Senaryo 4’te insanlarin kullandiklar1 yaglari lavabolara dokmesiyle derelerin
kirlenerek canlilarin zarar gérmesi ile ilgili cevre sorunuyla ilgili olarak O 27, O 172, O
210 kirlenen dereyle ilgili aritma tesisi yapilmasi, suyun aritilmasi cevaplarini vermislerdir.
Bu anlamda sorunun kaynaktan degil yalnizca ortaya ciktiktan sonra yapilabilecekler

belirtilmistir.

Senaryo 4 ile ilgili olarak O 212; ‘Insanlar bencilliklerinden kurtularak hayvanlar1 da
diisiinmeli’ cevabmm vermistir. O 40; ‘Canlilar igin ne gerekiyorsa yapardim’ cevabini
vermistir. Bu noktada bazi 6grencilerin ¢evrenin bir parcasi olan diger canlilar i¢in de
cevrenin Onemini vurgulayarak gerekli hassasiyet ve duyarliligini belirtmisken, aym

senaryoda derenin kirlenmesiyle olusan ¢evre sorunuyla ilgili olarak O 103; ‘ Derede degil
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denizde yiizerdim cevabini vermistir.” Senaryo 4 ile ilgili olarak, O 118; ‘Cevre sorunlar
ile ilgili kat1 kurallar1 olan kararname olmal1 ve cezasi yiiksek olmali’, O 143; Caydirict
cezalar verilmeli ve denetim birimi kurulmali’ cevabini vermistir. Bunun gibi bazi
ogrenciler c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde cezalarin ve denetimin etkili olacagini

belirtmislerdir.

Senaryo 4’den elde edilen bulgulara ait grafiksel gosterim asagida verilmistir.

Senaryo 4
Cevre sorunu ve gozuamuyle ilgili kisisel deger %16.2
yargilarini tarumlama ve belirginlestirme %71,8
yetisine sahip %12
Cevre sorununu gidermek igin alternatif %116 %78 7
cozum yollarini tarumlyor %0 7 pahe
%29,2
Atklarlailgili kavram bilgisine sahip %64,8
%6
Senaryoda verilen gevre sorunun varligini %7 0 %88,4
fark etmis %3 ?‘
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Sekil 4. Katilimcilarin Senaryo 4 icin yeterlik diizeylerine ait frekans ve yiizde

dagilimlarinin grafiksel gosterimi

Senaryo 1 de verilen ¢evre sorunu ile ilgili olarak; 47 6grenci herhangi bir ¢oziim Onerisi
getirmezken, senaryo 2 de verilen ¢evre sorunuyla ilgili olarak; 32 6grenci herhangi bir
¢cOzlm Onerisi getirmemistir. Senaryo 3’te verilen ¢evre sorunuyla ilgili olarak; 92 6grenci
herhangi bir ¢6ziim Onerisi getirmezken, senaryo 4’ te verilen ¢evre sorunuyla ilgili olarak;

11 6grenci herhangi bir ¢oziim Onerisi getirmemislerdir.

Ogrenciler genel olarak cevre sorununun ¢dziimiyle ilgili olarak konferans, seminer gibi
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faaliyetlerle toplumu bilinglendirme, insanlarin egitilmesi, konu ile ilgili olarak egitici
programlarin ( ¢izgi film, haber vb.) yapilmasi, afislerin diizenlenmesi, reklam ve
kampanya ve proje yapilmasi cevabmi vermislerdir. Bu anlamda c¢evre sorunlarimin
¢Ooziimiinde egitimin ve toplumsal bilinglenmenin Onemi Ogrenciler tarafindan
vurgulanmigtir.  Arastirma kapsamindaki katilimcilarin  g¢evre sorunlart ile ilgili
senaryolardan aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore degisip degismedigine ait bulgular Tablo

8’de verilmistir.
Tablo 8.

Katilimcilarin ~ Senaryolar Baglaminda Cevre Sorunlart Farkindalik Becerilerinin
Cinsiyete gore Karsilastirilmasina iliskin Independent-Sample (Bagimsiz Orneklem) T-

Testi Sonucglart

Cinsiyet N X Sx t sd P

Kiz 13280 257 137 212 0195
Senaryo 1

Erkek 82 7,73 2,26

Kiz 132893 201 5,276 212 0,006*
Senaryo 2

Erkek 82 809 240

Kiz 132 7,24 2,72 1,68 212 0,095
Senaryo 3

Erkek 82 660 2,63

Kiz 132 927 1,57 1,16 212 0,247
Senaryo 4

Erkek 82 9,01 1,64
*p<0,05

Tablo 8’de arastirma kapsamindaki katilimcilarin atik ve geri doniisim ile ilgili
senaryolardan aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilagsmadigina ait

bulgular verilmistir.

Senaryo 1 icin alinan puanlar dikkate alindiginda, kiz Ggrencilerin ¢evre sorunlarina
farkindalik diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(Xkiz= 8,0; Xorier= 7,73). Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir (t212=1,30; p=0,195 > 0,05).

Senaryo 2 i¢in alman puanlar dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina
farkindalik duzeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yuksek oldugu gorilmektedir
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(Xxiz= 893; X.pker= 8,09). Elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir
(t212=2,76; p=0,006 < 0,05).

Senaryo 3 i¢in alinan puanlar dikkate alindiginda, diger senaryolara benzer olarak kiz
ogrencilerin gevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir (Xj,,= 7,24; Xorker= 6,60). Ancak elde edilen bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli degildir (t210=1,68; p=0,095> 0,05).

Senaryo 4’te alinan puanlar dikkate alindiginda, kiz Ogrencilerin ¢evre sorunlarina
farkindalik diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(Xeiz= 9.27; Xorier= 9,01). Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir (t212=1,16; p=0,247 > 0,05).

Elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak kiz Ogrencilerin ¢evre sorunlari farkindalik

diizeylerinin genel olarak erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin senaryolar baglaminda c¢evre sorunlari farkindalik
diizeylerinin 6grenim gordiikleri lise tiirline gore degisip degismediginin belirlenmesine ait

bulgular Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Katilmcilarin Senaryolar Baglaminda Cevre Sorunlari Farkindalik Becerilerinin Okul

Tiirlerine gore Karsilastirilmasina iliskin One-Way ANOVA (Tek Yonll Varyans Analizi)

Okul Tdrd N X SX F(3-212) p Fark(Post Hoc)

Meslek Lisesi 42 7,31 3,03
Anadolu Lisesi 67 7,70 2,41

*
Senaryo 1 FenLisesi 73 869 222 353 0016 31
CPAL 34 776 211
Meslek Lisesi 42 9,16 1,97
Anadolu Lisesi 67 8,00 2,43 *
Senaryo 2 FenLisesi 73 889 211 311 0,027 1>2
CPAL 34 844 207
Meslek Lisesi 42 5,97 2,41 3>1
Anadolu Lisesi 67 6,28 2,52 * 3>2
Senaryo3 - rolisesi 73 861 231 16,53 0,000 3>4
CPAL 34 611 255
Meslek Lisesi 42 9,07 1,62 3>1
Anadolu Lisesi 67 8,58 1,81 * 3>2
Senaryo4 - rolisesi 73 989 116 9,59 0,000 3>4
CPAL 34 879 140

*p<0,05; Kriterler: 1-Meslek Lisesi; 2-Anadolu lisesi; 3-Fen Lisesi; 4-CPAL

Tablo 9’da goriildiigi tizere, Senaryo 1 igin katilimcilarin aldiklari puanlar &grenim
gordiikleri liselere gore degismektedir. Buna gore, en yiiksek puan ortalamasia sahip
ogrencilerin fen lisesinde 6grenim gordiigii goriilmektedir ( Xpesier= 7:31; Xanaaomn= 7.70;
Xren= 8,69; Xcpa,= 7,76). Elde edilen bu farkhlik istatistiksel olarak anlamhdir (F-
212)=3,53; p=0,016 <0,05). Farkin kaynaginin belirlenebilmesi amaciyla ¢oklu karsilagtirma
(Post-Hoc) yontemlerinden olan Bonferroni yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, farkin kaynagiin fen lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Fen lisesinde 6grenim
goren ogrencilerin senaryo 1’de verilen gevre sorununa farkindalik dizeylerinin meslek
lisesinde okuyan Ogrencilere gore anlamli sekilde daha yiliksek oldugu sonucuna

ulagilmistir (p<0,05).

Senaryo 2 icin katilimcilarin aldiklari puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek ¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan Ogrencilerin meslek lisesi ve fen lisesinde Ogrenim
gorenler oldugu goriilmektedir ( Xyesier= 9,16; Xanaaon= 8:00; Xpen=8,89; Xcpa,= 8,44).
Elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (F3-212)=3,11; p=0,027<0,05). Farkin
kaynagmin belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testi

sonucuna gore, farkin kaynagimin meslek lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Meslek

28



lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin senaryo 2’de verilen ¢evre sorununa YyoOnelik
farkindalik diizeylerinin anadolu lisesinde 6grenim goren dgrencilere gore anlamli sekilde

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (p<0,05).

Senaryo 3 ig¢in katilimcilarin aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek c¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan o&grencilerin fen lisesinde Ogrenim goérenler oldugu
gorilmektedir ( Xyesiek= 5.97; Xanadow= 6,28; Xpen= 8,61; Xcpa,= 6,11). Elde edilen bu
farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (F(3-212=16,53; p=0,000<0,05). Farkin kaynaginin
belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testi sonucuna gore,
farkin kaynaginin fen lisesi Ogrencileri oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, fen
lisesinde Ogrenim goéren Ogrencilerin senaryo 3’te verilen g¢evre sorununa YyOnelik
farkindalik diizeylerinin arastirmada yer alan diger tiim liselerde (Meslek-Anadolu-CPAL)
Ogrenim goren Ogrencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir

(p<0,05).

Senaryo 4 i¢in katilimcilarin aldiklari puanlar dikkate alindiginda, diger senaryolardaki
bulgulara benzer olarak en yiiksek cevre farkindalik diizeyine sahip olan &grencilerin fen
lisesinde 6grenim gorenler oldugu goriilmektedir ( Xyesier= 9.07; Xanadow= 8:58; Xren=
9,89; Xcpar= 8,79). Elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (F(3-212=9,59;
p=0,000 <0,05). Farkin kaynagmin belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma
(Post-Hoc) testi sonucuna gore, farkin kaynaginin fen lisesi ogrencileri oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, fen lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin senaryo 4’te
verilen gevre sorununa yonelik farkindalik diizeylerinin arastirmada yer alan diger tim
liselerde (Meslek-Anadolu-CPAL) 6grenim goren ogrencilere gore anlamli sekilde daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir (p<0,05).

Elde edilen bulgular genel olarak fen lisesinde Ogrenim goren ogrencilerin gevre
sorunlaria iligkin farkindalik diizeylerinin diger lise tiirlerinde 6grenim gdren 6grencilere

gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin senaryolar baglaminda ¢evre sorunlar1 farkindalik
diizeylerinin anne Ogrenim durumlarina gore degisip degismedigin belirlenmesi ait

bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10.

Katilmcilarin Senaryolar Baglaminda Cevre Sorunlar: Farkindalik Becerilerinin Anne
Ogrenim Durumlarina gore Karsilastirilmasina iliskin One-Way ANOVA (Tek Yonli
Varyans Analizi) Sonug¢lari

Ogrenim

Durumu N X Sx F(3-211) p Fark(Post Hoc)
Tlkokul 102 7,67 2,49
Ortaokul 61 8,18 2,53
Senaryo 1 Lise 40 8,02 2.54 1,69 0,169
Universite 12 9,25 1,76
Ilkokul 102 8,67 2,07
Ortaokul 61 8,60 2,38
Senaryo 2 Lise 40 8,22 2.44 0,55 0,652
Universite 12 9,00 1,85
Ilkokul 102 6,73 2,73 451
Ortaokul 61 6,86 2,64 *
Senaryo 3 Lise 40 715 2,55 3,79 0,011 4>2
Universite 12 9,41 1,92
Tlkokul 102 9,01 1,57 451
Ortaokul 61 9,27 1,52 .
Senaryo 4 Lise 40 8,92 1,75 3,18 0,025 4>3

Universite 12 10,41 1,24
*p<0,05; Kriterler: 1-ilkokul; 2-Ortaokul; 3-Lise; 4-Universite

Tablo 10°da goriildiigii tizere, Senaryo 1 i¢in katilimcilarin aldiklart puanlar anne 6grenim
diizeylerine gore degismektedir. Buna gore, en yiliksek puan ortalamasina sahip
ogrencilerin anne égrenim diizeylerinin iiniversite oldugu goriilmektedir ( Xijkoxu= 7,67;
Xortaoku= 818, Xiice= 8,02; Xiniversite= 9,25). Ancak elde edilen bu farklihk
istatistiksel olarak anlamli degildir (F3-211)=1,69; p=0,169>0,05).

Senaryo 2 i¢in katilimcilarin aldiklar1 puanlar anne Ogrenim diizeylerine gore
degismektedir. Buna gore, senaryo 1’e benzer sekilde en yiiksek puan ortalamasina sahip
ogrencilerin anne dgrenim diizeylerinin iiniversite oldugu gortlmektedir ( Xijkoxu= 8,67;
Xortaokur= 8,60; X ise= 8,22; Xiniversite= 9,00). Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli degildir (F(3-211)=0,55; p=0,652>0,05).

Senaryo 3 icin katilimcilarin aldiklari puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek ¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan 6grencilerin anne 6grenim diizeylerinin iiniversite oldugu
gorulmektedir ( Xikorw= 6:73; Xortaoku= 6,86; Xiise= 7,15; Xiniversite= 9,41). Elde
edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamhidir (F(3-211)=3,79; p=0,011<0,05). Farkin

kaynagmin belirlenebilmesi amaciyla yapilan c¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testi
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sonucuna gore, farkin kaynaginin tiniversite oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
anne Ogrenim diizeyi iiniversite olan 6grencilerin senaryo 3’te verilen c¢evre sorununa
yonelik farkindalik diizeylerinin anne 6grenim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilere

gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0,05).

Senaryo 4 icin katilimcilarin aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek g¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan 6grencilerin diger senaryolara benzer sekilde anne 6grenim
diizeylerinin iiniversite oldugu goriilmektedir ( Xijkorw= 9,01; Xortaokw= 9,27; Xise=
8,92; Xyniversite= 10,41). Elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (F(s-
211)=3,18; p=0,025<0,05). Farkin kaynaginin belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu
karsilastirma (Post-Hoc) testi sonucuna gore, farkin kaynagmin {iniversite oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, anne Ogrenim diizeyi lniversite olan Ogrencilerin
senaryo 4’te verilen ¢evre sorununa yonelik farkindalik diizeylerinin anne 6grenim diizeyi
ilkokul ve lise olan Ogrencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir (p<0,05).

Elde edilen bulgulardan hareketle, genel olarak Ggrencilerin anne &grenim diizeyleri
arttikga ¢evre sorunlarma yonelik farkindalik diizeylerinin arttigi sdylenebilir. Buna ek
olarak tiniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin daha

yliksek oldugu gorilmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin senaryolar baglaminda ¢evre sorunlar1 farkindalik
diizeylerinin baba 6grenim durumlarina gore degisip degismediginin belirlenmesine ait

bulgular Tablo 11°da verilmistir.
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Tablo 11.

Katilmcilarin Senaryolar Baglaminda Cevre Sorunlari Farkindalik Becerilerinin Baba
Ogrenim Durumlarina gore Karsilastirilmasina iliskin One-Way ANOVA (Tek Yonli
Varyans Analizi) Sonug¢lari

Ogrenim _
Durumu N X Sx  F(3-209) p Fark(Post Hoc)

Tlkokul 42 752 2,67
Ortaokul 55 7,58 2,52

Senaryo 1 Lise 83 8,14 2,44 2,34 0,074
Universite 33 8,81 2,17
Tlkokul 42 8,21 2,21
Ortaokul 55 9,03 2,18
Senaryo 2 Lise 83 865 2.23 1,65 0,178
Universite 33 8,12 2,24
Ilkokul 42 6,64 2,65 451
Ortaokul 55 6,56 2,58 .
Senaryo 3 Lise 83 7.01 2.73 3,03 0,030 4>2
Universite 33 8,21 2,57
[lkokul 42 8,78 1,42
Senaryo 4 Ortaokul 55 9,07 1,78 192 0,127

Lise 83 9,19 1,50
Universite 33 9,66 1,74
*p<0,05; Kriterler: 1-ilkokul; 2-Ortaokul; 3-Lise; 4-Universite

Tablo 11°de goriildiigii tizere, Senaryo 1 i¢in katilimcilarin aldiklar1 puanlar baba 6grenim
diizeylerine gore degismektedir. Buna gore, en yiikksek puan ortalamasina sahip
dgrencilerin baba dgrenim diizeylerinin {iniversite oldugu goriilmektedir ( X ;jxoku= 7,52;
Xortaokur= 7.58; Xy ise= 8,14; X jmiversite= 8,81). Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli degildir (F(3-200=2,34; p=0,074>0,05).

Senaryo 2 i¢in katilimcilarin aldiklar1 puanlar baba O6grenim diizeylerine gore
degismektedir. Buna gore, senaryo 1’den farkli olarak puan ortalamasina sahip dgrencilerin
baba dgrenim diizeylerinin ortaokul oldugu goriilmektedir ( Xijkorw= 8:21; Xortaokui=
9,03; X,ise= 8,65; Xyniversice= 8,12). Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak
anlamli degildir (F(3-200=1,65; p=0,1782>0,05).

Senaryo 3 ig¢in katilimcilarin aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek cevre
farkindalik diizeyine sahip olan 6grencilerin baba 6grenim diizeylerinin iiniversite oldugu
gortlmektedir ( Xigoru= 6.64; Xortaoku= 6,56; Xiise= 7,01, Xiniversite= 8,21). Elde
edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (F(3-2095=3,03; p=0,030<0,05). Farkin
kaynagmin belirlenebilmesi amaciyla yapilan c¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testi
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sonucuna gore, farkin kaynaginin tiniversite oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
baba 6grenim diizeyi iiniversite olan 6grencilerin senaryo 3’te verilen c¢evre sorununa
farkindalik diizeylerinin baba 6grenim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan G6grencilere gore

anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0,05).

Senaryo 4 icin katilimcilarin aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek g¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan &grencilerin baba 6grenim diizeylerinin iiniversite oldugu
gorulmektedir ( Xijokw= 8:78; Xortaoku= 9:07; Xiise= 9,19; Xiniversite= 9,66). Ancak
elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (F(3-209=1,92; p=0,127>0,05).

Elde edilen bulgulardan hareketle, senaryo 2 haricinde genel olarak &grencilerin baba
O0grenim diizeyleri arttikca cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerinin arttig
sOylenebilir. Buna ek olarak Qniversite mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin gevre

farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin senaryolar baglaminda g¢evre sorunlari farkindalik
diizeylerinin biyoloji dersi basar1 diizeylerine gore degisip degismedigin belirlenmesi ait

bulgular Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12.

Katilmcilarin Senaryolar Baglaminda Cevre Sorunlart Farkindalik Becerilerinin Biyoloji
Basart Diizeylerine gore Karsilastirilmasina iligkin One-Way ANOVA (Tek Yonli Varyans

Analizi) Sonuglart

Basan —

Diizeyi N X SX F(3-209) p Fark(Post Hoc)
0-49 24 729 2,34
50-54 37 1,75 2,60
Senaryo 1 55-69 54 7,88 2,63 1,95 0,104

70-84 60 8,33 2,26
85-100 28 8,96 2,26

0-49 24 8,37 2,16
50-54 37 8,54 2,24
Senaryo 2 55-69 54 8,75 2,19 0,39 0,813

70-84 60 8,70 2,24
85-100 28 9,07 1,96

0-49 24 6,16 2,82 5>1
50-54 37 5,86 2,34 4>1
Senaryo 3 55-69 54 6,79 2,67 4,75 0,001* 5>2
70-84 60 7,61 2,61 4>2
85-100 28 821 2,69
0-49 24 8,50 1,66
50-54 37 8,97 1,67 5>1
Senaryo 4 55-69 54 9,00 1,68 3,07 0,018* 4>1

70-84 60 9,53 1,53
85-100 28 9,75 1,29
*p<0,05; Kriterler: 1:0-49; 2: 50-54; 3: 55-69; 4: 70-84; 5: 85-100

Tablo 12°de goriildiigi lizere, Senaryo 1 i¢in katilimeilarin aldiklart puanlar biyoloji dersi
basar1 diizeylerine gore degismektedir. Buna gore, en yiiksek puan ortalamasina sahip
ogrencilerin basar1 diizeyi en yiiksek olan dgrenciler oldugu gériilmektedir ( Xo_40= 7,29;
Xeo—sa= 7,75, Xsc_co= 7,88, X;0_g4= 8,33; ; Xgs_100= 8,96). Ancak elde edilen bu
farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (F(3-209)=1,95; p=0,104>0,05).

Senaryo 2 icin katilimcilarin aldiklari puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek ¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan Ogrencilerin biyoloji basari diizeyi en yliksek olan
ogrenciler oldugu goriilmektedir ( Xg_49= 8,37; Xso_s4= 8,54; Xcc_o= 8,75; X;0_gs=
8,70; ; Xgs5_100= 9,07). Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir
(F3-209=0,39; p=0,813>0,05).

Senaryo 3 ig¢in katilimcilarin aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek c¢evre

farkindalik diizeyine sahip olan dgrencilerin diger senaryolara benzer sekilde biyoloji dersi
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basar1 diizeyi en yiiksek olan dgrenciler oldugu goriilmektedir ( Xo_s9= 6,16; X5q_54=
5,86; Xss_co= 6,79; X;0_ga= 7,61; Xgs_100= 8,21). Elde edilen bu farklilik istatistiksel
olarak anlamlidir (F(3-200=4,75; p=0,001<0,05). Farkin kaynagmin belirlenebilmesi
amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testi sonucuna gore, biyoloji dersi basari
dizeyleri 85-100 arasinda olan &grencilerin, senaryo 3’te verilen ¢evre sorununa iliskin
farkindalik diizeyleri, biyoloji dersi basar1 dizeyi 0-49 ile 50-54 arasinda olan
ogrencilerden anlamli sekilde daha yiiksektir. Benzer sekilde biyoloji basar1 diizeyleri 70-
84 arasinda olan Ogrencilerin senaryo 3’te verilen ¢evre sorununa iligkin farkindalik
dizeylerinin, biyoloji dersi basar1 diizeyi 0-49 ile 50-54 arasinda olan Ggrencilerden
anlamli sekilde daha yiiksektir (p<0,05).

Senaryo 4 icin katilimcilarin aldiklart puanlar dikkate alindiginda, en yiiksek ¢evre
farkindalik diizeyine sahip olan 6grencilerin biyoloji dersi basar1 diizeyi en yiiksek olan
ogrenciler oldugu goriilmektedir ( Xo_49= 8,50; Xsq_54= 8,97;Xcc_co= 9,00; X50_g4= 9,53;
)?85_100: 9,75). Elde edilen bu farkhilik istatistiksel olarak anlamlidir (F(3-209=3,07;
p=0,018<0,05). Farkin kaynagmin belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma
(Post-Hoc) testi sonucuna gore, biyoloji dersi basari diizeyleri 85-100 arasinda olan
ogrencilerin senaryo 4’te verilen ¢evre sorununa iliskin farkindalik diizeyleri, biyoloji dersi
basar1 diizeyi 0- 49 olan 6grencilerden anlamli sekilde daha yiiksektir. Benzer sekilde
biyoloji dersi basar1 diizeyleri 70- 84 arasinda olan 6grencilerin senaryo 4’te verilen ¢evre
sorununa iligkin farkindalik diizeyleri, biyoloji dersi basar1 diizeyi 0-49 olan 6grencilerden
anlamli sekilde daha ylksektir (p<0,05). Elde edilen bulgular,6grencilerin biyoloji dersi
basar1 diizeylerinin arttikca c¢evre sorunlart farkindalik diizeylerinin de arttigim

goOstermektedir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin senaryolar baglaminda g¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik diizeylerinin daha once g¢evre ile ilgili herhangi bir projeye katilip katilmama
durumlarina gore degisip degismediginin belirlenmesine ait bulgular Tablo 13’de

verilmistir.
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Tablo 13.

Katilimcilarin Senaryolar Baglaminda Cevre Sorunlar: Farkindalik Becerilerinin Cevre ile
Ilgili Projelere Katilma Durumlarina gére Karsilastirilmasina iliskin Independent-Sample

(Bagimsiz Orneklem) T-Testi Sonuglart

Cevre ile ilgili v
oroje N X Sx t sd p
Evet 49 7,73 2,51 )
Senaryo 1 o6 e 04
Haylr 167 8,04 2,48
Evet 49 869 211 35 214 0730
Senaryo 2
Haylr 167 8,56 2125
Evet 49 177 274 935 214 0,010%
Senaryo 3
Haylr 167 6,75 2,64
Evet 49 957 145 509 214 0,038
Senaryo 4
Hayir 167 9,02 1,62
*p<0,05

Tablo 13’te goriildiigii tizere, Senaryo 1 i¢in alinan puanlar dikkate alindiginda, daha once
cevre ile ilgili projeye katilan 6grencilerin ¢evre sorunlar farkindalik diizeyleri (Xgper=
7,73) ile cevre ile ilgili bir projeye katilmayan ogrencilerin gevre sorunlari farkindalik
diuzeyleri (Xpqy,-= 8,04) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur (tz14=-

0,76; p=0,448> 0,05).

Senaryo 2 igin alinan puanlar dikkate alindiginda, senaryo 1’e benzer sekilde daha énce
cevre ile ilgili bir projeye katilan dgrencilerin gevre sorunlari farkindalik diizeyleri (Xgpe:=
8,69) ile cevre ile ilgili bir projeye katilmayan G6grencilerin ¢evre sorunlari farkindalik

dizeyleri (X;4y,,= 8,56) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (t214=0,35;
p=0,730> 0,05).

Senaryo 3 icin alinan puanlar dikkate alindiginda, daha 6nce c¢evre ile ilgili bir projeye
katilan 8grencilerin ¢evre sorunlar1 farkindahik diizeyleri (Xg,..= 7,77), cevre ile ilgili bir
projeye katilmayan ogrencilere gore daha yiiksektir ()?Hayer 6,75). Elde edilen bu
farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (t214=2,36; p=0,019< 0,05).
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Senaryo 4 i¢in alinan puanlar dikkate alindiginda, senaryo 3’e benzer sekilde daha dnce
cevre ile ilgili bir projeye katilan Ogrencilerin ¢evre sorunlari farkindalik diizeyleri
(Xgper= 9,57) cevre ile ilgili bir projeye katilmayan &grencilere gore daha yiiksektir
(X Hayw= 9,02). Elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (t214=2,09; p=0,038<
0,05). Elde edilen bulgulardan hareketle ¢evre sorunlar ile ilgili proje ya da etkinliklere

katilmanin 6grencilerin ¢evre sorunlari farkindalik diizeylerini arttirdigi soylenebilir.
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BOLUM VI

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Cevrenin korunmasi, siirdiiriilebilirliginin saglanmasi, ¢evre sorunlarinin ¢éziimii ancak
cevre bilincinin yeterli diizeyde gelisimiyle saglanabilir. Cevre bilincinin gelisimi, gevre
konusundaki duyarliligin ve farkindaligin arttirilmasinda ¢evre egitiminin roli de énem arz

etmektedir.

(Polat, 1999:83)’tan aktaran Demirkaya (2006)’ya gore gevre egitiminin temel hedefi
toplumun her kesimini bilinglendirmek ve kisilerde olumlu davranis degisikligi
kazandirarak aktif katilim saglamaktir. Bu anlamda egitimin her kademesinde gevre egitimi
ile ogrenciler cevre konusunda bilgilendirilmelidir. Cevre egitimi ¢izgi film, g¢ocuk
programlar ya da egitici programlarla yaygimlastirilmalidir. Cevre dostu mallarin iiretimi
ve tiikketimi tesvik edilmeli bu konularla ilgili okullarda c¢esitli etkinlikler yapilmalidir (s.

220-221).

Liselerde Ders Gecme ve Kredili Sistem ¢ergevesinde ‘Cevre ve Insan’ baslikli bir dersin
alt1 degisik alan dersinden besinde se¢meli ders olarak verilmesi Talim ve Terbiye
Kurulu’'nun 1992/96 sayili karar1 ile kabul edilerek 2358 sayili Tebligler dergisinde

yayinlanmis ve yiirtirliige girmistir. Bu dersin amaclar1 sunlardir:

Cevre egitiminin kiginin tiim hayat1 boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim
stireci oldugu, temel amacin bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evre duyarliliginin
ve olumlu kalict davranis degisikliginin saglanmasimnin yaninda dogal kaynaklarin
korunmasi1 ve bu faaliyetlere aktif katilimin saglanmasi, ¢evreyi koruma ve gelistirme
sorumlulugunu alma ve ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiine katilma, plan ve projeler iiretme istek
ve bilinci kazanma, bireylerin kendi ¢evresinden baglayarak, iilkenin ve diinyanin gevre
sorunlarin1 kavrayacak ve cevre sorunlarinin ¢oziimiine katkida bulunabilecek temel

bilgiler edinmesini saglamaktir (Dogan, 1997, s.10).
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Ancak giiniimiizde verilen g¢evre egitiminin bu amaglara ulagsmada yetersiz kaldigin
soylemek mimkunddr. Lise 0grencilerinin atik ve geri doniisiim ile ilgili gevre sorunlariyla
ilgili senaryolara verdigi yanitlar 1s18inda arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde,
ogrencilerin g¢evre sorunlarmin varligm fark ettikleri fakat biiyiik bir kismmin geri
doniisiim ile ilgili yeterli diizeyde kavram bilgisine sahip olmadig1 ve g¢evre sorununu
gidermek icin yeterli diizeyde alternatif ¢6ziim yolu liretemedigi tespit edilmistir. Bu
durum liselerde verilen ¢evre egitiminin, ¢evre bilincinin olusmasinda yeterli olmadigini
gozler 6nlne sermektedir. Gorimli (2003), ¢alismasinda benzer sekilde lise 6grencilerinin
cevreye, cevre sorunlarina duyarliliklarinin orta seviyede oldugu ve 6grencilerin ¢evre ile
ilgili kavram sorularina yeterli cevaplar veremedikleri sonucuna ulagmistir. Benzer olarak
Gergek (2016), tniversite Ogrencilerinin ¢evre etigine yonelik algilart ile ilgili
arastirmasinda ogrencilerin biiyiik bir kisminin orta duzeyde gevre etigi algisina sahip

oldugunu tespit etmistir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde gerek lise, gerek tiniversite diizeyinde gevre ile

ilgili algilarin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.

Cevre egitiminin verimliligi ve basarist i¢in Oncelikle bireylerin temel diizeyde bilgi
diizeyine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda bilissel 6geleri tutum ve davranisa
dontistiirme istegi duymasi gerekmektedir. Bu bakimdan c¢evre egitiminin, 6grencilerin
¢evre sorunlarinin ve ¢evrenin sorumlulugunu almasini saglamasi ve aktif olarak ¢alismaya
sevk edecek nitelikte olmasi1 gerekmektedir. Bu bakimdan 6grencilerin siif dist gesitli
etkinliklerle ¢evre ile i¢ ice olmasi ¢evre duyarliliginin gelismesi ve aktif katilim acisindan
onemlidir. Cimen (2014) calismasinda smif disi1 etkinliklerinden biri olan geri kazanim
gezisinin, geri kazanim bilincinin olusturulmasindaki etkililigini ortaya koymustur. Cevre
egitiminde bu tlr uygulamalara yer verilmesi, ¢evresel bilincin ve duyarliligin

arttirtlmasina daha fazla katki saglayacaktir.
Cevre egitiminde,

e Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini saglamali;

karar almalar1 ve aldiklar1 kararlarin sonuglarini kabul etmeleri i¢in imkan taninmalidir;

e cevre bilgisi ve duyarliligi, problem ¢ozme becerisi ve deger yargilarmin

bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmelidir;

e Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin asil sebeplerini kendilerinin bulmasina olanak

taninmalidir;
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e cevre sorunlart ve ¢oziimiiyle ilgili elestirel diislince ve problem ¢ézme becerisinin

gerekliligi vurgulanmalidir;

e uygulamali faaliyet ve deneyimler iizerinde durarak, cevre hakkinda c¢evreden
ogrenmek/0gretmek igin farkli Ogrenme ortam ve egitim yaklasimlarindan
faydalanmalidir (Unal, Manguhan & Sayar, 2001, s. 13-14). Cevre egitiminin, bu esaslar
dogrultusunda liselerde disiplinler arasi yaklasimin yaninda ayri bir ders olarak etkili bir
sekilde verilmesi, c¢evre bilincinin gelisimi ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiiyle ilgili
hedeflere ulasmada olumlu katkilar saglayacaktir. Cevre ile ilgili gerekli bilgi, beceri,

tutum ve katilimin saglanmasinda disiplinler aras1 yaklagimim 6nemi de blyuktar.

Glinimiizde Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan yapilan ortadgretim programlari
incelendiginde ¢evre egitimi adi altinda segmeli ya da zorunlu bir ders olmadig1 Biyoloji,
Cografya, Kimya, Saglik Bilgisi derslerinin farkli iinitelerinde ¢evreye yonelik bir takim
iliskilendirmeler yapildigi, ¢evre ile ilgili dogrudan ya da dolayli kazanimlar oldugu
goriilmiistiir. Bunun yani sira g¢evre egitimine yonelik olarak bagimsiz bir dersin
olusturulmas1 ve bu derslerde doga, cevre ve saglik arasindaki iligkilerin agiklanarak
saglikli ve sorumluluk duygusu tasiyan gelecek nesillerin yetistirilmesine katki saglanacagi
ongorilmektedir. Bir diger husus ise bu programlarin ger¢eklesmesi i¢in uygun zaman, yer
ve etkinliklerin saglanmasidir. Ciinkii ¢evreye yonelik hedefler yeterli zaman ayrilmadan

uygulama yapmadan gergeklesebilecek kazanimlar degildir ( Demir & Yalgin, 2014).

Bu ¢aligmada elde edilen bir diger aragtirma sonucu genel olarak fen lisesinde 6grenim
gbren Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iliskin farkindalik diizeylerinin diger lise tiirlerinde
Ogrenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzer olarak;
Can, Uner ve Akkus (2016), ogrencilerin cevre bilgi dizeylerini ve cevreye karst
tutumlarimi okul tirleri agisindan incelediklerinde; Yiiksek Puanli Lise 6grencileri lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmuslardir. Bu bakimdan sinavla 6grenci alan okul
tirlerinden biri olan fen liselerinden elde edilen bulgular, ¢evre bilincinin biligsel gelisim

ve basariyla baglantili oldugunu gozler 6nune sermektedir.

Aragtirma kapsamindaki katilimecilarin atik ve geri donilisim ile ilgili senaryolardan
aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigina ait bulgular senaryo 1,
senaryo 3 ve senaryo 4 icin alman puanlar dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin ¢evre
sorunlarina farkindalik diizeylerinin erkek Ogrencilere goére daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Ancak elde edilen bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir. Senaryo
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2 i¢in alinan puanlar dikkate alindiinda, kiz 6grencilerin gevre sorunlarina farkindalik
dizeylerinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
farklilik istatistiksel olarak anlamlidir. Can, Uner ve Akkus (2016), arastirmalarinda
ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyet agisindan bakildiginda ¢evre bilgi diizeylerinde erkek
ogrenciler lehine anlamli bir sonug¢ bulurken; ¢evreye karsi tutum, ilgi ve ¢evre kullanim
diizeyleri acisindan ise kiz Ogrenciler lehine istatistik olarak anlamli bir farklilik
bulmuslardir.  Kaya, Akilli ve Sezek (2009), lise Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlariin cinsiyet degiskeni agisindan incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda,
ogrencilerin tutumlarinin, kiz 6grenciler lehine gelistigini tespit etmislerdir. Arastirmalar
incelendiginde genel olarak kiz &grencilerin ¢evreye yonelik tutum, ilgi ve farkindalik

diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore genel olarak Ogrencilerin anne Ogrenim
diizeylerinin artmasinin, ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerini de olumlu yonde
etkiledigi sOylenebilir. Ayrica liniversite mezunu olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin ¢evre
farkindalik  diizeylerinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Egitim, bireyin
davranislarinda degisiklik olusturma siirecidir. Bu bakimdan ¢ocugun davranislari, once

aile, sonra okul, sonra da diger kurumlar ve toplum icinde degisir (Aydin & Giirler, 2013).

Ogelman ve Glingor (2015) ¢alismalarinda okul Oncesi donemde c¢evre egitimi
caligmalarinda aile egitimi, aile katilimi, okul-aile isbirligi gibi yaklasimlara yer

verilmesinin 6nemini vurgulamiglardir.

Birey, dogumundan okula baglayincaya kadar gecen siire igerisinde tamamen ailenin etkisi
altindadir. Onun ilk ¢evresi ailesidir. Cevre bilinci ilk olarak bu ortamda kazanilabilir.
Oyleyse velilerin de bu konuda bilgi sahibi olmalari, bilingli nesillerin olusturulmasinda
cok onemli rol oynar. Okul ortaminda ise birey (6grenci) i¢in egitimde iki ana faktor
etkilidir: Ogretmen ve veli. Ogrencinin karsilikli etkilesim altinda oldugu velisi ve
Ogretmeni, onun cevre egitimi konusunda bilinglendirilmesini saglayacaktir (Yiicel &
Morgil, 1999). Bu agidan bakildiginda g¢evre bilincinin gelismesi ve g¢evre sorunlarina
iliskin farkindalik ve duyarliligin arttirilmasinda, anne baba egitiminin Onemi
anlasilmaktadir. Bu bakimdan anne ve babalarin g¢evre egitim siirecine dahil edilmeleri

ogrencilerin yeterli ¢evre bilincine sahip olmalar1 agisindan etkili olacaktir.

Karatekin ve Sonmez (2014) c¢alismalarinda ¢evre egitiminde istenilen sonuglara

ulasabilmek i¢in bireylere erken yaslardan itibaren biitiinciil ve ¢evre merkezli bir egitim
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vermek gerektigini belirmislerdir. Bu anlamda egitim programlarinin gevresel degerleri
icermesi gerekmektedir. Bu caligmada yapilan arastirmalar 6grencilerin ¢evre sorunu ve
cOziimiiyle ilgili deger yargilarin1 tanimlama ve belirginlestirme becerisine yeterli diizeyde
sahip olmadig1 gdzlenmistir. (Ozgiiven 2000: 36)’ den aktaran Aydin ve Giirler (2013)’e
gore degerler, bireylerin tutumlarinin temel yapisini olusturur. Insanlar cesitli degerleri

davranisa doniistiiriirler. Bu sebeple degerler, tutum ve davranislara yon vermektedir (s.3).

Bu anlamda 6grencilerin cevre ile ilgili istenilen tutum ve davranislara sahip olabilmesi
cevre degerler egitiminin gelisimine baghdir. Turan ve Ulusoy (2004)’ e gore cevre
egitiminde kiiciik yaslardan itibaren biitiinciil bakis acisiyla ¢evresel degerleri

kazandirabilirsek ¢evre egitiminden istenilen sonucu alabiliriz.

Yapilan arastirma, Ogrencilerin biyoloji dersi basari diizeylerinin artmasinin, ¢evre
sorunlarina iliskin farkindalik diizeylerini de arttirdigini1 gostermektedir. Demir ve Yalgin
(2014) calismalarinda Biyoloji dersi dgretim programlarinin temelleri arasinda canlilarin
cesitliligi ve giincel ¢evre sorunlartyla ilgili motive edici 6rneklerin verilmesi oldugunu
belirtmistir. Programda, 6grencilerin sorumluluk tasiyan bilingli bir birey olarak insan
faaliyetlerinin g¢evre iizerine olumsuz etkilerinin farkinda olmalar1 ve bu sorunlarin birey,
toplum ve cevre acisindan dnemini dikkate alarak ¢coziim oOnerileri sunabilmeleri ve insan
saglig1 lizerine etkilerini derinlemesine anlamalari amaglanmistir. Biyoloji dersinin temel
amaclar1 bu calismada ortaya ¢ikan bulgulardan biri olan biyoloji dersi basarisiyla ¢evre
farkindalik diizeyi arasindaki iligskinin nedenini ortaya koymaktadir. Biyoloji dersi amaglari
ile ¢evre egitiminin amaglarinin drtiismesi, ¢evre egitiminde biyoloji egitiminin dneminin
daha 1yi anlasilmasini saglamaktadir. Bu noktada Biyoloji dersinin etkililigi ve basarisinin
ogrenci ¢evre bilincine iligkin olumlu etkileri, ¢evre bilincinin gelisimi agisindan da 6nem
kazanmaktadir. Bu sebeple Biyoloji dersinin igerik ve uygulama agisindan gevre bilincinin
gelismesine yonelik olarak yeniden yapilandirilarak Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiine aktif olarak katiliminin saglanmasi ve cevre egitiminde istenilen hedeflere

ulagilmasini olumlu yonde etkileyecektir.

Probleme Dayali Ogrenme ydntemlerinin araglarindan birini, kurgulanmis olgu olarak
adlandirilan senaryolar olusturur. Senaryolar, Ogrencinin merakin1 uyandirabilecek
sorunlarim bulundugu, bu sorunlarin neden kaynaklandigini diisiindiirerek 6grenme istegini
stirekli canli tutan kurgulardir. Senaryolarin temel amaci, Ogrenciyi siire¢ igerisinde

edinmesi istenilen 6grenme hedeflerine ulastirmaktir (Ersoy & Baser, 2011).
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Bu arastirmada 6grencilerin ¢evre sorunlarina iligkin problem ¢ézme becerileri ve ¢evre
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan senaryolarin onlarin duyussal

motivasyon diizeylerini ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Arastirmada kullanilan atik ve geri doniisiimle ilgili senaryolarin 6grencilerin kendi deger
ve inanglariyla, akil yiiriitme becerilerini kullanarak, cevre sorunlariyla mucadele
etmelerine olanak sagladigi goriilmiistiir. Cevre egitiminde egitici senaryolarin
kullanilmas1 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik olarak; degerlendirme, analiz yapma
ve karar verme gibi sure¢ becerilerini kullanmasina yardimci olacaktir. Bu sayede
ogrenciler Ersoy ve Baser (2011)’in calismalarinda belirttigi gibi Probleme Dayali
Ogrenme siirecinde senaryolar araciligiyla ¢ok boyutlu diisiinmeye baslarlar. Bu baglamda
cevre sorunlarina iliskin egitici senaryolar kullanilarak aktif 6grenme ortami saglanacagi
gibi, kalic1 d6grenmelerle ¢evre egitiminin amaglarina ulasmasina da katki saglanacaktir.
Ogrencilerin gevre sorunlarini igsellestirmeleri, gevre sorunlarina iliskin ¢6ziim Onerileri
getirmelerinin yaninda akil yiiriitme becerilerinin gelismesi ve ¢evre konusunda duyussal
motivasyon diizeylerinin de ortaya c¢ikmasi igin egiticilerin, gevre ve g¢evre sorunlarina
yonelik senaryolar hazirlayip uygulamalari ¢evre egitiminin verimliligini ve basarisini

olumlu yonde etkileyecektir.

Kisilerde yeterli diizeyde ¢evre bilincinin olugsmamasi geri doniisiim faaliyetlerini olumsuz
etkilemektedir. Geri doniisiim faaliyetlerinin etkililigini arttirmak i¢in toplumun her
kesiminde c¢evre bilincinin olusturulmasi gerekmektedir. Geri doniisiim konusunda biling
dizeyinin arttirllmasinda egitimin rolii biiyiiktir. Bu noktada toplumun her kesiminde
cevre bilincini gelistirmek adina proje, seminer ve kampanyalar diizenlenmelidir.
Okullarda egitim programlarinin geri dontistimiin ekonomik, ¢evresel ve sosyal etkileri yer
almalidir (T.C. Bilim ve Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, 2014-2017, s.61-67). Bu
calismanin bulgularini inceledigimizde, ¢evre sorunlar ile ilgili proje ya da etkinliklere
katilan 6grencilerin ¢evre farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin genel olarak geri donilisim ve atiklarla ilgili ¢evre sorununun
¢cozimayle ilgili olarak konferans, seminer gibi faaliyetlerle toplumu bilinglendirme,
insanlarin egitilmesi, konu ile ilgili egitici programlarin yapilmasi, afislerin diizenlenmesi,
reklam, kampanya ve projelerin yapilmasi cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu baglamda
cevre sorunlarinin ¢oziimiinde egitimin, toplumsal bilinglenme, proje ve uygulamalarin
Oonemi Ogrenciler tarafindan da vurgulanmistir. Dogan (2007)’ye gOre gevre egitimi

ogrencilerin kritik diisiinme becerilerinin gelisimine katki verdigi gibi sorgulayan, problem
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¢ozme yetenegi gelismis, cevre ile ilgili politikalar konusunda karar verme sirecine bireyin

aktif katilimini 6ngérmektedir (S.66).

Sonug olarak cevre egitimi konusunda Oncelikle her kademedeki egitim programlarinin
cevre sorunlar1 ve ¢oziimiine yonelik olarak ¢esitli projeler ve uygulamalar yapacak sekilde
zaman ve igerik ag¢isindan, Ogrencilerin aktif katilimimi saglayacak sekilde yeniden
diizenlenmesinin gerekliligi Ongorilmektedir. Ayrica ailelerin de ¢evre egitiminde siirece

dahil edilmeleri gevre egitiminin etkililigi ve basarisini olumlu yonde etkileyecektir.

Bu ve benzer arastirmalarin biitiin sinif diizeylerinde ve cesitli araliklarla yapilmasinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Boylece 6grencilerin bu konudaki bilgi diizeylerinin,

tutum ve davranisa yonelik egilimlerinin gelisimi izlenebilecektir.
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EK 1. Kisisel Bilgi Anketi

1. Cinsiyetiniz : Kiz( ) Erkek ( )

2YasmizZ : oo

3. Okul TUrG: oo, 4. Ogrenim gordiigiiniiz
smifi............

5. Annenizin 6grenim durumu: 6. Babanizin 6grenim durumu

7. Yasaminizin biiyiik bir boliimiinii ge¢irdiginiz yerlesim birimi:

a.Kent () b. Kiigiik sehir ( ) . Kasaba ( ) d. Koy ()

10.0turdugunuz ev tipi:

Mustakil ev () Apartman ()

11.Cevre ile ilgili takip ettikleri basili yayin ( Dergi vs.) ya da

12. Belgesel izliyor musunuz ?

Higbir zaman () Bazen ( ) Siksik ()

13. Medyada cevre ile ilgili haber takip ediyor musunuz?

Higbir zaman () Bazen () Siksik ()

14.Cevre ile ilgili herhangi bir projede yer aldiniz m1 ? Gorev aldiysaniz projenin adini

o1



EK 2. Senaryo 1

Ayse cevresine son derece duyarli bir gengtir. Yine giizel bir giine uyanmanin
mutluluguyla hazirlanip okuluna gitmek iizere servisini beklemektedir. Bu arada yerde
gordiigii gazeteyi alip ¢op kutusuna atmak tizereyken bir haber dikkatini ¢eker. Haberde bir
bakteri turinun atik gazete kagitlarimi1 biyoyakita doniistiirebilecegini kesfettiklerini
yaziyordu. Dergiyi elinden atamadi. Heyecanla okuluna gitti arkadaslarina haberi gosterdi.
Hicbir arkadasi haberle ilgilenmedi hatta alay ettiler. Ayse mutsuz olmustu. Biyoloji
Ogretmeni Ayse’yi lizgiin goriince dayanamayip sordu. Ayse durumu oldugu gibi anlatti.
Biyoloji 6gretmeni konula ilgili olarak sunlar1 belirtti. Biyoyakitlar enerji, cevre ve kiiresel
iklim degisikligi sorunlaria ¢oziim getirme amaciyla alternatif bir enerji kaynagi olarak
Oonemlidir. Ayrica daha Once yasamis organizma ya da canlilar ya da onlarin metabolik
ciktilarindan elde edilmesi yonii ile diger yakitlardan farkli olarak yenilenebilir enerji
kaynagidirlar. Bunlarin farkina varmanin hem diinya hem tilkemiz adina 6énemli oldugunu
belirterek Ayse’yi sorumlu davranisindan 6tiirii tebrik etti. Bu tiir davraniglarin diinyamiz
ve gelecegimiz adina ne kadar onemli oldugunu bu anlamda her 6grencinin sosyal
sorumluluk kapsaminda bu konulara duyarsiz kalmamasimi belirterek Ogrencileri bu

anlamda ddevlendirdi.

1. Sizce bu senaryoda bir ¢evre sorunu var mi?

52



EK 3. Senaryo 2

Lise o6grencisi Mehmet aligveris icin bir magazaya gitmisti. Alisverisini bitirip aldiklarinin
iicretini 6demek iizere kasaya gelmis sirasinin gelmesini beklerken kiyafetlerin kagittan
posetlere konuldugunu goriince saskinligini gizleyememisti. Plastik posetlere aliskindi ve
siras1 geldiginde plastik poset isteyecekti. Nihayet sira ona geldi ve dayanamayip esyalarini
plastik posetlere koymalarini istedi. Kasiyer plastik posetlerin geri doniisiimiiniin yillar
stirdiiglinii belirterek g¢evreye zarar verdiginden kullanmadiklarini belirtmesine karsin

Mehmet 1srarli davraniglarini siirdiirerek aldiklarini birakarak magazadan uzaklasti.

1. Sizce bu senaryoda bir ¢evre sorunu var mi?
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EK 4. Senaryo 3

Veli biyoloji dersi i¢in 6dev konusu olan atik doniisimii ile ilgili bir haberi sinifa

getirmisti. Gazete haberi asagidaki gibiydi.

50.000'in lizerinde evin elektrik ve 1sinma ihtiyacini ¢oplerin yakit olarak kullanilmasindan
saglayan Isvec hiikiimeti, iilkede iiretilen ¢Opten daha biiyiik kapasiteli ¢op doéniistiirme
tesisine sahip. Bu durum da Isvec'i komsusu Norvec'ten ¢dp ithal etmek durumunda

birakt1. Isve¢ bundan bdyle Norvec'ten yilda (baslangig olarak) 80.000 ton ¢&p satin alacak.

Habere gore, 9,5 milyon niifuslu iilkede ¢ikan atiklarin yalnizca %4'4 geri doniismez
durumda. Vatandaslarin geri doniisiim konusunda bu denli duyarli olmas: da isve¢'in yakit
olarak kullanabilecegi ¢opiin tiikenmesindeki ve komsu iilkelerin ¢opiinii geri doniistiiriir

hale gelmesindeki ana etken.

Mevcut senaryoda Norveg, Isvec'e fazla ¢oplerini yok etmesi i¢in para ddiiyor. Isveg de
iizerine para alarak elde ettigi bu c¢opleri geri doniistiirerek vatandaslarina elektrik ve
isinma sunuyor. Yani elektrik ve i1sinmayir bedavaya getirip bir de Uzerine para

kazantyorlar.

Haberin bitmesi iizerine bagka bir 6grenci hocam dyleyse biz de verelim ¢opiimiiz cok ne
de olsa diyerek kahkahalar atmaya baslar. Ancak konuyla ilgili aragtirma yapan Veli bunun

higte sdylendigi kadar basit olmadigini atiklarin karisik toplandigini belirtir.

1. Sizce bu senaryoda bir ¢evre sorunu var mi?
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EK 5. Senaryo 4

Mehmet dogaya c¢ok diiskiin bir ¢ocuktu dyle ¢ok seviyordu ki doga ve hayvanlar1 her
sabah erken kalkar kimse uyanmadan eve ¢ok yakin bir yaylaya gider oradaki dere
kenarinda suyun 1siltisin1 seyreder ve sesini dinlerdi. Ailesi Mehmet’i merak etseler de
onun doga askimi bildiklerinden seslerini ¢ikarmazlardi. Tabi Mehmet bu sirada yeni
giizellikleri kesfetme firsat1 da bulurdu. Bir giin dere kenarinda suyu seyrederken bir balik
striisiiyle karsilasti hem saskin hem de c¢ok mutlu olmustu. Goézlerini baliklardan
alamiyordu sanki onu selamlarcasina sudan disar1 zipliyorlardi. En begendigine “Memo”
ismini koymustu. Artitk “Memo” ve ailesi Mehmet’in dostlartydi. Her giin dostlarim
beslemek i¢in dere kenarina kosuyordu. Mehmet bir giin “Memo” ve ailesinin biraz yorgun
ve eskisi kadar canli olmadiklarini fark etti. Anlam verememisti keske konusabilselerdi
hasta miyd1 hepsi bilmiyordu. O sirada goliin kenarinda yagimsi bir tabaka fark etti acaba
bu muydu rahatsiz eden emin degildi. Kafasindaki tiim olumsuzluklar1 dagitip her giinkii
nesesiyle ertesi giin yemini alip tekrar dere kenarina gitti ancak dostlarini géremedi panik
olmustu. Biraz ileride dere kenarinda bir balik siiriisii ile karsilasti. “Memo” ve arkadaslari
dere kenarinda son cirpinislarini yapiyorlardi. Aglamaya bagladi hizla eve ailesine haber
vermeye gitti yardim umuduyla ancak geldiklerinde artik ¢ok gegti. “Memo” ve ailesi artik
yasamiyordu. Mehmet’in babasi sudaki yag tabakasinin suyun oksijenini azaltabilecegini
bunun oOliime sebep olabilecegini soylemisti. Halbuki evsel atik yaglar biyoelektrik
iretiminde kullanilabiliyordu Birgok insan bunun farkinda degildi ve atik yaglarini
lavabolarina dokiiyorlardi. “Memo” ve ailesi artik yasamiyordu ve Mehmet artik eskisi

kadar mutlu degildi.

1. Sizce bu senaryoda bir ¢evre sorunu var mi?



EK®6. Rubrik

Hedefler

Icerik

Yetersiz

Kismen yeterli

Yeterli

Hedef 1

Senaryoda verilen gevre sorununun
varligini fark etmis

1 puan

2 puan

3 puan

Hedef 2 | Atiklarla ilgili kavram bilgisine sahip
Hedef 3 | Cevre sorununu gidermek
icin alternatif ¢c6zim
yollarini tanimliyor
Hedef 4 | Cevre sorunu ve ¢ozumuyle ilgili

kisisel deger yargilarini tanimlama
ve belirginlestirme yetisine sahip
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Aragtirma Calismasini uygulamak istedigi Mudiirltigiimiize bildirilmistir.

Milli Egitim Miidiirliigiinde toplanan komisyonumuzca, Gazi Universitesi Rektorliigii
Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigii'niin 12//04/2018 tarihli ve 80287700-302.08.01/707 sayili
yazisi ile Egitim Bilimleri Enstitiisti Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Biyoloji
Egitim Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Sule MENTESE; Prof. Dr. Mehmet YILMAZ'"n
danigmanliginda Yiiriittiigi "Lise Ogrencilerinin Geri Doniisiim ve Atiklarla llgili Algilar1"
konulu tez ¢alismasma veri saglamak amaciyla ilimize bagh bulunan Caycuma flgesinde
egitim-6gretim gérmekte olan 10. Simflarmn Simf 6grencilerine Arastirma Calismasini
uygulanmasinda sakinca olmadigna karar verilmis olup, s6z konusu ¢alismanin "22/08/2017 tarihli
ve 12607291 sayili “Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama (2017/25 nolu) Genelgesi dogrultusunda" Okul
Midiirliigii'niin  uygun gordugii tarih ve saatlerde, Okul Mudiirliigii'niin - Koordinesinde ve
gonillilik esasina gére yapilmas Miidiirligimiizce uygun goriilmektedir. -

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde Olur'lariniza arz ederim.

Murat KAPICI
Milli Egitim Miidiirii V.,
OLUR
15/02/2019

Dr.Nevzat TASDAN
Vali a.
Vali Yardimeisi

Adres: Valilik Binasi Kat:3 Oda No:323
Mekez/Zonguldak

Elektronik Ag:

e-posta:

Bilgi i¢in: N.NAS CAKIR

Tel: 0 (372) 280 67 44
Faks: 0 (372) 280 67 99

Bu evrak giivenli elektronik imza ile j https://evraksorgu.meb.gov.tr adresi 450b-dd58-3a09-9fal-eb55 rou ile teyit edilebilir.
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