


DRAMATIZASYON TEKNIGIi iLE DESTEKLENMIS TARIH
OGRETIMININ OGRENCILERIN ERIiSiSINE VE KALICILIGA ETKISi

Okan Aydogan

YUKSEK LiSANS TEZi

DRAMA VE EGITiM ANA BILIiM DALI

GAZI UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

AGUSTOS, 2019



TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gdstermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

yirmi dort (24) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi: Okan

Soyadi: Aydogan
Boliimii: Drama ve Egitim
Imza:

Teslim Tarihi:

TEZIN

Tiirkge Ad1: Dramatizasyon Teknigi ile Desteklenmis Tarih Ogretiminin Ogrencilerin
Erisisine ve Kaliciga Etkisi

Ingilizce Ad1: The Effect Of History Teaching Supported By Dramatization Technique
On Student’s Success And The Permanence in Education



ETiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel etik ve ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler digindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Ad1 Soyadi: Okan Aydogan

imza: ...............................



T )

JURI ONAY SAYFASI

Ay

Okan Aydogan tarafindan hazirlanan “Dramatizasyon Teknigi Tle Desteklenmis Tarih Ogretiminin
Ogrencilerin Erigisine ve Kalicia Etkisi” adli tez ¢aligmasi asagidaki juri tarafindan oy birligi / oy
goklugu ile Gazi Universitesi Drama ve Egitim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul

edilmistir.

s O L AR O

Danmisman: Dog. Dr. $. Giilin Karabag

(Drama ve Egitim, Gazi Universitesi)

Baskan: Dr. Ogretim Uyesi Neval Akca Berk

(Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Cukurova Universitesi)

Uye: Prof.Dr. Fatma Tezel Sahin

(Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi)

Tez Savumma Tarihi: 20/08/2019

Bu tezin Drama ve Egitim Anabilim Dali’'nda Yiiksek Lisans tezi olmasi i¢in sartlari yerine

getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Selma YEL

|
Egitim Bilimleri Enstitiisti Mdiiric. e
iii




TESEKKUR

Bu caligmada bilgi ve tecriibesi ve samimi rehberligi ile her daim yanimda olan degerli
danisman hocam Do¢.Dr.Giilin KARABAG’a, ¢calismam boyunca beni destekleyen esim Ayse

AYDOGAN’a ve ¢alismama hayat veren sevgili dgrencilerime tesekkiirlerimi sunuyorum.

Okan AYDOGAN



DRAMATIZASYON TEKNIGIi iLE DESTEKLENMIS TARIH
OGRETIMININ OGRENCILERIN ERiSiSINE VE KALICIGA ETKIiSi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Okan Aydogan
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
Agustos, 2019

(0Y/

Bu ¢alismanin amaci, dramatizasyon teknigi ile desteklenmis tarih 6gretiminin, geleneksel
yontemlere gore dgrencilerin tarih dersindeki basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina
etkisini belirlemektir. Bu arastrmada ©on test—son test-kalicilik testinin uygulandigi yari
deneysel model kullanilmis, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile oyun
yontemin uygulandig1 deney grubu olmak iizere iki farkli grup tizerinde ¢alisilmistir. Calisma
grubunu Kirikkale iline bagli bir meslek lisesinin 10/A ve 10/B smiflarinda egitim goéren
toplam 63 0Ogrenci olusturmustur. Calisma 10.sinif "Beylikten Devlete” {initesi ile
smirlandirilmistir. Calisma siiresince deney ve kontrol gruplara 6n test, son test ve kalicilik
testi uygulanmis ve sonuglar SPSS 16.0 programi aracilifi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara goére, Dramatizasyon tekniginin uygulandigi deney grubunun erisi ve kalicilik
puanlart ile geleneksel 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubunun erisi ve kalicilik puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Diger bir ifade 6grencileri 6grenme ortamina
aktif olarak dahil eden dramatizasyon tekniginin, tarihi bilgilerin tek tarafli olarak 6grencilere
aktarimma dayanan geleneksel yonteme gore ogrencilerin egitsel basarisinda ve 6grendikleri
bilgilerin kaliciliginda daha fazla etkili oldugu goriilmiistiir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of history teaching supported by dramatization
technique on student's success and permanence in history education in comparison with the
traditional history teaching techniques. In this research ,the semi experimental method which
was practised by pre-test, post-test and retention test was used and it was studied on two
different students groups. One of them is control group tested with traditional technique and
the other one is experimental group tested by dramatization technique. Tested group consists
of 63 students who studying in classes 10-A and 10-B of an vocational high school of
Kirikkale. This study is limited with units of “from principality to state” in 10th grade
students. During this experiment containing retention test were applied to experimental and
control groups and the resulsts were analyzed by the programme SPSS 16.0. According to the
findings obtained, in History lesson : there is a significant difference between the points of
success and permanence of the group which is tested by dramatization technique and the group
which is tested by traditional teaching. In other words, the dramatization technique, which
actively involved students in the learning environment, was found to be more effective in the
educational success of students and permanence of the information they learned compared to
the traditional method based on the transfer of historical information to the students.
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliim, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, varsayimlar, simirliliklar

ve tanimlardan olusmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tarih 6gretimi gliniimiliz 6gretim programlarmin temel disiplinlerinden biri olup, kdkenleri
eski ¢aglara kadar uzanmaktadir. Modern 6ncesi donemde semavi dinlerin etkisi ile tarihsel
diisiince, daha c¢ok ilk insandan kiyamete kadar uzanan c¢izgisel bir siire¢ olarak kabul
edilmistir. Modern donemde ise pozitivist akimin etkisi ile ilahi dgretilerden ziyade insani
merkeze alan bir tarih anlayis1 kabul gérmeye baslamistir. Buna gore tarih kendine 6zgi
yasalar1 olan, belge ve kanitlara dayanarak tarihe dair bilgilerin oldugu gibi yansitildig1 bir
bilim haline doniismiistiir. Bu belge odakli yaklasim, tarihi iktidarlarin, 6ne ¢ikan siyasi,
sosyal ya da dini kimliklerin 6znesi haline getirmistir. Nitekim bu donemlerde tarih 6gretimi
kimi zaman siyasi politikalar1 destekleyen ideolojik bir aygit, kimi zaman ise iyi vatandas
yetistirme araci olarak kullanilmistir. Bu anlayigin bir iriinii olarak tarih 6gretimi, zamanla,
tarihsel belgelerden damitilan bilgilerin 6grencilere tek tarafli olarak aktarildigi bir yapiya
doniiserek, tarihi olaylarin olus zamanmin ya da yerlerinin 6grenciler tarafindan ezberlendigi
geleneksel bir yapi haline gelmistir (Simsek ve Pamuk, 2010, s. 22-24). Geg¢misin 0Oli
bilgisinin Ogrencilere aktarilmasmna dayanan bu geleneksel yapi, bati diinyasinda 1960’11
yillardan itibaren 6grencilerin hayat ile miicadele etmesine katki saglamadig1 gerekgesi ile
elestirilmis, hatta bu yillarda tarih derslerinin 6gretim programlarindan kaldirilmasi dahi

giindeme gelmistir (Booth, 1969; Price, 1968; Roberts, 1969; Seixas, 1993). Seixas (2000)

1



orglin egitim kurumlarinda tarih derslerinin gergek olaylar dizisi olarak ezberletilmesinin tarih
yapmaktan Ote bir mit veyahut mirasmn insasi oldugunu, bu durumun 6grencileri tarihten
uzaklagmasina sebebiyet verdigini belirtmistir. Bir diger ifade ile 6grenciler, tarihi, isimlerin
ve olay oOriintiilerinin okunup akilda tutulmasi olarak algilamaktadir. Bu yanlis algi tarih
dersini 6grenciler nazarinda ezbere dayanan, anlagilmasi zor ve sikici bir ders olarak kabul
edilmesine neden olmaktadir (Clara and Tam, 2010, s.156; Mat Zin ve Yue, 2013, s.10;
Squire, 2004, s.53). 1970’11 yillardan itibaren yine bati merkezli olarak tarih 6gretiminin
amaclar1 sorgulanmig, tarih 6gretiminin milli ve manevi degerleri kazandirmanmn yani sira
insanlarin hayatla basa ¢ikmalarina yardimci olmasi gerektigi vurgulanmistir. Boylece kuru
tarihsel bilgilerin tek tarafli olarak dgrencilere aktarildig1 ezberci tarih 6gretiminden, 6grenciyi
merkeze alan, tarihgilik becerilerinin 6gretimine 6nem veren “Yeni Tarih” anlayisina dogru bir
gecis yapilmistir (Demircioglu, 2010, s.11; Karabag, 2003). “Yeni tarih” sonugtan ¢ok siirece
odaklanan, tarihsel sorgulama siireci igceren bir akimdir (Rogers, 1978). “Yeni Tarih”
anlayigina gore tarih 6gretiminin amaci tarihgilerin iirettigi anlat1 ve bilgileri 6grencilere tek
tarafli olarak aktarmak degil, 6grencilere tarihi belge ve kanitlar1 yorumlayabilme, elestirel
diisiinme, sorgulama, analiz ve sentez yapabilme, kronolojik diisiinme, problem ¢dzme, ¢ok
yonlii diistinebilme ve empati kurabilme gibi tarihsel diisiinme becerilerini kazandirabilmektir.
Baska bir deyis ile 6grencilerin ders kitaplarinin 6tesine gegerek, kendi tarihsel anlatilarni
olugturmalarmi ve ge¢misi “tarihgiler gibi” degerlendirmelerini, Seixas (2000)’m ifadesi ile
tarih¢ilik becerilerini deneyimlemelerini tesvik etmektir (Metzger and Paxton, 2016, s.535).
Jenkins (2011) 6grencilerin tarihg¢ilik becerilerine sahip olmalar1 i¢in doktora diplomasina
ihtiyaclar1 olmadigini, 6grencilerin tarihe dair kendi anlatilarini olusturabilecegini belirtmis,
bunu tarih 6gretimi i¢in entelektiiel bir temel olarak tanimlamistir. Tarihgilik becerilerine
sahip bir 6grenci birinci ve ikinci elden kaynaklar ile calisir, sorgular, elestirel diisiintir, tarihi
gelismeler ile ilgili farkli bakis agilari iiretir, kendi ¢evresinden baslayarak yerel tarih ile
etkilesime girer (McCall, 2011, s. 9). Diger bir ifade ile isin mutfagina girerek, ellerini kirletir
ve daha zengin ve anlamli bir 6grenme tecriibesi edinir (Karabag, 2003, s.16; Kee ve digerleri,
2009, s. 320). Yeni tarih anlayigina gore tarih, hem bugiin hem de gelecek ile iligkilendirilmis,
hayatin iginde mevcut bulunan aktif bilgilerin ve birikimlerin bir biitiiniidiir. Bu nedenle tarih
Ogretimi tarihsel bilgilerin 6gretmen merkezli olarak 6grencilere tek tarafli aktarimi bigiminde

degil, 6grenci merkezli ve aktif bir yaklagimla olmalidir. Bu yaklagim tarih egitimcilerine tarih



derslerindeki egitsel hedeflerine ulagsmalari i¢cin dnemli firsat saglayacaktir (Ata, 2006, s.261).
Acikg6z (2011) aktif 6grenmeyi 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu tistlendigi, kararlar alip
0z diizenleme yapabildigi, zihinsel yeteneklerini zorladigi bir O0grenme siireci olarak
tanimlamigtir. Barth ve Demirtag (1997) aktif 6grenmenin Ogrencilerin 6grenme hizlarmi
artirdigini ve edinilen bilgileri kalict hale getirdigini belirtmistir. Aktif grenme yontemleri bir
taraftan Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirirken, diger taraftan Ogrencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmalarina izin verir, Ogrencilerin Ogretmenleri ile olan iletisiminin

niteligini artirir.

2007 yilindan itibaren Tiirkiye’de “Yeni Tarih™ anlayis1 tarih 6gretim programlarinda yerini
almaya baslamistir. Bu tarihten itibaren Tarih Ogretim Programlarina tarihsel kavrama,
kronolojik diisiinme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma, tarihsel sorun analizi ve karar
verme, tarihsel analiz ve yorum, degisim ve siirekliligi algilama, olaylara ¢cok yonlii bakabilme
ve empatik diisiinme gibi tarihsel diisiinme becerileri dahil etmistir (MEB, 2018a). Bununla
birlikte bu diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda aktif 6grenme yontemlerinin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu yontemler yenilik¢i tarih 6gretimi adi ile gerek MEB
hizmet i¢i egitim seminerleri, gerek arastirmaci ve akademisyenlerin yaymlar1 gerekse Avrupa
Tarih Egitimcileri Birligi (EUROCLIO) ve Tarih Egitimcileri Birligi gibi sivil toplum
orgiitlerinin girisimleri ile egitimcilere kazandirilmaya c¢alisilmistir. Ancak bu yenilik¢i
girisimlere ragmen birgok tarih 6gretmeni aliskanliklarindan kopamamis, tarih dersini
geleneksel anlatim yontemi ile islemeye devam etmistir (Kwpik, 2009, s. 74). Tarihsel
metinlere ve bu metinlerin sozlii olarak aktarilmasia dayali bu geleneksel yap1 ders kitabina
ve 6gretmene bagimli ezberci bir tarih 6gretiminin devam etmesine neden olmustur (Ocak ve

Demirdelen, 2009, s. 126-127).

Bal (2011), Tiirkiye’de tarih 6gretiminin sorunlarina ve ¢éziim yollarina dair 6gretmen aday1
ve Ogretmenlerin goriislerini karsilastirdi1 arastirmasinda, tarih 6gretmeni adaylarmma gore
temel problem tarih Ogretiminde kullanilan mevcut geleneksel yontem ve tekniklerden
kaynaklanmaktadir. Benzer bir sekilde Ata (2007) aday ve tecriibeli tarih 6gretmenlerinin tarih
dersine kars1t olumsuz tutum sergileyen Ogrencilere yonelik bakis acgilarimi inceledigi
aragtirmasinda Ogretmenlerin ¢ogu Ogrencilerin tarih dersine ilgisizligin nedeni olarak tarih

derslerinde kullanilan yontemleri géstermiglerdir. Y1ldi1z(2003) geleneksel anlatim yontemi ile



islenen tarih dersleri ve bunun bir iirlinii olan ezberciligi lilkemizde tarih 6gretiminin en temel
problemi olarak tanimlamistir. Bu anlayisi kirip, tarihsel diigiinme becerilerini dgrencilere
kazandrmanin yolu tarih Ogretiminde yenilik¢i aktif Ogretim uygulamalarmin artirilip
ogretmenleri tesvik etmekten gecmektedir. Nitekim Bal (2011) arastrmasinda 6gretmen
adaylar1 tarih derslerine istenilen egitsel ciktilar1 saglamak igin 1ilgi ¢ekici Ogretim
yontemlerinin kullanilmasini 6nermislerdir. Aktekin ve Pata (2013)’ya gore de tarihsel
icerigin eglenceli ve ilgi ¢ekici bir sekilde islenmesi tarih 6gretimine olan ilgiyi artiracaktir.
Akdemir (2006) ziimre 6gretmen tutanaklarinda yer alan konulari inceledigi ¢alismada da
benzer bir sekilde 6grenciyi merkeze alan ilgi ¢ekici yontemlerin tarih derslerinde kullanilmasi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu manada tarih 6gretimini ezberci anlayistan kurtarip tarih
derslerini ilgi ¢ekici hale getirecek ve tarihsel diisiinme becerilerinin G6grencilere
kazandirilmasma katkida bulunacak aktif 6grenme yontemlerinden bir dramadir. Tiirkge
sOzliikte (1988) “sahnede oynamak icin yazilmig oyun ve tiyatro yazisini ya da acikli, iziintiili
olaylar1, kimi kez giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii” anlamina gelen
drama ayn1 zamanda 6ziinde dogaclama, diis giicili, etkilesim ve canlandirma olan olaylar
arasindaki baglantilarin kavranmasii kolaylagtiran bir 6gretim yontemidir (O’Neill ve
Lambert 1990, s.201). Geg¢mise dair olay ve olgulardan olusan tarihin yapist drama
yonteminin uygulanmasi i¢in uygun bir ortam olusturmaktadir. Nitekim Harriyet Finlay
Johnson, Peter Slade ve Dorothy Heathcote gibi bir¢ok dramada 6ncii sayilan kisiler yaptiklari
drama etkinliklerinde tarihsel temalar1 kullanmislardir. Ulkemizde tarih 6gretimi ile drama
yontemini ilk iliskilendiren isimlerden biri olan Ismail Hakk: Baltacioglu yaptig1 dramatik
calismalarda tarihsel konular1 kullanmistir. Dramanin 6ziinde bulunan sorgulama, elestirel
diisiinme, kendi anlatilarini olusturma, etkili karar verme, analiz ve sentez yapabilme, olaylara
cok yonlii bakabilme ve empatik diisiinebilme gibi 6zellikler tarihsel diisiinme ve tarihg¢ilik
becerileri ile dogrudan uyugsmaktadir. Nitekim Demircioglu (2010) dramayi tarih derslerinde
geemisi bugline getirip Ogrencileri aktif ve iretken kilabilecek en Onemli 6gretim
yontemlerinden biri olarak, Stradling (2003) ise dgrencilere tarihgilik becerilerini gelistirmek

icin 6nemli bir firsat olarak tanimlamistir.

Drama yonteminin tarih 0gretimindeki etkisini ortaya koyan bir ¢ok c¢alisma yapilmistir.
Simsek Aylike1 (2001), Yurtalan (2005), Kartal (2009), Riizgar (2014), Bingdl (2015), Sarag
(2015), Pektezel ve Uygun (2016) ve Pektezel (2017) drama yonteminin sosyal bilgiler dersi
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tarih konular1 {izerindeki etkileri iizerine arastirmalar yaparken, Altikulag ve Akhan (2015),
Songiil Bagbug ve Celik Bayramoglu (2018), Akhan ve Hayta (2014) ve Giingor (2017) ise
drama yonteminin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi iizerindeki etkisini ele almislardr.
Bu aragtirmalar diginda Firat (2017) tarih 6gretiminde drama ydnteminin etkililigini, Kurt
(2018) 9. Sinif ilk ve ortacagda Avrasya initesin dgretiminde drama ydntemini etkisini,
Cochran (2015) Drama rol oynama tekniginin tarihsel diisiinmedeki etkisini incelemistir. Bu
arastirmalarda genel itibari ile drama yonteminin dgrencilerin tarih dersi basarisini artirdigi,
tarihi bilgilerin kaliciligmi sagladigi diger ifade ile drama yontemimin tarih 6gretimini olumlu

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Drama yonteminin tarih derslerinin niteligini artirmadaki etkisi bircok arastirma ile ortaya
koyulmus olmasina ragmen, iilkemizde tarih Ogretmenleri drama yontemini c¢ok fazla
kullanmamaktadir (Demirkan ve Saracoglu, 2016, s.5). Tarih 6gretmenlerinin drama
yontemine bagvurmamalarinda, drama konusunda donanimlarmin yeterli olmamasi, konularm
yogunlugu, tarih ders saatlerinin yeterli olmamasi, drama faaliyetlerinde sinif kontrolii ve smif
ici disiplinin zor olmasi, drama faaliyetlerinin 6n hazirlik gerektirmesi gibi birgok neden
sayilabilir. Ancak bu en 6nemli nedenlerden biri de 6gretmenlerin elinde tarih derslerinde
kullanabilecekleri ders kazamimlar1 ile iliskili ©ornek dramatizasyon metinlerinin
bulunmamasidir. Onceden hazirlanmis dramatizasyon metinleri 6grencilerin tarihsel rollere
biiriinmesini dolayis1 ile 6gretmenin smif i¢i drama faaliyetlerini kolaylastiracaktir. Drama
faaliyetlerinin yazili bir metin iizerinden yiiriitilmesine dramatizasyon teknigi denir.
Dramatizasyonda konunun, metnin se¢imi, rollerin dagitimi O6gretmen tarafindan yapilir.
Katilimcilar kendilerine verilen metinlere bagli kalarak beden dili ya da soézel olarak

canlandirmalar yaparlar (Adigiizel, 2012, s.19).

Bu arastirma ile arastirmaci tarafindan hazirlanan dramatizasyon metinlerinin smif ortamimda
dramatizsyon teknigi ile uygulanip, 6grencilerin erisisine etkisi ortaya koymak amaclanmistur.
Aragtirmanin tarih egitimcilerine ve arastirmacilara 6rnek olacagi, tarih ders kazanimlar: ile
iliskili dramatizasyon metinlerinin artacagi, boylece dramatizasyon tekniginin tarih derslerinde

kullaniminin yayginlik kazanacag diisiiniilmektedir.



Bu bilgiler 1smnmda bu arastrmanin problem ciimlesi “tarih dersinde dramatizasyon teknigi
kullanilan grubun erisi ve kalicilik puanlar1 ile geleneksel 6gretim yontemi kullanilan grubun

erigi ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, tarih derslerinde dramatizasyon teknigi ile geleneksel yOntem
arasindaki farki belirleyerek dramatizasyon teknigi ile tarth Ogretiminin grencilerin erisi

diizeyine ve 6grenmenin kaliciliga etkisini ortaya koymaktir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaglan

1. Deney grubu On test puanlart ile kontrol grubunun o6n test puanlar1 arasinda
manidar bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak

2. Deney grubu son test puanlar1 ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda manidar
bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak

3. Deney grubunda uygulanan dramatizasyon teknigi, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel yonteme gore 6grenci erisisi lizerinde manidar bir farklilik olusturup
olusturmadigini ortaya koymak

4. Deney grubunun 6n test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda manidar bir fark olup
olmadigmi ortaya koymak

5. Deney grubunun son test puanlar1 ile kalicilik testi puanlar1 arasinda manidar bir
farklilik olup olmadigini ortaya koymak

6. Kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda manidar bir fark
olup olmadigini ortaya koymak

7. Kontrol grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda manidar bir
farklilik olup olmadigini ortaya koymak

8. Deney grubunda uygulanan dramatizasyon teknigi, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel yonteme gore dgrenilenlerin kaliciliginda manidar bir farklilik olusturup

olusturmadigini ortaya koymak



1.3.Arastirmanin Onemi

Gilinlimiiz tarih 6gretim programlarmnin yeni tarih anlayisina gére diizenlenmesine ve tarih
ogretiminde yenilik¢i yontemlerin kullanilmasi tavsiye edilmesine ragmen tarih gretiminin
ezbere dayali ve sikici yapist devam etmektedir. Bu durumun nedeni olarak tarih 6gretiminde
yenilik¢i sdylemlerin sadece teoride kalmasi ve bir¢ok tarih Ogretmeninin alisik oldugu
anlatim yontemiyle kuru tarihi bilgileri Ogrencilere aktarmaya devam etmesi olarak
gosterilebilir. Zira geleneksel kaliplar ile yetismis bir¢ok tarih d6gretmeni tarih 6gretiminde
yenilik¢i yontemleri yeterli diizeyde tanimamakta, bu yontemlerin sinif disiplinini bozacagini
diistinerek bu yontemleri uygulamaya ¢ekinmektedir. Bu konu iizerine odaklanan arastirma ve
uygulama deneyimleri kullanilarak, &gretmenlerin yenilik¢i aktif 6grenme yontemleri ile
tanistirilmasinin ve bu yontemlerin olumlu egitsel ¢iktilarmm 6gretmenlere gosterilmesinin
tarih 6gretmenlerini bu yontemleri uygulama konusunda cesaretlendirebilecegi sdylenebilir.
Tarih 6gretiminde bu yontemlerin uygulanmasi, tarihsel diisiinme ve tarihgilik becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasini kolaylastirabilecegi gibi, tarih dersini 6grenciler nazarinda ezbere
dayanan sikicit bir ders olmaktan kurtarip ilgi ¢ekici bir hale getirebilir. Nitekim gerek
ogretmenler ile gerekse aday ogretmenler lizerine yapilan bir¢ok ¢alismada (Aktekin ve Pata,
2013; Ata, 2007; Bal, 2011) bu durum ortaya koyulmustur. Bu baglamda tarih 6gretimine
islevsellik katacak yenilik¢i aktif 6gretim tekniklerinden biri dramatizasyon teknigidir.
Dramatizasyon, drama yonteminin onceden hazirlanmis metinler yardimi ile yiriitiilmesidir.
Bu teknikte Ogrencilerin 6gretmen tarafindan dnceden hazirlanmis vasitasi ile dgrencilerin
tarihsel olaylari1 canlandirmasi beklenmektedir. Gerek oOgretmenlerin gerekse Ogrencilerin
drama etkinliklerine dair yeterli diizeyde tecriibelerinin olmadigi durumlarda 6grencilerin
dogaclama hareket etmesinde ve role girmesinde sorunlar yasanabilir. Dramatizasyon teknigi
ile 6grencilerin metinlere baglh kalarak canlandirmalar i¢inde yer almalarmim bu tiir sorunlar1
Onleyecegi ve 6gretmenin liderligini kolaylastirabilecegi sdylenebilir. Bu yonii dramatizasyon
tekniginin ogrencilerin dogaclama olarak drama faaliyetlerinde daha aktif rol almasma bir
girig niteliginde oldugu sdylenebilir. Dramatizasyon tekniginin egitsel katkilar1 dikkate
alindiginda 6gretmenlere yol gosterici dramatizasyon uygulama Orneklerine ihtiya¢ oldugu
sdylenebilir. Nitekim YOK Akademik, YOK Tez, Ulakbim ve Dergipark gibi veri tabanlari
taranmig, Tirkce (Kazici, 2008), vyabanci dil (Umutlu, 2004; Giilli, 2009) ve cografya
(Kdseoglu, 2006) gibi bircok alanin dramatizasyon teknigi ile iliskini ortaya koyan bir¢ok
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caligma olmasina ragmen dogrudan dramatizasyon teknigi ile tarih 6gretimini iligkilendiren
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu yonii ile literatiirde bir eksilik oldugundan
bahsedilebilir. Bu ¢alismanin tarih 6gretimi alaninda bu eksikligi doldurulmasma katki
saglayacagi, dramatizasyon tekniginin tarih 6gretiminde uygulanmasi ile ilgili arastirmacilara
ve tarih derslerini nitelikli ve ilgi ¢ekici yapmak i¢in arayis i¢inde olan dgretmenlere 6rnek
olacagi, onlar1 dramatizasyon teknigini tarth derslerinde uygulama hususunda

cesaretlendirecegi sOylenebilir.

1.4.Simirhhiklar

1. Arastirma 2017-2018 6gretim yili Kirikkale ilinde yer alan bir meslek lisesinin 10/A ve
10/B smiflarinda okuyan 63 6grenci ile sinirhidir.

2. 2017 — 2018 ogretim yil1 10. smif, sinif “Beylikten Devlete” iinitesi ile siirhidir.

3. 10. smf “Beylikten Devlete” iinitesinde belirlenmis kazanimlara yonelik

arastirmacinin tasarladigi dramatizasyon etkinlikleri ile smirhdir.

1.5. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencileri okul idaresi tarafindan siniflara homojen
olarak dagitildiklar1 i¢in smiflarmm basar1 dilizeylerinin esit esdeger oldugu
varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmeye karsi ilgilerinin ve hazirbulunusluk
diizeylerinin esit oldugu varsayilmistir.

3. Ogrencilerin 6l¢iim esnasinda gergek performanslarini yansitacagi varsayilmstir.

4. Kontrol altina alimamayan degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarmi esit oranda

etkileyecegi varsayilmistir.



1.6. Tamimlar

a. Tarih: Kolektif bir bellek olan tarih, insanlarin kendi toplumsal kimlik kavramlarmi ve
gelecege iliskin beklentilerini olusturmalarin1 saglayan deneyimlerin toplamidir (Tosh,
2008, s.1).

b. Tarih 6gretimi: Formal egitim kurumlart araciligi ile tarih biliminin ortaya koymus oldugu
bilgi, tutum ve becerileri ogrencide davrams haline getirmeyi hedefleyen egitim
disiplinidir (Demircioglu, 2010, s.10).

c. Drama: Iginde eylem olan, bir ya da birden gok insanm birbirleriyle dogayla ya da baska
nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢csel ve digsal devinimler ve onlarin yasam durumlarini
genis Olciide iceren etkinliklerdir (Adigiizel, 2012, s,11).

d. Dramatizasyon: Daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir konunun , dykiiniin, masalin
ya da bir durumun canlandirilmasidir (Adigiizel, 2012, s.19).

e. Geleneksel 6gretim yontemi: 18. yiizyilldan itibaren okullarda uygulanmaya baslayip
giinlimiizde de kullanimi devam eden, 68retmen merkezli, 6grencinin pasif oldugu klasik
O0gretme yontemidir.

f.  Aktif 6grenme: “Ogrenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, dgrenene 6grenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarmin verildigi ve
karmagsik 6gretimsel iglerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya

zorlandig1 bir 6grenme siirecidir”(A¢ikgdz, 2011, s.17).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde drama ve egitim ile tarih 6gretiminde drama konular1 ele alinmustir.

2.1. Drama ve Egitim

2.1.1.Dramanin Tanim ve Tarihi

Drama, yapmak, etmek, hareket etmek gibi eylem bildiren Yunanca koékenli “Dran”
kelimesinden tiiretilmistir (Adigiizel, 2012). Tiirk¢e sozliikkte (1988) drama, eylem, hareket,
giildiiriicti, lizlintiili yada acikli olaylar1 konu alan sahne oyunu ve halk dilinde ciddi oyun
olarak tanimlanmistir. Dramay1 Adigiizel (2012) bir ya da biden fazla insanin birbiri ile ve
yahut doga ya da baska nesneler ile etkilesim kurarak yasadiklar1 devinimler olarak
tanmimlarken, San (1996) katilimcilarin bir yasantiyi, fikri, davranisi ya da egitsel bir igerigi
yaraticiliklarini, 6zgiin diisiincelerini ve deneyimlerini katarak canlandirip, anlamlandirmadig:
eylem durumlari, Ustiindag (1998) bir liderin ydnlendirmesi dahilinde grup etkilesimine
dayanan bir siire¢ olarak, Aytas (2008) ise insanlar ya da nesneler arasinda ortaya ¢ikan, her
tiir olay ve olgu siirecinin tamaminda ortaya ¢ikan bir durum olarak tanimlamistir. And (2012)
ise dramanin kiiltiirel kokenlerine vurgu yaparak, dramayi, ayin, toren ya da ritiiellerdeki s6z

ile eylemler arasindaki iliski ile agiklamistir.

Dramaya iliskin farkli tanimlamalar olmasinin yani sira bir kavram birlikteliginden bahsetmek
miimkiin degildir. Drama Almanya’da “okul oyunu”, Ingiltere’de “egitimde drama” ABD’de
ve Tiirkiye’de ise daha ¢cok “yaratici drama” kavramlari ile ifade edilmistir (Adigiizel, 2012 ;
San, 1996). Drama ile yaratict dramanin birbirinden farkli alanlar oldugunu belirten Adigiizel

(2012), yaratict dramay1, kendiligindenlige dayali, simdi ve burada ilkesine uygun, -mis gibi
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yapabilme 6zelligine sahip, rol oynama ve dogaglama gibi tekniklerin kullanildig1 eylemler
olarak tanimlamistir. Bunun yani sira dramanin bir disiplin mi, yoksa alan mi1 ya da bir yontem
teknik mi olduguna dair bir netlikten bahsetmek miimkiin degildir. Nitekim dramanin bir sanat
egitim alani bir disiplin olarak kabul edilip {iniversitelerde dramaya 6zgii boliimler agilmasinin
yani sira son yillarda dramayi egitsel bir yontem olarak kullanan arastirmalarin sayisimin hizla

arttigindan bahsedilebilir (Aykag, 2011; Dadiik, 2018; Diir, 2018; Kocabas, 2017).

20. yiizyilin baslarinda egitimin amag¢ ve islevlerinin sorgulanmasi ile dramanin egitim
faaliyetlerinde kullanilmaya baslanmasi arasinda yakin bir iliskiden bahsedilebilir. Nitekim
sanayi devrimi ile birlikte hizli kentlesme insan1 hayatin rutini i¢inde eriyip bireysel
farkliliklarin1 kaybeden bir varlik haline getirmeye baslamistir. Bu durum egitim anlayisinin
insanlarin yaraticiliklari1 ve problem ¢6zme becerilerini gelistirip hayat ile miicadele
etmelerini kolaylastiracak sekilde yeniden ele alinmasini saglamistir. Ortaya ¢ikan bu yeni
egitim anlayis1 bireyi merkeze alan, Ogrencileri aktif kilip Ogretmenleri rehber olarak
konumlandiran, yasantiya doniik bir yapiya sahiptir. Egitimde doniisiimiin bir iiriinii olarak 19.
yiizyilm baslarindan itibaren Ingiltere merkez olmak iizere bir¢ok iilkede dramaya 6nem
verilmeye baslanmis, bilhassa Dorothy Heatcote’ nin atdlye galigmalari sayesinde drama bir¢ok
iilkenin egitim programlarinda yer almaya baslamistir (Adigiizel, 2012, s.164). Harriet Finlay
Johnson, Henry Caldwell Cook, Peter Slade, Brain Way, David Hornbrock, Cecil O’Neil,
Gavin Bolton, Winifred Ward, Viyola Spolin gibi bir ¢ok egitimci yaptig1 uygulama ve

yazdiklar1 eserler ile bu siirecin yapilandirmasinda aktif olarak rol oynamisladir.

Harriet Finlay Johnson atandig1 okulda 6gretmen merkezli geleneksel egitim anlayisini igine
sindirememis, gerek 6gretmenligi gerekse idareciligi doneminde bu anlayisa karsi bir durus
sergileyerek, dramatik yontemi geligtirmistir. Buna gore Finlay Johnson drama diyaloglar1
yazmaktan rol dagilimina ve canlandirmalara kadar her asamada Ogrencileri siirece dahil
etmistir, bunun ortak bir 6grenme ortammin olugsmasma katkida bulunacagini belirtmistir
(Komiir ve Aksak Komir, 2016, s.29). Finlay Johnson 6grencilerin birbirlerinden
ogrenmelerini saglayan bu siire¢, 6grencileri 6grenmeye istekli hale getirdigi gibi kendilerine
olana giivenlerini artirrr. Johnson drama konusunda tecriibelerini yansittigi Ogretmenin
Dramatik Yolu (The Dramatic Method of Teaching) isimli eseri diinyanin bircok bdlgesinde

egitimcilerin diisiinceleri tizerinde etkili olmustur (Adigiizel, 2012, s.188 — 190).
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Henry Caldwell Cook, Harriet Finlay Johnson’a benzer bir sekilde egitsel problemlere isaret
edip bu problemlerin egitimde dramanin kullanilmasi ile c¢oziilebilecegini belirtmistir.
Dramay1 bir oyun olarak ele alan Cook, Oyun Yolu (The Play Way) isimli eserinde oyun
etkinligini egitimin temeli olarak tanimlamistir. Ona gore ¢ocugun dogasinda var olan, ¢ocugu
hayata hazirlayan bir eylemdir. Bu nedenle oyun teneffiislerde ya da okul sonrasini i¢eren bir
eglenme araci olarak goriilmemeli egitsel iceriklerle iliskilendirilmelidir (Adigiizel, 2012,
s.202). Ayn1 donemde ABD’de Winfred Ward, Cook’a benzer bir sekilde oyun yolu ile
cocuklarin yaraticiliginin, biligsel ve bedensel becerilerinin gelistirilebilecegini savunmus, bu

stirecte dogaclamaya dayali dramanin kullanilmasi 6nermistir (Uyaniksoy, 2007, s.18).

Ingiltere’de dramay1 egitsel olarak ele alan ve dramanm gelismesinden katkida bulunan en
onemli karakterlerden biri Peter Slade’dir. Dramatik faaliyetlere daha okul yillarinda
arkadaglari ile canlandirmalar yaparak baslayan Slade, daha sonra tiyatro ve ¢ocuk oyunlari ile
ilgilenmistir. Slade dramay1 ¢ocugun mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarip ve cocugun kendini
gergeklestirmesine imkan taniyan bedenin genellikle bedensel hareketlerin 6n planda oldugu
oyunlar olarak goriir ve dramanin temellerini de ¢ocuk oyunlarina dayandirir (Ustuk, 2014,
s.23). Slade, Cook ile benzer bir sekilde nitelikli 6grenimin dogal oyun yoluyla gergeklestigine
inanmaktadir. (Nebe, 1991, s. 59). Dramay1 baslh basina bir sanat olarak tanimlayan Slade’e
gore drama, okullarda derslere katkida bulunan egitsel bir faaliyet olarak degil, basl basina bir
disiplin olarak verilmelidir. Slade’e gére dramanin temel amact dengeli ve mutlu bir birey
yaratmaktir (Slade, 1969, s.105). Slade bu siirecte 6gretmeni her seyi bilen ve 6grencilerini
kendi dogrular1 ¢ergevesinde yonlendiren kisi degil, sevgi dolu bir miittefik olarak

tanimlamistir (Bolton, 1985, s.13).

Slade dramay1 okul disina tasiyarak bir terapi araci olarak kullanmistir. Onun dramaterapi
tizerine sOylem ve bildirileri biiyiik ilgi ile karsilanmistir. Benzer bir sekilde Brain Way
dramay1 okul kaliplar1 disina tasiyarak, insanm bireysel gelisimi i¢in etkin bir ara¢ olarak
tanimlamistir. Buna gore drama, kisiligin duygular, konusma, zeka, 6z bedensellik, diis kurma,
duyular ve yogunlasmadan olusan yedi boyutunu asamali bir sekilde gelistirir. Way, bireysel
gelisim ile drama arasindaki bu iligkiyi 1967 yilinda yayimladigi “Drama Yoluyla Geligim
(Development Through Drama)” eserinde ayrintili olarak ele almistir. Way, bu eserde bireysel

gelisimin yani sira dramanin 6nemini, egitim faaliyetlerine entegrasyonunu da detayl sekilde
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aktarmistir. Bu yonii ile drama alaninda ilk kurumsal kitap olarak tanimlanan bu eser uzun bir
slire, dramay1 smif ortaminda kullanan 6gretmenler tarafindan el kitabi olarak kullanilmistir

(Metinnam ve Adigiizel, 2016, s.2)

Drama alaninda 6ne ¢ikan bir diger isim Dorothy Heathcote’dur. Heathcote sdylem ve
uygulamalar1 ile dramaya dair farkli bakis agis1 ve yaklasim getirmis, kendisinden dnceki
calismalar1 elestirerek drama, 6gretmen, &grenci iliskisini yeniden insa etmistir (Ozen ve
Adigiizel, 2017, s.25). Heathcote’nin drama yaklasiminin temelini, dramanin insanlarm kendi
ic bakiglarma, diger insanlar ile olan iligskilerine ya da yasadiklar1 diinyayi
anlamlandirmalarma katkida bulunmasi olusturmaktadir. Genellikle 6zgiin konularin secildigi
bu siiregte 6gretmen, siireci izleyen degil bizzat bir role biirlinerek dramanin i¢inde olan kisidir

(Adigiizel, 2012, 5.230).

Dorothy Heathcote ile birlikte ortak ¢aligmalara imza atan, Heathcote’in ¢alismalarimin kaleme
almmasinda aktif bir rol {istlenen boylece Heathcote’n drama anlayisini ve uygulamalarini
ayrintilari ile bugiinlere tasiyan kisi Gavin Bolton’dur. Dramay1 kollektif bir eylem, yasama ve
deneyimleme sanat1 olarak tanimlayan Bolton daha ¢ok drama alanin terminolojisi iizerine
calismig, dramay1 kavramsal bir ¢ergeve igine oturtmaya calismistir. Bununla birlikte Bolton
drama faaliyetlerinde Ogretmenin roliine 6zel bir vurgu yapmustir. Buna gore Ogretmen
ogrencileri drama icin istekli hale getiren, slireci gozlemleyip gerektiginde doniitler veren ve

egitsel icerik ile drama faaliyetini iliskilendiren kisidir (Ozgelik Cetin ve Oztiirk, 2013, s.2).

Tiirkiye’de dramanin egitsel amagli olarak kullanilmasi Osmanli’nin son déneminde ve
Cumhuriyet donemi egitim alanindaki ¢alismalar1 ile 6ne ¢ikan Ismail Hakki Baltacioglu’nun
okul tiyatrosu caligmalarma kadar uzanmaktadir. Nitekim Osmanli Maarif nezareti tarafindan
Avrupa’ya gonderilen Baltacioglu Ingiltere, Fransa ve Belgika gibi birgok iilkeyi gezerek bu
iilkelerdeki egitim faaliyetlerini incelemistir. Bu geziler sirasinda 6zellikle okul tiyatrolarma
biiyiik ilgi gdsteren Baltacioglu, egitimciligi ve idareciligi sirasinda okul tiyatro ¢aligmalarini
uygulamaya 6zen goOstermistir (Altin, 2014, s.221). Baltacioglu’nun okul tiyatro anlayist
ogrencilerin metinleri okuyup anlayip, sahnede dogaglama olarak yansitmasi {izerine
kurulmustur. Bu yonii ile Baltacioglu’nun okul tiyatrosu ile yaratici drama arasinda yakimn bir
iliskiden bahsedilebilir. (Adigiizel, 2008, s.8). Egitimde okul tiyatrolarinin ve canlandirmalarin

kullanilmast Cumhuriyet doneminde de devam etmis, bu donemlere iliskin egitim
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programlarinda okul tiyatrolar1 ve canlandirmalara yer verilmistir (Adigiizel, 2008, s.9-10).
Sonraki donemde ise Coruh (1950) “Okullarda Dramatizasyon” ve Ozdemir (1965)
“Uygulamali Dramatizasyon” eseri ile okullarda drama uygulamalarinda etkili olmuslardir.
Adigiizel (2008) Tiirkiye’de yaratic1 dramanim ¢agdas manada 1982 yilinda Prof. Dr. Inci San
ile devlet tiyatro sanat¢ist Tamer Levent’in bulusmasi ile basladigini belirtir. Bu ikilinin
yaptig1 ortak ¢alismalarin ardindan Tiirkiye’de Drama calismalar1 hizla artmistir. Ornegin ilki
1985 yilinda Ankara’da Uluslararas1 Egitimde Dramatizasyon Semineri olmak tlizere farkli
konular ile dramay: iliskilendiren bir ¢ok seminer, konferans ve sempozyum c¢aligsmasi
diizenlenmistir.1988 yilinda Olusum Tiyatrosu ve Drama Atdlyesi, 1990 yilinda Cagdas
Drama Dernegi kurulmus, 1999 yilinda ise Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali’na bagli olarak “Yaratict Drama Yiiksek Lisans”
programi ac¢ilmistir. Cagdas Drama Dernegi tarafindan ¢ikarilan “Yaratict Drama Dergisi” ise

2006 yilindan bu yana diizenli olarak yaymlanmaktadir (http://www.yader.org).

2.1.2.Egitimde Dramanin Amaglari

Brian Way, egitimde yaratici dramanin amaglarini; bireylerin yasantilar yolu ile elde ettikleri
kendilerini besleyen kaynaklarm farkina varmalarmmi ve bu kaynaklar1 verimli bir sekilde
kullanmalarmi saglamak, bireylerin bilissel, duyussal, dilsel ve bedensel yeteneklerini daha

etkin bicimde kullanmalarma yardimci olmak olarak tanimlamistir (Metinnam ve Adigiizel,
2016, s.2).

Bolton (1984), metin odakli baglayan drama ¢aligmalarinin Peter Slade ile 6grenci, Dorothy
Heathcote ile icerik, gilinlimiizde ise beceri odakli hale geldigini belirtmis, dramanin
amaglarmi igerigi vurgulama, kisisel ve sosyal gelisimi saglama, dramatik sanat formunun

Ogretimini savunma basliklar1 altinda agiklamistir.

Adigiizel (2012) dramanin amaglarim1 daha ¢ok beceri odakli olarak degerlendirmistir.

Adigiizel (2012)’e gore dramanin amagclart;

e Hayal giiciinii ve yaraticilig1 gelistirmek,
e Kendini tanima, kendini gergeklestirme ve baskalar1 ile iletisim kurma becerilerini

gelistirmek,
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Demokratik bir tutuma sahip olmay1 saglamak,

Sanatsal bakis a¢isini gelistirip estetik davraniglar sergilemeyi saglamak,
Elestirel, bagimsiz ve dzgiin diisiinebilme becerisini gelistirmek,
Isbirligi icinde ¢alisabilme becerisini gelistirmek,

Sosyal duyarlilik kazandirmak,

Dil ve beden dilini kullanma becerisini gelistirmektir.

MEB (2018b) Ortaokul 5. ve 6. Sinif segmeli drama dersi 6gretim programinda drama dersinin

amaglar1 asagidaki gibi siralanmistir;

Yasant1 odakl 6grenmeyi gelistirme

Estetik begeniyi gelistirme

Hayal giicii, imgesel diisiinme ve yaraticilig1 gelistirme

Sanata ilgiyi artirma ve sanatin yasamdaki 6nemini kavratma

Demokratik tutum ve davraniglara sahip olma

Birlikte ¢alisma, dayanismay1 artirma becerisi kazandirma

Elestirel ve bagimsiz diisiinme becerisi kazandirma

Davraniglarin gelistirilmesinde degerleri dikkate alma

Duygu ile diisiincelerin sdzel, yazinsal yada bedensel olarak ifade edilmesini saglama
Baskalarina ve kendine giiven duygusunu gelistirme

Kendisine, g¢evresine ve toplumsal olaylara karsi duyarli olmay1 ve saygi duymayi
saglama

Sorunlara kars1 farkli bakis acilar1 gelistirebilmeyi ve alternatif ¢oziimler iiretmeyi

saglama

Bu amaglar dikkate almarak gerceklestirilen drama etkinliklerinin egitsel agidan bir¢ok yarar1

beraberinde getirdigi sdylenebilir.

2.1.3.Egitimde Dramanin Yararlan

Harriet Finlay Johnson’a gore egitimde dramanin kullanilmasi bir ¢ok egitsel yarari

beraberinde getirmektedir. Buna gore drama (Finlay Johnson, 1913, akt. Sapmaz, 2010, s.145-

158):
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Ogrencilerin becerikli olmalarini saglar.

Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin kendilerini mutlu hissetmelerini saglar.
Ogrenmeyi kalic1 hale getirir.

Problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve empatik diistinme becerilerini gelistirir.

Sabir, sorumluluk gibi duygular1 gelistirir, basarilarin takdir edilmesini ve elestiriye
acik olmayi saglar.

Ogrencilerin kendi yeteneklerinin farkma varmasini saglar, kendini ifade etmeyi
kolaylastirir, 6zgliven, 6zsaygiyi, girisimciligi ve sosyallesmeyi artirir.

Ozgiinliigii artirir, dzenli galigmayi saglar.

Isbirligi, birlikte calisma, saglikli rekabeti destekler.

Mizah duygusunu gelistirir.

Gergek yasama uyum saglamay1 kolaylastirir.

Dil becerisini gelistirir.

Ahlaki gelisimi saglar.

Oyun kavrami ile dramayi biitiinlestiren Slade’e gore dramanimn temel amaci, dengeli ve mutlu

bir birey yaratilmaktir (Slade, 1969, s.105). Drama bir ¢ok alanda bireysel gelisime katki

saglayarak, insanlarm yasam kalitesini artirir. Slade (1969)’¢ gore drama:

Drama ¢ocuklarin yeni deneyimler kazanmasini ve eglenceli maceralar yasamasini
saglayan bir aractir. Hayat1 yasayarak 0grenmeye katki saglayan bu ara¢ cocuklarin
Ozgilivenlerinin artmasina katki saglar.

Drama, cocuklarin iclerindeki siddet duygusunu ve enerjilerini bosaltmalarmi
saglayarak ¢ocuklarin daha toplum i¢inde daha uyumlu bireyler olmalarma yardimci
olur. Bu manada Slade drama aktivitelerini, “giinah olmayan bir deney” olarak
tanimlamistir

Drama i¢inde yer alan deneme ve tekrarlar, ¢ocuklarda bellek ve zihnin gelisime katki
saglar.

Drama ¢ocugun gercekten kim oldugunun farkina varmasni ve kendisini kesfetmesini
saglar.

Drama ¢ocugun arkadaslariyla iyi iligkiler kurmasina yardimci olur.
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e Drama erdem ve yigitlik duygusu gelistirmekle birlikte, ¢cocugun iyi davranis igin
ahlaki bir sorumluluk almasina katkida bulunur.

e Drama dil, yazma, resim yapma ve dans becerisini gelistirir.

e Drama ¢ocugun hayal giicliniin gelismesini saglar.

e Drama ¢ocugun karsilastig1 sorunlarla miicadele edebilme giiclinii artirir.

e Drama ¢ocugun dikkat ve odaklanma kabiliyetini artirir.

e Drama ¢ocugun arkadaslik iliskilerini gelistirerek, sosyal gelisimine katkida bulunur.

Ozetle egitimde drama etkinliklerini kullanmanimn yararlar1 asagidaki gibi siralanabilir.

Drama 6grencilerin ortak ¢abasi ile ortaya koyulan bir eylemdir. Bu nedenle drama siirecinde
ogrenciler rolleri paylagmali, birlikte karar alip siireci planlamalidir. Bu yonii ile dramanin
bireysel ya da sosyal farkliliklara ragmen 6grencilere birlikte oynama hazzini tattirip, isbirligi
duygusunu gelistirdigi soylenebilir. Nitekim Mantas (2014) ilkdgretim 4.smnif 6grencileri ile
ylriittiigli deneysel c¢alismada, dramanm Ogrencilerin sosyal becerilerini ve igbirligi
davranislari olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir. Abaci, Tepeli ve Erbay (2015) yaratict
drama ile ergenlerin sosyal becerileri arasindaki iligkiyi inceledigi aragtirmada bir isi yapma ve
yiriitme, iliskiyi baglatma ve siirdiirme ile kendini kontrol etme becerilerini ergenlere

kazandirmada yaratici drama egitiminin etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ogretmen merkezli geleneksel dgretim metotlarinda 6grenciler geri planda ve pasif bir
konumda olup Ogrencilerin birbirleri ile iletisimleri zayiftir. Drama etkinliklerinde ise
Ogrenciler siralara bagiml olmaktan kurtarilir, sadece istekli girisken 6grenciler degil, iletisim
kurmaktan ¢ekinen geri planda duran dgrenciler de siirece dahil edilir. Bu yonii ile dramanin
iletisim becerilerini artirip sosyallesmeyi olumlu etkiledigi sdylenebilir. Nitekim Kiligarslan
Binici (2013) 6gretmenler ile yiiriittiigi caligmada drama etkinliklerinin iletisim becerilerinin

gelistirilmesinde diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmstur.

Drama etkinlikleri sirasinda dgrenciler belirli problem durumlari ile kars1 karsiya birakilip bu
problem durumuna uygun ¢oziimler iiretmeleri istenir. Bu yonii dramanin hayatin bir provasi
niteliginde oldugu soOylenebilir. Drama etkinlikleri ile O6grenciler hayati, hayata dair
problemleri daha iyi tanima firsat1 bulur, bu problemlerle miicadele etme, kendi ayaklari
lizerinde durma becerisi ve 0zgiliven kazanir. Nitekim Paylan (2013) ilkokul dgrencileri ile

yuriittiigli caligmada, yaratict drama etkinliklerinin Ogrencilerin 6zgilivenlerini artirdig1
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sonucuna ulagirken, Altuntas ve Altmova (2015) ise iiniversite 0grencileri ile yiiriittiikleri
caligma neticesinde yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin sosyal sorun ¢dzme becerisini
artirdigr sonucuna ulagmiglardir. Buna karsiik Mutlu Aydin (2013) ilkdgretim 4.sinif
Ogrencileri ile yiriittiigli arastirma neticesinde yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine iliskin kendilerine yonelik algilarinda anlamli bir farkliliga sebep

olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Drama hayat:1 ve zorluklar1 tanima yaninda Ogrencilerin kendilerini tamimalarina,
yeteneklerinin farkina varmalarina ve kendilerine dair 6zsaygilarini gelistirmelerine de katkida
bulunur. Nitekim 6grenci ger¢ek hayatta yapmaktan ¢ekinecegi, utanacagi ya da kararsiz
kalacagi davraniglari elestirilme endisesi olmadan uygulayip etkilerini gérebilir. Gokgearslan
Cift¢i ve Altinova (2013) Sosyal Hizmet boliimii dgrencileri ile yaptiklart ¢alismada drama
etkinliklerinin 6grencilerin kendine ait farkindalik olusturma, kendini ifade etme ve kendini

tanima diizeylerini gelistigi sonucuna ulagsmislardir.

And (2012)’a gore drama eylem ve soziin birlikteligidir. Diger bir ifade ile dramada hareket
kadar sozlii iletisim de 6nemlidir. Bu yonii ile dramanin dil, konusma ve iletisim kurma
becerisini olumlu etkiledigi soylenebilir. Nitekim Sevim ve Turan (2017) ilkogretim 6.smnif
ogrencileri ile yiirittikleri c¢alismada Ogrencilerin konusma Ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde drama etkinliklerinin olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmislardir.
Aykag¢ (2011) yaptig1 deneysel calismada ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin, ders kitaplara dayal etkinliklere gore dgrencilerin konusma becerisini
gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Aykac ve Cetinkaya (2013) Tiirkce
Ogretmeni adaylari ile yiiriittiikleri ¢aligma neticesinde yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin konusma becerisini anlamli diizeyde gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir. Kocabas
(2017) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin hazirliksiz konugmalarinda yaratici
drama etkinliklerinin etkisini inceledigi ¢alismasinda, yaratict dramanm hazirliksiz konugma
becerisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Benzer bir sekilde Sivrioglu (2014) Tiirkgeyi
yabanct dil olarak dgrenenler ile yiiriittiigli ¢alismada yaratict drama tekniklerinin, kargilikli

konugma ve sozli anlatim becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasmaistir.

Drama etkinlikleri iginde farkli rollere biiriinen Ogrenciler farkli kimlik ve kisilikler ile

0zdesim kurar boylece empatik diisiinme becerisi kazanirlar. Bu, 6grencilerin ¢evrelerindeki
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olay ve bireyleri anlamasmi kolaylastirir. Karabag (2007, s.455) drama etkinlikleri ile
ogrencilerin, gegmisten gelen karakterlerin duygularini, stiphelerini, isteklerini ve inanglarini
deneyimledigini, bunun daha 6nce okuduklar1 veya duyduklar1 insanlar1 ve olaylar1 daha
derinlemesine anlamlarma imkan tanidigint belirtmistir. Karabag (2003) tarihsel empati
lizerine yaptigi calismada, drama etkinliklerinin empatik diisiinme becerisini gelistirdigini
belirtmistir. Yine Kahriman (2014) ilkokul 3. Sinif 6grencileri ile yiiriittiigii galismada yaratici
drama etkinliklerinin 6grencilerin empatik diistinme becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna
ulagmustir. Kosti, Kondoyianni ve Tsiaras (2015) uygun yontem ve teknikle takip edildiginde
dramanin 6grencilerin gegmisle empatik iliski kurmasini sagladigini, bu sayede 6grencilerin

donemin tarihsel kaynaklarina ilgisinin arttigini belirtmislerdir.

Bununla birlikte dramanin egitim faaliyetlerinin daha nitelikli hale gelmesine, kalic1 6grenme
ortamlarinin olusmasina biiyiik bir katkida bulundugu sdylenebilir. Aytas (2008) &grencileri
aktif olarak 6grenme ortamina dahil eden drama ¢alismalarinin 6grencilerin yaparak yasayarak
ve gbozlemleyerek birinci elden 6grenmesine imkan tanidigimi bu yonii ile dramanin ezberci ve
dayatmaci egitime en biiyiikk alternatif oldugunu belirtmistir. Bu durum yapilan bir¢ok
arastirma (Akgiil, 2018; Batibay, 2018; Coklii Ozkan, 2018; Dadiik, 2018; Diir, 2018; Egerci,
2018; Eroglu, 2018; Senyavas, 2018) ile desteklenmistir.

2.1.4.Egitimde Dramanin Temel Bilesenleri

Adigiizel (2012) yaratict dramanin “bir lider ya da 6gretmenin liderliginde bir konunun ¢esitli
tiyatro teknikleri kullanilarak, yasanti ve tecriibe odakli bir sekilde canlandirmasr” tanimindan
yola ¢ikarak dramanin bilesenlerini lider/6gretmen, konu/tema, katilimeilar ve ortam/mekan

olarak belirlemistir.

2.1.4.1. Lider/Ogretmen

Egitimde drama faaliyetlerinde lider siireci tasarlayan, yoneten ve katilimcilara rehberlik eden
kisidir. Bu yonii ile lider yani 6gretmenin drama ile egitim slirecinin en dnemli bilesenlerinden
biri oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin istekliligi, ortamin elverigliligi ya da uygulanan drama
tekniginin niteligi liderin uygulama basarisina baghdir. Lider drama igin gereken 6zelliklere
sahip olmadiginda ya da siireci iyi yonetemediginde diger bilesenler islevini yitirir.
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Ustiindag (2007) drama Ogretmenin kisisel ozelliklerini kolektif ¢alismaktan keyif alan,
O0grenmeye ve gelismeye istekli, Onyargilarmi geri plana atip bilimsel diisiinmeye saygi
gosteren kisi olarak tanimlamistir. Adigiizel (2012) iyi bir liderin her seyden once yaratici
drama ve oyun tekniklerini iyi bilen, iletisime agik, degisen sartlara gore hareket edebilen,
katilimcilara giliven veren, spontan olarak analiz yapabilen kisi olarak tanimlamistir. Slade ise
lider bahc¢ivan metaforu ile agiklamistir. Buna gore Ogretmen cicekleri sulayan bir
bah¢ivandir. Bah¢ivanin ¢iceklerin biiylimesini engellememesi gibi, 6gretmen de ¢ocuklara
zarar vermemek i¢in onlarin oyununu kesmemeli, onlar1 engellememelidir (Bolton, 1985, s.
153). Ogretmenin temel gdrevi paylasimer ve sevimli bir ortam olusturup ¢ocuklarin giiven
icinde oynamalarma destek olmaktir. Slade’e gére ne zaman ve nasil devreye girecegini
sezgisel olarak bilen bir drama 6gretmeni ¢ocuklarin dramasma c¢ok fazla miidahale etmez.
Finlay-Johnson ise Ogretmeni 6grencilerde 6grenme istegi uyandiran, Ozgiir bir 6grenme
ortami olusturan kisi olarak tanimlamistir. Ona gore drama siirecinde geleneksel 6gretmen
ogrenci iliskisi terk edilmeli, 6gretmen ile Ogrenci arasinda bir nevi arkadaghik iliskisi
kurulmahdir. Bu iliski katilimcilarin lidere olan baghiligini artiracak, drama faaliyetlerinin

daha basarili olmasmi saglayacaktir (Sapmaz, 2010, s.51).

Her ne kadar Ogretmen drama siirecini planlayan yoOneten kisi olsa da siirecin nasil
sonuglanacagini bilemez. Siirecin nasil sonuglanacagma 6grenciler karar verir. Bu yonii ile
drama faaliyetlerinde merkezde 6gretmen degil 6grenciler vardir. MEB(2018b) se¢meli drama
dersi 0gretim programinda dgretmenin dersin kazanimlar1 ile drama etkinlikleri arasindaki
baglantiy1 kurmakla gorevli kisi olarak tanimlamistir. Buna gore 6gretmen ya drama siirecinde
doniitler vererek ya da dersin sonunda yapilan canlandirma ve dogaglamalar1 egitsel igerik ile

iliskilendirmelidir.

Egitmen (1999) drama liderinde ya da ogretmende bulunmasi gereken ozellikle ile ilgili
tanimlamasi yukarida drama lideri ya da 6gretmen ile ilgili verilen bilgileri 6zetler niteliktedir.
Buna gore Egitmen (1999) drama liderinde bulunmasi gereken 6zellikleri ii¢ baslik altinda
toplamigtir. Bunlardan ilki egitimdir. Drama lideri tiyatro, drama ve bu alandaki yontem ve
teknikler ile ilgili bilgi sahibi olmalidir. Ikincisi ise uygulama bilgisi ve deneyimidir. Buna
gore drama lideri drama etkinligini planlama, siireci yonetebilme ve olas1 degisken durumlara

miidahale edebilme deneyimine sahip olmalidir. Ugiincii 6zellik ise kisilik yapisidir. Buna
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gore drama lideri kendini taniyip potansiyelinin farkinda olan, drama ile ilgili gelismeleri

yakindan talip eden, dinamik, demokratik, saygili ve mizah yonii gii¢lii kisidir.

2.1.4.2. Katilimcilar

Drama caligmalarina katilan bireylerin olusturdugu topluluga katilimc1 grup adi verilir. Drama
genel itibari ile bireysel degil bir grup etkinligidir. Drama siireci i¢cinde grup tiyeleri arasindaki
iletisim ve isbirligi dramanin basaris1 i¢in son derece 6nemlidir. Dramanin tiyatrodan en
biiyiik farklarindan biri seyirci olmamasidir. Drama etkinliginde grubun tyeleri izleyici degil

stirecin bir parcasidir (Adigiizel, 2012, s97).

Drama yasant1 odakli bir eylemdir. Herkes kendi yasantilarini ya da kisilik yapilarini
canlandirdiklar1 role ya da yaptiklar1 dogaglamalara yansitirlar. Bu nedenle grubun 6zellikleri
drama siirecinin nasil sekillenecegi ile ilgili belirleyici bir yapiya sahiptir. Ayni drama
etkinligi farkli yas gruplarinda ya da farkli Kkiiltiir c¢evrelerinde birbirinden farkl
sonuglanabilir. Bu nedenle drama faaliyetleri planlanmadan once mutlaka katilimcilarin

Ozellikleri dikkate alinmalidur.

Katilimcilarin drama etkinliklerinde yer alma konusundaki isteklilikleri, kendilerini giivende
hissetmeleri drama faaliyetlerinin basarist i¢in 6nemlidir. Diger bir ifade ile katilimcilarin
birbirini tanimadig1 ya da bu tiir etkinlilere yabanci oldugu durumlarda katilimcilarda
isteksizlik ya da ¢ekingenlik goriilebilir. Bu tiir durumlarin 6niine gegmek i¢in tanisma ya da

1sinma etkinlikleri yapmak faydali olabilir.

2.1.4.3. Ortam/Mekdin

Drama agik ya da kapali her tiirlii ortamda yerine getirilebilecek bir etkinliktir. Ancak bir
rehber esliginde bir ders kapsaminda kullanilacak drama faaliyetleri i¢in genellikle uygun bir
ortama ihtiya¢ vardir. Kapali spor salonu gibi ¢ok genis alanlar ya da dar smiflar bu manada
drama faaliyetleri i¢in ¢ok uygun olmadigi soOylenebilir. Zira drama harekete dayali bir
etkinliktir. Bu nedenle drama etkinlik alanlar1 katilimcilarin birbirlerine dokunmadan,
carpmadan rahat bir sekilde hareket edebilecegi genislikte olmalidir. Kapali spor salonlari ise

liderin siireci kontroliinii ve grup igi iletisimi zorlagtirmaktadir (Koksal Akyol, 2003, s.8).
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Adigiizel (2012) drama etkinliklerinin yapilacagi ortamlar1 genellikle siniftan farkli olarak
zemini hali ya da ahsap malzeme ile kapl, ayakkabisiz girilebilen, minderler ve tahta, kalem,
kostliim gibi drama malzemeleri bulunan, sabit siralarin olmadigi, 151k ve ses olarak elverisli
yerler olarak tanimlamistir. Bununla birlikte drama kapali mekanlar harici miize ve Oren
yerlerinde, tarihi mekanlarda agik havada ¢imenler {izerinde de drama etkinlikleri
gergeklestirilebilir. Nitekim drama ile miizeleri iligkilendiren, drama faaliyetleri i¢in miizeleri
kullanan bir¢ok calismadan bahsetmek miimkiindiir (Altin ve Orug, 2008; Karaosmanoglu,

2017; San, 2018).

2.1.4.4. Konu

Egitimde dramanmn bilesenlerinden bir digeri ise konudur. Adigiizel (2012) konu se¢iminde
drama etkinliklerinin yapilacagi dersin ama¢ ve kazanimlarmin 6n planda oldugunu
belirtmistir. Buna gore 6nce dersin kazanimlar1 dikkate alinarak 6grencilere 6gretilmek istenen
egitsel icerik ve kazandirilmak istenilen davranis ve beceriler belirlenmeli buna bagl olarak
drama siireci planlanmalidir. Yaraticilik, kisiler arasi iletisim, empati kurma ya da degerler
egitimi gibi spesifik temalarin 6gretiminde ise konunun se¢iminde icerik kadar kullanilacak
yontem ve teknik belirleyici unsurlardan biridir. Bu siiregte konunun se¢iminde grubun
ozellikleri ve yapis1 dikkate alinmalidir. Nitekim Aytas (2008) insanlarin algilama ve anlama
diizeylerinin yasa bagl olarak degistigini, bu nedenle ayni konunun ayni tekniklerle farkli

yastaki 0grencilere uygulanmasinin uygun olmadigini belirtmistir.

2.1.5.Egitimde Dramanin Teknikleri

Dramada istenilen amagclara ulasmak icin kullanilabilecek pek ¢ok ara¢ mevcuttur. Ogretmen
konunun yapismi, drama ortamimi ve grubun Ozelliklerini dikkate alarak en uygun teknigi
secer. Bu asamada Ogretmenin segilen teknik ile ilgili bilgi sahibi olmasi, uygulama
deneyimlerinin bulunmasi 6nemlidir. Zira her teknigin kendine 06zgii kurallar1 ve islem
basamaklar1 vardir (Adigiizel, 2012, s.412). MEB (2018b) drama dersi 6gretim programinda
bu teknikler dogaclama, rol oynama, 6gretmenin rolde olmasi, geriye doniis, donuk imge,
dedikodu halkasi, rol i¢cinde yazma, pantomim, rol kartlari, fragman ve dramatizasyon olarak

yer almugtir.
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2.1.5.1. Dogaglama

Dramani en temel unsurlarindan biri olan dogaclama i¢inden geldigi gibi olusan, bir hazirlik
yapmadan, diisiinmek, devinmek ve yapmak olarak tanimlanmaktadir (Cevik, 2008, s.38;
Hatipoglu, 2012, s.152) Dogaclama bireysel olarak yapilabildigi gibi grup olarak da yapilabilir
(Okvuran, 2000, s.12). Dogaglamada 6nemli olan igtenlik dogallik ve 6zgiir hareket etmektir.
Ogretmen ya da diger grup iiyelerinin ydnlendirme yapmasi, sdylem ve beden diline miidahale
etmesi dogaglamanin niteligine zarar verir (Aytas, 2008, s.23). Bu siirecte Ogretmen
dogaclama etkinliklerinin basit olmasina dikkat etmeli, konu wve rolleri iyi sekilde
tanimlamalidir. Doga¢lama etkinliklerinden 6nce 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili 6n
bilgilendirmeler yapmali ve hazir olmalar1 igin zaman tanmmalidir (Onder, 2004, s.141).
Dogaglama baslangicinda 6grenciler heyecanlanip, konugmakta ve beden dili ile kendini ifade
etmekte zorlanabilir. Boyle durumlarda Ogrencinin zor durumda kalip O6zgiiven kaybi
yasamamasi i¢in Ogretmen devreye girmeli, slirece dahil olarak Ogrenciyi rahatlatmali ve
ogrencinin tekrar denemesine izin vermelidir (Omeroglu, 2002, s. 94). Nitekim dogaclamada
basarisiz olma gibi durum s6z konusu degildir. Dogaglama yapan kisi baskalarini
gozlemleyerek, kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak dogrular1 bulmaya calisir (Omeroglu ve
Digerleri, 2003, s.152). Dogaglama sirasinda kostiim, ses efektleri ya da cesitli gorsel
materyallerin kullanilmasi 6grencilerin role girmesini ve daha rahat bir sekilde dogaglama

yapmasini kolaylastirir (Omeroglu, 1990, s.62).

2.1.5.2.Rol Oynama

Ustiindag (2010) rol oynamay1 bir konunun, bir olaym bir baskasmin kimligine biiriiniilerek
canlandirilmasi olarak tanimlamistir. Buna gore rol oynayan kisi canlandirdig kisi ile 6zdesim
kurarak onun gibi hissedip onun gibi davranmaya ¢aligir. Bu yonii ile rol oynamanin empatik
diistinmeyi gelistirdigi sdylenebilir. Nitekim rol oynama sayesinde Ogrenciler baskalarmnin
eylem ve davranislarini sorgulayip onlar1 daha iyi anlarlar. Bu yonii ile rol oynamanin insan
iliskilerindeki sorunlarin anlasilmasina yardimci oldugu sdylenebilir (Tezel, 2003, s.139). Rol
oynama ayni zamanda Ogrencilerin kendi adlarina yapamadiklar1 ve sdyleyemediklerini
girdikleri rol i¢inde gergeklestirmelerine imkan taniyarak dgrencilerin kendilerini tanimalarini

saglar (Adigiizel, 2012, s.421). Rol oynamay1 gerceklestirirken dikkat edilmesi gereken birkac
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husus vardir. Buna gore rol oynarken canlandirilan rolden ¢ikilmamali, abarti ve siradanliktan

kaginilmali, baska kisilerin rolleri galinmamalidir (Adigiizel, 2012, s.422).

2.1.5.3.Ogretmenin Role Girmesi

“Ogretmenin Role Girmesi” Dorothy Heathcote’nin iizerinde 6nemle durdugu ve drama
calismalarinda ¢ogu zaman yararlandigi drama tekniklerinden biridir. Bu teknige gore
ogretmen liderlik roliinden siyrilip bir role biirlinlip dramanin igine dahil olur. Bu teknik
sayesinde Ogretmen cesitli yonergeler vererek siireci belirli bir amaca dogru yonlendirebilir.
Her ne kadar 6grencilerin 6zgiinliikleri kisitlanmis olsa da, drama faaliyetinin amacidan

sapmast engellenip, istenilen noktalarin vurgulamasi saglanir (Adigiizel, 2012, s.424-425).

2.1.5.4. Geriye Doniig

“Geriye Doniis” dramatik bir durumun canlandirilmasi esnasinda ya da daha sonrasinda, ayni
rol sahislar1 ile gegmiste yasanmis olaylarin ya da bir karakterin gegmisine gidilip bir anin
yeniden canlandirilmasidir. Diger bir ifade ile kurgu i¢inde kurgudur. Bir olayin ge¢cmisi ile
giinimiize donlik yansimalar1 arasinda karsilastirma yapmasina imkan taniyan bu teknik,
canlandirilan karakterin hayatinda doniim noktalar1 olan gelismelerin anlasilmasii saglar. Pek
cok drama etkinliginde kullanilan “geri doniis” etkinligi rolii oynayan kisinin rol icinde hem
kendisi hem de yasadiklari ile ylizlesmesini, ge¢mis ile simdi arasinda ayrim yapmasina,

olaylarin arka yiizlinli daha net gérmesine imkan verir (Adigiizel, 2012, s.446).

2.1.5.5. Donuk Imge

“Donuk Imge” grup iiyelerinin bireysel ya da kiigiik gruplar halinde bedenlerini kullanarak
hareketsiz, sessiz ve sozsliz goriintiiler olusturdugu drama teknigidir. Bu goriintiiler bir
fotograf, tablo, heykel ya da bir durus bi¢imi seklinde olabilir. Olusturulan imgenin izleyici
kitle tarafindan anlasilir olmasi, diger bir ifade ile verilmek istenilen mesaji yansitmasi
teknigin basariya ulagmasi i¢in olduk¢a onemlidir. Grubun izleyici olan iiyeleri drama lideri

esliginde canlandirilan imge hakkinda konusup, analizler yaparlar. Donuk imgenin ardindan
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farkli bir an ya da zaman verilerek canlandirma devam ettirilebilir (Adigiizel, 2012, s.450 -

451).

2.1.5.6. Dedikodu Halkasi

“Dedikodu Halkas1” drama etkinligi i¢inde yer alan ana karakterin sorununu ortaya koyan
davraniglar1 hakkinda grup tyelerinin fisilt1 seklinde konusarak ya da diger bir ifade ile
dedikodu yapmasina dayanan bir drama teknigidir. Dedikodunun grup i¢inde yayilirken
carpitma ya da abartmalara gidilebilir. Bu teknik canlandirilan konu ve bu konunun
merkezindeki karakter hakkinda yakin cevresinin ne diisiindiigiinii belirlemede etkilidir

(Adigiizel, 2012, s.454).

2.1.5.7.Rol Icinde Yazma

“Rol I¢inde Yazma” drama siirecinin baslatilmasinda, yonlendirilmesinde, mevcut bir
tikanikligin giderilmesinde ya da ana karakterin i¢ diinyasinda olup bitenleri 6grenmek igin
basvurulan, katilimcilarin kurgu igindeki karakterlerin roliine biiriinerek mektup, giinliik gibi
duygu ve disiinceleri yansitan metinler kaleme aldig1 drama teknigidir. Bu teknikte
katilimcilar kurgu igindeki farkli karakterlere dair metinler yazabilecekleri gibi biitiin
katilimcilar ayni karakterin roliine biiriinerek duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade
edebilirler. Bu teknik bilhassa ¢ocuklar1 edebi tiriinleri okumaya, anlamaya yonlendirmede ve
cocuklarin yazma becerisini gelistirmede bir hazirlik olarak kullanilabilir (Adigiizel, 2012,

5.454 — 455).

2.1.5.8. Toplant Diizenleme

“Toplant1 Diizenleme” grup iyelerinin birlikte karar vermesini, sorunlara ¢oziim Onerileri
gelistirmelerini, bir bilgiyi paylagmalarini saglamak i¢in kullanilan drama teknigidir. Bu
teknik apartman toplantisi, aile toplantisi, 6gretmen kurulu toplantist ya da sivil toplum
orgiitleri toplantilar1 6rneginden yola cikilarak 6gretmen ya da lider tarafindan yapilandirilir.
Toplantiyr 6gretmen baslatan 6gretmen daha sonra kurguyu bozmadan liderligi devreder. Bu

teknik sayesinde Ogrenciler isbirligi icinde hareket etme, diislincelerini savunma, g¢atisma
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durumlarini ¢6zme, baskalarin1 dinleme ve onlarin diislincelerini sayg1 gosterme gibi bir¢ok

becerinin gelismesine katkida bulunur (Adigiizel, 2012, s.456 - 457).

2.1.5.9. Rol Kartlar

“Rol Kartlar1” drama etkinliginde canlandirilacak karaktere dair bilgilerin, catisma
noktalarinim, zaman ve mekanin ve 6zel bilgilerin yer aldigi metin kartlaridir. Bu metinler
diyalog seklinde olamayip sadece yapilacak dogaclamalar ile ilgili ipuglar1 icermektedir.
Canlandirilacak olaya iliskin grup iiyelerine verilen rol kartlarinda, olay canlandirilacak her bir
karakterin kendi bakis agisindan yansitilmistir. Bunun haricinde zaman mekan ve objelere dair
rol kartlarinda bir birlik s6z konusudur. Rol kartlar1 6grencilerin karta 6zellikleri yazan kisi ile
0zdesim kurmasina, empatik diisiinmesine ve olaylara dair farkli bakis agilar1 kazanmasina

katkida bulunur (Adigiizel, 2012, s. 463).

2.1.5.10.Pantomim

Pantomim bir hikaye ya da olaymn sdzciik ve ses kullanmadan sadece viicut hareketleri, jest ve
mimiklerle anlatildig1 dramadir (Karadag ve Caliskan, 2005, s.110). Pantomim imgeye dayali
beden ve dramatik dogaclama olmak tizere iki temel 6geden olusur. Kurgusal nesneler, karsit
kuvvetler ya da yiizeylerle calismak pantomim tekniginin 6ziinii olusturur. Ogrencilerin diis
giiclinli harekete gecirmek i¢in pantomim tekniginden yararlanilabilir (Adigiizel, 2012, s.458).
Pantomim, 6grencileri sozel bir konugma iizerinde diisiinmeden, sadece beden dilini, jest ve
mimikleri kullanarak iletisim kurmaya tesvik eder. Bu yonii ile hem 6grencilerin iletisim

becerilerinin yani1 sira 6zgiivenlerinin gelismesine katkida bulunur.

2.1.5.11.Fragman

“Fragman” sinema filmlerinin konusu hakkinda bilgi veren kisa video tanitimlarindan
esinlenerek olusturulmus bir drama teknigidir. Bu teknikte grubun ortaya koydugu
canlandirma, ayni grup ya da baska bir grup tarafindan canlandirmanin geneli hakkinda bilgi
verecek ya da izleyicilerin canlardirma hakkinda fikir sahibi olmalarin1 saglayacak sekilde

Ozet olarak sunulur (Adigiizel, 2012, s.477 - 478).
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2.1.5.12.Dramatizasyon

Dramatize etme eyleminden tiiretilmis olan dramatizasyon yaratict drama ile en c¢ok
karigtirilan kavramlardan biridir. Bu karisiklik genel itibari ile dramatizasyonun drama ile ayni
kokenden gelen dramatize etme eyleminden tiiretilmis olmasindan ve Tiirk egitim tarihinde
dramatizasyonun, bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasindan kaynaklanmaktadir (Adigiizel,
2012, s.438). Nitekim iki yilda bir yapilan yaratici drama seminerlerinin ilki “Uluslararasi
Egitimde Dramatizasyon” adi ile yapilmistir. 1980’li yillardan baslayarak Tiirkiye’de
dramanin yeni bir alan ya da bir yontem olarak kabul edilmeye baglamasi ile Dramatizasyon
kavrami1 metne dayali ¢aligmalarin yapilmasini icerin bir teknige doniismiistiir (Adigiizel,
2012, s.19). Diger bir ifade ile dramatizasyon kendi basina bir yontem olmayip, rol oynama,
dogaclama gibi drama etkinliklerini uygulamaya yarayan tekniklerinden biridir. Ancak bu
doniisiime ragmen drama etkinliklerinin genel itibari dramatizasyon olarak adlandirilmasi
aliskanlig1 devam etmistir. Giiniimiizde dahi dramatizasyon adi ile yapilmis egitsel ¢caligmalar
(Cakwr, 2012, Giillii, 2009) incelendiginde dramatizasyon tabiri ile aslinda drama

etkinliklerinin kastedildigi goriilmektedir.

Dramatizasyon koken olarak dramatize, dramatize etme kelime ve eylemlerine dayanmaktadir.
Dramatize sOzclik olarak, oyunlastirma, oyun bi¢ciminde drama etme manasina gelirken
dramatize etme ise Oykii, masal, roman ya da siir gibi metnin TV, Radyo ya da sahnede
sergilenecek sekilde oyuna doniistiirmek olarak tanimlanabilir (Adigiizel, 2012, s.22). Kavcar
(1985) dramayi, yasama sanati olarak tanimlarken dramatizasyon ise oyunlastirma, yasanir
hale getirme olarak tanimlamistir. Adiglizel (2012) ise dramatizasyonun kelime olarak
oyunlastirma, gercekte oldugundan daha iyi, heyecan verici ya da kotii gésterme anlamina bir
drama teknigi olarak ise yazili metne dayali bir olay, konu ya da dykiiniin canlandirilmasi
anlamma geldigini belirtmektedir. Ozetle dramatizasyon basli basina bir metnin ya da edebi,
bilimsel her herhangi bir metinden olusturulmus dramatizasyon metininin drama haline

getirilmesi olarak tanimlanabilir (Erkek, 1994, s.47).

Ozdemir (1965) “Uygulamali Dramatizasyon” isimli eserinde dramatizasyon sanatsal bir
sunum olmasinin yani sira kiiltiirel, toplumsal ya da dogal olaylarin ve imgelerin yogun bir
sekilde canlandirildig1 6grencilerin oykiinme, hareket ve kendilerini ifade etme becerilerine

dayanan dgrenme yolu olarak ifade etmistir. Ozdemir (1965)’e gére dramatizasyon ile gocuk
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oyunlar1 arasinda yakm bir iligki vardir, c¢ocuklar sokakta evde oynadiklari oyunlarda
dramatizasyonun i¢indedir. Drama ¢alismalarini ¢ocuk oyunlarini gozlemleyerek yapilandiran
Peter Slade’nin diisiinceleri ile uyusmaktadir. Adigiizel (2012, s.439) cocuk oyunlarinin
hemen hepsinin, oykiinmeye 6zgii 6zellikleri ile dramatizasyonu destekledigini belirtmistir.
Ozdemir (1965) ve Adigiizel (2012)’in bu diisiinceleri drama ¢alismalarin1 ¢ocuk oyunlarini
gozlemleyerek yapilandiran Peter Slade’nin drama ile ¢ocuk oyun iligskisine dair diistinceleri

ile uyusmaktadir.

Ogrencilerin gevrelerinde tanmk olduklar1 olay ve kisileri yada okuduklar1 metinleri dykiinme
yolu ile eylemlestirmelerini saglayan dramatizasyon teknigi ogrencilerin kelimeleri dogru
sOylemelerini, duygu ve diisiincelerini dogru tonlama ile ifade etmelerini, heyecanlarini
kontrol etmelerini, beden dilini dogru kullanmalarin1 ve topluluk karsisinda konusma
becerilerini diger bir ifade ile anlama ve anlatma yeteneklerini gelistirir (Kavcar, 1985, s.33).
Bununla birlikte dramatizasyon 6grencilerin zihinsel, duyussal, sosyal, bedensel ve kiiltiirel
tiim Ozelliklerini aktif hale getirerek 6grencilerin biiriindiikleri roller ile 6zdesim kurmalarini,
farkli duygulara iliskin deneyimler kazanmalarin1 ve kendilerini daha anlamalarmi saglar

(Adigiizel, 2012, s.21).

Dramatizasyon tekniginde 6gretmen daha aktif yonlendirici ve belirleyici bir konumda yer
almaktadir. Bu teknikte konunun, canlandirilacak metnin se¢imi, rollerin grup iiyelerine uygun
sekilde dagitimi1 6gretmen tarafindan yapilir. Canlandirmalar sirasinda 6gretmen geri planda
durmaz, gerekirse siirece miidahale ederek akisa yardim edebilir, sdylenmesi gerekenleri
Ogrencilere hatirlatabilir (Adigiizel, 2012, s.19-20) . Dramatizasyon ¢aligmalarinda 6gretmen
tarafindan ama¢ ve konunun belirlenmesi, kullanilacak ara¢ ve gereclerin Onceden
hazirlanmasi, zamani iyi planlamasi, Ogrencilerin oyun konusu ve uygulanisi hakkinda
ogrencilerin bilgilendirilmesi, siirecin plana uygun sekilde yiiriitiilmesi, uygulama sirasinda
grubun gozlemlenip gerektiginde miidahale edilip uygun doniitler verilmesi, uygulama
sonrasinda tartigma yapilarak uygulamanin degerlendirilmesi biiyiikk Onem arzetmektedir

(Kavcar, 1985, s.33).

Dramatizasyon tekniginin basarisinda bir diger 6nemli unsur metin se¢imidir. Zira bu teknigin
en Onemli materyali metindir. Bu nedenle &grencilerin imgeleme giiciinden ziyade metnin

planlanmas1 6n plandadir. Metnin 6grencilerin diizeyine uygun, metin i¢indeki karakterlerin
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merak uyandirici olmasi gerekmektedir. Ayrica dramatizasyonda canlandirilacak rollere uygun
giysi ve kostiimlerin kullanilmas1 6grencilerin role daha ¢cabuk uyum saglamasina, oyuncu ve
izleyenlerin yasanti deneyimlerin gorsel olarak desteklenmesine ve bu deneyimlerin niteliginin

artmasina katkida bulunacaktir (Adigiizel, 2012, s.21)

Dramatizasyon tekniginin uygulanisinda ise tiyatroya benzer bir c¢aligma siireci izlenir.
Ogrenciler 6gretmen tarafindan kendilerine verilen metni akis1 degistirmeden beden dili ve
sozel olarak canlandirirlar. Calismalar sinifin tamamu ile yapilabildigi gibi sinifin bir boliimii
ile de yapilabilir. Izleyici kisminda kalan dgrenciler pasif goriilseler de, siirec kapsaml bir
yasant1 deneyimler edinmektedirler. Bu egitsel acidan faydali bir durum olarak

nitelendirilebilir (Ustiindag, 1988, s.12.).

Dramatizasyon yOnteminin uygulanmasinda iki farkli yol izlenebilir. Bunlardan ilkinde
ogrencilere yazili bir metin verilmez, oykii, hikdye ya da metin 6gretmen tarafindan okunur.
Ogrenciler 6gretmenin aktardigi bilgi ve metne sadik kalarak siireci canlandirmaya ¢alisir. Bu,
ozellikle Tiirkge derslerinde yaygm olarak kullanilan bir anlatim yontemidir. Bu tiir
dramatizasyon c¢alismalarinda canlandirmadan once metin yiiksek sesle okunmali ve
gorsellerle desteklenmelidir. Yine rollerin dagitimida gorsellerin kullanimi, verilen roliin
ogrenciler tarafindan daha iyi anlagilmasini saglayacak, 6gretmen ve 6grencinin siire¢ i¢inde
sorun yasamasini dnleyecektir (MEB, 2014, s.39). Ikincisinde ise 6grencilere yazili bir metin
vererek bunun canlandirilmasi istenir. Ancak Ogrenciler kendilerine verilen metni birebir
canlandirmak zorunda degildir, metinde yer alanlar1 akis1 degistirmeden farkli sdylem ve
beden dili ile ifade edebilir (Kavcar, 1985, s.34). Bu yonii ile dramatizasyon tiyatrodan ayrilir.
Dramatizasyon ile amag izleyicilerin begenisini kazanacak gorsel bir sunum yapmak degil,
Ogrencilerin 6grenme yasantilarma katkida bulunmaktadiwr. Bu amagla 6gretmen
dramatizasyon teknigini dramanin farkh teknikleri ile iliskilendirerek uygulayabilir. Ornegin
ogrencilerin belirli problem durumlarmi iceren metinleri canlandirmalarmi saglayp,
problemin ¢dziimii ile ilgili tartismalarmi, fikir {iretmelerini isteyebilir. ~ Ogrencilerden
tamamlanmamis metinler canlandirmalarmi  saglayip, hikdyenin dogaclama olarak
tamamlanmasini isteyebilir.

Diinyada ve iilkemizde ilk drama ¢alismalarinin genellikle 6nceden kaleme alinmis metinler

lizerinden yapilandirilmis dramatizasyon ¢aligmalar1 oldugu goriilmektedir. Mevcut edebi
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eserlerde yer alan kurgularin canlandirilarak daha etkili sekilde sunulma isteginin bunda etkili
oldugu sdylenebilir. Ornegin 1900°1ii yillarda Ingiliz okullarinda Shakespeare oyunlari, Yunan
ve Latin eserleri dramatizasyon teknigi ile aktarimustir. Harriyet Finlay Johnson edebi
metinlerin dogrudan aktarilmasmi elestirerek, 6grencilerin kendi aragtirma ve ciimleleri ile
diyaloglar1 kaleme almasini diger bir ifade ile 6grencilerin kendi oyunlarini ortaya koymasini
onermistir. Drama ¢aligmalari genellikle metinler lizerinden yapilandiran Johnson bu yonii
ile dramatizasyon teknigine farkli bir boyut getirmistir (Adigiizel, 2012, s.166-167). Benzer
bir sekilde drama c¢aligmalarinda Oykiilerden yola ¢ikilmasini, 6grencilerin kendi senaryolarini
iretmesini Oneren Peter Slade Ogrencilerin korii koriine metne bagl kalmadan oyun iginde
Ozgiir ve dogaclama hareket etmesini belirtmistir (Adigiizel, 2012, s.207). Winifred Ward
dramada grubunun dogaglama bir oyunun kullanilabilecegi gibi se¢ilmis bir siir, 6ykii yada
kurgulanmis bir metninde kullanilabilece§ini belirterek dramatizasyon teknigine wvurgu
yapmistir. Winifred Ward bu metinleri drama etkinliklerinde ustalagabilmek ve drama iginde

dogaclama unsurunu artirabilmek i¢in bir ara¢ olarak tanimlamistir (Adigiizel, 2012, s. 241).

Diinyadaki 6rneklerinin yan sira lilkemizde de ilk drama faaliyetlerinin metinler iizerinden
ortaya koyuldugu, diger bir ifade ile dramatizasyon teknigine basvuruldugu goriilmektedir.
Ornegin 1910 tarihinde Maarif Nezareti tarafindan ‘Elisleri ve Ilm-i Terbiye’ &gretimi
hususunda incelemeler yapmak iizere Avrupa’ya gdnderilen Ismail Hakk: Baltacioglu burada
tanik oldugu tiyatro c¢alismalarindan c¢ok etkilenmistir. Yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi
Oonemseyen Baltacioglu tiyatronun egitsel amaglar ile iliskilendirilerek okullarda
kullanilmasmi savunmustur. Ona gore bu tiir tiyatro oyunlarda yetenek, beceri geri planda
kalmali, hatta sahne, dekor ya da suflor sartt aranmamalidir (Altin, 2014, s.227). Baltacioglu
bu konudaki fikirlerini ilk olarak Semsiilmekatip’deki gorevi sirasinda uygulamaya
koymustur. Okul bahgesinde bir sahne insa ettiren Baltacioglu, kendi yazdigi “Italyan
Corbacisi, Koy hocasi, Edirne muhasarasi, Vatanperver kalbi, Bayrak, Kii¢liik Hiiseyin’in
Gazasi, Murad Hiidavendigar, Yavuz, Sultan Selim’in sehadeti” isimli piyesleri burada
ogrencilere oynatmistir (Obuz, 2015, s.242). Bu yonii ile Baltacioglu’nun kendi kaleme aldig1
metinleri 6grencilere oynatarak dramatizasyon yonteminin egitim amach olarak ilk uygulama
orneklerini ortaya koydugu sdylenebilir. Bununla birlikte yaptig1 okul tiyatrosu ¢aligmalarinda
yasadig1 bir am1 Baltacioglu’nun meseleye bakisinda etkili olur. Buna gore bir aksam

“Semsiilmekatip“in bahgesinde 6grenciler ailelere yonelik tarih konulu bir piyes oynayacaktur.
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Her zaman basrolde yer alan Faruk isimli bir 6grenci her zaman piyeslerde basina taktigi
kavugu, bu oyunda bagkasina vermek istemez. Baltacioglu kavugun baskasma verilmesi
konusunda 1srarc1 olunca Faruk isimli 6grenci sahneyi terk eder. Bunun iizerine Baltacioglu,
Nurettin adinda bir bagka 6grenciyi yanina ¢agirarak Faruk’un roliinii ona verecegini, rolii
ezberinde olmamasina ragmen Iginden geldigi gibi oynamasini sdyler. Nurettin basarili bir
sekilde roliinli icra etmeyi basarwr. Baltacioglu bu ani soyle anlatir. “o aksam gordiim ki
tuluatta bagka bir feyiz baska bir canlilik var. Tuluat ne suflérle oynamaya ne de ezber temsile
icra edilemez. Bu tecriibe ben de yepyeni bir tiyatro idrakinin baslangi¢ noktasi oldu.”
Baltacioglu bu anisindan yola ¢ikarak egitim amacgli olarak kullandigi okul tiyatro
calismalarinda dogaclamanin 6nemini vurgulamis, aktoriin yeri geldiginde metinlerin 6tesine
gecerek iginden geldigi gibi sergilenen oyuna katkida bulunabilecegini belirtmistir (Obuz,
2015, s. 243).

Selahattin Coruh 1950 yilinda kaleme aldigi “okullarda dramatizasyon” isimli kitabinda
dramatizasyonu ayrmtili bir sekilde ele alarak, okullarda dramatizasyonun uygulanmasinda
etkili olmustur. Coruh bu kitabinda, dramatizasyonun uygulama esaslar1 ve ilkeleri, okul aile
isbirliginde dramatizasyonun rolii, kuklalar, dramatik gosteriler, radyo temsilleri, karagdz
oyunlar1 ve 6gretmenlere yonelik uygulama ornekleri gibi konulara yer vermistir. Bu kitapta
Coruh’un genellikle yapilandirilmis metinler {izerinden hareket ettigi yani dramatizasyon
teknigini kullandig1 goriilmektedir. Bu yonii ile bu eserin iilkemizde tiyatronun haricinde
dramatizasyona vurgu yaparak dogrudan dgretmenlere yonelik uygulama o6rnekleri sunan ilk
kitap olma ozelligini tagidigi  soylenebilir (Adigiizel, 2008, s.12-13). Ulkemizde
dramatizasyona yonelik bir diger eser 1965 yilinda Emin Ozdemir tarafindan “uygulamali
dramatizasyon” adi ile yaynlanmistr. MEB hizmet i¢i egitim ¢aligmalarmmda kullanilmak
izere 6gretmenler i¢in hazirlanmis bu kitapta dramatizasyonun tanim ve tiirleri hakkinda bilgi
verilmekte, sosyal bilgiler, tarih, cografya, yurttaglik bilgisi gibi derslerde dramatizasyonun

nasil kullanilabilecegi uygulamali 6rnekler ile anlatilmaktadir (Adigiizel, 2008, s.13).

Ozetle drama ile tiyatro arasindaki yakin iliskinin bir yansimasi olarak egitim faaliyetlerindeki
ilk drama caligmalar1 6yki, oyun, siir ya da drama egitimcilerinin kendi kaleme aldiklar1
kurgu metinler iizerinden yapilandirilmistir. Diger bir ifade ile egitsel dramaya girisin

dramatizasyon teknigi ile oldugu soylenebilir. Zira drama i¢inde ilk olarak yer alan
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ogrencilerin tirkekligini agmak, konunun istenilen egitsel sinirlar i¢inde ilerlemesini saglamak
icin yol gdsterici bir kilavuz metin gerekli goriilmiistiir. Ogrenciler drama etkinlerinde
ustalastik¢a 0grencilerin metinlerden daha bagimsiz hareket etmesi, dogaclama unsurlar1 daha
fazla 6n plana ¢ikarmasi gerektigi savunulmustur. Bu nedenle dramatizasyon tekniginin drama
teknikleri iginde 6zel bir 6nemi vardir. Tarih gibi belirli olay oriintiilerini i¢eren disiplinlerde
dramatizasyon tekniginin 6nemi bir derece daha artmaktadir. Cilinkii Ogrencilerin olay
oriintiilerini tarihsel gerceklige uygun olarak aktarmasi gerekmektedir. Bunun icin ise bir
metnin yol gostericiligine ihtiyaglar1 vardir. Nitekim verilen 6rnekler incelendiginde diinyada
ve lilkemizde drama Onciilerine tarith dersine yOnelik drama faaliyetleri incelendiginde
genellikle metin lizerinden hareket edildigi, diger bir ifade ile dramatizasyon tekniginin

uygulandig1 goriilmektedir.

2.1.6.Drama Yonteminin Asamalar

Drama yontemi hazirlik, 1smma, canlandirma ve degerlendirme olmak iizere birbirini

tamamlayan bes asamadan olusmaktadir.

2.1.6.1. Hazirlik

Ogretim faaliyetlerinde drama yonteminin basarili bir sekilde uygulanip istenilen egitsel
ciktilarin almabilmesi i¢in iyi bir hazirlik siireci gerekmektedir. Hazirlik asamasi drama
etkinliklerinin ve siirecin Onceden planlanmasi ile baslamaktadir. Planlama yapilirken
yapilacak drama etkinligi ile Ogrencilerde hangi davranis degisikliklerinin beklendigi,
Ogrencilerin  etkinlie motivasyonun nasil saglanacagi, etkinligin hangi ortamda
gerceklestirilecegi, rollerin dgrencilere dagilimi, 68retmenin etkinligi i¢inde aktif olarak yer
alip almayacagi, girisin nasil yapilacag1 dnceden belirlenmelidir (Giiney, 2009, s.48). Bu konu
basliklarini iceren bir kontrol listesinin hazirlanmasi planlama siirecinde 6gretmenin isini

kolaylastiracagi sdylenebilir (Glineysu, 2002, s.95).
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2.1.6.2. Istnma

Katilimcilar1 drama etkinligine hazirlayan asamadir. Ismmma ¢aligmalar1 ile grup iiyelerinin
tanigmasi, birbirlerine giiven duymasi, birbirleri ve liderleri ile uyum saglamalari, bes duyuyu
yetisini kullanabilmeleri, gozlem yapmalar1 gibi amaglara ulasmak amaglanmaktadir
(Yddirim, 2008, s.48). San (1992) 1sinma ¢aligmalarinin drama faaliyetinde yer alan grup
iyelerinin hem kendilerini hem de diger iliyelerini tanimalarina imkan tanidigini, bu yonii ile
grup i¢i etkilesimi ve buna bagl olarak da grup dinamigini artirdigini belirtmistir. Ismnma
asamas1 bu yararlarin yani sira grup tyelerinin mekani tanimasina imkan taniyarak drama
etkinligi sirasinda mekani aktif bir sekilde kullanmalarini saglar. Isnma asamast grup
iiyelerinin drama etkinliklerinde spontane hareket edebilmesi, dogaglamalarmin niteligi
acisindan son derece onemlidir. Nitekim yeterince 1sinamayan iiyeler etkinlik sirasinda diger
iiyeler ile iliskilerinde ve icinden geldigi gibi spontane hareket etmede kendini smirlandirir.
Bu durum verimsiz bir drama ¢alismasinin ortaya ¢ikmasma neden olabilir. Bu nedenle
ogretmenler grup belirli bir hazir bulunusluk seviyesine gelene kadar 1sinma g¢aligsmalarima
devam etmelidir (Adigiizel, 2012, 5.399). Ogretmen bu asamada miizik esliginde yiiriime, grup
iiyelerinin adim1 ve ozelliklerini sdyleme, taklit yapma ya da kiiclik skecler gibi etkinlikler

yapabilir (Altikulag, 2008, s.44).

2.1.6.3. Canlandirma

Dogaglama, rol oynama, pantomim gibi drama tekniklerin uygulandigi, egitsel icerik ile
iliskilendirilerek canlandirilmalarin yapildigi asamadir. Bu asamada drama etkinliginde yer
alacak 6grencilerin se¢imi yapilir. Miimkiin oldugunca biitiin 6grenciler etkinlige dahil edilir.
Ancak kalabalik smiflarda bu saglanamayabilir. Béyle durumlarda istekli 6grencilere dncelik
verilebilir. Rollerin 6grencilere dagitilmasmin ardindan canlandirmaya hemen baslanmamali,
ogrencilerin rollerine kendilerini hazirlamalar1 i¢in biraz siire tanmnmalidir (Karadag, 2005,
s.138). Canlandirma srrasinda Ogretmen miimkiin oldugunca siirece miidahale etmez,
ogrenciler tlizerinde bir baski olusturmaz. Ancak etkinligin istenilen egitsel hedeflerden
uzaklastig1, canlandirmanin tikandig1 ya da ciddiyetini kaybettigi durumlarda siirece uygun bir

yaklasim ile miidahale edebilir.
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2.1.6.4. Degerlendirme

Genellikle drama etkinliklerinin sonunda yapilan siirecin degerlendirildigi asamadir. Burada
Ogrencilerin ortaya koydugu sonuglardan ziyade etkinligin ortaya ¢ikardigi ana fikir ve
mesajlar tartigilir. Zira drama etkinliklerinde puana dayal1 bir degerlendirme ve rekabet ortami
s6z konusu degildir. Ciinkii dramada sonuglardan ¢ok siire¢ 6nemlidir (Stradling, 2003, s.108).
Degerlendirme asamasinda igerige uygun bir sekilde hazirlanmis Olgme araclari
kullanilabilecegi gibi Ogrencilerin siire¢ ile ilgili duygu ve diisiincelerini iceren formlar
kullanilip 6grenciler ile goriismeler yapilabilir. Bu asamada 6grencilerin  kendilerini
degerlendirmeleri, 6grendiklerini, duygu ve diisiincelerini kendi ctimleleri ile ifade etmelerine

imkan verilmelidir (Altikulacg, 2008, s.46).

2.2. Tarih Ogretimi ve Drama

Tarih yap1 itibari ile insan iligkilerinden, olay oriintiilerinden ya da olgusal 6gelerden olusur.
Insan1 ve toplumu anlamaya calisir (Khan, 2001, s.84). Tarihin bu beseri yapisi drama
etkinlikleri i¢in uygun bir zemin olusturmaktadir. Nitekim drama bir 6gretim yontemi olarak
kullanan bir ¢ok kisinin tarihi temalar kullandig1 goriilmektedir. Dramanim bir §§retim araci
olarak kullanan ilk isimlerden biri olan Finlay — Johnson ilk drama ile 6gretim aktivitelerini
tarihi romanlar lizerinden yapilandirmis, tarih 6gretiminde drama yontemini etkili bir arag
olarak tanimlamistir (Adigiizel, 2012, s.176). Finlay Johnson (1913, akt..Sapmaz, 2010,
s.104)’a gore tarih, 6grencileri cezbeden gercek olaya Oriintiileri bir taraftan drama faaliyetleri
icinde yer almalar1 i¢in motive ederken diger taraftan canlandirilan oyunlara bir ciddiyet
katmaktadir. Finlay — Johnson (1913, akt. Sapmaz, 2010, s. 105)’a gore drama faaliyetleri
eglenceden ibaret olmamali, iginde mutlaka egitsel bir ciddiyet tasimalidir. Finlay — Johnson
ogrencilerin hazir diyaloglar1 canlandirmasmin Gtesine giderek, “Charles” oyunun
diyaloglarim bizzat 6grencilerine hazirlatmistir. Bu siirecte 6grenciler tarihi kaynaklardan ve
tarihcilerden yararlanarak tarihsel gergeklie uygun diyaloglar olusturmaya &zen
gostermiglerdir (Komiir ve Aksak Komiir, 2016, s.30; Sapmaz, 2010, s.106). Bu yonii ile
ogrencilerin kendi tarihsel metinlerini olusturmalarina aracilik eden Finlay — Johnson’un
drama yontemi ile 6grencilerinin tarih¢ilik becerilerini kazanmalarma katkida bulundugu

sOylenebilir. Drama ile egitimin Oncii isimlerinden biri olarak kabul edilen Dorothy
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Heathcote’nun da drama faaliyetlerinde siklikla tarihsel temalar kullanildigi goriilmektedir.
Tarihsel diirtistliikle ilgili ¢cok az endisesi olan Heatcote ge¢misi ¢ocuklarin fikirlerini ve hayal
giiclinii tutusturmak i¢in bir kibrit olarak kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Heatcote
tarihi olaylar1 drama faaliyetleri i¢cinde giinlimiizde bilinen olaylar ile eslestirerek dgrencilerde
tarihsel sorgulama becerisinin gelismesine katkida bulunur. Bununla ilgili Tun¢ Cagi duvar
cizimlerine ‘“‘galerideymisiz gibi” bakilmasi 6rnegini verir (Vass, 2008, s.13). Heatcote,
dramanm tarihin zaman ve mekan 6gesinin somutlastirilmasinda etkin bir rol oynadigini
belirtmis, 6grenciler ile yuriittiigli drama faaliyetlerinde bu iki 6geye dikkat etmistir (Kurt,
2018, s.51).

2018 dgretim programinda tarihsel diisiinme becerileri kronolojik diistinme, tarihsel kavrama,
neden — sonug iliskisi kurma, degisim ve siirekliligi algilama, tarihsel sorgulamaya dayali
aragtirma, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel empati
olarak swralanmistir. Demircioglu ~ (2010) tarihsel diisiinme becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda yararlanilabilecek 6nemli yontemlerden birinin drama oldugunu belirtirken,
Stradling (2003) dramay1 6grencilerin tarih anlayiglarini ve becerilerini giiglendirmeleri i¢in
onemli bir firsat olarak isaret etmistir. Fines ve Verrier (1974, s.83-84) tarihin olaylarin
istiflenmesi olarak degerlendirildigi anlayigin giintimiizde gecgerliligini yitirdigini, giiniimiizde
tarih egitiminin O0grencilerin kaynaklarla temas kurmasini, gegmise dair farkli diisiince ve
bakis agilarinin olabilecegini kavramasini saglamay1 amagladigini belirtmis, bu manada drama

ile tarih arasindaki yakin iligkinin devreye girdigini belirtmistir.

Drama c¢ogu zaman edebi eserler ya da kurgu metinler iizerinden yapilandirilmis etkinler
olmas1 veyahut drama icinde yer alan dogag¢lama wunsurunun G&grencilerin tarihsel
gercekliklerin diginda hareket etmesine izin vermesi tarih 0gretiminde drama ydnteminin
kullanilmasina iligkin muhtemel elestirilerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karabag,
2007, s.456). Ancak bu elestiri metin ve belge odakli, tarihi tarihgilerin ortaya koydugu
gecmige dair gercekler biitlinii olarak ortaya koyan bir anlayigin iriiniidiir. Bu anlayis
giinlimiizde etkisini biiyiikk capta yitirmig, Ogrencilerin tarihgilerin belgelerden iirettigi
metinlerden yola ¢ikarak iirettigi metinleri ezberlemesi yerine bu belge kaynaklar1 kullanarak
kendi tarihsel metinlerini tiretmeleri bir diger ifade ile tarihgilik becerilerini kazanmalar1 tarih

ogretiminde On plana ¢ikmistir. Bu noktada drama Ogrencilerin tarihsel kaynaklardan yola
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cikarak kendi tarihi yorumlarini olusturmalarini saglayarak 6grencilerin tarihgilik becerilerini
kazanmlmasma olumlu etki etmektedir. Ornegin tarihsel bir kaynak gérsellerden yola ¢ikarak
ogrencilerin gorselde yasanan ani kendi duygular1 ile harmanlayarak canlandirmasi bir tarih

yapma deneyimi olarak kabul edilebilir.

Ogrencilerin tarihi karakterlerin rollerine biiriinmesini saglayan drama etkinleri olgulardan
faktorlere gecisi tesvik etmesinin yani swra 0grencilerin tarihsel sorunlara dair muhakeme
yaparak tarihteki secimler {lizerine zihinsel ¢erceveler olusturmalarina kendilerine sunulan ya
da diretilen diisiince yapisinin 6tesine gegmelerine imkan tanir (Tumblety, 2004, s.2). Drama
Ogrencilerin tarihi figiirler olduklarini hayal etmelerini ve bu karakterlerin yapabilecekleri gibi
davranmalarin1 ya da belirli tarihsel figiir tiirlerinin belirli bir referans gergevesi iginde nasil
hareket ettiklerini ve hissettiklerini yorumlamalarini1 saglar. Diger bir ifade ile drama
ogrenciler nazarinda tarihi gecmise dair olay ve olgu Oriintiilerinden olusan bir somut bilgi
y1gmi1 olmaktan kurtararak 6grencilerin gegmise daha insancil bakmasini saglar (Khan, 2001,
5.86). Mantik yaninda ge¢misin duygusal olarak da degerlendirilmesine imkan tanir. Ornegin
drama yontemi bir savasin neden sonug¢larmnin yani sira savagin etki ettigi insanlarin
hissettiklerine odaklanir. Vass (2008) Tutankhamun’un tiirbesini kesfetme Gykiisiiniin
Ogretilmesi lizerine yaptig1 calismasini biri drama ve rol oynama yontemini kullanan, digeri
ise kaynak temelli bir yaklasim kullanan iki grup {lizerinden yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda
kaynak temelli yaklasimi kullanan grubun anlatidaki kilit anlar1 tanimlayabilmesine ve
kronolojiyi dogru sekilde c¢izebilmesine ragmen, arkeologlarin motivasyonlarint ve
duygularin1 daha iyi anlama ve bunlar1 daha genis bir anlatim ic¢inde kullanmada drama
yontemi kullanan grubun daha basarali oldugu sonuna ulagsmistir. Tiim bu unsurlar dramanin
tarith Ogretiminde kullanilan bircok yOntemin aksine tarihsel diisiinme becerilerinden
birgogunu dogrudan destekleyen ¢ok yonlii yapist bu ifadeleri destekler niteliktedir. Bu
manada Vass (2008, s.14) tarihsel diisiinme becerilerine dogrudan katkida bulunan dramanin
cocuklar1 daha genis, kiiresel bir toplulukta aktif vatandas olmaya tesvik eden, tarihsel gecmisi

cografi glinliimiize baglayan bir ara¢ olarak tanimlamistur.

Goalen (1996a) tarih Ogretiminde kullanmak {izere yiiriittiigli Drama projesinde, drama
yontemi ile Ogrencilere tarihsel bilginin kazanilmasi, tarihsel becerilerin ve diisiincenin

gelisimi, zevk ve katilim yoluyla tarihin takdir edilmesinin gelistirilmesi gibi hedeflere
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ulagilabilecegini belirtmistir. Goalen (1996a)’nin da belirttigi {izere dramanin tarih
ogretiminde sagladig1r bircok yarardan bahsedilebilir. Bu yararlarin belli basli olanlar1

asagidaki gibi siralanabilir.

1. Drama yontemi tarih 6gretiminde 6grencileri aktif kilar: Tarih dersinde kullanilan
drama etkinliklerinde 6grenciler tarihi karakterlerin rollerine biiriinerek tarihsel olaylar
canlandirirlar. Bu yonii ile dramanin 6grencileri pasif alict konundan kurtararak
dogrudan 6grenme ortamina dahil etmektedir (Berk Akga, 2012, s.90; Giiven, 2005,
5.458). Ogrenciler sadece sozel olarak degil, ayn1 zamanda jest, mimik ve beden dilleri
ve duygulari ile 6grenme ortamina dahil olurlar. Diger bir ifade drama etkinliklerinin
ogrencileri tarih derslerinde dilsel, bedensel ve duyussal olarak ¢ok yonlii aktif kildig:
sOylenebilir. Bu durum yapilan calismalar ile de ortaya koyulmustur. Firat (2017) 10.
smif dgrencileri ile yaptig1 yar1 deneysel ¢alismada drama etkinliklerinin kullanildigi
deney grubunda 6grencilerin tarih dersine katiliminin geleneksel anlatim yonteminin
uygulandigi kontrol grubuna gore daha fazla oldugu sonucuna ulagmastir.

2. Drama yontemi tarih Ogretiminde yaparak ve yasayarak Ogrenmeye imkan tanir.
Geleneksel anlatim yonteminde Ogretmenler tarafindan tek yonlii olarak aktarilan
bilgiler drama yonteminde Ogrenciler tarafindan canlandirilir. Karabag (2014) bunu
tarih dersini kuru kemik yigmi olmaktan kurtarip, ete kemige biiriindiirmek olarak
tanimlamistir. Bu yonii ile drama yOnteminin Ogrencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine imkan tanidig1 soylenebilir (Demircioglu, 2010, s.197). Nitekim ezberci
dayaniga karst bir durus sergileyen egitimci John Dewey egitimde uygulamanin
Oonemine vurgu yaparak en etkili 6grenmenin yaparak ve yasayarak olustugunu
belirtmistir (Bender, 2005, s.19).

3. Drama 6grencilere ¢ok perspektifli bir bakis acis1 kazandirir: Giinlimiiz tarih anlayisina
gore tarith tek bir dogrudan ibaret olmayip, ge¢mise dair farkli yorumlarmn bir
biitlinlidiir. Diger bir ifade ile farkli bakis agilarmna gore tarih farkli yorumlanabilir.
Buna gore tarih dgretiminin amaci dgrencilere tarihi bir gercekler manzumesi olarak
sunmak degil, tarihi olaylara yonelik ¢ok perspektifli bir bakis acis1 kazandirmaktur.
Nitekim 9. Simif tarih 6gretim programinda tarihi olaylarm degerlendirilmesinde farkl
bakis agilarina sahip olmanin énemi vurgulanmaktadir (MEB, 2018a). Ogrencilerin

kraldan koleye kadar bircok farkli tarihsel karakterin roliine biiriindiigii drama
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etkinlileri O6grencilere ¢ok perspektifli diisiinme becerisi kazandirmada en etkin
yontemlerden biridir (Stradling, 2003, s.107; Sengiil, 2010, s.243). Nitekim drama
etkinlikleri ile 6grenciler eylemlerine ve fikirlerine katilmasalar da roliine biiriindiikleri
tarihsel karakterin bakis acisi ile tarihsel meselelere bakmaya ve buna uygun
davranmaya calisir.

. Drama Ogrencilerin tarihsel ayrintilarin farkina varmasini saglayarak mikro diizeyde
bir tarih anlayisina katkida bulunur. Tarihi metin ve belgelere odakli geleneksel tarih
anlayisinda onemli tarihsel olaylara, siyasi iktidarlarin eylemlerine ve One ¢ikan
tarthsel karakterlerin eylemlerine odakli makro diizeyde bir tarih anlayis1 soz
konusudur. Gilinlimiiz yeni tarih anlayiginda ise tarihteki kadin ve ¢ocuk gibi figiirler,
yerel tarih ve ayrintilar 6n plana ¢ikarilarak mikro diizeyde bir tarih anlayis1 ortaya
koyulmustur. Buna gore tarihi olaylarda liderlerin ya da one ¢ikan kisilerin kararlari
kadar tarihi olaydan etkilenen insanlarin diistindiikleri ve yasadiklar1 da 6nemlidir. Bu
tiir ayrintilarin géz ardi edilerek neden ve sonug iliskisi i¢ine sikistirilmig bir tarih
eksiktir. Ayrmntilar1 ve yerel unsurlar1 dikkate alan mikro diizeyde bir tarih anlayigsinin
ogrencilere kazandirilmasinda yararlanilabilecek en islevsel yontemlerden biridir
(Karabag, 2014, s.30; Stradling, 2003, s.107) . Nitekim 6grenci tarihteki kadin, baba,
anne ya da ¢ok unsurunun neler yasadigini neler hissettigini en iyi onu roliine
biiriinerek  anlayabilir. Ornegin Lozan Antlasmasmmdan sonra miibadillerin
Yunanistan’dan Anadolu’ya gociliniin miibadeleye iliskin gorseller ve anilardan yola
cikilarak yapilandirilmis, miibadillerin geride biraktiklari hatiralarini, bilinmeze olan
yolculuklarini konu alan drama calismalarinin meselenin igsellestirilmesi agisindan
oldukca miihim bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

. Drama yOntemi tarih 6gretiminde empatik diislinme becerisinin gelismesini saglar.
Empatik diislinme insanin kendini bagka kisilerin yerine koyarak olaylara onlarin
goziinden bakabilmesi bdylece o kisilerin duygu ve diislincelerini anlayabilmesi olarak
tanimlanabilir (Karabag, 2010, s. 116). Bu manada tarihsel empati becerisi ise
ogrencilerin gegmisi dogru degerlendirebilmesi i¢cin donemin kosullar1 ve kisileri ile
duygusal bir 6zdeslik kurabilmesi olarak tanimlanabilir (Karabag, 2010, s.116).
Stradling (2003) tarihsel empatiyi 6grencilerin baska bir donemde ve baska bir yerde

yagamis baska kisilerin zihinlerine girmeleri, onlarin karsilastigi sorunlarla ve zorluklar
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ve tercihlerle karsilagip gercekgi bir yaklasimla tepki vermeleri olarak ifade etmistir.
Stradling (2003) ayrica drama ile empatik diisiinme arasindaki yakin iligkiye dikkat
cekerek dramanin 6ziinde empati pratigi oldugunu belirtmistir. Karabag (2003, 2010)
tarth Ogretiminde empatik diislinmeyi saglamak ic¢in bagvurulabilecek temel
yontemlerden birinin drama olduguna dikkat c¢ekmistir. Karabag (2003), tarih
o0gretiminde empatik diisiinme becerisini ele aldig1 caligmasinda drama yontemini
kullanmig, doneme 6zgili kostiimleri, konugma sekillerini iceren bu yontem vasitasi ile
ogrencilerin tarihsel karakterler ile empatik bir iliski kurarak ge¢cmisin bir pargasi
olduklarmi ifade etmistir. Pillay ve Wassermann (2006) drama yontemi Sayesinde
ogrencilerin birincil ve ikincil kaynaklardan gelen fikirleri ve bilgileri kullanarak,
tarihi karakterlerin roliine bilriinlip, anlayis ve empati gelistirip, yargilarda
bulunduklarmi belirtmislerdir. Akhan ve Hayta (2014) 8. Sif inkilap tarihi dersi
kapsaminda 24 Ogrenci ile yiiriittiikleri ¢alisma neticesinde tarihsel karakterler ile
empatik bir iliski kurup, tarihsel donemin kosullarii anlamada drama yOnteminin
etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Drama yontemi kimlik ve kisilik gelisimine katkida bulunur: Sengiil (2010) Drama ve
tarihin insanin kendisini bilmesine katki saglama noktasinda birlestigini belirterek tarih
derslerinde drama yonteminin kullanilmasinin kisilik gelisimine olumlu etkisine vurgu
yapmustir. Karabag (2007) ise gliniimiiz genglerinin rol model arayisinda oldugunu, bu
noktada tarih derslerinde uygulanacak drama etkinlilerinin yeni nesillerin tarihi
kahramanlar ile tanismasina imkan taniyarak onlarin kisilik gelisimine olumlu bir katk1

saglayacagini belirtmistir.

Bunlar haricinde tarih 6gretiminde drama yonteminin 6grencilerin;

Tarih dersine ilgisini artirip, derse karsi olumlu bir tutum sergilemesine yardimc1
oldugu (Aykag ve Adigiizel, 2011, s.313; Sengiil, 2010, s.244),

Tarihsel anlamay1 kolaylastirdigy, tarihsel bilgilerin kaliciligini artirdigi (Demircioglu,
2010, s.197),

Tarihsel olay ve olgular ile ilgili karar verme becerisini artirdigi,

Tarihsel sorunlardan yola ¢ikarak problem ¢dzme becerisini gelistirdigi ve c¢agin
sorunlar1 ile basa ¢ikmasimni kolaylastirdigi (Songiil Bagbug ve Celik Bayramoglu,
2018, s.53; Stradling, 2003, s.110),
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e Tarihi kanit ve verilerin kullanilmasini sagladig1 (Sozer Tonga, 2014, s.40),
o Ogretmenlere dgrencilerin 6grenme diizeyi, davrams degisiklikleri ile ilgili doniit
verdigi
e Tarihsel kavram ve kelimelerin 6grenilmesini kolaylastirdigi soylenebilir  (Dilek,
2007, 5.66).
Drama yonteminin tarih 6gretiminde sagladig1 yararlarin yani sira bir takim egitsel smirliklari
da s6z konusudur. Stradling (2003) tarih 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasmin en
bliyiik smirhiligi olarak anakronizmi gostermistir. Nitekim buna gore 6grenciler gegcmisteki
kosullar1 g6z ardi edip giiniimiiz sartlarina gore tepki verebilir. Demircioglu (2010) ise drama
yonteminin smirliliklarmi 6grencilerin gecmisteki kisi ve olaylara asir1 diizeyde yakinlik
duymasi ve drama etkinliklerinde kullanilan tarihsel kurgularin 6grenciler tarafindan gergek

olarak algilanmasi1 olarak siralamustir.

Tarih 6gretiminde drama yOonteminin uygulanmasmin zaman ve mekan, drama etkinliklere
katilan 6grencilerin Kimlik, rolleri ve odak ya da konu olmak iizere bir¢ok temel unsuru
bulunmaktadir. Oncelikle gretmen drama etkinleri ile nasil bir tarihsel dgrenme bekledigine
karar vermeli, ardindan beklentilerini 6grencilerin yapilarmi ve yeterliliklerini, ders siiresini,
konunun niteligini ve kullanacagi odak malzemeyi dikkate alarak iyi bir planlama yapmalidir.
Ogretmen odak malzeme olarak tarihsel bir hikdye, belge ya da fotograftan yola cikarak
yapacagl drama etkinligini yapilandirabilir (Berk Akca, 2012, s5.90). Ornegin |. Diinya
savasinin ardindan Almanya’da agir savas tazminatlarinin bir {iriinii olan hiper enflasyonun
halk iizerindeki etkilerini gdstermek icin o donem insanlarm c¢ektigi sikintilar1 gosteren
fotograflar ya da mektuplar1 kullanabilir (Stradling, 2003, s.11). Bununla birlikte tarih
Ogretiminde drama etkinliklerinin basaris1 i¢in 6gretmenin drama siirecini iyi yonetebilmesi,
Ogrencilere uygun doniitleri verebilmesi, etkinlikleri tarihsel icerikle biitiinlestirebilmesi ve
slirecin sonunda uygun tartisma ve degerlendirmeyi yapabilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bunun i¢in Ogretmenin drama ile ilgili belirli bir donanim ve tecriibesinin olmasi
gerekmektedir. Pillay and Wassermann (2006) bir¢ok tarih 6gretmenin, dramanin bir 6gretim
yontemi olarak kullanilmasinin degerini kabul ettigini ancak, metodolojiyi basarili bir sekilde
uygulayamayacaklarmi diistindiikleri i¢in giiclii bir belirsizlik duygusu ve giliven eksikligi
icinde olduklarin1 belirtmigtir. Karabag (2014) tarth Ogretiminde drama yoOntemini

kullanabilmek i¢in tarih bilgisi yaninda drama bilgisinin de gerekli oldugunu, drama
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faaliyetlerini basarili sekilde uygulayabilmek igin bir egitim siirecinin gerekli oldugunu
belirtmis, bircok lise Ogretmenin drama konusunda yeterli diizeyde bir donanima sahip
olmadigint eklemistir. Bu nokta da Karabag (2014) en azindan tarih Ogretmenligi lisans
programlarina dramanin segmeli bir ders olarak koyulmasini 6nermistir. Giingér (2017) ise
drama yonteminin T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine etkisini inceledigi arastirmada
drama yonteminin basarisinin 6gretmenin yeterlilik ve donanimi ile dogrudan iligkili oldugu

sonucuna varmistir.

Ogretmenin drama ile ilgili donaniminin yam sira tarih dgretiminde kullamlacak drama
etkinlerinin niteligini artiran bir diger unsur etkinliklerde kullandig1 kostiim ve kiyafetlerdir.
Ogrencilerin canlandirdiklar1 ddneme ve roliine biiriindiikleri kisinin kimligine 6zgii kiyafet ya
da kostliimler kullanmalar1 canlandirdiklar1 tarihsel karakter ile biitiinlesmelerini saglayarak
role biirlinmelerini ve motive olmalarmi kolaylastiracagini sdylenebilir. Demircioglu (2010)
drama faaliyetlerinde kullanilan kostiim ve kiyafetlerinin 6grencilerin degisim ve siirekliligi
algilama becerilerini gelistirecegini belirtmistir. Ornegin drama etkinliklerinde kullanilan
19.yiizyila ait kiyafetler ile giinlimiizde kullanilan kiyafetlerin karsilastirilmasi yapilarak
tarihsel siire¢ iginde kiyafetlerde nasil bir degisim ya da siireklilik yasandigi birinci elden

kaynaklara dayal1 bir sekilde 6gretilebilir (Demircioglu, 2010, s.200).
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BOLUM 3

ILGILi ARASTIRMALAR

3.1.Dramatizasyon Teknigi Ile Ilgili Arastirmalar

Kog¢ (2009) ilkogretim 7. Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ve anladigini yazi ile aktarma
becerilerinin gelisiminde dramatizasyonla yaratici dramayi karsilastirdigi aragtirmasida on-
test son-test kontrol gruplu deneysel modeli uygulamis, arastirma neticesinde okudugunu
anlama ve anladigmi yazi ile aktarma becerilerinin gelisiminde yaratici dramanin

dramatizasyona gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Umutlu (2004). 4. smf Ogrencileri ile yiriittiigli dramatizasyon yOnteminin yabanci dil
Ogretimi tizerindeki etkisini inceledigi arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel
modeli uygulamis, arastirma neticesinde dramatizasyon yonteminin dgrencilerin Ingilizce
dersi basarisinda ve bilgilerin kaliciliginda geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu

sonucuna ulasmustir.

Debre (2008) 6. smif diizeyinde 38 Ogrenci ile yirittiigii ilkogretim sosyal bilgiler dersi
cografya konularmin o6gretiminde ders anlatim stratejisi olarak dramatizasyonun
kullanilmasmin 6grencinin basar1 diizeyine etkisi {izerine arastirmada 6n-test son-test kontrol
gruplu deneysel modeli kullanmis ve arastrma sonunda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik tespit etmistir.

Dikmenli Vardar (2015) 6. smif diizeyinde 56 Ogrenci ile yiiriittiigii solunum sistemi
konusunun ilkogretimde dramatizasyon teknigi ile Ogretiminin &grenci basarismna etkisi

lizerine arastirmada On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel modeli kullanmis, aragtirma
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neticesinde deney grubunun basar1 puanlari ile kontrol grubunun basari puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik tespit edememistir.

Cakir (2012) ilkogretim 2. smif diizeyi 70 6grenci ile yiiriittiigii geleneksel 6gretim yontemleri
ile dramatizasyon yonteminin ilkdgretim 2. smif matematik dersinde, 6grencilerin akademik
basar1 ve kavramlarin kalicilik diizeylerine etkisinin karsilagtirilmasi {izerine arastirmasinda
on-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli kullanmis, arastirma sonunda ders basarisinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilirken, bilgilerin kaliciliginda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Bilek (2009) Ilkogretim 3. Smif dgrencileri ile yiiriittiigii ilkogretim 3. smif Hayat Bilgisi
dersinde dramatizasyon yonteminin dgrencilerin sosyal - duygusal uyumlarma ve akademik
bagarilarma etkisi iizerine aragtirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli
kullanmis, arastirma sonunda dramatizasyon yonteminin hayat bilgisi dersinde Ogrencilerin

sosyal ve duygusal uyumlarin1 ve akademik basarilarini1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Gilli (2009) 5. simif diizeyinde 60 6grenci ile yiiriittiigli dramatizasyon yonteminin yabanci
dil 6gretimi {izerindeki etkisi iizerine ¢alismada On-test son-test kontrol gruplu deneysel
modeli kullanmis, dramatizasyon yonteminin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Kazic1 (2008) 6. smif diizeyinde 60 6grenci ile yiirlittiigii ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
derslerinde deyim ve atasdzlerinin 6gretiminde dramatizasyon yonteminin etkililik diizeyi
lizerine arastirmada O6n-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli kullanmis, dramatizasyon

yonteminin 0ykii okuma tekniginde gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Koseoglu (2006) 9. smif diizeyi 76 6grenci ile yiiriittiigii cografya dgretiminde problem ¢6zme
stratejisi olarak dramatizasyonun kullanilmasi iizerine ¢alismada On-test son-test kontrol
gruplu deneysel modeli kullanmis, problem ¢6zme stratejisi olarak dramatizasyonun

kullanilmasimnin cografya dgretiminde hatirlamay1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Ustiindag (1988) ilkokul 2.smif grencileri ile yiiriittiigii dramatizasyon agirhikli yontemin
etkililigi lizerine arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli kullanmus,
dramatizasyon yonteminin geleneksel takrir yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.
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3.2.Tarih Ogretiminde Drama ile Tlgili Arastirmalar

Tarih 6gretimi ile drama arasindaki iligkiyi ilk olarak ayrintili olarak ele alan eserlerden biri
Fines ve Verrier (1974 )’in “The Drama of History: an Experiment in Co-operative Teaching*
adl1 eseridir. Bu eser gerek Ingiltere’de gerekse diinyada dramayi tarih 6gretimde kullanmak
isteyen birgok egitimciye drnek olmustur. Onlardan biri Ingiltere’de tarih 6gretiminde drama
yonteminin kullanimi {izerine ¢aligmalari ile 6ne ¢ikan Paul Goalen’dir. Goalen drama ile tarih

egitimi arasidaki iliskiyi ortaya koyan bir ¢ok arastirmaya imza atmistir.

Goalen ve Hendy (1993) bir Cambridge City ilkokulunda 49 kisiden olusan 5. sinif (9-10 yas)
ogrencileri ile diinya tarihi kapsaminda Astekler iizerine deney ve kontrol grubu modelli
yaptiklar1 arastirmada drama yonteminin Ogrencilerin tarih dersi performanslarini olumlu
etkiledigi, geleneksel yontemlerde yer alan iyi O08rencilerin 6grenmede On plana g¢ikmasi
anlayismi degistirerek, smifin geneline yayilan bir 6grenme ortami olusturdugu sonucuna

ulasmuslardir.

Goalen (1996b) drama yonteminin tarih 6gretiminde 6grencilerin motivasyonuna dair bir ¢ok
calisma bulundugunu, ancak drama yontemi araciligi ile Ogrencilerin tarih deneyimlerine
verdikleri cevaplara dair bir ¢calisma bulunmadigini belirtmisler. Goalen (1996) bu boslugu
doldurmak i¢in yaptiklar1 calismada drama yoluyla 6grencilerin tarihsel deneyimlerine iligskin
yazilt cevaplarinin etkisini ortaya koymanin yami sira dramanin O6grencilerin  empatik
tepkilerini gelistirmede ve analitik diisinmelerini saglamada nasil kullanilabilecegini

gostermeye calismislardir.

Cochran (2015) Drama ve Tarih: Rol Oynayarak Tarihsel Diisiinmeyi Ogretme isimli eylem
arastirmasinda drama temelli, rol oynama stratejilerinin 6grencilerin akademik performanslari
ve tarih 0grenme motivasyonlar1 {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, drama temelli
stratejilerin 6grenci motivasyonu ve tarih¢i gibi diislinme anlayis {izerinde olumlu bir etkisi

oldugu sonucuna varmustir.

Kosti ve Kondoyianni (2011), drama yonteminin tarihsel empati lizerindeki etkisi tizerine 22
lise birinci smnif 6grencisi ile yiiriittiikleri eylem arstirmasinda drama yontemi ile tarihsel

empati arasinda olumlu bir iligki tespit etmislerdir.
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Kosti, Kondoyianni ve Tsiaras (2015) Yunanistan’da 22 lise 1. smif 6grencisi ile dramanin
tarihsel empati kurmada nasil kullanilabilecegi {izerine yaptiklar1t ¢aligmada dramanin
ogrencilerin tarihi donemlerin i¢ine girmelerine imkan taniyarak onlar1 donemin tarihsel
kaynaklar1 ile calismaya tesvik ettigi, bu sayede Ogrencilerin ge¢misle kurdugu iligkinin
niteligini artirdigi, gecmise farkli bakis agilarinin farkina varmalarint sagladigi sonucuna

ulagmuglardir.

Ulkemizde drama ile tarih dgretimini iliskilendiren birgok calisma yapilmustir. Simsek Aylikei
(2001) 4. sinuf diizeyinde 56 dgrenci ile yiiriittiigii “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama
Tekniginin Kaliciligin Arttirilmasinda Kullanimi” isimli ¢aligmasinda 6n-test son-test kontrol
gruplu deneysel modeli kullanmustir. “IIk Tiirk Devletlerinde Kiiltiir ve Uygarlik” konusu
deney grubunda drama yontemiyle kontrol grubunda ise geleneksel anlatim yontemi ile
islenmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin basar1 diizeyinde ve bilgilerin kaliciliginda deney

grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Yurtalan (2005) 6. smif diizeyinde 56 6grenci ile yiiriittiigii arastirmada ilkogretim 6. smif
sosyal bilgiler dersi tarih konularinda drama yonteminin nasil kullanilabilecegine iliskin
gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisini incelemistir. Yurtalan
(2005) on-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli kullandig1 arastirma neticesinde drama
yonteminin 6. Smif 6grencilerinin tarih konularin1 68renme basarilarini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagmistir.

Altin ve Orug (2008) sinif 6gretmenligi bolimii son smifta 6grenim gore 22 dgrenci ile
yiirlittigli arastrmada yaratict drama yontemiyle hazirlanan miize egitimi programinin
Ogretmen adaylarinin tarih ve cografya bilgileri arasinda iliski kurabilmelerine etkisini
incelemistir. Arastirma neticesinde sonucunda drama yontemi kullanilan miize egitiminin

ogrencilerin bilgilerini olumlu etkileyip kaliciligini artirdig1 sonucuna ulagilmugtir.

Kartal (2009) 6. sinif diizeyinde 72 6grenci ile yiiriittiigii aragtrmada ilkdgretim 6. sinif sosyal
bilgiler dersi Ik Cag Tarihi konularinin &gretiminde drama ydnteminin kullanilmasinin
ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Kontrol gruplu 6n-test son-test modelinin kullanildig1

aragtirma neticesinde deney grubu lehine anlamli bir farkhilik tespit edilmistir.
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Riizgar (2014) 6. smif diizeyi 60 6grenci ile yiiriittiigii 6. smif sosyal bilgiler dersindeki “Ipek
Yolunda Tiirkler” tinitesinde gegen gd¢ kavraminin drama yontemiyle islenmesinin 6grenci
basarisina etkisi lizerine yaptig1 arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli
kullanmuisg, arastirma sonunda drama yonteminin geleneksel anlatim yontemine gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bingol (2015) ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda “Geg¢misimi Ogreniyorum”
linitesinin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin akademik basarilari, tutum ve kalicilik
diizeyine etkisi inceledigi ¢calismasimi 4. smif diizeyinde 104 dgrenci ile yiiriitmiistiir. On-test
son-test kontrol gruplu deneysel modelin kullanildig1 arastirma neticesinde deney grubunun
basari, kalicilik ve tutum puanlari ile kontrol grubunun puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmistir.

Sarag¢ (2015)’n drama yonteminin, sosyal bilgiler dersine iliskin 6grencilerin basari, kalicilik
ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla 5. smif diizeyinde 48 Ggrenci ile ylriittigl
arastirmada hem On-test son-test kontrol gruplu deneysel model hem de nitel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Arastirma neticesinde drama yonteminin uygulandigi deney grubu
basar1 puanlar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmasina karsin iki grubun kalicilik puanlar

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Pektezel ve Uygun (2016) 6. siif diizeyi 36 6grenci ile yiiriittiigii arastirmada 6. sinif sosyal
bilgiler dersi “Tiirk Adiyla Kurulan ilk Devleti” konusunun dgretiminde drama ydnteminin
etkisini arastrmigstir. Arastirma neticesinde drama yonteminin etkili ve kalict 6grenmeyi

sagladigi, 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Pektezel (2017) sosyal bilgiler dersinde yer alan tarih konularinin 6gretiminde drama
yonteminin kullanilmasinin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkisini inceledigi arastirmasinda
nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi yontemini kullanmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gére drama yonteminin sosyal bilgiler dersi tarih konularin 6gretiminde

etkili oldugu, basariy1 ve 6grencilerin derse kars1 ilgilerini artirdig1 sonucuna ulasilmigtir.

Altikulag ve Akhan (2015) ilkdgretim 8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
“Lozan Barig Antlagsmasi” konusunun yaratict drama yontemiyle ve alt1 sapkali diistinme

teknigiyle 0gretilmesinin, 6grencilerin 6grenme diizeylerine ve derse karsi tutumlarma etkisi
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lizerine yaptig1 arastirmada kontrol On-test son-test gruplu deneysel modeli kullanmustir.
Arastirma sonunda drama yonteminin kullanildigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik

tespit edilmistir.

Bal Incebacak (2015) drama etkinliklerinin 6grencilerin miizelere yonelik tutumlarma etkisini
arastirdigi calismasini 54 smif 6gretmeni adayi ile yiirlitmiistiir. Nitel arastirma yontemlerinin
kulland1g1 calisma neticesinde drama etkinliklerinin Ogrencilerin miizeye bakigmi olumlu

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Karabag (2014) tarih 6gretmen adaylarinin yaratict drama yontemine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaci ile 20 6gretmen adayi ile yiriittiigli arastirmada veri toplamak amaci ile
“Yaratict Tutum Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde 6n test ve son
test sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmekle birlikte arastrmaya katilan
O0gretmen adaylarin drama yontemine karsi tutumlarinda olumlu bir degisim gozlemlenmistir.
Ogretmen adaylar1 meslek hayatlarinda drama ydntemini kullanacaklar1 yoniinde bir tutum

sergilemistir.

Songiil Basbug ve Celik Bayramoglu (2018) 8. smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi
“Ya Istiklal Ya Oliim” iinitesi kapsamindaki igeriklerin yaratici drama ydntemiyle islenmesine
iligkin 6grenci goriislerini inceledikleri arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “igerik
analizi” yontemi kullanilmigtir. 8. smif diizeyi 23 6grenci ile yiiriitiilen arastirma bulgularina
gore T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik derslerinde drama ydnteminin kullanilmasinin
Ogrencilerin biligsel, duyussal 6grenmelerine, 6zgiiven ve iletisim becerilerine olumlu etkide

bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Akhan ve Hayta (2014) 8. siuf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
“Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” iinitesindeki “Bir Devrin Analizi: Nutuk” konusunun
islenmesinde drama yonteminin etkisini inceledikleri ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
eylem arastirmasi kullanilmugtir. 8. smif diizeyi 24 6grenci ile yiiriitiilen arastirma neticesinde
tarthsel donemin sartlarni anlamada ve tarihi karakterler ile empati kurarak olaylar

degerlendirmede yaratic1 drama yonteminin olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giingdr (2017) 8. smuf Tiirkiye Cumhuriyeti, inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretim

programmin yaratici drama etkinlikleriyle zenginlestirilmesinin, 6grencilerin derse katilimina

48



ve basarilarma etkilerini inceledigi arastirmada on-test son-test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde drama yonteminin dgrencilerin
derse aktif katilimini saglamak ile birlikte basarilarinda anlamli derecede bir farklilik

olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Frrat (2017)’1in 10. siif diizeyi 70 6grenci ile yiiriittiigli “Tarih derslerini drama yonteminin
etkililigi” isimli ¢alismada On-test son-test kontrol gruplu deneysel modeli kullanmas,
arastirma neticesinde drama yonteminin dgrencilerin basarisini ve 6grencilerin derse karsi ilgi

ve tutumunu artirdig1 sonucuna ulagmstir.

Komiir ve Aksak Komiir (2016) Harriyet Finlay Johnson tarih 6gretiminde drama yonteminin
kullanilmas: ile ilgili yaklasimimi giiniimiizde uygulayarak, bu yaklagimin tarih 6gretimindeki
etkisini ortaya koymak i¢in 30 6grenci bir arastirma yiirlitmiislerdir. Arastirma neticesinde
Finlay Johnson’un drama anlayisinin 6grencilerin tarihsel icerigi 6grenmesini kolaylastirdigi,
ogrencilerin tarih dersine tutumunu artirdig, isbirligini gliclendirdigi ve o6grencilerin kendine

0zgii yeteneklerini kullanmalarini kolaylastirdigi sonucuna ulasmiglardir.

Kurt (2018) 9. smnif ilk ve orta ¢aglarda Avrasya iinitesinin drama yontemiyle 6gretilmesinin
akademik basariya etkisini arastirdigi calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel model ve nitel arastrma yontemlerinden odak grup
goriismesi kullanilmistir. 9. smif diizeyinde 59 6grenci ile ylriitiilen arastirma neticesinde
drama yontemi ile iglenen tarih derslerinin geleneksel anlatim yontemi ile islenen derslere gore

daha etkili oldugu, 6grencilerin basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Drama ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde calismalarin genellikle drama yonteminin
akademik basar1 ve derslere kars1 tutum {lizerine yogunlastigi, daha ¢ok 6n test, son test kontrol
grup modelinin uygulandig1r goriilmektedir. Bu arastrmalarda genel itibari ile drama
yonteminin akademik basariyi, bilgilerin kaliciligini artirdig1 ve derslere karsi tutumu olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Tarih 6gretimi ile drama yontemini iliskilendiren ¢aligmalarda
da benzer bir durum s6z konusudur. Bu calismalar daha ¢ok sosyal bilgiler dersi tarih
konularina yogunlagsmakla birlikte genel itibari ile drama yontemi ile basari, kalicilik ve tutum

arasinda olumlu bir iligki ortaya koyulmustur.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanmn 6rneklemi, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari, verilerin

coziilmesinde kullanilan istatistiksel yontem verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarih dersinde 10. sinif, “Beylikten Devlete” iinite konularinin égretiminde
dramatizasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin basarilari izerindeki etkisi arastirilmistir. Bir
baska deyisle bagimsiz degiskenler olan dramatizasyon teknigi agirlikli yontem ile geleneksel
yontemin, bagimli degisken olan basariy1 etkileyip etkilemedigi sorusu yanitlanmaya
calistlmistir. Arastrmada yar1 deneysel yontem kullanilmis ve “On test-Son test Kontrol
Gruplu Model” uygulanmistir. Yar1 deneysel yontem gergek deneme modellerinin gerekli
kildig1 kontrollerin saglanamadigi durumlarda kullanilan bir yontemdir” (Karasar, 2014, s.99).
Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere iki grup yer almistir. Arastirmanin

deney deseni asagidaki gibi gosterilebilir.

viv

Ts — L »

Sekil 1. Arastirma Deseni
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Yukaridaki sistemde gosterilen sembollerin anlamlar1 asagida a¢iklanmistir:
Gb: Deney Grubu

To: Ontest

Gk: Kontrol Grubu

Ts: Sontest

X1: Dramatizasyon yontemi

Xa2: Geleneksel Ogretim

Tk: Kalicilik Testi

Arastirmada yansiz olarak belirlenmis deney grubu ve kontrol grubu kullanilmistir. Her iki
gruba da deneysel islem 6ncesinde bir 6n test uygulanacaktir. Deney grubunda “dramatizasyon
teknigi”, kontrol grubunda ise “geleneksel 6gretim” uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda
her iki gruba da son test uygulanmistir. Son test uygulamasindan sonra ise, gruplara kalicilik

testi uygulanarak, deneysel islemin etkililigini 6lgmek i¢in gerekli veriler elde edilmistir.

4.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanmn ¢alisma evreni Kirikkale ilinde yer alan bir meslek lisesinin 10. siif
ogrencileridir. Arastrmanin Orneklemini ise 10/A (31 kisi) —10/B (32 kisi) smiflarindaki
toplam 63 Ogrenci olusturacaktir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin hepsinin Seviye
Tespit Basar1 Puan1 (TEOG) ile gelmeleri ve okul idaresi tarafindan puan dereceleri dikkate
alnarak smiflara homojen olarak dagitildiklar1 i¢in smniflarin basar1 diizeylerinin esdeger

oldugu varsayilmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araclan

4.3.1. Arastirmada Kullanilan Dramatizasyon Metinleri

Tarih 6gretiminde Dramatizasyon teknigi ile uygulanmak tizere ders kazanimlari ile dogrudan
iliskili olarak yapilandirilmis metinler olduk¢a smirlidir. Bu nedenle arastirmact 10. Siif
“Beylikten Devlete” {inite kazanimlar1 ile iligkili dramatizasyon metinleri gelistirip bu

metinleri simif ortaminda uygulamistir. Arastirmact metinlerin gelistirilmesi agsamasinda gerek
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tarih alan uzamanlarinin gerekse dil uzmanlarinin goriiglerini almis, onlardan gelen doniitler
dogrultusunda metinlerde gerekli diizenlemeleri yapmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan

metinler {inite kazanimlari ile iligkili sekilde Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirmada Kullanilan Dramatizasyon Metinlerinin Unite Kazanimlar: Iligkisi

Dramatizasyon

Unite Kazanim Etkinligi

1.1.XIV. ylizy1l baslarinda Anadolu, Avrupa
ve Yakm Dogu’nun siyasi durumunu
kavrar

XIV. Baslarinda
Diinya

1.2.0smanli Devleti’nin gelisimini etkileyen Osmanh Ile Roportaj
faktorleri degerlendirir.

1.3.0smanli  Devleti’nin  Balkanlardaki _
fetihleriyle iskdn siyaseti arasidaki Iskan Siyaseti
iligkiyi agiklar.

1.4.0smanli  Devleti’'nin  Anadolu’daki
faaliyetlerini  Tiirk siyasi birliginin
saglanmasi agisindan degerlendirir.

Unite 1
1.5.Ankara Savasr’nin Tiirk diinyasina Devlerin Savast:
Beylikten etkilerini kavrar Ankara Savast
Devlete
1.6.Balkanlarda Tirk hakimiyetinin Balkanlarda
giiclenmesinde etkili olan siyasi olaylar1  Osmanlilarin Ayak
degerlendirir. Sesleri

1.7.0smanli devlet anlayis1 ve yonetiminin
temel 6zelliklerini kavrar.

1.8 XIV-XV. yizyllarda Osmanli askeri Kolelikten Vezirlige:
teskilat yapisinin temel Ozelliklerini  Osmanli Devsirme

kavrar. Sistemi
1.9.XIV-XV. ylizyillarda Osmanl1 .BJ r D?ylmm
L . ot Hikayesi: Pabucu
ekonomisinin temel dzelliklerini kavrar.
Dama Atilmak
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4.3.2.Basan Testi
Bu arastirmada 6lgme araci olarak goktan segmeli basari testleri kullanilmistir. “Bir maddenin
yanitini, verilen segenekler iginden segtiren testler, ¢oktan seg¢meli testler olarak
adlandiriimaktadir”(Oncii, 2003, s.88).
Aragtirmaci tarafindan bu arastirma kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 10. sinif tarih 6gretim
programinda yer alan “Beylikten Devlete” tnitelerine ait toplam 9 kazanim dikkate alinarak
45 soruluk bir 6lgme araci hazirlanmistir. Bu 6lgme aracmin gegerliligini ortaya koymak icin
aracin 3*! uzmanm gériisiine bagvurulmustur. Ayrica dlgme araci Kirikkale’de bulunan farklh
liselerde okuyan 196 &grenciye uygulanip, elde edilen veriler TestAn? programi araciligi ile
analiz edilerek 6l¢me aracinin giivenirlik, test maddelerinin ayirt edicilik ve gii¢liik degerlerini
ortaya koyulmustur. Uzman goriisleri ve testin giivenirlik, test maddelerinin ayirt edicilik ve
giicliik degerleri dikkate alinarak 15 adet soru test ¢ikarilmis ve nihayetinde 30 soruluk bir
Olcme araci hazirlanmistir. Bu Olgme aracinin iinitelerin hedef ve davranislari ile iliskisini
gosteren belirtke tablosu Ek 3’de yer almaktadir.
Olgme sonuglarma gore testin estin ortalama gii¢liigii 0,634 ¢ikmustir. Bu deger 0,5 den biiyiik
oldugu i¢in testin egitim 6gretim etkinlikleri i¢in yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Testin
giivenirlik degeri (ALPHA) ise 0, 833 cikmistir. Bu testin giivenirligin ideal diizeyde
oldugunu gostermektedir.
Test maddelerinin giicliik ve ayirt edicilik degerlerini gosteren Tablo 2 dikkate alindiginda
test maddelerinin giiglik degerlerinin 0 ila 1 arasinda degisen farkli degerler aldigi
goriilmektedir. Test maddelerinin giicliik degerinin 0’a yaklastik¢a artmakta, 1’e yaklastik¢a
ise azalmakta oldugu bilgisi dikkate alindiginda Olgce aracinin test maddelerinin giiclik
diizeyinin ideal diizeyde oldugu sdylenebilir. Test maddelerinin hepsinin madde aywrt edicilik
degerlerinin ise 0,30’un lizerinde oldugu goriilmektedir. Bu test maddelerinin aywrt edicilik

derecelerinin ideal seviyede oldugunu gostermektedir.

1 1.Tarih Egitimi Alan1 Aragtirma Gorevlisi
2. Tarih Ogretmeni
3. llge Milli Egitim Miidiirliigii Sube Miidiirii
2 Test ve madde analizi yapmayi saglayan Tiirkce program
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Tablo 2
Bagsar: Testi Madde Giigliik (p) ve Madde Ayiwrt Edicilik (v) Degerleri

Madde Madde Madde Madde

Soru Giiclik  Ayirt Soru Giglik  Ayrt

No (p)  Edicilik No (p)  Edicilik
(r) ()

1 0571 0762 16 0560 0,738
2 0429 0429 17 0702 0452
3 0560 0405 18 0405 0,476
4 0679 0595 19 0,655 0595
5 0488 0405 20 0619 0476
6 0571 0571 21 0679 0548
7 0488 0643 22 0524 0476
8 0381 0381 23 0,762 0,429
9 0750 0405 24 0,679 0548
10 0690 0524 25 0,714 0524
11 0607 0595 26 0,667 0,667
12 0655 0357 27 0595 0,762
13 0667 0381 28 0560 0,548
14 0560 0405 29 0,750 0,500
15 0679 0357 30 0,631 0452

4.4, Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler On basar1 testleri araciligiyla toplanmistir. Testin olusturulmasi ve
uygulanmasi sirasinda asagidaki asamalar izlenecektir:

1. Once ilgili literatiir taranarak dramatizasyon teknigi ile dgretim ile ilgili kaynaklar
incelenmis 10. smif, “Beylikten Devlete” iinitesi sec¢ilmistir.

2. Arastirmaci tarafindan 10. smiflarda belirlenen iinite konularma iliskin kazanimlar
dikkate alnarak tarih 6gretimine uygun bir olay Oriintiisii dahilinde, temel ve yan
kahramanlar1 i¢inde barindiran dramatizasyon metinleri yazilmistir. Yazilan
dramatizasyon metinleri alan uzmanlarma gosterilerek, onlarin  goriisleri
dogrultusunda metinlerde gerekli diizenlemeler yapilmustir.

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgme arac1 olan On test, belirlenen {inite

55



konularmin 6gretiminden 6nce arastirmadaki deney ve kontrol grubuna uygulanmaistir.
On testin uygulanmasindan sonra “Beylikten Devlete” iinite konular1 giinliik ve yillik
planlar dogrultusunda, 2017 — 2018 o6gretim yili ilk doneminde, kontrol grubuna
geleneksel yontem; deney grubuna ise Dramatizasyon teknigi kullanilarak islenmistir.
Dramatizasyon tekniginin smif i¢i uygulamalarinda rollere uygun kostiimler
kullanilmasma dikkat edilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgme araci olan son test iinite konularinin
ogretiminden sonra aragtirmadaki deney ve kontrol grubuna uygulanmaistir.

10. sinif dgrencilerine yonelik deney ve kontrol gruplarina yonelik uygulanan 6gretim
modellerinin uygulanma asamasmin ardindan deney ve kontrol gruplarina yonelik bir

kalicilik testi uygulanmistir.

4.5 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 analiz programi kullanilmistir.

1.

Gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli derecede bir farkliik olup
olmadigmi belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir, sonuglarin
yorumlanmasinda ise 0,05 degeri anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.

Gruplarin 6n test ortalama puanlar1 ile son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli
derecede bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in eslestirilmis t-testi uygulanmas,
sonuglarin yorumlanmasimda 0,05 degeri anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
Gruplarm son test puan arasinda anlamli derecede bir farkliik olup olmadigimi
belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis, sonuclarin yorumlanmasinda 0,05
degeri anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.

Ogrencilerin son test puan ortalamalari ile kalicilik son test ortalama puanlari arasinda
anlamli derecede bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin eslestirilmis t-testi
uygulanmis, sonuglarm yorumlanmasmda 0,05 degeri anlamlilik diizeyi olarak kabul
edilmistir.

Gruplarin kalicilik test puan ortalamalar1 arasinda anlamli derecede bir farklilik olup
olmadigint  belirlemek i¢in bagimsiz  gruplar t-testi yapilmig, sonuglarin

yorumlanmasinda 0,05 degeri anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastrma sonunda elde edilen bulgular arastrmanin alt amaglar1 ile

iliskilendirilerek yorumlanmistur.

5.1.Deney Grubunun On Test Puanlan ile Kontrol Grubunun On Test Puanlan

Arasindaki Farklihga Ait Bulgular

Tablo 3
Deney ve kontrol gruplarimin oén test puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t — Testi”
sonuc¢lart
Grup N X SS Sd t p

F

Eﬁ Kontrol 32 7,31 1,68

~ 61 ,659 ,512

> Deney 31 6,77 2,07

Tablo 3’ de goriildiigii tizere kontrol grubunun on test puan ortalamasit 7,31 iken deney
grubunun 6n test puan ortalamasi ise 6,77’dir. iki grup arasinda 0,55 puanlik bir fark
bulunmaktadir. iki grubun ©n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri 0,659 , “*p” degeri
0,512°dir. Bu veriler dikkate alindiginda deney ve kontrol gruplarinin ortalamalarmin birbirine
cok yakimn oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte “*p” degeri 0,05 degerinden biiyiiktiir

(*p>0,05). Bu, iki grubun On test sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadigini
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gostermektedir. Diger bir ifade ile deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 dikkate

alindiginda birbirlerine denk bir seviyede olduklar1 gézlemlenmistir.

5.2.Deney Grubunun Son Test Puanlann ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlan
Arasindaki Farklihga Dair Bulgular

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test puanlarmma Iliskin “Bagimsiz Gruplar t — Testi”

Sonuclart

Grup N X SS Sd t p

Kontrol 32 14,46 4.48

61 -2,78 ,007
Deney 31 18,12 5,89

SON TEST

Tablo 4’de goriildiigii lizere deney grubunun son test puan ortalamas: 18,12 iken kontrol
grubunun son test ortalamasi ise 14,46°dir. Iki grubun ortalama puanlar1 arasinda deney grubu
lehine 3,66 puanlik bir fark bulunmaktadir. iki grubun son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarma gore “t”
degeri 61, “*p” degeri ise 0,007 olup, 0,05’den kiigiiktiir (*p<0,05). Bu bulgu iki grubun son
test sonuglar1 arasinda dramatizasyon tekniginin uygulandigi deney grubunun lehine anlamli

bir fark oldugunu gostermektedir.

5.3.Deney Grubunun Erisi Puanlan ile Kontrol Grubunun Erisi Puanlann Arasindaki
Farkhhga Dair Bulgular

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarimn Erisi Diizeylerine Iliskin “Bagimsiz Gruplar T — Testi”

Sonuclart

Grup N X SS Sd t p

Kontrol 32 7,15 4.48
61 -4,37 ,000

ERiSi
DUZEYI

Deney 31 11,35 5,89
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Tablo 5’de goriildiigii lizere deney grubunun erisi ortalamasi 11,35 iken kontrol grubunun erisi
ortalamasi ise 7,15°dir. iki grubun ortalama puanlar1 arasinda deney grubunun lehine 4,2
puanlik fark bulunmaktadir. iki grubun erisi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri -4,37 , “*p” degeri
ise 0,000°drr. Bu durum iki grubun erigi diizeyleri arasinda dramatizasyon tekniginin
uygulandig1 deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bir diger
ifade ile tarihsel icerigin 6gretiminde dramatizasyon teknigi, geleneksel yontemlere daha fazla

etkili olmustur.

5.4.Deney Grubunun On Test Puanlan ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkhihga Ait
Bulgular

Tablo 6
Deney Grubunun On Test Puan Ortalamalari ile Son Test Puan Ortalamalarina iliskin
“Eslestirilmis t — Testi” Sonuclart

Test N X SS Sd t p

Ontest 31 6,77 3,49

30 -12,65 ,000
SonTest 31 18,12 5,89

Tablo 6’da goriildigii tizere deney grubunun 6,77 olan 6n test ortalamasi dramatizasyon
teknigi ile islenen derslerin ardindan son test ortalamasinda 18,12’ye yiikselmis, 11,35 puanlik
%167 oranin bir artig saglanmistir. Deney grubunun on test ile son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina
gore ise “t” degeri 12,65, “*p” degeri ise 0,000 olup, 0,05’ den kiigiiktiir (*p<0,05). Bu veriler
deney grubunun “On test ile son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Boylece arastirmanin ilk alt problemi olan “Deney grubunun on test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu yanit

bulmustur.
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5.5.Deney Grubunun Son Test Puanlar ile Kalicihk Testi Puanlar Arasindaki Farkhihga

Dair Bulgular

Tablo 7
Deney Grubunun Kalicilik Testi Puan Ortalamalart Ile Son Test Puan Ortalamalarina Iiskin

“Eslestirilmis t — Testi” Sonucglart

Test N X SS Sd t p

SonTest 31 18,12 5,89
30 ,691 ,495

Kaliciik 31 17,06 5,93

Tablo 7’de goriildiigi lizere deney grubu 18,12 olan son test ortalamasi kalicilik testi
sonucunda 17,06’ya diismiis, 1,06 puanlik bir erisi kayb1 yasanmistir. Deney grubunun son
testi ile kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak
icin yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri 0,691, “*p” degeri ise 0,495dir. “*p” degeri
0,05den biiyliktiir(*p>0,05). Bu deney grubunda anlamli derecede bir erisi kayb1 olmadiginin
gostergesidir. Diger bir ifade ile dramatizasyon teknigi ile desteklenerek islenen tarih

derslerinde 6grenilen bilgilerin kalicilig1 saglanmustir.

5.6.Kontrol Grubunun On Test Puanlari ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlar

Arasindaki Farkhhga Ait Bulgular

Tablo 8

Kontrol Grubunun On Test Puan Ortalamalar ile Son Test Puan Ortalamalarina iliskin
“Eslestirilmis t — Testi” Sonuglart

Test N X SS Sd t p

Ontest 32 7,31 2,96
31 -18,90  ,000

SonTest 32 1446 4,48

KONTROL
GRUBU

Tablo 8’de goriildiigii iizere kontrol grubunun 7,31 olan 6n test ortalamasi geleneksel

yontemler ile islenen derslerin ardindan son test ortalamasinda 14,46’ya yiikselmis, 7,15
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puanlik erisi ile %97 oraninda bir artig saglanmistir. Kontrol grubunun 6n test ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi
sonuglarina gore ise “t” degeri 18,90, “*p” degeri ise 0,000 olup, 0,05’ten kiiciiktiir
(*p<0,05). Bu veriler kontrol grubunun “6n test ile son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Geleneksel yontemler ile olsa da sonugta 6grencilere bilgi aktarimi
yapilmis, Ogrencilerde belirli diizeyde bir 0grenme ger¢eklesmistir, bu nedenle kontrol
grubunun puanlarinda anlamli diizeyde bir artis yasanmasi normal bir durumdur. Ancak bu
degerler deney grubunun 6n test — son test degerleri ile karsilastirildiginda, deney grubundaki
erisi diizeyinin kontrol grubunun erisi diizeyine gore daha fazla oldugu gozlemlenmistir. Bu
dramatizasyon yonteminin tarih Ogretiminde daha etkili bir yontem oldugunu ortaya
koymaktadir. Elde edilen bu bulgular ile aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Kontrol
grubunun On test puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusu yanit bulmustur.

5.7.Kontrol Grubunun Son Test Puanlarn ile Kahcilik Testi Puanlari Arasindaki

Farkhhga Dair Bulgular

Tablo 9
Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puan Ortalamalari Ile Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin

“Eslestirilmis t — Testi” Sonuclart

Test N X SS Sd t p

SonTest 32 1446 4,48
31 1,298  ,204

Kalicilikk 32 12,90 4,63

KONTORL
GRUBU

Tablo 9’da goriildiigii lizere kontrol grubu 14,46 olan son test ortalamasi kalicilik testi
sonucunda 12,90’a diismiis, 1,56 puanlik bir erisi kayb1 yaganmistir. Kontrol grubunun son
testi ile kalicilik puan ortalamalar:1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigni ortaya koymak

“t”

icin yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri 1,298 , “*p” degeri ise 0,204’dur. Bu veriler
kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir. Bir diger ifade ile kontrol grubunda geleneksel
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yontemler islenen tarih derslerinde de bilgilerin kalicilig1 saglanmistir. Geleneksel yontemler
ile de Ogrencilere bilgi aktarimi yapildig1 diistiniildiiginde bu normal bir durum olarak

kargimiza ¢ikmaktadir.

5.8.Deney Grubunun Kalicilik Testi Puanlarn ile Kontrol Grubu Kaheilik Testi Puanlan
Arasindaki Farklihga Dair Bulgular

Tablo 10
Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Test Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Gruplar t — Testi”

Sonuclart

Grup N X SS Sd t p

Kontrol 32 12,90 4,63

61 -3,103  ,003
Deney 31 17,06 5,93

KALICILIK

Tablo 10’da goriildiigii {izere deney grubunun kalicilik testi ortalamasi 17,06 iken kontrol
grubunun kalicilik testi ortalamasi ise 12,90°dir. Iki grubun ortalama puanlar1 arasida deney
grubunun lehine 4,16 puanlik bir fark bulunmaktadir. Iki grubun kalicilik testi ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina
gore “t” degeri -3,103 , “*p” degeri ise 0,000 olup, 0,05’den kiigiiktiir (*p<0,05). Bu sonuglar
iki grubun  kalicilik testi sonuglar1 arasinda dramatizasyon tekniginin uygulandigi deney
grubunun lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bir diger ifade ile deney grubunda
uygulanan dramatizasyon teknigi kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore

Ogrenilenlerin kaliciliginda anlamli bir farklilik olusturmustur.
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BOLUM 6

SONUC VE TARTISMA

6.1. Sonuc¢

Bu arastirmada, dramatizasyon teknigi ile desteklenen tarih Ogretiminin Ogrencilerin erisi
diizeyine ve tarihsel 6grenmelerinin kaliciliga etkisi ortaya koymak amaglanmistir. Bu hedef
dogrultusunda geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile dramatizsyon tekniginin
uygulandig1 deney grubu olmak iizere iki farkli grup iizerinde ¢alisilmistir. Calisma 10.smif
“Beylikten Devlete” iinitesi ile sinirlandirilmistir. Calisma grubunu Kirikkale ilinde yer alan
bir meslek lisesinin 10/A ve 10/B smiflarinda egitim goren toplam 63 6grenci olusturmustur.
Uygulama siiresince 10. smif “Beylikten Devlete” {initesi konular1 deney grubunda
dramatizasyon destekli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir.
Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmis, ¢alisma siiresince deney ve kontrol gruplarina
on test, son test ve kalicilik testi uygulanmis ve sonuglar SPSS 16.0 programi aracilig ile

analiz edilmistir. Arastirma neticesinde elde edilen belli basli sonuclar su sekildedir.

1. 10. smuf tarih dersi “Beylikten Devlete” iinite konular1 islenmeden dnce deney ve
Kontrol gruplarina 6n test uygulanip ve gruplarin on test ortalamalar1 birbiri ile
karsilastirilmistir. Elde edilen veriler iki grubun 6n test sonuglar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fark olmadigini, diger bir ifade ile deney ve kontrol gruplarmin 6n test
puan ortalamalar1 dikkate alindiginda iki grubun birbirine denk bir seviyede olduklar1
gozlemlenmistir. Bu sonu¢ arastirmada kabul edilen, deney ve kontrol gruplarmin
diizeylerinin birbirine esdeger oldugu varsayimiyla ortiigmektedir.

2. Dramatizasyon teknigi ile desteklenerek islenen derslerin ardindan, deney grubuna son
test uygulanmigtir. Deney grubuna daha 6nce uygulanmis olan 6n test sonuglari ile son

test sonuclar1 karsilastirilmis boylece, deney grubunun erisi diizeyi belirlenmistir. Elde
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edilen bulgulara gore deney grubunun erisi diizeyinde anlamli derecede bir farklilik
belirlenmistir. Bu sonu¢ dramtizasyon tekniginin 6grencilerinin tarih dersi akademik
basarilarinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Drama yonteminin
Ogretim faaliyetlerindeki etkililigi iizerine yapilmig bir c¢ok caligma bu sonucu
desteklemektedir (Cakir, 2012, Sar1, 2017; Aksiit, 2016; Kars, 2018; Tanriseven Uredi,
Sengiil ve Giirdal, 2008; Giimiis, 2017; Subasi, Aydin ve Seven, 2016; Bakkaloglu,
2017; Soylu Makas, 2017; Umutlu, 2004; Kog, 2009; Umutlu, 2004; Debre, 2008;
Bilek, 2009; Giillii, 2009; Kazici, 2008; Kdseoglu, 2006; Ustiindag, 1988; Simsek
Aylik¢i, 2001; Yurtalan, 2005; Altin ve Orug, 2008; Kartal, 2009; Riizgar, 2014;
Bingol, 2015; Sarag, 2015; Pektezel ve Uygun, 2016; Pektezel, 2017; Altikulag ve
Akhan, 2015; Frrat, 2017, Komiir ve Aksak Komiir, 2016; Kurt; 2018)

. Anlatim ve soru cevap gibi geleneksel yontemler ile islenen derslerin ardindan kontrol
grubuna son test uygulanmistir. Kontrol grubuna daha 6nce uygulanmis olan 6n test
sonuglar1 ile son test sonuglar1 karsilastirilmis bdylece kontrol grubunun erisi diizeyi
belirlenmistir.  Elde edilen bulgular geleneksel yontemler ile islenen dersler
neticesinde Ogrencilerin erisi diizeylerinde anlamli bir farlilik olustugunu ortaya
koymustur. Ancak burada deney grubunun ulastig1 diizeyde bir eriginin s6z konusu
olmadig1 goriilmektedir.

. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin erisi diizeyleri arasindaki farkliligi
ortaya koymak i¢in iki grubunun son test puanlar1 ve erisi puanlar1 karsilastirilmistir.
Elde edilen bulgular dramatizasyon tekniginin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli
bir farkliliga ulasilmistir. Diger bir ifade 10. smif “Beylikten Devlete” iinite
konularmin 6gretiminde dramatizasyon teknigi ile desteklenen dersler, anlatim ve soru
cevap gibi geleneksel yontemlerin uygulandigi derslere gore daha etkili oldugu,
ogrencilerin daha yiiksek seviyede bir erisi sagladigi sonucuna ulasilmistir. Drama
yonteminin 6gretim faaliyetlerindeki etkililigi tizerine yapilmis bircok calisma bu
sonucu desteklemektedir (Sar1, 2017; Aksiit, 2016; Kars, 2018; Tanriseven Uredi,
Sengiil ve Giirdal, 2008; Giimiis, 2017; Subasi, Aydin ve Seven, 2016; Bakkaloglu,
2017; Soylu Makas, 2017; Umutlu, 2004; Kog, 2009; Umutlu, 2004; Debre, 2008;
Bilek, 2009; Giillii, 2009; Kazic1, 2008; Koseoglu, 2006; Ustiindag, 1988; Simsek
Ayliket, 2001; Yurtalan, 2005; Kartal, 2009; Riizgar, 2014; Bingol, 2015; Sarag, 2015;
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Altikulag ve Akhan, 2015; Frat, 2017; Kurt; 2018, Akdemir ve Karakus, 2016; Batdi
ve Batdi, 2015; Ulubey ve Toraman, 2015; Cakir, 2012).

. Uygulamadan ii¢ ay sonra deney grubunda dramatizasyon teknigi ile desteklenerek
elde edilen bilgilerin ne derece kalici oldugunu belirlemek i¢in deney grubuna kalicilik
testi uygulanmistir. Buna gore deney grubunun son test puanlari ile kalicilik testi
puanlar1 karsilastirilarak 6grenilen bilgilerin kalicilik diizeyi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular deney grubunun son test puanlar1 ile kalicilik puanlar1 arsinda anlamli bir
farklilik olmadigini ortaya koymustur. Bir diger ifade ile dramatizasyon teknigi, etkili
bir 6grenme ortami olusturarak Ogrencilerin edindikleri bilgileri hatirlama diizeyini
artirmaktadir. Drama yonteminin 6gretim faaliyetlerindeki etkililigi tizerine yapilmis
bircok galisma bu sonucu desteklemektedir (Sar1, 2017; Tanriseven Uredi, Sengiil ve
Giirdal, 2008; Gilimiis, 2017; Subasi, Aydin ve Seven, 2016; Dadiik, 2018; Bakkaloglu,
2017; Soylu Makas, 2017; Koseoglu, 2006; Altin ve Orug, 2008; Bingdl, 2015;
Pektezel ve Uygun, 2016, Umutlu, 2004)

. Uygulamadan ii¢ ay sonra kontrol grubunda anlatim ve soru cevap gibi geleneksel
yontemler ile elde edilen bilgilerin ne derece kalict oldugunu belirlemek i¢in kontrol
grubuna da kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular kontrol grubunun son test
puanlar1 ile kalicilik puanlar1 arsinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.
Diger bir ifade ile geleneksel yontemler ile islenen derslerde edinilen bilgilerin kalici
olmustur. Ancak bu kalicilik dramatizasyon tekniginin uygulandigi deney grubuna
gore daha diisiik seviyededir.

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciliklar1
arasindaki farkliligi belirlemek icin iki grubun kalicilik testi puanlar1 karsilastirilmastir.
Elde edilen bulgular dramatizasyon tekniginin uygulandigi deney grubu lehine anlaml
bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Diger bir ifade ile dramatizasyon teknigi ile
desteklenerek islenen derslerde, geleneksel yontemlere gore daha etkili bir §grenme
ortami olugturulmus ve daha az bir erisi kayb1 yasanmustir. Drama yonteminin 6gretim
faaliyetlerindeki etkililigi lizerine yapilmig bircok c¢alisma bu sonucu desteklemektedir
(Sar1, 2017; Gilimiis, 2017; Subasi, Aydin ve Seven, 2016; Bakkaloglu, 2017; Soylu
Makas, 2017; Umutlu, 2004; Simsek Aylik¢i, 2001; Bingdl, 2015).
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Ozetle; Bat1 20. Yiizyilin ikinci yarisinda “Ogrencilere nigin tarih &gretmeliyiz?”
tartigmalar1 6grencilere tarihgilik becerilerini kazandirmayi merkeze alan “Yeni Tarih”
anlayisinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu yenilik¢i girisimlere ragmen birgok
tarith Ogretmeni eskiden kurtulamamis, aligkin oldugu anlatim ve soru cevap gibi
geleneksel yontemleri devam ettirmistir. Bu durum tarih dersinin ezbere dayanan, sikict
yapismnin devam etmesine neden olmustur. Bu yonii ile tarih 6gretiminde bir problem
yasandig1 sdylenebilir. Bu problem durumu, tarih 6gretmenlerini yenilik¢i yontemler ile
tanigtirarak, onlara olumlu uygulama 6rnekleri gosterip 6nyargilarmi yikarak asilabilir. Bu
manada tarih 6gretiminde bir¢ok yenilik¢i aktif 6grenme yontem ve teknik uygulamalarma

ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Tarih Ogretiminde kullanilabilecek en etkili 6grenme yOntemlerinden biri dramadir.
Yaparak ve yasayarak Ogrenmeye imkan tamiyan drama bircok tarihsel diisiinme
becerisinin gelisimine dogrudan olumlu katki saglamaktadir. Ayni1 zamanda zihinsel,
bedensel ve duyussal olarak 6grencileri 6grenme ortamina katan drama tarih 0gretimini
sikiciliktan kurtarp eglenceli bir hale getirmektedir. Drama yonteminin tekniklerinden biri
olan dramatizasyon, canlandirilmalarin yapilandirilmis metinler kullanilarak yapilmasi
olarak tanimlanabilir. Her ne kadar dramatizasyon ogrencilerin dogaclama hareket
etmesini kisitlasa da, drama yonteminin yeni kullanilmaya basladigi, 6grencilerin kalabalik
oniinde dogaclama hareket etmeye c¢ekindikleri, 6gretmenin drama ile ilgili uygulama
donaniminin zayif oldugu ya da egitim faaliyetinin sapmadan, istenilen bir dogrultuda
ilerlemesinin istenildigi durumlarda aktif olarak kullanilabilecek bir tekniktir. Bu ¢alisma
tarith 6gretiminde dramatizasyon teknigi ile desteklenmis tarih 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarilarinda ve bilgilerinin kaliciliim1 saglamada ne kadar etkili oldugunu
ortaya koymak icin yapilmstir. On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelin
kullanildig: arastirmada neticesinde dramatizasyon teknigi ile desteklenen tarih derslerinin
ogrencilerin erisi diizeyini artwrmada ve bilgilerinin kaliciligini saglamada geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yonii ile bu arastirmanin bu
alanda c¢aligmak isteyen arastirmacilara, derslerinde dramatizasyon teknigini kullanmak

isteyen egitimcilere 6rnek olacagi diisliniilmektedir.

66



6.2. Tartisma

Tarih Ogretimi ile dramtizasyon tekniginin iligkisini dogrudan ortaya koyan bir c¢aligma
bulunmamasima ragmen drama yonteminin tarih d6gretimindeki iliskisini ortaya koyan bir¢ok
calisma mevcuttur. Bu c¢alismalarin bircogunda bu aragtirmada elde edilen dramatizasyon
tekniginin 6grencilerin tarih dersi basarismi artirmada ve bilgilerin kalicihigmi saglamada
geleneksel yontemlere gore daha iistiin oldugu sonucu ile benzer sonuclara ulasilmstir.
Ornegin Goalen (1996) tarih 6gretiminde kullanmak iizere yiiriittiigii drama projesinde drama
yonteminin tarihi bilgilerin kazanilmasinda, tarihsel diisiinme becerilerin gelistirilmesinde
onemli bir yontem oldugu sonucuna ulagmustir. Yurtalan (2005) ilkdgretim sosyal bilgiler tarih
konularmin 6gretiminde drama ydnteminin 6grencilerin 6grenme basarilarini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagmstir. Altin ve Orug (2008) oOgretmen adaylarinin miize egitiminde tarih ve
cografya bilgi diizeylerinin artirilmasinda ve edindikleri bilgilerin kaliciliginda drama
yonteminin etkili bir yontem oldugunu tespit etmistir. Simsek Aylik¢i1 (2001) ise ilk Tiirk
Devletlerinde Kiiltiir ve Uygarlik konusu ile ilgili bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda drama
yonteminin Ustlinliigiinii arastirmasinda ortaya koymustur. Benzer bir sekilde Kartal (2009)
Sosyal bilgiler dersi Ik Cag Tarihi konularmmn 8gretiminde drama yonteminin kullanilmasinin
ogrenci basarismi artirdigini belirtmistir. Riizgar (2014) sosyal bilgiler dersindeki “Ipek
Yolunda Tiirkler” iinitesinde gecen go¢ kavraminin drama yontemiyle islenmesinin dgrenci
basarisini artirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Bingdl (2015) 4. smif sosyal bilgiler dersi kapsaminda “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinin
drama yontemiyle islenmesinin Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirdigi, tarih dersine
tutumlarini olumlu etkiledigi ve bilgilerin kalicihginmi sagladigini ifade etmistir. Pektezel ve
Uygun (2016) 6. Simf sosyal bilgiler dersi “Tiirk Adiyla Kurulan Ik Devleti” konusunun
ogretiminde drama yOnteminin drama yOnteminin etkili ve kalici 6grenmeyi sagladigy,
ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Pektezel
(2017) sosyal bilgiler dersinde yer alan tarih konularinin 6gretiminde drama yonteminin etkili
oldugu, basariy1 ve 6grencilerin derse kars ilgilerini artirdigl sonucuna ulagmistir. Altikulag
ve Akhan (2015) ilkogretim 8. smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik dersi “Lozan Baris
Antlagmas1” konusunun yaratict drama yOntemiyle ve alti sapkali diisiinme teknigiyle
Ogretilmesinin dgrencilerin tarih dersine tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Bal Incebacak (2015) drama etkinliklerinin dgrencilerin miizeye bakisini olumlu etkiledigi
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sonucuna ulagilmistir. Karabag (2014) tarih 6gretmen adaylarinin yaratici drama yontemine
yonelik tutumlarmin ele ele aldigi arastirmada 6gretmen adaylarin drama yontemine karsi
tutumlarinda olumlu bir degisim gozlemlemistir. Songiil Bagbug ve Celik Bayramoglu (2018)
8. smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Ya istiklal Ya &liim” iinitesi kapsamindaki
iceriklerin  yaratict drama yOntemiyle islenmesinin Ogrencilerin  bilissel, duyussal
ogrenmelerine, 0zgiiven ve iletisim becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagmustir.
Akhan ve Hayta (2014) 8. siif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi
“Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” iinitesindeki “Bir Devrin Analizi: Nutuk” konusunun
islenmesinde drama yonteminin tarihsel donemin sartlarim1 anlamada ve tarihi karakterler ile
empati kurarak olaylar1 degerlendirmede yaratici drama yonteminin olumlu etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Firat (2017) bu arastirmaya benzer bir sekilde 10 siniflar ile yiiriittigi
arastirmada drama yonteminin Ogrencilerin basarisint ve 6grencilerin derse karsi ilgi ve
tutumunu artirdigr sonucuna ulasmigtir. Komiir ve Komiir (2016) Finlay Johnson’un drama
anlayisinin 6grencilerin tarihsel igerigi 6grenmesini kolaylastirdigi, 6grencilerin tarih dersine
tutumunu artirdigl, isbirligini gliclendirdigi ve Ogrencilerin kendine 06zgili yeteneklerini
kullanmalarmi1 kolaylastirdigi sonucuna ulasmislardir. Kurt (2018) 9. sinif ilk ve orta ¢aglarda
Avrasya lnitesinin drama yontemiyle O0gretilmesinin geleneksel anlatim yontemi ile islenen
derslere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Cochran (2015) drama temelli
stratejilerin 68renci motivasyonu ve tarih¢i gibi diistinme anlayisi tizerinde olumlu bir etkisi

oldugu sonucuna varmustir.

Drama yonteminin tarih O6gretimindeki etkililigini ya da geleneksel yontemlere gore
iistiinliigiinii ortaya koyan bu ¢alismalarin yaninda, tarih dersi basarisinda ya da kazanilan
bilgilerin kalicihginda anlamli diizeyde bir farklilk elde edemeyen c¢aligmalarda
bulunmaktadir. Ornegin Sarag (2015) sosyal bilgiler dersi dgrenci basarisini artirmada drama
yonteminin, geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu, ancak bilgilerin kaliciligmi
saglamada geleneksel yontemlerle anlamli bir farkliliga rastlanmadigmi belirtmistir. Glingér
(2017) 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti, Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi &gretim
programmin Yaratict Drama etkinlikleriyle zenginlestirilmesinin, 6grencilerin derse katilimima
ve basarilarma etkilerini ele aldig1 arastirmada drama yOnteminin Ogrencilerin derse aktif
katilmimi sagladigin1 ancak Ogrencilerin bagarilarinda anlamli derecede bir farklilik

olusturmadig1 sonucuna ulagmistir.
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6.3. Oneriler

1. Egitim ortamlarinda drama faaliyetlerinin basarisi i¢in 6gretmenlerin bu konuda yeterli
donanima sahip olmas1 biiyiik bir oneme sahiptir. Bu nedenle;

e MEB drama ve egitim alaninda mevcut hizmet i¢i egitimlerin sayisini artirabilir
miimkiinse alana 6zgii e§itim agabilir. Zira bu girisim 6gretmenlerin kendi alanlar1
ile ilgili drama deneyimlerini artirmalarina yardimei olacagi diisiiniilebilir.

e Universitelerin tarih egitimi boliimleri programlarinda drama ile iligkili derslerin
kaldirilmast yerine, bu tiir derslerin yayginlastirilmas: saglanabilir. Bu adimin
Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan donanimli hale gelmelerini saglayacagi
sOylenebilir.

2. Egitim ortamlarinda drama etkinliklerinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlere gerekli
materyal destegi saglanabilir. Ornegin tarih derslerinde drama etkinlikleri i¢in yeterli
diizeyde tarihsel icerik ile iliskilendirilmis metin bulunmamaktadir. Farkli smif
diizeylerinde 6rnek dramatizasyon metinlerinin hazirlanmasi, bu metin ve uygulama
orneklerinin EBA (Egitim Bilisim Ag1) gibi paylasim platformlarinda yer almasi
Ogretmenlerin kendi dramatizasyon metinlerini olusturmalarina ve dramatizasyon
teknigini uygulamalarina katki saglayabilir.

3. 2018 tarih 6gretim programi incelendiginde drama ile iligkili herhangi bir ciimle yer
almadig1 goriilmektedir. Tarih 6gretim programinda kazanimlara ya da kazanimlarin
uygulanmasina yonelik agiklama kisminda drama yontemine yer verilebilir.

4. Ogrencilerin ilgisini cekecek tarihsel cevrelerin olusturulup, drama etkinliklerinin bu
cevre ve kostiimler ile desteklenmesinin drama etkinliklerinin niteligini artirabilecegi

sOylenebilir
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EKLER

EK 1. Uygulama Planlan
Birinci Hafta

Smif: 10

Unite: Beylikten Devlete

Kazanmm: XIV. yiizy1l baslarinda Anadolu, Avrupa ve Yakm Dogu’nun siyasi durumunu

kavrar.
Sure: 80 dakika

Hazirlik: Ders 6gretmeni interaktif tahta {izerinde XIV. Yiizyil baslarinda diinyanin durumunu
gosteren haritay1 agar. Harita igine bu bdlgelerdeki devletlerin isimleri yazilir. Ogrenciler i¢in
devletlerin isimlerinin yer aldigi kartonlar hazirlanir. Ders Ogretmeni tarafindan roller

ogrencilere dagitilir. Metinler gorevli 6grencilere 6nceden verilerek caligmalari istenir.

Ismnma: Ogrencilerin her birine Osmanl kuruldugu dénemde Diinya’da bulunan devletlerden
birinin admin, yerinin ve kisaca 6zelliginin yazdig1 kartlar dagitilir. Daha sonra 6grencilerin
miizik esliginde yiirtimesi istenilir. Miizigin temposu arttiginda hizlanmalar1 azaldiginda ise
yavaslamalar1 sdylenir. Ogretmen miizigi kestigi anda herkes durur ve karsisindaki kisi ile
eslesir. Karsisindaki kisiye sen kimsin, nerede kuruldun gibi sorular sorar. Ogretmen belirli
bir miiddet bekledikten sonra tekrar miizigi baslatir. Ogrenciler tekrar yiiriimeye baglar. Tekrar

miizigi durdugunda siire¢ ayn1 sekilde devam eder.

Canlandirma: Smifin ortam kismi bosaltilarak bir sahne diizenegi olusturulur. Sahne
diizeneginin gerisine ise Ogrenci siralari birlestirilerek 4 adet masa olusturulur. Ogretmen

dramatizsyon calismasinda rol olacak 6grencileri sahneye alir. Bu 6grenciler kendileri igin
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hazirlanmis kostiimleri giyer, iizerlerine de rol aldiklar1 devletin isimlerini yapistirirlar.
Ogretmen smifin geri kalanini ise 6’er kisilik gruplara boler ve sahnenin gerisinde hazirlanmis
masalara oturtturur. Ogretmen ayn1 zamanda her bir gruba A-4 kagitlar1 verir. Her bir devleti
canlandiran 6grenci kendisine verilen metine sadik kalarak kendini tanitir, durumu hakkinda
ayritili bilgi verir. Daha sonra, 6gretmen sinifa donerek “sizce bu durum Osmanli devletinin
biiyiimesini nasil etkilemistir? Iyi mi kotii mii? Neden?” sorusunu sorar. Her gruba kendi
icinde tartigip cevabi kagida yazmasi icin 4 dakika verilir. 4 dakika sonra her bir grup kagidi
kaldirarak yazdig1 cevabi okur. Ogretmen dogru cevap veren gruplara 10’ar puan verir.

Etkinlik sonunda birinci olan grubun tiyeleri birer + ile 6diillendirilir.

Degerlendirme: Ogretmen dgrencilere Anadolu, Avrupa ve Yakin Dogu’yu gdsteren i¢i bos
bir harita dagitir. Ogrencilerden bu harita iizerine XIV. yiizyil baslarinda yer alan devletlerin

adin1 ve kisaca 6zelliklerini yazmalarini ister.

Tkinci Hafta
Smuf: 10
Unite: Beylikten Devlete

Kazanmm: : Osmanli Devleti’nin gelisimini etkileyen faktorleri degerlendirir.
Siire: 80 dakika

Hazirlik: Ogretmen metinleri dnceden gérevli dgrenciler vererek galismalarni ister. Ogretmen
smifa kartondan yapilmis i¢i bos olan biiylik TV ekranmi getirir. TV ekran1 6gretmen masasina
monte edilir. Akilli tahta tizerinde tiim sinifin rahatlikla gorebilecegi sekilde Osmanli kurulus
donemi haritasi agilir. TV ekrani i¢cindeki Osmanli, kurulus siirecini anlatirken, akilli tahtadaki

haritay1 da kullanir.

Ismnma: 6grenciler daire seklinde siralanir. Ogrencilerden biri smiftaki égrencilerden birinin
adin1 sdyleyerek elindeki balonu dairenin orta kismma diisecek havaya atar. Ismi sdylenen
ogrenci topu yakalar ve Onceki derste aklinda alan bir bilgi ya da kavrami soyler, ardindan

sonra bir isim sdyleyip balonu havaya atar. ismi sdylendiginde balonu yakalayamayan, bilgi
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ya da kavram sOyleyemeyen ya da baskasmnin sdyledigini tekrar eden elenir. Bir kisi kalana

kadar oyun devam eder.

Canlandirma: Daha 6nceden hazirlanmis TV diizenegi i¢inde bir 6grenci sunucu olur, bir
ogrenci ise Osmanli Devletinin roliine biiriiniir. Sunucu Ogrenciye Osmanli devletinin
biiyiiylip gelismesini etkileyen faktorler ile ilgili sorular sorar. Osmanli roliindeki 6grenci daha
onceden kendine verilmis olan metinler dogrultusunda bu sorulara cevap vermeye ¢alisir. Bu
sirada sunucu Ogrenci canlandirdii yaymna canli telefon baglantilar1 alir. Simiftaki diger
ogrenciler yayma baglanarak Osmanliya sorular yoneltirler. Program akisi icinde reklam

arasma gidildiginde yine bazi 6grenciler doneme 6zgii reklam canlandirmalar1 yaparlar.

Degerlendirme: Smif gruplara boliniir, her bir gruptan “ne olmasa idi Osmanli blyiiyiip
gelisemezdi? Sorusunu tartigmalar1 ve bir metin yazmalari istenir. Gruplarin verdigi cevaplar

O0gretmen tarafindan tahtaya yazilir ve sinif i¢inde tartigilir.

Uciincii Hafta
Smif: 10 Simif
Unite: Beylikten Devlete Gegis

Kazanim: Osmanli Devleti’'nin Balkanlardaki fetihleriyle iskan siyaseti arasindaki iliskiyi

acgiklar
Ders siiresi: 80 Dakika

Hazirlik: Dramatizasyon metinleri 6nceden verilerek dgrencilerin canlandirmalara ¢alismasi
istenir. Sinifin kdsesinde 5 tane siranin oturma boliimii yan yana getirilir ve mavi bir kurdele
etrafi ¢evrilir. Orta noktaya herkesin gorebilecegi bir Bizans yazis1 asilir. Sinifin orta kismui ise
Osmanl topraklar1 olarak diizenlenir, Osmanli Devleti yazis1 asilir. Ogrencilere rollerine

uygun kartondan yapilmis kral taci, padigsah kavugu ve tahta kili¢ dagitilir.

Ismnma: Ogrencilerin iizerine Savas, yer adi, tarih ve tarihsel dnem ifade eden ciimlenin yazili
oldugu A-4 kagitlar yapistirilir. Buna gore kimi Ogrencilere savas adi, kimilerine tarih,

kimilerine fethedilmis yerin adi, kimilerine ise fetih dnemi yazili kagit yapistirilmig olur.
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Ogrencilerin miizik esliginde dans etmeleri diger bir ifade ile ydresel olarak oynamalari
istenir. Ogretmen miizigi kestigi anda &grencilerin iizerinde yazan bilgiler dogrultusunda
eslesmeleri istenir. Ornegin 1363, Sazlidere Savasi, Edirne, Bizans’m Balkanlar ile
baglantisinin kopmasi kagith dort grenci bir araya gelir. Ogretmen dgrencilerin iizerindeki

kagitlar1 degistirerek etkinligi tekrarlar.

Canlandirma: Osmanliyt canlandiran 6grenci elinde tahta kilig¢ ile Bizans’a saldirarak
Bizans’in elindeki siralardan ikisini ele gegirir. Ancak kendi alanina geri dondiigiinde Bizans
bu siralar1 tekrar geri alir. Ayni1 sahne tekrarlanir. Bu sirada kapi calar, Osmanl kapiy1
actiginda gelenler gogcebe Tirkmenlerdir. Tirkmenler yurt arayisinda olduklarmi sdyleyip
iceri girerler. Ancak geldiklerinde de swralar1 dagitip disiplinsiz davraniglar sergilerler.
Osmanli hem gdgebe Tiirkmenler ile ugragsmak zorunda oldugunu hem de fetihlerin kaliciligini
saglamakta zorlandigin1 sdyleyerek bir ¢oziim arayisma girer. Ogretmen bu sorunlar1 tahtaya
yazar. Smiftaki 6grencilere “sizce Osmanli bu sorunlar1 nasil ¢6zmiis olabilir” diye sorar.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda Iskan siyasetini tamimlar. Osmanli roliinde
ogrencinin gocebe Tiirkmenleri Bizans’tan ele gegirdigi siralara yerlestirmesi ve Bizans’in bu

siralar1 bir daha geri alamamasi ile canlandirma sonlanir.

Degerlendirme: Ogrenciler gruplara ayrilarak Osmanli devletinin kurulus dénemindeki
fetihlerini ve Balkanlarda ilerlemesini konu alan bir harita c¢alismasi yapmalari istenilir.

Ogrencilerin hazirladig1 harita smif panosunda sergilenir.

Dordiincii Hafta

Smf: 10 Siif

Unite: Beylikten Devlete Gegis

Kazanim: Ankara Savasi’nin Tiirk diinyasina etkilerini kavrar
Ders siiresi: 80 Dakika

Hazirlik: Dramatizasyon metinleri dnceden verilerek ogrencilerin canlandirmalara ¢aligmasi
istenir. Sinif ortasinda {i¢ farkli sahne diizenegi hazirlanir. Bunlardan ilki giiniimiizde Mehmet

amcanin mahalledeki genclere Ankara savasini anlattigi bir ¢ay ocagi sahnesi, ikincisi
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olaylarm I.Beyazit tarafindan aktarildigi Beyazit sahnesi ve igiinciisii ise olaylarn Timur

tarafindan aktarildig1 Timur sahnesidir.

Ismnma: 6gretmen bir savas miizigi esliginde 6grencilerine sirasi ile savas alaninda saldira
gecen askerler kosmalarmi, savas alaninda siivariler gibi at {izerinde ilerlemelerini ve at
iizerinde ok atmalar1 yonergelerini verir. Daha sonra smifi ikiye ayirir. Gruplardan birini
Timur’un ordusu, digerini Y1ldirim Beyaz1’m ordusu olarak belirler. Iki gruptan da birer lider
ogrenci secer. Bu 6grencileri de Timur ve Yildirim Beyazit olarak tanimlar. Sirasi ile her bir
grubun lideri kars1 gruba ¢ok, kalk komutlarini verir. Yanlis yapan elenir. Belirli bir siire

sonunda say1 olarak fazla olan grup kazanmis olarak kabul edilir.

Canlandirma: ilk sahnede Mehmet amca mahallenin genclerine Ankara savasini anlatir. Bu
anlatinmn  Yildirim Beyazit ile ilgili bolimlerini ikinci sahnede Yildirirm Beyazit ve
adamlarinin roliine biirlinen 6grenciler canlandirirken, Timur ile ilgili bolimlerini ise Timur

ve adamlarmin roliine biiriinen 68renciler canlandirir.

Degerlendirme: Ogrenciler gruplara bdliinerek Ankara Savasmi anlatan bir gazete sayfasi

yapmalar1 istenir. Gruplarin hazirladigi Gazete sayfalar1 sinif panosunda sergilenir.

Besinci Hafta
Smuf: 10 Smif
Unite: Beylikten Devlete Gegis

Kazanim: Balkanlarda Tiirk hakimiyetinin giliclenmesinde etkili olan siyasi olaylar

degerlendirir.
Ders siiresi: 80 Dakika

Hazirlik: Dramatizasyon metinleri dnceden verilerek ogrencilerin canlandirmalara ¢aligmasi
istenir. Smnifta cografi konuma uygun olarak Bizans’a ve Balkanlarda yer alan kralliklara ait
sira kiimeleri olusturulur. Her bir krallik farkl renkte ipler ile ¢evrilir ve sira kiimesinin i¢ine

devletin ad1 yazilir. Ogrencilere rolliine uygun kostiimler dagitilir.
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Isinma: Siralarin oturma bdliimleri dair olusturacak sekilde sinif ortasina dizilir. Smniftaki
ogrencilerin Balkanlarda yer alan kralliklar ya da Balkanlarda yapilan savaglardan birinin
adin1 secerek ve siralara oturmalar1 saglanir. Ebe bir savasin yada devletin adin1 soyler. O
savag ya da devletin adin1 segen 0grenciler birbiri ile yer degistirir. Ebe savas dediginde savas
ismini tagiyan biitiin 6grenciler, devlet dediginde ise devlet ismini tasiyan biitiin 6grenciler
birbiri ile yer degistirir.

Canlandirma: Osmanli Balkan kralliklar1 ait siralar1 ele gecirmeye baslaymmca Balkan
kralliklar1 aralarindaki kavgaya son verip Osmanliya kars1 birlesmeye karar verir. Osmanlinin
bu devletler ile yaptig1 her bir savas canlandirilir. Ornegin Osmanli Bizans’1 kusatir Avrupali
devletler birlesip yardima gelir, Nigbolu Savasi yapilir, tahta kiiciik yastaki II.Mehmet’in
gecmesi iizerine Varna savasi yapilir, II.Kosova savasmin ardindan ise Balkan kralliklari
aralarinda konusarak Osmanliy1 yenemeyeceklerini anlayip ellerindeki topraklar1 korumaya

karar verirler.

Degerlendirme: Ogrenciler gruplara ayrilarak Osmanli devletinin kurulus donemindeki
fetihlerini Balkanlarda ilerlemesini ve hakimiyetinin saglamlagmasin konu alan bir tarih seridi

hazirlamalari istenilir. Ogrencilerin hazirladig: tarih seritleri smif panosunda sergilenir.

Altinci Hafta

Smuf: 10 Sinif

Unite: Beylikten Devlete Gegis

Kazanim: XIV-XV. yiizyillarda Osmanli askeri teskilat yapismin temel 6zelliklerini kavrar.
Ders siiresi: 80 Dakika

Hazirlik: Dramatizasyon metinleri dnceden verilerek ogrencilerin canlandirmalara ¢aligmasi

istenir. Ogrencilerin yapacagi canlandirmalar igin gerekli kostiimler hazirlanir.

Ismnma: Ogrencilere video ile yenigerilerin yiiriiyiisii gosterilir. Daha sonra ceddin dede isimli

mehter mars1 esliginde birbirlerine uyumlu sekilde yenigeriler gibi yiirtimeleri istenir.
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Canlandirma: 1. Murat donemine genisleyen topraklar ile birlikte ortaya ¢ikan asker ihtiyact
bir problem durumu 6grencilerin role biirlinmesi ile I.Murat ve veziri arasindaki diyaloglar ile
ortaya koyulur. Yine Balkanlardaki Gayri Mislim aileye, alnan c¢ocuga, c¢ocugun
yerlestirildigi Miisliiman aileye yonelik canlandirmalar ile devsirme sistemi yeniceri kanunu

dikkate almarak canlandirilir.

Degerlendirme: Ogrenciler 4 gruba bdliiniir, gruplarin ikisinden ailesinden almmasmdan
yenigeri askeri olana kadar siireci, digerine ise ailesinden alinmasmndan vezir olana kadar
stireci ele alan bir kurgu hikdye yazmas istenilir. Daha sonra her grubun yazdigi hikaye grup

icinden se¢ilmis bir 6grenci tarafindan hikdye metnine sadik kalarak smif 6niinde canlandirilir.

Yedinci Hafta

Smuf: 10 Smif

Unite: Beylikten Devlete Gegis

Kazanm: XIV-XV. yiizyillarda Osmanli ekonomisinin temel 6zelliklerini kavrar.
Ders siiresi: 80 Dakika

Hazirlik: Dramatizasyon metinleri dnceden verilerek Ogrencilerin canlandirmalara ¢alismasi

istenir. Ogrencilerin yapacagi canlandirmalar i¢in gerekli kostiimler hazirlanir.

Ismma: Ogrencilerin siraya dizilerek dort gruba ayrilir. Osmanli her dort gruba ayrili XIV ve
XV Osmanlt askeri yapisinda bulunan mesleklerin 6zellikleri ile ilgili bilgi kagid1 dagitilir,
gruplara 5 dk verilerek mesleklerin 6zelliklerini 6grenmeleri istenilir. Daha sonra sirasi ile her
bir gruptan bir kisi ortaya g¢ikarak, 6gretmenin kendine verdigi bilgi kartin1 dikkate alarak

meslegi beden dili ile tarif etmeye ¢alisir. Grubun tek bir cevap hakki bulunmaktadir.

Canlandirma: Firmcilar loncasmma farkli istek ve sikayetlerle gelen kisilerin talepleri
dogrultusunda lonca teskilatinin yapis1 Ogrenciler tarafindan canlandirilarak aktarilir.
Canlandirma sirasmda Loncalarin mesleki egitim, kredi ve lriinlerin kontrolii gibi 6geleri
vurgulanir. Canlandirma uyarilara ragmen kotii ekmek satan, ekmegi normalden pahali satan

esnafin pabucunun dama atilmasz ile sona erer.
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Degerlendirme: 6grenciler 4 gruba ayrilir, her bir grubun oniine a-3 kagidi ve renkli kalemler
verilir. Lonca teskilatinin gorevlerini glinimiizde hangi kurumlarin yerine getirdigini
tartigmalari, bu manada gliniimiiz ile Osmanli donemini karsilastirmalar: istenilir. Elde
ettikleri sonuclar1 Onlerinde kagida sekiller ve kavram haritalar1 ile yansitmalar1 istenilir.
Istasyon calismas1 yapilarak grup iiyelerinin yer degistirmesi saglamir. Olusan yeni gruplar
aralarda tartigarak masada bulunan kagittaki sekil ve bilgilere eklemeler yapar. Tamamlanan

kagitlar siif panosunda sergilenir
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Ek 2. Basan Testi

Osmanl kuruldugu donemde diinyanin durumu ile
ilgili yukarndaki haritada dikkate alindiginda asagidaki
eslestirmelerinden hangisi yanlistir.

Taht mucadeleleri vardir. Tekfur denilen valiler| 3
halka kot davranmaktadir.

Bu bolgede bulunan Altinorda devleti Ruslarin| 4
glineye inmesini 6nlemistir..

Ortodokslar ile Katolikler arasinda kilise sorunu| 5§
vardir. Bolgede siyasi birlik yoktur.

Buyuk Selguklu devleti hakimiyeti sirmektedir. 1
Memlukiler devleti halifeligi elinde bulunduran
dénemin giiclii islam devletlerinden biridir.

Bizans sinirinda bir ug¢ beyligi olan Osmanl kurulus
surecinde Anadolu beylikleri ile iyi geginip daha ¢ok
Bizans ile mlicadele etmistir.

Osmanli kurulus siirecinde Bizans ile degil de daha ¢ok,
Anadolu beylikleri etseydi
asagidakilerden hangisinin gerceklesmesi beklenirdi?
A)
B)
Q)
D)
E)

ile miicadele
Osmanlinin kisa dmurli olmasi
Topraklarin dogu yoniinde genislemesi
Osmanlinin Bizans ile ittifak yapmasi
Anadolu Turk siyasi birliginin saglanmasi
islamiyet’in genis alanlara yayilmasi

I.  Osmanlinin Bizans sinirinda kurulmus olmasi

II.  Balkanlarda ve Anadolu’da glicli bir devletin
bulunmamasi

M.

Yukaridakilerden hangileri Osmanlinin kisa siirede

Halka adaletli ve hosgorili davraniimasi

biiylyiip genislemesini kolaylastiran etkenler iginde
yer alir?

A)Yalnizl  B)Yalmizll C)lvell D)llvelll E),Ilvell

I. ilk alinan Tiirk beyligidir
Osmanli deniz giict elde etmistir.

. Alinmasi ile Osmanli devletinin Rumeli’ye gegisi
kolaylagsmistir.

4. Yukarnda ozellikleri verilen Anadolu Tiirk beyligi
asagidakilerden hangisidir?
A)Karamanogullari B)Karesiogullari
C)Germiyanogullari D)Candarogullan
E)Hamitogullan
5. Osmanli Toprak sistemi ile ilgili asagidaki
eslestirmelerden hangisi yanhstir?
A | Gelirleri padisahin esi ve kizlarina| Pagsmakhk
verilen arazi
B | Gelirleri kale ve tersane giderlerine| Yurtluk
ayrilan arazi
C | Gelirleri ile asker beslenen arazi Dirlik
D | Gelirleri dogrudan hazineye giden arazi | Mukataa
Gelirleri ile halkin ihtiyacinin Vakif
karsilandigi arazi

6. Asagidakilerden hangisi,

A)
B)
Q)

D)
E)

1402 Ankara Savasi’nin
nedenlerinden biri degildir?

Gerek Timur gerekse Yildirimin Cihan imparatorlugu
kurmak istemesi

Anadolu  beyliklerinin ~ Timur'u Beyazit'a karsi
kiskirtmasi
Timur ve Yidirm arasinda hakaret dolu

mektuplasmalar
Beyazit’in Anadolu’yu Tirklestirmek istemesi
Timur’un Anadolu’ya girerek Sivas’i yakip yikmasi

I Fetihlerin kalicihginin saglanmasi
Il.
.
Yukaridakilerden hangileri Osmanli devletinin izledigi

Gogebe Tirkmen sorunun ¢ézilmesi
Anadolu Tirk siyasi birliginin saglanmasi

iskan siyasetinin devlete sagladigi yararlardandir?
A)Yalmizl  B)Yalmzll C)lvell D)llvelll E),Ilvell

Asagidakilerden hangisi Ankara savasinin sonuglarinda
biri degildir?

A)Tirklerin Avrupa’da ilerlemesinin durmasi

B) istanbul’'un alinmasinin gecikmesi

C) Osmanliya karsi Hach seferlerinin diizenlenmesi

D) Fetret devrinin baslamasi

E) Balkanlarda Bazi topraklarin kaybedilmesi
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Tirkiye Selcuklu devleti Mogol soyundan ilhanlilar ile
yaptigl Kosedag savasini kaybedince Anadolu bir ¢ok
beylik ortaya ¢ikmis, siyasi birlik bozulmustur.
Asagidaki gelismelerden hangisinden sonra buna
benze bir durum yasanmistir?
A) Rumeliye gegcis B)Ankara Savasl
bozgunu

D) Yuzyil Savasi

C)Plosnik

E) Koyunhisar Savasi

Osmanli devletinin kurulus doéneminde sik sik bagkent
degisikligi yapilmistir. Once bursa ardindan iznik ve sonra
Rumeli’de Edirne baskent yapiimistir.
10. Asagidakilerden hangisi bu baskent degisiklilerinin

temel sebebidir?

A) Bati yoniunde fetih siyaseti izlenmesi

B) Savaslarin kaybedilmesi

C) Padisahlarin macera arayislar

D) Ticari faaliyetlerin artmasi

E) Haglisaldirilarin karsi dnlem alinmak istemesi

Osmanli devletinde padisah c¢ocuklari sehzadeler kiiglk
yasta illere vali olarak gonderilmesine “Sancaga Cikma” adi
verilir.

11. Osmanhi  devletinin Sancaga ¢lkma  usuliinii
uygulamasinin temel amaci asagidakilerden
hangisidir?

A) Taht kavgalarini 6nlemek

B) illerin daha iyi ydnetilmesini saglamak

C) Deneyimli padisahlarin basa gegmesini saglamak
D) Devletin yonetici ihtiyacini karsilamak

E) Topraklarin Gretim gelirini artirmak

12. Osmanlida savas arag ve gereglerinin iiretimini, bakim

ve onarimini yapan askeri birlik hangisidir?
A)Akincilar B)Cebeciler C)Azaplar
D)Topgular E)sipahiler

Osmanli’da eyaletler, sancaklara, sancaklar ise Kazalara

bolinmustir. Eyaletleri Beylerbeyi, sancaklari sancakbeyi,

kazalari ise kadi yonetir. Eyalet, sancak ve kazalarda adalet

islerinden kadi, glivenlikten subasi sorumludur?

13. Bu bilgilere gore agagidakilerden hangisine
ulagilamaz?
A) Osmanli topraklarini idari olarak yapilandirmistir.
B)
Q)
D)
E)

Kadilar hem adli hem de idari gérevlere sahiptir.
Topraklarda hukuk ve asayise 6nem verilmistir.
Osmanli 6zerk bir yonetim anlayisini benimsemistir.
Osmanlida en biyik idari birim eyalettir.

Ankara savasinin ardindan Yildirim Beyazit’in dért oglu isa,
Musa, Stileyman ve Mehmet Celebi hiikimdarligini ilan
etmistir. 12 yil boyunca taht kavgalari ile gecen bu déneme
“fetret devri” adi verilmistir.
14. Osmanli Devletinde fetret devrinin yaganmasinin temel
nedeni agagidakilerden hangisidir?
A)
B)

Devletin padisah ve ogullarinin ortak mal olmasi
Devlet adamlarinin kimin tahta gegecegine karar
verememesi

9
D)
E)

Memluklu ve Bizansin kigkirtmalari
Timur’un Ulkesine geri donmesi
Anadolu Tirk siyasi birliginin dagilmasi

15. Timarli sipahiler ile Yenigerilere ait
I Maas karsiligi caligirlar
Il. Ath birliklerdir.

M. Baris zamani tarim ile ugrasirlar

V. Devsirilen gayrimislim ¢ocuklarindan olusurlar
V. Evlenip ¢cocuk sahibi olabilirler
VL. istanbul’da kislalarda ikamet ederler

bilgiler asagidakilerden hangisinde dogru olarak
eslestirilmistir?

Yeniceriler Timarh Sipahiler
A) 1-=1-1I IV-V-Vi
B) II-IV-V I—1l-=VI
C) I-IVv-VI n—i-v
D) -V -V I=Hl-Iv
E) M-Iv-V ==V

1176 Miryokefelon savasi ile Bizans Tirkiye Selcuklu

devletini yenemeyecegini anlayarak, savunmaya c¢ekilmis,

Anadolu’nun kesin olarak Tirk yurdu oldugunu kabul

etmistir.

16. Osmanhl devletinin Balkanlara hakimiyeti ile ilgili
asagidakilerden hangisinden sonra benzer bir durum
yasanmistir?

A)Ankara Savasl

B)Maltepe Savasi  C)Nigbolu Savasi

D)Edirne Segedeyn antlasmasi  E) Il. Kosova Savasi
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17. Asagidakilerden hangisi timar sistemi ile ilgili
yanhs bir bilgidir?

A) Uretimin ve gelirlerin artmasini saglar

B) Topraklar gelirine gore bolinir, ritbeye goére
dagitilir

C) Bedavadan bir ordu beslenmesini saglar

D) Topraklarin glivenligini saglar, otoriteyi artirir

E) Avrupa’da uygulanan feodalite sistemi ile
aynidir

18. Asagidakilerden hangisi Lonca teskilatinin

gorevlerinden biri degildir?

A) Mesleki egitim vermek

B) Esnafa kredi destegi saglamak

C) Ciftciye tohum ve arag gereg¢ dagitmak

D) Uriinlerin kalitesini kontrol etmek

E) Mesleki dayanismayi artirmak

19. Asagidakilerden hangisi, Osman Bey donemindeki

gelismelerden biri degildir?

A) Bilecik ve Karacahisar'in fethedilmesi

B) Kayi boyunun bagimsizligini kazanmasi

C) Bizans’la Koyunhisar savasinin yapilmasi

D) ilk Osmanli parasi olan bakir paranin basilmasi

E) ilk kez Rumeli'ye gecilmesi

l. Kosova

I. Sirpsindigl

M. Nigbolu

V. Il. Kosova

V. Varna
20. Osmanliya karsi yapilan yukarndaki hagh

savaglarini kronolojik olarak siralayiniz?
Al—=Il-1ll-IV=-V B)Il-1-1I-V—-1IV
am-1-=1n-wv-v DJI=V-1ll—-1-IV

EY -IV=Il-11-V

21. Balkan milletleri, Avrupalilar ve Bizans’in katilimi
ile Osmanliya karsi yapilan hagh savaglarinin
temel amaci agagidakilerden hangisidir?

A) Osmanlinin batiya dogru ilerleyisini durdurmak
B) Kudus'ii Mislimanlarin elinden almak
C) Anadolu topraklarina hakim olmak
D) Dogunun zenginliklerini ele gecirmek
E) Karadeniz ticaret yoluna hakim olmak
22. Osmanliya karsi yapilan hagh savaslarinin
nedenleri ile ilgili
I I. Murat’in Edirne’yi fethi
1. II.Murat'in  tahti kiicik yastaki oglu
Mehmet’e birakmasi
Il. I.Beyazit’in istanbul’u kusatmasi
bilgiler asagidakilerden hangisinde dogru olarak

eslestirilmigtir?

A) I.Kosova Nigbolu Il.Kosova
B) Varna Sirpsindigi Nigbolu
C) Sirpsindigi Varna Nigbolu
D) I.Kosova Il.Kosova Varna
E) Sirpsindig I.Kosova

I1.Kosova
23. Osmanli devletinin uyguladigi

I Topraklarin vergi geliri ile asker
yetistirilmesi

Gogebe Tirkmenlerin batida fethedilen
topraklara yerlestirilmesi

M. Gayri Mislim ¢ocuklarinin alinarak asker

ve devlet adami olarak yetistirilmesi

Politikalar ile ilgili asagidaki eslestirmelerden hangisi
dogrudur?
I Il 1]

A) iskan Devsirme Timar

B) Timar iskan Devsirme

C) Devsirme Timar iskan

D) Timar Devsirme iskan

E) iskan Timar Devsirme
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24. Orhan Bey doneminde fetihler ile birlikte ilk divan
Orgiitii, diizenli ordu, donanma, medrese
kurulmusg, iilke illere bélinerek kadi ve
miiderrisler atanmigtir. Bu durum asagidakilerden
hangisi ile agiklanabilir?
A)Selguklu devlet yapilanmasi
ettirilmistir.

B) Egitim politikalari 6n planda tutulmustur.

C) Sinirlarin genislemesi teskilatlanma galismalarini
beraberinde getirmistir.

D) Yapilan ¢alismalarla Osmanli imparatorluk haline
gelmistir.

E) Sosyal devlet anlayisinin uygulanmasina 6nem
verilmistir.

aynen devam

25. Osmanh devleti ile Karamanogullar beyligi uzun
siire miicadele etmistir. Bu miicadelenin en

6nemli nedeni agagidakilerden hangisidir?

A) Bizans'in kiskirtmalari

B) Timur'un desteklemesi

C) Mezhep miicadelesi

D) Karamanogullar’nin kendilerini Anadolu
Selguklarinin varisi saymasi

E) Osmanl beyliginin kiigik olmasi

26. Kurulug doneminde
e Karamanogullari ile miicadele edilmesi

e Hamidogullarindan toprak satin alinmasi

e Germiyanogullarindan ceyiz karsiligi toprak
alinmistir.
Bu uygulamalarin temel nedeni asagidakilerden
hangisidir?
A) Ticaret yollarini ele gecirmek
B) Denizlerden yararlanmak
C) Anadolu Turk Siyasi birligini saglamak
D) Anadolu’nun Tirklesmesini hizlandirmak
E) islam birligini saglamak
l. Koyunhisar
I. Sirpsindig
M. Maltepe
V. |.Kosova
27. Osmanh yukaridaki savaglardan hangilerini Bizans
ile yapmigtir?
A)Yalniz | B) Il ve lll Q)lvelll
D)Il ve IV E)I-Il-IV

28. Osmanli devletinde uygulanan timar sisteminin
l.
1.
1.

Memurlara maas karsiliginda verilmis olmasi
Arazinin izinsiz olarak terkedilememesi
Topragini Ug yil bos birakanin elinden topraginin
alinmasi
IV. Arazilerin gelirine gbre has, zeamet ve timar
olarak Gge ayrilmasi
Ozelliklerinden hangilerinin iiretimde siirekliligi
saglamaya yonelik oldugu savunulabilir?
A)lvell B)Il ve IlI O)lll ve IV
D)l ve IV E)Il=1Il ve IV

Anadolu  Tiirk siyasi birligini ilk defa
saglamistir.

Il.  Halifeden Sultani iklimi Rum unvanini almistir

ll. istanbul’u birden gok kez kusatmistir.

Yukarida faaliyetleri verilen Osmanh padisahi

asagidakilerden hangisidir?

A)Celebi Mehmet

Bey

D)Yildirim Beyazit

29.

B)l.Murat C)Orhan

D)Osman Bey

30. Osmanli Devletindeki
I
Il.
lll. Divan 6rgitinin kurulmasi

Yukaridaki gelismeler asagidakilerden hangisinde

dogru olarak eslegtirilmigtir?

Defterdarlik makaminin kurulmasi
Karamirsel’de tersane kurulmasi

Ekonomi Askerlik Yonetim
A) I I 1]
B) Il I I
Q) I I I
D) I I Il
E) Il I 1]
CEVAP ANAHTARI

1.D2.A3.E4B5B6.D7.C8.C9.B10.A11.C12.B
13.D14.A15.C16.E17.E 18.C 19.E 20.B. 21.A 22.C
23.B24.C25.D026.C27.C28.B29.D 30.A
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Ek 3. Belirtke Tablosu

HEDEF VE DAVRANISLAR

KAZANIMLAR

KONULAR

Bilgi

Kavrama

Analiz

Sentez

1.10. XIV. yiizy1l baslarinda Anadolu,
Avrupa ve Yakin Dogu’nun siyasi
durumunu kavrar

XIV. Yiizyll Basglarinda Yakin
Dogu ve Avrupa

X! Uygulama

X| Degerlendirme

™| Toplam

1.11. Osmanli Devleti’nin gelisimini
etkileyen faktorleri degerlendirir.

Kayilarin Anadolu’ya Gelisi ve
Yerlesmesi

1.12. Osmanl Devleti’nin
Balkanlardaki fetihleriyle iskan
siyaseti arasindaki iliskiyi aciklar.

Rumeli’ye gecis ve Balkanlarda
Fetihler

1.13. Osmanl Devleti’nin
Anadolu’daki faaliyetlerini Tiirk
siyasi birliginin saglanmasi
acisindan degerlendirir.

Anadolu’da  Siyasi  Birligi

Saglama Faaliyetleri

1.14. Ankara Savasi’nin Tiirk

diinyasma etkilerini kavrar

Ankara Savasi ve Fetret Devri
(1402-1413)

1.15. Balkanlarda Tiirk hakimiyetinin
giiclenmesinde etkili olan siyasi
olaylar1 degerlendirir.

Balkanlarda Osmanl1
Héakimiyetinin Giiclenmesi ve
Balkanlar1 kesin Tiirk Yurdu
olmasi

devlet
temel

1.16. Osmanh
yOnetiminin
kavrar.

anlayis1  ve
ozelliklerini

Osmanli’da Devlet Anlayist ve
teskilati

Osmanli
temel

1.17. XIV-XV. yiizyillarda
askerl teskilat yapismin
ozelliklerini kavrar.

Devsirme sistemi ve Osmanl
Ordusu

1.18. XIV-XV. yizyillarda Osmanl
ekonomisinin temel 0Ozelliklerini
kavrar.

Osmanh Ekonomisi ve Lonca
Teskilat1

TOPLAM

30
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EK 4. Uygulama fle Tlgili Fotograflar
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