





EGITSEL FILMLERIN VUCUDUMUZDA SiSTEMLER UNITESI’NDE
OGRENCILERIN BASARISINA VE FEN KONULARINA YONELIK
ILGi DUZEYINE ETKIiSi

Hande Uzun

YUKSEK LiSANS TEZi

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITiMi ANABILIM DALI

GAZi UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EYLUL, 2019



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

(12) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi : Hande

Soyadi : Uzun

Bolimii : Fen Bilgisi Ogretmenligi

Imza

Teslim tarihi

TEZIN

Tiirkge Adi: Egitsel Filmlerin Viicudumuzda Sistemler Unitesi'nde Ogrencilerin

Basarisina ve Fen Konularma Yénelik Ilgi Diizeyine Etkisi

Ingilizce Adr: The Effect of Educational Movies on the Students' Achievement and

Curiosity Levels toward Science Subjects in the “Systems of Body Structures Unit”



ETiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve bu bolimler

disindaki tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Ad1 Soyadi: Hande Uzun

Imza:



JURI ONAY SAYFASI

Hande Uzun tarafindan hazirlanan “Egitsel filmlerin “Viicudumuza Sistemler Unitesi’nde”
ogrencilerin bagarisina ve fen konularma yonelik ilgi diizeyine etkisi” adli tez ¢aligmasi
asagidaki jiiri tarafindan oy birligi/ oy ¢oklugu ile Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman : Dog. Dr. Ezgi Giiven Yildirim / /’
o
( Matematik ve Fen Anabilim Dal1, Gazi Universitesi)

Baskan: Prof. Dr. ismail Onder —

( Matematik ve Fen Anabilim Dali, Sakarya Universitesi) / /
Uye: Dog. Dr. Ayse Nesibe Onder //

( Matematik ve Fen Anabilim Dali, Gazi Universitesi)
Tez Savunma Tarihi: 05/09/2019

Bu tezin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi

olmasi i¢in sartlart yerine getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Selma Yel

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirii

i



Canim ogluma...



TESEKKUR

Aragtirma siiresince her konuda yanimda olan, yardim ve destegini benden hicbir zaman
esirgemeyen, her daim vakit ayirip konular titizlikle ve dzveriyle inceleyerek yol gosteren
degerli danismanim Sayin Dog. Dr. Ezgi Giiven Yildirim’ a sonsuz tesekkiir ediyorum.
Bugiin benim ben olmami saglayan her tiirlii destek ve yardimlariyla her daim yanimda yer
alan aileme; sevgili babam Ali Kemal Cildir’a, canim annem Giildane Cildir’a ve her
ihtiya¢ duydugumda yanimda olan kardeslerim Gamze Cildir ve Tugba Giindogan’ a
sonsuz tesekkiir ediyorum. Iyi ki varsiniz. Calisma siirecince bircok sikint1 ve yogun is
temposuna ragmen bana yardimci olan sevgili, esim Cetin Uzun’a tesekkiirii bir borg

bilirim. En 6nemlisi vaktinden ¢aldigim canim oglum; Ahmet Kagan’a...

2019

Hande Uzun

Vi



EGITSEL FILMLERIN VUCUDUMUZDA SiSTEMLER
UNITESI’NDE OGRENCILERIN BASARISINA VE FEN
KONULARINA YONELIK iLGI DUZEYINE ETKIiSi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Hande Uzun
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EYLUL, 2019

(0Y/

Bu arastirmanin amaci 6. smif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nin
ogretiminde egitsel filmlerin 6grencilerin akademik basar1 ve fen konularina yonelik ilgi
diizeylerine etkisini incelemektir. Bu arastirmanin calisma grubu amach Ornekleme ile
belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2018-2019 egitim-6gretim yili gliz doneminde
Ankara ili, Mamak Ilgesi’nde, bulunan bir ortaokulun 6. smifinda 6grenim géren toplam 55
ogrenciden olusmustur. Ogrenim, deney grubunda (N=28) egitsel filmler ile kontrol
grubunda (N=27) ise egitsel filmler kullanilmadan, 5E 6grenme modeli ile devam
ettirilmistir. Bu arastirmada nicel verileri toplamak i¢in yart deneysel desen kullanilmistir.
Bu arastirmanin uygulama siireci Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nin islendigi haftalar (8
hafta) siiresince devam ettirilmistir. Bu sebeple arastirmanin veri toplama araglarini
segerken bu iinitenin kazanimlar1 dikkate alinmistir. Arastirmada Coskun (2015) tarafindan
gelistirilen Bosaltim Sistemi Basar1 Testi, Yildirim (2018) tarafindan gelistirilen Sistemler
Basar1 Testi, Lagin Simsek ve Nuhoglu, (2009) tarafindan gelistirilen Fen Konularina
Yoénelik 1lgi Olgegi veri toplama araci olarak kullamlmistir. Arastirmanin uygulama
stirecinde Once her iki gruba da bosaltim sistemi basari testi, sistemler basari testi, fen
konularia yonelik ilgi 6lgegi on test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinde iinitenin
konular: deney grubunda 17 egitsel film ile dgretilirken kontrol grubunda 5E 6grenme
modeli kullanilmistir. Uygulama bitiminde yine ayni1 testler ve lgek her iki gruba da son
test olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS 21 istatistik analiz programi
kullanilmistir. Ogrencilerin ¢alismada kullanilan testlere ve 6lgege verdikleri yanitlarm
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genel dagilimlarinin belirlenmesinde betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmistir.
Test puanlarina ait merkezi egilim (ortalama, mod ve medyan) ve merkezi dagilim
(standart sapma, varyans, ¢arpiklik ve basiklik) degerleri rapor edilmistir. Farkli gruplarda
yer alan 6gretmen adaylarinin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir fark olup olmadigimi tespit etmek igin bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmigtir. Arastirmada yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.
Arastirma sonucunda gruplarin hem bosaltim sistemi basar1 on test puan ortalamalari
arasinda hem de sistemler basar1 testi 6n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin ¢alisma sonrasinda bosaltim sistemi bagari son test puan
ortalamalar1 ve sistemler basari testi son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu bulunmustur. Calismadan elde edilen
diger bir sonucuna gore deney ve kontrol guruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama
oncesi fen konularia yonelik ilgi 6lgegi On test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Son olarak, uygulama sonrasi yapilan
Ol¢iimlerde gruplarin fen konularina yonelik ilgi Olgegi son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler : Egitsel Film, Viicudumuzda Sistemler Unitesi, Basari, Fen
Konularma Yonelik Ilgi Diizeyi

Sayfa adedi 195
Danigman : Dog. Dr. Ezgi Giiven Yildirim
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of educational movies on the students’
academic achievement and curiosity levels towards science subjects in the 6™-grade
Science Course Systems of Body Structures Unit. The study group of this study was
determined by purposeful sampling. The sample of the study consisted of a total of 55
students that were studying at the 6™ grade of a middle school in the Mamak district of the
province of Ankara in the fall semester of the academic year of 2018-2019. Learning was
maintained with the educational movies in the experimental group (N = 28) and with the
5E learning model without using the educational movies in the control group (N = 27). A
quasi-experimental design was used to collect the quantitative data in the study. The
application process of this research was continued during the weeks (8 weeks) which the
Systems of Body Structures Unit was processed. Therefore, when selecting the data
collection tools of the research, the gains of this unit were taken into consideration.
Excretory System Achievement Test developed by Coskun (2015), Systems Achievement
Test developed by Yildirim (2018), Curiosity Scale for Science Subjects developed by
Lagin Simsek and Nuhoglu, (2009), were used as data collection tools. In the application
process of the research, excretory system achievement test, systems achievement test and
curiosity scale for science subjects were applied as pre-test to both groups. While the
subjects of the unit were taught with 17 educational movies in the experiment group, 5E
learning model used in the control group in the experimental process. After the
implementation, the same tests and scale were applied in both the groups as post-tests. The
SPSS 21 statistical analysis software was used to analyze the data obtained in the study.
Descriptive statistics (mode, median, mean, standard deviation) were utilized to determine
the general distribution of the responses of the students to the test and the scale. The
central tendency (mean, mode and median) and central distribution (standard deviation,
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variance, skewness and kurtosis) values for the test and the scale were reported.
Independent-samples t-test was used to determine whether or not there was a statistically
significant difference between the mean pre-test and post-test scores of the students in the
two groups. All analyses in the study accepted the level of significance as .05. As a result
of the study, there was no statistically significant difference between both the mean pre-
test excretory system achievement test scores and the mean pre-test systems achievement
test scores of the students. In addition, it was found that there was a statistically significant
difference between the excretory system achievement post-test mean score and systems
achievement test post-test mean score of the experimental and control groups in favor of
the experimental group. According to another result obtained from the study, no
statistically significant difference was observed between the curiosity scale for science
subjects pre-test scores. Finally, it was seen that there was a statistically significant
difference between the post-test scores of the groups' curiosity scale for science subjects in
the measurements that taken after the application.

Keywords : Educational Movie, Systems of Body Structures Unit, Achievement,
Curiosity Level toward Science Subjects

Number of Pages : 95
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin gerekgesini ve literatiire katkisini gosteren problem durumu
verilmektedir. Ayrica boliim igerisinde aragtirmanin problem ve alt problemleri, 6nemi,

amaci, varsayim ve sinirliliklari ile tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cagimizda birbirinden bagimsiz bilgi parcaciklarina sahip bireylerden ziyade, bilgiler
arasinda iliskiler kurabilen, bilgiyi biitlinlestirerek yeni bilgiler tiretebilen, bu bilgileri
bagkalarmin kullanimina sunabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Erdem & Demirel,
2002). Bu ihtiya¢ bireylerin sorgulayict olmasini, elestirel ve bilimsel diisiinmesini,
biyolojik, fiziksel ve teknolojik diinya hakkindaki sorulara cevap olusturabilme
etkinliklerine aktif olarak katilmasini gerektirmektedir (MEB, 2004). Dolayisiyla egitim

sistemleri bu yeterliliklere sahip, donanimli bireyler yetistirmek zorundadir.

Ulkemizde hala egitim 6gretim etkinliklerinin cogunlugunda Ogrencilerin siirece tam
olarak aktif katilimi saglanamamakta ve bilgiler Ogrencilere sézel olarak dogrudan
aktarilmaktadir. Oysa egitim-O0gretim siirecinde verilen bilgilerin anlamli, kullanigh ve
hatirda kalic1 olabilmesi i¢in ¢ok sayida duyu organinin harekete gecirilmesi
gerekmektedir. Bu da ancak egitim Ogretim ortamlarinda farkli 6gretim  yontem-
tekniklerinin kullanilmasi1 ve teknolojik arag ve gereglerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmasi ile miimkiindiir (Biilbiil, 2009; Giiven Yildirim, Kokliilkaya & Aydogdu, 2016).
Edgar Dale tarafindan 6grenme yasantilarinin agiklanmasi amaciyla hazirlanan yasanti
konisi de bu durumu vurgular niteliktedir. Amerikali egitimci Edgar Dale’nin, edinilen

tecriibelerle kavramlarin olusumu arasindaki iliskileri kullanarak, ogrencilere istenen
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kazanimlar1 vermek, 6grencileri beklenen hedef-davranislara eristirmek ve o6grenme
yasantilarinin se¢ciminde 6gretmen ve egitimcilere yardimec1 olmak amaciyla hazirladigi ve
“yasant1 konisi” admi verdigi model Sekil 1°de gosterilmektedir (Cilenti, 1979: s.39;
Yalin, 2006: $.20). (Sekil 1.)

e

Goz ya da kulakla

» LAMmna
»  Soyuta

Croreel
zubollerls
adindlen
wgantlar

Duyu Orgamyla edinilens
» Bagkalanimn Yardimiyla edinilene

Baglalarimn
vardimiyla

&
edinilen Radyo, jent, ) 2
resimierle edinilen Gz va da kulakla 3

yaganhlar

Hareketli resmlerle
edinilen yagantilar
Gz ve kulakla
/ Televizyonla edinilen yagantilar \

—

3,

/ Sergler yardumayla edinulen yagantilar \ %

. g

Butin duyu =

Geziler yoluyla edinilen yasantslar organlanyia ;
=, 8
=
/ CGégteniler yoluyla edirulen yagntilar g.g
I—— (S,
Kendi B O
kendine Damatizasyonla edinilen yagantlar = &
edinikn % -g
g E / Model ve numunelerle edinilen yagntilar \ % A

(3

% é / Dogrudan dogrusa edinilen maksatls yasantilar \ = %
M 2 s i D

Sekil 1. Yasant1 Konisi .Cilenti, K. (1979). Egitim teknolojisi. Ankara: Kadioglu.

Cilenti (1979) Dale’in gelistirmis oldugu yasanti konisinin temel ilkelerini, asagidaki gibi
siralamaktadir:
e Ogrenme olayma katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla olursa o kadar iyi
ogrenir ve 6grendiklerimizi o kadar ge¢ unuturuz.
e Eniyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak dgrendiklerimizdir.
2



e Ogrendigimiz seylerin ¢ogunu gdzlerimiz ile dgreniriz.

e En iyi 6gretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru olandir.

Bu ilkelerden yola cikilarak Ogretimden istenilen doniitiin alinabilmesi i¢in Ogretim
sirasinda Ogrencinin miimkiin olan biitlin duyu organlarma hitap edilmesi gerektigi
goriilmektedir. Yine Texas Universitesi’nde yapilan bir arastirmanin sonuglari, zaman sabit
tutularak bireylerin okuduklarinin  %10’unu, isittiklerinin  %20’sini, gdrdiiklerinin
%30’unu, hem goriip hem isittiklerinin  %50’sini, sdylediklerinin %70’ini, yapip
soylediklerinin %90’1n1 hatirladiklarini ortaya koymaktadir (Akt: Cilenti, 1979: s.40). Bu
ve benzeri aragtirma sonuglar1 neticesinde egitim sistemlerindeki uygulamalarda,
ogrencinin merkezde oldugu ve dgrencinin 6grenme stiline uygun olan yeni yaklagimlarin
yer almaya bagladigi goriilmektedir. Ortaya atilan bu yeni yaklasimlarin egitim
stireclerinde yerini almasiyla birlikte, 6grenme ortamlarinda kullanilan arag-gereclerde de
yenilenmeye gidilmekte ve bu ortamlarda kullanilan teknolojik imkanlar her gegen giin
biraz daha gelismektedir. Bu gelismeler sayesinde, biitiin disiplinler bu yaklagimlardan
etkilenmekte ve kendilerini yenilemeye ve giincellemeye baslamaktadir. Degisimden
birinci dereceden etkilenen bu disiplinler incelendiginde, Fen Bilimleri disiplininin dogas1
geregi en ¢ok etkilenen ve degisime ugrayanlar arasinda oldugu dikkat ¢ekmektedir
(Karasel & Ozginar, 2008). Bu agidan, 6zellikle gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin

toplumlar siirekli olarak Fen 6gretiminin kalitesini arttirma c¢abasi i¢indedir (MEB, 2006).

Fen 6gretiminin en temel amaci 6grencilere fen kavramlarini ezberletmek degil, onlara feni
ogrenmeyi Ogreterek diisiinme becerilerinin gelismesini saglamak, yeteneklerini ortaya
cikararak onlar1 problem ¢6zme becerisine sahip, sorgulayici ve arastirmaci, analiz, sentez,
uygulama diizeyinde becerileri gelismis bireyler haline getirmektir (Lind, 2005). Ciinkii
cevremizde gordiigiimiiz tiim olaylarin bilimsel bir alt yapisi vardir ve bireylerin de bu
olaylar1 anlamlandirma ve ¢6zme giidiileri bulunmaktadir. Bu ise bireylerin yollarinin fen
ile dogal olarak kesismesini saglamaktadir. Fakat Fen Bilimleri kapsaminda karsilagilan
bilimsel kavramlar ve bilim dili bireylere cogu zaman soyut ve karmasik gelmektedir.
Ozellikle sdz konusu dgrenciler oldugunda, bu durum &grencilerin fene karsi on yargi ile
yaklagmalarina, fen konularina yonelik ilgilerini kaybetmelerine ve en sonunda fen
derslerinden sogumalarina yol acgabilmektedir. Yine Ogrenciler okullarda Ogretilen fen
kavramlarini gilinliik hayatta karsiliklart olaylar ile iliskilendirilmedigi i¢in genellikle
ogrendikleri bilgi teoriden 6teye gecememektedir. Dolayistyla 6grenciler soyut bulduklari

tanim ve ifadeleri ezberlemeyi tercih etmektedir. Bu yilizden 6zellikle fen derslerinde soyut
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diisiinme yetenegi gerektiren olgularin anlasilmasinda, karmasik ve zor gibi gdriinen
konularin 6gretilmesinde, dgrencilerin 6grenmelerini anlamli hale getirecek, fene karsi ilgi
duymalarini, derse aktif katilimlarin1 saglayacak, 6grencilere gilinliik hayatta yasanilan feni
anlatacak yontem-teknik ve 6gretim materyallerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Demircioglu,
Demircioglu & Ayas, 2006; Ustiin, Yildirgan & Cegi¢, 2001). Bu 0gretim

materyallerinden birisi de egitsel filmlerdir.

Yilmaz’a (2013) gore derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilere dersi
daha ¢ok sevdirecek, 6grenirken eglendirecek, 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek ve kendini
yakin hissedecegi nitelikte olmalidir. Egitsel filmler de, 6grencilere olduk¢a eglenceli
gelen egitsel materyaller olarak, baslama ve bitme noktalari arasinda belirli zaman
diliminde amaca uygun olarak bilgi, ses, resim ve goriintli iceren 6gretim materyalleri
olarak tanimlanmaktadir (Demircioglu, 2007). Egitsel filmler 6grencilere izlediklerinde
dolayli yollardan tecriibe saglayan ve 0gretimde istenen erisinin saglanmasinda kullanilan
etkili dijital 6gretim materyalleridir (Bruner, 2008; Wenger, 1943). Yapilan arastirmalar
incelendiginde egitsel filmlerin belirli bir konunun Ogretilmesinde oldukca etkili bir
yontem oldugu, Ogretimde basarinin saglanmasina, ogrencilerin bilimsel kavramlar
anlamlandirmasina ve zihinsel gelisimlerine katki sagladigi ortaya konulmustur (Barnett,
Wagner, Gatling, Anderson, Houle & Kafka, 2006; Michel, Roebers & Schneider, 2007;
Oztas 2008). Egitsel filmler ile fen derslerinde yapilmasi gii¢ olan bir deneyin ya da
gidilmesi ¢ok zor olan bir ortaminin da sinif ortamina getirilmesi oldukg¢a basit olmakta ve
ogrenciler konuyla ilgili istenen bilgiye rahatlikla ulasabilmektedir (Pekdag, 2005).
Ogrenciler filmi izlerken fenle ilgili bir olayi, giinliik yasaminda karsilastigi bir olayla
iliskilendirebilmekte ve ge¢irdigi zaman diliminde siirecten keyif alabilmektedir. Yine
egitsel filmlerin kullanildigi 6grenme ortamlarinda &grenciler agisindan  dersin
kazanimlarina ulasmanin ¢ok daha kolay ve eglenceli oldugu da aragtirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Pekdag, 2005; Sarag, 2012). Bu acidan ozellikle 6grencilere gii¢ ve
soyut gelen konularin yer aldigi fen derslerinin o6gretiminde egitsel filmlerin
kullanilmasmin 6grenci basarisinin artmasinda ve Ogrencilerin fen derslerine karst

ilgilerinin gelismesinde son derece etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Bununla birlikte, fen egitiminde yaygin olarak kullanilan ve en etkili olan modellerden
birisi de 5E modelidir. (Atkin & Karplus, 1962). 5E modeli, yeni bir konunun ya da bir
kavramin 6grenilmesinde dgrencinin merakini artiran, konu ile ilgili merakini gideren ve

beklentilerini karsilayan, edindikleri bilgi ve yeteneklerini siire¢ igcerinde aktif kullanimin
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olanak saglayan aktiviteleri igeren bir modeldir (Bozdogan & Altuncekic, 2007; Ozsevgeg,
2006; Ozsevgeg, Cepni & Bayri, 2007). Fen Bilimleri dersinin égretiminde 5E modelinin
kullanilmasi, 6grencinin dikkat ve motivasyonunun artmasina, derse karsi ilgisinin ve
merakinin duygusunun yiikselmesine olanak tanimaktadir (Bozdogan ve Altuncgekic,

2007).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci egitsel filmlerin 6. simif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzda
Sistemler Unitesi’nin dgretiminde 6grencilerin akademik basar1 ve fen konularina yénelik

ilgi diizeylerine etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde uygulanan egitim sisteminin asil amaci, dgrencilerin gosterdikleri ilgi ve sahip
olduklari nitelikler dogrultusunda yeterli ve kaliteli bir hizmet ile uygulamaya yonelik
caligmalar ortaya koymaktir (Baser & Yavuz, 2003). Belirtilen amaglar fen egitimi igin de
gecerlidir. Fen egitiminin amaci, bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, bireylere
ihtiya¢ duydugu bilgi, tutum, beceri ve davranislari kazandirarak, bireylerin bu kazanimlari
yagsamlarin1 kolaylastiracak sekilde kullanmalarimi saglamaktir (Cansungu, 2000). Fen
Bilimleri dersinin amaclar1 dikkate alindiginda da yine bu temel amacin vurgulandigi

goriilmektedir.

Fen Bilimleri dersi ile bireylerin merak eden, kurcalayan, arastiran, fikir yiiriiten, yordama
giicii yiiksek bireyler olarak yetismesi amaglanmaktadir. Yine fen §gretimi ile bu bireylerin
giin i¢cinde yasadigi olaylarin veya kullandigi araclarin islevselligini  fen ile
iliskilendirebilmesi, olaylarin muhtemel sonuglarini kestirebilmesi, karsilastig1 problemleri
pratik bir yontemle ¢6ziime kavusturabilmesi istenmektedir. Ciinkii birey edindigi bilgileri
giindelik yasaminda karsilastigi olaylar ile iliskilendirebildiginde, 6grendigi konu ve
kavramlara karsi farkindaligi artacak ve bu sekilde bilgiyi anlamlandirabilecektir.
Ogrenmenin sadece bilgi edinme ile saglanmadig, bilginin yapilandirilmas: siirecinin de
hatirlanmas1 gerektigi Pekdag ve Le Marechal (2007b) tarafindan da vurgulanmakta;
ogretmen tarafindan yalnizca yazili bir materyale veya sozlIii ifadelere dayanan bir 6gretim
stirecini yiriitiilmesinin 6grenme i¢in yeterli ve anlamli olmadigin1 belirtilmektedir.

Dolayisiyla derste 6gretmenin amaci 6grenciye bilgiyi ezberletmekten ziyade bilgiye nasil
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ulasacagini gostermek, yolun baslangi¢c ve bitis noktalarini belirleyerek 6grencinin kendi
yol haritasin1 bireysel olarak ¢izmesini saglamaktir (Karaduman, 2008). Milli Egitim
Bakanligi’nca hazirlanarak yenilenen Fen Bilimleri Programi’nda da bu durum agikca
belirtilmektedir. Programda ogretmelerin, Ogretmen merkezli yontemler yerine
yapilandirmaci kurama uygun olarak bilgisayar destekli 6grenme, proje tabanl 6grenme,
probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, laboratuar, tartigma, drama/rol
oynama, beyin firtinasi gibi 6grenci merkezli yontem-teknikleri kullanmasi siklikla
onerilmektedir (MEB, 2013). Yenilenen programin igerigi incelendiginde tiim dersler igin
yenilenen c¢agdas egitim programlarinin istendik amaglara ulasabilesinin egitim
programinda temele alinan 6grenme modelleri ile 6gretmenlerin sinif iginde kullandiklari
ogretim yontem ve tekniklerine bagli oldugu goriilmektedir (Demirel, 1999). Senemoglu
(2005)’na gore ogrenmeyi etkili ve verimli hale getirebilmek icin 6grenme diizeyini
etkileyen 6nemli degiskenlerin basinda yine 6gretim yontem-teknikleri ve derste kullanilan

Ogretim materyalleri gelmektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda yasanan gelismeler giin gectikce bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  6grenmeyi desteklemek ve kolaylastirmak i¢in kullanilmasinin
gerekliligini artirmaktadir. Ciinkii 6zellikle fen gibi soyut, gorece gii¢ kavramlarin ve
formillerin yer aldigi, Ogrencilerin anlamlandirmakta zorluk c¢ektigi kavramlarin
bulundugu bir alanda, siirecin istenen sekilde ilerleyebilmesi i¢in farkli kaynaklara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebeple fen egitimi alaninda ¢aligma yapan arastirmacilar, bilimsel
kavramlar iizerine Ogrencilerin 6grenmelerini iyilestirmek ig¢in, egitim ve Ogretim
uygulamalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasimi &nermektedir (Gabel,
1999; Morgil, Arda, Secken, Yavuz & Oskay, 2004; Ozmen & Ayas, 2003; Ustiin,
Yildirgan & Cegig, 2001; Yalgmnalp, Geban & Ozkan, 1995).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Onemli bir pargast olan egitsel filmler, Ggrenme
ortamlarinda neredeyse yarim yiizyildan beridir yer almaktadir (Depover, Giardina &
Marton, 1998). Filmlerin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi 6grencilerin dikkatinin derse
cekilmesi, 0grenilen bilgilerin akilda kaliciliginin arttirilmasi, kavramlarin anlasilmasinin
kolaylagmas1 ve dgrencilerin 6grenilen konuya karsi daha istekli ve duyarli hale getirilmesi
gibi pek ¢ok 6gretimsel fayda saglamaktadir (Duchastel, Fleury & Provost, 1988; Martins,
1990). Fen ogretiminde de egitsel filmlerin kullanilmasi belirtilen bu faydalar ile birlikte
ayn1 zamanda Ogrencilere ¢ok hizli cereyan eden bilimsel olaylar1 gozlemleme firsati

tanimakta, 6grencilerdeki takip edebilme eksikligini giderme olanagi sunmakta, sadece bir
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sozlii anlatim ile giicliikle ifade edilebilen olaylar1 agiklamaya yardimci olmakta ve sozlii
olarak ifade edilen bilgileri 6grencilere tekrar gosterme imkani vermektedir (Robles,
1997). Bu agidan 6zellikle fen derslerinin 6gretiminde sagladigi olumlu etkilerden dolay1
egitsel filmlerin 6grenme ortamlarinda kullaniminin son derece ©Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

6. siif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nin 6gretiminde egitsel filmler
ile 6grenim goren deney ve SE O6grenme modeli ile 6grenim goéren kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 ve fen konularina yonelik ilgi diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.4.1. Alt Problemler

Arastirmada problem ciimlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir.

1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bosaltim sistemi basari testi 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin bosaltim sistemi basar1 testi son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin sistemler basari testi (destek ve hareket, solunum,
dolagim) On test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

4. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin sistemler basari testi (destek ve hareket, solunum,
dolasim) son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

5. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen konularma yonelik ilgi 6lgegi 6n test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi son test puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



1.5. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlarina asagida yer verilmektedir.
* Veri toplama araglarindaki soru ve maddeler, deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrenciler tarafindan objektif ve i¢tenlikle cevaplandirilmistir.

1.6. Smmrhhiklar

Bu arastirmanin sinirlhiliklarina asagida yer verilmektedir.

* Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar donemi Ankara ili Mamak ilgesi Yavuz
Sultan Selim Ortaokulu’nda bulunan, iki subede yer alan toplam 55 tane 6. sinif
ogrencisi ile sinirhidir.

* Arastirma, 8 haftalik uygulama ve 32 ders saati ile sinirhidir.

« Arastirma, 6. Sinif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzda Sistemler Unitesi ile sinirlidir.

« Ogrencilerden toplanan bilgiler, Bosaltim Sistemi Basar1 Testi, Sistemler Basar1 Testi ve

Fen Konularma Yonelik Ilgi Olgeginden elde edilen verilerle sirlidir.

1.7. Tanumlar

Fen: I¢inde bulundugumuz fiziksel ve biyolojik diinyay: tanimlayarak aciklamaya calisan

bir bilim dalidir (MEB, 2005).

Fen Egitimi: Fen egitimi bireyin karsilastigi maddeyi, canli ve cansiz varliklari, durumlari
ve bu degiskenlerin birbiriyle etkilesimlerini gdézlemlemesi, arastirmasi ve Onceki bilgi

birikimiyle koprii kurarak, sentez yaparak ¢ikarimda bulunmasidir (Oguz, 2002).

Egitsel Film: Ogrencilere deneyimleri dolayli yoldan kazandirmak icin sunulan ve

ogrenme ortamlarini zenginlestiren 6gretim materyallerdir (Bruner, 2008).

5E Ogrenme Modeli: Bireyin bilgi edinmeye baslarken zihninin tamamen bos olmadigins,
edindigi yeni bilgi veya kavramla iliskili kendi zihin yapisin1 harekete gecirdigini, yeni
bilgileri daha once 6grenmis oldugu bilgilerle ile iliskilendirilebildigini, yeni bilgileri
kendi zihninde yeniden yapilandirdigini destekleyen yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin

ortaya koydugu ilkeler tizerine kurulmus bir modeldir (Bybee, 2000).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, fen, fen egitimi, egitsel filmler, fen egitimde egitsel filmler ve SE 6grenme

modeli baslikli konularla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Fen

Fen, bilimsel yontemleri kullanarak, fiziksel ¢evreyi tanima ve tanimlama, gézlem yaparak
yapilan gézlemi agiklama, gézlemler araciligiyla hipotezler kurma ve bu hipotezleri gegerli
ve giivenilir yontemlerle test etme asamalaridir (National Oceanic ve Atmospheric
Administration, 2005). Ayni zamanda biyolojik ve fiziksel diinyayr anlamaya ve
aciklamaya calisan, bunu yaparken deneysel oOlgiitleri kullanan arastirma ve diistinme
seklidir (MEB, 2006). Fen insanlarin hayatlari ile dogrudan ilintilidir. Dolayisiyla fen ayni
zamanda insanlarin hayatlarini kolaylastiran bir bilim tiirii olarak ifade edilebilir. Bilim ise
olgulart agiklayip, ilkeler iireten, trettigi ilkelerle gelecegi yorumlayan bir yorumlama
araci olarak tanimlanmaktadir (Giirdal , Sahin & Caglar, 2001). Buradan yola ¢ikilarak
Fen Bilimlerinin, insanoglunun dogayi anlamasi cabalar1 tlizerine dogan olgulardan,
kavramlardan, kuramlardan, genellemelerden, ilkelerden ve doga yasalarindan olustugu

goriilmektedir (Dogru & Kiyict, 2005).

Fen Bilimleri, yasadigimiz diinyayr anlayabilmemiz kolaylastiran bir doga bilimidir.
Bireylerin genel olarak evreni, diinyay1 ve yasadiklar1 ¢evreyi tiim yonleriyle anlama ve
yorumlamalarina olanak saglayan bu bilim dali, bireylerin sorularina cevap bulmaya
caligir. Boylelikle Fen Bilimleri, bireylere yaptiklar: tahmin, gézlem, deney ve arastirmalar
sirasinda etkili iletisim kurmalarimi saglar. Birey yasadigi ¢evre ile birlikte devaml
etkilesimde bulunarak olaylar arasinda neden- sonug iligkisi kurmaya calisir ve mantiksal

diisiinme becerilerini de gelistirir. Bu becerilerle birlikte bireyler her tiirlii olay1 sorgulama,
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tahminlerde bulunma, tahminleri deney ve gozlemlerle test ederek dogru sonuca ulagsma
becerileri kazanir. Dolayisiyla kendi kendine 6grenebilen ve 6grendiklerinden yola ¢ikarak
yeni bilgiler iiretebilen yaratict bireyler yetistirilmis olur. Fen Bilimleri dogas1 geregi
duragan olmayan, siirekli degisen ve gilincellenen bir bilim dalidir ve bu durum bireylerin
edindikleri bilgiyi kesin bir dogru olarak degil sorgulayarak ve arastirarak almalarini
gerektirir (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003). Bu baglamda Turgut, Baker, Cunningham
ve Piburn (1997), fen, teknoloji ve toplum kavramlarinin i¢ i¢e oldugunu, Fen Bilimlerinin
doganin olgularin1 bulmaya calistigini, dogada yasanan olaylar1 acikladigimi ve
anlamlandirdigini belirterek, teknolojinin ise toplumun ihtiya¢ duyduklarini karsilama

cabasi i¢inde oldugunu ifade eder.

Bugiin Diinya’da ger¢eklesen hizli gelismelerin ve degisimlerin basini bilgi ve teknolojinin
cektigi bir gercektir ve ortaya g¢ikan bu teknolojik gelismeler insanlara bir¢cok alanda
kolayliklar saglamaktadir. Teknolojik gelismelerin sagladigi kolayliklardan Fen Bilimleri
dersinde Ogrenciler de yararlanmakta ve bu gelismelerin Ogrencilere birgok olumlu,
istendik Ozelligin kazandirilmasinda etkili oldugu bilinmektedir (Hancer, Sensoy &
Yildirim, 2003). Bu durumdan siklikla faydalanan gelismis iilkelerin fen ve teknolojideki
gelismeleri yakindan takip ederek, egitimin kalitesini artirmaya c¢aba gosterdikleri
gorlilmektedir. Aydogdu ve Kesercioglu (2005) da, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamin
her alaninda goriildiigiinii, bilimsel bilginin ve teknolojik yeniliklerin her gegen giin
artarak gelistigini ifade etmekte, biitiin iilkelerin ve toplumlarin fen ve teknoloji egitimine
onem vermeleri gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla bu durum, giiniimiiz bilgi ve
teknoloji ¢aginda, diinyada yasanan bu gelismelere uyum saglayabilecek yeterlilige sahip
bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu ise ancak yaratict diisinme, bilgiyi
anlamlandirip yapilandirma ve yeni bilgiler iiretme gibi niteliklere sahip bireyler
yetistirmeye olanak taniyan Fen Bilimleri egitimi ile mimkiindiir (Hanger, Sensoy &
Yildirim, 2003).

2.2. Fen Egitimi

Fen bilimleri, yasadigimiz evrende yer alan canli, cansiz biitiin varliklar ile bu varliklarin
birbirleriyle olan iliskilerini agiklamak igin gbézlem ve arastirma yontemleri ile deneysel
stirecleri ele alan bilgiler biitlinli olarak tanimlanmaktadir (Giiclim, 1998). Fen egitiminin
amaci, giiniimiizde ortaya ¢ikan bilim ve teknolojideki gelismelerin etkisiyle, bireylere

yasam i¢in gerek duyduklar bilgi, beceri, tutum ve davraniglar1 kazandirmak, bireylerin
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elde ettikleri kazanimlar1 giinliik hayatlarin1 kolaylagtiracak sekilde ve hayatin her
asamasinda kullanmasia imkanlar yaratmaktir (Cansilingii, 2000). Fen egitimi sayesinde
ogrencilere giinliik hayatta karsilagilabilecek problemlerle ilgili kendi yasantilarini igeren
egitim ortamlar1 hazirlanmaktadir. Bu ortamlar ile bilimsel siire¢ becerilerinin gerektirdigi,
hipotezleri test etme, karsilasilan sorulara yanitlar bulmak igin deliller toplama ve toplanan
delillerle tahminler yapilarak sonuglari yorumlama becerisi de kazanilip gelistirilmektedir
(Harlen, 1999). Boylece bireyler sorgulanan, arastirilan, 6grenilen ve iretilen her tiirlii
bilgi ile giinliik yasam becerilerini de arttirmaktadir (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003).
Bu sekilde 6grendigi bilgileri giindelik hayatina uyarlayabilen kisi, feni iyi bilen kisi olarak
viicudunu iyi tanimakta, toplumun ve kendinin saghigini diisiinmekte, beslenmesine 6zen
gostermekte, gemilerin fazla yiik tasiyabilmelerini sivilarin kaldirma kuvveti ile
iligkilendirebilmekte, hava basincinin etkilerini bildiginden bu bilgilerini giinliik

yasantisinda degerlendirebilmektedir (Topsakal, 2006).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gilincellenen fen 6gretim programinda (2013), cagin
gereksinimlerini karsilayabilecek fen okur-yazari bireyler yetistirmekle birlikte fen
egitiminin genel amagclar1 ayrintili bir bicimde asagidaki sekilde siralamaktadir:

1. Bireylere Biyoloji, Fizik, Kimya, Yeralti, Gok ve Ekoloji Bilimleri, Saglik ve Dogal
Afetler hakkinda edinilmesi gereken bilgileri kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlamlandirilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini benimseyip, karsilasilan ¢evre sorunlarina ¢6ziim tiretmek,

3. Bilim, toplum ve teknoloji etkilesimlerine iligkin farkindalik olusturmak,

4. Bireyin ¢evre ve toplumla olan etkilesimini fark ederek, toplumsal veya ekonomik
alanda tabii kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilinci gelistirmesine olanak
tanimak,

5. Bireyin Fen alaninda kariyer bilinci olusturmasi ve gelistirmesini saglamak,

6. Bireyin glinlik yasamda karsilagilan sorunlara iliskin sorumluluk almasimi ve bu
sorunlart ¢ézmede Fen Bilimlerine ait olan bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger
yasam becerilerini kullanmasin1 saglamak,

7. Bilimsel bilgilerin bilim insanlar: tarafindan olusturulmasi siirecini anlamak, bilgilerin
elde edilme siirecleri ve edinilen bilgilerin yeni arastirmalara nasil kaynak olabilecegini

anlamaya yardimci olmak,
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8. Bilimin, farkli kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu tiretildigini anlamaya
katki saglamak ve bireylerin bilimsel c¢aligmalar1 takdir edebilme duygusunu
gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesiyle birlikte toplumsal sorunlarin ¢oziimii ve dogal
cevredeki iliskilerin anlagilmasina sagladigi katkilari takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iligkin merak duygusunu, tutumu ve ilgiyi gelistirmek,

11. Bireylerin bilimsel c¢alismalarda gereken giivenlik Onlemlerini idrak etmelerini
saglamak ve yapilan ¢alismalarda gereken 6nlemlerin alinmasina yardimei olmak

12. Sosyo-bilimsel alandaki kavramlarin bireyler tarafindan edinilerek bireylerin bilimsel

diistinme becerilerinin gelisimine katki saglamak.

Fen egitimin genel amaclarindan agikca goriildiigii gibi Fen Bilimleri insana ve dogaya ait
olan bilgilerin edinilmesi, gelistirilmesi ve farkli durumlara uyarlanabilmesi 6zelligiyle
biiyiikk bir 6neme sahiptir ve bireye hem fiziksel hem de biyolojik diinyay1 agiklamaya
caligir. Bununla birlikte Fen Bilimleri kendi alaninda yapilan ¢aligmalar sonucunda elde
edilen dogrulugu kanitlanmis bilgilerden ibaret degildir. Bireyin dissel algi ve
yaraticiligimi kullanmasii gerektiren, iginde yasadigi toplumdan etkilenen ve diinyay:
daha iyi anlayabilmek i¢in ortaya konan tiim ¢abalardir (Cepni & Cil, 2009). Dolayisiyla
Fen Bilimleri egitimi uygun yontem ve tekniklerle, ¢cocugun merak diizeyi, gereksinimleri,
gelisim diizeyi, istekleri gbéz oniinde bulundurularak, sosyal faktorlerin de dikkate
alinmasiyla uygulanmasi gereken, basit, somut bir egitim olarak tanimlanmaktadir (Giirdal,
1988).

Bireylere egitim kurumlar1 araciligiyla Fen Bilimleri alaninda gerekli olan kazanimlar
verilmektedir. Ayn1 zamanda egitim kurumlar1 bireylere, sistemli ve planli olarak
hazirlanan programlar ile ileriki yaslarda ihtiya¢ duyacaklari bilimsel siire¢ becerileri,
gereken bilgi, tutum ve beceri gibi nitelikleri de kazandirmaktadir. Bu acidan bakildiginda
Fen Bilimleri 6gretimi elestirel diisiinen, arastiran, sorgulayan, gozlem ve deney yapan,
tartigan, problemlere bilimsel ¢oziimler sunan ve bilgilerini kendi 6grenmeleri ile siirekli
cogaltarak bilimsel tutumlarini gelistiren bireylerin yetistirilmesinde oldukga dnemli bir rol
oynamaktadir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim & Karamustafaoglu, 2002). Bu 6zelliklere
sahip bireylerin yetistirilmesi ve ¢agimizin gereksinimlerini karsilayabilecek niteliklere
sahip insan profili olusturmak i¢in fen egitiminin yetkinlik ve kalitesinin stirekli olarak

gelistirilmesi gerekmektedir (Kaptan, 1999).
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Fen Bilimleri dersinin igerigine bakildiginda genellikle soyut ve karmasik konular
barindirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu konular giinliik hayatla iliskilendirilmedigi,
orneklerle ve uygun baglamlarda somutlastirilmadigi zaman dersin anlasilmasi oldukga
giiclesmekte ve bu sebeple Ogrenciler fen derslerinde genellikle basarisiz olmaktadir
(Ustiin, Yildirgan & Cegig, 2001). Oysa Fen egitiminin amaglarmin gerceklestirilebilmesi
ancak bireylerin yasadiklar1 ortamin, gelisim seviyelerinin, yaslar1 ve bireysel
farkliliklarinin  belirlenerek egitim ve ogretim ortamiyla uyumlu hale getirilmesiyle
miimkiin olmaktadir. Ozellikle egitim-dgretim plam1 hazirlanirken bireylerin gelisim
donemlerinin g6z Oniinde bulundurulmasit ¢ok biiylik Onem tasimaktadir. Ciinki
ogrencilerin bulunduklar1 yasa ait diisiinme sekilleri ve yeterlilikleri birbirinden farklilik
gostermektedir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan sonuglara gore Ogrenciler, ilkogretimin I.
kademesinde yani 6-11 yas araliginda somut olarak diisiinebilme 6zelligine sahip
oldugundan dolay1 gorebildigi, dokunabildigi yani yasanti gegirebildigi nesneleri ya da
olaylar1 anlayabilmektedir (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003). Fleming ve Leviye (1978)
de arastirmalarinda, somut kavramlarin, soyut kavram ve resimlerden daha iyi hatirlandig1
sonucunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle ilkdgretim I. kademedeki 6grencilerin somut
diisinme asamasinda olduklar1 gozden kagirilmamali ve egitim-6gretim ortaminin
planlamasi yapilirken bu durum dikkate alinmalidir. flkogretim II. kademedeki dgrenciler
yani 12-14 yas araligindaki bireylerde ise artitk soyut diisiinme becerileri gelismeye
bagladigindan Ggrenciler goremedikleri, dokunamadiklari, yasanti geg¢iremedikleri
olaylarla ilgili neden-sonug iliskileri kurabilme, mantiksal diisiinebilme, hipotezler
kurabilme ve bu hipotezleri test edebilme, olaylar arasinda baglantilar kurabilme gibi
birgok yeterlilige sahip olmaya baslamaktadir. Bu durum egitim kurumlarimizdaki egitim
ve Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi asamasinda her kademede, 6grencilerin gelisim
diizeyleri dikkate alinarak farkli planlamalar yapilmasimi gerektirmektedir. Bu sekilde
hazirlanan fen egitimi programlarinin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin kendi seviyelerine

uygun deneyimler kazanabilmeleri saglanmalidir (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003).

Bilim ve teknolojide goriilen degisim ve gelisimler tiim diinya iilkelerinde fen egitimine
verilen dnemin giderek artmasina ve toplumlarin fen egitiminde ilerleyebilmek i¢in birgok
aragtirma yapmasina sebep olmaktadir. Yasadigimiz bilgi cagi toplumlarin bilgiyi elde
etme, bilgiyi kullanma ve yeni bilgiler iiretme agisindan rekabet ortami olusturmalarina
neden olmaktadir. Bu sebepten bilim ve teknolojideki bu gelismelerin etkisiyle ¢agin

gerisinde kalmamak i¢in fen egitimine giderek daha fazla 6nem verilmektedir. Toplumlarin

13



bilim ve fen alaninda bulunduklar1 konum, onlarin bu alandaki gelismislik seviyelerini de
gostermektedir (Giines & Karagah, 2016). Tiirkiye’deki egitim sistemi bu agidan
incelendiginde; Ogretimin her kademesinde, fen egitiminin farkli diizeylerde verildigi
goriilmektedir (Cilenti, 1985). Avrupa iilkeleri ile Tiirkiye’de verilen fen egitimi
karsilastirildiginda fen miifredatindaki konularin ve Fen Bilimlerine ayrilan ders saatlerinin
birbirine yakin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Avrupa iilkelerinde elde edilen basariya
ragmen, Tiirkiye’nin fen egitimindeki basar1 diisiikliigii, iilkemizde 6gretimden kaynakli
bazi sorunlar oldugu gercegini gozler Oniine sermektedir (Varis, 1988). PISA smav
sonuglar1 Tiirkiye’de fen egitiminin basariya ulasamadiginin bir gostergesi olarak var olan
durumu gostermektedir (Ilbagi, 2012; Yigit, 2010). Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik olarak hazirlanan ve ii¢ yillik araliklarla yapilan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi, PISA (Programme for International Student
Assessment); uluslararas1 gegerliligi olan bir arastirmadir (Ozdemir, 2006). Milli Egitim
Bakanligi’nin (2016) yayinladigi PISA 2015 Ulusal Nihai Raporu’ndan elde edilen verilere
dayanarak asagidaki tabloya ulasilmaktadir (Tablo 2.1).

Tablo 2.1

Tiirkiye 'nin PISA Sonuglarina Gore Fen Okuryazarligi Ortalama Puanlar

2006 2009 2012 2015
OECD ortalamasi 498 495 501 493
Tium tilkeler ortalamasi 478 471 477 465
Tiirkiye ortalamasi 424 454 463 425
Siralama 47 42 43 54
Katilan tilke sayis1 57 65 65 72

Tablo 2.1°de yer alan veriler incelendiginde son dort sefer yapilan uygulamaya gore PISA
Fen okuryazarlig1 alanindaki ortalama puanlar goriilmektedir. 2006 yilinda tilkemiz sinava
katilan 57 iilke arasinda 47., 2009 yilinda sinava katilan 65 iilke arasinda 42., 2012 yilinda
smava katilan 65 iilke arasinda 43. ve 2015 yilinda sinava katilan 72 iilke arasinda 54.
sirada yer almaktadir. Yillara gore verilen bu puan ortalamalart incelendiginde lilkemizin
hem tiim tilkelerin hem de OECD iilkelerinin Fen okuryazarligi ortalama puanlarina gore
daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu dikkat ¢cekmektedir. PISA 2006’ dan PISA
2012 uygulamalarinda kadar puan ortalamamizda kismen bir yiikselme oldugu
goriilmektedir. Fakat PISA 2015 uygulamasinda puan ortalamamiz istatistiksel olarak
anlamli bir bi¢imde diisiis gostermektedir (MEB, 2016).
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TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ise 4. sinif ve 8. smif
seviyelerinde bulunan ogrencilere dort yil araliklarla uygulanan, &grencilerin fen ve
matematik alanindaki seviyelerini ortaya koymayir amaglayan bir smavdir (Oral &
McGivney, 2013). TIMSS sinavinin genel amacinin, iilkelerin kendi 6grencilerinin Fen ve
Matematik alaninda gosterdikleri performansi, diger iilkelerin verilerinden elde edilen
sonuglar ile karilastirmak oldugu bilinmektedir. Bu smav ile egitim 6gretim programlart,
Ogrenci - Ogretmen profilleri ve okullarin 6zellikleri hakkinda elde edilen bulgulara
dayanarak yenileme ¢alismalar1 yapilmaktadir (Oztiirk & Ucar, 2010; Sisman, Acat, Aypay
& Karadag, 2011; Thomson, Wernert, O’Grady & Rodrigues, 2017). Karip ve Koksal’a
(1996) gore uluslararasi diizeyde iki kaynaktan elde edilen veriler etkili egitim sisteminin
olugmas icin biiyiikk bir 6nem tasimaktadir. Bu kaynaklardan birisi okullarda uygulanan
uluslararas1 aragtirmalar iken, digeri ise gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerinin
niteliklerini arttirabilmek amaciyla yaptiklari arastirmalardir. Yildirim, Yildirim ve Ceylan
ve Yetisir (2015)’mm yaptigt c¢alisma sonuglarina dayanarak asagida dort sinav

uygulamasinin yer aldigr TIMSS verileri, tablo halinde verilmektedir (Tablo 2.2).

Tablo 2.2

Tiirkiye 'nin TIMSS Sonuglarina Gére 8. Sinif Fen Basart Testi Ortalama Puanlari

Uygulama  Siralama Ortalama puan Uluslararasi ortalama  Katilan tilke sayisi

TIMSS 33 433 488 38
1999
TIMSS 31 454 465 59
2007
TIMSS 21 483 477 63
2011
TIMSS 21 493 500 61
2015

Tablo 2.2 ’de yer alan veriler dikkate alindiginda, 8. Sinif diizeyinde Tiirkiye’nin 1999
yilinda sinava katilan 38 iilke arasinda 33., 2007 yilinda sinava katilan 59 iilke arasinda
31.,2011 yilinda sinava katilan 63 {ilke arasinda 21. ve 2015 yilinda sinava katilan 61 iilke

arasinda 21. sirada yer aldig1 goriilmektedir. Yine TIMSS simavi 4. Sinif fen basarisi
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sonuglarina gore, iilkemiz 1999 yilinda sinava katilan 38 iilke icerisinde 33. sirada, 2007
yilinda sinava katilan 44 iilke arasinda 31. sirada, 2011 yilinda sinava katilan 50 iilke
arasinda 36. swrada yer almaktadir (Oral & McGivney, 2013). TIMMS sinavlari
degerlendirmeleri sonucunda, lilkemizin fen bilimleri alaninda katilimci tlkelerin basari
ortalamalarinin  olduk¢a altinda kaldigi goriilmektedir. Degerlendirme sonuglari,
Tiirkiye’de gerceklestirilen fen egitiminin hedeflenen basariya ulasmadigini agikca ortaya
koymaktadir (ilbagi, 2012). Ortaya ¢ikan bu sonuglar Tiirkiye’nin fen egitimi alaninda
uluslararas1 diizeyde, iilkeler arasinda var olan bu yaris ortamindan geride kalmamasi ig¢in
bircok caligma yapilmasina neden olmaktadir. Fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin
amaci 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayarak, onlar1 cagin gereksinimlerine uygun bir birey
olarak gelecege en iyi sekilde hazirlayabilmektir (Glines & Karasah, 2016). Bu baglamda
geleneksel bir yaklasim kullanilarak Fen Bilimleri programinin temel amaglarin
gerceklestirmenin ve Ogrencilere istenilen bilgi, beceri ve yeterlilikleri kazandirmanin
miimkiin olmadig diistiniilmektedir. Bu sebeple Diinya’da, yeni yaklasimlar ¢ergevesinde
etkili, kalict ve st diizey Ogrenme saglayan yapilandirmaci O6grenme ortamlari
diizenlenmekte ve dgretim bu ortamlarda gergeklestirilmektedir. Ulkemizde de var olan
durum dikkate alinmakta ve 6grenme ortamlarinda bir siiredir yapilandirmaci 6grenme

yaklagimi kullanilmaktadir (Arslan, 2009).

Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina gore Ogrenci silire¢ igerisinde aktif olarak rol
almakta, kendi yasantilar1 yoluyla 6grenen 6grencide olusan heyecan duygusu 6grenmeyi
arttirmaktadir. Bu yaklasimda 6grenciler pasif bilgi alicis1 olarak degil bizzat 6grenmeyi
ogrenen kisiler olarak yer almaktadir (Ozmen, 2004). Davranisc1 ve bilissel kuramlarin
aksine, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bilginin bireyden bagimsiz olmadigi goriisii
iizerine temellendirilmektedir. Yapilandirmact Ogrenme yaklagimina gore Ogrenme
ortamlarinin  hazirlanmasiyla birlikte bilginin  6grenciler tarafindan daha onceki
ogrenmeleriyle iliskilendirilerek anlamlandirilmasina ve yorumlanip analiz edilmesine
olanak tanmmmaktadir (Cepni & Akyildiz, 2010). Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
geregi, Ogretim materyallerinin kullanim1 ve yaparak yasayarak Ogrenme, Ogretim

ortaminin vazgecilmezleri haline gelmektedir (Arslan, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda 6gretmenler, 6grenme ortamlarmi farkli 6gretim
materyalleri ve yontem-teknikler ile 6grencilere gore diizenlemektedir (Karamustafaoglu
& Yaman, 2006). Fakat bu diizenlemeler yapilirken materyallerin se¢iminde dikkatli

olunmalidir. Egitim ortaminda kullanilacak 6gretim materyallerinin se¢iminde Ogrenci
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ozellikleri, konunun ozellikleri, dgretimin amaglari, 6grenci sayisi, fiziksel kosullar ve
ogretmen Ozelliklerinin dikkate alinmasit gerekmektedir (Kaptan, 1999). Ciinki
yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla 6grencinin aktif hale getirilmesi, uygun 6zellikteki
ogretim materyallerinin smif ortammda kullanilmasiyla miimkiin olmaktadir. Ozellikle
gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmas1 6grenmenin kaliciligini arttirmakta, dgretmen
ise bu siiregte 6grenciye rehberlik etmektedir (Fidan, 2008). Bu anlamda Kaptan (1999)
Fen Bilimlerini dogayr1 ve doga olaylarim disiplinli bir bigimde incelerken
gbézlemlenmemis olaylar1 da giin yiiziine ¢ikarma cabasi olarak ifade ederken, Sagliker,
(2009) Fen’e karsi ilgi duyan, merak duygusu yliksek ve basarma ¢abasinda olan bireyler
yetistirebilmek icin ortamlarin gorsel ve isitsel yonden zenginlestirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Ciinkii bireyler i¢in en iyi 6grenme, elbette yaparak ve yasayarak elde

ettikleri 6grenmedir (Karaduman, 2008).

Yilmaz’in (2013) da belirttigi lizere 6grenirken eglendiren yontem ve teknikler, 6grencinin
ilgisini ¢eken ve kendini yakin hissettigi materyaller 6grencinin dersi daha ¢ok sevmesine
katki saglamaktadir. Sonug¢ olarak Fen Bilimleri 6gretiminde dgrencilerin 6grenmelerini
anlamli ve kalic1 hale getiren, derse aktif katilim saglayan, giinliik hayatta karsilagilan
olaylardaki Fen’i anlatan ve Fen’e karsi ilgi duyulmasini saglayan 6gretim nesnelerine,
yontem ve tekniklerine ihtiyag duyulmaktadir (Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2006).
Bu oOgretim materyallerinden birisi egitsel filmler, 6gretim modellerinden biri ise SE

ogrenme modelidir.

2.3. Egitsel Filmler

Ik olarak Wayne Hodgins (1994) tarafindan tanimlanan 6grenme nesnesi, bilgisayar
araciligiyla depolanip, yeniden kullanilabilme 6zelligine sahip igerikleri tanimlamak igin
kullanilmaktadir (Polsani, 2003, s.76). Ogrenme nesnesi (Learning object), tekrar tekrar
kullanilabilme 6zelligine sahip, 6grenmeye destek saglamak amaciyla olusturulan her tiirli
dijital kaynag temsil etmektedir (Polsani, 2003, s.77; Wiley, 2002). South ve Monson
(2000) ise 0grenme nesnesinin, 0gretimin gerceklestirmek istedigi hedeflere ulasabilmek
icin tasarlanan veya kullanilan dijital ortamlar ifade eden kavram haritalar1 ve grafiklerden
baslayarak video ve etkilesimli simiilasyonlar ve filmlere kadar uzanan genis bir alani
icerdigini ifade etmektedir. Cebeci (2003) 6grenme nesnesini, ag lizerinden erisilebilme
ozelligine sahip, birbirinden bagimsiz olarak hazirlanip, tekrar kullanilabilen, yeniden

giincellenebilir ve farkli durumlarda birlestirilebilme 6zelligiyle birlikte, tanimlayici
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bilgileri iceren ve egitsel dzelliklere sahip bilgi pargalari olarak tanimlanmaktadir (Cebeci,
2003, s.1). Bir olayi, durumu veya bir igsleme ait basamaklar1 i¢eren kisa bir animasyon
veya bir video ¢ekimi (bir bitki i¢in biiylime evresi, bir {irliniin sanayide iiretim siireci
gdsteren bir animasyon, farkli bir dile sahip bir kisi tarafindan anlatmis bir 6ykii vs); belirli
bir yazinin bir bolimii, bir goriintii veya diyagram, etkilesimli bilgisayar simiilasyonu, ya
da bir ses kaydi 6grenme nesnesi olarak kullanilabilmektedir (Cebeci, 2003: s.2). Genel
olarak ifade edilecek olursa 6grenme nesnesi, 6grenmeye yardimci olmak i¢in yeniden
kullanilabilir 6zellikteki her ¢esit dijital 6gretim materyalini kapsamaktadir (Polsani, 2003,
S.77). Bu baglamda egitim ortamlar1 igerisinde yaklasik yarim yiizyildan beri var olan
egitsel filmler, egitim - Ogretimdeki basarinin arttirilmasi ig¢in Ogretim programlari
icerisinde onemli bir yer tutan 6gretim materyallerindendir (Depover, Giardina & Marton,
1998; Wenger, 1943). Egitsel filmler belirlenen bir konu hakkinda izleyene konu ile ilgili
bilgi vermek amaciyla hazirlanmaktadir (Michel, Roebers & Schneider, 2007). Birkok
(2008)’e gore egitsel filmlerin en 6nemli gorevi karmasik, kapsamli ve yogun bilgiler
iceren konular1 genis kitlelere ulastirabilmektir. Kurgulanmis bir yapi icerisinde olsa bile
egitsel filmler, belirli belgelere dayandirildigi siirece egitimde miimkiin oldukga
kullanilmas:1 gereken ve pek ¢ok fayda saglayan ogretim materyalleridir (Oztas, 2008).
Yine arastirmacilar tarafindan egitsel filmlerde kullanilan gorsellerin  6grenme
yontemlerinin etkinligini arttirdig1, ayn1 zamanda gilindelik yasama yakin konulari igcerdigi
miiddetce filmlerin tartisma ortaminin olusmasina olanak tanidigi, dolayisiyla sif
ortaminda kullanilmasinin da ¢ok biliylik faydalar sagladigi vurgulanmaktadir (Attia,
Rahman & Kamel, 1997) .

2.3.1. Egitsel Filmlerin Yararlan

Egitsel filmlerin, 6grencilerin dolayli yoldan ¢esitli deneyimler kazanmasina yardimei olan
Ogretim materyalleri ve Ogretim siirecini zenginlestiren araglar oldugu belirtilmektedir
(Bruner, 2008). Birkok (2008)’e gore ise filmlerin egitim Ogretim ortaminda
kullanilmastyla karmagik bilgiler Ogrenciler tarafindan daha kolay anlagilmakta,
kazandirilmas: hedeflenen bilginin hem hareketli hem gorsel hem de isitsel olarak
aktarilmasiyla 6gretimin yani sira filmler 6grenciye davranis bicimlerinin aktarilmasina da
olanak saglamaktadir. Ayrica Demircioglu (2007) analiz, sentez, degerlendirme ve
yorumlama gibi st diizey biligsel becerilerin de filmler araciligiyla Ogrencilere

kazandirilabilecegini belirtmektedir. Demirel (1993), egitsel filmlerin, iyi bir gdsteri araci
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olmasi yaninda, olduk¢a genis bir bilgi deposu olma 6zelligiyle olaylarin sergilenmesinde
kullanilabilecek iyi bir materyal oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaci egitsel filmin
kisacik bir boliimiinde bile pek ¢ok mesaj bulunabilecegini ve 3-5 dakikalik bir programa
bir saatlik dersin sigdirilabilecegini belirtmektedir. Ogretmen adaylarinca hazirlanan video
ve filmlerin; bireyin kendi Ogrenme etkinliklerini programlayip uygulama, kendi
edinimlerinden yola ¢ikarak yansitici diisiinme ve Ogretim siirecini anlamlandirma gibi
beklentilere uygun davranislarin kazandirilmasina katki sagladigi baska arastirmacilar

tarafindan da vurgulanmaktadir (Akbas, Canoglu & Ceylan, 2015).

Yapilan baz1 bilimsel c¢aligmalarda, egitsel filmlerin 6grenmeyi ve algilamay1 arttiric
yonlerinin oldugu agiklanmakta, ayrica filmlerin davranis ve basariya yonelik Onemli
katkilarmin oldugu ortaya konmaktadir. Ornegin Gregg, Hosley, Weng ve Montemayor
(1995), anlamasi ve anlamlandirilmasi zor ve karmasik olan konularla somut olmayan
kavramlarin daha iyi anlagilmasinda filmlerin isitsel ve gorsel olarak katki sagladigini
belirtmektedir (Akt. Giiven Yildirim, Kokliikaya & Aydogdu, 2015). Pekdag ve Marechal
(2007a) ise yaptigr calismasinda filmlerin; hareketli molekiillerin ve deney igerikli
anlatimlarin sunulmasi ile yeni bilimsel kavramlarin anlatimina yardimei olmasi nedeniyle
fen egitiminde kullanilabilecek yararli teknolojik materyaller oldugunu ifade etmektedir.
Davashigil (1984)’ e gore yaraticiligin gelisimine imkan veren ortamlar, 6grencilerin
ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirmesine katki saglamakta ve aym zamanda bu
ortamlar derse karsi etkili bir giidiileyici 6zellik tasimaktadir. Yine Michel, Roebers ve
Schneider’in (2007) yaptig1 calismada 6gretim materyali olarak kullanilan egitsel filmlerin
“On oOrgiitleyici” olarak derslerin basinda kullanilabilecegi ortaya konulmaktadir (Akt.
Giiven Yildirim, Koklikaya & Selvi, 2015). Diger bir calismada ise egitsel filmlerin
Ogretim materyali olarak kullanilmasi sonucu, bu filmlerin derslerin siradanligini ve
monotonlugunu ortadan kaldirdigi, ayn1 zamanda 6gretilmekte olan konulara kars1 68renci
motivasyonunu arttirdigi belirtilmektir (Weinstein, 2001). Egitsel filmlerle ilgili bir diger
arastirma bulgusu ise egitsel filmlerin dgrenmeyi eglenceli hale getirmesidir. Ornegin
Watts (2007, s. 108) bu konuda filmlerin ilkdgretim Ogrencilerine zengin bir 6grenme
ortami sunarak ogrencilerin 6grenmeye kars1 giidiilenmelerini sagladigin1 sdylemektedir.
Egitsel filmler ile ilgili literatiirde farkli konularda yapilmis ¢alismalar bulunmakla birlikte
(Giiven Yildirim, 2015; Kokliikaya, 2015), birbirinden farkli yararlari, yurt ici ve yurt
diginda farkli alanlarda yapilan bu ¢alismalarda da ortaya konmaktadir. Bu ¢alismalardan

bir tanesi, beyin tiimorii olan hastalarda aile bakiciliginin dnemini vurgulamak amaciyla
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cekilmis ve 6diil almis bir belgesel filmdir. Bu film beyin cerrahlarina, nérologlara, hasta
bakicilara ve diger saglik egitimcilerine izletilmis, bunun sonucunda izleyici grubunun
neredeyse tiimiiniin filmi aile bakiciligi konusunda c¢ok faydali ve etkili buldugunu
belirttigi goriilmistiir. Film izlendikten sonra beyin cerrahlar ile diger ¢alisanlarin beyin
timorii hastalarinin aile bakiciligi konusundaki ihtiyaclarina yonelik farkindaliklariin
arttig1 ortaya konmustur (Rabow, Goodman, Chang, Berger & Folkman 2010). Lawson,
Bodle ve McDonough’un (2007) yaptigi farkli bir ¢alismadaysa ogrencilere verilen
psikoloji 6gretiminde hazirlanan filmlerdeki kavramlarin tartisilmasinda kullanilabilecek
sorular iizerinde durulmakta ve ¢alismanin sonucunda ogrencilerin etkin olmalarini
saglamak i¢in sorulan yoOnlendirici sorularin dikkatli bir bi¢gimde hazirlanmasinin
gerekliliginden bahsedilmektedir. Farkli bir arastirma sonucunda Vandewater ve Bickham
(2004) egitsel filmlerin 6grencilerin okuma becerilerine ve aile i¢i stres yonetimine olumlu
etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Barnett vd. (2006) tarafindan yapilan aragtirmada
ogrencilerin bilimsel kavramlar1 anlamlandirmasinda ve zihinsel becerilerinin olusmasinda
uygulanan popiiler bilim kurgu filmlerinin ¢ok etkili oldugu agiklanmaktadir. Benzer
sekilde Whiteman (2009) ise egitim amaciyla hazirlanan belgesel filmlerin Kitle egitim
araci olarak kullanilabilecegini, filmler ile toplumun genis kesimlerine ulasilabilecegini ve

ayn1 zamanda bu filmlerin bireyleri birgok alanda etkileyebilecegini belirtmektedir.

Ulkemizde de egitsel filmlerle ilgili yapilan calismalardan bir tanesinde filmlerin tarih
ogretiminde etkisi arastirilmakta ve g¢alismada kullanilan film tiim deney gruplarinda
gosterilmektedir. Arastirma sonucunda konular 6gretilirken yer yer filmi durdurarak konu
iizerinde konusuldugunda yapilan tartismanin, filmlerin tarih 6gretimine katki sagladig
belirtilmektedir (Oztas, 2008). Birkok iin (2008, s.2), arastirmasina gore filmler, soyut olan
kavramlar1 canlandirabilmekte, gergek ve somut yasama doniistiirebilmektedir. Ses veya
duygu gibi soyut kavramlarin yazili olarak algilanabilmesi olanaksiz oldugundan, sosyal
olaylarin ve diisiincelerin, gercek anlamlarin ve duygularin anlasilabilmesinde filmlerin
etkisinin yiiksek oldugu belirtilmektedir. Selanik Ay (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma
sonucunda, ¢evre sorunlarina ait belirlenen hedeflerin kazandirilmasinda ve g¢evre bilinci
olusturulmasinda, filmlerin eglendirici 6zelliginin etkisinin biiyiik oldugu ve ayn1 zamanda
filmlerin 6grencilerin arastirma becerisine katki sagladigi ortaya konulmaktadir. Tiizel
(2013) 1se calismasinda Ogretim materyali olarak filmleri kullanarak Tiirk¢e derslerinin
islenmesinin dersi daha eglenceli hale getirdigini ve boylelikle 6grencilerin kendi

yasamlari ile iliski kurduklarini belirtmektedir. Yine Giiven Yildirim, Kokliikaya ve Selvi,
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(2015) aragtirmalar ile fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 3-Idiot filmindeki Fen’in giinliik
hayatta kullanimi ve ailenin egitim siirecindeki roliine yonelik gorliglerini almay1
amaclamaktadir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarmmin filmde gordiikleri Fen’in
giinliik hayat uygulamalarindan ¢ok carpici 6rneklere dikkat ettikleri, filmden yola ¢ikarak
ailenin egitim siirecindeki roliine iliskin agiklamalarda bulunduklar1 ortaya konmaktadir.
Akbas, Canoglu ve Ceylan’ 1n (2015) c¢alismasinda ise egitsel filmlerin izleyen 6gretmen
adaylar1 tarafindan yararli bulundugunu agiklanmaktadir. Calismanin 6rneklem grubunu
olusturan Ogretmen adaylari, egitsel kisa filmlerin ¢ogunlukla Ogretim siirecini
kolaylastirma, derse ilgi ¢ekmeyi saglama, dersin giindelik hayatla iligkisini saglama,
kalicilig1 arttirma, hayal giiclinii gelistirme ve farkli zeka alanlarina firsatlar sunma,
Ogretmeyi eglenceli hale getirme ve sorgulama becerisi kazandirma gibi pozitif yonde
sagladig etkilerden s6z etmektedir. Topal, Giiven Yildirim ve Onder (2019) tarafindan
yiritilen arastirmada Ogretmen adaylarmin Fen Bilimleri dersinde egitsel filmlerin
kullanilmasma yonelik disiinceleri arastirilmaktadir. Calisma sonucunda 6gretmen
adaylarinin fen derslerinde egitsel film kullanmanin avantajlarindan bahsederken egitsel
filmlerin konuyu o&grenmeyi kolaylastiracagini, derse ilgi c¢ekecegini, konuyu
somutlastiracagint ve kalict 6grenme saglayacagini belirttikleri goriilmektedir. Biitiin bu
yapilan caligmalar filmlerin egitim - Ogretim ortamlarinda 6gretim materyali olarak
kullanmanin faydalarini ortaya koymaktadir. Demircioglu (2007) da ¢alismasi ile derslerde
egitsel filmler kullanmanin faydalarimi asagidaki gibi ayrintili olarak vermektedir.
Demircioglu (2007)’na gore egitsel filmler;
e Ozel durum ve olaylara agiklik getirir.
e Ogrencinin derse ilgi ve motivasyonunu arttirir.
e Derse ve giinliik hayatta karsilasilan olaylara yonelik merak duygusu uyandirir.
e Ogretim siirecine birden fazla duyu organim dahil eder.
e Ogrencilere, izledikleri durum hakkinda kendilerine ait yorum ve ¢izim yapma firsati
tanir.
e Ogrencilere drnek olarak verilen durumu farkli ydnlerden degerlendirme imkani saglar.
e Kavramasi zor olan konu ve kavramlar1 daha basite indirger.
e Ogrencilerin gitmesinin ¢ok zor oldugu yerleri ya da uygulama yapmanin sakincal
oldugu durumlar1 6grenme ortamina getirerek 6grencilerin bu konu ve duruma iligkin
deneyim yasamasini saglar.

e Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunur.
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e Ogrencilerin akademik basarisini arttirir.
e Ortaya atilan hipotezlerin giivenirligini test etmek i¢in kullanilir.

e (alismadan elde edilen bulgularin diger verilerle karsilastirilmasina olanak saglar.

2.3.2. Egitsel Filmlerin Simirhiliklar:

Arastirmacilar 6gretimde bu kadar yarariin olmasina ragmen egitsel filmlerin amacina
uygun olarak kullanilmasi i¢in bazi tedbirlerin alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bruner
(2008) egitsel filmlerin ders icerisinde diger 6gretim yontem ve teknikleriyle iliskili olarak
kullanmasi gerektigini ifade ederken, Kiiciikahmet (2008) ise sadece egitsel filmlerin degil,
her tiirlii 6gretim materyalinin 6gretmenin yerine degil, onun rehberliginde kullanilmasi
gerektigini sOylemektedir. Ciinkii yine gerekli Onlemler alinmazsa simif ortaminda
kullanilan egitsel filmlerin 6grencileri ders igerisinde pasif birakma, dgrenci seviyesine
uygun olmama, hatali yoruma yol agma ya da derse karsi1 onyargi olusturma gibi bazi
sinirliliklarmin olabilecegi belirtilmektedir (Demircioglu, 2007). Ayrica Ince Yakar (2013)
filmlerin uzunlugunun ders siiresiyle uymamasi, film kullanimi kurallarina uyulmamasi,
egitsel filmlerin maliyetinin fazla olmasi, bununla birlikte filmlerin bir 6gretim araci
oldugunun unutulup, ders igerisinde filmlere ayrilan zamanin ayarlanamamasi sonucu
ogrencilerde okudugunu anlama becerisinin azalabilecegini ve birtakim olumsuz yanlarin
ve smirliliklarin da olusabilecegini ifade etmektedir. Ince Yakar (2013) aym zamanda
derslerde egitsel film kullanimina ilisgkin bagka bazi uyarilarda da bulunmaktadir.
Arastirmaci filmlerin egitim - 6gretim amaciyla etkili ve yaygin olarak kullanilabilmesi
icin okullarda teknolojik materyallerin yeterli olmasi, miifredata uygun filmlerin temin
edilmis olmasi gerekliligini vurgulamakta, filmlerin tekrar kullanimini saglamak igin
korunup arsivlenebilecek uygun yerlerin ayarlanmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Yine
Ince Yakar (2013)’ a gore filmleri kullanacak olan dgreticinin yeterli egitimi almis olmasi
ve bu konudaki arasgtirmalarin sayisinin arttirilmasmin gerekliligini de belirtmektedir.
Baska bir calisma ile egitsel filmlerin zaman konusunda bazi smirliliklart oldugu
vurgulanmakta, 6gretmenlerin konu ile alakali izletecekleri filmleri 6grencilere izletmeden
once kendilerinin izlemesi gerektigi agiklanmaktadir. Bundan dolay1 6gretmenlerin bu
konuya belli bir zaman ayirmalar1 gerektigi ifade edilmektedir. Ayni zamanda film izleme
esnasinda yasanacak tartisma ve degerlendirme calismalari i¢in de ek zamana ihtiyag
duyulmakta, bu da konuyla ilgili verilmesi gereken kazanimlarin 6gretiminde bazi

aksakliklara neden olmaktadir (Liles, 2007, $.57).
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2.3.3. Fen Egitiminde Egitsel Filmler

Fen, evreni sorgulayip kesfetmeye ve evrenin gizemlerini ortaya g¢ikarmaya calisirken
Carin ve Bass (1993), aym zamanda diizenli bir bigimde hem goézlenen hem de
gbzlenemeyen doga olaylarini incelemektedir (Cobern & Loving, 2001; Cepni, Ayas,
Johnson & Turgut, 1997). Fen egitimi ise, bireylerin gelisimi ile iginde yasadigi toplum
hayati arasindaki uyumu saglamak amaciyla, bilgi edinme yollarin1 ve edinilen bilgilerin
giinlik hayata uygulanabilmesi amaciyla bireyin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bir
bilimsel alan olarak ifade edilmektedir (Cardoso, Branco & Solomon, 2002). Daha 6ncede
belirtildigi iizere Fen egitimi, diinyanin isleyisini, gerceklesen olaylar1 ve var olan temel
kanunlar1 aktarmanin yaninda (Arslan, 2005), ezberle fen kavramlarini O6grenmeye
cabalayan bireyler yetistirmek yerine, 6grenmeyi 6grenen, bilimsel ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilen, arastiran ve sorgulayan bireyler, yani kisaca fen okuryazari
bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir (Lind, 2005). Bunun igin iyi bir &gretim

ortaminin olusturulmasi ve uygun 6gretim materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir.

Fen Bilimleri egitimi, ¢cocugun yasadigi evrende ilgisini ¢eken, merakini uyandiran ve
cocuga yeni ufuklar acan her yonden zengin bir egitimdir. Ciinkii ¢ocugun yasadigi hayatin
bilgisini igerir. Cocuga yedigi besinin sindirilme ve i¢tigi suyun kana gegis asamalarindan,
soludugu havanin, viicudunda bir fabrika gibi nasil islediginden haber verir, bindigi
arabanin yoniinii bulmak i¢in kullandigr bir pusulanin g¢alisma prensibini agiklarken,
yercekiminin veya bir golde tutmaya calistigi baligin bilgisini de aktarir (Giirdal, 1992).
Dolayistyla ogrencilere egitim kurumlarinda verilen Fen egitimi, yasam boyu 6grenme
diisiincesi ile ilintili olarak temel egitimin 6nemli bir kismini1 olusturur. Bu nedenle
giiniimiiz gelismelerinin gereksinimlerine uygun nitelikte insan profili olusturmak igin Fen
egitiminin Kalitesinin ve veriminin teknolojik gelismelere baglantili olarak arttirilmasi son
derece onemlidir (Cakallioglu, 2008). Eger 6grencilere hem gorsel hem de isitsel yonden
zenginlestirilmis ve donanimli bir 6grenme ortami olusturmak isteniliyorsa, egitsel filmler
bu ortamin saglanmasinda ¢ok iyi bir alternatif olabilir. Cilinkii fen 6gretiminde gidilmesi
zor olan bir yer ya da uygulanmasi zor olan bir deney, egitsel filmler araciligiyla 6gretmen
ve Ogrenciler i¢in kolay ulasilabilir olmakta ve dgrenciler filmi izlerken giinliik yasamda
karsilastig1 bir olayi fen ile iliskilendirebilmektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda film izlerken
gecirdigi zamandan keyif almaktadir. Ayrica 6grenciler filmleri sadece sinif ortaminda
degil, TV’de ve bilgisayar ortamlarinda kolaylikla takip etme firsatina sahiptir (Pekdag,
2005). Yine Fen Bilimlerinde ¢ok hizli gerceklesen bir olayin gorsel yonden
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zenginlestirilmesi, asamalarinin kolayca takip edilmesi, sozlii dil ile giigliikle ifade
edilebilen olaylarin agiklanmasi filmlerle miimkiin olur. Egitsel filmler 6gretmenin ders
icerisinde sozlii olarak ifade ettigi bilgileri aym1 esnada O6grencilere gdsterme imkani
vermesiyle hem o&gretim ortaminda hem de Fen Bilimleri dersi kazanimlarini

gergeklestirmede kullanilmasi gereken 6nemli 6gretim materyalleridir (Robles, 1997).

2.4. 5E Ogrenme Modeli

Yasanan gelismelerle birlikte gliniimiizde fen alaninda ortaya ¢ikan yogun bilgi artisi,
bireylere kazandirilmasi gereken bilgilerin yogunlugunun artmasina ve ayni zamanda bu
bilgilerin gelismelere bagli olarak devamli gilincellenmesine neden olmaktadir.
Ogrencilerin Fen Bilimleri alaninda, yeterli bilgi sahibi olabilmeleri icin &zellikle Fen
Bilimlerine ait kavramlar1 zihinlerine tam olarak yerlestirmis olmalar1 gerekmektedir.
Aragtirmacilar bireylerin Fen Bilimlerine ait bu ana kavramlar1 gergek anlamda 6grenmis
olmalarmin onlarin ileriye yonelik yeni bilgileri 6grenebilmelerini kolaylagtirmaya biiyiik
katki sagladigini belirtmektedir (Akdeniz, Bektas & Yigit, 2000; Ayas & Saglam, 1998;
Cepni, Akdeniz & Keser, 2000; Sokmen & Bayram, 2000).

Tiirkiye’de egitim - 6gretimin her kademesinde bulunan 6grenci sayisinda son zamanlarda
meydana gelen artig, 6gretmenlerin ve Ogretim lyelerinin bilgiyi 6grencilere en kisa
zamanda ve en etkili yontemlerle ulastirabilme kaygisini ortaya cikarmaktadir (Giirdal,
Sahin & Caglar, 2001; Yalin, 2006). Bu kaygi, glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda
ozellikle yliksekdgretim kademelerindeki Ogrenciler igin sadece geleneksel yontemler
kullanilarak ders islenmesini bir geligki olarak gérmeye neden olmaktadir (Aytunga, 2004;
Simsek, 1997). Durum fen gretimi igin de aymdir. Ozellikle fen 6grenme ve 6gretme
stiregleri iizerine c¢alismalar yapan birgok Fen Bilimleri arastirmacisi, fen egitiminin
amaglarina ulagabilmesinde aktif 6grenme yaklasimlarinin kullanilmasini desteklemektedir
(Dogan, 2010). Aktif O6grenme yaklasimlarindan birisi de Yapilandirmaci 6grenme
kuramidir. 1960°l1 yillardan beri miifredatta yapilan yeniliklerle fen egitiminin amaci
ogrencilere bilgileri ezberletmek yerine Ogrencilerde biligsel 6grenmeyi desteklemek
olarak belirtilmektedir. Ancak, giiniimiizde hala fen 6gretim uygulamalarinin bir¢ogunda
bilginin aktarilmasina ve formiiller aracilifiyla sadece problemlerin ¢oziimiine
odaklanildig1 goriilmektedir. Fen Ogretmenlerinin birgogu da gorevlerinin sadece
ogrencilere temel fen kavramlarini mantikli bir yolla ifade etmek oldugunu diisiinmektedir.
Boyle bir 6gretim yaklasimi ile etkili bir fen 6gretimi gerceklesemeyecegi gibi, ezber
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yoluyla edinilen bilgiler de kolayca unutulmakta ve benzer durumlar igin uygulamalarda
giicliikler ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple iilkemizde son yillarda, bu diisiincelerden yola
cikilarak 6grencilerin 6n bilgilerini ve kavram yanilgilarini dikkate alarak, ¢grencilerin
O0grenme siirecine aktif katilimlarinin saglanabilecegi ortam ve miifredatlarin hazirlanmasi
ve uygulanmasi yoniinde calismalar yapilmaktadir (Ozmen, 2004). Giiniimiizde ortaya
cikan yapilandirmact 6grenme kuramindaki yenilikler ve &grenme psikolojisinin
gelisimiyle birlikte yapilan arastirmalar, bireylerin ancak daha oOnceki deneyim ve
ogrenmelerinden edindikleri bilgileri ile yeni bilgilerini iligskilendirebildiklerinde anlaml
ogrenmenin gergeklesebilecegini gdstermektedir (Martin, 2000). Ornegin Akpinar ve
Ergin (2005) ’in yapilandirmaci yaklasima dayanan fen 6gretiminin 6grencilerin zihinsel
ve duyussal gelisimlerine olan etkilerini arastirdiklar1 ¢alisma sonucunda, yapilandirmaci
O0grenme kurami ile yapilan Ogretimin Ogrenci basarisina etkisinin geleneksel dgretime
kiyasla daha fazla oldugu ortaya konulmaktadir. Benzer sekilde Dinger’in (2003) yaptig
calisma sonucunda da, geleneksel Ogretime kiyasla yapisalct Ogretim kuraminin
Ogrencilerin basarilarina, kavram yanilgilarinin azalmasina ve kuvvet konusunda

edindikleri bilgilerinin kaliciligina olan etkisinin daha fazla oldugunu goriilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramiyla verilen 6gretimin en 6nemli 6zelligi bu yaklasimin
bireyin bilgiyi anlamlandirmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine olanak vermesidir
(Brooks & Brooks, 1999). Dolayisiyla bilgiyi kullanma yontemini bilen, kendi 6grenme
stilini belirleyip buna gore yeni bilgiler iiretebilen ve bu bilgileri olustururken 6nceki
ogrenmelerinden yararlanabilen insan modeline ulagabilme ancak yapilandirmaci 6grenme
kurami yontemleriyle miimkiin olmaktadir (Abbott, 1999). Yapisalct 6grenme
kuramlarindan, kullanim acgisindan biiyik kolaylik saglayan SE &6grenme modeli,
Biological Science Curriculum Study (BSCS)’nin ileri gelen arastirmacilarindan birisi olan
Bybee tarafindan ortaya atilmistir (Keser, 2003). 5SE 6grenme modeli 6grencinin merak
duygusunu arttiran, beklentilerine cevap veren, arastirma odaklt bir modeldir.
Yapilandirmaci kuramin temeline dayanan S5E 6grenme modeli iist diizey diisiinme
becerilerini igerisinde barindirir, yani sorgulama, kesfetme, deneyimler olusturma ve
elestirel diislinme yeteneginin Ogrencilere aktarilmasini saglar. Bu model 6grenme
stirecinde 0grencinin aktif bicimde yer alabilecegi beceri ve aktiviteleri icerir. SE 6grenme
modelinde dgrencilerin kendi kavramlarini olusturabilmeleri i¢in modelin her asamasinda
uygulanan etkinliklere 6grencilerin de dahil edilmesi gerekmektedir (Ergin, 2006; 2009).

5E 6grenme modelinin uygulamada sagladigi kolaylik ve esneklik, ayrica gercek yasama
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doniik uygulamalar, modelin egitimin her kademesinde kullanilmasi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir (Wilder & Shuttleworth, 2005). Arastirmalar 5E 6grenme modelinin
Ogrencilerin anlama becerilerine ve basarilarinin artmasmna olumlu etkisinin oldugunu
gostermektedir (Akar, 2005). Ornegin, Kiligh (2016) doktora tezi icin yiiriittiigii
calismasinda, 8. sinif Hiicre Béliinmesi ve Kalitim Unitesinin 6gretiminde deney grubunda
5E 6grenme modelini kullanmistir. Arastirma sonucunda akademik bagar1 6n-test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Gruplarin son-test basar1 puan ortalamalar1 SE
ogrenme modelinin uygulandigi deney grubunda hem akademik basar1 hem de kalicilik
puanlar1 i¢in kontrol grubuna gére daha yiiksek bulunmustur. Baska bir ¢alismada Onder
(2011), 5E dgrenme modelinin 6. siif Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesindeki
basariya etkisini incelemistir. Arastirmact ¢alisma igin sectigi 6. siniflardan deney grubu
ogrencilerine SE 6grenme modeli ile kontrol grubu 6grencilerine ise sunus yoluyla 6gretim
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda yapilan istatistiksel islemler sonucunda basari
puanlarinin 5E 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir sekilde
farklilastigr goriilmiistiir. Nas (2008)’1n, yaptig1 ¢alismada 6. sinif Fen Bilimleri dersi,
Isinin Yayilma Yollar1 konusunun ogretiminde 5E 6grenme modelinin derinlestirme
asamasinda kullanilmak {iizere hazirlanan materyallerin O6grenci basarisina etkililigi
arastirtlmistir.  Sonug olarak, deney grubuna uygulanan materyallerin Ogrencilerin
akademik ders basarilarina olumlu yonde katki sagladigi, 68rencilerin kisisel ve sosyal
gelisimlerini ayrica bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin artisin1 destekledigi sonucuna
ulasilmistir. Ozsevgeg (2006)’in arastirmasinda ise 5E dgrenme modeline gore hazirlanan
ogrenme etkinliklerinin ilkdgretim fen ve teknoloji dersi, 5. sinif programinda yer alan
Kuvvet ve Hareket tinitesinde dgrenci basarisi ve derse yonelik tutumlara olan etkilerinin
incelemesi amaglanmistir. Calisma sonunda SE modeline gére hazirlanmis ve uygulanmis
materyallerin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve kavramsal kalict Ogrenmelerini
artirdigr sonucuna varilmistir. Ayrica bu siliregte Ogrencilerin etkinliklere karsi istekli
olduklar1 ve severek yaptiklar1 gozlemlenmis, bununla beraber uygulama siirecinin
isbirligine dayanan grup ¢aligmalarina ve akran 6grenmelerine sahne oldugu ve gozlemler
sonucunda 6grencilerin tutumlarinda da fark edilecek diizeyde olumlu gelismelerin oldugu
nitel olarak belirtilmistir. Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu, (2004), lise 2. Simf
ogrencileri ile gergeklestirdikleri deneysel ¢alismada, ¢Oziiniirliige etki eden faktorler
konusunda 5E 6grenme modeline uygun etkinliklerin etkisini incelemistir. SE 6grenme
modeli ile hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubu &grencilerinin basarilarinin,

geleneksel 6gretim modeli kullanilan kontrol grubu &grencilerinin basarisina gore daha
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yiikksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir calismada Kor (2006), SE 6grenme
modeline gore gelistirdigi rehber materyalleri, 5.sinif 6grencilerine uygulamistir. Calisma
sonucunda modelin 6grencilerin konular1 6grenmesinde ve ogrencilerde meydana gelen
kavram yanilgilarinin giderilmesinde kullanilabilecek etkili bir yapilandirmaci yaklasim
modeli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢alisma sonuglari &grencilerin derse aktif bir
sekilde katilim sagladigini ortaya koymustur. Bayar (2005)’1n yaptig1 ¢alisma sonuglari,
5E 6grenme modeline gore hazirlanan ders etkinliklerinin, 6grencilerin arkadaslariyla
isbirligi icerisinde, yaparak ve yasayarak kendi deneyimlerini zenginlestirdigi bir 6grenme
ortami1 olusturmaya katki sagladigini ortaya c¢ikarmistir. Ziyafet (2008), SE 6grenme
modelinin, fen ve teknoloji dersinde yer alan periyodik tablo kavraminin 6gretiminde
kullanilmast ile ilgili yaptig1 calismasinda, modelin G6grencilerin basarisina ve derse
yonelik tutumuna etkisini incelemistir. Calisma sonucunda, 5E 6grenme modelinin fen
egitiminde Ogrencilere {ist diizey bilissel becerilerin kazandirilmasinda daha etkili oldugu
yoniinde bulgulara ulagilmistir. Yapilan calismalar 5E 6grenme modelinde 6grencilere
aktif olarak katilabilecekleri bir 6grenme ortami sunuldugunu, 6grencilerin bu model ile
karsilastiklar1 sorunlara kendi ¢éziimlerini tiretebildiklerini, 6grencilerin 6grenmeye karst
heyecan ve merak duygularinin gelistigini ve ayni zamanda modelin 6grencide sorumluluk
bilinci olusmasina imkan tanidigini gostermektedir.  Belirtilen &zelliklerde 6grenme
ortamlarinin hazirlanmasi, SE 6grenme modelinde tanimlanan giris, kesfetme, agiklama,
derinlestirme ve degerlendirmeden olusan asamalarinin kullanilmasiyla
gergeklestirilebilmektedir (Cepni, Akdeniz & Keser, 2000; Smerdan & Burkam, 1999;
Turgut, Baker, Cunningham & Piburn, 1997). Bu model adini belirtilen asamalarin
Ingilizce kelime karsiliklarinin E harfiyle baglamasindan almaktadir (Temizyiirek, 2003, s.
92-93). Asagida 5E 6grenme modelinin asamalarinin isimleri ve Ingilizce karsiliklart

verilmektedir:

Engage — Girig

Explore = —»  Kesfetme
Explain — &  Aciklama
Elaborate ——— 3  Derinlestirme

Evaluate 5  Degerlendirme
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2.4.1. Engage-Enter (Ilgi Cekme-Giris-Katilim) Asamasi

Bu asama, 6grencinin 6nceki bilgilerini harekete gegirmek ve yeni bilgilere gecis yapmak
icin dikkat ¢gekme asamasidir (Demirkus, 1999). Giris asamasinin iki 6nemli amaci vardir.
Bunlardan bir tanesi 6grencilerin konuya aktif olarak katiliminin saglanmasi, ikincisi ise
ogrencilerin konu dahilinde sahip oldugu 6n bilgilerinin diizeylerinin saptanmasidir (Staver
& Shroyer, 2007). Ogretmenin bu asamada atacagi ilk adim dgrencilerin gegmis bilgilerini
tanimlamalarina yardime1 olmaktir (Ozmen, 2004). Bu amagla derse dikkat gekici ve
merak uyandirici bir giris yapilarak baslanmalidir. Bu asamada 6grencilerin dogru sonuca

ulagmalarindan ziyade, farkl: fikirler ortaya stirmeleri daha 6nemlidir (Saka, 2006).

Girig-Katilim asamasi; Ogrencinin derse ve konulara karsi ilgisini ve motivasyonunu
artinnr. Bu asamada Ogrencilerin hayal giiclerinin etkisi biiylikk 6nem tasimaktadir.
Ogrencilerin bu asama sonrasinda kafasi karismis fakat ayni zamanda o6grenciler
aragtirmaya ve Ogrenmeye motive olmuslarsa, ilk asamada uygulama basariya ulagmisg

demektir (Boddy, Watson & Aubusson, 2003).

2.4.2. Explore (Arastirma-Kesfetme) Asamasi

Kesfetme asamasi, Ogrencilerin gegmis bilgileriyle birlikte 6gretmenin rehberliginde
planlanan ve hazirlanan materyaller araciligiyla yeni bilgiler edinme, sonrasinda konuya ait
temel kavramlar ve beceriler ile ortaya atilan ¢6ziim yollarina ait bireysel diisiinceleri
ortaya koyma asamasidir (Demirkus, 1999). Bu asamada 6grenci kendi disiincelerini
ortaya koymak amaciyla deneyler yapar, hipotezler kurar ve doga olaylarin1 anlamaya,
kesfetmeye calisir. Bu siire¢ konuya ve kazanimlara bagli olarak cok kisa siirebilecegi gibi

oldukga uzun bir zaman diliminde de gergeklesebilir (Temizyiirek, 2003, s.52).

Konu ile ilgili etkinliklerin en yogun sekilde yapildigi kisim kesif agamasidir. Bu asamada
ogrencilere rehberlik eden 6gretmen, 6grencilerin yanlislarini aninda diizeltmek yerine,
onlarin hatalarimi fark etmelerini kolaylastirir ve bu hatalar1 diizeltmeleri i¢in onlara firsat
tanir. Ayrica ortaya atilan problemlere ¢6ziim liretebilmeleri i¢in de onlara zaman verir.
Ogrenciler bu asamada 6grenme siirecine aktif olarak katilir ve arkadaslar ile etkilesimde
bulunur. Ayrica farkl fikirleri test etme imkani bulabildikleri gibi kendi diistincelerini de
Ozgiirce paylasabilir ve ulastiklar1 sonuclar1 gozlemleyip kaydeder. Bu asama sonucunda
ogrenciler, elde ettikleri gdzlem sonuglarini kullanarak agiklama yoluna gider (Carin &
Bass, 2001).
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2.4.3. Explain (A¢iklama) Asamasi

Aciklama, 6grencilerin ortaya atilan problemleri ¢ozdiigli ve olaylar1 ifade edebildigi
asamadir. Bu asamada gerekirse 6gretmen, konuya ait yeni agiklamalar da getirebilir ya da
yeni kavramlar ekleyerek 6grencilerin gercken becerileri kazanmalarina ve gelistirmelerine

yardimci olur (Demirkus, 1999).

5E modelinin ‘temel’ bolimii agiklama asamasidir. Ciinkii bu agama yapilan ¢alismalarin
sonuglarinin ifade edildigi ve dersin anlatildigi kisimdir. Ogrenciler bazen agiklama
asamasini sikici bir boliim olarak diistinebilir fakat bu boliim kesfetme asamasiyla uyumlu
bir bicimde biitiinlestirilebilirse hedefe ulagsmada olduk¢a kolaylik saglar. Dersin ve
kazanimlarin amaglarina bagli olarak, farkli yollar kullanilarak da aciklama asamasi
gerceklestirilebilir (Carreno, 2004). Bu asamada edinilen bilgileri agiklamak i¢in sozli
anlatim, film, video, gosteri, simiilasyon ya da teknolojinin ortaya koydugu farkli
yontemlerden birisi kullanilabilir (Temizytirek, 2003, s. 52). Ayrica agiklama asamasi
ogrencilerin elde ettikleri gézlem sonuglarini ve elde ettikleri verileri bilimsel bir agiklama
yapmak amaciyla kullandiklar1 asama olarak da ifade edilebilir. Dolayisiyla boyle bir
durumda bu asamada, gerekli bilimsel kavramlar ve veriler 6grencilerin deneyimleriyle
iliskilendirilmelidir (Wilder & Shuttleworth, 2005, s. 37).

2.4.4. Elaborate (Genisletme-Derinlestirme) Asamasi

Derinlestirme asamasi, Ogrencilerin siire¢ igerisinde edindikleri yeni tanmimlari,
aciklamalari, siniflandirmalar1 ve kazandiklari becerileri farkli durumlara uyarlamalarina
yardimci olan asamadir. Genellikle bu boliim deneysel arastirma, projelerin incelenmesi,
problemlerin ¢dziimii ve karar verme aktivitelerini igerir. Ogretmen ya da &grenciler
tarafindan ortaya atilan yeni durumlar ifade edebilmek i¢in, bireyler 6grendikleri bilgileri
ve ellerindeki verileri kullanmaya ¢alisir. Ogrencilerin ortaya koyduklari fikirler
ogrenmenin gergeklestiginin bir gostergesidir (Ekici, 2007). Ayrica bu asamada olaylar ya
da Ogrenilen yeni bilgiler derinlestirilerek tiim boyutlariyla tartisilabilir ve gelistirilebilir.

Konuya uygun yerlerde genellemeler de yapilabilir (Temizytirek, 2003, s. 52).

2.4.5. Evaluate (Degerlendirme) Asamasi

5E 6grenme modelinin 5. ve son asamasi degerlendirme asamasidir. Ogrencilerin yeni

kavramlar1 6grenme ve beceri kazanmasi siirecinde, kendi gelisimlerini degerlendirdikleri
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boliimdiir (Ozmen, 2004). Bununla birlikte bu asama aym zamanda &grencilerin
davranislarmin da degisime ugradig1 boliimdiir (Keser, 2003). Ogrencilerin siireg icerisinde
sergilemis olduklar1 performans ve becerilerin, yaptiklar1 uygulamalarin ve 6grenmelerinin
degerlendirildigi bir siiregtir. Degerlendirme aslinda tiim basamaklarda yapilir yani
Ogretmen, Ogrenme siireci boyunca degerlendirmelerde bulunabilir. Fakat bu asama,
ogretmen degerlendirmesi ile birlikte 6grencilerin kendi kendilerini ya da akranlarini
degerlendirmesini de kapsamasi agisindan ¢ok ©Onemlidir. Ogrenciler igin akran
degerlendirmesi, kavram haritasi olusturma, model ya da poster hazirlama gibi
degerlendirme teknikleri yine bu boliimde kullanabilir (Ekici, 2007).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deneysel deseni, bagimli ve bagimsiz degiskenleri, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi konularina yer

verilmektedir. Belirlenen bu basliklarla ilgili agiklamalar asagida belirtilmektedir.

3.1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini belirlemek i¢in yiiriitiilen,
arastirmacinin kontrolii altinda gozlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma alanidir
(Biiyiikoztiirk, 2016; Karasar, 2018). Deneysel aragtirmalar, deney ve kontrol gruplarinin
rastgele atanmasini gerektiren calismalardir. Fakat arastirmacilar, istemelerine ragmen
gruplart her zaman rastgele bir sekilde olusturamayabilirler. Bu sekilde g¢aligmalarda,
katilimcilart rastgele atamak disinda deneysel arastirmalarin tiim 6zelliklerini barindiran
yart deneysel arastirma desenleri kullanir (Mertler & Charles, 2011). Yar1 deneysel
arastirma desenleri egitim arastirmalarinda biitiin degiskenlerin kontrol altina alinamadigi
durumlarda arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Cohen, Manion &
Marrison, 2007). Bu arastirmada da nicel arastirma desenlerinden yari1 deneysel desen

kullanilmistir. Arastirmanin deneysel deseni asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 3.1).
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Tablo 3.1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar ~ On testler Uygulama  Son testler
Bosaltim sistemi basari testi Bosaltim sistemi basari testi
Deney Sistemler basari testi Egitsel Sistemler basart testi
Grubu Fen konularina yonelik ilgi filmler Fen konularmma yonelik ilgi
olcegi olgegi
Bosaltim sistemi basart testi Bosaltim sistemi basari testi
Kontrol  Sistemler basar testi 5E 6grenme Sistemler basari testi
Grubu Fen konularmma yonelik ilgi modeli Fen konularma yonelik ilgi
Olcegi Olcegi

3.2. Degiskenler

3.2.1.Bagimh Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenlerini 6grencilerin bosaltim sistemi basar1 testine yonelik
basarilari, sistemler (destek ve hareket, solunum, dolasim) basari testine yonelik basarilari

ile fen konularina yonelik ilgi 6l¢egine yonelik ilgi diizeyleri olugturmaktadir.

3.2.2.Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmada deney ve kontrol grubuna, Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nin
ogretiminde kullanilan yontemler (egitsel filmler ve SE modeli) c¢alismanin bagimsiz
degiskenini olusturmaktadir. Deney grubunda egitsel filmler, kontrol grubunda 5E yontemi

kullanilmustir.

3.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu, arastirmacinin arastirma problemlerine cevap bulacagini
diisiindiigli kisilerle calismasina olanak saglayan amacgli 6rnekleme ile belirlenmistir
(Cohen, Manion & Morrison, 2007). Arastirmanin g¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-
ogretim yili giiz doneminde Ankara ili, Mamak Ilgesi’nde, bulunan bir ortaokulun 6.
siifinda 6grenim goren toplan 55 6grenciden olusmustur. Arastirmanin deney grubunu
(N=28) egitsel filmler ile 6gretim yapilan grup, kontrol grubunu (N=27) ise SE 6grenme

modeli ile 6gretim yapilan grup olusturmustur.
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3.4. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmanin problem ve alt problemlerine yanit bulmak i¢in kullanilan veri toplama
araclar1 Bosaltim Sistemi Basar1 Testi, Sistemler Basar1 Testi ve Fen Konularina Yonelik
Ilgi Olgegi’dir. Bu arastirmanin uygulama siireci Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nin
islendigi haftalar1 (8 hafta) kapsadigi icin veri toplama araci segerken bu {initenin
kazammlar1  dikkate alinmistir. Incelenen testler neticesinde bu kazanimlan
karsilayabilecek iki farklt basari testinin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Ciinki
Sistemler Basar1 Testinin sorulari {nitenin kazanimlarini kapsama durumuna gore
incelendiginde, bu test i¢cinde destek ve hareket, solunum ve dolasim sistemlerine iliskin
sorularin yer aldig fakat bosaltim sistemine yonelik her hangi bir sorunun olmadig: dikkat
cekmistir. Bu agidan bosaltim sistemine iliskin kazanimlarin da karsilanabilmesi icin ayr1
bir test olarak Bosaltim Sistemi Basari Testi veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Arastirmada kullanilan testler ve 6lcek ile bu Olgek ve testlere iliskin izin yazilari eklerde
sunulmustur (EK 1, Bosaltim Sistemi Basar1 Testi ve izin Istegi; EK 2, Sistemler Basari

Testi ve izin Istegi ; EK 3, Fen Konularma Yénelik ilgi Olgegi ve Izin Istegi).

3.4.1. Bosaltim Basar1 Testi

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan Bosaltim Sistemi Basar1 Testi, 6zel bir
kolejin soru havuzundan ¢ekilmis 10 sorudan olusmaktadir. Bosaltim Sistemi Basari
Testinin gegerlilik ve gilivenirlik ¢alismasi Coskun (2015) tarafindan tamamlanmistir.
Eldeki veriler degerlendirilerek testin gecerlik ve giivenirlik degerlerine bakilmistir.
Yapilan analizler sonucunda testte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerinin .30 — .90
arasinda degistigi, madde giicliik degerlerinin ise .40 — .70 arasinda oldugu hesaplanmugtir.
Testin giivenirlik degeri ise .68 olarak bulunmustur. Bu arastirma icin testin giivenirlik

degeri tekrar hesaplanmis ve testin KR-20 giivenirlik kat sayis1 ,66 olarak bulunmustur.

3.4.2. Sistemler Basar: Testi

Calismada kullanilan bir diger veri toplama araci olan Sistemler Basar1 Testi, Yildirim
(2018) tarafindan gelistirilmistir. Yapilan analizler sonucunda 23 maddeden olusan testte
yer alan maddelerin ayirt ediciliklerinin .22 — .74 arasinda degistigi, madde giigliik

degerlerinin ise .27 — .85 arasinda oldugu hesaplanmistir. Gelistirilen testin Spearman
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Brown giivenirlik katsayisi .83 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma igin testin giivenirlik

degeri tekrar hesaplanmis ve testin KR-20 giivenirlik kat sayis1 .78 olarak bulunmustur.

3.4.3. Fen Konularin Yénelik ilgi Olcegi

Calismada son olarak Lagin Simsek ve Nuhoglu, (2009) tarafindan gelistirilmis olan Fen
Konularma Yénelik Ilgi Olgegi kullanilmistir. 27 maddeden olusan bu 6lcek Harty ve
Beall (1984) tarafindan gelistirilmis olan 1ilgi Olgegi baz alinarak gelistirilmistir.
Arastirmacilar Olgek gelistirme siiresince gecerlilik ve giivenirlik c¢alismalarini
tamamlamak i¢in gerekli analizleri yapmig ve bu analizler neticesinde 6lgegin KMO degeri
.68 olarak bulunmustur. Faktor analizi sonucu 6lgekte yer alan 27 madde toplam varyans
miktarmin ylizde 49,56’s1n1 agiklayan 6 faktor altinda toplanmistir. Fen konularina yonelik
hazirlanan ilgi maddelerinin ortak varyansi .29 ile .67 arasinda, yiik degerleri ise .46 ile
.75 arasinda degismistir. Arastirmacilar tarafindan ol¢egin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist a= 79 olarak bulunmustur. Bu aragtirma i¢in 6lgegin giivenirlik degeri tekrar

hesaplanmis ve 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist o= .72 olarak bulunmustur.

3.5. Veri Toplama Siireci

Calismanin amacina uygun olarak veri toplama siireci, 6. Sinif Fen Bilimleri dersi
Viicudumuza Sistemler Unitesi’nin islendigi dersler kapsaminda gergeklestirilmistir.
Uygulama baslamadan 6nce her iki gruba da Bosaltim Sistemi Basari Testi, Sistemler
Basar1 Testi, Fen Konularma Yonelik Ilgi Olgegi én test olarak uygulanmistir. Deneysel
islem Viicudumuza Sistemler Unitesi’nin islendigi 8 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Deney
grubunda iinite igerisinde yer alan konular egitsel filmler ile islenirken, kontrol grubunda
5E dgrenme modeli kullamlmistir (EK 6, Viicudumuzdaki Sistemler Unitesinde Kullanilan
Egitsel Filmlerden Almmis Ornek Fotograflar). Egitsel filmlerin ve 5E 6grenme modelinin
kullanildig1 derslerin islenis diizenini gosteren ders planlarindan orneklere eklerde yer
verilmistir (EK 4, Deney Grubu Giinliik Ders Plani; EK 5, Kontrol Grubu Giinliik Ders
Plani).

Arastirmada uygulama siireci Oncesinde arastirmact tarafindan {initenin kapsam
gecerliligini sagladig1 disiiniilen 23 tane egitsel film secilerek birka¢ kez izlenmistir.
Uygulama i¢in segilen egitsel filmler linite kazanimlarimi karsilayacak sekilde olmasina

dikkat edilmistir. Yine filmler se¢ilirken ¢alisma yliriitiilen yas grubunun bilissel, duyussal
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ve psikomotor gelisimleri ve filmlerin dikkat daginikligima sebebiyet veremeyecek
stirelerde tamamlaniyor olmasi dikkate alinmistir. Bu kriterlere uygun oldugu diistiniilen
23 film daha sonra alaninda uzman 2 6gretim {iyesi tarafindan kapsam gegerligi, 1 uzman
tarafindan da dil ve yas grubuna yonelik anlasilabilirlik bakimindan incelenmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler sonrasinda 6 tane egitsel filmin uygun olmadigina karar
verilmis ve uygulama siirecine 17 egitsel film ile devam edilmistir. Unite kazanimlarina
gore kullanilan egitsel filmler asagida verilmistir. (Unitenin kazamim numaralar ve

kazanimlar EK 6 da verilmistir.
Tablo 3.2.

Unite Kazamimlarina Gore Kullanilan Egitsel Filmler

icerigi

Egitsel film linki

Kazanim
numarasi
Konu
Filmin
Filmin
stiresi(dk)

https://www.youtube.com/watch?v=2z1PM6XnOHE  04:47

https://www.youtube.com/watch?v=xSbuFplwmKk 23:31

8 >
= N = https://www.youtube.com/watch?v=2BhITTu4nig 16:19
2 =3
9o g x
A - R https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v
F6211 % Og 0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resou  01:18
s ~ % rcelD=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&reso
o ~ 7 urceTypelD=3&loc=10&locID=f69f774368d607131
S EE  dba3al75c9dact2
a_) p—
3 =3 https://www.youtube.com/watch?v=27KWFKzxAD 00:31
O 420
=
(]
=
[}

Kikirdak,

cesitleri
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https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise tiim iinite SE 6grenme modeline uygun sekilde
islenmistir. SE modeli basamaklarina ve iinite kazanimlarima uygun olarak etkinlikler
ogrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilmistir. Etkinlikler sonucunda degerlendirmeler
ile linite tamamlanmistir. Uygulama bitiminde yine ayni testler ve dlgek her iki gruba da

son test olarak uygulanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada Viicudumuza Sistemler Unitesi’nin dgretiminde kullanilan egitsel filmlerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve fen konularma yonelik ilgi diizeylerine etkisi
incelenmis ve ¢alismada kullanilan testler ve 6lgek ile nicel veriler toplanmustir. Verilerin
analizinde SPSS 21 istatistik analiz programi kullamilmustir. Ogrencilerin ¢aligmada
kullanilan testlere ve Olgcege verdikleri yanitlarin genel dagilimlarinin belirlenmesinde
betimsel istatistik tekniklerinden faydalanilmistir. Test puanlarina iliskin merkezi egilim
(ortalama, mod ve medyan) ve dagilim (standart sapma, varyans, ¢arpiklik ve basiklik)
degerleri c¢ikarilmistir. Farkli gruplarda yer alan Ogrencilerin On test ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark olup olmadigini tespit
etmek ic¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmigtir. Arastirmada yapilan tim analizlerde

anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.

Deneysel ¢alismalarda, caligmanin i¢ gegerliligini tehdit bazi faktorler bulunmaktadir.
Katilimer  6zellikleri, veri kaybi, oOl¢lim araglarimin uygulanmasi, test uygulama,
beklenilmeyen olaylar, olgunlasma, katilimcilarin tutumlari, 6gretim faaliyetleri gibi
faktorler i¢ gecerliligi tehdit eden faktorler arasinda yer almaktadir( Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012). Bu aragtirmada yer alan Ogrenci gruplarinin yansiz atama ile
olusturulamamasi, kullanilan testler ve olgegin yarattigi Ontest etkisi ve Ogrencilerin
beklentilerin etkisi gibi i¢ gecerliligi tehdit eden faktorler bulunmaktadir. Ayni1 zamanda
arastirmada kullanilan arastirma deseni, Ol¢lim araclari, hazirlanan ders planlari, yapilan
uygulamalar, derslerin gozlemlenmesi, SPSS 21 analizleri ise ¢alismanin i¢ gecerliligini

tehdit edecek unsurlarin minimum diizeye indirilmesi i¢in alinan tedbirlerdendir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmektedir. Bu verilerin analizinden elde edilen ve arastirmanin problem ve alt

problemlerine iliskin ulasilan nicel bulgu ve yorumlara asagida yer verilmektedir.

4.1. Alt Problem 1 ve Alt Problem 2’ye iliskin Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada oncelikle kullanilan basari testleri ve ilgi 6lgeginden elde edilen verilere
uygulanacak istatistiksel yontemin ne olacagi incelenmistir. Nicel ¢calismalar sonucu elde
edilen verilerin analizinde, hem parametrik hem de non-parametrik istatistiksel yontemler
kullanilmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde parametrik analiz ydntemlerinin
kullanilabilmesi i¢in arastirma esnasinda uygulanan tiim test ve Olgeklerden toplanan
verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir (Cepni, 2007; Sim & Wright, 2002).
Literatiirdeki kaynaklar arastirildiginda merkezi limit teoremine gore uygulama yiiriitiilen
gruplardaki kisi sayilarinin 30 iizerinde oldugu durumlarda verilerin normal dagildig:
kabul edilmektedir (Gosling, 2004, Russell & Purcell, 2009). Ancak bu ¢alismada deney
grubu 28 ve kontrol grubu 27 6grenciden olugmaktadir ve arastirmada kullanilacak
istatistiksel analiz yontemine karar verebilmek i¢in verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin arastirilmasina gerek duyulmustur. Bu sebeple oncelikle 6grencilere
uygulanan ilk test olan Bosaltim Sistemi Basar1 Testinden elde edilen verilere uygulanacak
istatistiksel yontemin belirlenmesi igin betimsel analizler yapilmis ve analiz sonuglarina

Tablo 4.1°de yer verilmistir.
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Tablo 4.1

Gruplarin Bogaltim Sistemi Basari Testi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel

Veriler
Test Grup n X SS Mod Med. Bas. Carp. Var.
Ontest Deney 28 49,29 1884 50 50 -,20 -,21 355,03
Kontrol 27 4556 10,13 45 45 44 50 102,56
Son test Deney 28 71,79 1559 70 70 -,22 -,79 242,99

Kontrol 27 64,63 7,23 66 65 1,32 45 52,32

Deney ve kontrol gruplarinin Bosaltim Sistemi Basar1 Testi 6n ve son test puan
ortalamalarina ait betimsel veriler Tablo 4.1 ’de goriilmektedir. Tablodaki verilere gore
deney grubunda yer alan dgrencilerin basari 6n test puan ortalamasi (X = 49,29), kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin puan ortalamasma ( X = 45,56) kismen yakindir. Gruplara
ait basart son test puan ortalamalari incelendiginde ise, deney grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 son test puan ortalamasmnin (X = 71,79), kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 son test puan ortalamasindan ( X = 64,63) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Uygulama Oncesi yapilan 6n test dl¢limlerinden uygulama sonrasi yapilan
son test Olglimlerine, her iki grupta yer alan 6grencilerin de Bosaltim Sistemi Bagar1 Testi

puanlarinda bir artis mevcuttur.

Tablo 4.1 incelendiginde, hem deney grubunda yer alan &grencilerin Bosaltim Sistemi
Basar1 Testi on test puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri, hem de kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin Bosaltim Sistemi Basar1 Testi 6n test puanlarina ait
ortalama, medyan ve mod degerleri neredeyse birbirine esittir. Yine deney grubunun son
test puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri ve kontrol grubunun son test
puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri birbirine yakindir. Bosaltim Sistemi
Basar1 Testinden elde edilen veriler i¢in ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine
yakin olmasi literatiirde verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde ifade edilmektedir
(Biiyiikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2018). Bununla birlikte tabloda yer alan basiklik ve
carpiklik degerlerinin de -2 ve +2 araliginda olmas1 da basari testinden elde edilen verilerin

normal dagildigini ortaya koymaktadir (George & Mallery, 2003).

Betimsel istatistikler sonucu Bosaltim Sistemi Basari Testinden elde edilen verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve verilen verilerin analizinde parametrik testler

kullanilmigtir. Oncelikle, uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan
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ogrencilerin basar1 On test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 belirlemek amaciyla gruplarin 6n test basar1 puanlarina bagimsiz

gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara Tablo. 4.2 *de yer verilmistir.
Tablo 4.2

Bosaltim Sistemi Basari Testi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi

Sonuclart
Grup n X sS t p
Deney 28 49,29 18,84
91 ,36
Kontrol 27 45,56 10,13

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin uygulama dncesinde Bosaltim Sistemi
Basar1 Testi puan ortalamalar1 deney grubunda X = 49,29 ve kontrol grubunda X = 45,56
seklindedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test basari puanlari
arasinda istatiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik yoktur (t =91, p > ,05). Uygulama
stirecine gecilmeden Once gruplarin basar1 puanlari arasinda anlamli diizeyde fark

olmamasi, uygulama siirecinin etkililiginin belirlenmesi bakimindan amacina uygundur.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari gruplarin basar1 6n test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigimi gostermistir. Daha sonra deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Bosaltim Sistemi Bagar1 Testi son test puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmis ve bagimsiz gruplar

t-testi sonuglarina gore elde edilen verilere Tablo 4.3’de yer verilmistir.
Tablo 4.3

Bosaltim Sistemi Bagsar: Testi Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi

Sonuglari
Grup n X ss t P
Deney 28 71,79 15,59 2,17 034
Kontrol 27 64,63 7,23 '

Tablo 4.3’de yer alan veriler incelendiginde deney grubu dgrencilerinin Bosaltim Sistemi
Basar1 Testi son test puan ortalamalart X = 71,79 iken kontrol grubu 6grencilerinin
Bosaltim Sistemi Basar1 Testi son test puan ortalamalar1 X = 64,63 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢alisma sonrasinda Bosaltim Sistemi
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Basar1 Testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli diizeyde bir

farklilik vardir (t=2,17, p <,05).

4.2. Alt Problem 3 ve Alt Problem 4’e iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin alt problem 3 ve alt problem 4’e iliskin bulgularina gecilmeden once,
aragtirmada kullanilan Sistemler Bagsar1 Testinden elde edilen nicel verilere uygulanacak
istatistiksel yontemin ne olacagi belirlenmistir. Testten elde edilen verilere uygulanacak
istatistiksel yontemin belirlenmesi icin, verilere ilgili analizler yapilmis ve elde edilen

puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir (Tablo 4.4).
Tablo 4.4

Gruplarin Sistemler Basar: Testi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Test Grup n X SS Mod Med. Bas. Carp. Var.

Ontest Deney 28 30,32 9,25 28 28 -,42 34 85,49
Kontrol 27 25,85 9,20 26 26 1,36 ,96 84,67

Sontest Deney 28 53,64 16,42 51 51.5 -,84 ,10 269,50
Kontrol 27 4448 13,81 43 43 ,02 43 190,72

Gruplarin Sistemler Basar1 Testi 6n ve Sistemler Bagsar1 Testi son test puan ortalamalarina
ait betimsel verilerini gosteren Tablo 4.4’e gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puan ortalamasi (X = 30,32), kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamasina ( X = 25,85) yakindir. Gruplara ait son test puan ortalamalar1 incelendiginde,
deney grubunda yer alan dgrencilerin son test puan ortalamasmin (X = 53,64), kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin puan ortalamasindan ( X = 44,48) vyiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin Sistemler Basar1 Testinden
aldiklar1 6n test puan ortalama, medyan ve mod degerleri birbirine yakindir. Benzer sekilde
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de testten aldiklar1 6n test puan ortalama, medyan
ve mod degerleri birbirine oldukca yakindir. Yine hem deney grubunun son test puanlarina
ait ortalama, medyan ve mod degerleri, hem de kontrol grubunun son test puanlarina ait
ortalama, medyan ve mod degerleri birbirine yakin diizeydedir. Gruplarin 6n ve son test
sonuglarina iligskin ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine bu kadar yakin olmasi

verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir (Biiytikoztiirk, Cokluk & Koklii,

42



2018). Ayrica tablodaki basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde, bu degerlerin de
normal dagilim i¢in uygun degerler (-2 ile +2 araligi) oldugu goriilmektedir (George &
Mallery, 2003).

Betimsel istatistikler sonucu normal dagilim gosterdigine karar verilen verilerin analizinde,
parametrik testlerin kullanimina karar verilmis ve uygulama oncesinde deney ve kontrol
gruplarinin Sistemler Basar1 Testi On test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-testi ile aragtirilmistir.
Tablo 4.5

Sistemler Basar: Testi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Grup n X SS t p
Deney 28 30,32 9,25

1,80 ,07
Kontrol 27 25,85 9,20

Tablo 4.5 ’deki verilere gore uygulama oncesinde, deney grubunda yer alan grencilerin
Sistemler Basar1 Testi puan ortalamast X = 30,32 ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Sistemler Basar1 Testi puan ortalamasi X = 25,85’dir. Uygulama &ncesinde
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sistemler Basar1 Testi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (t = 1,80, p > ,05).
Gruplara ait 6n test basar1 puan ortalamalarinin arastirma baslamadan 6nce birbirine yakin

olmasi ¢aligmanin amacina uygun bir durumdur.

Sistemler Basar1 Testi On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmayan
ogrencilerin son test basari puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadig:
arastirtlmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sistemler Bagar1 Testi son test
puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t-testi

sonuglar1 Tablo 4.6 ’da verilmistir.
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Tablo 4.6

Sistemler Basari Testi Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Grup n X SS t P
Deney 28 53,64 16,42

2,24 ,030
Kontrol 27 44,48 13,81

Tablodaki veriler incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin Sistemler Basar1 Testi son
test puan ortalamalar1 X =53,64 ve kontrol grubu 6grencilerinin Sistemler Basar1 Testi son
test puan ortalamalar1 X = 44,48°dir. Uygulama sonrasinda gruplarin Sistemler Basar1
Testi son test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml

diizeyde bir farklilik vardir (t = 2,24, p <,05).

4.3. Alt Problem 5 ve Alt Problem 6’ya Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin alt problem 5 ve alt problem 6’ya iliskin bulgular verilmeden once,
caligmada kullanilan Fen Konularina Yénelik Ilgi Olceginden elde edilen nicel verilere
uygulanacak istatistiksel yontemin ne olacagi belirlenmistir. Bu sebeple ilgi 6l¢eginden
elde edilen veriler analiz edilmis ve elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip

gostermedigi incelenmistir (Tablo 4.7).
Tablo 4.7

Gruplarin Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel

Veriler

Olgek  Grup n X ss Mod Med. Bas. Carp. Var.

Ontest Deney 28 92,39 6,63 90 91,5 -21 -,09 43,95
Kontrol 27 93,89 8,60 93 93 -,61 28 74,03

Sontest Deney 28 106,44 5,37 105 107 -11 -,10 28,87
Kontrol 27 98,29 9,54 96 96 -,16 ,36 90,95

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin Fen Konularina Yonelik
Ilgi Olgegi 6n test puan ortalamasinin (X = 92,39), kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Fen Konularina Yénelik Ilgi Olgegi 6n test puan ortalamasma (X =93,89) yakin oldugu
goriilmektedir. Gruplara ait son test puan ortalamalari incelendiginde ise deney grubunun

son test puan ortalamasinin (X = 106,44), kontrol grubunun son test puan ortalamasindan
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(X = 98,29) oldukea yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Uygulamadan 6nce yapilan 6n
Olctimlerden uygulama sonrasindaki son Ol¢iimlere her iki grupta yer alan 6grencilerin de
fen konularma yonelik ilgi diizeylerinde bir artis oldugu goriilmektedir. Fakat bu artis

deney grubu 6grencilerinde daha fazla bulunmustur.

Yine Tablo 4.7 *ye gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dlgekten aldiklari
On test ve son test puanlari ortalamalarina iliskin ortalama, medyan ve mod degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin birbirine yakin olmasi, verilere iliskin
basiklik ve carpiklik degerlerinin araligi, olgekten alinan verilerin normal dagildigini

gostermektedir (Biiylikoztiirk, Cokluk & Kokli, 2018; George & Mallery, 2003).

Betimsel istatistikler sonucu normal dagilim gosterdigine karar verilen verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanimina karar verilmis ve gruplarin Fen Konularina Yénelik Ilgi
Olgegi on test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadig:

bagimsiz gruplar t-testi ile arastirilmistir (Tablo 4.8).
Tablo 4.8

Fen Konularina Yonelik Iigi Olcegi On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi

Sonuclart
Grup n X ss t p
Deney 28 92,39 6,63
-, 72 A7
Kontrol 27 93,89 8,60

Tablo 4.8°deki verilere gore dgrencilerin Fen Konulara Yonelik ilgi Olgegi 6n test puan
ortalamalar1, deney grubunda yer alan dgrenciler icin X = 92,39 ve kontrol grubunda yer
alan dgrenciler i¢in X = 93,89’dur. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen
konularina yonelik ilgi Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik yoktur (t= -,72, p >,05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi 6n
test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamis ve deney ve

kontrol gruplarinin son test puanlarina bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir (Tablo 4.9).

45



Tablo 4.9

Fen Konularina Yénelik Ilgi Olcegi Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi

Sonuclari
Grup n X SS t P
Deney 28 106,44 5,37
-3,89 ,00
Kontrol 27 98,29 9,54

Tablo 4.9’de yer alan veriler incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin Fen Konularina
Yonelik ilgi Olgegi son test puan ortalamalarn X = 106,44 iken kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Konularma Yonelik Ilgi Olgegi son test puan ortalamalar1 X = 98,29
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin galisma sonrasinda
Fen Konularma Yénelik ilgi Olgegi puanlari arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak
anlaml diizeyde bir farklilik vardir (t = -3,89, p < ,05)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin bulgularindan elde edilen sonuclara, bu sonuclarin ilgili literatiirle

tartismasina ve diger arastirmacilara yonelik bazi 6nerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma ile Fen Bilimleri dersi Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nin &gretiminde
kullanilan egitsel filmlerin 6grencilerin akademik basar1 ve fen konularina yonelik ilgi
diizeylerine etkisini aragtirmak amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda gergeklestirilen
caligma sonucunda ilk olarak egitsel filmler ile 6grenim gbéren deney grubu 6grencileri ve
S5E 6grenme modeli ile 6grenim goren kontrol grubu o6grencilerinin Bosaltim Sistemi
Basar1 Testi ve Sistemler Basar1 Testi 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde
gruplarin hem bosaltim sistemi basar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda, hem de sistemler
basar1 On test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark
olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
caligma sonrasinda bosaltim sistemi bagar1 son test puan ortalamalar1 ve sistemler basari
son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik oldugu bulunmustur. Ilgili literatiir incelendiginde arastirma bulgusuna paralel
olarak, egitsel filmlerin Fen Bilimleri egitiminde basariy1 arttirdigina, grencilerin fen
konu ve kavramlarin1 anlamlandirmasinda 6grencilere kolaylik sagladigina yonelik ¢alisma
sonuclart oldugu goriilmektedir. Bruner (2008) ve Wenger, (1943) egitsel filmlerin
Ogretimin basarisinin  saglanmasinda kullanilabilen etkili dijital 6grenme nesneleri
oldugunu belirtmektedir. Pekdag ve Marechal (2007a), yaptiklart ¢alisma sonucunda
egitsel filmlerin fen Ogretiminde kullanilmast sonucu yeni bilimsel kavramlarin

anlasilmasina, dgrenilmesine ve iletimine katk sagladigini ortaya koymaktadir. Yine Ince
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Yakar, (2013)’a gore 6grenme ortamlarinda kullanilan egitsel filmler, anlasilmasi zor olan
konularin daha kolay Ogrenilmesine yardimci olmakta, konuyu tekrar etme Ozelligi
neticesinde istenildiginde 1ileri-geri alinabilmesi veya dondurulabilmesi ile konunun
Ogrenilmesini kolaylagtirmakta, soyut kavramlar1 somutlastirmakta ve 6grencilere basari
sagladiklar1 6grenme yasantilari olusturmaktadir. Barnett, Wagner, Gatling, Anderson,
Houle ve Katka (2006) calismalar1 sonucunda giiniimiizde ilgi goren filmlerin 6grencilerin
zihinsel gelisimlerine ve bilimsel konular1 algilamalarina sagladig katkilar1 belirtmektedir.
Bununla birlikte Birkok (2008) egitsel filmlerin O6gretim siirecinde kullanilmasi ile
kavramasi zor bilgilerin daha kolay anlasildigini, filmler ile kurgulanmis olan bilginin hem
hareketli hem gorsel hem de duyussal olarak aktarildigini vurgulamaktadir. Watts (2007)
aragtirmasinda filmlerin zengin bir O0grenme firsatt sunarak Ogrencileri Ogrenmeye
glidiiledigini, Stoddard (2009) ise filmlerin 6gretim siireci boyunca kullanilabilecek etkili
bir ders materyali oldugunu belirtmektedir. Selanik Ay (2010) tarafindan yiiriitiilen bir
bagka arastirma ile egitsel filmlerin Ogrencilerin c¢evre ile ilgili konularda bilgi
edinmelerine ve ¢evre bilinci olusturmalarina katki sagladigi ortaya konmaktadir. Konuyla
ilgili yapilan daha pek cok arastirma sonucunda da egitsel filmlerin belirli bir konunun
ogretilmesinde  etkili bir yontem oldugu, Ogrencilerin bilimsel kavramlar
anlamlandirmasma ve zihinsel yapilarinin olusmasina katki sagladigi agiklanmaktadir
(Beuscher, Roebers & Schneider, 2005, Linebarger, Kosanic, Greenwood & Sai Doku,
2004; Michel, Roebers & Schneider, 2007; Oztas 2008).

Arastirmanin bir diger bulgusu egitsel filmlerin fen konularmma yonelik ilgiye etkisi
tizerinedir. Calismanin sonucunda yapilan analizler neticesinde, deney ve kontrol
gruplarini olusturan dgrencilerin uygulama dncesi Fen Konularma Yénelik 1lgi Olgegi 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t = -.724, p >.05).
Bunula birlikte gruplarin Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgegi son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir (t = -3.89, p < .05).
Ilgili literatiir incelendiginde egitsel filmlerin dogrudan fen konularina yonelik ilgi iizerine
olan etkisini arastiran bir caligma olmadig1 dikkat ¢cekmektedir. Fakat egitsel filmlerle ilgili
yiriitilen bazi1 caligmalarin sonuglar1 filmlerin derse yonelik ilgi ve motivasyonu
arttirdigin1  ortaya koymaktadir. Ornegin Topal, Giiven Yildirm ve Onder (2019)
tarafindan ylriitilen arastirmada Ogretmen adaylarinin Fen Bilimleri dersinde egitsel
filmlerin kullanilmasina yonelik diisiinceleri arastirilmaktadir. Calisma sonucunda

ogretmen adaylar1 fen derslerinde egitsel film kullanmanin avantajlarindan bahsederken
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egitsel filmlerin konuyu &grenmeyi kolaylastiracagini, derse yonelik ilgiyi artiracagini,
konuyu somutlastiracagint ve kalici 6grenme saglayacagini vb. belirttikleri ortaya
konmaktadir. Oztas (2008)’1in c¢alismasi sonucunda derste egitsel film kullanimi ile
ogrencilerin tarih konularina karsi gosterdikleri ilgi ve motivasyonlarinin arttigi ve
filmlerin Ogrenciyi aragtirmaya sevk ettigi sonucuna varilmaktadir. Akbas, Canoglu ve
Ceylan (2015)’in ortaya koydugu calismada egitsel kisa filmler, izleyen Ogrenciler
tarafindan yararli olarak goriilmektedir. Ogrencilere gore egitsel kisa filmler &gretim
stirecini  kolaylastirmakta, derse ve konulara karsit ilginin arttirilmasinda kolaylik
saglamakta, hayal giiciinii gelistirmekte, kalic1 6grenme saglamakta, farkli zeka alanlarina
yonelik firsatlar sunmakta, bu filmler ile dersin giindelik yasamla iliskisi kurulmakta,
ogrenme eglenceli hale gelmekte ve sorgulama becerisi kazanilmaktadir.  Ayrica
ogrenciler egitsel filmler ile derslerin ¢ok daha eglenceli gectigini belirtmektedir. Bir bagka
calismada sonucunda Akridge ve Balkanski (1990) egitsel filmlerin 6grenme ortaminda
kullanilmast sonucu &grencilerin siireg iginde ¢cok hos vakit gegirdigini, derse yonelik ilgi,
tutum ve motivasyonlarinin arttigint agiklamaktadir. Baska aragtirmacilar tarafindan da
egitsel filmler ve videolar, eglenceli 6gretim ortamlar1 sunan, derse ilgi ve motivasyonu
arttiran, etkili ve kalict Ogrenmeyi saglayan Onemli bir egitim araclart olarak

betimlenmektedir (Hébert & Peretz, 1997; Wagner, 1954).

Konuyla ilgili literatiirde yapilan ¢alismalarin sonuclar1 bu ¢alismada kullanilan egitsel
filmlerin 6gretimsel faydalarini gostermektedir. Ulkemizde fen basarisinin arttirilmasi igin
pek ¢ok adim atilmakta ve bir¢ok calisma yiiriitiilmektedir. Bu arastirmanin sonucu egitsel
filmlerin hem fen dersi basarisina katki sagladigini hem de fen konularina yonelik ilgiy1

arttirdigini ortaya koymaktadir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde ¢alismadan elde edilen bulgular ve sonuglarin 15181nda farkl

calismalarda egitsel filmlerin kullanilmasina iliskin bazi Onerilere yer verilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen Oneriler asagida maddeler halinde siralanmaktadir.

e Bu aragtirmada egitsel filmlerin yalnizca Viicudumuzda Sistemler Unitesi’nde 6grenci
basarisina etkisi incelenmistir. Farkli arastirmalar ile fen bilimleri dersinin farkli konu

veya Unitelerinde egitsel filmlerin basar1 lizerine etkisi incelenebilir.
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Bu ¢alismada kullanilan kisith egitsel film sayis1 ve sinirli siireden farkli olarak 6gretim
stirecinde daha fazla sayida egitsel film kullanilabilir. Buna bagli olarak ¢alisma stireleri
daha uzun tutularak egitsel filmlerin farkli degiskenler iizerine etkileri incelenebilir.
Farkli orneklem gruplarinda egitsel filmlerin basar1 ve ilgi tizerine olan etkileri
arastirilabilir.

Ogrencilerin basarilar1 iizerinde on bilgilerinin etkisi olduk¢a fazladir. Bu sebeple
hedeflenen kazanimlar verilmeden 6nce 6grencilere egitsel filmler izletilebilir, filmlerin
sonunda onlara sorular yoneltilerek 6grencilerin sahip olduklar1 6n bilgiler yoklanabilir.
Fen konular1 dogaya ve evrendeki olaylar agiklamaya yonelik oldugundan, ulasilmasi
ve gozlenmesi zor olan olaylarda ve soyut kavramlarin somutlastiriimasinda egitsel
filmlerden yararlanilarak 6grenci basarisina katki saglanabilir.

Egitsel filmlerin farkli ders ve disiplinlerde O0grenci basarisi ve derse yonelik ilgi

iizerine etkileri arastirilabilir.
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EK 1. Bosaltim Sistemi Basar1 Testi ve Izin Istegi

Bosaltim Sistemi Basar1 Testi

2
Yukaridaki sekilde bosaltim
sistemimizde vyer alan vyapi ve

organlar numaraiarla gosterilmistir.

Numarali yap! ve organlarla ilgili

agagida verilenlerden hangisi
yanhgtir?
A} 1 bir filtre gibi kani sizer ve atik

maddelerden arindirir.

B) 2 idrari, idrar kesesine tasgir.

C) 3 vicuttan atilmasi gereken
idrarin biriktidi torbadir.

D) 4 idran siizerek yeniden idrar kesesine
gonderir.

66

Bébreklerin gbrevi asafidakilerden
hangisidir?

- A) Kan yapimina yardim eder.

B) Kani s{lzerek, zararli

maddelerden arindirir.
C) ldrarin disariya atildigi kisimdir.
D) idrann toplandif yerdir.



- 1. Akciger
2. Bébrek
Asgatiidaki kavramlardan 3. Idrar Kesesi
grup olusturulursa 4. Anls
hangisi grubun disinda 5. idrar Borusu
kalir? Yukarida verilenlerden hangileri
’ “’f idrarin viicuttan atilmasiyla ilgili

yapilann iginde yer almaz?

A) 1ve 2 B) 1ved
C)1,2ved D) 2,3ved
6. Asagidakilerden hangisi
. bogalbbmin  amaglarindan  biri
A) Mide .
B) ldrar kesesi : degildir?
C) Bobrek -
- A) Zararh maddeleri viicut disina
D) Idrar borusu atmak

B) Vicutta geredinden fazla olan
maddeleri atmak

C} Canlinin i¢ dengesini korumak

D) Zararli mikroplar: éldiirmek

4.
7.
1. Idrar kesesi
I1. Ureter
1. Zararl maddeleri stizmek 1. Karaciger
2. Idran depolamak Iv. Bobrekv
V. Ince badirsak
3. Zararl maddeleri idrar ke- Yukanda verilen yapl ve
sesine tasimak organlardan hangileri begaltimda
g - gorevlidir?
' " . . A) lveil B) I, llvelll
Yukarida gorevleri verilen organ C) 1 llve IV Dy LI, IV

ve yapilar asagidakilerden ve V
hangisinde dodru verilmistir?

A) Bobrek - [drar kesesi - Ureter
B) Ureter - idrar kesesi - Bobrek
C) Bobrek - Ureter - Idrar kesesi
D} Idrar kesesi - Bbrek - Ureter
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gBébrek;i - [ Uretri_]

Ureter = <= | idrar Kesesi}

Nilay renkli kartlar Uzerine idrann
gectigl yapl ve organlarnn ismini
yazip gecis sirasina gore dizmek
istemistir. Ancak kartlar dizerken
hata yaprmustir.

Buna gdére, hangi renklerdeki
kartlarin yerini deg@isirse idrann
gecgtigi yapitlarin  sirast  dogru
olur?

A) Yesil ite mavi

B) Pembe ile turuncu

C) Pembe ile mavi

D) Mavi ile turuncu

10.

Vicudumuzda besinlerden enerji
elde edilirken .................. aciga
cikar. Atk maddeler vicudumuzun
isleyisini bozacadindan en kisa
sirede ... yoluyla
vicuttan uzaklagtirilir,

Yukaridaki  agiklamada  bog
birakilan  bdlimlere  gelmesi
gereken  kavramlar sirasiyla

hangi segenekte verilmistir?
A} Atik maddeler-basaltim

B} Atik maddeler-sindirim

C) Sindirim-bosattim

D) Bobrek-solunum

Asagidakilerden hangisi bogaltim
sistemimizin saglhkhk c¢alismasi
icin yapiimasi gerekenlerdendir?

A) Bol protein iceren besinler tilketmek.
B} Tuzlu besinler tikketmek.

C) Gunde en az 2 litre su tiketmek.

D) idrari uzun siire tutmak.
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Merhaba Hande Hanim,

Testi kullanmaniz uygundur.
lyi Calismalar Dilerim.

hande cildir <handecldr@hotmail.com>
sunlari yazdi (21 Eki 2018 16:00):

Merhabalar hocam,

Ben Hande Uzun. Yuksek lisans
tezimde sizin 'UC BOYUTLU COKLU
ORTAMLARDA OGRENCILERIN
OGRENME STILLERI, BILISSEL
YUKLERI VE AKADEMIK
BASARILARI ARASINDAKI iLiSKI'
tezinizde yer alan basan testini
kullanmak istiyorum. izniniz
olursa uygulama surecine gegcmek
istiyorum. lyi calismalar.
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EK 2. Sistemler Basar1 Testi ve izin Istegi

5 Adi Soyad; Smmfi: 6/
i

§N0: :
i

Aldig Not:

Sistemier Bagar: Testi

Asafidaki coktan segmeli sorular iizerinde igaretleyerek yanitlaymiz.

1)Yukaridaki sekilde uzon kemigin yapismi olugturan baz béliimler gosterilmistir,
Buna gore sekilde gosterilen béliimlerle ilgili asagidakilerden hangisi siylenemez?
A) Kemigin ug kisminda kikirdak bulunur,

B) Siingerimsi kemik dokusu iginde kirmiz1 kemik-iligi bulunuf.

C) Sert kemik boyuna biiyiimeyi saglar. -

D) Kémik zar kemigin enine biiylimesini saglar.

2)Nefes aldifimizda havanm viiendumuzda izledigi yol asagidakilerin hangisi
gibidir?

A) Burun-girtlak-yutak-soluk borusu-brong-brongguk-alveol

B) Burun-yutak-girtlak-soluk borusu-brons-brongguk-alveol

C) Burun-girtlak-soluk borusu-bron$-bron$9uk-yutak-alveol

-D) Burun-yutak-brong-soluk borusu-brongguk-alveol-girtlak -

3)Akcigerlerin yapisinda bulunan alveollerin gorevi asagidakilerden hangisidir?
A) Mikroplan tutmak B) Havayr nemlendirmek

C) Havay isitmak " D) Gaz degigimini saglamak

4) Asagidaki yapllzirdan hangisinde diiz kas bulunur?

A) Yemek Borusu kast B) Kol kas

C) Gézkas1 D) Parmak kas

5) I. Alinan havanmn nemlendirilmesini burun saglar.

11, Soluk borusu zararli maddeleri tutar.
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HI. Alveoller havadaki kokuyu algilar.
1V. Bronglar akcigerlere hava tagir.

Solunum sisteminin yapr ve igleviyle ilgili, yukandaki bilgilerden hangileri

vanhgiir?
Ay lvel] B) Yalniz 111
O, Wvelll D) Hepsi

6} Asagidaki damarlardan hangisi temiz kan tagir?
A) Akciger toplardamart — B) Akciger atardaman

C) Ust ana toplardamar 1) Alt ana toplardamar:

7)
1. Omurga
iI. Kafatas)
111, Uyluk kemigi
IV. Kalca kemigi

Yukarida verilen kemik cegitlerinden hangisi veya hangileri yass1 kemige drnektir?

A)Tvell B) 1T ve 111 Cy Ul ve BV Dy llvelV

8) 1. Alyuvar mikroplaria savagir.
1. Akyuvar kana kirmiz: rengini verir.

I11. Kan pulcuklars kanin pihtilagmasini saglar.

Banu kan hiicreleri ve gorevleri ile ilgili bildiklerini defterine yukaridaki sckilde
yaziyor. Yazitan notlar nasii degistirilirse Banu’nun yapfigi hata diizelir?

A) Alyuvar ve akyuvarin gbrevlerini degistirmeli.

B) Kan pulcuklarinm gérevini kanm temizlenmesi olarak degistirme!i.

C) Kan pulcuklar ile Alyuvar gérevlerini yer degistirmeli.

D} Kan puleuklar ile akyuvar gorevlerini yer degistirmeli,
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9) Asaiida verilen wzun kemigin kwsimlary ile yapr ve goérevleri arasindaki

iliskilerin yer aldig: tabloda hangi iki 6grencinin cevaplan degistirilirse yanhshk

diizelir?
. | Kemigin '
Ogrenci Yap1 / Goérevleri
Kisimlari
Kirmizi  Kemik | Enine  biiyiimeyi
Ece o
Nigi saglar
Sﬁngérimsi | Gozenckli
Nurbanu ]
Kemik yapidadir
Kan hiicresi
Zeynep | Kemik Zari
olusturur
Nisanur | Sart kemik iligi Yag icerir

A) Lice —Nurbanu B) Zeynep- Nisanur
C) Ece- Zeynep D) Nisanur-Nurbanu

10) Dolasim sistemimizle ilgili asafida verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Alyuvarlar kana kirnuzi rengini verir.
B) Insan kalbi iki odaciktan olugur.
C) Bityttk  dolagimm  gdrevi  hicrelere  besin - ve  oksijjen  tasimakr,

D) Aorl bir atardamardir,

11) Destek ve harcket sistemimizin saghgim korumak i¢in asagidakilerden

hangisini yapmamaliviz?

A) Dengeli beslenmele

B)Yeterince glines 15181 almak

C) Dik durmak

D) Dizleri bitkmeden yiik kaldirmak

12)
Ayse: Uyluk kemigi ve kafatast ayni kemik cegididir,
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Ali: Kalga kemigi kisa kemilkdir.

Arda: Iil ve ayak parmak kemikleri uzun kemiklere érnekdir,

Yukandaki 8grencilerin ciimleleri haklanda asagidakilerden hangisi séylencbilir?
A) Ali ve Ayse dogru, Arda yanlis

B) Ugii de dofru

C) Arda dogru, Ali ve Ayse yanhg

D) Ugii de yanlhss

13
. Agizdan neles almak
I1. Dengeli beslenmek
[11. Sigara igmek
IV. Burun kallarmu yolmak

Yukandaki maddeferden hangileri solunuin  sistemimizin saghgm  olumsuz

etkiler?

A) Yalmz | B) [l ve IV
O L HlvelV D) Yalniz I
14)

L. Singerimsi kemik vardir.
II. Sari kemik iligi vardir.
M. Kikirdak dokuya sahiptir.
IV. Yasst kemiktir.
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri baldir ve pazi kemigi icin ortaktir?

AL I velll B) Il ve IV ) MvelV D) Yalniz IV

15) Soluk alma sirasinda agagidakilerden hangisi gerceklesmez?
A) Kaburgalar aras1 kaslar kasihir.

B) Diyafram kubbe geklini alir.

C) Gogus boslugu hacmi genisler.

D) Oksijen alveollere gelir.
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16) Bengisu kosarken diismiistiic ve bacagi kanamistir. Bir siire sonra kanama

durmustur. Bengisu’nun bacagindaki kanamanm durmasmda hangi kan hiicresi

gorev alostir?
A) akyuvarlar B) alyuvarlar

C} alveoller D) kan puleuklar

17) Kalp ile ilgili olarak verilen asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Kalp diizenli olarak kasilip gevseyerek kam tiim viicuda pompalar.

B) Dért odacikhdr.

C) Sap tarall temiz sol tarafi kirli kan ile doludur.

DD} Kulakgiklar kasilizken karinciklar gevser.

18) Kan ile dokular arasmda madde alsverisini saflayan damar

asafndakilerden hangisidir?

A) atardamar B) kacal damar C) toplardamar D) aort
19)

L Biiyiik dolasimda oksijence fakir kan alveollere gider.

IL Kiigtik dolagimda kan kalbin sol karmeigmndan akeigerlere gider.

L. Toplardamarlar kulaketklara kan getirir,
Yukarida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Yalmz 111 B) I ve 11 C)lvelll D) 1, 11 ve 111

cesidi

20} Asagidakilerden hangisi dolagim sistemi hastaliklarmin tedavisinde kullanitan

yontemlerden degildir?

A) Diyaliz : B) Kalp pili C) Anjiyo D)Kalp nakli

21) Biiyiik kan dolasimmda sol karmoktan c¢ilkan temiz kan kalbin hangi

odacigindan geri doner?

A) sol kulakgik B} sag kulakeik
() sag karincik D) sol karineik
22)

I. Verem

II. Varis

11, Anemi

IV. Tansiyon
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Yukaridakilerden hangileri dolasin sistemi hastaliklarindandir?

A) L ve I B) I ve IV
C) LI ve I DY IL, T ve IV
233 Ali:-Avyse’den kan alabilirim ama Fatma’dan alernam.

Burak:- Ben Ali’den, Ayse’den ve Fatma’dan kan alabilirim.
Fatma’nin kan grubuo B Rh + elduguna gire, yukanda verilen bilgilere gire Ali,

Burak ve Ayse’nin kan gruplaria bulunuz. -

Ali Ayse Burak
A) ARh- B Rh - O Rh ~
B) A Rh - ARh -+ B Rh+
Q) B Rh - A Rh-+ AB Rh~+
D) A Rh-+ ARh+ AB Rh+
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pelin yildirnm <yildirim.pelin92@gmail
21.10.2018 (Paz) 15:34
tez dokuman

Kime: hande cildir (handecldr@hotm...

lyi aksamlar Hande hanim, tabiki
kullanabilirsiniz iyi calismalar.

hande cildir <handecldr@hotmail.com>
sunlari yazdi (21 Eki 2018 16:05):

Merhabalar Hocam,

Ben Hande Uzun. Yuksek lisans
tezimde 'MOBIL ARTIRILMIS
GERGCEKLIK TEKNOLOJISI ILE
YAPILAN FEN OGRETIMININ
ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN
VE TEKNOLOJIYE YONELIK
TUTUMLARINA VE AKADEMIK
BASARILARINA ETKISI' tezinizde
bulunan sistemler basar testini
kullanmak istiyorum. izniniz olursa
uygulama stiirecine gececegdim. lyi
calismalar.
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EK 3. Fen Konularina Yénelik ilgi Ol¢egi izin Istegi

gl 5
|
g5 Elsl 2] g
gs|l 3| 8] & 3§
= A g | 8
I IR
= I T =
A21%03) ¢
punt
. Cevreden yaprak ve benzeri seyler toplamak hoguina gider,
2, Gegeleri gbkyiizomin ve yildizlar seyretmeyi severim,
3, Hayvanlar hakkmda bilgi veren kitaplar ilgini gekmez
+ Gokkugagmin nasd olugbuBunu merak ederim.
5. Rizgan neyin meydana getivdigini sfrenmek isterim.
6, Ovyuncaklarn nasil gahgtipim 8grenmek amaciyla iglerini agmak
eglencelidir,
. Gezegenler ve yildizlar hakkinda konugmayt sevinem,
8, Fen ile ilgili televizyon programlanng izlemeyi sevmem,
9, Biyitegle kiicik nesnelere bakinayr sevinem.
10, | Cevrede yiiriimek ve bitki ve hayvanlara bakmak eglencelidir.
11, | Cigek yelistirmeyi severim.
12, Hayvanlarin nasil daveandiimu izlemek igin hayvanat bahgesini
zivaret etmeyi sevmem,
13, | Uzay mekikleri hakkinda televizyonda gikan haberleri severim,
14, | Dinczor kemikleri gormek amactyla biv miizeyi zivaret etmek
istenim. -
15. Insanlarin astronotlarin ne gérdigl ve ne yaphifn hakkindaki
konusmatann dinlemek sikicidar,
[6, | Cisimlerin ne kadar buytk oldugunu grmek igin slgtim yapmayt
severim,
17. | Uzay yolewlugu hakkindaki sorulan cevaplamalk igin aragtirma
vapinayi severim.
18, | Glnes batarken gokyozinde olugan renklere neyin neden
olduguny merak gderim,
19. | Bulutlarm gkyiizimdeki hareketlerini izlemeyi severim.
20, | Kelebekleri izfemeyi sevimem,
21, { Evde bir fen laboratuarmmin olmasun isterim.
22. | Elektrikli aletler ilgimi geker.
23. | Aspirinin iginde ne oldugunu merak ederim,
24. | Fen ve bilim mzeleri ilgimi ceker.
285, Belpesel fikmler ilgimi gekinez.
26, | Okudugum kitaplarcla, izledigim filinlerde fen ve teknolojive
iliskin seyler dikkatimi ceker.
27. | Denizlerin necen tuzlu oidugunu merak ederim
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Canan Lacin Simsek <csimsek@sakar
6.11.2018 (Sal) 12:32

tez dokuman

Kime: handecldr@hotmail.com;

merhaba,
ol¢egi kullanabilirsiniz. kolayhklar dilerim.

Dog. Dr. Canan LACIN SIMSEK

Sakarya Universitesi

Egitim Fakultesi

IIkégretim Bolumu Fen bilgisi Ogretmenligi

hande cildir <handecldr@hotmail.com>, 6 Kas
2018 Sal, 14:31 tarihinde sunu yazdi:
Merhabalar Hocam,
Ben Hande Uzun. eger izniniz olursa 'FEN
KONULARINA YONELIK GECERLI VE
GUVENILIR BIR
ILGI OLCEGI GELISTIRME' adli makalenizde
bulunan ilgi dlgegini yuksek lisans tezimde
kullanmak istiyorum. lyi calismalar
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EK 4. Deney Grubu Giinliik Ders Plam

BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Simif 6
Unitenin Ad Viicudumuzdaki Sistemler
Konu Destek ve Hareket Sistemi
Onerilen Siire 4 ders saati
BOLUM II
Ogrenci F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 Orneklerle
Kazanimlari aciklar
/Hedef ve Konu / Kavramlar: Kikirdak, kemik ve kemik c¢esitleri, eklem ve
Davranmislar eklem ¢esitleri, kaslar ve kas gesitleri
(")gretme- Egisel Filmler, Soru-Cevap, Arastirma, Gosteri, Inceleme
Ogrenme-
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan Ders Kitabi, dergi, internet, egitsel filmler pinokyo kuklasi, iskelet
Egitim modeli, bezden kemik modeli, pamuk, farkli renkte mandal, boya
Teknolojileri- kalemleri
Arag, Gerecler
ve Kaynakc¢a
I. Etkinlik: Ogretmen smnifa iskelet modeli getirir ya da
bilgisayardan tahtaya yansitarak iskelet modeli gdsterir.
Etkinlikler Ogrencilerden modeli gozlemlemelerini ister.

II. Etkinlik: Ogretmen 6grencilerden kollarmin birisini hafifce
yukartya kaldirip kollarinin 6n ve arka kaslarini1 kontrol etmelerini
ister. Sonra dgrencilere kollarini asagiya indirip tekrar kaslarimi
kontrol etmelerini séyler.

[1l. Etkinlik: Ogretmen smifi 5 gruba ayirarak her gruba

farkli sekillerdeki ve tiplerdeki mandallar1 verir. Bu
mandallar1 kendilerine gore gruplandirmalarini ister.
Mandallart neye gore gruplandirdiklarini sorarak bu
mandal gruplarinin oynar, oynamaz ve yart oynar
kavramlarindan hangileri oldugunu tahmin etmelerini

ister.

IV. Etkinlik: Ogretmen smifa bezden yapilmis kemik modelleri
getirir. Gruplara ayirdig1 6grencilere modelleri dagitir ve iglerini
pamuk ile doldurmalarm ister. Ogrencilere pamugun kemik
modellerine nasil bir 6zellik kazandirdigini sorar. Ogrencilerden
gelen cevaplar neticesinde, kemiklerin saglam ve sert bir yapiya
sahip olabilmesi i¢in kemige sertlik veren bazi maddelerin viicuda
alinmas gerektigini ifade eder. Ogretmen daha sonra dgrencilere
kemigin igerisine yerlestirilen pamugun viicudumuzda hangi
besin maddelerinin yerini tuttugu sorar. (siit, peynir, yogurt)
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Ogretme —
Ogrenme
Etkinleri:

Etkinlik : Ogretmen sinifa bir tane pinokyo kuklasi getirir ve
iplerinden cekerek pinokyoyu hareket ettirir? Ogrencilere,
kuklanin hareket eden kisimlarinin nereler oldugunu ve insanlarla
benzeyen ve ayrisan yonlerinin olup olmadigini sorar. Sonra I.
etkinlik yapilir: Ogretmen sinifa iskelet modeli getirir ya da
bilgisayardan tahtaya yansitarak iskelet modeli gosterir.
Ogrencilerden modeli gdzlemlemelerini ister. Ogrencilere asagida
linki verilen egitsel filmler izletilerek konuya giris saglanir ve
gerekli agiklamalar yapilir.

https://www.youtube.com/watch?v=2z1PM6Xn0HE
https://www.youtube.com/watch?v=2BhITTu4nig

Sinifta yukarida verilen egitsel filmler izlendikten sonra 6grenciere
iskelet sistemi hakkinda bilgi verilir. Iskeleti olusturan kemiklerin
farkli olduklarina dikkat ¢ekilerek agagidaki egitsel film izlenir.

https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VVCollabPlayer_v0.0.398/index.
html#/main/curriculumResource?resourcelD=92de105b44596dce9
263893b3a5930f5&resourceTypelD=3&loc=10&locID=f69f7743
68d607131dba3al75c94acf2

Ogrencilere kemik gesitleri anlatilir ve iskelet iizerinde kemikler
gosterilir.

Viicudumuzu olusturan kemik, kikirdak ve eklemlerden olusan
sisteme “iskelet sistemi” adi1 verilir. Viicudumuzun dik durmasini
saglayan ve sert olan yapilara kemik denir. Kemikler olmasaydi
kaslar ve organlar gibi yumusak yapilardan olusan viicudumuz
cokerdi. Kemigi kirmak istediginizde zorlanirsiniz. Bunun nedeni
kemigin sert bir yapiya sahip olmasidir. Sirke i¢inde beklettiginiz
kemigin kolay biikiilebilir hale geldigini gdzlemlersiniz. Bunun
nedeni kemigin sert yapisinin kalsiyum ve fosfor minerallerinden
olusmasidir. Sirkede bekletilen kemikten kalsiyum ve fosfor
ayrildigr i¢in kemik esnek hale gelmistir. O halde kemigin
yapisinda kalsiyum ve fosfor mineralleri bulunur.

Viicudunuzdaki biitiin kemikler, ayn1 sekilde degildir. Sekillerine
gore kemikler;

> Uzun kemikler,

» Kisa kemikler,

» Yassi kemikler olmak {izere tige ayrilir.

( Kemik )
Dl [ (e

Yass: kemik Uzun kemik

4 ﬁ\“\‘ \
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https://www.youtube.com/watch?v=2z1PM6Xn0HE
https://www.youtube.com/watch?v=2BhITTu4nig
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2
https://www.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.398/index.html#/main/curriculumResource?resourceID=92de105b44596dce9263893b3a5930f5&resourceTypeID=3&loc=10&locID=f69f774368d607131dba3a175c94acf2

e Kafatasindaki kemikler ince ve yassidir. Yasst kemikler
organlar1 korur.

e FEl ve ayak bilegindeki kemikler kisadir. Kisa kemikler,
kemiklerin birbirine baglanmasin1 ve eklemlerin esnek
olmasin1 saglarlar.

e Bacak ve kol kemikleri de uzundur. Bu kemikler, viicudu
tagimaya yardimci olur.

e Kemikler, canli yapidadir. Kemiklerin icinde kemik
hiicreleri, sinirler ve kan damarlar1 bulunur.

Pinokyo ve mandal etkinliklerinin sonug¢larindan yola ¢ikarak
ogrencilere ‘kemiklerimiz hareketimizi saglamak i¢in yeterli mi?,
yoksa kemiklere yardimci farkli yapilara ihtiya¢c var midir?’
sorular1 sorularak eklemlere agiklama getirilir. Daha sonra
ogrencilere eklemlerin hepsi ayni hareket yetenegine sahip midir?
sorusu yoneltilir. Alinan cevaplardan sonra 6grencilere kag gesit
eklem oldugu sdylenir. Ardindan eklemlere

https://www.youtube.com/watch?v=27KWFKzxADQ egitsel filmi
ile giris yapilir.

Viicudumuz 200°den fazla kemikten olusmaktadir. Bu kadar ¢ok
kemigin birbirine uygun sekilde eklenmesi gerekmektedir.
Kemiklerin birlesme noktalarina eklem denir.

7

1
\” 9

-~

Oy':.:.::cklcru

‘l N J "’ !
\ ) |
\ ]
Oynar eklem II ‘|

Kemiklerin uglarinda bulunan kikirdak, esnek ve sert olmayan bir
yapidadir. Bu yapr eklemlere kemiklerin aralarma girerek
sirtinmelerini  engeller. Kikirdak, sadece kemik wugclarinda
bulunmaz. Burnunuzu ve kulak kepgenizi diisiiniin. Cok sert
olmayan burun ve kulak kepceniz kikirdaktan olusur. Yemek ve
soluk borunuzun da yapist kikirdaktir. Esnek kikirdak yapisi
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sayesinde, bu borularin duvarlar1 birbirine yapigsmaz. Anne
karnindaki bebegin ilk donemlerinde, iskelet de kikirdaktan olugur.
Daha sonra sertlesen kikirdak, kemik héline gelir.

Foisrriikl - r—eipy

Uciincii etkinlik sonucunda o6grenciler, kolumuzdaki kaslarin
istegimizle calistigin1 ve hareketimizi saglamak i¢in birbirine zit
calistigini ifade eder. Ardindan 6grencilere
https://www.youtube.com/watch?v=xSbuFplwmKk egitsel filmi
izletilir, kas ¢esitleri ve viicudumuzdaki gérevlerini agiklanir.

Kaslar, ¢izgili kas, diiz kas ve kalp kas1 olmak iizere ii¢ ¢esittir.

Kalp kas::

Kalbin yapisinda bulunur. Yapist baki-
mindan ¢izgili kasa, ¢aligmas! bakimindan
d0z kasa benzer, Dz kas gibi stegimiz di-
ginda cahgir. Yapist ise cizgili kasa benzer.

Diiz kas:

Kalp haricindeki tm i¢ organlann yapl-
sinda bulunur. Isteginiz diginda ve yavas
cahsir.

Cizgili kas:

Iskelete tutunan kaslardir. Iskeletle vi-
cudun hareketini saglar. Isteginizie ve hizl
cahsan kaslardir, Kol ve bacaklanmzda bu-
lunur.

Kemiklerin hareketini, kaslarin ¢ekme ve birakma hareketi saglar.
Kaslar1 olusturan hiicreler, kasilip gevser. Bu sirada kaslar, bagl
olduklart noktalardan kemikleri ¢eker. Bu c¢ekme hareketi
sirasinda, kas ciftinden biri kasilirken digeri gevser. Bazi kaslar,
zit kasilip gevserken bazi kaslar, ayn1 anda kasilip gevseyecek
sekilde ¢alisir. Kol ve bacak kaslari, zit calisan kaslara 6rnektir.

IV. Etkinlik ile bezlerden yapilan kemik modelleri pamukla
doldurduktan sonra 6grencilere ‘Pamuk kemige nasil bir 6zellik
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https://www.youtube.com/watch?v=xSbuFp1wmKk

kazandirmistir? (saglamlik ve sertlik)

Bu 06zelligin olugsmasin1 destekleyen madde/maddeler neler
olabilir? (kalsiyum)

Kemigin yapisim1 destekleyen besin gruplari nelerdir? (siit,yogurt,
peynir)’

sorular1 yoneltilir ve destek ve hareket sisteminin saghig ile ilgili
aciklamalara gegilir.

Destek ve Hareket Sistemi Saghgi

% Kemik ve dislerin gelisip sertlesmesi i¢in kalsiyum, fosfor,
magnezyum gibi mineraller igeren besinler tiiketilmelidir.

% D vitamini kemiklerde kalsiyum ve fosfor birikmesini
saglayarak kemiklerin sertlesmesini saglar. Bu noktada gilines
15181 cok dnemlidir.

¢ D vitamini eksikligi ¢ocuklarda kemiklerin sertlesmemesine
yani Ragitizm hastaligina yol agar.

% Kemik dokusunun en 6nemli maddesi protein i¢in proteinli
besinler tiikketilmelidir.

% Yasa ve viicuda uygun spor yapilmalidir.

BOLUM III
Olcme- Bosaltim Sistemi Basar1 Testi, Sistemler Basari Testi, Fen
Degerlendirme Konularina Yoénelik Ilgi Olgegi, Ag¢ik Uglu Sorular, Kavram

Haritalar1, Bosluk Doldurma

Dersin Diger | Bilisim, Teknoloji Tasarim, Resim
Derslerle Tliskisi
BOLUM IV
Planin Planin uygulanmas1 ile &grencilere verilmesi hedeflenen
Uygulanmasina | kazanimlar, 68renci merkezli bir anlayisa uygun olarak egitsel
Tliskin filmler ile islenmistir.
Aciklamalar
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EK 5. Kontrol Grubu Giinliik Ders Plan1

BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Simif 6
Unitenin Ad Viicudumuzdaki Sistemler
Konu Destek ve Hareket Sistemi
Onerilen Siire 4 ders saati
BOLUM II
Ogrenci F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 6rneklerle agiklar
Kazamimlari Konu / Kavramlar: Kikirdak, kemik ve kemik c¢esitleri, eklem ve
/Hedef ve eklem gesitleri, kaslar ve kas ¢esitleri
Davranmislar
Ogretme- 5E Ogretim Modeli, Soru-Cevap, Arastirma, Gosteri, inceleme
Ogrenme-
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan Ders Kitabi, dergi, internet, pinokyo kuklasi, iskelet modeli, bezden
Egitim kemik modeli, pamuk, farkli renkte mandal, boya kalemleri
Teknolojileri-
Arag, Gerecler
ve Kaynakc¢a

Ogretme — Ogrenm

Etkinleri:

1. GIRiS;
Ogretmen smifa bir tane pinokyo modeli getirir ve modelin
iplerinden gekerek pinokyoyu hareket ettirir. Ogretmen 6grencilere
modelin hareket eden kisimlarmnin nereler oldugunu, insanlarla
benzeyen ve ayrisan yonlerinin olup olmadigini sorar.

2. KESFETME;

|.Etkinlik: Ogretmen siifa iskelet modeli getirir ya da bilgisayardan
tahtaya yansitarak iskelet modeli gosterir. Ogrencilerden modeli
gozlemlemelerini ister.

II. Etkinlik: Ogretmen ogrencilerden kollarmin birisini hafifce
yukariya kaldirip kollarinin 6n ve arka kaslarii kontrol etmelerini
ister. Sonra ogrencilere Kollarini asagiya indirip tekrar kaslarini
kontrol etmelerini soyler.

[1l. Etkinlik: Ogretmen smifi 5 gruba ayirarak her gruba farkli
sekillerdeki ve tiplerdeki mandallar1 verir. Bu mandallar
kendilerine goére gruplandirmalarini ister. Mandallar1 neye gore
gruplandirdiklarin1 sorarak bu mandal gruplarinin oynar, oynamaz
ve yar1 oynar kavramlarindan hangileri oldugunu tahmin etmelerini
Ister.

IV. Etkinlik: Ogretmen smifa bezden yapilmis kemik modelleri
getirir. Gruplara ayirdig1 6grencilere modelleri dagitir ve iglerini
pamuk ile doldurmalarmi ister. Ogrencilere pamugun kemik
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modellerine nasil bir 6zellik kazandirdigimi sorar. Ogrencilerden
gelen cevaplar neticesinde, kemiklerin saglam ve sert bir yapiya
sahip olabilmesi i¢in kemige sertlik veren bazi maddelerin viicuda
alinmas: gerektigini ifade eder. Ogretmen daha sonra dgrencilere
kemigin igerisine yerlestirilen pamugun viicudumuzda hangi besin
maddelerinin yerini tuttugu sorar. (siit, peynir, yogurt)

3. ACIKLAMA;
Birinci etkinlikte sonra 6grencilere ‘viicudumuzdaki tiim kemikler
birbirine benzer mi?’ sorusu yoneltilir. Ogrencilerden gelen
cevaplar dogrultusunda ‘Hangi kemikler birbirine benziyor
olabilir?” sorusu sonrasinda konuya agiklama getirilir.

Viicudumuzu olusturan kemik, kikirdak ve eklemlerden olusan
sisteme ““iskelet sistemi” adi verilir. Viicudumuzun dik durmasini
saglayan ve sert olan yapilara kemik denir. Kemikler olmasaydi
kaslar ve organlar gibi yumusak yapilardan olusan viicudumuz
cokerdi. Kemigi kirmak istediginizde zorlanirsiniz. Bunun nedeni
kemigin sert bir yapiya sahip olmasidir. Sirke i¢inde beklettiginiz
kemigin kolay biikiilebilir hale geldigini gozlemlersiniz. Bunun
nedeni kemigin sert yapisinin kalsiyum ve fosfor minerallerinden
olusmasidir. Sirkede bekletilen kemikten kalsiyum ve fosfor
ayrildigi i¢in kemik esnek hale gelmistir. O halde kemigin yapisinda
kalsiyum ve fosfor mineralleri bulunur.

Viicudunuzdaki biitiin kemikler, ayn1 sekilde degildir. Sekillerine
gore kemikler;

» Uzun kemikler,

» Kisa kemikler,

» Yass1 kemikler olmak tizere iice ayrilir.

( Kemik ]
| s
] Y
Yass kemik Uzun kemik
Kisa kemik
’, TR
‘¥

e

e Kafatasindaki kemikler ince ve yassidir. Yass1 kemikler
organlar1 korur.

e FEl ve ayak bilegindeki kemikler kisadir. Kisa kemikler,
kemiklerin birbirine baglanmasimi ve eklemlerin esnek
olmasini saglarlar.

85




e Bacak ve kol kemikleri de uzundur. Bu kemikler, viicudu
tagimaya yardimci olur.
e Kemikler, canli yapidadir. Kemiklerin i¢inde kemik
hiicreleri, sinirler ve kan damarlar1 bulunur.
Pinokyo ve mandal etkinliklerinin sonuglarindan yola ¢ikarak
ogrencilere ‘kemiklerimiz hareketimizi saglamak i¢in yeterli mi?,
yoksa kemiklere yardimci farkli yapilara ihtiyag var midir?’ sorulari
sorularak eklemlere agiklama getirilir. Daha sonra &grencilere
eklemlerin hepsi aymi hareket yetenegine sahip midir? sorusu
yoneltilir. Alinan cevaplardan sonra 6grencilere kag¢ c¢esit eklem
oldugu sdylenir.

Viicudumuz 200’den fazla kemikten olusmaktadir. Bu kadar ¢ok
kemigin birbirine uygun sekilde eklenmesi gerekmektedir.
Kemiklerin birlesme noktalarina eklem denir.

» / | ‘
3 |
| ] |

Oynar eklem Ig |

Kemiklerin uglarinda bulunan kikirdak, esnek ve sert olmayan bir
yapidadir. Bu yap1 eklemlere kemiklerin aralarina girerek
sirtiinmelerini  engeller. Kikirdak, sadece kemik uclarinda
bulunmaz. Burnunuzu ve kulak kepgenizi disliniin. Cok sert
olmayan burun ve kulak kepceniz kikirdaktan olusur. Yemek ve
soluk borunuzun da yapist kikirdaktir. Esnek kikirdak yapisi
sayesinde, bu borularin duvarlar1 birbirine yapigmaz. Anne
karnindaki bebegin ilk dénemlerinde, iskelet de kikirdaktan olusur.
Daha sonra sertlesen kikirdak, kemik haline gelir.
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Flimirriikl

ﬁ i i o

Uglincii  etkinlik sonucunda 06grenciler, kolumuzdaki kaslarin
istegimizle calistigimi ve hareketimizi saglamak icin birbirine zit
cahistigin1 ifade eder. Ogrenciler diger kas ¢esitlerini ve
viicudumuzdaki gorevlerini agiklar.

Kaslar, ¢izgili kas, diiz kas ve kalp kas1 olmak iizere ii¢ ¢esittir.

Kalp kas:i:

Kalbin yapisinda bulunur. Yapis: baki-
mindan cizgili kasa, caligmas! bakimindan
diz kasa benzer, Diz kas gibi istegimiz di-
sinda cahgir. Yapisi ise gizgili kasa benzer.

Diiz kas:
Kalp haricindeki tim i¢ organlann yapi-

sinda bulunur. isteginiz diginda ve yavas
calsgir.

y Cizgili kas:
/,\' Iskelete tutunan kaslardir. Iskeletle vo-
y cudun hareketini saglar. Isteginizie ve hizl
¢alisan kaslardir. Kol ve bacaklannizda bu-
lunur.

-

Kemiklerin hareketini, kaslarin ¢ekme ve birakma hareketi saglar.
Kaslar1 olusturan hiicreler, kasilip gevser. Bu sirada kaslar, bagh
olduklar1 noktalardan kemikleri ¢ceker. Bu ¢ekme hareketi sirasinda,
kas c¢iftinden biri kasilirken digeri gevser. Baz1 kaslar, zit kasilip
gevserken bazi kaslar, ayn1 anda kasilip gevseyecek sekilde calisir.
Kol ve bacak kaslari, zit ¢alisan kaslara 6rnektir.

IV. Etkinlik ile bezlerden yapilan kemik modelleri pamukla
doldurduktan sonra 6grencilere ‘Pamuk kemige nasil bir ozellik
kazandirmistir? (saglamlik ve sertlik)

Bu 6zelligin olusmasini destekleyen madde/maddeler neler olabilir?
(kalsiyum)

Kemigin yapisim1 destekleyen besin gruplar1 nelerdir? (siit,yogurt,
peynir)’

sorular1 yoneltilir ve destek ve hareket sisteminin sagligi ile ilgili
aciklamalara gegilir.
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Destek ve Hareket Sistemi Saghgi
s Kemik ve diglerin gelisip sertlesmesi i¢in kalsiyum, fosfor,
magnezyum gibi mineraller i¢eren besinler tiiketilmelidir.

% D vitamini kemiklerde kalsiyum ve fosfor birikmesini

saglayarak kemiklerin sertlesmesini saglar. Bu noktada giines

15181 ¢ok dnemlidir.

D vitamini eksikligi ¢ocuklarda kemiklerin sertlesmemesine

yani Rasitizm hastaligina yol acar.

» Kemik dokusunun en onemli maddesi protein igin proteinli
besinler tiiketilmelidir.

Yasa ve viicuda uygun spor yapilmalidir.

X/

A5

DS

4. DERINLESTIRME

Ogretmen 6grencilere parmaklarmi citlatip citlatmadiklarmi veya
etraflarinda boyle bir olaya sahit olup olmadiklarini sorar. Bu olayin
nasil ger¢eklesecegini ve ileride nasil sonuglar doguracagi hakkinda
sinifta tartisma ortami olusturulur.

5. DEGERLENDIRME

Ogretmen daha 6nceden hazirlamis oldugu kagit iizerindeki iskelet
modellerini tiim Ogrencilere dagitir. Kemik cesitlerine gore
kemiklere, yapilarina gore eklemlere birer renk vererek dgrencilerin
kagittaki iskelet lizerinde bu renklere gore kemik ve eklemleri
boyamalarini ister.

Kisa kemik: mavi Oynar eklem; sar1
Uzun kemik: pembe Yar1 oynar eklem; kirmizi
Yass1 kemik: yesil Oynamaz eklem: siyah

BOLUM II1

Ol¢me- Bosaltim Sistemi Basar1 Testi, Sistemler Basar1 Testi, Fen

Degerlendirme | Konularina Yonelik Ilgi Olgegi, A¢ik Ucglu Sorular, Kavram
Haritalari, Bosluk Doldurma

Dersin Diger | Bilisim, Teknoloji Tasarim, Resim

Derslerle Iliskisi
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BOLUM IV

Plann  Uygulanmasma  {liskin | Planin uygulanmas: ile &grencilere verilmesi

Agciklamalar hedeflenen kazanimlar, 6grenci merkezli bir
anlayisa uygun olarak 5E Ogretim Modeli ile
islenmistir.
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EK 6. Unitenin Kazanim Numaralari ve Kazanimlar

Kazanim numarasi

Kazanim

F.6.2.1. Destek ve Hareket

Sistemi Destek ve hareket sistemine ait yapilari
F.6.2.1.1. orneklerle agiklar.
F.6.2.3. Dolasim Sistemi
F.6.2.3.1. Dolagim sistemini olusturan yap1 ve
organlarin gorevlerini model
kullanarak agiklar.
Biiyiik ve kii¢iik kan dolagimini sema
F.6.2.3.2. iizerinde inceleyerek bunlarin
gorevlerini agiklar.
F6.233. Kanin yapisini ve gorevlerini tanimlar.
F6.2.34. Kan gruplari arasindaki kan aligverisini
ifade eder.
Kan bagisinin  toplum acgisindan
F.6.2.3.5. > .

onemini degerlendirir.
A. Kizilay ‘a vurgu yapilir.

B. Kan bagist sirasinda dikkat edilmesi
gereken hijyene vurgu yapilir.

F.6.2.4. Solunum Sistemi
F.6.2.4.1.

Solunum sistemini olusturan yapi ve
organlarin gorevlerini modeller
kullanarak agiklar.

F.6.2.5. Bosaltim Sistemi
F.6.2.5.1.

Bosaltim sistemini olusturan yapi ve
organlart model {lizerinde gostererek
gorevlerini 0zetler.
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EK 7. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesinde Kullanilan Egitsel Filmlerden Alinmus

Ornek Fotograflar

avien

Kemikier ve Iskeletimiz
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Kemikler ve Iskeletimiz

Vicudumuzun en kicuk kemigi olan
Uzengi Kemigi;
= Kulagimizda bulunur.

= Boyu yaklasik 3 mm kadardir.

by POwerDirector
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