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Oz

Bu arastirmanin amaci 6zel egitimde okul 6ncesinden ilkokula geg¢is siirecinde okul dncesi
ve 0zel egitim dgretmenleri arasindaki is birligi calismalarinin 6gretmen goriislerine gore
incelenmektir. Arastirmada fenomenolojik yaklasim kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 0Ozel egitim uygulama okullarinda goérev yapan okul oOncesi ve ozel egitim
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilarak toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6zel egitim dgretmenleri arasinda is
birlikli ¢alismanin olmadigi, gecis siireci i¢in veri kaydi ve veri iletimi yapilmadigi sonucuna

ulagilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the cooperation between pre-school and special
education teachers in the transition process from pre-school to primary school in special
education, according to teachers' perspectives. A phenomenological approach was used in
the research. The study group of the research consists of pre-school and special education
teachers working in special education practice schools. The data of the research were
collected through semi-structured interviews with the teachers. Content analysis was used in
the analysis of the data. As a result of the research, it was concluded that there was no
cooperative work between pre-school and special education teachers and that there was no
data recording and data transmission for the transition process.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durum

Gegis, bireylerin yasamlar: siiresince farkli durumlarda karsilagtigi ve tecriibe edindigi bir
zaman araligidir. Bu zaman araligi 6grenci i¢in 6nemli ve pek ¢ok paydasin is birligini
gerektiren bir stirectir. Is birligi pek cok paydasin ortak gériis ve ¢alisma ortaklig: surecidir.
Is birligi siirecinin uygulanmast ile ortak kararlar olusturmak, genis bir perspektif saglamak,
is birligi edilen konu kapsaminda olusacak sonuglar1 iyilestirmek miimkiin olabilmektedir.
Ozel gereksinimli bireylere verilecek egitim kapsaminda dgrencinin egitim ihtiyaglarina
yonelik olusturulan programlarda 6zellikle pek ¢ok paydasin yer almasi ve bireyin her alanda

gelisimini saglamak i¢in is birligine ihtiyag vardir (Day1 ve Toret, 2021).

Is birligi 6rgiitsel amaglara ulasmada oldukga etkilidir. Okullarda da bu dogrultuda 6gretmen
is birligi daha gerekli goriilmeye baslamistir (Gajda ve Koliba, 2007). Okulun hedefine
ulagsmasi tim kademelerin amaglarma ulagmasi ile miimkiindiir. Bu sebeple gegiste is
birliginin saglanmasi daha da anlamli hale gelmistir. Gegis yalnizca bireye ve bir ddneme ait
bir durum olarak tanimlanmaz, birbirine etkisi olan donemlerden olusan bir stirectir. Bireyin
uzak ve yakin ¢evresinde olusan pek ¢ok durumun bireye etkisi oldugu bilinmektedir. Bireye
ait cevrelerden yola ¢ikarak, gecis siirecinde tiim birbirine etki eden faktorlerin; 6grenci, aile,
gecilen kademeler, 6gretmenler, kademeye ait 6zelliklerin 6nemini belirtmektedir (Rous,

2007).



. . i . Gegilen Kademeye
Ogrenci Alle Ogretmen Kademeler ait ozellikler

Sekil 1. Gegis Stirecine Etki Eden Faktorler

Gegis pek ¢ok siireci, pek ¢ok programi kapsar. Okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise,
yliksekogretim, meslek hayatina gegis ve topluma alisma siireglerinde var olmakta ve siirekli
hayatin biiyiik boliimiinde devam etmektedir (Ergenekon, 2015). Tiirkiye’de gegis ile ilgili
yapilan ¢aligmalar okul Oncesi egitime baslama kademesine (Akkok ve Sucuoglu, 1991;
Kargin, Ak¢amete ve Baydik, 2001; Bakkaloglu, 2008; Cift¢i Tekinaslan ve Bircan, 2009)
ve okul hayati sonrasi hayata/meslege gecise (Gursel ve Ergenekon, 2000; Gursel,
Ergenekon ve Batu, 2007; San ve Sipal, 2003; Coskun Basar, 2010) odaklanmaktadir.
Bununla birlikte okul 6ncesi doneme baslama ilk gegis basamagi olarak belirtilirken okul
oncesinden ilkokula gegis, 6grenciler i¢in farkliliklarin yogunlastigi gecis donemi olarak
tanimlanmaktadir. Okul hayatina gecis; benlik, toplumdaki yer ve niteliklerdeki farkliliklar
dai¢ine alan 6grenciye, ebeveynlere yeni sorumluklarin yiiklendigine bu yeniliklerin 6grenci
ve ebeveynlerin yaninda geciste var olan tim paydaslarn igeren silire¢ olarak
nitelendirilmektedir (Mclntyre, 2011). Bu surecin dizenlenmesi, 0zel gereksinimli
cocuklarin yasaminda iyi bir akademik gelisim elde etmesi ve okul hayatinin tiim
donemlerinin olumlu ve uyumlu ge¢mesi i¢in anlamli farklar olusturmaktadir. Gegis
stirecinde problemlerle karsilasan Ogrencilerin tiim bu alanlarda zorluk ¢ektigi
belirtilmektedir (Yeboah, 2002). Bu sebeple gecis donemleri bireylerin hayatinda kritik bir
noktadadir. Gegis donemlerinin birbirine etkisi géz oniinde bulunduruldugunda ise ilk gecis
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streclerinden olan okul dncesinden ilkokula ge¢is daha da énem arz etmektedir. Basarili
gecisi etkileyen unsurlarla ilgili olarak Allen ve Cowdery (2009), 6grenci ve ebeveynlerin
baglamlara uyum igin giidiilenmesi, yeni programda 6grencinin aktif rol almasini ve
bagimsizligin1 desteklemek, gecis silirecinde Ogrencinin ebeveynlerini desteklemek,
gecisteki paydaslarin is birligini artirmak, geciste bulunan hizmetlerin siirekliligini
saglamak, gecis uygulamasimnin sonuglarimi kaydetmek ve paydaslara iletmek olarak
gostermektedir. Bunun yani sira etkili gecis i¢in uygun plan ve programin, kisiye gore
olusturulmasinin ve paydas iletisiminin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Rosenkoetter,
1994). Ramey (1999) ise ge¢is siirecinin olumlu sonuglanmasinin; 6grencinin tutumu,
ogrenciye kazandirilan beceriler ve siirekliligi, ebeveynlerin tutumu ve katilimi, 6gretmenin
kisiye gore uygun tecriibeleri olusturmasi ve uygun bir sinif baglami olusturmasi, 6grencinin
pek cok alanda desteklenmesini saglayan paydaslarla iletisimi ve ortak hareket noktalarini
artirmasi gibi farkli unsurlardan gegctigini belirtmektedir. Gegisin basarisina dair bahsedilen

unsurlarin ortak noktalart sekil 2°de gosterilmektedir.



Gegis siirecini

kaydetmek ve
paydagslara
iletmek

Ogrencinin

aktif rol almasi

Ortamlara
uyum igin
motivasyon

Paydas is
birligi

Ebeveynlerini
desteklemek

Ogretmen
katilimi ve
tutumu

Hizmetlerin
stirekliligi

saglanmasi

Sirecin
Ogrenciye
goreligi

Sekil 2. Gegisin Basarisina Etki Eden Unsurlar

Basarili gecise etki eden unsurlarin yani sira gegis Sdrecine ait belli bash ilkeler
incelendiginde; ge¢is devamliligi olan ve dogumdan 6liime kadar siiregelen bir stire¢ oldugu
gorilmektedir, Herkesin hayatinda var olan, belirli donemlerde karsilasacagi bir siirectir ve
erken donemde bu slre¢ diger gecis donemlerinden daha kritiktir. Genellikle
bilinmezliklerle dolu ve stresli bir sire¢ olarak belirtilmektedir. (Rosenkoetter, 1994).
Wolery (1999), 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in bu ilkeleri 6grenci kazanimlari, ebeveynler,
programlar arasi is birligi, program ve stratejiler, 6gretmenlerin desteklenmesi olarak ifade
etmektedir. Belirtilen tim bu ilkelerde eksiklikler olmasi halinde gegisin aksayacagini
belirtmektedir. Siireci iyilestirmek adina var olan tiim bu ilkelerin benimsenmesi igin iyi

tanimlanmig bir gecis planinin olusturulmasi gerekmektedir.
4



Gegis iki sekilde siniflandirilmaktadir. Bunlardan ilki iki tlr -dikey ve yatay gegis- olarak
siniflanmaktadir (Kagan, 1992). Dikey gecis, 6grenci ve ebeveynlerinin belirli sirayla
programlar arasi gecisi iken; yatay gegis ise 6grenci ve ebeveynin farkli baglamlarda, farkl
insanlardan alinan hizmetlere dahil olmasi olarak tanimlanir (Kagan, 1992; Pierce, 2001).
Ikincisi ise ii¢ tiir siniflandirma yapmistir. Bunlar; programlar arasi gegis, okul programimin
disindaki hizmetler arasindaki gecis ve smif baglaminda etkinlikler arasi gegislerdir
(Wolery, 1999). Programlar aras1 gegis okul dénemleri aras1 gegisleri igermektedir. Ornegin
okul oncesinden ilkokula, liseden meslek yasantisina gecis seklindeki gegcislerdir. Bu
gecisler 6grenci ve ebeveyni hazirlamak, is birligine tesvik etmek ve gegisin ardindan iliskiyi
surdiirmeyi kapsamaktadir. Diger siniflama olan okul programi disindaki hizmetler arasi
gecis ise O6grencinin gittigi rehabilitasyon merkezleri, dil konugsma terapileri, okul sonrasi
destek egitimler gibi hizmetlerdeki gegisler olarak tanimlanmaktadir. Son siniflama olan bir
baglamdaki etkinlikler arasi gecis ise dersler, oyun alanlar1 arasindaki yer degisimlerine olan
motivasyon olarak tanimlanmaktadir. Ornegin kitap okuma kosesinden masa basina gecis

baglam i¢inde etkinlikler arasi1 gegisi anlatmaktadir (Wolery,1999).

Ozel gereksinimli dgrencilerin bulundugu egitim programlar1 gecis siireci faaliyetlerinin
daha da gerekli bulundugu egitim programlaridir. Ozel egitimin amaglari ile gegisin
hedeflerinden olan bireyin yasama ve bulundugu sosyal baglama uyumlu olabilmesini
saglamak bu iki kavramin -6zel egitim ve gegis- birbiriyle yakin iliskisini ortaya ¢ikarmistir.
Ozel gereksinimli dgrencilerde ihtiyag olan sosyal baglama uyumu ve katilimi saglamak
kaliteli gegcis siirecleri ile miimkiindiir. Kaliteli bir gecis siireci i¢in birkac etkili unsur
bulunmaktadir. Bunlar; toplumsal politikalar ve yasalar, siirecte bulunanlarin is birligi,
uygun gegis programlarinin uygulanmasi ve gegis programi boyunca izleme degerlendirme

stirecinin uygulanmasidir (O’Meara, 2010).

Pek ¢ok ulus gegcis ile ilgili 1960’lardan bu yana yasal diizenlemelere yer vermektedir
(Murphy, 2016). Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) Engelli Bireyler Egitim
Yasas1 (Individuals with Disabilities Education Act [IDEA]) 6zel gereksinimli 6grenciler

icin bireysellestirilmis gecis plan1 hazirlanmasini zorunlu kilmistir (Kot, 2020). Gegis ile
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ilgili ¢alismalarin dnciilerinden olan Avusturya’da da gecis hizmetleri i¢in okul 6ncesinden

ilkokula ge¢is siiflarinin olusturulmasi yasalarla belirlenmistir (O’Kane, 2016).

Tiirkiye’de &zel egitim hizmetlerinin diizenlenmesinde yol haritast olan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi 2018 yilinda yeniden diizenlendiginde “egitsel degerlendirme”,
“izleme”, “kademeler aras1 gecis” bagliklar altinda, gecis ile ilgili pek ¢ok madde eklendigi
gorilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Boylelikle ge¢is alanindaki hizmetler
Tiirkiye’de de yasal bir boyut kazanmustir. Tiirkiye’de yasal olarak gecis hizmetlerinin son
senelerde politika haline gelmesi olumlu bir gelisme olmakla beraber bu gegis hizmetlerinin
uygulama boyutunun da belirlenmesi ve uygulamaya yoénelik ¢alismalarin olusturulmasi
onem arz etmektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin gegis siirecinden anlamli ve faydali
sonuglar almasi ancak bu siirecin goéz Oniinde bulundurulmasi ve planlanmasi ile
mimkundur. Cocuklarin erken yas hizmetleri ile okul ortamlar1 arasindaki gegisi ne kadar
kolay veya zor buldugu, programlar arasindaki farkliliklar, siireksizliklerin, derecesiyle
dogrudan iligkilidir (Margetts, 2002). Okul o6ncesi ve ilkokul programlar1 arasindaki
stireksizlikler, fiziksel ortamdaki degisiklikleri, yeni 6gretim tarzlarini, daha biiylik grup
sayilarini ve ¢ocuklarla bakimlarina dahil olan yetiskinler arasindaki iliskideki degisiklikleri
icerir. Basarili gecis i¢in, 6grenme, iliskiler ve destek sistemleri etrafindaki siireksizliklerin
en aza indirilmesi 6nemlidir. Okul dncesi donemden ilkokul donemine gecis 6grencinin ilk
egitimden-6gretime, oyun temelinden-resmi siirece uyumunu igerir. Bu farklt uyum
stireclerini igeren gecis bu sebeple onemsenmektedir (O’Meara, 2010). Alan yazinda yapilan
pek ¢ok c¢alismada kademeler arasi gegisin olumlu bir sekilde gergeklesmesi i¢in sistematik
bir diizenleme ile uygulanmasimnin 6nemi belirtilmektedir. Gegis aragtirmalari, ilk yillarda
olumlu bir gecis deneyiminin, gelecekteki gecislerin basarili olma olasiligini artirdiginm

gostermektedir (Tizard, 1988).

Okul 6ncesi donemden ilkokula gecis, 0grencilerin yagaminda ¢ok kritik bir siire¢ olarak
nitelendirilmektedir (Murphy, 2016). Okul dncesi dénemden ilkokula gecis, irlanda Ulusal
Mifredat ve Degerlendirme Konseyi Stratejik Plani, 2015-2018'de oncelikli bir ¢alisma

alan1 olmustur. Okul oncesi ve ilkokul arasinda is birlikli bir bilgi iletim siireci, bu
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programlar arasi gec¢isi yapan O6grencilerin uyum saglamasinda 6nemlidir. Okul 6ncesi
donemden ilkokula gegiste izleme, sistemi ve dokiiman paylasimi agisindan pek ¢ok iilke
yasal diizenlemeler agisindan yetersizdir (Murphy, 2016). Tiirkiye’de de benzer sekilde
yetersizlikler olmakla beraber diizenlemeler gelismektedir. Bu gelismelerden biri olan okul
oncesi 6gretmenlik programinin 2006 yilinda yeniden diizenlenmesi ve diizenlemede yer
alan degisikliklerden birinin “okul 6ncesi egitim ile ilkdgretim arasinda siireklilik saglamak
cocugun okula hazir bulunuslugunu artirmak amaciyla ilkogretime hazirlik ve ilkogretime
gecis dersinin” programa yerlestirilmesidir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2013). Pek
cok iilkede gecisteki izleme sistemi is birligi ve paylasim kapsaminda bolgesel capta yapilan
aragtirmalar, projeler vardir. Ulusal ¢apli diizenlemelerle pek ¢ok kurum ve paydaslarin is
birliginin ¢ok daha kapsamli olmasi miimkiinken daha genis capli ulusal diizenlemelerin
yetersizligini daha da dikkat gekici konuma gelmektedir (Murphy, 2016). Gegis ile ilgili
uluslararasi pek ¢ok yasal diizenlemenin oldugu gegisi diizenlemek ve desteklemek adina
belirli bir program g¢ercevesinde roller, sorumluluklar ve kapsam belirlenerek gecisin belirli
bir standarda oturtuldugu gecis sistemleri goriilmektedir (National Council for Curriculum
and Assessment [NCCA], 2016). Gecis uygulamalarinin faydali ve istenilen yonde olmasi
icin bireye gorelik ilkesi benimsenmeli ve dgrencinin ilgi, ihtiyag, istek ve yeteneklerine
dikkat edilmeli ve bu siiregte yalnizca Ogrenci degil cevresindeki tiim sistemler ve

sistemlerin etkileri uygulamalarin planlanmasinda yer almalidir (McManus, 2016).

Gegis dgrenciler i¢in zorlu bir siirectir. Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in daha da zorlu bir
yolculuktur. Bu gecis siirecinde 6gretmenler arasi is birligi ve bilgi paylasimi énemlidir
(O’Meara, 2010). Bu is birligi ve paylasimin 6zel gereksinimli 6grencilere verilen egitimin
daha etkili ve verimli olmasini miimkiin kilacagi belirtilmektedir. Kademeler arasi gecislerde
var olan sorunlarin ve durumun tespit edilerek bu durumlarin diizenlenmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir (Yildirim-Haciibrahimoglu, 2013). Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda gegisle
ilgili yapilan ¢alismalarda genellikle okul 6ncesine baglama ve meslege gecis (Batu, 2007,
Giirsel & Ergenekon, 2000) tizerine odaklanmistir. Okul 6ncesinden ilkokula gecis {izerine

yapilan ¢alismalarda ise ailelerin goriisiine (Bakkaloglu, 2013; Bircan, 2009; Kargin ve
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Akgamete, 2001) odaklanan c¢alismalar, ogrencilerin yasadigi durumlara odaklanan
(Bakkaloglu, 2004; Odluyurt, 2007) ¢alismalar bulunmaktadir. Buradan hareketle ¢alisma
okul oncesinden ilkokula gecis kademesini ve 6gretmen goriislerine yonelik durumu
belirlemeyi konu almistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin siireci yonetme durumlari, siiregte
aldiklart roller, is birligi durumlar1 ve goriisleri tizerinde durulmustur. Alan yazindaki bu
eksiklikten yola ¢ikarak, okul 6ncesi 6zel egitim okullarindan ilkdgretime gegen 6grencilerin
gecis stirecleri ve okul oncesi- ilkokul kademesinde c¢alisan Ogretmenlerin is birligi
diizeyinin belirlenmesi bu ¢aligmanin problem durumunu /konusunu olusturmaktadir. Bu
calismada belirlenen durum ile Tirkiye’de okul oOncesinden ilkokula gegis siirecinde
hazirlanacak  gecis  planlarinin  hazirlanmasi, uygulanmasi,  siirdiiriilmesi  ve

degerlendirilmesi i¢in 6gretmenlerin gerekli gérdiigii noktalar ortaya konulmustur.

1.2. Cahlsmanin Amaci

Bu calisma 6zel egitimde okul dncesinden ilkokula gecis siirecinde okul d6ncesi ve 6zel
egitim oOgretmenleri arasindaki is birligi ¢alismalarinin Ogretmen goriislerine gore
incelenmesini amaclamaktadir. Calismanin amaci kapsamindaki alt sorulari asagida
verilmistir.
1- Ozel egitim okulunda okul o©ncesi ve ilkokul kademelerinde gorev alan
ogretmenlerin, Ogrencilerin okul Oncesinden ilkokula gecis siireci ile ilgili

deneyimleri nelerdir?

2- Ogzel egitim okulunda okul dncesi ve ilkokul kademelerinde gérev alan 6gretmenlerin

ogrencilerle ilgili kullandiklar1 bilgi paylasim yollar1 nelerdir?

3- Ogzel egitim okulunda okul dncesi ve ilkokul kademelerinde gérev alan 6gretmenlerin

birbirleriyle iletisim durumlar1 nasildir?

4- Ozel egitim okulunda okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde gorev alan
ogretmenlerin, Ogrencilerin okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde is birlikli

¢alisma durumlari nelerdir?



5- Ozel egitim okulunda okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde okulunda gorev alan

ogretmenlerin is birligi gerektiren alanlar nelerdir?

6- Ozel egitim okulunda okul oncesi ve ilkokul kademelerinde gdrev alan
ogretmenlerin, 6grencilerin okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecinde is birligini

kolaylastiran etmenler ve onerileri nelerdir?

1.3. Calismanin Onemi

Alan yazinda gegcis ile ilgili ¢alismalar ilkokula baslamanin dneminin bilinmesine ragmen
okul Oncesi egitimine baslamaya ve meslege ge¢is siirecine yonelmektedir. Pianta (2000)
aragtirmasinda gegis ile ilgili ¢aligmalarin okul Oncesinden sonra anlamli bir sekilde
azaldigini gostermistir. Oysaki okul 6ncesinden ilkokula ge¢is, gecis kademeleri arasinda en
blyuk sureksizliklerin -program degisikliklerinin, baglam degisikliklerinin- bulundugu
gecis kademesidir. Okul Oncesi ve birinci sinif, 6grenci i¢in farkl ve degisik bir ortamdir.
Yeni ortam Ogrencinin uyum saglamasi gereken pek cok beceriyi kapsamaktadir. Okul
oncesi donemden birinci sinifa gegisin olumlu bir sekilde gerceklesmesi i¢in 6grencinin
fiziksel, psikolojik, sosyal, biligsel pek ¢ok alanda uygun becerileri sergilemesi 6nem arz

etmektedir (Ergenekon, 2015).

Olumlu gegis deneyimleri i¢in siirecin 6nemi alan yazinda Uzerinde durulan konulardan
birisidir. Tiirkiye alan yazininda 6zel egitim alaninda gegise ait yapilan ¢aligmalarin sayisi
az olsa da (Altin, 2014; Giirsel 2007; Yildirim- Haciibrahimoglu, 2013; Kargin, 2001;
Tekinarslan, 2009; Yikmis, 2020) caligmalara gore Tirkiye’de gegisle ilgili sorunlarin
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarin bulgular1 6grencilerin bulunduklar1 kademede
gecise ait calismalarin var olmadigini, kademeler arasi geciste iletisim ve is birlikli hareket
etmenin olusturulamadigini, ailelerin gecgise ait bilgi diizeylerinin istenilen seviyede
olmadigint ve Ogrencilerin gegise ait ¢alismalar olmadan yeni kademeye gectikleri
belirtilmektedir (Yikmis, 2020). Gegis hizmet siiregleri planlanmasi ebeveynleri, gecis

stirecindeki 6gretmenleri, 6grenciyi ve hizmet saglayan diger profesyonelleri icine alir ve
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tiim paydaslarin is birligini gerektirir. Gegis hizmetleri sunulurken ihtiyaglar saptanmal,
planlamalar yapilmali ve ek hizmetler sunulmalidir. Olumlu gecis deneyimleri i¢in gegis
hizmetlerinin bireysellik ilkesine uygun planlanmasi, planlanan her tiirlii ge¢isin sistematik
bir sekilde kaydedilmesi ve paydaslarin hepsiyle anlamli iletisimler ve is birligi kurmasinin

gerekliliginden s6z edilmektedir (Y1ildirim-Haciibrahimoglu, 2013).

Bu aragtirma Tiirkiye’de 6zel egitim okul 6ncesinden ilkokula geg¢is siireci ile ilgili var olan
durumu 6gretmenlerin bakis agisiyla belirleyerek, siiregte var olan olumlu ve olumsuz
durumlarin genel bir profilini sunacaktir. Ozel gereksinimli 6grencilerin ilkokula
gecislerinde Tiirkiye’de var olan gegis siirecini etkileyen faktorler belirlenerek yuruttlecek
gecis politikalari, gecis etkinlikleri ya da gecis programlart i¢in temel yapiin
olusturulmasina yardimei olacaktir. Belirtilecek durumlar ile okul 6ncesi, ilkokul ve aile
arasinda Ozellikle hangi alanlarda destek ve is birligi saglanmasi gerektigini belirleyerek
ileriki gecis siireci i¢in yol gosterici olacaktir. Bu nedenlerden dolay: ilkogretime gegiste
yasanilan giicliiklerin belirlenerek ¢o6ziim yollarinin sunulmasi, Tiirkiye’deki gegis alt
yapilarinin olusturulmasinda, gecis siirecinde yer alan ¢ocuk, aile, 6gretmen, ydnetici ve
diger uzman kisilere ve alanda yapilacak diger caligmalara kaynak olusturacag:

diistiniilmektedir.

1.4. Simirhhiklar
Arastirmaya goniillii olarak katilan okul 6ncesi ve 6zel egitim birinci sinif 6gretmenlerinin

goriigleri ile sinirhdir.

Arastirma Ozel egitim uygulama okulu okul 6ncesi ve ilkokul kademesinde gorev alan

ogretmenlerin goriisleri ile sinirhdir.
1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme sorularini gercegi yansitan ve igten bir sekilde

cevapladiklari sayiltilar arasindadir.
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1.6. Tanimlar

Is birligi: Ortak bir amag¢ dogrultusunda galisirken; ortak karar alma siirecine goniillii olarak

katilan en az iki esit taraf arasindaki etkilesim stilidir (Friend, 2021).

Gegis: TUm bireylerin hayatlar1 boyunca farkli sekillerde deneyimledikleri kaginilmaz bir
stirectir. Gegis, bebeklik ile yetiskinlik arasinda var olan ve insan yasaminda 6nemli yeri
olan ortamdan, bir durumdan veya rolden bir digerine gecerken yasanan siireci igermektedir

(Rous, Myers ve Stricklin, 2007).

Ozel gereksinimli birey: Bireysel ve gelisim &zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarmdan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey (Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi

[OEHY], 2018).

Ozel egitim: Yetersizligi olan Ogrencilerin, &gretmenlerini ve okul sonrasi yasama

hazirlanabilmelerini saglamak amaciyla olusturulan egitim programidir (Ozkan, 2014, s.3).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Gegis

Gegis alan yazinda cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Gegise dair tanimlarda ortak nokta
yasam boyunca herkesin farkli baglamlarda karsilastigi durum degisiklikleri oldugudur.
Rous, Myers ve Strichlin’e (2007) gore gegis, hayatin biiyiik bir kisminda -bebeklikten
yetiskinlige degin- var olan hareketlilik ya da ortamlar arasinda stiregelen hareketliliktir. Bir
bagka tanima gore gecis, programlar arast uyumu gergeklestirmek iizere planlanan
uygulamalarla yerlestirmeler seklinde tanimlanmaktadir (Huntinger, 1981). Fabian (2007)
gecisi tanimlarken yalniz bir tanimlamanin var olmadigini genel bir tanimlama yapilacaksa
da egitim kademeleri arasinda yer degistirme siireci olarak tanimlanabilecegini ifade
etmistir. Kang (2001), gelisimsel risk altinda ve yetersizlikten etkilenmis bireylerin
programlar arast yer degistirmesine olanak verecek, amacli, sistemli siireci gecis olarak
tanimlamaktadir. Bakkaloglu'na (2012) goére gecis, programlar veya hizmetler arasindaki
hareketlerin kapsadigi stiregtir. O’Brien (1990) gecisi, “hizmetler ve hizmetleri saglayan
personeldeki degisim noktalar’” olarak tanimlamaktadir. Tanimlarin ortak bulustuklari
noktalar bireylerin akademik ve sosyal alanlarda 6nlerine ¢ikan durum, toplumsal kimlik,
baglam ve farkli sahislarla iletisimi iceren hayat boyu siiregelen bir durum olmasidir (Burcu

Aktas, 2020).
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Uluslararasi diizeyde bir baslangi¢ noktasi olarak gegis ¢ok 6nemli bir konu olmustur. Gegis
donemlerine bakildiginda yasam boyu devamlilik gosteren zorlu bir siire¢ olmasina karsin
erken donemde gerceklesen gecisler 6nem arz eder (Ergenekon, 2015). Gegis donemleri
erken cocukluk hizmetlerine, okul 6ncesine, ilkokul, ortaokul, lise ve is yasamina gegis
olarak birgok donemi kapsayan bir kavramdir. Cocukluk doénemindeki 0Onemli
hareketliliklerden biri okula baslangigtir (Curtis, 1986). Okula gegciste degisimler daimi
olarak siirer ve okula baglangic¢ gelisimsel ve islemsel bir siiregtir. Cocugun, okula gecisi
farkl topluluklar ile -okul, 6gretmen, akran, arkadas, aile- i¢ ice ve etkilesimde bulundugu
bir stirectir (Ramey, 1994). Okul 6ncesinden ilkokula gecis karisik, zorlu, tek bir degiskene
bagli olmayan devamlilik gerektiren uzun soluklu bir siirectir. Arastirmalar 6grenciler,
aileler i¢in okula gegisi stres donemi olarak nitelendirmistir (Hirst, 2011). Okula gegis
bilinmezliklerle doludur. Insanlar dogas1 geregi rutin ve tahmin edilebilir olan durumlarda
giivende oldugunu hissedebilmektedir. Yeni ve bilinmeyen ortamlar strese sebebiyet verir.
Gegisin stres donemi olarak nitelendirilmesinin temeli de buraya dayanir. Okula gegis her
ne kadar heyecanli bir durum olsa da bilinmezlikler degisiklikler ve hareketlilik lizerine
kuruludur. Okula gecis cevre, rutinler, akademik ve sosyal beklentiler, yakin ¢evreyle
iliskiler vb. birden fazla degisiklige ayak uydurmay: gerektirir. Bu siirecte ¢ocuklarin
birtakim zorluklar ve ayak uydurma giicliikleri yagamalar1 az rastlanan bir durum degildir.
Tum bu nedenlerden 6tlrl gecis siirecinde yeni baglamin bilinmezligi ne kadar azaltilirsa

gecis donemi de o kadar az strese neden olacaktir (O’Meara, 2010).

Cocuklarin okul 6ncesi aldiklar1 hizmet ile ilkokul donemi arasindaki gecisi rahat veya
stresli gecirmeleri, ayak uydurmaya c¢alistiklari programlardaki siireksizliklere ve
uzlagmalara baghdir (Margetts, 2002). Tizard (1988), okul 6ncesi ve ilkokul programlari
arasindaki siireksizlikler kapsaminda fiziki ortamdaki degisim, egitimden 6gretime yonelik
program degisimi, sinif mevcudundaki arti, daha kuralli bir program, 6gretmenler arasi rol
degisiklikleri ve paydaslar arasindaki iligki degisikliklerini kapsar. Stireksizliklere neden
olan tiim bu faktorlerle beraber etkilesimler ve yardim sistemleri arasindaki eksikliklerin en

aza dusiiriilmesi basarili bir ge¢is icin Oonem arz eder. Yapilan arastirmalar, erken
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donemlerde gegis uygulamalarinin olumlu sonuglanmasinin sonraki geg¢is donemlerinde de

basarisizlik ihtimalini azalttigini gostermektedir (O’Meara, 2010).

Gegcisin okulun ilk donemlerinin Otesine uzanmasit ve erken donemdeki gecis
deneyimlerinin sonraki gegislere olan etkisi gz onilinde bulunduruldugunda, erken dénem
gecisi ve okul 6ncesinden ilkokula gegisi 6nemsemek ve ¢ocuklarin psikolojik siiregleri ile
beraber paydaslar1 desteklemek gerekliligi fark edilmektedir (Marie Hirst, 2011). Edgar
(1986), geciste en tatmin edici sonuglarin tim paydaslarin siirecte etkin ve ortak rol almasi
ile elde edildigini ifade etmektedir. Graue (1992) erken cocukluk egitim programlari,

cocugun bulundugu ortam ve ilkokul birbiriyle iligkili hale getirildiginde iy1i isler.

Gegis i¢in donlim noktasi olarak belirleyebilecegimiz dénem okul 6ncesinden ilkokula
gecistir. Clinkii bircok cocuk ileriki basarilarin1 ve kisisel gelisimlerini olusturduklar1 bu
donemde yeniliklere yeni baglam ve durumlara ayak uydurmakta zorlanmaktadir (Kienig
2002). Tiim bu zorluklarla okula baslayan ¢ocuklarin biiyiik bir oraninin gegisi maharetli bir
sekilde yonetemedigi ve gecisin evden ayrilik ve okul korkusu gibi kotii duygularla
sonuglandig1 asikardir (Griebel ve Niesel 2005). Alexander ve Entwisle (1988), bir
ogrencinin ilkokuldaki basarisinda okul oncesinden iyi bir gegisin etkili oldugunu ifade
etmektedir. Caligmalar 1yi bir gecisin Ogrencileri yalnizca akademik agidan degil ayni
zamanda sosyal agidan da destekledigini bulgulamistir (Early, Pianta ve Cox, 1999; Shepard
ve Smith, 1989). Bu arastirmalar disinda pek ¢ok arastirmada da gecis siirecinin olumlu
sonuclanmasinin akademik ve sosyal yeterlilikleri artirdig1 yoniinde baglanti bulgulanmistir
(Dockett ve Perry, 2004). Tum bu sebeplerden 6tiirii okul 6ncesinden ilkokula gegis lizerine
arastirmalar yapilmis ve arastirmalarda popiiler bir konu olmustur. Bir¢ok tilkede yapilan
aragtirmalar, gecis siliresince olusabilecek riskler ve bunlarin sonuglart ve gegis siirecini

iyilestirmek adina alinabilecek tedbirler ve tavsiyeleri kayda almigtir (Chan, 2010).

Okula gegisin 6nemi diinya ¢apinda giderek daha fazla vurgulanmaktadir (Chan, 2012).
1970’lerden itibaren okul oncesinden ilkokula gecis {izerine uluslararasi ¢apta ¢alismalar
baslatilmistir. Bu kapsamadaki bir girisimde Yunanistan’da baslatilan ‘Okul Oncesi

Egitimde Miifredat Calismas1’dir (Curriculum Study Preschool Education [CSPE], 2003).
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Ancak gecis ile ilgili hizmetler ve egitim ile iliskili calismalar 1980 sonlar1 ve 1990
baslarinda yogunlasmistir (Blackorby ve Wagner, 1996). Bu donemlerdeki calismalar
yetersizlikten etkilenmis bireylerin olumsuz programlar arasi gecisi ile ilgili belgelerin
etrafinda baglar. Bu donemlerde yetersizlikten etkilenmis bireylerin gecis hizmetlerine
odaklanilmis olsa da zamanla bu ilgi azalmistir. Ancak bu artan ilgi doneminde Ulusal
Engellilik Konseyince gerceklestirilen calismada yetersizlikten etkilenmis bireylerin aktif
yasama katilim ve is ortamina gegisinde ciddi anlamda toplumdan arkada kaldiklarimi gozler
oniine sermistir (Taylor, 1998). Bir¢ok arastirmaninda gegisin Onemliligi ile ilgili
bulgularindan sonra 1990’lardan sonra “Avrupa Erken Yillar Ge¢is Programi” vb.
programlar ve erken donemde gegis lizerine proje ve calismalar gelistirilmistir (Carida,

2011).

Cocuklar gecis donemlerinde telasa kapilabilir fakat yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarda
gecigler biraz daha belirgin zorluklarla karsilasabilecegini biliyoruz. Yetersizlikten
etkilenmis bireylerin biiyiik bir kismi, bilindik ortam ve kisilerle, rutinlerine ait olan ¢evrede
rahat hissederler. Ancak gecis donemleri bunlardan farkli ve uzaktir bu nedenle
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin ebeveynleri gegislerde cocuklarina yardimci olabilmek

icin daha fazla destege ihtiya¢ duydugunu bildirmektedir.

Arastirmalar ilerledikce, Ogrenciler ve paydaslar 6zel egitim miifredatinin “igerik ve
stirecine” odaklanmasina sebebiyet vermistir. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin topluma
uyumunun saglanmasi, is hayatina katilim ve bagimsiz yasamdaki eksikliklerin farkina
varilmasiyla 6zel egitimde gegcis ve gecis hizmetlerine odaklanilmistir. 1980°in ortalarindan
bu yana gecis hizmetlerine ilgi artmis ve artan ilgiyle ilgili diizenlemeler {i¢ baslik altinda -
engellilik mevzuati, ge¢is hizmetlerine doniik yatirim, gecis uygulamalarina yonelik

calismalar- diizenlenmistir (Kohler, 2003).
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2.2. Ozel Egitimde Gecis Hizmetleri

Ozel egitim gerektiren bireylerde gegis hizmetleri 1983 yil1 itibariyle olduk¢a gelismistir.
Bu gelismeler IDEA’daki (1983) diizenlemelerle gecis lizerine yapilan arastirmalar
desteklemeye baglamistir. Bu yasadaki degisiklikler 1990 yilinda da siire gelmistirl990
Engelli Bireyler Egitim Yasasi yenilikleri siirdiirmiis ve geg¢is hizmetlerini tanimigtir.
Gegigin 6grenci tlizerine odakli olmasini 6ne siirmiistiir. Yasa Bireysellestirilmis Egitim
Planinda (BEP) gecise ait bir hizmet planina yer verilmesi gerektigini de kosul olarak
koymustur. IDEA 1997 yilindaki yeniliklerle BEP’te ge¢is hizmetlerine grencinin de
taleplerinin igerige dahil edildigini bildirmistir. 1990 ile 1997 yilinda Engelli Bireylerin
Egitimi Yasasindaki diizenlemeler, yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitim ve hizmetinin
diizenlenmesinde Ogrenci katilimin1  kosullamistir. Yasanin bu yeni kosullariyla
yetersizlikten etkilenmis bireylerin geg¢is hizmetleri okuldan is yasamina gecise odaklanilmis
ve tim bu siire¢ ig birlikli bir sekilde silirdiiriilmeye baslanmistir. Gegis hizmetlerinin
gelistirilmesinde Ozel Egitim Programlar1 Ofisi Okul sonrasindan is yasamina gegis ile ilgili
birgok projeyi yatirim agisindan desteklemistir. Proje finansmaninin yaninda kaynaklar ulus
capinda bir destek ve calisma merkezleri kurmus, gecis sisteminde bu merkezlerle gegise
teknik destek de olusturmustur. Bu kapsamda yapilan projeler, okulu birakmaya meslege
gecise, aile merkezli ve farkli programlar arasinda is birligine degin ulagsmaktaydi. Gegis
hizmetlerinin desteklenmesiyle gecise ait pek c¢ok kapsam ve uygulama ¢esitlerinin
kavranmasi saglanmistir. Yapilan projeler ve proje sonuglari, gecis hizmetlerinin 6grenciler,

paydaslar ve programlarda anlamli sonuglari oldugunu gostermistir (Kohler, 2003).

Gegcis hizmetlerindeki ilk ¢alismalar okul sonrasi yasama gecis kapsaminda baglatilmistir.
Erken donem gecis hizmetlerine yonelik calismalar daha sonrasinda baslatilmistir. Erken
donem gecis calismalarinda ii¢ yasinda olan cocuklar i¢in gecis planlamasi 1986’da
Engellilerin Egitimi Yasast ile mecbur hale gelmistir. Yasa ile ge¢isin (BEP) ve
Bireysellestirilmis Aile Hizmet Plani’'nda (BAHP) olmasi sart kosulmustur (Kot-Yikmis
2020). Higbir Cocuk Geride Kalmasin (No Child Left Behind, 2001) yasasiyla okullara

yetersizlikten etkilenmis cocuklarin belirli bir formata dayali degerlendirmeleri ve gecisler
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sonrasindaki durumlar ile ilgili mesuliyet verilmistir. Tiim bu diizenlemeler, gecise verilen
Oonemi gecise ait hizmetlerin perspektifini genisletmeyi ve gecis ile ilgili projelerin

bilinmesini saglamistir (Wehman, 2013).

1990’11 yillarda yetersizlikten etkilenmis erken donemdeki Ogrenciler ve ailelerine dair
hizmetlerde de bu degisimler siire gelmistir (Meisels, 1992). 1990’l1 yillardaki bu
degisiklikler ile gec¢is hizmetlerinin odag1 okul sonras1 donemden erken déoneme kaymistir
ve bu sayede erken donemdeki gecis hizmetlerinin gesitliliginde, sayisinda bir degisiklik
olmustur. Var olan gecis hizmetlerindeki artis ile hizmet saglayici programlar ve ekipler
arasinda nitelikli bir is birligi gereksinimi ortaya ¢ikmistir. IDEA’nin 1991°de bir kez daha
gorevlendirilmesi ile gecis hizmetleri daha genel kapsamli bolgesel bir sistem olarak
diizenlenmistir. Bu diizenleme ile yapilandirilmak istenen sistem yetersizlikten etkilenmis
ogrenciler ve aileleri igin gecis planlamasini amaglamaktadir. Bolgesel capta gecis saglamak
icin en vazgecilmez 6ge is birligidir. Bir gecis planinda {i¢ asama belirlenmistir: Kurumlar
arasi politikalar olusturmak, kurumlar aras1 yontemler olusturmak, 6grenci ve ebeveynleri
icin planlar olusturmak. Bolgesel gecis sistemlerini olusturmak amaciyla bu {i¢ asamay1
desteklemek gerektigi 6ne siiriilmiistlir (Rosenkoetter,1994). Rosenkoetter ve ark. (1994)
bolgesel capta gecis planlari kapsaminda bu ii¢ asamanin bolgesellikten daha kapsamli ulus
caginda yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu calismalarin ulusallastirilmas: i¢in
diizenlenmis yasalarin ilgili boliimleri (B ve H) ve Head Start’in kurumlarla is birligi ve
uzlagmalar gergeklestirerek ulusal diizeye tasinabilecegini belirtmislerdir. Bu ¢alismalari
ulusal diizeye ¢ekmek i¢in devletin kurumlar ve paydaslarin rollerini iy1 belirlemesi ve gecis
ile ilgili kendi gorevlerini de tanimlayarak amaclar belirlemesi, gelistirmesi gerekmektedir
(McNulty, 1989). Devletin bu cabalarinin etkili kilinmasi yerel ¢aptaki uygulamalarin ve
paydaslarin yeni gelistirilen ¢aligmalara ve topluluklara entegre edilmesiyle miimkiindiir

(Hemmeter ve Schuster 2015).
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2.2.1. Gegisi Etkileyen Faktorler

Gegis donemi, cocuklarin bir sonraki basamaga gegisleri, biiyiikk ve anlamli bir farklilik
deneyimi ve ayak uydurmak igin farkli maharetlere gereksinim hissettikleri bir araliktir
(Pianta ve Kraft-Sayre, 2003). Ozellikle yasamin ilk senelerinde olan gegislerin 6grenciler
icin bliylime, farkli kisilerle tanisma ve zorluklari deneyimleme siirecinin anlamli bir
adimidir, bu adim 6grencilerin biliyiime ve gelisme siireclerini belirten bir gostergedir (Mc
Cormick ve Mullins-Townley, 2005). Gegis siireci ¢ok faktorlii ve zorlu bir siiregtir. Gegisin
sonuglarini gegisin i¢inde bulunan tiim faktorler etkiler. Okul ©ncesinde yonetimsel
etmenler, yeni kademeye gecen Ogrencinin ebeveynleri/birincil bakicilar, 6grenci,
Ogrencinin bireysel 6zellikleri, eski ve yeni kademenin 6gretmenleri gegis siirecini etkileyen
faktorler arasindadir. (Bakkaloglu, 2012). Gegiste etkili olan faktorler dort grupta
toplanabilir. Bu faktorlerden birincisi, yetersizlikten etkilenmis 6grenci, ebeveynleri/birincil
bakicilar1 ve personellerin bireysel 6zellik ve tecriibeleridir. Diger faktor, Ebeveyn/birincil
bakic1 ve hizmet veren personellerin iliskisi yani paydas iletisimidir. Bir sonraki {ilke
politikas1 ve sonuncusu da gegis hizmetlerinin gesidi ve sayisidir (Hanson, 2005). Okul
oncesi programlardan ilkokula geciste yasanan zorluk yenilikleri diizenleyebilmek igin
erken cocukluk programlarindan ilkokula gecis hizmetleri tiim diinyada olusturulmustur

(Rajiah, 2017).
2.2.2. Tiirkiye’de Gecis Hizmetlerinin Yasal Dayanaklar:
Tiirkiye’de gecise ait yasal diizenlemeler 2018 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri

Y&netmeligine eklenmistir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde

(2018) Ozel Egitim Hizmetleri baghg: altinda;

“Madde 6: Tirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri esas alinarak; 6zel egitim
ihtiyac1 olan bireylerin egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerini en lst diizeyde kullanmalari, list 6grenime, meslek hayatina ve toplumsal

yasama hazirlanmalarint amaglar (MEB, 2018).”
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Ozel egitimin genel amaglarmin icerisinde kademeler aras1 gecisi ve gecisleri dgrencinin
bireysel 6zellikleri dogrultusunda planlamak gerektigi sonucuna varilabilir.

Egitsel Degerlendirme ve tanilama esaslar1 bagligi altinda;

Madde 7 :(5) Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin tim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ve
akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyaglar1 birlikte degerlendirilerek
egitimin her tiir ve kademesindeki gecislerde yapilir. Ayrica bireylerin egitim performans: ve
egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda veli ya da okulun yazili talebi lizerine gerektiginde tekrarlanir
MEB, 2018).

Kademeler arasi gegisler planlanirken 6grencinin var olan durumunun belirlenmesi gerektigi
ve bu belirlenen performansin diger paydaslarin goriisleri dogrultusunda gozden
gecirilebilecegi belirtilmektedir. Bu madde ile gecislerde degerlendirme sistemlerinin varligi
ve gerekliligi bu degerlendirme sisteminin hakkinda paydas etkilesimlerinin 6nemi

karsimiza ¢ikmaktadir.

Kademeler arasi1 gecisler basligi altinda;

Madde 9 — (1) Ozel egitim ihtiyact olan dgrencilerin okuldncesi, ilkokul, ortaokul veya lise
kademelerindeki egitime gegis siire¢lerinde agagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Egitimin her tiir ve kademesindeki gegislerde egitsel degerlendirme ve tanilama yapilir.

b) 1l veya ilge 6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan yerlestirme karar1 alinan dgrencilerin
devam edecegi okullarda RAM’in planlamasi dogrultusunda okul rehberlik servisi ile is birligi
icerisinde Ogrencinin okula uyumu ve egitime erigimi ile ilgili gerekli tedbirler alinarak
uygulama takip edilir.

¢) RAM’m planlamasi dogrultusunda okul rehberlik servisi ile is birligi i¢erisinde 6gretmenler,
yoneticiler, aileler ve 6grenciler i¢in gerekli bilgilendirme ¢alismalari yapilir.

¢) Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilerden ders yil1 sonunda kademeler arasi gecis yapacaklarin
kayitlt bulundugu okullarda okul yonetimleri 6grencilerin RAM’a yonlendirilmesi ile ilgili i ve

islemleri yiiriitiir (MEB, 2018).
Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi bu madde ile gegislerde etkili ilkeleri belirtmektedir.
Gecis hizmetlerinin siirekli oldugu, bu siirecin is birligi ile ytiriitiilmesi gerektigi, is birliginin
bilgi paylagimini igermesi gerektigi ve gegiste is birliginde bulunacak paydaslarin ailelerden
ibaret olmadigini ortaya koymaktadir.

Izleme baglhig altinda;

“Madde 10 — (1) Ozel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve egitimde siirekliligin saglanmasi

amaciyla erken ¢ocukluk doneminden itibaren egitimin her kademesinde 6zel egitim ihtiyaci
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olan bireylerin gelisimlerinin ilgili okul ve kurumlarca takip edilerek kayit altina alinmasi esastir
(MEB, 2018).”

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi gecis sisteminin birbirinden ayrilmaz bir siireci
kapsadigi ve bu siirecte yapilan her tiirlii hizmet, planlama ve degerlendirmenin kayit altinda
tutulmasi gerektigi belirtmektedir.

Ozetle Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 2012°den 2018 geldigimizde igerigine
gecise ait baglik ve diizenlemeler ekledigini 2018 itibariyle ge¢is hizmetlerinin sunulmasiin
yasal bir yiikiimliilik haline geldigini gdstermektedir. Yenilenen yonetmelik ile gegisin
Tiirkiye’de dnemli bir yere geldigini devletin bu konuyla ilgili politika olusturmak istedigi
yadsinamaz. Bu yenilenen yasal diizenlemelerin ulusal ¢apta bir uygulama haline gelmesi,
uygulamanm tiim hedeflerinin, paydaslarin rol ve sorumluluklarinin, paydaslarin is
birliginin ve izleme degerlendirme sistemlerinin agikca belirlenerek sistematiklestirilmesi

iizerinde ¢alisilmasi ve projeler iiretilmesi gerekmektedir.

2.3. Diinyada Ozel Egitimde Gecis Uygulamalarina Ornekler

Okul 6ncesinden ilkokula gecis hizmetleri kapsaminda gecis politikalari, paydas iletisimi ve
1s birligi, okul 6ncesi ve ilkokul arasindaki siireksizlikler bagliklar iilkelerin durumunu
belirlemek adma anlamli olacaktir. Ulkelere gore politikalar yerel ¢apta ya da kapsayici
olarak degisiklik gostermektedir. Ulkelerin politikalar1 eyaletlere gore de farklilik
gostermektedir. Ornegin; ABD’nin Massachusetts eyaletinin politikalar1 arasinda
degerlendirme sistemi yer almaktadir. Okul 6ncesinden ilkokula gegerken bir degerlendirme
yapilmaktadir. Degerlendirme yalnizca birincil bakicilarla paylasilmaktadir. Yapilan bu
degerlendirmenin amact ek hizmet ihtiyacinin varligini ya da yoklugunu belirlemektir. Bu
kapsamda eyaletin gecis politikalar1 6zel gereksinimli bireyler i¢in yogunlasmaktadir
(Murphy, 2016). Baska bir 6rnek olan Avusturya’da da politikalar eyalet c¢apinda
yuriitiilmektedir. Victoria eyaletine baktigimizda; gecis politikas1 kapsaminda bilgi iletim
sistemi yer almaktadir. Bilgi iletim sisteminin aktif kullanimi i¢in materyal destegi

saglanmakta ve egitim verilmektedir. Bilgi iletim sistemi katilimcilar tarafindan kullanimi
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zor olarak belirtilen bir sistemdir. Gegis sirasinda 6grencinin gii¢lii yonlerini belirten bir
form olusturulmaktadir. Bilgi iletim sisteminin kullanimina ek olarak bilgi iletim politikas1
bulunmaktadir ve kaydedilen bilgilerin aktarimi i¢in ebeveyn rizasini zorunlu kilmaktadir
(Egitim ve Erken Cocukluk Gelisim Bakanligi (Department of Educationan Early Childhood
Development [DEECD],2011). Queensland Eyaletine baktigimizda; okul Oncesinden
ilkokula gecis politikasinda okul oncesi ve ilkokul arasinda siireklilik adina politikalar
olusturulmustur ve siireksizlikler ortadan kaldirilmistir. Politika kapsaminda siireklilik, is
birligi, destekleme iizerinde durulmaktadir. Paydas is birligi sistemi eyalet ¢apinda

kullanilmaktadir ve is birligi esnasindaki iletimi ebeveynlerle saglanmaktadir.

Avrupa Parlamentosu (2013), Hollanda’nin da is birligi, iletisim ve siireklilik basliklarina
Oonem atfettigini ve bu kapsamda projelerle gegisi destekledigini raporlamaktadir (Ulusal
Egitim Arastirmalar1 Vakfi (National Education Research Foundation [NFER], 2013).
Kuzey Irlanda icinse gegis siirecinde paydaslarin (okul &ncesi dgretmenleriyle okul dncesi
ogretmenleri arasinda; 6gretmenlerle veli arasinda) iletisimi ve is birligi vardir. Ogrenci
ciktilarinin verilestirilmesi ve paylasimi yasal politika olarak var olmasa da uygulamada yer
aldig1 belirtilmektedir (Educationand Training Inspectorate, 2012, s. 38). Gegisteki verilerin
dokiimantasyonlastirilmasinda iki form vardir. Birincisi okul dncesi ge¢is formu ikincisi
okul &ncesi gecis kaydidir. Iki form da kullanimi zorunlu olmamakla birlikte okul &ncesi
donemde genellikle kullanilmaktadir. Ailelere dokiimanlar okul 6ncesi donemin bitiginde
sunulur. Son on yildir ilkokula gecen tiim Ogrencilerin ailelerine okul Oncesi egitim
donemine dair raporlama yasalastirilmistir (Council for the Curriculum Examination &
Assessment,2013). Singapur’un gecise ait politikalar1 gelistirilmektedir. Gegisten once
taramalarla ek hizmet gereksinimleri belirlenir. ilkokula gegiste is birligi yollar1 sunmaktadir
(Ministry of Education Singapore, 2012). 2013 yilinda Erken Cocukluk Gelisimi Ajansi
(Early Chilhood Development Agency [ECDA]) kurulmustur ve kurulus amaclarinin

arasinda gecisi kolaylastirmak vardir (ECDA, 2013).

Okul 6ncesi donem ile ilkokul arasindaki siireklilik 6grencilerin gegis siirecini iyilestirmek

ve farkliliklarin azalmasi icin Onemlidir. Ulkelere gére bu iki donem arasindaki
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stireksizlikler ve almman onlemler farklilik géstermektedir. Siireksizliklerin olmadig1 ya da
cok az yasandig iilkelere 6rnek olarak Isveg verilebilmektedir. isveg son on yilda gelisen
sistematik egitim sayesinde ilkokul ile arasindaki siireksizlikler en aza indirgenmistir. Gegis
ile ilgili gelismeler hala devam etmekle birlikte is birligi adina politikalar olusturulmustur
ancak heniliz uygulama asamasina yerlestirilememistir (Skolverket, 2010; akt., Murphy,
2016). Bir baska 6rnek ise Kanada’dir. Okul 6ncesi donem ilkokula hazirlik siireci olarak
gorullr ve icgerisinde kendini diizenleme galisma becerileri ve aliskanliklari, sorumluluk
alma becerilerini kapsar. Okul Oncesi ve ilkokul arasinda siireklilik vardir ancak bilgi
aktarimiyla ilgili bir sistem bulunmamaktadir (Murphy, 2016). Finlandiya’da okul &ncesi
egitiminin icerigi oyun temelli bir anlayistan olussada ilkokula, 6gretim temelli igerige gegis
donemi olarak goriilmektedir. Programlar arasindaki rehberler stirekliligi ve is birligini
belirtmektedirler. Ilkokulda verilen egitimin &grencilerin okul &ncesinde beraberinde
getirdikleri kazanim, yetenek ve ilgilere odaklanmasi istenir. iki programin tutarls, siirekli
ve bir bitun halinde ilerlemesi beklenmektedir (Avrupa Komisyonu, Education, Audiovisual

and Culture Executive Agency [EACEA]ve Eurydice, 2013).

Siireksizliklerin var oldugu ve siireksizliklere ait caligmalarin yapildig iilkelere 6rnek olarak
Singapur verilebilir. Okul 6ncesi ile ilkokul arasindaki siireksizlikleri diizenlemek adina okul
oncesi egitiminin egitim bakanliginca diizenlenmesi iilkede 6neri olarak sunulmustur ve
stireksizliklerin azaltilmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (Murphy, 2016). Yeni Zelenda da
ise Egitim Gozden Gegirme Ofisi (Education Review Office [ERO], 2015) son bes yilda
okul 6ncesi ve ilkokul kademelerindeki is birligini artirmak, iyilestirmek ve programlar
arasindaki siireksizligi azaltmak i¢in ¢alismalar hazirlamistir. Fransa’da Okul oncesi ve
ilkokul arasindaki stireksizligi azaltmak amaciyla geciste okul Oncesi Ogretmenleri
ogrencilerin elde ettikleri kazanimlari ilkokul 6gretmenlerine iletmektedirler. Ara sinif olan
iilkeler ise geciste siireksizligi azaltmak icin ara siniflar da irlanda, ilkokul miifredatini
kullanma; Ingiltere; okul 6ncesinden ara siifa gecerken dgrenci bilgi formu kullanma gibi

caligmalarla siireksizlikleri azaltmaya ¢alismaktadir.
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Tirkiye’de ise ilk zorunlu egitim donemi olan ilkokul donemi 69 aylik iken baslamaktadir.
57-68 ay araligindaki ¢ocuklar ana sinifina baslamaktadir ancak zorunlu degildir (MEB,
2019a; MEB, 2019b). Milli Egitim Bakanlig1 2023 Stratejik Planinda okul 6ncesi donemi {i¢
ile bes yas araliginin kapayacagi belirtilmektedir ve okul 6ncesinin yaygin hale getirilmesi
amaclanmaktadir. Okul 6ncesi donemin yayginlastirilmasinin yaninda nitelik ve kalitesinin
artirilmasi amaglamaktadir (MEB, 2019d). Okul 6ncesi donemde hali hazirda MEB 2013
programi kullanilmaktadir. Okul 0©ncesi c¢ocuklarin izleme ve degerlendirmesi
ogretmenlerce yapilmaktadir ve 6gretmenlerin izlemesi idarece yapilmaktadir. Tirkiye (3-
5; %37) OECD (3-5; %386) iilkeleri geneline gore okul oncesi okullagsma oraninda arkada
kalmaktadir. Ancak Tiirkiye 2023 Egitim Vizyonunda okul 6ncesi donemde 5 yas egitimini
zorunlu kilacagini bildirmistir. Vizyon kapsaminda okul 6ncesi egitimde OECD iilkelerine
erisebilmek adina ortak kalite standartlarini kurarak izleme sisteminin olusturulacagini ve
dezavantajli gruplar adina yeniliklerin olusturulacagini, aileleri de egitime dahil edecegini
bildirmistir. 2023 Egitim Vizyonunda erken doneme 6zen gosterdigi fark edilmektedir
(2018c). Erken donem hizmetlerinde her yas i¢in ortak kalite standartlari, disiplinler ve
paydaglar aras1 is birligi saglanarak dezavantajli ¢ocuklara yonelik Onlemlerle 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin beraber egitimin igin personel egitimi planlanmaktadir. MEB’in
yasal yenilikleriyle 6zel gereksinimli cocuklarin okul 6ncesi egitimden fayda saglayabilmesi

i¢cin 6nlem almaktadir (MEB, 2018b; MEB, 2019¢; MEB, 2019d, MEB, 2018c).

Siirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Kiiresel Hedefler’de “2030’a kadar biitiin kiz ve erkek
cocuklarinin onlart ilkogretime hazir hale getirecek kaliteli okul Oncesi egitimine
erisimlerinin giivence altina alinmas1” maddesi ile benzesen Tiirkiye’nin 2023 hedeflerinin
uluslararast hedeflerin g6z oOniinde bulundurularak olusturuldugu anlasilmaktadir. 2023
Egitim Vizyonunda erken donem egitiminin yaninda ¢ok vurgulanan konulardan bir bagkas1
da veriye dayali degerlendirmedir. Cocuklardan elde edilen bilgilerin 6gretmenlerine
iletilmesi 6gretmen ve Ogrenci adina yararli olacaktir. Bu kapsamda ilkokul ile dnceki
donemler arasindaki veri iletimini ve deneyim iletimini saglayacak sistemlerin kurulmasi

onemlidir (Arkan, 2018).
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Erken dénemden yiiksekOgretime gegise degin dgrencilerin izlenmesi igin bir e-portfolyo
sistemi kurulmasi planlanmaktadir. Cocuklara ait her konuda bilgiye ulasabilmek ve
desteklemek adina “Yeterlilik Temelli Degerlendirme Sistemi” kurulmast hedeflenmektedir.
Kurulmasi planlanan bu sistemle paydaslarin her birinin veriye ulagimi saglanarak paydas
degerlendirmesi yapilabilecek bir ¢ergeve saglanacaktir. Bu sistem donemsel performans
hedeflerinin ve okul gelisim planlarinin tanimlanmasini ve takibini kolaylastiracaktir. Takip
sistemi Ozel egitim iginde Ozellestirilerek kurumlar arasi bir sistem olusturulmasi
planlanmaktadir. Yerel diizeyde 0zel egitim merkezlerinin kurulmasi tesvik edilerek
gereksinimler kapsaminda egitim plani ve hizmet i¢i yap1 saglanmasi planlanmaktadir. Tiim
bu hedeflere bakildiginda okul 6ncesi doneme verilen 6nemin arttig1 ve gecis sirasindaki
bilgi aktariminin diizenlenmesi adina g¢alismalar yapilacagi ve Tiirkiye’nin uluslararasi

politikalara yaklagmak adina ¢alismalar yaptig1 goriillmektedir.

2.4. Is Birligi

Is birligi Cook ve Friend (2010) tarafindan en az iki kisinin ortak bir amag ve kararlar
dogrultusunda istekli etkilesimi olarak tanimlanmistir. Tanima gore is birligi, is birligine
katilanlarin iletisiminden Ote bir yontemdir ve ortak diisiinme, karar alma, diisiinme
siireclerini barindirmaktadir. Is birligi tamimi kendine 6zgii kaliplardan ve zelliklerden
olusmaktadir. Bu tanimlar kapsaminda is birligine dair alan yazinda bazi 6zellikler
belirtilmistir. Bu 6zellikler; gonilliliik, etkili iletisim, ortak karar ve sorumluluk, 6l¢ut, rol
paylasimi, hesap verilebilirlik ve stirdiiriilebilirlik seklindedir (Friends ve Cook, 2010; Elgi,
2019). Is birliginin istendik seviyede gerceklesmesi tiim bu &zellikleri igerebilmesin

etkilenmektedir.

Egitim alaninda ise is birligi etkili 6gretmenligin yap1 tas1 olarak gorulmektedir (Sisman,
2011). Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Belgesi'nde
ogretmenler arasi is birligi bir yeterlik alan1 kapsamina girmistir (MEB, 2017). Ogretmenler

arast is birligi 6gretmenlerin is ve dgrenmelerine fayda saglamaktadir (McLaughlin, 2011).
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Ogretmenler arasi is birligi 6gretmen iletisimlerine ve gelisimlerine fayda saglamanin yani
sira 6grenciler lizerinde de olumlu etkiler ile sonuglanmaktadir (Kruse, 1996). Bu kapsamda

egitimde is birligi git gide dnemli bir noktaya ulagmaktadir.

Ozel egitim programlar1 bireyi pek ¢ok yonden desteklemek ve gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ozel egitim programlar1 kapsamindaki uzmanlarin birbirleriyle ortak calismalar stirdiirmesi
gerekmektedir (Demirdz, 2021). Ortak c¢alisma siireci ise yalmizca is birligi ile
surdirilebilmektedir (Colandrea, 2015). Ogretmenlerin tiim bu etkilesim, planlama ve karar
alma siireclerinde is birligi bir ara¢ olmaktadir (Fuentes ve Spice, 2015). Ozel egitimde

ogretmenler arasindaki is birligine yonelik ¢alismalar incelendiginde;

Ozsoy (2019) ¢alismasinda 6zel egitim dgretmenlerinin diger paydaslarla -miidir, aile ve
diger Ogretmenler- is birligi durumlarmi belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin
katilimcilar: 165 6zel egitim 6gretmenidir. Calisma sonucunda 6zel egitim d6gretmenlerinin
belirtilen diger paydaslarla is birligi iginde bulundugunu bulgulamustir. Is birliginde
bulunulan paydaslardan en ¢ok diger 6gretmenlerle is birligi yapildigini, en az ailelerle is

birligi yapildigin1 bulgulamistir.

Thomson ve digerleri (2003), kaynastirmada is birliginin belirlenmek {izerine arastirma
yapmustir. Yeni Zelanda da yapilan arastirmada {ilke politikas1 kapsaminda 6grenme ve
davranis problemi olan O&grenciler igin kapsayict egitim sistemi gelististirilmistir.

Ogretmenlerin is yasami gelisimlerinde is birliginin anlamli bir yeri oldugu bulgulanmistir.

Reyes (2010) calismasinda, genel egitim dgretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerinin is
birligi durumlar1 ve okul idaresinin is birligi sorumluluk algisini belirlemeyi hedeflemistir.
Arastirmada gorlismelerle veri elde etimistir. Arastirma sonucunda gereksinimlerin
saglanmas1 ve slirdiiriilmesi i¢in dgretmenler arasinda olumlu bir iligkinin olustugunu
belirlemistir. Ek olarak 6gretmneler arasi etkili is birliginin saglanmasi i¢in okul idaresine

ihtiyac oldugunu belirtildigini bulgulmistir.

Gurgir (2005), kaynastirma uygulamalarinin oldugu ilkégretim sinifinda is birlikli 6gretim

yaklagimini incelemistir. Arastirmaya sinif 6gretmenleri 6grenme giicliigli olan 6grenciler
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ve smif arkadaslar1 katilmistir. Is birlikli dgretimi 6gretmenlerin olumlu buldugu ve
davramglarini iyi yonde etkiledigi bulgulanmistir. Ogrencilere akademik gelisim ve sosyal
gelisim yoniinden dnemli etkileri oldugu bulgulanmstir. Is brilikli 6gretim sonug olarak

kaynastirma siniflarinda etkili bulunmustur.

Barnett ve O’Shaughnessy (2015), otizmli olan ¢ocuklar icin is birligine dayali erken
miidahale icin ergoterapistler ve erken ¢ocukluk doneminde ¢alisan egitimciler arasindaki is
birligini gelistirmeyi hedefledigi calismasinda Otizmli bireylerin gelisimlerini desteklemek
icin iki miidahale grubunun birlikte uygulayabilecekleri is birligi stratejileri gelistirmistir ve

etkili bulunmustur.

Farrish (2017) 6gretmen adaylariyla is birligi i¢inde olan 6gretmenlerle ¢alismistir. Caligma
grubunu 18 6gretmenden olugsmaktadir. Calismasinda 6zel egitim uygulama okullarinda 6zel
egitim Ogretmenleri ile birlikte ¢alisan 6gretmen adaylarinin is birligi tutumlari, rolleri,
stirece olumlu olumsuz etkileri tizerinde durmustur. Aday 6gretmenlerle ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerinin aday 6gretmenlere rehberlik, destek, ortak ¢aligma gibi durumlarin varligim
ancak Ozel egitim Ogretmenlerinden ¢ok azinin aday ogretmenlerle is birligi yaptigini,
bulgulamistir. Is birligi yapma ve yapmama durumlariyla ilgili ise ozel egitim

ogretmenlerinin algilarinin farklilagtigini bulgulamustir.

Elci (2019), 6zel egitim uygulama okullarinda 6zel egitim 6gretm ve brang 6gretmenlerinin
1s birligi durumlarini belirlemeyi hedefleyen ¢alismasinda brans 6gretmenleri ve 6zel egitim
ogretmenelri arasinda is birligi oldugunu ancak is birligi algilarinda farkliliklar oldugunu

bulgulamistir.

Sonug olarak aragtirmalarin pek ¢cogu is birliginin 6zel egitimde dnemli oldugu ve 6gretmen
is birliginin biitiinliiglin saglanmasinda gerekli bir konumda oldugunu gdstermektedir.
Gelisimin ilkelerinden olan biitiinliik kapsaminda da 6zel egitimde alanlar, kademeler,

kurum ici ve kurumlar arasi paydaslarin is birliginin gerekliligini ve 6nemini belirtmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Ozel gereksinimli 6grencilerin okul dncesinden ilkdgretime gecis ve izleme siireglerinin
O0gretmen goriislerine dayali olarak belirlenmesini amaglayan ¢alismanin bu boliimiinde
arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araci, uygulama siireci ile verilerin toplanmasi

ve analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemine gore tasarlanmistir. Nitel arastirma ydntemine,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglarinin kullanildigi,
arastirma probleminin ve olgularin kendi dogal ortamlarinda ayrintil1, gergekg¢i ve ¢ok yonlii
bir sekilde ortaya ¢ikarildig1 ve arastirmacinin siire¢ igerisinde aktif sekilde bulundugu bir
yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu yontemin tercih edilmesinin temel nedeni, ilk
asamada aragtirma sorularina yonelik bir durum tespiti yapabilmek ve ikinci agsamada ise,
bunun nedenlerine doniik bilgiler ortaya koyabilmektir. Bu ¢calismada katilimcilar arasinda

yer alan 6gretmenlerin olguya ve konuya yonelik goriisleri analiz edilmektedir.

Aragtirmada nitel arastirma yontemine ait olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim
(fenomenoloji) deseni konu tizerine fikir sahibi oldugumuz ancak detaylandirip lizerine fikir

yiirlitmedigimiz olgulara odak kurmaktadir. Var olan tecriibelerimiz, giinliik karsilagtigimiz
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olaylar, tanimlar, tutumlar gibi pek ¢ok olgular1 incelemeyi hedefleyen aragtirmalar i¢in olgu
bilim (fenomenoloji) arastirma teknigi olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Olgu bilim (fenomenoloji) arastirmacinin ¢alismasina dair derinlemesine sorular sorarak
insan tecriibelerini ortaya ¢ikarmasidir (Giindogdu ve Ceylan Karani, 2018). Arastirmada

ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak goriisleri alinmistir.

3.2. Katihmecilar

Calismanin katilimcilarinin belirlenmesinde amacli 6rneklem belirleme stratejilerinden
olgit 6rneklem ve kolay ulagilabilir 5rneklem kullamlmistir. Olgiit Srneklem amaca uygun
verileri elde etmek i¢in belirlenen Slgiitleri igeren durumlarin ¢alismaya dahil edilmesidir
(Patton, 2014, s.238). Bu kapsamda okul 6ncesi 6zel egitim kademesi ile birinci kademenin
ayn1 biinyede yer aldig1 ve 6zel egitim uygulama okullarinda gérev yapan 6gretmenler
oOlciit olarak belirlenmistir. Kolay ulagilabilir 6rneklem yakin olan ve erisilmesi kolay olan
durumun secilmesidir. Bu kapsamda Sivas ilindeki okul 6ncesi ve ilkokul kademesinin
ayni biinyede yer aldig1 okullarda gérev yapan dgretmenler secilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini, Sivas ilindeki okul dncesi kademesinin ve birinci kademenin ayni1 biinyede
yer aldig1 6zel egitim okullarinda gorev yapmakta olan 6zel egitim 6gretmenleri ve okul
oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Katilimci Ozellikleri: Arastirmanin drneklemini Sivas ilinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh
0zel egitim okulunda ve dort 6zel egitim sinifinda calisan 7 6zel egitim 6gretmeni ve 7 okul

oncesi 6gretmeni olmak iizere toplam 14 6gretmen olusturmustur.
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Tablo 1.

Katilhimer ozellikleri

Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

F %
Kadin 9 35,7
Erkek 5 64,3
Toplam 14 100
Katilimcilarin mezun oldugu béliim
Okul 6ncesi 6gretmenligi 7 50
Ozel egitim 6gretmenligi 7 50
Toplam 14 100
Katilimcilarin Yaglara Iliskin Dagilimi
24-27 7 50
28-31 3 21,4
32-35 2 7,2
35-38 2 21,4
Toplam 14 100
Katilimcilarin Mesleki Deneyim Durumlari
0-3 7 50
4-7 3 21,4
8-11 1 7,2
12-15 3 21,4
Toplam 14 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi ¢alismaya toplam 14 6gretmen katilmigtir. Katilimcilarin %64,3’1

kadin, %35,7 erkeklerden olusmaktadir.

Katilimcilarin mezun oldugu bdliimlere bakildiginda %50°si okul oncesi 6gretmenligi
%50’si 6zel egitim 6gretmenligi boliimlerinden mezun olmustur. Katilimcilarin yaglara
iliskin dagilimlarina bakildiginda katilimcilarin en fazla bulundugu yas araligir 24-27°dir.
Katilimcilarin mesleki deneyim durumlarina bakildiginda katilimiclarin %50’sinin0-3 yil

arasinda %21,4’iiniin deneyim sireleri 4-7 y1l ve 12-15 yil arasinda oldugu goriilmeltedir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Goriisme teknigi aragtirmact ile goriisiilenin bir hedef dogrultusunda kurdugu iletisim
seklidir. GoOriigmede arastirilan konu kapsaminda sorularin sorularak goriisiilen kisinin
goriiglerinin sistematik yansimasinin elde edilmesi hedeflenmektedir. Goriisme tekniginin
amaci bir varsayimi sinamak degil; arastirma kapsamindaki kisilerin goriis ve deneyimlerini
nasil tanimladiklarinit anlamlandirmaktir. Bireylerin diinyay1 ve yasadiklari tecriibeleri nasil
tanimladiklarin1 bilmek zordur. Her bireyin olaylar1 anlamlandirma ve degerlendirme
sekilleri kendilerine hastir. Buradan dogan ayrimlar bilim insanlarini bireylerin i¢

diinyalarini sistematik bir sekilde incelemeye yoneltmistir (Tiirniiklii, 2000).

Yar1 yapilandirilmig goriisme ise arastirmaci sorulart onceden hazirlar ancak goriisme
sirasinda olusan durumlara gore ara sorular sorabilir. Duruma gore eklenen sorular
goriigiilenin  verdigi yanitlar1 detaylandirmasini  saglamaktadir. Yart yapilandirilmisg
goriigmenin sagladigi sistematiklik ve esneklik aragtirmalarda tercih edilebilirligini
artirmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme egitim bilimlerinde tercih edilen bir teknik

olmasinin nedeni sistematik ve karsilastirilabilir bilgi vermesidir (Yildirnrm ve Simsek,

1999).

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirma sorularini destekleyecek sekilde ilgili
literatiirden faydalanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formlar1 kullanilmistir
(Ek-1, Ek-2). Goriisme formlarinin gelistirilmesinde; konu ile ilgili arastirmalar, yayin ve
kaynaklar taranmis, 6zel egitim okulunda calisan okul dncesi ve 6zel egitim 6gretmenlerin
gorlislerine basvurulmus ve arastirma konusuna bagli kalinarak ¢esitli kaynaklardan
goriisme sorular1 derlenmistir. Ayrica alaninda uzman iki 6zel egitim, bir Olgme
degerlendirme uzmaninin goriislerine basvurularak goriigme sorularinin son hali elde
edilmistir. Goriigme sorulart uygulama oncesi bir okul dncesi bir de 6zel egitim dgretmeni
ile pilot uygulama yapilarak anlasilabilirligi ve amaca hizmet etme durumlar1 belirlenmek
amaclanmistir. Pilot uygulamalar 14 dakika ve 23 dakika siirmiistiir. Pilot uygulama
sonucunda anlasilabilirligi artirmak amaciyla goriismenin 4. sorusuna “ne siklikta” ibaresi

eklenmistir. Goriismeler iki kisimdan olusmaktadir. Ik kisim gériismeci ile tanisma,
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katilimciy1 rahatlatma, goriisme amacini bildirme, goriismenin siiresine ait bilgi verme
boliimlerinden olugmaktadir. Goriismenin ikinci kisminda goriisme sorularinin sorulmast,
goriigmenin sonunda elde edilen bilgilerin 6zetlenmesi, eklenmesi istenen bagka bir sey olup

olmadiginin belirlenmesi ve tesekkiir ile sonlandirilmast yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verilerinin elde edilecegi okullar icin Gazi Universitesi Etik komisyonundan

E275158 say1li onay ve Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir.

Izinlerin ardindan, ¢alisma yapilacak okul idarecileri ile goriisiilerek calisma, ¢aligmanin
amac1 ve goriisme talebinden bahsedilmistir. Goriismeye uygun okul dncesi ve 6zel egitim
ogretmenleri belirlenmistir. Goriismeye katilim i¢in 6gretmen goniilliiliikleri esas alinmistir.
Katilm i¢in goniilli olan O6gretmenlerin miisaitlik durumlart 6grenilerek randevular
olusturulmustur. Goriismeler katilimcr ve aragtirmacinin bas basa oldugu uygun ve sakin
ortamda yapilmistir. Gorligmeler arastirmaci tarafindan ve yiliz ylize yapilmugstir.
Gorlismelerden Once katilimcilara ¢aligmaya ait baglica bilgiler ve goriismenin siiresi
amacina ait bilgiler verilmistir. Goriismelerin daha verimli gegmesi ve yazma siiresini
azaltmak i¢in ses kaydedici ile kayit altina alinacagi, bu kayitlarin yaziya aktarilacagi ve
iiclincii sahislarla paylasilmayacagi bilgisi verilmistir, onay1 alinmistir. Arastirmaci ve
katilimcinin tanigsma ve rahatlamasi saglandiktan sonra goriisme sorulari sorulmaya
baslanmistir. Goriismeler en az 9 dakika en fazla 21dakika stirmiistiir. Gorlismeler ortalama

14,5 dakikada gerceklesmistir. Goriisme katilimcilara tesekkiir edilerek bitirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel veri analizinde, elde edilen verilerin aslina sadik kalinmasi ilk kosuldur.
Katilimcilardan sdylemlerinin dogrudan verilmesi asilina sadik kalindigina dair gergekligi
artirir. Ardindan elde edilen verilerin uygun sekilde kod olusturulmasi ve kodlardan

siiflandirmalara, siniflandirmalardan da alt siniflandirmalara ulasilmasi1 gerekmektedir.
31



Tiim bunlar arasinda iliskiler kurulur ve son olarak tiim bu analizlerin yanina bireysel

yorumlarii da ekleyerek veri analizi siirecini tamamlar (Baltaci, 2017).

Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine incelenmesi, smiflandiriimasma gerek
oldugunda kullanilmaktadir. Icerik analizinde birbirine benzeyen verileri, kodlar
cergevesinde birlestirmek ve okuyucuya uygun bir sekilde diizenlemek esastir (Maxwell,
2008). Igerik analizinde dikkat cekilen nokta toplanilan verilerde yogunlukla karsilasilan,
vurgu yapilan olay ve olgular kodlanir. Olusturulan kodlardan simiflandirmalar ve alt
siiflara ulasilir. Olusturulan tiim bu kod ve simiflandirmalar bir arada yorumlanir. Igerik
analizi arastirmaya katilanlardan elde edilen tiim verilerin sistematik olarak ayristirilarak
incelenmesidir (Bengtsson, 2016). Bu calismada verilerin analizinde igerik analizi

kullanilmistir.
3.5.1. Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel aragtirmalarin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla Lincoln ve Guba (1982) nin
nitel arastirmalara uyumluluk gosteren yeni stratejileri belirtmistir. Bu kapsamda ¢alismada
Lincoln ve Gruba (1982)’nin inanilirlik, tutarlilik, onaylanabilirlik (teyit edilebilirlik) ve
aktarilabilirlik Olgiitleri kullanmilmistir. Bu c¢alismada aktarilabilirligi (dis gegerliligi)
saglamak icin katilimcilarin  belirlenmesi, katilimer Ozellikleri, goriisme  siireci
detaylandirilarak agiklanmistir. Arastirmada inandiriciligi (i¢ gegerlik) saglamak amaciyla
goriismeler detayli raporlanarak incelenmistir. Gorlisme i¢in  olusturulan sorular
hazirlanirken literatiir gézden gecirilmis ve alaninda uzman iki 6zel egitim, bir dlgme
degerlendirme uzmanindan goriis alinmigtir. Ayrica goriismelerin inandiriciligini saglamak
icin goriismeler bilgisayar ortamina aktarilmis ve ses kayitlar: desifre edilerek metinler elde
edilmistir. Desifreler sonucunda 49 sayfa metin elde edilmistir. Elde edilen metinlerin yazi
uyum kontrolii yapilmistir. Elde edilen metinler detayli okunarak icerik analizine gore
incelenmistir. Igerik analizi igin kodlar listelenmis ve kodlara gore kategoriler ve temalar
elde edilmistir. Icerik analizi siirecinde elde edilen kodlardan temalara ulasma siireci
tiimevarimsal analiz yapilarak ilerlemistir. Arastirmanin giivenirligi kapsaminda tutarliligt

(ic guivenirlik) saglamak igin goriisme sorulari pilot uygulama yapilarak test edilmistir. Agik,
32



amaca hizmet eden ve anlasilabilir oldugu sonucuna varilmistir. Her bir gériisme ¢alismanin
amacina gore kodlanarak analiz edilmistir. Goriismeler ¢oziimleme tutarliligini saglamak
icin farkli zamanlarda tekrar okunmus ve uyumlulugu test edilmistir. Uyusum ytizdesi =
uyusum miktar1 x100/ uyusum miktar1 +uyusmazlik miktar1 formiilii ile hesaplanarak %96
bulunmustur. Arastirmanin giivenirliginde teyit edilebilirligini saglamak i¢in goriigme
kodlamalar1 aragtirmaci ve danismani tarafindan kodlanarak uyumluluklar1 incelenmistir.
Aragtirmacilar arasi goriis birligi %92 bulunmustur. Miles-Huberman modeline gore
hesaplanan gorlis birligi oraninin giivenirlik i¢in giivenirlie %80’in iizerinde olmasi
beklenmektedir (Baltaci, 2017; Miles ve Huberman, 1994). Belirlenen tim kodlar tekrar
kontrol edilerek kategori ve temalarla birlikte tablo haline getirilmistir. Tablolar halinde
bulgular bolimiinde sunulmustur. Goriigmelerin analizlerde olusturulan neden sonug
iliskileri bulgularda dogrudan alintilarla aktarilmigtir. Yapilan tiim analizler incelenip

baglantilar1 yorumlanarak arastirma bulgulari sonuglandirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ozel egitimde okul &ncesinden ilkokula gecis siirecinde okul &ncesi ve ozel egitim
Ogretmenleri arasindaki is birligi ve izleme g¢alismalarinin 6gretmen gorislerine gore
incelenmesini amaglayan c¢alismanin bu boliimiinde, arastirmanin katilimcilarindan olan
okul oncesi ve 6zel egitim birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgular
tablolarla birlikte arastirma sorularma uygun basliklarda verilmistir. Bulgularda
ogretmenlerin ifadeleri yazilirken 6gretmen adlar1 kodlamalar seklinde verilmistir. Okul
oncesi dgretmenlerinin goriisleri “K” 6zel egitim dgretmenlerinin goriisleri “O” seklinde

verilmistir.

4.1. Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Siirecine Yéonelik Ogretmen Deneyimleri

Okul 6ncesi ve 6zel egitim birinci sinif 6gretmenlerinin gecis siirecine yonelik deneyimleri
temasi gecis slirecinde yasanan sorunlar ve gegis siireci i¢in yapilan ¢alismalar olmak {izere

iki kategoride incelenmistir.
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4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gegis Siirecine Iliskin Deneyimleri

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin gecis siirecine yonelik deneyimleri temast gecis siirecinde
yasanan sorunlar ve gegis siireci igin yapilan ¢alismalar seklinde kategori olusturularak tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ilkokula gecis stirecine iliskin deneyimleri

Gegis Stirecinde Yaganan Sorunlar

Ogretim yonteminin degisimi

Kademeler arasindaki ortam farkinin fazla olmasi

Ailenin siirece yeterli katilim saglamamasi

Ogrencinin problem davraniginin sondiiriilememesi/ tekrarlanmasi

Teneffiis kavrami ile tanigma

B R R RWww

Ogrencinin devam eden siiregte takibine imkan olmamasi

Gegis Stirecine Yonelik Yapilan Calismalar

Paydaslarla yapilan ¢alismalar
1.siif 6gretment ile bilgi paylasimi

N DN

Velilerin gecis siirecine katilimini saglama
Ogrencilerle yapilan calismalar

Ince motor- kalem tutma - ¢izgi calismasi
Sayma c¢aligmalari

Ses bilgisel farkindalik / okuma yazma ¢aligmalari

Akademik
calismalar

Kavram 6gretimi
Masada oturma suiresini uzatma
Masa basi etkinliklere yogunlasma

Sinif kurallar1 kazandirma

N W b O NN WS o

Davranis
yonetimi
calismalari

Problem davranisi sondiirme

Gegis siireci deneyimleri, gegis siirecinde yasanan sorunlar ve gecis siirecinde yapilan
caligmalar olmak iizere iki kategoride toplanmustir. Ilk kategori olan gecis siirecinde yasanan
sorunlara bakildiginda géze carpan bulgularin 6gretim yonteminin degisimi (f=3) ve
kademeler arasi ortam farkinin fazla olmasi (f=3) goriisleri olmustur. Bu goriislerin

ardindan, ailenin siirece yeterli katilim saglamamasi (f=1), 6grencinin problem davranisinin

35



sondiiriilememesi/ tekrarlanmasi1 (f=1), teneffiis kavrami ile tanisma (f=1), 6grencinin

devam eden siirecte takibine imkan olmamasi (f=1) goriisleri siralanmaktadir.

Okul oncesi dgretmenlerinin 6gretim yonteminin degismesine yonelik goriisleri soyledir:
“Okul oncesi oyun temelli egitim oldugu i¢in tabi ki ilkokula gectiklerinde bu sefer daha
boyle bilissel beceriler falan on plana ¢ikiyor. Bunu da su sekilde biraz daha okul sonlarina
dogru bilissel ¢calisarak ¢ocugu daha fazla oyun ¢ocugundan ¢ok okul ¢ocugu pozisyonuna
gecirerek sancilart biraz daha azaltabiliyoruz.” (K4). Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni “Hani
daha kuralli oldugu i¢in ilkégretim kismi o tarz sikinti oluyor. Daha kurallara uymada sikinti
vasayabiliyorlar.” (K2). Bir bagka okul oncesi 6gretmeni de “Planladigimiz etkinlikleri
degil de genellikle oyuna doniiyoruz. Ama iist kademeye ¢iktiginda ¢ocuktan daha ¢ok
akademik anlamda bir seyler yapmalar: isteniyor.” (K6) seklinde goriislerini ifade

etmislerdir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin kademeler arasi ortam farkinin fazla olmasina yonelik gortisleri
sOyledir: “Yerlerde vs. hali falan oldugu i¢in cocuklar daha rahat hareket edebiliyorlar.
Birinci sinifa gectiklerinde séyle bir sikinti oluyor zaten zihinsel yetersizlikleri oldugu icin
hepsinde sirada oturmama benzeri problemleri ¢ikabiliyor.” (K2). Bir diger okul oncesi
ogretmeni, “Bunun yaninda okul éncesinde sira ve sandalye gibi bir sistemimiz yok ¢ocuk
sehpada ve normal kiiciik sandalyelerde etkinligini yapiyor. Birinci sinifta sira ve sandalye
ortamina adapte olamiyorlar ¢ok fazla yerinden kalkma kurallara uymama gibi davranislar
gosteriyorlar.” (K3). Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni “Daha ¢ok sinif ortami gibi olmadigi
igin sira ve oturma ortami, bizimkiler daha ¢ok serbestte etkinliklerimiz serbest oldugu icin
birinci sinifta oturma da sikinti yasiyorlar bizde daha ¢ok esnek ortam.” (K6) seklinde goriis

bildirmislerdir.

Gegiste teneffiis kavrami ile tanismanin da 6grenciler i¢in sorun oldugunu bildiren bir okul
oncesi O0gretmeni de “Teneffiis kavrami yok ¢ok okul oncesinde. Birinci sinifta teneffiis
kavramina ortamina alismakta sikinti yasayabilirler. Ciinkii burada daha az 6grenci oldugu
i¢in rahat burasi1 ama birinci sinif farkli kalabalik bir teneffiis ortamina girdigi i¢in zorlanip

problem davranmis gésterebiliyorlar.” (K3) seklinde goriis bildirmistir.
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Diger kategori olan gegis silirecine yonelik yapilan c¢alismalar kategorisinde 6grencilerle
yapilan calismalar (f=6), paydaslarla yapilan calismalar (f=3) olarak alt kategorilere
ayrilmistir. Bir okul 6ncesi 6gretmeni gegis siirecine yonelik yapilan ¢alismalari: “/.sinifa
hazirlayacak sekilde ¢alismistik belki o sekilde gecis siirecine biraz katki saglamisizdwr.”

(K1) olarak ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan calismalar kategorisi igin ¢alismalar; akademik calismalar (f=6) ve
davranis yonetimi ¢calismalar1 (f=5) olarak ayrilmistir. Akademik ¢aligsmalar ile ilgili bir okul
Oncesi 0gretmeni: “Birinci sinifa hazirlik rakam tanima harfleri tanima yavastan duyussal
olarak verme vs. o tarz ¢aliymalar yaptim.” (K2) seklinde bildirirken diger okul 6ncesi
ogretmeni: “Kalem tutma becerilerini ¢ocugun diizeyine gore sayisal becerileri vermeye
calistyoruz. En azindan bir sonraki sene icin ogretmene bir on hazirligi olarak geliyor.
Osretmek de kolaylasiyor biz de bunu saglyoruz.” (K5), diger okul dncesi 6gretmeni: “

yas gruplarina gore bakiyoruz ona gore kalem tutma ¢alisiyoruz mesela kavramlar: vermeye

calisiyoruz, rakamlar, renkler bu sekilde alt yapry: olusturmaya ¢alistyoruz.” (K6), seklinde

ifade etmistir.

Davranis yonetimi ¢aligmalart ile ilgili bir okul dncesi 6gretmeni: “Okul éncesinde ¢ocuklar
ev ortaminda oldugu icin halidalar ilkokul siirecinde masada olduklari i¢in daha ¢ok
masaya yonelik ¢calismalar yapiyoruz.” (K5) seklinde goriis bildirmistir. Bir diger okul
oncesi Ogretmeni: “Sirada oturma, swrada etkinlik yapma gibi seyleri ¢alisiyorum.” (K2)

seklinde ifade etmistir.

Okul o6ncesinden birinci sinifa gegis silirecinde yapilan ¢alismalara ait bir okul Oncesi
ogretmeni: “Okul sonlarinda basina gore basta iste ¢cocuk okula alissin olumsuz bir tutum
gelistirmesin diye daha ¢ok oyun temelli sevecen geyler esnek programlar seyrederken
sonlarinda daha boyle daha ilkokula hazirlik biraz okuma yazma ¢alismalari daha ¢ok
masada vakit gegirecegi biligsel olarak c¢alismalar yaparak boyle ilkokula biraz daha
yumusak gegis yapsin diye o sekilde calismalar yapryorum.” (K4) seklinde yaptigi

caligmalar1 bildirmistir.
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Paydaglarla yapilan caligmalar i¢in paydaslar; veli ve 6gretmen olarak ifade edilmistir.
Paydagslarla yapilan ¢aligmalar kategorisi ile ilgili bir okul oncesi 6gretmeni: “Veli ile
ogrenciyi 1. Sinifa hazirlamak igin ortak ¢alismalar yaptik.” (K7) seklinde ifade etmistir.
Diger okul dncesi 6gretmeni: “Ogretmen benden ona ge¢mis olan 6grenci hakkinda bilgi
istedi, gecen yil calistigimiz kazamimlari, ogrencinin performans diizeyini ve var olan
problem davranmislarini ayrica sagalttigimiz problem davraniglarint mesela sevdigi seyleri,
kullandigimiz odiilleri konustuk ogretmenle.” (K1) seklinde goriis bildirirken bir diger okul
oncesi Ogretmeni de: “Dénem sonunda ogretmenleriyle is birligi icinde olup ogrenci
hakkinda bilgi veriyoruz ki bir sonraki seme icin hem o&gretmenlerimiz bu durumdan

faydalansinlar. Hem de bir bilgi sahibi olsunlar.” (K5) seklinde goriis bildirmistir.

4.1.2. Birinci Smmf Ozel Egitim Ogretmenlerinin Gegis Siirecine Iliskin
Deneyimleri
Birinci siif 6zel egitim Ogretmenlerinin gecis silirecine yonelik goriisleri temasi gegis
slirecinde yasanan sorunlar ve gecis slireci igin yapilan ¢alismalar seklinde kategoriler

olusturularak tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.

Ozel egitim ogretmenlerinin cocuklarin ilkokula gecis siirecine iliskin deneyimleri

Gecis Siirecinde Yasanan Sorunlar
Uyum sorunlar1

Sinif ortaminin degisimi 6
Ogretim ydnteminin degisimi 2
Ogretmen degisimi 1
Ogrencinin davranissal sorunlar

Problem davranislarin sondiiriilmemesi 4
Kural eksikligi (sinif i¢i kurallarda farkli beklentiler) 1
Hazir bulunusluk sorunlari

Akademik becerilerin tamamlanmamasi 1
Oz bakim becerilerinin tamamlanmamasi 1

Gegis Stirecine Yonelik Yapilan Calismalar

Paydaslarla yapilan ¢alismalar
Okul 6ncesi 6gretmenlerinden bilgi edinme 4

Aileden bilgi edinme

[

Gegis siirecine aile katilimini saglama
Ogrencilerle yapilan calismalar

Sinifa uyum c¢alismalari

Var olan problem davranisa yonelik bilgi edinimi
Problem davranis1 sondiirme

Okul ve sinif kurallar1 6gretimi

Egitim ve ortam uyarlamalar1 yapma

Ogrencilerin var olan durumlarinin belirleme ve planlama

Uyum icin oyun temelli etkinlikler yapma
Simif arkadaslarina alisma grup oyunlari

Ince motor- kalem tutma - boyama — ¢izgi — ¢alismalar

P P PN OO W w PP~

Oz bakim becerileri 6gretimi

Gegis stireci deneyimleri temasi, gecis siirecinde yasanan sorunlar ve gegis siirecinde yapilan
caligmalar olmak iizere iki kategoride toplanmustir. Ilk kategori olan gecis siirecinde yasanan

sorunlara bakildiginda ilk gbéze carpan bulgunun uyum sorunlar1 (f=7) oldugu
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gorilmektedir. Bu goriislerin ardindan, 6grencinin davramissal sorunlari (f=5), hazir

bulunusluk sorunlar1 (f=2), goriisleri siralanmaktadir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin, dgrencilerin uyum sorunlarina yénelik goriisleri sdyledir:
“Okul oncesindeki cocuklarin egitim gordiikleri ortamlarla 1.kademedeki ¢ocuklarin egitim
gordiikleri ortamlar arasinda ¢ok biiyiik degisiklikler var. Birinci kademeye gegince
cocuklar sirada egitim gériiyorlar bir adaptasyon problemi yasiyor cocuklar.” (02)seklinde
ifade etmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Ogrencinin sinifa uyum problemi oldu biraz
zaten agwr diizeyde bir 6grenci ilk siirecimiz onu birinci siifa ahstirmak oldu.” (O1)
seklinde goriis bildirirken diger 6zel egitim 6gretmeni sinif ortaminin degisimi ile ilgili:
“Okul oncesinde hep yerde halilar falan var yani hep yerde falan oyunlar oynadiklari igin
falan yani o konu da sikinti yasamistik.” (O4) seklinde ifade etmistir. Baska bir 6zel egitim
Ogretmeni Ogretim yonteminin degisimi ile ilgili deneyimini: “Adaptasyonda sikintilar
yasadik okul oncesinde daha ¢ok oyun temelli etkinlikler ve ¢caliysmalar yapildigi icin birinci
swiftan itibaren akademik c¢alismalara bagsladigimiz i¢in ¢ocuklarda bir adaptasyon
problem yasadik.” (O7) seklinde goriis bildirmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni
dgretmene uyum saglama sorunu ile ilgili deneyimini: “Ogretmen degistigi icin ister istemez
ondanda etkileniyor cocuklar c¢iinkii okul dncesi o6gretmenleri ile birinci kademedeki
ogretmenler farkli. Bize de alismakta, birka¢ ay siiriiyor ¢cocugun alismast.” (O2) seklinde
bildirmigtir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin, dgrencilerin 6grencinin davranigsal sorunlarma yénelik
gorsleri soyledir: “Sinif iklimi bozuktu, birden fazla sayida problem dav olmast sinifa uyum
siirecini  zorlastirryordu.” (O4) seklinde ifade etmistir. Problem davranislarin
sondiiriilememesi ile ilgili 6zel egitim 6gretmeni: “Okul oncesinden birinci sinifa gegtikleri
anda bazi problem davranmislar: vardi. Buna ek olarak tabi ki sondiiriilen davranmislar: da
vardi. Ancak ..., 6grencinin yerine oturmama davranisi vardi. Basta ¢ok zorlandim ¢iinkii
sinifa ilk girdigimde cocuklarin hi¢hirisi masa sandalyede oturmuyordu. Ogrencilerimden
ikisine oturma davranist kazandirma kolay oldu ama ...,.. 6grenci de zorlandik. Okul

oncesindeki goriistiigiim ogretmeni asla yerine oturmadigint ve oturtmaya c¢alistigini
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calistigr zamanda ¢ok fazla agladigint ve bunun i¢inde ¢ok dfkelendigini soylemisti onun
icinde ona yerine oturma davramgini birinci simfta biz kazandirdik.” (O7) seklinde
deneyimlerinden stz ederken bir baska 6zel egitim 6gretmeni : “Birinci sinifa gegtiklerinde
problem davraniglar1 vardi. Mesela bir tanesinin yalama davranis1 vardi bununla ilgili okul
oncesi 6gretmeni partneri ile ¢alisma yaptigini fakat davranisin sénmedigini o 6grenci biitiin
materyalleri yaliyordu, bir ara materyal kullanamaz hale gelmistik ¢iinkii her seyi yalama
istegi vardi sonrasinda uygun teknikler ile bunu birinci smifta séndiirdiik.” (06) seklinde s6z
etmistir. Birinci sinifa gegiste sinif kurallarinda farkli beklentiler olmasi sorunu ile ilgili bir
0zel egitim ogretmeni: “Okul éncesinin sinif kurallar: birinci siniftan farkli. Birinci sinifta
ogrenciden 40 dakika boyunca yerinde oturmasi isteniyor. Sinif diizeni olarak ¢cabalarimiz
sonug verdi ama keske diizene daha ayak uyduracak sekilde gelebilselerdi.” (O3) seklinde
ifade etmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni ise: “Kurallara alisma dénemi gibiydi sadece
sandalyeye otursun orada beklesin, kurallara uymast yani bir iki ay sadece buna ¢aligtik

yani onun iizerine odaklandik. ”(O4) seklinde s6z etmistir.

Ozel egitim dgretmenlerinin, dgrencilerin hazir bulunusluk eksikliklerine yonelik goriisleri
soyledir: “Akademik ydnden ¢ok fazla alt yap: olusmadig: icin yani o konu da da ¢ok
zorlandik. On kosul becerilerin bir¢ogu saglanmamisti. Yani kalem tutmast olsun falan
parmak kaslar: pek gelismemisti yas olarak ondan dolayi da sikinti yasadik.” (O5) seklinde
ifade ederken bir diger dzel egitim dgretmeni: “Oz bakim becerileri iizerinde durulabilir.
Tuvalet egitimi verdim mesela boyle bir problemimiz vardr benim ¢ocuklarimin iki tanesi
bezliydi bunlara tuvalet egitimi verdik.” (O7) seklinde yasadiklar1 sorunlardan

bahsetmislerdir.

Diger kategori olan gegis siirecine yonelik yapilan ¢aligmalar kategorisinde dgrencilerle
yapilan calismalar (f=7), paydaslarla yapilan calismalar (f=5) olarak alt kategorilere

ayrimistir.

Ogrencilerle yapilan ¢alismalar kategorisi i¢in ¢alismalar ile ilgili bir okul 6ncesi dgretmeni:
“Okul oncesindeki hocalardan drnekler almistim hani bu cercevelerle kalplarla ¢izgi

calismast ona devam ettik gegis asamasinda hem okul oncesinden yeni ¢ikmis cocugu birinci
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sinifa odaklanmasinda hem de bizim yeni bir diizen olusturabilmemiz igin okul oncesinden
gelen etkinliklere devam ettim.” (O7) seklinde ¢alismalardan soz etmistir. Bir diger dzel
egitim dgretmeni: “Okul oncesi ile birinci simif akademik olarak biraz farkl oldugu icin. Ilk
bir sene bu ¢alismalar seklinde gecti.” (O1) ifade etmistir. Bir diger dzel egitim 6gretmeni:
“Daha akademik anlamda hazirlamak i¢in ¢calismalar yaptik. Tabi okul oncesinde de bunlar
yapuliyor rakamlar ¢alisilmis ¢izgi ¢alisilmis boyama ¢alismalary, sinirl alan yapimisti ama
bunlar genellikle oyun temelli yapildigi i¢in tabi ki bizde akademik ¢alismada zorlandik.”
(O6) seklinde bahsetmistir.

Ogrencilerle yapilan galigmalar igin bir 6zel egitim 6gretmeni durum tespiti ve uyarlama
calismalarindan: “Okul oncesinde hangi kazamimlar: aldiklarini hangi kazanimlart
alamadiklarini  bunlarin tespitini yapiyorum. Problem dav neler bunlarin tespitini
yapryorum. Bunlarin tespitine yonelik diizenliyorum egitim ortamini, hazirlyyorum

kendimi.” (O2) seklinde bahsetmistir.

Gegis siirecinde yapilan caligsmalardan uyum ¢alismalart ile ilgili bir 6zel egitim 6gretmeni:
“Ozel egitim hizmetleri genel miidiirliigii hazirlamisti. Adaptasyon siireci gibi bir sey
hazirlamisti. Onun icinde etkinlikler ve materyaller vardi. En ¢ok yararlanmis oldugum sey
bu genel miidiirliigiin yapmis oldugu kaynaklar oldu ve d&grencilerin adaptasyonunu
sagladi.” (04) seklinde calismalarindan s6z ederken bir diger 6zel egitim dgretmeni: “Cok
fazla kati olmadan onlara sevdirerek eglendirerek adapte olmalarint sagladik.” (03)
seklinde uyum calismalarindan bahsetmistir. Diger 6zel egitim Ogretmeni ise: “Gegis
stirecinde bir de oyun temelli etkinlikler yapilryordu bende sarki egitimi ¢ocuklarla miizikli
danslar, ritim hareketleri iste gosterip yaptirma etkinlikleri ve taklit iceren etkinlikleri yaptik
hem odaklanmalarint hem de gegis asamasinda alismalart igin boyle ¢alismalar yaptik.”

(O6) seklinde siiregteki calismalarini ifade etmistir.

Gegis siirecindeki calismalari ile ilgili bir 6zel egitim 6gretmeni: “Ilk odaklandigim ¢alisma
problem davranisi ¢iinkii davramissal degisim yapilmadan g¢ocuga yeni bir becerinin
ogretilmesi ve akademik anlamda ¢alismak ¢ok zor hocam. O yiizden oncelikle davranislar

sondiirmeye davraniglarin takibini yaptim mesela davranislarin hangi siklikta oldugunu
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falan.” Buna ek olarak “Tuvalet egitimi verdim mesela béyle bir problemimiz vardr benim
cocuklarimin iki tanesi bezliydi bunlara tuvalet egitimi verdik diizenli olarak her ders
tuvalete gotiiriiyordum en ¢ok bunlara 6z bakima ve problem davranisa énem verdim.” (O7)

seklinde gecis siireci ¢aligmalarini ve deneyimlerini ifade etmistir.

Paydaslarla yapilan calismalar icin paydaslar; veli ve okul dncesi 6gretmeni olarak ifade
edilmistir. Paydaslarla yapilan ¢caligmalar kategorisi ile ilgili okul 6ncesi 6gretmeninden bilgi
edinimi ile ilgili bir 6zel egitim 6gretmeni: “Ddnem baslamadan once okul dncesindeki
hocalarimizla oturduk. psikomotor olarak nasil, akademik becerileri nasil, fiziksel durumu
nasil, problem davranislart var midir ortama uyumu nasildir seklinde derinlemesine bir bilgi
aldik. Okul 6ncesi 6gretmenine ulagsamadigim bir 6grencim oldu. Onun igin ekstra olarak da
gittigi rehabilitasyondan dosyasini edindik o 6grenci de zaten iletisime daha ac¢ik bu elde
ettigim dosyalarla onunla ilgili kazanimlarimi vs. daha hizli planladim. ” (O4) seklinde ifade
etmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Okul éncesi donemde ¢ocuklarin nereye kadar
geldigi ile ilgili bilgi aliyorum d&gretmenlerinden.” (02) seklinde okul 6ncesi
ogretmenlerinden bilgi edinme ¢alismalar: yaptiklarini belirtmislerdir. Paydaglarla yapilan
caligmalar kategorisi ile ilgili aileyi dahil etme ile ilgili bir 6zel egitim 6gretmeni: “Gegis
siirecinde odaklandigim sey aile, ogretmen ve ogrenci arasinda ki iliskiydi c¢iinkii ozel
egitimde stirece aileyi dahil etmek ve aktif olarak kullanmak zorundayiz bunun iginde aileyi
dahil edip sik stk da veliyi bilgilendirme aramalari yaptim yani problem davranislari olsun
akademik stire¢ olsun veliyi siirece dahil ettim. Boylece evde de tekrar edilmesini sagladim

ozellikle tuvalet egitimi ve problem davranislarda.” (O7) seklinde ifade etmislerdir.

4.2. Gegis Siirecinde Ogretmenlerin Bilgi Paylasim Yollari

Okul 6ncesi ve birinci sinif 6zel egitim Ogretmenlerinin gegis siirecinde bilgi paylasim
yollar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi aktarim yollar1 temasi ve birinci sinif 6zel egitim

ogretmenlerinin bilgi edinim yollar1 temasi olmak iizere tablo 4 ve tablo 5’te verilmistir
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4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenleri Birinci Stmf Ogretmenlerinin Gegis Siirecinde

Kullandiklar Bilgi Edinme Yollar:

Okul oncesi 6gretmenlerinin gecis siirecinde bilgi aktarim yollar1 temasi1 6gretmen, aile,
aktarilan dosyalar, BEP olmak iizere dort kategori halinde gruplandirilarak tablo 4’e

verilmistir.
Tablo 4.

Okul oncesi ogretmenlerinin gegiy siirecinde kullandiklar: bilgi aktarim yollar

f
Okul 6ncesi
Ogretmenleri
Aile
Aile goriismesi yapma 6
Aile gorlismesi yapmama 1
Ogretmen
Ogretmen goriismesi yapma 5
Ogretmen goriigmesi yapmama 2
BEP
BEP’leri 1. Sinif 6gretmenine iletilme 2
BEP’leri 1. Smif 6gretmenine iletilmeme 3)
Ogrenci Dosyasi
Dosyay1 1. Sinif 6gretmenine iletme -
Dosyay1 1. Siif 6gretmenine iletmeme 7

Gegis stirecinde bilgi aktarim temasi, 6gretmen, aile, BEP, dosya olmak U(zere dort
kategoride toplanmistir. Bilgi paylasimi kategorilerine bakildiginda ilk gbéze carpan
kategorinin aile (f=6) oldugu goriilmektedir. Ardindan, 6gretmen (f=5), BEP(f=2) ve dosya

kategorileri siralanmaktadir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin bilgi aktarim yollarindan aile ile ilgili goriisleri soyledir:
“Birinci sinifa baglarken ogretmenler aileden de ogrenciyle alakal bilgi aldilar.” (K1)
seklinde ifade ederken diger okul 6ncesi 6gretmeni: “Aile cocugunun her seyini bildigini de
diistinebiliyor bunu savunuyor fakat siz ol¢tiigiintizde performans aldiginizda aslinda ailenin

gordiigiiyle bizim ¢ocukta ol¢tiigiimiiz performansin goriilmedigi oluyor.” (K3) seklinde
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ifade etmistir. Baska bir okul dncesi 6gretmeni: “Aileler ozel egitimde aileler farkl sekilde
vonlendirebiliyor ama aileden de zaten bilgi ediniliyor. Ama ogretmenden ogretmene daha
objektif bilgi veriyor.” (K2) seklinde belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri birinci sinifa
baslarken ogretmenlerin aileden bilgi edindiklerini ancak edinilen bilgilerin yanilticilig

oldugunu belirtmektedirler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi aktarim yollarindan 6gretmen ile ilgili goriisleri soyledir:
“Benden 6gretmeni olarak birinci sinif 6gretmenleri bilgi aldilar.” (K1) Seklinde ifade
etmistir. Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni: “Biz kendi aramizda konusuyoruz. Eger ogretmen
isterse 6gretmenler kurulu toplantisindan sonra ziimre olarak beni davet ediyorlar.” (K3)
seklinde s0z etmistir. Bagka bir okul dncesi 0gretmeni: “Daha ¢ok biz sey yapryoruz.
N apmistik 6gretmenleriyle birinci sinifa gegtiginde konusuyoruz. Ciinkii yeni bir 6gretmen
tamiyacaklari icin ilk basta performanslarint gostermeyebilirler. Okul oncesinden sonra kim
alacaksa onunla bireysel goriisme yaptik.” (K2) seklinde ifade ederken, diger okul dncesi
ogretmeni: “Bir onceki yilin 6gretmeni —okul oncesi 6gretmeni- ile iletisim ¢ok onemli.”
(K7) seklinde sdz etmistir. Bir diger okul dncesi dgretmeni: “Ogretmen icin 6gretmen-
ogretmen iletisimi daha faydali oluyor.” (K5) seklinde s6z etmistir. Okul Oncesi
Ogretmenleri Ogrencilerin geg¢is doneminde birinci sinif Ogretmenlerine bilgi aktarimi

yaptiklarin1 ve bu yolla bilgi aktariminin verimli oldugunu belirtmektedirler.

Okul oncesi 6gretmenlerinin bilgi aktarim yollarindan BEP ile ilgili goriisleri soyledir:
“Okul o6ncesi BEP inde ne yer aliyorsa biz onu ilkokul 1. Siniftaki ogretmenine gosteriyoruz
basarabildigi performanslar yarim kalanlar uzun donemli amaglar kisa donemli amaglar
ogretimsel amaglar ve cocugun yapmadigi kazanamadigi davranislar biz ogretmenine BEP’
inden yola ¢ikarak gosteriyoruz.” (K3) seklinde ifade etmistir. Diger okul 6ncesi 6gretmeni:
“BEP, oraya yazmistik hani su kazanimlar: bu kazanimlar: elde etmistik veya bunlar elde
edilmedi diye, BEP ini incelediler gecen senekileri.” (K1) seklinde ifade ederken bagka bir
okul Oncesi Ogretmeni: “Genellikle BEP’ler bizde kaliyor onlar gormiiyorlar.” (K6)
seklinde ifade etmistir. Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni: “BEP Bep bir taslaktir. Cok fazla

bilgi vermez.” (K4) seklinde belirtmistir. Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni: “BEP lerin
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burada evet isleyisi var ama ben ogretmenle birebir goriismenin daha faydali oldugunu
diigtiniiyorum.” (K5) seklinde s6z etmistir. Diger okul dncesi 6gretmeni ise: “BEP sonrast
vaz tatili giriyor ya araya hani o ¢ocuklarda yazin tamamen bildigi seyleri unutup
gelebiliyorlar ama sene basinda okul oncesi 6gretmeni ile 1.sinif ogretmeni bir sekilde
bulusturulup konusturulmasi bence ¢ok avantajli olur.” (K2) seklinde bahsetmistir. BEP
yerine bir okul dncesi 6gretmeni: “Gegen seneki kazanimlarimin hala devam edip etmedigini
de degerlendirmeler sayesinde ogrenirler, ¢iinkii ben su kazammlar: ¢calistim diye bilgi ve
BEP verdim ama 3 aylik yaz tatilinde bu kazanimlar séndii mii? Yani ¢ocuk unuttu mu hala
stirdiirmeye devam ediyor mu? Bilmedigimi soyledim onlarda kaba degerlendirme yapip
ogrendiler.” (K1) 6nerisinde bulunmustur. Okul dncesi 6gretmenleri BEP iletiminin verimli
bilgi aktarimina yardimci olmayacagini, bilgi aktariminda 6gretmen goériismesinin BEP

aktarimindan daha verimli olacagini belirtmektedirler.

Okul oncesi 6gretmenlerinin bilgi aktarim yollarindan Dosya aktarimu ile ilgili gortisleri
sOyledir: “Portfolyo hazirliyoruz. Bunlar1 6gretmenin talebine gore veriyoruz. Biz ilk dnce
bu yapilan ¢aligmalar1 eve gonderiyoruz daha sonra farkli sekillerde dosyalar hazirlanirsa
ogretmene de teslim edilebilir.” (KS5) seklinde ifade ederken, diger okul 6ncesi 6gretmeni:
“Portfolyo var ama biz onlar: genellikle eve génderiyoruz. Ust kademeye géndermiyoruz.
Aile biiyiik ihtimalle iletiyordur eger ilgili bir veliyse anlatiyordur.” (K6) seklinde ifade
etmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri 6grencilerin gecis siirecinde dosya hazirlamadiklarini

donem boyunca yapilan ¢alismalarin dosyalanarak eve gonderildigini belirtmislerdir.

4.2.2. Ozel Egitim Ogretmenleri Birinci Stmf Ogretmenlerinin Gegis Siirecinde

Kullandiklar Bilgi Edinme Yollar:

Ozel egitim birinci smif &gretmenlerinin gegis siirecinde bilgi edinim yollar1 temast
ogretmen, aile, aktarilan dosyalar, BEP ve yapilan degerlendirmeler olmak iizere bes

kategori halinde gruplandirilarak tablo 5’te verilmistir.

46



Tablo 5.

Ozel egitim birinci simif 6gretmenlerinin gegis siirecinde bilgi edinim yollar

. f
Ozel egitim
Ogretmenleri
Aile
Aile ile goriisme yapma 7
Aile ile goriisme yapmama -
Ogretmen
Okul 6ncesi 6gretmeni ile goriisme yapma 6
Okul 6ncesi 6gretmeni ile gériigme yapmama 1
Okul 6ncesi 6gretmeninin 6grenci raporlarini inceleme 1
BEP
Gegmis BEP’lere ulagsma 2
Gegmis BEP’lere ulasmama 5
Osrenci Dosyast
Ogrenci dosyasina ulagma 1
Ogrenci dosyasina ulasmama 6
Yapilan degerlendirmeler
Kaba degerlendirme yaparak bilgi edinme 5
Ogrenci tanima formu yaparak bilgi edinme 1

Gegis siirecinde bilgi edinim temasi, 6gretmen, aile, BEP, dosya ve yapilan degerlendirmeler
olmak iizere bes kategoride toplanmistir. Bilgi edinimi kategorilerine bakildiginda ilk goze
carpan kategorinin aile (f=7) oldugu goriilmektedir. Ardindan, 6gretmen (f=6), yapilan

degerlendirmeler (f=4), BEP (f=2) ve dosya (f=1), kategorileri siralanmaktadir.

Ozel egitim gretmenlerinin bilgi edinim yollarindan aile ile ilgili goriisleri sdyledir:
“Aileden bilgi aldim.” (01,6,7) seklinde ifade ederken diger 6zel egitim ogretmeni:
“Aileden aldigim bilgiler de oldu ama uymayanlar oldu.” (O3) seklinde ifade etmistir.
Bagka bir ozel egitim &gretmeni: “ikinci bir bilgi edinim yolum aile. Aileden gok
yararlandim tabi 6gretmenden sonra.” (02) seklinde soz ederken diger 6zel egitim dgretmeni
ise: “dilelerle veli toplatisi yaptik. Aile pek dogru bilgiler iletmedi isin acik¢ast.” (O5)
seklinde ifade etmistir. Baska bir 6zel egitim 6gretmeni ise: “Ogrenci ile ilgili ailesinden
giinliik farkli alanlarda yemek yerken, tuvalet, park gibi yerlerde video istemistik.” (O4)
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seklinde bilgi edinim yollarindan s6z etmistir. Ozel egitim &gretmenleri birinci smifa
baslarken aileden bilgi edindiklerini belirtmektedir. Ancak ailede edinilen bilgilerin yaniltic
oldugunu belirtmekten 06zel egitim Ogretmenleri bulunmaktadir. Aileden bilgi alan
ogretmenlerin ailenin ilettigi bilgileri yaniltict bulma oran1 %42,8°dir. Aileden aldig1

bilgilerin verimli oldugunu belirten 6zel egitim dgretmenlerinin orani ise %14,2°dir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinim yollarindan 6gretmen ile ilgili goriisleri sdyledir:
“Genel olarak okul éncesi égretmenlerinden bilgi aldik.” (O1,5) seklinde ifade etmistir. Bir
diger 6zel egitim Ogretmeni: “En ¢ok okul éncesi dgretmeninden bilgi edindim. Cunki
ogretmeni ¢ocugun hangi kazammlar: zor veya kolay ogrenebildigini, hangi durumlarda
problem davranmislarin meydana geldigini, bunlar daha detayl bir sekilde anlatti.” (02)
seklinde ifade etmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Okul oncesi ogretmenlerinden bilgi
aldigimi zaten soylemistim. Sik sik konustum ¢iinkii davranisin ve bazi davraniglarin ne
zamandir olduguna siirekliligine ve hangi yontemleri kullandiklarini sordum ogrendim.”
(O7) seklinde s6z ederken baska bir ozel egitim oOgretmeni: “Yiiz yiize goriiserek
ogretmenden bilgi aldim. Ogretmenden gériiserek aldigim bilgiler ise yarardi ama yiizeysel
kaldi.” (O3) seklinde s6z etmistir. Diger dzel egitim dgretmeni: “Ogretmenlerle goriistiik
ama sistematik bir sey olamadi elimize kagit kalem alip onceden olusturulmus seylerle degil
de sohbet havasinda bilgi alim1 seklinde gerceklesti.” (04) seklinde sdz etmistir. Ozel egitim
ogretmenleri 6grencilerin gegis doneminde okul oncesi 6gretmeninden bilgi edindiklerini
belirtmektedirler. Ozel egitim dgretmenlerinde dgretmen yoluyla bilgi edinenlerin orani

%85,7°dir. Ozel egitim Ogretmenlerinde Ogretmen yoluyla edinilen bilgilerin verimli

oldugunu belirtenlerin oran1 %50°dir.

Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi edinim yollarindan yapilan degerlendirmeler ile ilgili
goriisleri sdyledir: “Kaba degerlendirme yaptim.” (O4) seklinde ifade etmistir. Bir diger
ozel egitim 6gretmeni: “Cocuklara uygulayacagim kaba degerlendirme formum vardi onlart
yaptim ona gére de BEP icin kazanimlar ve amaclar ¢ikardim.” (O6) seklinde sdz etmistir.
Baska bir 0zel egitim Ogretmeni: “Cocugun yapabildiklerini ve yapamadiklarinin

performans alimlarim kendim yaptim.” (O7) seklinde ifade ederken, diger 6zel egitim
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ogretmeni: “En iyi bilgiyi kendi aldigim kaba degerlendirmeler sifirdan tanimak en
iyisiydi.” (03) seklinde sz etmistir. Kaba degerlendirmelere ek olarak bir dzel egitim
ogretmeni: “Ogrenci tamima formlarim vardi, 6grencileri tammak icin o formlardan
yararlandim.” (O7) seklinde s6z etmistir. Baska bir 6zel egitim 6gretmeni ise: “Ogrenci
dosyalart okul oncesinde vardi. Onlart inceledik. Dosyalarda ¢ocugun yapabildigi
yapamadigina dair betimleyici bilgiler vardi. Ogrenci calismalar: yoktu 6gretmenlerin
kaydettigi bilgiler vardi. O sekilde.” (0O6) seklinde bahsetmistir. Ozel egitim dgretmenleri
Ogrenci hakkinda bilgi edinimi i¢in kendi yaptiklar1 kaba degerlendirmeler, 6grenci

formlarmi ve okul dncesi 6gretmeninin raporlarini kullandiklarini bildirmislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin bilgi edinim yollarindan BEP ile ilgili gériisleri sdyledir: “BEP’
lere bakmadim.” (O7) seklinde ifade etmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “BEP leri
bize ulasmadi 6gretmenden isteyerek ulasabildim.” (O3) seklinde ifade ederken, diger 6zel
egitim o6gretmeni: “Ulasmadi ama ortak kullandigimiz bir BEP sistemi var. Orada ¢ocugun
gecmigsine doniik BEP kazanimlar: var ona baktim. Ama dogrudan elime gecen bir dosya
yok.” (02) seklinde ifade etmistir. Baska bir 6zel egitim dgretmeni: “Elime gegen bir dosya
ya da BEP olmadi. BEP’ e de ¢cok bakmiyorum zaten. Ciinkii tam anlamiyla yapilmiyor ek
olarak cocuk 6grendiklerini unutmus oluyor.” (06) seklinde s6z etmistir. Ozel egitim
ogretmenleri BEP’lerin dogrudan iletilmedigini, talep ile ulastiklarini bildirmislerdir. Buna
ek olarak 6zel egitim 6gretmenlerinin %14,2’si BEP’lerin bilgi iletmede katki sagladigim

belirtirken, % 28,5’1 BEP’ lerin bilgi iletmede katkisinin olmadigini belirtmislerdir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin bilgi aktarim yollarindan dosya aktarimi ile ilgili goriisleri
sOyledir: “Dosya olsa iyi olurdu. Ciinkii dosyadaki ¢alismalar unutulsa bile o kazanimin ne
kadar siire calisildigint hangi agsamadan hangi asamaya geldigini gériip ona gore ilerlemeni
belirlememi saglardi ama yoktu. Sanirim dosyalar ailelere veriliyormus. Ama bana
ulagmadi.” (06) seklinde ifade etmistir. Bir diger 6zel egitim dgretmeni: “Dosya gelmedi
bu dosyalarin ailelere verildigini duymustum ama yani bu ogrencilerin yaptiklar
etkinliklerin dosyalanip ailelere teslim edildigini duymustum ki bende yil sonunda

ogrencilerin yaptiklar: ¢alismalar: ailelere teslim ediyorum.” (O7) seklinde s6z etmistir.
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Baska bir 6zel egitim 6gretmeni: “Bir ogrenci i¢in rehabilitasyondan dosyasint edindik o
ogrenci de zaten iletisime daha agik bunlarla onunla ilgili kazanimlarimi vs. daha hizli
planladim. Ogrenciyi tamimadan bile okuma yazma calisabilecegimizi, matematik icin
sayilar vs. den baslayabilecegimizi biliyordum. Onun rehabilitasyondan gelen portfolyosu
sayesinde onceki ¢alismalari sayesinde daha spesifik bir bilgi sahibi olabildik. Onun énceki
calismalarina sahit olduk. O da ¢ok hizli ilerlememizi sagladi.” (O4) seklinde ifade etmistir.
Ozel egitim oOgretmenleri kendilerine &grencilere ait dosyalarin iletilmedigini
bildirmislerdir. Buna ek olarak 6grencinin donem boyu yaptiklari ¢alismalarin dosyalanarak
ailelere teslim edildigini ama aileden 6zel egitim Ogretmenlerine iletim saglanmadigini
belirtmislerdir. Ozel egitim dgretmenlerinden biri 6grencinin okul éncesi dénemine ait bilgi
edinemedigini ancak rehabilitasyondan elde ettigi bir dosya ile bilgi edindigini ve bu
dosyanin ¢ocugu tanimasini saglamada yiiksek verimlilik sagladigmi belirtmistir. Ozel
egitim ogretmenlerinin %57,1°1 dosya olusturma ve iletmenin bilgi ediniminde énemli bir

yer tutacagini belirtmektedir.

4.3. Okul Oncesinden ilkokula Gegis Siirecinde Ogretmenlerin iletisim Durumlar:

Okul o6ncesi ve birinci sinif 6zel egitim dgretmenlerinin gecis siirecinde iletisim durumlart
temast iletisim sekli, iletisim siklig1 ve iletisim talep etme durumlari olmak iizere ii¢ kategori

halinde gruplandirilarak tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.

Ogretmenlerin gecis siirecinde iletisim durumlar

f

Okul oncesi Ozel egitim
Ogretmenleri  dgretmenleri

Iletisim Bicimi
Ylz yuze 6 7
Belge iletimi -
letisim Stklig

Dizensiz 5
Duizenli 1
Sadece bir kez donem basinda 4
Birden fazla (zaman zaman) 2
Ihtiya¢ duydukca -

[EEN

N P W DN O

Iletisim talep durumlar

Ben talep ettim. 2
Talep edildi. 4 2
Iki 6gretmen de talep etmedi iletisim yok. 1 -

ol

Gegis siirecinde 6gretmen iletisim durumlari temasi, iletisim sekli, iletisim siklig1 ve iletisim
talep durumlari olmak {izere {ic kategoride toplanmistir. Iletisim sekli kategorilerine
bakildiginda ilk géze carpan yiiz yiize iletisim (f=13), oldugu goriilmektedir. Ardindan,
belge iletimi (f=1) kategorisi gelmektedir. Iletisim durumu ile ilgili sadece bir okul &ncesi
ogretmeni hig iletisim olamadigini bildirmistir. Ogretmenler gegis siirecinde iletisim sekli
ile ilgili yiiz yiize iletisim kurduklarini belirmislerdir. Ozel egitim 6gretmenlerinden O4
sadece bir Ogrencisi igin farkli bir okul Oncesinden geldigi i¢in oradaki okul Oncesi
ogretmenleri ile iletisim kuramadigini rehabilitasyon merkezinden 6grenciye ait belgelerin
iletimi ile iletisim kurdugunu belirtmistir. Iletisim siklig1 kategorisine bakildiginda okul
oncesi Ogretmenlerinin iletisim sikliklarint %14,3 dlzenli, %71,4 dizensiz olarak
tanimladiklar1 ve bir &gretmenin iletisim yok seklinde belirtmesi sebebiyle iletisim
diizenliligi ilgili cevapsizlik orani 14,3 olarak belirlenmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin
iletisim sikligin1 %28,5 diizenli, %71,4 diizensiz olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Okul
oncesi dgretmenleri iletisim siklig1 ile ilgili goriisleri soyledir: “Ogrenci hakkinda sadece
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senenin basinda iletisim kurduk. Detayli bir bilgi verdim aslinda sonrasinda tekrardan
benimle iletisime ge¢gmediler.” (K1) seklinde ifade etmistir. Bir diger okul 6ncesi 6gretmeni:
“Belli bir rutini siklig1 yok. Sadece donem basinda.” (K1,4,5,6) seklinde iletisim siklig1
bildirirken diger okul &ncesi 6gretmeni: “Ogretmenlerine zaman zaman goriisiiyoruz.”
(K2,3) seklinde iletisim sikliklarmi bildirmislerdir. Ozel egitim 6gretmenlerinin iletisim
sikligr ile ilgili gortsleri soyledir: “Donemdeki dgretmenler toplantisinda zaten bilgi
almistik biz kendilerinden. Siire¢ icerisinde bilgi aldigimizda oldu.” (Ol) seklinde ifade
etmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Okulun ilk basladigi hafta iletisim kurdum. Sene
basinda bilgi aldim. ...... 2 -3 aya bir goriisme yaptigimi séyleyebilirim.” (07) seklinde
ifade etmistir. Baska bir 6zel egitim Ogretmeni ise: “Iste konusuyoruz okul éncesi
ogretmenleri ile ilk baslarda. Ama ¢ozemedigimiz seyler i¢in devam ettiriyoruz iletisimi. 2
ay sonra konustugumuzu hatirliyorum ¢iinkii séyle olmustu dgrencimin bir problem
davramist sonmemisti ve davramsin durumu ile ilgili konusmustuk ve donem sonunda
konusmustuk.” (06) seklinde ifade etmistir. Bir diger 6zel egitim dgretmeni “Bir dgrencinin
ogretmeni ile neredeyse haftada 3 kez goriismiis olduk. Diger 6grenciler farkli okul oncesi
okullardan geliyordu. Onlarin égretmenleri ile iletisim hi¢ kuramadik zaten.” (O4) seklinde
ifade ederken bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Biz sadece birinci sinifin basinda iletisim
kurmugstuk.” (O5) seklinde ifade etmistir. Bir diger okul oncesi 6gretmeni: “Belli bir
diizende goriisme yapmadik. Dénem basinda aldigim bilgiler yeterli oldu.” (02) seklinde
sOz etmistir. Bir diger 6zel egitim Ogretmeni: “Donem basinda dgrenciyi tanimak igin

iletigim kurdum.” (O3) seklinde iletisim sikhigindan s6z etmistir.

Iletisim talep etme durumlarina bakildiginda dzel egitim 6gretmenlerinin %71,4 talep eden
durumunda okul Oncesi O6gretmenlerinin ise %28,5 talep eden durumunda oldugu
gorilmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin iletisim talebi kategorisi ile ilgili goriisleri
sOyledir: “Ben ozellikle soruyorum ogrencimde ne gibi degisimler var diye.” (K6) seklinde
bahsederken bir diger okul Oncesi 6gretmeni: “Agikcasi gegis siireciyle ilgili ben bilgi
almadim. Almam gerekirdi belki, siiregte zorlandilar mi diye ama ben bilgi almadim onlarda

iletisim kurmadilar.” (K1) seklinde ifade etmistir.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri iletisim durumlar ile ilgili 6zel egitim 6gretmenleri ile iletisim
kurduklarini iletisimin genellikle yiiz yiize gerceklestigini ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
cogunlukla talepkar olduklarini bildirmislerdir. Buna ek olarak bir okul 6ncesi 6gretmeni:
“Bizim ogretmenlerle talep, firsat iizerine goriisme olanagimiz oluyor sonugta ayni okul
blnyesindeyiz. Bagimsiz anaokullarinda o da yok sadece ihtiya¢ halinde 6gretmen bir
onceki 6gretmeninin numarasint isteyip falan onun disinda iletisin kurduracak bir alan

yok.” (K4) seklinde gorisiinii bildirmistir.

4.4. Okul Oncesinden Ilkokula Gecis Siirecinde Ogretmenlerin is Birlikli Calisma

Durumlan
Okul oncesi ve birinci sinif 6zel egitim 0gretmenlerinin gegis siirecinde is birlikli ¢alisma

durumlari temasi tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Osretmenlerin gecis siirecinde is birlikli calisma durumlar

f
Okul 6ncesi Ozl egitim
Ogretmenleri  dgretmenleri
[s birligi yok 7 7
[s birligi var - -
Is birlikli bir ¢alisma yok, 6grenci kazanimlari igin 1 1
kaynak aligverisi yapiyoruz.

Tablo 6°da goriildiigii gibi calismaya katilan 14 6gretmenin %100’i okul dncesi ile birinci
sinif dgretmenlerinin arasinda is birligi olmadigim sdylemistir. Is birligi icinde bir siireg
seklinde calisma olmamasinin yaninda is birligine en yakin olarak yaptiklari ¢aligmanin
ogrencilerin edinim asamasinda olduklar1 kazanimlar ic¢in kaynak paylasiminda
bulunduklarimi ve kazanima ait ortak kaynak iizerinden giderek Ogrencinin kazanimi
edinmesini sagladiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin yiizdesi %14,28 %28,5’i kaynak

paylasiminda bulundugunu sdylemistir.

53



4.5. Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Siirecinde Is Birligi Gerektiren Alanlar

Okul 6ncesi ve birinci sinif 6zel egitim 6gretmenlerinin gegis siirecinde 6gretmenlerin is
birligi gereksinimi duydugu alanlar temasi uyum c¢aligmalari, aileyi siirece dahil etme,
ogrenme Ozellikleri, ortak karar almada is birligi olmak iizere dort kategori halinde

gruplandirilarak tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8.

Gegiy siirecinde ig birligine gereksinim duyulan alanlar

f

Okul 6ncesi ~ Ozel egitim
Ogretmenleri  O0gretmenleri

Uyum ¢alismalar

Yeni ortam uyum alaninda 1 3
Teneftiis alanina uyum caligsmalar1 1 -
Ders kavramina uyum ¢alismalar1 1 2

Aileyi strece dahil etme

Aile ile tanistirma 2 -
Aile ile 3°1i is birligi 1 1
Ogrenme ozellikleri

Ogrencinin kazanimlari 3 1
Ogrenciye uygun dgretim yontemi 2 2
Ogrenciye ait bilgilerin kaydedilmesi ve iletilmesi - 3

Ortak karar alma

Ogrenciye verilecek kazanimlari ortak belirleme 3 3
Ogrencinin davranissal durumunu diizenleme 2 5
Ogrencinin 6z bakim becerilerini diizenleme 2 2
Ogrencinin akademik durumunu diizenleme - 3

Gegis stlirecinde is birligine gereksinim duyulan alanlar temasi, uyum caligmalari, aileyi
stirece dahil etme, O0grenme Ozellikleri ve ortak karar olmak {izere dort kategoride
toplanmustir. Is birligine gereksinim duyulan alanlar temasina bakildiginda ilk goze carpan

kategorinin ortak karar alma (f=14) oldugu goriilmektedir. Ardindan, 6grenme 6zellikleri
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(f=11), uyum calismalar1 (f=8) ve aileyi siirece dahil etme (f=4) kategorileri

siralanmaktadir.

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin ortak karar alma kategorisinde ortak kazanim belirleme ile
ilgili: “Bu dgrenci seneye bana gelecek hocam sen su kazanimlari da alirsan bende bunda
kolaylik saglarim der. O anlamda bir is birligi olabilir.” (K5) seklinde goriis bildirmistir.
Bir diger okul oncesi 0gretmeni: “Bilissel acidan olmalwydi bu, biz yine birinci sinifa
hazirladik tabii ki ¢ocugu ama o 6gretmenin goriisiinii alsaydik daha iyi bilirdik bunlart
bunlar: ¢alisalim béyle devam edelim diye ortaklasa bir karar almamiz daha iyi olurdu.”
(K1) seklinde s6z etmektedir. Akademik durumun dizenlenmesi ile ilgili bir okul dncesi
ogretmeni: “Gegen senenin sonunda su an ki 6gretmen ile iletisime ge¢mis olsaydim. Belki
cocugun gecis stirecini kolaylastirip daha iyi seyler yapabilirdik. 1.sinif kazanimlarina
haziwrlayabilirdik ¢ocugu dyle diistiniiyorum.” (K1) seklinde ifade etmektedir. Davranigsal
durumun diizenlenmesi ile ilgili bir okul 6ncesi 6gretmeni: “Davranissal agidan iletisim
kurmamiz gerekiyordu ogrenci icin. Bilissel a¢idan o kadar ¢ok gerek yoktu ciinkii kaba
degerlendirme de kendi bilgilerini gosterebilir. Ama problem davranislar: degil.” (K2)
seklinde ifade etmektedir. Oz bakim becerilerinin diizenlenmesi ile ilgili bir okul dncesi
ogretmeni: “Oz bakim becerisi olabilir veya yemek yeme konusu olabilir, tuvalet aliskanlig

da tuyo olarak verilebilir.”” (K6) seklinde s6z etmektedir.

Ozel egitim dgretmenleri ortak karar alma kategorisinde ortak kazanim belirleme ile ilgili:
“Ortak bir plan yapilabilir cocuk ile ilgili herkesin oldugu.” (02) seklinde ifade etmektedir.
Ozel egitim 6gretmenleri ortak karar alma kategorisinde davranigsal durumun diizenlenmesi
ile ilgili: “Davranis problemleri alaninda is birligi olabilir.” (O5) seklinde s6z etmektedir.
Bir diger ozel egitim 6gretmeni: “Ozellikle belirtmek istedigim alan eger bir problem
davranisi varsa o problem davramgi sondiirmeye yonelik is birligi.” (02) seklinde soz
etmektedir. Bagka bir dzel egitim 6gretmeni: “Ozellikle problem davranis ¢iinkii davranigin
stkligi ve ne siirede tekrar edildigi ve ne kadar siirede meydana geldigi veya hangi tepkiler
sonucunda meydana geldigi hangi uyaranlara tepkiler verdigi hangi uyaranlar sonucunda

problem davranist ortaya ¢ikvyor kesinlikle konusulup is birligi icinde olunmasi gerektigini
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diigiiniiyorum.” (O7) seklinde ifade etmektedir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Sinifin
diizenini bozan davramslarla ilgilenirlerse eSer cok daha iyi bir gegis siireci olur.” (O1)
seklinde ifade etmektedir. Ozel egitim dgretmenleri ortak karar alma kategorisinde 6z bakim
becerilerinin diizenlenmesi ile ilgili: “En birinci is birligi alan: tuvalet egitimi olmali.” (O4)
seklinde goriis bildirmistir. Ozel egitim Ogretmenleri ortak karar alma kategorisinde
akademik durumun diizenlenmesi ile ilgili: “Akademik olarak is birliginde bulunabiliriz.”
(0O3) seklinde ifade etmistir. Bir diger dzel egitim Ogretmeni: “Sunu cok acik ve net
soyleyebilirim kesinlikle problem davranis ve akademik anlamda is birligi icinde olunmali.”

(O7) seklinde sz etmektedir. Baska bir dzel egitim 6gretmeni: “Akademik alanda is birligi

yapmayi faydali buluyorum.” (O6) seklinde ifade etmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6grenme Ozellikler kategorisinde 6grencinin kazanimlar ile
ilgili: “Ogrencinin ne yapabildigini paylasmak bosuna zaman kaybettirmemek acisindan
onemli oldugunu diistiniiyorum.” (K2) seklinde goriis bildirmektedir. Bir diger okul 6ncesi
Ogretmeni: “Bir ogrencinin problem davramislar: hangi ortamda tetiklendigini ¢ok net
biliyordum. Hani bunu diger 6gretmene mutlaka aktarmam gerekiyordu. Bu anlamda ig
birligi kurulabilir.” (K7) seklinde s6z etmektedir. Okul oncesi 0gretmenlerinin 6grenme
ozellikler kategorisinde Ogrenciye uygun Ogretim yontemi ile ilgili: “Bak bu yontemi
uygularsan bunu bunu yapiyor seklinde ogrenim tarziyla ilgili iletisim ve is birligi kurarim.”
(K6) seklinde ifade etmektedir. Baska bir okul 6ncesi 6gretmeni: “Cocugun hangi metotla

ogrendigi ile ilgili is birligi yapilabilir yapryoruz da.”’(K4) seklinde ifade etmektedir.

Ozel egitim dgretmenlerinin 6grenme Ozellikler kategorisinde dgrencinin kazanimlar ile
ilgili: “Cocugun yapip yapamadiklar: hakkinda bilgi aligverisi, her tiirlii kazanimi detayl
verilse cok daha hizli ve bilincli bir sekilde ilerleriz. Bu alanda is birligi énemli.” (O4)
seklinde ifade etmistir. Ozel egitim &gretmenlerinin dgrenme oOzellikler kategorisinde
Ogrenciye uygun Ogrenme yontemi ile ilgili: “Okul oncesinde oyun temelli sembolik
oyunlara daha fazla yer veriliyor bu oyun temelli sistemde de okul dncesi 6gretmenlerinden
bilgi alip ona gore devam edilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Akademik anlamda da oyun

temelli ve sembolik oyun seklinde devam edilse daha etkili ve verimli olabilir. Bu oyundan
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akademiye gecisteki farklilik etkinliklerin oyunla degil de masa basinda gerceklesmesi ile
ilgili égretim farkliliklarinda is birligi ivi olur.” (06) seklinde gériis bildirmistir. Ozel
egitim oOgretmenlerinin 0grenme Ozellikler kategorisinde Ogrenciye ait bilgilerin
kaydedilmesi ve iletilmesi ile ilgili: “Yil sonunda da ogrencinin bilgilerinin yer aldig
sevdigi sevmedigi gibi yapabildikleri gibi detayli bilgilerin yer aldigi formlarin
olusturulmasini gerekli goriiyorum.” (0O3) seklinde ifade ederken bir diger dzel egitim
ogretmeni. “Detayli bir sekilde somut bir sekilde belge materyal olusturulmas: yoniinde is

birliginde bulunmali.” (O4) seklinde goriis bildirmistir.

Okul oncesi 6gretmenleri uyum calismalar1 kategorisinde yeni ortama uyum ile ilgili:
“Ortam uyum biraz oryantasyon da is birligi yapilabilir.” (K7) seklinde s0z etmektedir. Bir
diger okul oncesi 6gretmeni: “Swnif ortami tabi ki bocalyyorlar daha ¢ok is birligi lazim.
Swtniflarda halr yok o bile etkileyecek. Bence o konu tizerinde ¢alisilabilir. Farklr siniflara
girilebilir. Bu siirecte.” (K7) seklinde soz etmektedir. Okul dncesi 0gretmenleri uyum
caligmalar1 kategorisinde teneffiis alanina uyum ile ilgili: “Birinci swnifta teneffiis var
teneffiis alanlarinda duracak pek ¢ok ogrenci ile olacak sese alismasi lazim 6grencinin. Bu
anlamda yavas yavas is birligi kurulabilir.” (K7) seklinde s6z etmektedir. Okul oncesi
ogretmenleri uyum ¢aligmalar1 kategorisinde ders kavramina uyum ile ilgili: “Birinci sinifta
ders var belirli bir siireyi i¢eriyor burada ¢ocuk sikildiginda oyuna gegiyor. Buna uyum bile

zor bu konularda is birligi yapmaliyiz.” (K5) seklinde ifade etmektedir.

Ozel egitim 6gretmenleri uyum calismalar1 kategorisi ile ilgili: “Ara ara normal siniflarda
ilkokul siniflarinda 40 dk. boyunca onlarin yapacag etkinlik yapilmasini bu etkinlikte iki
ogretmenin de bulunmasinin gerektigini hem diger ogretmenin otoritesini de kabul etmesini
kolaylastirir bu durum. Fiziki imkanlarda bulunmaliyiz bence.” (O3) seklinde goriis
bildirmistir. Bir diger 6zel egitim 6gretmeni: “Eger birinci sinif ogretmeni ve ogrenciler
belli olsaydi. Daha dncesinden ikinci donemde bilgi alisverisi gériisme gibi on hazirlik

yapilmasi yoniinde is birligi yapilabilir.” (O4) seklinde ifade etmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin aileyi siirece dahil etme kategorisinde aile ile tanistirma ile

ilgili: “Aile ve yeni égretmen tam tanisamayabilir onunla ilgili ipuclar: edinmek isteyebilir.
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Bu konuda bizimle ¢alisabilir.” (K4) seklinde soz etmektedir. Bagka bir okul Oncesi
ogretmeni: “Aile ile iletisim kurarken nelere dikkat etmesi gerektigini soylerim. Bu alan
olabilir.” (K6) seklinde ifade etmektedir. Okul dncesi dgretmenlerinin aileyi sitirece dahil
etme kategorisinde aile ile ticlii is birligi ile ilgili: “Aile, okul oncesi ogretmeni ve I.sinif
ogretmeninin bir araya gelmesi miimkiin olabilir iletisim kurarak ya da ev ziyareti seklinde
pandemi sebebiyle zor ama, bu alan onemli.” (K3) seklinde s6z etmektedir. Bir diger okul

oncesi 6gretmeni: “Aile ig birligi alant ile ¢ok yol alimir.” (K5) seklinde ifade etmektedir.

Ozel egitim 6gretmenleri aileyi siirece dahil etme kategorisinde aile ile {iclii is birligi ile
ilgili: “Okul oncesinde soénen davranis birinci sinifta tekrarlayabiliyor. Ya da okulda
olmayip evde olabiliyor o sebeple bu davranis konusunda hem 6gretmenlerle hem aile ile is

birligi yapilabilir.” (O5) seklinde goriis bildirmistir.

4.6. Okul Oncesinden Tlkokula Gegis Siirecinde Is Birligini Kolaylastiran/

Kolaylastiracak Etmenler ve Oneriler

Okul 6ncesi ve birinci sinif 6zel egitim dgretmenlerinin goriislerine gore gecis siirecinde is
birligini kolaylastiran etmenler ve Oneriler temasi paydaslar, planlama ve kademeler arasi
fark, ortak calisma, bilgi iletimi olmak iizere bes kategori halinde gruplandirilarak tablo 9’

da verilmistir.
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Tablo 9.

Gegis stirecinde is birligini kolaylastiracak etmenler ve oneriler

f

Okul 6ncesi ~ Ozel egitim
Ogretmenleri  6gretmenleri

Paydaslar

Paydaslarin belirlenmesi

Paydaslarin rol ve sorumluluklarin belirlenmesi

Paydas ozellikleri

Planlama

Gegisin planlanmasi
Is birligi icin zaman planlama

Is birligi i¢in ortam planlama

A D W O w b INd B OO

Gegcisin sistematiklestirilmesi/ degerlendirilmesi

Kademeler aras: farklar

Ortam farkinin azaltilmasi

N N[O P N OO | & O O

Uyum ¢aligmalarinin yapilmasi

Hazir bulunusluk gelistirilmesi

Bilgi iletimi

Bilgilerin somutlastirilmasi
Bilgilerin kaydedilmesi

Ortak bilgi ortaminin olusturulmasi

Ortak calisma

NN N DN OW |k, P W

Ortak etkinlik ders planlama/yapma

Ogretmenler arasi siire¢ goriismeleri/toplantilar:

P N N[O W W NP>

Alan bilgisi paylasimi

Gegis siirecinin iyilestirilmesine ait hem okul 6ncesi hem de 6zel egitim dgretmenlerinin
oOnerileri incelendiginde kademeler arasindaki farklar, paydaslar, ortak ¢alisma, bilgi iletimi

ve planlama olmak {izere 5 tema etrafinda toplanmaktadir. Bu temalardan ilk g6ze ¢arpan
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planlama (f =11) temasidir. Ardindan paydaslar (f=10), bilgi iletimi (f=9), ortak ¢alisma (f

=7) ve kademeler arasi fark (f=7) seklinde siralanmaktadir.

Okul 6ncesi ve 6zel egitim 6gretmenlerinin gegis siirecinde is birliginin kurulmasina yonelik
Onerileri bakildiginda en ¢ok belirtilen ve iki kademedeki 6gretmenler i¢in ortak olan
oOnerilerin; sene sonlarinda iki kademe 6gretmeni birlikte ortak dersler/ etkinlikler yapmali
(f =7), is birligi i¢in iki 6gretmenin ortak kullanabilecegi ortam ve iletisim i¢in zaman
saglanmali, planlanmali (f =5), 6grenciye ait caligmalardaki tiim baslama ve ilerleme
verilerinin detayli bir sekilde her alanda dosyalanmali ve iletilmeli (f =4) olarak belirtildigi
bulgulanmaktadir. Bu bulgular 1s18inda gecis siirecinin 6gretmenlerin ortak g¢aligmalar
yapabilecegi sekilde diizenlemesi, ig birligi i¢in gerekli ortam, zaman gibi faktorlerin
planlanmas1 ve Ogrencilere ait siliregteki tiim bilgilerin dokiimante edilerek sonraki
kademelere ulagtirilmasi1 gerekmektedir. Okul Oncesi ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin
goriiglerinden olusturulan sene sonlarinda iki kademe 6gretmeni birlikte ortak dersler/
etkinlikler yapmali Onerisi ile ilgili bir 6zel egitim 0gretmeni “Yani birinci sinifa gegince
cocuk sinifta iki ogretmen yerine ti¢ 6gretmen olsun okul dncesi 6gretmeni rehber olsun yani
ogrencinin yapabildiklerini yapamadiklarim ifade etsin yaptigi ¢alismalardan ornekler
gostersin.” (06) dnermistir. Bir diger 6zel egitim ogretmeni “Birinci sumfta okutacak
ogretmen sartlar uygun oldugunda bir iki saat okul oncesindeki ogrencileriyle vakit
gecirebilir gozlem yapabilir.” (O4) &énerisinde bulunurken bir okul &ncesi 6gretmeni
“Senenin sonlarina dogru okul éncesindeki ogretmeni ile birlikte bir derse girmek olabilir,
bir etkinlik olabilirdi.” (K1) seklinde 6nermistir. Bir bagka okul 6ncesi 6gretmeni “Ara ara
bizleri davet etseler 5-10 dakika vakit gecirebiliriz eski égrencilerimizle. Haziran ay gibi
birinci sinif ogretmenleri bizim sinifa gelebilirler. Ufak tefek etkinlik yapabiliriz.” (K6)

Onerisinde bulunmustur.

Is birligi igin iki 6gretmenin ortak kullanabilecegi ortam ve iletisim i¢in zaman saglanmali,
planlanmal1 bulgusu ile ilgili bir okul 6ncesi ogretmeni “Zaman mekan lazim birbirimizle
iletisimde hepsi ¢ok onemli. Is birliginde mekan zaman mesela is birligi yapacagimiz zaman

bana yeni 6grenciler geliyor onlar kendi ogrencileriyle ¢calisiyorlar. Dolayisiyla bir aktarim
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is birligi olmuyor.” (K7) ifadesinde bulunmustur. Bir diger okul 6ncesi 68retmeni “Mesela
farkl ozel egitim anaokullart var oradan gelen ¢ocuklarla ilgili herhangi bir bilgi edinme
sorunumuz var. Yeterli zaman ve mekan olmadig icin. ”(K2) seklinde ifade ederken bir 6zel
egitim Ogretmeni ise konuyla ilgili “Ayni okulda olmak bir avantaj. Aynmi binada yer
almayanlar igin ziimre toplantisi gibi bir toplanti yapiliyor ya onun gibi bir toplanti gegisteki
is birligi icin de yapilabilir. “(O3) énerisinde bulunmustur. Okul &ncesi dgretmeni konuya
dair “Ogretmenlerin is birligi icinde bir ¢calisma yapabilecegi bir ortam hazirlanmasini
oneririm.” (K5) seklinde onermistir. Bir diger okul oncesi 6gretmeni “Miidiir bir zaman
olusturur. Dénem basinda sonunda ben ve okul oncesi ogretmeni ¢ocukla beraber ¢alisiriz
bir alistirma olur.” (K7) onerisinde bulunurken bir 6zel egitim Ogretmeni “Iletisim
acisindan aslinda sikintilar var okul rehberlik servisi bu konuda daha etkin olabilir iletisim

planlanmasi konusunda.” (O1) dnerisinde bulunmustur.

Ogrenciye ait ¢alismalardaki tiim baslama ve ilerleme verilerinin detayli bir sekilde her
alanda dosyalanmali ve iletilmeli dnerisi ile ilgili bir okul éncesi dgretmeni “Ogrencinin
var olan bilgilerini birlestirip bir dosya olusturulsa tabi ki ogrenci ile yapilanlar
gOnderiyoruz ama bunun iizerine de bizim de yapacagimiz drnegin bunu fiziksel yardim ile
gibi hani tam tesekkiillii bir dosya olsa gegis siirecini etkiler su anda diistiniiyorum bence
¢ok ¢ok iyi etkiler o sekilde bir dosya hazirlasaydim.” (K1) ifadesini kullanmistir. Diger
okul ©Oncesi ogretmeni “Kazamim dosyast olusturulursa bununla ¢ok daha iyi bilgi
edinebileceklerini diistiniiyorum BEP ¢ok kabataslak bir sey kazanim dosyasi daha detayli
oldugu i¢in daha takip halinde hazirlanan belgeler oldugu icin daha aydinlaticidir. Dosya
ile birinci sinif 6gretmeni tanmimak icin gegirecegi vakti onun dosyasina bakip 6grenebilir
hi¢ karsilasmayacag bir seyi oradan edinebilir. Tiim sene boyunca tutulabilecek kayitlar
bunun icinde 6zel kayitlarda aile idareci falan gibi degil de sadece ogretmenden ogretmene
gececek kayitlar ailenin  durumdan bahsedebilir. Cocuktan ¢ocugun durumundan
bahsedebilir. Bununla ilgili tiim sene boyunca tutulmus kisa 6z ama diger 6gretmene 1sik
olabilecek kayitlar tutulup g¢ocukla beraber o kayitlar tasinsa bir sonraki ogretmene

egitimine daha iyi olacak 151k tutacaktir.” (K4) seklinde bahsetmistir. Bu kategori ile ilgili
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bir 6zel egitim 6gretmeni “Portfolyo dosyalari demistik az once ogrencilerin yapabildikleri
ve yapamadiklarina dair bilgilerin oldugu o dosyalar bizim igin ozel egitimde bir delil gibi
bence okul oncesinden birinci sinifa gegis siirecinde o portfolyo dosyalart kesinlikle birinci
swnif 6gretmenlerine verilmeli. Okul oncesi 6gretmenleri 6grencilerin problem davranislar,
akademik durumlari, aile portfoyii ile ilgili birinci sinif ogretmenlerine bilgi verip su su
calismalar: yaptigini ve su sekilde devam edebilecegini ya da baska yontem ve tekniklerin
gelistirilmesi gerektigine yonelik dosya olustursa hem ogretmenler daha etkili baslamis olur
birinci sinifa hem de cocuk hakkinda bilgi sahibi olmus olur.” (O7) 6nerisinde bulunmustur.
Bir 6zel egitim 6gretmeni “Bir ¢ok seyin biz de kagit iizerine kaydedilmesinin gerektigini
diistintiyorum. Bu goriismeler ya da aile goriismelerinin kayit altina alinmasi gerektigini
diisiiniiyorum.” (O5) énermistir. Bir diger dzel egitim dgretmeni “Bir grup olabilir bir
sosyal medya platformu olabilir gibi. Dedigim platformdan iste 6grencinin tiim detaylarinin
hem aile hem davranis hem akademik detaylarinin aktarilmast boyle bir sistemin
olusturulmas1 katki saglar.” (06) seklinde &nerirken bir okul dncesi dgretmeni “Video
kayitlar: ¢ekilebilir biz genelde yapmiyoruz ama mesela dénem basindan dénem sonuna
video alinip yeni 6gretmenine de atilabilir bu da giizel bir sey olabilir.” (K7) Onerisinde
bulunmustur. Bir 6zel egitim 6gretmeni “Yil sonunda kaba degerlendirme gibi degil daha
detayli bilgilerin yer aldig bir form doldurulmasini oneririm.” (O3) seklinde ifade etmistir.
Bir diger 6zel egitim Ogretmeni ise “Bilisim ag gelistirilerek iki ogretmen arasi bilgi
aktarimi gelistirilebilir. Dijital ortamda elde ettigim bilgiler sadece BEP lerdi. Bir de aile
bilgileri. Hani oradaki bilissel ag gelistirilebilir. Cocugun sadece kazanimlari degil de
cocugun swnif igindeki olumlu olumsuz biitiin davramslarim oraya yazarak bilgi aktarip
bizim bilgi almamizi saglayabilir.” (02) seklinde dnermistir. Bir okul &ncesi dgretmeni de
“Yani boyle bir sistemli bir kanal olusturulabilir. Bunun disinda da yine bir béyle
ogretmenlerin iletisim hatlarini numaralarint maillerini bir sekilde ¢ocugun dosyasina
ekleyip diger o6gretmenin ihtiyag halinde basvurabilecegi ¢iinkii bizim birbirimize igimiz

diistiyor.” (K4) 6nerisinde bulunmustur.
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Is birliginin kurulmasina yonelik 6gretmen onerilerinden olusturulan diger bulgular da; Veli
surece dahil olarak yeni 6gretmene bilgi aktarmali ve ¢ocugu siirece alistirmali, Birinci
siiflarin okula erken baslama —uyum haftalarina- okul dncesindeki 6gretmenleri de dahil
edilmeli, Ogrencinin yeni sinif ortami okul éncesi donemin sonlarinda 6grenciye tanitiimali,
Okul oncesi egitimin son doneminde birinci sinif i¢in 6n kosul becerilere daha fazla
odaklanilmal1 ve 6grenciye kazandirilmali, Okul idarecisi ve rehberlik 6gretmenleri siirece
katilmali, planlamali ve denetlemeli, Gegis siirecinde is birligi, bir plan ve degerlendirme
sistemi olusturularak sistematiklestirilmeli, Kademeli ge¢isi saglamak icin ara siif
uygulamasi yapilmali, Ogretmenlere is birligine ydnelik dersler verilmeli, Paydas
sorumluluklar1 belirlenmeli, Ogrencinin uyum siirecini kisaltmak icin yeni dgretmeni ile
onceden tanismasi saglanmal, ki kademedeki 6gretmenlerinin birbiriyle iletisimi igin kanal
olusturulmasi, Ogretmenler is birligine agik ve uygun tutumda olmali, Okul oncesi
ogretmenleri ile 6zel egitim Ogretmenleri alan bilgisi paylasimlar1 yaparak cocuklar
gelistirmek icim ortak calismalar yapmali ve ortak kararlar almali, Bilisim ag1 gelistirilmeli
ve kademeler aras1 6gretmenlerin bilgi iletimi saglanmali is birliginin kurulmasi i¢in gerekli

oneriler olarak belirtilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesinden ilkokula gecis siirecinde okul
oncesi 6gretmenleri ile 6zel egitim 6gretmenleri arasindaki izleme ve is birligi durumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6zel egitim uygulama okulunda ¢alisan okul
oncesi O0gretmenleri ve onlarla ayni okul biinyesinde gdrev yapan 6zel egitim dgretmenleri
ile goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonucunda okul 6ncesi ve 6zel egitim dgretmenleri
arasindaki izleme ve is birligi durumlari belirlenmistir. iki kademe arasinda is birliginin
olmadigr ve Ogrencilerin izleme siireglerinin dokiimante edilerek siirdiiriilmedigi

belirlenmistir. Gortismelerden elde edilen bulgular alan yazin kapsaminda tartigilmistir.

Ilkokul ve okul éncesi 6zel egitim okulunda gorev alan 6gretmenlerin, dgrencilerin okul
oncesinden ilkokula gecis siireci ile ilgili goriisleri gegiste yasanilan sorunlar ve gegiste

yapilan caligmalar olarak bulgulanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6zel egitim dgretmenlerinin gegis siirecinde yaganan sorunlar
ile ilgili 6gretmenlerin ortak goriislerinin biiyiik bir kismi1 (f= 13) 6grencilerin kademeler

aras1 farklar ve uyum ile ilgili sorunlar yasandigina yoneliktir. Okul dncesi 6gretmenleri
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gecis siireci ile ilgili 6gretmen goriislerinde az belirtilen (f = 1) ama farkli olan teneffiis
kavrami ile tanisma iizerine goriis bildirirken 6zel egitim birinci sinif dgretmenleri bu
konuda gbriis bildirmemislerdir. Ozel egitim birinci simf dgretmenleri 6grencilerin hazir
bulunusluk sorunlarindan s6z ederken okul dncesi 6gretmenleri bu kategoriyi gegis siireci
deneyimlerinde sorun olarak belirtmemistir. Birinci sinifa gecis ¢ocuk i¢in yenilik ve farkli
tecriibeleri barindirmaktadir. Cocuk ilkokulda planli bir egitim 6gretim siirecine gegcmekte,
yeni ortam ve Kkisilerle tanismaktadir. Bu sebeple cocugun birinci sinifa gegisini
kolaylastirabilmek adma gerekli 6n kosul becerilerin saglanmasi1 gerekmektedir (Erkan,
2011). Kirat (2021) tarafindan yapilan okul dncesi egitimden ilkokula gegis ve kurumlar
arast ig birligi konusunda siif 6gretmenlerinin goriislerini inceledigi ¢alismasinda program
hedefleri, hedeflere ulasma durumu, 6gretim ortamu, aile egitimi ile ilgili sorunlar yasandig1
sonuclarina ulasmistir. Pekdogan’in (2017) sinif 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik siirecinde
okul oncesi egitimden beklentileri ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin okula adaptasyon,
okul sevgisi kazandirma ve fiziki sartlarin gegisi kolaylastirmaya yonelik diizenlenmesi
yoniinde beklentiler olduguna ulasmistir. Elde ettigi sonuglar gegiste beceri edinimi ve
gecise uyum caligmalar1 basliklarina ek olarak program diizenlemesi bagligin1 da
icermektedir. Alan yazinda benzer konular iizerine yapilmis calismalarin sonuglart gegis
strecine ait elde ettigimiz kademeler arasi1 Ogretim farkliliklart ve uyum bulgularina
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte Pisirir ve Ayar’ in (2020) yaptig1 ¢alismada siif
ve okul dncesi 6gretmenler ile yapilan goriismeler dogrultusunda okul 6ncesinde ilkokula
geciste yasanan sorunlar, motor gelisimi, sosyal-duygusal gelisimi, dil gelisimi, 6z bakim
becerileri ve aile tutumlar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan sonuclarin ¢alismadaki
ogretmen gorisleri ile benzerlik gostermekle birlikte sosyal duygusal gelisim ve dil gelisimi
gibi alanlarda ufak farkliliklart da igerdigi soOylenilebilir. Elde edilen sonuglardaki
farkliliklarin 6zel egitim ve genel egitim arasindaki 6gretmen beklentilerinin farkindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerinin gegis siirecinde yapilan ¢caligmalar

ile ilgili Ogretmenlerin ortak goriisleri dgrencilerle davranis yonetimi calismalari (f= 12),
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akademik (f= 10) ve paydaslar (f= 11) flizerinde yogunlagsmaktadir. Okul Oncesi
Ogretmenleri 0grenci ile gecis siirecinde ince motor becerileri, masa basi etkinlikleri,
kavramlar, davranis yonetimi ve kural iizerinde durduklarini bu ¢alismalarin birinci sinifa
gecis i¢in 6n hazirlik niteliginde oldugunu belirtmislerdir. Ozel egitim 6gretmenlerinin okul
oncesi Ogretmenlerinden farkli olarak 6z bakim becerilerine yonelik c¢alismalara da
deginmistir. Ozel egitim birinci siif gretmenleri ve okul dncesi dgretmenlerinin goriisleri
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ocuklarin ilkokula baslamak i¢in sahip olmalar1 gereken
gelisimsel ozellikler, beceriler ve yeterlikler konusunda benzer basliklar altinda goriis
bildirdikleri gortlmektedir._ Gegis siirecinde her iki kademedeki 6gretmenlerin yaptigi
caligmalarin hazir bulunuslugu saglamak adina yapilan ¢aligmalar oldugu bulgulanmistir.
Ancak 6zel egitim 6gretmenleri 6grencilerin gegis slirecinde davranig yonetimi, kural ve 6z
bakim calismalari noktasinda 6grencilerin yeterli hazir bulunusluk becerilerine sahip
olmadigint ve bu alanlarda zorlandiklarini belirtmislerdir. Alan yazinda ¢alismanin
bulgularina benzer sonuglari olan c¢alismalar vardir. Okul o6ncesi ve ilkokul egitim
programlari; 6gretmen adaylarinin goriislerinin incelenmesi {lizerine yapilan ¢alismada sinif
ogretmeni adaylarinin hazirbulunusluk ile ilgili en belirgin gorlislerden biri 6zbakim
becerileri iken okul oncesi adaylarinin en belirgin goriis alanlari igerisinde 6z bakim yer
almamistir (Zembat, Yavuz, Tuncer ve Yorulmaz, 2018). Oz bakim becerisi tuvalet, yemek,
beden temizligi gibi pek ¢ok beceriyi barindirmaktadir. Ozbakim becerileri birinci sinifa
baslamadan onceki donemde desteklenmelidir. Birinci sinifa baglamadan 6z bakim becerileri
kazanan ¢ocuklarin ilkokul doneminde daha az zorluk cektiklerinden bahsedilmistir (Uzun
ve Alat, 2013). Okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecine dair iki kademedeki 6gretmenlerin
goriislerine gore kademeler aras1 program, fiziki sartlar gibi farklarin gecis icin zorluk
olusturdugu bunlarin en aza indirgenmesi i¢in uyum ¢aligmalarinin, hazir bulunusluk
caligmalarinin, paydaslarin katilimi ve iletisiminin iizerinde duruldugu ve 6nem arz ettigi

diistiniilmektedir.

Ilkokul ve okul 6ncesi dzel egitim okulunda gérev alan 6gretmenlerin iletisim durumlart ile

ilgili iletisim sekillerinin yiiz yiize iletisim oldugu bulgulanmistir. Tletisim sikliklarryla ilgili
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ogretmenlerin biiyiik bir kismu1 (f= 11) belli bir diizende iletisim kurmadiklar1 belirlenmistir.
Iletisim siklig1 ile ilgili 6gretmenlerin ¢ogunlugu sadece dénem basinda 6grenci hakkinda
bilgi almak i¢in konustuklart belirlenmistir. Geriye kalan 6gretmenler ise ihtiya¢ duydukca
ya da karsilastikca iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Bulgular kapsaminda
ogretmenlerin gecis siirecinde iletisim kurduklari, bu iletisimin gegisin basinda bilgi almak

iizere gergeklestigi sonucuna varilmastir.

Ilkokul ve okul dncesi 6zel egitim okulunda gérev alan dgretmenlerin dgrencilerle ilgili bilgi
paylasim yollar1 6gretmen, aile, BEP, 6grenci dosyasi, yapilan degerlendirmeler olarak
belirlenmistir. Her iki kademedeki 6gretmenlerin ortak goriisleri gogunlukla aile (f= 13) ve
ogretmen (f= 11) olarak belirtilmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin farkli olarak bilgi
ediniminde kendi degerlendirmeleri ile 6grenci hakkinda bilgi edindikleri bulgulanmistir.
Ogretmenlerin ortak goriislerinin biiyiik bir kism1 olan (f= 13) aile gériismesi ile ilgili okul
oncesi ve 0zel egitim O0gretmenleri aile ile gdriisme yaptiklarin1 ama bilgilerin istenilen
verimlilikte olmadigini belirtmislerdir. Her iki kademdeki 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
BEP ve Ogrenci dosyast ile bilgi paylasmadiklarmi belirtmislerdir. BEP paylasimu ile ilgili
ogretmenler taslak bir form oldugunu, bilgi iletmede anlamli veriler sunmayacagini, BEP
iceriginde bulunan kazanimlarin yaz tatili sonunda unutulabilecegini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Bu goriislerden farkli olarak bir okul oncesi 6gretmeni BEP ile bilgi
paylasiminin katki saglayacagini, bir 6zel egitim 6gretmeni de katki sagladigini ve BEP
incelemesi yaptigini belirtmislerdir. Yasalarca zorunluluk olan BEP ile ilgili literatiirde
istenilen sekilde ve amacina yonelik kullanilmadigi ve bu nedenlerden 6tiirii istenilen
faydayr saglamadigi bulgulanmaktadir (Avcioglu, 2011). Karmens (2004), BEP
olusturulmasini gereksiz bulmanin biiyiik bir sorun oldugunu belirtirken var olan durum ile
istenen durumun bu g¢aligmada da uyusmadig1 ve literatiirde de BEP’e yonelik algmin
caligmadaki bulgulara benzer sekilde oldugu goriilmektedir. Ogrenci dosyasi iletimi ile ilgili
okul dncesi Ogretmenleri birinci sinif 6zel egitim 6gretmenlerine dosya iletmediklerini
ailelere y1l boyunca yapilan caligmalarin dosyalanarak verildigini belirtmislerdir. Birinci

smif 6zel egitim Ogretmenleri ise okul Oncesinden dosya almadiklarini ailelere iletilen

67



dosyalar oldugunu ama ailenin de dosyalar1 birinci sinif 6gretmenlerine ulastirmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dosya iletimi ile ilgili gériisleri ise gerekli oldugu yoniindedir.
Dosya iletiminin detayli bir sekilde yapilirsa ¢ok verimli olacagini goriislerinde ve
onerilerinde belirtmislerdir. Bir okul dncesi 6gretmeni “Detayl1 bir sekilde 6grenci ile ailesi
ile ilgili bilgiler 6gretmene aktarilsa ¢ok giizel olur ama dosya olusturmak onu doldurmak
icin zaman lazim o da yok.” seklinde ifade etmistir. Bir 6zel egitim 6gretmeni ise yeni gelen
bir 6grencisi i¢in rehabilitasyondan dosyasini aldigini i¢inde 6grencinin tiim g¢alismalari
oldugunu ve dosya sayesinde dgrenciyi tanimadan calisabilecegi kazanimlari belirleyebilir
seviyeye geldigini belirtmistir. Kagar (2021) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmeninin is birligi
icin kademesindeki ¢aligma durumlarinin diizenlenmesi ve dosya hazirlanmasinin gerekli
oldugu dosyalarin ¢ocuk ile ilgili fikir verecegini, birinci sinif 6gretmenlerine iletilmesi
gerektigini, bahsettigini belirtmistir. Dosya iletimi ile ilgili alan yazinda benzer bulgular yer
almaktadir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ogretmen goriismesi ile bilgi
paylasiminin en verimli ve kullanilan yéntem oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
aileler ile goriistiigi ancak verimli sonuglar alamadigi, BEP iletimi olmadigi ancak
gereksinim de duymadiklari, Ogrenci dosyasi iletimi olmadig1 ancak dosya iletimi ile verim

aliacagin diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Ilkokul ve okul éncesi 6zel egitim okulunda gérev alan dgretmenlerin, dgrencilerin okul
oncesinden ilkokula gecis siirecinde is birligi yapma durumlart ile ilgili okul dncesi ve 6zel
egitim birinci sinif kademesinde bulunan 6gretmenlere “Gegis siirecinde is birligi i¢inde
yuriittiigliniiz calismalar nelerdir?” sorusu soruldugunda katilimcilarin tamam is birligi
icinde yiiriittiigiimiiz bir calisma yok cevabini vermistir. Is birligi i¢inde ¢alisma yapilmasi
ile ilgili 6gretmenlerden biri “Ortaya iirlin ¢ikacak nitelikte bir calisma yok ama
konusuyoruz.” seklinde ifade ederken bir baska 6gretmen ise “is birli§i diyemem ama
Ogrencinin kazanimlar i¢in kaynak aligverisinde bulunuyoruz.” seklinde ifade etmistir.
Ozdogru (2021) calismasinda katilimc1 dgretmenlerin cogunun is birligi yapmadiklarm, is
birligi yapanlarin ise biiyilkk oranda yaptiklar1 is birligini yeterli bulmadiklarini

bulgulamistir. Demirtag (2010) ogretmenler arast is birliginin yetersiz oldugunu
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bulgulamistir. Koksal (2008) 6gretmenler ve okul yoneticilerinin is birligi ¢alismalarinda
istekli olmadiklarint bulgulamigtir. Alan yazinda is birligi ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda bulgularin benzer nitelikte oldugu goriilmektedir. Alan yazinda is birligi ile
ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda 6gretmen is birligi ile ilgili az sayida ¢aligma oldugu

aile okul ig birligine yonelik aragtirmalara odaklanildig1 goriilmektedir.

Ilkokul ve okul dncesi 6zel egitim okulunda gorev alan 6gretmenlerin is birligi gereksinim
duydugu alanlar; ortak karar alma, 6grenme Ozellikleri, uyum calismalar1 ve aileyi Siirece
dahil etme olarak bulgulanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
is birligi alanlar ile ilgili Ogretmenlerin ortak goriislerinin biiyiik bir kismu (20 kez tekrar
edilen goriis) ortak karar alma alaninda is birligine gereksinim duyduklar yéniindedir. Is
birligine gereksinim duyulan alanlardan 6gretmenlerin az belirtmis (f= 4) oldugu goriisiin

aileyi stirece dahil etme oldugu bulgulanmaistir.

Ortak karar alma boyutunda iki kademedeki Ogretmeler de ortak kazanim (akademik,
davranis, 6zbakim) belirleyerek ilerlemenin gerekliliginden s6z etmislerdir. Alan yazinda
yapilan bir ¢calismada her iki kademeden 6gretmenlerle goriisiilmiis ve gecis siirecinde yanlis
uygulamalar yapilmamas1 i¢in iki kademedeki egitim ortaminin &gretmenler tarafinda
gozlemlenmesi ile var olan durumun belirlenmesi ve yapilan uygulamalarin diizenlemesi
gerektigi belirlenmistir.  Bu sekilde o6grenciler i¢in verimlilik saglanacagi sonucuna
ulagilmistir (Kagar, 2021). Belirtilen ¢alismada elde edilen sonug elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir. Uyum boyutunda 6gretmenler kademeler arasi uyumsuzluk
sebebi ile gecis silirecinde uyum alaninda is birligi gerekliligini belirtmislerdir. Alan yazinda
yapilan bir ¢aligmada okul oncesi doneme ait sinif 6gretmenleri okul dncesinin, ilkdgretim
ile uyum saglayacak sekilde, sonraki kademenin 6gretim programi kurallar1 ile uyumlu bir
egitim seklini almasi gerekligi lizerinde durulmustur (Kogyigit, 2009). Gegis siirecinde is
birligine aile katilim1 alanindaki goriislerle benzer bir sonuca sahip olan bir caligmada, gecis
planlanmas1 ve is birligi siirecinde ailenin siirecte varlig1 gerekli goriilmektedir (Parlak,
2017). Is birlikli galisma gerektiren alanlara ait bulgulardan olan ortak karar alma, uyum

ailenin surece katilimi sonuglarinin alan yazin ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
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Ilkokul ve okul &ncesi 6zel egitim okulunda gorev alan 6gretmenlerin, dgrencilerin okul
oncesinden ilkokula gegis siirecinde is birligini kolaylastiran etmenler kademeler arasindaki
farklar, paydaslar, ortak calisma, bilgi iletimi ve planlama olarak bulgulanmistir. Okul 6ncesi
ogretmenleri ve 0zel egitim 0gretmenlerinin is birligi alanlar ile ilgili 6gretmenlerin biiyiik
bir kisminin ortak goriisleri planlama, paydaslar, bilgi iletimi kategorilerinde birlesmektedir;
planlama 10 katilime1 tarafindan 26 kez, paydaslar 11 katilimer tarafindan 22 kez ve bilgi
iletimi 7 katilimci tarafindan 15 kez belirtilmistir. Planlama ile ilgili gegisin planlanmasi, is
birligi i¢in zaman ve ortamin planlanmasi gerekligini vurgulamislardir. Gegis siirecinde is
birligini kolaylastirmak i¢in gecis planlamas1 yapilmasi gecisteki paydaslara 6gretmenlere
ek olarak idareciler, rehberlik servisi, aile gibi paydaslarin etkin katiliminin saglanmasi her
bir paydasin siirecte sorumluluk iistlenmesinin gerekligini vurgulamiglardir. Planlama ve
paydas katilimi ile gegisteki is birliginin daha sistematik ilerleyecegini belirtmislerdir.
Planlamanin is birligi i¢in gerekli ortam ve zamanin saglanmasinda, paydaslar arasinda bilgi
iletiminin sistematiklestirilmesinde 6nemli oldugu bulgulannmustir. Is birliginin gegis
stirecinde var olmasinin ve planlanmasinin 6grenci ve 6gretim verimliligi acisindan katki
saglayacag1 diisliniilmektedir. Alan yazinda yapilan bir calismada is birligi siirecinin
sistematik sekilde diizenlenmesine ihtiyag¢ oldugu, okul biinyesindeki ve diger paydaslarin
varliginin 6nemli oldugu, is birliginin pek ¢ok boyuttan olustugu sonucuna varilmistir
(Kagar, 2021). Giirgiir (2010), arastirmasinda is birlikli ¢alisan 6gretmenlerin ortak plan ve
toplantilar yapmalar1 gerektigini ve bunun i¢in zamana ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.
Is birligine yonelik alan yazin incelendiginde; Kirat (2020), iki kademedeki dgretmenlerin
is birligi i¢in MEB tarafindan uygulamalar bekledigi, hizmet i¢i egitim ve benzeri yollarla
ya da oOgretmenlerin birbirlerinin siniflarinda ara ara yer almasi yoluyla is birligi
kurulabileceginden s6z etmistir. Pekdogan (2017), da hizmet i¢i egitim ile is birligi

eksikliklerin giderilmesi sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin gegis siireci, is birligi ve izleme ile ilgili bulgulanan 6neriler; iki kademedeki
Ogretmenin gecis siirecinde ortak dersler yapmasi, 6grenci bilgilerinin kaydedilmesi

iletilmesi igin bir kanal olusturulmasi, idare ve rehberlik servisinin gegis siirecine dahil
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olmas1 ve yonetmesi, paydas sorumluluklarinin bakanliklarca belirlenmesi, gecis siirecinin
degerlendirilmesi, 6gretmen is birligine yonelik dersler verilmesi, kademeler arasi farki
azaltmak icin ara uygulamalar olusturulmasi, uyum haftasi calismalarinin gegis ve is birligi
iizerine uyarlanmasi seklinde belirlenmistir. Kogyigit (2009)’in ¢alismasinda okula uyum
etkinliginin ¢ocuklarin uyumu ic¢in olumlu sonuglar olusturdugu bunun gibi hazirlik
simiflarinin olusturulmasi 6nerilmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da elde edilen

bulgulara benzer oneriler bulunmaktadir.

Bununla birlikte bu arastirma kapsaminda ulasilan sonuglarin arastirmaya gore
olusturulabilecek caligsmalar icin bir temel olusturacagi diisiiniilmektedir. Arastirma
beklenmedik sonuclar yoniinden ele alinacak olursa ayni okul biinyesinde ¢alisan 6zel egitim
ve okul Oncesi O0gretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda okul 6ncesinden ilkokula
geciste iletisimin ortaminin olmasina ragmen is birliginin olmadigi bulgulanmistir. Bu
durum farkli okul biinyesinde c¢alisan 6gretmenlere gore ayni okul biinyesinde calisan
Ogretmenlerin is birligi imkanlar1 iizerinden yorumlandiginda is birligine elverisli bir
ortamda bile ig birliginin olmamasi ciddi bir sorun olarak nitelendirilebilmektedir. Bu

durumun nedenlerinin ve sonuglarinin belirlenmesi alana 6nemli bir katki saglayacaktir.

Okullarda is birligi ortaminin olusturulmasinin; 6grencilerin gelisimine, dgretmenlerin
mesleki basarisina ve topluma katki saglayacag: diistiniilmektedir. Arastirma kapsaminda
goriisme yapilan Ogretmenlerin yarisimin  22-25 yas arasinda olmasi ve mesleki
deneyimlerini 0-3 yil arasinda olmasi da dikkat ¢eken durumlar arasindadir. Arastirmaya
katilan katilimc1 grubunun geng ve meslege yeni baglamis personel olmasina ragmen gegis
siireci ve 1is birligi siirecinin istenen seviyeden uzakta olmasi Ogretmen yetistirme
programlari, Universiteler, ulusal egitim politikalari yontnden irdelenmesi ve diizenlenmesi
gereken bir nokta olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlere, 6gretmen
yetistirme programlarina, liniversitelere rol diigmektedir. Uluslararasi gecis politikalar1 ve
uygulama dizeylerine bakildiginda arastirmada elde edilen bulgular ile gegis siirecinin
kalitesi yeterli seviyede olmadigi belirlenmistir. Bu kapsamda MEB’nin gegis siirecini, is

birligini, paydaslari, rol ve sorumluluklari, is birligi imkanlarin1 ve hesap verilebilir
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yaklasimi diizenlenmesi onemli bir adim olabilir. Ayrica bakanlik olarak gegis siirecinin
sistematiklestirilmesi, uygulanmasi, hesap verilebilir hale getirilmesinde sorumluluk
sahibidir. Gegis siirecin diizenlenmesi ile bakanlik i¢in egitim siteminin gelisim siireglerinin
belirlenmesi ve siire¢ tespitine yonelik faydali bir kaynak haline doniisecegi

diistiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma ile ilgili bilgiler 1s181nda asagidaki 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

o Okul 6ncesine ve birinci sinifa baglayan 6grenciler i¢in olusturulan okulun ilk haftasi
uyum caligmalar1 gegis siireci i¢inde gegise uyum haftas1 olarak donem sonu ve

basinda olusturulabilir.

o Gegis siirecininde kademeler arasi farkin azaltilmasi i¢in ara sinif/hazirlik siniflar

kurulabilir.

o Gegis sirasinda iki kademedeki 6gretmenin de ortak beklentiler ve sonuglar almasi
icin iliniversite programlarima uyumluluk saglayacak is birligi, ortak program gibi

dersler eklenebilir.
o Gegls siireci i¢in politika yapicilar bir program olusturabilir.
o Gegis siirecinde veri iletimi sistemleri kurularak izleme stireci sistematiklestirilebilir.

o Ogretmenlere bilgi iletimi ve dokiimasyonu ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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5.2.2. ileri arastirmalara yonelik oneriler

Bu ¢alisma ayn1 okul biinyesinde ¢alisan dgretmenlerle yapilmustir. ileri arastirmalar
farkli okul biinyesinde calisan okul 6ncesi ve 6zel egitim birinci sinif dgretmenleri
ile kademeler arasi gegis siirecinde is birligi durumlari belirleme ¢alismalari

yapilabilir.

Bu arastirmada sadece dgretmen is birliginde bilgi iletim yollar1 incelenmistir. Ileri
arastirmalarda gecis siirecinde 6grenci bilgilerinin, 6grenciyle yapilan ¢alismalarin
ve gelisim raporlarinin yaziya dokiilerek verilestirilmesi ve bu verilere yonelik gegis

sirecini planlama ¢alismalar1 yapilabilir.

Bu arastirmada sadece &gretmenlerle gdiismeler yapilmistir. ileri arastirmalarda
ogretmenlerle yapilan goriismelere ek gegis stireci calismalar1 gézlemlenerek goriis

ve uygulama tutarliligini karsilaltiran bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER
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EK-1. Ornek Ek 1

Okul Oncesi Ogretmenleri Goriisme Formu

Cinsiyet:

Brans:

Yas:

Mezun oldugunuz lisans programi:

Okul 6ncesi egitimde ¢alisma yiliniz:

1- Ogrencilerinizin okul &ncesinden ilkokula gegis siirecine dair deneyimlerinizden

bahsedebilir misiniz?

2- Tlkokula gegen dgrencilerinizin gecis siireci ile ilgili yiiriittiigiiniiz caligmalar var m1?

Varsa nelerdir? (Caligmalar yiiriitiirken odaklandiginiz noktalar nelerdir?)

3- Ogrencilerinizin ilkokul &gretmenlerinin, dgrencilerin okul 6ncesinde edindigi

kazanimlara iligkin bilgileri nasil edindiklerini diisiiniiyorsunuz?

-aile  -okul dncesi 6gretmeni -kazanimlara ait olusturulan dosyalar -BEP
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4- Okul oOncesi egitim alan Ogrencilerinizin okul Oncesi Ogretmenleri ile 6grenci

hakkinda nasil ve ne siklikta iletisim kuruyorsunuz?

5- Ogrencilerinizin ilkokul 6gretmeni ile is birligi icerisinde yiiriittiigiiniiz ¢alismalar

var midir? Varsa nelerdir?

6- lQlkokul Ogretmenleri ile gegis siirecinde hangi alanlarda is birliginde bulunmaniz

gerektigini diisiiniiyorsunuz?

7- Okul 6ncesinden ilkokula gegiste Ogretmenler arasinda is birligini kolaylastiran

etmenler neler olabilir?

8- Ogrencilerinizin okul &ncesinden ilkokula gecis siirecine yonelik onerileriniz

nelerdir?
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EK-2. Ornek Ek 2
flkokul Ogretmenleri Goriisme Formu
Cinsiyet:
Brans:
Yas:
Mezun oldugunuz lisans programi:

Meslekte kacgine yiliniz:

1- Ogrencilerinizin okul oOncesinden ilkokula siirecine dair deneyimlerinizden

bahsedebilir misiniz?

2- Okul 6ncesinden ilkokula gegen dgrencilerinizin gecis siireci ile ilgili ytiriittigliniiz

caligmalar nelerdir? (Calismalar yiiriitiirken odaklandiginiz noktalar nelerdir?)

3- Ogrencilerinizin okul oncesinde edindigi kazanimlara ait hangi yollarla bilgi

ediniyorsunuz?

-aile -okul 6ncesi 6gretment -kazanimlara ait olusturulan dosyalar
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4- Okul 6ncesinden gelen 6grencilerinizin 6gretmenleri ile 6grenci hakkinda nasil ve

ne siklikta iletisim kuruyorsunuz?

5- Ogrencilerinizin okul oncesi &gretmeni ile is birligi igerisinde yiiriittiigiiniiz

caligmalar nelerdir?

6- Ogretmenler ile gecis siirecinde hangi alanlarda is birliginde bulunmaniz gerektigini

diisiiniiyorsunuz?

7- Okul 6ncesinden ilkokula gegiste 6gretmenler arasinda is birligine hangi imkanlarin

katki sagladigini/saglayacagini diisiiniiyorsunuz?

8- Okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecine yonelik onerileriniz nelerdir?

89



GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR, . .





