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Arastirmada PISA’da basarili olan iilkelerden Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isvec,
Hong Kong, Japonya, Gliney Kore ve Singapur ile Tirkiye’nin ortadgretime gegis
stirecinin karsilagtirilmasina yer verilmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’de ortadgretime geciste
¢Oziim Onerilerine yer verilmistir. Arasgtirma bes boliimden meydana gelmistir. Birinci
boliimde arastirma konusunun problemi ele alinmistir. Daha sonra arastirmanin amaci,
onemi, sinirhliklari, ilgili arastirmalar ve arastirmanin kilit kavramlarina yer verilmistir.
Ikinci béliimde arastirmanim modeli, verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi
ele alinmigtir. Daha sonra Tiirk egitim sisteminin tarihine ve 6rgilin egitim sisteminin tarihi
gelisimine yer verilmistir. Ugilincii béliimde ortadgretime geciste smava ihtiyag
duyulmasinin nedenleri ortaya konmustur. Bu kapsamda ortadgretimde okul tiirlerine ve
Tiirkiye’de ortadgretime gegiste uygulanan siavlarin tarih¢esine yer verilmistir. Dordiincii
boliimde Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isveg, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur’un egitim sistemlerinin yapist ve ortadgretime gecis politikalar1 ele alinmustir.
Ayrica bu iilkeler ile Tiirkiye’nin PISA basarisinin degerlendirmelerine yer verilmistir.
Besinci boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.
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ABSTRACT

A comparative study was conducted between the countries such as Germany, Austria,
Finland, Sweden, Hong Kong, Japan, South Korea and Singapore that were successful in
the PISA and Turkey’s transition period to secondary education. In this context, the
solution suggestions for transition to secondary education in Turkey were addressed. The
research consists of five chapters. In the first chapter, the problem of the research subject
was discussed. Then, the aim, importance and limitations of the research, the related
researches and the key concepts of the research were discussed. In the second chapter, the
model of the research and the collection, analysis and interpretation of the data were
mentioned about. Then, the history of the Turkish education system and the historical
development of the formal education system were adressed. In the third chapter, the
reasons for the need for an exam in transition to secondary education were presented. In
this concept, the school types in secondary education and the history of the examinations
applied in transition to secondary education in Turkey were addressed. In the fourth
chapter, the structure of the education system and the policies of the transition to secondary
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education in Germany, Austria, Finland, Sweden, Hong Kong, Japan, South Korea and
Singapore were discussed. In addition, the assessment of the PISA success both in these
countries and in Turkey was addressed. In the last chapter, results and suggestions were
mensioned aboult.
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BOLUM I

GIRIS

Ulkelerin gelismesinde en &nemli faktdr egitimdir. Bu kapsamda egitim alaninda
gerceklestirilen ¢aligmalar gelecege yonelik atilan adimlarin basinda gelmektedir. Bir
iilkenin kalkinmasi, egitim alaninda elde ettigi basarilar ile dogru orantilidir. Dolayisiyla
bu basarinin gerceklestirilebilmesi icin Oncelikli olarak ele alinmasi gereken ilk konu
egitim alaninda yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢O6zliimiine yonelik olarak

gerceklestirilen faaliyetlerdir.

Ulkemizde egitim alaninda &gretmen yetistirme politikasi, kademeler arasi gegislerdeki
simnav degisiklikleri, egitimde firsat esitligi, egitimde teknolojiden en {iist diizeyde
yararlanma gibi alanlarda sorunlar yasanmaktadir. Arastirma kapsaminda Tiirkiye nin
egitim sistemindeki sorunlarindan biri olan ortadgretime gec¢is sistemindeki sinav
degisiklikleri ve PISA’da basarili olan iilkelerden Almanya, Avusturya, Finlandiya, Giiney

Kore, Hong Kong, Isvec, Japonya ve Singapur’un ortadgretime gegis siireci ele alinmustir.

Tiirkiye’de son yillarda ortadgretime geciste uygulanan simnav sistemlerinde birgok
degisiklik yasanmistir. Bu degisiklikler sinavin kapsamina alinan dersler, soru sayilari ve

sorularin katsayilarinda gergeklestirilen degisiklikler seklinde kendisini gostermistir.

Ulkemizde son 23 yildir ortadgretime geciste merkezi sinav uygulanmistir. Bu sinav MEB
bilinyesinde hazirlanarak gerceklestirilmistir. Bu donem igerisinde 5 kez simav degisikligi
yasanmustir. Smav degisiklikleri 3-4 yil araliklar ile yapilmistir. Bu durum ortadgretime
ogrenci yerlestirme politikalarinda ciddi sorunlar yasandigini gdstermistir. Oyle ki her bir

degisiklik bu sorunlar1 ortadan kaldirmak i¢in gerceklestirilmistir. Ancak alt yapisi



olusturulmadan ansizin alinan kararlar ile uygulanan smavlar bu alandaki sorunlari

giderememistir.

Ulkelerin belirli egitim alanlarindaki basarilarinin karsilastirilmas: icin uluslar arasi

diizeyde gerceklestirilen PISA, TIMSS gibi degerlendirme programlar1 bulunmaktadir.

PISA uluslararast diizeyde gergeklestirilen bir 6grenci degerlendirme programidir. Bu
kapsamda 15 yasindaki Ogrencilerin okuma, fen bilimi ve matematik alanlarinda
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi yapilmaktadir. Arastirmaya konu olan
Almanya, Avusturya, Finlandiya, isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve Singapur
PISA’da Tirkiye’den daha basarilidir. Bu durumun nedenleri arasinda okullarda

gerceklestirilen egitim 6gretim faaliyetleri vb. etkili olmustur.

Arastirmaya konu olan {ilkelerden Almanya ve Avusturya’nin egitim modeli yaklasik 100
yildir aynidir. Bu durum Almanya egitim sistemi ve Avusturya egitim sisteminin herhangi
bir sorun olmadan uzun yillar uygulandigint gostermistir. Diger yandan Finlandiya ve
Isve¢ demokratik egitimin biitiin ilke ve unsurlarmi tastyan iki iilkedir. Hem Finlandiya
hem de Isve¢ de egitim tamamen devlet eli gergeklestirilmistir. Bu iki iilkede &zel okul
yoktur. Hong Kong ve Singapur ise yillardir Ingiltere somiiriisii altinda yasamistir. Bu
nedenle Hong Kong ve Singapur egitimlerinde Ingiltere etkisi vardir. Giiney Kore ve
Japonya ise uzak dogunun egitimde iistiin basarty1 elde etmis olan iki iilkesidir. Bu iilkeler
egitim alaninda yasanilan olumsuzluklara kalic1 ¢oziimler bularak egitimde uluslar arasi

diizeyde basariy1 elde etmis olan tilkelerdir.

Bu béliimde arastirma problemine yer verilmistir. Daha sonra arastirmanin amaci, énemi,
siirliliklart ele alinmistir. Bunun yaninda ilgili aragtirmalara yer verilerek arastirmanin

kilit kavramlarina da deginilmistir.

1.1. Problem

Tirk Egitim Sistemi Cumhuriyet’ten giiniimiize degisimler yasamistir. Bu degisimler
zorunlu egitim yillarinin belirlenmesinde goriildiigi gibi kademeler arasi gegislerde de
kendisini gostermistir. Niifus sayisinin artmasi ve okullagmanin yayginlasmasi ile beraber

kademeler aras1 gegislerde sinav sistemi zorunlu hale gelmistir.

Son yillarda hem ortadgretime gecislerde hem de yiiksekogretime gecislerde ¢ok fazla
sinav degisikligi yapilmustir. Ozellikle ortadgretime gegis sinav sisteminde LGS, OKS,



SBS, TEOG, LGS ve adrese dayali yerlestirme gibi arka arkaya ¢okca sinav degisikligi
yasanmustir. Diger taraftan yiiksekdgretime gecis smav sistemlerinde OSS, YGS, LYS,
YKS, TYT ve AYT gibi sinav degisiklikleri yapilmistir.

Kademeler arasi1 gecislerde uygulanan sinavlarda ¢ok sik degisiklikler yapilmasi birtakim
sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Ozellikle bu smavlarn dénem basinda karar aliarak
donem sonunda uygulamaya konulmast bir¢ok alanda hizli degisiklik yapilmasina neden
olmustur. Oyle ki son smav degisikligi 2018 yilinda yapilmustir. Bu sinav degisikliginin
giindeme gelmesi okullarn agilmasindan kisa bir siire sonra gerceklesmistir. Ogrenciler
TEOG smavi hazirliklarimi gergeklestirirken ansizin bir sinav degisikliginin glindeme
gelmesi 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki iletisimde aksakliklart meydana getirmistir.
Diger yandan sinav degisiklikleri ile ilgili dénem donem yeni kararlarin alinmasi
Ogrencilerin sinava hazirlanma siirecinde olumsuzluklar yasamasina neden olmustur. Bu

olumsuzluklar 6grencilerde sinava yonelik kaygi ve stresleri de artirmistir.

Egitim basarilariin  diinya capinda degerlendirilmesi i¢in uluslararasi diizeyde
gerceklestirilen testler bulunmaktadir. Bu ¢alismalar sayesinde iilkeler arasindaki egitim
basarilarinin karsilastirilmasi yapilmaktadir. Bu dogrultuda gergeklestirilen testlerden biri
de PISA’dir. ik kez 2000 yilinda gergeklestirilen PISA 3 yilda bir uygulanmaktadir. Bu
sayede tilkelerin okuma, matematik ve fen bilimi alanindaki basarilari ortaya konmaktadir.

Tiirkiye 2003 yilindan itibaren PISA’ya katilim gdstermistir.

Aragtirmada  Cumbhuriyet’ten  giinlimiize ortadgretime  gegiste yasanan  sinav
degisikliklerinin nedenleri ve tarihsel analizine yer verilmistir. Daha sonra “PISA’ya
katilan iilkelerden Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isveg, Hong Kong, Japonya, Giiney
Kore, Singapur ve Tiirkiye’nin ortadgretime geciste uyguladiklar1 sistemler arasindaki

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”” ana problemine yanit aranmustir.
Ana problem ¢ergevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Tirk egitim sisteminde kademeler arasi gegislerde sinava ihtiya¢ duyulmasinin

nedenleri nelerdir?
2. Ortadgretime gegiste uygulanan sinavlarin degistirilmelerinin nedenleri nelerdir?
3. Ortadgretime gegis sinavlarinda ne tiir degisimler yapilmistir?

4. Ortadgretime gecis sinav degisikliklerinde nitelik ve nicelik yoniinden degisen

unsurlar nelerdir?



5. Aragtirmaya konu olan {ilkeler ile Tirkiye’nin PISA okuma, matematik ve fen

bilimleri basarilarinin yillara gore degisimi ne sekildedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci PISA’da basarili olan iilkeler ile Tiirkiye nin ortadgretime gecis
stirecinde uyguladiklar1 sistemlerin karsilastirilmasini yaparak Tiirk egitim sisteminde
ortadgretime geciste yasanan sik sinav degisikliklerinin Oniine geg¢ilmesi i¢in Oneriler
sunmaktir. Bu dogrultuda Cumbhuriyet’ten giliniimiize ortadgretime gecislerde yasanan
sinav degisikliklerinin nedenleri ele alinmigtir. Bu kapsamda arastirmada ilk olarak
Tiirkiye’de ilkogretimden ortadgretime gegislerde yasanan smav degisiklikleri, bu
sinavlara konu olan derslerin kapsami, soru sayisi, benzer ve farkliliklar1 vb. yonlerden
incelenmistir. Daha sonra PISA’da basarili olan iilkelerin egitim sistemleri incelenmistir.
Bu sayede Tiirkiye ile PISA’da basarili olan iilkeler arasindaki ortadgretime gecis siireci

karsilastirilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada Cumhuriyet’ten giinimiize ortadgretime gegislerde yasanan sinav
degisiklikleri incelenmistir. Ayrica sinav degisikliklerinin nedenleri ortaya konulduktan
sonra ¢0zim Onerileri gelistirilmistir. Diger yandan Tiirkiye’nin ortadgretime gegis sinav
sistemi ile PISA’da basarili olan {lilkelerin ortadgretime gecis siireci karsilagtirilmistir.
Konu ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda merkezi siavlarin 6grenci, veli ve 6gretmenler
tarafindan algilanisi, merkezi sinavlara katilanlarin smavlar hakkindaki goriisleri,
ortadgretime gecis sinavinda gergeklesen degisikliklerin analizi gibi konulara yer verildigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda Tiirkiye ile Finlandiya’nin PISA 2003 ve PISA 2012
matematik okuryazarliginin karsilastirilmasinin gergeklestirildigi ¢alisma bulunmaktadir.
Bu arastirmada ise hem kademeler arasi gegis siirecindeki sinav degisiklikleri ele alinmis
hem de arastirma kapsamindaki iilkeler ile Tiirkiye’nin PISA basaris1 karsilastirilmistir.
Diger yandan PISA basaris1 karsilagtirmalari belli bir yila odaklanmayip biitiin PISA
uygulamalarini ele almistir. Aragtirma bu yonii ile diger calismalardan farkli ve 6zgiin bir

calisma olmustur. Bu durum arastirmanin dnemini artirmistir.



1.4. Stmirhhiklar

1)Arastirmada Cumhuriyet’ten glinimiize Tiirkiye’de ortadgretime gegislerde yasanan
simav degisiklikleri ele alinmistir. PISA’da 15 yasindaki 6grencilere uygulanmistir. Bu yas
aralig1 tlkemizde ortadgretime gecis asamasi ve ortadgretim birinci sinif donemine denk
gelmektedir. Bundan dolay1 yliksekogretime gecislerde yasanan smav degisiklikleri

kapsam diginda tutulmustur.

2)Tiirkiye ile PISA’ya katilan iilkelerden Almanya, Avusturya, Finlandiya, isve¢, Hong
Kong, Japonya, Giiney Kore ve Singapur’un ortadgretime gecis siireci arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmustur. Bu iilkelerden Almanya ve Avusturya
yaklasik 100 yildir ayn1 egitim sistemine sahiptir. Finlandiya ve Isve¢ demokratik egitimin
biitiin ilke ve unsurlarina sahiptir. Hong Kong ve Singapur Ingiltere somiiriisiinden
kurtularak egitim sistemlerini gili¢lendirmistir. Giliney Kore ve Japonya da uzak dogunun
egitimdeki sorunlarimi ¢6zerek uluslar arasi sinavlarda basariyr elde etmis olan {ilkeleri
arasinda yer almaktadir. Bu nedenlerden dolayr Almanya, Avusturya, Finlandiya, Giliney
Kore, Hong Kong, Isveg, Japonya ve Singapur arastirmanimn kapsamina dahil edilmistir.

Diger iilkeler kapsam disinda tutulmustur.

1.5. Kilit Kavramlar

Tiirk Egitim Sistemi, ortadgretim, sinav, sinav politikalari, PISA, LGS, OKS, SBS, TEOG,

adrese dayal1 yerlestirme.

1.6. Tlgili Arastirmalar

Son yillarda egitim sisteminde yapilan sinav degisiklikleri ve gesitli iilkeler ile Tiirkiye’nin
egitim politikasinin karsilagtirilmas: konusunda yapilan arastirmalar mevcuttur. Ayrica
siav sistemindeki degisikliklerin 6grenci, veli ve dgretmenler tarafindan algilanisi ile ilgili
yiiksek lisans tez calismasi da bulunmaktadir. Diger yandan Tiirkiye ile PISA’da basarili
olan iilkelerden Finlandiya’nin PISA basarisindaki etkili olan unsurlarin ortaya ¢ikarilmasi
ile ilgili doktora tezi de mevcuttur. Bu dogrultuda konu ile ilgili olan ¢alismalardan bazilar

su sekildedir:

(Kelecioglu, 2004) “Universiteye Giriste 1ki Asamali Sinavda Uygulanmis Olan Ogrenci

Se¢me Sinavi Puanlan ile Ogrenci Yerlestirme Sinavi Puanlar1 Arasindaki iliskiler” adli



makale arastirmasinda yiiksekogretimde uygulanan OSS ile OYS puanlari arasindaki
iliskiyi incelemistir. 1999 yilindan itibaren OYS kaldirilarak yerine OSS getirilmistir. Bu
arastirmada OSS puanlarmin OYS alt test puanlarmi hangi dlciide yordayabildiginin tespiti
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda hem 1998 hem de 1999 yilinda OYS ve OSS’ye giren
adaylardan 38769 adaym puanlar1 kullanilmistir. OYS ve OSS smavlarinin sayisal ve sozel

testlerinde 6nemli 6l¢iide benzerlik bulunmustur.

(Saglam, 2004) “Avrupa Birligi Ulkelerinde Yiiksekogretime Giris Sistemi” adli bildiri
caligmasinda Avrupa Birligi iilkelerinde yiiksekdgretime giris sistemini ele almistir. Bu
dogrultuda AB iilkelerinden Almanya, Fransa, Yunanistan, Hollanda, Ispanya ve Italya
orneklem olarak alinmistir. Ele alinan bu {ilkelerdeki ortadgretim ve yiiksekdgretimin

yapist ve yliksekogretime gecis konularinda bilgi verilmistir.

(Zorlu, 2011) Konya Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde yapmis oldugu
“Universite Giris Sistemindeki Degisikliklerin Ogrenci, Ana-Baba ve Ogretmenler
Tarafindan Algilanig1” adli  yiiksek lisans tezinde iiniversiteye giris sinavinda
gerceklestirilen degisikliklerin 6grenci, veli ve 6gretmenler tarafindan algilanisini ortaya
koymustur. Arastirma kapsaminda Konya ilindeki bes farkli lisede 6grenim goren 82 erkek
ve 118 kiz Ogrenci olmak iizere toplam 200 6grenciye yer verilmistir. Diger yandan
aragtirmaya ayni okullarda gorev yapan 36 erkek, 29 kadin olmak {izere 65 O0gretmen ve
16’s1 erkek, 34’ii kadin olan toplam 50 veli dahil edilmistir. Arastirma sonucunda

katilimcilarin benzer cevaplar verdikleri goriilmustiir.

(Ding, Dere, & Koluman, 2014) “Kademeler Arasi Ge¢is Uygulamalarmma Yonelik
Goriisler ve Deneyimler” adli makale calismasinda 50 yillik dénem igerisinden cesitli
kademeler arasi1 gecis sinavlaria katilmis olan kisilerin deneyim goriislerini ele almistir.
Bu dogrultuda ii¢ farkli yas grubunda yer alan toplam dokuz kisi ile gergeklestirilen yar1
yapilandirilmis goriismeler ile veriler elde edilmistir. Aragtirma sonucunda kademeler arasi
siavin zorunlu olarak gerceklestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bunun yaninda uygulanan

siavlarin bireylerin ilgi ve yeteneklerini 6lgemedigi sonucuna ulasilmistir.

(Saracaloglu & vd., 2014) “Tiirkiye, Gliney Kore ve Japonya’da Dershanecilik Sisteminin
Incelenmesi” adli makale ¢aligmasinda Tiirkiye, Giiney Kore ve Japonya’da dershanecilik
sistemini incelemistir. Bu dogrultuda Tiirkiye ile Giiney Kore ve Japonya’daki

dershaneciligin benzer ve farkli yonleri ortaya konulmustur.



(Usta, 2014) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yapmis oldugu “PISA
2003 ve PISA 2012 Matematik Okuryazarligi Uzerine Uluslararast Bir Karsilastirma:
Tiirkiye ve Finlandiya” adli doktora tezinde Finlandiya ve Tirkiye’nin PISA 2003 ve PISA
2012 matematik okuryazarligi sonucglarimi  karsilastirmistir. Bu ¢alismada PISA
basarisindaki yillara gore degisim ele alinmistir. Bunun yaninda 6zellikle matematik
okuryazarligi temele alinarak basarinin olugsmasinda etkili olan aile, sosyo ekonomik

ozellikler vb. unsurlara deginilmistir.

(Ozkan & Karatas, 2016) “Ortadgretime Gegis Sisteminde Yapilan Degisikliklere Iliskin
Ogrenci Gériislerinin Analizi adli makale ¢alismasinda ortadgretime gecis sinavlarinda
yapilan degisikliklerin analizini yaparak sinavlar ile ilgili 6grenci goriislerine yer vermistir.
Arastirma kapsamina konu olan TEOG smavinin igerik ve uygulama yoniinden uyumlu
oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda merkezi sinavlarda 6grencilerin mutlu olma durumlari

ve rahat hissetme diizeylerinin de diisiik oldugu belirlenmistir.

(Can, 2017) “Ogrenci Goriislerine Gére Merkezi Sinavlarin Etkilerinin Belirlenmesi” adli
makale ¢alismasinda 6grenci goriislerine gére merkezi sinavlarin etkilerini ve uygulamada

ortaya ¢ikan olumsuzluklarin giderilmesine yonelik Onerileri ortaya koymustur.

(Kiigiiker, 2017) “Tiirkiye’de Kademeler Aras1 Gegis ve Ogrenci Akisinin Gelisimi” adli
makale caligmasinda 1923 ve 2014 yillar1 arasinda gergeklestirilen kademeler aras1 gegis
stireclerini incelemistir. Daha sonra kademeler arasindaki ge¢is ve 0grenci akis oranlari
arasindaki iliskiye yer vermistir. Bu kapsamda kademeler arasi gecis oranlarindaki
degisimin istikrarsiz oldugu bulunmugstur. Ayrica 6grenci akis oranlarmin 6zellikle planh
kalkinma doneminden itibaren artmaya basladig ifade edilmistir. Diger yandan incelenen
donemlerde kademeler arasi gecislerde uygulanan yontemlerin egitim talebindeki artisa

paralel olarak degisime ugradig agiklanmistir.

(Atilgan, 2018) “Tiirkiye’de Kademeler Aras1 Gegis: Diinii, Bugiinii ve Bir Model Onerisi”
adli makale calismasinda Tirkiye’de gerceklestirilen kademeler aras1 gegis degisikliklerine
yer vermistir. Daha sonra kademeler arasi gecis ile ilgili model Onerisi sunmustur. Bu
kapsamda hem ortadgretime hem de yiiksekogretime gecis sinavlarinda birgok degisiklik

yapildigini belirtmistir.

(Maya & Yakut, 2018) “2018 Yilinda ilk Defa Uygulanacak Olan Yiiksekogretim
Kurumlar1 Simnavi Hakkinda Lise Ogrencilerinin Gériisii” adli makale calismasini

gerceklestirmigtir. Arastirma kapsaminda Canakkale’deki bir lisede 0grenim goren 12.



siif dgrencilerine anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenciler, YKS soru
sayilarinin ve sinav siiresinin yeterli olmadigini, YKS’nin kurs ihtiyacin1 azaltmadigini ve

ilk kez uygulanacak olan bir sinav oldugu i¢in kargasaya neden olacagini belirtmistir.

(Aslan & Biiyiikalan Filiz, 2018) “Tiirkiye’de Liselere Gegiste Son 20 Yilda Yapilan Sinav
Degisiklikleri ve TEOG’un Kaldirilmasinda Ogretmen Goériisleri” adli makale ¢alismasini
gerceklestirmistir. Bu kapsamda {ilkemizde ortadgretime geciste son 23 yilda 5 sinav
degisikligi gergeklestirildigi ifade edilmistir. Kademeler arasi gecislerde yasanan son sinav
degisikligi olan TEOG’un kaldirilmast ile ilgili farkli brans dallarindaki ortaokul
ogretmenleri ile goriismeler yapilmustir. Ogretmenlerin ortak goriisii olarak sinav

sisteminin zorunlu oldugu yargisina varilmistir.



BOLUM II

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma ortadgretime gegislerde yasanan sinav degisikliklerini ele alarak simavlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koymasi bakimindan tarama modelinde betimsel

bir aragtirmadir.

Betimsel arastirma hali hazirda var olan ve yasananlari betimleyerek ortaya koymaktadir.
Bu kapsamda betimsel arastirmalarda arastirilan toplumsal olgular ile dogal olgular
kontrol etme etkinligi bulunmamaktadir. Arastirmacinin olgulara miidahale etme ve akisi

engelleme hakki yoktur (Sénmez & Alacapinar, 2017, s. 47-48).

Arastirmada ortadgretime gecis siirecindeki merkezi sinavlarin (ders, soru sayisi, agirlikl
katsayilar1 vb.) Ozelliklerine yer verilmistir. Bu simavlarin degisme nedenleri de ele
almmigtir. Diger yandan PISA’da basarili olan iilkelerden Almanya, Avusturya,
Finlandiya, Giiney Kore, Hong Kong, Isveg, Japonya ve Singapur’un egitim sistemlerinin
ozelliklerine (zorunlu egitim siireleri, kademeler aras1 gecis politikalar1 vb.) yer verilmistir.
Bu kapsamda var olan bilgilerin betimlemesi yapilmistir. Bundan dolay1 arastirma betimsel

bir aragtirmadir.

Betimsel analiz ile elde edilen veriler diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmaktadir.
Bu ama¢ dogrultusunda edinilen bulgular oncelikle sistematik ve agik olacak sekilde
betimlenmektedir. Betimleme yapildiktan sonra agiklanarak yorumlanmakta ve neden
sonug iliskileri irdelenmektedir. Boylece birtakim sonuglara ulagilmaktadir. Bu kapsamda

arastirmaciin gerceklestirecegi yorumlarin boyutlar1 arasinda, ortaya ¢ikan sonuglarin



iliskilendirilerek anlamlandirilmas1 ve ileriye yonelik tahminlerde bulunabilmesi yer

alabilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2016, s. 239-240).

Arastirmada elde edilen bulgular neden ve sonug iliskisi ile ele alinmustir. Oyle ki
kademeler arasi gegislerde uygulanan smavlardaki degisikliklerin nedenlerine yer
verilmistir. Daha sonra Sinavlarda sorun olarak goriilen durumlara iliskin ne tiir tedbirlerin
alindig1 yorumlanarak ifade edilmistir. Ayrica arastirma kapsamindaki {ilkeler arasindaki
ortadgretime yerlestirme politikalarinin farkliliklar1 da yorumlanmistir. Calisma bu yonleri

ile betimsel analize uygundur.

Aragtirma, belge/dokiiman incelemesi yolu ile elde edilen verilerin analizine
dayanmaktadir. Dokiiman inceleme yaklasimi nitel arastirma kapsaminda yer almaktadir.
Arastirma bu yonii ile nitel bir calismadir. Calismada arastirmanin gecerliligini artirmak
icin ana ve alt problemlere iliskin PISA’da basarili olan {ilkelerin ortadgretime gegis

politikalar karsilagtirilmastir.

Dokiiman analizi yazili ve gorsel malzemelerden elde edilen verilerin incelenmesi olarak
tamimlanmustir. Nicel ve nitel arastirmalarda kullanilabilen dokiiman analizi kapsaminda
kitap, dergi, makale, roman, oykii, film gibi ara¢ gereglerden yararlanilabilmektedir
(Sonmez & Alacapinar, 2017, s. 108).

Dokiimanlar nitel arastirmalar icin &nemli bilgi kaynaklaridir. Oyle ki arastirmaci
dokiiman analizi ile ihtiyaci olan veriyi elde edebilmek i¢in gézlem ya da goriisme yapmak
zorunda degildir. Diger yandan arastirma kapsaminda kullanilacak olan dokiimanlar
arastirma problemi ile dogrudan ilgili olmaktadir. Egitim ile ilgili gergeklestirilecek olan
arastirmada, ders kitaplarindan, okul igi-dis1 yazigsmalardan, ders, iinite planlar1 vb.

dokiimanlardan yararlanilabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2016, s. 189-190).

Arastirmada {ilkeler arasindaki ortadgretim sistemi her boyutu ile incelenmistir. Ozellikle

ortadgretime geciste sinavin bir kriter olup olamayacag irdelenmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Kavramsal ¢er¢evenin olusturulmasi i¢in konu ile ilgili tespit edilen kaynaklar, kiitliphane
ve online kaynaklardan elde edilmistir. Konuyla ilgili olan ortadgretime gecis sistemindeki

uygulanmis olan smav 6zelliklerine ise MEB’in resmi internet sayfasindan ulasilmistir.
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Diger yandan PISA sonuclart ile ilgili veriler de PISA’nin resmi sayfasindan elde

edilmistir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi i¢in Cumhuriyet’ten giiniimiize ortadgretime
gecislerde uygulamaya konulmus olan sinavlar ve oOzellikleri incelenmistir. Bu sayede
smavlarin benzer ve farkli olan yonleri ortaya konmustur. Buradan hareketle sik sinav
degisikliklerine neden olan olgularin tespiti gerceklestirilmistir. Daha sonra PISA’da
basarili olan iilkelerin ortadgretime gecis politikalari ele alinmistir. Bu sayede Tiirk egitim
ve sinav sistemi ile PISA’da basarili olan {tilkelerin egitim ve sinav sistemleri arasindaki

benzerlik ve farkliliklara yer verilmistir.

2.4. Tiirk Egitim Sisteminin Tarihi

Tiirk egitim sisteminin tarihine yer verilmeden 6nce Tiirk milli egitim sisteminin amag ve
ilkelerine yer verilmistir. Cilinkii Tirk milli egitim sistemi bu ama¢ ve ilkeler

dogrultusunda olusturulmustur.

Tiirk milli egitim sisteminin amag ve ilkeleri 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nda
aciklanmistir. Daha sonra Haziran 1983’te bu kanunda kismen degisiklik yapilmistir. Milli
egitimin genel amaglari su sekilde agiklanmistir: (MEB, 1973, s. 5101-5102).

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranig
haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve
verimli kisiler olarak yetigtirmek;

3. 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme
aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; Gte
yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini ¢cagdas uygarlifin yapici, yaratici, seckin bir ortagi
yapmaktir.”
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1920 yilinda Tirk Milli Egitiminin bakanlik teskilati ilkdgretim, ortadgretim ve telif-
terciime heyeti bolimlerine ayrilarak basit bir sekilde orgilitlenmistir. 16 Temmuz 1921
tarihinde kongre toplantilarina baslanmistir. 1926°da gerceklestirilen Uciincii Heyet-i
[lmiye kararlar1 dogrultusunda Telif ve Terciime Heyeti yerini Milli Talim ve Terbiye

Dairesine birakmustir (Tosun, 2010, s. 32-33).

Tiirkiye’nin egitim sisteminin tarihine bakildiginda 6zellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda
Mustafa Kemal Atatiirk’iin ¢ok &nemli calismalari bulunmaktadir. Oyle ki Eskisehir-
Kiitahya Savaslar1 devam ederken Mustafa Kemal Atatiirk Maarif Kongresi'ni
gerceklestirmistir. ilerleyen yillarda Cumhuriyet’in kurulmas ile birlikte Latin harflerinin
kabulii gerceklestirilerek okuma yazma seferberligi baslatilmistir. Bu baglamda

Cumbhuriyet donemi egitim politikalarina yer verilmistir.

2.5. Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalar:

Cumbhuriyet kuruldugunda egitim laik degildir. Bundan dolay1 bu donemde egitimde laiklik

ilkesinin gerceklestirilmesi hedeflenmistir.

Tiirkiye’de egitim, Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana birgok degisiklik ile devam
etmistir. Tk degisiklikler egitimin laiklesmesi icin yapilmistir. Bu amagla 3 Mart 1924°te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmistir (Aslan, 2017, s. 9). Bu kapsamda biitiin okullar
MEB’e baglanmistir. Tevhid-i Tedrisat kanunu ile medreselerin kapatilmasi, karma

egitime geg¢ilmesi, egitimin parasiz ve zorunlu olmasina karar verilmistir.

Cumbhuriyet donemi egitim sorunlarinin biri de okuma yazma oraninin diisiik olmasi
meselesidir. Bu sorunun ¢oziilebilmesi i¢cin Mustafa Kemal Atatiirk Onderliginde

caligmalar yiiriitilmiistiir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda egitim, okuma ve yazma oranlarinin artirilmasina yonelik
olarak gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda 1 Kasim 1928 tarihinde Latin harflerinin kabulii
gergeklestirilmistir. Cumhuriyet’in kurucusu olan 6nderimiz Mustafa Kemal Atatiirk bizzat

kara tahta basina gegerek okuma yazma seferberligini baglatmistir (Aslan, 2017, s. 9).

Arap harflerinin 6grenilmesi zordur. Bundan dolayr okuma yazmanin daha hizh
yayginlagabilmesi i¢in Latin harfleri kabul edilmistir. Bodylece o donemki egitim

sorunlarindan biri ¢6ziime kavusturulmustur.
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Harf Inkilabr vyiiriirliige konulduktan sonra hali hazirdaki 6gretim programlar1 ve kaynaklar
eski dilde oldugu igin eski kaynaklarin degistirilmesi gergeklestirilmistir. Daha sonra yeni
kaynaklarin hazirlanmasi caligmalarina yer verilmistir. Ancak matbaa sayilarinin yetersiz
olmasindan dolay1r materyaller yeterince basilamamis ve kaynaklar sadece 6gretmenlerde
bulunmustur. Bundan dolay1 6gretmenler 6grencilere not aldirarak ders anlatmistir. Bu
durumda 6grencileri ezbercilige yonlendirmistir (Tirk, 2015, s. 56). Bu durum egitimde
ogrenmeden ziyade ezberciligi giindeme getirmistir. Ilerleyen yillarda yapilandirmaci
egitim anlayis1 uygulanarak egitimdeki bu sorunun diizeltilmesinde 6nemli bir adim

atilmigtir. Diger yandan ortadgretimin tanim ve fonksiyonu da belirlenmistir.

Bu donemde ortaggretimin tanim ve fonksiyonu, gerceklestirilen program gelistirme
caligmalarinin  sonucunda belirlenmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin iiniversiteye
hazirlanmasi hedeflenmistir. Bunun yaninda ortadgretim, dgrencilere genel kiiltiir, ilgi,
istek ve yeteneklerine gore meslek Oncesi bilgi ve beceri kazandiran bir kurum olarak

degismistir (Tiirk, 2015, s. 57).

(Akyliz, 2011, s. 327-328)’e gore Cumhuriyet doneminde siyasal, ekonomik, hukuki,
kiiltiirel degismeler gergeklestirildiginde toplumun %10’u bile okuryazar degildir. Bundan
dolayr Cumhuriyet déneminde egitime ¢ok fazla 6nem verilmistir. Bunun yaninda tarih ve
dil alanlarinda milli bir amaca yonelme s6z konusu olmustur. Karma egitime gegilmistir.
1948°de devlet biitcesinden, ilkokul Ogretmenlerinin maaglari 6denmeye baslamistir.
Ozellikle 1940’11 yillara kadar halkin egitimine dnem verilmistir. Egitim planlamasinda

danigma yapilabilmesi i¢in 1961 yilinda Devlet Planlama Tegkilat1 kurulmustur.

Cumbhuriyet donemi egitim politikalart donemin okuma yazma orani, laiklik, program
gelistirme c¢alismalari, ders kitaplari, O08retmen yetistirme vb. alanlarinda yasanan
sorunlarin giderilmesine yonelik olarak gerceklestirilmistir. Bu kapsamda yasanan
sorunlarla ilgili olarak gerceklestirilen ¢6ziim yollari, harf inkildbina kadar olan dénem ve

koy enstitiileri seklinde siniflandirilarak irdelenmistir.

2.5.1. Harf inkilabina Kadar Olan Dénem (1923-1928)

Bu donemde teksir makineleri ile ¢ogaltilmig olan ders kitaplarin1 temele alan egitim
verilmistir. Bununla birlikte kapsamli bir program gelistirme c¢abasi bulunmamasina
ragmen uzmanlardan yararlamlmistir (Tiirk, 2015, s. 56). Bu baglamda, donemin {inlii

Amerikal1 filozof ve egitimcisi John Dewey (1859-1952) Tiirkiye’ye davet edilmistir.
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Dewey Tiirk egitim sistemindeki aksakliklar1 ¢6zebilecek en yetkin kisilerin, bu sistemin
icinde yetismis ve Tiirkiye’nin toplumsal yapisini oldukg¢a iyi bilen kimseler oldugunu
belirtmistir. Diger yandan yapilacak olan egitim reformu ile ilgili birimlerin sadece egitim
isleri ile ilgilenen bakanlik ya da baskanliklar olmasi gerektigini ifade etmistir. Ayni
zamanda Dewey, yurt disinda egitim alacak olanlarin egitim alaninda uzman kimselerden
olusmasi gerektigini agiklamistir. Bu kisilerin nitelikli ve uzun vadeli bir egitim reformu
plan1 hazirlayabileceklerini savunmustur. Dewey’e gore egitim reformu plani, politik
etkilerden uzak bi¢imde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmelidir. Bundan dolay1
bakanligin bir uzman komisyonu kurmasi gerekmektedir. Bu komisyon oncelikle okul
binalari, meslek egitimi, 6gretmen, idareci ve miifettis yetistirilmesi, egitim yaynlari,
gezici ve sabit kitapliklar, egitim ve tarim gibi konular ile ilgili ¢alismalar yapmalidir

(Stinney Yildiz, 2014, s. 138).

John Dewey Tiirk halkinin ihtiyaglarina uygun olan programlarin gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu kapsamda 1924 programi, “1924 ilk Mektep Miifredat Programi” adi
altinda Tirkiye Cumhuriyeti’nin egitim 6gretim anlayisi, ihtiyact ve sartlar1 diisiiniilerek
hazirlanmistir. Hazirlanan bu program 2 yil uygulamada kalmistir. Daha sonra 1926
yilindaki ihtiyaglar, birey ozellikleri ve diinyadaki ileri egitim-6gretim anlayisi referans
alinmistir. Bu dogrultuda “1926 ilk Mektep Miifredat Programi” hazirlanmistir. 1926
programi bugiinkii programlarin dayandigi 6 temel esasi kapsamaktadir. Bu esaslar
arasinda toplum 6gretim sistemi, ilkokul amaglari, derslerin 6zel amaglari, 6gretimde takip
edilecek yollar yer almaktadir. Bunun yaninda ilk okuma yazma 6gretiminde uygulanan
¢coziimleme metodu ile bes sinifli ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi da bu

esaslar arasinda bulunmaktadir (Tiirk, 2015, s. 56).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimdeki temel ama¢ okuma yazma bilenlerin sayisinin
artirtlmasi olmustur. Bundan dolay1 bu dénemde ilkokul donemi ile ilgili daha ¢ok c¢alisma
ylriitiilmiistiir. Diger yandan koylerdeki 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi sorununa

¢Ozlim olarak koy enstitiileri kurulmustur.

2.5.2. Koy Enstitiileri

1940’11 yillara gelindiginde {ilkemizdeki okuma yazma oranlar1 istenen diizeyde degildir.
Bu sorunun ortaya cikisinda niifusun biiyiik bir kisminin kdylerde yasamasi ve kdylerdeki

insanlarin okuma yazma Ogrenebilmesi i¢in gerekli olan oOgretmen ihtiyacinin
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kargilanamamasi etkili olmustur. Bundan dolay1 egitim alaninda yasanilan bu sorunun

giderilebilmesi i¢in kdy enstitlileri kurulmustur.

1940 yilinda 6 yas lizerindeki niifusun %78’i okuryazar degildir. Koylerde okuma yazma
bilmeyenlerin oram ise %90°dir. Diger yandan koyler, saglik, temizlik ve gelisme gibi
imkanlardan uzaktir. Hem bu yaygin bilgisizlik ile etkili bir sekilde miicadele etmek hem
de koylerin sosyal ve ekonomik yapisinda dgretmen ve egitim kanaliyla diizenleme ve
gelisme saglamak i¢in kOy enstitiilerinin kurulmas1 amaglanmistir. Bundan dolayr 17 Nisan

1940 tarihli ve 3803 sayili kanun ile kdy enstitiileri kurulmustur (Akyiiz, 2011, s. 393).

Bu donemde kdylerde egitimin gerceklestirilebilmesi ig¢in 6gretmenlerin bu bdlgelerde
istihdaminin saglanmasi1 Onemli olmustur. Koy Enstitiileri’'nde yetisen Ogretmenler
sayesinde bu istthdam gergeklestirilmistir. KOy Enstitiileri’nde el isleri, ziraat isleri, saglik
alanindaki bilgiler vb. konularinda da egitimlere yer verilmistir. Bu sayede bir¢cok alanda

halkin bilinglendirilmesi saglanmaistir.

Koy enstitiileri Subat 1954 tarihli 6234 sayili kanun ile timiiyle geleneksel ilkogretmen
okullar1 ile birlestirilmistir. Koy Enstitiileri’nden toplam 18000 kadar erkek ogretmen
2000’e yakin kadin 6gretmen ve 2000 kadar saglik memuru yetigmistir (Akyiiz, 2011, s.
396). Boylece koy enstitiileri ile birlikte o donemin egitim sorunlarindan biri olan

ogretmen ihtiyaci karsilanmistir. Ayrica okuma yazma oraninin da artirilmasi saglanmaistir.

2.6. Tiirk Milli Egitim Sisteminin Semasi/Organizasyonu

Tirk milli egitim sistemindeki kademelerin, zorunlu egitim donemlerinin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in egitim sistemimizdeki sema ve organizasyona yer verilmesi

gerekmektedir.

Tiirk milli egitim sistemi iki ana bolimden olusmaktadir. Bu béliimler 6rglin ve yaygin

egitim kurumlaridir.

Tiirk egitim sisteminin yonetim yapisi, 3797 sayili Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve
Gorevleri Hakkindaki Kanun’da belirlenmistir. Buna gore Milli Egitim Bakanlig1 teskilati
merkez, tasra ve yurt disi teskilati ile bagli kuruluslardan meydana gelmektedir. Bu
dogrultuda bakanlik kademelerinde yer alan yoneticiler, gorevlerini usule uygun olarak
gergeklestirmekten sorumludur. Ayrica her yonetici, iist kademede yer alan ydneticilere

karst sorumlu bulunmaktadir. Ulusal diizeyde bakanlik; merkez teskilati, Bakanlik
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Makami, Talim ve Terbiye Kurulu, ana hizmet birimleri, danigsma ve denetim birimleri ile
yardimci birimler bulunmaktadir. Diger yandan bakanlik makami bakan, miistesar ve
mistesar yardimcilarindan olugsmaktadir. Bakanligin sorumluluklar1 arasinda okul 6ncesi,
ilkogretim ve ortadgretim kurumlariin agilmasi yer almaktadir. Bunun yaninda 6gretmen
atamalari, egitim programlarinin olusturulmasi ve egitim politikalarinin belirlenmesi de
bakanlik tarafindan yiiriitiilmektedir. Yerel diizeydeki egitim sisteminin bolgesel diizeyde
yapilanmasi bulunmamaktadir. Her il ve ilgede bir milli egitim mudiirliigii vardir. Egitim
yonetimi, milli egitim miidiirliiliklerinin sorumlulugundadir. Ilge milli egitim miidiirliikleri
gorevlerini yerine getirirken, 11 milli egitim miidiirliiklerine karsi sorumlu olmaktadir

(Yildirim, 2010, s. 568-569).

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki Ogrencilere, amaca uygun olarak hazirlanmis
programlar dogrultusunda, okullarda diizenli bir bi¢imde verilmektedir. Bu kapsamda
orgiin egitim okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarindan
olugmaktadir. Yaygin egitim ise, orgiin egitime hi¢ baslamamis olan ya da orgilin egitim
sisteminin herhangi bir kademesinden ayrilmis olan kisilere verilen egitimdir. Yaygin
egitim; Orgiin egitim yaninda, Orgiin egitim disindaki egitim faaliyetlerini de
kapsamaktadir. Yaygin egitim halk egitimi, ¢iraklik egitimi ve uzaktan egitim yollar1 ile
gerceklesmektedir. Halk egitim merkezlerinde, ana-gcocuk egitimi, meslek edindirme
kurslar1 ve okuma-yazma kurslar1 gibi degisik alanlarda hizmetler verilmektedir (Giir &

Celik, 2009, s. 11).

Ulkemizde zorunlu egitim kapsaminda &rgiin egitim kurumlari bulunmaktadir. Yaygin
egitim kurumlari ise bu zorunlulugun disinda bulunmaktadir. Bu kapsamda yaygin egitim

kurumlarindaki imkanlar, her yastan goniillii bireylere sunulmaktadir.

2.7. Tiirkiye’nin Orgiin Egitim Sisteminin Tarihgesi

Demokratik iilkelerin en Onemli oOzelliklerinden biri de egitimin devlet tarafindan
gergeklestirilmesidir. Bu kapsamda egitim zorunlu ve parasizdir. Cumhuriyet’in ilk

yillarindan itibaren 6rgiin egitim sistemi ile ilgili dnemli kararlar alinmistir.

(1P

Tiirkiye’de egitim politikas1 ilk defa 1927 yilinda CHP kurultayinda ele alinan “egitim
siyaseti” konusudur. Burada egitimin milli, laik, tek tip okul ve bilimsizligin giderilmesi ile
ilgili konularinda kararlar alinmistir (Yildiz & Yildiz, 2016, s. 33). Bu kararlarin

alinmasinda o donemdeki egitim sorunlart olan egitimde laiklik, tek tip okul tiirii vb.
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konular etkili olmustur. ilerleyen yillarda da zorunlu egitimin siiresi ile ilgili ¢aligmalar

yiirlitilmistiir.

1939 yilinda I. Maarif Strasi’nda alinan karar ile 3 smifli kéy okullari, 5 sinifli olacak
sekilde diizenlenmistir. Ayni zamanda bakanlik tarafindan génderilen bir genelge ile koy
ve sehir okullart arasindaki 6gretim siiresi farki kaldirilmistir. 1942 yilinda Koy Okullari
ve Enstitiileri Teskilatt Yasasi kabul edilmistir. Buna gore, kdylerde her yil eyliil aymin
sonuna kadar 6 yasini bitirmis olan Ogrencilerin, ilkokulu bitirdikten sonra bir st
kademede egitimlerine devam etmeleri gerektigi aciklanmistir. Aksi takdirde 6grencilerin
16 yasin1 tamamlayana kadar, 8-9 yil 6grenim siiresi bulunan meslek kurslarma devam
etmeleri zorunlu hale getirilmistir. 1946 yilinda toplanan III. Milli Egitim Surasi’nda
zorunlu egitim konusu giindeme gelmistir. Ayn1 zamanda sehirlerde bulunan ilkokul ile
ortaokullarin birlestirilerek 6grenim siiresinin 8 yila ¢ikarilmast 6nerilmistir (Turan, 2016,

S. 4).

X. Milli Egitim Suras1 1981°de toplanmistir. Toplanan bu surada ilkokul ve ortaokul
programlarinin temel egitim olarak biitiinlestirilmesi karari alinmistir. Bunun yaninda
ilkokula baglama yast 6’ya indirilmistir. Ayrica zorunlu egitimin 5 yildan, 8 yila

¢ikarilmasi karar1 da alimmustir (Turan, 2016, s. 5).

Milli egitim suralarinda alinan kararlar donemin egitim sistemindeki aksakliklar
gidermeye yoneliktir. Diger yandan 6grencilerin okuldan ayrilma siirelerini geciktirmek

icin zorunlu egitim siirelerinde de degisiklikler yapilmistir.

Tiirkiye’de gegmisten giiniimiize {i¢ farkli drgiin egitim sistemi uygulanmustir. Ilk olarak
1923-1997 yillar arasinda 5 yil ilkokul, 3 yil ortaokul, 3 yil lise ve 4 yil liniversite sistemi
uygulanmistir. Bu donemde sadece 5 yillik ilkokul zorunlu olmustur. Ayrica koy
okullarmin biiyiik bir kism1 1960’11 yillara kadar ii¢ siifli olarak 6gretim yapmustir. ikinci
sistem 1997 ve 2012 yillar1 arasinda gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 8 yillik kesintisiz
egitim uygulamaya konulmustur. Bu donemde ilkokul ve ortaokul birlestirilerek 8 yil siireli
ilkdgretim okullar1 agilmistir. Bunun yaninda 2005-2006 6gretim yilina kadar 3 yil olan, bu
yildan itibaren ise 4 yil olan liseler ve c¢ogunlugu 4 yil olmak iizere 2-7 yillik
yiiksekodgretim programlarma da yer verilmistir. Uciincii sistem ise 2012 yilinda hayata

gecirilmistir. Bu kapsamda zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmistir (Kiigtliker, 2017, s. 48).
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2.7.1. 8 Yilik Egitim Sistemi

Ulkemizde zorunlu egitim siiresinin 8 yila ¢ikarilmas1 igin ¢esitli ¢alismalar

gergeklestirilmistir. Bu kapsamda yiiriitiilen ¢alismalar su sekildedir:

Tiirkiye’de zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ile ilgili caligmalar ilk olarak 1973 yilinda
gerceklestirilmistir. 1973 yilinda birtakim siyasal diizenlemeler yapilmasina ragmen

uygulanamamistir (Toprakei, 2002, s. 86).

1983 yilinda ¢ikarilan 2917 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile birtakim degisiklikler
getirilmistir. Bu kapsamda ilkogretim 6-14 yas arasi1 ¢ocuklar i¢in zorunlu olmustur. Bunun
yaninda ilkdgretim okullar, 5 yillik okullar ile 3 yillik ortaokullardan olusmustur. Ilkokul
son sinifi bitiren 6grencilere ilkokul diplomasi verilmistir. Ortaokulun son sinifin1 bitiren

ogrencilere ise ortaokul diplomasi verilmistir (Akytiz, 2010, s. 348).

10. Milli Egitim Surasi ile 15. Milli Egitim Suras1 arasindaki donemde “8 yillik kesintisiz
zorunlu ilkdgretim™i hayata gecirme c¢alismalari devam etmistir. 1996 yilinda
gergeklestirilen 15. Milli Egitim Surasi’nda 8 yillik kesintisiz zorunlu egitime gegis
caligmalar1 hiz kazanmistir. Daha sonra ilkdgretimin sekiz yillik kesintisiz uygulanmasi
karar1 alinmigtir (Duran & Sezgin, 2014, s. 626). Diger yandan 1997 yilinda 4306 sayili
yasanin ¢ikarilmasi ile birlikte sekiz yillik zorunlu egitim gerceklestirilmistir (Topraker,
2002, s. 86).

Zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ile birlikte Ozellikle kiz ¢ocuklarinin ortaokul
egitiminden faydalanmasi agisindan 6nemli bir adim atilmustir. Oyle ki kiz gocuklarimi
zorunlu olmadig1 i¢in ortaokula gondermeyen veliler, zorunluluk sonrasinda ¢ocuklarimi
okula gondermek zorunda kalmistir. Diger yandan kesintisiz zorunlu egitim uygulamaya

kondugu i¢in okul isimlerinde de degisiklige gidilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu”nda yer alan “2842 sayili kanun degisikligi” 1983
yilinda gergeklestirilmistir. Bu degisiklik ile “Temel Egitim” ifadesi yerine “Ilkdgretim”
ifadesi getirilmistir. Boylece temel egitim okullarinin adi “Ilkdgretim Okulu” seklinde
ifade edilmistir. 1997°de 4306 sayil1 « Ilkogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel
Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitim Kanunu, Milli Egitim Bakanligmin Tegkilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.3.1998 tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik
Yapilmasi ve Baz1 Kagit ve Islemlerden Egitime Katki Pay1 Alinmasi Hakkinda Kanun” ile
sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretime gecilmis ve tiim ilkdgretim okullarinda

uygulanmaya baglanmistir (Duran & Sezgin, 2014, s. 626).
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1996 yilinda XV. Milli Egitim Sura’sinda “temel egitim” kavrami yerine “ilkdgretim”
kavrami kullanilmigtir. Bu durum 5-6 yas grubundaki okul dncesinin, ilkdgretim biinyesine
alinmasini gerekli kilmistir. Boylece kesintisiz ve zorunlu 8 yillik ilk6gretim uygulamasi
benimsenmistir. Bunun yaninda 6grencilere tek tip diploma verilmesi kararlastirilmistir.
Diger yandan dokuzuncu sinif, lise veya mesleki egitime yoOnlendirme yili olarak

kararlagtirllmistir (Turan, 2016, s. 5).

Sekiz yillik kesintisiz egitim sistemi 15 yil yiirtirliikte kalmistir. 2012-2013 egitim 6gretim
yilindan itibaren 11/4/2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige
girmis olan 30/3/2012 tarihli ve 6287 sayil Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ya da 4+4+4 olarak adlandirilan 12 yillik
“Kademeli Zorunlu Egitim Sistemi” kabul edilmistir (Duran & Sezgin, 2014, s. 627).

4+4+4 egitim sistemi ile birlikte lise egitimi de zorunlu egitim kapsamina alinmistir. Bu
kapsamda iilkemizdeki her bir ferdin en az lise mezunu olmasi hedeflenmistir. Ancak

giiniimiizde lise egitimine devam etmeyen 0grenciler bulunmaktadir.

2.7.2. 4+4+4 Egitim Sistemi

Ulkemizde 2004-2005 egitim ve dgretim yilinda 9 il ve 120 okulda pilot uygulamasi
baslatilarak yapilandirmaci yaklasim ile bi¢cimlendirilmis olan yeni ilkogretim miifredati
kabul edilmistir. Bu yapilandirmaci yaklasim, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim
okullarinin tamaminda uygulanmaya baglamistir (Giir & Celik, 2009, s. 30).

Yapilandirmaci yaklasimi esas alan egitim programi, 6grenci merkezli bir egitimi temele
almas1 bakimindan 6nemlidir. Bunun yaninda yapilandirmaci yaklasim ile cagdas egitim
stirecinin elde edilebilmesi i¢in olumlu bir adim atilmistir. Yapilandirmaci yaklasim farkh
ogrenme stilleri ve farkli 6gretme siireclerinin tasarimini zorunlu hale getirmektedir. Diger
yandan yapilandirmact yaklagim ile birlikte 6lgme ve degerlendirmede, sonug Yyerine

stirece odaklanma saglanmistir (Aykag & Atar, 2014, s. 85).

Yapilandirmaci 6gretim modeli ile birlikte ezberciligin oniine gegilmesi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda Ogrencinin yaparak yasayarak Ogrenmesi ve Ogrenmede aktif olmasi

amaclanmustir.

2010 yilinda gergeklestirilen XVIII. Milli Egitim Surasi’nda zorunlu egitim 1+4+4+4
olmak tizere, toplam 13 yil zorunlu olmustur (MEB, 2010, s. 7). Bu kapsamda 1 yil okul
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oncesi egitim, 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil ortadgretim (lise) egitimi zorunlu

olmustur.

2.71.2.1. 4+4+4 Egitim Sisteminin Basamaklart

2012 yilinda gergeklestirilen 1+4+4+4 egitim sistemi ile birlikte okul 6ncesi 1 yil, ilkokul,

ortaokul ve ortadgretim 4’er y1l olmak {izere toplamda 13 yil egitim zorunlu olmustur.

2.7.2.1.1. Okul Oncesi Egitim

Okul Oncesi egitimin amaci ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinin
saglanmast ve iyi aligkanliklar kazanmalarini olanakli héale getirmektir. Bunun yaninda
cocuklarin ilkdgretime hazirlanmasi da amaclar arasinda yer almaktadir. Bu amaclar zor
kosullarda yasayan c¢ocuklar i¢in ortak bir 6grenme ortami olusturularak saglanmaktadir

(UNESCO, 2012b, s. 11).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin kesfedilmesinde 6nem arz etmektedir.
Oyle ki bu donemde gergeklestirilen dgretim ile birlikte cocuklar ileriki egitim hayatlarina
daha kolay adapte olabilmektedir. Bunun yaninda ¢ocuktaki resim, miizik vb. gibi 6zel ilgi
alanlarinin  kesfedilmesi de saglanmaktadir. Bu kapsamda okul Oncesi miifredatlar

Onemlidir.

1996 yilindan beri uygulanan okul Oncesi egitim miifredati 36-72 aylik cocuklar icin
entegre bir gelisim programidir. Miifredat 2006 yilinda revize edilmistir. Programin ana
ozellikleri cocuk merkezli olmasi, amag ve basariya dayali, esnek, ebeveyn katilimina agik
ve konulardan ziyade etkinliklere odaklanmasidir. Programda 6ngoriilen ana faaliyetler ise
Tiirkce dil uygulama etkinlikleri (siir, 6ykii anlatma vb.), oyun ve hareket, miizik (sarki,
dans, ritim vb.), fen ve matematik etkinlikleri (kesif, gozlem, sorgulama vb.), drama
(pandomim, rol yapma vb.), pratik sanatlar, okuma ve yazma hazirlik ¢aligsmalar1 ve saha
gezilerinden meydana gelmektedir. Program c¢esitli uygulama bi¢imlerine izin verecek
kadar esnektir. Ogretmenler cocuklarin ilerleme ve gelisimlerini portfolyo, gozlem ve

standart testler ile degerlendirmektedir (UNESCO, 2012b, s. 11).

Okul oncesi egitimde gerceklestirilen egitim ile birlikte 6grencilerin sosyal, biligsel ve
motor gelisimleri desteklenmistir. Bu donemde gerceklestirilen portfolyo etkinlikleri ile

birlikte 6grencilerin gelisim diizeylerini gézleme imkéni elde edilmistir.
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2.7.2.1.2. ilkokul

2012 yilinda kabul edilen 1+4+4+4 egitim sisteminin ilk 4 yillik bolimi ilkokulu
kapsamaktadir. Ulkemizde ilkokul egitiminde siif &gretmenleri gorev yapmaktadir.
Ilkokulda dgrenciler okuma yazmanin yani sira hayat bilgisi, matematik, resim, miizik,

beden egitimi dersleri almaktadir.

2.7.2.1.3. Ortaokul

4 wyillik ilkokulun sonunda 6grenciler 4 yillik ortaokul egitimine devam etmektedir.
Ortaokula gegiste herhangi bir smav s6z konusu degildir. Oyle ki 6grenciler kendi evlerine
en yakin olan ortaokul kurumlarina devam etmektedir. Bunun yaninda ortaokullar;

ortaokul ve imam hatip ortaokulundan meydana gelmektedir.

Ortaokullarda Tiirkge, fen bilimleri, matematik, resim, miizik, beden egitimi, teknoloji
tasarim, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi gibi dersler verilmektedir. Diger yandan imam hatip
ortaokullarinda Tiirkge, fen bilimleri, matematik vb. gibi derslerin yani sira din dersleri

agirlikl programlar uygulanmaktadir.

4 yillik ortaokul sonunda 6grencilerin hangi ortadgretime (lise) devam edecekleri sinav
sistemine gore belirlenmektedir. Sinav sonuclarma goére Ogrenciler ortadgretim
kurumlarina yerlestirilmektedir. Son yapilan diizenleme ile birlikte sinava girmeyen ya da
yeteri kadar basar1 gosteremeyen Ogrenciler ise adrese dayali olarak okullara
yerlestirilmektedir. Adrese dayali olarak herhangi bir ortadgretim kurumuna yerlesemeyen

ogrenciler ise agikdgretim lisesine yonlendirilmektedir.

2.7.2.1.4. Ortadgretim

Ortadgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygundur.
Bu kapsamda ortadgretimde biitiin Ogrencilere ortak bir genel kiiltir verilmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda bireylere toplum sorunlarinin tanitilmasi, ¢dziim yollarinin
aranmas1 ve yurdun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmasi giicii ve
bilincini kazandirmak hedeflenmistir. Bunun yaninda 6grencileri, ilgileri ve yetenekleri
dogrultusunda yiiksekdgretime ve hayata hazirlamak da amaglar arasinda yer almistir. Bu
gorevler yerine getirilirken Ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleriyle toplum ihtiyaglar

arasinda denge saglanmaya calisilmistir (Bal & Basar, 2014, s. 576).
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Ulkemizde birden ¢ok ortadgretim okul tiirii bulunmaktadir. Ortadgretimin genel amaglar
biitiin okullarda aynidir. Diger yandan okul tiirline gore 6zel amaclar degismektedir.
Ormnegin fen liselerinde akademik alanlar da ilerlemeler amaglanirken meslek liselerinin

oncelikli amac1 bir meslek dalinda uzmanlagsmanin saglanmasidir.

Ulkemizde ortadgretim genel ve mesleki ortadgretim olmak iizere iki grupta ele alinmistir.
Genel ortadgretim okullarinda oncelikli amag¢ 6grencileri yiiksekdgretime hazirlamaktir.
Diger yandan mesleki okullar 6grencileri is hayatina ve yiiksekdgretime hazirlamay1
hedeflemektedir. Ortadgretimde okul tiirlerine gore ogrenci secimleri de ¢esitlilik
gostermistir. Oyle ki ticaret meslek liseleri, endiistri meslek liseleri, kiz meslek liseleri,
imam hatip liseleri, ¢ok programli liseler gibi liselerde dogrudan basvuru yolu ile 6grenci
yerlestirmeleri gerceklesmistir. Her okulun tanimlanmis bir hizmet alan1 da bulunmaktadir.
Diger taraftan Fen, Sosyal ve Anadolu liselerine 6grenci yerlestirmede donemin merkezi
ortak sinavinin sonucuna gore 0grenci alimlar1 gerceklestirilmistir. Ayrica Giizel Sanatlar
liseleri ve Spor liselerine de dgrenciler yetenek sinavi sonuglarina gore yerlestirilmislerdir

(Gir & Celik, 2009, s. 24).

Ulkemizdeki genel ortadgretim (Anadolu, fen liseleri vb.) akademik alanda ilerleme
saglayacak olan 6grencilerin devam ettikleri kurumlardir. Bu kurumlarda matematik, fen
ve Ingilizce egitimi, meslek liselerinde verilen fen, matematik ve Ingilizce egitime kiyasla
daha etkilidir. Oyle ki alman egitim ile paralel olarak fen lisesi 6grencisinin tip fakiiltesini
kazanma olasilig1 meslek lisesi 6grencisine oranla daha fazladir. Diger yandan meslek
lisesi 6grencisinin iiniversitede tip egitimi almasi1 engellenmemistir. Ancak aldiklari fen ve

matematik egitimi bu durumu zorlagtirmis ve neredeyse imkansiz hale getirmistir.

Tiirkiye’de agik dgretim lisesi de bulunmaktadir. Agik dgretim lisesi Orgiin egitime devam
edemeyen, oOrglin egitim cagini geciren ve lise egitimine devam ederken acgik Ogretim
lisesine gegmek isteyen Ogrenciler i¢in bulunmaktadir. A¢ik dgretim lisesinde ders gegcme
ve kredi sistemi ile Ogretim verilmektedir. Burada sistem geregi sube ve Ogretmen
bulunmamaktadir. Diger yandan mesleki agik 6gretim lisesi ise orgiin egitim kurumlarina
devam edemeyen, Orgiin egitim yasini1 gecen ve lise veya meslek lisesine devam ederken
mesleki agik 6gretim lisesine gegcmek isteyen dgrenciler i¢in bulunmaktadir. Mesleki agik
ogretim lisesinde ders gegme ve kredi sistemi uygulanmaktadir. Ortak ve se¢gmeli dersler
ise Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca orgiin egitime paralel olarak belirlenmistir.

Meslek dersleri egitimi ise yliz yiize yapilmaktadir (Tiirk, 2015, s. 17).
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Acikdgretim liseleri genelde yiiz yilize egitimin ve sinif ortaminin saglanmadigi egitim
kurumudur. Bu kapsamda 6grencilerin agik liselerden mezun olabilmesi i¢in yilin belli
donemlerinde gergeklestirilen sinavlar da basarili olmalar1 gerekmektedir. Ag¢ikdgretim
liselerindeki dgrencilere sadece ders kitaplar verilmektedir. Ogrenciler smavlara kendi
imkanlar1 ile calismaktadir. Matematik, fen, Ingilizce vb. gibi derslerin 6gretmen olmadan
Ogrenilmesi olduk¢a zordur. Bu kapsamda 6zellikle 6rgiin egitim yasini gegmemis olan
acikogretim  Ogrencilerinin  durumu, egitimdeki firsat esitligine ters bir durum

olusturmaktadir.
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BOLUM Il

BULGULAR VE YORUM

3.1. Ortaégretime Geciste Sinava Ihtiya¢c Duyulmasinin Nedenleri

Ulkemizde yasanan hizli niifus artis1 ve okullasma oranlarindaki artis ile birlikte kademeler
aras1 gecislerde siav ihtiyact ortaya ¢cikmistir. Bu kapsamda yapilan ilk sinavlar Anadolu
lisesine yerlesmek icin gergeklestirilmistir. Daha sonra acilan fen liselerine yerlestirmede
de sinav uygulamasi yapilmistir. Ancak gerceklestirilen sinavlarda sadece Anadolu ve fen

liselerine 6grenci yerlestirilmesi esas olmustur.

Tiirkiye’de ilk kez 1955 yilinda ortadgretime geciste maarif kolejlerine yerlesmek amaci
ile smav yapilmistir. Ayrica yapilan bu sinavda adaylarin kontenjan sayilarini asmasi
sonucu yiiksekogretimde de sinav ile yerlestirme ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1
1958 yilinda da yiiksekogretime sinavla 6grenci yerlestirilmesi uygulamasina gecilmistir

(Atilgan, 2018, s. 1).

Ik Maarif Kolejleri Istanbul, Izmir, Eskisehir ve Konya’da agilmistir. Burada fen ve
matematik dersleri Ingilizce ile okutulmustur. Ayrica Maarif Kolejleri 6grencilerini smav
ile segen ilk devlet okulu olma 6zelligine sahiptir. Maarif Kolejlerinin ad1 1975 yilinda

Anadolu Liseleri adin1 almigtir (Atilgan, 2018, s. 5).

Maarif kolejlerine sinavla Ogrenci almmasmin nedenleri arasinda iist diizey bilgi
seviyesinde olan Ogrencilerin secilmek istenmesi etkili olmustur. Boylece lise egitimi
kapsaminda Ozellikle fen bilimleri ve matematik alanlarinda basarili 6grenciler

yetistirilmesi hedeflenmistir.
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Anadolu liselerinden sonra biinyesine smnavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarinin
sayisinda da artis yagsanmistir. Bu kapsamda 6grencilerini sinavla secen bir diger 6gretim

kurumu fen liseleri olmustur.

Ik fen lisesi 1964 yilinda acilan Ankara Fen Lisesi’dir. Uzun siire bu lise tek fen lisesi
olarak faaliyet gostermistir. Diger yandan 1982 yilinda Istanbul’da ikinci fen lisesi
acilmistir. Acilan bu fen lisesinin ad1 Istanbul Atatiirk Fen Lisesi’dir. Zamanla bu liselerin

sayisinda da artis yasanmistir (Atilgan, 2018, s. 5).

Fen liselerinin amaglar1 arasinda zeka diizeyi yiiksek olan ve fen, matematik alanlarindaki
yetenekleri gelismis olan 6grencileri, matematik ve fen bilimleri alaninda yiiksekdgretime
hazirlama yer almistir. Bunun yaninda matematik ve fen bilimleri alanlarindaki {istiin
nitelikli bilim adamlarinin yetistirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda 06grenciler
arastirmaya yoOneltilmistir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler ile yeni buluslara ilgi
duyanlarin c¢alisacaklar1 ortam ve kosullar da hazirlanmistir. Diger taraftan yeni
teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve projeler hazirlayabilen bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu amacla 0Ogrencilerin, bilimsel alanda c¢alismalarini
kolaylastiracak Ingilizce egitimini en iyi sekilde almalar1 da saglanmistir (Ayka¢ & Atar,
2014, s. 87-88).

Tiirkiye’de 1970°1i yillardan itibaren segme sinavlarinin dnemi artmistir. Bu donemden
itibaren egitim, Ogrencileri sinava hazirlamaya yoneltmistir. Bundan dolay1r dershaneler
ortaya c¢ikmustir. Her Ogrenci dershaneye gidemedigi icin egitimde firsat esitligi
bozulmustur (Toprake¢i, 2002, s. 86-87). Diger yandan ilk merkezi smav olan Liselere
Gegis Smavi (LGS) 1997 yilinda uygulanmistir (Atilgan, 2018, s. 5).

Fen liseleri, Anadolu liseleri, Anadolu Ogretmen liseleri, imam Hatip liseleri, Sosyal
Bilimler liseleri gibi ¢esitli tiirde liselerin acilmasi zamanla gerceklesmistir. Bu liselerin
sayilarinin az oldugu donemlerde dar katilimli smavlar gerceklesmistir. Diger bir deyisle
bu liselerden herhangi birinde egitim almak isteyen Ogrenciler bu okullarin yaptiklari
siavlara katilmiglardir. Bundan dolay1 1955 ve 1997 yillar1 arasinda dar katilimli sinavlar

gerceklestirilmistir.

3.2. Ortaogretimde Okul Tiirleri

Ulkemizde ortadgretim kurumlarinin birgok tiirii bulunmaktadir. Bu ortadgretim

kurumlarindan bazilar su sekildedir:
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3.2.1. Anadolu Liseleri

Ilk Anadolu Liseleri, Maarif Koleji adiyla 1955’te agilmistir. Bu kapsamda agilan liseler,
Istanbul, izmir, Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve Samsun’da yer almistir. Maarif Koleji ad1
1975 yilinda Anadolu liseleri olarak degistirilmistir. Bu okullar ortaokul ya da imam hatip
ortaokulundan sonra 4 yil boyunca yatili ya da giindiizli olarak egitim veren kurumlardir.
Istanbul’da “Galatasaray Lisesi, Istanbul Lisesi, Kadikdy Anadolu Lisesi, Vefa Lisesi,
Cagaloglu Anadolu Lisesi, Kabatag Lisesi ve Hiiseyin Avni Sézen Anadolu Lisesi”
bulunmaktadir. Bunun yaninda “Ankara Atatiirk Lisesi, Balikesir Sirr1 Yircali Anadolu
Lisesi” ve “Izmir Cihat Kora Anadolu Lisesi” olmak iizere toplamda 10 lisede hazirlik
sonrasi 4 yil egitim verilmistir. Diger yandan liselerin tamaminda sube sayilar1 34’tiir. Bu

okullara merkezi sinav sonucuna gore 6grenci alimlar1 gergeklestirilmistir (Tiirk, 2015, s.
47).

Anadolu lisesi mezunu olan dgrenciler, diger liselerden mezun olan Ggrencilere kiyasla
iiniversite smavinda daha basarili olmaktadir. Bu durumun olugsmasinda Anadolu

liselerinde verilen egitim dogrudan etkili olmustur.

Anadolu liselerinin doénemin genel liselerden farkli olan yonleri yabanci dil hazirlik
siiflarinin olmasi ve matematik, fen derslerinin yabanci dilde iglenmesi olmustur. 2005-
2006 egitim 6gretim yilinda Anadolu liselerinde hazirlik siiflari kaldirilmistir. Bu karar
genel ve mesleki liselerin 6grenim siiresinin hazirlik sinifi olmadan 4 yila ¢ikarilmasi ile

uygulamaya konmustur (Ayka¢ & Atar, 2014, s. 89).

Ulkemizde 2013 yilinda tiim liseler Anadolu lisesine ¢evrilmistir. 2010 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 genelgesinde genel liseler Anadolu liselerine doniistiiriilmiistiir. Bu
dontistimdeki amag ortadgretim siirecinde kalitenin artirtlmasidir. Ayn1 zamanda mesleki
ve teknik ortadgretime daha fazla Ggrencinin yerlestirilmesi de amaglar arasinda yer
almigtir. Diger yandan sinavla 6grenci alan akademik liselerin sayist artmistir. Bundan
dolay1 akademik egitim alaninda ilerlemek isteyen Ogrencilerin tamami merkezi se¢me

sinavina girmek zorunda kalmistir (Zayimoglu Oztiirk, 2014, s. 219-220).

Yapilan diizenlemeler sonucu iilkemizde bulunan tiim genel liseler Anadolu lisesi adim
almigtir. Bundan dolay1r Anadolu liseleri, acildigr ilk yillardaki 6zelligini kaybetmistir.
Diger yandan bu diizenleme yapilmadan once de Anadolu lisesi adini kullanan liseler,
merkezi sinav sonucuna gore en cok tercih edilen okullar arasinda olma ozelliklerini

korumustur.
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Giliniimiizde Anadolu liselerinden MEB tarafindan belirlenmis olanlar merkezi sinava gore
ogrenci alirken diger Anadolu liselerine yerel yerlestirmeye dayali olarak 6grenci alimi

gergeklestirilmektedir.

3.2.2. Anadolu Ogretmen Liseleri

Anadolu ogretmen liseleri iniversitelerdeki egitim fakiiltelerine Ogrenci yetistirmeyi
amaclamistir. Bu kapsamda Ogretmenlik meslegini sevdirmeyi, 6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve davraniglari kazandirmayi, ortadgretim diizeyinde ortak
bir genel kiiltiir vermeyi ve iilke kalkinmasinda sosyal, ekonomik, kiiltiirel yonlerden
katkida bulunma biling ve giiclinii kazandirmay1 hedeflemistir. Bunun yaninda diinyadaki
gelisme ve degismeleri yakindan izleyebilecek diizeyde yabanci dil egitiminin verilmesi de

amaglanmistir (Ayka¢ & Atar, 2014, s. 88).

Anadolu Ogretmen liselerinin amaclar1 arasinda egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik
okuyacak olan 6grencilerin yetistirilmesi vardir. Bunun yaninda bu 6gretim kurumundan
mezun olan 6grencilerin iiniversite sinavinda elde ettikleri basar1 dogrultusunda istedikleri

boliimde okuma haklar1 da korunmustur.

3.2.3. Fen Liseleri

Ik fen lisesi 1964 yilinda Ford Vakfimin destegi ile Ankara’da agilmistir. Fen liseleri
ortaokul ya da imam hatip ortaokulu sonrasinda 4 yillik egitim veren Ogretim
kurumlarindan biridir. Fen liseleri, fen ve matematik alanlarinda 6grencilerin bilim insant
olarak yetistirilmelerini amaglamaktadir. Bu okullarin sube sayilar1 30’dur. Bu okullara

yerlestirmede merkezi yerlestirme esas alinmaktadir (Tiirk, 2015, s. 47).

Fen liseleri sayica diger lise tiirlerinden daha azdir. Merkezi sinavda dereceye giren
ogrenciler fen liselerine yerlesmektedir. Bu liselerde 6grenim goren 6grenciler fen ve

matematik alanlarinda ¢ok basarili olan 6grencilerdir.

Ulkemizde fen liselerinden mezun olan 6grenciler, iiniversitede smavinda da diger lise

mezunu 6grencilere kiyasla daha basarili olmaktadir.
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3.2.4. Sosyal Bilimler Liseleri

Ik sosyal bilimler liseleri 2003’te istanbul’da agilmistir. Bu okullar ortaokul ya da imam
hatip ortaokulu sonrasinda yatili ya da giindiiz egitimi veren kurumlardir. Sosyal bilimler
liselerinde hazirlik smifi agilmaktadir. Bunun yaninda bakanligin uygun gordigi
ortadgretim kurumlarinin tamaminda, hazirlik sinifi agilabilmektedir. Bundan dolayi, bu
okullardaki 6gretim siiresi bir yili hazirlik siifi dahil 5 yildan olusmaktadir. Ayrica sosyal
bilimler liseleri, sosyal bilimler ve edebiyat alaninda 6grencilerin bilim insani olarak

yetistirilmelerine kaynaklik etmektedir (Tiirk, 2015, s. 47).

Sosyal bilimler liselerinin sube mevcutlar1 30’dur. Bu okullara yerlestirmede merkezi sinav
etkilidir. Bunun yaninda “Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nde
“IB Program1” uygulanmaktadir. Bakalorya programini takip ederek uluslararasi gegerliligi
olan IB diplomasimna sahip olan Ogrenciler yurt disindaki iiniversitelere yerlesmede
avantajli olmaktadir. Hatta bu 6grenciler yurtdisindaki tiniversitelerden bazilarina sinavsiz
girme haklarina da sahip olmaktadir. Diger yandan IB programinin uygulandigi 125 iilke
bulunmaktadir (Tirk, 2015, s. 48).

3.2.5. Imam Hatip Liseleri

Ulkemizde Anadolu imam hatip liseleri 1985 yilinda faaliyete gegmistir (Aykag & Atar,
2014, s. 84).

Imam hatip liseleri 2013 yilinda alinan Karar ile Anadolu imam hatip liseleri adin1 almustir.
Bundan dolayr normal imam hatip liselerinin tamami Anadolu imam hatip lisesi olarak
degistirilmistir. Diger yandan gilinlimiizde MEB’in belirledigi Anadolu imam hatip
liselerine merkezi smav sonucuna gore Ogrenci alimi gergeklestirilirken diger Anadolu

imam hatip liselerine adrese dayal1 yerlestirmeler yapilmaktadir.

Anadolu imam hatip liselerinde fizik, kimya, biyoloji, matematik, Tiirk dili ve edebiyati,
tarih, cografya gibi derslerin yaninda tefsir, hadis, Kur’an-1 Kerim, kelam gibi din agirlikli

derslerin egitimi de verilmektedir.

Anadolu imam hatip liseleri mezunu olan 6grenciler gergeklestirilen {iniversite sinavina

girerek istedikleri alanda {liniversite egitimi almaktadir.
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3.2.6. Giizel Sanatlar Liseleri

Ilk defa 1989-1990 egitim dgretim yilinda giizel sanatlar liseleri acilmistir. Bu okullar
ortaokul ya da imam hatip ortaokulu sonrasi 4 yil siire ile yatili /giindiizlii olarak egitim
veren kurumlardir. Bu okullarda 6grencilere giizel sanatlar ile ilgili temel bilgi ve beceriler
kazandirmak hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda bu okullar giizel sanatlar alaninda nitelikli
ogrencilerin yetistirilmesine de Onciiliik etmektedir. Bu okullarin sube mevcutlar1 30’dur.
Her bir boliime alinacak olan 6grenci sayisi ise 2’ser subeyi gegmemektedir. Okula 6grenci
alimi ise ortaokul ya da imam hatip ortaokulundan o yil mezun olan 6grenciler arasindan

yapilan yetenek siavi ile gergeklestirilmektedir (Tiirk, 2015, s. 48).

Giizel sanatlar liselerinin oncelikli amaci bireylerin ilgi ve yeteneklerinin gelistirilmesinin
saglanmasidir. Bu amacgla oncelikli olarak resim, miizik vb. alanlarinda yetenekli olan
ogrencilerin bu okul tiiriine yerlestirilmeleri hedeflenmistir. Diger yandan giizel sanatlar
lisesinden mezun olan 6grenciler liniversite sinavinda elde ettikleri basariya gore istedikleri

boliimde egitim hayatlarina devam etmektedir.

3.2.7. Spor Liseleri

Ulkemizde ilk spor lisesi Istanbul’da 2004-2005 egitim oOgretim yilinda faaliyet
gostermistir. Bu liseler ortaokul ya da imam hatip ortaokulu mezunu 6grencilere 4 yil siire
ile yatil1 ya da giindiizlii olarak egitim vermektedir. Bu okullarda 6grencilere beden egitimi
ve spor alaninda temel bilgi ve becerilerin kazandirilmas1 hedeflenmistir. Ayn1 zamanda bu
okullar beden egitimi ve spor alanlarinda nitelikli 6grenci yetistirilmesine de Onciiliik
etmektedir. Sube mevcudu 30 olan bu okullara her yil alinacak olan 6grenci sayist ise 5
subeyl gegmemektedir. Bu okullara ortaokul ya da imam hatip ortaokulundan o y1l mezun

olan 6grenciler arasinda yapilan yetenek sinavi ile 6grenci alinmaktadir (Tiirk, 2015, s. 48).

Spor liselerinin oncelikli amaci, beden egitimi ve spor alaninin farkli dallarinda (atletizm,
futbol, hentbol, ylizme vb.) yetenekli olan O&grencilerin kendilerini bu alanda
gelistirmelerini saglamaktir. Diger yandan bu okul tiirlinden mezun olan 6grencilerin

liniversite sinav sonucuna gore istedikleri alanda egitim gérme haklar1 da mevcuttur.
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3.2.8. Meslek Liseleri

Tiirkiye’de meslek liseleri endiistri meslek lisesi, ticaret meslek lisesi, mesleki ve teknik
lisesi, kiz meslek lisesi gibi c¢esitli ortadgretim kurumlarinda verilmektedir. Meslek
liselerinde amag bireylerin bir meslek alaninda yeteri beceriye sahip olmasini saglamaktir.
Bu dogrultuda bireylerin ilgi ve becerilerine uygun olan mesleki egitimin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ancak meslek liselerinde genel olarak ortadgretim kurumlarina gegcis
sinavlarinda basarili olmayan Ogrenciler bulunmaktadir. Meslek lisesi mezunu olan
ogrencilerin yliksekdgretim smavina girerek istedikleri boliimde {iniversite egitimi alma

haklar1 bulunmaktadir.

3.2.9. Temel Lise

Temel liseler bakanligin, 6zel 6gretim kurumlar1 yonetmeliginde gerceklestirilen degisiklik
sonucu olusturulmustur. Bu kapsamda 2015 yilindan itibaren dershaneler ve ozel etiit

merkezleri temel liselere doniistiiriilmeye baslanmigtir.

3.3. Ortadgretime Geciste Uygulanan Sinavlarin Tarihgesi

Ulkemizde biitiin lise tiirlerine yerlestirmenin esas alindig1 ilk merkezi sinav LGS dir. Bu
kapsamda ogrencilerin LGS basaris1 ortadgretim kurumlarina yerlestirmelerinde etkili

olmustur.

[k defa 1997 yilinda Liselere Giris Smavi (LGS) uygulanmaya baglamistir. 2004 yilinda
ise polis koleji ve 6zel okul 6grenci se¢iminin dahil edildigi Ortaggretim Kurumlar1 Segme
ve Yerlestirme Siavi (OKS) hayata gecirilmistir. 2008 yilina gelindiginde yeni merkezi
sinav uygulamasi olan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) 6 ve 7’nci sinif 6grencilerine
uygulanmistir. 2009 yili sonunda SBS 8’inci siniflara da uygulanmistir. Sinav sonuglarina
gore hem 6zel hem de devlete ait olan ortadgretim kurumlarina 6grenciler yerlestirilmistir.
2012-2013 egitim oOgretim yilinda SBS son kez 8. smiflara yapilmistir. MEB’in
gerceklestirdigi degisiklik ile 2013-2014 egitim Ogretim yil1 baginda SBS kaldirilmistir.
Yerine getirilen sistemde 0gretmen degerlendirmelerinin %30’u ve &grencilerin okulda
aldiklar1 dersler olan Matematik, Tiirkce, Fen ve Teknoloji, T.C. Inkildp Tarihi ve

Atatiirkciiliik, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin smavlarindan her
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donemde biri merkezi olarak yapilacak olan sinavlarin ortalamalarinin @ %701

degerlendirmeye alinmistir (Aykag & Atar, 2014, s. 84).

1997 yilindan 2019 yilina kadarki donemde ortadgretime gegiste bes farkli merkezi sinav
sistemi uygulanmistir. Kisa siire icerisinde birden fazla degisiklik yapilmasi 6grenmeyi

olumsuz etkileyerek 6grenciler de kaygiyr artirmistir.

1999 yilindan 2013 yilina kadar ortadgretimden yiiksekOgretime geciste Ogrencilere
avantaj saglamasi i¢in Agirliklt Ortadgretim Basar1 Puani (AOBP) verilmistir. Bu durum
basarili olarak bilinen okullara girmeyi 6nemli héle getirmistir. Diger yandan 2013 yilinda
AOBP kaldirilmistir. Boylece 6grencilerin ortadgretime gegiste basarili okullara yonelme
ve ortadgretime gegis siirecindeki baskinin azaltilmas1 amaglanmistir (Zayimoglu Oztiirk,

2014, s. 220).

Kademeler aras1 gegislerde 6grencilerin bagar siralamalarinda, sinav puanlarinin virgiilden
sonraki kisimlar1 da etkilemektedir. Oyle ki virgiilden sonraki bir puan 6grenciyi yiizlerce
kisinin ya Oniline gecirmekte ya da gerisine gotiirmektedir. AOBP’nin kaldirilmasi ile
birlikte lise mezuniyet puanlari eski Onemini kaybetmistir. Bundan dolayr bir {ist
ortadgretim kurumuna yerlestirmelerde tek etken 6grencilerin siavlarda elde ettigi basari

olmustur.

LGS-1997

OKS-2005

SBS-2009

TEOG-2013-2017

MERKEZI SINAV (LGS) 2018

Sekil 3.1. Merkezi sinav ile ortadgretime gegiste yapilan siav degisiklikleri “Tiirkiye 'de
liselere geciste son 20 yuda yapilan sinav degisikleri ve TEOG un
kaldirilmasinda ogretmen goriisleri”, Aslan, G.,Biiyiikalan, S. 2018, EAB kongre
kitabindan erisilmistir.
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3.3.1. LGS

8 yillik kesintisiz egitim uygulamasi sonrasinda Anadolu liselerinin ortaokul kisimlari
kapatilmistir. Anadolu liseleri 1 yil hazirlik egitimi olmak iizere 3 yi1l boyunca lise egitimi
vermistir. Bu diizenleme ile birlikte O6grenciler Anadolu liselerine yerlesebilmek icin

liselere gecis sinavi olan LGS’ye girmislerdir.

2004 yilina kadar ortaggretim kurumlarina yerlestirmelerde LGS’de elde edilen basarilar
etkili olmustur (Gérmez & Coskun, 2015, s. 10).

LGS’ye sadece 8. smif 6grencileri katilmistir. Smav kapsaminda miifredata uygun olarak

Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinden sorular sorulmustur.

3.3.2. OKS

2005 yilindan itibaren LGS yerine, LGS smav1 disinda sinavlar1 ayr1 yapilan 6zel okullar,
polis kolejleri, devlet parasiz yatililik ve bursluluk sinavlarinin da dahil edildigi OKS
getirilmistir (Gormez & Coskun, 2015, s. 10).

Tablo 3.1

OKS Kapsamindaki Dersler ve Soru Sayilart
Dersler Soru Sayilari
Tiirkce 25
Matematik 25
Fen Bilgisi 25
Sosyal Bilgiler 25

OKS smav1 miifredata uygun olacak sekilde Tiirk¢e” den 25 soru, Matematik’ ten 25 soru,
Fen Bilgisi’nden 25 soru ve Sosyal Bilgiler dersinden 25 soru olmak iizere toplamda 100
sorudan olusan bir siavdir. Sinav tek oturum halinde gergeklestirilmistir. 120 dakika sinav

stiresi verilmistir.

Tablo 3.2
OKS Kapsamindaki Derslerin Agirlik Katsayilar
Test Adi TM-ASP Katsayilar MF-ASP Katsayilari
Tiirkge 3.5 3
Matematik 3.5 4
Fen ve Teknoloji 2.5 4
Sosyal Bilgiler 2.5 1
Toplam 12 12

Tablo incelendiginde TM puan tiiriinde en 6nemli testlerin Tiirkce ve Matematik

testlerinden olustugu goriilmektedir. Bunun yaninda Fen ve Teknoloji testleri de 6nemini

32



korumustur. Diger yandan MF puan tiirlinde en Oonemli dersler Matematik ile Fen ve
Teknolojidir. Bunun yaninda Tiirkg¢e testi de MF puan tiiriinde 6nemini korumustur. Ancak

sosyal bilgiler MF puan tiirii igin ¢ok fazla 6neme sahip degildir.

OKS puanina goére ortadgretime yerlestirmede 6grencilerin okul 6grenmelerine ilgilerinin
azaldig1 belirlenmistir. Ozellikle sekizinci sinifta dgrenciler 6zel ders ve dershanelere
yoneldigi i¢cin okul devamsizliklart artmistir. Bu durumlara ¢oziim olarak 2007 yilinda
OKS puanlarina ek olarak yerlestirmeye esas olan puanin %7’sini olusturan ilkogretimdeki

basar1 puanlar1 eklenmeye baslamistir (Atilgan, 2018, s. 5).

Alinan bu karar ile birlikte 6grenciler sadece teste yonelmistir. Bu durum 6grencilerin okul
derslerinden uzaklasmasina neden olmustur. Ozellikle ortaokul son smif 6grencilerinin
okul devamsizliklarinda artis yasanmistir. Bu kapsamda artan okul devamsizliklarinin
oniine gegilmesi igin ilk6gretim diploma puani basarisina, belirlenen yiizdelik dilimde

sinav bagar1 puani eklenmistir.

OKS 2005 yilindan 2008-2009 egitim Ogretim yilina kadar ortadgretim kurumlarina
ogrenci yerlestirmek igin Tirkiye’nin her yerinde ve yurtdisindaki cesitli tilkelerde
gerceklestirilmistir. Daha sonra MEB’in “Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi” ile “Lise ve
Ortaokullar Yonetmeligi”ne dayanilarak Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlarina
Gegis Onergesi hazirlanmistir. Bu dnergeye gore 2008 yilindan itibaren Seviye Belirleme
Smavinin uygulanmasina karar verilmistir. Bu kapsamda 2008 yilinda 8. sinif 6grencileri
son OKS simavina girerken 6 ve 7. siif 6grencileri SBS sinavina girmislerdir (MEB, 2015,

S. 2). Boylece 4 yil uygulamada kalan OKS kaldirilarak yerine SBS getirilmistir.

3.3.3.SBS

Liselere gegiste 2005 yilindan itibaren uygulanmis olan OKS yerine 2009 yilinda OGES
kapsaminda SBS getirilmistir. Seviye Belirleme Sinavinda OKS’den farkli olarak yabanci
dil sorularina da yer verilmistir. 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren alt1 temel ders
icin 8. simifta 6gretmen tarafindan donemsel olarak yapilan sinavlardan bir tanesinin ortak
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Ortak sinavlarda OKS’den farkli olarak Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi dersi de sinav kapsamina alinmistir (MEB, 2015, s. 2).

Ortadgretime yerlesme puani, OGES kapsaminda SBS sonuglari ile okul basar1 puanlarinin

agirlikl bileskesinden olusmustur. SBS 6, 7 ve 8. siniflarin sonunda o yillara ait olan
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Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarla sinirli olarak MEB tarafindan merkezi

olarak uygulanmistir (MEB, 2012, s. 1-2).

OKS tek oturum halinde ve sadece 8. siniflara yapilan bir smavdir. SBS ise 6, 7 ve 8.

siniflara her y1l yapilmistir.

Tablo 3.3
SBS Kapsamindaki Dersler ve Soru Dagilimlar
Test No Test Ad1 Soru Sayisi
1 Tirkce 23
2 Matematik 20
3 Fen ve Teknoloji 20
Sosyal Bilgiler
4 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi 20
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi
5 Yabanci Dil 17

Not: (MEB, 2013b, s.9). Ortadgretim kurumlarina gegis sistemi seviye belirleme sinavi bagvuru kilavuzundan
uyarlanmustir.

Tablo incelendiginde matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler testinde esit miktarda soruya
yer verildigi goriilmektedir. Diger yandan sosyal bilgiler kapsaminda T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik, vatandaslik ve demokrasi egitimi ile din kiltiri ve ahlak bilgisi
derslerine yer verildigi goriilmektedir. Ayrica TEOG’dan farkli olarak SBS’de Ingilizce

testine de yer verildigi gériilmektedir.

Tablo 3.4
SBS’ de Agirlikli Standart Puan Hesaplanirken Kullanilan Agirlik Katsayilar
Test No Test Adi ASP Puan
1 Tiirkce 4
2 Matematik 4
3 Fen ve Teknoloji 3
4 Sosyal Bilgiler 3
5 Yabanci Dil 2

Not: (MEB, 2013b, s.12). Ortadgretim kurumlarina gecis sistemi seviye belirleme smavi basvuru
kilavuzundan uyarlanmistir.

Tablo incelendiginde SBS’de Tiirkce ve matematik sorularimin katsayilarmin diger
derslerin katsayilarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica fen ve teknoloji ile

sosyal bilgiler de yabanci dil dersine gore daha ¢ok katsayisi olan sorulardan olugmaktadir.

Merkezi sinav ile 6grenci alan OYP, 6grencilerin 6, 7 ve 8. sinif yilsonu bagar1 puanlari ve
700 tam puan lizerinden hesaplanan SBS puani toplamimin 2’ye bdliinmesi ile elde

edilmistir (MEB, 2013b, s. 13).
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Bu smav sisteminde yilsonu basari puani da eklenmistir. Yilsonu basari puanlari
ogrencilerin derslerine ait olan haftalik ders saatiyle carpilarak agirlikli yilsonu puani
hesaplanmistir. Elde edilen puanlarin toplaminin, her bir derse ait haftalik ders saati
toplamina boliinmesi ile de yilsonu basar1 puani elde edilmistir. Puanlama 100 tam puan
iizerinden yapilmistir (MEB, 2013b, s.14). TUBITAK uluslararas1 bilim olimpiyatlar1 ve
matematik olimpiyat sinavlariyla proje yarismalarini ger¢eklestirmektedir. Gergeklestirilen

bu projelerde basarili olmus olan 6grencilere de belirlenmis olan ek puanlar verilmistir.

Coktan se¢meli testlerden olusan ve 6, 7, 8. siniflara uygulanan ve bu sinav sistemi 2013
yilina kadar devam etmistir. SBS uygulamasinda yerlestirmeye esas puanin %70’i SBS
puanlarindan, %25°1 ilkogretim basar1t puanindan ve %5’i de davramis notlarindan
olusturulmustur. 2010 yilinda Danistay, davranis notunun yerlestirme puanina eklenmesini
durdurmustur. Boylece SBS uygulamasi %70 SBS puan1 ve %30 ilkdgretim basar1 puani
ile yerlestirme puanina eklenmesi seklinde gergeklestirilmistir. Kiigiik yaglarda ve her simif
diizeyindeki O0grencilere her yil yapilan sinavlar ile 6grencilerin psikolojilerinin olumsuz
etkilenmesi elestirilerinden dolay1 2013 yilinda SBS kaldirilarak yerine TEOG getirilmistir
(Atilgan, 2018, s. 5-6). Diger yandan SBS 2010 yilindan itibaren kademeli olarak
kaldirilmistir. Oyle ki 2012 yili ve sonrasinda sadece 8. smif dgrencilerine uygulanmistir
(MEB, 2012, s. 2).

SBS’nin kaldirilmasi ile beraber TEOG sinav sistemi uygulanmaya baslamistir.

3.3.4. TEOG

Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig [Ikégretim Kurumlar1 Yonetmeligi”
ile “Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi” hiikiimleri dogrultusunda
yonetmelik hazirlanmigtir. Bu yonetmeliklere gore 2013-2014 §gretim yilindan itibaren alti
temel ders i¢in 8. simnifta 6gretmen tarafindan donemsel olarak yapilan smavlardan bir

tanesinin ortak olarak gergeklestirilmesine karar verilmistir (MEB, 2015, s. 2).

Alman yeni karar ile birlikte TEOG uygulanmaya konmustur. Bu sinav ile birlikte diger
smavlarda goriilen olumsuzluklarin son bulmas: amaclanmistir. Oyle ki dgrencilerde
olusan sinav kaygisi, yayginlik kazanan dershanecilik faaliyetlerinin son bulmasi vb.

amaclanmustir.

TEOG smav sistemine gegis amaglar1 arasinda egitim siirecinde okul ve 6gretmenlerin

rollerinin daha etkin hale getirilmesi, iilkenin tamaminda es zamanli miifredatin
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uygulanmasimin saglanmasi, sinav kaygisiin siirece yayilarak azaltilmasi ve okul disi
egitim kurumlarina olan ihtiyacin azaltilmasi hedeflenmistir. Ayrica telafi imkanlarinin
saglanarak tek simmavdan kaynaklanan olumsuzluklarin azaltilmasi, 6grencilerin okul
devamsizliklarinin diisiiriilmesi ve basar1 degerlendirmesinin siirece yayilmasi da amaclar
arasinda yer almistir. Diger taraftan 6gretmenin mesleki performansinin artirilmasi ve
ogretim programlarinin uygulanmasi ile 6grenci kazamimlarinin objektif bir sekilde

izlenerek degerlendirilmesi de amaglanmustir (Bulug, Celik, & Uzun, 2014, s. 270).

Ogrencilerde goriilen sinav stresi ve smavin dgrenmenin dniine ge¢mesi durumu ciddi bir
sorundur. Bu sorunun giderilmesi i¢in 6grencilerin kendi okullarinda TEOG’a girmeleri
saglanmistir. Bu sayede 6grencilerde ortaya ¢ikabilecek olan sinav baskisinin kaldirilmasi

amaclanmigtir. Diger yandan 6grencilerin TEOG’da sorumlu olduklar1 dersler SBS ile

aynidir.

Tablo 3.5

TEOG Kapsamindaki Dersler ve Soru Dagilimlari
Ders Adi Soru Dagilimlari
Tiirkge 20
Matematik 20
Fen Bilimleri 20
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 20
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 20
Yabanci Dil 20
Toplam 120

Tablo incelendiginde SBS’den farkli olarak TEOG’da soru sayilarinin derslerde esit bir
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ayrica din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliikk derslerinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer almayarak ayri soru

dagilimlarina sahip dersler oldugu goriilmektedir.

TEOG’da din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini almayan ogrenciler igin diizenlemeler

yapilmistir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi Talim ve Terbiye Kurulunun belirledigi temel dersler
arasinda bulunmaktadir. Ayrica din dersi anayasada zorunlu dersler arasinda yer
almaktadir. Din dersini almayan &grencilerin sayisi ¢ok degildir. Bununla beraber dersi
almayan Ogrenciler, merkezi sinavda din dersinden muaf olmaktadir. Bu 6grencilerin
yerlesmelerinde etkili olan sinav puanlar1 hesaplanirken diger 5 temel dersin sorularina

verdikleri yanitlar etkili olmaktadir (MEB, 20134, s. 1).
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TEOG’un puanlamasi da uygulanmis olan diger sinav sistemlerinden farkli sekilde

diizenlenmistir.

Tablo 3.6

TEOG Kapsamindaki Derslerin Agirlik Katsayilar
Ders Ad1 Agirlikli Katsayilar
Tiirkce 4
Matematik 4
Fen Bilimleri 4
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 2
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
Yabanci Dil 2
Toplam 18

Not:(MEB, 2017, 5.17) 2016-2017 6gretim yil1 ortak sinavlari kilavuzundan uyarlanmustir.

Tablo incelendiginde TEOG’da derslerin agirlikli katsayilarina bakildiginda SBS’den
farkli olarak fen bilimleri dersinin katsayisinin artirildigr goriilmiistiir. Bunu yaninda T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin katsayismin da azaltildigr goriilmektedir. Bu
dogrultuda tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri derslerinin 6grenci yerlestirmede daha ayirt

edici oldugu goriilmektedir.

Donem sonunda gergeklestirilen ortak sinavlar sonucunda derslerin AOSP puanlari; tiirkge,
matematik, fen bilimleri dersleri i¢in 4, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, yabanci dil ile
din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersleri ise 2 katsayis1 ile o dersin puanmi c¢arpilarak
hesaplanmaktadir. Puanlama 700 tam puan iizerinden yapilmaktadir. Diger yandan
orta0gretime yerlestirmeye esas puan hesaplanmasinda ise 6, 7 ve 8. smif yilsonu basari
puanlar1 ve 8. smif AOSP’si toplanip elde edilen puan 2’ye boliinmektedir. Bu sayede
ortadgretim kurumlarina yerlestirmede kullanilan esas puan elde edilmektedir. Puanlama 5
tam puan tlizerinden yapilmaktadir (MEB, 2017, s. 3). Bu sinavda yanlis cevaplar dogru
cevaplar1 etkilememistir. Cilinkii ogrencilerin okullarda katildiklart smavlarda yanlis
puanlar dogru cevaplart etkilememistir. Merkezi degerlendirmeler de uygulanan
yazililardan farkli olmadigr i¢in yanlis sorularin dogru cevaplart etkilememesi
degerlendirme agisindan uygun gorilmiistiir. Diger taraftan YDS gibi sinavlarda da
yanlislar dogrular1 etkilememektedir. Ogrencilerin bu ydntemle dogru cevaplari bulma
olasiliklar1 ~ dikkate alinmayacak kadar  disiiktiir. Bundan dolayr merkezi
degerlendirmelerde 6grencilerin rastgele bir yontemle diger 6grencilerin dniine gegmeleri

soz konusu degildir (MEB, 20134, s. 2).

37



Bu smav sisteminde ortadgretime yerlestirmede esas olan puan virgiilden sonraki dort
haneye kadar hesaplanmaktadir. Bundan dolay1 6grencilerin puanlarinin ayni olma ihtimali
cok diisiiktiir. Ancak esitlik olmas1 s6z konusu oldugunda tercih dnceligi sirasiyla 8, 7 ve
6. smiflardaki yilsonu basari puani yiiksekligi, 6ziirsiiz devamsiz gilin sayisinin azligi

oncelik siralamalaria gore yerlestirmede esas alinmaktadir (MEB, 20134, s. 2).

Ogrencilerin liselere yerlestirilmesinde her ayrint1 diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda dgrenci
yerlestirmeleri gerceklestirilmistir. TEOG her 6grencinin girmekle zorunlu oldugu bir
sistemdir. Alman bir karar ile isteyen Ogrencilerin sinavla yerlesecegi yeni bir model
olusturulmustur. Smava girmeyen Ogrenciler ile sinavdan yeteri kadar puan alamayan
ogrencilerin ise mahalli yerlestirme kapsaminda evlerine en yakin olan liselere
yerlestirilmesi kararlastirilmistir. Ancak bu durum 6grencilerin sinava katilma oraninda bir
azaltma saglamamigtir. Clinkii 6grencilerin ¢ogu smavla 6grenci alan okullara yerlesmek

icin sinava katilmiglardir.

TEOG’da olaganiistii durumlar haricinde 6grencilerin tamami1 kendi egitim gordiigii okulda
smava girmistir. Ogrencilerin smava girecekleri sinif/salon ve sira bilgileri ise e-Okul ve

Veli Bilgilendirme Sistemi {izerinden yayimlanmistir (MEB, 2017, s. 9).

Bu durum diger sinav sistemlerinden farkli olan bir yontemdir. Oyle ki dnceki merkezi
siavlarda 6grenciler kendi okullarindan farkli okullarda sinavlara girmistir. TEOG’da ise
her 6grenci kendi okulunda smava girmistir. Sadece salon, sinif ve siralar farkli sekilde
belirlenmistir. Bu yontemdeki amacin 6grencinin alismis oldugu mekanda sinava girerek

sinav stresinin azaltmak oldugu aciklanmaistir.

TEOG’da basarmn 8l¢iitii olarak TUBITAK projelerine katilan dgrencilerin durumu da
degerlendirilmistir. Diger yandan TEOG’u diger sinav sistemlerinden ayiran diger bir yonii

ise siava giremeyen Ogrencilere yonelik olusturulmus olan mazeret sinavi uygulamasidir.

TUBITAK tarafindan gergeklestirilen uluslararast bilim olimpiyatlari ve matematik
olimpiyatlar1 sinavlarinda basarili olan 6grencilere ek puan verilmesi kararlastirilmigtir

(MEB, 2017, s. 19).

TEOG’da diger sinavlardan farkli olarak merkezi ortak siavlara giremeyen Ogrencilere
telafi imkan1 saglanmustir. Oyle ki merkezi sinavlarm yapildig: giinlerde gegerli bir nedene
bagl olarak sinava katilim gdsteremeyen 6grenciler, mazeretlerini belirten resmi bir belge

ya da velisinin izni ile belirlenen tarihlerde mazeret sinavlarina girme hakk: elde etmistir.
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Buna ragmen mazeret sinavina da girmeyen dgrenciler olmasi durumunda bu kisiler sinava

girmemis olarak kabul edilmistir (MEB, 2013a, s. 2).

TEOG sinavi uygulamalar1 sonucunda birinci olan 6grenci sayilarinda artis yasanmistir. Bu
kapsamda TEOG bir basar1 testi olarak uygulanmistir. Ancak &grencileri se¢cme ve
yerlestirmede kullanilmistir. Bu gibi durumlar TEOG’un kaldirilmasini  giindeme

getirmistir.

TEOG simnav sistemi sadece talep edenlere degil biitiin 6grencilere zorunlu olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin sekizinci siifin her déneminde birer kez bir smav maratonuna
girmesinin getirebilecegi psikolojik sorunlar olabilecegi konusu giindeme gelmistir. Diger
taraftan TEOG kapsama dayali bir basar1 testidir. Bu sinav sonuglarinda ¢ok fazla
birincinin ortaya ¢ikmasi ve basari testi olan TEOG’un se¢me amagli kullanilmasi da
elestirilmistir. Bundan dolay1 alinan bir karar ile 2017°de TEOG kaldirilmistir. Yerine
liselerin %90°1 i¢in adrese dayali %10’u i¢in ise merkezi sinav ile yerlestirme yapilacagi

bildirilmistir (Atilgan, 2018, s. 6).

TEOG gerekli alt yap1 olusturulmadan ansizin kaldirilan bir smav sistemi olmustur. Oyle
ki 6grenciler TEOG smavina hazirlanirken TEOG kaldirilmigtir. Bundan dolayr yeni
gerceklestirilecek olan sinavin asamalari zamanla ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grenci,

ogretmen ve veli arasindaki iletisimi de olumsuz etkilemistir.

3.3.5. Merkezi Yerlestirme ve Merkezi Sinav (LGS)

TEOG smav sisteminin kaldirilmasindan sonra kabul edilen ortadgretim kurumlarina
yerlestirme sisteminde, ortadgretim kurumlarina yerlestirmede, hem merkezi sinavin hem
de sinavsiz yerlestirmenin miimkiin oldugu belirtilmistir. Bu kapsamda ortaokulu bitiren
ogrenciler arasindan merkezi simnav ya da smav sonucu olmadan adrese dayali sekilde

yerlestirme yapilacagi agiklanmigtir (MEB, 2019Db, s. 2).

Son yapilan degisiklik ile ortadgretime geciste sinavin etkisinin azaltilmasi amacglanmastir.
Bu amacla MEB’in belirledigi sinav ile 6grenci alan okullarin disindaki ortadgretim

kurumlarma adrese dayal1 yerlestirmelerin yapilmas: hedeflenmistir.

Yeni ortadgretim kurumlarina yerlestirme oOnergesi Milli Egitim Bakanligi ortadgretim

kurumlar1 yonetmeligi, Milli Egitim Bakanligi okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim kurumlari
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yonetmeligi ve bakan makam oluru ile yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi merkezi

sistem sinav yonergesi hiikiimlerine dayanilarak hazirlanmistir (MEB, 2019b, s. 1).

Resmi Gazete (2018, s. 1)’de Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasma Dair Yonetmelik yaymlanmistir. Bu dogrultuda
ortaokul veya imam hatip ortaokulunu bitiren 6grencilerin bilgi, beceri ve yetenekleri
dogrultusunda merkezi sinav puanlaria gore hem ortadgretim kayit alan1 i¢indeki okullara
hem de ortadgretim kayit alani disindaki pansiyonlu okullara tercihe bagli olarak
yerlestirilebilecekleri ifade edilmistir. Ayrica merkezi sinav ile birlikte yetenek sinav puani

ile de ortadgretim kurumlaria gegis yapilabilecegi agiklanmstir.

Ortadgretime yerlestirmeyle ilgili olarak 30332 sayili Resmi Gazete (2018, s. 1-2)’de
merkezi sinav puani ile 68renci alan okullarin agik kontenjanlarina puan iistiinliigline gore
yerlestirme yapilacagi belirtilmistir. Bunun yaninda ortadgretim kayit alani igindeki
okullarin agik kontenjanlarina tercihe bagli olarak, pansiyonlu okullarda belirlenen
pansiyon kontenjan1 kadar, il i¢inde uzaktan yakina ilkesi gozetilerek tercihe gore
yerlestirme yapilacagi aciklanmistir. Ayrica merkezi sinav ile birlikte yetenek sinavi ile
Ogrenci alan okullarin acik kontenjanlarina puan iistilinliigiine gore yerlestirme yapilacagi
ifade edilmistir. Oyle ki giizel sanatlar liseleri, spor liseleri, klasik sanatlar ve musiki,
gorsel sanatlar ve spor programi/projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerine yetenek
smmav puant ve OBP (Ortadgretim Basar1 Puani) kullanilarak puan istiinliigiine gore

yerlestirme yapilacagi belirtilmistir.

Merkezi sinav (LGS) TEOG smavinin kaldirilmasi ile birlikte uygulanmaya baglamustir.
Ik defa 2017-2018 egitim gretim yilinda gergeklestirilmistir.

Merkezi sinav (LGS) ile Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinin Anadolu Teknik Programlar1 ve Ozel Program ve Proje Uygulayan Ortadgretim
Kurumlarina 06grenci se¢mek amaclanmistir. Merkezi sinav  8’inci  sinif Ggretim
programlari esas alinarak yapilmaktadir. Sinav iki oturum halinde ve ¢oktan se¢meli 90
sorudan olusmaktadir. Ayrica smavin her iki oturumu da aynmi gilin igerisinde

gerceklestirilmektedir (MEB, 20194, s. 3).

Smavin birinci oturumu 50 soruluk sézel alandan olusmaktadir. Siiresi 75 dakikadir.
Birinci oturumda 8’inci smif Tiirkge, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve

Atatiirk¢iiliik ile yabanci dil sorulart bulunmaktadir. Sinavin ikinci oturumu ise 40 soruluk
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sayisal alandan olusmaktadir. Siiresi 80 dakikadir. Ikinci oturumda 8. simif matematik ve

fen bilimleri derslerinden olusan sorulara yer verilmistir (MEB, 201943, s. 3).

LGS iki oturumda gergeklestirilmektedir. Bu dogrultuda 6grenciler LGS kapsaminda ayni

giin sabah ve 6gle saatlerinde olmak tizere iki farkli oturuma katilmaktadir.

Merkezi sinavda (LGS) her ders i¢in 8’inci sinif gretim programlarinda belirlenmis olan
kazanimlar esas alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin okudugunu anlamasi, yorumlamast,
problem ¢6zmesi, analiz yapmasi, sonug ¢ikarmasi, elestirel diistinmesi, bilimsel siire¢ ve

benzeri becerilerini 6lgebilecek nitelikteki sorulara yer verilmistir (MEB, 20193, s. 10).

Tablo 3.7

Merkezi Sinav (LGS) Birinci Oturum Dersleri ve Soru Sayilart
Alt Dersler Soru Sayilari
Tiirkce 20
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 10
Yabanci Dil 10
Toplam 50

Not: (MEB, 2019a, s. 10) Sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinav bagvuru ve
uygulama kilavuzundan uyarlanmstir.

LGS merkezi smavinin ilk oturumunda sézel derslerden olusan testlere yer verilmistir. Bu
kapsamda tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve
yabanci dil (Ingilizce) testleri bulunmaktadir. Tablo incelendiginde tiirkge dersinde diger
derslere gore soru sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Diger derslerdeki soru

dagilimlar birbirine esittir.

Tablo 3.8

Merkezi Sinav (LGS)Ikinci Oturum Dersleri ve Soru Sayilar
Alt Dersler Soru Sayilari
Matematik 20
Fen Bilimleri 20
Toplam 40

Not: (MEB, 2019a, s. 10) Sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinav bagvuru ve
uygulama kilavuzundan uyarlanmstir.

LGS merkezi sinavinin ikinci oturumunda sayisal derslerden olusan testler bulunmaktadir.
Bu kapsamda fen bilimleri ile matematik derslerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde

matematik ve fen bilimleri derslerinde soru sayilarinin birbirine esit oldugu goriilmektedir.

Ortadgretime geciste yapilan smav degisikleri incelendiginde smav kapsamindaki
derslerin, sinav oturumlarinin, sinav siirelerinin ve sinav kapsamindaki testlerin agirlikli

puanlamalarinin  siirekli degistigi goriilmiistir. Oyle ki LGS ve OKS’de Tiirkge,
41



matematik, fen ve teknoloji ile sosyal bilgiler testlerinden sorular bulunmaktadir. Bunun
yaninda SBS ile birlikte bu derslere ek olarak yabanci dil testi dahil edilmistir. TEOG ile
birlikte bu derslere din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi de eklenmistir. Yapilan en son
degisiklik ile uygulamaya konan merkezi smnavda da bu derslerin tamamindan 6grenciler

sorumlu tutulmustur.

Tablo 3.9

Merkezi Sinavda (LGS) Agirlikly Standart Puani Hesaplanirken Kullanilacak Agirlik
Katsayilar

Alt Dersler Agirlikli Katsayilar

Tiirkce

Matematik

Fen Bilimleri

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

el BN S SN

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Yabanci Dil 1

Not: (MEB, 2019a, s. 14) Sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinav bagvuru ve
uygulama kilavuzundan uyarlanmstir.

Tabloda yer alan sinav kapsamindaki derslerin agirlikli katsayilar1 incelendiginde sozel
agirhikli derslerin onceki sinav sistemlerindeki agirlikli katsayilardan daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu durum sayisal dersleri daha iyi olan Ogrencilerin merkezi sinavla
yerlesecek okullarda daha 6n konumda oldugunu gostermektedir. Diger yandan tiirkge,
matematik ve fen bilimleri derslerinde daha basarili olan 6grencilerin bu okullara yerlesme

olasiliklarinin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde gen¢ niifus sayis1 siirekli olarak artis gdstermektedir. Bu durum hem
ortadgretim hem de yiiksekogretime Ogrenci yerlestirilmesinde akademik yeteneklerin
Olgiilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu dogrultuda merkezi sinavlar yapilmaya
baglanmistir. Merkezi smavlarda da zamanla icerik, ders sayisi, soru sayisi gibi
degisiklikler yapilmistir. Diger yandan degisen bu sinavlar Ogrencileri egitim-6gretim
siirecine hazirlama, uygulama ve degerlendirme bakimlarindan da etkilemistir. Ozellikle

sinav degisikliklerinin sik araliklarla yapilmasi 6grencileri olumsuz etkilemistir.

3.3.6. Yerel Yerlestirme

Yerel yerlestirme kapsaminda LGS smavina girmeyen 6grenciler ile LGS smavina girdigi
halde istedigi okula yerlesmek i¢in yeterli siralamaya sahip olamayan Ogrenciler

bulunmaktadir. Yerel yerlestirme yontemi ile 6grencilerin merkezi simava katilimlarinin
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azalmas1 hedeflenmistir. Ancak dgrencilerin ¢ogu istedikleri okullara yerlesebilmek igin
LGS’ye girmektedir. Diger yandan LGS ve yerel yerlestirme ile herhangi bir ortadgretim

kurumuna yerlesemeyen ogrenciler ise agik 6gretim kurumlarina yonlendirilmektedir.

3.4. Tiirkiye’de Ortaogretime Geciste Uygulanan Sinavlarin Benzer ve Farkli Yonleri

Tiirkiye’de ortadgretime geciste uygulanan sinavlarda, sinav kapsamindaki dersler ve soru

sayilari, oturum sayis1 ve mazeret sinav hakkinin taninmasi ile ilgili degisiklikler

yasanmistir.

Tablo 3.10

Tiirkiye de Ortadgretime Gegislerde Uygulanan Sinavlarin Icerik Karsilagtirmasi
Smavin Adi  Siav Kapsamindaki Dersler Toplam Soru Sayisi
LGS Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal 100
OKS Tiirk¢e, Matematik, Fen, Sosyal 100
SBS Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal, 1ngilizce, Din Kiiltiiri 100
TEOG Tiirkce, Matematik, Fen, Sosyal, Ingilizce, Din Kiiltiiri 120

LGS (2018) Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal, Ingilizce, Din Kiiltiirii 90

Tablo incelendiginde biitiin merkezi sinavlarda tiirkge, matematik, fen ve sosyal derslerinin
ortak oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda ilk defa SBS ile Ingilizce ve din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi dersi sinav kapsamina dahil edilmistir.

Derslerin soru dagilimlarinda da degisiklikler yapilmistir. Oyle ki Tiirkge LGS ve OKS’de
25 soru, SBS’de 23 soru, TEOG ve LGS(2018)’de 20 sorudur. Matematik LGS ve OKS’de
25 soru, SBS ve TEOG ve LGS(2018)’de 20 sorudan meydana gelmistir. Fen LGS ve
OKS’de 25 soru, SBS, TEOG ve LGS(2018)’de 20 sorudur.

LGS ve OKS’de sosyal testi 25 sorudur. SBS’de sosyal testi ise inkilap tarihi, vatandaglik
ve demokrasi egitimi ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerini de igeren sekilde 20 sorudan
olugmaktadir. Diger yandan sosyal testt TEOG’da inkilap tarihi kapsaminda 20 sorudan
olusurken LGS(2018)’de sosyal testi, inkilap tarihi kapsaminda 10 sorudan meydana
gelmistir. TEOG ve LGS(2018) sinavlarinda sosyal testi kapsaminda inkilap tarihi
sorularina yer verilmesinin nedeni bu smavlarin 8. smif miifredati kapsaminda yer

almasindan kaynaklanmstir.

Ingilizce SBS’de 17 soru, TEOG’da 20 soru ve LGS(2018)’de 10 sorudan meydana
gelmigstir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, SBS’de sosyal testine dahil edilmistir. Diger
yandan TEOG’da din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 20 sorudan meydana gelirken LGS(2018)’de

ise 10 sorudan olusmustur.
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Tablo 3.11
Tiirkiye 'de Ortadgretime Gegislerde Uygulanan Sinavlarin Uygulanma Karsilastirilmast

Smavin Adi Oturum Sayis1 Mazeret Sinav Hakk1
LGS 1 Yok
OKS 1 Yok
SBS 3 Yok
TEOG 2 Var
LGS(2018) 2 Yok

Tablo incelendiginde LGS ve OKS’nin tek oturumda gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu
kapsamda belirlene giin i¢erisinde ve verilen siirede 6grenciler biitlin sorulara tek oturumda

cevap vermislerdir.

SBS’de oturum sayisi 3’tiir. Ciinkli SBS 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine, her yilin sonunda o
yilin miifredat konularin1 kapsayan sorularin yer aldigi bir smavdir. Bu kapsamda ii¢ yil
boyunca Ogrenciler SBS’ye katilim gostermistir. 3 yilin sonunda elde edilen puanlar

hesaplanarak ortadgretime yerlestirmede kullanilacak olan puan tiirleri agiklanmustir.

TEOG ve LGS(2018) 2 oturumda gergeklestirilmistir. TEOG ortak sinavlari MEB’in
belirledigi tarihlerde hem 1. dénem hem de 2. donem olmak flizere yilda 2 kez
gergeklestirilmistir. LGS(2018) ise MEB’in belirledigi giinde, yilsonunda 1 defa hem
sabah hem de 0Ogleden sonra oturumlart olacak sekilde diizenlenmistir. LGS(2018)

oturumlari bu yonti ile diger ortadgretime giris sinavlarindan ayrilmaktadir.

Ortadgretime gegis smavlart mazeret sinav hakki konusunda ele alindiginda sadece
TEOG’da mazeret sinavlarinin gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bu kapsamda 6grenci sinava
katilim gosteremediginde ve bu durumu belgeler ile aciklandiginda mazeret sinavlarina
katilim gosterme hakkini elde etmistir. Diger yandan diger sinavlar da bu uygulamaya yer

verilmemistir.

3.5. Tiirkiye’nin PISA Basarisi

PISA katilimcilarin {ilkelerindeki 15 yas grubundaki 6grencilere uygulanan bir sinavdir.
PISA sayesinde {ilkelerin egitim alanindaki basarilarini diger iilkelerle kiyaslamasi
saglanmaktadir. 15 yas grubu ortadgretim (lise) donemindeki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Bu
dogrultuda ortaokulda gergeklestirilen egitim politikalar1 ve ortadgretime yerlestirmede

kullanilan yontemlerin 6grenci bagar1 oranlarina etkisi gézlenebilmektedir.

PISA’ya katilan ve basarili olan tlkelerde ortadgretime yerlestirmede sinav yontemini
kullanan ve smnavsiz gecisle ilgili politikalar uygulayanlar bulunmaktadir. Tiirkiye
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ortadgretime yerlestirmede sinav politikasini uygulan bir iilkedir. Tiirkiye nin yillara gore

PISA basarisi su sekildedir:

Tablo 3.12
Tiirkiye 'nin PISA (2003-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Bagarisi
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2003 441 423 434
2006 447 424 424
2009 464 445 454
2012 475 448 463
2015 428 420 425
2018 466 454 468

Tablo incelendiginde Tiirkiye’nin okuma alanindaki basarisinda 2003-2012 yillarinda artis
g6zlenmistir. Ancak 2015 PISA’da okuma alaninda ciddi bir diisiis yasandigi goriilmistiir.
Diger yandan matematik basarisinda da aynt durum s6z konusudur. Fen bilimleri
alanindaki 2006 PISA basarisi, 2003 PISA basarisina oranla daha diistiktiir. Ayrica 2015
PISA fen bilimleri basarisinda ciddi bir diisiis yasandig1 goriilmiistiir. Ozellikle 2015 PISA
basarisinda biitiin alanlarda diisiik bir basar1 elde edildigi gortilmiistiir. 2018 PISA basarist

ise okuma, matematik ve fen bilimleri alanlarinda diger yillara oranla daha iyi konumdadir.

Tiirkiye’nin PISA’daki basari dagilimlari, PISA’da basarili olan {ilkelerin oldukga
gerisinde yer almaktadir. Ozellikle Finlandiya, Giiney Kore, Hong Kong ve Japonya
PISA’da ¢ok basarilidir. Arastirma kapsamindaki iilkeler ile Tiirkiye’nin PISA basari

karsilagtirmasi 4. boliimiin sonunda tablolar ile desteklenerek ifade edilmistir.
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BOLUM IV

PISA’DA BASARILI OLAN ULKELERIN EGIiTiM SiSTEMI ILE
TURK EGITIM SiSTEMi ARASINDAKI BENZERLIK VE
FARKLILIKLAR

PISA’da basarili olan iilkelerde ortadgretime gegiste okul bitirme sinavi, merkezi segme
siavi, okul temelli segme sinavi gibi sinavlar ya da okul basari puanlari, 6gretmen

goriisleri gibi birtakim o6lgiitler kullanilmaktadir (Atilgan, 2018, s. 8).

PISA’da basarili olan {ilkelerin egitim sistemleri incelendiginde birbirinden farkli
uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda bazi iilkelerde ortak Ozellikler de

bulunmaktadir.

Arastirma kapsamindaki iilkelerden Almanya ve Avusturya egitim sistemleri uzun yillardir
ayn1 egitim sisteminin uygulandig: ilkelerdir. Bu durum Almanya ve Avusturya’daki
egitim sisteminin degisen ve doniisen diinyaya ayak uydurabilen bir sistem oldugunu

gostermektedir.

4.1. Almanya

Almanya’nin idare sekli federal parlamenter cumhuriyettir. Baskenti Berlin’dir. Resmi dili

Almancadir.
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4.1.1. Almanya Egitim Sisteminin Tarihi

Almanya Federal Anayasasi’nda egitim ve kiiltiir konular ile ilgili ¢ok fazla hilkkme yer
verilmemistir. Bu konularda yer alan esas hiikiimler her eyaletin kendi yasalarinda
bulunmaktadir. Bunun yaninda anayasada egitim ve kiiltiir konular1 ile ilgili olarak bilim
ozgirliigii ile giizel sanatlar, biitiin okul sistemlerinin devlet denetiminde olmasi, meslek
secme Ozgirliigiiniin garanti altinda olmasi ve eyaletlerin kiiltiirel bagimsizliklarinin

taninmasi gibi konulara yer verilmistir (Erginer, 2009, s. 261).

Almanya egitimi devlet gilivencesinde bulunmaktadir. Bu kapsamda Alman egitim
sisteminin yapisi, zorunlu egitim yili vb. gibi Ozelliklerin olusturulmas: eski yillara

dayanmaktadir.

1964°de gerceklestirilen ve son olarak 1971°de degistirilmis olan eyaletler aras1 antlasma
sonucunda Almanya’daki eyaletlerin tamaminda gercgeklestirilen ortak bir egitim sistemi
meydana getirilmistir. Bu ortak sistemde tam zamanli zorunlu egitim ve zorunlu egitimin
baslangici ve siiresi, 6gretim yilinin baslangici ve bitisi ile tatillerin siiresi, farkli egitim
kurumlarinin adlandirilmasi ve yonetimi ile okul tiirleri arasindaki gegislerin saglanmasina
yer verilmistir. Bunun yaninda yabanci dil derslerinin baglangic ve bitis siireleri ile yabanci
dil siralamalarinin belirlenmesi de ele alinmistir. Diger yandan bitirme karnelerinin ve
ogretmenlik sinavlarimin tanimmasi ve Ogretmen yetistirme simavlari ile karnelerde
kullanilan not sisteminin belirlenmesi de bu kapsamda ele alinan konular arasindadir

(Erginer, 2009, s. 278-279).

Biitlin eyaletlerde ortak bir egitim sisteminin uygulanmasi karari ile birlikte iilke ¢apinda
egitimde birlik saglanmistir. Diger yandan Alman egitim sisteminde merkezi program

anlayis1 bulunmamaktadir.

Alman egitim sisteminde merkezi program anlayis1 yoktur. Her eyalet okul tiirlerine gore
kendi Ogretim programlarini gelistirmektedir. Bu dogrultuda ogretmen ve cesitli
uzmanlardan olusturulan 6zel bir komisyon tarafindan Ogretim programlari

gelistirilmektedir (Giilcan, 2010, s. 76).

Almanya’da zorunlu egitim siiresi ile ilgili ¢alismalar da Tiirkiye’ nin e§itim sistemine gore
eskilere dayanmaktadir. Bu durum Alman egitim sisteminde diizenlenen zorunlu egitim

stiresinde yeni kararlarin alinmadigini ve yillardir uygulandigini gostermektedir.
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Almanya’da 9 yillik zorunlu egitim karar1 1965 yilinda tanitilmistir. 14 Agustos 1969
tarihinde ise mesleki egitim ve Ogretim ile ilgili temel yasa kurulmustur (Beutner &
Pechuel, 2017, s. 13-14).

Mesleki egitim ile ilgili mesleki egitim kanunu ¢ikarilmistir. Bu sayede mesleki egitimin

uygulanmasi ve gelisimi ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir.

2005 yilinda Mesleki Egitim Kanunu, mesleki egitim ve Ogretim diizenlemeleri olarak
yeniden tanimlanmistir. Bu yeni siiriimde sistem modernize edilmistir. Diger yandan ikili
ciraklik sistemi devam etmistir. Boylece ilk mesleki egitim i¢in ikili egitim ilkesi biiyiik
Olciide korunmustur. Tam zamanli mesleki egitim ise halen alternatif olarak

uygulanmaktadir (Beutner & Pechuel, 2017, s. 18).

Mesleki egitimde uygulamalar, O6grenmenin kalici olmasimi saglamasi bakimindan
onemlidir. Almanya’da alinan mesleki egitim kanunu ile birlikte uygulamali egitimin

Onemi esas alinmistir.

4.1.2. Almanya’da Egitim Yo6netimi

Almanya’da federal anayasa ve eyalet yasalar1 geregince, genel egitim sistemi devletin
sorumlulugu  ve denetimi altina alinmistir. Federal Alman Yasasi, devletin
yiikiimliiliiklerini eyaletlere devrettiginden egitim sisteminin diizenlenmesi ve yonetimi de
eyaletlerin sorumlulugunda bulunmaktadir. Bu dogrultuda ilk ve ortadgretim okullar1 yerel
yonetimlere baglanmistir. Yiiksekokullar ise eyalet yonetimlerinin sorumluluguna
birakilmistir (Kasapgopur, 2007, s. 71). Diger yandan Almanya’da federal diizeyde ve
eyaletlerde “Teftis Kurulu” yapisina iligskin bir yapilanma olmadig1 gibi miifettis ya da bu
sifat1 alan kisiler de bulunmamaktadir (Bal & Basar, 2014, s. 584).

Almanya egitim sisteminin yonetimi eyaletlerin sorumlulugundadir. Eyaletler arasinda
tamamen farkli olan uygulamalara yer verilmemektedir. Oyle Ki yonetim konusunda

eyaletler arasinda birliktelik saglanmustir.

Almanya’da egitim ve Kkiiltiir islerinde s6z sahibi olan merkezi bir egitim bakanlig

bulunmamaktadir (Y1ildirim, 2010, s. 568).

Eyalet sistemine dayali olan yonetim bigiminin geregi olarak federatif bir kiiltlir ve egitim
politikas1 izlenmektedir. Bu kapsamda eyaletlerin her birinin kiiltiirel egemenligi

bulunmaktadir. Bundan dolay1 egitim-6gretim faaliyetleri dogrudan eyaletlerin yetki ve
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sorumlulugundadir. Genel ilkeler ve amaglar ile zorunlu egitim, mesleki egitim,
yonlendirme siniflart ve egitim basamaklar1 gibi temel konularda eyaletler arasinda 6nemli

Olciide birliktelik saglanmistir (Giilcan, 2010, s. 70).

Eyaletlerde okul sistemlerinin yonetimi ve denetiminden valilikler, egitim miidiirliikleri ve

egitim bakanlig1 sorumludur.

Her eyalette tiim okul sisteminin yonetilmesi ve denetlenmesinden sorumlu olarak ilgili
eyaletin wvaliligi, egitim bakanligi, schir veya kii¢iik yerlesim birimlerindeki egitim
midiirligi olmak {izere toplamda li¢ makam vardir. Eyalet egitim bakanligi, eyalet
diizeyindeki tiim okul sisteminin denetimi, egitim-0gretim ve yasal diizenlemelerin
yapilmasi ve temel ilkelerin belirlenerek uygulamada birligin saglanmasindan sorumludur.
Valilik ise kendisine bagli olan ¢esitli egitim-6gretim yonetim birimleri ile bolgedeki
ortaokul, lise ve meslek okullarinin denetlenmesinden sorumludur. Egitim midirligi
bolgesindeki ilkokul ve temel okullarin isleyis ve denetiminden sorumludur. Egitim
miidiirliiklerinde st diizeyde yetkili bir miidiir ile ona bagli okullardan sorumlu daire ya da

sube baskanlarindan olusmaktadir (Giilcan, 2010, s. 70-71).

Alman egitim sisteminde okulda verilen egitimlerin durumlarinin gériisiilmesi i¢in okul
kurullar1 ve 6gretmen kurullar1 olusturulmaktadir. Ogretmen kurullar: ise smif 6gretmen

kurulu ve ziimre 6gretmenler kurulundan olusmaktadir.

Almanya’da 6gretmen, veli ve oOgrenci temsilcilerinden olusan okul kurulu vardir.
Kuruldaki iiye sayist okulun biiytikliigiine gore degismektedir. Kuruldaki 6gretmen ile veli
temsilcileri de esit sayida bulunmaktadir. Yedinci smiftan itibaren 6grenciler kurulda
temsil edilmektedir. Bunun yaninda Almanya’daki her okulda okul miidiirii, 6gretmenler
arasindan segilmektedir. Ogretmenler kurulu, okulda yer alan dgretmenlerin tamamindan
olugsmaktadir. Ayrica smif oOgretmenler kurulu, ayni sinifin derslerine giren sinif
ogretmenlerinden meydana gelmektedir. Ziimre ogretmenler kurulu ise ayni brang

ogretmenlerinin bir araya getirilmesiyle olusturulmaktadir (Gtilcan, 2010, s. 71).

Olusturulan okul kurullar1 6gretmen, veli ve Ogrenci iletisiminin saglanmasi agisindan
onemlidir. Ogretmenler kurullar ile birlikte ayn1 brans dalinda egitim veren 6gretmenlerin
ders isleyisi konusunda siirekli goriisme ve fikir aligverisi gerceklestirmeleri 6gretimdeki

etkililigi de artirmaktadir.
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4.1.3. Almanya Egitim Sisteminin Basamaklari

Almanya’da egitim; okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim 1. devre, ortadgretim 2. devre
(lise) ve yliksekogretim asamalarindan meydana gelmektedir. Zorunlu egitim siiresi, 4 yil
ilkokul ve 6 yil ortaokul olmak iizere 10 yildan olusmaktadir. Ancak bazi eyaletlerde

zorunlu egitim 9 yildir.

4.1.3.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim c¢ocuklari zorunlu egitime hazirlamaktadir. Cocuklarin yaglar1 ile
paralel olarak bilissel, fiziksel ve psikomotor becerilerinin gelisimleri agisindan okul

Oncesi egitim 0onem arz etmektedir.

Almanya egitim sisteminde 1996 yilinda her ¢ocugun anaokuluna gitme hakki kanunla

korunmustur (Beutner & Pechuel, 2017, s. 16).

Almanya’da okul oncesi egitim 3-6 yas araliindaki ¢ocuklarin egitimini i¢ine almaktadir.
Diger taraftan okul Oncesi egitim zorunlu degildir. Okul Oncesi egitim kurumlarinin
denetlenmesi ise genclik dairesi ya da sosyal daireler tarafindan gergeklestirilmektedir

(Kasapgopur, 2007, s. 71).

Almanya’da kresler de okul Oncesi egitim kapsaminda bulunmaktadir. Kresler parali
egitim vermektedir. Ancak maddi olanaklar yeterli olmayan ailelerin gocuklari i¢in parasiz
egitim veren okul Oncesi egitim kurumlart da bulunmaktadir. Diger yandan Almanya’da

zorunlu olmadig1 halde okul 6ncesinde okullasma oranlar1 ytiksektir.

Almanya’da 3-5 yas arasi ¢ocuklardaki okullagsma orani 2005°te %88 iken 2017 yilinda
%95’e cikmustir. 3 yasin altindaki ¢ocuklarin egitimi ise 2005 yilinda %17 iken 2017
yilinda %37 ye ¢ikarak OECD ortalamasina benzer bir artis gostermistir. Bu artislar ECEB
iilkelerinde, ECEB hizmetlerini genisleterek erken ¢ocukluk egitim kalitesini yiikseltmeyi
amaglayan politika girisimlerinin bir sonucudur (OECD, 20194, s. 5).

Almanya’da ECEB’e katilim AB ortalamasinin tiizerindedir. Ancak halen arz, talebi
karsilamamaktadir. ECEB’e katilim 2015°de %25,9 iken 2016’da %32,6’ya ylikselmistir
(European Union, 2018, s. 5).

Zorunluluk olmadig1 halde yiiksek okullasma oranlarinin olmasi Almanya’da velilerin okul

oncesi egitime onem verdiklerini gostermektedir. Bu kapsamda Almanya’daki velilerin
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cogu zorunlu egitime baslamadan dnce verilen okul dncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimleri

acisindan 6nemli oldugunun farkindadir.

4.1.3.2. Temel Egitim (Ilkogretim)

Almanya’da ¢ocuklar 6 yasinda ilkokula baslamak zorundadir. Bu dogrultuda biitiin
ogrenciler Grunschule’ye baslamaktadir (Eckhardt, 2017, s. 26). Diger yandan ilkokul 4

yildir. 6-10 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir.

Temel egitimde Ogrencilerin yaslarina uygun egitim faaliyetlerine yer verilmesi
hedeflenmistir. Bu kapsamda temel egitimde ileriki 6grenmeler i¢in 6grencide 6n bilgiler

olusturulmaktadir.

Ilkokul diizeyinde egitimin amaci cocuklarin toplum hayati icin egitilmesidir. Bu
kapsamda ¢ocuklarin zihinsel, bedensel ve duygusal giiglerini artirarak gelisim
kademelerine uygun olan temel bilgi ve becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir (Biger, 2014,
s. 609).

Almanya’da temel egitim parasiz ve zorunludur. 15 yasina kadar egitimin zorunlu oldugu
Almanya’da yabanci ¢ocuklar da dahil olmak {izere en az 9 yi1l genel 6gretim yapilan bir
okula devam etme zorunlulugu vardir. Ayrica okullar basar1 diizeylerine gore
gruplanmistir. Bu okullarin verdikleri egitim de birbirlerinden farklidir (Bal & Basar, 2014,
s. 584).

Ogrenmede bireysel farkliliklar etkilidir. Oyle ki baz1 6grenciler daha yavas 6grenirken
baz1 6grenciler ise daha hizli 6grenme kapasitesine sahiptir. Almanya, temel egitimde

bireysel farkliliklar1 g6z 6niine almistir.

Almanya’da ilkokul egitiminde 6grenciler farkli 6grenme gereksinimleri ve yeteneklerine
gore egitim almaktadir. Haziran 2015°te Egitim ve Kiiltiir Bakanlar1 Daimi Konferansi’nda
ilkokul temel bir uyum ve yeniden diizenleme olarak belirtilmistir. Bu dogrultuda
ilkokulun gorevi Ogrencilere temel saglamaktir. Tim g¢ocuklar igin ortak bir &gretim
programinda egitim verilmektedir. Amag¢ 6grencilere okuma yazma becerilerinin yaninda

matematik temel yeterliliklerini de kazandirmaktir (Eckhardt, 2017, s. 105).

Ilkokul diizeyinde okullasma orani %100°diir. Temel egitimin ilk 2 yilinda 6grencilerin
basarilar1 gozlenmektedir. Ancak not verilmemektedir. Ayrica simf tekrar1 da yoktur.

Diger yandan 3. ve 4. yillarda 6grenci basarilarinin gozlemlenmesinin yaninda dersler
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dahilinde yapilan ¢alismalara da not verilmektedir. Ogrenci basarilarinin
degerlendirilmesinde sinav sonuglart ve ders igi ¢aligmalardaki basari durumu etkili

olmaktadir. Ayrica 6gretmen gozlemleri de basar1 puanlarinda gegerli olmaktadir (Biger,
2014, s. 609).

Alman egitiminde temel egitimde Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi Ogretmen
gozlemine dayanmaktadir. Bu kapsamda 6gretmen, Ogrencilerin siif i¢i etkinliklere
katilim gostermelerini saglamaya c¢aligmaktadir. Bu ¢alismalar sonucu 6gretmen, elde ettigi

veriler dogrultusunda basar1 puanlar1 vermektedir.

Almanya’da ilkogretimden sonraki egitim basamaglt olan ortadgretimde Ogrenci

basarilarina gore farkli okul tiirleri bulunmaktadir.

4.1.3.3. Ortadgretim

Almanya’da ortadgretim sistemi icinde farkli okul tiirleri bulunmaktadir. En yaygin okul
tirleri Hauptschule (temel ortaokul), Realschule (Ortaokul), Gymnasium (Lise) ve

Gesamtschule (¢cok programli ortaokul)dur.

Almanya egitim sisteminde 6grenciler, yerlestikleri ortadgretim kurumlarinda egitimlerine
devam ederken ileri de hangi meslek dallarinda yer alacaklar1 da belirlenmis olmaktadir.

Dolayisiyla Almanya’da meslek se¢imi ¢ok erken yaslarda gergeklestirilmektedir.

4.1.3.3.1. Hauptschule(Temel Orta Okul) (5-9. Sinif)

Hauptschule adli okulda, temel egitimde baska okullara yonlendirilebilecek diizeyde
basarili olamamis olan 6grenciler devam etmektedir. Bu okullarda 6grencilere, genel kiiltiir
ve mesleklere hazirlama egitimleri verilmektedir. Zorunlu egitimin devam niteliginde olan
hauptschule, genellikle besinci sinifta baslayarak dokuzuncu sinifa kadar devam
etmektedir. Ancak bu siire baz1 eyaletlerde farkli olabilmektedir. Oyle ki baz1 eyaletlerde
onuncu sinifa kadar devam etmektedir. Temel ortaokul egitimi olan hauptschuleden mezun

olanlara diploma verilmektedir (Giilcan, 2010, s. 73).

Hauptschulede akademik anlamda en diisilk basariya sahip olan O6grenciler egitim
almaktadir. Hauptschulede ders isimleri diger okul tiirlerindeki dersler ile paraleldir. Ancak
diger okul tiirlerinden farkli olarak hauptschulede bu dersler temel diizeyde olacak sekilde

verilmektedir.
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Hauptschulede Almanca, yabanci dil(genellikle Ingilizce), matematik, fizik, kimya,
biyoloji, tarih, cografya, sanat, miizik, spor, din egitimi, sosyal bilgiler ve ekonomi-is-

teknoloji dersleri yer almaktadir (Eckhardt, 2017, s. 123).

Yabanci dil(genellikle Ingilizce) ve matematik dersleri dgrencilerin yeteneklerine ve

seviyelerine uygun olacak sekilde verilmektedir.

Hauptschule (temel egitim okulu) okulunun egitim siiresi 5 yildir. Almanya’daki

ogrencilerin %25°1 bu tiir okullarda egitim almaktadir (Biger, 2014, s. 610).

4.1.3.3.2. Realschule (5-10. Sinif Orta Okul)

Realschule de zorunlu egitimin devami olan ortaokul tiirlerinden biridir. Egitim siiresi

besinci siniftan onuncu sinifa kadar devam etmektedir.

Ilkokulda orta diizeyde basariya sahip olan dgrencilerin yonlendirildigi okul realschuledir.
Bu okuldan mezun olanlar mesleki egitim veren bir st Ogretim kurumuna

gonderilmektedir (Bal & Basar, 2014, s. 584-585).

Realschulede egitim goren ogrenciler ileriki meslek hayatlarinda mavi yakalilar1 temsil
eden grubun igerisinde yer almaktadir. Bu kapsamda realschuleden mezun olduktan sonra

mesleki egitim veren iist kurumlarda egitim haklar1 da mevcuttur.

Realschule (ortaokul) 6 yil siireli bir okuldur. Alt ve iist diizey olmak iizere iki kademeli
egitim verilmektedir. 5 ve 7. smiflar alt diizey, 8 ve 10. smiflar ise iist diizeyi
olusturmaktadir. Ogretim programlar1 ise beseri bilimler agirhikhidir. Diger taraftan
Almanya’da 6grencilerin %24°ii bu okullarda egitim almaktadir. Ogrenciler 9. smnif
sonunda temel egitim okulu (hauptschule) diplomasi alabildikleri gibi basar1 durumlarina
gore 10. smifa devam ederek ortaokul (realschule) diplomasi da alabilmektedir (Biger,

2014, s. 610).

Realschulede verilen dersler, diger ortadgretim kurumlarinda verilen dersler ile paralellik

gostermektedir. Bunun yaninda realschulede bu derslerin zorluk derecesi orta diizeydedir.

Realschulede &grencilere Almanca, yabanci dil (genellikle Ingilizce), matematik, fizik,
kimya, biyoloji, tarih, cografya, politika, sanat, miizik, din ve spor dersleri verilmektedir.
Zorunlu derslere ek olarak 7. siniftan itibaren haftada 3-6 saat segmeli ders verilmektedir.

Bu sayede oOgrencilerin kisisel egilimleri ve yeteneklerine gore ek ders almalar
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saglanmaktadir. Ayrica 7. veya 8. smiftan itibaren Ogrencilere ikinci bir yabanci dil

(genellikle Fransizca) egitimi verilmektedir (Eckhardt, 2017, s. 124).

Hauptschulede bir yabanci dil egitimi verilirken, realschulede 6grencilere iki yabanci dil
egitimi verilmektedir. Almanca disinda dgrenciler genellikle ilk olarak Ingilizce egitimi

almaktadr. Ikinci yabanci dil olarak ise genellikle Fransizca egitimi verilmektedir.

4.1.3.3.3. Gymnasium (Lise 5-13. Sinif)

Gymnasium akademik alanda yiiksek6grenim alabilecek seviyede bulunan 6grencilerin
yonlendirildigi okuldur. Bu ortadgretim kurumundaki 6grenciler akademik anlamda en {ist
seviyede egitim almaktadir. Bu okuldan mezun olan 6grenciler meslek hayatlarinda beyaz

yakalilarin oldugu meslek grubunu temsil etmektedir.

Gymnasium egitimi 5. smiftan 13. smifa kadar devam etmektedir. Ogrenciler onuncu
sinifta mezun olmaktadir. Ogrencilerin 13. smifa kadar devam edebilmeleri igin
bitirme(abitur) adli sinava girmeleri gerekmektedir. Bu sinavi basari ile tamamlayan
ogrenciler baska herhangi bir sinava girmeden not ortalamalarina gore iiniversitelere kayit

yaptirabilmektedir (Giilcan, 2010, s. 74).

Gymnasiumdan mezun olan &grenciler {niversitede akademik egitimin verildigi

boliimlerde egitim almaktadir.

Gymnasiumda Almanca, en az iki yabanci dil, fizik, kimya, biyoloji, matematik, tarih,

cografya, politika, miizik, sanat, spor ve din egitimi dersleri verilmektedir (Eckhardt, 2017,
s. 124).

Gymnasiumda diger ortadgretim kurumlarindan farkli olarak en az iki yabanci dil egitimi
verilmektedir. Bu yabanci dil egitimleri de temel egitim seviyesinin iizerinde

gerceklestirilmektedir.

4.1.3.4. Okullar Arast Gegisler

Alman egitim sisteminde hauptschule, realschule ve gymnasium okullar1 arasinda bazi

sartlar yerine getirildiginde gegisler yasanabilmektedir.

Hauptschule ve realschule 6grencileri 6. veya 7. smifin sonunda transfer olabilmektedir

(Eckhardt, 2017, s. 124).
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Hauptschulede egitim goren Ogrenciler derslerde basari elde ettikleri dogrultuda
realschuleye gecis yapabilmektedir. Bunun yaninda realschulede basar1 seviyesinde diisiis
yasayan Ogrenciler hauptschuleye yonlendirilmektedir. Hauptschule, realschule ve
gymnasium okullar1 arasinda gecis olabilmesi Ogrencilere taninmis bir haktir. Bu
dogrultuda hauptschulede ortadgretime baslayan bir dgrencinin kendini gelistirerek daha

iist seviyede egitim veren kurumlara devam etme haklart bulunmaktadir.

Hauptschule, mesleki egitim vermekte ve 9 yil siirmektedir. Realschule ise 10 yil
siirmektedir. Bu okullar1 basariyla tamamlayan Ogrenciler, birtakim &zel sartlar

sagladiklarinda gymnasiuma da devam edebilmektedir (Aykag¢ & Atar, 2014, s. 98).

Hauptschule, realschule ve gymnasium okullar1 arasinda siirekli bir akis mevcuttur.
Ilkokuldan sonra 6 yil egitimi kapsayan bu dénem 5. smiftan 10. sinifa kadar devam
etmektedir ve ortadgretimin birinci asamasini olusturmaktadir. Bu asamada 6grencilere
okuduklart okul bazinda diplomalari verilmektedir. Diger taraftan Almanya’nin bazi
eyaletlerinde hauptschule, realschule ve gymnasium iglii ayriminin yapilmadan iig¢iiniin
birlestirilmesi ile olusturulmus olan gesamptschule adi verilen tek bir okulda mevcuttur.
Bu okulda da oOgrenciler arasinda nota dayanan farkliliklar bulunmaktadir. 11 ve 13.
siiflar ortadgretimin ikinci agamasini olusturmaktadir. Bu asama liseye denk gelmektedir.
Bu asamadan sonra dgrenciler abitur adli yiiksekogretim sinavlarint gectikleri takdirde

tiniversite egitimi almaya hak kazanmaktadir (Duran & Sezgin, 2014, s. 630).

Abitur siavinda iist diizey bilgilerde 6l¢iilmektedir. Bu dogrultuda 3 yazili sinavdan en az
2 tanesi ileri diizeydedir. Sinav kapsaminda Almanca, yabanci dil ve matematik konular
onem arz etmektedir. S6zIU abitur sinavi ise yazili olarak incelenmemis olan bir konuda

yapilmaktadir (Nuffic, 2015, s. 8).

Temel egitim (hauptschule) ve ortaokul (realschule) okullarini bitirenler ise meslek
egitimine devam edebilmektedir. Mesleki egitim 2 yillik teknik egitim, tam giin siireli
mesleki egitim veya uygulamali mesleki egitim veren okullar1 kapsamaktadir. Diger
taraftan bu egitimleri tamamlayan Ogrenciler yiiksek teknik okullara ve {iniversitelere
devam edebilmektedir. 3 yillik meslek okullar (berufschule)n1 bitirenler ise kisa siireli bir
yiiksek teknik 6gretim kurumu olan ve temel mesleki egitimi bitirenler de siireli mesleki

egitim veren teknik liseye (fachschule) devam etme hakkina sahiptir (Biger, 2014, s. 610).

Almanya’da 6grencilerin ortadgretimde egitime devam ederken ileride hangi meslek

grubunda yer alinacagmin belirli olmasi dogru meslek tercihlerinin gergeklestirilmesini
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saglamaktadir. Boylece ogrenciler yetenekleri dogrultusundaki meslekleri yerine

getirmektedir.

4.1.4. Almanya’da Ortaogretime (Lise) Gegis Sistemi

Almanya’daki &grencilerin tamami ilk 4 yillik ortak temel egitimi tamamladiktan sonra
basar1 durumlart ve 6gretmen onaylart ile 6 yillik mesleki ya da akademik okullara
yonlendirilmektedir. Diger taraftan akademik liseler ile mesleki egitim okullar1 arasinda
gecis yapma hakki bulunmaktadir. Ancak 6zellikle meslek okullarindan, akademik liseye
ya da iiniversiteye gegis yapilmasi olduk¢a zordur. Ayrica Alman egitiminde, akademik
agirhikli egitim alabilmek i¢in Almanca ve matematik derslerinde oldukga basarili
olunmasi gerekmektedir (Korkmaz, 2014, s. 205). Bu dogrultuda Alman egitim sisteminde

ortadgretime geciste merkezi sinav uygulanmamaktadir.

Ogrenciler zorunlu egitimi tamamladiktan sonra genellikle 15 yasinda ortadgretime
gecmektedir. Ogrencilerin ortadgretimde basladiklar1 okul tiirii, zorunlu egitim boyunca
elde ettikleri basarilara baglidir. Bu dogrultuda tam zamanli genel egitim ve meslek

okullarinin yani sira mesleki egitim ve Ogretim sunan dual sistem de bulunmaktadir

(Eckhardt, 2017, s. 27).

Ortadgretime gegiste dgretmen notu etkilidir. Bu kapsamda 6grencilerin temel egitimdeki

ders basarisina bagli olarak ortadgretime yerlestirmeleri s6z konusu olmustur.

Ilkokul (grundschule)dan sonra dgrenciler ilgileri, yetenekleri ve basarilari géz Oniine
alinarak ortadgretim birinci basamaktaki okullara devam etmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin matematik, Almanca ve hayat bilgisi derslerindeki basarilar1 da gidecekleri
okul tiirtiniin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Bu karar dordiincii sinifin ilk yar1 sonunda
simif 6gretmeni ile okul miidiirii tarafindan verilmektedir. Bu dogrultuda istlin basarili
ogrenciler akademik 6grenime hazirlayan liselere (gymnasium), orta diizeyde basarili olan
ogrenciler ise nitelikli bir meslek egitimine hazirlayan ortaokullara (realschule)
yonlendirilmektedir. Diger yandan basar diizeyleri diisiik olan 6grenciler ise alt diizeydeki
meslek okullarina hazirlayict egitim veren temel egitim okuluna (hauptschule)
yonlendirilmektedir. Velilerin okul kararma itiraz etme haklar1 bulunmaktadir. Bu
durumda veliler g¢ocuklarini, okullarin uygun gordiigii okul disinda, baska bir okula
gonderebilmektedir. Diger yandan 6grencilerin devam edecekleri okul tiiriine, belirli bir

deneme siiresi gegirildikten sonra bagimsiz bir komisyon tarafindan karar verilmektedir
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(Giilcan, 2010, s. 72). Ayrica ilkdgretim mezunu olan dgrencilerin tamami, basari durumu
dikkate alinmaksizin dual sistem olarak adlandirilan meslek okullarina kabul edilmektedir

(Aykag & Atar, 2014, s. 97).

Almanya’da egitim ile istihdam arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. isletme ici egitim ile
meslek okullarinda haftada 1-2 giin teorik egitim gerceklestirilmektedir. Bu sayede
ogrencilerin meslekleri ile ilgili deneyim kazanmalar1 saglanmaktadir (Ayka¢c & Atar,

2014, s. 97-98).

Alman egitim sisteminde realschuleden mezun olan 6grencilerin meslek egitimi ile ilgili de
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin mesleklerinde deneyim elde

edebilmeleri i¢in teorik egitimlere de yer verilmistir.

4.1.5. Almanya’nin PISA Basarisi

PISA ilk olarak 2000 yilinda gerceklestirilmistir. Almanya 2000 yilindan itibaren

gerceklestirilen biitiin PISA sinavlarina katilim gostermistir.

Tablo 4.1
Almanya 'min PISA(2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Bagarisi
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 484 490 487
2003 491 503 502
2006 495 504 516
2009 497 513 520
2012 508 514 524
2015 509 506 509
2018 498 500 503

Tablo incelendiginde Almanya’nin okuma alanindaki basarisinda 2015 PISA dahil olmak
iizere siirekli artis yasanmistir. Ancak 2018 PISA okuma basarisinda azalma yasanmistir.
Almanya’nin matematik alanindaki basaris1 ise 2012 PISA dahil olmak iizere artis
gostermistir. 2015 PISA’da matematik alanindaki basar1 da ise azalma goriilmektedir. 2018
PISA’daki matematik basarisinda da diisiis yasandigi goriilmektedir. Almanya’nin fen
alanindaki basaris1 ise 2012 yilina kadar yiikselme gosterirken 2015 PISA’da diisiis
gostermistir. Diger yandan 2018 PISA’da ise daha da diisiik bir basar1 gdzlenmistir.

PISA 2000 sonuglarina goére Almanya’da yasayan go¢men Ogrencilerin egitiminde
sikintilar oldugu tespit edilmistir. Oyle ki elde edilen veriler dogrultusunda, Alman

ogrencilerin %31’1, gdo¢men O&grencilerin de %359’u zorunlu egitimden sonra okulu
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birakmigtir. Ayrica PISA 2000 sonuglarina gore Alman 6grenciler, okuma ve okuryazarlik
alanlarinda 31 tlkenin arasinda 21. sirada yer almistir (Erman & Boobekova, 2016, s. 173-
174).

Almanya yillar iginde PISA’da okuma ve matematik alanlarinda 6nemli bir gelisme

gostermistir. Ancak 2015 ve 2018 PISA sonuglarina gore basarilar da azalma goriilmiistiir.

PISA basarilarinda egitimde firsat esitliginin saglanmasi, sosyoekonomik kosullar vb. gibi
faktorler etkilidir. Bu faktorlerde iyilestirmeler gergeklestirildiginde PISA basarilarinda da

onemli Ol¢lide artiglar yasanmaktadir.

PISA 2012’deki matematik basarisi ortalamanin iizerindedir. Bu basar1i 2000 yilindan bu
yana onemli Ol¢lide gelismistir. Diger yandan sosyoekonomik durumun matematik basarisi
iizerindeki etkisi 2000 yilina gore azalma gostermistir. Ancak OECD ortalamasinin biraz

tizerindedir (OECD, 2014, s. 5).

Almanya PISA 2012’de problem ¢ozme dahil incelenen tiim alanlarda ortalamanin
tizerinde bir performans sergilemistir. Diisiik basarili 6grencilerin matematik basarisindaki
pay1 2003 yilinda %21,6 iken 2012 yilinda %17,7’ye gerilemistir. Boylece diislik basarili
ogrencilerin matematikteki payr onemli 6lgiide azalmistir (OECD, 2014, s. 6). Diger
yandan Almanya’nin 2018 PISA basarisinda okuma, matematik ve fen alanlarinda azalma

yasandig1 gozlenmistir.

4.2. Avusturya

Avusturya’nin yonetim sekli parlamenter cumhuriyettir. Bagkenti Viyana’dir. Resmi dili

ise Almanca’dir.

Avusturya Orta Avrupa Alp’lerinde yer almaktadir. Avusturya yerel 6zerk yonetim
ilkesine dayanan federal bir devlettir. Federal, eyalet, ilge ve belediye seviyeleri olmak
iizere 4 idari kademeye ayrilmaktadir. Federal hiikiimet, ilgili federal bakanlarin bagkanlik
ettigi boliimlere ayrilmistir. Federal seviyenin altinda Avusturya 9 ilden olusmaktadir. I
hiikiimeti valiler tarafindan yonetilmektedir. Avusturya’da en diisiik idare diizeyinde
belediyeler bulunmaktadir. Belediyelerin anayasal hakki olmakla birlikte kendi kendine
idare ve egitim ile ilgili yerel isleri yonetme yetkisi de bulunmaktadir (OECD, 2016b, s.
40-41).
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4.2.1. Avusturya Egitim Sisteminin Tarihi

Avusturya egitim sisteminin yapist Tirkiye’ye oranla daha eski diizenlemeler ile

olusturulmustur.

Avusturya egitim sistemi Ikinci Diinya Savasi’ndan itibaren geleneksel iist sosyal smiflara
dayali bir yonetim anlayisina sahiptir. Bu anlayis tiim toplumsal katmanlara esit firsatlarin
sunuldugu yonetim anlayisina dogru evrilmistir. 1962 yilindaki egitim reformundan 6nce
hem temel egitimdeki performanslara hem de ailelerin sosyal simif ve statiilerine gore
ortaokullara yerlesme s6z konusu olmustur. Ancak 1962 egitim reformundan sonra esitlige
dayali ortaokula yerlesme olanagi saglanmaya calisilmistir (Memduhoglu, 2008, s. 546-
547)

Avusturya egitim sisteminde olusturulan diizenin uzun yillar etkililigini korumustur. Bu
durum Avusturya egitim sisteminin degisen ve doniisen diinyaya uyum sagladigini

gostermektedir.

Avusturya’da egitim sisteminin amaglari Okul Teskilat Yasasi’nda belirlenmistir. 25
Temmuz 1962 tarihli Okul Teskilat Yasasi’na gore genglerin potansiyel yeteneklerini
gelistirmek, etik, dini ve sosyal degerlere uygun olarak gelismelerini saglamak ve dogru
olanin takdir edilmesinin gelistirilmesi Avusturya okulunun gorevidir. Bu dogrultuda
ogrenciler toplumun saglikli, yetenekli, vicdanli ve sorumlu birer Federal Avusturya

Cumbhuriyeti vatandast olmalari i¢in egitilmektedir (UNESCO, 2007, s. 1).

Avusturya egitim sisteminin amacina ulagmasi i¢in okul sistemlerinin diizenlenmesi ile

ilgili calismalar gergeklestirilmistir. Bu kapsamda okul reformlar1 yapilmistir.

Avusturya okul sisteminin yeniden diizenlenmesi 1962 yilinda kabul edilen yasalarla
baglamistir. 18 Temmuz 1962 tarihli Federal Anayasasi’nda yapilan bir degisiklikle
diizenlenen ilk alan; egitim ve okul alanindaki federal ve eyalet makamlarinin yetkinligidir.

1962 tarihli degisiklik, okul yasalarina temel teskil etmektedir (UNESCO, 2007, s. 2).

1995 yilinda temel bir okul reformu baglatilmistir. Bu dogrultuda okullarin 6zerkligini
saglayarak onlara kendi 6zel okul profillerini gelistirme imkani verilmistir. 1999 yilinda alt
ortaokul ve genel ortaokul i¢in yeni bir miifredat olusturulmustur. 2004/05 déneminden
itibaren uygulanmak iizere {ist seviye i¢in de yeni bir miifredat gelistirilmistir (UNESCO,
2007, s. 1). Ayrica miifredatin uygulanmasi ve pedagojik 6nceliklerin gelistirilmesi tesvik
edilmigtir. Federal hiikiimetin Kasim 2015°teki egitim reformu Onerisi ise okullara daha

fazla 6zerklik kazandirilmasini 6ngérmiistiir (OECD, 2016b, s. 49).
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Okul reform onerisinde okul dncesi egitim ile ilgili diizenlemelere de yer verilmistir. Bu

kapsamda okul 6ncesi egitimde portfoy kullaniminin gerceklestirilmesi karart alinmstir.

Kasim 2015 egitim reformu teklifi federal hiikiimet ve iller, Avusturya’da egitim reformu
icin bir oneri sunmustur. Bu dogrultuda erken ¢ocukluk egitimi ve bakimiyla ilgili olarak
anaokullarinin egitim kurumu olarak giiglendirilmesi gerektigi belirtilmistir. 3,5 yasindan
biiyilk olan tiim cocuklar i¢in standart bir ulusal egitim pusulasinin olmasi gerektigi
vurgulanmistir. Ayrica portfoy sistemi kullanilarak dil seviyelerinin ve gelisiminin stirekli

belgelenmesi gerektigi ifade edilmistir (OECD, 2016b, s. 62).

Okul 6ncesi egitimde gerceklestirilen bu diizenlemeler ile birlikte egitimin erken yaslardan
itibaren 0dnemine vurgu yapilmistir. Portfoy ile birlikte ¢ocuklarda gelisimin gozlenmesi
hedeflenmistir. Diger yandan Avusturya dil egitimine de dnem vermistir. Bu kapsamda

ozellikle Almanca konusamayan 6grenciler i¢in dil destegi kurslar1 agilmistir.

Federal hiikiimet Almanca konusamayanlar i¢in dil destegi kurslari vermektedir. Bu
dogrultuda okulun ilk 2 wyilinda Almanca konusamayan Ogrencilere ek destek
verilmektedir. Bu destek, okullarda uzmanlasmis olan dil destek personeli tarafindan
saglanmaktadir. Diger yandan baslangi¢c dil gruplar1 ve dil destek siniflari, miiltecilere

yonelik olarak 2016/17’de tanitilmigtir (OECD, 2017, s. 7).

Avusturya’da Almanca konusamayan ogrencilere yonelik gerceklestirilen dil kurslar1 PISA
basarilarinin artisina da olumlu yansimistir. Bunun yaninda gergeklestirilen dil kurslar1 ile

birlikte egitimde firsat esitligi saglanmustir.

4.2.2. Avusturya’da Egitim Yonetimi

Avusturya’da okul egitiminin sorumluluklari federal ve iller arasinda boliinmiistiir (OECD,

2016D, s. 13).

Federal Egitim Bakanligi okul denetiminden, egitim standartlar1 ile ulusal testlerin
gelistirilmesinden ve egitim kalitesinin iyilestirilmesine yonelik ulusal politikalar
gelistirilmesinden genel olarak sorumludur. Okullarin denetlenmesi federal bir
sorumluluktur. Her okul tiirii i¢in farkli miifettisler bulunmaktadir. Avusturya’daki
bakanlik temsilcileri ve okul teftis yetkilileri, her okul tiirii i¢in yillik olarak performans

hedeflerini tartigarak kabul etmektedir (OECD, 2017, s. 13).
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Avusturya’da gergeklestirilen yillik okul performanslari, okullardan beklenen basarilarin
elde edilebilme durumlarinin gézlenmesini saglamistir. Bu dogrultuda her yil okullarda
ulagilmak istenen basarilar belirlenmistir. Okullarda bu basariya ulasmak i¢in ¢alismalar
gerceklestirilmektedir. Istenen basariya ulasilamadigi takdirde bu durumun nedenleri

ortaya konarak diizeltmelere gidilmektedir.

Federal Egitim ve Sanat Bakanligi, orta ve yiiksek mesleki teknik okullari, anaokulu
Ogretmeni, denetim personeli, egitim yliksekokullari, zorunlu meslek okullar, ilk ve
ortadgretimin biitiin sorumlulugunu tstlenmistir. Diger yandan mesleki egitimin uygulama

boyutu Federal Ekonomi Bakanliginin sorumlulugundadir (Giilcan, 2010, s. 80).

Okul sisteminin yeniliklerine ve reformlarina iligskin kararlar federal parlamento tarafindan
alinmaktadir. Egitim ve 6gretim sistemi Federal Egitim, Bilim ve Kiiltiir Bakanliginin
sorumlulugundadir. Federal bakanliklarin yeniden o6rgiitlenmesinin ardindan 1 Mart 2007
tarihinden itibaren bakanlik Federal Egitim, Sanat ve Kiiltiir Bakanligi olarak yeniden

adlandirilmistir (UNESCO, 2007, s. 5).

Avusturya’da federal yonetimin uygulamadan sorumlu oldugu yerlerde federal kurullar
kurulmustur. Oyle ki bdlgelerde bolge egitim kurullar, tasrada okul yonetim kurullar1 ve
iilke genelinde ise Federal Egitim ve Sanat Bakanligi bulunmaktadir. Bolge ve 1l Egitim
Kurullan tagradaki federal okul otoriteleridir. Bu kurumlar énemli konularda danismanlik
yapmaktadir. Ancak tasranin sorumlulugunda bulunan uygulamaya karismamaktadir

(Giilcan, 2010, s. 81).

Avusturya federatif yonetime sahip oldugu i¢in okul denetimleri de bu duruma paralel
olarak  gergeklestirilmektedir. Bu  kapsamda  Avusturya’da  biitiin  okullarda
degerlendirmeler yapilmaktadir. Ayrica iilke c¢apinda ulusal 6grenme c¢iktilarina da yer

verilmektedir. Bu degerlendirmeler rapor seklinde yayilanmaktadir.

Avusturya ulusal o6grenme ¢ikti  degerlendirmeleri ve uluslararasi  &grenci
degerlendirmeleri, sistem degerlendirmesinin kaniti olarak kullanilmaktadir. Ulusal
standartlastirilmis testler, ilkdgretim 4. sinifin sonunda ve alt ortadgretim sonunda (8. sinif)
gerceklestirilmektedir. 2008 yilinda kurulan Federal Avusturya Okul sisteminin Egitim,
Inovasyon ve Gelisim Arastirma Enstitiisii ulusal egitim durumunu izleyerek 3 yillik ulusal
egitim raporlarmi yayinlamaktadir. Okul degerlendirmesi ise okul incelemesi ve
degerlendirmesinin yonetimi i¢in yasal standartlar saglayan Federal Okul Teftis Yasasi ile

diizenlenmektedir (OECD, 2017, s. 13).
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Okul degerlendirmeleri dis ve i¢ degerlendirmeler olmak iizere iki sekilde
gerceklestirilmektedir. Dis degerlendirmelerde miifettisler, i¢ degerlendirmeler de ise okul

mudiird sorumludur.

D1s degerlendirme 6gretmenlik yeterliligine sahip olan ve denetlemek i¢in bagvurduklari
okul tiiriinde ve okul yonetiminde egitim almis birka¢ yil deneyime sahip olmalar1 gereken
okul miifettisleri tarafindan yapilmaktadir. Miifettisler kararlarini, personel gelisim
planlarina, 6grencilerin ulusal sinavlarina, smif goézlemlerine ve okul personeli ile olan
tartismalara dayandirmaktadir. Denetim sonuglar1 okul gelisimi i¢in Oneriler iceren yazili
bir raporda birlestirilmektedir (OECD, 2017, s. 13). Okul i¢ degerlendirmesinden okul
miidiirii sorumludur. i¢ ve dis degerlendirme sonuglar1 okul gelisim planii beslemektedir.

Dis denetim raporlart da bolgesel egitim planlarinin gelistirilmesini saglamaktadir (OECD,

2017, s. 13).

Avusturya’da gergeklestirilen i¢ ve dis degerlendirmeler ile birlikte egitimde uygulanan

politikalarin hangi 6l¢iide hayata gegirilebildigi degerlendirilmektedir.

4.2.3. Avusturya Egitim Sisteminin Basamaklar1

Avusturya’da zorunlu egitim 9 yil siirmektedir. Zorunlu egitim 4+4+1 olmak iizere ii¢
asamadan meydana gelmektedir. Zorunlu egitimin ilk asamasi olan 4 yillik donemde
ilkokul egitimi, ikinci 4 yillik donemde ise ortaokul egitimi verilmektedir. Zorunlu egitim

kapsamindaki 1 yilda ise 6grenciler lise ve dengi okullar i¢in hazirlik sinifi okumaktadir.

4.2.3.1. Okul Oncesi Egitim

Avusturya’da 3 yasindan kiiciik cocuklar kres egitimi almaktadir. 3-6 yas araligindaki
cocuklar ise okul dncesi egitime devam etmektedir. Baglarda zorunlu olmayan okul ncesi

egitim, 2007 yilinda alinan bir kararla zorunlu hale getirilmistir (Atli, 2013, s. 60).

Avusturya’da okul Oncesi egitimin amaglar1 diger iilkelerdeki amaglar ile paralellik

gostermektedir.

Okul oncesi egitimin amaglar1 arasinda, aile i¢indeki egitime destek verilmesi, ¢ocuklarin
bireysel gelisimine uygun etkinliklerin gergeklestirilmesi ve akranlarin sosyal etkilesiminin

tesvik edilmesi bulunmaktadir. Ayrica temel bir dini ve ahlaki egitim verilmesi ve
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cocuklarin okul hayatina hazirlanmasi da okul oncesi egitimin amaglar1 arasinda yer

almaktadir (UNESCO, 2007, s. 13).

Avusturya’da 6zel ve devlete bagli olan okul oncesi kurumlar mevcuttur. Okul 6ncesi
egitim kapsaminda ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine yonelik

etkinliklere yer verilmektedir.

Anaokullar1, kamu kresleri, federal hiikiimet, iller veya belediyeler tarafindan kurulup
stirdiiriilmektedir. Okul 6ncesinde ¢ocuklar zaman ve basar1 baskisi olmadan uygun oyun

etkinlikleriyle tecriibe kazanma sansina sahip olmaktadir (UNESCO, 2007, s. 13).

Avusturya’da okul Oncesi egitimde, Ogrencilerin becerilerini gelistirme ve materyalleri
kendi hizlarinda 6grenmeleri konusunda yeterli zaman ve yardim verildiginde, basarilarini
gelistirme firsatlar1 bulunmaktadir. Diger yandan Ogrencilere kendi yeteneklerini
gelistirmek icin de ek kaynaklar saglanmaktadir. Boylece 0grencilerin siifta aktif olarak

katilimlarini saglayan isbirlikli 6grenme yontemleri uygulanmaktadir.

4.2.3.2. Ilkégretim

[Ikogretim 1. simiftan 8. sinifa kadar siirecek sekilde diizenlenmistir. 4+4+1 zorunlu egitim

kapsamindaki 4 yillik ilkokul ile 4 yillik ortaokul donemini kapsamaktadir.

Avusturya’da ilkokuldan liseye kadar her okul yilinin sonunda Ogrenciler tamamen
ozetleyici degerlendirmeye dayali resmi raporlar almaktadir. Sertifika ve 0Ogrenci
degerlendirmeleri 6gretmenler ve okullar tarafindan gergeklestirilmektedir (OECD, 2016b,
S. 50). Bu degerlendirmeler sayesinde Ogrencilerin gelisimi gozlenmektedir. Boylece

ogrencilerin 6grenmelerindeki ilerlemeler ya da gerilemeler ortaya konmaktadir.

[Ikogretim, ortadgretimde basarili bir 6grenme igin temel olusturmaktadir. Ogrencilerin
bireysel ge¢mislerine dayanarak ilkokulun (volksschule) 6grenmeye olan istegi ve
becerileri, ilgi alanlar ile yetenekleri gelistirmesi hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerin
kendi basarilarina olan inancini giiclendirip gelistirmek, sosyal yeterlilikleri giiclendirmek
ve dil becerilerini gelistirmek de ilkokulun gorevleri arasinda yer almaktadir (UNESCO,
2007, s. 14).

Avusturya’da ilkogretim Ogrencilerinin  kendi yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve

kendilerine giiven duymalar1 hedeflenmistir. Bunun yaninda ilkogretimde ozellikle dil
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egitimine agirlik verilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin okudugunu anlama yetilerinin

gelistirilmesi hedeflenmektedir.

[Ikogretimde Almanca dili iyi olmayan &grencilere iyilestirici egitimler verilmektedir.
Bunun yaninda Almanca ya da matematikte diizeltici egitim almasi gereken 6grencilere

genel nitelikteki yardimci talimatlar verilmektedir (UNESCO, 2007, s. 17).

Avusturya’da 4. smifin basar1 ile tamamlanmasi, genel ortadgretime kabul i¢in bir 6n
kosuldur. Akademik bir ortaokula kabul edilebilmek i¢in 6grencilerin Almanca okuma ve
matematikte “cok iyi” veya “iyi” olarak derecelendirilmesi gereklidir. Bu gereklilikleri
yerine getirmeyen Ogrenciler ise velilerinin istegi ile akademik ortaokulun midiiri
tarafindan giris simavina kayit yaptirabilmektedir. Kabul testini basari ile gegen

ogrencilerin de akademik ortaokula kayitlar1 yapilabilmektedir (UNESCO, 2007, s. 17).

Avusturya’da Ogrencilerin devam ettikleri ortaokul durumuna gore ileride hangi meslek
gruplari icerisinde yer alacaklari da belirlenmis olmaktadir. Yerlestirmelerde Almanca ve

matematik derslerindeki basar1 6l¢iit olarak kullanilmaktadir.

4.2.3.3. Alt Ortaégretim (Ortaokul)

Avusturya egitim sistemine gore 4 yillik ilkokul (volksschule)dan sonra 6grenciler 3 tiir alt
ortadgretim kurumundan birine yerlestirilmektedir. Bu okullar yeni ortaokul, genel

ortaokul ya da akademik ortaokuldur (Hyry-Beihammer & Hascher, 2015, s. 106).

Alt ortadgretim (10-14 yas) ilk eleme siirecini olusturmaktadir. Avusturya’da tim
ogrencilerin yaklasik %70°1 genel ortaokul (hauptschule)ye yaklasik %30°u ise akademik
bir ortaokula gitmektedir. Ilkogretimden ortadgretime gegiste, dgrencilerin uygun bir
rapora ihtiyaglar1 vardir. Ayrica ek performans kriterleri olan (anaokullarindaki belirli
notlar gibi) dersler de bir akademik ortaokula gegis i¢in gereklidir (Archan & Mayr, 2006,
S. 26).

Akademik ortaokul, Ogrencileri yiiksek6grenime hazirlamaya odaklanmistir. Genel
ortaokul okullar1 ise segici degildir. Bundan dolay1r genel ortaokulda 6grenim goren

ogrencilerin ¢ogu daha sonra mesleki egitime katilmaktadir.

Genel ortaokul(hauptschule), akademik anlamda diisiik basariya sahip olan 6grencilerin
yerlestirildigi okul tiirtidiir. Akademik ortaokul ise akademik anlamda iistiin basariya sahip

olan o6grencilerin yerlestirildigi okul tiiriinii olusturmaktadir. Yeni ortaokul ise 2015/16
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egitim-0gretim yilindan itibaren Avusturya’da uygulanan okul tiiridiir. Bu okulun faaliyet
gosterme nedeni erken yaslarda okuldan uzaklagsmalarin Oniine gegilmek istenmesidir.

Diger yandan Avusturya’da okullasma oranlar1 oldukga yiiksektir.

Avusturya’da 6grenciler hangi okul tiirtinde olursa olsun %100 zorunlu egitim dongiisiinii
tamamlamaktadir. Ogrencilerin %99’u ise zorunlu egitimi tamamladiktan sonra ileri egitim

almay tercih etmektedir (UNESCO, 2007, s. 19).

4.2.3.3.1. Hauptschule (Genel Ortaokul)

Genel ortaokul (hauptschule) 5-8. smiflardan olusan alt ortadgretimi kapsamaktadir.
Burada okutulan dersler temel diizeyde verilmektedir. Okulun son 2 yilinda ise 6grenciler,
kariyer yonelimli dersler almaktadir. Uygun bir basar1 seviyesine sahip olan &grenciler,
akademik ortaokula gegis yapabilmektedir. Aksi takdirde 6grenciler orta ya da daha yiiksek
seviyedeki teknik ve mesleki egitim kolejlerine gitmekte ya da 1 yillik politeknik okuluna

kayit olmaktadir (UNESCO, 2007, s. 10).

Genel ortaokul (hauptschule) akademik anlamda diisiik basar1 gosteren dgrencilerin egitim
aldig1 kurumlardir. Bu ortaokul kurumlarinda 6grencilerin akademik alandaki basarilarinin

giiclendirilmesi hedeflenmektedir.

Hauptschulede 6grencilere temel derslerin yaninda dil egitimi, teknoloji egitimi ve beden

egitimi alanlarinda dersler verilmektedir.

Hauptschule ortaokulda dgrenciler 4 yilda temel bir genel egitim almaktadir. Ortadgretimin
ikinci asamasina gegme ve bu egitim i¢in hazirlhik yapilmasi bu donemde
gergeklesmektedir. Diger yandan alt ortadgretim okullar1 modern diller, spor veya
bilgisayar gibi belirli konularda da uzmanlasacak Ozerklige sahiptir (Archan & Mayr,
2006, s. 26).

Genel ortaokul (hauptschule) geleneksel olarak en sik gériilen okul tipidir. Ogrencilere
secici olmayan ve 4 yil sliren ana konulardaki farklilagmis yetenek gruplarina dayali olarak

almanca, Ingilizce ve matematik gretimi verilmektedir (OECD, 2016b, s. 45).

Avusturya’da biitin  hauptschule kurumlarinda okutulan dersler temel seviyede
verilmektedir. Bunun yaninda hauptschulede yasanan okuldan erken ayrilma sorununun

¢Oziime kavusturulmasi i¢in yeni bir okul modeli olan Yeni Ortaokul kurulmustur.
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4.2.3.3.2. Yeni Ortaokul(NMS)

Yeni bir ortaokul uygulama reformu olan Yeni Ortaokul 10-14 yas grubu &grenciler igin
basar1 seviyelerine gore diizenlenmistir. Bu reform ile ogrencilerin erken yasta okul
birakmalar1 onlenmek istenmistir (Hyry-Beihammer & Hascher, 2015, s. 106). Yeni
Ortaokulun amaglarindan biri de 10-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar igin egitim esitsizligini
azaltmak ve okul basarisini artirmaktir (Gitschthaler & Nairz-Wirth, 2015, s. 65). Bunun
yaninda Yeni Ortaokul, erken izlemenin etkisini azaltarak tiim 6grenciler i¢in daha adil

ogrenme sonuglari saglamayi da amaglamistir (OECD, 2017, s. 7).

Avusturya’da tiim 6grencilere temel kapsamli bir egitim vermek i¢cin 2007/2008’de yeni
bir ortaokul modeli olan Yeni Ortaokul (NMS) tanitilmistir. Yeni Ortaokul 6grencileri ilk
yillardaki (5. ve 6. smiflar) temel derslerde becerilere gore gruplandirilmamaktadir. Daha
sonra 7. ve 8. smiflarda 6grencilerin yeteneklerine gore bir farkli bir siniflandirma sistemi
yapilmaktadir. Yeni modelde yenilik¢i 6gretim yontemleri de kullanilmaktadir (OECD,
2017, s. 8).

Yeni Ortaokul modeli kademeli sekilde hayata gegirilmistir. Bu kapsamda 6ncelikli olarak

pilot uygulamalara yer verilerek sistemde ortaya c¢ikabilecek olan aksakliklar gozlenmistir.

Yeni bir okul tiirii olan Yeni Ortaokul (Neue Mittelschule) 2008 yilinda 5 ilde pilot proje
olarak baslatilmigtir. 2009 yilinda ise Yeni Ortaokul iilke c¢apinda tamitilmistir
(Gitschthaler & Nairz-Wirth, 2015, s. 65).

Genel ortaokul tiri 2008 yilindan itibaren kademeli olarak Yeni Ortaokul olarak
degistirilmistir. 2015/16 yilinda tiim genel ortaokul (hauptschule), Yeni Ortaokula
doniistiiriilmiistiir. Yeni Ortaokul genel bir miifredat ve yeterlilik temelli bir yaklasim

sunmaktadir (OECD, 2016b, s. 45).

Yeni Ortaokullar 10-14 yaslar1 arasindaki 6grencilere ortak okul egitimi vermektedir. Bu
kapsamda Yeni Ortaokul dordiincii sinifi bitiren tiim 6grencilere agiktir. Yeni ortadgretim
okullarinda bireysel 6grenme giiliikleri ve okul basarilar1 gézlenmektedir. Ogrencilere

sertifikalar verilmektedir. Ayrica 6grenci performans raporlart da hazirlanmaktadir.

2015 yilinda yapilan Yeni Ortaokul (NMS)’nin degerlendirmesine gére NMS’lerin tanitimi
karmasik sonuglar ortaya koymustur. Genel ortaokullar ile karsilastirildiginda NMS’lerin
genel olarak biraz daha olumlu 6grenme ortamlar1 ve daha yiiksek diizeyde 6grenci destegi
sagladig1 goriilmektedir. Bununla beraber uygulama siirecinde okullar arasinda degisiklik

gosteren modelin yorumlarda eksiklikleri de bulunmustur. Raporun yapildigi dénemde
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ogrencilerin genel basar1 seviyeleri heniiz iyilesmemistir. Sistemin etkisinin tam olarak
degerlendirmesinin yapilmasi i¢in daha fazla arastirma ve tam bir degerlendirmenin de

yapilacagi agiklanmistir (OECD, 2017, s. 8).

4.2.3.3.3. Gymnasium (Akademik Ortaokul)

Akademik ortaokul 4 yillik bir asamadan ve esit bir iist asamadan olusmaktadir. Ogrenciler

bu dénemde de kapsamli bir egitim almaktadir (Archan & Mayr, 2006, s. 26).

Gymnasiumda, biitiin 6grenciler ilk 2 yi1l boyunca ayni egitimi almaktadir. 3 ve 4. yillarda
akademik ortaokul gymnasium, realgymnasium ve wirtschaftskundliches realgymnasium
olmak {tizere 3 tilire ayrilmaktadir. Gymnasium dil egitimlerine odaklanmaktadir.
Realgymnasium matematik, bilim, tanimlayic1 geometri ve el sanatlarina odaklanmaktadir.
Wirtschaftskundliches Realgymnasium ise kimya, biyoloji, psikoloji {izerine

odaklanmaktadir (UNESCO, 2007, s. 10).

Gymnasiumda okutulan biitiin dersler 6grencilere en iist seviyede verilmektedir. Diger
yandan Avusturya’daki tiim okullarda gibi gymnasiumda da ilk 2 yil daha diisiik
seviyedeki miifredat uygulanmaktadir. Son 2 yil ise mifredat iist seviyede

uygulanmaktadir.

Tiim akademik ortaokul tipleri icin ilk 2 y1l daha diisiik seviyedeki miifredat yaygindir. 3-
4. yilda Gymnasiumda latince veya alternatif olarak ikinci bir modern dile
odaklanilmaktadir. Realgymnasiumda geometrik ¢izim, daha fazla matematik, fizik, teknik
veya tekstil el sanatlarina odaklanilmaktadir. Wirtschaftskundliches Realgymnasiumda ise
daha fazla kimya, teknik veya tekstil el sanatlart sunulmaktadir. 5. yildan itibaren yunanca
veya ikinci modern dil egitimi de verilmektedir. Akademik ortaokulda ayr bir iist diizey
spor salonu tipi (Oberstufenrealgymnasium) de bulunmaktadir. Burada latince ve ikinci bir
modern dile ek olarak miizik veya giizel sanatlar ve el sanatlar1 ile tanimlayic1 geometri,
daha fazla matematik, biyoloji, ¢evre bilimi, kimya ve fizik dersleri verilmektedir

(UNESCO, 2007, s. 22).

Gymnasiumda akademik agirlikli derslerin yaninda Ogrencilerin 6zel yeteneklerini
gelistirecek olan derslere de yer verilmektedir. Bu kapsamda miizik, el sanatlari, gorsel

sanatlar ve beden egitiminin ¢esitli dallarinda dersler okutulmaktadir.
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4.2.4. Avusturya’da Ortaégretime (Lise) Gegis Sistemi

Avusturya’da ortaokul 3-4. siniflarda Ogrencilerin Ozellikle diger mesleki ve egitim
yollarina odaklanmalar1 i¢in c¢aligmalar yiiritiilmektedir. Bu ¢alismalar “mesleki
yonlendirme” adi altinda gerceklestirilmektedir. Ortaokulda yeteri kadar iyi egitim
sonuglar1 alindiginda dogrudan temel egitim veren daha yiiksek kademeli bir okula gegme

imkani da taninmaktadir.

Ortadgretime gegiste sinav uygulanmamaktadir. Ogrenciler not ortalamalarina gore 1 yil

hazirlik siifi okuduktan sonra lise egitimine devam etmektedir.

4.2.4.1. Ust Ortaigretim (Lise)

Avusturya’da lise egitimi akademik ve mesleki olmak {izere iki alanda
gerceklestirilmektedir. Bu kapsamda Avusturya’da lise mezunu kisilerin ortalamast OECD

ortalamasinin tizerindedir.

Avusturya lise 6grenimi OECD iilkeleri arasinda ortalamanin iizerinde yer almaktadir
(OECD, 2017, s. 4). Avusturya’da 25-34 yas grubundaki kisilerin %88,6’st OECD
ortalamast olan %84,6’nin lizerinde yer alarak en azindan bir lise egitimine sahiptir
(OECD, 2017, s. 5). Bu dogrultuda Avusturya’da ileri egitim kademelerinden mezun kisi

sayisinin diger iilkelere oranla daha fazla oldugu gortilmektedir.

Avusturya’da 6grenci basart degerlendirmeleri diger iilkelerden farklidir. Bu kapsamda
Avusturya’da  Ogrencilerin  gelisimleri  izlenmekte ve  basarilarin1  Ozetleyici

degerlendirmelere de yer verilmektedir.

Avusturya bigimlendirici genel egitim standartlarmi uygulanustir. Ogrenciler okul yili
boyunca hem bi¢imlendirici hem de 6zetleyici degerlendirmelerden gegmektedir. Standart

degerlendirme sonuglar1 6grenci, veli ve 6gretmenlere sunulmaktadir (OECD, 2017, s. 13).

Avusturya egitim sisteminde yabanci dil egitimine de dnem verilmistir. Bu kapsamda
ikinci yabanci dil ¢alismalarina agirhk verilmistir. Ogrenciler akademik liselerde
iniversitelerin akademik alanlarinda egitim almaya yonelik derslere katilirken meslek

liselerinde ise mesleki alanlarda gelisim saglamaya yonelik egitimlerden gegmektedir.

Akademik ortadgretim okullar1 iist asamada(14-18 yas) genel kapsamli egitim devam
etmektedir. Ogrenciler genelde ikinci bir dile baslamaktadir. Okullar belirli alanlarda

uzmanlasmak igin bir dereceye kadar 6zerklige sahiptir. Ust asamada ortaokul “matura”

68



olarak da bilinen Reifepriifung’ta sona ermektedir. Bu sinavi ge¢cmek lise sonrasindaki
egitim icin gereklidir. 8 yillik akademik ortaokulun yani sira, Oberstufenrealgymnasium
sadece 4 kidemli yilin1 kapsayan bir okul, egitim ve bilim, sanat ya da yaratici konular

tizerinde uzmanlagmaktadir (Archan & Mayr, 2006, s. 29).

Avusturya iyi kurulmus bir mesleki egitim ve dgretim (MEO) sistemine sahiptir (OECD,
2017, s. 4) Avusturya’da meslek oncesi okullar (Polytechnische schule) zorunlu egitimin
sekizinci yilindan sonra baslamaktadir. 1 yil siiren bu egitim mesleki egitime genel bir giris
saglamaktadir. Her 6grenci metal isleri, elektrik, ingaat, ahsap isleri, ticari ve sekreterlik
caligmalar1 ve turizm gibi konulardan birini segcmektedir. Ayrica meslek Oncesi egitim
¢iraklar i¢in kendi is diinyalarina hazirlanmalarinda sayisiz firsat vermektedir (Archan &

Mayr, 2006, s. 29).

Avusturya’da meslek liselerinden mezun olan &grencilerin {liniversite egitimine devam

etme olasiliklar1 diger iilkelere oranla daha fazladir.

Avusturya’da lise meslek programlarindaki dgrencilerin yiiksekogretime devam etmeleri
icin 1yi firsatlar1 bulunmaktadir. Ayni zamanda diger {lilkelere gore yiiksek dereceyi

tamamlama olasiliklar1 daha yiiksektir (OECD, 2019b, s. 1).

Meslek lisesi egitimi veren okullarin egitim siireleri 1-5 yil arasinda degisiklik
gostermektedir. Bu kapsamda 1-2 yil egitim veren kurumlar meslek kurslar1 kapsaminda

bulunmaktadir.

Avusturya’da cesitli alanlarda 1-4 yil siiren programlarin oldugu birkag orta diizey lise
teknik ve mesleki egitim kolejleri vardir. Bunlardan sanayi, ticaret ve el sanatlar
(cogunlukla 4 yillik), isletme ve yonetim (3 yillik), bilgisayar bilimi (3 yillik), yiyecek
icecek endiistrisi (3 yillik) ve sosyal hizmetler, saglik, beslenme, isletme ve turizm
alanlarindaki kariyer i¢inde hazirlik niteligindeki mesleki yeterlilik kurslart (1-2 yillik)
vardir. En az 3 yillik programi tamamladiktan sonra 6grenciler matrikiilasyon ve diploma
sinavini gecmek icin ek dersler alabilmektedir. Ayrica bazi 4 yillik programlardan mezun
olanlar icin ozel teknik sonrasi egitim kurslari bulunmaktadir. Ust diizey ortadgretim
teknik ve mesleki egitim kolejleri, matrikiilasyon ve diploma smaviyla sonuglanan 5 yillik

ileri mesleki egitim programlar1 sunmaktadir (UNESCO, 2007, s. 26).

Avusturya’da 6grenciler hem akademik alanda hem de mesleki alanda yiiksekdgretim

kurumlarinda egitime devam hakkina sahiptir. Universitelerdeki bu béliimlere yerlesmeleri
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ise mezun olduklart okul tiirii ve gergeklestirilen iiniversite sinavinda elde etikleri basariya

baghdir.

4.2.5. Avusturya’nin PISA Basarisi

Avusturya 2000 yilindan itibaren gerceklestirilen biitiin PISA smavlarina katilim

gostermistir.

Tablo 4.2

Avusturya 'min PISA (2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basarisi
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 507 515 519
2003 491 506 491
2006 490 505 511
2009 470 496 494
2012 490 506 506
2015 485 497 495
2018 484 499 490

Tablo incelendiginde Avusturya okuma, fen ve matematik alanlarindaki bagarilarinda
dalgalanmalar oldugu goriilmektedir. Avusturya’nin okuma alanindaki basarist 2000
yitlindan 2009 yilina kadar azalma gostermistir. 2012 yilinda 2009 yilina nazaran
basarisinda artis s6z konusudur. Ancak 2015 yilinda okuma alanindaki basarisinda diisiis

yasanmistir. 2018 yilinda da okuma alanindaki basarisinda azalma goriilmiistiir.

PISA 2015’te Avusturya fen ve matematik alanlarinda OECD ortalamasinin {izerinde bir

performans sergilerken okuma performansinda OECD ortalamasinin altinda bir performans

gostermistir (OECD, 2017, s. 4).

Avusturya’nin matematik alanindaki basaris1 2009 yilina kadar azalma gostermistir. 2012
yilinda matematik alanindaki bagsari artarken 2015 yilinda yeniden bir azalma soz
konusudur. Diger yandan 2018 PISA sonuglarina gére matematik alanindaki basarida 2015
PISA bagsarisina oranla 2 puanlik bir artis goriilmektedir.

Avusturya’nin PISA fen alanindaki basarisi ise bir yil azalis bir yil artis seklinde
goriilmiistiir. Oyle ki PISA 2003’te fen basaris1 azalmis iken PISA 2006’daki fen
basarisinda artis gdzlenmistir. Diger taraftan bu basar1 2009 PISA’da diismiis ve PISA
2012’de artmistir. 2015 ve 2018 PISA basarilari ise bir onceki yila gore diigiiktiir.
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4.3. Finlandiya

Finlandiya’nin idare sekli cumhuriyettir. Baskenti Helsinki’dir. Resmi dili ise Fince ve

Isvegce’dir.

Finlandiya demokratik yapiya sahip olan ve egitimde uluslararasi diizeyde basariy1
saglamis olan bir iilkedir. Bu kapsamda Finlandiya’da egitim tamamen devlet glivencesi

altinda ve parasiz olarak gerceklestirilmektedir.

4.3.1. Finlandiya Egitim Sisteminin Tarihi

Finlandiya egitiminin genel amaglari arasinda Ogrenci gelisimlerinin hayat boyu
desteklenmesi, 6grencilere hayatlarinda gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilmast,
tilkenin tamaminda egitim esitliginin yeterli diizeyde saglanmasi ve bu diizeyin korunmasi
yer almaktadir (Bal & Basar, 2014, s. 580).

Finlandiya egitim sisteminde temel hedef firsat esitliginin biitiin kademelerde
saglanmasidir. Bu temel hedef Finlandiya egitim sisteminin basarisinin artmasini
saglamistir.  Bu  kapsamda  uluslararas1  diizeyde  gergeklestirilen  &grenci
degerlendirmelerinde (PISA, TIMMS vb.) Finlandiya basaris1 artmistir. Diger yandan

egitimin diger amagclari ve ilkeleri Finlandiya Anayasasi’nda belirtilmistir.

Finlandiya’da 1919°da ¢ikan Finlandiya Anayasasi ile birlikte iicretsiz ve zorunlu egitim
baslamistir. Bu anayasaya gore herkes parasiz temel egitim alma hakkina sahiptir.
Bireylerin ekonomik durumlar1 dikkate alinmaksizin onlarin gelisimlerinin saglanmasinda,
ozel gereksinimleri ile yeteneklerine gore diger egitim hizmetlerinden yararlanmalarinda
esit olanaklar sunulmaktadir. Diger yandan Finlandiya Anayasasi’nda egitim sisteminin
genel amaglar1 ve 6grenim tiir ve diizeylerinin amaglar1 6grencilerin kisilik gelisimi, beceri
gelisimi, gelecekteki egitimleri ve is yasaminda gerekli olan bilgiler ve Ogrencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alarak geligsimlerinin saglanmasi yer almaktadir. Bu amaglar
dogrultusunda Finlandiya egitimi, merkezi bir bakanlik tarafindan degil yerel yonetimler

tarafindan idare edilmektedir (Usta, 2014, s. 16-17).

Finlandiya egitim politikalarinin &zelliklerinden biri de &grencilerin mesleki alanlarda
kendilerini gelistirmelerine olanak saglamasidir. Bu kapsamda 6grenciler, okuldan mezun

olduktan sonra bircok is olanagina sahip olmaktadir.
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Finlandiya’da egitim politikalar1 gelistirilirken yiiksek nitelikte egitim diizeyine ulagarak
ulusal bilinci gelistirmek, girisimciligi ve bilimsel aragtirmalart tesvik etmek
amaclanmistir. Bunun yaninda egitimin kalitesini yiikseltmek, is hayatini, egitimi ve
degisen mesleki yasam kosullarini birbiriyle uyumlu hale getirmek hedeflenmistir. Bu
sayede mesleki yetenekleri gelistirerek daha ¢ok is olanaginin olusturulmast 6ngoriilmiistiir

(Giilcan, 2010, s. 125).

Finlandiya 6grencilerinin basarili olmasindaki en onemli etken egitimde firsat esitliginin
saglanmasidir. Oyle ki Finlandiya’da okul ve program cesitliligine gidilmeden tiim
bireylere ayni egitim olanaklari sunulmaktadir. Bu dogrultuda Finlandiya egitim sistemi
dil, din, 1k, cinsiyet, ekonomik durum ve ikametgdh ayrimi olmaksizin her bireye esit
firsatlar1 sunmay1 amaglamaktadir. Bu amag ile Finlandiya’da okul ag1 cok genis bir
bolgeyi kapsamaktadir. Karma egitimin verildigi Finlandiya’da temel egitim; &gretim,
materyaller, saglik, yemek, dis bakimi, ulasim, 6zel egitim ve yetistirici egitim parasiz

olarak karsilanmaktadir (Bal & Basar, 2014, s. 580).

Diinya’da egitimde firsat esitligini saglayan en giizel drneklerden biri Finlandiya’dir. Bu
durum Finlandiya’da iilke ¢apinda basarinin elde edilmesini saglamistir. Diger yandan
Finlandiya basarisinin artmasinda gergeklestirilen miifredat calismalari ve Ogretmen

yetistirme politikalart da etkili olmustur.

Finlandiya’da 1993 yilinda hiikiimet, miifredatlarin kapsamli sekilde gézden gegirilmesi ile
ilgili bir adim atmuistir. Bu dogrultuda ulusal diizeydeki miifredat kilavuzlar1 tamamen
revize edilmistir. Miifredat reformu ile merkezi miifredatin O6gretmen merkezli
felsefesinden oOgrenci merkezli yaklasimina gecis gergeklestirilmistir. Bu sayede
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin diizenleyicileri olarak aktif rolleri de vurgulanmistir

(UNESCO, 20123, s. 11).

Ogrenci merkezli yaklasim dgrenmede dgrencinin aktif rol almasimi saglamaktadir. Bu
dogrultuda 6grenci bilgiyi arastirandir. Ogrenci kendi 6grenmesinden sorumlu olmakla

birlikte ezbercilikten uzak bir 6grenmeye de sahip olmaktadir.

Finlandiya egitim sisteminin giiclenmesi i¢in gerceklestirilen adimlardan biri de mevzuat

reformudur. Bu reformda egitimin igerigi ile ilgili diizenlemeler yapilmistir.

Finlandiya’da 1999 yilinda temel egitim, ortadgretim ve yetiskin egitimini diizenleyen

kapsamli bir mevzuat reformu yiiriirliige girmistir. Bu mevzuat reformunda 6grencilerin
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hak ve sorumluluklar1 yaninda egitimin amag, igerik ve seviyelerine de odaklanilmistir

(UNESCO, 20124, s. 2).

Gergeklestirilen diizenlemeler sonucunda Finlandiya egitiminde uluslararasi sinavlarda

iistiin basarilar elde edilmesi saglanmistir.

4.3.2. Finlandiya’da Egitim Yonetimi

Finlandiya’da egitim yonetimi merkezi degildir. Bu kapsamda egitim yonetimi eyalet ve

yerel yetkililerin sorumlulugunda bulunmaktadir.

Okullarin denetimi ile ilgili olarak en merkezi olmayan sistem Finlandiya’ya aittir.
1990’larin baslarinda merkeziyet¢i olmayan bir reform ve maliyet azaltma Onlemleri
dalgasinin bir parcasi olarak Finlandiya il bazindaki egitim denetmenligini kaldirmistir.
Daha sonra egitim saglama ve denetleme sorumlulugunu tamamen belediyelere vermistir.
Bu dogrultuda belediyelerin kanunlar geregi okullar1 yillik olarak degerlendirmeleri gerekli
olmustur. Ancak bireysel okul diizeyinde denetim veya degerlendirmeden sorumlu baska
bir ulusal kurum yoktur. Ulusal Egitim Kurulu ile Egitim ve Ogretim Degerlendirme
Konseyi, egitim temelli konular ile performans Orneklemeli c¢alismalari ve
degerlendirmeleri yapmaktadir. Ayrica bu bilgileri ulusal miifredat, 6zel programlar ya da
ogretmenler i¢in siirekli egitim kurslarinin tasariminda kullanabilmektedir. Ancak bu
ulusal degerlendirmeler ile okullarin kendi denetimleri ve degerlendirmeleri arasinda

dogrudan bir baglant1 bulunmamaktadir (World Bank, 2010, s. 7).

Finlandiya Egitim Bakanligi, egitimdeki en yetkili kurumdur. Bu kapsamda, kamu
yardimlarinin tamaminin kontrolii Bakanlhigin gdzetiminde bulunmaktadir (Kasapcopur,

2007, s. 76).

Finlandiya egitim politikas: ile ilgili olan yonetmelik ve yasalar parlamento tarafindan
cikarilmaktadir. Merkezi yonetim diizeyinde politikanin uygulanmasindan hiikiimet,

Egitim Bakanlig1 ve Ulusal Egitim Kurulu sorumludur (Giilcan, 2010, s. 126).

Finlandiya’da 6 eyalet bulunmaktadir. Bu eyaletlerde Egitim ve Kiiltiir Bakanligi yer
almaktadir. Yerel yonetim ise egitim verme konusunda ¢ok onemli roller iistlenmis olan
yerel yetkililerin sorumlulugunda bulunmaktadir. Yerel yonetim okullara verilecek olan

ozerkligin ne denli olmas1 gerektigine karar vermektedir. ilkdgretim ile ortadgretim ve
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ikinci devrede 6gretimin verildigi kurumlarin birgogu yerel yetkililer veya ortak belediye
kurullari tarafindan idare edilmektedir (Bal & Basar, 2014, s. 579).

Finlandiya’da her okul denetimden ge¢mektedir. Okul denetimleri her yil raporlar ile
ortaya konmaktadir. Rapor sonuglar1 okullarda yilsonuna kadar elde edilmesi hedeflenen

amagclarin ne dl¢lide gergeklestigini ortaya koymaktadir.

Finlandiya’da okullarin bir yillik bir 6z degerlendirme raporu hazirlama zorunlulugu
bulunmaktadir. Bunun yaninda belediyelerin de bir yillik okul degerlendirmesi yapma

zorunlulugu vardir. Bu zorunluluklar disinda resmi bir kural bulunmamaktadir (World

Bank, 2010, s. 10).

Okul raporlari, Finlandiya egitim basarisini artiran bir uygulamadir. Bu uygulama ile
birlikte Finlandiya’da bulunan tiim okullarin akademik ve mesleki verimlilik agisindan
ayni kalitede olmasi saglanmaya calisilmaktadir. Bu kapsamda Finlandiya’da iyi egitim

veren okul ve egitim diizeyi daha az seviyede olan okul gibi bir ayrim bulunmamaktadir.

4.3.3. Finlandiya Egitim Sisteminin Basamaklari

Finlandiya’da 9 yillik zorunlu temel egitim uygulanmaktadir. Bu kapsamda okul 6ncesi
egitim (0-6 yas), temel egitim (7-16 yas), ortadgretim (2. devre-lise, 16-19 yas) ve
yiiksekogretim (16-19 yas) bulunmaktadir.

4.3.3.1. Okul Oncesi Egitim

Finlandiya’da okul dncesi egitim, ¢ocuklarin ileriki egitim hayatlarinda basarili olabilmesi

icin gergeklestirilmektedir.

Finlandiya’da okul 6ncesi egitimde, okul ¢agindaki ¢ocuklarin giinliik bakim ihtiyaclarinin
karsilanmast ve erken cocukluk egitiminin verilmesi amacglanmistir (Duran & Tastekin,

2020, s. 602).

Okul 6ncesi egitimde 1-6 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in gilinliikk bakim ve erken ¢ocukluk
egitimi verilmektedir. Okul Oncesi egitim istege baglidir. Ancak 2001 yilindan itibaren
yerel makamlar zorunlu egitime baglamadan 1 yil 6nce tiim ¢ocuklara okul 6ncesi egitimini

vermektedir (UNESCO, 20124, s. 9).
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Finlandiya’da okul oOncesi egitim kapsaminda okullar diginda ECEC de faaliyet
gostermektedir. Bu kapsamda cocuklarin okul oncesi donemde fiziksel, sosyal ve

psikomotor becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Finlandiya’da okul 6ncesi egitim, okullarda ve ECEB merkezlerinde giinde 4 saat olmak
tizere 1 yilda en az 700 saat olacak sekilde verilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitimde
kullanilan materyal ve araclar ile 6grenci destekleri de licretsizdir (Duran & Tastekin,

2020, s. 610).

Erken c¢ocukluk egitimi ve bakim modeli (ECEC) egitim bakimi olarak tanimlanmaktadir.
Ciinkii temel unsurlar1 bakim, egitim ve dgretimdir. Bu modelde 6grenmenin hedefleri
belirlenmemistir ve resmi bir degerlendirme de yoktur. ECEC ebeveynlerin, ¢ocuklarin ve
pedagoglarin birlikte c¢alistiklar1 bir topluluk olarak disiiniilmiistiir. Odak ¢ocuk
merkezlidir. ECEC sosyal arka plan ve kosullarin etkisini azaltmaktadir. Oyle ki ECEC
cocuklarin potansiyellerini yerine getirebilmeleri i¢in firsat esitligi saglamaktadir. 2003 y1ili
ECEC ulusal miifredat kilavuzlarina gore amag ¢ocuklarin genel refahlarini iyilestirmektir.

Boylece cocuklarin biiylimesi, gelismesi ve oOgrenmeleri icin miimkiin olan en iyi

kosullarin saglanmasi hedeflenmistir (UNESCO, 201243, s. 15).

Hiikiimet ECEC kapsaminda erken g¢ocukluk egitimi i¢in yonergeler hazirlamistir. Bu
yonergeler gelecekteki eylemlerin temelini olusturmaktadir. Diger yandan elde edilen
yonergeler “Erken Cocukluk Egitimini Temelleri Plan” adi ile ulusal belgede

somutlastirilmistir (Duran & Tastekin, 2020, s. 603).

Finlandiya’da okul oncesi egitimin miifredat ¢alismalari sonucunda g¢ekirdek miifredat
olusturulmustur. Bazi donemlerde c¢ekirdek miifredat ile ilgili diizenlemeler de

gergeklestirilmektedir.

19 Aralik 2000 tarihinde okul 6ncesi egitim i¢in ulusal ¢ekirdek miifredat onaylanmis ve
2002 Agustos’unda da yiiriirliige girmistir. Cekirdek miifredat belediyeler tarafindan hem
anaokullarinda hem de okullarda okul oncesi egitim i¢in kendi miifredatlarim
tasarlamaktadir. Bunun yaninda temel egitim yasasi ve buna karsilik gelen kararname okul
oncesi egitim icin de gecerli olan temel egitimin genel hedeflerini belirlemektedir. Okul
oncesi egitim ile ¢ocuklarin olumlu biiylime gelisimleri ve 6grenme firsatlarn tesvik
edilmektedir. Cekirdek miifredatta belirtilen genel ilkeler ¢ocuklarin bireyselliklerini, aktif
O0grenmenin Onemini ve grup iyesi olarak davranmanin Onemini de vurgulamaktadir

(UNESCO, 20123, s. 16).
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Okul oncesi egitimde cocuklar bireysel olarak Ogrenmelerinin farkinda olmaktadir.
Boylece cocuklarda farkindalik olusturulmaya calisilmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklar

grup 6grenmelerinde de kendi gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olarak yetismektedir.

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin kendi bilgi, beceri ve deneyimlerine dayanmaktadir. Bunun
yaninda cocugun kendi inisiyatifini tesvik etmek onemlidir. Cekirdek miifredat hem
cocuklarin yasam alanlartyla ilgili temalardan hem de diinya goriislerini genisleten ve
analiz eden igeriklerden olusmaktadir. Okul 6ncesi egitimdeki kilit 6grenme ve konu
alanlar1 dil ve etkilesim, matematik, etik, ¢evre sagligi, fiziksel ve motor gelisimin yaninda

sanat ve kiiltiiri de igermektedir (UNESCO, 20124, s. 16).

Cekirdek miifredat ile beraber 6grenciler yakindan uzaga 6grenmeye sahip olmaktadir.
Oyle ki kendi gevresinden baslayarak diinyaya uzanan bir 6grenme alanina sahip olmalari

egitimde tiimevarimsal bir yontemin kullanildigini gostermektedir.

Finlandiya’da ogrencilerin bireysel farkliliklarin ortaya konmasi icin ¢ekirdek yap1
miifredatinda calismalar yapilmistir. Bu kapsamda 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin

tespiti erken donemlerde yapilarak gerekli tedbirlerin alinmasi saglanmaktadir.

Cekirdek yap1 2010 yilinda revize edilmistir. Okul 6ncesi egitim ile 6grenme giicliiklerinin
erken yasta tespitleri, onlenmesi ve rehabilitasyonu ile ilgili gerekli olan yontemler
bulunmaktadir. Okul oncesi egitimde birincil gereksinim her ¢ocugun olumlu benlik
gelisimini saglamasi ve grubun esit kalmasini gerceklestirmektir. Ozel destege ihtiyaci

olan her c¢ocuga veliler ile birlikte okul Oncesi egitim i¢in bireysel bir plan saglanmasi
gerekmektedir (UNESCO, 20123, s. 16).

Okul oOncesi egitimdeki dersler temel 6gretime destek olmaktadir. Bunun yaninda

ogrencilerin merak ve ilgilerini de gelistirmektedir.

Okul dncesi egitimde, ¢ocuklari okul hayatina hazirlayan dersler kapsaminda matematik ve
dil dersleri bulunmaktadir. Bu kapsamda ¢ocuklara harf ve sayilar 6gretilmektedir. Ayrica
ana dili Fince ya da Isvecge olmayan &dgrencilere dil egitimi de verilmektedir (Cinar &

Dogan, 2019, s. 209).

Okul oncesi egitimde gergeklestirilen aktiviteler cocuklarin hayal giiciinii gelistirmelerini
saglamaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin merak, ilgi ve Ogrenme motivasyonunu
yonlendirecek bir 6grenme ortami saglanmaktadir. Boylece onlara diger etkinlikler ve

dinlemeler igin firsat olusturulmaktadir (UNESCO, 20123, s. 16).
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Finlandiya’da okul oOncesi egitim c¢ocuklarin ileri 0grenme hayatlarina hazir halde
olmalarmi saglamaya yoneliktir. Boylece ileri donemlerde daha basarili Ggrenci

profillerinin olugmas1 saglanmaktadir.

4.3.3.2. Temel Egitim (Ilkokul)

Finlandiya’da 6grencilerin zorunlu egitime baslama yasi1 7’°dir. Diger yandan velilerin

istegi dogrultusunda 6grencilerin okula daha erken baglayabilmeleri miimkiindiir.

Finlandiya’da bir ¢ocugun okula gitmeye hazir durumda oldugu psikolojik testlerce
kanitlandi§inda, bir yil 6nce ilkokula baslama hakki bulunmaktadir. Ik ve ortaokulu

temele alan kapsamli okul alt ve {ist kademelere ayrilmistir (UNESCO, 20123, s. 9).

Finlandiya’da 9 yillik kapsamli okulu tamamlayan 6grenciler temel egitim sertifikasi
almaktadir. Ayrica tiim ek dersleri basariyla tamamlayan dgrencilere ek ders programini
tamamlama sertifikas1 da verilmektedir. Ogrenme ciktilarinin ulusal degerlendirmeleri ise
cogunlukla matematik, anadil ve edebiyatta diizenli olarak altincit ve dokuzuncu yillarda

yapilmaktadir (UNESCO, 20123, s. 9).

Finlandiya’da 6grenci basarilarinin izlenmesi icin ilkokul doneminde biitiin dersleri tek bir
sif O0gretmeni vermektedir. Zorunlu egitimin son 3 yilinda ise brans Ogretmenleri

tarafindan dersler islenmektedir.

Temel egitimde ulusal 6gretim programlarina bagli kalinmaktadir. Ayrica bu dénemde
ogretmenin 0grencileri daha iyi tanimasi ve ona uygun dgretim programini uygulamasi i¢in
6 yil boyunca sinif 6gretmenleri gorev almaktadir (Ciar & Dogan, 2019, s. 209). Temel
egitim kapsaminda verilen dersler arasinda miizik, resim ve beden egitimi gibi 6zel
yetenek gerektiren dersler bulunmaktadir. Diger taraftan son 3 yilinda ise dersleri brang

ogretmenler vermektedir (Duran & Sezgin, 2014, s. 635).

Finlandiya temel egitimde smif 6gretmenleri tarafindan verilen dersler matematik, fen
bilimleri, tarih, resim, miizik ve dil egitimidir. Ayrica el sanatlar1 gibi bireyin el
becerilerini ortaya koyabilecegi derslerin yaninda yabanci dil egitimine de yer verilmistir.
Ozellikle ikinci dil egitimi ilkokul yillarindan itibaren ¢ocuklara verilmektedir. Bu sayede

dil egitiminde kalic1 6grenmeler elde edilmektedir.
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4.3.3.3. Ortadgretim

Finlandiya’da ortadgretim 1. devre ve ortadgretim 2. devre olmak iizere iki kademeden

olusmaktadir. Ortadgretim 2. devre, lise egitimidir.

4.3.3.3.1. Ortadgretim 1. Devre

13-16 yas grubundaki 6grencileri kapsamaktadir. Bu devrede giris sarti bulunmamaktadir
(Bal & Basar, 2014, s. 581).

Finlandiya’da ortadgretim birinci devre zorunlu egitimin son 3 yilindan meydana
gelmektedir. Bu asamadan sonra zorunlu egitim kapsaminda bulunmayan ve ortadgretim

ikinci devre olarak adlandirilan lise egitimine devam edilmektedir.

4.3.4. Finlandiya’da Ortaogretime (Lise) Gegis Sistemi

Finlandiya’da ortadgretim ikinci kademede genel ve mesleki egitim kurumlari olmak {izere

iki tiir okul bulunmaktadir. Bunun yaninda liseye yerlesmede 6gretmen notu etkilidir.

Zorunlu egitim hayatin1 tamamlayan 6grenciler genel ve mesleki ortadgretime yerlesmek
icin basvuru yapmaktadir. Bu kapsamda yerlestirmelerde 6grencilerin akademik basarilar
etkilidir. Mesleki okullara yerlestirmede ise is deneyimiyle es deger olan faktorler de
dikkate alinmaktadir (Bal & Basar, 2014, s. 581).

Finlandiya’da ortadgretime geciste Ogrencilere ulusal diizeyde merkezi smav
yapilmamaktadir.  Ogrencilerin  degerlendirilmesi  ve  ortadgretim  kurumlarma
yerlestirilmesinde esas kriteri 6gretmen notlar1 olusturmaktadir. Bir 6grencinin genel
ortadgretim kurumlarindan birine yerlesebilmesi icin basari notunun 7 civarinda olmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda ortadgretime yerlestirme ise ortak basvuru sisteminde
yapilmaktadir. Ogrenciler online bagvuru formlarma, dgrenim gérmek istedikleri okullar:
belirtmektedir. Daha sonra ise formlari, Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu’na teslim
etmektedir. Diger yandan 6grencilerden bazilar gesitli test skorlarini ya da ¢aligmalarini da

basvuru formlarina eklemektedir (Ayka¢ & Atar, 2014, s. 98).

Finlandiya’da ortadgretime gegiste smav olmadigr icin Ogrenciler smmav kaygisi

yasamamaktadir. Ogretmen goriisleri dgrencilerin ortadgretime gecislerinde énemlidir.
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4.3.4.1. Genel Ortaigretim 2. Devre(Lise)

Ortadgretim 2. devre(lise) Ttcretsiz olarak gergeklestirilmektedir. Genel liselerin
tamamlanmas1 3 yil stirmektedir. Bunun yaninda her biri 38 dersten olusan ve ortalama 45
dakikadan meydana gelen en az 75 ders bulunmaktadir. Genel lise egitiminden sonra tiim
ogrenciler zorunlu olarak kendi ana dillerindeki en az 4 testten olusan ulusal bir sinava
girmektedir. Bunun sonucunda genel lise miifredatinin tamamini tamamlayan ve yiiksek
O0grenim ¢alismalarina uygun duruma gelen Ogrencilere genel lise bitirme sertifikasi
verilmektedir (UNESCO, 2012a, s. 24-25). Mesleki egitim almis olan 6grenciler ise belli
kosullara bagli olarak olgunluk sinavina katilabilmektedir. Bu kapsamda mesleki egitim
almig olan dgrenciler, her modiil sonunda bir sinav ve programi tamamlayarak bir yeterlik

sinavina girmektedir (Bal & Basar, 2014, s. 581).

Finlandiya’da 6grenciler lise mezunu olabilmek i¢in olgunluk sinavi olarak adlandirilan
simnava girmektedir. Bu sinav kapsaminda anadil, yabanci dil, fen bilimleri ve sosyal
bilimler derslerine yer verilmistir. Diger yandan meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin

yeterlilik sinavina katilma haklar1 bulunmaktadar.

4.3.4.2. Mesleki Ortadgretim 2. Devre

Finlandiya’da mesleki ortadgretim okullart 3 yil olmakla birlikte mesleki ortadgretim

okullari 2-4 yilda da tamamlanabilmektedir (Zayimoglu Oztiirk, 2014, s. 225).

Mesleki ortadgretimin amaglart arasinda 6grencilerin belirli bir meslek dalinda kendilerini
gelistirmeleri bulunmaktadir. Diger yandan Finlandiya’da bu amacin saglanabilmesinde

demokratik esitlik ilkesi de goz oniine alinmustir.

Mesleki egitim ve dgretim biriminin amaci, 6grencilerin ¢esitli serbest segmeli caligmalarla
ilgilerini ¢ekerek kisiliklerini gelistirmeleri ve ileri egitime yonelik yeteneklerini agiga
cikarmaktir. Bunun yaninda farkli 6grenme yetenekleri ile 6grencilerin bireysel gelisimi ve
saglikli benlik saygisini desteklemek de amaglanmistir. Ayrica mesleki egitim kadin ve
erkek arasindaki demokrasi esitligi ile calisma hayati1 ve toplumdaki genel esitligi tesvik
etmeyi de amaglamaktadir. Mesleki lise nitelikleri ve ¢aligma programlari egitim bakanligi
kararnamesinde tanimlanmigtir. Egitim alanlar1 beseri bilim, sosyal bilim, isletme ve
yonetim, doga bilimleri, cevre sosyal hizmetleri ve spor gibi alanlardan meydana

gelmektedir. Beseri bilimler egitimi ve sporda liberal yetigkin egitim kurumlar tarafindan
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saglanmaktadir. Bu yeterlilikler i¢inde toplam 52 mesleki lise yeterlilik ve 120 egitim
programi bulunmaktadir (UNESCO, 20123, s. 29).

Mesleki ortadgretimde akademik anlamda ilerlemekten ziyade yetenekler ve el becerisi
dogrultusunda bir meslek alaninda yetkin olmak i¢in egitim verilmektedir. Diger yandan

mesleki ortadgretim kurumlarinda akademik derslere de yer verilmektedir.

Finlandiya’da 6gretmenler kapsamli okullar ve lise okullarinin yani sira yetigkin egitimi ve
mesleki egitimde de yol gdsterici olmaktadir (Niemi & Sihvonen, 2011, s. 33). Ozellikle

mesleki egitim miifredatinin uygulanmasinda 6gretmenlere 6nemli gérevler diismektedir.

Mesleki egitim ve dgretim miifredatr sistemi ulusal ¢ekirdek miifredat saglayicisinin yerel
olarak onaylanmis miifredati ve 6grencilerin kisisel calisma planlarindan olusmaktadir.
Hiikiimet kararina gore bir miifredat mesleki ¢aligmalar1 ve tiim yeterliliklerde ortak olan
yeterlilik ana konularina gore degisen 6grenmeleri icermektedir. Bu 6grenmeler ana dil ve
yabanci dilde matematik, fizik, kimya, sosyal igletme ve isgiicii piyasasit konularinda

yapilan ¢alismalardan olugsmaktadir (UNESCO, 20124, s. 29).

Finlandiya’da mesleki egitim AB’nin Onerileri de gbz Oniine alinarak revize edilmektedir.

Bu kapsamda daha etkili mesleki egitimin gerceklestirilmesi hedeflenmektedir.

Mesleki yeterliliklerin - tamami1  2008-2010 donemlerinde  yenilenmistir.  Politika
gelistirilirken Avrupa Birligi’nin kilit yeterlilikler konusundaki tavsiyesine Onem
verilmistir. Bu yenilenmenin tiim mesleki egitimde dikkate alindiklarindan emin olunmasi
icin yasam boyu 0grenmenin temel yeterlilikleri ve degerlendirmelerine yonelik ¢ercevesi
temel miifredata dahil edilmistir. 2010 yilinin yeni ¢ekirdek miifredati mesleki egitimdeki
derecelendirme sistemini 3-5 puanlik bir Olgekte degistirmistir. Yenilenen mesleki
nitelikler Agustos 2010°da tamtilmistir. Ayrica 6grenmenin Onemine iliskin 6grenci
merkezli caligma yontemlerinin gelistirilmesine de vurgu yapilmistir (UNESCO, 20123, s.
30).

Mesleki egitim programlarinin yenilenmesi ile siirekli olarak degisen ve doniisen diinyaya
ayak uydurulmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda ogretimde yeni tekniklerden

yararlanilmaktadir.

Mesleki liselerde 6grencilerin tiim zorunlu se¢meli ve serbest secim ¢alisma modiilleri
tamamlandiginda bir yeterlilik belgesi verilmektedir. 2006 yilindan itibaren yeterlilik
siavi seklinde bir mesleki beceri gosterimi, mesleki yeterliliklere dahil edilmistir. 3 yillik

mesleki yeterlilikler hem teknik hem de {niversiteler i¢in genel uygunluk saglamaktadir.
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Diger yandan ilk mesleki yeterlilik ¢iraklik egitimi ya da yetkinlik temelli yeterlilik sistemi
aracilif1 ile de alinabilmektedir. Bunun yaninda pratik egitim siireleri is yerlerinde siradan

is gorevleri ile baglantili olacak sekilde gergeklesmektedir (UNESCO, 2012a, s. 25).

Finlandiya’daki mesleki egitimler Ogrencilerin meslek hayatlarinda etkili sekilde
kullanabilecekleri pratik bilgilerden olugsmaktadir. Bu kapsamda 6grenci okulda egitim

goriirken ayn1 zamanda meslegiyle ilgili deneyimi de kazanmis olmaktadir.

4.3.5. Finlandiya’nin PISA Basarisi

Finlandiya PISA’ya 2000 yilindan itibaren her y1l katilim gostermistir.

Tablo 4.3
Finlandiya’nin PISA (2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basarisi
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 546 536 538
2003 543 544 548
2006 547 548 563
2009 536 541 554
2012 524 519 545
2015 526 511 531
2018 520 507 522

Tablo incelendiginde, Finlandiya’nin okuma alanindaki basarisinda yillara gore azalis ve
artislarin yasandig1 goriilmiistiir. Buna ragmen Finlandiya okuma alaninda her PISA
degerlendirmesinde, OECD ortalamasinin iizerinde yer almistir. Ayni degerlendirme
matematik ve fen alanlarindaki basarilarinda da kendisini gdstermektedir. Diger yandan
Finlandiya’nin 2012 PISA’dan sonra matematik ve fen alanlarindaki basarisinda diisiis
oldugu goriilmektedir. Ancak her ne kadar okuma, matematik ve fen bilimleri alanlarinda
birka¢ puanlik diisiisler yasanmis olsa da Finlandiya PISA basarisinda diger iilkelere

kiyasla en tist siralarda yer almaya devam etmistir.

Fin kiiltiriinde egitim ile okumaya verilen énem Finlandiya’nin istiin PISA basarisina

sahip olmasini saglamistir (Cobanoglu & Kasapoglu, 2010, s. 126).

Finlandiya ogrencileri okudugunu anlama, elestirel diisiinme alanlarinda oldukca
basarilidir. Bu basarinin elde edilmesinde Fin 0Ogrencilerine bilimsel okuryazarlik
egitiminin verilmesi etkili olmustur. Ayrica Finlandiya’daki biitliin okullarda iist seviyede
egitim gergeklestirilmistir. Bundan dolayr Finlandiya okullarindaki basar1 oranlari

arasindaki fark oldukga azdir.
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Finlandiya egitimindeki basari, 6zellikle Finlandiya’daki okullar arasindaki dikkate deger
tutarlilikta kendisini gostermektedir. Diisiik basariya sahip olan 6grenciler de uluslararasi
siavlarda 6énemli seviyelerde bulunmaktadir. Bu basarinin yakalanmasinda, 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumlarma bakilmaksizin Finlandiya okullarinda iyi hizmetler almasi
etkili olmustur (OECD, 20104, s. 118).

Finlandiya’da firsat esitliginin saglanmasi sonucu ogrencilerin 6grenmeleri arasinda
belirgin farkliliklar bulunmamaktadir. Diger yandan Finlandiya egitimindeki basar1 da

ogretmenler de son derece onemli etkiye sahiptir.

Finlandiya’da Ogretmenler etkili sinif yOnetimine sahiptir. Ayrica Ogretmenler tim
ogrencilerin basarili grenci olmalarma yardimei olmaktadir. Ogretmenlerin ve dgretimin
kalitesi Finlandiya’nin egitim basarisini yakalamasinin merkezinde bulunmaktadir (OECD,

20104, s. 124).

Finlandiya’da 6grenciler 6z degerlendirme yapmaktadir. Ayrica 6grenciler kendi 6grenme
etkinliklerini tasarlamada da aktif rol oynamaktadir. Ogrencilerin kendi dgrenmeleri icin
artan sorumluluklari ise tesadiif degildir. Oyle ki bu durumun gergeklesebilmesi igin
dgrenme ortami, dgrencinin dgrenmesini desteklemektedir. Ogrenme ortami, 6grencilerin
kendi hedeflerini belirleme ve degerlendirme konusunda da etkilidir (OECD, 2010a, s.
123).

Tiim PISA degerlendirmelerinde Finlandiya’nin okuma, matematik ve fen basarisi, OECD
ortalamasinin tizerindedir (UNESCO, 2012a, s. 33).

Finlandiya 2000 yilindan itibaren gerceklestirilen biitiin PISA sinavlarinda en basarili

iilkeler arasinda yer almigtir.

4.4, Tsveg

Isve¢ yonetim sekli anayasal monarsidir. Baskenti Stockholm’dur. Resmi dili ise Isvegce,
ikinci resmi dili ise Fince’dir.

Isve¢ Baltik Denizi kiyis1 ve Norveg ile Finlandiya’nin arasinda yer alan Kuzey Avrupa
tilkesidir. 21 yonetsel bolgeden olusmaktadir (Boztas & Er, 2012, s. 18).
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4.4.1. Isvec Egitim Sisteminin Tarihi

Isveg’te ilk egitim kurumlari oncelikle dini kurumlar tarafindan agilmistir. 1820 yilindan
itibaren egitimde siirekli reform ¢aligmalar1 yapilmistir. 1930-1931 egitim-68retim yilinda
¢ag niifusunun tamami ilkogretime devam etmistir. 1940 yilindan sonra anketler donemi
baslamistir. Isveg¢’te egitimin kalkinmada en énemli etken oldugu doénem, savas sonrasi
donem olmustur. 1950 yilindan sonra ise Isve¢ egitim sisteminde deneme ve arastirma
calismalar1 yogunluk kazanmistir. 1968 yilina gelindiginde toplam iki ulusal komisyon

yiiksekdgretim reformlar1 hazirlanmistir (Ada & Ustiin, 2008, s. 149).

Dini kurumlar tarafindan sekillenen Isve¢ egitimi, zamanla din merkezinden ayrilmistir.
flerleyen dénemlerde Isveg’te zorunlu egitim yili ve egitim uygulamalar ile ilgili

caligmalara da yer verilmistir.

Isve¢’te 9 yillik zorunlu egitim 1950 yilinda parlamentoda alian bir karar ile baglamustir.
Bu zorunlu egitim iki asamada gergeklesmistir. 1962-1972 yillarinda ise uygulamaya
konulmustur. Bu egitim sistemi ile birlikte ortadgretimde, is egitiminde, yiiksek dgretimde
ve halk egitimindeki gelismelere temel hazirlanmistir. Bu egitim sistemi ile birlikte
Ogrencilerin daha cesitli alanlarda egitim gérmeleri saglanmistir. Ortadgretimde 6grenci
sayilar1 artmistir. Bunun yaninda ortadgretim, yiiksekdgretim ve halk egitimi arasinda
biitiinlesme hareketine gegilerek okulun sorumluluklari yerel yonetime kaydirilmistir (Ada

& Ustiin, 2008, s. 154).

Isveg’te ozellikle 1990’11 yillardan itibaren miifredat calismalarina agirlik verilmistir. Bu

kapsamda egitimin biitiin kademeleri ile ilgili miifredat diizenlemesi gergeklestirilmistir.

1990’]larin basinda zorunlu okul, lise ve yetiskin egitimi programlari i¢in yeni miifredatlar
olusturmak tizere hiikiimet tarafindan bir komite kurulmustur. Olusturulan komitenin
gorevi belediyelerin yerel bir profil olusturmasini saglayarak dgrenci segeneklerine yeterli
yer birakan ve egitimde kalitenin artmasini saglayan mevzuat ve direktifler i¢in Oneriler

sunmak olmustur (UNESCO, 20123, s. 13).

Isve¢’te donemin sartlarina gore egitimde miifredatlarda degisiklikler yapilabilmektedir.
Yapilan bu miifredat degisiklikleriyle egitimde kalite ve ilerlemenin saglanmasi

hedeflenmektedir.

Miifredat ve notlandirma kriterleri NAE tarafindan hazirlanmistir. 1998 yilinda ise
hiikiimet tiim miifredatin en az 5 yilda bir gozden gegirilmesi gerektigini belirten bir

direktif yayinlamistir. Aralik 1993’te parlamento, okullar i¢in yeni hedef ve sonug¢ odakli
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yonlendirme sistemine sahip olan yasayi kabul etmistir. 1998/99 yilindan itibaren ise okul
oncesi smif ve bos zaman merkezleri ile zorunlu okul i¢in ortak bir miifredat uygulanmistir

(UNESCO, 20123, s. 14).

Isveg’te miifredat degisiklikleri yaninda okula baslama yasi ile ilgili de diizenlemeler

yapilmustir. Ozellikle erken yasta egitimin énemi bu diizenlemeleri gerekli kilmustir.

1991 yilindan itibaren isteyen aileler, ¢ocuklarimi 6 yasinda okula gonderme hakkina
sahiptir. Bunun yaninda belediyelerin de bu hizmeti sunmalar i¢in kapasitelerinin yeterli
olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla zorunlu egitim genel olarak 7-16 yas araligindaki
cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Zorunlu egitimdeki okullagsma orani ise %99’dur

(Boztas & Er, 2012, s. 20).

Isveg’te ulusal okul sistemi demokratik temellere dayanmaktadir. 2010 Yeni Egitim Yasasi
ile okul sistemindeki egitim, ogrencilerin bilgi ve degerler edinerek bu bilgi ve degerleri
gelistirmelerini hedeflemistir. Bu dogrultuda biitiin 6grencilerin gelisim ve dgrenmeleri
tesvik edilerek yasam boyu dgrenme isteklerinin artirilmasi amaglanmistir. Insan hayatinin
dokunulmazligi, bireysel 6zgiirliik ve diirtistliik, kadinlar ve erkekler arasindaki esitlik gibi

degerlerin okul tarafindan verilmesi kararlastirilmistir (UNESCO, 20124, s. 2).

Isve¢ egitim sistemi, demokratik ilkelere dayanmasi bakimmdan Orta Asya’da bulunan
devletlerden ayrilmaktadir. Diger yandan Isveg, egitimde hayat boyu o6grenmeyi
hedeflemistir.

4.4.2. Isve¢’te Egitim Yonetimi

Isveg egitim sisteminde ydnetim, olabildigince merkezilikten uzaklastirilmaya ¢alisilmustir.

Egitim ile ilgili kararlar hiikiimet ve parlamento tarafindan alinmaktadir.

Isve¢ Parlamentosu ile hiikiimet, Isve¢ egitim kanunuyla egitimden sorumlu tutulmustur.
Ayrica egitim yonetimi sorumlulugu Egitim ve Bilim Bakanlhigi, vilayet ve belediye

arasinda da paylastirilmistir (Kasapgopur, 2007, s. 112).

Hiikiimet ve parlamento egitim kanunlar1 dogrultusunda merkezi planlama yaparak bu
planlamalarin uygulanma seklini tespit etmektedir. Bu sayede egitimde, Onceden
belirlenmis olan amaglara erisilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda hiikiimet, biitgede
belirtilmis olan miktar dogrultusunda, belediyelerin degisik etkinlikleri i¢in Odenek

vermektedir. Ayni zamanda program gelistirme calismalarinin yiiriitiilmesi de

84



saglanmaktadir. Bunun yaninda “Egitim ve Bilim Bakanhg” Isve¢’teki egitim
planlamasinin yapilmasindan sorumludur. Geleneksel olarak egitim, devlet tarafindan
organize edilmektedir. Egitim ve Bilim Bakanliginda iki bakan bulunmaktadir.
Bakanlardan biri okullardan, 6gretimden ve bilimlerden sorumlu iken digeri okul 6ncesi ve
yetigkin egitiminden sorumludur. Bunun yaninda bakanligin tiim isleyisinden sorumlu olan
devlet sekreterleri ve bircok politik damisman da vardir. Isve¢ Egitim ve Bilim
Bakanliginda genel miidiir, yonetsel ve hukuk islerinden sorumludur. Bu miidiir bakanlik
icindeki en yiiksek konuma sahiptir. Genel miidiiriin gorevi ise bakanlik i¢cindeki yapilmasi

gereken caligmalarin yonetmelik ve kanun tasarilarina uygun olarak hazirlanmasini

saglamaktir (Boztas & Er, 2012, s. 22-23).

Isve¢ egitim sisteminde yonetimi merkezilikten uzaklastirmak icin iiniversite egitimine
kadar kamu egitiminin tamamindan belediyeler sorumlu tutulmustur. Her eyaletin yerel
kosullara uygun olacak sekilde bir ¢alisma plan1 hazirlama yiikiimliiligi bulunmaktadir.
Bu plan hem okul yoneticilerinin hem de ogretmen ve o&grencilerin katkilari ile
hazirlanmaktadir. Isvec egitiminde, okul ve belediyelere miimkiin oldugu kadar &zerklik

verilmesi gorilisli hakimdir (Boztas & Er, 2012, s. 23).

Isveg’te egitim ile ilgili yapilan diizenlemeler, hedef ve sonu¢ odakli yonetime yonelik
olarak gerceklestirilen temel degisikliklerdir. Boylece egitimde organizasyon ve gelisim ile
ilgili karar almak icin yerel aktorlere daha fazla yetki aktarilmistir. Karar verme merkez
iissii okullarin kendilerine verilmistir. Bu sayede yerel diizeyde esneklik artmistir. Okul

yoneticilerine daha fazla sorumluluk verilmistir (UNESCO, 20123, s. 6).

Isveg’te hiikiimet egitimde tam sorumluluk sahibidir. Diger taraftan temel, orta ve yetiskin
egitiminde, egitimin saglanmasi ve okullarin isletilmesi belediyelerin gorevidir (Albayrak

& Birinci, 2017, s. 87).

Egitim etkinlikleri ve wulusal egitim programlarinin yiritiilmesinden belediyeler
sorumludur. Belediyelere verilmis olan bu sorumlulugun ¢ergevesi, egitim kanununda
belirlenmistir. Ulusal amaglara ulasabilmek i¢in okul sisteminin ne sekilde diizenlenecegi
konusunda belediyeler oldukga genis yetkilere sahiptir. Bunun yaninda okullara gerekli
kaynak ve kosullarin saglanmasi, gozlemlenmesi ve denetlenmesi de belediyelerin

sorumlulugundadir (Boztas & Er, 2012, s. 23).

Egitim yonetimi konusunda hiikiimet ve belediyeler arasinda gorev dagilimlar

gerceklesmektedir. Ayrica bu gorevlerin eksiksiz yerine getirilmesi saglanmaktadir.
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4.4.3. Isvec Egitim Sisteminin Basamaklar1

Anayasada ve 2010 egitim yasasinin 7. boliimiinde egitim hakki belirtilmistir. Zorunlu
egitim 9 yil olarak belirlenmistir. Bunun yaninda 1991 yilindan itibaren ebeveynler
istedikleri takdirde ve belediye bu firsat1 saglama kapasitesine sahip oldugunda ¢ocuklarini
6 yasinda okula gonderme hakkina sahip olmuslardir (UNESCO, 20123, s. 5).

Isve¢ Egitim Sisteminde 9 yillik zorunlu egitimin ardindan 3 yil akademik lise egitimi ve

arkasindan tiniversite egitimine geg¢is yapilmaktadir.

4.4.3.1. Okul Oncesi Egitim

Isvec¢’te okul dncesi egitim zorunlu olmayip istege baghdir. Diger yandan okul dncesi
egitimi verme sorumlulugu yerel yonetimlere birakilmistir. Kamu cocuk hizmeti aile ve
belediyelerden alinan katkilar ile finanse edilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinin
dortte biri 6zel, geri kalanlari ise belediyelere aittir. Okul oncesi egitimde sadece 6 yas

grubu ¢ocuklarin egitimi ticretsizdir (Boztas & Er, 2012, s. 20).

Okul 6ncesi egitim zorunlu olmamasina ragmen okullagsma orani yiiksektir. Bunun yaninda

okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin hayat boyu 6grenmeye 6nem vermeleri amaglanmistir.

Okul oOncesi egitim, g¢ocugun hayat boyu Ogrenmelerinin temelini atmaktadir. Bu
dogrultuda okul Oncesi egitimde, cocuklari inisiyatif almaya ve sosyal iletisimsel
yeterliliklerini gelistirmeye tesvik eden canli bir sosyal ve kiiltiirel ortam bulunmaktadir.
Bu dénemde oyun ¢ocugun gelisimi ve dgrenmesi i¢in dnemlidir. Her cocugun gelisimi ve
Ogrenmesini tegvik etmek igin okul Oncesi egitimde, oyunun bilingli kullanimina yer
verilmistir. Diger yandan dil ve kisisel kimligin gelisimi birbiri ile baglantili oldugundan
okul oncesi egitimde her gocugun dil gelisimini tesvik etmeye Onem verilmektedir

(UNESCO, 20123, s. 18).

Isveg’te okul &ncesi egitimde gocuklarin en iyi kosullarda egitim almasi hedeflenmektedir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin sorumluluk sahibi, paylasimei, katilimcr zihinsel becerilerini en
ist diizeyde kullanabilmesi gibi ideal durumlara erismeleri de amaclanmaktadir. Bu
bireylerin yetistirilmesi toplumda sosyal sistemlerin roliidiir. Bundan dolayi kresler, cocuk
bahgeleri vb. dahil ¢ocuk egitiminin saglanmasinda Onemli kurumlar arasinda

bulunmaktadir (Ada & Ustiin, 2008, s. 150).
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Okul oncesi egitim ¢ocuklarin ileri 6grenmelerine dayanak olusturmaktadir. Erken yasta
egitim, ¢ocuklarin sonraki 6grenmelerine olumlu katkilar sagladig: i¢in dnemlidir. Biitiin
egitim kademelerindeki basariy1 etkileyen okul dncesi Isve¢’te kanunlarla giivence altina
alinmistir. Bu kapsamda okul Oncesi egitimin igerigi, islenisi ve denetimi ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

Isveg’te okul dncesi egitim “Kamu Cocuk Hizmeti” olarak adlandiriimaktadir. Okul dncesi
egitim kamuya ait olup Kamu Hizmetleri Kanunu’na gore yiiriitiilmektedir (Boztas & Er,
2012, s. 20). 1996 yilinda okul dncesi ve okul ¢agindaki ¢ocuk bakim sorumlulugu Saglik
ve Sosyal Isler Bakanligi’'ndan Egitim ve Bilim Bakanligina devredilmistir (UNESCO,
2012a, s. 6).

Isveg’te okul oncesi egitim miifredat calismalari da yiiriitiilmiistiir. Zaman zaman

miifredatlarda giincellemelere de yer verilmektedir.

Okul oOncesi egitim i¢in ilk miifredat 1998’de belediye ve okul dncesi i¢in yasal olarak
baglayici direktiflere sahip bir tiiziik seklinde yaymlanmigtir. 2011 yilinda okul 6ncesi ve
bos zaman merkezleri i¢in yeni miifredatlar gelistirilmistir (UNESCO, 20123, s. 14).

Okul 6ncesi egitimde cocuklara kazandirilmasi hedeflenen davranislara miifredatta yer
verilmigtir. Bu kapsamda c¢ocuklarin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinlikler gelistirilmistir.

1998’den itibaren okul oncesi hedefler ve gorevler kendi kilavuzlarimi igeren pedagoji
programinin yerini alan bir miifredatta diizenlenmistir. Ayrica ayni yil okul dncesi ve bos
zaman degerlendirme merkezlerinin faaliyetlerini de dahil etmek i¢in zorunlu okul
miifredatt degistirilmistir. Bu okul 6ncesi, zorunlu egitim ve lise miifredatinin bilgi,
gelisim ve 6grenme ile ilgili ortak bir goriisii paylagsmasi anlamina gelmektedir (UNESCO,
2012a, s. 18). Bu sayede her bir egitim donemi kendisinden sonraki egitim donemine
yardimc1 olacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin etkili dgrenmelerinin saglanmasi

acisindan 6nemli bir adim gergeklestirilmistir.

Okul oOncesi miifredat ile ilgili diizenlemeler 2011 yilinda gergeklestirilmistir. Bu

dogrultuda okul plan1 olusturulmasi karar1 alinmistir.

Haziran 2010°da yeni bir egitim yasas1 kabul edilmistir. Kabul edilen yasa, 1 Temmuz
2011°de yiiriirliige girmistir. Bunun yaninda 2011 yilinda egitimin tiim kademelerinde yer

alan derslerde yeni miifredatlar yaymlanmistir. Egitim yasasi ile her belediyenin, biitiin
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okullardaki faaliyetlerin finansmani, organizasyonu, gelistirilmesi ve degerlendirilmesini

aciklayan yerel bir okul plani olusturmasi hedeflenmistir (UNESCO, 20124, s. 4).

Okul 6ncesi egitimde firsat esitliginin saglanmas1 yoniinde ¢alismalar gerceklestirilmistir.
Bu kapsamda gelir diizeyi diisiik olan ailelerin c¢ocuklar1 i¢in okul oncesi kurumlar

acilmistir.

Isveg’te genellikle diisiik gelirli aileler ile anneleri ¢alisan ¢ocuklar i¢in hizmet veren yarim
zamanli anaokullar1 bulunmaktadir. 6 yasindaki c¢ocuklarin yer aldigi bu kurumlar
ticretsizdir. Anaokullarinda ¢ocuklar 3 saat kalmaktadir. Ayrica 6grenim doneminde agik
olan anaokullar1 sabah ve 6gleden sonra olmak iizere ikili egitim yapmaktadir. Bunun
yaninda kresler de vardir. Kreslerde ¢ocuklar tam giin kalmaktadir. Bu kreslerde cocuklar

tiim giinlerini belirli egitsel caligmalar ile gegirmektedir (Ada & Ustiin, 2008, s. 150-151).

Okul oOncesi egitim c¢ocugun okula uyum siirecini gelistirerek ileriki yillardaki
ogrenmelerini olumlu yonde etkilemektedir. Bundan dolay1 okul Oncesi egitim zorunlu
olmamasia ragmen Isveg, sosyo ekonomik durumu diisiik olan ailelerin ¢ocuklarmin okul

oncesi egitimleri ile ilgili diizenlemeler gergeklestirmistir.

4.4.3.2. Zorunlu Egitim (Temel Egitim/llkigretim ve Ortaigretim 1.
Devre)

Isve¢’te zorunlu egitim, temel egitim kapsamindaki ilkdgretim ve ortadgretim 1. devreden
meydana gelmektedir. Zorunlu egitim 9 yil siirmektedir. 7-16 yas arasindaki 6grencilerin
egitimi bu donemi olusturmaktadir. Bunun yaninda veli istegi dogrultusunda cocuklar 6

yasindan itibaren zorunlu egitime baslama hakkina sahiptir.

Isve¢ egitim sisteminde ilkdgretimin temel amaglari arasinda, dgrencilerin sorumluluk
bilinci almas1 ve yurttaglik yasamina uygun kisiler olarak yetistirilmesi yer almistir. Bunun
yaninda toplumsal iliskilerde Ogrenciler arasindaki Ozgliven ve bagimsiz diislincenin
gelistirilmesi ve herkese esit egitim hakkinin taninmasi da amaglanmistir (Ada & Ustiin,

2008, s. 152).

Zorunlu egitim dgrencilerin sonraki egitim hayatlarindaki basarilari etkilemektedir. Oyle
ki 6grencinin zorunlu egitimdeki basar1 seviyesi, sonraki egitim seviyelerinin de durumunu
belirlemektedir. Bu kapsamda Isve¢’te zorunlu egitim ilk, orta ve yiiksek asama olmak

iizere 3’er yil araliklarla belirlenmis olan donemlerden meydana gelmektedir.
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Ik asama 1, 2 ve 3. siniflar1 kapsamaktadir. 7 yasinda okula baslayan dgrenciler bazen
olgunluk testinden gegcirilmektedir. Ilk asama siniflar1 olarak adlandirilan bu ii¢ yillik
donemde Isvecge, matematik, din egitimi, ¢evre bilgisi, miizik ve beden egitimi dersleri
okutulmaktadir. Orta asama olarak adlandirilan dénem, 4, 5 ve 6. siniflardan olugsmaktadir.
Bu donemde sanat ve el isleri disindaki tiim dersleri sinif 6gretmenleri vermektedir.
Zorunlu ders kapsaminda Isvecge, Ingilizce, matematik, miizik, el isi, beden egitimi ve
genel kiiltiir dersleri verilmektedir. Genel kiiltiir dersi tarih, cografya, yurttashk bilgisi, din
bilgisi ve doga bilimlerini i¢eren ortak bir derstir. Bunun yaninda 6. sinifin 2. somestri
basinda Ogrenciler 7. smifta izlenecek olan secimlik derslerden birini se¢cmektedir.
Secimler dil, sanat, ekonomi ve teknik dersleri arasindan yapilmaktadir (Ada & Ustiin,

2008, s. 152-153).

Yiiksek asama olarak adlandirilan donem 7, 8 ve 9. siniflar1 kapsamaktadir. Bu asamada
ortak program iginde ¢ok sayida se¢meli ders bulunmaktadir. Bunun yaninda isvegcge,
Ingilizce, matematik, miizik, resim, el isi, tarih, cografya, yurttaslik bilgisi, doga bilimleri
ve fizik ve kimya derslerini kapsayan genel kiiltiir dersleri zorunlu ders kapsaminda yer
almaktadir. Ogrenciler 8. sinifin 2. somestrinda 9. smifta izleyecekleri boliimler igin son
secimlerini yapmaktadir. Se¢cim konusunda okul bilgilendirme yaparken karar1 veli ve
ogrenci birlikte vermektedir. 9. smf bitirme smifi olup 9 boliime ayrilmaktadir. Bu
boliimler dogrudan gymnase hazirlayan boliim, beseri boliim, teknik boliim, ticaret
boliimii, ekonomi-sosyal boliim, uygulamali genel boliim, uygulamali teknik bdoliim,
uygulamali ticaret boliimii ve ev yonetiminden meydana gelmektedir. Bu bdoliimler
ogrencileri gymnasede devam edecekleri boliimlere hazirlamaktadir (Ada & Ustiin, 2008,
s. 153).

Isveg egitim sisteminde zorunlu egitim kapsaminda bulunan derslerin miifredatlar: ulusal
diizeyde belirlenmektedir. Bu kapsamda belediyelerin okul etkinliklerinin genel amaglarina
yonelik olarak planlamalarda gerceklestirilmektedir. Ayrica Isveg’te biitiin dgrencilerin
Isvegge ve Ingilizceyi dgrenmeleri zorunludur. Isveg’te temel zorunlu ana dersler ise
Ingilizce, Isvecge ve matematiktir. Bu derslerde dgrenci basarist zorunlu héle getirilmistir.
Bu derslerde basarisiz olan 6grenciler ortaokula devam etmeden dnce bireysel programlara

alimmaktadir (Kiranli, 2009, s. 32).

Isveg’te dgrencilerin her birinin anadil, yabanci dil ve matematik egitiminde belirli bir
seviyede olmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda birebir 6gretim metodu kullanilarak

Ogrencilerin istenen diizeye gelmeleri icin caligmalar gerceklestirilmektedir. Bu politika
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Isve¢’in uluslararas1 diizeyde gergeklestirilen 6grenci degerlendirme programlarinda da

basarili olmasini saglamaktadir.

Isveg’te ortadgretim 2. devre lise egitimi temsil etmektedir. Bu kapsamda Isvec’te

ortadgretim 2. devreye gegiste 6gretmen notlari etkili olmaktadir.

4.4.4. Isve¢’te Ortaégretim 2. Devreye (Lise) Gegis Sistemi

Isveg’te ortadgretim 2. devre zorunlu egitim kapsaminda degildir. Bu donemde verilen
egitim akademik ve mesleki olmak tizere iki tiirden meydana gelmektedir. Ortadgretim 2.
devrede dgrencilerin devam ettikleri kurumlarda zorunlu egitim yillarindaki ders basarilari
etkili olmaktadir. Bu donemde firsat esitligi goéz Oniinde bulundurularak 6grencilerin

egitimden en 1yi sekilde yarar saglamalari amac¢lanmaktadir.

Ortadgretimin ikinci devre amagclari, temel egitim ve yiilksek egitimin amaglart ile
uygunluk géstermektedir. Oyle ki ekonomik ve insan kaynaklarmdan etkin bir bicimde
yararlanilmasi, 6grencilerin toplumsal kokenlerine bakilmaksizin 11 devre farkli okullarina
giriste ayni olanagin saglanmasi ikinci devre amaclar arasinda yer almaktadir. Diger
yandan kurumlarin alacagi 6grencilerin siirlilik ve nitelikleri géz 6niinde bulundurarak
istenen insan giicliniin yetistirilmesi ve 6grencilerin istek ve yetenekleri dogrultusunda ek
yatirimlar ile egitim sistemini yeni kosullara uygun duruma getirmek de bu amaglar

arasinda bulunmaktadir (Ada & Ustiin, 2008, s. 158).

Isveg’teki ortadgretim 2. devre okullarinda teknik, mesleki ve akademik ortadgretim
kurumlarinda alan ayrimi yapilmamistir. Bu kapsamda ayni ortadgretim kurumu ¢atisi
altinda akademik ve mesleki egitimler toplanmistir. Temel zorunlu egitimden mezun olan
ogrenciler basar1 durumlarina gore istedikleri ortadgretim kurumlarindan birini secerek
egitimlerine devam etmektedir (Polatcan, 2014, s. 4). Ortadgretim 2. devrenin amaglarina
ulagilmas1 icin yasal olarak yiikiimli olan kurumlar belediyelerdir. Bunun yaninda
ogrencilerin lise egitimlerine devam etmeleri igin birtakim sartlart tasimalari

gerekmektedir.

Ortadgretim 2. devre egitimi ig¢in Ogrencilerden zorunlu egitimi tamamlama belgesi
istenmektedir. Bunun yaninda bir ulusal programu siirdiirebilmek ve 6zellikle planlanmig
bir programin 8grencisi olabilmek icin zorunlu okullarda en azindan Isvegce, Ingilizce ve

matematik derslerini gegme zorunlulugu bulunmaktadir (Erginer, 2009, s. 104-105).

90



Isveg’te ortadgretim 2. devrede biitiin 6grencilerin Isvecge, Ingilizce ve matematik
basarilarinin belirli bir diizeyde olmas1 hedeflenmistir. Bu karar ile Isveg’te egitim basarist

artirilmastir.

Isveg’te 6grenciler istedikleri boliimii segmektedir. Diger yandan her bir bdliime alinacak
olan ogrenci sayilar1 bellidir. Bundan dolayr Ogrenciler her zaman ilk tercihlerine
yerlesememektedir. Boliimlere yerlestirmede ise temel okulda alinan notlar etkili

olmaktadir (Ada & Ustiin, 2008, s. 158).

Isveg’te lise egitiminde gymnase ve fackskola olmak iizere iki okul tiirii bulunmaktadir. Bu
kapsamda gymnaseler akademik agirlikli egitimin gergeklestirildigi kurumlardir.

Fackskolalar ise meslek egitim veren kurumlar1 temsil etmektedir.

Isve¢ temel egitiminde 8. ve 9. smiflarda ortadgretime hazirlanmak icin branslasma soz
konusudur. Isvec’te temel okuldan mezun olan 6grenciler yoneltme sonunda liselere
(gymnase), uzmanlik okullar1 (fackskola), meslek okulu ya da sanat ve endiistri okullarina
devam etmektedir. Isve¢ egitiminin igerigi cagdas gelisme ve ekonomik gereksinimlere
uygun olarak siirekli degismektedir. Icerik bireysel ihtiyaglara cevap verecek sekilde
hazirlanmaktadir. Biitiin 6grencilere ortak genel kiiltiir dersleri verilmektedir. Bunun
yaninda istege bagli segmeli dersler ile dgrenciler kendilerini gelistirmektedir. Isvec egitim
sisteminde bitirme sinavlari uygulanmaktadir. Bitirme sinavlari tek tip olarak iilke

genelinde yapilmaktadir (Ada & Ustiin, 2008, s. 170).

Isveg’te dgrenciler 9. smif bdliimlerine gore ortadgretim ikinci devre okullarma (gymnase,
fackskola) devam etmektedir. Gymnasenin farkli programlari 6grencilerin belli sayidaki
ortak dersleri almalarina ve bolim se¢melerine olanak saglamaktadir. Fackskola, mesleki
egitim ve gymnase arasindaki gegis olanaklari okul yonlendirmesini zorunlu kilmistir.
Ortadgretim ikinci devrede yoneltme, ekonominin gereksinimleri, 6grencinin istekleri ve
tilke kaynaklari gbz Oniine alnarak gergeklestirilmektedir. Bu dogrultuda genellikle
ogrencilerin 3/1°1 gymnaselere, 3/1°1 meslek okullarina, 3/1°1 de uzmanlasmis meslek

okullarma yonlendirilmektedir (Ada & Ustiin, 2008, s. 156).

Isveg’te dgrencilerin okullara yerlestirilme oranlarina bakildiginda biitiin okul tiirlerine esit
bir dagilimin gergeklestigi goriilmektedir. Bunun yaninda Isveg’te lise egitiminde birgok

program tiirii bulunmaktadir.

Isveg’te fen ve sosyal bilimler alanlarmin yaninda 17 farkli ulusal meslek alani programi

bulunmaktadir. Biitiin alanlarda ulusal programlar takip edilmektedir (Kiranli, 2009, s. 33).
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Isvec’te ortadgretim 2. devrede bulunan biitiin alanlarda 6grencileri {iniversiteye hazirlayan
caligmalara yer verilmektedir. Bunun yaninda mesleki egitim c¢alismalarmma da onem
verilmektedir. Mesleki egitimlerdeki temel amag bir list mesleki eitim basarisini elde
etmeye yonelik gerceklestirilmektedir. Diger yandan ortadgretim 2. devrede 6grencilerin

ilerleyecegi alanlar ile ilgili yonlendirmeler de yapilmaktadir.

Yoneltmeler zorunlu egitimde ortadgretim 2. devre sonuna kadar gerceklestirilmektedir.
Diger yandan bu yoneltme, sadece dgrencilerin bir meslek segmesi i¢in yapilmamaktadir.
Ayn1 zamanda egitsel alanda yasanan sorunlarin ¢oziimiinii de kapsamaktadir. Bu
baglamda okul yonlendirmesi ve mesleki yoOnlendirme birlikte yapilmaktadir. Bu
dogrultuda her okulda yoneltmeden sorumlu rehber, sosyal bir asistanla uzman bir
ogretmen bulunmaktadir. Okul yoneticisi, rehber, 6gretmen ve is yeri temsilcilerinden
olusan bir ekiple gergeklestirilen yoneltmede Ogrencilerin bolim ve meslek secimleri

ulusal egitim amaglari ile tutarh sekildedir (Ada & Ustiin, 2008, s. 156-157).

9 yillik temel okulun yiliksek agama siniflar1 olan 7, 8 ve 9. siniflar1 yoneltme olarak kabul
edilmektedir. Yoneltme diger disiplinler gibi isveren ve insan giicli servislerinin yardimu ile
okul personelince gergeklestirilmektedir. Yoneltme programlari Ogretmen, isveren
temsilcisi ve yoneltme servisleri tarafindan saptanmaktadir. Programin 6zellikleri ve temel
ilkeleri arasinda okulda alinan dersler ve i diinyasi ile ilgili iliskiler, psikolojik ogiitler ve

ogrencilerin izlenmesi yer almaktadir (Ada & Ustiin, 2008, s. 156).

Lisedeki tiim programlarda ortak olan 9 konu Ingilizce, tarih, beden egitimi ve saglik, fen

bilimleri, matematik, din, sosyal bilgiler ve Isvecgedir (UNESCO, 2012a, s. 27).

Isveg’te lise egitimi kapsaminda gerceklestirilen derslerin miifredatlarinda giincellemeler
yapilmaktadir. Bu giincellemeler degisen ve doniisen diinyaya uyum saglanmasinda etkili

olmaktadir.

Isve¢’te 2011 yilinda yeni ortadgretim programu yiiriirliige konmustur. Kabul edilen yeni
yasa ile birlikte yiiksekogretim hazirlik programlari, mesleki programlar ve ulusal
programlar da degismistir. Bu kapsamda ortadgretim programlarinda zorunlu olan dersler
Isvecce, Ingilizce, vatandaslik bilgisi, matematik, saglik ve beden egitimi olarak
belirlenmistir. Bunun yaninda 6zel konulardaki egitimler ile ilgili programda esneklik
saglanmistir. Degerlendirmelerde 0Ogrencilerin bir yillik egitim 6gretim ddneminde
gostermis olduklar1 siire¢ odakli performans sonucu verilen notlar etkili olmaktadir

(Polatcan, 2014, s. 4).
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9 yilin sonunda okul bitirme sertifikasinda verilen notlar her ders i¢in ders miifredatlari ile
birlikte ulusal olarak gelistirilmis olan notlandirma kriterleri ile belirlenmektedir. Diger
yandan belirli bir konuda basarili bir seviyeye ulagamayan Ogrencilere bu konuda not
verilmemektedir. Bunun yerine ileri calismalar i¢in 6grencinin yeteneklerini tanimlayan
yazili bir degerlendirme yapilmaktadir. Okuldan ayrilma sertifikalar1 6gretmen tarafindan

belirlenip okul miidiirii tarafindan imzalanmaktadir (UNESCO, 20123, s. 25).

Isveg’te dgrencilerin ortadgretim 2. devreden mezun olabilmeleri i¢in Isvegce, Ingilizce ve
matematik derslerinde belirli bir diizeyde basarili olmalar1 gerekmektedir. Bundan dolay1
lise mezunu olan bir Isveclinin bu alanlar ile ilgili belirli bilgiye sahip oldugunu sdylemek

miumkindiir.

4.4.5. isve¢’in PISA Basarisi

Isve¢ 2000 yilindan itibaren gerceklestirilen tiim PISA sinavlaria katilim gdstermistir.

Tablo 4.4
Isve¢’in PISA (2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basaris
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 516 510 512
2003 514 509 506
2006 507 502 503
2009 497 494 495
2012 483 478 485
2015 500 494 493
2018 506 502 499

Tablo incelendiginde Isve¢’in PISA 2000°de okuma, matematik ve fen alanlarinda basarili
oldugu goriilmektedir. Ancak okuma, matematik ve fen alanlarindaki bu basar1 PISA
2012’ye kadar siirekli diisiis gostermistir. Diger yandan PISA 2015 ve PISA 2018

yillarinda okuma, matematik ve fen alanlarindaki basarilarda yeniden artis gdzlenmistir.

PISA 2009°da Isvegli 15 yasindaki 6grencilerin performansi okuma ve matematikte OECD
ortalamasinin etrafinda ve bilimde ortalamanin altindadir. PISA 2009’da ana odak okuma
iizerine  olmustur.  Sonuglar  dogrultusunda  Isvegli  &grencilerin  okumadaki
performanslarinin OECD ortalamasinda oldugu goriilmiistiir. Diger yandan 6nceki PISA
(2000, 2003 ve 2006) calismalarinda 6grencilerin basar1 diizeyleri OECD ortalamasinin
iizerinde olmustur. Diger yandan PISA 2009’da sosyo ekonomik arka planin okuma

performansi iizerindeki etkisi belirgin sekilde artmustir. Yiiksek ve diisiik performansli
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ogrenciler arasindaki performans farkliliklari da 2000 yili ve 2009 yili arasinda artmuistir.
Bu durum diisiik basar1 gosterenler arasinda daha diisiik puanlar olmas1 ve yiiksek basari
gosterenler arasinda bir degisiklik olmamasindan kaynaklanmaktadir. Diger yandan PISA
2009 sonuglar1 ile gogmen Ogrenciler 6zellikle birinci nesil gégmenler icin tim egitim
seviyelerinde yer alan akranlari arasindaki egitim sonuglarinda biiyiik bir fark oldugunu
gostermektedir (UNESCO, 20124, s. 35).

Isveg’in PISA okuma basarilar ele alindiginda ortalama bir Isve¢ 8grencisinin okudugunu
anlama konusunda herhangi bir probleminin olmadigi gériilmektedir. Bunun yaninda PISA
matematik ve fen basarilarinda son yillarda diisiis yasandigi goriilmektedir. Buna ragmen
Isve¢’in matematik ve fen alanlarindaki basarisimin Tiirkiye dahil olmak iizere birgok

iilkeden daha iyi konumda oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.5. Hong Kong

Cin Halk Cumbhuriyeti; vilayet, eyalet ve 6zerk bolgeler gibi yerel yonetim birimlerinden
meydana gelmektedir. Ayrica Cin’de 56 farkli millet bulunmaktadir. Cin’in 6zerk
bolgeleri gesitli yetkilere sahiptir. Bunun yaninda Cin’in iki 6zel bélgesi Hong Kong ve
Ma Kao’dur (Atik, 2018, s. 35).

Cin’in gliney kiyisinda Hong Kong yer almaktadir. Britanya Kralligi’nin somiirgesi olan
Hong Kong, 1 Temmuz 1997 tarihinden itibaren Cin Halk Cumhuriyeti’ne bagli olan bir
0zel yonetim bolgesi haline gelmistir. Hong Kong, cografi olarak basta Hong Kong Adasi
ve Kowloon Yarimadasi olmak iizere yaklasik 235 kiigiik adadan olusmaktadir. Bunun
yaninda Hong Kong Asya’nin en biiyiik limani ve serbest pazaridir. En islek endiistri,
ticaret ve turizm merkezine sahiptir. Resmi dili ise Cince ve Ingilizcedir. Niifus yogunlugu

ve tatli su ihtiyact Hong Kong’un en biiyiik sorunudur (Cerit Berber, 2015, s. 66).

Hong Kong bir ingiliz kolonisinden Cin Halk Cumhuriyeti’nin Ozel Idari Bélgesine
dontismiistiir (Milans, 2017, s. 1). Cin Halk Cumhuriyeti’nin 6zel idari bolgelerinden biri
de Hong Kong’tur (James, 2017, s. 6).
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4.5.1. Hong Kong Egitim Sisteminin Tarihi

Hong Kong egitim sistemi Ingiltere’nin egitim sistemine gore sekillenmistir. 2009 yilindan
itibaren Hong Kong’da egitim sistemi ABD ve Cin’in egitim sistemiyle uyumludur (Cerit
Berber, 2015, s. 67).

Hong Kong egitim sisteminde Ingiltere etkisinin bulunmasinin en &nemli nedeni bu
bolgenin bir donem Ingiltere somiiriisii altinda yasamasindan kaynaklanmaktadir. Bu
kapsamda Hong Kong’da Ingilizce egitimi iist diizeydedir. Diger yandan Hong Kong
egitim sisteminde biitiin kademelerde dersler ile ilgili miifredat calismalarina yer

verilmektedir.

Miifredat Gelistirme Konseyi, egitimin amaglart ve okul miifredatinin genel amaglari
dogrultusunda ogrencilerin basarmalar1 gereken Ogrenme hedeflerini belirlemistir. Bu
hedefler kapsaminda milletin refahi igin endise gosterilmesi ve topluma katkida bulunmaya
kararli olunmasi yer almistir. Bunun yaninda bagimsiz okuma aliskanliginin gelistirilmesi,
Ingilizce ve Cince ile aktif sekilde tartisma yapilabilmesi, yaratic1 diisiinme ve bagimsiz
ogrenme becerilerinin gelistirilmesi de Hong Kong egitiminin amaglar1 arasinda yer

almistir (UNESCO, 2011c, s. 13).

2002 yilinda Hong Kong Program Gelistirme Konseyi tarafindan yayinlanan Temel Egitim
Miifredat1 Kilavuzunda tiim Ogrencilerin ahlaki ve sivil egitim, entelektiiel gelisim,
topluluk hizmeti, fiziksel ve estetik gelisim ve kariyer ile ilgili deneyimler olmak {izere bes
temel 0grenme deneyimine sahip olmalar1 gerektigi belirtilmistir. Bunun yaninda miifredat
cercevesi de birbirleri ile baglantili {i¢ bilesene sahiptir. Bu bilesenler temel 6grenme
alanlari, genel beceriler (isbirligi, iletisim, yaraticilik, elestirel diisiinme, bilgi teknolojisi,
aritmetik, problem ¢6zme, 6zyonetim ve ¢alisma becerileri gibi) ile degerler ve tutumlar
(sorumluluk, baskalarma saygi, azim ve ulusal kimlik)dan meydana gelmektedir. Hong
Kong egitim sisteminde yer alan sekiz kilit 6grenme alani1 ise Cince, Ingilizce, matematik,
bilim, teknoloji, kisisel, sosyal ve beseri bilimler egitimi, sanat egitimi ve beden

egitiminden olugmaktadir (UNESCO, 2011c, s. 14).

Hong Kong egitim sisteminde donem donem degisiklikler gerceklestirilmektedir. Bu

kapsamda 2009 yilinda da diizenlemeler yapilmistir.

2009 yilinda egitim sisteminde bazi degisiklikler yapilmistir. Bu dogrultuda 2009 yilindan
itibaren ortadgretimde 3+2+2 egitim sisteminden 3+3 olan egitim sistemine gecilmistir.

Diger yandan 2012 yilindan itibaren 3+3’li tamamlayan dgrencilerin gergeklestirilen Hong
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Kong Ortadgretim Diplomasi Sinavi ile her tiirdeki yiiksekogretim kurumuna girig hakki

bulunmaktadir (Cerit Berber, 2015, s. 68-69).

2009 yilinda yapilan reformlarin amaci hizla degisen kiiresellesmis bir diinyada yasam
boyu Ogrenmeye yonelik olarak Ogrencilerin ¢ok yonlii yetenek ve egilimlerini
gelistirmektir. Bu dogrultuda o&grencilerin egitim deneyimlerini genisletmek ve
derinlestirmek hedeflenmistir. Bunun yaninda Dogu ve Bati arasinda canli bir ekonomi
olarak Hong Kong’un biiylimeye devam etmesine katkida bulunmak da amaglanmistir.
Ortadgretimde gergeklestirilen reformlar sonucu ilk defa 2012 yilinda 6grenciler yeni

Hong Kong Ortadgretim Diplomasina(HKDSE) sahip olmustur (James, 2017, s. 6).

Hong Kong’da gergeklestirilen egitim reformlarinin amaglarindan biri de biitiin egitim
kademelerde en iist diizeyde basarilarin elde edilmesinin saglanmasidir. Bu kapsamda

yararli olacak ¢alismalara yer verilmektedir.

Egitimdeki reformlar biitiin O6grencilere yeni Ogrenme firsatlart getirmektedir. Bu
dogrultuda egitim alaninda gergeklestirilen yeniliklerin amact Hong Kong’un gelecekteki

gelisimi i¢in yeni firsatlar olusturmaktir (Kennedy, 2012, s. 2).

Hong Kong egitiminde gergeklestirilen hedefler amacina ulasmaktadir. Oyle ki uluslararast
diizeylerde gergeklestirilen 6grenci degerlendirmelerinde Hong Kong basarist en iist
siralarda yer almaktadir. Bu durumun olusmasinda Ogretmen yetistirme politikalari,

miifredat caligmalar1 ve 6gretimde kullanilan teknikler etkili olmaktadir.

4.5.2. Hong Kong Egitim Yonetimi

Egitimin yonetimi, planlanmasi ve yeni politikalarin olusturulmasi sistematik ve esnek bir
sekilde gerceklestirilmektedir. Esneklik, egitim sisteminin 6nemli bir 6zelligi olarak kabul
edilmektedir. Bu dogrultuda mevcut politika ve prosediirlerin iyilestirilmesi veya egitim
alaninda yeniliklerin 6nerilmesi i¢in belli bir siire boyunca uzman ¢aligmalarinin yapilmasi

gerekmektedir (Government, 1981, s. 56).

Hong Kong egitim yonetimi esnekligin yaninda denetlenebilir durumdadir. Egitim
yonetimi kapsaminda gerceklestirilen politika ve prosediirler ile uluslararasi basarinin

saglanmasina yonelik adimlar atilmaktadir.

96



4.5.3. Hong Kong Egitim Sisteminin Basamaklar:

Zorunlu egitim siiresi Hong Kong egitim sisteminde 12 yildir. Zorunlu egitimin dagilimi, 6

yil ilkdgretim, 3 yil alt ortadgretim ve 3 yil iist ortadgretim(lise) seklindedir.

3 wyillik alt ortadgretimin sonunda Hong Kong Ortadgretim Diplomasi Siavi olan
HKDSE’ye girme hakki elde edilmektedir (Cerit Berber, 2015, s. 68). Bunun yaninda {ist

ortadgretime geciste herhangi bir sinav gergeklestirilmemektedir.

4.5.3.1. Okul Oncesi Egitim

Hong Kong’da okul dncesi egitim zorunlu degildir. Bunun yaninda okul 6ncesi egitim 3
yila kadar siirebilmektedir. Bu donemde c¢ocuklarin fiziksel, bilissel ve psikomotor
becerilerine uygun olarak egitim gergeklestirilmektedir. Bu dogrultuda okul oncesi

mifredat da 6nem arz etmektedir.

2006 yilinda okul 6ncesi miifredata yeni kilavuz hazirlanmis, 2007 yilinda tiim Hong Kong
okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanmistir. Kilavuzda erken cocukluk egitiminin
yasam boyu 6grenme ile tiim insan gelisimi i¢in temel olusturdugu vurgulanmistir. Erken
cocukluk egitiminin temel degeri ¢ocuk merkezli olmasidir. Okul o6ncesi kurumlar
miifredatlarin1  ¢ocuklarin gelisimi ve oOgrenmesinin temel ilkelerine gore formiile
etmektedir. Cocuklarin 6grenme ilgileri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri de dikkate alinmaktadir.
Oyun yolu ile anlaml1 yasam deneyimlerinin yaninda duyusal, kesifsel ve ilging aktiviteler

ile gocuklarin biitiinsel gelisimleri desteklenmektedir (UNESCO, 2011c, s. 14).

Hong Kong’da okul dncesi egitim kapsaminda ¢ocuklar, yaparak yasayarak ogrenmeler
gergeklestirmektedir. Bu kapsamda cocuklara kazandirilmak istenen hedef davraniglar

oyun yolu ile saglanmaktadir.

Erken ¢ocukluk gelisiminin miifredat ¢ergevesinde fiziksel gelisim, dil gelisimi ve biligsel
gelisim, duygusal ve sosyal gelisim ile estetik gelisim olmak iizere dort gelisim hedefi
bulunmaktadir. Bu hedeflere fiziksel uygunluk ve saglik, dil, erken matematik, bilim ve
teknoloji, ben ve toplum ile sanatlar olmak tizere alt1 6grenme alani ile ulasilabilmektedir
(UNESCO, 2011c, s. 14).

Okul dncesi kapsaminda yer alan dersler 6grencilerin ileriki egitim hayatlarina da onciiliik

etmektedir. Bu sayede biitiin egitim kademelerinde iist diizeyde verim elde edilmektedir.
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4.5.3.2. flkjgretim

[Ikdgretim zorunlu egitim kapsamindaki ilk 6 yildan meydana gelmektedir. Bu dénemde
ogrencilerin fiziksel, bilissel ve psikomotor becerilerine uygun olarak egitim almalar1

saglanmaktadir.

[Ikdgretim diizeyinde genel ¢aligmalar konusu oOgrencilerin kisisel, sosyal ve beseri
bilimler egitimi, fen ve teknoloji egitimi gibi dnemli 6grenme alanlarindaki beceri, bilgi ve

degerleri kazanmalari i¢in olanak saglamaktadir (UNESCO, 2011c, s. 14).

[Ikogretim kapsaminda 6grencilere Cince, Ingilizce, matematik, bilim egitimi, teknoloji

egitimi, sanat egitimi, beden egitimi, beseri bilimler egitimi gibi dersler verilmektedir.

Zorunlu egitim kapsamindaki ilkdgretimin 5. ve 6. simiflarinda Ogrenciler Cince,
matematik ve fen bilimleri derslerinden sinava girmektedir. Ogrenciler smav sonucunda
elde ettikleri basar1 ve danigsman Ogretmenlerin yonlendirmeleri sonucunda ortaokullara
yerlestirilmektedir. Zorunlu egitimin ikinci basamagi olan ortaokul ise 3 yildan meydana

gelmektedir (Bagci, 2016, s. 23).

Hong Kong’da 6zellikle Cince, Ingilizce ve matematik derslerine agirlik verilmektedir. Bu
kapsamda ortalama bir Hong Kong dgrencisinin Cince, Ingilizce ve matematik basarisi

uluslararasi1 6grenci degerlendirme platformlarinda iist diizeyde yer almaktadir.

4.5.3.3. Ortaogretim

Hong Kong egitim sisteminde ortadgretim, 3 yillik alt ortadgretim ve 3 yillik st
ortadgretim olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Bu donemlerden alt ortadgretim kismi

zorunludur.

Hong Kong egitim sisteminin alt ortadgretim kisminda (S1, S2, S3) 6zel bir 6grenme alani
secilmemekte olup, bu kisim zorunludur. Bu ortadgretim kisminda verilen dersler Cince
egitimi, teknoloji egitimi, sanat egitimi ve beden egitimidir. Ust ortadgretim(lise) kisminda
(S4, S5, S6) verilen dersler ise Cince, ingilizce, matematik ve serbest ¢alismalar olmak
iizere dort temel ve zorunlu 6grenme alanindan olugsmaktadir. Ayrica bu derslerin yaninda
ogrenciler kendi yetenekleri ve ilgilerine gore belirlenmis ve 5 anahtar 6grenme alani
icinde yer alan derslerden 2 ya da 3 tanesini se¢me hakkina sahiptir. Diger taraftan zorunlu
olan ve segmeli olan derslerin yaninda “Diger 6grenme deneyimleri” olarak adlandirilan

Ahlak ve Yurttaslik Egitimi, estetik gelisimi, topluma hizmet, fiziksel gelisim ve kariyer
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ile ilgili deneyimler gibi dersler de bu donemde alinabilen dersler arasinda yer almaktadir

(Cerit Berber, 2015, s. 69-70).

Tablo 4.5

Hong Kong 2002 Temel Egitim Miifredati Kilavuzuna Gore U¢ Yillik Ortaokul Egitimi igin
Onerilen Zaman Dagilimi

Anahtar Ogrenme Alani Onerilen Siire Tahsisi S1-S3
Cince Dil Egitimi 468-578 saat (%17-21)
Ingilizce Dil Egitimi 468-578 saat (%17-21)
Matematik Egitimi 331-413 saat (%12-15)
Bilim Egitimi* 276-413 saat (%10-15)
Teknoloji Egitimi* 220-413 saat (%8-15)
Kisisel, Sosyal ve Beseri Bilimler Egitimi* 413-551 saat (%15-20)
Sanat Egitimi(miizik ve gorsel sanatlar) 220-276 saat (%8-10)
Beden Egitimi 138-220 saat (%5-8)

Ara Toplam (3 Y1l Boyunca) 2534 saat (%92)

Esnek Zaman (ahlaki ve sivil egitim i¢in; Degerler

egitimini tamamlamak i¢in rehberlik; Ek okuma

zamani; okul kurulu Iyilestirici ¢alismalar; toplum  About 220 saat(%8)
hizmeti gibi diger 6grenme deneyimleri, miifredat

faaliyetleri, estetik ve fiziksel etkinlikler)

3 Y1l Boyunca Toplam 2754 saat (ya da her sinifta 918 saat)

(*) Miifredat1 teknoloji yonelimi olmayan okullar igin dnerilen zaman tahsisi Not: (UNESCO, 2011c, s. 20)
“Republic of China, principles and general objectives of education”dan uyarlanmstir.

Tablo incelendiginde 2002 Temel Egitim Miifredatinda Hong Kong’da matematik, bilim
ve teknoloji egitimine 6nem verildigi goriilmektedir. Diger yandan dgrencilerin yetenekleri
dogrultusunda sanat egitimine de gereken dnem verilmektedir. Ayrica Hong Kong egitim
sisteminde ortadgretim doneminde yabanci dil egitimine de agirlik verilmektedir. Bunun
yaninda derslere ayrilan saatlerin oranlar1 incelendiginde matematik ve bilim egitimine

fazlaca yer verildigi goriilmektedir.

Hong Kong Cince, Ingilizce ve matematik gretimine gok fazla 6nem vermektedir. Bundan
dolay1 ortaokulda bu derslerin saatleri, diger derslerin saatlerinden fazladir. Bu kapsamda
Cin ve Ingilizce egitiminin ders saatleri ile ders saati oranlar1 esittir. Daha sonra agirlik
verilen dersler kapsaminda ise sirasiyla matematik ve fen bilimi bulunmaktadir. Bunun
yaninda Hong Kong’da 6grencilerin bireysel yeteneklerinin gelistirecek olan derslere de

yer verilmektedir.
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Tablo 4.6

Hong Kong 2009 Yili Ortadgretim Miifredati Kilavuzuna Gore Yeni U¢ Yillik Ortaégretim
i¢in Onerilen Zaman Dagilimi

Bilesen Onerilen Siire Tahsisi S4-S6
Ana Konu
Cince 338-405 saat (%12,5-15)
Ingilizce 338-405 saat (%12,5-15)
Matematik 270-405 saat (%10-15)
Liberal Caligmalar 270 saat (min.%10)

Konu Basina
(Diger Ogrenme Deneyimleri)

Estetik Gelisim 135 saat (%5)
Fiziksel gelistirme 135 saat (%5)
ﬁxhl-akl ve _s_1V11 egitim, topluluk hizmeti ve 135 saat (%5)
ariyerle ilgili deneyimler
3 Y1l Boyunca Toplam 2700 saat(ya da her siifta 900 saat)

Not: (UNESCO, 2011c, s. 22) “Republic of China, principles and general objectives of education”dan
uyarlanmustir.

Tablo incelendiginde 2009 yili ortadgretim miifredatinda 2002 yilina oranla ders
saatlerinde azalma oldugu goriilmektedir. Diger yandan ders saatlerinin oransal
dagilmlarma bakildiginda Cince ve Ingilizce egitimine oldukca fazla yer verildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda matematik dersinin de oransal dagilimda 6nemli paya sahip

oldugu goriilmektedir.

Hong Kong ortaggretim diploma uygulamasi 6grenim kurslarinin 6grenme sonuglarini
kaydetmektedir. Yeni sistem ile ogrencilerin performansi dnceden tanimlanmis olan bir
standart ile karsilastirilmaktadir. Diger yandan tanimlanan bes seviye dogrultusunda, belirli
bir seviyedeki tipik bir 6grencinin neler yapabilecegini acik¢a belirten tanimlayicilar da
bulunmaktadir (UNESCO, 2011c, s. 21). Bu sayede 6grencilerin amaglanan hedefe ulagsma

durumlarinin karsilagtirilmasi yapilabilmektedir.

4.5.4. Hong Kong’da Ust Ortadgretime (Lise) Gegis Sistemi

Cin’in tamaminda ilk ve ortaokullarda smavlar her donem sonunda, okul yilinin sonunda

ve mezuniyet i¢in yapilmaktadir (UNESCO, 2011c, s. 16).

Hong Kong’da liseye yerlestirmede higbir merkezi sinav yapilmamaktadir. Ogrenciler
ilkdgretim 5. ve 6. smifta yapilan Cince, matematik ve fen bilimleri sinavlarimin
ortalamasiyla ortadgretime(lise) yerlestirilmektedir (Bagc1, 2016, s. 23). Bu kapsamda

Hong Kong’da iist ortadgretime (lise) geciste 6gretmen notlart etkili olmaktadir.
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4.5.4.1. Ust Ortaigretim (Lise)

Hong Kong’da lise egitimi zorunlu degildir. Buna ragmen lise egitimine katilim oldukga
fazladir. Diger yandan Hong Kong’da lise egitiminde listiin basarilar saglanmasi i¢in lise

miifredat caligmalar1 gerceklestirilmektedir.

Hong Kong 2009 yili Eyliil’iinde yeni lise miifredatin1 (S4-S6) uygulamaya baslamistir.
Yeni miifredat dogrultusunda 6grencilerin yeterli derecede bilgili ve ii¢ dile sahip olmasi
hedeflenmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin genis bir bilgi taban1 kazanarak Kkisisel,
topluluk, ulusal ve kiiresel diizeylerde giinlilk yasamlari etkileyecek olan c¢agdas
sorunlart anlayabilmeleri hedeflenmistir. Ayrica 6grencilerin kiiresel ve ulusal kimlik
anlayisina sahip bilgili ve sorumlu bir vatandas olarak kiiltiir ve goriislerin ¢ogulculuguna
sayglt duyarak elestirel ve yansitict olmalari ile bagimsiz diisiinmeleri de ulasilmasi

planlanan hedefler igerisinde yer almaktadir (UNESCO, 2011c, s. 20-21).

2009’da uygulamaya konan lise miifredatinda ders igerikleri, haftalik ders saatleri gibi
alanlarda diizenlemeler gergeklestirilmistir. Bu kapsamda yasam boyu 6grenme temele

alinarak dgrencilerin kendilerini gelistirmelerinin saglanmasi hedeflenmistir.

2009 yilinda uygulanmaya baslayan yeni lise miifredati; ana konular, se¢cmeli konular ve
diger 6grenme deneyimleri olmak iizere li¢ bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler 3 yil
boyunca toplam 2.700 ders saatini kapsamaktadir. Tiim 6grenciler i¢in temel konular
Cince, Ingilizce, matematik ve liberal ¢alismalar1 icermektedir. Liberal calismalar bagimsiz
arastirma calismasi ve alti modiilii icermektedir. Bu alt1 modiil arasinda kisisel gelisim ve
kigileraras1 iliski, Hong Kong bugiin, modern Cin, kiiresellesme, halk sagligi, enerji,
teknoloji ve cevre yer almaktadir. Ogrenciler 20 ders arasindan iki veya ii¢ segmeli, bir dizi
uygulamal1 6grenme kursu ve diger dilleri segmektedir. Diger 6grenme deneyimleri ahlaki
ve toplumsal egitim, toplum hizmeti, estetik gelisim, fiziksel gelisim ve kariyer ile ilgili
deneyimdir. Uygulamali 6grenme kurslar1 ise uygulamali bilim, is, yonetim ve hukuk,
yaratici ¢aligmalar, miihendislik ve liretim, medya ve iletisim ile servisler olmak iizere alt1
alan1 kapsamaktadir. Ogrencilerin temel becerileri, diisinme yetenekleri, kisilerarasi
iliskiler, degerler, tutumlar ile is ve yasam boyu 6grenmeye hazirlamak icin gerekli olan

kariyer becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (UNESCO, 2011c, s. 21).

Hong Kong’da zorunlu egitim ve lise egitiminde gergeklestirilen ¢alismalar uluslararasi

degerlendirme platformlarinda etkisini gostermistir. Oyle ki Hong Kong’un PISA’da
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okuma, matematik ve fen alanlarinin tamaminda en iist diizeyde yer almasi bu durumun

somut bir kanitidir.

Lise egitimini tamamlayan 6grenciler Cince, matematik, yabanci dil, politika, fizik, kimya
biyoloji, cografya ve tarih olmak {izere toplamda 9 dersten sinava girmektedir. Yabanci dil
genelde Ingilizce olmakla birlikte Japonca, Rusga, Fransizca ya da Almanca da
olabilmektedir. Bunun yaninda 6grenciler fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda uygulamali
siavlara girmektedir. Ayrica 6grenciler ahlaki, ideolojik ve politik gelisimleri iizerinde de
degerlendirilmektedir. Basarili olan Ogrencilere mezuniyet sertifikast verilmektedir

(UNESCO, 2011c, s. 22).

HKDSE sertifikast ile lise Ogreniminde &grencilerin  deneyim ve basarilar
arastirilmaktadir. Cesitli konularin degerlendirilme ve raporlanma sekilleri yerlestirildikleri
kategoriye gore degismektedir. Bu dogrultuda, A, B ve C olmak iizere ili¢ kategori
bulunmaktadir (James, 2017, s. 13). Bu kategoriler 6grencilerin basart durumlarini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda en basarili harf notu A’dir. Daha sonra sirasi ile B ve C harf

notu verilmektedir.

4.5.5. Hong Kong’un PISA Basarisi

Hong Kong biitiin PISA 6grenci degerlendirmelerine katilim gostermistir.

Tablo 4.7
Hong Kong’un PISA (2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basarisi
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 525 560 541
2003 510 550 539
2006 536 547 542
2009 533 555 549
2012 545 561 555
2015 527 548 523
2018 524 551 517

Tablo incelendiginde okuma, matematik ve fen bilimleri alanlarinda Hong Kong’un
basarili oldugu gorilmektedir. Ancak yildan yila bu alanlardaki basarilarda artis ve
azaliglar da yasanmistir. Diger yandan yasanan bu artis ve azaliglarin tamaminda Hong

Kong OECD ortalamasinin iizerinde yer almigtir.
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Hong Kong’un PISA’daki basarist OECD ortalamasinin iizerindedir (Ho, 2004, s. 1). Hong
Kong 2009 yilindaki PISA basarisinda okuma ve matematik alanlarinda ilk 5’e girmistir
(Jaffee, 2013, s. 46).

PISA 2012’ye 65 iilke katilmistir. Hong Kong matematik okuryazarhifinda {igiinci,
bilimsel okuryazarlikta ve okuryazarlikta ise ikinci sirada yer almigtir. PISA 2015°e 72
iilke katilmigtir. Hong Kong okuma alaninda ikinci sirada yer almistir. Matematikteki
ikinci sirasini ise gelistirmistir. Bunun yaninda ii¢ alanda ortalama puanlar diismistiir.
Hong Kong bilim siralamasinda dokuzuncu siraya diismiistiir. Bu durumun olusmasinda
Hong Kong 6grencilerini dezavantajli hale getiren durumun bilgisayar temelli sinavdaki
BIT’lerin Hong Kong okullarinda, Singapur okullarinda oldugu kadar yaygin olmamasi
gosterilmistir (James, 2017, s. 24). Diger taraftan 2018 PISA’da da Hong Kong okuma,

matematik ve bilim alanlarinda basarili olmustur.

Hong Kong’un okuma basarisini elde etmesinde okuma performansmin gelistirilmesi
caligmalar1 etkili olmustur. Bu kapsamda okul yoneticileri, okul program gelistirme
uzmanlari, 6gretmenler, kiitiiphaneciler, veli ve 6grencilere sorumluluklar diismektedir

(Aksu & Selliim, 2019, s. 271).

Hong Kong PISA’nin okuma, matematik ve fen alanlarinda her donem en {ist siralarda yer
almayr basarmigtir. Bu durumun olusmasinda egitim-0gretim faaliyetleri, 6gretmen
yetistirme politikalari, 6gretmen-veli-6grenci iletisiminin saglanmasi gibi durumlar etkili

olmustur.

4.6. Japonya

Dogu Asya’da bulunmaktadir. Japonya ada iilkesidir. Japonya’nin yonetim sekli anayasal

monarsidir. Baskenti Tokyo’dur. Resmi dili Japoncadir.

4.6.1. Japonya Egitim Sisteminin Tarihi

Japonya’da egitimin temel ilkeleri 1946 yilinda yiiriirlii§e giren Anayasa’da ve 2006
yilinda revize edilen 1947 tarihli Temel Egitim Yasas1 26. maddesinde tanimlanmuistir.
Anayasa’ya gore Japon vatandaslarinin egitim alma temel hak ve gorevleri su sekilde

aciklanmistir: (UNESCO, 20114, s.1).
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“Tim vatandaglar yasalarca ongdriildiigii sekilde yeteneklerine uygun olarak esit bir egitim alma
hakkima sahiptir. Vatandaglarin korumasi altindaki tiim kiz ve erkek cocuklarinin yasalarca
ongoriildiigi gibi genel egitim almalar1 zorunludur. Bu tiir zorunlu egitim iicretsizdir.”

Ilgili kanunun 4. ve 5. maddelerinde tiim vatandaslara yasamlar1 boyunca her durumda ve
her yerde 6grenmeye devam etmeleri igin firsat verilmesi gerektigi de belirtilmistir. Ayrica
ik, inang, cinsiyet, sosyal statli, ekonomik konum veya aile kokenli ayrimciligin
olmayacag1 ve herkesin yeteneklerine gore egitim almalari icin esit haklara sahip olacagi

da agiklanmistir (UNESCO, 2011d, s. 1).

Japonya egitim sisteminde hedeflenen amaglara biitiin vatandaslarin ulagabilmesi i¢in
egitimde firsat esitligi ¢aligmalarina agirlik verilmistir. Bu kapsamda Japonya’da egitim

alaninda gergeklestirilen ¢alismalar ¢cok eski donemlere dayanmaktadir.

2. Diinya Savasi’ndan Once Meiji doneminde Japon hiikiimetinin en ciddi sorunlari
arasinda okula kayit olma ve devam durumu yer almistir. Ciinkii bu donemde ilkogretim
parali olarak gergeklestirilmistir. 1886 ilkdgretim okulu diizeni ile ilkokul zorunlu hale

getirilmistir (Miyazawa, 2017, s. 245).

Bu doénemde Japonya’da cocuklarin okula kayit olmalar1 ve okullasma oranlarinin
artirtlmasina yonelik olarak ¢aligmalar gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda zorunlu egitim

yilt ile ilgili ¢alismalara da yer verilmistir.

Modern egitim sistemi 1872 yilinda devletin, {ilkenin tamaminda ilk ve ortaokullar1 agmasi
ile baglamigtir. 1866 yilinda ise her ¢ocugun ilkokula 3-4 yil boyunca devam etmesi
zorunlu hale getirilmistir. 1908 yilinda zorunlu egitim 6 yila ¢ikarilmistir. 2. Diinya
Savasi’ndan sonra ise ilk ve ortadgretimin bir kismimi kapsayan zorunlu egitim 9 yila

cikarilmistir. Japonya’daki okuryazarlik orani ise %99’a ulagmistir (Demirel, 2010, s. 17).

Japonya’da 1947 yilinda Egitim ve Okul Temel Kanunu kabul edilmistir. Daha sonra 6-3-3
egitim merdiveni olusturulmustur. Bdylece Ogrencilerin okuldan ayrilma yaslar

biiyiitiilmustiir (Beauchamp, 1987, s. 304-305).

Japonya’da kabul edilen okul temel kanununda zaman igerisinde diizenlemelere yer
verilmistir. Bugiinkii Japon ekonomisinin gelisiminde de egitim alaninda gerceklestirilen

bu faaliyetler etkili olmustur.

1947 tarihli Temel Egitim Kanunu gézden gecirilerek 22 Aralik 2006°da 2006 tarihli ve
120 sayili kanun olarak yiiriirliige girmistir. Gézden gecirilmis olan Okul Egitim Kanunu

2007 yilinda yaymlanmistir (UNESCO, 2011d, s. 2). Japonya gelisimini insan sermayesini
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gelistirmesine borcludur. Oyle ki hem egitim ve kisisel becerilere hem de sosyal iliskilere

biiyiik deger verilmistir (OECD, 2010b, s. 138).

Japonya egitim sisteminde kademe ¢alismalar1 ve okul giinlerinin belirlenmesi ile ilgili
faaliyetler 1989°da gerceklestirilmistir. Bunun yaninda bu diizenlemeler ile ilgili de zaman

icerisinde diizenlemelere gidilmistir.

Japonya’da Mart 1989’da bakanlik 4 okul seviyesinden (okul oncesi, ilkokul, alt ve {ist
ortaokul) her biri i¢in ulusal egitim kursunun gézden gecirilmesi siirecine baglamistir. Bu
dogrultuda Nisan 2002’den itibaren ilk ve ortaokullar i¢in kapsamli 5 giinliik okul haftas1
karar1 alinmigtir. Daha sonra 2003’ten itibaren ortaokullarin birinci sinif dgrencileri igin

gozden gegirilmis olan ¢alisma kurslart yiirtirlige konulmustur (UNESCO, 2011d, s. 10).

Eyliil 1992°de 5 giinliik okul haftas1 ayda bir kez seklinde tanitilmaya baslanmigtir. Nisan
1996°da ise 5 giinliik okul haritas1 ayda 2 kez uygulanmaya baslamistir. 5 giinliik kapsamli
okul haftas1 2002 yilindan itibaren iilke genelinde uygulanmigtir. Merkez Egitim Konseyi
tarafindan Ocak 2008’de hazirlanan rapor 5 giinliik okul haftasi sisteminin siirdiiriilmesini
onermistir (UNESCO, 2011d, s. 14). Gergeklestirilen bu diizenlemeler ile birlikte

Japonya’da okul giinlerinin belirlenmesi ¢aligmalar1 tamamlanmistir.

4.6.2. Japonya’da Egitim Yonetimi

Japonya’da egitim yOnetiminden en iist diizeyde yetkili olan kurum egitim bakanhigidir.

Japonya egitim bakanliginin adinda degisiklikler yapilmistir.

Japonya milli egitim bakanlhigmin eski adi Egitim, Bilim, Spor ve Kiiltiir Bakanlig
(MONBUSHO)’dur. Daha sonra Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanlig
(MEXT) olarak degistirilmistir. MEXT’in misyonu egitimi gelistirerek yasam boyu
ogrenmeyi tesvik etmektir. Bunun yaninda bilimsel teknolojilerdeki kapsamli ilerlemenin
yani sira akademik, sportif ve kiiltlirel etkinliklerin tesvik edilmesi de amaglanmistir

(UNESCO, 2011d, s. 4).

Japonya’da egitim yoOnetiminden ulusal diizeyde bakanlik, yerel diizeyde ise valilik ve

belediyeler sorumludur. Bu kurumlarin gérev yetkileri birbirinden farklidir.

Japonya’da egitimin yonetiminden valilik (il) ve belediyeler sorumludur. Diger yandan
ulusal diizeyde egitimden Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim Bakanligi ve Teknoloji Bakanlig1
(MEXT) sorumludur (Wieczorek, 2008, s. 101).
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Egitim Kiiltiir Spor Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) milli egitim politikas1 ve egitim
programini bi¢cimlendirmektedir. Bunun yaninda devlet okullarini yonetme, milli egitim
standartlarin1 ile O6gretmenlerin maaslarin1 belirleme ve denetim hizmetlerini kurma

gorevlerini de yerine getirmektedir (Demirel, 2010, s. 18-19).

MEXT anaokullar1 i¢in egitim igerigini ve yillik asgari okul giinlerini belirlemektedir.
Bunun yaninda ilkokul, ortaokul ve lisede okutulacak olan dersleri ortaya koymaktadir.
Her konu i¢in standart yillik okul saatini belirlemektedir. Ayrica MEXT her bir konu ile
her bir okul faaliyeti alaninin hedeflerini ve standart igerigini 4 okul seviyesinden (okul
oncesi, ilkokul, alt ortaokul, iist ortaokul-lise) her biri i¢in ulusal miifredat kilavuzlarini

sunan ¢alisma kurslarini da belirlemektedir (UNESCO, 2011d, s. 10).

Valilik belediye egitim kurullarina yonelik rehberlik, danismanlik ve yardim sunmaktadir.
Ayrica vali 6gretmenlerin sertifikasin1 verip, Ogretmenleri atayan ve gorevden alan

kurumdur (UNESCO, 2011e, s. 6).

Japonya’da her vilayette ildeki merkezi otorite olarak hizmet veren bir Bolge Egitim
Kurulu bulunmaktadir. Kurul egitim, bilim ve kiiltiir ile ilgili devlet hizmetlerinin idaresi
ve yonetiminden sorumludur (UNESCO, 2011d, s. 4).

Her belediyede, belediyedeki egitim, bilim ve kiiltiir ile ilgili devlet hizmetlerinden
sorumlu otorite olarak hizmet veren bir Belediye Egitim Kurulu bulunmaktadir. Belediye
Egitim Kurulu esas olarak belediye meclisinin onay1 ve belediye meclisinin rizasi ile
belediye baskanmnin atadigi 5 iiyeden olusmaktadir. Uyeler 4 yil goérev yapmaktadir.
Belediye kurulu, idari egitim kurulunun onay1 ile yonetim kurulu iiyeleri arasindan icra
kurulu bagkani olarak gorev yapan bir belediye sorumlusu atamaktadir (UNESCO, 2011d,
S. 5).

Belediyelerin gorev ve sorumluluklari arasinda okullarda islenecek olan ders kitaplarinin
belirlenmesi bulunmaktadir. Bunun yaninda okullarda gergeklestirilmesi planlanan sosyal

ve sportif faaliyetler de belediyelerin gorev ve yetkileri arasinda yer almaktadir.

Belediye kurulunun islevleri arasinda, belediye egitim kurumlarinin (ilk ve ortaokullar,
halk kiitiiphaneleri, egitim arastirma merkezleri gibi) yonetilmesi yer almaktadir. Bunun
yaninda sosyal egitim, beden egitimi ve sporla ilgili faaliyetleri yiirlitmek ve tesvik etmek,
ilkokul ve ortaokullarda kullanilacak olan ders kitaplarini kabul etmek de belediye
kurulunun gorevleri arasinda yer almaktadir (UNESCO, 2011d, s. 5).

106



Japonya egitimde firsat esitliginin saglanmasi noktasinda zorunlu egitim kapsamindaki
ders kitaplarini iicretsiz olarak Ogrencilere ulastirmaktadir. Ders kitaplarinin igeriklerinin
olusturulmasinda etkili olan miifredat c¢alismalar1 da egitim bakanliginin

sorumlulugundadir. Boylece miifredat ¢alismalarinin kontrolii de saglanmaktadir.

Japonya’da herkes esit egitim hakkina sahiptir. Zorunlu egitim iicretsizdir. Bu dogrultuda
resmi ve 0zel ilkokul ve ortaokula kayith olan 6grencilere ders kitaplar1 {icretsiz olarak

verilmektedir (Nemoto, 1999, s. 14).

Japonya’da miifredat teorik olarak Merkez Egitim Konseyinin tavsiyesi ile Japon Egitim,
Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) tarafindan belirlenmektedir (OECD,
2010b, s. 141).

Japonya Milli Egitim Bakanlig1 ulusal bir miifredat belirlemistir. Bu miifredat okul dncesi
egitimden lise egitimine kadar standartlastirilmistir. Bakanlhigm “Okul Igin icra Tiiziigii
Egitim Kanunu” okulun asgari hafta sayisin1 belirlemektedir. Ayrica yil i¢inde sunulacak
olan konular da belirlenmistir (Nemoto, 1999, s. 15). Miifredatin standardi merkezi olarak
kontrol edilmektedir. Bundan dolayr ders kitaplari da ulusal miifredata uygundur (Ishii,
1995, s. 273).

Japonya’da okul miifredat programlari donemin sartlart g6z Oniine alinarak

giincellenmektedir. Bu kapsamda yetkili olan kurum bakanlar kuruludur.

Japonya Bakanlar Kurulu karar1 ile kabul edilen Ikinci Temel Egitim Plani (2013-2017)
ulusal hiikiimetin belirledigi egitim i¢in kapsamli bir plandir. Okul miifredatina
ilkdgretimden ortaokul seviyesine kadar temel standartlar olarak hizmet veren Calisma
Kurslar1 2008-2009°da revize edilmistir. G6zden gegirilmis olan kilavuzlarin merkezinde,
ogrencilerin yasam zevkini biiyiitme fikri yer almaktadir. Yeni standartlar temel bilgi ve
beceri edinme, diisiinme, karar verme ve kendini ifade etme yetenegini tesvik etme
arasindaki dengeye vurgu yaparak egitim icerigini zenginlestirmekte ve ders sayisini da
artirmaktadir. 2011 yilindaki deprem sonrasinda da yerel yenilikleri desteklemek ve
Tohoku bolgesinden 100 oOgrencide esnekligi, yaraticiligt ve 21. yiizyil becerileri

gelistirmek i¢in OECD Tohoku Okulu Projesi kurulmustur (OECD, 2015, s. 4).

Japonya’da miifredat her 10 yilda bir gdzden gegirilerek giincellenmektedir. Bu dogrultuda
2020-2022°de uygulanacak olan yeni miifredat 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme ve hayata

uygulamak igin motivasyon, bilgi ve teknik beceri kazanarak diisiinme, yargilama ile
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kendini ifade etme becerisi olmak {izere ili¢ ana baslikta yetkinliklerini gelistirmek igin

aktif 6grenme stratejilerini kullanmaya odaklanmigtir (OECD, 2018b, s. 1).

Japonya’da egitim kademelerinde verilen derslerin igerikleri ile ilgili kararlar egitim
bakanlig1 tarafindan gercgeklestirilmektedir. Ayrica okul donemlerinin belirlenmesi ve

isleyisinin takibi de egitim bakanliginin gérev ve sorumluluklari arasinda yer almaktadir.

Okul oncesi, ilkokul, alt ve list ortaokul ile ilgili ders ¢alismalarinin igerigini danisma
organi olan Egitim Merkez Konseyi tarafindan hazirlanan bir rapora dayanarak Egitim

Bakani tarafindan belirlenip ilan edilmektedir (UNESCO, 2011d, s. 10).

Japonya’da okul ilkbahar, sonbahar ve kis olmak iizere 3 donemden meydana gelmektedir.
Bu dogrultuda ilkbahar donemi Nisan’da baglaylp Temmuz’un sonlarina kadar devam
etmektedir. Daha sonra 40 giinliik yaz tatili yapilmaktadir. Sonbahar donemi 1 Eyliil’de
baslayip Aralik’ta bitmektedir. Kis donemi ise Ocak’ta baslayarak Mart’ta sona ermektedir
(Nemoto, 1999, s. 19).

Japonya egitim donemleri acisindan Tiirkiye’den farkli bir uygulamaya sahiptir.
Japonya’da egitim iic donemden olusurken Tiirkiye egitim, kis ve bahar olmak {iizere iki

dénemden meydana gelmektedir.

4.6.3. Japonya Egitim Sisteminin Basamaklari

Japonya egitim sisteminde 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in okul oncesi egitimi bulunmaktadir.
Zorunlu egitim kapsaminda ise 6 yillik ilkogretim ve 3 yillik ortadgretim birinci seviye
egitimi bulunmaktadir. Bu kapsamda zorunlu egitim 9 yildir. Ortadgretim, ortaokul ve

liseden olugmaktadir. Ortadgretimden sonra ise yiiksekogretim bulunmaktadir.

Japonya egitim sistemi 6-3-3-4 seklindedir. Bu dogrultuda 6 yil ilkokul, 3 yil ortaokul, 3

yil lise ve 4 y1l liniversite egitimi verilmektedir.

Zorunlu egitimden sonra dgrencilerin yaklagik %98’1 lise egitimine, yaklasik %50’si de
iniversite egitimine devam etmektedir (Kanemune, Shirai, & Tanmi, 2017, s. 144).

Japonya’da lise 6grenimi zorunlu olmamasina ragmen okullasma orani fazladir.
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4.6.3.1. Okul Oncesi Egitim

Japonya’da okul Oncesi egitim anaokullarinda ve giinlik bakim merkezlerinde
verilmektedir. Anaokullar1 Egitim Kiiltiir Spor Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan
denetlenmektedir. Ancak resmi egitim sisteminin bir pargasi degildir. Diger yandan devlet
tarafindan denetlenen giinlilk cocuk merkezleri (kresler) ise Saglik Bakanligi’na baglidir

(Demirel, 2010, s. 23).

Anaokulu egitiminin temel ilkeleri ¢ocuklar1 goniillii faaliyetlerde bulunmaya tesvik
etmektir. Bu dogrultuda cocuklarin yeteneklerini gostererek gelismeleri ic¢in gerekli
deneyimlerin saglanmasi i¢in bu doneme uygun bir yasamin saglanmasi amacglanmaktadir.
Her ¢ocugun bireysel dzelliklerine cevap verilmesi ve gerekli olan gelisimsel gorevlerin

yerine getirilmesi amaglanmistir (UNESCO, 2011d, s. 12).

Okul 6ncesi egitim miifredatlari, okul dncesi egitimin amaclar ile tutarli olacak sekilde
hazirlanmistir. Bu kapsamda gerekli goriilen durumlarda okul dncesi miifredat ¢aligmalari

ile ilgili diizenlemeler gergeklestirilmektedir.

Japonya’da 1990 yilinda yiiriirliige giren Anaokulu Calisma Kursu 2008 yilinda revize
edilmistir. Anaokullar1 genellikle 4-5 yaslar1 (2 yillik programlar) ve 3-5 yaslar1 (3 yillik
programlar) i¢in programlar sunmaktadir. Anaokulu egitimi i¢in 2008 yilinda gozden
gecirilmis olan c¢alisma kursuna gore anaokulu egitimi her ¢ocugun gelisiminin tiim
yonlerini kapsamaktadir. Bu kapsamda saglik (bedensel ve zihinsel), ¢evre, insan iliskileri,
dil ve ifade ile ilgili dersler verilmektedir. Tiim hedef ve ilgili igerige oyun tabanl
ogrenme yoluyla ulasilmasi hedeflenmistir (UNESCO, 2011d, s. 12). 2006 tarihli kanunun
11. maddesinde erken ¢ocukluk egitimi, kisiligin yasam boyu olusumunda temel olarak ele
alinmistir (UNESCO, 2011d, s. 2).

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve psikomotor gelisim gorevleri géz 6niine
alinmistir. Bu kapsamda c¢ocuklarda oyun metodu ile O6grenmeler gerceklestirilmesi
amaclanmistir. Diger yandan Japonya’da okul oOncesi egitime yapilan harcama OECD

iilkelerinin gerisindedir.

Japonya’da okul &ncesi egitime yapilan harcamalar OECD iilkelerinde GSYIH’in sadece
%0,2’s1 ile en diisiik oranlarindan birine sahiptir. Okul Oncesi egitim harcamalarinin

yarisindan fazlasi 6zel kaynaklardan gelmektedir (OECD, 20184, s. 4).

109



Japonya’da okul dncesi egitim kapsaminda faaliyet gosteren anaokullar1 ve kreslere farkl
anlamlar yiiklenmistir. Bu kapsamda anaokullar1 belirli miifredat kapsaminda egitim veren

kuruluslardir. Kresler ise ¢cocuk bakiminin yapildigi kurumlardir.

Anaokullar1 dengeli, sistematik ve yapici 6gretim planlar1 olusturmaktadir. Esnek ve ¢ocuk
merkezli bir egitim sunmaktadir. Bu dogrultuda amaclanan hedeflere ulasmak ve
cocuklarin ¢evre ile bireysel aktif etkilesimleri yoluyla cesitli etkinlikler gelistirerek ihtiyag
duyduklar1 deneyimleri kazandirmak i¢in uygun bir ortam olusturulmaktadir. Diger yandan
anaokulu egitimi, ilkokul ve sonrasindaki yasam ve 6grenme i¢in bir temel olusturmaya

yardimcidir (UNESCO, 20114, s. 13).

Anaokullarmin egitime yonelik amaglart bulunmaktadir. Kresler ise ¢ocuklara bakim
saglamay1 amaclamaktadir. Kreslerdeki 3-5 yas grubunun programi anaokulu programina
benzemektedir. Bu donem Ogrencilerin ilkdgretime bedensel ve zihinsel olarak

hazirlanmasi amaciyla egitimler gergeklestirilmektedir.

4.6.3.2. Ilkégretim (6-12 yas)

[Ikogretim okul dncesi egitimden sonraki zorunlu egitimin 6 yilin1 kapsamaktadir. Bu

donemdeki egitim devlet okullarinda parasizdir.

[Ikogretim, ogrencileri dogrudan meslege yonelik olarak hazirlamasa da beceriler
kazandirmaktadir. Ayrica bu donemde Ogrenciler modern is¢i olmak i¢in gerekli olan
tutum ve etigi de Ogrenmektedir. Bundan dolayr o6zellikle sanayilesme ile birlikte

ilkogretim, Japonlar i¢in modern insan giiciiniin temelini olusturmustur (Inoue, 1985, s. 3).

Gozden gecirilmis olan Okul Egitimi Kanunu’nda ilkégretimin amaglar1 okul iginde ve
okul disinda sosyal deneyimler ve yasam deneyimlerine dayanan insan iligkileri ile ilgili
bir anlayis, is birligi, bagimsizlik ve 6zerklik ruhunu gelistirmek olarak agiklanmistir.
Bunun yaninda 6grencilerin yerel tarihi anlama ve takdir etmenin yaninda mevcut ulusal
kosullar ile gelenekleri anlamalarina da yardimci olunmaktadir. Diger yandan giindelik
yasam i¢in gerekli olan beslenme, barinma ve endiistri ile ilgili temel anlayis ve becerileri
gelistirerek giinliik hayatta ihtiya¢ duyulan Japoncay1 dogru anlama ve kullanma becerisini
kazandirmak da hedeflenmistir (UNESCO, 2011d, s. 14).

Japonya’da ilkégretimin amaci egitimin genel amaglari ile tutarlidir. Bu donemde verilen

temel dersler Ogrencilerin ileriki 6grenmelerinde de etkili olmaktadir. Ayrica derslerin
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icerikleri de egitim programlari ile tutarlidir. 2002 yilinda 6grenci merkezli egitim ile ilgili

diizenlemeler gerceklestirilmigtir.

[Ikogretimin egitim programi milli otoriteler tarafindan belirlenmektedir. Ancak bdlgesel
esnekligi artirmak icin bir egilim sdéz konusudur. Oyle ki son 15 yilda diizenlenen
programlarda transfer edilebilen diisiinme becerileri, yaraticilik ve bagimsiz 6grenme gibi
becerilerin 6nemi artarak vurgulanmaktadir. 2002 yilinda gergeklestirilen ¢alisma plani

ogrenci merkezli ve yaratic1 6grenimi amaclamaktadir (Demirel, 2010, s. 24).

Ogrencilerin zorunlu egitime baslayacaklar1 okulda cografi esaslar gdz Oniine almmustir.
Bu kapsamda 6grenciler evlerine en yakin olan ilkdgretim kurumunda zorunlu egitim

hayatlarina baglamaktadir.

Ilkokula baslayacak olan &grencilerin hangi okula gidecegine Yerel Egitim Komisyonlari
cografi esasa gore karar vermektedir. Ilkogretim programi Egitim Bakanhiginimn ilgili
birimleri tarafindan hazirlanmaktadir. Bu program iilkenin her yerinde uygulanmaktadir

(Demirel, 2010, s. 24).

Tiirkiye’de de bu uygulamaya benzer bir ¢aligma gerceklestirilmistir. Eve en yakin okulun
en iyi okul olacagi felsefesinden hareketle 6grencilerin gidecekleri okullar MEB tarafindan

belirlenmistir.

Japonya’da ilkogretimde temel derslere yer verilmistir. Bu kapsamda ortadgretim

ogrenmeleri i¢in 0grencilerde 6n 6grenmeler gerceklestirilmektedir.

[lkokulda 6grencilere agirlikli olarak Japonca, aritmetik, bilim, sosyal bilgiler, miizik,
sanat ve el sanatlar ile beden egitimi dersleri verilmektedir (Kanemune, Shirai, & Tani,
2017, s. 145). Bunun yaninda 6grencilerin bireysel yeteneklerinin gelistirildigi dersler de

bulunmaktadir.

[Ikdgretim 4. simf ve iizerindeki dgrenciler okul saatlerinde 6zel etkinlik kapsaminda
gerceklestirilen kuliip etkinliklerine katilmaktadir. Bu dogrultuda dgrenciler masa tenisi,
badminton, basketbol, futbol, yiizme, miizik aletleri, Ingilizce konusma, hat sanat1 vb. gibi
dersler almaktadir (UNESCO, 2011d, s. 16). Boylece 6grencilerin beden egitimi ve sanat

alanlarinda kendilerini gelistirmeleri saglanmaktadir.

Japonya’da ilkogretim boyunca siif Ogretmenleri gorev almaktadir. Bunun yaninda
egitimde gerceklestirilen son diizenlemeler ile birlikte 6grencilerin diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi i¢in her bir kademeye 6zgii calisma kurslar1 da olusturulmustur.
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Ilkokul Yeni Calisma kursunun 2020’den itibaren ilkokullarda tam olarak uygulanmasi
hedeflenmektedir. Calisma kursu zorunlu programlama egitimini igermektedir.
Ogrencilerin  programlama  deneyimleri ile mantikli  diisinmeyi  &grenmeleri
amagclanmaktadir. Ilkokul 6gretmenleri Japonya’da tiim dersleri vermektedir (Kanemune,
Shirai, & Tani, 2017, s. 146).

Gergeklestirilen bu diizenleme ile birlikte ¢ocuklarda erken yasta mantikli diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

4.6.3.3. Ortadgretim

Japonya’da ortadgretim, birinci seviye ve ikinci seviye olmak lizere ikiye ayrilmistir.
Ortadgretim birinci seviyede 7, 8 ve 9. siniflar bulunmaktadir. Ortadgretim ikinci seviyede

ise 10, 11 ve 12. siniflar bulunmaktadir.

1988 yilinda Japonya’da ortadgretim, Okul Egitim Kanunu ile yeniden yapilandirilmistir.
Bu kanun ile birlikte ortaokul ve lise egitimi araliksiz olarak birbiri ile baglanmistir. 2006
yilinda tekrar yapilan bir diizenleme ile ortadgretim yapisi ayni kalmistir. Fakat Japon
kiiltiirtine saygi, okul disiplini ve aile sorumlulugu kavramlar1 vurgulanmistir (Demirel,
2010, s. 25). Diger yandan okul egitim kanununda ortadgretimin amaglarina da yer

verilmistir.

Okul Egitimi Kanununda ortadgretim egitiminin amagclart arasinda ilkdgretimin hedeflerine
devam etmek ve Japon milletinin iiyeleri olarak bireyler igin gerekli olan nitelikleri
gelistirmek yer almaktadir. Bu dogrultuda meslekler ve toplumdaki gerekli nitelikler
hakkinda yeterli bilgiye dayanarak gelecekte bir kariyer segcme yetenegini gelistirmek
hedeflenmistir. Ayrica okul i¢i ve dis1 etkinlikler ile 6grencilerin adil yargilarda bulunma
ve duygularini kontrol etme yeteneklerinin saglamasi da hedeflenmistir (UNESCO, 2011d,
s. 17).

Ortadgretim birinci devre, zorunlu egitimin son asamasidir. 12-15 yas arasi ¢ocuklarin
egitimini kapsamaktadir. Ortaokulu tamamlayan Ogrencilere ortaokul bitirme sertifikasi
verilmektedir. Ortadgretim birinci devrede, akademik derslerin yaninda Dbireysel

yeteneklerin gelistirildigi derslere de yer verilmektedir.

Ortaokulda 6grencilere agirlikli olarak Japonca, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve

Ingilizce dersleri verilmektedir. Teknoloji ve ev ekonomisinin bir kolu olan Teknoloji
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dersinde de oOgrenciler, bilgisayar okuryazarligt ve temel robot programlamay1
ogrenmektedir (Kanemune, Shirai, & Tani, 2017, s. 145). Bunun yaninda ortaokul(alt
ortadgretim)da ahlak egitimine yer verilmektedir. Ayrica Ogrenciler ile 6zel aktiviteler

gerceklestirilmektedir.

Japonya’da okul basarilart iist seviyededir. Japon egitim sistemindeki bagarinin temelinde
ogrencilerin derse katilimlarinin en {ist diizeyde olmasi bulunmaktadir (OECD, 2010b, s.
143). Japonya’da Ogrenci merkezli egitim uygulanmaktadir. Bu kapsamda Ogrenciler
kendi Ogrenmelerinden sorumludur. Ogrenci herhangi bir konu hakkinda bildigi ve
bilmedigi konularin farkindadir. Ogrenciler dgrenme sorumlulugunu kazanmistir. Bu

durum uluslararasi alanda da basariy1 getirmistir.

4.6.4. Japonya’da Ortadgretim ikinci Devreye (Lise) Gegis Sistemi

3 yillik alt ortadgretim programini tamamlayan 6grencilerin lise giris sinavi ile lise veya

teknoloji kolejlerine bagvurma haklari bulunmaktadir (UNESCO, 2011d, s. 8).

Liselere girig sinav1 il veya bolge diizeyinde yapilmaktadir. Genel liselerin disinda kalan
teknoloji kolejleri de kendi biinyelerine uygun olan &grenciler i¢in sinav yapmaktadir

(Demirel, 2010, s. 27).

Japonya’da akademik ve mesleki alanda egitim veren ortadgretim ikinci devre(lise)
okullar1 vardir. Liseye 6grenci yerlestirmede sinav basar1 puanlar etkilidir. Bunun yaninda

yerel kamu liselerine 6grenci yerlestirilmesinde ise basart testleri etkili olmaktadir.

Yerel kamu liselerine 6grenci yerlestirilmesinde ise okulu idare eden belediyenin Egitim
Kurulu tarafindan verilen basar1 testi etkili olmaktadir. Bunun yaninda 6grencinin
kendisine ait olan kayitlar, 6grenci kimlik belgeleri ve ortaokuldan alinan belgeler de
verilmektedir. Daha sonra okul miidiirii segilen Ogrencilerin kabuliinii onaylamaktadir

(UNESCO, 2011d, s. 19).

Ortadgretim ikinci devreye(lise) yerlestirmede esas alman smav yilda 1 defa
gergeklestirilmektedir. Siav kapsamindaki dersler ise yerel ve bdolgesel yapiya gore

farklilik gostermektedir.

Japonya egitim sisteminde liseye yerlestirme yapilmasi i¢in Mart ay1 igerisinde genel bir
sinav gercgeklestirilmektedir. Smav kapsamindaki testler yerel ve bolgesel yapiya gore

degisebilmektedir. Sinav kapsamindaki dersler Japonca, Ingilizce ve matematiktir. Ancak
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bazi1 yerel yonetimler, fen ve sosyal bilimleri de sinav kapsamina almaktadir. Diger yandan
sinav sorularinin yarisi ortaokul 1 ve 2, diger yarisi ise 3. sinif konularindan meydana

gelmektedir (Bagci, 2016, s. 26).

Japonya’da devlet okullar1 ve 0zel okullar bulunmaktadir. Devlet okullarina

yerlestirmelerde sinav basari puanlar etkilidir.

Japonya’da ogrenciler lise egitimini devlet okullar1 ve o6zel okullarda alabilmektedir.
Devlet liselerine yerlesmede iistiin basariya sahip olan 6grencilerin akademik basarilar1 da
yiiksek oldugundan tniversiteye gitme olasiliklar1 da oldukga fazladir (Yamamoto &
Brinton, 2010, s. 70).

Ortadgretim ikinci devreye(lise)ye yerlestirme smavi sonucunda basarilt olan 6grenciler
akademik derslerin agirlikta oldugu genel liselere yerlesmektedir. Bu 6grencilerin
tniversite smavinda da istiin basarilari bulunmaktadir. Bu durum ortadgretim ikinci

devreye(lise) gecis sinavinin yordama gegerliliginin de yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.6.4.1. Ortaiégretim Ikinci Devre (Lise)

Japonya’da O6gretimin igerigi bakimindan lise programlar1 genel, 6zel ve entegre olmak
iizere 3 kategoriye ayrilmaktadir. Genel egitim programlari akademik konular1 vurgularken
0zel programlar gelecekteki kariyer olarak belirli bir meslek alan1 se¢gmis olan 6grencilere
mesleki ve teknik egitim saglamak icin tasarlanmistir. Bu programlar tarim, endiistri,
isletme, balik¢ilik, hemsirelik, ev ekonomisi, fen ve matematik gibi birka¢ kategoriye
ayrilmistir. Entegre programlar ise genel ve Ozel egitimi bir arada sunmaktadir. Lise
egitimini basari ile bitiren Ogrenciye lise mezuniyet belgesi verilmektedir (UNESCO,

2011d, s. 8).

Japonya’da lise miifredat1 donemin sartlarina uygun olacak sekilde diizenlenmektedir. Bu

kapsamda diizenlenen en son lise miifredati, yeni lise miifredatidir.

Yeni Lise Miifredati’nin 2022’den itibaren uygulanmasi hedeflenmektedir. Ancak 2022°de
sadece birinci smifta uygulanacaktir. Daha sonra da yillik ilerlemenin izlenmesi
planlanmaktadir (Kanemune, Shira;, & Tani, 2017, s. 148). Izlemenin sonucunda
degerlendirmeler gerceklestirilmektedir. Bu dogrultuda olumlu sonuclar elde edildigi

takdirde Yeni Lise Miifredati’nin biitiin okullarda uygulamaya konmasi hedeflenmektedir.
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Japonya’da ortadgretim ikinci devre(lise) egitimi zorunlu egitim kapsaminda degildir.

Buna ragmen lise diizeyinde okullasma orani oldukca yiiksektir.

Japonya’da niifusun %95’inden fazlasi lise mezunudur. Japonca okumasi ve yazilmasi en
zor dillerden biri olmasina ragmen Japonya’da okuryazar orani yiiksektir. Diger yandan
Japon &grencilerin akademik basaris1 uluslararas: standartlara gore yiiksektir. Oyle ki PISA
basarisinda okuryazarlikta sirasiyla Finlandiya, Japonya ve Kore basarili bulunmaktadir

(Wieczorek, 2008, s. 102).

Japonya PISA’da her donem okuma, fen ve matematik alanlarinda dereceye girmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda okuma alaninda ortalama bir Japonyali 6grencinin okudugunu

anlama yeterliligine sahip oldugunu gostermektedir.

4.6.5. Japonya’nin PISA Basarisi

Japonya biitiin PISA 6grenci degerlendirmelerine katilim gostermistir.

Tablo 4.8
Japonya’nin PISA (2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basarisi
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 522 557 550
2003 498 534 548
2006 598 523 531
2009 520 529 539
2012 538 536 547
2015 516 532 538
2018 504 527 529

Tablo incelendiginde Japonya’nin PISA’daki okuma, matematik ve fen bilimleri
alanlarindaki basarilarinda dénem dénem azalma ve artiglarin yasandigi goriilmektedir.
Ancak Japonya tim PISA sonuglarinda diger iilkelere oranla olduk¢a basarili olarak ilk

siralarda yer almigtir.

Japonya’da 6grencilerin PISA’daki matematik ve fen alanlarindaki basarilar1 diger OECD
iilkelerine gore oldukea 1yidir. Ayrica Japonya’daki 6grencilerin PISA okuma anketindeki

karsilastirmali performanslar1 da yiiksektir (OECD, 2010b, s. 138).

Japonya PISA sonuclarina gore okuma, bilim ve matematik alanlarinda her donem en
basarili iilkeler arasinda olmay1 bagarmistir. Bu basarinin elde edilmesinde Japonya egitim

sisteminin oturmus bir diizene sahip olmasi etkilidir.
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4.7. Giiney Kore

Gliney Kore’nin yonetim sekli cumhuriyettir. Bagkenti Seul’dur. Resmi dili Korece’dir.

4.7.1. Giiney Kore Egitim Sisteminin Tarihi

Kore 5.000 yillik tarihinde k&klii kiiltiirel yetenekleri olan eski bir millettir. Orgiin egitim
konusunda tecriibeye sahiptir. Diger yandan eski egitim gelenekleri Kore egitim sistemine

de etki etmistir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 7).

Hizli ekonomik biliylime ile birlikte bir¢ok yasam alaninda onemli degisiklikler
yasanmigtir. Giiney Kore’de bu tiir degisikliklerin yonetiminde, egitim alanindaki hizl
niceliksel biiylimeyi saglamak icin ¢aba gosterilmistir. 1960’11 yillarda Giiney Kore’de
egitimsel gelisimin en goze carpan 6zelligi dgrenci niifusu, egitim tesisleri ve d6gretmen
sayisindaki nicel genisleme olmustur. Ogrenci sayisindaki bu hizli biiyiime sonucu
kalabalik siniflar, biiylik boy okullar, tam nitelikli 6gretmen ve egitim olanaklar
yetersizliginin yaninda kolej giris sisteminde yogun rekabet yasanmustir. Tiim okul
seviyelerinde egitimin normallestirilmesi icin Ogretmen/egitim reformu gelistirilmistir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitim ve Ogretimin islevlerini yerine getirmek igin Egitim
Enstitiisii kurulmustur. Bunun yaninda lise egitimini normallestirme ¢abasiyla kolej sinav
girisi i¢in &n tarama mekanizmasi olarak standart bir smav kurumsallastirilmistir. Ilkokul

ogretmenlerini yetistirmek amaciyla genel liseler, 2 yillik egitim kolejlerine yiikseltilmistir.

Ortaokul 6gretmenleri yetistiren kurumlar ise 4 yillik 6gretmen kolejlerine yiikseltilmistir
(MOE, 2019).

Kore egitiminde ortaya ¢ikan kalabalik smiflar ve Ogretmen yetersizligi gibi sorunlara
kalici ¢ozlimler getirilmistir. Bu kapsamda alinan tedbirlerin uzun yillar etkisini

korumasina da 6zen gdsterilmistir.

Egitim alaninda Onemli bagarilara imza atabilmenin ©6n kosulu Kkaliteli Ogretmen
yetistirilmesinin saglanmasindan ge¢cmektedir. Giiney Kore’de bu amagla ilk olarak kaliteli
Ogretmen yetistirme politikasini hayata gecirmistir. Ayrica fen egitimi ve yasam boyu

ogrenme konularinda da ¢alismalar gergeklestirilmistir.

1980°1i yillar niteliksel bir gelisme ve egitim sisteminin normallesmesi donemidir. Bu
donemde fen egitimi ve yasam boyu egitimin siirdliriilmesi amaciyla egitimde yenilikler

yapilmistir. Bu hedeflere ulagmak i¢in sadece egitim programlarina odaklanmis olan bir
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yayin sistemi kurulmasi hedeflenmistir. Egitim reformlarini finanse etmek i¢in egitim vergi
sistemi olusturulmustur. Lise basarilarinda yeterliliklerin belirlenmesine daha fazla agirlik
verilmistir. Sosyal Egitim Yasas1t ve Erken Egitim Tesvik Yasasi olusturulmustur. 1985

yilinda ise Egitim Reform Komisyonu olusturulmustur (MOE, 2019).

1980°’li yillarda Giiney Kore’de hayat boyu Ogrenme anlayist benimsemistir. Bu
dogrultuda informal egitimin sekil almaya baglamasi, egitim sisteminin yenilenmesi gibi
niteliksel degisimler ile gerceklesmistir. 1990’1 yillara gelindiginde egitim politika
giindeminde, yerel 6zerklik 6nemli bir konuma gelmistir. Hayat boyu 6grenme amaciyla
mesleki egitime de destek verilmesi hedeflenmistir. Boylece iilke genelinde egitimli yeni
nesil ve nitelikli insan sayisinda artig saglanmistir (Levent & Gokkaya, 2014, s. 279).
Hayat boyu 6grenme Koreli biitiin vatandaslarin hayatlarinin her déneminde kendilerini
gelistirmelerini hedeflemistir. Bunun yaninda Giiney Kore’de ilerleyen yillarda egitimde

firsat esitligi ve zorunlu egitim siiresi ile ilgili de calismalar gerceklestirilmistir.

1990’1 yillarda her vatandasin ayrimciliga ugramadan ve her 6grencinin yetenekleri
dogrultusunda ilk, orta ve yiiksekdgrenim alabilmelerini saglamak amaciyla tek parca 6-3-
3-4 sistemi uygulanmistir. Mevcut Egitim Yasas1 da 1998 yilinda Temel Egitim Yasast, Ik
ve Ortadgrenim Yasas1 ve Yiiksek Ogrenim Yasasi ile degistirilmistir. Ik ve Ortadgrenim
Yasast sirastyla okul oncesi, ilk ve ortadgretim ile ilgili konular1 kapsamaktadir. Temel
Egitim Yasas’nin 9. maddesi okul oncesi, ilk, orta ve yliksekdgrenim saglamak ig¢in
okullar kurulacagmi 6ngormektedir. Ilk ve Ortadgretim Yasasrnin 2. maddesine gore
“Okul oncesi, ilk ve ortadgretim i¢in anaokullari, ilkokullar, sivil okullar, ortaokullar,
liseler, sivil liseler, ticaret liseleri, 6zel okullar ve ¢esitli okullar” seklinde okul tiirleri

olusturulmustur (MOE, 2019).

Kore’de siirekli olarak degisen ve doniisen diinyaya ayak uydurabilmek icin bilimsel
faaliyetler ve teknoloji egitime dahil edilmistir. Bu kapsamda 1996 yilinda da ¢aligmalara

yer verilmistir.

1996 yilinda Cumhurbaskanligi Egitim Reformu Komisyonu raporunda “Bir ulusun
kaderinin bilim ve teknoloji alanlarindaki seviyesine bagli oldugu” belirtilmistir. Bu
amagcla egitimin bir ulusun entelektiiel giiciinii gelistirmede hayati bir rol oynadigi ifade
edilmigtir. Bu raporda Kore egitiminde ge¢misteki kalitsal —sistemin artik
uygulanamayacagi belirtilmistir. Bilgi teknolojisi ve kiiresellesme doneminde yasam boyu

ogrenmenin 6nemli oldugu anlagilmistir. Bu dogrultuda yedinci 6gretim miifredati da dahil
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olmak iizere bir dizi yeni nitelik ve beceri ortaya koyan Ogretim programlart ortaya

konmustur (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 10).

Giiney Kore’de egitimde {istiin basarilar elde edebilmek i¢in miifredat ¢calismalarina agirlik
verilmistir. Bu kapsamda zorunlu egitim siiresinin yili, 6grenci degerlendirmeleri vb.
konular ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. Miifredat ve degerlendirme enstitiisii
kurulmustur. Ayrica yasam boyu Ogrenme, zorunlu egitim, ders kitaplar1 ve 6grenci

degerlendirmeleri gibi konular ile ilgili de ¢alismalar da gergeklestirilmistir.

13 Aralik 1997 tarihli bu egitim yasasi ile birlikte egitimin ana hedefleri tanimlanarak
yasam boyu egitim sisteminin temel yapisi ortaya konmustur. Bu yasada okullarin kurulusu
ve isletmesi, okul diizenlemeleri, okul-6grenci degerlendirmeleri, zorunlu egitim,
miifredat, not sistemi ve okul ders kitaplariyla ilgili hiikiimlere yer verilmistir (UNESCO,

2011a, s. 2).

1998 yilinda devlet tarafindan finanse edilen bir egitim arastirma kurumu olarak Kore
Miifredat ve Degerlendirme Enstitlisii kurulmustur. Bu enstitiiniin misyonu ilk ve
ortadgretimin niteliksel gelisimine ve arastirma, gelisme, uygulama yollariyla iilkenin
egitim gelisimine katkida bulunmaktir. Bunun yaninda ilk ve ortaokul miifredat ve egitim
degerlendirmelerinde enstitliniin temel islevi, miifredatlar ile ilgili arastirma yaparak ulusal
miifredatin gelistirilmesine katkida bulunmaktir. Ayn1 zamanda bu enstitii ulusal diizeyde
basar1 testi, ilkogretim 6grencilerinin temel becerileri i¢in teshis testleri gibi ¢esitli egitim
testlerinin  gelistirilerek uygulanmasinda rol oynamaktadir. Diger yandan kurum
uluslararas1 karsilagtirmali  68renci basarist ¢aligmalarinin  yiiriitiilmesinde, egitim
degerlendirmesinde, gelismelere yonelik calismalar yiiritmede ve uzun vadeli egitim

planlama ve degerlendirmesi konusunda énemli rol oynamaktadir (UNESCO, 20114, s. 5).

Giney Kore egitiminde uluslararast diizeyde etkileri goriilecek diizeyde basari
saglanmasindaki en dnemli etken miifredat ¢aligmalar1 alaninda yapilan degisikliklerden

kaynaklanmaktadir. Miifredat ¢alismalar1 ile 6grencilerde disiplin saglanmistir.

Miifredat kisinin cok yonlii ve saglikli bir karakter gelisiminde olmasini saglamayi
amaclamaktadir. Bunun yaninda temel bilgi ve becerilerde saglam bir temele sahip olarak
farkl1 akademik disiplinlerde genis entelektiiel bilgi ve becerilere dayanarak kariyer
yollarini arastiran kisilerin olmasini hedeflemektedir (UNESCO, 2011a, s. 1). Miifredat,

ogrencilerin 1lgi ile yeteneklerini temel alan temel egitimi 6greterek, saglam degerleri ve
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yaraticiligr tesvik etmektedir. Boylece Ogrencilerin kiiresellesme ve bilgi cagina uyum

saglamalari i¢in 6z-inisiyatif gelistirmeleri tesvik edilmektedir (UNESCO, 20114, s. 1).

Giiney Kore’de miifredat ¢alismalarina gerekli goriildiigii durumlarda devam edilmektedir.
Bu kapsamda giinlimiize kadar bircok miifredat degisikligi ve revizyonu

gerceklestirilmistir.

Gliney Kore’de yedi ana miifredat revizyonu ve 3 kismi revizyon gerceklestirilmistir.
Egitim reformunun temel yonii kapali egitim sisteminden agik egitim sistemine dogru

gergeklestirilmistir. Yedinci miifredatin en son gozden gecirilmis hali 2009 yilinda

aciklanmistir (UNESCO, 20114, s. 9-10).

Gliney Kore’de 1954°ten itibaren yedi miifredat degisikligi yasanmistir. Yapilan en son
miifredat degisikligi ise 2000 yilinda ilkogretimden baslayarak uygulamaya ge¢mistir.
2004 yilinda tiim okul sisteminde kendisini gostermistir. Yeni miifredat ile derslerin
calisma yiikleri azaltilmistir. Boylece ogrencilerin bireysel ihtiyaglarin1 karsilamak
amaciyla daha fazla esneklik saglanmistir. Bu durum bagimsiz 6grenme aktivitelerini
artirarak geleneksel ezberci egitim sisteminden uzaklasmayr saglamistir. 7. Ulusal
Miifredat olarak adlandirilmis olan yeni ulusal miifredat uygulamaya konulmadan once
degisen miifredata uygun olan G6gretim yontemlerinin devlet okullarinda uygulanmasi
karar1 alinmistir. 7. Ulusal Miifredatta segmeli miifredat programi bulunmasi miifredatin
onemli Ozelliklerinden biridir. Diger yandan 7. Miifredat 6nceki miifredatlardan farkli
olarak ogrenci odakli, bireysel yetenek, yatkinlik ve yaraticilig1 vurgulayan bir miifredattir

(Levent & Gokkaya, 2014, s. 279).

Olusturulan 7. miifredat c¢alismasi Ogrenci merkezlidir. Bu kapsamda biitiin Koreli
ogrenciler kendi ogrenmelerinden sorumludur. Ogrencilerde tam disiplin hakimdir.
Ogrenciler 6grenmede aktif olarak goérev aldiklarindan dolay1 daha kalic1 grenmeler elde

edebilmektedir.

30 Aralik 1997°de uygulama karar1 alinan 7. miifredat ilk olarak 2000 yilinda ilkdgretim 1.
ve 2. smif 6grencilerine uygulanmistir. 2004 yilinda kademeli olarak 12. sinif 6grencilerine
kadar genisletilmistir. 7. miifredat 6grencileri 21. yiizyilin kiiresellesme ve bilgi temelli
toplum cagma hazirlamak i¢in olusturulmustur. Bu miifredat bireysel yetenek ve
yaraticiligl vurgulayan 6grenci odakli bir miifredattir. Lise 11 ve 12. siiflarda 6grencilere

istedikleri dersleri se¢gme olanagi da taninmaktadir (MOE, 2019).
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Miifredat ¢alismalart egitimin her kademesinde gerceklestirilmistir. Bu kapsamda biitiin
ogrencilere sorumluluklar yiiklenmistir. Ogrenciler ezbercilikten uzak bir dgrenme donemi

gecirmektedir.

4.7.2. Giiney Kore’de Egitim Yonetimi

Giliney Kore’de egitim ile ilgili tiim yasalar ve diger yasal diizenlemeler anayasada yer
almaktadir. Bu dogrultuda her vatandasin kendi yetenek seviyesine gore bir egitim hakki
bulunmaktadir. Ilkégretim tiim ¢ocuklar igin zorunludur. Diger taraftan 21. yiizyilin
sonlarinda egitim ile ilgili yasalarin temel yapisinda kokli bir degisiklik ortaya ¢ikmustir.
Bu dogrultuda 1949 egitim kanunu; temel egitim yasasi, ilk ve ortadgretim yasasi ile

Higher egitim yasasina boliinerek her okul diizeyine iligkin yasal yap1 daha da 6zellesmistir

(UNESCO, 20114, s. 1).

Gliney Kore’de biitiin vatandaslarin egitim hakk: yasada giivence altina alinmistir. Bu
kapsamda zorunlu egitim ticretsiz olarak gerceklestirilmektedir. Bu durum firsat esitliginin

saglanmasinda atilan adimlardan biridir.

Giiney Kore’de zorunlu egitim siiresince egitim licretsiz olarak verilmektedir. Benzer
sekilde zorunlu egitim “okul esitleme politikasi”na tabi olan 6zel ortadgretim okullar1 da
ogrenim Tlcreti almamaktadir. Bunlar miifredat, 6gretmen nitelikleri gibi alanlarda devlet
okullarini etkileyen ayni diizenlemelere sahiptir. Diger taraftan ilkogretim diizeyinde ve
0zel ortadgretimde bulunan “okul esitleme politikasi”na tabi olmayan okullar 6grenim

ticreti alabilmektedir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 11).

Kore Cumhuriyeti merkezi bir egitim sistemine sahiptir. il ve yerel makamlar egitim
planlama ve biitcelemede rol oynamaktadir. Ayrica hem bdlgelere hem de okullara
miifredat ve idari kararlarla ilgili olarak son 10 yilda artan 6zerklik taninmistir. Bununla
beraber hem okul personelinin hem de egitim denetiminin sorumlulugu biiyiik dl¢iide il
ofisleri (POE) aracilig1 ile tamamen Egitim Bakanligi’na (MEST) aittir. Giiney Kore’de
teftis kurulu gibi denetimden sorumlu ayr1 bir ulusal varlik yoktur. Hiikiimet tarafindan
desteklenen Kore Egitim Gelistirme Enstitiisii’niin (KEDI) derinlemesine bir egitim
degerlendirme caligmasi ve stratejik planlamasi vardir. Ancak bu ¢alisma odak noktasinda

ulusal olma egilimindedir (World Bank, 2010, s. 9).

Egitim yonetim sorumlulugu egitim bakanligina aittir. Egitim bakanliginin isminde dénem
donem degisiklikler yasanmustir.

120



Giliney Kore egitim sisteminin her tiirlii sorumlulugu milli egitim bakanligina verilmistir.
Bakanligin tarihgesi incelendiginde, bakanlik adimin birgok defa degistigi goriilmiistiir.
Oyle ki 2001 yilinda bakanhigin adi “Egitim ve Insan Kaynaklar1 Gelistirme Bakanlig
(MOEHRD) olarak degistirilmistir. 29 Subat 2008 yilinda ise “Egitim ve Insan Kaynaklari
Gelistirme Bakanlig1 ile Bilim ve Teknoloji Bakanliginin birlesmesi sonucu “Egitim, Bilim
ve Teknoloji Bakanligi (MEST) adim1 almistir. 23 Mart 2013’te de bakanligin adi “Bilim
ve Teknoloji Bakanligi” ndan ayrilarak “Egitim Bakanligi (MOE)” adim almistir (Levent

& Gokkaya, 2014, s. 277).

Giliney Kore milli egitim bakanlig1 akademik faaliyetler ve halkin egitimiyle ilgili olan
politikalarin olusturulmas1 ve uygulanmasindan sorumlu olan bir devlet organidir.
Bakanlik Koreli vatandaglarin tamaminin ulusun demokratik kalkinmasinda ve insanligin
refahina katkida bulunmak i¢in kendi kendine yeten, yetenekleri olan ideal vatandaslar
haline gelmesini 6ngérmektedir. Bu dogrultuda bakanlik, egitim politikalarin1 planlayarak
koordine etmektedir. Ayrica bakanlik ilk, orta ve yiiksekogretim kurumlarini yoneten
politikalar1 formiile ederek ders kitaplar1 yaymlayarak onaylamaktadir. Okul sisteminin her
kademesi icin idari ve finansal destek saglanarak yerel egitim ofisleri ve ulusal

universiteler desteklenmektedir (MOE, 2019).

Egitim yOnetimi kapsaminda il ve belediyelerde yerel egitim ofisleri kurulmustur. Bu

sayede okullarin denetimi saglanmistir.

Giiney Kore’de iilkenin her il ve belediyesinde 6zerk egitim yonetim sisteminin temel
birligini olusturan bir yerel egitim ofisi kurulmustur. 1997 yilindan itibaren 16 belediye
veya il ile 182 Yerel Egitim Ofisi kurulmustur. Yerel egitim 6zerkliginin uygulanmasi i¢in
her bir egitimci ya da il egitim biirosu, yliriitme organi olarak bir {ist yoneticiye ve 6nemli
egitim konularinda karar organi olarak bir egitim kuruluna sahip olmustur (UNESCO,

2011a, s. 4).

Giliney Kore’de biitiin egitim kademelerinde hizmet veren okullarda okul denetiminden

miidiir ve miidiir yardimcilar1 sorumludur. Bu kapsamda okul konseyleri olusturulmustur.

Okullar orgiitlenme organina bagli olarak ulusal okullar, devlet okullar1 ve 6zel okullar
olmak iizere 3 farklh tipte bulunmaktadir. Ulusal okullar, ulusal hiikiimet tarafindan
yonetilmektedir. Devlet okullart ve 06zel okullar ise yerel yonetimler tarafindan

yonetilmektedir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 11).
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Okul yonetimi yapist itibariyle miidiir ve miidiir yardimecisindan meydana gelmektedir.
Okul yonetimi egitim planini olusturmaktadir. Bunun yaninda 6gretmen calismalarinin
denetlenmesini, okulun belirlenmis olan diizenlemelere uymasini saglamaktadir. Okul
miudiirleri, 6gretmen caligmalarin1 desteklemektedir. Ayrica okulun calismalarin1 da
denetlemektedir. Okulun karar vermesinde rol oynayan diger bir grup ise miidiir, 6gretmen,
veli ve topluluk tyelerinden olusan okul konseyidir. Okul konseyinde danisma rolii ve
miidahale derecesi biiyiik dl¢iide miidiiriin otoritesine baglhidir. Ogretmenler her y1l miidiir
ve baskan yardimcisi tarafindan degerlendirilmektedir. Degerlendirme, 6gretim
performanslar1 ve mesleki tutumu kapsamaktadir. Degerlendirme oncesinde 6gretmenler
bir 6z degerlendirme raporu hazirlayip sunmaktadir. Okul yonetimi degerlendirme i¢in bir
degerlendirme araci olan performans kayit degerlendirme tablosu kullanmaktadir. Bu
degerlendirmeler daha sonra resmi kararlar i¢cin kullanilmaktadir. Ayrica okul bir biitiin
olarak biiyliksehir ve tasra teskilati tarafindan da degerlendirilmektedir (Coolahan,
Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 30).

Giliney Kore’de okullar, ogretmenlerin egitim planlamast ve meslektaglar1 ile ders
caligmalarina 6nemli zaman dilimleri ayirabilecekleri sekilde yapilandirilmistir (World
Bank, 2010, s. 22). Bu durum egitimde uluslararas1 diizeyde basar1 saglanmasinda etkili
olmustur. Diger yandan Gliney Kore’ nin egitimde {istlin basarilar elde edebilmek i¢in ele
aldig1 ilk konulardan biri de 6gretmen yetistirme politikas1 olmustur. Bu sayede kaliteli

ogretmenler yetistirilmistir.

Kore egitim reform programu ile kaliteli 6gretmen yetistirilmesi ve basariya odaklanma
onemli olmustur. Boylece Giiney Kore’de egitimde basart saglanmistir (Coolahan,
Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 7).

Biitiin diinyada egitimde ortaya ¢ikan sorunlardan biri de disiplindir. Giiney Kore egitimin

biitiin kademelerinde disiplin sorununu gidermistir.

Gliney Kore’de ilkogretim ve ilkdgretim sonrasi diizeyde 6grenme ortamlar1 6,5 milyondan
fazla 6grenciye hizmet vermektedir. Bunun yaninda siniflarda disiplin sorunlar1 nedent ile
rahatsiz edilme olasilig1 diisiiktiir. Ayrica Kore’deki okul liderleri miifredat gelistirmede ve
saglamada 6grencilerin hangi okullara yerleseceginin belirlenmesinde OECD ortalamasina

gore daha fazla 6zerklige sahiptir (OECD, 20164, s. 10).

Giliney Kore’de egitim uygulamalar1 sonucu elde edilen basarilar denetlenmektedir. Bu

kapsamda ortaya ¢ikan sorunlarin tespiti gerceklestirilerek ¢oziim yollar tiretilmektedir.
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Kore egitim sisteminin degerlendirme c¢ercevesi milli egitim bakanliklar1 tarafindan
gerceklestirilmektedir. Belirlenen cerceve dogrultusunda ilk olarak belediye ve okul
diizeyinde uygulanmaktadir. Kore toplumunda yiiksek akademik basariya deger
verilmektedir. Son yillarda egitim politikasinda, akademik basariya ek olarak Ggrencinin
mutlulugunun tesvik edilmesi diisiincesi 6ne ¢ikarilmistir. Diger yandan Kore’de egitim
sistemi ve egitim politikas1 hiikiimet, aragtirma enstitiileri ve akademi tarafindan hiikiimet
degisiklikleri oldugunda ya da sistemde ortaya ¢ikan sorunlar oldugunda diizenli olarak
gozden gecirilmektedir. Bunun yaninda uluslararasi anketler, degerlendirmeler ve
arastirmalardan gelen sonuglar da sistemi gézden gegirmek igin kullanilmaktadir (OECD,

20164, s. 12).

Giiney Kore’de ulusal 6grenci degerlendirme konusunda merkez hiikiimeti sorumludur.
Ulusal egitim basar1 degerlendirmesi, ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin egitimsel
basarisini 6l¢mektedir. 2013 yilindan itibaren ise ulusal egitim basar1 degerlendirmesi 9 ve
11. smiflarda tim Ogrencilere uygulanmaktadir. Egitim performansi ile ilgili ulusal
verilerin saglanmasi diisiik performans gosteren 6grencilerin ve okullarin belirlenmesini
saglamaktadir. Boylece diisiik performans gosteren Ogrencilere diizeltici 6grenme

saglanmaktadir (OECD, 20164, s. 12).

Giiney Kore’de okul basarilarmin degerlendirilmesi sonucu, biitiin okullarda iistiin basari
elde edilmesi i¢in caligmalar gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Giliney Kore’de daha iy1
egitim veren okul ya da basaris1 diisiik olan okul gibi sdylemlere yer verilmemektedir.
Diger yandan diisiik basarili 6grenci tabiri diye de bir durum s6z konusu degildir. Ciinkii
biitiin 6grencilerin tek tek dgrenmelerine engel olan durumlarin tespiti yapilmaktadir. Bu

kapsamda 0grenci ile birebir 6gretim de uygulanmaktadir.

4.7.3. Giiney Kore Egitim Sisteminin Basamaklari

Egitim sistemi 6+3+3+4 merdiven sistemine dayanmaktadir. Zorunlu egitim 9 yil olup

ilkokul ve ortaokulu kapsamaktadir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 11).
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4.7.3.1. Okul Oncesi Egitim

Gliney Kore’de okul dncesi egitim zorunlu degildir. Hiikiimet 5 yasina kadar {icretsiz
anaokulu egitimini ilke ¢apinda yayginlastirmayir amaglamaktadir. Kresler ve oyun
merkezleri 5 yasina kadar olan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimini saglayan kurumlardir
(UNESCO, 2011a, s. 8). Zorunlu egitim kapsaminda yer almadigi halde anaokulu
egitiminin saglanmasi i¢in kurumlar acilmasi egitimde firsat esitliginin saglanmasina
yonelik olarak gerceklestirilen uygulamalar arasinda yer almaktadir. Diger yandan

anaokulunun yonetimi ile ilgili egitim yasasinda gesitli kararlar alinmistir.

Gliney Kore’de 1949 yilinda Egitim Yasasi’n1 olusturan hiikiimet, anaokullarinin yonetimi
ile ilgili politikalar1 formiile etmistir. Bu dogrultuda Egitim Yasasi uyarinca, hiikiimet
Anaokulu Olanaklar1 Standart Yonetmeligi (1962), Ulusal Anaokulu Miifredat1 (1969) ve
Erken Cocukluk Egitimi Tesvik Kanununu (1982) olusturmustur. 1992 yilinda hiikiimet, 3
yasini doldurmus olan ¢ocuklari anaokuluna kabul eden Egitim Yasas1 ve Erken Cocukluk

Egitimi Tesvik Yasasi’nda reform yapmistir (MOE, 2019).

Ulusal anaokulu miifredat1 ilk miifredatin 1969 yilinda kurulmasindan itibaren 10 defa
yeniden diizenlenmistir. Oyle ki miifredat 2012 yilinda 5 yasindakilerin tamamina
uygulanmigtir. 2013 yilinda ise 3-4 yasindakilerin tamamini kapsayacak sekilde
genisletilmigtir. Bu miifredat hem zihin hem de viicudun dengeli bir sekilde biiyiimesini
tesvik etmek icin fiziksel egzersiz, saglik, iletisim, sosyal iligki, sanatsal deneyim ve doga

kesif alanlarinda ¢ocuklarin gelisimini tesvik etmek igin tasarlanmistir (MOE, 2019).

Okul oncesi miifredat calismalari ¢ocuklarin fiziksel, duyussal ve psikomotor gelisim
diizeylerine uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Bu kapsamda oyun yolu ile 6grenmeler

gergeklestirilmektedir.

Anaokullart 3-5 yasindaki ¢ocuklarin egitimi kapsamaktadir. Bu donemde kapsamli bir
deneyim ve etkinlik temelli entegre egitim alan ¢ocuklarin genis kapsamli gelisimlerini
destekleyen egitim hizmetleri sunulmaktadir (UNESCO, 2011a, s. 8). Okul oncesi egitim
ders programi fiziksel, sosyal, dilsel ve sorgulama odaklidir. Okul 6ncesi 6grenme ve

ogretme materyalleri de gelistirilmistir (UNESCO, 20114, s. 12).

Giiney Kore’de okul oncesi egitim zorunlu olmamasina ragmen okul 6ncesi okullagma
orani yiiksektir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin ileriki egitim hayatlarina uyum saglamada

yardime1 olmaktadir.
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4.7.3.2. flkogretim

[Ikdgretimin temel amagclar1 arasinda hem zihinsel hem de bedensel gelisim icin
ogrencilere ¢esitli deneyimler saglanmasi yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin giinliik
yasamlarindaki problemlerini taniyarak ¢6zme, kendi duygu ve diisiincelerini farkli
sekillerde ifade edebilme becerisini kazandirma da amagclar arasinda yer almaktadir

(UNESCO, 20114, s. 14).

[Ikogretimin amaglar1, egitimin genel amaglari ile tutarlidir. Bu dénemde ¢ocuklara temel
diizeyde anadil, yabanci dil, matematik vb. dersleri verilmektedir. Diger yandan Giiney
Kore’de ilkogretim asamasinda karsilagilan en 6nemli sorun kalabalik siniflar olmustur. Bu

sorunun giderilmesine yonelik faaliyetler uygulamaya konmustur.

Giiney Kore egitim sisteminde 6grencilere yagamda gerekli olan temel egitim {icretsiz ve
zorunlu olarak verilmektedir. Tlkogretimde okullasma oram %99,9 dur. {lkdgretimin nicel
genislemesi, egitim icin yliksek kamuoyu ve hiikiimetin egitim politikalarindan
kaynaklanmaktadir. Oyle ki 6grenci sayisindaki ani artis ve kirsal niifusun kentlere go¢
etmesi sonucu hiikiimet 1982 yilinda fiziksel tesislerin genislemesini ve modernlesmesini
finanse ederek Ogretmenlerin sosyo-ekonomik durumlarini iyilestirmek ic¢in bir egitim
vergisi olusturmustur. Bunun sonucunda 1990 yilinda sinif basina diisen 6grenci sayisi
34,8’e diigmiistiir. Boylece asir1 kalabalik okullardaki ¢ift vardiya sistemi sonlandirilmistir

(MOE, 2019).

Giiney Kore, egitimin her kademesinde ortaya ¢ikan sorunlara yonelik kalici ¢oziimler
gelistirmistir. Boylece iilke ¢apinda biitiin egitim kademelerinde {iistliin bagarilarin elde

edilmesi saglanmuistir.

Giliney Kore’de ilkogretim diizeyindeki okullar ilkokul ve ortaokul olmak iizere iki ayri
diizey olarak yapilandirilmustir. Ilkokul 6 yil, ortaokul ise 3 yil olacak sekilde toplamda 9

yillik zorunlu egitim uygulanmaktadir.

4.7.3.3. itkokul

Ilkokulda dgrenciler yerlesim bélgelerinde bulunan bir devlet okulunda egitim almaktadir.
Bunun yaninda ebeveynler istedikleri takdirde ¢ocuklarini cografi olmayan 6zel bir okula

kayit ettirme olanagina da sahiptir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 12).
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Giliney Kore’de 6 yasindaki her cocuk ikametgah bilgilerine gore bir ilkokula
baslamaktadir. Ilkokul 6 yil siirmektedir. Ilkokulda 6grencilerin yerlesim yerlerine en
yakin okula kayit olmalar1 uygulamasi Japonya ve Tiirkiye’de de gerceklestirilmektedir.
Diger yandan ilkokulda &grencilere anadil, matematik, fen vb. dersler ile ilgili egitimler
verilmektedir. Bu dersler ileri donemlerdeki egitim basarisin1 destekleyecek ol¢iidedir.

Bunun yaninda ingilizce egitimi ilkokulda da énemini korumaktadir.

Giiney Kore’de dgrenciler ilkokul 3. siniftan itibaren ingilizce egitimi almaktadir. Ingilizce
egitiminin erken yaglarda verilmesi i¢in bu egitime ilkégretim birinci siniftan itibaren
baglanmasi da hedeflenmektedir. Diger taraftan her ortaokula bir “native speaker”
(konustugu dili ana dili olarak konusan) verilmesi hedeflenmistir. Bu amacla 6gretmen

alirken Ingilizce bilgisi olanlara dncelik verilmektedir (Levent & Gokkaya, 2014, s. 287).

1997 yilinda yabanci dil egitimi gelistirmek i¢in 3 ve 4. siniflarda haftada 1 saat, 5 ve 6.
simf dgrencileri icin ise haftada 2 saat Ingilizce dersi normal miifredatin bir pargasi
olmustur. Bu ders saatleri Ulusal Temel Egitim siiresi olarak 34 haftalik okul siiresinin
minimum saat sayisini gostermektedir. Diger yandan donemler hava kosullari, mevsim
kosullari, akademik basar1 seviyesi ve Ogrenmenin dogasina bagli olarak
ayarlanabilmektedir. ilkokul, ortaokul ve lise i¢in bir derslik dénemi sirasiyla 40 dakika,

45 dakika ve 50 dakikadir (MOE, 2019).

Ogrencilerin  etkili dgrenme kazanabilmesi icin derse dikkatlerinin ¢ekilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin dikkatleri yaslarina ve gelisimlerine bagli olarak belli bir siire
derse yonlendirilebilmektedir. Bu dogrultuda kiiciik yaslarda dikkat daginikligi daha
fazladir. Bundan dolayr Giiney Kore’de ders siireleri, ilkokuldan liseye dogru artis

gostermistir.

4.7.3.4. Ortaokul

Ortaokulun temel amaci zihin ve bedenin dengeli bir sekilde gelismesini tesvik ederek

ogrencilere kendi potansiyellerini kesfetme firsati sunmaktir (UNESCO, 20114, s. 16).

Ortaokul egitiminin amaci1 Giiney Kore’nin genel egitim amacina uygundur. Diger yandan
ortaokula yerlestirmelerde adrese dayali sistem uygulanmistir. Bu sayede Ogrencilerin
evlerine en yakin okullara yerlestirilmesi gerceklestirilmistir. Bunun yaninda ortaokulda

akademik ve bireysel yetenekleri gelistirecek derslere yer verilmektedir.
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Giiney Kore’de ortaokulda 6grencilere Korece, ingilizce, ahlak egitimi, sosyal ¢alismalar,
matematik, fen bilimleri, pratik ¢aligmalar, teknik ¢alismalar, ev ekonomisi, beden egitimi,

resim ve muzik dersleri verilmektedir.

4.7.4. Giiney Kore’de Ortaogretime (Lise) Gecis Sistemi

Kore’de lise egitimi 3 yildir. Ortaokullardan mezun olan 6grencilere liseye yerlestirmede
merkezi sinav uygulanmamaktadir. Bunun yerine adrese dayali kayit sistemi

uygulanmaktadir. Bu sayede 6grenciler evlerine en yakin okulu tercih etme durumundadir.

Giliney Kore’de 4 tiir lise bulunmaktadir. Bunlar genel liseler, 6zel amagh liseler, meslek
liseleri ve Ozerk liselerdir. Ayrica 6grenci se¢im prosediirleri okul tiirleri ya da okul
yerlerine gore (6rnegin biiyiiksehir ve il bolgeleri) farklilik gostermektedir. Bunun yaninda
Giiney Kore’de lise egitimi zorunlu olmadig: i¢in dgrencilerin giris iicreti ve okul ticreti
odemeleri gerekmektedir (MOE, 2019). Giiney Kore’de lise egitimi zorunlu olmamasina

ragmen okullagma orani1 yiiksektir.

Giiney Kore’de genel ve mesleki liseler bulunmaktadir. Ogrenciler genel liseye istekleri
dogrultusunda sinava girmeden devam etme hakkina sahiptir. Diger taraftan yetenekleri

dogrultusunda meslek liselerine de devam etme haklari bulunmaktadir.

Ortadgretimde ogrenciler istedikleri okullara basvurmaktadir. Meslege kabul ve 06zel
amagch liseler olduk¢a fazla tercih edilmektedir. Ogrencilerin basvurduklar1 okullardan
hangisine yerlesecegine liselerin 6nceden belirlemis olduklar1 kriterler dogrultusunda karar

verilmektedir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 12).

Giiney Kore’de dzerk amagh liseler de bulunmaktadir. Ozerk liseler diger liselere oranla
bir miifredat uygulamada daha fazla 6zerklige sahip olan liselerdir. Okul yonetiminde daha
fazla oOzerklik ve hesap verilebilirlik ile c¢esitli ve uzmanlagmis egitim programlari
kullanilmaktadir. Bunun yaninda Giiney Kore’de Ozerk Devlet Liseleri ve Ozerk Ozel
Liseleri bulunmaktadir. Ozerk Devlet liseleri 6grencileri bolgenin akademik kayitlarina ve
se¢im puanlarina gore segmektedir. Ozerk Ozel liseleri ise dgrencileri transkript, gretmen
goriigleri, goriisme, Ogrencilerin 0z yoOnelimli akademik becerilerini degerlendiren

degerlendirmeler dogrultusunda se¢gmektedir (MOE, 2019).
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Adrese dayali lise yerlestirmelerinde 6grencinin ilkdgretim basaris1 ve dgretmen gortisleri
de etkili olmaktadir. Bu kapsamda Ogrenciler akademik ve mesleki liselere devam

etmektedir.

4.7.4.1. Ortaogretim (Lise) Egitimi

Lise egitiminin temel amaci dgrencilerin saglam bir beden ve zihin ile olgun bir 6z kimlik
duygusuyla uyumlu bir karakter gelistirmelerine yardimci olmaktir. Ogrencilerin akademik
caligmalar ve giinliik yasamlar1 i¢in gerekli olan mantikli, elestirel ve yaratic1 diisiinme
becerilerini gelistirmeye yardimci olunmasi da lise egitiminin amaglar1 arasinda yer
almaktadir. Diger yandan 6grencilerin farkli alanlarda bilgi ve becerileri kazanmalarinin
saglanmast ve yetenekleri ile ilgi alanlarina uygun bir kariyer olusturabilmeleri de
hedeflenmektedir Ayrica 6grencilerin Kore gelenek ve kiiltiirlerini gelistirmeleri tesvik

edilmektedir (UNESCO, 20114, s. 18).

Lise egitiminin amaglar1 egitimin genel amaclari ile tutarlilik gostermektedir. Bu donemde
Ogrencilerin meslek hayatlar1 ve kariyerleri ile ilgili kendilerini gelistirmeleri de
hedeflenmistir. Bu kapsamda 6grenciler devam ettikleri akademik ve mesleki liselerde

kendilerini gelistirme imkanina sahiptir.

Giiney Kore’de liseler, akademik genel liseler ve mesleki/teknik liselerden meydana
gelmektedir. Akademik liseler agirlikli olarak derslere devam etmek isteyen 6grenciler igin
egitim veren kurumlardir. Mesleki/teknik liseler ise tarim, imalat, ticaret, balik¢ilik ve ev
ekonomisi ve isletmeciligi olmak iizere bes dalda egitim vermektedir (Coolahan, Santiago,
Phair, & Ninomiya, 2004, s. 11).

Genel liseler tiim lise tiirlerinin biiyiik boliimiinii olusturmakta ve c¢esitli alanlarda genel
egitim vermektedir. Ogrenciler genelde akademik kayitlari ve bolgedeki segme smavi
puanlarina gore secilmektedir. Ozel amagcl liseler ise uzmanlik alanlarinda mesleki egitimi
de vermeyi amaglamaktadir. Ozel amagh liseler ¢ok sayida ozel parcaya
boliinebilmektedir. Bunun yaninda fen liseleri, fen biliminde zeki 6grenciler yetistirirken
yabanci dil liseleri ise yabanci dilde yetenekli olan &grencileri yetistirmektedir. Ayrica
sanat liseleri sanatg1 yetistirmekte, spor liseleri de sporcu yetistirmektedir. Endiistri
ihtiyaclarina gore ozellestirilmis olan liseler ise dogrudan sanayi sektorii ile baglantili olan

bir miifredata sahiptir (MOE, 2019).

128



Gliney Kore’de yabanci dil, matematik, fen vb. derslerin egitimin énem verilmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin bireysel yetenekleri gelistirecek olan miizik, resim, beden egitimi vb.
dersleri ile 1ilgili faaliyetlere de yer verilmistir. Lise miifredatt bu c¢ercevede

olusturulmustur.

Lise miifredati temel olarak se¢meli derslere dayanmaktadir. Okutulan dersler arasinda
Kore dili, ahlaki egitim, sosyal bilgiler, matematik, bilim teknolojisi ve ev ekonomisi,
beden egitimi, miizik, giizel sanatlar ve yabanci dil gibi dersler yer almaktadir (UNESCO,
20114, s. 18).

Gliney Kore’de lise egitimi zorunlu olmadigi halde okullagma orani fazladir. Bu durumun
olusmasinda Ogrencilere verilmesi hedeflenen yasam boyu 6grenme ve disiplin etkili

olmustur.

1998 yilinda yapilan bir OECD c¢alismasinda Kore’de tiim egitim kademelerinde katilimin
arttigr belirtilmistir. Kore’de lise egitimi almis olan 25-34 yas grubu, OECD ortalamasinin
%095 tizerindedir. 1995’ten beri Kore GSMH’nin 6nemli bir boliimii egitime ayrilmigtir.
Ayrica 6zel ders harcamalari i¢in ddemeler de dahil olmak iizere ailelerin egitime 6zel
harcamalar1 da bulunmaktadir (Coolahan, Santiago, Phair, & Ninomiya, 2004, s. 8). Bu

durum Giiney Kore’de her bireyin kendi egitiminden sorumlu oldugunu gostermektedir.

4.7.5. Giiney Kore’nin PISA Basarisi

Gliney Kore 2000 yilindan itibaren gergeklestirilen biitliin PISA calismalarina katilim

gostermistir.
Tablo 4.9
Giiney Kore 'nin PISA (2000-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basarist
Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2000 525 547 552
2003 534 542 538
2006 556 547 522
2009 539 546 538
2012 536 554 538
2015 517 524 516
2018 514 526 519

Tablo incelendiginde Giiney Kore’nin okuma, matematik ve fen bilimleri basar
puanlarinda azalis ve artiglarin yasandigi goriilmektedir. Ancak yasanan bu dalgalanmalara

ragmen Giiney Kore her ii¢ alanda da OECD ortalamasinin lizerinde basarilar elde etmistir.
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Giiney Kore OECD’nin 2003 PISA’ da ki (Uluslararas1 Okul Degerlendirme Programi)
basarist matematik, okuma, fen bilimleri ve problem ¢6zme konularinda sirastyla iigilincii,

ikinci, dordiincii ve birinci sirada yer almistir (UNESCO, 20114, s. 23).

Giiney Kore’nin PISA’ da ki basarisiyla egitim politikalar1 ve sinav sistemleri arasinda
kuvvetli bir iliski bulunmaktadir. Oyle ki Giiney Kore’de uygulanan smav sisteminde
okumaya verilen 6nem fen bilimlerine oranla artmistir. Bu durum 6grencilerin okuma
alaninda kazanimlarinin artmasma yol agmistir. Diger taraftan PISA’daki okuma
basarisinin artmasini, yeni ulusal miifredatin okuma ve yazma yoluyla elestirel, yaratici
diistinme becerilerini daha fazla 6ne ¢ikarmasi saglamistir. Bunun yaninda okudugunu
anlamada daha ¢ok diisiinme iizerine durulmasi de etkilidir. Ayrica iiniversite sinavinda
bulunan kompozisyon boliimii ile hem yazma hem de mantiksal diisiinme becerilerinin
degerlendirilmesi de PISA’da okuma alanindaki basarinin artmasini saglamistir (Levent &

Gokkaya, 2014, s. 281).

Giiney Kore’nin PISA basarisinda okuma puanlari ele alindiginda ortalama bir Gliney
Koreli 6grencinin okudugunu anlama konusunda herhangi bir problem yasamadigi
goriilmiistlir. Bunun yaninda fen ve matematik alanlarinda da iistiin basarilar elde edildigi
goriilmiistiir. Bu durumun olusmasinda Giiney Kore’de gerceklestirilen miifredat

caligmalari, 6gretmen politikalar1 vb. etkili olmustur.

4.8. Singapur

Singapur Cumhuriyeti dogal kaynaklardan yoksun olan bir iilkedir. Bundan dolay1 insan
sermayesi en degerli varliklari olarak kabul edilmektedir (Singapur Education Review,

2018, s. 1). Baskenti Singapur’dur. Resmi dilleri Ingilizce, Cince, Malayca ve Tamilcedir.

4.8.1. Singapur Egitim Sisteminin Tarihi

Singapur Milli Egitim Bakanliginin amaci, 6grencilerin kendi yeteneklerini ortaya cikarip
bu yeteneklerin en iyi héle getirilmesini saglayarak tiim potansiyellerinin farkina
varmalarmi saglamaktir. Ogrencilerin hayat boyu siirecek olan bir &grenme tutkusu
gelistirmelerinin saglanmasi da egitimin amagclar1 arasinda yer almaktadir (Bal & Basar,

2014, s. 589).
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Singapur akilli ve gelecegine hazir bir ulus olma yolunda caba sarf etmektedir. Bunun
gerceklesmesi igin temelde genglerin egitimi 6nemlidir. Oyle ki insanlarn 21. yy.
zorluklarmi  ve degisikliklerini  yonlendirmek icin yeterliliklerini  gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu yeterlilikler kisilerin 6grenme-yeniden O6grenme dongiisiine stirekli

olarak katilmalarini gerekli kilmigtir (Pei-Ling Tan, Choo, Kang, & Liem, 2017, s. 432).

Singapur’da egitimin istenilen sonuglarinin 6rgiin egitimini tamamlayan her bireyde olmasi
amaclanmaktadir. Singapur’da 6grenciler kendi 6grenmesinden sorumlu olan, 6grenmeyi
takip eden, sorgulayan, yansitan, sebat eden ve kendini yonlendiren kisilerdir. Bunun
yaninda 6grenciler takimlarda etkin bir bicimde calisabilen, inisiyatif uygulayan, yenilik¢i

ve mitkemmellik i¢in ¢alisan aktif birer katilimcidir (UNESCO, 2011b, s. 1).

Singapur egitiminde biitiin &grencilerin  kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmasi

amaglanmistir. Bu kapsamda diistinen okullar 6grenen ulus vizyonu gelistirilmistir.

1997°de gergeklestirilen Diisiinen Okullar Ogrenen Ulus (TSLN) vizyonunda diisiinme
becerilerinin énemi vurgulanmistir. Bu vizyonun amaci genglerde 6grenme ve milliyetci

baglilik i¢in yaratic1 bir diisiince tutkusu gergeklestirmektir (Tan, 2006, s. 89).

Ogretmen “Daha Az Ogret, Daha Fazla Bilgi Edin” TSLN’nin kalbinde yer almaktadir. Bu
dogrultuda Ogretmenler test ve sinavlara agirlik vermek yerine daha iyi O&gretme,
ogrencileri mesgul etme ve onlar1 hayata hazirlama konusunda bir ¢agri konumundadir.

Bundan dolay1 TSLN egitimde kalitenin 6ziine gitmektir (Ng, 2011, s. 100).

Bu vizyon ile birlikte 6grencilerin bilgileri ezberlemesinin oniine gecilmek istenmistir.
Oyle ki 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari saglanarak bilgiyi arastiran

ve Oziimseyen bireyler olarak yetismeleri amaglanmistir.

Egitim reformu kapsaminda “Diigsiinen Okullar” temas: Singapurlu Ogrencilerde
bagimsizlik ve yaratict diisiinceyi benimsetmeyi amaglamaktadir. “Ogrenen Ulus” ise
Singapur hiikiimetinin vatandaslar1 arasinda bilgi ekonomisi saglanmasi i¢in caba
gostermektedir. Singapur’daki yaygin egitim reformlar1 Singapurlularin kiiresel pazardaki
rekabet¢iliklerini, yetkinliklerini ve konumlarimi gelistirmistir. Hiikiimet Singapur
felsefesiyle ekonomik biiylime ve politik 1srar1 saglamak i¢in egitim yolu ile
potansiyellerini en st diizeye ¢ikararak Singapurlulara daha iyi bir yasam saglamay1

amaclamigtir (Ng, 2011, s. 99).

131



Diistinen okullar 6grenen ulus vizyonu ile 6grencilerin diisiinme becerilerine sahip olmasi
hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda gergeklestirilen faaliyetler Singapur egitim

basarisin1 hem iilke i¢inde hem de uluslararasi alanlarda artirmustir.

Singapur’da 2000 yilinda Zorunlu Egitim Yasasi parlamento tarafindan kabul edilmistir.
Zorunlu egitim Ocak 2003 yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir. Bu yasaya gore
zorunlu okul ¢agindaki bir ¢ocuk 6 yasin iizerinde ve 15 yasina geldiginde, bir ulusal okula
ogrenci olarak katilmadiginda ¢ocugun velileri suglu sayilmaktadir (UNESCO, 2011b, s.
2). Bu kapsamda 6-15 yas arasindaki biitiin bireylerin zorunlu egitime katilmalarinin
saglanmast amaclanmistir. Bunun yaninda zorunlu egitim yasast ile egitimdeki

uygulamalarin denetlenmesi de amaglanmustir.

2000 Zorunlu Egitim Yasasi, Zorunlu Egitim Kurulu olarak bilinen bir organin kurulmasini
saglamistir. Kurul, kanun hiikiimlerinin ya da herhangi bir diizenlemenin ihlal edilip
edilmedigini denetlemektedir. Hiikiimet ve devlet destekli ilkogretim okullarinin,
ortadgretim okullarinin ve kii¢iik kolejlerin gelistirilmesi ve idaresinin kontrolii de kurulun
gorevleri arasindadir. Ayrica bu kurul 6zel okullar1 da denetlemektedir (UNESCO, 2011b,
S. 2).

Singapur’da biitiin okullarda iistiin basarmin elde edilebilmesi i¢in okul reformlar
gelistirilmistir. Bu kapsamda biitiin okullarda teknolojinin ve yabanci dil egitiminin

yayginlastirilmasi hedeflenmistir.

Singapur’daki okul reformu hizla ilerlemistir. Bu dogrultuda okul miifredatinda bilgi
teknolojileri etkin hale getirilmistir. (Koh, 2002, s. 255). Kiireselligin yerellestirilmesi i¢in
Singapur egitim politikasinda medya ve dijital okuryazarligima odaklanilmistir. Diger
yandan birgok iilkede oldugu gibi Singapur’da da Ingiliz dili medya okuryazarlig
egitiminde arag olmustur (Pei-Ling Tan, Choo, Kang, & Liem, 2017, s. 431).

Singapur’da her okulun bir miikemmelliyet modeli bulunmaktadir. Bu kapsamda her okul
kendi hedeflerinin belirlenmesini saglamaktadir. Ayrica kendilerine karsi da kendi

ilerlemelerini 6lgmektedir (Singapur Education Review, 2018, s. 7).

Singapur’da okullar ile ilgili tistiin bagartya sahip olan okul veya diisiik basarili okul gibi
genellemeler bulunmamaktadir. Bu durumun olugmasinda biitiin okullarda hedeflenen bir
basar1 olmasi etkilidir. Oyle ki biitiin okullar bu basariya ulasmak icin faaliyetler

gergeklestirmektedir.
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2002 yilinda Singapur ortaokul/lise egitiminde genis tabanli yeterlilikler i¢in inceleme
yapilmistir. Verimlilikten cesitlilige, bilimden disiinmeye insanlarin yasam boyu
ogrenmeleri i¢in calismalar yapilmasi amaglanmistir. Bu amagla dijital teknolojiye
odaklanilmistir. Boylece Singapur egitim sisteminde teknoloji pedagojik uygulamanin
iyilestirilmesi i¢in Kkilit bir ara¢ olmustur (Luke, Freebody, Shun, & Gopinathan, 2005, s.
10). 2008 yilindan itibaren Singapur egitim sisteminde gii¢lii bir sorgulama odakli bilim
miifredati uygulanmaya baslamistir (Kim, Tan, & Talaue, 2013, s. 289).

Singapur’un ekonomik biiyiimeyi saglamasi halkinin 6grenme yetenegine baghdir. Bu
dogrultuda egitim sisteminde yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin agik¢a dgretilmesi
onemlidir. Diger yandan egitimde O6grenme c¢iktilar1 yerine silirece daha fazla vurgu
yapilmast ve Ogretim vizyonunu takip eden bir dizi miifredat girisiminin saglanmasi

gerekmektedir (Pei-Ling Tan, Choo, Kang, & Liem, 2017, s. 427).

Diisiinen Okullar Ogrenen Ulus (TSLN) politikas1 dogrultusunda miifredatlara daha fazla
sorgulamaya dayali olan etkinlikler dahil edilmistir. Singapur’da O6grenciler siki
caligmalarinin ve ¢abalarinin basariya ulasacagi inancindadir. Bu inang bir¢cok Dogu Asya
iilkesinde yaygindir. Bu durum PISA ve TIMMS’de daha yiiksek puanlar elde edilmesinde
de etkili olmustur (Singapur Education Review, 2018, s. 3).

Sorgulama odakli miifredat ile birlikte disiinme yeterlilikleri gelistirilmesi de
amaclanmistir. Bu dogrultuda bireysel ¢alismalar ve grup ¢alismalarina yonelik faaliyetlere

yer verilmistir.

Diisiinen Okullar Ogrenen Ulus (TSLN) bilgi alisverisi yerine elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmeyi hedeflemistir. Bu politika 2015 yilinda “21. Yizyilin
Yetkinlikleri” cercevesinde gelistirilmistir. Daha sonra egitimin istenen sonuglarina
yansitilmistir. Bu dogrultuda giiglii bir dogru ve yanlis duygusu olan, kendine giivenen,
uyarlanabilir ve esnek olan, ayirt edici, elestirel diislinme yetenegine sahip olan ve etkili
bir iletisim kurabilen insanlarin yetistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica bu politika ile kendi
ogrenmeleri i¢in sorumluluk alan, 6z yonelimli, ekip halinde calisabilen, risk ve inisiyatif
alabilen, yenilik¢i ve miikemmellik i¢in c¢abalayan aktif Ogrenciler yetistirilmesi de

amaglanmustir (Singapur Education Review, 2018, s. 2-3).

Singapur, egitimde uluslararas1 karsilastirmali basariya odaklanmistir. TSLN girigimi,

egitim esnekliginin artirilmasi i¢in tasarlanmistir. Boylece daha 6grenci merkezli, aktif bir
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ogrenmenin gergeklestirilmesi amaglanmistir (Luke, Freebody, Shun, & Gopinathan, 2005,
s. 10).

Singapur’da TSLN dogrultusunda 6grenci merkezli egitim hedeflenmistir. Bu kapsamda
biitlin 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi, 6grenmede aktif rol almalariin

saglanmas1 amaglanmustir.

Singapur’da yiirtirliige girmis olan egitim reformlari, oldukca etkili bir sistem iginde
gerceklesmesi bakimindan istisnai bir ornektir. Oyle ki bu egitim reformlar1 erken
cocukluk egitiminden yiliksekdgretime kadar olan oldukc¢a genis bir yelpazeyi icinde
barindirmaktadir (Sharpe & Gopinathan, 2002, s. 151).

Singapur egitiminde goriilen en 6nemli sorun kalabalik siniflar sorunudur. Kalabalik
siiflarda biitiin 6grencilerle birebir ilgilenme s6z konusu degildir. Bu durum egitim
basarisini1 da diisiirmektedir. Ancak Singapur kalabalik siiflar sorununu ¢ozerek egitimde

iistiin basarilar elde edilmesini saglamistir.

Singapur’da niifus yogunlugunun fazla olmasi sonucunda egitim konusunda mevcut
okullar say1 olarak ihtiyaci karsilayamamistir. Bu durum sonucunda siniflarin ¢ok fazla
kalabalik olmas1 gibi sorunlar meydana gelmistir. Ancak bu olumsuz faktorler egitimde
gerceklestirilen adimlarla avantaja cevrilmistir. Oyle ki Singapur son yillarda PISA,
TIMMS ve PIRLS gibi uluslararasi o6grenci degerlendirme simnavlarinda basariyr
yakalamistir (Levent & Yazici, 2014, s. 123). Diger yandan hem iilke i¢cinde hem de
uluslararast tstiin egitim basarisinin saglanmasinda egitime yapilan yatirimlar da etkili
olmaktadir. Singapur devlet harcamalarmin O6nemli bir boliimiinii egitim alaninda

gergeklestirmektedir.

Singapur devlet harcamalarinin %20’sinden fazlasini olusturan 8 milyar dolara yakin
gelirini egitim harcamalar1 i¢in kullanmaktadir. Singapur’da egitime verilen Oncelik,
Singapur egitim sisteminin diinyanin en iyi performans gosteren egitim sistemlerinden biri
olmasma yardimecr olmustur. Oyle ki Singapurlu 6grenciler siirekli olarak Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararasi Matematik ve Bilim Calismasi
Trendleri (TIMSS) gibi uluslararasi karsilastirmalarda matematik, fen ve dil alanlarinda
yiiksek puanlar1 aldiklarindan egitimde diinya lideri olarak taninmaktadir (Walker &
Musti-Rao, 2016, s. 31).
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Singapur’da ekonomik anlamda gelisim saglanabilmesi icin egitim alanina gereken
yatirimlar yapilmistir. Bu kapsamda egitimdeki problemler ortadan kaldirilarak uluslararasi

diizeyde iistiin basarilar elde edilmesi saglanmistir.

4.8.2. Singapur’da Egitim Yonetimi

Singapur’da egitim yonetiminde yetkili olan kurum egitim miidiirlikleridir. Egitim
miudiirligi, tlkedeki egitim sorunlarmin tespitini gerceklestirerek bu sorunlara kalici
coziimler getirme sorumlulugunu {istlenmistir. Bunun yaninda egitim miudiirliigi, egitimde

basarinin artirtlmasina yonelik faaliyetleri de ger¢eklestirmektedir.

Singapur egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulamasindan sorumlu olan idari organ
Singapur Egitim Mudirligi (MOE)dir. MOE, Singapur halkim1 gelistirmeye
odaklanmistir. Bunun bir sonucu olarak kiiresel ekonominin artan taleplerine c¢esitli
girisimler ile cevap vermistir. Bu dogrultuda 1997°de “Diisiinen Okullar Ogrenen Ulus”
girigi ile Ogretmen egitimi ve mesleki gelisim iizerine yogun sekilde odaklanilmistir.
Ayrica “Daha Az Ogret Daha Fazla Bilgi Edin” ve “Ogretmen Biiyiime Modeli” seklinde
adlandirilan mesleki gelisim i¢in mevcut modelin egitim sisteminin tiim kademelerinde
kapasite gelistirme ihtiyacinin bulundugunu vurgulamistir. Diger yandan “Daha Az Ogret
Daha Fazla Bilgi Edin” girisimi ile 6gretmenlerin ve okullarin etkili 6gretimin temellerine

hakim olmalarina yardimci olmaya odaklanilmistir (Walker & Musti-Rao, 2016, s. 30). .

Singapur’da bir “Okul Degerlendirme Subesi” ve bir “Okul Kokpit Yonetim Merkezi”
bulunmaktadir. Okul Degerlendirme  Subesi, okul mikemmellik modelinin
uygulanmasindan sorumludur. Bunlar okullarin dis denetimlerini yaparak siirekli okul
gelisimini desteklemek icin tavsiye ve bilgi saglamaktadir. Okul Kokpit Yonetim Merkezi
ise, okul kokpit sistemini korumaktadir. Ayrica bunlar yeni IT sistemlerini okullarda
koordine etmektedir. Diger taraftan politika ve prosediir degisiklikleri ile bunlarn IT

sistemleri lizerindeki etkilerini de izlemektedir (Singapur Education Review, 2018, s. 4).

Singapur egitim sisteminde etkili bir okul liderligi gergeklestirilmektedir. Bu baglamda

ogretmenlerin is yiikleri oldukga fazladir (Hairon & Dimmock, 2012, s. 405).

Singapur’da okullardaki basarilarin artirtlmasi i¢in okul degerlendirmeleri yapilmaktadir.
Diger yandan bu degerlendirmelerin gergeklestirilmesinde okul miidiirii ve 6gretmenler

gorevlidir.
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Singapur egitim sisteminde idari ve profesyonel hesap verilebilirlik birlestirilmistir. Bu
dogrultuda hiikiimet yillik hedefler koyarak, okul hedeflerine ulasmak igin destek
saglamaktadir. Daha sonra hedefe wulasilip wulasilmadigi degerlendirilmektedir.
Ogretmenlerin okula ve topluma katkilar1 yaninda dgrencilerin performans verileri de ele
alinmaktadir. Okullar ve tiim egitim alanlarindaki bireyler i¢in 6diil ve tanima sistemleri

arasinda onur ve maas primleri bulunmaktadir (Singapur Education Review, 2018, s. 4-5).

Singapur’da bulunan her bir okulun basarisi beraberinde biitiin iilkede basarinin artmasini
saglamaktadir. Bu kapsamda okul degerlendirme uygulamalar1 Singapur’da elde edilen
basarinin stirdiiriilebilmesine de olanak tanimaktadir. Boylece uluslararasi Ogrenci

degerlendirmelerinde elde edilen bagarinin korunmasi da saglanmaktadir.

4.8.3. Singapur Egitim Sisteminin Basamaklar1

Singapur egitim sisteminde 4 yillik “Temel Evre” ve 2 yillik “Yonlendirme Evresi’nden
olusan ilkogretim 6 yillik zorunlu egitim asamasini kapsamaktadir (Gogen Kabaran &

Gorgen, 2016, s. 482).

4.8.3.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oOncesi egitim kapsaminda anaokullar1 3-6 yas arasindaki c¢ocuklar igin
yapilandirilmis 3 yillik bir okul éncesi egitim programi sunmaktadir. Ug yillik program
kres, anaokulu 1 ve anaokulu 2’den olusmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuk bakim merkezleri
de 4-6 yas arasi cocuklara anaokulu programlari sunmaktadir. Anaokullart egitim
bakanligina, ¢ocuk bakim merkezleri ise Toplum Gelisimi Genglik ve Spor Bakanliina

baglidir (UNESCO, 2011b, s. 6).

Okul oncesi egitim zorunlu degildir. Ancak okul Oncesi egitim ile ilgili miifredat
gelistirilmistir. Bu kapsamda okul dncesinde ¢ocuklarin fiziksel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerini destekleyici ¢alismalara yer verilmistir. Ayrica okul 6ncesi e8itimde yabanci

dil egitimi de verilmektedir.

Okul oncesi egitimde c¢ekirdek miifredat olarak adlandirilan HI-Light ile c¢ocuklarin
yaratici ifade, dil ve okuryazarlik, diinyanin kesfi, aritmetik, motor becerileri, sosyal ve
duygusal gelisimleri lizerine odaklanilmaktadir. Bunun yaninda Starligt Okuryazarlig1 da

HI-Light ile birlikte uygulanan bir programdir. Bu program Ingilizce dilinde ve anadilde
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sunulan iki dili de gelistirmeyi hedeflemektedir (Singapur Education Review, 2018, s. 5).
Diger yandan okul Oncesi egitiminin siiresi ve okul Oncesi programlar ile ilgili de

diizenlemeler gerceklestirilmistir.

Singapur’da anaokullar1 haftada 5 giin, 3-4 saat gerceklestirilen derslerden olusmaktadir.
Cocuk bakim merkezleri ise 7 yasin altindaki ¢ocuklara tam giin ve yarim bakim
programlar1 sunmaktadir. Calisan ebeveynlere giivenilir bakim hizmetleri saglanmasinin
yaninda okul oncesi g¢ocuklar1 etkili erken c¢ocukluk egitimi programlar1 aracilifiyla

egiterek gelistirmek i¢in programlar bulunmaktadir (UNESCO, 2011b, s. 8).

Okul oncesi egitim; okuryazarlik ve dil becerileri, temel say1 ve basit bilim kavramlarini,
sosyal becerileri, yaratict ve problem ¢dzme becerilerini, miizik ve hareket egitimi ile dis
mekan oyununu gelistiren etkinlikleri igermektedir. Okul Oncesi egitimde cocuklar iki
dilde egitim almaktadir (UNESCO, 2011b, s. 9). Singapur’da yabanci dil egitimleri kiigiik

yaslarda verildigi i¢in daha kalict 6grenmeler elde edilmistir.

Singapur’da yeni okul Oncesi miifredat c¢ercevesi 20 Ocak 2003’te baslatilmistir. Bu
miifredat Ulusal Egitim Enstitlisiinden 0gretim gorevlileriyle yakin is birligi icinde
tasarlanmistir. Ocak 2001 ve Kasim 2002 donemlerinde miifredat okul 6dncesi merkezlerde
test edilmistir. Singapur’da kaliteli bir okul Oncesi egitimin temel ilkesi olarak kabul
edilmektedir. Anaokulu egitiminin rolii ¢gocuklar1 yasam boyu 6grenmeye hazirlamaktir.
Bu dogrultuda anaokulu egitimi ¢ocugun biitiinsel gelisimini desteklemektedir (UNESCO,
2011b, s. 9). Cocugun gelisim ve Ogrenmesindeki biitiinsel yaklagimi ile ilgili olarak
estetik ve yaratici ifade, cevre bilinci, dil ve okuryazarlik, motor beceri gelistirme,
aritmetik, kisisel ve sosyal farkindalik olmak iizere alt1 kritik 6grenme deneyim alani

belirlenmistir (UNESCO, 2011b, s. 10).

2003 yilindan beri Singapur Egitim Bakanlig1 okul dncesi egitim programina iliskin olarak
oyuna Onem vererek daha cocuk merkezli bir 6gretime yOnelmistir. Hiikiimet oyun
mifredatin1 benimsemek i¢in okul Oncesi egitimi tesvik etmede tiim okul Oncesi

ogretmenleri ve okul miidiirleri i¢in iilke ¢apinda bir egitim saglamistir (Ng, 2011, s. 91).

Okul oncesi egitimde oyun modeli ile verilen 6grenmelerde c¢ocuklar aktif rol
oynamaktadir. Bundan dolay1 6grenmelerde kalicilik elde edilebilmektedir. Bunun yaninda
degisen ve doniisen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in Singapur’da okul Oncesi egitim

kapsaminda yeni ¢alismalara yer verilmektedir.
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Kasim 2010’da Singapur Okul Oncesi Akreditasyon Cercevesi(SPARK) baslatilmustir.
SPARK’1n temelini ¢ocuk, vizyonlu liderlik, etkili profesyonellik, biiyiime i¢in ortaklik ve
amag i¢in yenilik¢ilik degerleri olusturmaktadir (UNESCO, 2011b, s. 11). Bunun yaninda

okul Oncesi egitimde firsat esitliginin saglanmasi ile ilgili calismalara da yer verilmektedir.

Diistik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitime katilmalarina yardimer olmak igin
KidSTART adli pilot bir program uygulanmaktadir (Singapur Education Review, 2018, s.

5). Boylece okul oncesi egitim kurumlarinda okullasma oranlarinda artiglar yasanmaktadir.

Singapur’da aileler okul Oncesi egitimin Oneminin bilincindedir. Bundan dolayr okul
oncesi egitimde okullasma orant %100’e yakindir (Levent & Yazici, 2014, s. 123). Okul

oncesi egitim, ¢cocuklarin ileriki 6grenmelerini de kolaylagtirmaktadir.

4.8.3.2. Temel Egitim (ilkokul)

[Ikdgretimin genel amaci cocuklara Ingilizceyi, anadili ve matematigi iyi bir sekilde
kavratmaktir. ilkokul miifredati ¢ok yonlii bir dgrenme deneyimi igin tasarlanmustir.
[lkokul miifredat: egitimin {i¢c ana yoniine odaklanmistir. Bunlardan ilki iyi bir akademik
temel olusturmak i¢in dil, matematik, bilim, sosyal ¢alisma, sanat, zanaat ve miizik gibi bir
dizi farkli ders egitimini kapsamaktadir. ikincisi, cocugun diisiinme, siirec ve iletisim
becerilerini gelistirmeye odaklanan bilgi becerilerinin ¢esitli konularda 6gretilmesidir.
Ugiinciisii ise ¢ocuklara ses degerlerini asilayarak onlar1 yasam boyu sorumlu bir yetiskin

olarak alma tizerine odaklanan karakter gelisimidir (UNESCO, 2011b, s. 11).

Singapur’da kiiclik yaslardan itibaren yabanci dil egitimine yer verilmektedir. Bundan
dolay1r ortalama bir Singapurlu 6grencinin yabanci dil seviyesi oldukg¢a iyi seviyede

bulunmaktadir.

Singapur egitiminin temel ozelligi ¢ok kiiltiirli egitiminin yani sira ¢ift dilli egitim
sisteminin benimsenmesidir. Cift dilli egitim ile birlikte dgrenciler Ingilizce egitimi
almaktadir. Ingilizce ile beraber dgrenciler kendi kimlik, kiiltiir, deger ve gelenekleri
korumak icin ana dillerini (Cince, Malay, Tamil) de 6grenmektedir. Singapur egitim
sistemi O0grenciler de biitiinsel gelisimi 6n planda tutmaktadir. Singapur egitim sisteminde
deger ve sekiz temel beceri Tlizerinden O&grencileri biitiinciil olarak yetistirmek
hedeflenmektedir. Bu deger ve sekiz temel beceri; karakter gelisimi, kisisel yonetim

becerisi, sosyal ve igbirlik¢i becerisi, okuryazarlik ve matematik becerisi, iletisim becerisi,
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bilgi edinme becerisi, diislinme becerisi ve yaraticilik ile bilgiyi uygulama becerisidir (Bal
& Basar, 2014, s. 588-589).

Singapur’da temel egitim 2000 yilindan itibaren zorunlu hale getirilmistir. Singapur
halkinin okuryazarlik oranm1 %95’tir. Singapur’da Ogrenciler ilk olarak temel egitim
almaktadir. Temel egitimini alan 6grenciler bitirme sinavlarina girmektedir. Singapur’da
ogrenciler ortaggretim okullarindan sonra 6zel kolejlere gitmekte ya da girecekleri sinavla
devlet iiniversitelerine kayit yaptirabilmektedir (Tiirk, Unsal, & Karadag, 2016, s. 33-34).
[Ikdgretim 4 yillik bir hazirlik asamasindan ve 2 yillik bir oryantasyon asamasindan
meydana gelmektedir. 2000 Zorunlu Egitim Yasasina gore zorunlu olan ilkdgretim Ocak

2003’ten beri uygulanmaktadir (UNESCO, 2011b, s. 6).

Tipik bir Singapur ilkdgretim 6grencisi 7 yasindan itibaren yilda en az 2 kez smavlar ile
diizenli olarak test edilmektedir. Ogrenciler ilkdgretim 4. sinifin sonunda farkli smiflara
ogrenme yeteneklerine gore ge¢mektedir. Ilkogretim 6. smifin sonunda dgrenciler elde
ettikleri notlara dayanarak Singapur ortaokullarma yerlestirilmek {izere Ilkokul Bitirme

Sinavlarina (PSLE) girmektedir (Ng, 2011, s. 99).

Singapur’da ilkogretimde dersler Ogrenci seviyelerine gore gruplandirilmistir. Bu

kapsamda EM1, EM2 ve EM3 gruplari olusturulmustur.

Singapur’da ilkdgretim 1. ve 4. siniflar arasindaki 4 yillik temel evre ile ilkdgretim 5. ve 6.
siniflarini kapsayan 2 yillik yonlendirme evresinden meydana gelmektedir. Tlkogretimin
genel amaglar1 arasinda grencilere iyi bir Ingilizce, anadil ve matematik egitimi verilmesi
bulunmaktadir. ilkdgretimde okul iicretsizdir. Fen dersi ilkdgretim 3. simifta 6grencilere
verilmektedir. Yonlendirme evresinin 5. ve 6. siniflarinda &grenciler yetenekleri
dogrultusunda EM1, EM2 ve EM3 adl {i¢ dil stream grubundan birine yerlestirilmektedir.
[Ikdgretim 5 ve 6. siiflarda 6grencilere Ingilizce, anadil (Cince, Malayca ve Tamilce),
matematik, fen, sosyal bilimler, miizik, sanat, beden egitimi, vatandaslik ve ahlak
egitimleri verilmektedir. Diger taraftan tiim seviye gruplarindaki EM1, EM2, EM3
ogrencilere ayni egitim programi farkli zorluk derecelerinde verilmektedir (Bal & Basar,

2014, s. 590).

Hazirlik asamas drgiin egitimin ilk asamasidir. Ik 4 yil Ingilizce, anadil (Cince, Malayca
veya Tamilce) ve matematik dersine agirlik verilmektedir. Bu donemde alinan diger dersler
ise vatandaslik ve ahlak egitimi, sosyal bilgiler, sanat ve zanaat, miizik, saglik egitimi ve

beden egitimidir. iki yillik oryantasyon asamasinda EM1, EM2 ve EM3 akislar1 olmak
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iizere lic ana dil akis1t mevcuttur. 2004 yilindan itibaren EM1 ve EM2 akiglar1 arasindaki
ayrim kaldirilmistir. Okullara, 68rencilere en egitici degeri saglayacak sekilde yetenekleri

kullanarak gruplandirma 6zerkligi verilmistir (UNESCO, 2011b, s. 12).

EM1 grubu en iist dil seviyesinde egitim alirken, EM2 ikinci diizeyde, EM3 ise temel dil

seviyesinde egitim vermektedir.

[Ikdgretim 1. sinifta tiim 6grenciler en yiiksek ve en diisiik performans gdsterenlerin genis
yayiliminin ele alinmasi i¢in okuma ve sayisal yetenekleri degerlendirilerek taranmaktadir.
Ilkokulda zayif Ingilizce becerileri olan Ogrencilere yonelik olarak Ogrenme Destek
Programi1 (LSP), adli 6zel bir erken miidahale programindan yararlanilmaktadir. Bu
dogrultuda nitelikli 6gretmenler diizenli olarak derslerde 0grenmeye erisme becerisine
sahip olana kadar kiigiik gruplar halinde giinde yarim saat boyunca 6grencilere yardim
etmektedir. Bunun yaninda Ogrenme Destek Matematikleri (LSM) adli LSP’ye benzer bir
program daha bulunmaktadir. Bu program ise matematik dersinde basariy1 elde etmek i¢in
kullanilmaktadir. LSM ile nitelikli bir 6gretmen 6grencilere yardimei olmaktadir (Singapur
Education Review, 2018, s. 3).

Ilkokulda Ingilizce, matematik ve ana dilinin yaninda sanat, miizik, karakter ve vatandaslik
egitimi dersleri verilmektedir. Bilim ilkogretim 3. sinifta tanitilmaktadir. Her ilkdgretim
seviyesinde 6gretmenler, her 6grencinin 6grenme hizini diisiinmektedir. Bu dogrultuda
gerektiginde oOgrencilere ek yardim saglamaya yonelik programlar uygulanmaktadir.
[Ikdgretim 4. siifin sonunda yapilan okul smavinin sonuglarma gore dgrencilerin giiglii ve

zayif yonleri belirlenmektedir (Singapur Education Review, 2018, s. 5).

Singapur’da Ogrencilerin her bir ders kapsaminda belirli bir seviyeye getirilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda gerekli goriildiigii durumlarda 6grenciler, 6gretmenlerden
birebir egitim almaktadir. Bu caligmalar sayesinde ogrencilerin bireysel basarilarinda
artiglar yasanmaktadir. Bu sayede iilke genelinde de egitimde istiin basarilar elde

edilmistir.

4.8.4. Singapur’da Ortaégretime (Lise) Gegis Sistemi

Singapur’da ortadgretime yerlestirmede zorunlu egitim sonrasinda yapilan ilkdgretimi

bitirme sinavi (PSLE) etkili olmaktadir.
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[Ikogretim Okulu Bitirme Smavi (PSLE)nm amaci dgrencilerin ortadgretime uygunlugunu
degerlendirmek ve onlart dogru olan bir ortadgretim kurumuna yerlestirmektir.
Yerlestirmede Ogrencilerin yetenekleri ve 6grenme hizlari etkili olmaktadir (UNESCO,
2011b, s. 13). Gergeklestirilen PSLE sonuglarina gére dgrenciler akademik ilerlemelerine
ve ilgi alanlarina uygun olan bir ortadgretim kurumuna devam etmektedir (Singapur
Education Review, 2018, s. 2).

PSLE sinavinda Ingilizce, anadil, matematik ve fen dersleri ile ilgili sorular bulunmaktadr.
Ayrica istege bagli olarak ileri anadil sorular1 da sorulabilmektedir. Diger taraftan EM3
grubundaki &grencilere temel Ingilizce, temel anadil ve temel matematik ile ilgili

sorulardan olusan bir sinav yapilmaktadir (Bal & Basar, 2014, s. 591).

Singapur’da ortadgretimde 6zel/hizli(agik), normal(akademik) ve normal(teknik)
programlar  bulunmaktadir. Ogrenciler PSLE sonuglarina gére bu kurumlara

yerlestirilmektedir.

Singapur’da bitirme sinav sonuglari agiklanmadan 6nce okullarinda ¢ok basarili olmus olan
yetenekli 6grenciler bazi basarili ortadgretim kurumlarina dogrudan kabul edilmektedir. Bu
stirecteki okullar internette duyurulmakta ve Ogrencilere en fazla iic okul tercih etme
haklar1 verilmektedir. Tercihler sonrasinda dgrenciler aileleri ile birlikte okullarda goriisme
yapmaktadir. Goriigme sonrasindaki yapilan degerlendirmeler ile okula gitme hakkina

sahip olan dgrenciler ilan edilmektedir (Zayimoglu Oztiirk, 2014, s. 222-223).

Singapur’da ogrencilerin ilkdgretim basar1 seviyeleri katilacaklar1 PSLE sinavinin
kapsamin1 da etkilemektedir. Bu kapsamda EM1, EM2 ve EM3 basar1 gruplarina gore

sinav kapsamina dahil edilen dersler de belirlenmistir.

Bir 6grenci EM1 ve EM2 akisinda ise PSLE’de Ingilizce, anadil (Cince, Malayca,
Tamilce), matematik ve fen derslerinden olusan sinava girmektedir. EM1 akisinda ise
anadili (yiiksek Cince, Yiiksek Malay ve Yiiksek Tamil) diizeyinde ek bir makale iginde
katilabilmektedir. Diger yandan bir 6grenci EM3 akisinda ise PSLE’de {i¢ ana konu olan
Ingilizce, temel yeterlilik diizeyindeki anadil ve matematige katilmaktadir. PSLE sinavina
katilarak ilkdgretimi basari ile tamamlayan tiim 6grenciler ortaggretime devam etmektedir.
Ogrenciler PSLE sonuglarina gore orta seviyedeki o6zel-hizli, normal-akademik ya da
normal-teknik programlara yerlesmektedir (UNESCO, 2011b, s. 14). Diger yandan
Singapur egitim sisteminde okullarin seviyeleri diizeylerine gére adlandirilmistir. Oyle ki

lise ve dengi okullarin diizeyi “A” seviyesi, liselere hazirlik seviyeleri “O”, ortaokul
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diizeyinde yer alan okullar ise “N” seviyesi olarak adlandirilmistir (Tiirk, Unsal, &

Karadag, 2016, s. 34).

PSLE’de ilk %]10’a giren Ogrenciler 6zel kursa gitmeyi tercih edebilmektedir. Diger
ogrenciler Expres kursuna ya da normal kursa yerlestirilmektedir. Ozel ve Expres kurslar
Singapur-Cambridge Genel Egitim Sertifikasi olagan seviyesi (GCE O seviyesi) sinavina
gotiiren 4 yillik programlardir. Normal kurs ise GCE N seviyesi sinavina gotiiren 4 yillik
bir program sunmaktadir. 2008 yilindan baslayarak Ozel ve Hizli Kurslar “Hizli Kurs” ile

birlestirilmistir (UNESCO, 2011Db, s. 6).

Singapur’da Ogrenciler PSLE sinavindan aldiklari basari puanlarina gore ortadgretim
kurumlarina yerlestirilmektedir. Bu dogrultuda bir 6grencinin ilkdgretimdeki basarisi

arttikca PSLE’deki basaris1 da artig gostermektedir.

4.8.4.1. Ortaogretim

Singapur’da ortadgretimin genel amaci ahlaki dogrulara sahip olan, bireysel ya da grup
icerisinde calisabilen, girisimci, yenilik¢i bireyler yetistirebilmek ve ileriki 6grenim
hayatlar1 i¢in Ogrencilerde alt yapi olusturmaktir. Singapur ortadgretim sistemi ise
akademik ve teknik olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. Ortadgretimde 6grenim siiresi,
eyaletlere gore 4-5 yil olacak sekilde farklilik gostermektedir (Tiirk, Unsal, & Karadag,
2016, s. 34).

Normal program Normal (Teknik) ve Normal (Akademik) olmak iizere iki programdan
olusmaktadir. Normal (Teknik) program 6grencileri teknik veya ticari kurumlarda teknik
mesleki egitim ve O6gretime yonlendirmektedir (UNESCO, 2011b, s. 14-15). Normal
akademik program ise akademik anlamda ilerleme saglayacak olan Ogrencilere

verilmektedir.

Normal programda o6grenciler normal akademik ya da normal teknik programlarindan
birini tercih etme hakkia sahiptir. Normal programda yer alan &grenciler 4 yili
tamamladiktan sonra GCE “N” adi verilmis olan diizey belirleme sinavlarina girmektedir.
Diger yandan sinav sonucunda basarili olan 6grenciler 1 yi1l daha ortadgretime devam
ederek GCE “O” diizeyinde yer alan sinava girmeye de hak kazanmaktadir. Ayrica agik
programdaki 6grenciler 4 yili tamamladiklarinda ”O” diizeyi sinava girmektedir. “O”
diizeyi smavda basarili olan 6grenciler Geng Kolejlerine, Politekniklere ya da Teknik

Enstitiilere de devam etme hakki kazanmaktadir. “N” diizeyi sinavda basarili olamayan
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ogrenciler ise Teknik Egitim Enstitiilerinde teknik ve mesleki egitim almaktadir (Bal &

Basar, 2014, s. 591).

Singapur’da biitiin ortadgretim kurumlarinda dgrencilere anadil, Ingilizce, matematik, fen
bilimleri, edebiyat, tarih, cografya, el sanatlari, vatandaslik ve ahlak egitimi, teknoloji
egitimi, sosyal calismalar, beden egitimi, resim ve miizik gibi dersler okutulmaktadir.
Diger yandan 06zel kursta dgrencilere temel derslerin yaninda iist diizeyde yabanci dil

egitimi de verilmektedir.

Ozel kursta dgrencilere normal beseri bilimler, matematik ve fen konularma ek olarak
Ingilizce ve yiiksek derecede Cince, Malayca veya Tamilce dillerinden bir tanesinin
egitimi verilmektedir. 7 ve 8. sinif 6grencilerine ortak bir 6gretim programi verilmektedir.
9 ve 10. sif 6grencilerine iki dil ve segmeli ders secimlerini igeren bir ¢ekirdek miifredat
sunulmaktadir. Bu kurs hem anadili hem de Ingilizcesi iyi olan ve PSLE’de iyi bir puan
alan 6grenciler i¢in uygundur. Hizli kurs ise GCE O seviyesine giden 4 yillik bir kurstur.
Burada &grencilere Ingilizcenin yaninda Cince, Malayca veya Tamilce dgretilmektedir.
Normal kurs GCE N seviye sinavina gotiiren 4 yillik bir program sunmaktadir. Bu sinavda
basarili olan 6grencilere GCE O smavina hazirlanmalar1 i¢in besinci yillar1 olan bir yil
verilmektedir. Bu dersteki 6grenciler N(A) ya da N(T) programlarini izlemektedir. N(A)
miifredat: Ingilizce, anadil, matematik ile 6zel ve hizli kursa benzer gesitli dersleri
icermektedir. N(T) kursu Ingilizceyi temel diizeyde, ana dili okudugunu anlama ve sozel
yeterlilik kapsaminda ve matematik, bilgisayar uygulamalari, teknik ¢aligmalar gibi teknik
ve pratik &n yargiya sahip konular1 igermektedir. Ogrenciler ortaokul seviyelerinde bir
dersten digerine gecebilmektedir. Okullar 6grencilerin dersler arasinda dolagmalarina
iliskin adil ve dogru karar alinmasimni saglamak i¢in Ogrencilerin performans ve

ilerlemelerinin kaydini tutmaktadir (UNESCO, 2011b, s. 16).

Akademik olarak egitimli olan ve gerekli GCE O seviye niteliklerine sahip olan dgrenciler
kolejlerde, merkezi enstitiilerde ve iiniversite oncesi merkezlerde lise sonrasi egitim i¢in
basvurma hakkina sahiptir. Bu calismalar GCE A seviyesine gotiirmektedir. Universitelere

kabul bu sinavdaki basartya baglidir (UNESCO, 2011b, s. 19).

Singapur’da ortadgretim sonunda 6grenciler 3 yillik Merkezilestirilmis Enstitiiler, 3 yillik
Politeknikler, 2 yillik Kolejler veya 1-2 yillik Teknik Egitim Enstitiilerinde 6grenimlerine
devam etmektedir (Gogen Kabaran & Gorgen, 2016, s. 482).
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Singapur’da ortadgretimde GCE O seviyesi, GCE A seviyesi gibi basar1 gruplari
olusturulmustur. Bu basar1 gruplari Ggrencilerin  Giniversitede egitimlerine devam
edecekleri boliimlerin belirlenmesinde de etkilidir. Diger yandan Singapur’da ortadgretim

sonrasi egitim de yaygindir.

4.8.4.2. Ortaogretim Sonrasi Egitim

Singapur’da 2008 yilindan itibaren egitimlerini ortaokul ve ortaokul sonrasinda bitiren
ogrencilere egitim bakanligr tarafindan Okul Mezuniyet Belgesi ad1 verilen kapsamli bir
okul referansi verilmektedir. Burada her 6grencinin akademik ve akademik olmayan

basarilar ile kisisel 6zelliklerinin bir tanim1 bulunmaktadir (UNESCO, 2011b, s. 19).

Ortadgretimi tamamlayarak gerekli GCE O seviye niteliklerine sahip olan 6grenciler
iiniversite oncesi egitim i¢in kolejlerde (iki yillik programlar) ve merkezi enstitiilerde (ii¢
yillik programlar) egitim almaktadir. Bu durum 06grencileri GCE A seviyesine
gotiirmektedir. Daha fazla uygulamaya yonelik olan bir yiiksekogretim kurumunu tercih
eden ve gerekli GCE O seviyesi notlarina sahip olan 6grenciler miihendislik, isletme
caligmalari, muhasebe ve denizcilik gibi alanlarda ¢ok ¢esitli kursla sunan politeknikte 3
yillik diploma programini segme hakkina sahiptir. Ayrica GCE O ya da GCE N seviye
sertifikasina sahip olan 6grenciler Teknik Egitim Enstitiisii tarafindan sunulan tam zamanlh
dersleri de secebilmektedir. Boylece Ulusal Master ITE Sertifikast ve Yiiksek Ulusal
ITE’ye gidebilmektedir. Bu kurslarda basarili olanlar diploma programlart igin
politekniklere de gecebilmektedir. Universitelere kabul ise Singapur Cambridge GCE A
seviyesindeki kamu sinavindaki akademik performansa baglidir (UNESCO, 2011Db, s. 6).

Singapur’da ortadgretim sonrasi egitim kapsaminda 6grencilerin derslerindeki basarilara
bagli olarak kolejlerde egitim almalar1 saglanmaktadir. Bu kapsamda verilen egitimler

sonunda 6grencilere sertifika verilmektedir.

4.8.5. Singapur’un PISA Basarisi

Singapur 2009 yilindan itibaren PISA’ ya katilim gostermistir. Katildigir yildan itibaren

biitiin alanlarda iist seviyede basar1 gostermistir.
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Tablo 4.10
Singapur 'un PISA (2009-2018) Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri Basarisi

Yillar Okuma Matematik Fen Bilimleri
2009 526 562 542
2012 542 573 551
2015 535 564 556
2018 549 569 551

Tablo incelendiginde Singapur’un PISA’ ya ilk defa 2009 yilinda katilim gosterdigi
goriilmektedir. Diger yandan katilim gosterdigi her PISA c¢alismasinda okuma, matematik

ve bilim alanlarinda yiiksek basariya sahip oldugu goriilmektedir.

2009 Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programina (PISA) katilan 65 iilke ve
ekonomiden Singapur 6grencileri okumada 5. matematikte 2. bilimde ise 4. sirada yer
almigtir. Bunun yaninda Singapur her li¢ alanda da en iyi performans gosteren dgrencilerin
ikinci en yiiksek oranimna (%12.3) sahiptir. PISA 2009°daki iy1 performans giiclii bir bilgi
birikiminin Otesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme ve gergek hayat problemlerini,
toplumda ve is yerinde becerilerini ¢6zme yetenegine sahip olduklarin1 gdstermektedir.
Okuma alaninda Singapur &grencileri Avustralya, ABD ve Birlesik Krallik gibi Ingilizce
konusan iilkelerden daha iyi performans gostermistir. Okuma alaninda %15,7 matematikte

%35,6’ya ve bilim alaninda %19,9 orana sahiptir (UNESCO, 2011b, s. 21).

Singapur 2015 PISA sonuglarina goére okuma, fen bilgisi, matematik ve problem ¢dzme
alanlarinda ortalama olarak 1. sirada yer almaktadir. Bu basar1 hem kiz hem de erkek
ogrencilerde kendisini gostermektedir. Diger taraftan Singapur’da en diisiik performansl
ogrenciler, OECD ortalamasindan daha yiiksek bir performans sergilemektedir (Singapur
Education Review, 2018, s. 2).

Singapur PISA’ya 2009 yilindan itibaren katilim gdstermesine ragmen katildigi yildan
itibaren okuma, fen ve matematik alanlarinda ilk siralarda yer almayr basarmistir. Bu
basarinin saglanmasinda Singapur’da gergeklestirilen egitim faaliyetleri, Ogretmen
yetistirme programlari, derslerde kullanilan yontem ve teknikler gibi bircok unsur etkili

olmustur.

4.9. Tiirkiye ile Arastirmaya Konu Olan Ulkelerin Zorunlu Egitim Yapilarinin

Karsilastirilmasi

Tiirkiye ile arastirmaya konu olan iilkelerin zorunlu egitim yillari, okul Oncesi yas

araliklar1 ve ilkokula baslama yaslar karsilagtirilmistir.
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Tablo 4.11

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur 'un Zorunlu Egitim Yapilarimin Karsilastirilmasi

Zorunlu Egitim Okul Oncesi ilkokula Zorunlu Egitim
Y1l Yas Aralig Baslama Yasi Yas Araligi
Tiirkiye 13 3-5 6 5-18
Almanya 9 3-5 6 6-15
Avusturya 9 3-5 6 6-15
Finlandiya 9 1-6 7 7-16
Isveg 9 1-6 7 7-16
Hong Kong 12 3-6 6 6-18
Japonya 9 3-6 6 6-15
Gliney Kore 9 3-6 7 7-16
Singapur 6 3-6 7 7-13

Tablo incelendiginde zorunlu egitim yillarinin Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isvec,
Japonya ve Giiney Kore’de 9 yil oldugu goriilmiistiir. Diger yandan Singapur’da 6 yil,
Tiirkiye 13 yil, Hong Kong’da ise 12 yil zorunlu egitim verilmektedir. Tiirkiye’deki
zorunlu egitim yilmin ilk senesi okul oncesi kapsamindadir. Okul 6ncesi egitim kapsam
dis1 tutuldugunda Tirkiye ile Hong Kong’un zorunlu egitim yillar1 12 yildan meydana

gelmektedir.

Tirkiye’de 1 y1l okul 6ncesi egitim, 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil ortadgretim(lise)
zorunlu egitim kapsaminda yer almaktadir. Okul oncesi egitim, 6grencilerin ileriki egitim
hayatlarindaki basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Bundan dolay: Tiirkiye’de okul
oncesi egitim 1 y1l zorunlu hale getirilmistir. Bu zorunlulugun getirilmesindeki temel amag
ilkedeki 5 yasma gelmis olan biitiin ¢cocuklarin gelisimlerine uygun olacak egitimlerin
kazandirilmasinin  hedeflenmesidir. Diger yandan Tiirkiye’de velilerin istekleri
dogrultusunda 3-5 yas arasinda bulunan biitiin ¢ocuklarin okul Oncesi egitim haklari

bulunmaktadir.

Arastirmaya konu olan lilkelerde okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. Buna ragmen biitiin
tilkelerde okul oncesi egitim caligmalar1 gerceklestirilmektedir. Bu kapsamda okul dncesi
miifredat programlar1 hazirlanmaktadir. Ayrica okul Oncesinde okullagsma oranlari da
yiiksektir. Bu dogrultuda tablo incelendiginde okul 6ncesi egitime baslama yas1 Tiirkiye ve
Almanya’da aynidir. Diger yandan Avusturya, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve

Singapur’da da okul dncesi egitime baslama yas1 3-6 yas araliginda bulunmaktadir.

146



Okul oncesi egitimi yas araliklar1 ele alindiginda Tiirkiye ve Almanya’da 3-5 yas
arasindaki ¢ocuklarin bu kapsamda yer aldig1 goriilmektedir. Avusturya, Japonya, Gliney
Kore ve Singapur’da ise 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar okul Oncesi egitim kapsaminda
bulunmaktadir. Finlandiya ve Isve¢’te 1-6 yas araligindaki ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
haklar1 bulunmaktadir. Bu iilkelerde 1-2 yas aralifindaki ¢ocuklar kreslere gitmektedir.
Kresler, genellikle calisan anne ve babalarin g¢ocuklari i¢in bulunmaktadir. 2-6 yas
araligindaki ¢ocuklar ise okul 6ncesi egitim faaliyetlerinin gerceklestigi kurumlara devam

etmektedir.

Ilkokula baslama yas1 ele alindiginda Tiirkiye, Almanya, Avusturya, Hong Kong ve
Japonya’da 6 yasindaki ¢ocuklarin ilkokula basladiklart goriilmektedir. Diger yandan
Finlandiya, Isveg, Giiney Kore ve Singapur’da ilkokula baglama yas1 7 olarak

belirlenmistir.

Ulkeler aras1 zorunlu egitim yas araliklar1 ele alindiginda Tiirkiye’de 5-18 yas araligindaki
cocuklarin zorunlu egitim kapsaminda yer aldigi goriilmektedir. Bunun yaninda 5 yas
Tiirkiye’de okul 6ncesi zorunlu egitimin gerceklestigi yasi temsil etmektedir. Okul dncesi
kapsam dis1 tutuldugunda Tiirkiye ile Hong Kong’un zorunlu egitim yas araliklar1 6-18 yas
araliginda olup ortaktir. Diger yandan Almanya, Avusturya ve Japonya’nin zorunlu egitim
yas araliklar1 6-15 yaslar1 kapsamaktadir. Finlandiya, Isve¢ ve Giiney Kore’de ise zorunlu
egitim yas aralig1 7-16 arasindadir. Diger iilkelerden farkli olarak Japonya’nin zorunlu
egitim yas aralifi 6-15, Singapur’un zorunlu egitim yas aralifi ise 7-13 arasinda

bulunmaktadir.

Zorunlu egitim yaslar1 ele alindiginda Tiirkiye’nin ve Hong Kong’un en genis yas araligina
sahip oldugu goriilmektedir. Hong Kong uluslararasi 6grenci degerlendirmelerinde fist
siralarda yer alirken Tiirkiye uluslararasi 6grenci degerlendirmelerinde istenen basariy1
elde edememistir. Bu durum zorunlu egitim yilindaki 6grenmelerde birtakim sorunlar
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sorunlar derslerde kullanilan 6gretim teknikleri,
ogretmen yeterlilikleri, 6grenci disiplininin saglanmasi, egitimde teknoloji egitiminin

kullanilmasi gibi alanlarda kendisini gostermektedir.

147



4.10. Tiirkiye ile Arastirmaya Konu Olan Ulkelerin Ortaégretime Gecis Siirecinin

Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong,
Japonya, Giiney Kore ve Singapur’da ortadgretime gecislerde uygulanan politikalar

karsilastirilmistir.

Tablo 4.12

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur 'un Ortadgretime Gegis Politikalart

Ogretmen Notu Siav Adrese Dayal1 Yerlestirme

Tirkiye X X

Almanya

Avusturya

Finlandiya

Isvec

XXX [X| X

Hong Kong

Japonya X

Giiney Kore X

Singapur X

Tablo incelendiginde ortadgretim kurumlarina yerlestirmede 6gretmen notlari, merkezi
sinav ve adrese dayali yerlestirmelerin etkili oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de
orta0gretime yerlestirmede gergeklestirilen son degisiklik ile birlikte hem merkezi sinav
uygulamas1t hem de adrese dayali yerlestirme yapilmaktadir. Her iki uygulamayi

gerceklestiren tek iilke Tiirkiye’dir.

Ogretmen notlarmin ortadgretime yerlestirmede etkili oldugu iilkeler/eyalet Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Isve¢ ve Hong Kong seklindedir. Bu yerlestirmeyi benimseyen

Finlandiya ve Hong Kong PISA’da en iist siralarda yer almaktadir.

Merkezi sinavla yerlestirmeyi gerceklestiren iilkeler ise Japonya ve Singapur ve Tiirkiye
seklinde kendisini gostermektedir. Bu iilkeler arasindan Singapur PISA’da en basarili
iilkeler arasinda en iistte yer almaktadir. Diger yandan Japonya’nin PISA basaris1 da

oldukca yiiksektir.

Adrese dayal1 yerlestirmenin gergeklestigi iilkeler ise Giiney Kore ve Tiirkiye seklindedir.

Giiney Kore’de PISA da basarili olan iilkeler arasinda yer almaktadir.
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4.11. Tiirkiye ile Arastirmaya Konu Olan Ulkelerin PISA Basarilarinn

Karsilastirilmasi

PISA OECD tarafindan finanse edilmektedir. Ayrica PISA egitimin islevini 6lgmek ve
degerlendirmek i¢in yapilan bir arastirmadir. PISA arastirmasi ilk defa 2000 yilinda
gerceklestirilmistir. Bu donemden itibaren her 3 yilda bir yapilmaktadir. Arastirma, OECD
iiyesi llkeler ile diger katilimc iilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik olarak %90°1)
zorunlu egitimlerini bitiren 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu
kapsamda PISA arastirmasinin hedef kitlesi 7. sinif ve lizerindeki sinif diizeylerinde 6rgiin

egitime kayitli olan 15 yas grubu 6grencilerdir (MEB, 2016, s. 6).

PISA sonuglariyla birlikte bu arastirmaya katilan tilkeler, belli yas grubundaki 6grencilerin
diger iilkelerdeki ayni yas grubundaki 6grenciler ile okuma, matematik ve bilim alanindaki
basarilar1 arasindaki farki goérebilmektedir. Bu sayede yiiksek basarili ve diisiik basarili
ogrencilerin bulundugu iilkelerin egitim sistemlerindeki giiglii ve zayif yonlerin ortaya

cikarilmasi saglanabilmektedir.

Arastirmaya konu olan ve PISA’ya katilan OECD iiyesi olmayan iilkeler Dogu ve
Giineydogu Asya bolgesinde bulunan Hong-Kong-Cin ve Singapur’dur. Arastirmaya konu
ve PISA’ya katilan OECD iiyesi olan iilkeler ise Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isveg,

Japonya, Kore ve Tirkiye’dir.

Okuma becerilerinde, 6grencilerin yazili olan bir bilgiyi anlama ve yorumlama becerileri
iizerinde odaklanilmaktadir. Bu dogrultuda PISA arastirmasinda okuma becerileri kiginin
topluma katilarak bilgi ve potansiyelini gelistirme diizeyini ortaya koymaktadir. Diger
yandan yazili metinlerin anlasilmasi, kullanilmasi ve iizerinde diigiiniilmesi okuma
becerileri kapsaminda yer almaktadir. Kisaca okuma becerilerinde, 6grencilerin verilen
okuma metnindeki bilgiye ulagsma, bilgiyi hatirlatma ve yorumlama ile kendi diisiincesini
yansitabilme becerileri 6l¢iilmektedir (MEB, 2016, s. 28).

PISA’daki matematik okuryazarligi ile farkli agilardan Ggrencilerin matematigi formiile
etmesini, yorumlama kapasitesini ve kullanmasini 6lgmeye odaklaniimaktadir.
Ogrencilerin matematik okuryazarliginda basarili olabilmeleri i¢in matematiksel mantik
kurabilmeleri, fenomenleri tanimlayabilmeleri gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin
aciklama ve tahmin etmek i¢in de matematiksel kavramlari, stiregleri, gercekleri ve araglari
kullanabilmeleri gerekmektedir. Matematik alaninda yeterli olabilmek icin bireylerin

matematigin diinyada oynadigi rolii fark etmesi gerekmektedir. Matematik yeterliligi
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bireylerin yapici, yansitict ve duyarli vatandaslar olmalarmi saglamaktadir. Ayrica,
bireylerin saglam dayanaklar1 olan yargi ve kararlari vermelerinde matematiksel yeterlilik
yardimci olmaktadir (MEB, 2016, s. 36).

Fen okuryazarligina sahip olan bir kisi, fen ve tiirleri ile ilgili konularda ugras verebilme
becerisine sahiptir. Bu kapsamda belirli bir mantik ¢ercevesinde gergeklestirilen
soylemlere katilmaya isteklidir. Diger yandan olgular1 bilimsel olarak agiklayabilmekte ve

yorumlayabilmektedir (MEB, 2016, s. 14).

PISA aragtirmasinda temel alanlar ile birlikte baglamsal anketler de uygulanmaktadir. Bu
anketlerde Ogrenci motivasyonu, Ogrencinin kendisi ile ilgili goriisleri, O0grenme
stireglerindeki  psikolojik ~oOzellikler, aileler ve okul ortamlari hakkinda veriler
toplanmaktadir. Elde edilen bu veriler, bilissel alanda elde edilecek olan verilerin
yorumlanmasinda kullanilmaktadir. Bu veriler anketler ile elde edilmektedir. Ayrica elde
edilen bu anketler PISA’nin 6nemli bir pargasidir. Ciinkii bu anketlerde test sonuglarinin
gelistirilmesini saglayan 6nemli bilgiler bulunmaktadir. PISA’nin gerceklestirdigi okul ve
ogrenci anketlerine {ilkelerin tamami katilim goéstermektedir. Diger yandan Ggretmen
anketi, egitim kariyeri anketi, bilgi ve iletisim teknolojileri anketi ve ebeveyn anketi gibi
anketlere isteyen iilkeler katilmaktadir (MEB, 2016, s. 7).

PISA iilkelerin okuma, matematik ve fen basarilarinin ya da basarisizliklarinin nedenlerini
ortaya koyabilmek icin anket ¢alismalar gerceklestirmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin
sosyoekonomik durumlari, okul ortamlari, psikolojik 6zellikleri gibi durumlarin basariya
etkisi Olglilmektedir. Bdylece her iilkenin egitim durumlarn ile ilgili tespitler

gergeklestirilmektedir.

Tiirkiye ile arastirmaya konu olan iilkelerin her bir yila ait PISA basaris1 karsilastirmalari

asagida tablolar tizerinde gosterilmistir.

4.11.1. PISA 2000

Ilk PISA o6grenci degerlendirmesi, 2000 yilinda okuma alanina agirlik verilerek
gerceklestirilmistir. 3 yilda bir gergeklestirilen PISA’da 2003 yilinda matematik, 2006
yilinda ise bilim alanina agirlik verilmistir. 2009 yilinda tekrar okuma alanma agirlik

verilmistir. Bu dongii bu sekilde devam etmektedir.
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PISA 2000, 28 OECD iilkesinden ve 4 OECD iilkesi olmayan iilkenin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Diger yandan PISA 2000’e 2001 yilinda da ek katilimlar saglanmistir
(OECD, 20033, s. 12).

PISA 2000’e katilan OECD iilkeleri, Avustralya, Avusturya, Belgika, Kanada, Cek
Cumhuriyeti, Danimarka, Fransa, Finlandiya, Almanya, Yunanistan, Macaristan, izlanda,
Irlanda, italya, Japonya, Kore, Liiksemburg, Meksika, Hollanda, Yeni Zelanda, Norveg,
Polonya, Portekiz, ispanya, Isveg, Isvigre, Birlesik Krallik, ABD’dir. PISA 2000’e katilan
OECD iiyesi olmayan iilkeler Arnavutluk, Arjantin, Brezilya, Bulgaristan, Sili, Hong
Kong-Cin, Endonezya, Israil, Makedonya, Letonya, Lihtenstayn, Peru, Romanya, Rusya
Federasyonu ve Tayland’dir (OECD, 20034, s. 13).

Tablo 4.13

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya ve Giiney Kore nin PISA
2000 Basarilarinin Karsilastirilmasi

Okuma Matematik Fen
Almanya 484 490 487
Avusturya 507 515 519
Finlandiya 546 536 538
Isvec 516 510 512
Hong Kong 525 560 541
Japonya 522 557 550
Giiney Kore 525 547 552

PISA 2000’e aragtirmaya konu olan iilkelerden Tiirkiye ve Singapur katilmamistir.
Aragtirmaya konu olan diger iilkelerden Finlandiya, Hong Kong-Cin, Japonya ve Kore’nin

onemli derecede basarili oldugu goriilmiistiir.

Tablo incelendiginde okuma alaninda en yiiksek basariyr Finlandiya’nin, matematik
alaninda en yiiksek basariyr Hong Kong’un ve fen alaninda en yiiksek basariy: ise Gliney

Kore’nin elde ettigi goriilmektedir.

Finlandiya 2000 PISA okuma alaninda en yiiksek performans gosteren iilke olmustur.
Daha sonra sirasiyla en yiiksek basari gosteren iilkeler Kore ve Hong Kong-Cin’dir.
Arastirmaya konu olan iilkelerin siralamasi ise Japonya, Isveg, Avusturya ve Almanya

seklindedir (OECD, 2003b, s. 5-6).

PISA 2000 matematik alanindaki basari incelendiginde Hong Kong-Cin, Japonya ve

Kore’nin yiliksek basariya sahip oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmaya konu
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olan tilkelerden Finlandiya, Japonya ve Kore nin matematik basarist OECD iizerinde yer
almistir. Diger yandan bilim alanindaki basarilarda da Hong Kong, Japonya ve Kore

yiiksek performans gostermistir (OECD, 2003b, s. 8).

PISA 2000 fen basaris1 incelendiginde arastirmaya konu olan iilkelerden Giliney Kore nin
en basarili iilke oldugu goriilmektedir. Giiney Kore’yi sirasiyla Japonya, Hong Kong ve

Finlandiya takip etmektedir.

PISA 2000 sonuclar1 genel olarak Uzak Dogu iilkelerinin iistiin basarilara sahip oldugunu
ortaya koymustur. Ancak demokratik yapiy1 egitim alaninda da vurgulayan Finlandiya da

her ii¢ alanda iistiin basar1 elde etmis olan bir tilkedir.

4.11.2. PISA 2003

PISA 2003’e 41 iilke katilmistir. Tiirkiye PISA’ya ilk defa 2003 yilinda katilmistir. 2000
yilinda oldugu gibi 2003°te de okuma puanlar1 5 seviyeye ayrilmistir. Seviye 5 en yliksek
skora denk gelmektedir. Belirli bir seviyedeki 6grenciler bilgi ve beceriler ile bulundugu
seviyenin altindaki diger seviye yeterliliklerine de sahip oldugunu gostermektedir. Oyle ki

bir 6grenci seviye 4’te yer aldiginda ilk 3 seviyedeki yeterliliklere de sahip oldugu kabul
edilmektedir (OECD, 2004, s. 273).

Arastirmaya konu olan iilkelerden Singapur PISA 2003’e katilmamustir. Diger yandan
aragtirmaya konu olan iilkelerden Finlandiya, Kore, Japonya ve Hong Kong-Cin en basarili

olan iilkeler arasinda yer almigtir.

Tablo 4.14

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya ve Giiney
Kore’nin PISA 2003 Basarilarimin Karsilastirilmasi

Okuma Matematik Fen
Tiirkiye 441 423 434
Almanya 491 503 502
Avusturya 491 506 491
Finlandiya 543 544 548
Isvec 514 509 506
Hong Kong 510 550 539
Japonya 498 534 548
Giiney Kore 534 542 538
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Aragtirmaya konu olan iilkelerden Singapur PISA 2003’e katilim gostermemistir. Tablo
incelendiginde okuma alaninda en yiiksek basariya sahip olan iilkenin Finlandiya oldugu
goriilmektedir. Matematik alaninda en yiiksek basariya ise Hong Kong sahip olmustur. Fen

alanindaki en yliksek basari ise Finlandiya ve Japonya’ya aittir.

Arastirmaya konu olan iilkelerin 2003 PISA okuma basarilar1 en yiiksekten diisiige dogru
sirastyla Finlandiya, Kore, Isve¢, Hong Kong-Cin, Japonya, Almanya, Avusturya ve
Tiirkiye seklindedir. Ayrica Finlandiya tiim katilimcilarin igerisinde en yliksek basari
gosteren iilkedir. Finlandiya’dan sonra basarili olan iilke ise Kore’dir (OECD, 2004, s.
277).

Finlandiya 543 puan ile en yiiksek okuma basarisina sahip olan iilkedir. Tiirkiye’nin

okuma puani ise 441°dir (OECD, 2005, s. 4).

Tiirkiye’nin PISA 2003’teki okuma bagarisi, arastirmaya konu olan diger iilkeler ile

kiyaslandiginda en sonda yer almaktadir.

Arastirmaya konu olan tlkelerin 2003 PISA bilim siralamast Finlandiya, Japonya, Hong
Kong-Cin, Kore, Isve¢, Almanya, Avusturya ve Tiirkiye seklindedir. Finlandiya, Japonya,
Hong Kong ve Kore en basarili iilkeler olarak ilk siralarda yer almaktadir (OECD, 2004, s.
294). Tirkiye PISA 2003 bilim siralamasinda da arastirmaya konu olan iilkeler ile

kiyaslandiginda en sonda yer almistir.

PISA 2003’te fen bilimleri alaninda en yiiksek basariya sahip olan Finlandiya’nin puam
548’dir (OECD, 2005, s. 4).

Tiirkiye’nin 2003 PISA matematik ve fen basarisi, arastirmaya konu olan diger iilkeler ile

kiyaslandiginda en sonda yer almaktadir.

PISA 2003’te matematik alanindaki en yiiksek basar1 puanina sahip olan iilke 550 puan
ortalamasi ile Hong Kong olmustur. Daha sonra arastirmaya konu olan iilkelerden basarili
olanlar1 sirasiyla Finlandiya, Kore ve Japonya seklindedir. Tiirkiye’nin matematik

alanindaki basarisi ise 423 puandir (OECD, 2005, s. 4).

PISA 2000 sonuglarina kiyasla PISA 2003’te genel basar1 performanslarinda onemli
artiglar yasanan iilkelerden arastirmaya konu olanlar1 Finlandiya ve Almanya’dir. Diger
yandan arastirmaya konu olan iilkelerden Avusturya ve Kore nin genel basar1 performansi
diismiistiir (OECD, 2004, s. 295-296). Tiirkiye ise PISA 2003 genel sonuglarina gore 28.

sirada yer almaktadir.
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PISA 2003’te Tiirkiye OECD ortalamasindan oldukga diisiiktiir. PISA 2003 sonuglarinin
analizi dogrultusunda Tiirkiye’nin okullar arasindaki matematik yeterliliginde ve
okullardaki yiiksek degiskenlikte en biiyiik varyansa sahip oldugu goriilmiistiir. Matematik
yeterliligindeki okullar arasindaki farklar Tiirkiye’de OECD iilkelerinde oldugundan daha
bliyliktiir. Bu durum Tirkiye’deki okullar arasinda oOnemli farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Bunun yaninda Tiirkiye 0gretmen eksikliginin 6grencilerin 6grenmesini
onemli Ol¢iide etkiledigini bildiren en fazla okula sahip olmustur. Bu farkliliklar kismen
farkli  okullardaki  Ogrencilerin  sosyo-ekonomik  durumlarindaki  farkliliklara
baglanabilmektedir. Bununla beraber farkliliklar okul yoneticileri politika ve
uygulamalarinda, standartlarda, miifredatta, ogretmen kalitesinde ve Ogrencinin
ogrenmesini etkileyen diger kosullardaki belirgin farkliliklar1 yansitmaktadir. PISA
sonuclart kayitlardaki ve katilim oranlarindaki biiylik artislara ragmen Tiirkiye nin
uluslararas1 diizeyde rekabetci 6grenci Ogrenme seviyelerinin ¢ok altinda kaldigimi

gostermektedir (UNESCO, 2012b, s. 19).

Tiirkiye’de PISA’da basarili olunabilmesi i¢in 0gretmen yetistirme politikasinin gozden
gecirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda okullar arasi basari farklarinin ortadan

kaldirilmas1 gerekmektedir.

4.11.3. PISA 2006

Arastirmaya konu olan iilkelerden Singapur PISA 2006’ya katilim gdstermemistir. Diger
yandan Finlandiya, Kore, Hong Kong-Cin ve Japonya en basarili iilkeler arasinda yer

almistir.

Tablo 4.15

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya ve Giiney
Kore’nin PISA 2006 Basarilarimin Karsilastirtimasi

Okuma Matematik Fen
Tiirkiye 447 424 424
Almanya 495 504 516
Avusturya 490 505 511
Finlandiya 547 548 563
Isveg 507 502 503
Hong Kong 536 547 542
Japonya 598 523 531
Gliney Kore 556 547 522
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Tablo incelendiginde PISA 2006’da en yiiksek basartya sahip olan iilke 598 puanla
Japonya’dir. Japonya’'nin okuma alanindaki basarisi ile diger iilkelerin bagarilar1 arasindaki
fark oldukga fazladir. PISA 2006 matematik alanindaki 547 puan ile Hong Kong ve Giiney
Kore en yiiksek basariy1 elde etmistir. Diger yandan fen alanindaki en yiiksek basariy1 ise
563 puan ile Finlandiya elde etmistir.

PISA 2006’da OECD ortalama okuma puani 492 puandir. Kore’nin PISA 2006’daki
okuma puan1 556 puan olup OECD ortalamasinin iizerinde yer almaktadir. Bunun yaninda
Kore’nin okuma basarisi PISA 2000 ve PISA 2003’teki okuma alanindaki en yiiksek
basariya sahip olan Finlandiya’dan yiiksektir. Finlandiya’nin PISA 2006’daki okuma
basarisi 547 puandir (OECD, 2007, s. 299).

Kore 556 puan ile okumada en yiiksek performansi gosteren iilke olmustur. Finlandiya 547
puanla ikinci, Hong Kong ise 536 puan ile iiglincli olmustur. Kore PISA 2000 ve PISA
2006 arasindaki okuma performansini 31 puan artirirken Hong Kong da performansini 11

puan artirmigtir.

PISA 2006 matematik basarisina gore arastirmaya konu olan tilkelerin basarilar1 sirasiyla
Finlandiya 548 puan, Hong Kong 547 puan, Kore 547 puan, Japonya 523 puan, Avusturya
505 puan, Almanya 504 puan, Isve¢ 502 puan, Tiirkiye 424 puan seklindedir.

PISA 2006 bilim siralamasina goére arastirmaya konu olan iilkelerin basarilar1 sirasiyla
Finlandiya 563 puan, Hong Kong-Cin 542 puan, Japonya 531 puan, Kore 522 puan,
Almanya 516 puan, Avusturya 511 puan, isve¢ 503 puan, Tiirkiye ise 424 puandir. Aym
zamanda PISA 2006°da bilim alaninda en basarili olan iilke de Finlandiya’dir. Ikinci sirada

yer alan iilke ise Hong Kong-Cin’dir (OECD, 2007, s. 56).

Tiirkiye’nin PISA 2006 basarisi ise okuma, matematik ve fen alanlarinda arastirmaya konu
olan iilkelerin oldukga gerisinde yer almaktadir. Bu durum Tiirkiye’nin egitim sorunlarinin

devam ettigini gostermektedir.

4.11.4. PISA 2009

PISA 2009’a Singapur da dahil olmak {iizere arastirmaya konu olan biitiin iilkeler
katilmistir. Ayrica Singapur PISA’ya katildigir andan itibaren yliksek bir basariya sahip

olmustur.
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PISA 2009 uygulamasinda okuma becerileri agirlikli olarak degerlendirilmistir. PISA
okuma becerileri degerlendirmesi metin, metnin kullanim amaci1 ve okurun metne
yaklasimi olmak {izere ii¢ boyutta ele alinmaktadir (MEB, 2016, s. 28). Bu kapsamda

ogrencilerin okudugunu anlama yeterlilikleri ortaya konmaktadir.

Tablo 4.16

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur 'un PISA 2009 Basarilarimin Karsilagtirilmast

Okuma Matematik Fen
Tiirkiye 464 445 454
Almanya 497 513 520
Avusturya 470 496 494
Finlandiya 536 541 554
Isvec 497 494 495
Hong Kong 533 555 549
Japonya 520 529 539
Gliney Kore 539 546 538
Singapur 526 562 542

Tablo incelendiginde PISA 2009°da okuma alaninda en yiiksek basarty1r Giiney Kore nin
elde ettigi goriilmektedir. Bunun yaninda matematik alaninda en yiiksek basariyr Hong

Kong elde ederken, fen alanindaki en yiiksek basariy1 ise Finlandiya elde etmistir.

2009 PISA sonuglaria gore okuma basarisinda en yliksek performansa sahip olan tilkeler
Kore (539 puan) ve Finlandiya (536 puan)’dir. Ayrica Hong Kong 533 puan, Singapur 526
puan ve Japonya 520 puan ile yiiksek basar1 gdstermistir. Isve¢ ve Almanya ise OECD
ortalama puani olan 494°iin {izerinde yer almaktadir (OECD, 2010c, s. 6). Avusturya’nin
PISA 2009 okuma basarist 470 puan iken Tiirkiye nin okuma basar1 puani 464’tiir (OECD,
2010d, s. 15).

Avusturya ve Tirkiye’nin 2009 PISA okuma alanindaki basaris1 diger iilkelere oranla

diistiktiir.

PISA 2009°da matematik alaninda 546 puan alan Kore en yiiksek performansa sahip olan
OECD iilkesidir. Aragtirmaya konu olan iilkelerden Finlandiya 541, Japonya 529 puana
sahip olarak PISA 2009 matematik basarisinda ortalamanin {izerinde yer almaktadir. Diger

yandan Almanya 513 puana sahiptir (OECD, 2010d, s. 133). Ayrica aragtirmaya konu olan
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iilkelerden Singapur’un matematik basaris1 562 puanla ikinci sirada yer almaktadir. Hong

Kong 555 puan, Avusturya 496 puan, Isve¢ 494 puan ve Tiirkiye 445 puana sahiptir.

Arastirmaya konu olan iilkelerden Finlandiya 554 puan ile bilim siralamasinda ikinci
sirada yer almaktadir. Finlandiya’dan sonra sirasiyla Hong Kong 549 puan, Singapur 542
puan, Japonya 539 puan ve Kore 538 puana sahiptir. Ayrica Almanya 520 puan, Isve¢ 495
puan, Avusturya 494 puan ve Tirkiye 454 puana sahiptir (OECD, 2010d, s. 151).

2009 PISA basar1 sonuglarina gore Tiirkiye okuma, bilim ve matematik alanlarinda

arastirmaya konu {ilkeler ile kiyaslandiginda en sonda yer almistir.

Tiirkiye’nin temel egitim durumu degerlendirildiginde, egitim kalitesinin pek cok OECD
ilkesinden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda yiiksek performans ve diisiik
performansli 6grenciler arasinda da oldukga fazla fark bulunmaktadir. 2009 PISA
sonuglarina gore, 15 yasindaki okula giden G6grenciler ile yapilan uluslararasi 6grenim
degerlendirmesi sonuglarina gore 15 yasindaki ortalama bir Tiirk 6grencinin OECD iiyesi
ortalama bir 6grenciden matematik, fen ve okuma becerilerinde ortalama 1 egitim yili
geride oldugu goriilmiistiir. Oyle ki matematikte Tiirkiye’deki 15 yasindaki &grencilerin
neredeyse yarisi1 en diisiik yeterlilik seviyesinde ya da altinda yer almaktadir. Bunun
yaninda bu oran ortalama bir OECD iilkesinde %20°dir (Diinya Bankasi, 2011, s. 3). Elde
edilen veriler dogrultusunda Tiirkiye’de egitim alaninda ciddi sorunlarin 2009 déneminde

de devam ettigi goriilmiistiir.

4.11.5. PISA 2012
2012 PISA 65 katilimcr iilkenin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Tablo 4.17

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur 'un PISA 2012 Basariarimin Karsilagtirilmasi

Okuma Matematik Fen
Tiirkiye 475 448 463
Almanya 508 514 524
Avusturya 490 506 506
Finlandiya 524 519 545
Isveg 483 478 485
Hong Kong 545 561 555
Japonya 538 536 547
Giiney Kore 536 554 538
Singapur 542 573 551
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Tablo incelendiginde PISA 2012’de okuma alaninda en yiiksek basariyr Hong Kong’un
elde ettigi goriilmektedir. Bunun yaninda PISA 2012’de matematik alaninda en yiiksek
basariy1 Singapur elde ederken bilim alanindaki en yliksek basariyr ise Hong Kong elde

etmistir. Hong Kong her ii¢ alanda da OECD ortalamasinin iizerinde basar1 elde etmistir.

2012 PISA okuma alanindaki basar1 ortalamasi1 496°dir. Arastirmaya konu olan iilkelerin
basarilar1 Singapur 542 puan, Hong Kong-Cin 545 puan, Kore 536, Japonya 538,
Finlandiya 524, Almanya 508, Avusturya 490, Isve¢ 483 ve Tiirkiye 475 puan seklindedir
(OECD, 2012, s. 8).

2012 PISA matematik basarisinin ortalamasi 494 puandir. Sonuglara gére Singapur 573
puan, Hong Kong 561 puan, Kore 554 puan, Japonya 536 puan, Finlandiya 519 puan,
Almanya 514 puan ve Avusturya’da 506 puana sahiptir. Diger yandan Isve¢ 478 puan,
Tiirkiye ise 448 puana sahiptir (OECD, 2012, s. 8).

2012 PISA bilim alanindaki basar1 ortalamasi 501°dir. Arastirmaya konu olan iilkelerin
basarilar1 Singapur 551 puan, Hong Kong-Cin 555 puan, Kore 538 puan, Japonya 547
puan, Finlandiya 545 puan, Almanya 524 puan, Avusturya 506 puan, Isve¢ 485 puan ve
Tiirkiye 463 puan seklindedir (OECD, 2012, s. 8).

PISA 2012 basar1 sonuglarina gore Tiirkiye okuma, matematik ve bilim alanlarinda
arastirmaya konu olan ilkeler ile kiyaslandiginda en sonda yer almistir. Bu durum

Tiirkiye’deki egitim sorunlarinin bu donemde de devam ettigini gostermistir.

4.11.6. PISA 2015

PISA her dongiisiinde temel alanlardan birini agirlikli alan olarak belirlemektedir. PISA

2015 arastirmasinda temelde fen okuryazarlig yer almistir.

PISA 2015 fen okuryazarligi kapsaminda, olgularin bilimsel olarak agiklanmasi, bilimsel
sorgulama yonteminin tasarlanarak degerlendirilmesi ve veriler ile bulgularin bilimsel
olarak yorumlamasi yeterliligi olmak tizere ii¢ yeterlilik alan1 tanimlamistir (MEB, 2016, s.
15),

PISA 2015 35’1 OECD iiyesi olmak iizere 72 iilkenin katilimi ile gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda 29 milyon 6grenciyi temsilen 540.000’e yakin &grencinin katilimi olmustur.
PISA 2015 uygulamasi, ilk defa bilgisayar tabanli degerlendirme olarak yapilmistir. Diger

yandan bu yontemi kullanmak istemeyen iilkeler kagit-kalem tabanli degerlendirme olarak
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uygulamay1 gergeklestirmistir. Uygulamaya katilan 72 iilkeden 15’1 kdgit-kalem tabanli,
57’si ise bilgisayar tabanli degerlendirmeye katilmistir. Bilgisayar tabanli degerlendirmede
66 farkli kitapgik olusturulurken kagit-kalem tabanli degerlendirmede ise 30 farkl kitapgik
olusturulmustur (MEB, 2016, s. 9).

Tablo 4.18

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur 'un PISA 2015 Basarilarimin Karsilagtirilmast

Okuma Matematik Fen
Tiirkiye 428 420 425
Almanya 509 506 509
Avusturya 485 497 495
Finlandiya 526 511 531
Isvec 500 494 493
Hong Kong 527 548 523
Japonya 516 532 538
Gliney Kore 517 524 516
Singapur 535 564 556

Tablo incelendiginde PISA 2015’te okuma, matematik ve fen alanlarinin tamaminda en
yiiksek bagsartyr Singapur’un elde ettigi goriilmektedir. Singapur’u okuma ve matematik

alanlarinda Hong Kong, fen alaninda ise Japonya takip etmektedir.

PISA 2015’in bilim ortalamas1 493 puandir. Arastirmaya konu olan iilkelerden Singapur
bilim alaninda 556 puan ile birinci sirada yer alirken Japonya 538 puan ile ikinci sirada yer
almigtir. Diger yandan Finlandiya 531 puan, Hong Kong 523 puan, Kore 516 puan,
Almanya 509 puan, Avusturya 495 puan, Isve¢ 493 puan ve Tiirkiye 425 puana sahiptir
(OECD, 2016c, s. 10). Tirkiye bilim alaninda ortalamanin altinda bir puana sahip

olmustur.

PISA 2015’in okuma alanindaki ortalama puani 493 puandir. Okuma alaninda Singapur
535 puan, Japonya 516 puan, Finlandiya 526 puan, Hong Kong 527 puan, Kore 517 puan,
Almanya 509 puan, Avusturya 485 puan, Isve¢ 500 puan ve Tiirkiye 428 puana sahiptir
(OECD, 2016c, s. 10). Tiirkiye, okuma alaninda ortalamanin altinda bir puana sahip

olmustur.
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PISA 2015’in matematik alanindaki ortalama puan1i 490’dir. Matematik alaninda
Singapur’un 564 puani, Japonya’nin 532 puani, Finlandiya’nin 511 puani, Hong Kong’un
548 puani, Kore’nin 524 puani, Almanya’nin 506 puani, Avusturya’nin 497 puani, Isveg’in
494 puam ve Tirkiye’nin 420 puani bulunmaktadir (OECD, 2016c, s. 10). Tirkiye

matematik alaninda ortalamanin altinda bir puana sahip olmustur.

PISA 2015 sonuglarina gore Tiirkiye’nin okuma, bilim ve matematik alanlarindaki basarisi
arastirmaya konu olan diger iilkeler ile kiyaslandiginda en sonda yer almaktadir. Bu durum

egitim alanindaki sorunlarin bu donemde de devam ettigini gostermektedir.

4.11.7. PISA 2018

2018 PISA’da degerlendirilen ana konu okuma iizerine olmustur. Bu kapsamda PISA 2018
okuma degerlendirmesine 79 tilke katilmistir. Okuma alaninda arastirmaya konu olan
iilkelerden Singapur oldukca yiiksek puan almistir. Bunun yaninda Finlandiya da okuma
alaninda en yiiksek performansa sahip olan OECD iilkelerinden biri olmustur. OECD
iilkelerinde ortalama olarak 6grencilerin yaklasik %77°si okuma alaninda en az seviye 2
yeterliligine ulagsmistir. Bu durum 6grencilerin ana fikri orta uzunlukta olan bir metni
tanimlayabildiklerini gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin metinlerin amact ve bigimi
iizerinde diisiinebildiklerini ortaya koymaktadir. Arastirmaya konu olan {ilkelerden
Singapur, Hong Kong (Cin) ve Finlandiya belirtilen bu durumun da {izerinde bir

performans sergilemistir (OECD, 2019c, s. 15).

OECD iilkelerinde ortalama olarak 6grencilerin yaklasik %8,7°si okuma alaninda en iyi
performansi gostererek PISA okuma testinde seviye 5 ve seviye 6’da yer almistir. Bu
seviyelerde yer alan 6grenciler uzun metinleri kavrayabilmektedir. 15 OECD iilkesi de
dahil olmak iizere toplam 20 egitim sisteminde, 15 yasindaki ¢cocuklarin %10 undan fazlasi

en iyi performans gosteren lilkeler arasinda yer almistir (OECD, 2019c, s. 15).

OECD iilkelerinde 6grencilerin yaklasik olarak %76’s1 matematik alaninda seviye 2 veya
daha yiiksek bir dereceye ulagsmistir. Bu 6grenciler dogrudan talimatlar olmadan basit bir
durumun matematiksel olarak ne sekilde temsil edilebilecegini yorumlayarak
taniyabilmektedir. Diger yandan 24 iilkede 6grencilerin %50’sinden fazlasi bu yeterlilik
seviyesinin altinda puan almistir. Bunun yaninda arastirmaya konu olan iilkelerden

Singapur, PISA’nin tanimladig1 en yiiksek yeterlilik seviyesi olan matematikte 6. seviyede
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puan almistir. Bu seviyede yer alan 6grenciler ileri matematiksel diistinme ve akil yiirlitme

yetenegine sahiptir (OECD, 2019c, s. 15).

PISA 2018 bilim alaninda OECD iilkelerinde ortalama olarak 6grencilerin %781 seviye 2
veya daha yiiksek bir seviyeye ulasmistir. Bu seviyedeki Ogrenciler bilinen bilimsel

fenomenler icin dogru aciklamayr tanimlayarak bu bilgileri basit¢e tanimlamak icin

kullanabilmektedir (OECD, 2019c, s. 15).

Tablo 4.19

Tiirkiye ile Almanya, Avusturya, Finlandiya, Isve¢, Hong Kong, Japonya, Giiney Kore ve
Singapur 'un PISA 2018 Bagarilarimin Karsilastirilmasi

Okuma Matematik Fen
Tiirkiye 466 454 468
Almanya 498 500 503
Avusturya 484 499 490
Finlandiya 520 507 522
Isvec 506 502 499
Hong Kong 524 551 517
Japonya 504 527 529
Gliney Kore 514 526 519
Singapur 549 569 551

Tablo incelendiginde PISA 2018’de okuma, matematik ve fen alanlarinin tamaminda en
basarili olan tilkenin Singapur oldugu goriilmektedir. Singapur tiim alanlarda en basarili
olma statiisiinii PISA 2015’de de gerceklestirmistir. Bu kapsamda Singapur’un elde ettigi

bagariy1 elinde tuttugunu sdylemek miimkiindiir.

PISA 2018 okuma basarisina gore arastirmaya konu olan iilkelerin basarilar1 sirasiyla
Singapur 549 puan, Hong Kong 524 puan, Finlandiya 520 puan, Kore 514 puan, Isve¢ 506
puan, Almanya 498 puan, Avusturya 484 puan ve Tiirkiye 466 puan seklindedir.

PISA 2018 matematik basarisina gore arastirmaya konu olan tilkelerin basarilar1 sirasiyla
Singapur 569 puan, Hong Kong 551 puan, Japonya 527 puan, Kore 526 puan, Finlandiya
507 puan, Isve¢ 502 puan, Almanya 500 puan, Avusturya 499 puan ve Tiirkiye 454 puan
seklindedir.

PISA 2018 fen bilimleri basarisina gore arastirmaya konu olan iilkelerin basarilari sirasiyla

Singapur 551 puan, Japonya 529 puan, Finlandiya 522 puan, Kore 519 puan, Hong Kong
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517 puan, Almanya 503 puan, Isve¢ 499 puan, Avusturya 490 puan ve Tiirkiye 468 puan
seklindedir.

PISA 2018’de Tiirkiye’nin okuma, matematik ve fen bilimleri alanindaki basar1 siralamasi
ile arastirmaya konu olan {ilkelerin siralamalar karsilastirildiginda Tiirkiye son sirada yer
almaktadir. Bu durum Tirkiye’nin egitim alaninda yasadigi sorunlarin devam ettigini

gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Ulkelerin gelisiminde egitim en énemli faktdrdiir. Bir iilkenin gelisiminde egitimde almis
oldugu hedeflere ulasma yeterliligi etkili olmaktadir. Egitime yapilan yatirimlar gelecege
yapilan yatirimlardir. Ulkelerin gelisip kalkinmasi egitimde elde ettikleri basarilar ile

dogru orantilidir.

Arastirma kapsaminda Tiirk Egitim sistemi, ortadgretime geciste yasanan sinav
degisiklikleri ve PISA’ da basarili olan ilkeler ile Tirkiye’nin egitim sistemlerinin

karsilastirilmasi yapilmastir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; biitiin iilkelerde oldugu gibi Tiirk egitim
sisteminde de Cumhuriyet ddneminden itibaren birtakim sorunlarin yagandig1 goriilmiistir.
Cumhuriyet doneminde Tiirkiye’de egitimde laiklik sorunu vardir. Mustafa Kemal Atatiirk
doneminde bu sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in 3 Mart 1924°te Tevhid-i Tedrisat kanunu
ilan edilmistir. Bu kapsamda iilkedeki biitiin egitim kurumlar1t MEB’e (o giinkil ismiyle

maarif bakanlig1) baglanmistir. Boylece egitimdeki ikilikler ortadan kaldirilmigtir.

Cumhuriyet doneminin en Onemli sorunlarindan biri de okuryazar oraninin diisiik
olmasidir. Bu sorunun ¢6ziimii kapsaminda Mustafa Kemal Atatiirk doneminde harf
inkilab1 kabul edilmistir. Biitiin lilkede okuma yazma seferberligi ilan edilmistir. Bu
uygulamalarin hayata gecirilmesi ile birlikte okuma yazma bilenlerin sayisinda artiglar

yasanmigtir.
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Atatiirk donemi sonrasi egitim sorunlarinin basinda ise 6gretmen yetersizligi, kdylerdeki
okuma yazma bilenlerin sayisinin az olmast yer almistir. Bu donemde iilkedeki niifusun
biiyilk ¢ogunlugu koylerde yasamaktadir. Bundan dolay1r kéy 6gretmenlerine duyulan
ihtiya¢ fazla olmustur. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in koy enstitiileri kurulmustur. Koy
enstitiileri ile birlikte kdylerde dgretmen ihtiyacinin artirilmasi, okuma yazma bilenlerin
sayisinin artirilmasi, tarim, saglik vb. alanlarda bireylere modern tekniklerin 6gretilmesi

hedeflenmistir. KOy enstitiilerinin hayata gecirilmesi ile birlikte bu amaglara ulasilmistir.

Giliniimlizde Tirk egitiminde Ogretmen yetistirme politikasi, Ogretmen atamalari,
kademeler arasi gecislerde yasanan sik simav degisiklikleri, bilimsel okuryazarlik sorunu,
matematik-fen ve Ingilizce egitimindeki yetersizlikler ve bu sorunlarin nihai bir sonucu
olan uluslararast 6grenci degerlendirmelerindeki (PISA, TIMSS vb.) basarisizlik gibi
bir¢ok sorun bulunmaktadir. Bu kapsamda bu arastirmada PISA’da basarili olan iilkelerin
egitim sistemleri, ortadgretime gecis politikalar1 ile Tirkiye'nin egitim sistemi ve

ortadgretime gecis politikasi kargilastirilmistir.

Elde edilen bulgulara gore; ogretim kademelerinden ilki olan okul Oncesi egitime
Tiirkiye’de son donemlerde agirlik verildigi goriilmiistiir. Bu kapsamda Tiirkiye’de okul
oncesi egitim 1 y1l zorunlu hale getirilmistir. Avusturya’da okul dncesi egitim 2007 yilinda
zorunlu hale getirilmistir. Arastirma kapsamindaki diger iilkelerde ise okul dncesi egitim
zorunlu degildir. Ancak okul 6ncesi egitim denetimi ve okul 6ncesi egitim miifredatlar ile
ilgili egitim bakanliklar1 c¢aligmalara yer vermistir. Arastirmaya konu olan iilkelerde
ogrenci velileri, okul Oncesi egitimin ileriki dgrenmelerde olumlu etkileri oldugunun
bilincindedir. Oyle ki bu iilkelerde okullasma oranlar1 zorunluluk olmamasina ragmen

oldukca yiiksektir.

Tiirkiye’deki egitim sorunlarindan biri de yabanci dil egitimi sorunudur. Arastirmaya konu
olan iilkelerde dil egitimine temel egitim doneminden itibaren agirhik verildigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda 6grencilerin yabanci dilde konusma, konusulanlar1 anlama vb.
alanlarinda yeterlilik kazanmalar1 hedeflenmistir. Uzak dogu {ilkelerinden Singapur, Hong
Kong-Cin gibi iilkelerde Ingilizce konusma diizeyi anadili Ingilizce olan iilkeler ile
esdegerdir. Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde istenen diizeyde basar1 elde edilememesinin en
onemli nedeni gerceklestirilen egitimin gramer boyutta kalmasindan kaynaklanmaktadir.
Oyle ki ogrenciler matematik formiilii gibi Ingilizce gramer yapilarini ezberlemeye

caligmaktadir. Bundan dolay: Ingilizce egitimi istenen diizeyde degildir.
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Tiirkiye’de egitimde yasanan sorunlardan biri de kademeler arasi gecislerde yasanan sik
simav degisiklikleridir. Tiirkiye gen¢ niifus orani fazla olan bir iilkedir. Bu durum
kademeler arasi1 gecislerde siavi zorunlu héle getirmistir. Ancak sik siav degisiklikleri
ogretmen, 6grenci ve veli iletisimini olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler smav odakl1 bir
egitim hayat1 gecirdikleri i¢in yasam boyu 6grenme ilkesinden uzak kalmaktadir. Sinav
ogrencilerde stres ve gelecek kaygisi olusturmaktadir. Ulkemizde ortadgretime gegislerde
uygulanan smav degisiklikleri 3-4 yilda bir gerceklestirilmektedir. Oyle ki ayni ailede

farkli sinav uygulamalari ile ortadgretime yerlesen bireyler vardir.

Ulkemizde ortadgretime geciste gerceklestirilen en son smav degisikligi 2018’de
yapilmistir. Bu smav degisikligi, 6grenciler bir onceki smav sistemi olan TEOG’a
hazirlanirken bir anda alinan karar ile uygulamaya konmustur. Bu durum 6grencilerdeki
stresin artmasina neden olmustur. Sinavin kapsami ile ilgili bilgiler donem igerisinde

olusmustur.

Arastirma kapsamindaki tilkelerden Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hong Kong-Cin ve
Isveg’te dgrencilerin ortadgretime yerlestirilmelerinde dgretmen notlar: etkilidir. Bunun
yaninda Singapur ve Japonya’da ortadgretime yerlestirmede gergeklestirilen sinav notlari
etkili olmaktadir. Adrese dayali ortadgretime yerlestirme politikasinin uygulandigi tilke ise
Giliney Kore’dir. Tiirkiye’de ise ortadgretime geciste, gerceklestirilen son diizenleme ile
birlikte hem sinav hem de adrese dayal1 yerlestirme politikas1t uygulanmaktadir. Her tilke
kendi egitim sistemi yapist (O8renci sayisi, Ogretmen yeterliligi vb.) dogrultusunda

ortadgretime geciste bir politika gerceklestirmistir.

Arastirmaya konu olan iilkelerden Almanya ve Avusturya egitim sistemleri uzun yillara
dayanan tiilkeler olmast bakimindan 6nemlidir. Bu iilkelerin egitim sistemleri belli bir
diizene oturmustur. Ayrica bu lilkelerin egitim sistemi gelisen ve degisen diinyaya da uyum

saglayabilmektedir.

Finlandiya ve Isve¢ demokratik egitimin biitiin ilke ve unsurlarini tasimasi bakimindan
onemlidir. Bu kapsamda bu iilkelerde egitimde firsat esitligi saglanmistir. Ozellikle
Finlandiya’da egitimin hi¢bir kademesinde basarili ya da basarisiz okul kavrami yoktur.
Biitiin egitim kurumlarinda {istlin bagar1 elde edilmistir. Bu durumun olusmasinda okullarin
faaliyetleri ve basarilari ile ilgili raporlar hazirlamalar1 etkili olmustur. Bu raporlar her yil
biitlin okullarda hazirlanmaktadir. Yilsonunda okullarin hedeflenen basariya ne oOlgiide

ulastiklarinin tespiti de gerceklestirilmektedir.
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Singapur ve Hong Kong-Cin egitiminde ingiliz etkisi bulunmaktadir. Bu durumun
olusmasinda bu iilkelerin bir dénem Ingiliz sémiiriisii altinda yasamalar etkili olmustur.
Bu iilkelerin ekonomik gelisimleri egitim alaninda elde ettikleri basarilara bagl olarak

gergeklesmistir.

Gliney Kore ve Japonya ise uzak dogunun uluslararasi sinavlarda basarili olan iki tilkesidir.
Bu tilkelerden Giiney Kore kalabalik sinif, 6gretmen yetersizligi vb. alanlarda sorunlar
yasamistir. Ancak hayata gecirdigi 6gretmen yetistirme politikalar1 ve egitim uygulamalari
ile bu sorunlar1 ¢dziime kavusturmustur. Oyle ki Giiney Kore giiniimiizde PISA gibi
uluslararas1 o6grenci degerlendirmelerinde istiin basarilar elde etmistir. Japonya’nin
uluslararast 6grenci degerlendirmelerinde basarili olmasinda okullarda &gretmen ve
ogrenciler arasinda gergeklestirilen birebir egitimin etkisi biyiiktiir. Bu kapsamda
Japonya’da her 6grencinin egitimde belirli bir seviyede olmasi amaglanmistir. Ayrica uzak
dogu tilkelerinde egitimde disiplin sorunu bulunmamaktadir. Biitlin 6grenciler kendi egitim
sorumlulugunun bilincindedir. Bu kapsamda her 6grenci kendi kapasitesinin, neleri bilip
bilmediginin farkindadir. Bu iilkelerdeki Ogrenciler siirekli olarak kendilerini

gelistirmektedir.

Aragtirmaya konu olan {ilkelerin tamaminda egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik
caligmalar  gerceklestirilmektedir. Ogrencilerde yasam boyu ©Ogrenme anlayist
gelistirilmistir. Bunun yaninda arastirmaya konu olan iilkelerdeki 6grencilerin meslek
secimi ilkokul egitiminin tamamlanmasiyla birlikte, ¢ok erken yaslarda belirlenmektedir.
Oyle ki Almanya’da ortadgretimde hauptschule, realschule ve gymnasium kurumlart
bulunmaktadir. Bu kurumlardan en diisiik basariya sahip olan 6grenciler hauptschule, orta
seviyedekiler realschule ve istiin seviyede basarili olanlar ise gymnasiumda egitim
almaktadir. Realschuleden mezun olan 6grenciler mavi yakali mesleklerden birinde gorev
alirken gymnasiumdan mezun olan dgrenciler ise beyaz yakali meslek gruplarindan birinde
gorev almaktadir. Bundan dolayr 6grencilerin iiniversitede hangi boliimlerde egitim

alabilecekleri gittikleri ortadgretim kurumlarinda belli olmaktadir.

Tiirkiye’de lise egitimi zorunlu egitim kapsaminda yer almaktadir. Ortadgretime
yerlestirmede uygulamaya konan son degisiklik ile birlikte 6grencilerin %10°u bakanligin
belirledigi sinavla 6grenci alan okullara %90°1 ise adrese dayali olarak yerlestirmelerin
gergeklestigi ortadgretim kurumlarina yerlesmektedir. Bu kararin alinmasinda simav
mecburiyetinin ortadan kaldirilmas1 ve isteyen Ogrencilerin smava katilmalarinin

saglanmast hedeflenmistir. Ancak {ilkemizde okullar arasindaki akademik basari
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oranlarinda ciddi farklar bulunmaktadir. Bundan dolay1r &grencinin devam ettigi
ortadgretim kurumu, iniversite sinavindaki basarisini etkilemektedir. Ogrencilerdeki
gelecek kaygisindan dolayr ortadgretime gecgis smavina katilim orani fazladir. Sinavda
basarili olamayan Ogrenciler adrese dayali yerlestirmeyle egitim hayatina devam

etmektedir.

Giliniimiizde adrese dayal1 olarak da hicbir ortadgretim kurumuna yerlesemeyen 6grenciler
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 6zel okullara ya da acik liselere devam etme haklar
bulunmaktadir. Sosyo ekonomik durumu yeterli olmayan 0&grenciler agik liselere
yonlendirilmektedir. A¢ik liselerde 6gretmenler bulunmamaktadir. Ogrencilere ders kitabi
verilmektedir. Bu kapsamda belirlenen tarihlerde acik lise smavlar1 yapilmaktadir. Orgiin
egitim yasini doldurmamis olan 6grencilerin sadece kitap ile 6gretmen destegi olmadan
matematik, fizik, kimya, biyoloji, Ingilizce vb. derslerde basarili olmasi imkansiz hale
gelmektedir. Dolayisiyla bu dgrencilerin liseden mezun olsalar da iiniversite sinavinda
orgiin egitim kurumlarindan mezun olan Ogrenciler ile ayni basariya sahip olmasi da

zorlagmaktadir. Bu durum egitimde firsat esitliginin de saglanamadigin1 gostermektedir.

Arastirmaya konu olan ilkeler PISA’da okuma, matematik ve fen alanlarinda iistiin
basariya sahiptir. Bu iilkelerin uluslararasi 6grenci degerlendirmelerinde {istiin basar1 elde
etmelerinde egitimde firsat esitliginin saglanmasi, miifredat calismalar1 ve kaliteli
Ogretmen yetistirme alanlarinda aldiklar1 kararlar etkili olmustur. Tiirkiye’nin bu basariy1
elde edememesinin en 6nemli nedeni kaliteli 6gretmen yetistirme ve 6gretmen atamalart ile

ilgili konularda sorun yasamasidir.

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmede hem iiniversitelerdeki egitim fakiilteleri hem de fen
edebiyat mezunlarina yonelik verilen formasyon egitimi etkilidir. Bu kapsamda 6gretmen
yetistirmede iki farkli uygulama bulunmaktadir. Tiirkiye’de kaliteli 6gretmen yetistirilmesi
icin fen edebiyat mezunlarina yonelik olarak verilen formasyon egitimine son verilmesi
gerekmektedir. Cilinkii 1-2 ay gibi kisa siirelerde verilen formasyon dersleri ile kaliteli
ogretmen yetistirilmesi miimkiin degildir. Oyle ki herhangi bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmak, 6gretmen olmak icin yeterli degildir. Ogretmenlerin
egitimde kullanilan §gretim yontem ve tekniklerine hakim, gerekli 6l¢gme ve degerlendirme
bilgisine sahip, teknolojiyi kullanabilen ve siirekli olarak kendisini gelistirebilecek
yeterlilikte olmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda 68retmen yetistirme gorevi sadece egitim

fakiltelerine verilmelidir.
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Giliniimiizde fen edebiyat fakiiltesine yerlesen Ogrencilerin basari siralamalari, egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin basar1 siralamalarinin oldukc¢a altindadir. Bu durum egitim
fakiiltesinde 6grenci olan 6gretmen adaylarinin akademik anlamda daha basarili oldugunun
da gostergesidir. Bu dogrultuda fen edebiyat fakiiltesi mezunu olan 6grencilere birkag aylik
kisa siirelerde formasyon dersleri verilerek Ogretmen unvanina sahip olmalarinin
saglanmasi, egitimde firsat esitligine de aykiridir. Diger yandan son yillarda yasanan
Ogretmen atamasi sorunlarinin olugsmasinda da fen edebiyat fakiiltesi mezunlarina verilen

formasyonlar etkili olmustur.

Ogretmenlik meslegi eski sayginhigimi da yitirmistir. Bu durum egitim fakiiltelerine
yerlesen ogrencilerin basari siralamalarinda da kendisini gdstermektedir. Ogrenciler
gelecek kaygisi, atama problemleri vb. gibi etkenlerden dolay1 yiliksek puanlara sahip
olmalarina ragmen egitim fakiiltelerini tercih etmemeye baglamistir. Bu durumun
olusmasinda daha az puanlarla fen edebiyat fakiiltesinden mezun olarak formasyon egitimi

sonucu 6gretmen unvanina kavusan 6grenciler de etkili olmustur.

Tiirkiye’de O6gretmen atamalart ile ilgili de ciddi sorunlar yasanmaktadir. Bir 6gretmen
iiniversiteden mezun olduktan sonra KPSS’de genel kiiltiir, genel yetenek, egitim bilimleri
ve alan bilgisi sinavlarina katilmaktadir. Bu sinavlardan elde ettigi basari sonucu ve
sonrasinda gerceklestirilen sozlii miilakat sinavi sonucu yeterli puani elde edebilirse
atanmaya hak kazanmaktadir. Atandiktan sonra da belirli bir donem s6zlesmeli 6gretmen

olarak gorev yapmaktadir.

Tiirkiye’de 0gretmen atamalarinda her boliime esit sayida atama gerceklesmemektedir.
Ayrica atama tercihi yapabilmesi i¢in bir 0gretmenin en az 50 puana sahip olmasi
gerekmektedir. Atamalarda dengeli dagilim olmadigi i¢in bazi boliimlerde 80 puan ve iizeri
ogretmenlerin atmasi gerceklesemezken bazi boliimlerde ise 55-60 puana sahip olan
ogretmenler atanma hakkini elde etmektedir. Bu durum kaliteli 6gretmen atamasina engel
olmaktadir. Atama tercihlerinde en az 70 puan ve {izerindeki 6gretmenlerin basvurularinin

alinmas1 kaliteyi artiracak olan tedbirlerden biri olarak diisiiniilebilir.

Ogretmen alanindaki diger bir sorun, iilke genelindeki bazi okullarda bransi olmadig: halde
ogretmenlerin birtakim derslere verilmesidir. Bu kapsamda kimya mezunu olan bir
ogretmen felsefe dersine verilebilmektedir. Bu durum 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz

yonde etkilemektedir.
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Ogretmenlerin emeklilik yaslar1 da egitimde yasanan bir sorundur. Oyle ki ileri yaslarda
olmasina ragmen emekli olmayan &gretmenler, teknoloji kullanim1 ve etkili ders 6gretim
tekniklerine yer verme konusunda yetersizdir. Bu durum O6grencilerin 6grenmelerini

olumsuz etkilemektedir.

Tiirkiye matematik ve fen bilimleri alanlarinda da diger iilkelerin oldukca gerisinde yer
almaktadir. Bu durumun olusmasindaki en 6nemi etkenlerden biri 6zellikle ortaokuldaki
fen bilgisi derslerini; kimya, fizik ya da biyoloji mezunu olan 6gretmenlerin vermesinden
kaynaklanmaktadir. Oyle ki biyoloji mezunu olan bir 6gretmen kimya ve fizik konularinda
yetersiz kalabilmektedir. Ayrica biitiin okullarda fen laboratuarlart olmadigi i¢in fen

alaninda istenen diizeyde egitim gerceklestirilememektedir.

Arastirmaya konu olan {ilkeler ile Tiirkiye’nin PISA basarilar1 incelendiginde Tiirkiye’nin
okuma, matematik ve fen alanlarindaki basari siralamasi, bu tilkeler arasinda en sonda yer
almaktadir. Ortaogretime gecis politikalart ve PISA basarilar incelendiginde ortaggretime
geciste sinav uygulamasi yapan (6rnegin Singapur) ve merkezi smav uygulamasina yer
vermeyerek Ogretmen notlarinin etkili oldugu (6rnegin Finlandiya) ya da adrese dayali
yerlestirmelerin gerceklestigi (6rnegin Giiney Kore) iilkelerde PISA’da iistiin basarilar elde
edildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla egitimdeki basarilarin temelinde her {ilkenin kendisine
uygun olan egitim degisikliklerini hayata gegirmesi etkili olmaktadir. Bu kapsamda

egitimdeki basar1 verilen egitimlerin kalitesi ile dogru orantilidir.

5.2. Oneriler

1) Tirkiye’de ortadgretime geciste sinav yapilmasi zorunludur. Ancak sinav degisiklikleri
sik araliklarla gergeklestirilmemelidir. Ortadgretime gecislerde yasanan sik sinav
degisikliginin Onlenebilmesi i¢in uygulanmasi hedeflenen sinav ile ilgili 6n ¢aligmalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda smavin igerigi, soru sayisi, siav siiresi, sinavin
kapsama ve yordama gegerliligi vb. ile ilgili ¢alismalar gerceklestirilmelidir. Daha sonra
plan1 tamamlanan sinav uygulamaya konmalidir. Uygulamaya konan sinavin yordama
gecerliligi izlenmelidir. Oyle ki liseye yerlestirmede iistiin basar1 elde etmis olan bir

ogrencinin liniversitede elde ettigi basar1 da incelenmelidir.
2)Tirkiye’de egitim kademelerinin tamaminda firsat esitligi saglanmalidir.

3) Tiirkiye’deki 6grencilerin elestirel diisiinme, ¢ok yonlii diigiinme, analitik diisiinme gibi
diisiinme becerilerine sahip olmasi i¢in ¢aligsmalar yiiriitilmelidir.
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4) Tiirkiye’de okuryazarlik istenen diizeyde degildir. Oyle ki kendini ifade etme ve
okudugunu anlamada bir¢ok 6grenci yetersizdir. Bu sorunlarin nedenleri arastirilmali ve

uygun ¢éziimler bulunmalidir.
5) Tirkiye’de bilimsel okuryazarligin gelismesi i¢in ¢calismalar gergeklestirilmektedir.

6) Brans derslerinde biitiin okullarda brans 0gretmenlerin derse girmesi saglanmalidir.
Oyle ki biyoloji boliimii mezunu bir égretmen ilkokulda fen bilimleri dersine girdiginde
Ogrencinin kimya ve fizik derslerinde temel bilgileri almas1 zorlasmaktadir. Bu durumun

Oniine gecilmelidir.

7) Etkili ders egitiminin saglanmasinin temelinde kaliteli 6gretmenler etkili olmaktadir. Bu
dogrultuda teknolojiyi kullanabilen, kendini gelistirebilen idealist 6gretmen atamalarina

yer verilmelidir.

8)Ogretmen yetistirme yetkisi tamamen egitim fakiiltelerine verilmelidir. Fen edebiyat

mezunlarina verilen formasyon uygulamasina son verilmelidir.
9)Ogretmen atamalarinda tercih yapabilmek i¢in gerekli olan puan 70’e ¢ikarilmalidir.

10)ileri yastaki ogretmenlerin emeklilikleri ile ilgili diizenlemeler yapilmalidir. Geng

Ogretmen sayisi artirtlmalidir.

11) Yabanci dil egitimine daha fazla 6nem verilmelidir. Bu dogrultuda yabanci dilde
konusabilme ve konusulani anlayabilme diizeyine erismeyi temele alan bir egitim olanagi

verilmelidir.

12) Matematik egitimine daha fazla 6nem verilmelidir. Matematik dersindeki diisiik
basarilarin nedenlerini ortaya koyan galismalar yapilmalidir Bu dogrultuda matematik

basarilarinin artirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

13) Fen bilimlerindeki diisiik basarinin nedenlerini ortaya koyan caligmalar yapilmalidir.
Bu dogrultuda bu basarisizligin 6niine gecilmelidir. Fen basarisin1 artiran c¢aligmalar
gerceklestirilmelidir. Biitlin okullarda fen laboratuarlarinin olmasi igin c¢aligsmalar

gergeklestirilmelidir.
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