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Bu aragtirmanin amaci ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre okuryazarhik diizeylerini
belirlemek ve ¢evre okuryazarligini olusturan bilesenlerin (bilgi-duyus-davranis) gesitli
degiskenlerle iliskisini ortaya koymaktir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde bulunan 6 farkli lisede 6grenim gormekte olan 644 lise
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Tarama modeli kullanilarak gercgeklestirilen calismada
kisisel bilgi formu, Cevre Bilgi, Cevresel Duyus ve Cevresel Davranis Testleri veri
toplama aract olarak kullanilmigtir. Verilerin analizinde; betimsel istatistikler ve
parametrik olmayan testler kullanilmistir. Arastirmada uygulanan Cevre Bilgi Testi ve
Cevresel Duyus Testi sonuglarinda katilimcilarin ortalamanin {izerinde puan aldiklar1 ve
duyussal egilimlerinin olumlu yonde oldugu gozlemlenmistir. Cevresel Davranis Testleri
incelendiginde genel olarak dogal dengeyi koruyucu davranis alt boyutlarinda verilen
davranislart ¢ok gergeklestirmedikleri, toplumsal davranig ve iist diizey biligsel davranis alt
boyutundaki davraniglarin ise daha fazla gergeklestirildigi goriilmiistiir. Calisma annenin
egitim durumu, annenin calisma durumu ve babanin egitim durumu degiskenlerine gore
incelendiginde, her ii¢ degiskende de Cevre Bilgi ve Cevresel Duyus Testi puanlari
acisindan anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Babanin ¢alisma durumuna gore
incelendiginde Cevre Bilgi Testi puani ile iligkisi anlamli olmakla birlikte diger testlerden
alinan puanlarla anlamli bir iliskisinin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma bulgular1 ailenin
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ortalama gelirinin Cevre Bilgi Testi ve Cevresel Davranis Testi puanlar1 ile anlamli bir
iligkisinin oldugunu da gostermistir.

Anahtar Kelimeler :Cevre, Cevre Egitimi, Cevre Okuryazarligi, Cevre Bilgi Testi, Cevresel

Duyus Testi, Cevresel Davranis Testi
Sayfa Adedi : 111
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the environmental literacy levels of secondary school
students and to reveal the effect of various variables on the components (knowledge,
impression, behavior) of environmental literacy. The research was carried out by 644
secondary school students studying in 6 different high schools located in different regions
in 2018/2019 academic year. In this study that was carried out by using survey model,
student background questionnaire, environmental information, environmental sensation
and environmental behavior tests were used as data collection tools. In the analysis of the
data; descriptive statistics and nonparametric tests were used. It was observed that the
participants scored above average in the environmental knowledge and sensation tests and
their sensual tendencies were positive. When environmental behavior tests were examined,
it was observed that the behaviors given in the sub-dimensions of protective balance of
natural balance were not performed very much and the behaviors in the sub-dimension of
social behavior and higher level cognitive behavior were performed more. When the study
was examined according to the variables of mother's education, mother's working status
and father's education status, it was found that there were significant differences in
environmental knowledge and environmental impression scores in all three variables.
When the father was examined according to the working status, A significant relationship
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was found between the father’s working status and environmental knowledge test score;
but father’s working status was not significantly related with other test scores. When the
study is analyzed according to the average income of the family, it was found significantly
associated with environmental knowledge test and environmental behavior test scores.

Key Words: Environment, Environmental Education, Environmental Literacy,
Environmental Knowledge Test, Environmental Sensitivity Test, Environmental Behavior
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BOLUM |

GIRIS

Evrensel bir nitelik tagiyan ¢evrenin kapsaminin ¢ok genis oldugu bilinmektedir ve net bir
tanim1 bulunmamaktadir. Cevre canli ya da canli topluluklarint dogumundan &liimiine
kadar sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel olarak etkileyen faktorlerin tiimiidiir
(Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2008; Yiicel ve Morgil, 1998). Cevre insanlarmn birbirlerini
etkiledikleri ve birbirlerinden etkilendikleri, birbirlerine hayati baglarla bagli olduklar
dogal ortamdir (Atasoy, 2006). Cepel'e (1992) gore g¢evre; tiim canlilarin yasam boyu
icerisinde yasadiklar1 ve birbirleri ile olan iliskilerini siirdiirdiikleri dis ortamlar olarak
tanimlanmistir. Bir bagka tanima gore g¢evre; canlilar fiziksel, biyolojik ya da kimyasal
olarak etkileyen, canlinin hayatinin sekillenmesini saglayan fiziksel, toplumsal ve kiiltiirel
etkilerdir (Tokay ve Yiiksel, 2003). Canlilar i¢inde bulunduklar1 ¢evrede yasamlarini
siirdiirdiiklerinden dolay: cevre biitiin canlilar i¢in hayati 5nem tasimaktadir. Insan gevresi
ile siirekli bir iligski halindedir ve bu sebeple insanla dogal c¢evre arasinda bir¢cok denge
bulunmaktadir. Insanla dogal ¢evre arasindaki bu dogal denge disaridan yapilan olumsuz
etkiler nedeniyle bozulmakta ve bu durum ¢evre sorunlarina neden olmaktadir (Geng ve
Geng, 2013). Dogal c¢evrede meydana gelen bu bozulmalarin temelinde genel olarak

insanoglunun oldugu sdylenebilir (Kiyici, Aydogdu, Dogru, Aslan ve Ozkaya, 2005).

Cevre kirliligi ilk olarak 19. yilizyilin baglarinda ortaya ¢ikmaya baglamistir. Cevre kirliligi
doganin kendini yenileme potansiyeli asildig1 i¢in 19. yiizyilda sorun olmaya baglamistir.
Bu durum toprak kirliligi, hava kirliligi, su kirliligi, biyolojik ¢esitliligin azalmasi, ozon

tabakasinin incelmesi gibi birgok problemi de beraberinde getirmistir (Brown, 1991;

1



Brundtland, 1988; Goodland, 1996; Linden, 1997; MacNeill, Winsemius & Yakushiji,
1991; Redclift, 1984). Sanayi Devrimi sonrasi makinelerin insanlarin hayatina girmeye
baslamasi ile birlikte makine kullanimina bagli olusan c¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Bunun yani sira hizli niifus artisi, ¢arpik kentlesme, niikleer silahlar, tarim
iiriinlerinde kimyasal madde kullanimi1 ¢evre sorunlarinin artmasina sebep olmustur
(Dogan, 1997; Erten, 2004; Oweini ve Houri, Akt. Baykal ve Baykal, 2008; Cokadar,
Tirkoglu, Gezer ve Aydogdu, 2009). Hizli niifus artis1, bireylerin yasam tarzlarinda
meydana gelen farkliliklarin sonucu dogal kaynaklar her gecen giin azalmakta ve bu durum

da dogal dengeyi bozmaktadir (Denis ve Geng, 2007).

Icerisinde bulundugumuz yiizyila gelindiginde ise diinya {izerinde insan ihtiyaglarina cevap
verebilecek kaynak olmakla birlikte ¢evre sorunlarindaki artis devam etmektedir. Insanlar
kendilerine rahat edebilecekleri yapay ortam olusturma gayreti icerisinde her gegen giin
dogal ¢evreye daha fazla zarar vermektedirler. Bu durumun sonucunda kiiresel i1sinma,
hava kirliligi, toprak ve su kirliligi gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir (Kiling, 2010). Akill
ve Geng (2015) ise glinlimiizde ¢evre sorunlarinin insan hayatini tehdit etmeye basladigini
ve ortaya c¢ikan bu olumsuz gelismelerden sonra insanlarin bireysel ve oOrgiitlii olarak

harekete gectigini sdylemistir.

Kaynaklarin azalmasi, dogal ¢evreden karsilanan ihtiyaglarin karsilanamamasi ve g¢evre
kirliliginin ¢arpici boyutlara ulasmasi ile insanlar ve toplumlar ¢evreye kars1 daha duyarh
olmaya baslamiglardir (Akkurt, 2007). Cevre sorunlar1 ile ilgili olarak 1972 yilinda
Birlesmis Milletler tarafindan Stockholm konferansi diizenlenmistir. Konferansta gevre
sorunlarini ¢ozebilmek i¢in ekonomik, teknolojik, yonetimsel ve hukuksal Onlemler
iizerine goriismeler yapilmistir. Stockholm konferansinin akabinde 1977 yilinda cevre

egitiminin kapsami ve amagclarini igeren Tiflis Bildirgesi yayinlanmistir (UNESCO, 1977).

Cevre konusuna iilkemizde ise ilk kez 1982 Anayasasinda "Herkes saglikli, dengeli bir
cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve cevre
kirliligini onlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir" maddesi ile deginilmis ve
yasalarimizdaki yerini almistir. 1991'den itibaren gevre egitimi orgiin egitim kapsaminda
okullarda miifredatlara eklenmeye baglanmig, 2000 ve 2004 yillarinda ilkdgretim
programlarinda yapilan degisikliklerden sonra temel egitimde de cevre konusu daha

yogunlukta islenmeye baslamistir (Y1ldirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012).



Teknoloji, yasalar, mali diizenlemeler tek basina ¢evre sorunlarmin ¢oziimiinde yeterli
degildir. Bireylere planli bir sekilde onlari bilinglendirecek ve ortaya kalici yagsamsal
deneyimlerle egitim verilmesi énemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak ¢evre
egitimi ile birey ¢evresine karsi olumlu davraniglar ve yargilar kazanabilir. Cevre egitimi
ile olusturulacak farkindalik ve duyarlilik ile bireyler ¢evre sorunlarina ¢éziim yollari

arayabilir ve sorunlarin ¢6ziilmesinde siirece dahil edilebilir (Erten, 2005).

Cevre sorunlariyla miicadele edebilmek ve ¢ikabilecek c¢evre sorunlarinin engellenmesi
icin en basit ve etkili yol egitimdir (UNESCO, 1977). Cevre sorunlarini azaltmak igin
bireylerin bu konuda bilinglendirilmesi ve ¢evre sorunlari konusunda edindigi bilgiler
dahilinde ¢evre sorunlarinin diizelmesi i¢in ¢aba harcayan bireyler yetistirilmelidir. Cevre
konusunda olumlu davraniglar sergilenmesi icin bireylere hayatlarinda etkili olacak bir
cevre egitimi verilmesi gerekmektedir. Verilecek ¢evre egitimi sayesinde insanlar dogayz,
dogadaki dengeyi; bu denge icerisinde insanin roliinii ve doga ile uyumlu bir sekilde nasil
yasayabilecegini anlayabilir. Ayrica ¢evre sorunlarinin ¢éziimii ve insan-doga dengesinin
bozulmamasi i¢in goriis gelistirebilir, ¢dziim iiretme noktasinda rol almak igin istekli

davranir ve goniillii bir sekilde rol alir (Erol ve Gezer, 2006).

Bazi aragtirmacilar ¢evre egitiminde biligsel bilgiyi 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Disinger ve
Roth (1992), cevre egitiminde bilissel bilginin 6n kosul oldugunu, dogal ¢evrenin
strdiiriilebilir olmas1 ic¢in bireylerin ihtiya¢ duyulan bilgileri bilmesi ve yorumlamasi
olarak tanimlamigslardir. Diger bir grup arastirmaci ise ¢evre egitiminde biligsel bilginin
yaninda bu bilgiyi sorumlu davranislara ¢evirmenin gerekliliini savunmuslardir (Roth,
1992; Moseley, 2000; Morrone, Mancl, ve Carr, 2001; Hernandez, 2005). Moseley’e(2000)
gorecevre egitimi ¢evre sorunlart ile ilgili farkindalik, kaygi, bilgi ve ¢dziime yonelik
davranis sergileme siirecidir. Roth (1992) bilgi, tutum, beceri ve davranis olarak dort temel

etkeni vurgulamistir.

Cevre egitimi okul 6ncesi donemde baslamali ve hayat boyu verilmelidir. Cocuklar ¢evre
konusundaki ilk temel egitimlerini, ¢evreye karsi tutum ve davraniglarini ailelerinden
almaktadirlar fakat ailelerin de ¢evre konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini yapilan
aragtirmalar gostermektedir (Simsekli, 2004). Cocuklarin c¢evre bilgi diizeyive cevreye
kars1 tutumu cinsiyet (Tuncer vd., 2005), yas (Erol ve Gezer, 2006),yerlesim birimi (Sama,
2003) ve anne babanin egitim diizeyi (Ozmen vd., 2005)gibi demografik degiskenler ile



olumlu ya da olumsuz yo6nde iliskilidir. Cocuklarin ¢evre sorunlarina karsi duyarli, ¢evre
okuryazar1 bireyler olarak yetigebilmeleri icin okul Oncesi donemde ve Orgiin egitim

doneminde ¢evre okuryazarlii kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Okuryazarlik giintimiizde belli bir konuda yeterli bilgi birikimine sahip ve o konuda iyi
egitimli bireyler i¢in kullanilmaktadir (Kisoglu, 2009). Cevre egitimi programlarinda 6ne
cikan ¢evre okuryazarligi terimi ilk kez 1968 yilinda Charles Roth tarafindan kullanilmistir
(Roth, 1968; Disinger ve Roth, 1992). Roth, ¢evre okuryazarlig: terimine ilerleyen yillarda
farkli yonleri ele alarak degisik tanimlamalar da getirmistir. Cevre okuryazarligi Roth’a
(1992) gore kisinin g¢evre ile ilgili bildiklerini goézlemlenebilen davramisa dokmesidir.
Benzer’e (2010) gore ¢evre okuryazarligi insanlarin-toplumlarin birbirleriyle ve dogayla
iligkisinin bilinmesi ve cevrenin dogal dengesinin nasil siirdiiriilebilir hale getirilmesi
gerektigi anlayisini insanlarin giinliik yasantilarina basarili bir sekilde uygulamasidir.
Disinger’e (2005) gore g¢evre okuryazari bireyler ¢evreye karsi sorumlu davraniglar
sergileyen insanlardir. Cevre okuryazarligi insanlarin dogal ¢evre ve sorunlan ile ilgili
bilgi, tutum ve becerilerini gelistirmek amaciyla ¢alismalar yapmasi i¢in motive edilmesi,

yasantilar elde etmesi ve aktif rol almasi olarak tanimlanabilir (Roth, 1992).

Problem Durumu

Insanin dogal cevre ile siirekli iletisim halinde olmasmin sonucunda olusan cevre
kirliliginin temelinde insanlarin oldugu sdylenebilir (Kiyici, Aydogdu, Dogru, Aslan ve
Ozkaya, 2005). Dogal sebeplerden meydana gelen bozulmalar insanlarin verdikleri zararlar
kadar etkili degildir (Siliin, 2002). Ayrica insan etkisi olmadan meydana gelen
bozulmalarda doganin bir miiddet sonra kendini yeniledigi gozlemlenmistir (S6nmez,
1995). Hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, ¢evresel tahribat, sanayi, turizm, giiriiltii
ve kati atiklar giiniimiizde insan hayatina ve dogal cevreye etki eden baslica ¢evre
sorunlaridir (Gezer, Kose ve Erol, 2006).

1970l yillara gelindiginde hava kirliligi insanlarin hayatin1 tehdit eden bir problem haline
gelmeye baglamistir. Yasanmaya baglanan bu hava kirliliginin birden fazla sebebi vardir.
Yiksek kiikiirt iceren yakitlarin hicbir islem yapilmadan yakilmasi, yakilan yakitlarin
yanlis yontemlerle yakilmasi, meteorolojik olaylar, binalardaki 1s1 kaybi, diisiik

verimlilikteki yakma sistemleri ve yesil alanlarin azligi bu sebepler arasinda gosterilebilir
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(Vizyon ve Ongérii Raporu, 2003). Hava kirliliginin olumsuz etkilerinden biri de iklimler
iizerinde olmustur. Yasanan hava kirliligi sera etkisi olarak adlandirilan kiiresel 1sitnmaya
yol agmis, ozon tabakasi incelmis ve bu durumun sonucunda mor Gtesi 1sinlar diinyaya
dogrudan etki etmeye baslamistir. Bu durum Diinya iizerinde yasayan tiim insanlari
etkilemektedir(Brisk, 2000; Gé&rmez, 2003).Insanhigin giiniimiizde karsilastigi ¢evre
problemleri siradan kirliliklerden ¢ok daha fazladir. Bu sorunlara detayli bakilacak olursa
aclik, savas, niikleer atiklar, sera etkisi, asit yagmurlar1 olarak siralanabilir (Uzun,
2007).Uluslararas1 toplumun karsilastigi en énemli sorunlardan birisi de hava kirliliginin
normal boyutlarinin {izerine ¢ikmasidir. Niikleer testler, niikleer kazalarda meydana gelen
sizintilar, endiistri atiklart bu sorunlardan bazilaridir. Bu kirlilikler ¢ok biiyiik bir alani
kaplama potansiyeline sahip oldugu icin s6z konusu durumdan bir¢ok devlet zarar
gormektedir. Hava kirliligi ¢ok karmasik ve uluslararasi onem tasiyan bir konudur. Bu
sebeple {lilkeler arasinda ortak sorumluluk gelistirilmesi hava kirliliginin ¢oziimii igin

onemlidir (Okowa, 2000).

Canlilarin hayatina etki edecek maddelerin suyun niteligini ve yogunlugunu bozacak
sekilde suya karigsmasi su kirliligi olarak tanimlanmaktadir (Cepel ve Ergiin, 2009).Baska
bir tanima gore ise su kirliligi; organik, inorganik, radyoaktif ve biyolojik maddelerin
dogal su kaynagmmn kullanimini etkileyecek sekilde suya karismasidir(Ozen, 2007).Su
kirliliginin sebepleri arasinda toprak erozyonu, asit yagmurlari, sanayi kuruluslari, enerji
santralleri, carpik kentlesme, biiyiik barajlar, kiyilardaki turizm faaliyetleri, kimyasal
ilaclar, sanayi kuruluslarinin atik sularindaki artiklar gosterilebilir (Brisk, 2000, Cansaran
vd., 2008; Cepel ve Ergiin, 2009; Kainth, 2009; Pearce, 2009).1950'lerden sonra su
tilketiminin artmasi1 nehirlerin denize karismasmin zorlasmasina, nemli topraklarin ve
gollerin kurumasina ve su seviyesinde diisiise sebep olmustur. Su en c¢ok sehirler, tarim
alanlar1 ve sanayi alanlarinda kullanilmaktadir. Giiniimiizde seksen iilkede yasayan diinya
niifusunun yiizde kirkin1 olusturan insanlar su sikintis1 ¢ekmektedir. Tath su kaynaklarina
ihtiya¢ artmasina ragmen insanlar tarafindan su kaynaklarina zarar verilmektedir (Uzun,
2007).Tarim ve sanayi faaliyetleri gol, nehir ve okyanuslar1 tiiketmekte veya
kirletmektedir. Bunun sonucunda su ekosistemi biiyiik zararlar gormektedir. Yapilan
arastirmalarda suda yasan canlilarin azalma hizinin karada yasayanlara oranla dort kat
dahafazla oldugu tespit edilmistir. Suyun insanlarin yasam kaynagi oldugu bilinciyle su

kaynaklarinin hi¢ tiikenmeyecek sonsuz bir kaynak degil, yasamimizi devam ettirmemiz
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icin korunmasi gereken Onemli bir unsur olarak goriilmesi 6nem tasimaktadir (Brisk,

2000).

Yasadigimiz diinyada hayatimizi devam ettirebilmemiz topraga baghdir. Toprakla insan
iliskisine bakildiginda insanlarin toprag: farkli tanimladigi, farkli gézlemler sonucu farkli
tanimlar yapildigi belirlenmistir. Bir memurun, bir cift¢inin, bir ziraat miihendisinin
goziinde toprak tanimi farklidir. Yer bilimi ile ugrasan bir birey topragi yer kabugunun iist
kismini olusturan gevsek tabaka olarak tanimlarken; toprak bilimi ile ugrasan bir birey
“bitkilerin durak yeri olan, besin maddesi ve diger gelisme kosullarini saglayan, iklim ve canl
organizmalarin  etkisi ile kayalarin  asinmasi  sonucu meydana gelen dogal iriin”  Olarak
tanimlamaktadir. Ziraatle ugrasan bir bilim insani ise topragi bitkilerin yasamasi igin
mineral ve organik maddelerden olusan karistim olarak tanimlamaktadir (Kiligel,
1996).Toprak kirlenmesi hizli niifus artis1 sonucu meydana gelen iiretim ve tiiketimdeki
artisa bagli olarak endiistri-doga iliskisinin dengeli olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Topraklarin kirlenmesine sebep olacak zenginlestirme, ticari giibreler, toksik kimyasal
maddeler ve diger antropojenik maddeler her gecen giin topraga karigmaktadir. Bitki
yetismesini ve dogal cevreyi etkileyen maddelerden bazilar1 da giibre, hormon, pestisid,
agir metaller ve hidrokarbonlardir (Tasatar, 1995).Biitiin canlilar i¢in toprak olmazsa
olmazdir. Hava, su ve toprak olmadan canli hayatindan bahsetmek imkansizdir. Toprak
sayesinde dogal yapt muhafaza edildigi i¢in insanlarin topraga cok daha fazla onem
vermeleri gerekmektedir. Topragin olmadigi ortamlar ¢oller ve kayaliklardir. Bu yapilarin
biyolojik olarak iiretken olma ihtimali yok denecek kadar azdir. Toprak bitkilerin iizerine
tutunarak yasayabilmesine, yagmur ve kar sularini depolayarak su kaynagi olugsmasina ve
bu kaynaklarin devamlilik kazanmasia sebep olmaktadir. Bu sebeple dogal cevrenin
korunabilmesi ve siirekli olabilmesi i¢in topragin korunmasi ¢ok Onemlidir(Giiltekin,
2004).Toprak kirliligini artiran faktorler arasinda bilingsizce yapilan ilaglama ve
giibreleme, tarima elverisleri alanlarin endiistri kullanimina acgilmasi gosterilebilir
(Glirpmar, 1998). Yagmur sular1 yer altina inmekte ve yeralti sular1 ile karigmaktadir.
Topragin asirt giibrelenmesiyle endiistriyel atiklar, yagmur sular1 yoluyla yeraltina inip,
yeralt1 sulartyla karisip, kirletmektedir. Bu kirli yeralt1 sular1 nehirlere, oradan da denizlere
karigmaktadir. Bunun sonucunda toplu bir kirlenme meydana gelmektedir. Bunlarin yani
sira dogru uygulanmayan tarim teknikleri topraginin verimliligini kaybetmesine ve toprak

erozyonuna sebep olmaktadir (Findik, 2007).
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Giriilti kirliligi de bir diger kirlilik tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mekan igerisinde ve
mekan disinda olmak {izere iki g¢esit giiriiltii vardir. Mekan igerisindeki giiriiltiilere ev
araclarinin ve makinelerinin ¢ikardiklar1 sesler ornek gosterilebilir. Bu durum o evin
yakininda yasayan insanlar1 etkileyebilir. Kirlilik olarak tanimlanan ve insanlar1 etkileyen
giiriiltiiler ise mekan dis1 giiriiltiilerdir. Bu giirtiltiilere eglence yerleri, spor alanlari, ulagim,
santiye ve is sahalari, cocuk bahgeleri, sanayi ornek gosterilebilir. Ozellikle bu tarz
giirtiltilerin biiylik sehirlerde ¢ok yaygin ve karmasik olmasi sebebiyle kontrol edilmeleri
de cok zordur (Ertiirk, 1996). Insanin algilamasimi olumsuz etkileyen, fizyolojik ve
psikolojik dengesini bozan, hayat akisinda insanin i¢ diizenlemesini ve performansini
azaltan, sakin bir ¢evreyi imkansiz hale getiren, insanlara huzursuzluk verici ve insanlarin
hoslanmadiklar1 sesler olarak belirtilen giiriiltii kirliligi kavrami iilkemizde pek fazla
bilinmemektedir (Korkmaz ve Bursali, 2003).Hong Kong'da yapilan arastirmada,
aragtirmaya katilanlarin biliyilk ¢ogunlugu bu ¢evre problemlerinin ¢ok ciddi artislara
ulastig1 ve insan hayatin1 6nemli Olgiilerde etkiledigini vurgulamiglardir. Cevre sorunlari
artik biitiin insanlar1 yakindan ilgilendiren kiiresel boyutlara ulasmistir (Lee, 2003).

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesinin hayata olumlu etkileri olmasinin yanisira hava,
toprak ve su kirliligine sebep olmustur. Bunun sonucunda dogal yasamlar her gecen giin
hizla azalmaktadirlar. Insanlarin dogal kaynaklari hig¢ tiikkenmeyecekmis gibi gormeleri,
dogal cevreyi hi¢ bozulmayacakmis gibi diisiinmeleri, dogal dengenin bozulmasinin
kendilerini etkilemeyecekmis gibi diisiinmeleri onlar1 bilingli ya da bilingsiz olarak ¢evreyi
kirletmeye ve dogal dengeyi bozmaya itmektedir (Ozmen, Cetinkaya ve Nehir, 2005).
Kocatas (1997) calismasinda Kormondy'nin ¢evre sorunlarini ii¢ p [popiilasyon (niifus)
artist, pollusyon (cevre kirlenmesi) ve poverty (yasam diizeyinin yiikselisiyle
gereksinimlerin artmasi)]ile ifade etmistir. Nifus artisi, ¢evre kirlenmesi ve yasam
diizeyinin gelismesi arasinda siki bir bag vardir. insanlarm yasam diizeylerinin gelismesi
teknolojik gelismeleri de beraberinde getirmis, niifus artisi ile birlikte dogal ¢evre kosullar

cok zorlanmaya baglamis ve ¢evre kirliligi ortaya ¢ikmustir.

Egitim-0gretim programlar1 ge¢misten giiniimiize kadar incelendiginde ¢evre okuryazarligi
konusuna verilen 6nemin her gecen giin arttig1 goriilmektedir (Bahar vd., 2013).Egitim-
Ogretim programlarinda c¢evre okuryazarligina verilen Onemin artmasina ragmen
ogrencilerde  hedeflenen davramis degisiklerine ulasilamadigr  diistiniilmektedir.

Uygulanmakta olan miifredat incelendiginde Ogrencilerde c¢evre bilincini gelistirecek
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derslerde, cevre okuryazarligini gelistirecek 6gelerin tam anlamiyla olmadigi ve bazi simif

diizeylerin yiizde ellinin altinda kaldig1 gozlemlenmistir (Kisoglu vd., 2010).

Ulkemizde ge¢misten giiniimiize kadar egitim programlar1 incelendiginde, &grencilere
cevre okuryazarligi egitiminin en ¢ok bilissel alanda verildigi goriilmektedir (Bahar, Erdag
ve Ozel, 2013).Ogrencilere biligsel alanda cevre okuryazarh@ egitiminin daha fazla
verilmesine ragmen, yapilan g¢alismalar incelendiginde ilkdgretim &grencilerinin cevre
bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Okesli, 2008;
Varigh, 2009). Ortadgretim ve {niversite okuyan 6grencilerinin de cevre bilgileri de
incelendiginde ayni durumla karsilasildigi goriilmektedir(Derman, 2013; Kisoglu, 2009).
Yapilan bir ¢alismada 6grencilerin kendi ¢evre bilgilerini degerlendirmeleri istenmistir.
Ogrencilerin yaptiklar1 degerlendirmelerde konulari tam olarak bilmedikleri, orta diizeyde
cevre bilgisine sahip olduklar1 ve ¢evreyle ilgili konularda goriis belirtirken yalnizca
aciklayabilecek seviyede olduklari gdzlemlenmistir(Incekara ve Tuna, 2010).Yapilan baska bir
arastirmada ¢evre konularini igeren derslere giren 6gretmenler incelenmis ve 6gretmenlerin de
bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklari gdzlemlenmistir(Atmaca, 2012;Giiler, 2009;
Luggve Slattery, 2003; Okur, Berberoglu, Ozdilek ve Yal¢in Ozdilek, 2014).

Uluslararas1 literatlirde ¢evre okuryazarligi kavrami 1960'h yillarda ortaya cikmugtir.
Ulkemizde ise s6z konusu kavram 2000'li yillarda literatiiriimiize girmistir. Bu sebeple
iilkemizde cevre okuryazarligi becerileri kazandirilmasma yonelik caligmalar oldukca
kisithdir (Kisoglu vd., 2010).1997-2007 yillar1 arasinda iilkemizde fen egitimi alanindaki
egilimlerin incelendigi tez taramasi sonuglar1 incelendigi zaman ¢evre ile alakali yapilan
calismalarin ¢ok az oldugu saptanmustir (Calik, Unal, Costu ve Karatas, 2008). Yine
yapilan bagka bir ¢alismada Goktas vd. (2012),2005-2009 yillar1 arasinda egilimin ne
yondeoldugunu arastirmiglar ve arastirmanin sonucuna gore ¢alismalarin matematik ve fen
alanindan oteye gitmedigi, ¢evre egitimi gibi alanlarda daha ¢ok c¢alisilmas: gerektigini
belirtmislerdir. Giiniimiize gelindiginde ¢evre konusunda yapilan ¢alismalarin daha fazla
oldugu bilinmekte fakat bireylerin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin belirlenmesine yonelik

caligmalarin sinirl oldugu goriilmektedir.

Keles (1992), toplumda yasayan bireylerin ¢evre ile ilgili bilinglenmesini engelleyen

durumlar1 arastirmistir. Calisma sonucunda insanlarin bugiin mevcut davraniglarinin



degistirilmesi gerektigini, bunun da toplumsal olarak ¢evre konusundaki ahlaki tavirlarinda

koklii degisikliklerle miimkiin olabilecegi konusunu vurgulamaistir.

Cevre egitimini yetersiz kilan ve zorlastiran etkenlere bakildiginda o6gretmenlerin bu
konuda yetersiz olmalar1 ve okullardaki ¢evre egitimi duyarliliklarinin yeterli diizeyde
olmadiklar1 tespit edilmistir (Simsekli, 2001, 2004).Cevre egitimi konusunda
Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve okullarin yeterli duyarliliklar
gostermemeleri bireylerin c¢evreye karsi sorunlu davraniglar sergileme, bilingli olma,
olumlu tutuma sahip olma gibi durumlarin Oniinde Onemli bir engel olarak
goriilmektedir.Egitimcilerin bilgi seviyesi, ¢evreye olan ilgileri ve g¢evre duyarliliklari,
tiiketici olarak nasil davrandiklar1 ve gevreyle ilgili faaliyetlere katilimlarinin boyutlarinin
belirlenmesi gerekmektedir (Said vd., 2003). Son yillarda ¢evre sorunlari ve ¢oziimleri

sosyal ve ekonomik boyutlari ile gittikce artan oranda tartisilmaya baslanmaistir.

Glinlimiizde g¢evre ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sadece teknik olarak goriiliip s1g ¢evreci
anlayisla ¢ozliime kavusmast mimkiin degildir. Giiniimiiz diinyasinda varolan ¢evre
problemlerinde ¢ozlimii i¢in insan doga iligkisi yeniden gézden gecirilmeli, yeniden anlam
kazandirilmali, bilimsel ve teknolojik gelismelerden yardim alinmali, insanla dogayi

baristiran ve herkesin aktif katilim1 saglanmalidir (ileri, 1998, s. 3).

Marcinkowski (2001)yaptig1 calismada, Tiflis'de 1977 yilinda yapilan Birlesmis Milletler
Hiikiimetler Aras1t Cevre Egitimi Konferansi'nda, lizerinde anlasilan ¢evre egitimi hedef
amaglarinin acik¢a goriildiiglinii belirtmistir. Tiflis'te hiikiimetler ¢evre egitimi konusunda
birey ve toplum olarak sorumlu davranig gelistirilmesi gerektigini ve cevre egitiminin

biiyiik bir 6nem tasidigini onayladiklarini belirtmistir.

Insanlara verilen cevre egitiminin en temel hedefi insanlarda cevre okuryazarliginin
yayginlastirtlmasidir. Cevre okuryazarlik seviyesi gelismis bireyler dogadaki sistemlerin
nasil ¢alistigini bilir, insanlarin bu dogal sistemlere etkisinin neler oldugu konusunda
farkindalik ve bilgi sahibidir ve ayrica bu konuda yeterli duyarliliga sahiptir (Kaplowitz ve
Levine, 2005).

Verilen bilgiler incelendiginde ¢evre okuryazari bireylerin yetistirilmesi ¢ok biiyiik 6nem
tasimakta ve bilgiler dogrultusunda egitim politikalart olusturulmalidir. Bu sebeple bu

arastirmada “ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri g¢evresel duyus,



cevresel davranig ve ¢evre bilgisi aralarindaki iligski nasildir?” problem ciimlesine cevap

aranmistir.

Alt Problemler
Problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1) Ortadgretim Ogrencilerinin anne egitim diizeyine gore c¢evre okuryazarlik bilesenleri

(cevresel duyus, cevresel davranis ve ¢evre bilgisi) arasinda anlamli bir iligki var midir?

2) Ortadgretim G6grencilerinin baba egitim diizeyine gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri

(cevresel duyus, cevresel davranis ve ¢evre bilgisi) arasinda anlamli bir iligki var midir?

3) Ortadgretim 6grencilerinin ailelerinin ekonomik diizeyine ¢evre okuryazarlik bilesenleri

(cevresel duyus, cevresel davranis ve ¢evre bilgisi) arasinda anlamli bir iligki var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; Tiirkiye nin farkli bolgelerinden yer alan 6 farkli ortadgretim
kurumunda 6grenim goren 9, 10, 11 ve 12. simif 6grencilerinin ¢evresel bilgi, cevresel
duyus ve cevresel davranis yeterliliklerinin 6l¢iilmesi ve ¢evre okuryazarlik diizeyinin anne
ve babanin ¢alisma durumu, anne ve babanin egitim durumu ve ailenin ekonomik diizeyi

gibi degiskenler acisindan incelenmesidir.

Bu arastirmada ¢evresel duyus, cevresel davramis ve c¢evre bilgisi Olgme araglari
kullanilarak dgrencilerin gevre okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin gevre

okuryazarlik diizeyleri farkl degiskenler agisindan incelenmistir.

Arastirmanin Onemi

Cevre problemlerinin azaltilmasi i¢in yeterli diizeyde gevre bilgisine sahip, ¢evresine karsi
olumlu tutum igerisinde ve olumlu davraniglar sergileyen ayrica problemlere ¢oziim
iiretebilecek yeterli donanim ve beceriye sahip bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir.

Cevre problemlerinin ¢éziimiinde insanlarin sadece bilissel olarak gerekli bilgiye sahip
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olmalart yeterli degildir. Biligsel bilginin yani sira ¢evreye karsi olumlu tutum ve gevre

sorunlarina kars1 sorumlu davranis becerisinin beraberinde olmasi gerekmektedir.

Onceki dénemlerde insanlar ¢evre sorunlarmin ciddiyetinin ve ulastig boyutlarin farkinda
degildiler. Fakat kaynaklarin azalmasi, ihtiyaglarin karsilanmasinda giicliiklerle
karsilagilmasi, insanlar tarafindan dogal sistemlere verilen zararlarin ¢evre kirliligi olarak
tekrar onlimiize ¢ikmasi sonucu bireyler ve toplumlar dogal ¢evreye karsi daha duyarli
olmaya baslamislardir (Akkurt, 2007).Bu sebeple insanlar dogal ¢evreye etkileri ve ¢evre
kirliliginin kendilerine geri doniisii konusunda bilinglenmeli ve bu ¢evre kirliliklerine karsi
¢oziim yollar iiretmelilerdir. insanlarin bu konuda bilinglenip, ¢oziim iiretim yollari
aramamasi halinde ilerleyen donemlerde bu konuda bilingli ve olumlu tutum sahibi
insanlarin da koruyabilecegi dogal alan kalmayacaktir (Kiilkdyliioglu, 2006).Bundan
dolay1 genel olarak egitim, 6zel olarak ise insanlara verilen gevre egitimi son derece

onemlidir (Dogan, 1997).

Insanlar kiiciik yaslardan itibaren gevre ile ilgili bilgilendirilmeli, insanlara cevre egitimi
ve ¢evre duyarliligi kiiciik yaslardan itibaren asilanmalidir. Dogal hayatin gelecekte de
garanti altina alinabilmesi i¢in bireyler okul 6ncesi ¢aglardan itibaren ¢evre dostu olarak
gelistirilmelidir. Bu sayede yenilenebilir kaynaklarda tahrip ve azalma azalacak,

yenilenebilir enerji ve siirdiiriilebilir kalkinma hiz1 artacaktir (DPO, 2006).

Insanlarda ¢evre bilincinin olusturulmasinda cevresel bilgi ve gevresel tutum tek basina
yeterli degildir. insanlarin tam olarak cevre bilincine sahip olmasi icin cevreye yonelik
sahip olduklar1 bilgi ve tutumu, sorumlu c¢evresel davraniglara doniistiirmeleri

gerekmektedir (Bamberg vd., 2000).

Cevre okuryazari ya da ¢evre bilincine sahip bir insan ¢evreye attig1 atiklar1 azaltmak igin
caba sarf eder, aldig iiriiniin ¢evreye verdigi zararlar bilir, gevreye zarar veren insanlari
gordiikleri zaman bu durumun diizeltilmesi i¢in miidahale eder. Bu tarz davraniglar
sergilemeyen birey ¢evre konusunda ne kadar bilgili olsa bile o birey ¢cevre okuryazari ya

da cevre bilincine sahip bir birey olarak degerlendirilmez (Erten, 2004).

Insanlar giiniimiizde rahat yasamak, yasam Kkalitelerini yiikseltmek icin dogal kaynaklari
bilingsizce tiiketmektedirler. Yapilan bilingsizce tliketimler dogal kaynaklarin tilkenmesine

sebep olmaktadir. Bundan dolay1 insanlar ¢evreye karsi sergiledikleri tutum ve davraniglar
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konusunda bilinglendirilmelidir. Giinimiizde egitim politikalar1 diizenlenirken ¢evre

egitiminin 6nemi dikkate alinmaya baglanmistir(Erdogan, 2009).

Bu arastirma, ortadgretim ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini tespit etmesi, gevre
okuryazarlik diizeyinin sinif, anne ve babanin egitim durumu ve ailenin ekonomik gelirine
gore degisiminin agiklanmasi acisindan onemlidir. Ayrica ilgili alanyazin tarandiginda
ortadgretim  Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligimi ele alan c¢ok az ¢alismaya
rastlanilmamistir. Bu nedenden dolay1 bu ¢alismanin mevcut alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Yapilan arastirmada 6grencilerin anket ve Olcekleri samimiyetle ve dikkatli bir sekilde

cevapladiklar varsayilmaktadir.

Ogrencilerin sorulara cevap verirken psikolojik durum, hazirbulunusluluk, giidiilenme gibi

degiskenlerin esit oldugu varsayilmaktadir.

Ogrencilerin egitim-6gretim yil1 sonu genel notu ortalamalarinin akademik basarilarini,

biyoloji dersi yilsonu ortalamalarinin biyoloji basarilarini yansittig1 varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Arastirma Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden secilen 6 ortadgretim kurumu 6grencilerileri ile

siirlandirilmastir.
Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlandirilmigtir.

Cevre okuryazarhigi veri toplama araci olarak kullanilacak O6l¢ekte yer alan boyutlarla

stirhdir.

Tammlar

Cevre: Canlilarin yasam boyu birlikte iligkilerini siirdiirdiikleri ve i¢erisinde yasadiklar1 dis
ortamlar olarak tanimlanir (Cepel, 1992, s. 6, 38; Cevre Bakanligi, 1998, s.1; Ertiirk,

1994).Bu ortami hava, su, toprak, mikroorganizmalar, 151k, bitki, insan gibi canli ve cansiz
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varliklar olusturur. Cepel (1992, s. 38) calismasinda c¢evreyi canlilarin hayatini devam
ettirdigi, onlar1 fiziksel, kimyasal, biyolojik yonden siirekli etkileyen faktorler biitiini

olarak tanimlamuistir.

Cevre Egitimi: Insanlarin gevreye ve c¢evre sorunlarma kars ilgili, duyarli ayn1 zamanda
bireysel ve toplumsal olarak problemlerin ¢oziimiine ve gelecekte meydana gelebilecek
problemlerin dnlenmesine yonelik yapilacak ¢aligmalarda gerekli bilgi, motivasyon, beceri

ve davranisa sahip bir diinya toplumu olarak tanimlanabilir (Oztiirk vd., 1998, s. 98).

Cevre Bilgisi: Cevreyle alakali kavramlar1 ve bu kavramlarin ne anlama geldiginin
bilinmesi ayrica ¢evresel olaylar ile dogal sistemler arasindaki iligkinin kavranmasi olarak

ifade edilmektedir (Kisoglu vd., 2010).

Cevreye Yonelik Tutum: Cevre problemlerinin kisilerde olusturdugu kizginlik, korku,
kaygi, huzursuzluk, deger yargilaridir. Kisilerin ¢evre sorunlarina dair faydali davraniglara

olumlu; zararli davranislara kars1 olumsuz duygu ve diisiincelerdir (Erten, 2005).

Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis: Kisinin ¢evre sorunlarmin ¢oziimiinde ve muhtemel
dogabilecek cevre problemlerinin dnlenmesinde aktif rol almasi, alinan {iriinlerde ¢evreye
zararli olmayan iriinleri tercih etmesi, dogal kaynaklarin yok olmamasi icin gerekli
davranis1 gostermesi ve ¢evrenin korunmasina dair eylemleri ve politikalar1 desteklemesi

olarak tanimlanabilir (Bilim, 2012).

Cevre Okuryazarligi: Roth'a (1992, s. 1) gore ¢evre okuryazarligi dogal sistemlerinin
saglikli olmasi i¢in nasil olmasi gerektigini anlama ve muhakeme etme, dogal sistemlerin
saglikli stirmesi i¢in gelistirebilme, yenilemek ve siirdiiriilebilirligini saglamaktir.Bagka bir
deyisle cevre okuryazarligi siirekli gelistirilen anlama, yetenek, tutum ve aligkanliklar
biitliniidiir ve kisilerin birbirleriyle ve biyosferle etkilesime girerek kisa ve uzun zamanda

tutum ve davraniglar gelistirmesidir (Teksoz ve Tuncer, 2013).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Cevre

Cevre kavrami ¢ok genis alanlarda tanimlanmistir fakat ilgili literatiirde ortak noktalar da
bulunmaktadir.Canlilarin yasayarak gelismesini saglayan ve onlart etkileri altinda
bulunduran biyolojik, kimyasal, fiziksel faktorler biitlinlii ¢evre olarak tanimlanmaktadir

(Cepel, 1992).

Keles ve Hamamci1’ya(1998) canli ve cansiz varliklarin karsilikli etkilesimlerinin biitliniine
cevre denilmektedir.Ozey (2005) ise gevre kavramini canlilarin ya da insanlarin yasadiklari
ortam olarak tanimlamaktadir.Literatiirdeki baska bir tamimda ise ¢evre; canlilarin
icerisinde birlikte yasadiklari, yagamsal baglarla birbirlerine bagli olduklari, birbirlerini
etkiledikleri ve birbirlerinden etkilendikleri ortamlar olarak tanimlanmaktadir
(Yildiz,Sipahioglu ve Yilmaz, 2005).Cevre; bireylerin diger bireylerle o bireylerin hayvan
ve bitki tiirleriyle ayrica bireylerin hava, su, toprak, yeralti zenginlikleri ve iklim gibi
cansiz varliklarla olan ve karsilikli olarak birbirlerini etkiledikleri iliskiler seklinde

tanimlanabilir (Keles ve Hamamci, 1998).

Kartal ve Sengiil’e (2001) gdre ¢evre “Insanlar, hayvanlar, bitkiler, hava, su, toprak, dogal
yapilar, insan eliyle iiretilmis sanat yapitlar1 ve iriinleri, toplumsal ve ekonomik iliski
aglar1 ve bu iliskilerin tiirleri, uzay 1s1, 151k ve 1sinimlart ile bu on ¢evre 6gesi arasindaki

iliskiler biitiiniidiir.”seklinde tanimlanmistir (Bilim,2012; syf.7).
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Uluslararas1 literatiirde ¢evre, belirli bir zaman diliminde canlilarin ve insanlarin
faaliyetleri iizerine dolayli veya dogrudan etki eden sosyal, biyolojik, kimyasal ve fiziksel
faktorler olarak tanimlanmaktadir (Akman, 1991). Ertiirk (1998) calismasinda insanlarin
iizerinde yasamini slirdlirdiigii, dolayl1 veya dolaysiz yoldan ilgilendigi ve canlilarin hayati

iizerinde etkisi bulunan faktorler biitlinii olarak tanimlamistir.

Cevre ¢ok genis alanlarda tanimlanmistir. Kisinin evi, odasi, mahallesi, bolgesi, iilkesi ve
diinyay1 kapsadigi gibi; bireyin kisilik 6zellikleri, ailesi ile olan iligkileri, komsular1 ve
hemserilik iliskileri, vatandaslik gibi 6rneklendirilebilecek sosyal diizeydeki iliskilerini de

kapsamaktadir (Yildiz vd., 2005).

Yapilan tanimlarin yani sira bazi kurum ve kuruluslarda ¢evreyi kendi faaliyet alanlari
kapsaminda ele alip buna gore tanimlamalar getirmislerdir. Birlesmis Milletler’e (BM)
gore cevreyi olusturanlar da yok edenler de insanlardir. Cevre insanlarin sosyal, ahlaki ve
ruhsal gelisimini saglamak ig¢in insanlara firsatlar tanimaktadir (United Nations
Environment Programme, 1990).Karmasik iligkiler i¢erisinde insan yasaminin sinirlarini,
insanin yasadigi ortami ve yasam kosullarii oldugu gibi ya da duyuldugu gibi olusturan
ogeler biitiinii Avrupa Topluluklar igin ¢evre tanimi olarak kabul gormektedir (UNEP,

1990).

Ulkemizde 5491 sayili Cevre kanunun ikinci maddesinde yapilan degisiklikten sonra
“cevre; canlilarin yagamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim
icinde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel ortam™ olarak

tanimlanmaktadir (Cevre Kanunu, syf.1).

Cevre tanimina insan hayatina etki edecek fiziksel, biyolojik, kimyasal ve ekonomik
etkilerin tiimii olarak bakilacak olursa, ¢evreye insan hayatina etki edecek her seydir
diyebiliriz.Insanlar da farkli yollardan g¢evreye etkilerde bulunurlar. Insan sosyal bir
canlidir ve igerisinde yasadigi toplumun tamamlayict bir unsuru olarak cevre ile cesitli
iliskiler ve etkilesimlerde bulunur. Bu acgiklamalardan yola c¢ikarak ¢evre; insanlari

etkileyen fiziksel, toplumsal, kimyasal ve biyolojik faktorlerin tiimiidiir.
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Cevrenin Unsurlan

Cevre ile ilgili yapilan biitlin tanimlamalarda canli kavramindan kasit bitkiler, hayvanlar,
insanlar ve mikroorganizmalar oldugu anlasilmaktadir. Yerkiirenin yapisi, hava, su, iklim
gibi 6geler de cevrenin cansiz 6geleridir. Dinger’in (1988) calismasinda cevre oOgeleri

asagidaki tabloda belirtildigi gibi siralamigtir.

CEVRE

FIZIKSEL BIYOLOJIK SOSYAL

Jeoloji Mikroorganizmalar Tarih
Cografya Hayvanlar Folklor
Topografya Bitkiler Gelenek
Endiistri tnsaniar Kiltiir
Artiklar Din
Tclim/ Atmosfer Politika
Ahlak
Aile yvamsi
Egitim

Sekil 1. 1. Cevrenin unsurlart (Bilim, 2012; syf.9)

Sekilde de belirtildigi iizere Dinger (1988), cevreyi fiziksel, biyolojik ve sosyal ¢evre
olarak ti¢ baslik altinda toplamistir. Fiziksel ¢evre jeoloji, cografya, topografya, endiistri,
artiklar ve iklim/atmosfer alt bagliklarini icermektedir. Biyolojik ¢evre mikroorganizmalar,
hayvanlar, bitkiler, insanlar alt bagliklarini igermektedir. Sosyal ¢evre ise tarih, folklor,

gelenek, kiiltiir, din, politika, ahlak, aile yapisi, egitim alt basliklarin1 icermektedir.
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Dogal Cevre

Insanmn dogdugu anda karsisinda buldugu ve olusumda herhangi bir etkisi ya da katkisi
bulunmadig1 ortamlar dogal ¢evre olarak tanimlanabilir (Keles ve Hamamci, 1998). Dogal
cevreye canlilarin etkisi olmayan, dogal etkenlere bagli olarak olusan daglar, goller,

denizler, okyanuslar gibi olusumlar 6rnek gosterilebilir.

Yapay Cevre

Yapay cevre, olusumunda c¢evreden de biiylik oranda yararlanilarak insanlar tarafindan
olusturulan dogal olmayan ortamlardir. Bu dogal olmayan ortamlara yollar, kopriiler,
binalar, barajlar, kiiltlirler gibi birgok ornek gosterilebilir. Uygarlasan insanla birlikte
yapay c¢evrede meydana gelen uygarlik iiriinleri s6z konusudur. Yapay cevre insanlarin ve
diger canlilarin sagligina zararli 6geler de barindirmaktadir. Bu zararli 6geler hava kirliligi,
su kirliligi, giiriiltii kirliligi, 151k ve ¢Opler olarak siralanabilmektedir (Gormez, 2003;

Karahan, 2009; Keles ve Hamamci, 1998; Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005).

Ekoloji ve Ekosistem

Canlilar ile canlilarin g¢evreleri arasindaki ilisikleri inceleyen bilim dalina Ekoloji denir.
Ekoloji kavramini ilk defa 1869 yilinda Alman biyoloji bilgini Ernst Haeckel kullanmis ve
anlamim agiklamistir. Yunancadan tiireyen bu kavram oikos (ev, yasanacak yer) ve logos
(bilgi) kelimelerinden meydana gelmistir. Bu sebeple ekoloji yeryiiziinde bulunan tiim
canlilarin yasama alanlarini inceleyen bilim dalhidir. Bu g¢evreye diger hayvanlar ve

bitkilerle iklim, toprak gibi unsurlarda girer (Muslu, 2000).

Ekosistem ise canlilarin ¢evrelerinde bulunan diger canlilarla ve cansiz varliklarla
etkilesim ve iletisimleri icerisinde hayatin devam edebilmesi i¢in gerekli sartlar1 tagiyan,
kendisini yenileyebilen ve belirli sinirlar1 olan sisteme denir. Bir bagka deyisle yasam igin
belirli kosullarin var oldugu ortamdir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005).Canlilarin
icerisinde yasadiklar1 ekosistemler ¢ok farkli ortamlar olabilir. Bu sebeple ekosistemler
¢ok farkli ve karisik alanlardan olusabilir. Ornegin okyanuslar, stepler, cayrlar, ¢éller,

ormanlar kendi icerisinde birer ekosistem olarak karsimiza c¢ikmaktadirlar. Bu ylizden
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ekosistemler biiyiikliklerine gore makro ekosistem, mezo ekosistem, mikro ekosistem
olarak ii¢ gruba ayrilabilir (Akman vd., 2000).

Birbirleriyle siirekli etkilesim halinde bulunan canli ve cansiz varliklar, bulunduklari
cevrede kendilerine 0Ozel ekosistemler olustururlar. Bu sebeple Diinya’da iki biiyiik

ekosistem meydana gelmistir. Bu ekosistemler:

a) Karasal Ekosistemler: Ormanlar (tropikal yagmur ormanlari, 1liman kusak ormanlari,

soguk kusak ormanlar1), makiler, ¢ayirlar, ¢oller.

b) Sucul Ekosistemler: Denizel ekosistemler, akarsu sistemler, durgun su ekosistemleri
(Cansaran vd., 2008).

Cevre Sorunlariyla Miicadele

Sanayi devrimi teknik ve teknolojik gelismelerin hizlanmasina ve bu ayni zamanda
doganin daha fazla kirlenmesine yol agmistir.Yirminci ylizyilin sonlarina gelindiginde,
sanayinin artmasi, hizla artan niifus artisi, dogal ve kiiltiirel ¢cevredeki olumsuz degisimler
cevre sorunlarini daha da artirmistir.Bu ve buna benzer konular dikkatli bir sekilde
incelendigi zaman cevre problemi bireysel ya da ulusal bir problem degil, evrensel bir
problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu problemlerle evrensel olarak
miicadele edilmelidir. Bilim (2012), arastirmasinda cevrenin korunmasi i¢in en basit
yontemin “kirletme” oldugunu vurgulamis ve bu konuda c¢evre sorunlariyla miicadele eden
ilkelerin bir araya gelerek evrensel bir miicadele baslatma geregi duyduklarini

vurgulamistir. Bu miicadele siirecini su sekilde siralamak miimkiindiir;

Roma Kuliibii Arastirmasi

Roma Kuliibii'niin "Ekonomik Biiylimenin Sinirlar1" isimli ¢alismasi ¢evre sorunlarini
kapsamli olarak gozler Oniine seren ilk uyari calismasidir.Roma kuliibii Dr. Dennis L.
Meadows baskanliginda “Insanligi Tehdit Eden Sorunlar Projesi” isimli bir ¢alisma
yapmislardir.Yapilan ¢alismada yasadigimiz c¢evre niifus artisina gore 150 yila
kadaryasanamaz hale gelecegi iddiasinda bulunulmustur. Bundan dolay1 ¢evreyi koruyup,

gelistirmek isteniyorsa gelisme hizinin azaltilacagindan hatta gerekirse durdurulacagindan
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bahsedilmistir.Yapilan bu ¢alismaya “Sifir Biiylime Raporu” ismi verilmistir. Gelismis ve
gelismekte olan iilkelerde ekonomik gelisme, sanayilesme ve dogal ¢evre arasindaki
dengeyle alakali tartismalar artmis ve sorgulamalar hizlanmistir.Yapilan bu ¢alisma
sonucunda hazirlanan rapor ¢ok ciddi elestiriler almakla beraber, ilk defa kapsamli bir
sekilde hazirlanmis bir rapor olarak siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin bir anlamda

temelleri atilmistir (Gérmez, 2003).

Stockholm Cevre Konferansi

Stockholm Konferansi olarak bilinen Birlesmis Milletler Cevre Konferanst (UNCHE),
Isvigre’nin Stockholm kentinde 5-16 Haziran 1972 tarihlerinde gerceklesmistir.
Konferansa 113 iilke katilmistir.Yapilan konferans sonucunda 109 oOneriden olusan

Konferans “Insan Cevresi igin Eylem Plan1” ve 26 ilkeyi kapsayan Stockholm Bildirgesidir

(UNEP, 1990).

Stockholm Konferansi'nin uluslararasi ¢evre konusunda iki katkist olmustur. Bu
katkilardan ilki katilim saglayan tiim {ilkeler zengin fakir ayrimi yapmadan uluslararasi
cevre sorunlarinin boyutlari, insanliga tehlikeleri konusunda tiim insanligin tehlike altinda
oldugu kabul edilmis ve ortak sorumluluk alinmasi noktasina fikir birligine varilmistir.Az
gelismis llkeler bilgi transferi ve ¢evre koruma alaninda teknoloji yardimi noktasinda
anlagsmaya varilmistir.Stockholm Konferansi'nin ikinci katkisi ise bireylerin saglikli bir
cevrede yasama ve cevreyi koruma siireclerine katilma, kararlara katilma hakkinin
oldugundan, sorumlulugun tiim vatandaglar, cemaatler, her tiirdeki kurum ve kuruluslarla
esit sekilde paylasilmasi gerektigi kararma varilmistir.Birlesmis Milletler konferansin

basladigi ilk giinii olan 5 Haziran1 "Diinya Cevre Giinii" olarak kabul etmistir (Bilim,2012;

syf.14).

Brundland Raporu (Ortak Gelecegimiz Raporu 1987)

Birlesmis Milletler Genel Kurulu 1983 yilinda Cevre ve Kalkinma Komisyonu'nu
(WCED) kurmustur. Komisyona Norve¢ Basbakani G. Harlem Brundland baskanlik
ettiginden dolayr “Brudland Komisyonu”, komisyonun hazirladigi rapor da “Brudland

Raporu” olarak bilinmektedir.Komisyon birka¢ sene yaptigi ¢alismanin sonucunda “Ortak

19



Gelecegimiz" isimli raporunu hazirlamistir.Hazirlanan raporda ¢evre sorunlartyla ilgili
genel olarak enerji, besin giivenligi, sivil toplum kuruluslarinin giiclendirilmesi, yonetim,
halkin katilmi ve duyarlilhik kazanmasi gibi birgok uluslararasi konuda bilgiler

verilmektedir (Alkis, 2009).

Ulusal ve uluslararasi faaliyetlerin dayandirilacagi 6nemli amagclar asagida belirtildigi gibi

siralanmustir:
1- Kararlar alinirken insanlarin etkin katiliminin giivenceye alinacagi yasal bir sistem,

2- Uretim fazlas1 ve teknik bilgi olusturacak, giiven ve siirdiiriilebilirligi temel alan

ekonomik bir sistem,

3- Dogayla uyumsuz olarak meydana gelen kalkinmalardan meydana gelen problemlere

¢Ozlim tireten ekonomik bir sitem,

4- Ekolojik tabani koruma zorunlulugu i¢inde ¢alisan ve ekolojik tabana saygi duyan bir

kalkinma sistemi,

5- Yeni ¢ozlimler iiretebilmek i¢in siirekli calismalar ve arastirmalar yapan bir ekonomik

sistem,
6- Siirdiiriilebilir yapilar ticaret ve finansmanda destekleyen uluslararasi sistem,

7-Yonetim sistemi esnek ve kendini diizeltebilme kapasitesinde olmalidir. Ayrica cevre

hukuku konusunda raporda bir¢cok onemli 6neri getirilmistir.

Rio Zirvesi (BM Cevre ve Kalkinma Konferansi 3-14 Haziran 1992)

Brezilya’nin Rio De Janerio kentinde 1992 senesinde Birlesmis Milletler Cevre kalkinma
konferansi diizenlenmistir. Konferansin amaci Stockholm Konferansi'ndan 20 yil sonra
gelinen noktanin degerlendirilmesi ve gelecege yonelik kararlar alinmasidir. Rio Zirvesi
olarak adlandirilan bu zirveye 178 tilkeden 17 bin kisinin katildig1 i¢in konferans "Diinya
Zirvesi" ya da "Yeryiizii Zirvesi" olarak da anilmaktadir (Alkis, 2009).Bu konferansta Rio

Deklarasyonu ismiyle kabul edilen deklarasyonda su kararlara varilmistir:

Rio Bildirgesi:Yayimlanan bildirgede siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin genel kurallar ve
cergeve belirtilmistir. Vurgulanan konular gelisme hakki, yoksullukla miicadele, gelismis
tilkelerin g¢evre problemleri hakkinda ortak sorumlulugu oldugu ve gelisime katkida
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bulunulmasi gerektigidir. Ayrica alinan kararlarda nesiller arasi adalet, yoksullukla
miicadele ve yoksullugun ortadan kaldirilmasi, uluslararasi alanda isbirligi saglamak ve

kiiresel capta ortaklik, liretim ve tiiketimdeki kaliplar, katilim ve cevresel standartlar

konular dikkat ¢cekmektedir (Alkis, 2009).

Orman Prensipleri: Bildirgede, ormanlarin insanligin gelecegi i¢in korunmasi gerektigi ve

yeniden ormanlarin {iretilmesi prensibi tizerinde durulmustur.

Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi: Diinya iizerinde yasayan canli ve hayvanlarin koruma
altina alinmalar1 ve genetik ¢esitliligin korunmasi saglamak i¢in atilmis olan son derece

Onemli adimlardan biridir.

Iklim Degisikligi Sozlesmesi: Uluslararas1 alanda iklim degisikliginin 6nlenmesi igin
isbirligine gidilmesi gerektigi vurgulanmistir. iklim degisikligine sebep olan etkenlerin
belirli diizeyde tutulmasi ve bu hedeflerin uygulanmasi icin devletlere baz1 sorumluluklar

yiikleyen uluslararasi bir sozlesmedir.

Gilindem 21: Yapilan Rio Cevre ve Kalkinma Konferansinda 21. yiizyilda biitlin insanligin
ortak hedefleri belirlenmistir. “Giindem 21” ¢evre ve kalkinma stratejilerinin biitiin alt
basliklar1 arastirilmis ve bu basliklar1 arasindaki iletisim incelenmis ve bunun sonucunda
"21. Yiizyilin Giindemi" ortaya ¢ikmistir.21. Yiizyilin Glindeminde belirlenen hedeflere
yonelik ilke ve faaliyet alanlari BM {iyesi iilkeler tarafindan kabul edilmistir
(yesilkutu.org).Ulusal ve uluslararasi alanda meydana gelen esitsizliklere, her gegen giin
artan yoksulluga, a¢liga, cehalete, ekosistemdeki artan problemlere ve salgin hastaliklara

Gilindem 21'de dikkat ¢ekilmistir.

Binyil Kalkinma Plani (Eyliil 2000)

Eylil 2000°de BM iiyesi 189 iilke Binyil kalkinma hedefleri olarak belirlenen hedeflere
2015 yila kadar ulagilmasi kararina varmistir (Alkis, 2009). Binyil Zirvesinde alinan
kararlarda, asagidaki hedeflere ulasilmasi planlanmistir (undp. org, 2012; akt.; Bilim,
2012).

- Asirt yoksullugu azaltmak ve acligr ortadan kaldirmak.

- Herkes i¢in evrensel ilkdgretimi egitimi verilmesini saglamak.
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- Cocuk 6liimlerinin azalmasi igin ¢alismalar yapmak.

- Annelerin saglikli olabilmelerini saglamak.

- HIV/AIDS, sitma ve diger hastaliklar ile miicadele etmek.
- Dogal ¢evrenin stirdiiriilebilirligini saglama.

- Kalkinma igin kiiresel alanda {ilkelerin ortakligini olusturmak.

Johannesburg Zirvesi (26 Agustos 2002)

Johannesburg zirvesi olarak bilinen “Diinya Siirdiirtilebilir Kalkinma Zirvesi (WSSD)”
zirvesi Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin Johannesburg kentinde 29 Agustos-4 Eyliil 2002
tarihleri arasinda olmustur. Yapilan zirvede 1992 yilinda Rio’da gerceklestirilen BM Cevre
ve Kalkinma Konferansi’nda alinan kararlarin uygulanmasinda ve belirlenen hedeflere
ulasma noktasinda meydana gelen problemlere ¢6ziim getirmek i¢in tartismalar
yuritilmistir. Hikiimetlerin, diger kuruluslarin ortak sorumluluk alarak birlikte hareket
ederek siirdiiriilebilir kalkinmada karsilagilan zorluklar1 birlikte asabilmeleri amaciyla
toplanan zirve, ulusal, alt-bolgesel, bolgesel ve kiiresel olarak yapilmistir.Yapilan
Johannesburg  zirvesinde siirdiiriilebilir  kalkinmaya engel olacak problemler
belirlenmistir.Bu problemlerin en temelleri olarak yoksullugun giderilmesi, egitim, saglik,
tarim, suya erigim ve ¢evrenin korunmasi olarak belirlenmis ve ileriye doniik calisma
takvimine eklenmistir.Ayrica, gelismis ve gelismekte olan iilkeler ile zengin ve fakir
insanlar arasindaki ugurumun giderek artmasi kiiresel goneng, giiven ve istikrar icin tehdit
olusturmaya basladig1; kiiresellesen diinyada ekonomik etkilerin olumsuz sekilde dagildig:
ve bu adaletsizligin giderilmesi gerektigi belirtilmistir (yesilkutu.org, 2012; akt.; Bilim,
2012).

Cevreci Kuruluslar

Ulkemizde cevre sorunlari ile ilgilenen, gevre egitimi veren ve gevre icin calisan ulusal ve

uluslararasi kurum ve kuruluslardan bazilar1 sunlardir:
- Cevre ve Sehircilik Bakanligi

- World Wildlife Fund (WWF)
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- GREENPEACE (Yesil Baris)

- TEMA Vakfi (Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma
Vakfi)

- TCV (Tiirkiye Cevre Vakf)

- CEKUL Vakfi

- CEVKOR Vakfi (Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi
- CEVKO

- TURCEV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi)

- TURMEPA

- TUDAV (Tiirkiye Deniz Arastirmalar Vakf)
- ECO-SCHOOLS

- DOGA ILE BARIS DERNEGI

- AGACLARNET

- DOGA DERNEGI

- REC (Bolgesel Cevre Merkezi)

- Bugday Dergisi

Egitim Kavramm

Yiizlerce yildir, egitim kavrami toplumlarin igerisinde bulunduklar1 felsefi akimlara,
bireylerin beklentilerine ve sosyoekonomik durumlara gore tanimlanmaktadir. Egitim
giiniimiizde belirli bir amaca gore insan davraniglarinda degisiklikler olusturmak olarak
tanimlanmaktadir (Fidan, 2012). Tezcan (1985) yaptig1 calismada egitimin amaclar
arasinda, toplumun kiiltiir mirasinin birikmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi, statii
sahibi, yenilik¢i ve degisime agik bireyler yetistirmek gibi siyasal ve sosyal ve ekonomik
noktalarda toplanmasi gerektigi belirtilmistir. Egitim temel amact toplumun ihtiyaglarim
karsilamaktir. Bu baglamda okullardaki egitim-6gretim programlarinin  giiniimiiz

kosullarina gore diizenlenmesi gerekmektedir (Aydin, 2006).
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Cevre Egitimi

[k olarak 1969 senesinde William B. Stapp liderligindeki bir komisyon tarafindan ortaya
stiriilen ¢evre egitimi kavrami, daha sonraki senelerde yapilacak calismalar i¢in bir temel
olusturmustur. Buna gore cevre egitimi, ¢evre sorunlar1 ve biyofiziksel ¢evre hakkinda
bilgili, sorunlarin ¢ézliimiine yardimci olmanin yollarini bilen ve bu konuda istekli vatandas
yaratmay1 amaglayan bir siirectir. 1969 senesinde yapilan bu tanimdan sonra yapilan bircok
caligmada cevre egitimine farkli aragtirmacilar tarafindan farkli yorumlar getirilmistir.
Fakat cevre egitimi kavrami konusunda en yaygin kabul goren tanim, Tiflis bildirgesinde
belirtilen tanimdir. Tiflis Konferansi'nda (1977) cevre egitimi, varolan ¢evre problemleri
ile ilgili insanlarin bilgisini artiran, problemlerin degerlendirilmesi ve ¢6ziimii i¢in gerekli
becerileri gelistiren, aldig1 kararlar1 bilimsel bilgiye dayandiran motivasyon, tutum ve

sorumluluga tegvik eden bir 6grenme siirecidir (Kisoglu, 2009).

Gezer, Kose, Erol, Cal, Bekilli ve Baklan (2006) ¢alismalarinda diinya tizerindeki mevcut
ve artarak devam eden cevre problemlerinin insanlarin aligkanlik haline getirdikleri
diisiince ve davraniglardan meydana geldigini belirtmislerdir. Bu sebeple bireylerin sz
konusu c¢evre problemlerine ¢oziim liretebilmek i¢in iizerlerine diisen vazifeleri yerine
getirmeleri gerektigini vurgulamiglardir. Gliniimiizde devletler meydana gelen ya da
gelmesi muhtemel goriinen ¢evre problemlerinin ¢oziimii ve engellenmesi i¢in biitcelerinin
bir kismini bu islere ayirmaktadirlar. Yapilan arastirmalar ise ¢evre sorunlarinin en kolay
¢ozlimiinlin ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmekle olacagin1 ve bu bilince sahip
bireylerin  yetismesinde de ¢evre egitiminin  Onemli bir roli  oldugu
belirtmektedir. Anayasada "Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir.
Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve
vatandagin 6devidir." maddesi ile ¢evrenin korunmasi noktasinda devlete ve vatandaslara
cesitli sorumluluklar diistiigii belirtilmistir (T.C Anayasasi, madde 56; syf. 18). Eger bir
insanda cevre bilinci olusmamissa yasadigi diinyay1 kendisinden sonra baska insanlarin da
kullanacagini anlayamaz. Yapilan 4. Cevre Surasi’nda (2000) cevre egitiminin amaglari;
tilketimi ihtiyacin1 agmayan, kendisinden sonra gelecek olan nesillere karsi sorumluluk
duygusu olan, ¢evre sorunlarina karsi sorumlu ve bilingli bir insan modeli; yeni bir insan

tipi, ahlak anlayis1 ve tiiketim bilinci kazandirmak olarak belirtilmistir (s. 53-54).

24



Mevcut c¢evre problemlerinin ¢oziilmesi, ¢evre sorunlarna kalict ¢oziimler iiretilmesi,
cevresine karsi daha sorumlu ve duyarl bireyler yetismesi i¢in okullarda verilecek olan
cevre egitiminin dnemi daha da artmistir (Ergin, 2013). ilk Uluslararas1 Cevre Egitim
Konferans1 14-26 Ekim 1977 tarithinde BM 0Onciiliiglinde toplanmis ve sonuglar1 Tiflis
Bildirgesi olarak sunulmustur. Bildirgede c¢evre egitimi "Bilim ve teknolojinin
bulgularindan faydalanan bir egitim ve c¢evre sorunlarina karst biling ve anlayis
olusturmasinda on planda rol almalidir. S6z konusu egitim, her milletin ¢evreye ve kendi
0z kaynaklarina kars1 olumlu bir tutum ve tavir gelistirmelidir. Cevre egitimi, 6rgiin ve
yaygin egitimin her sathasinda her yasta insana verilmelidir" olarak bildirilmistir (Bilim,
2012; syf.25).

Tombul’a (2006) gore cevre egitimiyle ilgili Tiflis Bildirgesinde iizerinde durulan konular

sunlardir:

1- Cevre ve ¢evre problemleri hakkinda insanlar bilgilendirilmeli ve duyarliliklar:

artirilmali,
2- Cevre ve ¢evre sorunlarina iligkin bilgilendirme,
3- Cevrenin iyilestirilmesi i¢in olumlu tutumlarin olusturulmasi ve artirilmast,

4- Insanlara gerekli tutum ve davranislarin kazandirilarak ¢evre problemlerinin

¢Oziimlenmesi,
5- Cevre sorunlariin ¢éziimiinde biitiin bireylerin aktif katilimi.

Insanlara ¢ok kiiciik yaslardan itibaren ¢evre bilinci kazandirilmali ve g¢evreye karsi
sorumlu insanlar olarak yetistirilmelidir. Bunu saglanmasi da genelde etkili ve verimli bir
egitim, 6zelinde ise ¢evre egitimi ¢cok dnemlidir (Alim, 2006).Bireylerin ¢evre okuryazari

olmasi i¢in 1yi bir ¢evre egitimi almalar1 gerekmektedir (Karatekin ve Aksoy, 2012).

Cevre egitiminin en kisa tanim1 iginde bulundugumuz doganin dilini grenmektir. insanlar
gerekli egitimlere alindiktan sonra onlarin diinya goriislerinde koklii degisiklikler meydana
getirecektir. Bireylere verilen hicbir egitim kainata, hayata ve meydana gelen olaylara

bakis agilarinda ¢evre egitimi kadar etkili olamamaktadir (Ozaner, 2004).

Insanlara bilgi, biling, ilgi, deger ve beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarmi ¢oziime

kavusturmak amaciyla kararli bir sekilde harekete gecirecek siireg, ¢evre egitimin siirecleri
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olarak tanimlanabilir. Cevre egitimi ile insanlara dogal ¢evre hakkinda bilgiler verilirken,
onlarin bu bilgileri ayni zamanda cevreye karst olumlu tutum ve davraniglara
dontistiirmesini saglar. Cevre egitiminin amagclarim1 bilissel, duyussal ve davranigsal
anlamda diistinecek olursak; bilissel anlamda daha fazla bireyi ¢evre okuryazar1 yapmak,
duyussal anlamda bireylere ¢evre sorunlarina olumlu tutum kazandirma, davranigsal
anlamda ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif katilimi olan bireyler yetistirmektir. Cevre
egitiminin en temel amaci ise bireylerin ¢evre problemlerine karst duyarli ve sorumlu
olmas1 ayn1 zamanda gelecek nesillere daha yasanilabilir, glizel bir ¢evre birakmasi olarak
tanimlanabilir (Dogan, 1997).Cevre egitimi bireylere ¢evre hakkinda bilgi, biling, pozitif
tutum, beceri ve sorumluluk siirecidir. Bu sebeple ¢evre ile ilgili problemlerin

coziilmesinde gerekli ortamin hazirlanmasi son derece 6nemlidir (Erol, 2005).

Cevre Egitiminin Hedef ve Amaclar

Cevre Egitiminin Hedefleri

Dogayi ve insanlar1 korumak cevre egitiminin temelidir (Simsekli, 2004). Cevre egitimi ile
insanlara bilgi vermek ve onlarm davranislarini da degistirmek gerekmektedir. Insanlara
olumlu davranis kazandirmak ve bu davranisin kalici olmasini saglamak, sorunlara karsi
hassas davranilmasini saglamak ve sorunlarin ¢oziimiinde aktif bireyler olmasini saglamak

cevre egitiminin temel hedefidir.

Cevre Bakanligi'nin 2003 yilinda yayinladig el kitabinda gevre egitiminin temel hedefleri

sOyle siralanmustir:

- Doga ve insan sevgisinin kazandirilmasi ¢evre egitiminde oncelikle belirlenen hedeftir.

Ciinkii ¢evreyi koruma ve gelistirmenin temelinde ¢evreyi sevmek vardir.

- Dogal ¢evreyi bozmadan korumak ve gelistirmek i¢in aktif katilim saglayan bireylerin

yetistirilmesi saglanmalidir.

- Cevre egitimi ile hedeflenen sadece bilgilendirme yapma degil, ayn1 zamanda bilgilerin

uygulamaya doékiilmesi de amaglanmaktadir.

- Egitim tiim toplumu i¢ine alacak sekilde, belirli plan ve program dahilinde olmalidir.
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-Uygulanmakta olan ¢evre egitimi politikast insanlar1 karar alma siireglerine dahil etmeyi

hedeflemelidir.

- Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasinda iliskiler kurulmasi ve var olan dinamik

iliskilerin gelistirilmesi gerekmektedir.
- Cevreye kars1t sorumlulugunun farkinda olan insanlar yetistirilmelidir.

- Cevre egitiminin amaci insanlara dncelikle ¢evreyi kirletmemeleri gerektigini, devaminda

ise ortaya ¢ikan sorunlarda gerekli olan ¢dziimii bulabilmelerini hedef almaktir.

Cevre Egitiminin Amaclari

Bilgi

Amacglari

Beceri Tutum

Sekil 1. 2.Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Baslica Amaglari

Insanlarin ve toplumlarin, ¢evre ve g¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi ve deneyime sahip
olmasi, ¢evre egitiminin temel amaglarindan bilginin tanim olarak verilebilir. insanlarin ve
toplumun ¢evre ve g¢evre sorunlari hakkinda biling ve duyarlilik kazanmas1 biling olarak
tanimlanir. Tutum ise toplumun ve bireylerin ¢evre ve ¢evre problemleri i¢in belli deger

yargilarin1 ve duyarliligini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde aktif rol alma istegini
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kazanmalarm saglamak seklinde tanimlanabilir. Insanlarin  ve toplumun cevre
problemlerini tanimlayip, ¢6ziime kavusturmalari beceri olarak tanimlanabilir. Cevre
egitiminin amaglarindan sonuncusu olan katilim ise bireye ve topluma, ¢evre sorunlarina
¢oziim getirme calismalarina her seviyeden aktif olarak katilmalarini saglamaktir (Unal ve

Dimigki, 1999).

Cevre Egitiminin Onemi

Cevre egitimi insan yasaminin ilk yillarinda baslaylp tiim hayati boyunca edindigi
deneyimler iizerine kurulan bir siirectir. Insanlarin yasadigi bu deneyimler, cevrelerine
kars1 olan degerleri, tutumlart ve davranislar1 sekillendirmek i¢in ¢ok Onemlidir. Biitiin
bunlardan dolay1 ¢evre egitimi okul 6ncesi ¢aglardan baslamalidir, ilkokul ¢aginda devam
etmelidir. Bu sayede bireyin daha ileriki donemlerde sahip olacagi ekolojik kiiltiir ve ¢evre

bilinci agisindan gevre egitimi ¢ok dnemlidir (Tecer, 2007).

Erken yaglarda verilen ¢evre egitimi temelinde doga sevgisi verilmelidir. Ayrica
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde cevre egitimi ile ilgili dersler zorunlu hale
getirilmelidir. Dogru ¢evre bilinci kazandirilmas: icin sadece cocuklarin degil, anne-
babalarin, idarecilerin, 6gretmenlerin ve iist diizey politikacilarin da gevre egitimi almasi

gerekmektedir (Korkmaz, 1996).

Cevre Egitiminin Esas ve Ilkeleri
Buhan’a (2006) gore ¢evre egitiminin ilkeleri asagidaki gibidir:

- Cevre sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi, ahlaki ve estetik) ve teknolojik 6geler

olmak tizere dogal ve yapay olarak ele alinmalidir.

- Cevre egitimi bireyin diinyaya gozlerini agmas ile birlikte baslayip tiim hayati boyunca

devam etmelidir.

- Cevre egitimi disiplinler arasi bir yaklasim olarak ele alinmalidir. Her disiplinin ilgili
kisimlarin1 dengeli ve biitlinlestirici olarak birlestiren disiplinler arast bir yaklagim

olmalidir.
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- Cevre egitimi yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi alanda verilmeli ve bu sayede

ogrencilerin degisik cografi bolgeler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

- Bireylere ¢evre egitimi verilirken ¢evre ve ¢evre sorunlarinin tarihsel boyutu iizerinde de

durulmalidir.

- Mevcut ¢evre problemlerine ¢oziim iiretmek ve olabilecek problemlere 6rnek olmak igin

yerel, ulusal ve uluslararasi alanda ig birliginin gerekliligi ve 6nemi 6ne ¢ikarilmalidir.

- Ulkelerin kalkinma ve biiyiime i¢in yaptiklar1 planlamalarda ¢evre boyutu da gdz oniine

alinmalidir.

- Cevre egitimi verilirken bireyler yasayarak 6grenmede aktif rol almali, karar alabilmeli

ve aldiklar1 kararlarin sonuglarini kabul edecekleri ortamlar olusturulmalidir.

- Erken yaslarda Ogrencilerin c¢evre duyarliligi iizerinde o6zellikle durulmalidir. Cevre
egitimi verilirken her yas grubunun seviyesine gore cevre duyarliligi, bilgisi, problem

¢ozme becerisi ve deger yargilarinin bicimlendirilmesi goz oniine alinmalidir.

- Cevre sorunlarmmin nedenleri arastirilirken 6grencilerin bu sorunlari kendilerinin

bulmalari i¢in ortam hazirlanmalidir.

- Cevre problemleri karmasiktir ve ¢evre problemlerinin ¢oziimii noktasinda elestirel

diisiinme ve problem ¢6zme becerisi ¢cok onemlidir.

- Cevre egitimi verilirken oncelikle 6grencilerin deneyimlerine bagvurulmali, 6grencilerin
cevreden degisik 6grenme ortamlarindan ve egitim yaklasimlarindan fayda saglanmalidir.
Toplumda c¢evreyi korumak icin istekli ve goOniillii, c¢evreye verilen zararlarin
azaltilmasinda ve dnlenmesinde sorumluk sahibi olacak ve bu sorumlulugun bilincinde
cevre okuryazari bireylerin yetistirilmesi ¢evre egitiminin en énemli amacidir (Tuncer vd.,

2008).

Diinya'da Cevre Egitimi Tarihi

Diinya {izerindeki bazi iilkelerde ¢evre problemleri ve bu problemlerin insan hayatina
etkileri fark edildiginde ¢evre egitiminin gerekliligi kabul edilmis ve ¢evre programlari
gelistirilmistir. 1972 yilina gelindigi zaman yerel ve ulusal boyutta olan bu ¢aligmalar,

Stockholm'de BM Insan Cevresi Konferansi’nda kiiresel bir boyut kazanmustir.
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Bildirgedeki “Insanlik simdiki ve gelecek nesiller icin cevreyi korumak ve iyilestirmek
mecburiyetindedir.” maddesinde, bireylerin ¢evreye karst tutum ve davranislarinin 6nemi

vurgulanmistir (Bilim, 2012; syf. 25).

UNESCO Cevre Dairesi Stockholm konferansinda yapilan Onerilerden sonra, 136 iiye
iilkede, “Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi Uye devletlerin Gereksinimleri
ve Oncelikleri” baslikli bir anket uygulanmistir. Anketin biiyiik bir boliimii ¢evre egitim
programlarindaki gelismelerden olugmaktadir. Bu c¢alismadan diinyada uygulanan
programlarin yetersiz oldugu, mantiga dayandirilmadig ve islevsel bir 6zelligi olmadigi
sonucu ¢ikartlmistir. UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programinin, UNEP ig
birligiyle Uluslararas1 Cevre Egitim Programi IEEP, Stockholm Konferansi ve yapilan
anket sonucunda c¢evre egitimi konusunda ortaya ¢ikan bu sorunlar1 gidermek amaciyla,

1975 senesinde ortaya ¢ikmig bir programdir (Bilim, 2012).

UNESCO ve UNEP is birligiyle Moskova’da gerceklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve
Yetistirme Kongresinde Tiflis Konferansindan on yil sonra varilan gelismelerde, 1990’1
yillarda yiiriitiilecek cevre egitiminde uluslararasi stratejilerin saptanmasi ve 6grencilere
cevre konusunda yeterli egitimi verebilecek Ogretmenlerin yetistirilmesi gibi konularin

iizerinde durulmustur (Bilim, 2012).

Uluslararas1 Cevre Toplum Konferanst 1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir
Komisyonunun yaptigi  calismalara katkida  bulunmak amaciyla  Selanik’te,
Stirdiirtilebilirlik i¢cin Egitim ve Toplum Bilinci Baslikli bir konferans diizenlemistir.
Konferansin sonug¢ bildirgesinin egitimle ilgili olan kisimlar1 incelendiginde Tiflis

Bildirgesi'nin tamaminin gegerli oldugu goriilmektedir (Unal ve Dimiski, 1999).

Tiirkiye'de Cevre Egitimi

Ulkemizde var olan gevre politikalar1 incelendiginde gevre egitimi ile ilgili diizenlemelerin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Cevre kirliligini 6nleme fonunun amagclari incelendiginde
cevre kirliligini onleyici egitim aktivitelerinden bahsedildigi goriilmektedir. Ulusal Cevre
Stratejisi ve Eylem Plan1 (UCEP) galismalarinda egitimini gevre i¢in oncelikli eylemlerden

biri oldugundan bahsetmektedir. Fakat bu durumun tam da gerceklesmedigi sdylenebilir.
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Ulkemizde 7. bes yillik kalinma planinda cevre egitimi iizerinde ciddi olarak duruldugu

goriilmekle birlikte uygulamada eksiklikler yaganmistir.

Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan 1994 yilinda yayinlanan 7. Bes Yillik Kalkinma Plani
Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda cevre i¢in egitimin amaglar1 asagidaki gibi

siralanmustir:

*Etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarina daha duyarl yaklasacak ve ¢evredeki yasanan

olaylar1 bes duyu organi ile algilayabilecek bireyler yetistirmek,

* Yapay cevre ile dogal ¢evrenin hangi 6zelliklere sahip oldugunu bilip, bu iki ¢evrenin

arasindaki etkilesimi saglayacak bireyler yetistirmek,

* Cevreyle ilgili arastirmalar1 yapabilmek i¢in gerekli teknik yontemleri bilip uygulayacak

bireyler yetistirmek,

* Diger disiplinlerle ¢evre bilimler arasindaki iliskileri kavrayabilecek ve inceleyebilecek

bireyler yetistirmek,

» Cevresinde meydana gelen problemleri belirleyip c¢oziimleyebilecek beceri ve isleve

sahip, karar verme yetenegi gelismis bireyler yetistirmek,

* Diinyada meydana gelen cevre problemleri ile ilgili olaylart goézlemleyip, yakin
cevresinde veya uzagin olmasi fark etmeksizin bu olaylarla biitlinlesmenin 6nemli

oldugunu bilen ve hisseden bireyler yetistirmek,

* Yasadig1 ortamda ve yakin ¢evresinde kendine bir dogayr koruma felsefesi edinip bunu

uygulayan bireyler yetistirmek,

* Kendi Sosyal hayatinda olmasi gereken ozellikleri (6zgiliven, sorumluluk, yaraticilik,
kendini digerlerine anlatabilme, inandigmn1 uygulayabilme gibi) gelismis bireyler

yetistirmek,

+ Sahip oldugu kendi deger yargilarin1 bilen, kendi deger yargilarin1 benimsememis olan
farkli bireylerle meydana gelen anlagsmazliklarda problemi uzlasma ile nasil ¢ozebilecegini

bilen bireyler yetistirmek,

* Dogal cevrenin yapisini bozmayan, bu dogan ¢evreyi koruyan ve gelistirmek ig¢in
caligmalar yapan veya yapilan ¢alismalara katki saglayabilen bireyler yetistirmek, Cevre

Ihtisas Komisyonunun gevre egitimi ile ilgili almis oldugu kararlardir (DPT).
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Cevre Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi arasinda 1999 yilinda “Cevre Egitimi
Konularinda Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanmistir. Protokole
gore okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda cevre egitiminin etkin ve
uygulamal1 olarak verilmesi gerektigi {izerine ciddiyetle durulmustur.Ayrica 2003-2004
egitim-6gretim yilinda uygulanmak iizere uygulamali ¢evre egitimi pilot uygulama projesi

de hazirlanarak tanitimi yapilmistir (Uzun ve Saglam, 2007; syf.183).
Tiirkiye’de ¢evre egitiminin bdliimleri su sekilde siralanabilir (CEDGM, 2010):
Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

a) Okul Oncesi Cevre Egitimi

b) fkogretim Cevre Egitimi

c¢) Ortadgretimde Cevre Egitimi

d) Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

a) Kentsel Kamuoyu

b) Kirsal Kamuoyu

¢) Calisan Kitle (Kamu/Ozel)

Hizmet I¢i Egitimde Cevre Egitimi

a) Kamu Personeli Egitimi

b) Egiticilerin Egitimi

c) Politikaci ve yoneticilerin egitimi

Cevre egitimi boliimlerinden 6rgiin egitimde ¢evre egitiminde, her yas grubunda 6grenciye
cevre konusunda sadece bilissel alanda bilgi vermek degil, en son amag¢ olarak c¢evreye
kars1 duyarli, olumlu tutum ve davramislara sahip bireyler yetistirme siirecidir (Eroglu,
2009).

Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in uygulanan ve Milli Egitim Bakanligi

destegiyle yiiriitiilen ulusal egitim projeleri sunlardir (Tiystizoglu, 2005).:

32



Cevre Egitimi Konusunda Yapilan Ulusal Projeler
1- Cevre Egitimi Projesi:

2004 wyilinin Ekim ayinda uygulanmaya baglanan proje TETRA-PAK isbirliginde
yiiriitiilmektedir. Istanbul ilinde 6 ilceden segilen 270 Ilkdgretim okulunda projenin pilot
uygulanmas1 yapilmaktadir. Ogrencilerin temiz ve saglikli ¢evre yasama aliskanliklar:
kazanmalari, enerjiyi bilingli tiketmeleri, dogal kaynaklar hakkinda bilgi sahibi olmalari

ve dogay1 korumalar1 uygulamali ¢evre egitimi projesinin temel esaslaridir.
2- Temiz Deniz (ALIPOT) Projesi:

Proje okullarindaki ogrenciler, Ogretmenler ve idarecileri hedef alan projede amag
denizlerin kirlenmesini engellemek igin gocuklarin egitilmesini saglamaktir. 2002 yilinda
Istanbul'da 31ilkdgretim okulundaDeniz Temiz Dernegi (TURMEPA) koordinatorliigiinde
uygulanmaya baglanan bir projedir. Proje kapsaminda olan okullarda denizlerin

temizlemesi i¢in gorsel, isitsel ve uygulamali olarak egitim verilmektedir.
3- Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi:

Istanbul Bogazi¢i Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii
Midiirliigii ile M.E.B'in ortak hazirladig1 projede ilkdgretim dgrencileri, 68retmenleri ve
velilerinin Temel Afet Bilinci konusunda egitilmesini amaglayan projedir. Proje
kapsaminda egitimde kullanilacak materyallerin (kitap ve CD) gelistirilmesi ¢aligmalari

stirdiiriilmektedir.
4-Yatili ve Pansiyonlu {lkdgretim Okullarinda “Seracilik Egitimi” Projesi:

MEB ile Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Teskilati (FAO) tarafindan uygulamaya
konulan bir projedir. Projede 6grencilerin modern tarim konusunda bilgi sahibi olmalari,
giivenli gida tiretimi ve uygulamali tarim egitimi verilmesi amaclanmistir. Ayrica
ogrenciler araciliiyla kirsal yerlerde yasayan ailelere 6rnek olmak ve onlarin kendi iglerini
kurmalarina tesvik etmek amaclanmaktadir. Proje kapsaminda il ve ilge Milli Egitim
Midiirleri, Okul Miidiirleri ve il ve ilge Tarim Miidiirleri ile bilgilendirme toplantilari

yapilmis, yapilacak ¢alismalar belirlenmistir.
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Cevre Egitimi Konusunda Yapilan Uluslararasi Projeler
1- GLOBE

GLOBE (Cevre Yararina Global Ogrenme ve Gozlemleme Programi), diinya capinda
olusturulmus bir agdir. Programda g¢evre konusunda bilgi sahibi olmak igin
ogretmenler,0grenciler ve bilim adamlan birlikte calismaktadirlar.Bu projede 6grenciler,
en disiik ve en yiiksek sicaklik, yagis miktari, bulut ortiisii, bulut tirleri yagmur ve
yersularindaki asit miktarmin l¢iimii gibi verileri toplamaktadirlar. Ogrenciler tarafindan
toplanan bu veriler GLOBE Merkezine gonderilmekte ve elde edilen sonuglar internet
araciligr ile diger GLOBE iiyeleri ile paylasilmaktadir. Tiirkiye’de 75 okul bu programin
ortagidir.

2- SEMEP

SEMEP, Birlesmis Milletlere bagli bir kurulus olan UNESCO'nun 27. Genel Kurulunda
onaylanmis olan bir projedir. SEMEP ismi Giineydogu Akdeniz Deniz Projesi'nin (South-
Eastern Mediterranean Sea Project) bas harflerinden olusturulmus bir kelimedir. Projeye
Giineydogu Akdeniz Bolgesinde olmamalarina karsin, Bulgaristan, Romanya ve Karadeniz
cevresi lUlkeleri de dahil 24 iilke katilmaktadir. Projenin Tiirkiye sahibi Milli Egitim
Bakanligi'dir. Cevre Bakanlig1 da bu projeyi desteklemektedir.

3- Eko-Okullar (Eco-Schools)

[Ikdgretim okullarinda dgrencilere gevre bilinci kazandirmak, gevreyi ydnetebilme becerisi
kazandirmak ve siirdiirebilir bir kalkinma egitimi vermek i¢in Eko-Okullar projesi hayata
gecirilmistir. Ogrenciler aktif olarak katilarak cevre konularda bilgi sahibi olurlar aymi
zamanda ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarini ¢evre ile ilgili konularda
bilin¢lendirmek icin etkin rol alirlar. Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi (FEE), 27 Avrupa
tilkesi olmak iizere toplam 30 tilkede yaklasik 10.000'den fazla okulda uygulanan Eko-
Okullar Projesi’nin uluslararas1 koordinasyonunu yiriitmektedir. Tiirkiye Cevre Egitim

Vakfi projenin Tiirkiye'deki sorumlulugunu tistlenmektedir.

4- Okullarda Orman Projesi
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[Ikdgretim ogrencilerine orman sevgisi kazandirmak, onlarin ormanda yaparak ve
yasayarak orman hakkinda bilin¢lenmesini ve ormanin faydalar1 hakkinda bilgi sahibi
olmasimi saglamak ayrica orman konusunda o6grencilere duyarlilik kazandirmak ig¢in
amaciyla hazirlanmis olan bir projedir. Proje TURCEV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi)

tarafindan yiiriitiilen bir projedir.
5-Biiyiik Volga Nehri Yolu Projesi (GREAT VOLGA RIVER ROUTE)

Kardes okullar projesi kapsaminda gelistirilen ve UNESCO’nun 32. Genel Kurulunda
onaylanan Biiylik Volga Nehri Projesi, bir ¢cevre egitimi projesidir (Tiiysiizoglu, 2005).

Cevre Okuryazarhgi

Baslangicta sadece okuyabilme ve yazabilme olarak tanimlanan okuryazarlik, daha
sonralar1 diisiinebilme, konusabilme iletisim kurabilme ve degerlendirme gibi becerileri de
kapsar. Bu agiklamadan yola ¢ikarak okuryazarlik i¢in diinya iizerinde var olmak ve

diinyay1 anlamaya ¢alismak da denilebilmektedir (Clair, 2003).

Gilinlimiizde bakildiginda bir alanda 1yi egitimli olmak, genis bir bilgiye sahip olmak ¢evre
okuryazarligi kavraminin anlamlarindan biridir. Bu kapsamda bakildigi zaman, fen
okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve ¢evre

okuryazarlig1 bu alanlardan bazilaridir (Kisoglu, 2009).

Charles E. Roth ilk kez 1968 yilinda ¢evre okuryazarli§i kavramindan bahsetmistir. Cevre
okuryazarligi kavramin1 Roth (1992) bireyin ¢evre ile ilgili bildiklerini davranis olarak da

gosterebilme diizeyi olarak ifade etmektedir.

Amerikan Ulusal Cevre Egitimi Danigma Konseyi (Naitonal Environmental Education
Advisory Council, NEEA), ¢evre okuryazarliginin tanimini insanlarin ve toplumun cevre
ile ilgili saglikli kararlar almalar1 ve bu saglikli kararlar1 sorumlu bir ¢evresel davraniglara
doniistiirmeleri oldugu belirtilmistir. Cevre okuryazarligi, Ulusal Cevre Egitimi Danisma
Konseyi’ne gore cevre ile ilgili dogru kararlar alan bireylerin, yasamlarinin oldugundan

daha stirdiiriilebilir bir hale gelmesini saglamaktadir (NEEA, 1996; Akt.; Bilim, 2012).

Bireyin sadece ekoloji ile ilgili bilgi sahibi olmas1 temel ¢evresel bilgi ve becerilere sahip

oldugunu gostermez; birey sahip oldugu bu Dbilgi ve Dbecerileri eyleme
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dontistiirebilmelidir.Cevre bilimi ile ilgili bilimsel ve ekolojik gerceklerin, bu gergeklerin
kapsadig1 kavramlarin, prensiplerin ve ekolojik siireclerin eylemlerle tamamlanmasi ¢evre

okuryazarliginin bagka bir boyuttan a¢iklanmasidir (Kisoglu, 2009).

Yasadigimiz diinya hakkinda sorular sorma, diinyayla etkilesimi sorgulama, sorulan
sorular1 ve yapilan sorgulamalara aldigimiz cevaplar1 kullanma, ¢evre okuryazarliginin

temelini olusturur (Roth, 2002).

Cevre Okuryazarh@imin Amac ve Hedefleri
Archie'e (2003) gore gevre okuryazarliginin amag ve hedefleri su sekilde siralanmustir:
- Arastirma, sorgulama ve analiz etme becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi,
- Insanlik sistemi ve ¢evrenin gelismesi igin gerekli olan bilgi birikimine sahip olunmast,

- Cevreyle alakali yeteneklerin gelistirilmesi ve bu sayede cevresel duyarlilifin ne

oldugunun iyi anlasilmasi ve artirilmasi,

- Cevre ile ilgili karar alabilecek insanlarin yetistirilmesi ve insanlarda ¢evreye karsi genel

sorumlulugun daha da artirilmasidir.

Cevre Okuryazar Bireylerde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cevre okuryazari insanlar yetistirmek, cevre egitiminin nihai amacidir. Bu sebeple insanlar
ve insanlarin cevreleri ile olan olumlu ve olumsuz iliskileri ¢evre egitiminin inceleme
alaninda olmalidir. Bir toplumda yasayan insanlara verilen gevre egitimi, o toplumdaki
insanlarin Omiir boyu c¢evre okuryazarlik diizeylerini artirmaya yarayacak sekilde

tasarlanmalidir (Altin6z,2010).

Cevre okuryazarligi seviyesi diisiik ve yiiksek olan bireylerin ozelliklerini belirlemek
amaciyla calismasinda Sia (1984, akt; Kisoglu, 2009), farkli cevresel davranislar
sergileyen bireyler lizerinde bir ¢alisma yapmis ve ¢alisma sonucunda ¢evre okuryazari bir

bireyde bulunmas1 gereken 6zellikleri asagidaki sekilde siralamistir (Ramsey, 1987):

- Cevresel eylem stratejisi ve bu stratejinin nasil kullanildigr hakkinda c¢evre okuryazari

bireyler bilgi sahibidir.
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- Cevre okuryazari bir birey ¢evresel eylem stratejilerini hayata doniistiirebilir.
- Cevreyi etkileyen toplumsal ve kisisel davranislar konusunda farkindalik sahibidir.

- Cevreyi kirletmeye karsi olumsuz bir tutuma sahip olmak ¢evre okuryazari bir bireyin

Ozelliklerinden birisidir.

- Teknolojik gelismelerden hangisinin ¢evreyi olumsuz etkiledigini iyi bilmeli ve bu

gelismelere kars1 mesafeli olmalidir.

Roth’un (1968) ilk yapmis oldugu g¢evre okuryazarligi taniminda c¢evre okuryazari bir

bireyde asagida belirtilen 6zelliklerin bulunmasi gerektigini belirtmistir:

1- Cevre okuryazari bir kisi dogal ve sosyal sistemlerin birbirleriyle iliskili oldugunun

bilincindedir.
2- Insanoglu ile doga bir biitiindiir.
3- Cevre lizerinde teknolojik gelismelerin ne gibi etkilerinin oldugunun farkina varmalidir.

4- Cevre bilgisine sahip olmak ve ¢evre ile ilgili bilgileri 6grenmek hayat boyu siiren bir

stiregtir.

Cevre hakkinda genis bir bilgiye sahip olan, c¢evre ile ilgili problemlerin neler oldugunu
tespit edip, ¢oziimii ve dogabilecek problemlerin 6nlenmesinde goriis, algi, tutum, inang ve
davranis gibi Ozelliklere sahip bireyler ¢cevre okuryazaridir denilebilir (Disinger ve Roth,

1992).

Cevre Okuryazarhgimi Olusturan Bilesenler
Bilgi, tutum ve degerler, davranis ve beceri olarak dort kistmdan olugmaktadir;

Bilgi: Cevre ile ilgili kavramlarin ve ekolojinin bilinmesidir. Cevresel olaylar1 ve meydana
gelen ¢evresel olaylarin dogal sistemlere etkisi, dogal sistemlerin de bu ¢evresel olaylara

etkisinin bilinmesini de kapsamaktadir.

Tutum ve degerler: Bireyin yasadig1 ¢evre ve bu ¢evrede ortaya ¢ikan problemlere karsi
gosterdigi duyarhiliktir. Ayrica birey ¢evre problemleri ¢6ziimii hakkinda karar alirken ve
sorumlu cevresel bir davranis gosterirken toplumun etik ve ahlaki degerlerini de goz

Oniinde bulundurmalidir.
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Beceri: Bireyin sahip oldugu cevresel bilgi beceriyi, ortaya ¢ikan bir ¢evre probleminin
¢cozliimiinde kullanabilmesidir. Cevre okuryazari bir bireyde fiziksel iletisim ve sorgulayip

diistinebilmesidir.

Davranis: Cevresel bilgi, tutum ve becerilere sahip bireyin ¢evre probleminin ¢dziimiinde

etkin rol almasidir (Kisoglu, 2009).

Simmons (1995) ¢alismasinda 26 ¢evre egitimi modelinin alt unsurlarini degerlendirmis ve

bu alt unsurlarin 7 temel unsurdan olusmasini 6ngormiistiir (Weiser, 2001).
Simmons’a gore bu temel unsurlar su sekildedir:

1- Duygu: Bireyin ¢evreye karsi hissettigi duyarlilik olarak adlandirilabilir. Bireyin ¢evre
kirliligine, teknolojiye, ekonomiye ve sorumlu cevresel davranisa karsi olumlu tutum
sergilemesidir. Cevre konusunda duyarli bir birey ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in
yapilacak etkinliklere katilim icin isteklidir. Ayrica birey c¢evreyle alakali problemlerin
¢oziimiinde kendi duygu, diisiince ve deger yargilarina gore karar almasi ve duyarlilik

gostermesi gerekmektedir.

2- Ekoloji Bilgisi: Birey dogal sistemlerin nasil ¢alistigini bilmeli ve bu dogal sistemlerin
sosyal sistemlerle olan iliskisini bilmelidir. Bu dogal sistemleri ekosistem, tiirler, canli
popiilasyonu, biyolojik dongiilerin yani sira enerjinin iiretimi, transferi, adaptasyon,

canlilar arasindaki karsiliklr iliski olusturmaktadir.

3- Sosyo-politik Bilgi: Kentlerde ve kirsalda ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylari
ve bu olaylarin birbirleri arasindaki iliskileri anlayabilmektir. Ekolojik agidan bakildiginda
ise insanlarin kiiltiirel faaliyetlerinin ¢evreye olan etkisinin bilinmesidir. Politik agidan
bakildiginda, insanlarin farkli inang, siyasi diisiince yapisinin ¢evresel degerler arasindaki
iligkilerini anlamak. Sosyal sistemlerin temel unsurlarini bilme; toplumlarin ve kiiltiirlerin

temel yapistyla bunlar arasindaki farkliliklar1 anlamayla ilgilidir.

4- Cevre Sorunlan Bilgisi: Sosyal, ekonomik, siyasi ve egitimsel sebeplerden kaynaklanan
cevre sorunlarin1 bilme, havanin ve suyun kalitesi, vahsi yasam, dogal yasam, insan
tirii,atik maddelerden kaynaklanan c¢evre problemlerini bilme ayrica bu belirtilen

problemlerin nedenlerini ve sonuglarini bilmek olarak tanimlanabilir.

5- Beceriler: Ilk elden ve ikinci elden gevre sorunlari ile ilgili bilgileri toplayip, analiz edip,

bir degerlendirme yaptiktan sonra bu ¢evre sorunlarinin sebep ve sonuglarini belirleyip,
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bugevre problemlerinin ¢ézliimii i¢in ¢alismalar yapabilmektir. Ayrica gevre sorunlarinin
¢cozimi i¢in gerekli strateji bilgisine sahip olup, ¢evresel bir eylem plani diizenleyip hayata

gecirmektir.

6- Sorumlu Cevresel Davraniglar: Cevreye zararli olmayan iirlinleri almak, dogal
kaynaklarin tilkenmemesi i¢in calismalar yapmak ve uygulanan eylem ve politikalar
desteklenmek ayrica mevcut c¢evre problemlerinin ¢oziimii ve dogabilecek ¢evre

problemlerinin 6nlenmesi i¢in ¢alismalar yapmaktir.

7- Sorumlu Cevresel Davranislar1 Belirleyici Ilave Ogeler: Birey yapacagi ¢alismalarla
icerisinde bulundugu c¢evre problemlerinin ¢dziilebilecegine inanmali ve problemlerin

cozlimiinde lizerine diisen sorumlulugu kabul etmelidir (Weiser, 2001).

Hsu ve Roth (1999) yaptiklar ¢aligmada ¢evre okuryazarliginin alt unsurlarini belirlemek
icin ¢evresel davranis modellerini incelemisler ve ¢evre okuryazarligina ait 10 temel unsur
belirlemislerdir. Bu unsurlar; ¢evresel duyarlilik (¢evresel biling), ¢evresel tutum, ¢evreye
kars1 duyarli davranmaya olan istek, ¢evresel sorumluluk, sorumlu ¢evresel davranislar,
bireysel cevresel etki, cevresel eylem stratejileri bilgisi, ¢evresel eylem stratejilerini

uygulama becerisi, ekoloji ve ¢evre bilimleri bilgisi ile ¢evre sorunlari bilgisidir.

Cevre okuryazarligi kavramimin farkli arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde ifade
edildigi ilgili literatiir incelendiginde goriilmektedir. Ancak ¢evresel bilgi, tutum, davranis

ve beceriler pek ¢ok arastirmacinin ortak ifade ettigi cevre okuryazarligi bilesenleridir.

Cevre Okuryazarhgimin Asamalari

Istisnalar da olmakla birlikte Roth'a (1992) gére, c¢evre okuryazarhign dort asamadan
meydana gelmektedir. Bu dort asama sirasiyla farkindalik, kaygi, anlama ve davranistir.
Bu baglamda farkindalik ¢evre okuryazarliginin ilk asamasidir. Bu asamada kisi, ¢cevre ve
insan arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin insan hayati i¢in ne kadar 6nemli oldugunu fark

eder.

Ikinci asama olan kaygi asamasinda birey bilissel, duyussal ya da her iki alana birden ait
olan 6zelliklere sahiptir. Birey bu asamada insan eli ile gevrede meydana gelen bozulmalar
hakkinda bilgi sahibidir ve bu bozulmalarin sonucunda insanligin gelecekte zor durumda

kalacagi konusunda endise icerisindedir.
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Cevre okuryazarliginin ii¢lincli adimi anlamaktir. Birey insan ile ¢evre arasindaki iliskinin
bugiin ve gelecekte meydana getirecegi olumlu ve muhtemel olumsuz sonuglari
bilmektedir. Birey bu asamada problemler iizerine diisiiniir, kendince ¢6ziim yollari

uretebilir ve bazi kararlar alabilir.

Cevre okuryazarliginin son asamasina gelindiginde ise bireyde bu konudaki diisiincelerin
davraniga doniistiigli goriiliir. Birey g¢evre hakkinda 6grendigi bilgileri sorumlu birer
cevresel davraniga doniistiirlir ve ¢evre problemlerinin ¢éziimii i¢in g¢alismalar yapip

uygulamaya koyar.

Cevre Okuryazarhk Diizeyleri

Roth'a (1992) calismasinda ¢evre okuryazarligi i¢in s6zde (norminal), islevsel (functional),
ve eylemsel (operational) olmak iizere 3 farkli diizeyden bahsetmistir. Bu diizeylerin genel

ozellikleri su sekildedir:

1-S6zde Cevre Okuryazarligi:¢evre okuryazarliginin ilk diizeyidir. Birey ¢evre konusunda
en temel kavramlari1 ve bu kavramlarin ne anlama geldigini bilir.Bireydogal sistemlere ve
dogal ¢evreye kars1 farkindalik ve duyarlilik gelistirmeye baslamistir. Ancak bu asamada
olan birey dogal sistemler ve sosyal sistemler arasindaki iliski ve dogal sistemlerin isleyisi

hakkinda bilgi sahibi degildir.

2-Islevsel Cevre Okuryazarhigi:Cevre okuryazarhgininikinci asamasi islevsel cevre
okuryazarligidir. Bireyler 6nceki asamadaki farkinda olmadiklari sosyal sistemler ve dogal
cevre arasindaki iliskinin farkindadir. Bu iliski hakkinda fikir yiiriitebilir, olumsuz
sonuclarin neler oldugunu analiz edebilirler.Bu asamadaki bireyler sahip olduklar: bilgileri,
kisisel deger ve etik davraniglart da dikkate alarak degerlendirmeler yapar ve bu
degerlendirmeler sonucu elde ettikleri bilgileri yasadigi toplumdaki diger insanlarla
paylasirlar. Cevresel problemlere sebep olan sosyal ve teknolojik durumlar1 degistirmek

icin bu diizeydeki kisiler sahip olduklar1 bilgi ve tecriibelerini hayata gecirebilirler.

3- Eylemsel Cevre Okuryazarligi:Cevre okuryazarliginin en iist ve en son diizeyidir.Artik
son diizeye wulagsmig olan bireyler c¢evre konusunda detayli bilgi birikimine
sahiptirler.Edindikleri bilgilerle yetinmeyip siirekli ¢evreleri ile alakali bilgiler edinmek

icin ugrasirlar. Edindikleri her bilgiyi olumlu birer ¢evresel davranisa doniistiiriirler. Cevre
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problemlerinin bilincindedirler ve bu problemlerin ¢6ziimii i¢in kiiresel ¢apta diizenlenen
eylem ve etkinliklere katilirlar. Cevre okuryazarligi bu seviyedeki bireyler i¢in artik bir
yasam tarzidir. Bu bireyler insanlarin ve toplumun ¢evre konusunda bilinglenmesi igin

stirekli diger insanlarla iletisim halindedirler.

ILGILi ARASTIRMALAR

Can, Uner ve Akkus (2016), Kimya dersini alan ortadgretim ogrencilerinin cevre
okuryazarliklarinin belirlenmesi amaciyla Anadolu Lisesi’'nde Ogrenim goren 451
Ogrenciyle bir calisma yapmiglardir. Bu ¢alismada, cinsiyete gore g¢evre bilgisinde
erkeklerin lehine sonuglar c¢iktigi; ¢evreye yonelik tutum, ilgi ve cevre kullaniminda
istatistiksel olarak kiz Ogrenciler lehine anlamli farkliliklar ¢iktigi goriilmektedir. Sinif
diizeyleri agisindan incelendiginde, kimya dersini alan Ogrencilerin ¢evre bilgi

diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi alt boyutlarinin farkli degiskenler agisindan
inceleyen Akilli ve Geng (2015), Diizce ve Bartin illerinden sekiz farkli okuldan 713
Ogrenci ile bir calisma yapmislardir. Yapilan g¢aligmada katilimcilar cinsiyete gore
degerlendirildiginde ¢evreye karsi olumlu tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigi
gozlemlenmistir. Caligmada anne ve baba egitim diizeyi daha iyi olanlar lehine anlamh
farkliliklar bulunmustur. Cevre bilgi, ¢evreye yonelik duyussal egilim, davranig ve tutum
alt boyutlarinda baba 6grenim durumunda O6grenim diizeyi arttikca anlamli bir artig
goriilmektedir. Anne 6grenim durumuna gore incelendiginde ise lise ve lisans diizeyindeki
o0grenim durumunda sahip annelerin diger 6grenim diizeyindeki anneler gore anlamli

diizeyde farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi i¢in bir ¢alisma yapan Kayali (2018), cinsiyet a¢isindan kadin 0gretmen
adaylar1 lehine anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin gevre

okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirtmistir.

[k gretim dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini inceleyen Gokge ve digerleri (2007),
cevre egitimi ile ilgili biligsel bilgi yerine 6grencilerin tutumlar: ve bu tutumlar: etkileyen

etkenlerini neler oldugunun bilinmesi gerektigini savunmuslardir. Bu baglamda
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ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemeye ¢alismislardir. Eskisehir ilindeki 18
ilkdgretim okulunda egitim goren 829 8. sinif dgrencisiyle arastirma gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin tutumlari, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve annesinin egitim diizeyi,
ailenin gelir diizeyi basliklar1 altindaki bagimsiz degiskenler bu arastirmada incelenmistir.
Yapilan arastirma sonucunda cinsiyet ve akademik bagar1 agisindan bakildiginda,
ogrencilerin c¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmekte iken;
baba ve annenin egitim ve gelir diizeyleri agisindan bakildiginda anlamli bir fark olmadig

tespit edilmistir.

Karatekin (2011), Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin gevre okuryazarlik diizeylerini
belirlemek i¢in bir doktora tezi yapmustir. Tezde Tiirkiye'de bulunan 6 farkli tiniversitede
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden
olusan toplam 1587 katilimci ile ¢alisiimistir. Cevre bilgileri ve cevresel davraniglari
yoniinden incelendiginde 6gretmen adaylarmin puanlarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Biligsel beceri agisindan bakildiginda 6gretmen adaylariin test puanlarinin
diisik oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin ¢evre

okuryazarliklar1 orta diizeyde ¢ikmustir.

Ortadgretim ve liniversite 0grencilerinin ¢evre, ¢evre kavramlari ve sorunlar1 konusundaki
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapan Yilmaz, Morgil, Aktug ve
Gobekli (2002), calismalarinda ortadgretimde okuyan 228, Kimya Egitimi Anabilim
Dali'nda okuyan 240 ve 153 lisans 6grencisini ¢aligmalarina dahil etmislerdir ve ¢evresel
bilgi diizeylerinin yetersiz olduklarini tespit etmislerdir. Ayrica bu 6grencilerin ¢evresel

problemleri tam olarak tanimlayamadiklarini tespit etmislerdir.

Sosyo-ekonomik durumun gevre bilinci ve ¢evre akademik basarisi {izerindeki etkisini
arastiran Uzun ve Saglam (2005), Ankara'da okuyan 258 ortadgretim &grencisine Cevre
Bilinci Olgegi ve Cevre Basar1 Testi uygulayarak bu ogrencilerin sosyo-ekonomik
durumun c¢evre bilinci ve ¢evre akademik basarisina olan etkisini tespit etmeyi
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ile diisiik olan
ogrenciler acisindan bakildiginda, yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu
gozlenmistir. Cevre akademik basar1 acisindan bakildiginda yiiksek ve diisiik sosyo-
ekonomik diizeyde olan 6grenciler arasinda ortalamanin anlamli bir sekilde farklilasmadigi

belirtilmistir. Yapilan aragtirmada genel olarak katilimcilarin ¢evre akademik basarilarinin
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diisiikk oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar ¢evre akademik basarilarinin diisilk olma
sebebini ise okullarda c¢evre egitiminin dnemsenmemesine ve etkili bir ¢evre egitimi

verilmemesine baglamislardir.

Serenli (2010), calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik bilesenlerine sahip
olma diizeylerinin belirlemeyi ve cevre okuryazarlik bilesenleri diizeyleriyle 6gretmen
adaylarinin demografik 06zellikleri arasindaki iligkilerin neler oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi {1kgretim Boliimii Fen ve
Teknoloji, Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarinda dgrenim goren 180
4. simf O6grencisi katilimcr olmustur. Arastirma sonucuna bakildiginda ise; baba egitim
durumu, anne egitim durumu, Ogrenim gordiikkleri anabilim dallari, en uzun siire
yasadiklar1 yerlerin 6gretmen adaylarinin ¢evresel bilgilerinde olumlu yonde etkisi oldugu
belirtilmis, aile gelir durumlarmin anlamli bir etkisi olmadigi belirlenmistir.Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlart cinsiyete gore ve Ogrenim gordiikleri anabilim
dallarma gore incelendiginde anlamli farkliliklar oldugu gozlemlenmis; anne ve baba
egitim durumu, aile gelir durumu agisindan incelendiginde anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Bunlarin yani sira katilimeilarin ¢evre okuryazarlik bilesenlerinden bilgi

ve tutum arasinda diisiik ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Benzer (2010), proje temelli egitimin ¢evre okuryazarligina katkisini incelemek igin bir
caligma yapmistir. Yaptig1 caligmada fen bilgisi 6gretmenligi 2. sinif 6grencilerinden 74
kisi calisma grubu olarak belirlenmistir ve siniflardan biri deney digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrenciler yanli olmayacak sekilde
rastgele secilmistir. Calismanin sonraki boliimiinde deney grubuna proje tabanli 6grenme
yaklagimiyla hazirlanan c¢evre egitimi dersi verilmis, kontrol grubuna geleneksel
yaklagimla cevre egitimi dersi verilmistir. Cevreye yonelik farkindalik, bilgi, problem
cozme beceri ve davraniglar agisindan bakildiginda, 6lgme araglar1 deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Kontrol grubunda ise sadece gevresel

bilgi artis1 oldugu gézlemlenmistir.

Gayford (2002), ¢alismasinda Birlesik Krallikta ortadgretimde fen bilgisi dersi veren
ogretmenlerin mesleki gelisim programlarinda egitimlerini aldiklar1 ¢evresel okuryazarlik
egitimini sorgulamay!1 amaglanmustir. Ogretmenler, kendi disiplin konularmin biitiinliigiinii

korumayi, gelistirmeyi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimine katkida bulunmak igin

43



caligmalar yapmislardir. Arastirmada eylem arastirmasi yaklagimi kullanilmigtir.Fen
egitiminin Ogrencilerin genel c¢evresel okuryazarligina nasil katkida bulunabilecegine
iliskin, hiyerarsik yapili bir bilgi ve beceri temelli model Onerilmistir. Kullanilan bu
yaklasimin sonug¢ degerlendirmesinde, 6gretmenlerin ihtiyaglarina yonelik oldugunu,
ozellikle pedagojinin analizi agisindan bakildigina d6gretmenlerin hitap etmelerine yardimct

oldugu vurgulanmustir.

Mert (2006) ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre egitimi ve kati atiklar konusundaki biling
diizeylerini saptamak icin bir yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Cevre, ¢evre egitimi, kati
atiklar ve geri dontisiimlii atiklar konusu ile ilgili bilgi diizeylerini dlgecek ayrica gevre
sorunlarina kars1 duyarliliklarin1 belirlemek amaciyla 4 boliimden olusan bir test, Ankara
ilinin yedi ilgesinde 6grenim goren 1341 Ogrenciye uygulamistir. Arastirma sonucunda
cinsiyete gore degerlendirme yapildiginda kiz 6grenciler lehine cevre bilgi diizeylerinde
anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica calismada bagimsiz degiskenler
arasindaki iliski incelendiginde, ¢evresel bilgi diizeyi daha yliksek olan katilimeilarin ¢evre

duyarlilik oranlarinin da daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cheong (2005) calismasinda, 6gretmenlik egitimi alan bireylerin siirdiiriilebilir egitim i¢in
bilgi, beceri, farkindalik ve davranislarini gelistirmeyi hedeflemistir. Calisma sonucunda;
cevresel durumlar1 kavrama, yasam tarzlarini bu duruma gore yeniden yapilandirma ve
strdiiriilebilir kalkinmaya olumlu agidan katkida bulunma gibi alanlarda bazi 6gretmen

adaylarinda kiigiik degisiklikler gézlendigini vurgulamistir.

Bodrum’da okuyan 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerine yonelik bir calisma yapan Okesli (2008),
calismasinda Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini ve oOgrencilerin ¢evre
okuryazarlik boyutlarim1  (bilgi, tutum, kullanom ve ilgi) ylizdelik oranlarla
degerlendirmistir. Bodrum'da bulunan dort devlet ilkdgretim okulunda okumakta olan 848
ogrenciye uygulamistir. Arastirma sonucuna gore 0grencilerin ¢evresel bilgilerinin zayif
oldugu tespit edilmis fakat 6grencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum ve yiiksek ilgileri
oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte 68rencilerin insan ve ¢evre etkilesimlerinin 6nemi
konusundaki farkindaliklarinin ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica c¢evre
okuryazarlig1 boyutlar1 (bilgi, tutum, kullanim, ilgi) arasindaki iliski hesaplandiginda en
biiylik iliskinin tutum-kullaniom ve kullanim-ilgi arasinda oldugu belirlenmistir. Bu

aciklamaya gore ¢evresel tutumu olumlu yonde olan 6grencilerin ¢evre kullanimi; ¢evreye

44



karsi ilgisi yiiksek olan Ogrencilerin, ¢evre kullanimi konusunda da olumlu goriise sahip

olduklar1 bulunmustur.

Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 60 6gretmen adayi ile bir ¢alisma
yapan Kisoglu (2009), iiniversite 1. smifta okuyan Ogretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlig1 diizeylerini belirlemek ve ¢evre sagligi dersinde uygulanan 6grenci merkezli
ogretimin 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeyine etkisini incelemek amaciyla
bir ¢alisma yapmistir. Cevre sagligi dersleri, 6grencilerin aktif katilim saglayabilecegi
sekilde yani 6grenci merkezli islenmistir. Dort alt boyuttan olusan Cevre Okuryazarligi
Olgegi bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma sonunda 6
ogrenciyle, dersin iglenisi hakkindaki goriislerinin 6grenilmesi amaciyla yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Arastirmanin Sonunda ulasilan bulgularda; 6gretmen adaylarinin
dersten onceki gevre okuryazarligi diizeylerinin orta seviyede oldugu ve yaslarina gore
cevresel bilgi alt boyutunda bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin demografik
ozelliklerine gore bakildig1 zaman ¢evre okuryazarligina ait diger alt boyutlar1 arasinda bir
fark olmadif1 tespit edilmistir. Ogrenci merkezli yapilan calismalar sonucunda,
ogrencilerin ¢evre okuryazarligi diizeylerinde anlamli artislar oldugu tespit edilmistir.
Calismalarin sonunda Goriisme yapilan 6 Ogrenci derslerde uygulanan etkinlikleri ¢ok
olumlu bulmus ve etkinliklerin 6grencilerin dersleri anlamasi agisindan ¢ok etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Buchan ve digerleri (2007), “Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in on yillik egitim (2005- 2014)”
isimli bir arastirma yapmis ve arastirmada siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim igeriginin
belirlenmesine katki saglanmayr amaclamistir.Genis kapsamli konular arasinda belirli
temalarin birbiriyle iliskilendirilmesine arastirma sonucunda ulasilmistir. Tasarlanan
konuda, lisansiistii 6grencilerini uluslararas1 ya da bolgesel seviyelerde siirdiiriilebilirlik

konusunda kariyer ¢aligmalarina hazirlayan anahtar kavramlar detaylandirilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM) bulunan iistiin yetenekli &grencilerle normal
okullarda bulunan akranlarinin g¢evre okuryazarlik diizeylerini karsilastirmak amaciyla
Sontay (2013), bir ¢alisma yapmistir. Calismanin 6rneklemini Amasya ilindeki 6 devlet
okulunda 6grenim goéren, 6, 7 ve 8. smiftaki 364 6grenci ile BILSEM’de okuyan 34 iistiin
yetenekli dgrenci olusturmaktadir. Orneklemde, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye

sahip okullar se¢ilmis ve oranli kiime 6rnekleme modeli kullanilarak belirlenmistir. Veri
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toplama araci olarak, Cevre Bilgisi Testi, Cevresel Duyus Olgegi, Cevresel Davranis
Olgegi ve Bilissel Beceri Goriisme Formu kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araglari
arastirmacilar tarafindan hazirlanan, gecerliligi ve giivenirligi saglanmis veri toplama
araclaridir. Arastirma sonucunda, istiin yetenekli 6grenciler lehine ¢evre okuryazarlik
diizeylerinde anlamli farkliliklar goriilmektedir. “Cevresel duyus” ve “cevresel davranis”
bileseni acisindan istiin yetenekli Ogrencilerle ile akranlart kiyaslandiginda, {istiin
yetenekli 6grenciler lehine alt, orta ve {ist sosyoekonomik diizeye sahip akranlarina oranla
anlaml1 farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ustiin yetenekli 6grenciler ile akranlar1 ¢evre
bilgisi bilesenine gore kiyaslandiginda, iistiin yetenekli 6grenciler ile iist sosyo-ekonomik
diizeye sahip akranlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir. Ayrica
akran gruplarinda cinsiyet ve smif diizeyleri agisindan bakildiginda c¢evre okuryazarlik
diizeylerinde anlamli farkliliklar bulunmasina ragmen, iistiin yetenekli 6grencilerde gevre

okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Tiirkiye’de gérev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin gevre okuryazarlik diizeylerini
incelemek icin bir calisma yapan Kahyaoglu (2011); yaptig1 analizler sonucunda fen ve
teknoloji O6gretmenlerinin %77’sinin ¢evre bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu, g¢evreye
yonelik tutumlarmin pozitif oldugunu, ¢evreyle ilgili sorumluluk ve endige diizeylerinin ise
yiiksek oldugunu belirlemistir. Yapilan diger analizlerde cevre okuryazarligi bilesenlerinin
tamaminda farkli seviyelerde iliski oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin = ¢evre
okuryazarlig1 diizeyleri lizerinde ¢evresel bilgi diizeyi algisi, ¢cevreye duyulan ilgi, ¢evre
egitimine verilen 6nem, c¢evre problemlerine verilen énem, acik hava faaliyet se¢imleri,
deneyim, cinsiyet, yas, gelir, diizeyinin etkili oldugu; diger taraftan egitim diizeyi, yerlesim
yeri farkliliklari, ¢evresel bilgi kaynaklar1t ve ¢evreyle ilgili ders alma durumlarinin
katillmcilarin  ¢evre okuryazarligi diizeyleri {izerinde anlamli bir etkisi olmadig

belirtilmistir.

Ozsoy (2010), eko-okul uygulamalarmin ilkdgretim dgrencilerinin gevre okuryazarhig
diizeylerine etkilerini incelemeyi ve ayrica birlikte yapilan caligmada uygulamanin
ogrencilerin ¢evre hakkindaki goriislerine etkisini arastirdigi doktora tezinde, 2008—2009
akademik yilinin bahar déneminde bir ¢alisma yapmis ve veriler, iki ilkdgretim okulunun
alt1, yedi ve sekizinci siniflarina kayitli toplam 316 katilimecidan elde edilmistir. Calismada
eko-okul uygulamasi yiiritilmistiir. Farkli simif diizeyleri agisindan degerlendirildiginde

Cevre okuryazarlig diizeylerinin tiim alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli sonuglar
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oldugu tespit edilmistir. Ayrica kay-kare analizleri yapilmis ve uygulama gruplarinin ¢evre

hakkindaki goriisleri arasinda anlamli iliskiler oldugunu gostermistir.

Erdogan (2009), 5. Smif 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi ve bu Ogrencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davraniglarini etkileyen faktorleri incelemeyi amagladigi bir doktora tezi
calismast yapmistir. Calismaya iilkemizdeki 26 ilden rastgele segilen 78 ilkogretim
okulunda Ogrenim goren 2412 besinci smif Ogrencisi katilimci olarak secilmistir.
Arastirmada ¢evre okuryazarliginin alt boyutlar1 dikkate alinarak, katilimcilarin g¢evre
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve katilimcilarin ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarint etkileyen faktorlerin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin ¢evre okuryazarlik puaninin 149 oldugu belirlenmistir. Calismanin bu sonucu

ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gostermistir.

Varish (2009), sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evre okuryazarliginin (bilgi, tutum, duyarlilik
ve endise) belirlemesinde sosyo-demografik degiskenlerin (cinsiyet, anne-babanin egitim
durumu ve meslegi ve cevre ile ilgili bilgileri edindikleri kaynaklar) ¢evre okuryazarligi
diizeylerine etkisini incelemeyi amaclamistir. 212 kiz ve 225 erkek olmak iizere toplamda
437 devlet okulunda okuyan sekizinci smif 6grencisi katilmis ve arastirma sonuglari
incelendiginde; 6grencilerin c¢evresel bilgilerinin az ya da orta diizeyde, c¢evreye karsi
olumlu tutumlarin oldugu, ¢evresel duyarliligin fazla oldugu ve c¢evre problemlerine karsi
ogrencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayrica cinsiyete gore
degerlendirildiginde, calismada kiz 6grenciler lehine endise diizeyinde anlamli farklilar
oldugu, anne ve babanin egitim diizeyleri agisindan bakildiginda egitim diizeyi yiiksek olan
anne babalarin cocuklart lehine anlamli farklar oldugu, annenin bir meslek sahibi
olmasinin oOgrencilerinin ¢evresel bilgilerini olumlu yonde etkiledigi, kaynaklardan
Ogrenilen bilgilerin 6grencilerin ¢evre okuryazarligini etkilemedigi yoniinde sonucuna

varilmistir.

Istanbullu (2008), Ankara’da bir 6zel okulda 6. sinifta okuyan 681 dgrenci ile ¢alismis ve
6. sinif 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini inceleyerek anne egitim durumunun
cevre okuryazarlik lizerindeki etkisini arastirmigtir. Yapilan arastirma sonucuna gore
ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlariin olumlu oldugu ve insan-gevre iliskisinin dneminin
farkinda olduklar1 tespit edilmistir. Diger taraftan anne egitim diizeyinin c¢evre

okuryazarlig1 diizeyi iizerindeki etkisi arastirilmis ve annenin egitim seviyesinin gevre
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okuryazarlig1 lizerinde anlaml bir etkisi olmadig tespit edilmistir. Ayrica anne-babalarin
cevresel aktivitelere katilmalarinin, ¢evreye karsi olumlu tutum, ¢evrenin dogru kullanima,

katilimcilarin gevreye karsi ilgisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Timur (2011), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarini ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi
ve ¢evre okuryazarlik dilizeylerine etki eden faktorleri tespit etmeyi amaglamistir.
Aragtirma iki asamadan (pilot ve asil) olugsmustur. 2009-2010 egitim ogretim yili giiz
doneminde 208 fen bilgisi 0gretmen adayi ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Asil
uygulama ise 10 farkli tiniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi programinda, 586 fen bilgisi
ogretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, Cevre Davrams Olgegi, Cevre Tutum
Olgegi ve Cevre Bilgi Testi veri toplamak amaciyla kullamlmistir. Arastirma sonucuna
bakildiginda 6gretmen adaylarinin cevresel tutum diizeylerinin yiiksek, cevresel bilgi
diizeylerinin ve g¢evre davranis diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit belirlenmistir.
Ayrica, yapilan bu caligmada 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta

seviyede oldugu vurgulanmistir.

Adana Ili Saimbeyli ilgesindeki bes ilkdgretim okulunda dgrenim goren 182 dgrenciyle bir
arastirma yapan Giler (2013), ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin g¢evre okuryazarlik
diizeylerini tespit etmek ve c¢evre okuryazarligini olusturan bilesenler (bilgi-duyus-
davranis-biligsel beceri) iizerinde cesitli degiskenlerin etkisini 6lgmeyi hedeflemistir.
Arastirmanin  sonucunda Ggrencilerin  ¢evresel bilgi, c¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinin orta diizeyde oldugu; ¢evresel duyuslarinin yiiksek diizeyde oldugu, bilissel
bilgilerinin ise diisik oldugu ortaya ¢ikmustir. Dort bilesenden alinan puanlarin
ortalamalarina bakildiginda ise 6grencilerin ¢evre okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde

oldugu belirtilmistir.

Altmdz (2010), Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali 1, 2, 3 ve 4. siiflarinda okuyan 271 géniillii katilimci ile bir
caligma yapmistir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
arastirmak icin Cevre Okuryazarhig1 Olgegi veri toplama araci olarak kullanmistir. Yapilan
arastirma sonuglarina gore fen bilgisi Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin cevresel
tutumlar1 kismen yiiksek diizeyde cikarken, cevresel bilgi ve ¢evresel davranislart diisiik

diizeyde; cevresel alg1 diizeyleri de orta seviyede ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin yaslarina
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ve c¢evre bilgisi dersi alip-almama durumlari agisindan incelendiginde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica cinsiyete gore incelendiginde sadece c¢evresel algi ve ¢evresel tutum
degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica ailelerinin aylik
gelirlerine, anne ve babalarinin egitim durumlarina ve yasadiklar1 yerlesim birimine gore
incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu bagimsiz degiskenler arasinda anlamli

bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarini inceleyen Sama (1997), 1 ve 4.
siif 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigimi tespit
etmistir. Cinsiyet agisindan ise kiz 6grencilerin lehine ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli
farklar1 oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin, 6grenim gordiikleri boliimlere gore
tutum puanlarinin farklhilastigi goriilmiistiir. Yine yapilan calismada biiyiik yerlesim
yerinde yasan 0grencilerin lehine ¢evreye yonelik tutumlarda anlamhi farkliliklar oldugu
goriilmektedir.Cografi bolgelere gore c¢evreye yonelik tutumlar incelendiginde, farkli
cografi bolgelerde yasayan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklar
olmadig1 goriilmektedir. Babalarinin egitim diizeyleri yiiksek olanlar ve meslek tercihi
acisindan daha iyi meslekleri tercih edenler lehine anlamli farkliliklar oldugu ve son olarak
da orta ve ortaya yakin gelir diizeyi olan 6grenciler ile diisiik gelirli 6grenciler arasindaki
farklar gozlemlendiginde, orta ve ortaya yakin gelir grubundan olanlar lehine anlamli

farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Atasoy (2005) tarafindan yapilan caligmada ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutum ve
bilgileri Ol¢iilmiis, ¢evre igin egitimin mevcut durumunun belirlenmesi amaclanmistir.
Calismaya 6, 7 ve 8. smiflardan toplam 1118 6grenci katilmistir. Calisma sinif diizeyine
gore incelendiginde ¢evresel tutum ve cevresel bilgi puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar
oldugu; sosyo-ekonomik diizeylerine bakildiginda ise ¢evresel bilgi ve tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.Cinsiyete gore bakildiginda ¢evresel bilgi
ve c¢evresel tutum puanlarinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugu
belirtilmistir. Cevresel bilgi ve ¢evresel tutum durumlar1 arasindaki iliski incelendiginde
ogrencilerin puanlar1 arasinda ¢ok giiclii olmasa da anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir

Ortadgretim programinda segmeli olarak verilen ve Cevre ve Insan dersi ile Goniillii Cevre

Kuruluslarinin 6grencilerin ¢cevreye yonelik bilgi ve tutumlarina etkisini arastiran Denis ve
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Geng (2007) yaptiklart ¢calismalarinda Cevre Bilim dersi almayan birinci sinif 6grencileri
ile Cevre Bilim dersi alan iiglincii smif 6grencilerinin g¢evreye yonelik bilgilerini ve
cevreye yonelik tutumlarini belirlemislerdir. Simif Ogretmenligi béliimiinde dgrenim gdren
110 ftglincii ve 110 birinci sinif 68rencisinden arastirma igin gerekli veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin lehine bilgi testinde dersi
almayanlara gore anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Calismaya katilan her iki
grup icin ¢evre tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi ayrica iki grubun da g¢evre

konusunda olumlu tutumlara sahip olduklar1 bu ¢alismada belirlenmistir.

Ek ve digerleri (2009) calismalarinda Adnan Menderes Universitesi’nin farkli akademik
alanlarinda okuyan Ogrencilerin ¢evre problemlerine yonelik tutumlart ve duyarliliklarini
belirleyip, dgrencilerin tutum ve duyarhilik diizeylerine etki eden faktorleri belirlemeyi
amaglamislardir.554 6grenci ile yapilan calismada sonug olarak, 6grencilerin %85,3 iiniin
cevre sorunlarina duyarli olduklarini tespit edilmesine ragmen %86,5’inin ¢evre ile ilgili
dernege tiyeliginin bulunmadigi belirlenmistir. Okuduklar1 okulun, sinifin, cinsiyetlerinin,
yas gruplarinin, en uzun siire oturduklari yerin ve babalarimin meslegi gibi ¢esitli
degiskenlerin cevresel tutum Olgeginden alinan puanlar etkiledigi vurgulanmistir. Yine
ayn1 ¢alismada belirtilen ¢esitligi degiskenlerin ¢evre sorunlarini dnlemek igin tiniversite
ogrencilerinin tutumlarin1 ve davraniglarini etkiledigi saptanmustir.

[kogretim Simif Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
tirli ve lise ve iiniversitede ¢evre dersi alma/almama durumlarina gore gevreye yonelik
tutumlarim1  belirmeyi amaclayan Kahyaoglu, Daban ve Yangm (2008), yaptiklar
arastirmaya Dicle Universitesi ve Siirt Egitim Fakiiltesi 6grencileri katilimc1 olmuslardir.
Arastirma sonucunda, cinsiyete gore degerlendirme yapildiginda ilkogretim Ogretmen
adaylarinda kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 erkeklerden daha fazla puana sahip
olmasma ragmen anlamli farkliliklar olmadigr gozlemlenmistir. Bu g¢alismanin sonug
verilerine bakildiginda 6gretmen adaylarmin bulunduklart egitim programi, okuduklari
orta0gretim tiirii, lise ve iiniversitede cevre dersini alip almama durumlan ile g¢evre
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yani sira
[Ikogretim Sosyal Bilgiler programi 6gretmen adaylari ile Ilkdgretim Fen Bilgisi,
Matematik ve Smif 6gretmen adaylari kiyaslandiginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

cevreye yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu; Sif O6gretmenligi programindaki
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Ogrenim goéren Ogretmen adaylarmin cevresel tutumlarin disiik oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarini inceleyen Sama (1997), 1 ve 4.
siif 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigimi tespit
etmistir. Cinsiyet agisindan ise kiz 6grencilerin lehine ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli
farklar1 oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin, 6grenim gordiikleri boliimlere gore
tutum puanlarinin farklilagtigi goriilmiistiir. Yine yapilan g¢alismada biiyiik yerlesim
yerinde yasan 6grencilerin lehine ¢evreye yonelik tutumlarda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir.Cografi bolgelere gore c¢evreye yonelik tutumlar incelendiginde, farkli
cografi bolgelerde yasayan 6grencilerin g¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklar
olmadig1 goriilmektedir. Babalarinin egitim diizeyleri yiiksek olanlar ve meslek tercihi
acisindan daha iyi meslekleri tercih edenler lehine anlamli farkliliklar oldugu ve son olarak
da orta ve ortaya yakin gelir diizeyi olan 6grenciler ile diisiik gelirli 6grenciler arasindaki
farklar gozlemlendiginde, orta ve ortaya yakin gelir grubundan olanlar lehine anlamli

farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum, aktivite dereceleri ve bilgileri iizerinde egitsel
geemislerinin etkisini incelemek icin Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000), bir ¢alisma
yapmislardir. Teknolojik gelismeler ve ekonomi konusunda daha ilgili olan 6grencilerin
cevreye karst olumlu tutum gelistirmedikleri ve cevresel konularda ilgilerinin daha az

oldugu sonuglarina ulagmisglardir.

32 ortaokuldan yaglar1 15-18 arasinda degisen 958 ortaokul 6grencisi ile bir ¢aligma yapan
Worsley ve Skrzypiec (1998), calismalarinda 6grencilerin ¢evreye karsi ilgili olduklart ve
cevre problemleri hakkinda iyimser olduklar1 sonucunda ulagmistir. Calisma cinsiyete gore
degerlendirildiginde, c¢evre problemleri ve bu c¢evre problemlerinin bilimsel olarak
coziimiinde erkeklerin kizlara gore daha iyimser ve daha destek¢i olduklari sonucuna

ulagilmistir.

Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde dgrenim goren dordiincii simf dgretmenadaylar:
ile bir ¢alisma yapan Karatas (2013), i¢inde yasadigimiz ¢evrenin yasanabilir olmasi igin
cevre bilincinin olmas1 gerektigi ve bu bilincin kazandirilmasi i¢in ¢evre egitiminin
onemine vurgu yapmistir. Arastirma soncunda ilkogretim 6gretmen adaylarinin cevre

bilinci seviyelerinin ortalamanin iistiinde oldugunu ve kendilerini g¢evre bilinci verme
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konusunda yeterli bulduklarini ortaya g¢ikmistir. Ayrica, ¢evre egitimi dersi alanlarla
almayanlar kiyaslandiginda ¢evre bilinci konusunda bu dersi alanlar lehine anlamli

farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Bradley, Waliczek ve Zajicek (1999) calismalarinda lise 6grencilerinin ¢evreye yonelik
bilgi ve tutumlarmi incelemislerdir. Calismada On test-son test uygulanmis olup bu
kapsaminda 6grencilere 10 giinlilk ¢evre bilimi dersi verilmistir. Verilen ¢evre egitimi
derslerinin sonunda 6grencilerin ¢evresel bilgi diizelerinde %22 oraninda bir artis oldugu
tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda da olumlu yonde bir

artis oldugu gorilmiistiir.

Uzun (2007) yaptig1 ¢alismada cinsiyet, yas, smif diizeyi, okul tiirii ve sosyo-ekonomik
diizey gibi ¢esitli degiskenlere bagli olarak G6grencilerin ¢evresel tutum ve cevre bilgi
diizeylerini incelemistir. Uzun (2007), arastirmasinin sonucunda ogrencilerin ¢evre bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugunu; c¢evresel diisiince bakimindan iyi seviyede olduklarini
fakat buna ragmen cevresel davraniglarinin diisiik seviyede oldugunu tespit etmistir.
Calisma cinsiyete gore incelendiginde cevresel diisiince ve ¢evresel bilgi puanlarinda kiz
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Sinif diizeyine gore
incelendiginde, gevresel diisiince ve ¢evre bilgisi puanlart bakimindan 10. sinif 6grencileri
lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ogrenim goriilen okul tiiriine gére
yapilan degerlendirmede ise cevresel diisiince ve cevre bilgisi bakimindan Anadolu ve
Siiper Liseler lehine anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ayrica “Cevre ve Insan”
dersini alip almama agisindan yapilan degerlendirmede, dersi alan Ogrencilerin lehine
cevresel davranis ve cevre bilgisi ortalamalarinin daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna

ulagmustir.

Keles (2007), 2006-2007 egitim-dgretim yilinda, Gazi Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren 49 dgretmen adayr ile bir galisma
yapmistir. Yaptig1 ¢alismada ¢evre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik ayak izi
uygulamalarinin, fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir yagsama yonelik
farkindalik,  tutum  ve  davranmislarii  degistirmede etkisini  incelemeyi
amaglamistir.Ogretmen adaylarmin yapilan calisma sonucunda, siirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik, tutum ve davranmis puanlarinda anlamhi diizeyde artislar oldugu tespit

edilmistir.Ayrica 6gretmen adaylarinda en ¢ok gida tiiketiminde en az ise ulasim alaninda
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ekolojik ayak izine etki ettigi goriilmiistiir. Yapilan bu ¢aligmalar sonucunda siirdiiriilebilir

bir yasam i¢in insanlarin tiikketim yaparken neleri tercih edecegine ve yasam tarzlarinda ne

Hollanda’da 9000 civarinda lise 6grencisi ile bir calisma yapan Kuhlemeier vd. (1999),
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarini incelemeyi amaclamistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evre problemleri konusundaki bilgilerinin yetersiz ve
bircok bilgilerinin de yanlis oldugu ortaya c¢ikmistir. Cevre bilgisi, ¢evresel tutum ve
davranis arasindaki iliskilerinin de incelendigi calismada Ogrencilerin bu degiskenler
arasindaki iliskilerinin de zayif oldugu belirtilmistir. Ayrica gevreye yonelik sorumlu
davranislar konusunda da Ogrencilerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte calismaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %56°s1 pozitif ve yiiksek bir cevresel

tutuma sahip oldugu gézlemlenmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢evre bilincini dlgmeyi ve bu Ogretmenlerin  egitim
programlarinda ¢evre egitimine ne kadar yer verdiklerini incelemeyi amaglayan Buhan
(2006), calismasinda 6gretmenlerin ¢evresel bilgilerinin, tutumlarinin ve ¢evreyi korumaya
yonelik davraniglarinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Mesleki kidem, egitim, yas, hizmet
stireleri ve calistiklar1 okul tiirlerine incelendiginde de dgretmenlerin ¢evre bilincinde de
anlaml farkliliklar olmadig: tespit edilmistir. Bir diger arastirma konusu olan 6gretmenleri
cevre egitimine yer vermeleri ise mesleki kidemlerine, calistiklar1 okul tiiriine, egitim
diizeylerine ve yaslarina gore farkliliklar gosterse de verilen ¢evre egitimi beklenenin ¢ok
altinda oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin derslerinde gevre egitimine yer vermeli konusu
calistiklari okul tiirlerine gore incelendiginde devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
istatistiksel puanlarinin 6zel anaokullar1 ve sosyal hizmetlere bagli anaokullarindan fazla

oldugu gozlemlenmistir.

Ozdemir (2010), 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Mugla-Akyaka Beldesi'nde bir
ilkdgretim okulunda 6grenim goren ilkdgretim 20 ikinci kademe 6grencileriyle deneysel
desene dayali olarak gerceklestirilmistir. Calismasinda doga deneyimine dayali olarak
yiriitilen ¢evre egitimi programinin ilkdgretim Ogrencilerinin g¢evrelerine yonelik
algilarina ve davranislarina etkisinin ne oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Cevresel Algi
Olgegi ve Cevresel Davrams Gozlem Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve

ogrencilere Oykii yazdirilarak bu arastirmanin verileri toplanmistir. Yapilan arastirma
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sonucunda oOgrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarinda artiglarin  oldugu

gozlemlenmistir.

Sahin vd. (2004) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarina etkin bir ¢evre egitimi kazandirmay1
amaglamiglardir. Calismada bilimsel siiregleri gelistirmek i¢in yeni bir yaklasim
kullanilmast hedeflenmistir. Caligmalar esnasinda Ogrencilerin derse aktif katilmasi
saglanmis ve bu sayede 0grenme diizeyinin artacagi ve ¢esitliligin artacagi hedeflenmistir.
Arastirmada biyoloji boliimiinde egitim goren Ogretmenler adaylariyla yaratici dersler
islenirken; sinif 6gretmenligi boliimiinde egitim goren 6grencilere ise klasik diiz anlatim
yontemi uygulanmistir. Yapilan aragtirma sonucunda donem sonunda hava kirliligi konusu
kapsaminda Ogretilen asit yagmurlari, sera etkisi, ozon tabakasi, koruyucu filtre
kavramlarina yonelik sorular 6grencilere sorulmus ve Ogrencilerden dersin islenisi
hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin islenen derslerle alakali
belirttikleri goriisler nitel ve nicel olarak degerlendirilmistir. Ogrenci merkezli egitim alan

ogrenciler lehine derslerin kavramlarinin daha iyi anlasildigi sonucuna ulasilmistir.

Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesinde okuyan 39 son sinif ¢evre miihendisi adayiyla bir
calisma yapan Kalipgi, Oztas ve Ozdemir (2010), ¢evre miihendisi adaylarmin ¢evresel
bilgilerini giinlik yasama uygulayabilme becerilerini ve yasadiklar1 ¢evrede meydana
gelen oOncelikli ¢evre sorunlarimi anlayip farkinda olma diizeylerini arastirmistir. Cevre
miithendisi adaylarinin c¢evresel bilgilerinin olduklar1 ve bu cevresel bilgiler giinliik
yagsamlarinda kullandiklar1 aragtirma sonunda goriilmiistiir. Ayrica miithendis adaylarinin
yasadiklar1 ¢evrede ve Tllkemizdeki cevresel problemlerin neler oldugunu ve bu

problemlerin ¢6ziimii i¢in uygun bir yasam siirdiirdiikleri tespit edilmistir.

Ergin (2013), 2011-2012 o6gretim yili sonbahar doneminde 2 ilkogretim okulunda 738
ogrenciyle, cevre okuryazarlik diizeylerinin Ol¢lilmesi amaciyla Ankara Sincan'da bir
calisma yapmistir. Arastirmada, Ogrencilere 49 maddelik cevre okuryazarligi anketi
uygulanmistir. Anket sonucunda 6grencilerin ¢evresel bilgilerinin zayif oldugu tespit
edilmistir. Cevresel bilgilerinin zayif olmasina ragmen ¢evresel tutum ve ¢evreye yonelik
ilgilerinin yiiksek oldugu vurgulanmistir. Cinsiyete gore degerlendirildiginde ise gevresel
bilgi ve ¢evre sorunlari bakimindan kiz 6grenciler lehine anlamli sonuglar ¢iktig1 tespit

edilmistir.

54



Cimen (2013), calismasinda doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin, ¢evre
sorunlart bilgi, ¢evresel tutum, ¢evresel inang ve c¢evreye duyarli davraniglarina etkisini
incelemek i¢in bir arastirma yapmustir. Calismanin nicel boyutunda deneysel desen, nitel
boyutunda ise durum calismasi yapilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu ¢evre sorunlari
bilgisi, cevre sorunlarina yonelik tutum, ¢evreye yonelik inang ve ¢evreye duyarli davranis
diizeyleri agisindan incelendiginde, deneysel yontemin kullanildigi grup lehine anlamli
farkliliklar oldugu belirtilmistir. Yapilan arastirma sonunda deney grubunun cevre
problemlerine yonelik bilgi, tutum, inang ve c¢evresel duyarliliklarinda olumlu yonde

gelismeler oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim 7. smf fen ve teknoloji miifredatinda yer alan insan ve gevre iinitesinin
Ogrencilerin ¢evresel tutum ve elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglayan Arslan (2011), ¢alismanin sonucunda katilimeilarin ¢evre egitiminde elestirel
diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugunu, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve okul tiirii
acisindan degerlendirildigi zaman Ogrencilerin elestirel diislinme ve c¢evreye yonelik
tutumlar1 agisindan sonuglarina goére anlamli derecede farklilik gosterdigi arastirmaci

calismasinda belirtmistir.

Ertekin (2012) arastirmasinda, siirdiiriilebilir kaynak kullanimina yonelik cevre egitimi
uygulamalarinin, ilkdgretim 6grencilerinin karbon ayak izi konusunda bilinglenmeleri
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamustir. Karbon Ayak Izi Bilgi Testi, Karbon Ayak Izi
Hesaplama Anketi ve arastirmaci notlar1 veri toplama araci olarak kullanan Ertekin (2012),
caligmasinda siirdiiriilebilir kaynak kullanimina yonelik g¢evre egitimi uygulamalariin
ilkogretim ogrencilerinin karbon ayak izine yonelik bilgi diizeylerini anlamli diizeyde
artirdigl sonucuna ulagmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda karbon ayak izi biiytikliiklerinin

onemli dlciide kiiciildiigii sonuglarina ulasilmistir.

Gokler (2012), ortadgretim 9. simif dgrencilerine dogal ortamda aldiklar1 ¢evre egitiminin
onlarin akademik basarilarina olan etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Calisma sonunda
akademik basar1 testi sonuglarina gore bakildiginda deneysel ¢alisan grup lehine anlamhi
farkliliklar1 bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore doga deneyimine dayali 6grenmenin

ogrencilerin akademik basarilari lizerinde olumlu etkiler yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Giiven (2012), 4. smif fen ve teknoloji kitabinda yer alan cevre ile ilgili konular se¢mis ve

birinci gruba disiplinler aras1 yaklasimla diger gruba geleneksel yaklasimla dersler
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islemistir. Calismada disiplinler aras1 yaklagima dayali ¢evre egitiminin Ogrencilerin
cevresel tutum ve davraniglarini belirlemeyi hedeflemistir. Giiven(2012), arastirma
sonucunda, cevresel tutum ve cevresel davranis acisindan bakildiginda disiplinler arasi

yaklasimla ders islenen 6grenciler lehine anlamli farkliliklar oldugunu tespit etmistir.

Giliven (2011), 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik basari, farkindalik, tutum, davranis
ve Ogrendikleri bilgilerin kalicilig1 iizerine olan etkisini aragtirmak amaciyla tahmin-
gozlem-agiklama destekli proje tabanli 6grenme yonteminin kullanildigi bir caligma
yapmustir. Nitel verileri ise goriisme tekniginden yararlanilarak toplanmistir. Arastirmadan
elde edilen nicel sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari,
farkindalik, tutum ve davranis puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.
Tiim test ve Olcekler agisindan ¢alismanin sonucu incelendiginde ise son test puanlarinda

deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir.

Gazi Universitesi Fen Bilgisi Egitimi 2. smifta 6grenim géren 71 dgretmen adayiyla bir
calisma yapan Gokmen (2008), bilgisayar destekli ¢cevre egitimi ile geleneksel yontemin,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve ¢evreye olan tutumlar iizerindeki etkileri incelemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucu akademik basarilar acisindan degerlendirildiginde,
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanildigi 6grenciler lehine anlamli farkliliklar

oldugu tespit edilmistir.

Erdogan (2007), 6grenmenin Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri ve elestirel diisiinme
becerileri iizerinde c¢evre sorunlar ile ilgili yapmis oldugu bir ¢aligmada c¢evre egitimi
dersinde kiiresel 1sitnma konusunun 6grenilmesinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin
konunun Ogrenilmesi iizerindeki etkilerini incelemistir. Yapilan arastirma, 6grencilerin
bilgi diizeylerine ve elestirel diisiinme becerileri agisindan degerlendirildiginde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi grup lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit

edilmistir.

Ogrenciler iizerinde geleneksel dgretim ydntemine gore probleme dayali ve 6grenme
dongiisii yaklagimlarindan hangisinin akademik basarida artisa sebep olacagini belirlemek
ve Ogrencilerin bu interaktif 6gretim yontemlerine yaklagimlarini belirlemek amaciyla bir
calisgma yapan Sarikaya (2006), calismasinin sonuglarini akademik basar1 agisindan
degerlendirdiginde, probleme dayali 6grenme yoOnteminin lehine anlamli farkliliklar

oldugunu tespit etmistir.
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Armagan (2006),Kirikkale il merkezindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 114 7.
siif ve 68 8. sinif 6grencisi olmak tizere toplam 212 6grenci ile bir ¢alisma yapmis ve
ilkogretim 7. ve 8. smif 6grencilerinin ¢evre konularindaki bilgilerini ve ¢evreye karsi olan
duyarhiliklarini incelemeyi hedeflemistir. Ayni1 zamanda Gok (2012), ilkdgretim 6, 7 ve 8.
siif Ogrencilerinin ¢evre bilgi ve tutum diizeylerini tespit ederek ortaya ¢ikan sonug
iizerinde cesitli degiskenlerin etkisini belirlemek icin bir ¢calisma yapmislardir. Caligmalar
cinsiyet acgisindan degerlendirildiginde ilk c¢alismada anlamli farkliliklar olmadigi
gozlemlenirken; ikinci c¢alismada kiz &grenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu
gozlemlenmistir. Calismalar simif diizeyine gore incelendiginde ¢evre bilgi puanlari

arasinda anlamli farkliliklar oldugu gézlemlenmistir.

Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumun Incelendigi Calismalar

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarini inceleyen Sama (1997), 1 ve 4.
siif Ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit
etmistir. Cinsiyet agisindan ise kiz 6grencilerin lehine ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli
farklar1 oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin, 6grenim gordiikleri boliimlere gore
tutum puanlarinin farklilastigi gorilmiistiir. Yine yapilan calismada biiyiik yerlesim
yerinde yasan Ogrencilerin lehine ¢evreye yonelik tutumlarda anlamli farkliliklar oldugu
gorliilmektedir.Cografi bolgelere gore cevreye yonelik tutumlar incelendiginde, farkli
cografi bolgelerde yasayan 6grencilerin g¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklar
olmadigi goriilmektedir. Babalarmin egitim diizeyleri yiiksek olanlar ve meslek tercihi
acisindan daha 1yi meslekleri tercih edenler lehine anlamli farkliliklar oldugu ve son olarak
da orta ve ortaya yakin gelir diizeyi olan 6grenciler ile diisiik gelirli 6grenciler arasindaki
farklar gozlemlendiginde, orta ve ortaya yakin gelir grubundan olanlar lehine anlamli

farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Atasoy (2005) tarafindan yapilan ¢alismada 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evresel tutum
ve bilgileri 6l¢iilmiis, ¢evre i¢in egitimin mevcut durumunun belirlenmesi amaglanmistir.
Calismaya 6. 7. ve 8. smiflardan toplam 1118 6grenci katilmistir.Calisma sinif diizeyine
gore incelendiginde cevresel tutum ve gevresel bilgi puanlart arasinda anlaml farkliliklar
oldugu; sosyo-ekonomik diizeylerine bakildiginda ise ¢evresel bilgi ve tutum puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.Cinsiyete gore bakildiginda ¢evresel bilgi
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ve cevresel tutum puanlarinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugu
belirtilmistir. Cevresel bilgi ve ¢evresel tutum durumlar arasindaki iliski incelendiginde
Ogrencilerin puanlar1 arasinda c¢ok gii¢lii olmasa da anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Ortadgretim programinda segmeli olarak verilen “ Cevre ve Insan’” dersi ile Goniillii Cevre
Kuruluslarinin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarina etkisini aragtiran Uzun ve
Saglam (2007), yaptiklari c¢alismada, “Cevre ve Insan” dersini alan ve almayan
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutum ortalamalar1 arasinda bu dersi alan 6grenciler
lehine anlamli bir farkliligin oldugunu belirlemistir. Goniillii ¢evre kuruluslarinda aktif
olarak gorev alip-almama durumuna gore incelendiginde ise ¢evresel tutum ve ¢evre bilgisi
puanlar1 a¢isindan goniillii olarak bir ¢evre kurulusunda gorev alanlar lehine anlamli

farkliliklar goriildiigiinii tespit etmislerdir.

Denis ve Geng (2007) yaptiklar1 calismalarinda Cevre Bilim dersi almayan birinci sinif
ogrencileri ile Cevre Bilim dersi alan iiclincii siif 6grencilerinin g¢evreye yonelik
bilgilerini ve ¢evreye yonelik tutumlarmi belirlemislerdir. Sinif Ogretmenligi boliimiinde
ogrenim goren 110 tiglincii ve 110 birinci sinif dgrencisinden arastirma igin gerekli veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda Cevre Bilimi dersi alan Ogrencilerin lehine bilgi
testinde dersi almayanlara gore anlamhi farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Calismaya
katilan her iki grup i¢in ¢evre tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: ayrica iki

grubun da ¢evre konusunda olumlu tutumlara sahip olduklar1 bu ¢alismada belirlenmistir.

Ek ve digerleri (2009); ¢alismalarinda Adnan Menderes Universitesi’nin farkli akademik
alanlarinda okuyan 6grencilerin ¢evre problemlerine yonelik tutumlar1 ve duyarliliklarini
belirleyip, 6grencilerin tutum ve duyarlilik diizeylerine etki eden faktorleri belirlemeyi
amaglamislardir.554 6grenci ile yapilan calismada sonug olarak, d6grencilerin %85,3sinin
cevre sorunlarma duyarli olduklarini tespit edilmesine ragmen %86,5’inin ¢evre ile ilgili
dernege iiyeliginin bulunmadigi belirlenmistir. Okuduklar1 okulun, sinifin, cinsiyetlerinin,
yas gruplarinin, en uzun siire oturduklari yerin ve babalarinin meslegi gibi cesitli
degiskenlerin ¢evresel tutum oOlgeginden alinan puanlan etkiledigi vurgulanmistir. Yine
ayn1 calismada belirtilen cesitli degiskenlerin ¢evre sorunlarini onlemek ig¢in {iniversite

ogrencilerinin tutumlarin1 ve davraniglarini etkiledigi saptanmustir.
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Mercan (2013), calismasinda ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye karsi
tutumlarin1 belirlemeyi amaclamigtir. Yapilan arastirmanin sonucunda cinsiyete gore bir
degerlendirme yapildiginda, ¢evresel davranis, diisiince ve tutum agisindan kiz 6grenciler
lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir. Sinif diizeyine gore bakildiginda cevresel
davranis agisindan kiiciik smiflar lehine; ¢evresel diislincede ise biiyiik siniflar lehine
anlamli farkliliklar goriilmektedir. Baba egitimi diizeyine gore incelendiginde dgrencilerin
cevresel davranig ve diislince puanlar1 arasinda anlamli farklilik gorilmemistir. Anne
egitimi diizeyinde yapilan degerlendirmede diisiince puanlar1 arasinda ¢ok az bir anlamli
farklilik bulunmus olup, cevresel davranis ve tutum puanlart arasinda anlamli farklilik

bulunmamustir.

2011 yilinda, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde biyoloji egitimi okuyan
119 G6gretmen adaynin, ¢evreye yonelik tutumlarini incelemeyi amaclayan Giirbiiz ve
Cakmak (2012), calismasinda veri toplama aract olarak Cevresel Tutum Olgegi
kullanmistir. Arastirma cinsiyet ve en uzun silire yasadiklart yerlesim birimi agisindan
degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlari arasinda anlaml farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Siniflara gore bir degerlendirme yapildiginda “gevresel diigiince”
acisindan 3. siniflar lehinde anlamli farklilik bulunmustur. Cevre ile ilgili bir kurulusa iiye
olmanin agsindan bakildiginda ise "gevresel davranislar" tizerinde olumlu bir etkisinin

oldugu fark edilmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan Ogretmenlerin ¢evre bilinci
diizeylerini dlgmek igin bir calisma yapan Erten, Ozdemir ve Giiler (2003),
arastirmalarinin sonunda Ogretmenlerin ¢evreye karsit olan tutumlar1 ve c¢evre bilgileri

yiiksek ¢ikmis fakat birgok temel ¢evre bilgilerine de hakim olmadiklar1 belirtilmistir.

Literatiir incelendiginde, arastirmacilarin anaokulu, ilkdgretim, ortadgretim, Universite
diizeylerinde arastirmalar yaptig1 ve yapilan arastirmalari cinsiyet, sinif, ailenin sosyo-
ekonomik durumu, yas, daha once yasanilan bolge, daha once alinan c¢evre egitimi gibi
degiskenler agisindan inceledikleri goriilmiistiir. Ayrica literatliirde Ogrencilerin cevreye

kars1 bilgi ve tutumlarinin incelendigi ¢aligmalarin da yapildig: goriilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, 6lgme araglari, verilerin toplanmasi

ve verilerin ¢dzlimlenip yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Yapilan bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama (survey) arastirmasi modeli
bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk vd.,
2009, s.16). Bu arastirma modelinde ge¢misteki bir durumu veya giiniimiizde devam
etmekte olan bir durumu belirlemek amaglanir. Arastirmada kullanilan model genel tarama
modelidir. Tarama modelinde miilakat, gézlem, anket ve test teknikleri genel olarak
kullanilir. Ozellikle anket ve miilakat tekniklerinin tarama ydnteminde daha ¢ok kullanilan

tekniklerdir (Aslantiirk, 1999).

Bu aragtirmada degiskenler arasi iligkiler saptandigi i¢in tarama modeli, veriler evrenden

zamanin bir kesitinde toplanacagi i¢in kesitsel olarak planlanmistir.

Evren ve Orneklem

Calismada orneklem se¢iminde kiime 6rnekleme kullanilmistir. Gézlem birimi ortadgretim

ogrencileri olmakla birlikte ulasilabilir okullar secilerek kiime Ornekleme yontemi
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kullanilmistir.  Calismaya katilacak okullarin  belirlenmesinde kolay ulasilabilir ve

uygulama yapilabilir okullar se¢ilerek uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Bu ¢alismada evren ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. simif 6grencileridir. Calismanin 6érneklemi
ise Tirkiye’nin farkli bolgelerinden wulasilacak okullarda okuyan ortaggretim

ogrencilerinden olusmustur.

Calisma Grubuna Ait Ozellikler

Ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlendigi bu calismaya
Tiirkiye’nin farkli bdlgelerinde bulunan 6 okuldan toplam 644 G&grenci katilmistir.

Okullardan ¢alismaya katilan 6grenci sayilari Tablo 3.1 de verilmistir.

Tablo 3. 1

Calismaya katilan ogrencilerin okullara gére dagilimi

f %
Okul 1 75 11,6
Okul 2 24 3,7
Okul 3 69 10,7
Okul 4 106 16,5
Okul 5 191 29,7
Okul 6 179 27,8
Toplam 644 100,0

Calisma grubundaki 6grencilerin siniflara gore dagilimi agsagida verilmistir (Tablo 3.2)

Tablo 3. 2

Ogrencilerin siniflara gore dagilimi

f %
9.sinif 332 60,4
10.smmif 98 17,8
11.smmf 111 20,2
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12.s1mif 9 1,6
Toplam 550 100,0

Calismaya katilan 6grencilerin %60,4’i4 (n=332) 9. smif; %17,8’1 (n=98) 10. smif;
%20,2’1 (n=111) 11. sinif; %1,6’s1 (n=9) 12. smiftir. Calismaya katilan 94 6grenci sinif

bilgisini paylasmamaistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyleri Tablo 3.3 ve 3.4 ’de

verilmistir.

Tablo 3. 3

Anne egitim diizeyleri

f % Kiimiilatif %
Okuryazar degil 116 18,4 18,4
Tlkokul mezunu 204 32,3 50,7
Ortaokul mezunu 128 20,3 71,0
Lise mezunu 103 16,3 87,3
Yiiksekokul mezunu 6 1,0 88,3
Universite mezunu 62 9,8 98,1
Yiiksek lisans 10 1,6 99,7
Doktora 2 3 100,0
Toplam 631 100,0
Tablo 3. 4
Baba egitim diizeyleri
Kiimiilatif
f % %
Okuryazar degil 22 3,5 3,5
[lkokul mezunu 185 29,4 32,9
Ortaokul mezunu 144 22,9 55,7
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Lise mezunu 156 24,8 80,5

Yiiksekokul mezunu 10 1,6 82,1
Universite mezunu 84 13,3 954
Yiiksek lisans 24 3,8 99,2
Doktora 5 8 100,0
Toplam 630 100,0

Katilimeilarin anne egitim diizeyleri incelendiginde annelerin % 32,3 {inlin (n=204) ilkokul
mezunu; %20,3’liniin (n=128) ise ortaokul mezunu oldugunu gostermistir. Katilimcilarin
%18,4’linlin (n= 116) annesinin okuryazar olmadig: goriilmektedir. Katilimcilarin sadece

%12,7’sinin anneleri yliksekokul ve daha iistii bir egitim diizeyine sahiptir.

Katilimcilara ait baba egitim diizeyleri incelendiginde 22 (%3,5) 6grencinin babasinin
okuryazar olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin %29,4’i (n=185) ilkokul;
%22,9’u (n=144) ise ortaokul ve %24,8’i (n=156) ise lise mezunudur. Katilimcilarin
%19,5’inin babalar1 yiiksekokul ve daha {istii bir egitim diizeyine sahiptir. Katilimci

ogrencilerin anne ve baba ¢alisma durumlar1 Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5

Anne ve baba calisma durumu

f %
Anne ¢alisma durumu Calistyor 131 20,9
Calismiyor 495 79,1
Toplam 626 100,0
Calistyor 498 80,7
Baba ¢alisma durumu Caligmiyor 119 19,3
Toplam 617 100,0

Tablodaki veriler incelendiginde katilimeir 6grencilerin biiylik bir kismimnin annesinin
calismadig1 goriilmektedir (n=495, %79,1). Ogrencilerin %80,7 (n=498)’inin babalari
caligmaktadir.
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Ogrencilerin aile gelir diizeyleri asagida verilmistir. Tablo 4.6 incelendiginde dgrencilerin
yarisindan fazlasinin 0-4999 TL (n=357, %61,2) araliginda aile gelir diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Bunu %31,6 (n=184) ile 5000- 9999TL gelir diizeyi takip
etmektedir. Ogrencilerin %92,9’unun aile gelir diizeyinin 10000TL altinda oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 3. 6
Anne Baba Gelir Diizeyi

n % Kiimiilatif %
0-4999 TL 357 61,2 61,2
5000-9999 TL 184 31,6 92,8
10000-14999 TL 32 55 98,3
15000 TL ve tizeri 10 1,7 100,0
Total 583 100,0

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada ortadgretim 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve
bu cevre okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler (anne ve babanin ¢alisma durumu,
ailenin egitim durumu, ailenin ekonomik durumu) agisindan incelenmistir. Bu amagla
Kaplowitz ve Levine (2005) tarafindan hazirlanan ve Tuncer, Tekkaya, Sungur, Cakiroglu
ve Ertepmar (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan Cevresel Davramig Testi,
Cevresel Duyus ve Cevre Bilgi Testi 6lgme araci olarak kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin

genel demografik bilgileri alinmistir.
Yapilan anket dort boliimden olugsmaktadir:

1. Cevre Bilgi Testi :Bu test ¢oktan se¢meli 4 segenekli 19 sorudan olusan
ogrencilerin ¢evre kavramlartyla ilgili bilgi diizeylerini 6l¢mek icin hazirlanmis bir
testtir. Dogru cevaplara 1 puan, yanhs cevaplara 0 puan verilmistir. Testten
alinabilecek en yliksek puan 19’dur. Arastirmacilar tarafindan Cevre Bilgi Testinin

giivenirlik katsayist KR-20 formulii uygulanarak hesaplanmis ve 0,807 olarak
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bulunmustur. Bir test i¢in hazirlanan olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,

2011). Buna gore Cevre Bilgi Testine ait 6l¢iimiin giivenilir oldugu s6ylenebilir.

2. Cevresel Duyus Testi:Bireylerin ¢evreye karsi duyussal egilimlerini saptamak
amciyla uygulanan bu &lgek Likert tipi 15 sorudan olusmaktadir. Olgekte
"Kesinlikle Katiliyorum" , "Katiliyorum" , "Biraz Katiliyorum" , "Katilmiyorum" ,
"Kesinlikle Katilmiyorum" olmak tiizere 5 segenekten olusan cevaplar
bulunmaktadir. Olumlu ifadelerde yukaridaki siraya karsilik gelecek sekilde 5, 4, 3,
2, 1; olumsuz ifadelerde ise 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlandirilmistir Olgekten

aliabilecek puanlar 15 ile 75 puan arasinda degigsmektedir.

Aragtirmacilar tarafindan Cevresel Duyus Testi giivenirligi i¢in Cronbach alfa (o)
i¢ tutarhilik katsayis1 hesaplanmis ve bu deger 0,860 olarak tespit edilmistir.
Cronbach alfa katsayisi, Ozellikle cevaplarin derecelendirme Olgeginden (Likert
Tipi Olgekler) elde edildigi durumlarda siklikla kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha
iizerinde olmas test i¢in yeterlidir (Biiylikoztiirk, 2011).

3. Cevresel Davranis Testi:Ogrencilerin ¢evreye yonelik davranislarini
degerlendirmek i¢in uygulanan bu 6lgek12 sorudan olusmaktadir.Cevresel Davranis
Testinde Ogrencilere c¢esitli ifadeler verilerek bu davraniglar1 gergeklestirip
gergeklestirmedikleri gerceklestiriyorlarsa ne siklikta gerceklestirdikleri tespit

edilmeye c¢aligilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde SPSS paket programi kullanilmigtir. Test skorlarinin
normal dagilima uyup uymadigini test etmek amaciyla Kolmogorov-smirnov ve Shapiro-
wilk normallik testleri yapilmistir (Tablo 3.7). Test sonuglarina gére “test puanlar1 normal
dagilmaktadir” hipotezleri kabul edilmemektedir (p<0,05). Buna goére gruplar arasinda
farklilik arastirmasi parametrik test olan F testi yani varyans analizi ile yapilamamaktadir.

Gruplar aras1 farklilik parametrik olmayan testlerle aragtirilmistir.

65



Tablo 3.7
Kolmogorov-smirnov ve Shapiro-wilk normallik testleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Deger sd p degeri Deger sd p degeri
Cevre Bilgi Testi ,165 490 ,000 ,906 490 ,000
Cevresel Duyus Testi ,094 490 ,000 ,925 490 ,000
CevreselDavranis Testi ,055 490 ,001 ,986 490 ,000

a. Lilliefors Significance Correction
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Yapilan bu calismada ortadgretim 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri betimlenmis
ve ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu
boliimde 6grencilerden elde edilen bulgular ve istatistiksel analizlere yer verilmistir. Elde

edilen bulgular tablolar halinde diizenlenmis ve agiklanmaistir.

Cevre Bilgi Testi Bulgular:

Ogrencilerin ¢evre kavramlariyla ilgili bilgi diizeylerini 6l¢gmek i¢in hazirlanan Cevre Bilgi
Testinde alinabilecek en yiiksek puan 19°dur. Katilimcilara ait verilere ait tanimlayici

istatistikler asagidaki tabloda 6zetlenmistir ( Tablo 4.1).

Tablo 4. 1

Cevre Bilgi Testi verilerine ait tamimlayic istatistikler

std.
n Ranj  Minimum Maksimum ortalama sapma  varyans
Cevre Bilgi Testi 644 19 0 19 11,78 4,540 20,616

Tablo 4.1 incelendiginde 6grencilerin testten en yiiksek 19 (n=1, %0,2) en diisiik 0 (n=7,
%]1,1) aldiklar1 goriilmektedir. Teste ait ortalama puan 11,78; standart sapma 4,54; mod
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yani en ¢ok tekrar eden puan ise 16’dir (n=75, %11,6). Cevre Bilgi Testi puanlar1 Tablo
4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4. 2
Cevre Bilgi Testi puan dagilimlar

Test Puanlari f % Kiimiilatif %
0 7 11 1,1
1 5 8 1,9
2 9 14 3,3
3 16 2,5 5,7
4 14 2,2 7,9
5 28 4,3 12,3
6 28 4,3 16,6
7 37 5,7 22,4
8 25 3,9 26,2
9 26 4,0 30,3
10 20 31 33,4
11 38 5,9 39,3
12 37 5,7 45,0
13 57 8,9 53,9
14 70 10,9 64,8
15 68 10,6 75,3
16 75 11,6 87,0
17 60 9,3 96,3
18 23 3,6 99,8
19 1 2 100,0
Toplam 644 100,0

Cevre Bilgi Testi puanlari incelendiginde katilimcilarin %66,4’i bu testten 11 ve istli puan
almistir. Alinan puanlarin sikliklarina bakildiginda 14 (n=70, %10,9), 15 (n=68, %10,6),
16 (n=75, %11,6) ve 17 (n=60, % 9,3) puanlar1 daha siklikla goriilmektedir. Katilimcilarin

cevre bilgi diizeylerinin ortalamanin {istiinde oldugu sdylenebilir.
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Cevresel Duyus Testi Bulgular

Katilimeilarin ¢evreye yonelik duyus egilimlerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen

Cevresel Duyus Testi i¢in verilen yanitlarin dagilimlar1 Tablo 4.3’da verilmistir.

Tablo 4.3
Cevresel Duyugs Testi Bulgular

Kesinlikle
Katilmiyor
um

Katilmiyor
um

Biraz
Katiliyoru
m

Katiliyoru

Kesinlikle
Katiliyoru
m

n % n %

n %

%

n %

Cevre kirliliginin 6nlenmesinde, gevreyi
bozabilecek davramiglarda bulunanlarn 12 1,9 17 2,7
uyaririm.

48 7.6

180

28,5

374 59,3

Cevremde bulunan bitki ve hayvan
tirlerinin zarar gérmemeleri konusunda 10 1,6 18 29
gerekli duyarliliga sahibim

65 10,3

208

33,0

329 5272

Cevre kirliligini 6nlemek icin

alinabilecek 6nlemleri bilirim. 13 2.1 21 3.4

91 14,8

196

32,0

292 47,6

Dogal kaynaklarin neden  dikkatli
korunmast gerektigi konusunda;
kendimi, insanlar1 bilgilendirebilecek
birisi olarak gorliriim.

22 35 49 78

156 25,0

174

27,8

224 35,8

Erozyonun ileriki zamanlarda neden
olabilecegi zararlar hakkinda tahminde 25 4.0 59 9,5
bulunurum

153 24,7

162

26,2

220 355

Nesli  tikenmekte olan bitki ve
hayvanlara kars1 daha hassas 23 3,7 21 34
davranilmasi gerektigini diigliniiriim

58 94

135

21,8

382 61,7

Cevre kirliligi sorununa yol agmamak

icin herhangi bir {irlin alirken, {izerinde
AES 57 91 79 126

geri  donisim  logosu (%@olup

olmadigina bakarim

158 25,2

137

21,9

196 31,3

Cevre sorunlarindan en az bir tanesi
hakkinda kendimi yeterli bilgiye sahip 31 50 39 6,3
birisi olarak goriiriim.

101 164

193

31,4

251 408

Cevrenin  korunmasi1  i¢in  devlet

yetkilileri ile is birligine dayali olarak,

cevre sorunlari hakkinda ¢oziimler 43 6,9 69 11,0
onerip, bu faaliyetlerde goérev almak

isterim.

117 18,7

175

27,9

223 356

Erozyonu oOnlemek i¢in daha ¢ok agac
dikilmesi konusunda, isbirligine dayali 23 3,7 40 6,4
olarak gorev almaya hazirim.

111 17,8

155

24,8

295 473

Canlilarin  dogal yasam alanlarmi = 23 3,7 39 6,3

84 135

209

33,5

268 43,0
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bozmaya yonelik, insan faaliyetlerinin
olumsuz  etkilerine  karst  hassas
davranirim.

Kendimi dogal amitlar1 koruyan ve
gelecek nesillere bunlarin aktarilmasin
saglamak icin diger insanlarla is birligi
icinde olan birisi olarak goriiriim.

31 49 43 69 128 204

192

30,6

233

37,2

Cevre problemlerinin ¢oziimii icin, bu
konuda calisan her insana yardim etme 28 45 32 51 128 204
sorumlulugunu alabilirim.

185

29,5

254

40,5

Cevreyi korumalar1 icin insanlari, bir
seyler yapmalart konusunda ikna etmek 18 29 49 78 116 185
ve {lizerime diigeni yapmak isterim.

201

32,0

244

38,9

Ne zaman kirli bir su kaynagi gorsem,

dumanla kapli bir havada dolagsam ya da

bir ¢opliikle karsilagsam; bunlar1 temiz 33 52 32 51 73 11,6
kullanip, korumanin yagamimiz igin ne

kadar 6nemli oldugunu diistiniirim.

151

24,0

340

54,1

Katilimeilarin Cevresel Duyus oOlgegine verdikleri yanitlar incelendiginde &grencilerin

genel olarak olumlu ifadelerde bulunduklari gériilmiistiir. Ornegin katilimeilarin %87,8’i

cevreyi bozabilecek davraniglarda bulunanlart uyardigint belirtirken; %85,2’si ¢evresinde

bulunan bitki ve hayvan tiirlerinin zarar gormemesi i¢in gerekli duyarliliga sahip

olduklarim belirtmistir. Ogrencilerin %83,5’u nesli tiikenmekte olan bitki ve hayvanlara

kars1 daha hassas davranilmasi gerektigini diisiiniirken; %79,6’s1 ¢evre kirliligini 6nlemek

icin alinabilecek onlemleri bildigini ifade etmistir.

Cevresel Duyus Testi ¢cevresel sorumluluk, ¢evresel duyarlilik ve ¢evresel algi olmak tizere

3 alt boyut icermektedir. Bu alt boyutlarin her biri 5 madde ile 6lgekte temsil edilmektedir.

Her bir alt boyuttan alinabilecek minimum puan 5, maksimum puan ise 25’tir. Bu alt

boyutlara iligkin tanimlayici istatistikler asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.4).

Tablo 4. 4

Cevresel duyus testi ve alt boyutlarina ait tanmimlayici istatistikler

Cevresel Sorumluluk Cevresel Duyarlilik Cevresel Algi

Cevresel Duyus Testi

Toplam
n 616 608 587 558
Ortalama 20,1737 20,4260 19,7513 60,6738
Ortanca 21,0000 21,0000 20,0000 61,0000
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Mod 25,00 25,00 25,00 75,00

Standart 3.94441 3,87929 4,07433 10,79502
Sapma

Minimum 5,00 5,00 5,00 15,00
Maksimum 25,00 25,00 25,00 75,00

Cevresel Duyus Testi alt boyutlarina ait mod degerlerine bakildiginda modun 25 oldugu
goriilmektedir. Bir diger degisle Ogrencilere ait verilerde bu alt boyutlarda en sik
karsilasilan yanitin  “kesinlikle katiliyorum” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu

anlamda ¢evreye karst duyus egilimlerinin olumlu oldugu sdylenebilir.

Cevresel Davramis Testi Bulgular:

Ogrencilerin ¢evreye yonelik davranislarmi degerlendirmek igin hazirlanan Cevresel
Davranis Testinde Ogrencilere c¢esitli ifadeler verilerek bu davraniglart gercgeklestirip
gerceklestirmedikleri gerceklestiriyorlarsa ne siklikta gergeklestirdikleri tespit edilmeye
calistlmigtir. Ogrencilerin Cevresel Davranis Testine verdikleri yanitlar Tablo 4.5°de

sunulmustur.

Tablo 4.5
Osrencilerin Cevresel Davranis Testine verdikleri yanitlar.

Hig 1 kez 2 kez 3 kez 4 kez 5 kez 5 kezden
fazla
n % n % n % n % n % n % n %

Yakin ¢evremdeki
insanlardan, gevreye zarar ) 54 53 38 g 102 97 160 69 11,4 71 117 252 417
verebilecek  davraniglarda
bulunanlari uyardim.
Uzerinde  organik iiriin
oldugunu belirten amblem g1 441 47 73 77 120 103 160 84 130 66 102 136 211
bulunan yiyeceklerden satin
aldim.
Cevreyi korumak amaciyla
agac, cicek veya diger ¢esitli 36 56 47 73 73 11,3 89 138 105 16,3 69 10,7 193 30,0
bitkilerden diktim.
Yasadigim gevrede lizerinde g0 155 51 79 72 112 89 138 92 143 70 109 140 21,7

geri doniigiim logosu
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@9
bulunan (%5) tirinlerden
satin aldim

Cevreyi korumak amact ile
bazi faaliyetlere goniilli
olarak katildim. (Ornegin;
Tema vakfina iiye olmak,
Cevre ile ilgili  okul
kuliiplerine  katilmak  vb.

gibi)

173

26,9

76

118 74

11,5

106

16,5

62

9,6

54

72

11,2

Diinyamiz1 tehdit eden gevre
sorunlarindan ~ bir  tanesi
hakkinda aragtirma yapip,
bilgilerimi diger insanlarla
paylastim.

126

19,6

14,8 89

13,8

101

15,7

75

11,6

56

8,7

75

11,6

Kurallara ve yasalara gore
dogal anitlara zarar veren
kisilere kars1 yetkililerle is
birligi icinde bulundum.

258

40,1

41

6.4

56

8,7

87

13,5

54

8,4

50

63

9,8

Cevreyi kirletebilecek
atiklar1 ¢Op tenekesine attim.

16

2,5

12

1,9

31

4,8

55

8,5

71

11,0

73

11,3

331

51,4

Kagit, cam, plastik gibi geri
donlisimii miimkiin olan
atiklari geri doniistim
kutusuna attim.

25

3,9

19

3,0

40

6,2

72

11,2

73

11,3

77

12,0

308

47,8

Cevreyi temizlemeye
yonelik pratik ve kullanislt
basit yontemler gelistirdim

140

21,7

54

70

10,9

108

16,8

81

12,6

65

10,1

15,2

Nesli tiikenme tehlikesiyle
ile karst1 karsiya olan
canlilarin  korunmasi igin
ilgili yetkililere veya
O0gretmenime bazi Oneriler
sundum.

211

32,8

9,2

71

11,0

14,1

65

10,1

52

8,1

68

10,6

Cevremde bulunan canlilari
korumak ig¢in  Onlemler
aldim.

67

10,4

52

8,1

64

9,9

97

151

74

11,5

73

11,3

187

29,0

Tablo 4.5°deki veriler incelendiginde atiklarin ¢6p tenekesine atma davraniginin en fazla (5

kez ve daha fazla) yapildig1 goriilmektedir (n=404, %62,7). Bunu geri doniisiimii miimkiin

olan kagit, cam, plastik gibi atiklarin geri doniisiim kutusuna atilmasi izlemektedir (n=385,

%359,8). Ogrenciler cevreye zarara verebilecek davranislarda bulunanlar siklikla (5 kez ve

daha fazla) uyardiklarini belirtmislerdir (n=323, %53.,4).

Ogrencilerin %26,9’u (n=173 daha énce ¢evreyi korumak amaciyla goniillii faaliyetlere

katilmadigin1 belirtmektedir. Dogal anitlara zarar veren kisilere karsi yetkililerle isbirligi
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yapma (n=258, %40,1); nesli tilkenen canlilarin korunmasi igin yetkililere ve 6gretmenlere
Oneriler sunma (n=211, %32,8) gibi davraniglarimin hi¢ gergeklestirilmedigi tespit

edilmistir.

Cevresel Davranis Testinde dogal dengeyi koruyucu davranis (5, 6, 7, 10, 11), toplumsal
davranis (1, 3, 8, 9, 12) ve lst diizey biligssel davranis (2, 4) olmak {izere 3 alt boyut

bulunmaktadir. Bu alt boyutlara ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.6’de sunulmustur.

Tablo 4. 6

Cevresel Davranis Testine ait tamimlayict istatistikler

Dogal dengeyi )
koruyucu davranis Toplumsal davranig Ust diizey bilissel davranig

n 600 560 597
Ortalama 12,1933 21,6143 6,5997
Ortanca 11,0000 22,0000 7,0000
Mod 0,00 30,00 12,00
S;S?T?;” 8,44639 6,22774 3,69048
Minimum 0,00 0,00 0,00
r'\n"akSim” 30,00 30,00 12,00

Alt boyutlara ait tanimlayici istatistikler incelendiginde 6grencilerin genel olarak dogal
dengeyi  koruyucu davramis alt boyutlarinda  verilen  davranmighlart  ¢ok
gergeklestirmedikleri, toplumsal davranis ve iist diizey bilissel davranig alt boyutundaki

davranislarin ise daha fazla gerceklestirildigi s6ylenebilir.

Anne Calisma Durumu Degiskeninin Cevre Okuryazarhgim Olusturan Bilesenler ile

Iliskisine Ait Bulgular

Katilimcilarin Cevre Bilgi Testinden, Cevresel Duyus ve Cevresel Davranig Testlerinden
aldiklart puanlarin anne ¢aligma durumuna gore anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek icin parametrik olmayan Mann Whitney U testi yapilmustir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4.7, Tablo 4.8 ve Tablo 4.9’te verilmistir.
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Tablo 4.7

Annenin ¢calisma durumuna gére Cevre Bilgi Testinden alinan puanlarin karsilagtirmasi

Anne Calisma

Durumu n Sira Sira Toplamu U p
Ortalama
Evet 131 388,46 50 888 22603 0
Hayir 495 293,66 145363
Total 626
Tablo 4.8

Anne ¢calisma durumuna gore Cevresel Davranis Testinden alinan puanlarin
karsilastirmasi

Anne Calisma

Durumu n Sira Sira Toplami U p
Ortalama
Evet 122 273,43 33358,5 228225 0,297
Hayir 399 257,2 102622,5
Total 521
Tablo 4.9

Anne ¢alisma durumuna gore Cevresel Duyus Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi

Anne Calisma

Durumu n Sira Sira Toplami U p
Ortalama
Evet 126 298,63 37627,5 23041,5 0,033
Hayir 418 264,62 110612,5
Total 544

MannWhitney U testi sonuglart anne ¢alisma durumuna gore Ogrencilerin Cevre Bilgi
Testinden aldiklar1 puanlarin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigini ortaya
koymustur. Sira ortalamalari annesi c¢alisan Ogrencilerin Cevre Bilgi Testinden daha

yiiksek puanlar aldiklarin1 gostermektedir.

Yapilan test sonuglari anne c¢alisma durumuna gore Ogrencilerin Cevresel Davranis

Testinden aldiklar1 puanlarin farklilagsmadigin1 gostermistir. Annesi calisan ve ¢alismayan
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ogrencilerin Cevresel Davranig Testi puanlari ve sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak bir fark bulunamamastir.

Cevresel Duyus Testi puanlarinin anne ¢alisma durumuna gore farklilagip farklilasmadigini
ortaya koymak iizere yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 annesi ¢alisan 6grencilerin
test puanlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Annesi ¢alisan ve c¢aligmayan
ogrencilerin Cevresel Duyus Testi puanlarinin g¢alisanlar lehine daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Baba Calisma Durumu Degiskeninin Cevre Okuryazarhgini Olusturan Bilesenler ile

Tliskisine Ait Bulgular

Katilimcilarin Cevre Bilgi Testinden, Cevresel Duyus ve Cevresel Davranig Testlerinden
aldiklar1 puanlarin baba c¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in parametrik olmayan Mann Whitney U testi yapilmuistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4.10, Tablo 4.11 ve Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4. 10
Baba ¢alisma durumuna gore Cevre Bilgi Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi
Baba Calisma
Durumu n Sira Sira Toplami 0] p
Ortalama
Evet 498 325,08 161889,5 21623,5 0
Hayir 119 241,71 28763,5
Total 617
Tablo 4. 11
Baba calisma durumuna gore Cevresel Duyus Testinden alinan puanlarin karsilastirmast
Baba Calisma
Durumu n Sira Sira Toplami U p
Ortalama
Evet 444 272,88 121157 18925 0,205
Hayir 93 250,49 23296
Total 537
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Tablo 4. 12

Baba ¢alisma durumuna gore Cevresel Davranis Testinden alinan puanlarin
karsilastirmasi

Baba Calisma
Durumu n Sira Sira Toplami U p
Ortalama
Evet 423 258,89 109509 17391 0,332
Hayir 88 242,13 21307
Total 511

Mann Whitney U testi sonuglar1 baba ¢alisma durumuna goére ogrencilerin Cevre Bilgi
Testinden aldiklar1 puanlarin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigini ortaya
koymustur (p<0,05). Sira ortalamalar1 babasi ¢alisan 6grencilerin Cevre Bilgi Testinden

daha yiiksek puanlar aldiklarin1 gostermektedir.

Cevresel Duyus Testi ve Cevresel Davranis Testi puanlarinin baba ¢alisma durumuna gore
farklilasip farklilagmadigini ortaya koymak {izere yapilan Mann Whitney U testi sonuglari
gore farklilagmadigini gostermektedir. Bir bagka deyisle babasi galisan ve calismayan
ogrencilerin Cevresel Duyus ve Cevresel Davranis Testi puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark yoktur (p>0,05).

Anne Egitim Diizeyi Degiskeninin Cevre Okuryazarhg@im Olusturan Bilesenler ile

Tliskisine Ait Bulgular

Katilimcilarin Cevre Bilgi Testinden, Cevresel Duyus ve Cevresel Davranig Testlerinden
aldiklar1 puanlarin anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 4.13, Tablo 4.14 ve Tablo 4.15’de verilmistir.

Tablo 4. 13
Anne egitim durumuna gére Cevre Bilgi Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi
2
Anne Egitim n Stra ort. sd X p
Diizeyi
Okuryazar 116 217,36 7 78,775 0
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Degil

[lkokul Mezunu 204 291,26
Ortaokul 128 331,86
Mezunu

Lise Mezunu 103 372,49

Yiiksekokul 6 402,92
Mezunu

Universite 62 423,85
Mezunu

Yiiksek Lisans 10 406,80
Doktora 2 577,50

Total 631
Tablo 4. 14

Anne egitim durumuna gore Cevresel Duyus Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi

2

Anne Egitim n Sira ort. sd X p
Diizeyi
Okuryazar 96 241,98 7 18,163 0,011
Degil
[lkokul Mezunu 171 267,13
Ortaokul 116 267,26
Mezunu
Lise Mezunu 90 318,79
Yiiksekokul 5 4144
Mezunu
Universite 61 284,45
Mezunu
Yiiksek Lisans 10 353,65
Doktora 2 256,5
Total 551
Tablo 4. 15
Anne egitim durumuna gére Cevresel DavranisTestinden alinan puanlarin karsilastirmasi
X2
Anne Egitim n Sira ort. sd p
Diizeyi
Okuryazar 83 272,18 7 6,9 0,439
Degil
Ilkokul Mezunu 170 246,59
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Ortaokul 112 257,18

Mezunu
Lise Mezunu 89 282,78
Yiiksekokul 6 219,25

Mezunu
Universite 55 286,14

Mezunu
Yiksek Lisans 10 313,65
Doktora 2 227,75

Total 527

Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi puanlarmin anne egitim diizeyine gore farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglari anne
egitim diizeyine gore Cevre Bilgi Testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farkli oldugunu gostermektedir. Annesi okuryazar olmayan 6grencilerin Cevre Bilgi Testi
puan sira ortalamalari 210,05; ilkokul mezunu olanlarin sira ortalamast 261,18; lise
mezunu olanlarin 354,92; yiiksek lisans olanlarin 392,42 ve doktora mezunu olanlarin sira
ortalamasi ise 401,90 olarak bulunmustur. Sira ortalamalarindan da goriildiigii gibi anne
egitim diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi puanlari daha yiiksektir.
Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi puanlar1 anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak

farklilik gostermektedir (p<0,05).

Yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglart Cevresel Duyus Testi puanlarinin anne egitim
diizeyine gore farklilik gdsterdigini (p<0,05) ve bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu ortaya koymustur. Test sonuglar1 Cevresel Davranis Testi puanlarinin anne

egitim diizeyine gore farklilasmadigini géstermistir (p>0,05).

Baba Egitim Diizeyi Degiskeninin Cevre Okuryazarhgini Olusturan Bilesenler ile

Iliskisine Ait Bulgular

Katilimcilarin Cevre Bilgi Testinden, Cevresel Duyus ve Cevresel Davranig Testlerinden
aldiklart puanlarin baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 4.16, Tablo 4.17 ve Tablo 4.18te verilmistir.
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Tablo 4. 16

Baba egitim durumuna gére Cevre Bilgi Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi

2

Baba Egitim n Sira ort. sd X p
Diizeyi
Okuryazar 22 210,05 7 75,267 0
Degil
[lkokul Mezunu 185 261,18
Ortaokul 144 275,14
Mezunu
Lise Mezunu 156 354,92
Yiiksekokul 10 458,75
Mezunu
Universite 84 414,57
Mezunu
Yiksek Lisans 24 392,42
Doktora 5 401,9
Total 630
Tablo 4. 17
Baba egitim durumuna gére Cevresel Duyus Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi
XZ
Baba Egitim n Sira ort. sd p
Diizeyi
Okuryazar 20 269,63 7 15,777 0,027
Degil
Tlkokul Mezunu 147 247,86
Ortaokul 124 257,66
Mezunu
Lise Mezunu 143 302,99
Yiiksekokul 10 309,75
Mezunu
Universite 77 284,01
Mezunu
Yiiksek Lisans 23 340,93
Doktora 5 212,2
Total 549
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Tablo 4. 18

Baba egitim durumuna gére Cevresel Davranis Testinden alinan puanlarin karsilastirmast

2

Baba Egitim n Sira ort. sd X p
Diizeyi
Okuryazar 118 261,47 7 10,263 0,174
Degil
[lkokul Mezunu 142 249,33
Ortaokul 119 237,09
Mezunu
Lise Mezunu 135 290,93
Yiiksekokul 10 273,15
Mezunu
Universite 73 270,25
Mezunu
Yiksek Lisans 22 287,86
Doktora 5 231,3
Total 524

Babanin egitim durumunun 6grencilerin ¢evre okuryazarliginin 6l¢iimiinde Kruskal-Wallis
testi kullanilmistir. Test sonuglar: Cevre Bilgi Testi puanlarinin baba egitim diizeyine gore
farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir (p<0,05). Cevre Bilgi Testi puan sira ortalamalari
incelendiginde baba egitim diizeyi yliksek olan Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi puanlar
daha ytiksektir. Benzer sekilde Cevresel Duyus Testi puanlari da baba egitim diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0,05). Ogrencilerin Cevresel
Davranis Testi puanlarinin baba egitim diizeyine gore farklilik gosterip gdstermedigini
ortaya koymak i¢in yapilan Kruskal-Wallis testi sonuclart baba egitim diizeyine gore test
puanlarinin farklilasmadigini ortaya koymustur (p>0,05).

Aile Gelir Diizeyi Degiskeninin Cevre Okuryazarhgini Olusturan Bilesenler ile

Tliskisine Ait Bulgular

Katilimeilarin Cevre Bilgi Testinden, Cevresel Duyus ve Cevresel Davranig Testlerinden

aldiklar1 puanlarin aile gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
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belirlemek i¢in parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 4.19, Tablo 4.20 ve Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4. 19

Aile ortalama gelir durumuna gére Cevre Bilgi Testinden alinan puanlarin karsilastirmasi

XZ

Aile Ortalama Geliri n Sira Ort. sd p
0-4999 TL 357 273,94 3 11,356 0,01
5000-9999 TL 184 322,83
10000-14999 TL 32 320,7
15000 TL velizeri 10 271,7
Total 583
Tablo 4. 20

Aile ortalama gelir durumuna gére Cevresel Duyus Testinden alinan puanlarin
karsilastirmasi

Aile Ortalama Geliri n Sira Ort. sd p
0-4999 TL 306 251,87 3 2,715 0,438
5000-9999 TL 171 261,39
10000-14999 TL 29 287,81
15000 TL veiizeri 9 306
Total 515
Tablo 4. 21

Aile Ortalama gelir durumuna gére Cevresel Davranis Testinden alinan puanlarin
karsilastirmasi

Aile Ortalama Geliri n Sira Ort. sd X p
0-4999 TL 289 240,21 3 10,876 0,012
5000-9999 TL 162 246
10000-14999 TL 30 247,92
15000 TL velizeri 9 398,11
Total 490
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Kruskal-Wallis test sonuglariaile gelir diizeyine gore Cevre Bilgi Testi puanlarinin ve
Cevresel Davranis Test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik

gosterdigini ortaya koymaktadir (p<0,05).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ¢evre bilgisi,
cevresel duyus ve cevresel davranig yoniinden belirlenmeye calisilmistir. Ayrica bu
bilesenlerin anne ve babanin egitim durumu, anne ve babanin ¢alisma durumu ve ailenin
ortalama gelirine gore farklilasip farklilasmadiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu boliimde
arastirmanin amaci ve alt problemler dogrultusunda elde edilen sonuglara ve bu

sonuglardan hareketle belirlenen 6nerilere yer verilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Yapilan arastirmada Cevre Bilgi Testi puanlari incelendiginde 6grencilerin %66,4’i testten
11 ve iizerinde puan almislardir. Alinan puan sikliklarma bakildiginda o6grencilerin
%10,9’u 14 puan; %10,6’s1 15 puan; %11,6’s1 16 puan; %9,3’i 17 puan almiglardir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak 6grencilerin ortalamanin iistiinde puanlar aldiklar1 gortilmektedir.
Cevre Bilgi Testi sonuglar1 degiskenler agisindan incelendiginde anne egitim durumu, anne
calisma durumu, baba egitim durumu, baba c¢alisma durumu ve ailenin ortalama gelir
durumu degiskenleri ile cevre bilgi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye
sahip oldugu goriilmektedir. Ilgili literatiirler incelendiginde Cevre Bilgi Testinden

ogrencilerin yiiksek puan aldig1 benzer c¢alismalarin oldugu (Erdogan, 2009; istanbullu,
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2008) goriilmektedir. Bununla birlikte O6grencilerin Cevre Bilgi Testinden diisiik puan
aldig1 calismalar da (Okesli, 2008; Varisli, 2009) ilgili literatiirler incelendiginde

goriilmektedir.

Cevresel Duyus Testi incelendiginde katilimcilarin %87,8’inin ¢evreyi bozabilecek
davraniglarda bulunanlari uyardiklari; %85,2’si ¢evresinde bulunan bitki ve hayvan
tirlerinin zarar gormemesi icin gerekli duyarliliga sahip oldugunu; 983,51 nesli
tilkenmekte olan bitki ve hayvanlara kars1 daha hassas davranilmasi gerektigini; %79,6’s1
cevre kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek Onlemleri bildiklerini ifade etmislerdir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak Ogrencilerin ¢evreye karsi egilimlerinin olumlu yonde oldugu
goriilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde benzer sonuglara (Erdogan, 2009; Denis ve

Geng, 2007; Gokge ve digerleri, 2007) ulagilmaktadir.

Cevresel Davranis Testine ait istatistiksel veriler incelendiginde Ogrencilerin %62,7’si
atiklarin1 ¢op tenekelerine attiklarini; %59,8’1 kagit,cam,plastik gibi atiklar1 geri doniistim
kutularina attiklarini; %53,4’i de gevreye zarar verebilecek davraniglarda bulunanlari
uyardiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte Ogrencilerin %26,9’u ¢evreyi korumak adina
goniilli faaliyetlere katilmadiklarini; %40,1°1 dogal anitlara kars1 zarar verenlerle is birligi
yapmadigini; %32,8’1 nesli tiikenen canlilarin korunmasi igin yetkililere ve 0gretmenlere
oneriler sunmadigini belirtmistir. Ogrencilerin genel olarak dogal dengeyi koruyucu
davranis alt boyutlarinda verilen davranislar1 cok gerceklestirmedikleri, toplumsal davranig
ve list diizey biligsel davranis alt boyutundaki davranislarin ise daha fazla gerceklestirildigi
sOylenebilir. Tlgili literatiir incelendiginde benzer sonuglarin bulundugu ¢alismalar (Denis
ve Geng, 2007; Gokge ve digerleri, 2007; Istanbullu, 2008; Okesli, 2008; Varisli, 2009)
oldugu goriilmektedir. Erdogan (2009), yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin ¢evresel davranis

boyutlarina orta diizeyde sahip olduklarini belirtmistir.
Anne Calisma Durumuna iliskin Sonuclar

Bu aragtirma sonuglar1 anne ¢alisma durumu ile 6grencilerin ¢evre bilgi diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski oldugu gozlemlenmistir. Annesi ¢alisan Ogrencilerin c¢evre bilgisi
puanlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin cevresel duyus
sonuclari da annenin ¢alisma durumuna gore anlamli olarak degismektedir. Ilgili

literatiirler incelendiginde Akilli ve Geng (2015) galismalarinda anne ¢alisma durumunun
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ogrencilerin cevre bilgilerine ve ¢evresel duyus puanlarma katkisinin olumlu oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Baba Calisma Durumuna Iliskin Sonugclar

Bu arastirma sonuglar1 baba ¢alisma durumu ile 6grencilerin ¢evre bilgi diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin cevre bilgi diizeyleri babanin
calisma durumu lehine anlamli bir sekilde yiiksektir. Ilgili literatiir incelendiginde Akill1 ve
Geng (2015) caligmalarinda da baba ¢alisma durumunun 6grencilerin ¢evre bilgilerine
katkisinin olumlu oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Bu calismada 6grencilerin Cevresel
Duyus Testi puanlari ile babanin ¢aligma durumu arasinda anlamli bir iliski olmadigi
gozlemlenmigtir. Calismada bulunan bu sonucun aksine ilgili literatiir incelendiginde baba
calisma durumuna gore 6grencilerin ¢evresel duyus puanlariin anlamli olarak degistigi
sonucuna ulagan ¢aligmalar (Ek ve digerleri 2009; Sama, 1997) mevcuttur. Bu arastirmada
ogrencilerin ¢evresel davranig diizeyleri ile babanin ¢aligma durumu arasinda anlamli bir

iliski tespit edilememistir.

Anne Egitim Diizeyine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi sonuglarina gore ¢evre bilgi diizeyleri annenin egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Anne egitim durumu
arttikca Ogrencilerin Cevre Bilgi Testinden daha yiiksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri anne egitim durumu lisans ve lisansiistii olanlar
lehinedir. Benzer sekilde Ogrencilerin Cevresel Duyus Testi sonuglari annenin egitim
durumuna gore anlamli olarak degismektedir. Annenin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin
cevresel duyuslarinin da lisans ve lisansiistii egitim diizeyleri lehine arttig1 belirlenmistir.
Ilgili literatiir incelendiginde anne egitim durumunun &grencilerin gevre bilgi ve gevresel
duyus puanlarina etki ettigi calismalar (Akilli ve Geng, 2015; Serenli, 2010; Varislh, 2009)
mevcuttur. Bu sonuclarin aksine anne egitim durumunun &grencilerin g¢evre bilgi ve
cevresel duyus puanlarma anlamli katkisinin olmadigi ¢aligmalara da (Altindéz, 2010;
Buhan, 2006; Istanbullu, 2008; Mercan, 2013;) yapilan literatiir taramalarinda

rastlanilmistir. Bu g¢alismada 6grencilerin ¢evresel davranis diizeyleri ile anne egitim
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durumu arasinda anlamli bir iligki goriilmemistir. Bu sonuglar anne egitim diizeyinin
cevresel davranis puanlarma olumlu etki etmediginin tespit edildigi diger caligmalarla
benzerlik gostermektedir (Altindz, 2010; Gokge ve digerleri, 2007; Istanbullu, 2008;
Mercan, 2013).

Baba Egitim Diizeyine iliskin Sonuclar

Ogrencilerin Cevre Bilgi Testi sonuglarma gore ¢evre bilgi dizeyleri babanin egitim
diizeyine gore farklilik gostermektedir. Baba egitim durumu arttik¢a 6grencilerin Cevre
Bilgi Testinden daha yiiksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin cevre bilgi
diizeyleri baba egitim durumu lisans ve lisansiistii olanlar lehine artmaktadir. Ogrencilerin
Cevresel Duyus Testi sonucglar1 da babanin egitim durumuna goére anlamli olarak
degismektedir. Ogrencilerin Cevresel Duyus Testi puanlarinin baba egitim diizeyi lisans ve
lisansiistii olanlar lehine arttig1 belirlenmistir. ilgili literatiir incelendiginde baba egitim
durumunun 6grencilerin ¢evre bilgi ve ¢evresel duyus puanlarina etki ettigi caligmalar
(Akillh ve Geng, 2015; Serenli, 2010; Sama, 1997; Varish, 2009) mevcuttur. Ayrica baba
egitim durumunun Cevre Bilgi Testi puanlarina anlamli katkisinin olmadig ¢alismalar da
(Buhan, 2006; Mercan, 2013) ilgili literatiir incelendiginde karsimiza c¢ikmaktadir.Bu
caligmada 6grencilerin ¢evresel davranis diizeyleri ile babanin egitim durumu arasinda
anlamli bir iliski bulunamamustir. Tlgili literatiirler incelendiginde bu sonucun baba egitim
durumunun 6grencilerin ¢evresel davranig puanlarina olumlu etki etmedigi diger ¢alisma
sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmiistiir (Altindz, 2010; Gokge ve digerleri, 2007;
Mercan, 2013).

Aile Ortalama Gelir Durumuna iliskin Sonuclar

Bu calisma sonuglar1 aile ortalama gelir diizeyi ile 6grencilerin ¢evre bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu. Cevre Bilgi Testi puaninin aile gelirinin 5 bin 10 bin
arast olan 0grencilerde ne yiiksek oldugu yapilan analizlerde belirlenmistir. Aile ortalama
geliri ile cevresel davranig arasinda anlamli bir iligki oldugu da tespit edilmistir. Cevresel
Davranis Testinde en ¢ok puan alan grubun 15 bin ve iizeri aile gelir diizeyine sahip

ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Ilgili literatiirler incelendiginde 6grencilerin cevre
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bilgi ve cevresel davranis puanlarina ailenin ortalama gelirinin olumlu etki ettigi
caligmalara rastlanmaktadir (Arslan, 2011; Kahyaoglu, 2011; Sontay, 2013; Sama, 1997;
Uzun ve Saglam, 2005). Bu sonuglarin aksine aile ortalama gelirinin 6grencilerin gevre
bilgi ve ¢evresel davranis puanlarina olumlu etki etmedigi ¢alismalar da (Altindz, 2010;

Atasoy, 2005; Serenli, 2010) tespit edilmistir.

Bu aragtirmada ailenin ortalama gelir diizeyi ile 6grencilerin gevresel duyuslar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski gézlemlenememistir. ilgili literatiir incelendiginde bu
arastirmada elde edilen bu sonucun aile ortalama gelirinin ¢evresel duyus puanlarina
anlamli katkisinin bulunamadigi calismalarla (Altindz, 2010; Atasoy, 2005) paralellik

gosterdigi goriilmektedir

Oneriler

1.Yasanilabilir bir ¢cevre olusturmak ve c¢evre okuryazari bireyler yetistirmek icin
cevre egitimine ilkdgretimden hatta okul dncesi donemden itibaren baslanmali ve biitiin

egitim kademelerinde daha fazla 6nem verilmelidir.

2.1lgili literatiir tarandiginda iilkemizde cevre okuryazarlig: ile ilgili calismalarin
yetersiz oldugu ve iilkemizde ¢evre okuryazarliginin belirlendigi ve ¢evre okuryazarliginin

gelistirilmesi icin neler yapilmasi gerektigine dair ¢alismalarin sayist artirilmalidir.

3.Anne babanin egitim diizeyi arttikca 6grencilerdeki ¢evre bilgi diizeyinin arttig1
gozlemlenmektedir. Bu sebeple g¢evre bilincinin olusturulmasinda ¢evre okuryazarliginin

saglanmasinda aile faktoriiniin 6nemi goz 6niinde bulundurulmalidir.

4.Ogrencilerin ¢evre bilgisi, ¢evresel duyus ve gevresel davrams diizeylerinin
artirllmast i¢in doga gezileri, yaparak yasayarak Ogrenme, onlarin sorumluluklarini

gelistirecek projeler vs. etkinlikler hayata gegirilmelidir.

5. Ortadgretim kurumlarinda cevre ile ilgili kuliipler kurulmali ve 6grencilerin bu

kuliiplerde aktif rol almalar1 saglanmalidir.

6. Bu arastirmada c¢evre okuryazarlik diizeyleri c¢evre bilgi, cevresel duyus ve
cevresel davranis boyutlariyla incelenmis ve bu boyutlarin anne ve baba ¢aligma durumu,

anne ve baba egitim diizeyleri ile aile gelir diizeyleri gibi degiskenlerle iliskisi ortaya
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konulmustur. Yapilacak bagka aragtirmalarda ¢evre okuryazarlig: ile farkli degiskenlerin

iligkisi irdelenebilir.
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EK 2. Cevresel Davranis Testi

BOLUM 3: CEVRESEL DAVRANIS TESTI

Asagnda bulunan davramislam bu  zamana kadar kac kez gerceklestirdiginizi ya da  hig
gerceklestirmediginizi ilgili kutucugun icine (X) isareti koyarak deldurunuz.
Soru Cevreye Yonelik Davramiglar Hi¢ 5 5'ten

No fazla

01 Yakin cevremdeld insanlardan, cevreye zarar verebilecek i = -5
davramiglarda bulunanlan wyardum. i 3

02 Uzerinde organik iirin oldufunu belirten amblem bulunan Hig 5 =5
yiveceklerden satin aldum. B

03 Cevreyi korumale amaciyla afag, cigek veya difer cegitli Hi¢ 5 >5
bitkilerden diktim.

04 Yaiad:g:m gevrede Gzerinde geri diniigim logosu bulunan ) _

i Hig 3 0

(&%) tirtinlerden satin aldim.

03 Cevreyi korumak amaci ile bazi faaliyetlere gdnGlli olarak
katildim. (Omegin; Tema valkfina fiye olmak, Cevre ile ilgili | Hig 5 =3
ckul kuliiplerine katilmak vb. gibi)

06 Driinyamizi tehdit eden gevre sorunlanindzn bir tanesi hakkinda Hi¢ 5 -5
aragtirma vapip, bilgilerimi diger inzanlarla paylastim.

or Kurallara ve yasalara gdre dogal anitlara zarar veren kigilere i 5 =5
karg: yetkililerle 13 birhigi iginde bulundum. ¢ 3

08 Cevrevi kirletebilecel: atiklar ¢dp tenekesine athm. Hig 5 =3

ne Kigit, cam, plastik gibi geri doniizimi mimkin olan atiklan Hig = +5
geri doniigim kutusuna athm. B

10 Cevreyi  temizlemeye vOnelik pratik wve lullamish  basit Hi¢ 5 -5
yintemler geligtirdim.

11 Mesli tiikenme tehlikesivle ile karst karsiya olan canlilann
korunmas: igin ilgili vetkililere veya GEretmenime baz Smeriler | Hig 5 =3
sundum.

12 Cevremde bulunan canlilar komumak icin dnlemler aldam. Hig 5 =3
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Ek 3. Cevresel Duyus Testi

BOLUM 2: CEVRESEL DUYUS TESTI

Asapidaki 15 ifadeye iliskin gérislerinizi “Kesinlikle Katilyorum, Katihyorum, Biraz Katiliyorum, Katilmiyorum,
Kesinlikle Katilmiyorum®' ifadelerinden size en uygun segenegi secip, bu gorise ne derece katildigimzi ya da
katilmadigima ilgili kutucugun icine [X) isareti koyarak doldurunuz.

Soru Cevreye Yinelik Duyussal Egilimler « H E = 5 - 5
No : =_t E M E o : =
: 25 5188 £ 5E
§2 £|59 £| i3

M L IE - -i M 7!'

- o 2 P

01 Cevre kirliliZmin dnlenmesinde, ¢evreyi bozabilecek davramiglarda
bulunanlarn wyanrm,

0z Cevremde bulunan bitks ve hayvan tirlerinin zarar gdrmemeleri
konusunda gerekli duyvarlilia sahibim.

03 Cevre larliligim dnlemek 1gin almabilecek Gnlemleri bilirim.

04 | Dogal kaynaklarsn neden dikkatli korunmasi gerebtifi konusunda;
kendimi, insanlan bilgilendirebilecek birsi clarak gériirim.

05 | Erozyonun ileriki zamanlarda neden olabilecefi zararlar haklanda
tahminde bulunurum.

06 | Nesli tikemmekte olan bitki ve hayvanlara karji daha hassas
davramlmas: gerektizimi diigiinirim.

07 | Cevre kirliligi sorununa vol agmamak igin herhangi bir Grin aluken,
w1l
iizerinde geri déniisiim logosu ( ©%)olup olmadigma bakarm,

08 | Cevre sorunlanndan en az bir tanesi hakkinda kendimi veterli bilgiye
sahip birisi olarak goririm.

09 | Cevrenin korunmas:1 igmn devlet yetlilhleri ile 13 birhigne dayal
olarak, cevre sorunlan haklinda céziimler Snerip. bu faalivetlerde
gorev almak isterim.

10 | Erczyonu Snlemek igin daha cok afag dikilmesi konosunda
1zbirligine dayali olarak gérev almaya hazinm.

11 | Canlilarin dogal vagam alanlarsi  bozmaya yonelik, insan
faalryetleninin olumsuz etkilerine kars hassas davrammm.

12 Kendimi dogal amtlann koruyan wve gelecek nesillere bunlarn
aktanlmasim saglamak igin diger insanlarla 15 barliZi iginde olan birisi
olarak goriirtm.

13 Cevre problemlerinin ¢dziimii 1gin, bu konuda galigan her insana
yardim etme sorumluluguny alabilicim,

14 | Cevreyi korumalan igin insanlary, bir geyler yapmalan konusunda
ikna ettmek ve tzerime diigeni vapmak isterim.

15 | Ne zaman kirli bir su kaynafi gdrsem, dumanla kaph bir havada
dolagsam va da bir ¢oplikle karsilagsam; bunlan temiz kullamp.
korumanin vagamimiz i¢in ne kadar dnemli cldugunu diginirim.
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Ek 4. Cevre Bilgi Testi

BOLOM 1: CEVRE BiLGisi TESTI
Bu kisim sizlerin cevre konusuna yonelik sahip oldugunuz bilgileri élcmek amacryla hazirlanmistir. Liitfen

size gire dogru cevabl okunakl bir sekilde isaretleyiniz. Her bir soruyu yapmaya cahsimiz.

1. Asagdaki canhlardan hangisi ege ve giiney sahillerimizde turistik tesisler ve turistlerin gevreye wverdigi
zararlardan en az etkilendiginden nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiya degildir?

a. Aldeniz Folu b. Deniz KaplumbaZas: c. Karalmlak d. Karga

2. Asagdakilerden hangisi Glkemizde karsilasti@imiz cevre sorunlanndan birisi degildir?
A.  Durgun su (gal) kirliligi
B. MNikleer reaktdrlerin yol actigi cevre sorunlar
C. Aszinavlanma
0. Qrmanlarnn yok almas

3. Asagdaki besin zincirinin en énemli basamag hangisidir?
Mald bitkileri > Kegiler 2 Yilan 3 Kartal

| a. maki bitkileri | . keciler [ e yilan | d. teartal

4, Asagdaki bitkilerden hangisi nesli tiikenme tehlikesi ile kars: karsiva degildir?

| a. Kardelen gigegi | b. Karacam | c. Yabani Karanfil | d. 815la afact

5. Asagidaki tabiat ya da dogal amitlarin en ¢ok hangisinin olusumunda riizgar, akarsu ve yagmur birlikte etkili
olmustur?
A) Kral Kaya Mezarlar- Amasya
B) Insan Fosillerinin Ayak [zi — Manisa, Salihli Cakallar Tepesi
) Peri Bacalan — Kapadoloya, Nevgehir
D) Ballica Magaras: — Tokat

6. Asagdakilerden hangisi biz insanlar igin organik tarmm énemli kilar?
A) Ekonomik veollarla firetilebilivor olmalar
B) Erczyonu Snlemeye yvardimcs olmalan
C) Baglikli ve doZal firinler elde etmel:
D) Cigekli bitkilerin tozlagmasina katls saflama

7. Asagdakilerden hangisi hava, toprak veya su kirliliginden en az birini dnleyemez?

| a. (Giiney enerjisi | b. baca filtresi | €. 5u aritma tesist | d. geri diniliglim kutusu

8. Asapidakilerden hangisi, gelecekte daha cok yararlanmak zorunda kalabilecegimiz, bitkisel kikenli
yvenilenebilir enerji kaynaklarma drnek olarak verilebilir?

| a. Giines | b. riizgar | c. jectermal | d. biyovalt
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Asagidakilerden hangisi isik kirliliginin dogadaki canh tiarlerinin yasam etkilemedigi bir durumdur?
A) Hayvanlann yon bulmazim engelleme

B) Insanlarin gizlem kapasitesini engelleme

C) Hayvanlarnn gézlem kapasitesini engelleme

D) Tohumlarin gimlenmesini engelleme

Euzey Yarmm Kiire'nin en biyik buz kiitlesi olan Grinland adas1 asagidaki hangi ¢evre sorunu nedeniyle
buz kiitlesini kaybetmektedir?

| a. Asit vagmurlan | b. Niikleer Sizintilar | c. Kiresgel 1smma | d. Ozon tabakasinin delinmesi

Asagidakilerden hangisi ses kirliliginin insan yasamim en olumsuz etkiledigi bir durnmdur?
A) Igitme kayhina neden olmas: E) Irkilmeye neden olmas
C) Huzursuzluk clugturmass D) Uyku bozuklufuna neden olmass

Asit yagmurlarmm zararh etkilerine maruz kalmamak icin asagidakilerden hangisinin yapilmas: dogru
degildir?

A) Cevre dostu temiz enerji kaynaklan kullanmal

B} Kémiir, petrol gibi fosil yvakit kullanmak

) Fabrikalara baca filtresi takmak

D) Daha gok toply tagima araglarmmg kullanmalk

Asamdaki enerji kaynaklarmdan hangisinin kullanimi sonucu ¢evremiz en az zarara ugrar?

| a. Fosil yalutlar b. Nikleer enerji ¢. Dogal gaz d. Riizgar enerjisi

Asamdakilerden hangisi diinyadaki en dnemli cevre sorunlarindan bir tanesi olan ‘Kiiresel Isitnma’nin
baslica nedenlerinden ‘Sera Etkisi’ne yol acan etmenlerden birisidir?

A Bera gazlanmin salimim

B’ Buzullarn erimesi

) Deniz seviyesinin yikselmesi

D) Yesil alanlann gogalmas:

izlanda’da meydana gelen vanardag patlamas: sonucu havaya yiikselen toz bulutu dlkemizi tehdit etmis
ve llkemizde de bazi cevre sorunlarma neden olacagindan korkulmustur. Bu cevre felaketi asagidaki
cevre kirliliklerinden hangisine neden olur?

A Niikleer kirlilik B Asit vagmurlan

C) Ozon tabakasinmn delinmesi D) Endiistriyel kirlilik

Yolda yiirtirken elindeki poseti rastgele kaldirmmin dizerine atan tanimadigimz bir biiviiginiize rastladimiz
ve hemen sonra onunla giz goze geldiniz; onu ne sekilde nyarirdimz?

A) Kaldinmlar ¢op atilacak yerler degildir! Titfen yere athifumz ¢opii alip ¢8p kutusuna atiniz!

B) Niye o ¢opi vere attiniz? Onu bana verseydiniz ¢ipe atardim!

) Hey, elinizdekini diigiirdiiniiz! Yoksa onu bilerek mi yere athimz?

D) Ne kaba adamsmiz! Sizi polize gikayet edecegim!

Ukrayna’da bulunan Cernobil Nikleer Santralinde 1986 yilinda meydana gelen kaza sonucunda olugan
radyoaketif kirlilike, dlkemizde daha ¢ok Karadeniz Bolgesi'ni tehdit etmig ve birgok canlimin yagami fizerinde
olumsuz etkilere sebep olmugtur.

Yukandaki bilgive dayamilarak asagidaki yargilardan hangisine vanlabilir?

A) Niikleer felaletlerin daha gok deniz kenarnnda olduguna

B) Eskiden =ik sik niikleer kazalarin olduguna

) Niikleer kirliligin geniy alana yayilabileceZine

D) Niikleer felaketlerin sadece hayvanlan etkilediine
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18. Gal, akarsu, vadi, dag, tepe ve diferleri gibi bir yasam alaninda bulunan ¢ok sayida canl toplulugu ile bu
canlilar saran gevrenin karsiliklh dinamil: iligkdlerinin stirdirildigd sisteme "elosistem" demnir.
Buna gire asafidakilerden hangisi cansiz cevrenin ekosistem saghg iizerinde olumsuz bir etkiye neden
olmaz?
A) Erozyon B) Yeterl 151k
C) Topraktaki mineral elsiklizi D) Az sicaldik ve yagig

19. Dogal anitlar ile ilgili asagidakilerden hangisi dogru degildir?
A) Dogal amitlar uzun zamanlar sonucy meydana gelmigtir
B) Ulkemizdeki dogal anitlar éneminden dolayi koruma altina alinmistic
C) Dogal anitlarn olusumunda baz doga olaylarinin etlisi vardsr
D) Dogal amtlann bazilan insan yapimadar
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