T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLIGI BiLiM DALI

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE YARARLANILAN SINIF ICi
TARIHI ROMAN KULLANIM TEKNIiKLERININ OGRENCILERIN
TARIH OKURYAZARLIGI DUZEYLERINE ETKISI

DOKTORA TEZI

Hazirlayan

Murat KECE

Ankara

Haziran, 2013



T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLIGI BiLiM DALI

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE YARARLANILAN SINIF iCi
TARIHI ROMAN KULLANIM TEKNIKLERININ OGRENCILERIN
TARIH OKURYAZARLIGI DUZEYLERINE ETKISI

DOKTORA TEZI

Murat KECE

Damisman: Dog¢. Dr. Bahri ATA

Ankara

Haziran, 2013



JURI ONAY SAVFASI

Egitim Bilimleri Enstitiicii Miidirligi’ne

Murat KECE'nin “Sosyal Bilgiler Ofretiminde yararlanilan Simfl {¢i Tarihi Roman
Kullanim Tekniklerinin Ogrencilerin Tarih Okuryazarhifn Diizeylerine Etkisi™ baslkl
tezi 13.06.2013 tarthinde, jirimiz tarafindan kégretim Ana Rilim Dali Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Bilim Dah'nda Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Adi Sevads
Prof. Dr. Mustafa SAFRAN (Bagkan)
Dog Dr. Bahri ATA (Damigman)
Dog¢. Dr. Mechmet Ali CAKMAK (Uye)

Dog. Dr. Cengiz DONMLYZ (Uye)

Doc. Dr. Erkan DINC (Uye)



ONSOZ

Okuryazarlik kavraminin okuma-yazma eyleminden daha baska anlamlarda
kullanildig1 gliniimiizde bir disipline iliskin bilgi, beceri ve tutum bakimindan donanimli
olmak, kisinin o alana ydnelik okuryazar oldugunu gdstermektedir. Ekonomi, cografya,
medya, siyaset, cevre okuryazarlifi gibi okuryazarlik alanlarindan biri de Tarih
okuryazarlig1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisinin tarih okuryazari olabilmesi i¢in ise
birtakim temel bilgi, beceri ve degerlere sahip olmasi1 gerekmektedir. Tarihsel olaylar
hakkinda yalnizca bilgi sahibi olmak (detayli sekilde bile olsa) tarih okuryazarligi igin
yeterli degildir. Tarih okuryazar1 bir bireyin oncelikle ge¢mise ilgi duyan, merakls,
aragtirmaci bir tutumla tarihsel olaylari, tarihi sahsiyetleri ve onlarin kararlarmi
gecmisin  deger yargilart ¢ergevesinde yorumlayan, celigkili yorumlarin farkina
varabilen, ge¢mis ile giiniimiizii iliskilendirebilen bir kisilige sahip olmasi
gerekmektedir. Bu anlamda tarih okuryazarligini meydana getiren alt boyutlarin detayli
bir sekilde incelenerek ortaokulda sosyal bilgiler, liselerde ise tarih dersleri 6gretim
programinda yer almasi diisliniilebilir. Bu tez ¢alismasi da tarih okuryazari bireyler
yetistirmek amaciyla sosyal bilgiler dersinde ¢esitli yontem/teknik ve materyallerin
kullanilarak tarih okuryazarliginin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerin sosyal bilgiler
Ogretim programlarina yansitilmasi tizerine kurgulanmistir.

Uzun ve zorlu bir silirecin {iriinii olan bu ¢alismanin hazirlanmasina degerli
hocalarim ve arkadaslarimi katkis1 olmustur. Oncelikle tez yazim siirecinde bilgi ve
deneyimlerini igtenlikle paylasan, bana yol gdsteren, motive edici s6z ve fiilleriyle beni
cesaretlendirerek bu calismanin ortaya ¢ikmasinda c¢ok fazla emegi olan danigman
hocam ¢ok degerli Dog¢. Dr. Bahri ATA’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Tez
Izleme Komitesinde yer alan goriis ve deneyimlerini her zaman bizimle paylasan
kiymetli hocalarim Dog. Dr. Cengiz DONMEZ’e ve Dog¢. Dr. Mehmet Ali
CAKMAK ’a; tez siirecinde ve akademik calismalarimda her zaman goriis ve onerilerini
benden esirgemeyen ve akademik camiada bana Oonemli bir rehber olan ¢ok degerli
hocam Dog. Dr. Erkan DINC’e tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica bu tezin ortaya
¢ikmasinda 6nemli yardimlari olan hocalarim Yrd. Dog¢. Dr. Biilent AKSOY’a, Yrd.
Dog. Dr. Giilin Karabag’a, Dog. Dr. Ahmet SIMSEK e, Yrd. Dog. Dr. Bayram TAY a,
Yrd. Dog. Dr. Erhan METIN’e, Yrd. Do¢. Dr. I. Hakki OZTURK’e, Yrd. Dog. Dr.



Selahattin KAYMAKCI’ya, Yrd. Do¢. Dr. Kadir KARATEKIN’e ve Yrd. Dog. Dr.
Zihni MEREY e katkilarindan dolay1 tesekkiir ediyorum. Teze olan katkilarindan dolay1
O0lcme ve degerlendirme asamasinda yardimlarini esirgemeyen hocalarim Prof. Dr.
Sener BUYUKOZTURK’e, Do¢. Dr. Adnan KAN’a, Ogrt. Gér. Dr. Ismail
KARAKAYA’ya, Yrd. Do¢. Dr. H. Yavuz ATAR’a; nitel arastirma yontemlerine
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ediyorum. Tez calismama 6nemli derecede katkisi olan Ars. Gor. arkadaglarim Deniz
TONGA’ya, Yusuf INEL’e ve Bahadir KILCAN’a; tezin uygulayicilari konumunda
olan degerli 6gretmen arkadaslarim Mahmut ERDEM’e ve Gékhan DUZOVAya ilgi
ve gayretlerinden dolay1 tesekkiir ediyorum. Ayrica Sincan IMKB Ortaokulu 7/C ve
7/E; Ahmet Andigen Ortaokulu 7/E ve 7/G subesi 6grencilerine tesekkiirlerimi sunarim.
Hayatima anlam katan, varliklartyla huzur ve mutluluk buldugum anneme, babama ve

nisanlima da bana verdikleri destek i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE YARARLANILAN SINIF iCi TARIHI
ROMAN KULLANIM TEKNIKLERININ OGRENCILERIN TARIH
OKURYAZARLIGI DUZEYLERINE ETKIiSI

KECE, Murat
Doktora, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Bahri ATA
Haziran—2013, 385 sayfa

Bu arastirmanin amaci, 7. sinif 6grencilerinin tarih okuryazarligi durumlarini
belirlemek ve farkli smif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih
okuryazarligi diizeylerine olan etkisini tespit etmektir. Bu ¢alisma ayrica 6grencilerin
tarih okuryazarligi diizeylerine iligkin Ogretmenlerin goriisleri ve deneysel isleme

katilan 6grencilerin siirece iliskin goriislerini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Calismada hem nicel hem de nitel arastirma yoOntemlerinin bir arada
kullanilmasma imkan saglayan karma arastirma modeli kullanilmigtir. Arastirmanin
betimsel tarama modeline gore hareket edilen nicel bdliimiindeki ¢alisma grubunu,
dokuz farkli ortaokulda 6grenim goren 7. smif diizeyindeki 717 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin Ontest-sontest kontrol gruplu desen modeline gore
hareket edilen nicel bdliimiinde ise 4x2’lik yar1 deneysel desen kullanilmistir. 7. sinif
sosyal bilgiler dersi, Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinin tarihi romanlarla islendigi
deney-1 grubu Ogrencilerine tarihi romanlar1 bireysel okuma teknigi, deney-2 grubu
Ogrencilerine tarihi romanlar1 bilgisayar destekli okuma teknigi ve deney-3 grubu
ogrencilerine tarihi roman1 grupla okuma teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise

ayni iinite, 6gretim programinin gerektirdigi yaklasim ile iglenmistir.

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bilgi,
beceri ve tutum bilesenlerinden olusan “Tarih Okuryazarligi” Olgme araci
kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 17.0 programi yardimiyla analiz edilmistir.
Betimsel tama sonucunda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin tarih okuryazarliginin

gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip olma noktasinda seviyelerinin orta diizeyde
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin deneysel bulgularina goére ise tarih
okuryazarliginin alt boyutlarindan tarihsel dili anlama ve geg¢mis ile gliniimiizii
iliskilendirme becerileri {izerinde tarihi romani bireysel okuma tekniginin; kronolojik
diistinme, tarihsel empati ve bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerileri tizerinde
tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin; tarihsel olaylar bilgisi, neden-sonug
iliskilerini kurma, anlatimsal ifade ve celigkili ifadeleri ayirt etme becerileri iizerinde de

tarihi roman1 grupla okuma tekniginin etkili oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin nitel kismu ile ilgili olarak oncelikle deney siirecine iliskin 6grenci
goriiglerini  belirlemek amaciyla yapilandirilmis  “Ogrenci Siire¢ Degerlendirme
Formu” ve betimsel tarama sonucuna gore dgrencilerin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin
diisik oldugu boyutlara iliskin 6gretmen goriis ve Onerilerinin alindig1 yari
yapilandirilmis “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde 6grencilerin tarihi romanlarla ders isleme siirecine iliskin olumlu goriis ve
diistinceler (tarihe ve derse olan ilgilerinin artmasi, okumalarmin gelismesi, tarihsel
olaylar1 daha detayli 6grenmeleri gibi) gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin tarih
okuryazarligr diizeylerinin diisiik olmasinin nedenlerine iligkin Ogretmen goriisleri
analiz edildiginde ise velilerin ve dgretmenlerin grencileri yonlendirememelerinden
kaynaklanan farkindalik eksikligi, okullarda fiziki kosullarin yetersiz olmasi, programda
beceri boyutunun ihmal edilerek bilgi boyutu iizerinde daha fazla durulmasi ve
yapilandirmact Ogrenme anlayisinin sosyal bilgiler ders kitaplarina tam olarak

yansitilamamasi gibi nedenlerin ileri siiriildiigii gorillmiistiir.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak dgrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin

gelistirilmesine ve tarihi romanlarin sinif i¢i kullanimina yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih okuryazarligi, tarihi romanlar, sosyal bilgiler

Ogretimi, tarih 6gretimi, tarihi Roman kullanim teknikleri
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF IN-CLASS HISTORICAL NOVEL READING TECHNIQUES IN
SOCIAL STUDIES TEACHING ON THE LEVEL OF STUDENTS’ HISTORICAL
LITERACY

KECE, Murat
PhD., Social Studies Department
Supervisor: Associate Professor. Bahri ATA

June-2013, 385 pages

The aim of this study is to determine the rate of historical literacy of the 7th
grade students and the influence of different in-class historical novel reading techniques
on the degree of these students’ historical literacy. This study also aims to identify the
views of the teachers about students’ historical literacy and the views of the students

about the process.

During the research mixed research model including both quantitative and
qualitative research technique is used. In the quantitative part of the research in which
descriptive survey model is used, 717 seventh grade students from 9 different secondary
schools comprise the group. The quantitative dimension of the study consisted of 2x2
pre-test post-test control group design. Personal reading technique, computer-aided
reading technique and group reading techniques are respectively applied to the
experimental groups 1, 2 and 3 while the unit of Tiirk Tarihinde Yolculuk was the
subject. On the other hand the same unit was studied according to the approach of the

curriculum.

In this study “historical literacy attitude scale” and “historical literacy
knowledge-skill test” developed by the researcher is used as the data collection tool.
The data collected from the research is analyzed with SPSS 17.0 statistical package
program. As a result of the descriptive survey it is understood that the history literacy of
the students is generally under average level. According to the experimental data it is

determined that personal reading technique is effective over the skills of understanding



the historical language and binding the past and the present; the computer aided
technique is effective over the skills of chronological reading, historical empathy, and
using information and communication technology; and the group reading technique is
effective over the skills of finding cause and effect relationship, and discerning the

difference between narrative statement and controversial statement.

In the qualitative part of the research primarily the “Student Interview Form” to
determine the views of the students and the “Teacher Interview Form” in which the
views and advices of the teachers about the low historical literacy of the students are
received, are used. When the data is analyzed it is recognized that the students develop
positive views (such as increasing their interest in history and the course, developing
their readings, learning history in details) about studying the course with historical
novels. When the data collected from the teachers about the lowness of historical
literacy of the students is analyzed, it is observed that some reasons like the lack of
awareness of the teachers and the parents in guiding the students, the neglect of the
students’ skills and overemphasis on information and the inability of the course books

to reflect the structuralist approach are fore grounded.

As a result of the research some suggestions about further scientific research
about the development of the degree of historical literacy and the in-class use of

historical novels are presented.

Key Words: Historical literacy, historical novels, education of social studies, history

teaching, techniques of using historical novel
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimiinde ¢alisma konusu kapsaminda ele alinan problem ciimlesi ve alt
problemler, aragtirmanin amaci, 6nemi, siirliliklar, varsayimlar ve arastirma igerisinde

ad1 gecen bazi temel kavramlarin tanimlarina iligkin agiklamalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bilgiler 6gretimi, pek ¢ok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de en cok
tartisilan egitimsel konulardan birini olusturmaktadir. Bu tartismalar ise ¢ogunlukla,
tarih derslerinin egitim-6gretim programlar igerisindeki yeri ve dnemi ile hangi tarih
konularinin bu programlara dahil edilecegi, hangi genel amaglar ¢ercevesinde ve nasil
bir kazanim odakli bakis agisindan Ogretilebilecegi hususlarinda yogunlasmaktadir.
Ogretim siireclerinde yararlanilan pedagojik yontemler ile formal egitimde kazanilan
tarih bilgisinin bireyin kendi hayatiyla iliskilendirilmesi ve tarih 6gretimi araciligryla
kazanilan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin glinliik yasamda karsilagilan problemlerin

¢Oziimiinde ise kosulmasi gibi durumlar ise genellikle ikinci planda kalmaktadir.

Sosyal bilimler i¢inde tarih biliminin yeri siirekli tartisiimakta olan bir sorundur.
Ancak tarihi 6grenmenin kisiye bir sey kazandirmayacagi, ge¢misi bilmenin bir anlam
ifade etmedigi ¢iinkli ge¢misin yasanip bittigi bu nedenle de tarih 6gretiminin lizerinde
fazla durulmamasi gereken bir ders oldugu goriisii artik ¢iirimeye baslamistir. Ciinkii
milletler artitk geg¢misini daha iyi anlayip buna gore gelece§e yOn verme gayreti
icindedirler. Bu durum, tarih 6grenmenin ne derece dnemli oldugunu gostermektedir.
Bu kapsamda okullarda verilen tarih 6gretimi 6n plana ¢ikmaktadir. Tarih 6gretiminin
oneminin kavranmasi i¢in su sorulara yanit vermek gerekmektedir: Ogrenci okulda
gerektigi gibi sosyal bilgiler egitimi alryor mu? Sosyal bilgiler dersi kapsaminda aldig1
tarih egitimi gilinliik hayatinda yeterince isine yariyor mu ya da giinliik hayatinda

tarihsel diisiinme becerilerini yeterince kullanabiliyor mu?



Ogrencilerin  tarih  derslerindeki konular1 smavlart  gegmeye yonelik
ezberledikleri ve edinilen bilgi/becerileri giinliik hayatlarinda ¢ok fazla kullanmadiklari
diisiincesi tarih 6gretiminde sorun olarak algilanan durumlardandir. Bu baglamda hem
tarih dersleri hem de diger alanlar agisindan yetisen neslin; bilgiyi depolayan degil, yeri
geldiginde bilgiyi arama yollarini bilen ve ona ulasan, ulastiginda da kendisine yararl
olan veriyi secebilen, dogrulugu kesinlesmemis higbir bilgiyi/teoriyi kabul etmeyen,
soran, sorgulayan bir birey olmasi beklenmektedir. Bu anlamda tarih 6gretimine yonelik
ortaya konulan son yaklasimlar; O6grencilerin belli konularda ansiklopedik bilgi
depolayan ve pasif alict degil, bilginin {iretimi silirecinde dogrudan yer alan kisiler
olarak yetistirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu nedenle 6grencinin bilginin
ireticisi olabilmesi, bunun nasil gerceklestigini 6grenmesi; baska bir ifadeyle tarihsel
diistinme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Konuya agiklik getirmesi igin

Cooper’in (2000) ve Dilek’in (2007) goriislerine bagvurmak gerekmektedir.

Cooper (2000) tarihi, striip giden bir devamlilik olarak goriir. Tarihi bu
hareketlilik i¢inde farkli kaynaklardan 6grenen Ogrencilerin sorgulama yeteneklerinin
gelisecegini One siirmektedir. Bu beceri, 0grencilerde tarihsel metinleri anlamaya

yardimci olacagi gibi onlarin zihinsel ve sosyal gelisimine de katkida bulunacaktir.

Dilek (2007: 87) ise, sorgulama yoluyla yapilan tarihsel bir arastirmada
Ogrencilerin, tarih semsiyesi altinda diisiince ufuklarinin sinirlarini zorlayacaklarini
ifade etmektedir. Ona gore Ogrenciler, bu sayede tarihsel duyarliligin Gnemini

hissedeceklerdir.

Son yillarda sorgulayici ve elestirel diisiinme tarzinda yapilan arastirmalar
cogalmaktadir. “Tarihi Yeniden Diisiinmek™ adli kitabinda K. Jenkins (1997), tarihin
neligi ve post modern bir diinyada ne olabilecegine dair yeni bir anlayisin kapilarini

acmaktadir. Burada amag tarihsel, kuskucu ve elestirel bir zeka gelistirmektir.

Tarihsel siire¢ icinde meydana gelmis olaylara, savaslara, yasantilara kisacasi
tarihte yasanilanlara iliskin her insanda belli seviyede tarih bilgisi mevcuttur. Ancak
tiniversite mezunu kisi ile ilkokul mezunu kisinin tarih bilgisi de bir degildir.
Dolayisiyla, kisinin mezun oldugu egitim kademesi, tarih bilgisinin kapsamini

etkilemektedir.



Tarih egitimi, yalnizca ge¢miste yasanmig savaslarin ya da antlagmalarin
bilinmesi, ezberlenmesi seklinde ifade edilemez. Tarih, bir biitiindiir gegmis zaman
icinde kalan her olay, digerleri ile aym1 6neme sahiptir. Ancak Carr’in (2011) da
belirttigi gibi insanlar, ge¢mis olgulara kendileri bir deger bigerler ve o olgu,
digerlerinden daha onemli olur. Bu anlamda tarihte 6ne ¢ikan ve Onemli goriilen
olaylarin ve 6nemli tarihi sahsiyetlerin yaninda sosyal tarihi ilgilendiren, ge¢cmisteki
giindelik insanin hayatini konu alan tarihsel arastirmalara da ihtiyag duyulmaktadir ve
tarthin bir biitlin oldugunun bilincinde olarak Onemli/6nemsiz olaylar ayrintisina
girilmemelidir. Ayrica §grenciler, tarih egitiminden edinilen bilgi ve becerileri giinliik
hayatinda karsilasacaklar1 problemlerin ¢6ziimiinde ise kosabilecek bir yeterlilige sahip

olmalidir.

Bu noktada tarih okuryazarligi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Bir kisi tarihe
yaklagirken biling diizeyi yiiksek, okudugunu anlama ve yararlanma, elde ettigi bilgi ve
becerileri giinlilk hayatina yansitabilme diisiincesi ile yaklasirsa tarih okuryazarligi

becerisinden soz edilebilir.

Bir kiginin tarih okuryazari olarak nitelendirilebilmesi igin arastirmaci, elestirel,
slipheci diigiinebilme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Tarih okuryazari bireyin
sahip olmas1 gereken nitelikler, ilerleyen boliimlerde ayrintili olarak agiklanmistir. Bu
anlamda tarih okuryazari olan bir kigiden bilgiye ulagsmak ve bilgiye ulastiginda da onu
analiz edip degerlendirme siirecinde sahip oldugu becerileri, giinlilk hayatta farkli
problemlerin ¢6ziimiinde kullanmasi beklenmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
tarith 6grenmek, ezberlemek degildir. Olaylar1 ele alirken onlarin arka planindaki

iliskileri gorerek ona gore degerlendirmeler yapmaktir.

Ogrencinin tarihle ilgili konu/olaylara yaklasirken s6z konusu tarihsel olay:
oldugu gibi kabul etmeyip; dogrulugunu kanitlayabilecek girisimlerde bulunmast,
okudugunu iyi anlayarak tarihsel olaylari neden-sonug iligkisi i¢inde diistinmesi ve her
olayin neden meydana geldigi ile ilgili de sorgulayici bir tutum sergilemesi
gerekmektedir. Cilinkii 6grencinin tarih okuryazarlig1 becerisinin ileri diizeyde olmasi;
bu becerilere yeterince sahip olmasi ve onlar1 kullanabilme kapasitesiyle dogru
orantilidir. Bunun yaninda tarih okuryazarhigi, tarihsel bir olayin ele alinmasi siirecinde

tarithe yardimci sosyal bilim disiplinlerinden (cografya, ekonomi, sosyoloji gibi) en



yiiksek diizeyde yararlanmay1, onlarla iliskilendirmeyi gerektirmektedir. Ornek olarak
tarih ile cografya arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Tarihte meydana gelmis bir
olaya yoneltilecek ilk sorunun “ne zaman” ikinci sorunun ise “nerede” seklinde olmasi
bu iki disiplin arasindaki iliskiyi agiklamaktadir (Reed, 1989: 315). Ornegin Hitler’in
Ordusunun Ruslar tarafindan yenilgiye ugratilmasi, 90.000 Osmanli askerinin donarak
can vermesi ve diinyada ilk anayasal metnin ortaya ¢ikmasi gibi tarihsel olaylarda “ne
zaman” ve “nerede” sorular1 oncelikle sorulmakta, arkasindan da “ne sekilde” ya da
“nasil” sorusu gelmektedir. Bu sekilde sorgulamaci anlayisa dayanan tarih egitiminin,

Ogrencinin tarih okuryazarlig diizeylerini gelistirecegi diistiniilmektedir.

Avrupa iilkelerinin yaninda, ABD, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerde de tarih
okuryazarligi alaninda yapilan calismalar hiz kazanmistir. Ulkemizde son yillarda
hayata gecirilen yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak hazirlanan sosyal
bilgiler ve tarih 6gretimi programlarinda tarihsel konularla ilgili soran, sorgulayan,
hangi bilgiye ihtiyaci oldugunu ve bilgiye ulasma yollarini bilen 6grenciler yetistirmeye

agirlik verildigi goriilmektedir.

Egitim kademelerimizde (ortaokulda sosyal bilgiler, liselerde ¢esitli tarih
dersleri) 0grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin gelistirilmesi igin ¢esitli yontem
ve teknikler ile birbirinden farkli 6gretim materyalleri kullanilabilir. Ornek olarak
drama, tarihi mekanlara ve miizelere yapilan ziyaretler gibi 6gretim yontemleri ile tarihi
filmler, tarihi animasyon filmleri, tarihi hikdye ve romanlar gibi 6gretim materyalleri
gosterilebilir. Diger taraftan tarihi romanlar, sosyal bilgiler dersi kapsamina giren tarih
konularimin 6gretiminde ders kitabina yardimci bir 6gretim materyali olarak siklikla
kullanilmaktadir. Ancak tarihi romanlarin, sosyal bilgiler dersinde sinif i¢i kullanim
tekniklerinin nasil olmasi1 gerektigi ve hangi teknigin hangi konularmm 6gretiminde,
hangi tarihsel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda daha bagarili oldugu
tam olarak bilinmemektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde yararlanilan sinif ici
tarihi roman kullanim tekniklerinin belirli bir diizen icinde sistematiklestirilmesi

gerekmektedir.

Akic1 ve keyif verici bir anlati1 diline sahip tarihi romanlar yoluyla konularin
Oziimsenerek Ogrenilmesi saglanabilir ve boylelikle Ogrencilerin akademik basari

durumu olumlu yonde gelistirilebilir. Bunun yaninda tarihi romanlar vasitasiyla tarih



okuryazar1 olmanin gostergesi olan bir¢cok becerinin de 6grenciler tarafindan kazanimi
saglanabilir. Ancak tarihi romanlarin pedagojik agidan hangi tekniklerle kullanilmasinin
Ogrencinin akademik basarisini ve tarih okuryazarligi diizeyini olumlu yonde etkiledigi
net olarak bilinmemektedir. Tarihi romanlar, sosyal bilgiler ders kitab1 ile birlikte
kullanilirsa m1 6gretim siireci daha verimli gecer? Yoksa tarihi romanlar tek baslarina
ders kitabinin yerine mi kullanilmalidir? Ya da tarihi romanlar, bilgisayar (internet)
destekli bir sekilde animasyonlar ve gorsellerle desteklenen ¢oklu ortam aktivitelerinin
yer aldig1 bir dgretim siirecine mi dahil edilmelidir? gibi pek ¢ok soru Oniimiizde

durmaktadir.

Bu aragtirmanin, ulusal ve uluslararas1 alanyazindaki tarihi romanlarin sinif igi
kullanim tekniklerinin tarih okuryazarliginin hangi boyutunu olumlu/olumsuz
etkiledigini inceleyen bir ¢aligmaya rastlanilmamasindan kaynaklanan boslugun
doldurulmasi noktasinda alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Diger taraftan
ABD, Kanada, Avustralya, Ingiltere, Cin hatta Israil’de bile tarih egitimi siirecinde tarih
okuryazarliginin gerektirdigi, bilgi, beceri ve degerlerin 6gretimini ongoren egitimsel
bir siirecin olmasina ragmen iilkemizde tarihsel diisiinme ve anlama becerilerinin sosyal
bilgiler ve tarih 6gretim programlarinda yer aldig1, ancak tarih okuryazarligi kavramina
higbir sekilde yer verilmedigi gozlenmistir. Dolayisiyla bu c¢alismanin, tarih
okuryazarligi kavramini meydana getiren unsurlarin ayrintili olarak incelenmesine firsat
tantyan teorik bir alt yapimin olusturulmasina zemin hazirlayacagr yargisinda

bulunulabilir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinde yararlanilan sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin

7. sif dgrencilerinin tarih okuryazarliina etkisi hangi diizeydedir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Ogrencilerin tarih okuryazarhigina iliskin tutum dlgegi puanlari;
e Cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?
¢ Anne egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

e Baba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?



e Akademik basar1 durumlarina gore farklilagmakta midir?

¢ Ailenin aylik gelir durumuna gore farklilagsmakta midir?

. Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 bilgi-beceri testi puanlari;

e Cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

e Anne egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

e Baba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

e Akademik basar1 durumlarina gore farklilagsmakta midir?

e Ailenin aylik gelir durumuna gore farklilagsmakta midir?

Bireysel tarihi roman okuma, grupla tarihi roman okuma ve bilgisayar
destekli tarihi roman okuma tekniklerinin kullanildig1 deney grubu
ogrencileri ile program merkezli Ogretimin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin tarih okuryazarhi§i tutum puanlari, gruplara (deney-kontrol),
Olctimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagsmakta

mudir?

Bireysel tarihi roman okuma, grupla tarihi roman okuma ve bilgisayar
destekli tarihi roman okuma tekniklerinin kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile program merkezli Ogretimin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin tarih okuryazarlifi bilgi-beceri testi puanlari, gruplara
(deney-kontrol), dlgiimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore

farklilagsmakta midir?

Deney gruplari ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest-sontest tarih
okuryazarlig1 bilgi-beceri testi fark puanlari ile Ontest-sontest tutum Slgegi

fark puanlar arasinda nasil bir korelasyon vardir?

Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde yararlanilan (bireysel, grupla ve bilgisayar
destekli) smif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin uygulandigi deney
grubu oOgrencilerinin uygulama siirecine iligkin gorlis ve diisiinceleri

nasildir?



7. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin 6grencilerdeki tarih  okuryazarligi

diizeylerini gelistirmeye iliskin goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin birinci amaci, Ankara il merkezindeki 7. smif grencilerinin
tarih okuryazarligi diizeylerini tespit etmek ve sosyal bilgiler Ogretmenlerinin,
Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin gelistirilmesine 1iliskin diislincelerini
belirlemektir. Calismanin diger amaci ise bireysel, grupla ve bilgisayar destekli tarihi
roman okuma etkinliklerine dayanan farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin
ogrencilerin tarih okuryazarlig: diizeylerine etkisini incelemek ve 6grencilerin deneysel

stirece iligskin goriislerini almaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarih, sosyal bilgiler 6gretim programlarinda her zaman 6nem verilen bir sosyal
bilim disiplini olmustur. Bu durum gerek 1968, 1998, 2005 sosyal bilgiler
programlarinda gerekse ABD, Avustralya, Kanada gibi farkli iilkelere ait sosyal bilgiler
programlarinda bu sekilde olmaktadir. Ulkemizde &zellikle 2005°e kadar tarih ve
cografyanin, sosyal bilgiler programlarinda 6nemli bir agirligt s6z konusuydu.
Ogrenciye iizerinde yasadig1 yeri (iilkeyi) tanitan cografya ile ge¢misini tanitarak ona
bir kimlik kazandiran tarih disiplini; 6grencinin yasadigi toplumu, iilkeyi, mensup
oldugu milleti ve sahip oldugu maddi manevi kiiltiirel unsurlarin 6grenci tarafindan
taninmast ve bunlara yonelik bir farkindalik ve duyarhilik gelistirerek tarih bilincine
sahip etkili vatandaslar yetistirme amacina hizmet etmektedir. Ancak disiplinler arasi
O0gretim modeli geregi tarih konularinin diger sosyal bilim disiplinleriyle
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu agidan sosyal bilgiler 6gretim programlarmin da

disiplinler aras1 6gretim anlayisiyla hazirlanmasi 6nem arz etmektedir.

2005 sosyal bilgiler Ogretim programlarinda yer alan tarih konularinin
Ogretiminin, tarihsel olgu ve olaylar1 destekleyen diger sosyal bilim disiplinleriyle
(ekonomi, cografya, hukuk vb.) iligkilendirilerek bir biitiinliik icinde ve sosyal bilgilerin
disiplinler aras1 6gretim modeli anlayisina gore sekillendirildigi anlasilmaktadir. Diger
taraftan tarih konularinin 6gretiminde hassasiyet gosterilmesi ve 6grencilere etkili bir

tarih egitimi sunulmasi gerekmektedir. Tarih egitimin etkili bir sekilde



gerceklestirilebilmesi ise tarih okuryazarligi kavramini karsimiza ¢ikarmaktadir. Tarih
okuryazar1 olmak tarthsel metinleri okumak ve ezberlemekten Gte bir anlam
tasimaktadir. Tarih okuryazarligi, oncelikle duyussal anlamda gegmise ilgi duymayi,
bugiiniin anlagilmasi i¢in gegmisin tiim boyutlariyla (sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel
vb.) irdelenmesini, gegmis ile giinlimiiz arasinda baglantilar kurulmasini, tarihsel empati
ve tarihsel diistinme becerilerini gerektiren kompleks bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Bu anlamda tarih okuryazari olmanin gerektirdigi, bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis
ogrenciler yetistirmek, tarih konularimin Ogretimini bilinyesinde barindiran sosyal

bilgiler dersinin temel amaglar1 arasinda yer almalidir.

Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki tarih konularmin 6gretimi silirecinde
sorgulayan, aragtiran, elestirel ve yaratici diisiinen tarih okuryazar1 Ogrencilerin
yetistirilmesi i¢in ¢esitli 6gretim materyallerinden yararlanilabilir. Bu kapsamda tarihi
romanlar, tarih konularinin 6gretiminde ders kitabina yardimer bir 6gretim materyal
olarak siklikla giindeme gelmektedir ve bu konuda alanyazinda ¢esitli arastirmalara

rastlanilmaktadir.

Diger taraftan tarih egitimi acisindan iist diizey 6nem arz eden ve bir¢ok batili
tilkenin tarih egitimi yerine artik tarih okuryazarligi kavramini kullandig1 bir zamanda
ulusal alanyazinda tarih okuryazarligi kavramina iliskin Kece (2009) tarafindan yapilan
ylksek lisans tez caligmasi disinda bir calismaya rastlanilmamistir. Bununla birlikte
tarihi romanlardan sosyal bilgiler dersinde ne sekilde faydalanacagi konusunda da
Ogretmenler ve Ogrencilere yeterli diizeyde bilgi veren caligmalarin eksikligi tespit
edilmistir. Bu anlamda Tlzerinde c¢alisilan arastirma, oOncelikle tarih okuryazarligi
kavramini ilgili alanyazinda ulasilan kaynaklar 1s1ginda ele alarak bu kavrama iligkin bir
fikir sahibi olunmasini saglamanin yaninda farkli sekillerdeki sinif i¢i tarihi roman
kullanim tekniklerinden hangisinin Ogrencilerin tarih okuryazarlifi diizeyine daha
olumlu etki yaptigimin belirlenmesi konusunda Onem tasimaktadir. Ayrica bu
caligmanin, gelecekte tarih okuryazarhifi iizerine yapilacak olan arastirmalara 11k
tutmasi, 6gretmenlere de tarihi romanlari, sosyal bilgiler dersinde en etkili sekilde nasil

kullanacaklar1 konusunda rehberlik eden bir 6zellik tasimasi beklenilmektedir.



1.4. Smmrhhiklar

Bu arastirma;

1.

Aragtirmanin deneysel modeli ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim
yil1 birinci (giiz) yariyilinda egitim goren Sincan IMKB Ortaokulu 7. sinif C
ve E subeleri ile Ahmet Andi¢cen Ortaokulu 7. smif E ve G subeleri

ogrencileri ile sinirlidir.

Arastirmanin deneysel modeli “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alaninin “Tiirk
Tarihinde Yolculuk™ tinitesiyle sinirhdir.

Aragtirmanin deneysel modelinden elde edilen bulgular, 8 hafta (24 ders
saati) siiresince devam eden uygulamalar ile sinirlidir.

Aragtirmanin betimsel tarama modeli Ankara il merkezindeki ortaokullarda

O0grenim goren 717 7. simif 6grencisi ile siirlandirilmastir.

Hem deneysel hem betimsel tarama modelindeki uygulamalar, arastirmact

tarafindan gelistirilen 6lgme araglari ile sinirhdir.

1.5. Varsayimlar

Arastirma siirecinde asagidaki temel varsayimlar goz 6niinde bulundurulmustur:

1.

Coktan se¢meli ve agik uclu sorulardan olusan tarih okuryazarligi bilgi-
beceri testi ile tarih okuryazarligi tutum Ol¢egi arastirmanin amacina ve

konusuna uygundur.

2. Olgme araglarinin gelistirilmesinde alanyazin taramasi, uzman goriisleri ve

orneklem biiyiikliigi yeterlidir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hazirbulunusluk
ve 0grenmeye karsi ilgi diizeyleri birbirine esittir.

Bu aragtirmada bilgi toplamak amaciyla 6grencilerden alinan tiim cevaplarin
samimi oldugu ve o&grencilerin dogru cevap vermeye calistiklar1 kabul
edilmistir.

Aragtirma icin ayrilan zamanin 8 hafta (24 ders saati) ile yeterli oldugu

varsayilmaktadir.
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6. Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan degiskenler olan i¢ etkenler
(aclik, uykusuzluk vb.) ile dis etkenlerin (6grencilerin ekonomik durumlari

vb.) 6grencileri esit derecede etkilemekte oldugu kabul edilmistir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimei
olmas1 amaciyla, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
O0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal
ve fiziki ¢evre ile etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu

O0gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005: 46).

Tarih Okuryazarhgi: Tarihsel olaylarin arastirmaci ve elestirel bir tutumla ele
alinmasi; ulagilan farkli kaynaklar arasindaki ¢eliskili ifadelerin bulunmasi; teknolojinin
insanliga sundugu imkanlarin tarihsel olaylarin 6grenilmesinde kullanilmasi, bir tarihsel
olayin tarihsel siire¢ i¢indeki diger olaylarla iliskilendirilerek degerlendirilmesi, tarihsel
olaylarin sebep-sonug iliskisi i¢cinde ele alinmasi, tarihsel olayin meydana geldigi ¢cagin
kosullarmma gore degerlendirilerek tarihsel diisiinme ve tarihsel empati yapilmasi

anlamina gelmektedir (Taylor ve Young, 2003).

Tarihi Roman: Tarihi karakterleri ve durumlar1 ilham kaynagi olarak kullanan
romanlara ve resimli kitaplara genellikle tarihi roman denir. Tarihi roman; konusu,

tarihi olaylar ve kisilerle ilgili romandir (Mershon, 1999’dan akt. Ata, 2000).

Ogretim Teknigi: Herhangi bir sanat, iiretim ve Ogretim etkinligi icin

basvurulmasi gereken beceri, islem ya da yol demektir (Sozer, 2012).

Tarih Bilinci: Gelecekten beklentilerimiz; bugiinde olup bitenleri ve ge¢mis
hakkindaki alg1 ve yorumlarimizi etkilemektedir. Ge¢misin yorumu, bugiiniin algilanip
anlasilmasi1 ve gelecekle ilgili beklentilerin olusturulmasi unsurlarindan olusan ve bu
unsurlar arasindaki karsilikli iligkilerin incelenmesini kapsayan bu karmasik kavrama

tarihi bilinci denilmektedir (Nielsen.1997’den akt. Ding, 2010).
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Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar

gdstermeye iten dgrenilmis egilimlerdir (Demirel ve Un, 1987)

Tarih Okuryazarhg Ol¢me Araci: Ogrencilerin tarih okuryazarlig: diizeylerini
belirlemek i¢in gelistirilmis testin adidir. Bu test, calismanin betimsel modeli i¢in genel
tarama; deneysel modeli i¢in 6n bilgi (6ntest) ve kavrama (sontest) diizeylerini 6l¢gmek

icin kullanilmistir.

Deney Grubu: Tarihi romanlarin bir 6gretim materyali olarak kullanildig:

calisma grubu (Bireysel, Grupla ve Bilgisayar Destekli olmak iizere {i¢ grup).

Kontrol Grubu: Sosyal bilgiler 6gretim programinin sundugu yontemle 6gretim

yapilan ¢alisma grubu.
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II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirma konusu ile ilgili alanyazindaki kaynaklar
taranarak elde edilen kuramsal ve arastirma bulgularina dayali bilgiler bir araya

getirilerek kavramsal ¢ergeve olusturulmustur.

2.1. Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitimi

“Farkli sosyal bilim disiplinlerine ait verilerin bir ders igerigi haline
getirilmesinden olusan sosyal bilgiler Ogretim programi, insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle yapilandirilmis bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2004: 2).
Bir {inite tarih, bir {inite cografya konularmin iglendigi tek disiplinli program deseninin
izlerinin goriildigi 1998 sosyal bilgiler programindaki iiniteler, konu alan1 yaklagimina
(the separate subject approach) gore tasarlanmisti. Bu gelenek yerini 2005 yilinda
sosyal bilgiler {nitelerinin disiplinler aras1 yaklasimla yapilandirildigi program
modeline birakmistir. Ancak bu disiplinler arasinda kronolojik bir ardillik gerektiren
tarih konularin diger disiplinlerle kaynastirilmasi zor goriilmektedir. Bu nedenle bazi
egitim bilimciler, tarihi, sosyal bilgiler programinin bel kemigi olarak kabul edip, tarih
iistline diger cekirdek disiplinleri ekledikleri tarih agirlikli sosyal bilgiler program
tasarimlar1 ortaya cikarmislardir (Ata, 2009: 24-30). Benzer bir diisiincenin {iriinii
olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde 1921 yilinda kurulan National Council for the
Social Studies (NCSS) tarafindan sosyal bilgilerin ¢ekirdeginin tarih ve vatandaglik
egitiminden meydana geldigi vurgulanmaktadir. Ancak 1960’larin sonunda baglayan
yeni sosyal bilgiler akimiyla birlikte diger sosyal bilim disiplinlerine iligkin bulgularin
da programlara yansitildigi, bununla birlikte hala sosyal bilgiler i¢inde tarih disiplininin

ayr1 bir oneme sahip oldugu belirtilmektedir (Hertzberg, 1989: 91).
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ABD’de sosyal bilgiler programini olusturan disiplinlerden en 6nemlisi olan
tarih, sosyal bilgiler programlarindaki en kapsamli disiplin konumundadir. Daha
demokratik bir toplumun olusmasi i¢in Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde tarihsel
diisiinme becerilerinin kazandirilmasi 6n kosul durumundadir (Maxim, 2003). Bununla
birlikte tarih olmadan toplum, kendisini millet yapan ortak sosyal-kiiltiirel, etik
degerlerin farkina varma ve bunlarin kendilerini bir arada tutan unsurlar oldugunu
anlamakta zorluk yasayabilir. Ornegin Anadolu’da geg¢misten giiniimiize bir¢ok
medeniyetin hiikkiim siirdligli ve bugiin farkli etnik, kiiltiirel, degerlere sahip insanlarin
yasadig1 diistiniildiigiinde bu unsurlarin gokkusaginin renkleri gibi bir araya gelerek
muhtesem bir giizellik olusturmasinda sosyal bilgiler dersine ve bu dersin kapsaminda
ele alman tarih disiplinine 6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu agidan toplumsal
barisin ve uzlasinin saglanmasi, demokratik degerlerin yiiceltilmesi i¢in tarihten

cikarilan dersler, sosyal bilgiler 6gretim programi i¢in 6nemli veri kaynagi sunmaktadir.

Capa’ya (2008: 137) gore insanlar sadece kendi tecriibelerinden degil
kendilerinden Oncekilerin tecriibelerinden de istifade ederler. Bu ise, onlardan kalan
yazili ve sozlii, somut ve soyut (deger) seyler, yani tarihi kaynaklar sayesinde olur.
Tarihi gelismelerin bilinmesi, cagdas degerlerin daha iyi takdir edilmesine ve toplumsal
uyumun saglanmasina imkan tanimaktadir. Bu anlamda 6grencinin yasadigi toplumun
kiiltiirel 6gelerini benimseyerek onun bir ferdi olma (aidiyet) duygusu kazanmasi 6nem
arz etmektedir. Diger taraftan sosyal bilimcilerin yaptig1 aragtirma sonuglarindan
ulagilan bulgularin bir 6gretim programi haline getirildigi sosyal bilgiler dersi i¢inde
tarih, gecmisteki insan davranislarini diger sosyal bilimlerin arastirma sahasi olan biitiin
etkenleri goz oniinde tutarak incelemektedir. Baska bir anlatimla tarih, sosyal bilgileri
olusturan tiim sosyal bilim disiplinleriyle iligkisi olan bir disiplin durumundadir.
Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi anlayis1 ¢ercevesinde 6grencinin
yasadig1 toplumun deger yargilarim1 benimseyerek sosyallesmesi amaglanmaktadir.
Sosyal bilgileri olusturan disiplinlerden “tarih”in amacglarindan biri ise ¢ocugu, i¢inde
yasadig1 sosyal hayat hakkinda aydinlatmasi, diger bir deyisle o cocugu sosyal ve ulusal
hayata uyum saglatmasinin yaninda ¢ocuga, sosyal hayatin ve sosyal dayanismanin
Onemini gostermesidir. Ayrica sosyal hayatin, bir toplumu ilerlemeye sevk etmis oldugu

da telkin edilir (Ata, 2002b).
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Sosyal bilgilerin etkin, iiretken elestirel diislinebilen iyi vatandaslar yetistirme
amaciyla ilgili olarak Dilek, (2007) vatandaslik duygusu, moral ve kiiltiirel degerleri
asillamak ve Tiirk toplumunun ihtiyaglarini karsilamak bakimindan “tarih”in 6nemini
dile getirmektedir. Bu anlamda sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki tarih konulari,
ogrencileri kendi milli kimlik, kiiltiirel miras ve Tiirk toplumunun degerlerinin farkina
varmalar1 agisindan milli tarihin &nemli olaylarimi kapsamaktadir. Ogrencilerin
ulasacagr bu farkindalik, demokratik toplum i¢inde sosyal gelisimin siirekliligine
yardimc1 olmaktadir. Bu noktada tarih G6gretiminin ahlak, hukuk ve vatandaslik
egitimine hizmet ettigi diisiiniilmektedir (Sivgin, 2009: 46-47; Turan ve Ulusoy, 2011:
145).

Okullarda verilen tarih egitimi, 6grencinin ilgi ve isteklerini karsilayabilmelidir
ve tarihsel konular; sosyolojik, politik, ekonomik, kiiltiirel boyutlariyla birlikte ele
alinarak degerlendirilirse 6grenci i¢in daha yararli olmaktadir. Diger taraftan Amerikan
Tarih Kurumu tarihsel konularin, diger sosyal bilim disiplinleriyle disiplinler aras1 bir
sekilde verilmesinin sosyal bilgilerin felsefi alt yapisini olusturdugunu iddia etmektedir
(Jackson ve Jackson, 1989: 6-8). Ilerlemeci egitim felsefesinin ve disiplinler arasi
yaklasimin bir geregi olarak sosyal bilgiler dersinde ele alinan tarih konularinin
sosyoloji, ekonomi, cografya, antropoloji gibi sosyal bilim disiplinleriyle
iliskilendirilerek sunulmasi 6grencinin tarihsel olaya ¢oklu bakis agisin1 saglamaktadir
(Hertzberg, 1989: 71-73). Bu agidan bakildiginda tarih, sosyal bilgileri olusturan diger
disiplinlerle birlikte ele alindiginda sosyal bilgilerin egitimsel amaglarina daha iyi

hizmet edebilir.

Crabtree’ye gore (1989: 184) tarih, sosyal bilgileri birlestirici, biitiinlestirici ve
sentezleyici bir disiplindir. Ornegin cografya disipliniyle ilgili olarak bir bdlgenin
tarihsel siirecteki gelisimin incelenmesinde; sosyoloji disipliniyle ilgili olarak sosyolojik
bir olaya neden olan etkenlerin tarihsel siire¢ i¢inde incelenmesinde, sorgulanmasinda,
tarihsel siiregte meydana gelen degisimlerin analiz edilmesinde; ekonomi disipliniyle
ilgili olarak bir ekonomik krize neden olan faktorlerin belirlenmesinde ve tarihsel
stirecte yapilan hangi yanlis adimlarin bu krizin yasanmasmma yol actiginin

saptanmasinda tarih disiplini onemli bir rol oynamaktadir.
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Tarih, ayr bir disiplin olarak kendi yontemleri ¢ergevesinde yeni bilgi ve fikirler
tiretmekte ise de tarih 6gretimi s6z konusu oldugunda onun da amaglarindan biri sosyal
bilgilerde oldugu gibi, iyi vatandas yetistirmektir. Devlet, vatandasi ile olan
miinasebetlerinde kendisini meydana getirmis olan ve ayni zamanda da temelini
olusturan degerlerin bilinmesine ve benimsenmesine dnem verir. Bunun i¢in de tarih
ogretiminden faydalanir (Capa, 2008: 158). Bir¢ok iilkede oldugu gibi ABD’de de
demokratik yasam kurallarima uyan, elestirel diislinebilen bireylerin yetisebilmesi ve
ulusal kimlik bilincinin olusturulmasinda sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
merkezinde “tarih” disiplini yer almaktadir. ABD’de demokratik vatandaslar yetistirme
amaciyla sosyal bilgiler programinda onemli insanlar ve olaylar merkezinde tarih
egitimi verilmesine ragmen Kuzey Irlanda ve Finlandiya gibi iilkelerde (etkili
vatandaslar yetistirmek i¢in) sosyal bilgilerin agirlik noktasini siyasi tarih yerine sosyal
ve kiiltlirel tarih konular1 olusturmaktadir. Bu agidan tarih disiplinine sosyal bilgiler
programlarinda ayr1 bir 6nem verilmis olmasinin nedeni hem tarihin, hem sosyal

bilgilerin ortak amaglarinin vatandaslik egitimi olmasi ile agiklanabilir (Barton, 2005).

2.2. Sosyal Bilgiler, Tarih ve Vatandashk

Tarih, bireyin vatandaslik egitiminde yararlanilan bir ara¢ olarak
algilanmaktadir. Devletlerin ve toplumlarin vatandasliga ytikledigi anlamlar, farkliliklar
arz etmesine ragmen, tarihin vatandashk egitimi kapsaminda milli duygularin
gelismesine, insan haklari, demokrasi ve Kkiiltiirel haklara saygi, kiiltiirel kimligin
gelistirilmesi vb. gibi bircok 6geyi, se¢ilmis olay ve olgularla besledigi diisiiniilmektedir

(Dilek, 2007: 24).

Bireylerin ve toplumlarin sekillendirilmesinde 6nemli bir rol iistlenen tarih,
ozellikle farkli sosyal, etnik, kiiltiirel, dinsel vb. 6zelliklere sahip toplumlar i¢in tiim
farkliliklarin, ayni1 potada eritilerek tarihsel kimligin (vatandaglik) edinilmesinde
birlestirici bir unsur olarak goriilmektedir. Ozellikle on dokuzuncu yiizyilda ulus
devletlerin yiikselmesiyle birlikte ABD ve Avrupa iilkelerinde okul programlarinin
standartlarinin belirlenmesinde ve 6grencilerde vatandaslik bilincinin olusturulmasinda
tarih egitimi onemli bir yer tutmaktadir (http://.mels.gouv.qc.ca/.../QEP_Histoire.pdf.)
Giliniimilizde de tarih egitimi, bu gorevi yerine getiren bir sorumluluk {istlenmektedir.

Diger taraftan her toplumda benimsenen ve toplumun fertlerinde de bulunmasi arzu
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edilen bir takim niteliklerin, egitim kurumlar1 araciligryla 6grencilere kazandirilmasi
amagclanir. ilk ve ortaokullarda sosyal bilgiler, liselerde ise cesitli tarih dersleri
araciligiyla 6grencilere vatandaslik bilincinin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerler
kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu anlamda O6grencilerde vatandaslik bilincinin
gelistirilmesi i¢in sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlarindan beklenilen amaglar su
sekilde ifade edilebilir: 6grencilerin tarihsel bakis acisiyla sosyal olgular1 incelemeleri,
tarithsel metodu kullanarak sosyal olgular1 yorumlamalari, tarih c¢aligmalarinin

incelenmesi yoluyla vatandaglik bilgilerini gliglendirmeleri (Barton ve Mccully, 2005).

Sosyal bilgiler, vatandaslik ve tarih arasindaki iligski diisiiniildiigiinde sosyal
bilgiler O0gretim programlarin, temelde vatandaslik ve sosyal bilgiler alanlarina
dayandig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin temel amaci olan toplumla entegre
olmus, toplumsal degerleri kabul etmis, gegmisine saygi duyan ve sahip ¢ikan, kiiltiirel
miras1 koruyan, etkin, iiretken ve demokratik vatandaglar yetistirilmesinde tarih
disiplinine ka¢inilmaz sekilde ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada Southgate’in (1997)
tarith 6gretiminin temel amacin1 “mevcut ideolojik yapiyr benimsetmek ve 6grencilerin
kimlik gelisimini saglamak” (akt. Demircioglu, 2006) seklinde agiklamasi, bu iliskinin
daha agik sekilde goriilmesini saglamaktadir. Tarihsel olaylar, hadiseler ve sahsiyetler
araciligiyla, yetisen geng nesle kimlik kazandirmak miimkiin oldugu gibi tarih dersleri
araciligiyla, mevcut siyasi ve ideolojik sistemin nasil olustugu, gelistigi O0grencilere

aktarilarak toplumsal yapiya uygun karakterlerde vatandaslar da yetistirilmektedir.

Yasanilan yere ve ¢evreye karsi olan tarihsel baglilik veya bagimlilik, insanin
yasadig1 yere karsi gelistirdigi tutum ve sergiledigi davranis, vatanseverlik duygusunu
ortaya c¢ikarmaktadir. Bu duygunun paylasimi, milliyet¢ilik ve bir kurum etrafinda
toplanma (devlet) gibi bir takim degerlerle yasamay1 da beraberinde getirmektedir.
Dolayistyla, sosyal bilgiler egitiminde mekan (iilke) boyutu siirece dahil edildiginde
gecmiste var olan kiltiir (ortak degerler) ve insan davraniglarinda tarihsel olaylarin
belirleyici oldugu ve bu belirleyicilerin vatandaslik egitimi ile olan iliskileri kesfedilmis
olacaktir. Diger taraftan sosyal bilgiler dersi kapsaminda verilen tarih kazanimlari, bir
toplumun ihtiyaci olan ahlaki ve kiiltiirel degerlerin kazanilmasi i¢in de bir aragtir. Eger
Ogrenciler, tarihgiler gibi c¢alisirlarsa tarih egitiminin, Ogrencilerin toplumda etkili

vatandaslar olmalarini saglayacag diisiiniilmektedir. (Dilek, 2007: 17-26).
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Sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarindan biri olan “vatandaslik aktarimi olarak
sosyal bilgiler”, bu dersin ortaya ¢ikis amacina dogrudan hizmet etmekte olan bir
anlayisin yansimasidir. Vatandaslik bilgilerinin aktarilmasinin amaci, toplumun birligi
ve uyumu ic¢in gerekliligi tartisilamayan deger yargilariin &grencilerce kabul
gormesinin saglanmasidir (Barth ve Demirtag, 1997). Tarih 6grenmek ise iyi bir
vatandas olmanin temel gereklerinden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii 6grenciden;
mensubu oldugu milletin, vatandasi oldugu devletin, iizerinde yasadigi topragin
(ilkenin) tarihiyle ilgili bilgi sahibi olmasi beklenilmektedir. Bu, tarihin okul

programlarinda yer almasinin en yaygin gerekcesi olarak goriilmektedir.

Sosyal bilgiler egitimi programlarinin tarih kismi, 6grencileri kendi ulusal
kimlik, kiiltiirel miras ve Tiirk toplumunun degerlerinin farkina varmalari, agisindan
ulusal tarihin énemli olaylarni kapsamaktadir. Ogrencilerin ulasacag: bu farkindaligin
demokratik toplum iginde sosyal gelisimin siirekliligine yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, iilkemizdeki egitim kademelerinde tarih 6gretimi, bir

bakima ahlak, hukuk ve vatandaslik egitimine hizmet etmektedir (Dilek, 2007: 33).

Ayrica tarih, insanlara kimlik edinmede ve toplumun degerlerini sahiplenmede
yardimci olur ki aslinda bu, ¢cagdas uluslarin su ya da bu sekilde, sorgulamaksizin tarih
Ogretimini tesvik etmelerinin nedenlerinden biridir (Stearns, 1998/2009: 122). Sosyal
bilgiler dersinde de 6grencinin yasadigi toplumla barisik, toplumda mutlu, huzurlu
yasayabilmesi, toplumun deger yargilarini 6grenip benimseyebilmesi ve kendini
toplumun bir iiyesi olarak gorlip aidiyet duygusu kazanmasi agisindan ge¢misini

O0grenmesi On sart olarak kabul edilmektedir.

Yukarida ifade edilenler dikkate alindiginda sosyal bilgiler, tarih ve vatandaglik
arasinda saglam bir iligkinin oldugu anlasilmaktadir. Aslinda bu iligkinin temelleri ise
gerek tarihin gerekse sosyal bilgilerin kiiltiir aktarimi gorevi gorerek etkin vatandaglar
yetistirme amaglariin bulunmasiyla agiklanabilir. Yine sosyal bilgilerin tarih disiplinini
kapsayici bir nitelik tagimasi ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinda diger disiplinlere
nispeten tarihe daha fazla yer veriliyor olmasi, tarih disiplinin sosyal bilgiler ile olan
iliskisini aciklamaktadir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi kapsaminda ele alinan tarih
konulariin sosyal bilgilerin etkili vatandas yetistirme amacinin gerceklesmesine, kiiltiir

aktariminin saglanmasina ve 6grencilerde tarih bilinci olusturulmasina hizmet ettigi
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anlasilmaktadir. Bu acidan 6grencilerin tarihi dogru anlayip dogru yorumlamalart 6nem
arz etmektedir. Tarihe ilgi duymak, tarihi dogru anlamak, tarihsel arastirmalar yapmak,
tarihi kaynaklar1 okumak ise etkin bir tarih okuryazari olmanin temel gerekleri arasinda

yer almaktadir.

2.3. Tarih Okuryazarhg

Okuryazarlik kavraminin giinlimiize kadar ¢esitli tanimlar1 yapila gelmistir.
Okuryazarlik, genellikle bir yetiskinin yazili isaretleri, yani okuma ve yazmay1 en basit
sekilde anladig1 zaman baslamaktadir. Giiniimiiz baglaminda okuryazarlik, iletisimin bir
pargasidir. Bir dili bilip, konusabilmenin yani sira iletisim kurabilmek icin yeterli
derecede okumay1 ve yazmayr da bilmek gerekir. UNESCO'nun tanimina gore
okuryazarlik; degisik tiirdeki yazili kaynaklari, kayitlar1 kullanarak tanimlama, anlama,
yorumlama, bir araya getirme, iletisim kurma ve hesap yapma yetenegidir. Toplumun
genis bir kitlesine hitap edebilmek, bilgisini ve giiclinii gelistirerek hedeflerine ulagmasi

icin bireye olanak veren olgudur (Giines, 1994: 503-505).

Okuryazarlik kavrami, genel itibari ile okuma ve yazma becerisi ile ilgili
olmasina ragmen ilerleyen zamanlarda farkli alanlarda yetkin olma durumu ile birlikte
de kullanilmis ve bu asamada tarih okuryazarli§i, ekonomi okuryazarligi, medya
okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligi, bilimsel ve islevsel okuryazarlik gibi farkl
sekillerde okuryazarliklar giindeme gelmistir (Roth,1992: 3; Clifford, 1984: 481). Bu
goriiniim ¢ergevesinde okuryazarligin farkli versiyonlar1 aslinda c¢oklu okuryazarlik
kavraminin da varligim1 gostermektedir. Yani bir kisinin hem medya okuryazarliginin
hem de tarih ya da kiiltiir okuryazarhiginin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olmasi

imkansiz degildir.

Bu okuryazarlik cesitleri arasinda 6nemli bir yeri olan tarih okuryazarligi, tarih
ve okuryazarlik kavramlarinin bir araya gelmesinden olugmaktadir ve en basit haliyle
ezberci tarih egitimine karsit ¢ikarak tarihsel olaylara iliskin aragtirma-sorgulama

yapilmasi, yorum ve degerlendirilmelerde bulunmasi anlamlarina gelmektedir.

Egitim kademelerinde Ogretimi yapilan tarih konularmin sikici ve giinlikk
hayattan uzak olmasi, monoton sekilde tarihlerin hesaplanmasi nedeniyle tarih

konularmin 6gretimini kapsayan sosyal bilgiler ve tarih derslerinin heyecan verici bir
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ders olarak gorlilmemesi, Ogrencilerin tarih konularindan uzaklagsmasina neden
olmaktadir. Bu acidan yapilan aragtirmalar, tarihsel konularin sunumunda farkl
materyallerin kullanilarak tarihsel olaylarin analiz edilmeye calisilmasinin 6grencilerin
tarihe yonelik ilgilerini arttirdigini gostermektedir (Jackson ve Jackson, 1989: 14).
Ayrica Ogrencilerin tarihsel konulara iligkin sorgulama, analiz ve sentez yapmasi
Ogrenciyi aktif olarak Ogrenme siirecinin ig¢ine c¢ekmektedir. Bu anlamda tarih
okuryazarhiginin gerektirdigi bilgi ve beceriler, yapilandirmacit 6grenme yaklagimina
uygun sekilde 6grenciyi merkeze alarak tarih egitiminin nasil daha iyi olabilecegine

iligkin ipuclar1 vermektedir (Bender, 1989: 191).

Stearns (1991) giliniimiizden yirmi iki sene dnce tarih egitiminin ezberlenen ve
Ogrenciye bilgi ylikleyen bir anlayistan siyrilmasi gerektigini belirterek, sorgulayan,
elestiren, yaratici fikirler lireten ve gegmisi yorumlayan dgrenciler yetistirmek icin tarih
okuryazarligimin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerin sosyal bilgiler ve tarih 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigini belirtmektedir. Bir yoniiyle tarih okuryazarliginin
temelde tarihsel olaylarin sorgulanmasina dayali olmasi, tarih egitimcilerinin bu
kavrama cekinerek yaklagmalarina yol agmaktadir. Bu goriiste olan tarih egitimcileri,
ogrencilerin tarihsel olaylar1 ve sahsiyetleri yorumlamalarin1 ve yargilamalarini tarihin
dogasina aykir1 bir durum olarak gérmekte ve gegmisin sorgulanmasinin ge¢mise karsi
saygisizliga yol agabilecegi goriisiinii benimsemektedirler. Diger taraftan Stearns (1991)
elestiri, sorgulama, yorumlama ve degerlendirmeden uzak, ezbere dayanan bir tarih
egitiminin “kér ve dilsiz” oldugunu one siirmekte dolayisiyla tarih okuryazari
olabilmenin 6n sartlarini olusturan tarihsel diisiinme becerilerinin egitim programlarinda
kesinlikle yer almas1 gerektigini belirtmektedir. Aslinda bu yoniiyle tarih okuryazarligi,
egitim kademelerinde Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelisimini de
destekleyici bir nitelige sahiptir. Ayrica tarih egitiminde ikinci elden kaynaklar yerine
birinci elden kaynak materyallerden yararlanilmasi, 6grencilerin tarihe olan ilgisini
olumlu yonde etkilemenin yaninda tarihe yonelik elestirel ve sorgulayici bir tutum

takinmalarina yol agmaktadir.

Tarih egitiminde Ogrencilere birinci elden kaynaklar sunarak onlarin ge¢misi
yeniden yapilandirmasini ve yorumlamasini amaglayan tarih okuryazarlhigi, aslinda
O0grenci merkezli bir egitim anlayisint 6n goérmektedir. Ciinkii 6grenci, kaynaklar

tizerinden ge¢misi yorumlama ve degerlendirme firsati elde etmektedir. O’Connel ve
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Green’e (2005) gore arastirma inceleme etkinliklerine dayanan tarih okuryazarliginda
Ogrencinin kronolojik diisiinme becerisi kazanmasi da beklenilmektedir. Kronolojik
diisiinme becerisi, sadece ge¢mis bir zamanda ne oldugu ya da olayin hangi zaman
diliminde olmasindan 6te olayin meydana geldigi zaman diliminde benzer olaylarin da
yasanip yasanmadigini sorgulamaya dayanmaktadir. Yine sebep-sonug iliskisi i¢inde ele
aliman tarihsel olaylarin birden ¢ok nedeni ve birden ¢ok sonucu olan ¢oklu etkilere
dayandiginin  Ogrenciler tarafindan bilinmesi gerekmektedir. Ayrica bir tarih
okuryazarinin tarihsel siirecte meydana gelmis olaylar1 yalnizca goriinen yoniiyle
yiizeysel olarak ele almak yerine, olaya etki eden dini inaniglari, politik goriisleri ve

toplumsal baskilar1 da dikkate almasinin 6nemine isaret edilmektedir.

Batili iilkelerde (Kuzey Amerika ve Britanya) tarihsel farkindalik, tarih bilinci
ve tarih egitimi kavramlarinin yerini tarih okuryazarligi almistir. Tarih okuryazarliginin
alt boyutlarini olusturan davranis ve diistinme becerileri bu iilkelerin tarih egitimlerinin
amagclan arasinda ilk siralarda yer almaktadir (Ahonen, 2005: 697). Bu acidan tarih
konulariyla 1ilgili pedagojik alan bilgisinin olusturulmasinda tarih okuryazarligi
becerilerinden yararlanilmast 6nem arz etmektedir. Ciinkii bu beceriler, tarihsel
diistinme ve tarihsel anlama becerilerini de kapsayan bir nitelik tagimaktadir.
Dolayisiyla tarth ve sosyal bilgiler derslerinin pedagojik igerik bilgilerinin
olusturulmasinda tarih okuryazarliginin alt boyutlar1 dikkate alinmalidir (Roberts,
2011). Yasanan bu gelismeler tarih okuryazarliginin tarih pedagojisine olan katkisini ve

tarih egitimi anlayiginda yasanan degisim ve doniisiimii gostermektedir.

Tarihi bilinci gibi genis bir yapinin kapsaminda yer alan tarih okuryazarligi,
Ogrencilerin tarihten ne 6grenmeleri gerektigini bilmelerinden bagka bir sey degildir.
Ust bilissel diisiinme yetileri gerektiren tarih okuryazarligi, ge¢mis hakkinda iyi bir
okuma ve yazma gerektirir (Lee, 2011b). Bu yolla 6grenciler, ge¢misi daha iyi
anlayabilirler ve giicli bir tarih bilincine sahip olabilirler. Ayni zamanda tarih
okuryazarligi, 6grencinin aktif olmasmi gerektiren egitimsel siirecleri igermektedir.
Aslinda bu siiregte 6grencilerden “kiiciik tarihgiler” olmalar1 beklenmektedir. Cagdas
sanat yapitlari, politik sOylemler, giinlimiiziin felsefi ideolojileri bir anda ortaya ¢ikan
bir sey degildir. Hepsi de tarihsel siirecte gelisen unsurlardir. Bu anlamda bunlarin iyi

analiz edilmesi tarih okuryazari olmayla miimkiin olacaktir.
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Graff’a (2003) gore tarih okuryazarligi kavrami, tarih egitimi ile ilgili bir
yaklagim olmanin 6tesinde disiplinler arasi bir anlayistir. Ciinkii tarih okuryazarli§inin
gerektirdigi bilgi, beceri ve degerler sayesinde 6grenciler; edebiyat, cografya, politika,
ekonomi, teknoloji egitimi gibi farkli disiplinlerin verilerinden yararlanarak g¢esitli
etkinliklerde bulunmaktadirlar. Bununla birlikte son zamanlarda tarih okuryazarligi
lizerine yapilan ¢alismalarda 6zellikle tarihsel perspektifte politik konulara ve sosyal
problemlere dogru bir egilim meydana gelmektedir. Bagka bir anlatimla tarihin ve tarih
egitiminin geleneksel dgretim anlayisindan siyrilarak ge¢misin ve bugiiniin bir biitiin
olarak ele alindig1 ve edinilen tarihsel bilgilerin giinliik yasamda karsilagilan sorunlarin
¢Oziimiinde ise kosuldugu bir anlayisa dogru degisim s6z konusudur. Tarih egitiminde
meydana gelen bu degisimde tarih okuryazarhi§inin énemli bir etkisi olmakla birlikte
s06z konusu kavrama yonelik farkli {ilkelerdeki tarih egitimcilerinin, birbirinden farkli

yaklagimlarda bulunduklar1 anlagilmaktadir.

Genellikle Avustralya, Kanada, Ingiltere, Finlandiya ve ABD’de tarih dgretim
programinda tarih okuryazarligi kavrami ve kavramin gerektirdigi bilgi ve beceriler,
ayni diizlemde olmakla birlikte tarih okuryazarligini yeni yeni kullanmaya baglayan
tilkelerde ise daha farkli sekillerde anlayislar s6z konusudur. Bu iilkelerden biri olan
Israil’de tarih okuryazarligi tarihsel sorunlari yorumlama ve 6grencide tarih bilinci
olusturma odakl1 bir yaklasim seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Israil, heniiz bir devlet
olarak ortaya ¢ikmadan 6nce bulundugu cografyaya 1940’larin sonralarindan 1950’lerin
sonlarina kadar devam eden Yahudi go¢ dalgasi sonunda Avrupa’daki Hiristiyan
iilkelerden gelen Ashkenazi’ler ile Miisliman devletlerden gelen Mizrahi’ler arasinda
sosyo-kiiltiirel problemler yasanmaya baslamistir. Dolayisiyla Siyonist kurumlar, bu iki
kiiltiirti bir araya getirerek kolektif suura sahip bireyler yetistirmek amaciyla tarihsel
kaynak ve Kkanitlarin sorgulanmasini gerekli gormekteydiler. Ayrica lsrail’in
cevresindeki Arap devletleriyle giinlimiizde yasadigi problemlerin nedenlerini tarihsel
perspektifte ele alarak analiz ve sorgulamalar yapilmasini 6ne siirmektedirler. Bu agidan
Israil’de tarih okuryazarlig1 kavraminin, heniiz sorgulama ve problem ¢dzmeye dayali
tarih egitiminin bir yansimasi seklinde oldugu anlasilmaktadir (Zameret, 2002;
Goldberg, Schwarz, Porat; 2008). Bununla birlikte Tirkiye’nin de i¢inde bulundugu
bircok iilkenin tarih egitimi genel amaglarinda arastirmaci ve sorgulamaci tarih egitimi

anlayist1 olmasma ragmen heniiz tarih okuryazarligi kavrami kullanilmamaktadir.
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Dolayistyla etkili bir tarih egitimi icin tarih ve sosyal bilgiler derslerinde tarih
okuryazarligi becerilerinin gereklerini yerine getiren tarih 6gretimi anlayisinin

programlara yansitilmasi gerekmektedir.

2.3.1. Tarih Okuryazarhg Kavramimn Ortaya Cikisi1 ve Kavramsal

Gelisimi

Tarih okuryazarligi kavrami ilk ortaya atildigi andan giiniimiize kadar tarih
egitimcileri tarafindan farkli igeriklere sokulmakla birlikte son zamanlarda tarih
okuryazarligi kavrami {izerine ortak bir fikir ve anlayis meydana gelmistir. Bu anlayzs,
Avustralyal: tarih¢iler Taylor ve Young’un (2003) kapsamin belirledigi 12 alt boyuttan
olusan kavramsal cercevedir. Diger taftan tarih egitimcilerinin tarih okuryazarhigi
kavramina yiikledikleri anlamlar ve onlarin bu kavrama iliskin tanimlar1 ile kavramin
giiclii ve zayif yanlarina iliskin goriislerinin farklilastigi goriilmektedir. Asagida tarih
okuryazarligr kavraminin gelisim asamalarina yer verilmistir. Tarih okuryazarlig: ile
ilgili yapilan arastirmalarin, asagida adi1 gecen tarih egitimcilerinin ¢alismalari ile sinirh
olmadigi, farkli iilkelerden tarih egitimcilerinin de bu kavrama iliskin arastirmalar

yaptiklar1 bilinmektedir.

Sekil 1: Tarih Okuryazarligi Kavraminin Gelisim Semasi

Scheiber Ravitch Wineburg  Stearns Taylorve Lee  Reynolds
(1978) (1989) (1991b) (1991) Young  (2004)  (2008)
(2003)

v

TARIH
OKURYAZARIGI

v

(1988)  (1989) (1991) (1993)  (2003) (2006)  (2009)
Hirsch  Gagnon Aronowitz Risen = Haydn  Seixas Maposa ve
ve Giroux ve dig. Wasserman

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gelistirildi.
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Tarih okuryazarligt kavrammin ilk defa kullanan ABD’li tarih egitimcisi
Scheiber (1978) tarih egitiminde icerik ile ydntem arasinda problemler oldugu
varsayimindan hareketle tarih ders kitaplar1 disinda ¢esitli kaynaklarin siifa getirilmesi,
temsili resimlerin ve miizigin tarih egitiminde kullanilmasi gerektigini belirtmekte,
boylelikle 6grencilerin tarihsel olaylar1 daha kalict 6grenebilecegini ifade etmektedir.
Ayrica 6grencilerin aragtirma ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimi i¢in de tarih ve
sosyal bilgiler derslerinde sorgulamaci tarih egitimi yaklasgimmin benimsenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla Scheiber’e (1978) gore tarih okuryazarlifi,

tarih egitiminin metodolojik sorununa ¢are olan bir ara¢ konumundadir.

Yeni yetisen gen¢ neslin kendi kiiltiirel mirasinin ve manevi degerlerinin
farkinda olmadan yetistigini ve bu durumun utang verici bir hal oldugunu dile getiren
Hirsch (1988) toplumda kiiltiirel cahilligin meydana geldigini belirtmektedir. Kiiltiirel
cahillige kars1 kiiltiirel okuryazarlik kavramini kullanan Hirsch (1988) bu kavramu tarih
okuryazarliginin i¢inde en Onemli unsur olarak gormektedir. Ona gore Ogrenciler
kiiltiirel okuryazarlik kapsaminda ge¢misten giinlimiize varligin1 devam ettirmis somut
ve soyut kiiltiirel miras unsurlarina sahip ¢ikarak milletin ferdi olma hissini
kuvvetlendirecektir. Bu anlamda 6grencilere okulda salt tarihi bilgiler vermek yerine
gecmisten gliniimiize gelen kiiltiirel unsurlarin (gelenek-goérenekler, tarihi yapilar vb.)

tanitilmasi onlarda tarihe karsi bir farkindalik olugsmasina katki saglayacaktir.

Tarih okuryazarligini tarihsel igerik bilgisine sahip olmak seklinde tanimlayan
Ravitch’e (1989) gore ise tarihsel olaylar hakkinda detayli bilgi sahibi olunmalidir. Ona
gore bazi tarihi olaylar digerlerinden daha 6nemli olabilir, ama tarihte 6nemsiz bir olay
yoktur. Ciinkii tarih bir biitiindiir. Ravitch’in (1989) tarih okuryazarligina bakis agis1 su
yondedir: olaylar hakkinda daha fazla, daha detayl bilgilere sahip olmak (tarihsel igerik
bilgisi). Ogrencilerin tarihsel olaylara iliskin daha detayli bilgi edinmeleri icin sosyal
bilgiler ve tarih Ogretmenlerinin tarihsel igerik bilgisinin daha kapsayici olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Bdoylelikle tarihsel olaylar hakkinda farkli tiirde bilgiler

edinen 6grenci bu bilgileri sorgulayarak tarih okuryazari olma yolunda ilerleyecektir.

Tarih okuryazarliginin kavramsal arka planina iligkin 6nemli bir eser meydana
getiren Gagnon’un (1989) diger tarih egitimcilerinden farkli olarak 6grencinin 6ncelikle

tarihsel olaylar bilgisine hakim olmasi ve tarihsel olaylarin kendi kosullar1 iginde
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degerlendirilmesi gerekliligine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bunun yaninda birinci
elden kaynak kullaniminin tarih okuryazarligi i¢in 6nem arz ettiginin belirtildigi ve
tarithsel olaylara iligkin sonuglarin  dogru analiz edilmesi gerekliliginden

bahsedilmektedir.

Hirsch (1988) ve Ravitch’in (1989) yaklagimindan ayr1 olarak tarih okuryazarligi
kavramin1 sosyal, politik, ideolojik iliskilerin anlagilmasi baglaminda degerlendiren
Aronowitz ve Giroux (1991) tarihte ulusalliktan ziyade evrenselligin 6énemli oldugunu
dolayistyla tiim insanlig: ilgilendiren toplumsal problemlere ¢6ziim Onerileri sunulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte tarih okuryazarligmmin sosyal, politik,
kiiltiirel, ekonomik vb. sosyal bilimler hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerektiginden
hareketle ¢oklu okuryazarlik kavramini giindeme getirmistir. Ancak ¢oklu okuryazarlik
kavrami, tarih okuryazarlifiyla es anlamli olarak ele alimmistir. Diger taraftan
Aronowitz ve Giroux’un (1991) tarih okuryazarligi yaklasimlarmin sosyal bilgiler

egitiminin 6n gordiigii disiplinler aras1 anlayisiyla uyum i¢inde oldugu anlagilmaktadir.

Wineburg (1991b) onceki tarih egitimcilerden farli olarak tarih okuryazarligi
kavramini, bir beceri boyutunda ele alan ve etkinlik temelli bir anlayigla konuya
yaklasan ilk tarih egitimcisi konumundadir. Tarih okuryazarlii becerisi kapsaminda
ogrencilerden onemli bir gorev bekleyen Wineburg (1991b) onlarin bir tarihginin
arastirma metodolojisini kullanarak kaynaklara ulagsmalarin1 istemektedir. Kaynaklara
ulagsma, kaynaklari dogrulama ve kaynaklari baglamsallastirma asamalarindan olusan
bir aragtirma siirecinin yaganmasi gerektigini, boylelikle Ogrencilerin birer tarih
okuryazari olabilecegini vurgulamaktadir. Diger taraftan Wineburg’un (1991b) tarihsel
aragtirma  becerisi kavrammi karsilayan performans gostergelerinin  yerine
getirilmesinde 6grenci, bir rehberin yonlendirmesine ihtiya¢ duymaktadir. Aksi takdirde
ne kaynaklara ulasabilir, ne kaynaklarin dogrulugunu sorgulayabilir ne de ulastig

kaynagi tarihsel baglamda bir yere oturtabilir.

Riisen’in  (1993) tarih okuryazarh@ kavramina yiikledigi anlamin ise
ogrencilerde tarih bilinci olusturma tizerine odaklandig goriilmektedir. Tarihi bilincini
gecmisin  yorumlanmasi, simdinin algilanmast ve gelecege iliskin beklentilerin
sunulmasi seklinde karmasik bir iletisim agina benzeten Riisen, bu siirecte kiside tarih

bilincinin olusumuna vurgu yapmaktadir. Ornegin Sovyet rejiminin dagilmasindan
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sonra Dogu Almanya ve Bati Almanya’nin yeniden birlesmesi, yeni yetisen nesilde
tarih bilincini olusturacak 6nemli bir etkendir (giinlimiizde bir¢ok iilkenin, biiylik
giiclerin ideoloji savasi nedeniyle ikiye boliindiigli ve tekrar birlesmelerinin imkansiz

oldugu diisiiniildiigiinde iki Alman devletinin 6nemli bir is basardiklar1 s6ylenebilir).

Tiirkiye’de tarih okuryazarligi kavramini ilk olarak kullanan tarih egitimcisinin
ise Ata (2002) oldugu goriilmektedir. Genel perspektifte tarih okuryazarhigini, tarihsel
diisiinme becerileri i¢inde konumlandiran Ata’ya (2002) gore tarihsel diisiinme
becerisinin ardigik halde bulunan {i¢ asamasi; tarihsel bilgiyi edinme, tarihsel bilgiyi
kullanma ve tarihsel bilgiyi sunma seklinde siralanmaktadir. Tarih okuryazarlig: ise
tarihsel bilgiyi kullanma basamagiyla 6zdeslestirilmektedir. Ona gore tarihsel bilginin
etkili ve verimli kullanilmasi, kisinin tarih okuryazarhigi diizeyini gostermektedir ve
ulagilan tarihsel bilgilerden giinlik yasamda daha c¢ok yararlanilmasi, kisinin tarih

okuryazarligi diizeyini gelistirmektedir.

Avustralya’da Monash Universitesinin ev sahipliginde yiiriitiilen tarih egitiminin
ve Ogretiminin smirlarina iligskin kalite standartlarinin belirlendigi bir projenin basinda
bulunan Taylor ve Young (2003) tarafindan tarih okuryazarliginin kavramsal ¢ergevesi
12 alt boyut seklinde belirlenmistir. Taylor ve Young (2003) tarih okuryazarliginin
merkezine tarihsel bilgiyi koymus ve tarih okuryazari olabilmenin ilk kosulu olarak
gecmisin  bilgisine sahip olmanin bir gereklilik oldugunu savunmustur. Tarih
okuryazarliginin; tarihsel anlama, tarihsel diisiinme, tarihsel yontem ve tarihsel bilinci
de icine alan kapsamli bir kavram oldugunu belirten Taylor ve Young’in (2003)
postmodernist felsefe 1s1ginda hareket ettigi anlagilmaktadir. Diger taraftan tarihin
yalnizca 0nemli tarihi sahsiyetlerden ve biiyiik tarihi olaylardan ibaret olmadigini
vurgulayan Taylor ve Young (2003) tarihgiler tarafindan 6nemli goriilmeyen siradan
kisiler ve olaylara iliskin de genel olarak bilgi sahibi olunmasi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica tarih egitiminde 6nemli bir yeri olan tarihsel empati yapma,
neden-sonug iliskileri kurma, ge¢mis ile gilniimiizii iliskilendirme ve kronolojik
diisinme gibi becerileri tarih okuryazarligi kavrami iginde asamali bir sekilde
siralamaktadir. Bununla birlikte giinlimiizde tarih okuryazarligi denince ilk olarak

Taylor ve Young’in (2003) kavramsal ¢ercevesi akla gelmektedir.
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Tarih okuryazarlig: ile tarih bilinci kavramlari arasinda yakin iliski oldugunu
belirten Lee (2002; 2004) ve Seixas’a (2006) gore tarih okuryazarligi, tarih bilincinin
bir unsuru konumundadir. Gegmise karsi saygi ve sevginin yaninda geg¢mis olaylara
iliskin farkindalik ve duyarliligin olusmasi sonucu Ogrencinin tarih okuryazari
olabilecegi belirtilmekte boylelikle 6grencilerde tarih bilincinin meydana gelecegini
vurgulamaktadirlar. Diger taraftan tarih egitiminin amacinin 6grencilerde tarihsel biling
olusturmak oldugunu hatirlatan s6z konusu tarih egitimcileri kiiltiirel tarih unsurlarina
onem verilmesi yoluyla Ogrencinin tarihe sempati duydugunu belirtmektedir. Bu
anlamda s6z konusu tarih egitimcilerinin tarih okuryazarligi kavramima Riisen’in bakis

acisiyla yaklastiklar goriilmektedir.

Haydn ve digerleri (2003) de Taylor ve Young (2003) gibi tarih okuryazarlig
kavramini biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirmektedirler. Tarih okuryazarligi
kapsaminda tarihsel kavramlar1 anlamaya vurgu yapan Haydn ve digerleri (2003)
tarafindan zaman, yer, sebep-sonug, degisim ve siireklilik, ge¢mis insanlarin bakis
acisiyla olaylar1 yorumlayarak ahlaki degerlendirme yapma (tarihsel empati) kavram ve
becerilerinin énemli oldugu belirtilmekte ve okullarda kavram ve beceri temelli tarih
egitiminin olmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Ayrica ogrencilerin tarihsel
sorgulama becerilerinin gelisimi iizerinde tarihsel kavram bilgisinin 6nemli olmasi
nedeniyle yukarida sayilan kavramlara ek olarak ulusculuk, esaret (kolelik), ihtilal,
somiirge gibi kavramlarin 6gretiminde hassasiyet gosterilmelidir. Bu anlamda Haydn ve
digerlerinin ~ (2003) tarih  okuryazarligimmi  biitiincil  bir  bakis  agisiyla
degerlendirmelerinin yaninda kavramin tarihsel dil boyutuyla daha c¢ok ilgilendikleri

goriilmektedir.

Tarih okuryazarliginin bilgi, kavramsal anlama, tarihsel metot, tarihsel biling ve
tarihsel dil olarak 5 ana boyuttan meydana geldigini belirten Maposa ve Wasserman
(2009: 61) tarih egitimcilerinin tarih okuryazarligi kavramina yonelik farkli bakis
acilarindan bir sentezleme yaparak tarih okuryazarligi boyut ve alt boyutlarini agagidaki

sekilde siniflamigtir.
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Tablo 1: Tarih Okuryazarligi Genel Cerceve

Tarih Okuryazarhginin Temel

Boyutlari Alt Boyutlar:
Toi Olaylar
Bilgi '
Anlatilar (Hikayeler)
Zaman

Kavramsal anlama

Sebep ve sonug

Motivasyon

Onem

Ahlaki muhakeme

Degisim ve siireklilik

Empati

Tarihsel yontem

Kaynak/kanit arama

Kaynagin giivenilirligini sorgulama

Kaynag1 baglama uygun sekilde kullanma

Analiz
Degerlendirme
Aciklama
Tarihsel biling
Tarihsel dil

Tarih okuryazarligimin genel semasi c¢izilen yukaridaki tabloda her bir boyut

veya alt boyut birbirinden bagimsiz da olabilir birbirine bagimli da. Ornegin tarihsel

anlama, igerik bilgisinin i¢inde yer alir; aragtirma yontemi icerige gore farklilagir. Aym

sekilde tarihsel kaynak/kanit bulma, giivenilirligini sorgulama ve kullanma gibi alt

boyutlar birbiriyle ilintili iken, tarihsel dil ile ahlaki muhakeme arasinda herhangi bir

baglanti gériinmemektedir (Maposa ve Wasserman, 2009).

Tarih bilinci kavrami, bir merdivenin en iist basamagi olarak diisliniildiigiinde,

kisinin tarih bilincine sahip olabilmesi i¢in Oncelikle tarihsel farkindalik, ikinci olarak

tarihsel duyarlilik, {i¢iincii olarak tarih okuryazarligi kavramlarinin anlamlarini bilmesi

ve adi gegen kavramlarin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip olmasi

gerekmektedir. Bu anlamda tarih okuryazarlig: ile tarihsel farkindalik, tarihsel duyarlilik

ve tarih bilinci arasinda nasil bir iliski oldugu sekil 2’de agiklanmaktadir.
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Sekil 2: Tarih Okuryazarhg ve Iligkili Oldugu Kavramlar

Tarihsel Farlondalik

Tarihsel Duyarhlik

Tarih Okurvazarhg

Tarih Bilinci

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gelistirildi.

Sekil 2 incelendiginde tarih okuryazarliginin, iligkili oldugu kavramlar
kapsayici bir nitelikte oldugu goriilmekle birlikte tarih bilinci kavraminin ise kapsamina
girdigi anlagilmaktadir. Bagka bir anlatimla tarihsel farkindalik, tarihsel duyarlilik ve
tarith okuryazarliginin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip olmadan tarih
bilincine ulasilamayacagi sOylenebilir. Ayrica yukarida i¢ ice gegmis sarmal yapidaki
iliskiler aginin merkezinde tarihsel farkindaligin oldugu goriilmektedir. Adi1 gegen

kavramlara iligkin ayrintili agiklamalara asagida yer verilmistir.

2.4. Tarihsel Farkindalk (Historical Awareness)

Tarihsel farkindalik, en genel tanimiyla ge¢misin ve ge¢cmisin unsurlarinin
farkinda olunmasidir. Gegmisten kalma bir koprii, bir cami vs. hangi medeniyetten
giiniimiize ulasti, kim tarafindan yaptirildi? gibi sorulara iligkin bilgi sahibi olmak,
kisinin tarihsel farkindalik diizeyini gosterdigi gibi ge¢misten giiniimiize devam eden
tarihsel bir probleme iligkin bilgi sahibi olmak ve kendince ¢6ziim Onerileri sunmak da
tarihsel farkindalik kavrami kapsaminda degerlendirilebilir. Konuyla ilgili Hindistan
Ornegini ele alinabilir. Bundan 60 yil 6nce 6zgiirliige ve hayata uyanan Hindistan’da

bliyiik bir tarihsel hareket olmustu. Otokrasiden demokrasiye, ayriliktan birlesime,
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eskiden yeniye bir degisim meydana gelmisti. Ancak dini faktorler, Hindistan’daki en
bliyiik problemdi. Kasmir bolgesinde meydana gelen dinsel kokenli problemler, hala
coziilemedi. Bu Ornekten Hindistan halkinda topyekiin bir tarihsel farkindaligin hala
olusamadigr anlagilmaktadir. Hindistan Orneginde goriildiigli {lizere giiniimiiz
sorunlarinin gegmisten gelen koklerini inceleyerek ¢ozliim yolari iretmek ve s6z konusu
tarihsel probleme yonelik farkindalik yaratmak gerekmektedir

(http://shodhganga.inflibnet.ac.in/bitstream.pdf).

Tarihsel farkindalik kavrami, ge¢misten gelen ve giiniimiizde de devam eden
sorunlarin  ¢6ziilmesine odaklandigi kadar ge¢cmise iliskin nesnel yorumlarin
yapilmasima ve tarihsel siirecin belli olaylardan ibaret olmayarak tarihin bir biitiin
oldugunun bilinmesine dayanmaktadir. Bu anlamda Tiirkiye Cumbhuriyetinin
Osmanli’nin kiillerinden dogmus olmasina ragmen Cumbhuriyetin, Osmanlinin mirasini
reddettigi ve donemin kosullar1 i¢inde kendini yeni bir devlet olarak tanittig
goriilmektedir. Tirkiye’de hala bu yanlis algiyr devam ettiren ve Osmanliyla kavga
icinde olan bir kesim bulunmaktadir. Dolayisiyla kendi tarihinin farkinda olmayan,
tarithini yok sayan ve tarihi ile barigtk olmayan bireylerde tarihsel farkindaliktan
bahsedilemez (Barlas, 2012). Star gazetesinden Karaalioglu (2012) da benzer bir sekilde
resmi tarih kaliplarmin disia ¢ikilmasini ve tarihsel olaylar iizerine bilinen en nesnel
durum ne ise onun aktarilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ona gore Tiirk milletinin
demokratiklesme sembolii olan Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi’nin gerg¢ek kurulus yili,
23 Nisan 1920 degildir. 31 Mart 1877°de Meclis-i Mebusan adiyla kurulan meclis, Tiirk

milletinin demokratiklesme siirecindeki ilk parlamentosudur.

Tarihsel farkindalik, verilen tarih egitiminin niteligine gore kendi icinde ikiye
ayrilmaktadir. Bunlar entelektiiel tarihsel farkindalik ve kiiltiirsiiz (cahil) tarihsel
farkindalik. Yalnizca hikayelere, kahramanlara, mitlere, destanlara, belli kaliplara
dayanan tarih egitimi siireci kiiltiirsiiz (cahil) tarihsel farkindaligin dogmasina neden
olmaktadir ve bu arzulanmayan bir durumdur. Bu sekilde gerceklerden uzak kurgulara
dayanan tarihsel hikayeler, 6grencilerde tarihsel farkindalik olusturmaz. Entelektiiel

tarihsel farkindalik ise bes adimdan meydana gelen bir siireci isaret etmektedir.

e Sorgulama: Ogrenci tarihsel farkindaligim gelistirmek igin tarihsel olaya iliskin

toplumsal, politik, ekonomik, kiiltiirel sorgulamalar yapmalidir.
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e Gerceklerin Tesis Edilmesi: Ogrenciler, kanitlarin konusmayacagimi ve
yalnizca yorumlanacagin1 bilmeli ve buna gore sorgulamalar yaparak en
gilivenilir kaynaklar {izerinden olaylar1 incelemelidir. Her tarihsel kanit, ayni
olaya iliskin farkli seyler sdyleyebilir. Dolayisiyla bunun bilincinde olunmasi

cok onemlidir.

e Karsilastirma ve Diizenleme: Gergeklerin dogru bir sekilde yorumlanmasi i¢in
kanitlar, benzer kategorilere ayrilmalidir. Bu durum 6grencinin kanitlar arasinda

saglam bir karsilagtirma yapmasina imkan tanimaktadir.

e Aciklama: Tarihsel olaylarda sebepler ve sonuglar analiz edilerek aralarinda
birtakim iligkiler kurulabilir. Ancak fen bilimlerinde oldugu gibi “su deniz
seviyesinde su 100 °C de kaynar” yargisina her zaman ulasilamaz. Ciinkii,
olaylar, sartlar ve zaman degismektedir. Bununla birlikte tarihsel olaylarin farkli
sekillerde tezahiirli durumunda neyle karsilasilirdi? sorusuna cevaplar
aranmalidir. Ornegin Osmanli Imparatorlugu, 1. Diinya Savasi’m kazanmus
olsaydi ya da Almanya, Ruslara kars1 II. Diinya Savasi’ndan galibiyetle ayrilmis

olsaydi, diinyanin siyasi denklemi bugiinkiinden farkli olarak nasil olurdu?

e Hayal Etme ve Degerlendirme: Bu adim kapsaminda oncelikle ge¢misin 1yi
hayal edilebilmesi ve o giinlin kosullarina gore bakis acisi gelistirilmesi
gerekmektedir. Ornegin diinya devletleri 1930’lardaki Fasizm ideolojisine gore
pozisyonlarini belirledikleri gibi, II. Diinya Savasi’ndan 6nce de bu savasin
cikma olasiligina gore pozisyon almiglardir. Dolayisiyla bu donemdeki bir olay,
yorumlanmaya c¢alisildiginda donemin kosullariyla birlikte ele alinmalidir.
Ancak tarihsel farkindaligin olusturulmasi amaciyla gergeklerle de yiizlesmek

gerekmektedir (http://members.casema.nl/wilschut/aware.htm).

Alman tarih¢i Kuiper’e (1996) gore tarihsel farkindalik, tarihin kirilma
noktalarini tespit etmek ve tarihsel olaylarin bir siireklilik arz ettigini bilmek demektir.
Bu diisiincenin sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki tiim o6grenme alanlarimni
kapsayict ve biitiinciil bir nitelik tasiyan “degisim ve siirekliligi algilama becerisi” ile
paralellik gosterdigi anlasilmaktadir. Geg¢miste yasanan bir sorun, bugilin ya da
gelecekte tekrar yasanabilir ya da baska bir ifadeyle bugiin yasanan bir sorun, gegmiste

mutlaka benzer sekilde yasanmistir. Dolayisiyla tarihsel siiregte edinilen tecriibeler,
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karsilan probleme ¢6ziim Onerileri sunma noktasinda yardimer olabilir. Tarihteki biiyiik
ve Onemli olaylar ne kadar fazla ise tarihsel farkindaligin da o nispette yiiksek olmasi
beklenmektedir. Bu anlamda tarihsel farkindalik, farkli iilkelerde degisik sekillerde

olabilmektedir.

Ozelde Kamerun genelde ise Afrika iilkeleri baglaminda, Avrupa’nin somiirii
hareketleri ve kendi kiiltiiriinli empoze etmesi, Afrika milletlerinin uzun yillar tarihsel
farkindalik olusturmalarina engel olmustur. Diger taraftan Kamerun’da farkli etnik ve
kiiltiirel topluluklarin yasamasi da ortak bir tarihsel farkindaligin meydana gelmesini
engellemektedir. Ge¢gmisteki deneyimlerin nesilden nesle aktarilmasi, toplumda tarihsel
farkindalik olusturmaya katki saglamaktadir Bazi bdlgelerde tarihsel farkindalik
giysilere, danslara, ritiiellere baglh kalmakla oSlgiiliirken; bazi bolgelerde yeme-igme
aliskanliklarina dayandirilmaktadir. Dolayisiyla ortak paydada bulugulamiyor olmasi
tarihsel farkindalik gelistirilmesini engellemektedir (Vubo, 2003). Diger taraftan
tarihsel farkindalik, topluma iligkin tiim unsurlarin ortak analizine dayanmaktadir.
Ornegin Kanada’daki yasami anlamak icin oradaki politik hareketlilik, anayasal
kanunlar, gelenekler bir biitiin olarak degerlendirilmelidir. Ya da bir bolgedeki
ekonomik yasami anlamak i¢in bolgenin tarihsel siirecteki teknolojik gelisiminin analiz

edilmesi tarihsel farkindalik kapsaminda degerlendirilmektedir (Kuiper, 1996).

Tarihsel farkindalik bugiiniin problemlerinin analizinde degerli bir yardimcidir.
Tarihsel farkindaligin altinda gelenekler, yasam sekilleri, tarihsel siire¢ yatmaktadir.
Gliniimiiz 6grencilerinin Nazi ve Stalin terdrii gibi gegmise olaylara iliskin bilgi sahibi
olmamalar1 da 6grencilerin tarihsel farkindaliktan yoksun olduklarin1 gostermektedir.
Diger taraftan uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalar, bir iilkenin entelektiiel ve aydin
tabas1 olarak gosterilen iiniversite mezunlarinin bile tarihsel farkindaliktan yoksun
olduklarin1  gostermektedir. Bu anlamda {iniversite Ogrencilerinin tarihsel
farkindaliklarim1  yiikseltmek i¢in batida farkli projeler altinda c¢aligsmalar
yuriitiilmektedir. (http://articulation.asu.edu/sites/default/files).

2.5. Tarihsel Duyarhhik (Historical Sensitivity)

Duyarlilik, kelime anlami itibariyle TDK sozliigiinde bir nesneye, kisiye veya

olguya kars1 hassasiyet gosterilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Tarihsel duyarlilik ise
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tarihsel farkindaligin bir sonraki basamagi olmakla birlikte daha ¢ok felsefi bir kavrami
ifade eder ve tarihi ve kiiltiirel degerlere kars1 hassas olmak anlamina gelmektedir. Her
toplumun kendine gore bir tarihi ve kiiltlirii vardir. Bu degerlerin devamlilig1 ise tarihsel
duyarhilikla saglanmaktadir. Geg¢misten kalma bir kalenin, mabedin, kopriiniin vs.
gecmisinden haberdar olma ve onlarin korunmasi hususunda davranis sergileme kiside

tarihe kars1 bir duyarlilik olusturacaktir.

1960 ve 1970’11 yillardan itibaren tarih disiplininde bazi degismeler olmus ve
pozitivist tarih anlayisinin bilgi kaynaklar1 olan antlagma metinleri, fermanlar,
mektuplar vs. yazili kaynaklarin tek basina tarihsel olaylar1 agiklamada ve yorumlamada
yeterli olmadig1 gorilistinden hareketle sosyal ve yerel tarih kaynaklarimin da tarih
arastirmalarinda bir kanit olarak kullanilmalariyla birlikte yerel tarihe ait unsurlar 6nem
kazanmistir. Hem yerel tarih hem de kiiltiirel degerlerin tarihe olan katkisinin giindeme
gelmesiyle tarihsel duyarlilik kavraminin ortaya g¢ikmasi paralellik gostermektedir.
Gegmise, gecmisin degerlerine, gecmisten kalan her bir nesneye sahip ¢ikma anlamina
gelen tarihsel duyarlilik, sosyo-kiiltiirel ve etik degerlere karsi duygusal anlamda bir

yonelim gerektirmektedir (Wickberg, 2007: 661-663; Dain, 2000: 241-243).

Tarihsel duyarlilik kavraminin tarihe yardimci disiplinlerden biri olan
antropoloji bilimiyle yakin iligski i¢inde oldugu anlasilmaktadir. Bu anlamda Johan
Huizinga’nin “The Autumn of the Middle Ages” (Ortagagin Sonbahar1) adli eseri
tarihsel duyarliligi agiklayan alanda yazilmis ilk eser olmakla birlikte antropolojik
kalintilardan yararlanilarak olusturulmus bir {lirlindiir. 1919 yilinda Almanca yayimlanan
bu eserde I. Diinya Savasi sonrasindaki diinya diizeni ele alinmakla birlikte kiiresel
dengelerin degistigi ve kiiltiirel degerlerin tahribata ugradigir vurgulanmaktadir. Ayrica
Huizinga’nin eserinde tarih i¢in 6nemli olanin ne olaylar, ne ideolojiler ne de sosyal
yapilar olmadigi; tim insanlari, diinyada yasamis tiim medeniyetlerin, topluluklarin
gecmisinin ortak bir deger olarak kabul edilerek kolektif tarihsel duyarliligin énemi
tizerinde durulmaktadir. Aslinda tarihsel duyarliligin bu yoniiyle barig¢i tarih egitimi
anlayisina hizmet ettigi disiiniilmektedir (Wickberg, 2007). Ancak evrensel degerlere
onem verildigi dl¢lide, milli tarih ve milli kiiltiirii meydana getiren 6gelere de gereken

hassasiyet gosterilmelidir.
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Her insan kendinden oOnce yasamis atalarmin kiiltiirlerini, yasam sekillerini
ogrenmek zorundadir. Gegmis ve simdinin kiiltiirel farkliliklarina bakarak tarihsel
gelisimi  yorumlama, bir yoniiyle sosyal tarthe 6nem verme tarihsel duyarlilikla
saglanabilmektedir. Ogrencilerin bu diisiinme siireclerini yasamalar1 ve sosyo-kiiltiirel
tarihe ilgilerinin artmasi ic¢in tarih ders kitaplari sikici kimliginden kurtarilarak
ogrenciler icin ilgi ¢ekici bir sekilde tasarlanmalidir. Bu anlamda sosyal ve kiiltiirel tarih

konularini ele alan tarihsel film, hikdye ve romanlardan yararlanilabilir.

Yukarida ifade edilenlerden farkli olarak Crozier (2000) tarihsel duyarlilik
kavramina bagka bir anlam getirmektedir. Ona gore tarihsel duyarlilik, tarihsel bir
arastirma yapan tarih¢inin sahip olmasi gereken bir beceridir. Tarih¢i arastirmasinda
belgeleri kullanmanin yaninda postpozitivist yaklasimin bir {iriinii olan sosyal ve
kiiltiirel tarihe dair kanitlar1 da dikkate almalidir. Tarih¢inin tarihsel duyarliliga sahip
olmasi, bir yOniiyle tarih disiplininin pozitivist paradigmadan yorumsalci paradigmaya
gecis siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ona gore kiiltiirel tarih konularma iligkin
en fazla veri miizeler de yer almaktadir. Miizeler barindirdigi nesneler yoluyla
ziyaretcileri ve arastirmacilart  gegmis ile giiniimiiz arasinda bir yolculuga
cikartmaktadir. Ornegin  kiiltiirel miras ogelerinin  sergilendigi  bir miizeyi
diisiindiiglimiizde miizede yer alan kilik-kiyafetler ve arag-gerecler ziyaretcinin
gecmisten giinlimiize olan degisimi yorumlamasi yoluyla onda tarihsel duyarliligin

olusmasina etki etmektedir.

2.6. Tarih Bilinci (Historical Consciousness)

Giliniimlizde meydana gelen olaylara iliskin algilarimiz, ge¢miste olan olay ve
durumlar hakkindaki bakis agimizi ve yorumlarimiz1 etkiler ve ayn1 zamanda gelecekle
ilgili beklentilerimizi de sekillendirir. Bu ikisine paralel olarak gelecekten
beklentilerimizin bugiinde olup bitenleri ve ge¢mis hakkindaki algi ve yorumlarimizi
etkilemesi de sz konusudur. Ge¢misin yorumu, bugiiniin algilanip anlasilmasi ve
gelecekle ilgili beklentilerin olusturulmast unsurlarindan olusan ve bu unsurlar
arasindaki karsilikli iliskilerin incelenmesini kapsayan bu karmasik kavrama “tarihi

bilinci” ad1 verilmektedir. (Riisen, 1993; Nielsen, 1997’den akt. Ding, 2010).
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Tarih bilinci tlizerine temelde iki farkli yaklasim s6z konusudur. Kavrama
atfedilen icerik ile tarih bilincini insanlara aktarma ya da kazandirma yontemleri de
buna gore degisim gostermektedir. Tarih bilincini dar bir ¢ercevede ele alarak, kavrami
bir milli kiiltiir ve kimlik olusturma aract olarak goren ve milli bilingle esdeger olarak
degerlendiren birinci bakis ag¢is1, milli tarihle ilgili dnemli olay, olgu ve sahsiyetlere dair
bilgilerin 6nceden belirlenmis bir sablon cercevesinde yeni kusaklara aktarilmasi ile
tarih bilincinin kazandirilacagini 6ngérmektedir. Riisen’in (2001) de destekledigi ikinci
yaklasim ya da bakis agis1 ise Oncelikle tarih bilgisinin tarihselli§ine goreceli
oznelligine dikkat cekmektedir. Daha sonra da kavram igerigini milli tarih, milli kiiltiir
ve milli kimlik gibi ¢ogunlukla yakin zaman veya gilindelik yasamin pragmatist ve
sosyo-politik amaclarinin dtesine tagiyarak tarih bilincini daha biitiinciil ve kapsayici bir
cerceveye oturtmay1 amaclamaktadir (Ding, 2010: 74). ikincil yaklasimdaki tarih bilinci
anlayisi, daha c¢ok evrensel degerlerin Ogretimine odaklanan, tarihte digerini
Otekilestirmeyen bir anlayis1 yansitmakla birlikte kiiresel vatandaslik kavraminin temel
felsefesini ifade eder. Ancak her ne kadar sinirlarin kalktigi, bolgesellik ve ulusalliktan
kiiresellige gecildigi bir devir yasaniyor olsa bile bu siirecte milletlerin 6z kiiltiirlerine
ait degerlere sahip ¢ikma anlayisina dayanan birincil tarih bilinci yaklagimi, 6nem

tagimaktadir. Ciinkii milletler tarihleriyle anilmakta ve tarihleriyle var olmaktadir.

Friesen ve Northrup (2009) tarafindan Kanada’daki 6grencilerin tarihsel biling
diizeyleri iizerine yapilan g¢alismaya katilan 3419 6grencinin % 54’1 aile tarihlerini
O6grenmeyi en 6nemli tarihsel olay olarak gérmekte iken yalnizca % 8’1 Kanada tarihini
o0grenmeyi Onemsemektedirler. Dolayisiyla wulasilan bu sonuglar, Kanada’daki
Ogrencilerin aile tarihlerini {iilke tarihinden daha Onemli gordiikleri anlamina
gelmektedir. Avrupa Genglik ve Tarih Projesi sonucunda ise Tiirk gengliginin tarih
bilincinin Avrupa gencliginden yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
Tirk genglerinin kimlik edinmek; geleneklerimizi, ge¢misimizi dinimizi 6grenmek;
diini ve bugiinii anlayip gelecegi yonlendirmek; Tiirk tarihindeki kahramanliklar1 ve
zaferleri 6grenmek icin tarih egitiminin gerekli oldugunu diistinmeleri, 6grencilerin

birincil tarih bilinci felsefesini takip ettiklerini gdstermektedir (Tekeli, 1998: 196).

Ortayli’ya (2008) gore bir ferdin tarih bilincine sahip olmasinda onun
tecriibeleri, diinya goriisii ve yasam tarzini sekillendiren olaylar, ailesi, mensubu oldugu

toplumsal smif, ekonomik durumu tayin edicidir. Bununla birlikte ge¢misini bilen,
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merak eden yanlis da olsa bilmeye ¢alisan gelecek endisesi olan ve gelecege yonelik
tahminler yapan insan, tarih bilincine sahiptir. Toplumlarin tarih bilincine sahip olmasi
ise gecmisi kusatict bir nitelik tagimaktadir. Bugiinkii Tiirkiye’yi, Cumhuriyetin bir
tirtinii olarak gérmek, 700 y1l hiikiim stirmiis bir imparatorlugu gérmezden gelmektir.
Dolayistyla tarihi olaylara ve biitiin bir tarihe kayitsiz kalinmamali tarihsel olaylar
birbirinden ayr1 diisiiniilmemelidir. Tarih, dikkate alimnmasi gereken bir unsurdur.
Ogrenilmezse, bilinmezse ve dikkate alinmazsa tarih kendisini dayatir, hatirlatir. Tarih
bilincine sahip bir kimse, tarihi 6lii bir ge¢mis olarak degil, yasayan, yasami
anlamlandiran ve giizellestiren, gelecege yonelik mesajlar veren canli bir varlik olarak
duyumsar. Tarihsel siireci irdeleyen Atatiirk’iin de heniiz Istiklal Savasimizin basinda
Tirk Milletinin Cumhuriyetle yonetilecegini haber vermesi, heniiz 1932 yilinda II.
Diinya Savasi’nin 1940-1945 yillar1 arasinda baglayacagini sdylemesi onun tarih bilinci

diizeyini ve tarihi anlama ve yorumlama giiciinii gostermektedir.

Diinyanin degisik {ilkelerine mensup tarih egitimcilerinin tarih bilincine

yaklagimlari ise asagida yer almaktadir.

Ispanyol tarih egitimcisi Gasset’e (1998) gore ge¢misi yorumlamak da gelecegi
bicimlendirmek de ancak tarih bilinciyle olanaklidir. Tarih bilinci, insanin hem ge¢misi
yorumlamasinda hem de gelecegi kurmasinda rol oynamaktadir. Tarihi, kendi degerleri,
amagclar1 ve eylemleriyle kurdugunun bilincine varan insan, gelecegi de kendi idealleri
ve beklentileri yoniinde ayni bilingle belirlemek ister. Tarih bilinci, insanin tarihsel
stirece bilingle katilma imkan1 anlamina gelir. Ama elbette bireyin, tekil insanin tarihe

istedigi yonii timiiyle vermesi imkansizdir.

Finlandiyali tarih egitimcisi Ahonen’e (2005: 698) gore ABD’de tarih egitiminin
temel amaci, vatandaslik egitimine ve etik kurallara gore hareket eden tarih bilincine
sahip bireyler yetistirmektir. Ingiltere’de ise bilissel, elestirel becerilerin gelisimiyle
ogrencilerde tarihsel bilincin olusacagl on goriilmektedir. Ayrica Ingiltere’de tarih
bilinci, ge¢mise yonelik farkindalik sahibi olmay1r ve gelecege yonelik beklentiler

Oongdrmeyi gerektirmektedir.

Belgikali tarih egitimcisi Lorenz’e (2010) gore tarihsel gegmise dayandirilmayan
her sey kimliksizdir. Bu anlamda insanlarin da kimlik edinmelerinde tarihsel biling, en

onemli unsurdur. Milletler nezdinde durum incelendiginde ise batili devletlerin
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sOmiirlisti halinde olan Afrikali uluslar ve Sovyetlerin esiri olan Dogu Avrupa uluslari
bagimsizliklarini kazandiktan sonra kendi etnik ve kiiltiirel farkliliklarini fark ettiler ve
bu noktadan sonra tarihi ge¢misleriyle ilgilenmeye basladilar. Bu durum, yillarca esir
edilmis, kendi benlikleri yitirilmis s6z konusu uluslar i¢in tarihsel biling olusturma

noktasinda 6nemli bir doniim noktasidir (Gray, 2005: 233-235).

Shi ve Masao’ya (2007: 86-90) gore Cin tarihgiliginde gelenege baglh kalmak
esastir. Fakat 18. yiizyilda tarihgiler, Cinlilerin merkezde oldugu daha gecerli bir tarih
egitimi yontemi aramaya basladilar. Boylelikle gen¢ neslin tarih bilinci kazanacaginm
belirtmektedirler. Cinli tarih¢ilere gore batili tarihgiler, hikayelestirici bir tarih ¢izgisi
tizerinde durmaktadirlar ve gercekleri ortaya c¢ikarmaktan uzak yanli bir tarihgilik
sergilemektedirler. Cinli tarihgilere gore tarih, gegmisi degerlendirmek, bugiinii
ogretmek ya da yarar saglamak icin degil yalnizca gergegi gostermek i¢in vardir ve
bdylesine bir tarih egitiminin 6grencilere tarih bilinci kazandiracag: diistiniilmektedir.
Yine tarih bilincine sahip bir Cinlinin en belirgin 6zelligi, onun olaylar

degerlendirmede siipheci bir kimlige sahip olmasidir.

Tarih bilincini tarih egitiminin anahtar kavrami olarak tanimlayan Riisen,
Almanya’da sadece okullarda degil, tiim iilkede tarih bilincini gelistirmek {izere
girisimlerde bulunulmasi gerektigini belirtmektedir. Riisen’e gore bir kisinin tarihsel

bilince sahip olup olmasini belirleyen dort temel 6zellik vardir. Bunlar:

1) Tarihsel olarak geleneksel kiiltiiriin devamliliginin tanimlanmasi ve bilinmesi

2) Bir konuya iligkin tarihten 6rnek olaylarin gosterilmesi

3) Tarihsel olaylardaki sonuglarin ve siiregteki  degisimlerin  yeniden
degerlendirilmesi

4) Tarihten 6grenilen bilgi ve becerilerin giinliik yagsamda uygulanabilmesi (Riisen,
1993: 63-84).
Diger taraftan sosyal yapilandirmacilik ile birlikte degerlendirilen tarihsel biling,

olaylarin siireglerin ve sonuglarin zihinde yapilandirilmasidir ve Almanlarda tarihsel

biling baglaminda ge¢mise ve kiiltlire baglilik ayrica 6nem tagimaktadir.

Riisen’e (2004) gore tarih egitimi, devasa derecede biiylik bir fikir olan tarih
bilincine ulagmak i¢in bir aragtir. Ayrica tarihsel biling; kisinin zamanin ge¢gmis, bugiin

ve gelecek boyutlarinin bir biitiin olarak diistinmesini 6n gérmektedir. Gegmis olaylari
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iyi degerlendirip, simdiyi anlamak ve gelecege iliskin ¢ikarimlarda bulunmak 6nemli bir

tarihsel biling gostergesidir. Riisen’e gore dort ¢esit tarih bilinci s6z konusudur. Bu tarih

bilincti tiirlerine iliskin performans gostergeleri tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Tarihsel Biling Tiirleri ve Performans Géstergeleri

Tarihsel )
Biling Geleneksel Ornek alinan Elestirel Kahtimsal
Tiirleri
U lan tarihsel
) . Yasam ve deger ygun ofan tafihse
Tarih Bir yasam Degerler . .. kanitlar
arl .. . . sisteminin
bilincine seklinin zorunly sisteminin genel . . | kullanmay1, uygun
gerceklerini
genel bakis | olarak tekrar1 | kurallarin1 sunma olmayanlar1
sorunsallastirma e
degistirme
Ulusun
Gegici olan |Degerlerin sonsuz| Tarihsel 6nemi gecmisindeki
Tarihi  |yasam sekli bir| gecerliligi ve olan kanitlarin | yapilan eylemler,
onem zorunluluk | sosyal yasamin giivenirligini siirekliligin
tagryan olarak devam | sonsuz kurallari reddederek saglanmasi
desenler . o . .
etmektedir. onemlidir. elestirmek. amaciyla
gerceklestirilmistir.
: .. . [namil :
Yaygin bir Ozel tarihsel Hantimast Kesin kabul gérmiis
.. ... |zorunluluk olarak
yasam seklini | olaylara yonelik sriilen olavlara bakis agisina
Dis yasam onceden geemiste ne oldu sorute Loy ulagmak i¢in farkli
yonelimi kars1 6grencinin
onaylama |ya da ne olmaliydi bakis acilar
bakis acisini
vardir. konusu tartisilir. onaylanir.
siirlandirir.
. . o Tarih bilincind
Belli rolleri Disaridan diretilen| ar1‘ 11r'1c.1n e,
. Genel kurallara ve siirekli yeniliklerin
iistlenerek, censinlere bakis acilarini devami icin kisi
fc vasam | Kisitlamalari D P .. reddederek kendi ¢ ;
PR kabul edi ulasmak igin bakis acisini olaylar ve
yonelimi p . kavramlar ¥ g degisimleri kendi
yasam seklini | .. . o kazanmasini o
: ) iligkilendirilir. 5 zihninde
igsellestirmek saglar.
yapilandirir.
Ahlaki kurall Ahlaki degerleri
.a ' u‘ra? a Ahlaki degerlerin| . e 1(.16.:g.e renn
dikte edilir, ) o eeoe .. .. |gelismesii¢in ahlak
Ahlaki .| Ahlaki kurallara |giivenirligini inkar
amagc, yeni . . . kurallar1 zamana
degerlerle . gore hareket etmek| ederek degerlerin | .
nesillere bu [ . . v w . . |gorefarklilasan bir
iliski . . bir zorunluluktur. |ahlaki giiclinii g6z _l
degerleri yapida degisken
ardi etme.
aktarmaktir. olmalidir.
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Ahlaki muhakeme
1 d
Tarihsel olaylarin C . }ie.lpl maS} nea
. ) Ahlaki degerlerin | degisken bir yap1
Ahlaki ahlaki .. . . -
deserlerin arka | muhakemeve tabi tesis edilmesinde | gosteren degerler
Ahlaki glanlarl . ut lmasi]n da onlar, ideolojik | sistemi belli bir
\%
muhakeme | P o uu. ) bakis agilarindan | doneme yonelik
ile iliski | onlarin etkileri |onemli prensiplere
styrilarak muhakeme
sorgulanamaz. | atifta bulunularak L
enclleme vanilir elestirilir. yapilmasinda
£ yapiit. belirleyici bir
argiimandir.

Tarih bilinci c¢esitleri ve performans gostergelerinin sunuldugu tablo 2’de

sunulanlara iligkin ayrintili agiklamalar asagida yer almaktadir.

Geleneksel

Bu yaklagimda tarih bilincini canli tutan ey, gelenek ve adetlerin yasatilmasidir.
Degerler sistemi, yaklagimin merkezinde bulunmaktadir ve iiyesi olunan milletin
degerlerine sahip ¢ikmak, o degerleri gelecek nesillere ulastirmak, onlarin gecerliligini
devam etmesini saglamak, bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Bu yaklasimla kisilerin
milletin kiiltlirine sahip ¢ikacaklar1 ve boylelikle aidiyet (kimlik) kazanacaklari
diisiiniilmektedir. Bu tip tarih bilinci, ahlak egitimi ile birlikte ele alinmaktadir.
Toplumun kiiltiiriinli ve degerlerini benimseyerek edinilen tarih bilincinin, ahlak

egitiminin gelisimine de katki saglayacagi dngoriilmektedir.

Ornek Alinan

Bu tarih bilinci yaklasiminda kiiltiir ve deger aktarimi séz konusu degildir.
Burada ge¢misteki miicadelelerin anlatildigi olaylardan dersler ¢ikartilan ibretlik olaylar
onemli yer tutmaktadir. Bu yolla 6grenci, gecmiste ne olup ne olamadigina iligskin
diisiinceler gelistirmektedir. Bu tarzdaki tarih bilinci, ge¢misin deneyimlerinden
yararlanilarak olusturulmaktadir. Bu yaklasim kisi de tarihsel diisiinmenin de
gelismesine imkan tanimaktadir. Tarihteki diger olaylara nispeten daha spesifik 6neme
sahip tarihsel olaylar {izerinde durulmasi, bu yaklasimin bir bagka o6zelligi
konumundadir. Gegmisteki tarihsel olaylardan gilinlimiize yansiyan mesajlar almak ve
yaklasimmin didaktik bir yani

dersler ¢ikarmak bu tarih bilinci oldugunu

gostermektedir.
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Elestirel

Istenilen diizeyde tarih bilincine ulasilmasi icin geg¢mis tarihsel olaylarin,
elestirel bir gozle degerlendirilmesi gerekliligi bu yaklasimin odak noktasini
olusturmaktadir. Yapilan bu elestiri de gecmisin sartlart g6z  Onilinde
bulundurulmamakta giiniimiiziin sartlarina gore sorgulamalar yapilmaktadir. Bu
yaklagimin 6ziinde bulunan tarihsel olaylar1 sorgulama, elestirel diisiinme becerisini
gelistirmekte bdylelikle kisiye ahlaki muhakeme yetenegi kazandirmaktadir. Elestirel
bakis agisinin kisiye ¢ok boyutlu diisiinme becerisi kazandiracagi varsayilmaktadir.
Ancak bu yaklasimin olumsuz yani1 ge¢misin bugiiniin bakis agis1 ve deger yargilariyla
sorgulanmasidir. Bugilinden bakarak geg¢mis yorumlandiginda elestirilecek pek ¢ok

hususun olmasi, anormal bir durum olmayacaktir.

Kalitimsal

Bu yaklagimin odaklandigi temel diislince, degisimdir. Zamanla insanlarin
diisiinceleri, deger yargilari, diinyaya bakislar1 degismektedir. Uluslarin ge¢mislerine
yonelik herhangi bir sekilde elestiride bulunulmamalidir. Zamanin sartlari, deger
yargilart stirekli bir degisim ic¢inde oldugu icin ge¢miste meydana gelmis eylemlerin
dogrulugu ya da yanhishgr hakkinda yorumlarda bulunulmamalidir. Ciinkii olayin
meydana geldigi zaman itibariyle gergeklestirilen eylem, yapilmasi gereken bir durum
olarak algilanmaktadir. Ayrica tarihsel olaylar i¢ ice gecmis kompleks yapilardir. Bu
yaklasimda tarihte meydana gelmis olgu ve olay ve kisilerin yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi icin istenilen diizeyde gegerli kanitlara ulagilamadigi gerekce

gosterilerek gecmisin elestirilmesine itiraz edilmektedir (Riisen, 2004: 76-77).

Elestirel ve kalitimsal yaklasimin aksine 6rnek alinan ve geleneksel yaklasim,
tilkelerin tarih egitimleri programlarinda tarih bilinci kazandirmak amaciyla en sik
tercih edilen yollardir. Diger taraftan Ogrencilere tarih bilinci kazandirmada tarih
kapsaminda okullarda uygulamasi en kolay olan yontemin geleneksel yaklasim oldugu
diistiniilmektedir. Miifredata tamamen hakim olmay1 gerektiren 6rnek alman tiir,
okullarda uygulanmasi kolay olan ikinci yontemdir. Ancak kalitimsal ve elestirel
tiirdeki tarih bilinci yaklagimlar1 ise uygulamasi hem 6gretmen hem 6grenci tarafindan

cok biiyiik ¢aba gerektiren yaklagimlardir.
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Bir baska Alman tarih egitimcisi Borries’e (2011) gore tarih bilinci, gegmisten
glinimiize degisimi gosteren ve giliniimiizle ilgili olan antropolojik olaylarin ele
alinmasint icermektedir. Borries (2011) tarih bilincinin {i¢c boyutu oldugunu ifade

etmektedir. Bunlar:

e Tarih kiiltiiriine hakim olmak ve onun bir iiyesi oldugunun farkina varmak,
e Tarihsel baglamda kendini (kimligini) tanimlamak,
e Tarihsel diisiinme yetenegi kazanmak (ge¢mis olaylar1 tarihsel empati ile ele

almak).

Bu agiklamalardan goriildiigli izere Alman tarih egitimi sisteminde tarih bilinci
onemli bir unsurdur. Geleneksel-kiiltiirel degerlere baglilik yoluyla vatandaslik ve tarih
bilincinin gelistigi anlasilmaktadir. Diger taraftan Seixas (2006) tarih bilinci kavraminin
baz1 tarihsel diislinme becerilerini gerektirdigini belirterek onlar1 su sekilde
siralamaktadir: tarihsel 6nem, kanit, degisim ve siireklilik, sebep ve sonug, tarihsel bakis

acisina sahip olma, ahlaki/etik kurallara dikkat etme.

Dogrulart ve gercekleri 6grenmek i¢in her devirde tarihgiler, gecmise yonelik
arayislar i¢indedirler. Tarih bilincine ulagsmak i¢in tarihsel olaylar yeniden ele alinir ve
yorumlanir. Tarihgilerin kendi bakis agilariyla yazdiklari tarih kitaplariyla tarihsel
bilince nasil ulagilir? Tek bir tarih algisinin ortaya ¢ikmasi igin ne yapilabilir? Tarihsel
gerceklerin tamamen acgik olmadigi goz Oniine alindiginda ve modern tarihgilerin
gercegi bulmak i¢in dogrulugu kesin olmayan kanitlar iizerinde caligmalar1 nedeniyle

saf gerceklik bilinmeyebilir (Maraldo, 1985: 142-149).

Tarih bilinci kavrami {izerine yukarida verilen c¢esitli {ilkelerden tarih
egitimcilerinin goriisleri incelendiginde genel olarak tarih bilinci, tarihsel olaylar
bilgisine sahip olmak ve tarihi, gecmis, bugiin, gelecek ekseninde ele alarak ge¢misi
irdeleyip gelecege yonelik beklentiler ifade edebilme seklinde agiklanmaktadir. Ancak
iki farkli lilkeye mensup tarih egitimcilerinin farkli bir yaklasim sergiledikleri
anlasilmaktadir. Bunlardan Almanya’da tarih bilinci, kat1 bir sekilde geleneklere ve
kiltiire baglilik seklinde ortaya c¢ikmakta iken Cin’de ise tarih egitimcileri batili
tarihgilerin yanl tarih yazdiklarii belirtilerek dgrencilerde tarih bilinci olusturmak i¢in

tarihsel gercekliklerin anlatilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Tarih okuryazarliginin iligkili oldugu kavramlar disinda bir de tarih
okuryazarligini meydana getiren alt boyutlar s6z konusudur. Bunlar asagida

acgiklanmaktadir.

2.7. Tarih Okuryazarhg Kavramimm Meydana Getiren Unsurlar

Tarih, yasanmigs ve bitmis oldugu i¢in insanlar, tarihi olaylara taniklik
edemezler. Bu nedenle tarih konularinin 6grenilmesinde dogru ve gercek bilgiye
ulasilmasimna bunun saglanmasi i¢in de tarihsel diisiinme becerisine sahip olmak
gerekmektedir. Tarih okuryazarligin ilk adimi tarihin ne oldugunu anlamak, tarihi
olaylarin 6nemini fark etmek, onun kurallarini tanimak ve tarih disiplininin yonteminde
vurgulanan ge¢mis, vaka olay, sebep, sonu¢ gibi kavramlar1 organize etmekten gecer.
Tarih okuryazar1 6grenciler, tarihle ilgili mevcut bilgilerini elestirel degerlendirmeye
tabi tutarak, tarihsel anlatilar iiretmek ve tarihsel metinleri analiz etmek ic¢in dogru-
yanlis ayrimin1 yapabilme becerilerini gelistirmektedirler (Lee, 2005: 3). Diger taraftan
tarih okuryazarhig: bilissel, duyussal ve davranissal bir terimi ifade eder. Ogrencilerin
tarihsel olaylar1 yorumlama, analiz etme ve degerlendirme gibi bilgi ve beceri
gerektiren bir silirecin yaninda tarihsel olaylar1 6grenmeye, tarihsel olaylarla ilgili
aragtirmalar yapmaya, tarihsel empati kurmaya, tarihi glinimiizle iliskilendirmeye ve
tarihsel olaylar konulu sanat eserlerine yonelik de olumlu tutum sahibi olmalar

gerekmektedir.
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Asagidaki sekilde Taylor ve Young’in (2003) yaklasimia dayali olarak tarih
okuryazarligi kavramini meydana getiren 12 alt boyut hiyerarsik bir diizen iginde

sunulmustur.

Sekil 3: Tarih Okuryazarligi Piramidi

Ahlaki Muhakeme Becerisi
Anlatimsal Ifade Becerisi
Celiskileri Ayirt Edebilme

Gecmisle Giiniimiizii liskilendirme Becerisi

Tarihsel Olaylar1 Anlati1 Seklinde Ifade Etme Bec.

Tarihsel Empati Becerisi

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gelistirildi.

mniog wmyn] 131[IezeA AN Q el

2.7.1. Tarihsel Olaylar Bilgisi

Tarihsel olaylar hakkinda bilgi sahibi olmak, tarih okuryazarhiginin ilk
basamagini olusturmaktadir. Tarihsel empati yapma, olaylar aras1 sebep-sonug iligkisi
kurma, kronoloji becerisi gibi biitiin tarihsel diistinme siire¢lerinin tamami Oncelikle
tarihsel olaylar hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirmektedir. Ayrica ister akademik bir
tarih¢i olsun isterse siradan bir insan olsun herkes, az ya da ¢ok ge¢mis bilgisine sahiptir
ve bu bilgilerden yola ¢ikarak bir sekilde gecmisi yorumlar ya da ge¢mis hakkinda
cikarimlarda bulunur. Daha genel bir sdylemle insanoglunun ge¢cmis hakkindaki bilgisi
ve birikimi, toplumdan topluma veya iilkeden iilkeye gore degismekle birlikte zamana

paralel olarak artmakta ve bu artig da gecmis hakkindaki yorumlarin mekanla baglantili
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olarak hem bireye ve topluma hem de zamana gore degismesine yol agmaktadir (Ding,

2010: 70).

Tarihsel olaylar1 hatirlama ve zihinde tutma becerisine dayanan tarihsel olaylar
bilgisi, 0grencilere tarihsel bakis a¢is1 kazandirmanin yaninda tarihsel siliregte meydana
gelmis Oonemli olaylarda etkin rol oynayan tarihi sahsiyetler, olayin yeri, zamani,
meydana gelmesini saglayan nedenler ve bu nedenlere bagl sonuglar hakkinda genel
bilgi sahibi olunmasmi saglamaktadir (Cooper, 2000). Ornegin Osmanl tarihindeki
siyasi, sosyal ve ekonomik temelli olaylardan biri olan Celali Isyanlar diisiiniildiigiinde
Celali Isyanlar1 nedir, ne zaman meydana gelmistir, olaymn nedeni ve sonuglar1 nelerdir,
olayda etkin rol oynayan kisiler kimlerdir? seklindeki sorular1 yanitlayabilecek bir
donanimin olmasi tarihsel olay hakkinda bilgi sahibi olundugu anlamina gelmektedir.
Tarihte 6ne ¢ikmis olaylar hakkinda degerlendirmelerde bulunmak, dénemin sosyal,
politik, kiiltiirel ve ekonomik kosullar1 hakkinda bilgi sahibi olmayr da
gerektirmektedir. Ancak tarihsel olaylarin biitlin yonleriyle bilinmedigi de bir gergektir.
Bu acidan tarihsel olaylarin dogrulugu, ge¢mise hangi pencereden bakildigina gore

degismektedir.

Carr (2011) tarihe, “pek cok pargasi kayip bir i¢ ice geg¢meli bulmaca”
denildigini hatirlatmaktadir. Bu nedenle olaylar arasinda olusan bosluklar ¢ogu zaman
tarih¢inin kendi yorumlar1 ve hayal giiciiyle doldurulur (Carr, 2011: 18; Cooper, 2000:
4). Tarihsel olaylar1 nesnel olarak yorumlamak ve dogruyu ortaya koymak icin yazili ve
yazisiz kanitlara ihtiyag duyulmaktadir. Siimerler tarafindan gelistirilen pictographic
(resimsel) yazili kaynaklarin temeli milattan 6nce 3000 yilina dayanmaktadir (Maxim,
2003, 46). Giinliikler, yilliklar, gazeteler, mektuplar, kitaplar, antlasma metinleri gibi
kaynaklar bu kapsamda degerlendirilmektedir. Ge¢miste yasamig insanlarin eliyle
tiretilmis madeni paralar, elbiseler, yapitlar, mobilyalar, silahlar vb. araglar ise yazisiz
kaynaklar olarak adlandirilmaktadir. Bagka bir siniflamada, iiretildikleri zamana iligkin
ipuclar1 veren ve gecmisten yasamis insanlar eliyle iiretilen, onlar tarafindan kullanilan
esyalar, elbiseler, ticaret araglart vb. birincil kaynaklar; gecmisi anlamak i¢in bugiin
yasayan insanlar tarafindan tretilen kitaplar, filmler vs. ise ikincil kaynaklar olarak
adlandirilmaktadir. Bununla birlikte ge¢cmis yillardan giiniimiize ulasan birinci elden
yazili kaynaklarin, yazarinin goriislinii yansittig1 dolayisiyla tamamen objektif ve dogru

olmadiginin farkinda olunmasi gerekmektedir. Ornegin 1800°lii yillardan giiniimiize
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ulagsmis devrin kosullarini anlatan bir mektup ya da bagka bir yazili belge, zamanin
kosullariyla ilintili olmakla birlikte yazan kisinin kosullarina gore de degismektedir. Bu
anlamda bir tarim iscisinden kalan giinliik ile bir Ingiliz Lordundan kalan giinliik,
yazanin kendi durum ve kosullarin1 yansittigindan ¢ift¢i; ekonomik sikintilardan, can ve
mal gilivenliginin olmadigindan, devletin iyi yoneltilmediginden, insan haklarina saygi
gosterilmediginden bahsetmekte iken Kraliyet mensubu bunlarin tam tersini not
diisebilmektedir (O’Connel ve Green, 2005: 218-220). Dolayisiyla daha objektif bir
degerlendirme i¢in aynm1 zaman diliminden giiniimiize ulasmis benzer kaynaklarin

birlikte degerlendirilerek ge¢mis olaylar bilgisine sahip olunmasi diisiiniilmektedir.

Tiim kaynaklar1 kullanarak tarihsel olaylar hakkinda bilgi sahibi olmak, kisinin
egitim, sosyal-kiiltiirel, ekonomik durumuna ve hangi meslekle ilgilendigine gore
farklilagmaktadir. Bir tarih¢i tiim materyalleri bir araya getirerek tarihsel olaylar
hakkinda degerlendirmelerde bulunmak durumunda iken; bir ortaokul 6grencisi kendine
sunulan kaynaklarin smirliligima ve gelisim diizeylerine bagli olarak olaylar

degerlendirir.

Tarihsel kaynaklar1 kullanarak olaylarin yorumlanmasi noktasinda Ogretmen,
ogrencilerine rehberlik etme ve onlara gercegi buldurma gorevini {istlenen Kkisi
konumundadir. Bu anlamda tarihsel olaylarin 6grencilere aktarilmasinda dikkat ¢eken
ve sosyal yasamda kullanacagi tarzda bilgilere iliskin 6grencilerin donanimla hale
getirilmesi 6nem tagimaktadir. Bununla birlikte tarihsel olaylar bilgisi, olaylarin en ince
ayrintisina kadar degil onemli goriilen kisimlar hakkinda bilgi sahibi olunmasidir
(Taylor ve Young, 2003). Ogrencinin tarihsel olaylar bilgisi edinmesinde baz1 ydntem
ve teknikler s6z konusudur. Ornegin tarihsel kanitlarm smifa getirilerek konunun bu
kaynaklar lizerinden sunulmasi, 6grenciye ge¢misi yorumlama ve degerlendirme imkéani
sunmakta boylelikle s6z konusu tarihsel olayin Ogrenciler tarafindan daha kolay
hatirlanmasini olanakli kilmaktadir. Ayrica 6grencilerin, birinci elden kaynaklarla bag
basa kalmalari, miimkiinse onlara dokunmalari zamanda yolculuga ¢ikmalarmi ve
gecmisin havasini solumalarini saglar (Lee, 2005: 43-47; Wineburg, 1991a: 499-501).

Yukarida, tarihsel olaylar hakkinda dogru ve gergek sanilan bilgilerin bakis agisi
farkliligina gore degistigi vurgulanmisti. Bu diislinceye bagh olarak bir tarihsel olayin

dogruluguna iliskin bir tek gergeklik yerine ¢oklu gerceklikler ortaya ¢ikmaktadir. Bu
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on kabul, tarihsel olaylarin birden fazla ve birbirinden farkli yorumlart oldugu anlamina
gelmektedir ve olusturmaci tarih 6gretiminde kazandirilmasi hedeflenen becerilerden
biri, Ogrencinin tarihin dogasindan kaynaklanan bu c¢esitli yorumlar hakkinda
farkindalik gelistirmesidir. Aslinda bu siire¢, Ogrenciler ig¢in tarihsel diisiinme
becerilerinin en dnemli basamagini olusturmaktadir. Bu asamada 6grenciye bir olaya
iliskin farkli farkli goriisler sunularak ve yorumlarinin hangi gerekcelere dayandigi
irdelenmelidir (Husband, 1996; Cooper, 2000; Dilek, 2007). Ornegin Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin II. Dlinya Savasi’na katilmasi siireciyle ilgili olarak goriis farklilarinin
oldugu bilinmektedir. Bunlardan bir kismi Tiirkiye’nin Almanya’nin basmi c¢ektigi
mihver devlerin yaninda savasa girilmesi gerektigini belirtmekte iken; karsit goriiste
olanlar Ingiltere ve ABD’nin basin1 ¢ektigi miittefik devletlerin safinda savasa girilmesi
gerektigini belirtmekte, bir bagka goriiste olanlar ise savastan uzak durulmasi gerektigi
konusunda hakli gerek¢eler sunmaktadirlar. Yine Lozan antlagmasiyla ilgili olarak
Lozan antlagmasinin bir zafer degil, hezimet oldugunu dile getirenler ge¢miste de bugiin
de vardir. Goriildiigii lizere tarihsel olaylar bilgisinde ger¢ek ya da dogru bilgi yerine
bilginin hangi temele dayandirildigt 6nem arz etmektedir. Milletler arasindaki
miinasebetlerde de bu bakis acis1 kendisini gdstermektedir. Ornegin, 20. yiizyilin
ortalarindan sonlarina kadar ABD ile SSCB arasinda Soguk Savas Donemi olarak da
tabir edilen bir ¢ekisme yasanmistir ve bu c¢ekisme siirecinde yasanan olaylarin
dogrulugu, hangi taraftan bakarak olaylarin yorumlandigina gore degiskenlik
gostermektedir. Aslinda bu durumun, her milletin tarih 6gretim programinda mevcut

olan “nation-centric” tarih 6greticiligi yaklasimindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

2.7.2. Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarih konular1 denince ‘ezber’, ‘tarih ve ezber’ denince de akla olaylarin bazen
yil bazen de giin, ay ve yildan olusan tarihlerinin (yer ve kisilerin isimleriyle birlikte)
ezberi akla gelir. Bu anlamda kronolojik bilgi, sinav i¢in ezberlenen ve smav sonu
unutulmasi kaginilmaz olan tarih dersindeki ¢okc¢a ayrintidan biri olarak (Kabapinar,
2009: 114) goriilmektedir. Oysaki kronoloji becerisi, sadece bir olayin giin, ay ve yilinin
bilinmesi ile sinirli olmamakla beraber tarihsel siiregteki, olaylar akiginin irdelenmesi
noktasinda tarihteki gelisim ve degisimin de izlerini biinyesinde barindirmaktadir. Tarih

okuryazarliginin temel unsurlarindan biri olan kronolojik diisiinme; tarihsel diisiinme,
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yorumlama ve degerlendirme becerilerinin gelisiminde O6nemli bir yere sahiptir.
Gegmiste yasanmis olaylarin belli bir sirayla dizilmesinden farkli bir eylem olan
kronoloji, neden-sonug iliskilerinin saptanmasina ve ge¢cmisten giinlimiize devam eden
degisim ve siirekliligin degerlendirilmesine katki saglamaktadir. Bu anlamda tarihsel
olaylarin kronolojik olarak siralanmasinda eksik halkalarin ve kopukluklarin olmasi,
tarihsel silirecin dogru analiz edilmesinde arastirmaciy1 yanlislara siiriikleyebilmektedir

(Drake ve Nelson, 2005).

Tarihsel olaylar arasindaki iliskilerin ¢oziimlenmesine ve neden-sonug
iligkilerinin belirlenmesine imkan saglayan kronoloji bilgisi (Garvey, 1976’dan akt.
Simgek, 2012: 104), pek c¢ok tarih¢iye gore tarih biliminin omurgasidir. Tarihsel olaylar
neden-sonug iligkileri baglaminda ayakta tutan saglam bir koprii ve tarihsel olaylar
arasinda neden-sonug iliskilerinin kurularak tarihsel siirecin analiz edilmesini saglayan
bir ara¢c (Dun, 1989; Ravitch, 1989; Dilek, 2007) olarak da nitelendirilen kronolojik
diisiinme, Ogrencilerin kendi tarihsel bilgilerini yapilandirmalarin1 sistematik hale
getirmektedir. Garcia ve Michaelis’in belirlemis olduklar1 tarihle ilgili 6gretilmesi
gereken 16 kavramdan yedisinin, (Degisim, Zaman, Siireklilik, Kronoloji, Kusak,
Gelisim, Ge¢mis) kronoloji ile ilgili olmasi, Ingiliz Ulusal Tarih Programinda, tarih
Ogretiminin bes temel amaciin ilkinin, Ogrencilere kronoloji becerisi kazandirmak
olarak belirlenmesi ve ABD’de tarih 6gretiminden beklenen standartlarin ele alindigi
bes ana maddeden ilkinin kronolojik diisiinme olmasi, (Safran ve Simsek, 2006) bu
kavramin dnemine isaret etmektedir. Bu agidan kronolojik diisiinme becerisi bir tarih

okuryazarinda bulunmasi gereken 6nemli becerilerden birisidir.

Mantiksal, matematiksel ve dilsel yonlerden kompleks bir yapiy:1 ifade eden
tarihsel anlama becerisinin gelisimi, temelde kronoloji becerisine dayanmaktadir.
Tarihsel siiregte olaylarin zamanlar1 tam olarak anlagilmadan toplumlarda meydana
gelen degisim, siireklilik, ilerleme ve gelismelerin ne diizeyde ve ne yonde oldugu tam
olarak anlagilamaz (Stow ve Haydn, 2002: 85). Bir toplumunun 1400 yilindaki sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik vs. degerler incelenip arkasindan da 2013
yilindaki s6z konusu alanlara iliskin degerlerinin incelenmesiyle dogru yorum ve
degerlendirmelerde bulunulamaz. 600 yillik siirecte meydana gelen degisimler de
kronolojik olarak irdelenirse bugiin sahip olunan ve toplumsal bir 6zellik haline gelen

nitelikler daha agik yorumlanabilir. Ayrica kronoloji becerisinin gelistirilmesi amaciyla
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“olay ne zaman oldu, diger olaylarla arasindaki iliski nedir, olaymn giiniimiizle iligkisi

nedir?” seklinde sorgulamalarin yapilmasi temel gereksinim durumundadir.

Tarihsel olaylarin yer, zaman ve karakterlere bagl kalinarak neden-sonug iligkisi
icinde degerlendirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde tarihsel olaylarin meydana
geldigi zaman dilimleri ve olayin yasandigi donem arasinda iligkinin kurulmadan
Ogrenilmeye calisilmasi, anakronizm sorununa yol agabilir. Tarihsel olaylarin kronoloji
olarak 8grenilmesi sayesinde anakronizm tehlikesinin oniine gegilebilir. Ornegin Fransa
ile Ingiltere arasindaki gii¢ miicadelesine dayanan ‘Yiizyil Savaslari’nin yakincagda
yasandigin1 6ne slirmek bir anakronizm 6rnegi oldugu gibi ayn1 sekilde izafi bir temele
dayanan Milat kavramina iliskin tarihsel anlatimlarda da anakronizm sorunuyla
karsilagilmaktadir (Stow ve Haydn, 2002: 85). Bu agidan ge¢mis olaylarin

degerlendirilmesinde tarihsel zamana bagli kalmak 6nem tasimaktadir.

Kronolojik diisiinme becerisinin i¢inde bir yer edinen tarihsel zaman kavrami,
tarihsel siirece bagla kalmak kosuluyla Fransiz Devrimi’nden sonra, Istanbul’un
Fethi’nden 6nce, Kavimler Goc¢ii’'nden sonra gibi olgu odakli ya da geg¢mis, simdi ve
gelecek gibi siire¢ odakli (Stow ve Haydn, 2002: 87) bir siralama anlamina gelmektedir.
Bu yolla s6z konusu olgunun 6ncesi ve sonrasi irdelenerek toplumdaki degisim ve
siireklilige ne derece etki ettigi anlasilabilir. Ayrica olayin hangi yiizyillda meydana
geldigi bilgisinden hareketle tarihteki olaylar arasindan hangisinin giliniimiize daha

yakin hangisinin daha uzak oldugunun belirlenmesinde de yardimc1 olmaktadir.

Ogrencilerde kronolojik anlamanin gelismesi ne hizli ne de kolay bir siiregtir.
Dawson (2006: 17-18) tarafindan kronoloji becerisinin gelismesi i¢in izlenmesi gereken
basamaklar su sekilde aciklanmaktadir: Kronolojik anlamanin 6zel kavramlarini
icsellestirme baglaminda 14 yasma dek Ogrencilerin tanimsal kronolojik kavramlara
(6nce, sonra, onyil, yiizyil, milenyum gibi); teknik kavramlara (milattan 6nce, milattan
sonra, 1453’in 15. yilizy1l gibi); kavramsal ifadelere (degisim, siireklilik, donem,
kronoloji, anakronizm gibi) periyodik ¢aglara (tarih oncesi, antik ¢ag, orta ¢cag, modern
cag gibi) ve tarihin alt yapisini olusturan Romalilar, Anglosaksonlar, Vikingler,
Normanlar, Franklar’in yasadiklart donem hakkinda bilgi sahibi olmalar

gerekmektedir. Ogrenciler, bu 6zel kavramlari i¢sellestirememeleri durumunda olaylari,
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tarihsel donemleri ve kisileri kronolojik olarak nasil siralamalari noktasinda basarisiz

olacaklardir.

Kronolojik diistinme becerisinin ¢ocuklarda gelisimiyle ilgili yapilan ¢aligmalar,
sekiz yasindaki cocuklarin farkli tarihsel devirlere ait resimleri, sosyal ve kiiltiirel
yasamdaki ipuclarmi kullanarak gruplandirdiklarini ve siraladiklarini gostermektedir.
Baska bir arastirmada dokuz yasindaki ¢ocuklarin gorsel imgeleri ait olduklar yiizyila
gore dogru sekilde kronolojik olarak siralayabildikleri, on yasindaki c¢ocuklarin ise
kendilerine verilen resimleri hakimiyet donemlerine (Romalilar, ingilizler gibi) gore
tanimlayarak grupladiklar1 gézlenmistir (Taylor ve Young, 2003: 23). Bunlara ek olarak
Chapman, ilkokulda ilk yildan itibaren ¢ocuklarin, bir hikdyedeki olaylar1 ardisik bir
sekilde siralayarak kronoloji becerisi konusunda ilerlemeye basladiklarini, Harnett ise,
resimleri tarihlendirme etkinlikleriyle cocuklarin 9-11 yaslarinda, yilizyill ve bazi
durumlarda milattan Onceyi igeren tarihlendirme donemlerini fark edebildiklerini
belirterek (Simsek, 2012), o6gretim yontem ve tekniklerinin kronoloji algisinin
olusmasinda etkili oldugunu vurgulamistir. Ogrencilerde kronolojik diisiinme
becerisinin gelismesinde siklikla kullanilan tarih seritlerinin, tarihi roman ve hikayelerin
yaninda ge¢cmis donemlere ait resimlerden yararlanilarak gerceklestirilecek bir etkinlikte
gecmis donemlere ait resimler verilebilir. Bu resimleri kronolojik olarak siralamalari ve
birbiriyle iligskilendirerek smiflamalar1 (tarih Oncesi, ilk c¢ag, orta cag gibi) seklinde
yapilacak etkinlikler vasitasiyla Ogrencilerin kronolojik diistinme becerilerinin

gelisecegi diigiiniilmektedir (Dawson, 2006: 20).

Ogrencilerin hayatlarinda énemli bir yeri olan olaylarin, ge¢misten giiniimiize
kronolojik olarak siralanmasi, 6grencilerde tarihsel zaman kavraminin olugmasina ve
kronolojik diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Maxim, 2003: 74). Bu
acidan kronolojik diisiinme becerisinin gelisimine yonelik c¢esitli etkinlikler yapilabilir.
Ornegin dgrencilere; dogum giiniim, ilk defa yiiriimeye basladim, ilk defa bisiklet
kullandim, okuma-yazmay1 6grendim, ilkokula bagladim, ilk defa konustum seklinde
climlelerin yazili oldugu kartlar dagitilir ve bu kartlar1 asagidaki sekilde kronolojik

olarak siralamalar1 istenir.
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Olay Tarih Yas Tlgili resimler

Dogdugum giin 10 Nisan 2003 -

[k defa heceleme (baba, Nisan 2004 |

mama)

[k defa yiiriimeye baslama Kasim 2004 1,5

[k defa okula adim atma Eyliil 2009 6

Okuma ve yazmay1 6grenme Mart 2010 7

Iki tekerlekli bisiklet kullanma Agustos 2010 7,5

Yukarida verilen etkinlik stireci 6grencilerde kronoloji algisinin olugmasina
katki saglayarak zamanin ge¢cmisten giiniimiize bir degisim ve siireklilik i¢inde aktigini
ve bu degisim insan hayatinda meydana getirdigi Onemli etkileri gormelerini
saglamaktadir. Egitim kademelerinde uygulanan bu etkinlikler, cogunlukla sosyal

bilgiler dersi kapsaminda gerc¢eklestirilmektedir.

Ravitch’e (1989: 58-59) gore sosyal bilgiler Ogretim programlarinda konu
merkezli anlayisin benimsenmesi ve sosyal bilimlere ait kavramlarin 6n plana
cikarilmasi, programlarda kronolojik siralama ve geleneksel tarih anlayisinin eksikligini
hissettirmektedir. Ayrica bu sekildeki sosyal bilgiler egitimi vasitasiyla 6grencinin
tarihsel bakis acist kazanamayacagini iddia etmektedir. Bu anlamda sosyal bilgiler
Ogretim programlarindaki tarith konularinin tematik yaklagimla yapilandirilmasi,
ogrencilerin kronoloji becerilerinin gelismesini engelleyen oncelikli bir problem
durumudur. Bu yaklasimda her modiil kendi i¢cinde degerlendirilmekte, olaylar arasi
baglantilar tarihsel akisa gore degil, tematik olarak kurulmaya calisilmaktadir.
Dolayistyla 6grenciler tarihsel olaylar1 akis semasi iginde yorumlama ve degerlendirme
noktasinda baska bir anlatimla kronolojik siralama yapma konusunda problemler

yasamaktadirlar (Harnett, 2002: 26).

Sosyal bilim disiplinlerinin ortaya koydugu bilimsel bilgilerin bir 6gretim
programi haline getirildigi sosyal bilgiler dersinde, dgrencilerin yasadiklari toplumu,
toplumun sahip oldugu kiiltiirii ve kendilerini taniyabilmeleri i¢in ge¢mis, bugiin ve
gelecek iliskisi i¢inde tarihsel olaylar i¢sellestirmeleri gerekmektedir. Ornegin 6. siif
sosyal bilgiler dersi Yeryiiziinde Yagam tinitesinde bulunan Kimler Geldi Kimler Gegti?

konusunun Ogretimi siirecinde Ogrenciler, bugilin {izerinde yasadigimiz Anadolu
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topraklarindaki mimari, kiiltiirel ve ekonomik alanlardaki tarihsel siirecte meydana
gelen degisimi analiz edebileceklerdir. Kullanilan tarim aletleri, yazi, para, ulasim
araclar1 gibi insan hayatinin vazgecilmezi olan unsurlarda meydana gelen degisimi fark
ederek gelecekteki olasi degismeler lizerinde fikir yiiriitmeleri saglanabilmektedir. Bu
acidan sosyal olaylarin, insanlarin, nesnelerin ve mekanlarin ge¢misten giiniimiize nasil
bir degisim ve gelisim gosterdiginin anlasilabilmesi icin, sosyal bilgiler derslerinde
Ogretilmesi gereken temel kavramlarin baginda zaman, kronoloji, degisim ve siireklilik

gelmektedir (Demircioglu ve Akengin 2011: 188).

2.7.3. Neden-Sonuc Iliskisini Kurabilme Becerisi

Neden-sonug iligkisi, tarih disiplinin temel unsurlarindan biridir. Tarihteki bir
olay, Oncesi ve sonrasiyla birlikte ele alinmadik¢ca saglikli bir analiz ve
degerlendirmeden s6z etmenin gergeklikten uzak bir yaklasim oldugu bilinmektedir. Bu
anlamda olmus olan her seyin neden ya da nedenleri bulundugu ve neden ya da nedenler
degisik olmadikca farkli bir seyin olamayacagi inanci olarak bir determinizm tanimi
ortaya atan Carr, determinizmin yalnizca tarihin degil tiim insanligin bir sorunu
oldugunu vurgulamakta ve her seyin bir nedenden dolayr degisime ugradigin

belirtmektedir (Carr, 2011).

Olaylarin meydana gelmesine etki eden faktorler, neden olarak tanimlanmaktadir ve
bu konuya iliskin temelde iki farkli yaklasim s6z konusudur. Onlardan birincisi olan
ampirizmi savununlar nedensellii deneye, rasyonalizmi savunanlar da wusa
indirgemektedir. Baska bir anlatimla nedensellik, ampiristlere gore tecrilbbe ya da
aligkanligimizin bir iirlinii; rasyonalistlere gére de zorunlu bir baglant1 ve ¢ogu zaman
deneye dayanmayan onsel bilgilerimizin sonucudur. Olgular arasindaki neden-sonug
iligskisinin bir takim kurallara bagli olmas1 gerektigini belirten Hume (1999) hem doga
bilimlerinde hem de sosyal bilimlerde kullanilan olgular arasindaki neden-sonug

iliskisiyle ilgili olarak sekiz 6zellik belirlemistir:
1. Neden ve sonug, zaman ve mekan acisindan bitisik olmalidir.
2. Neden, sonuctan dnce gelmek zorundadir.

3. Neden ve sonug arasinda sabit bir iligki yoktur.
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4. Ayni nedenler ayni sonuglar1 dogurur. Bu ilke tecriibelerden elde edilmistir ve

cogunlukla bizim diisiinsel nedenselligimizden kaynaklanmaktadir.

5. Farkl birkag¢ olgu (sey) aymi sonucu agiga ¢ikarabilir. Bu, i¢lerinden ortak olan

olgunun niteligi aracilig1 ile olmalidir.

6. Farkli birka¢ birbirine benzer sonug, ayni diizeyde ya da birbirinden farklilik

gosterir.

7. Olgulardaki neden azalir ya da artarsa, bu ya birlestirilmis sonug, ya farkli birkag
sonucun birlestirilmesi ya da nedenin farkli boliimlerinden agiga ¢ikmis olarak
kabul edilir. Bir bagka ifade ile nedenin var olmasi ya da olmamasi, sonucun var

olmas1 ya da olmamasindaki oran ile iliskilidir.

8. Herhangi bir zaman diliminde ortaya ¢ikan ve sonucu olmayan olgu, sonucun tek
nedeni degildir. Fakat bu diger ilkelerle desteklenmelidir. Mesela, benzer
nedenlerin benzer sonuglar1 takip etmesi beklenir. Zaman ve mekan agisindan

bitisiklik ilkesi ile desteklenmelidir (Tay, 2011: 441).

Tarihte nedensellik konusunun temel manti§i ve anahtar1 bir amag¢ gozetme
fikrinden meydana gelmis olup deger yargilar1 da bu siirece dahil edilmektedir. Tarihsel
olaylara iligkin yapilan yorumlarin deger yargilarina baglh oldugunu ve nedenselligin de
yorumdan kaynaklandigina isaret eden Carr’a gore (2011) tarihte neden-sonug
iliskilerinin aranmasinin ardinda her zaman dolayl ya da dolaysiz degerlerin aranmasi
yatmaktadir. Buna ek olarak tarihte nedensellik konusunda “ni¢in” sorusunun ardindan
“nereye” sorusu da glindeme gelmektedir. Bu acidan tarih konularinin &gretimini
kapsayan sosyal bilgiler 6gretim programindaki iiniteler ve tarih dersleri, temelde

tarihsel olaylar arasindaki neden-sonug iliskisine dayanmaktadir.

Tarihin sikici, monoton, giinlilk hayatin gergeklerinden uzak bir ders olarak
algilanmasi ve buna bagl olarak tarih 6gretmeni denince akla sempatiklikten uzak,
ogrencilere mesafeli geleneksel 6gretmen tipleri gelmektedir. Bunlara ek olarak tarihsel
bilgilerin ansiklopedik bir anlatim i¢inde sunulmasi, 6grencilerin bu derse olan ilgisine
olumsuz yonde etki etmektedir. Ogrencilerin tarih derslerinde aktif olarak 6grenme
stirecinin i¢cinde yer almalari, derse ve Ogrenmeye karsi ilgilerini arttirmaktadir

(Downey ve Levstik, 1991; Loewen, 1995; Foster, 1999; Kabapinar, 2009). Bu anlamda
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tarihsel olaylarin nedenlerinin ve dogurdugu sonuglarin irdelenmesi 6nem tagimaktadir.
Ornegin Ikinci Diinya Savasi’nin ana sebebi nedir? Ingiltere basbakam Neville
Chamberlain ve Adolf Hitler’in bu olaydaki rolleri ne olmustur? Martin Luther King
neden siddet karsiti bir politika izlemistir? Neden birgok Irlandali ABD’ye géc
etmislerdir? Osmanli Imparatorlugu neden bati ydniinde topraklarini genisletmeyi
amaclayan bir siyaset izlemistir? Truman neden Hirosima ve Nagazaki’yi
bombalamistir? gibi soru ciimlelerinde meydana gelmis tarihsel olaylarin nedenleri

tizerinde durulmaktadir (Foster, 1999: 18).

Yukarida goriildiigii lizere tarihsel siirecte meydana gelmis olaylar, kesinlikle bir
sebebe baglanarak acgiklanmaya calisilir. Tabi her olaymm da bir sonucu meydana
gelmistir. Tarihsel olaylar, sebepleri ile birlikte degerlendirildiginde 6grenci, olayin
arka planin1 6grenmektedir. Tarihsel olaylar arasindaki neden-sonug iliskisinin saglam
kurulmasi ise kronoloji becerisinin 6grenciye kazandirilmasiyla miimkiindiir. Olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme ve kronoloji becerisi arasindaki baglantiya
iliskin Garvey (1976), olaylarin ge¢misten bugline siralanarak olusturuldugunu,
kronoloji becerisinin tarihsel olaylar arasindaki iliskilerin ¢éziimlenmesine ve neden-
sonug iligkilerinin belirlenmesine yardim ettigini belirtmektedir. Ogrencinin kronolojik
diisiinme becerisinden yoksun olmasi, olaylar arasindaki baglantilari iyi kuramamasina,
eksik halkalarin olmasmma neden olmakta dolayisiyla anlamli 6grenmenin
gerceklesmesini engellenmektedir (akt. Simsek ve Bal, 2010: 128). Bununla birlikte
batil iilkelerde 6rnegin ABD’de tarih egitiminden beklenen standartlar i¢inde tarihsel
olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme ve bu iligkiyi yorumlama becerisi 3.

sirada yer almaktadir.

Cocuklarda nedenselligin gelisim asamalar1 incelendiginde ise temelde {i¢
asamanin (ilk, ikinci ve {i¢iincii donem) oldugu gériilmektedir. ilk donem, kabaca 3-4
yaslarin1 kapsamaktadir. Bu donemde c¢ocuklar, her seyin nedenini arar ve bu
donemdeki neden sorularina verdikleri cevaplar giidiisel, algisal, sonugsal ve hayal
{iriiniidiir. Ikinci dénem, 5-8 yaslarni kapsamaktadir. Cocuklar, bu dénemde sebepleri
aramaya isteklidir, “ni¢in” sorusunu azaltmaya baglamakla birlikte kullanmaya devam
ederler. Ikinci dénemdeki cocuklarin nicinleri énemlidir ve bu nicinler nedensel
aciklama, nedenlendirme ve aklama niginleri olarak siiflandirilabilir. 8-11 yaslari

kapsayan iigiincii donemde Piaget’in mantiksal kurallara uygun diisiinme, iireyebilen ve
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mekanistik diye adlandirdigi kavramlar yavas yavas daha onceki agiklamalarin yerini
almaya baglar. Bu donem sonunda tipik bir ¢ocuk, mantiksal agiklamalar yaptigi, soyut
kavramlar kullandig1 bir diizeye ulasacaktir. Bununla birlikte c¢ocuk, tersine

doniistirmede nedensel iliskileri gorebilmektedir (Tay, 2011: 455-459).

Konuyla ilgili ifadeler genel olarak incelendiginde bir¢ok diisiinme becerisinin
gelisiminde oldugu gibi neden-sonug iligkisi kurma becerisinin gelisimi de temelde
bireyin biligsel gelisim diizeyi ile paralellik arz etmektedir. Bu agidan 6grencilerden
zihinsel gelisim kapasitelerinin iistiinde bir neden-sonug iligkisi kurma etkinliginin

istesinden gelmeleri beklenilmemelidir.

2.7.4. Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Tarihle ilgili yapilan calismalarda oncelikle tarihsel metinlerin yazili oldugu
materyallere ulasmaya ihtiya¢ duyulmasi tarihin, dil temelli bir disiplin olarak
algilanmasina yol agmaktadir (Short, 2002; Schleppegrell, Achugar, ve Oteiza, 2004).
Baska bir anlatimla bir tarih¢i gecmis bir olay1 degerlendirebilmek i¢in olayin yasandigi
doneme ait birincil kaynaklara ulagsmak ve o kaynaklar1 okuyup degerlendirebilecek bir

dil yetkinligine sahip olmalidir.

Banks (1973) tarihi, degisimin bilimi olarak degerlendirmektedir. Tarih,
gecmisten giinlimiize yasanan olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 incelerken,
olaylarla insanlar arasindaki iligkileri, insanlarin olaylar karsisinda gosterdigi tepkileri
ve bu tepkilerdeki degisimi, bireysel, toplumsal ve kiiresel degisimi degisimdeki
stirekliligi, degisimde yasanan sebep-sonug iliskilerini konu alani olarak seger (akt.
Dilek, 2007). Tarihe bu pencereden bakildiginda tarihsel unsurlarin stirekli bir degisim
icinde oldugu yargisina ulasilmaktadir. Tarihin bir unsuru konumunda olan tarihsel dilin
(kavram ve terimlere yiiklenen anlamlar) de stirekli bir degisim gosterdigi

anlagilmaktadir.

Tarihsel dil, gecmiste yasamis insanlarin, toplumlarin dilidir. Giliniimiiziin dili
degildir. Tarihin dili dort grupta incelenmektedir. Bunlardan ilki tarihsel zamanin
dilidir. Cag, yiizy1l, dénem orta zaman, modern gibi kavramlar bu gruba girer. ikinci
grup tarihsel siirecin dilidir. Sebep, kronoloji, benzerlik gibi kavramlar icerir. Ugiincii

grup tarihsel tanim ve analizin dilidir. Devrim, monarsi, feodalite demokrasi vb.
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kavramlar bu dili olusturur. Son olarak ge¢misin dili ki 6zel bir terminolojisi (mir-i
arazi, kadi, beylerbeyi vb.) ve degisken bir dili (monarsi, diizen, siif, devrim vb.)
vardir (Dilek, 2007: 13). Ge¢mise ait tarihsel bir olay1 anlatan metinleri en iist diizeyde
anlayabilmek icin tarihsel dile hakim olmak tarih okuryazari olmanin bir geregidir. Dil;
politik, kiiltiirel, sosyal insan yasamlarina paralel olarak siirekli degisen dinamik bir
olgudur. Dolayisiyla bugiin kullanilan bir kelime, 50 yil sonra belki baska bir anlami

karsilayacak belki de kullanilmayacaktir (Karabulut, 2005: 19).

Sézciiklere yiiklenen anlamlar, tarihsel siire¢ i¢inde degisime ugrarlar. Ornegin
manifatura kelimesi ele alindiginda; kelimenin asli Latince manufactum (el yapimi) ve
Italyanca kokenli bir sdzciik olan manifatura dan gelmektedir. 19. yiizyillda dokuma
endiistrisini isaret eden bu sozciik, 20. yiizyll Tirkiye’sinde fabrikalarda dokunan
kumaslar anlamina gelmektedir. Yani, sozciiklere yiiklenen anlamlardaki degisimi,
tarihe ait olan yer ve zaman degiskenleri belirlemektedir. Baska bir 6érnekte Devrim
kavramini ele alirsak, bu kavram 19. yiizyil i¢in baslangigta siyasi bir anlam tasimakla
birlikte zamanla daha ¢ok ekonomi alaninda kullannmiyla 6n plana ¢ikmistir. 20.
ylizyilin baslarinda ise ¢ogunlukla sosyal anlamlara biiriinmiistiir (toprak devrimi,
endiistri devrimi, iletisim devrimi, cinsel devrim vb.). Devrim kavramindaki bu degisim
ayn1 zamanda onun tarihsel siire¢ i¢indeki anlam acisindan degisimini de isaret
etmektedir (Dilek, 2007: 13-18). Diger taraftan tarihte her devirde farkli alanlardaki
gelismeler 6n plana ¢ikmistir. Bazi devirlerde (16. ve 19. yiizyil) ekonomik, bazi
devirlerde (20. yiizyil) politik ve askeri, bazi devirlerde de (Osmanli tarihi i¢in 18.
ylizyil) sosyal ve Kkiiltiirel kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Dolayisiyla bu yiizyillarda
kavramlara yiiklenen anlamlar, bu gelismeler ekseninde degisime ugramis, kavramlara

yeni anlamlar yiiklenmis ve kavramlar, cok anlamli bir yapiya donilismiistiir.

Tarihsel kavramlara yiiklenen bu ¢ok anlamlilik, tarihsel dilin degisken dinamik
bir yapiya sahip oldugunu gdstermesine ragmen, tarihsel anlamanin gergeklesmesinde
yasanilan zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu acidan 2100 yilinda bir tarihgi
giiniimiiziin olaylarin1 incelemeye yonelik bir ¢alisma yapmay1 planladiginda ilk olarak
2000 yilinda kullanilan kavram ve terimlerin anlamlarini Ogrenerek arastirmaya
baslamalidir. Ornegin giiniimiizde birgok dgrenci monarsi, muharebe, miitareke, devrim,
feodalizm gibi kelimelerin anlamlarini tam olarak bilmeden kullanmaktadir (Levstik ve

Barton, 2001).
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Tarihsel dilin anlasilmasi, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde en ¢ok iizerinde
durulmasi gereken noktalardan biridir. Charlton on dort yasindaki 6grencilerin sosyal
bilgiler ve tarih ders kitaplarindaki tarihe dair kavram ve kelimelerin yaklasik yarisin
anlamadiklarini tespit etmistir. Husbands’a (1996) goére bu durum tarihgilerin dili,
giincel ve gercek anlamindan farkli veya Ogrenciler acisindan anlasilmaz olarak
kullanmalarindan kaynaklanmaktadir. “Victorian” kelimesini buna ornek olarak

gosterilebilir:

En basit sekliyle Victorian” Birlesik Krallikta 1837-1901 arasinda kalan tarihi
periyodu ifade eder. Fakat tarihgiler kelimeyi hem dar hem de genis anlamda
kullanirlar. Victorian aynm1 zamanda popliler bir anlama da sahiptir: Victorian terash
mesken, Victorian stili, Victorianlar, Victorian degerleri gibi. Bundan dolay1 dildeki
anlam gelisiminin altin1 ¢izen fikirleri anlamak oldukc¢a giiglesir. Yaslar1 on bir
civarinda olan ilkogretim son smif Ogrencileri tarafindan sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki tarihsel kavram ve kelimelerin ne derece anlasildigina yonelik yapilan bir
arastirmada ogrencilerin kral, ilk (eski) insan, yOnetici, ticaret, istila ve isgal gibi
kelimelere farkli anlamlar yiikledikleri sonucuna varilmistir (Cooper, 2000). Yapilan
calismalar incelendiginde Tiirkiye’de de durumun pek farkli olmadigir goriilmektedir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarinda kullanilan tarihsel dili anlamakta
glicliik ¢ektikleri (Metin, 2011) anlasilmaktadir. Bu acidan 6gretmene diisen en énemli
gorevlerden biri, tarihsel dile ait kavram ve kelimeleri 6grencilere 6gretmek olacaktir.
Ancak sunus yoluyla 6gretim stratejisi geregi kavram ve kelimenin anlamini1 okuyarak
veya sOyleyerek bu amag gergeklestirilemez. Vygotsky kavramlarin tartisilarak ve
bizzat kavramlar1 Ggrencilerin  yasamasit (deneyim) yoluyla &grenebilecegini
sOylemektir. Bundan hareketle tarihsel kavramlarin 6gretiminde egitici dramanin bir

teknik olarak kullanilmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir (Dilek, 2007: 66).

PR

Yukaridaki bilgiler géz oniine alinip kelimelerin tarihsel siire¢ icinde degistigi
diisiintildiiglinde tarih bilimi ile dil biliminin kesisme noktalar1 daha iyi anlasilacaktir.
Baykara’ya (2007: 26-28) gore tarihsel bir metinde yazilan/konusulan dili anlamak i¢in
yapilan inceleme ve bilgiler tarihin en 6nemli yardimcisidir. Bu nedenle 6grenciler de
metinleri anlayacak kadar tarihsel dile hakim olmak durumundadir. Gegmisin dilini
daha iyi anlayabilmenin yolu ise tarihsel olaylar1 ele alan kitaplar1 daha fazla

okumaktan ge¢mektedir.
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2.7.5. Tarihsel Arastirma Becerisi

Arastirma, dogal olaylar arasi iligkiler hakkindaki hipotezlerin sistemli,
kontrollii, ampirik ve elestirel olarak incelenmesidir (Kerlinger, 1986). Arikan’a (1995)
gore ise bir amaca yonelik ve bir sorunu ¢dézmeye odakli belirli agsamalar igerisinde ve
bir diizen dahilinde yapilan bilimsel ¢alismalara aragtirma denir. Aragtirmanin amacina
ulagmasi i¢in bir dizi becerilere sahip olmak gerekmektedir. Arastirma becerisi olarak
adlandirilan bu siirecte oncelikle aragtirmacinin gergekle ile varsayim, kanit ile iddia,
0zel kanit (yalnizca s6z konusu olay odakli) ile genel kanit (benzer olaylar igin
kullanilan kanit) arasindaki farki ayirt etmesi gerekir (Reed, 1989: 317). Bu adimlari
takip etmenin arastirmaciyr varilmak istenen hedefe daha kolay gd&tiirmesi

diistiniilmektedir.

Tarihsel bir olayin arastirilmasi siirecinde dncelikle ele alinan konunun sinirlart
cizilir, ikinci olarak hipotezler ileri siiriiliir, tiglincii olarak kaynaklar toplanir, dérdiincii
olarak hipotezler test edilir. Daha sonra konuyla ilgili ulasilan tiim kaynaklar, kronolojik
olarak diizenlenerek birincil ve ikincil kaynaklar, gorsel ve yazili kaynaklar, kesin
belgeler ve anonimler seklinde cesitli siniflara ayrilir. Konuyla ilgili olarak Amerikan
Kongre Kiitliphanesi'nin Ulusal Dijital Kiitiiphane Programi’nin hazirladigi "Amerikan
Bellegi" Sitesi'nde tarihsel bir arastirmada ulasilan kaynaklarin nasil kullanilacagi

asagida aciklanmaktadir.

e Kaynagin Secimi: Ogretmen, hangi cesit kaynagin, dgrencilerinin dikkatini
cekecegine karar verir. Kaynagi, simifta hangi etkinlikler cercevesinde

kullanacagini belirler.

e Odaklasma Etkinlikleri: Ogretmen, bir ya da iki birincil kaynag1 sinifta ders

baslangici olarak kullanabilir.

e Sorusturma Etkinlikleri: Ogretmen, dgrencilerin birincil kaynaga sorusturma

yaklagimiyla yaklagsmasini saglayarak, 6grenciye ana kavramlari buldurur.

e Uygulama Etkinlikleri: Ogretmen, ogrencilerin kitaptan 6grendikleri

kavramlar1 uygulamalarda hareket noktasi olarak kullanabilir.
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e Degerlendirme Etkinlikleri: Ogretmen, kaynaklar1 &grencilerin becerilerdeki
ve kavramlardaki ustaligin1 degerlendirmek icin kullanigh bir arag olarak

kullanabilir (Ata, 2002: 84).

Walsh (1971: 28) tarihsel bir olayin arastirilmasinda “KWL” kuralina gore
hareket edilmesi gerektigini belirtilerek tarihsel olayla ilgili kaynak veya kanit
taramasina baglanmadan once Ne biliyoruz (What we know?), Ne bilmeyi istiyoruz
(What we want to know?) sorularma cevap aranmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
Aragtirma siirecinin tamamlanmasiyla birlikte ise siireci degerlendirme anlaminda Ne
ogrendik (What we have learnt?) sorusunun cevaplanmasini son derece dnemli bir husus
olarak gormektedir. Diger taraftan tarihsel bir konunun arastirilmasi siirecinde ulasilan
kaynagin diger kaynaklarla tutarli ve gilivenilir olmas1 da dikkat edilmesi gereken
noktalardandir (Taylor ve Young, 2003). Ulasilan kaynaklarin degerlendirilmesinde
Walsh’a (1971: 47) gore dort onemli husus vardir. Bunlar:

e Kanit lizerindeki sorular nerede yogunlagmalidir?

e Kanit lizerinde inceleme yapmadan once arastirmacinin konuyla ilgili ciddi bir
arka plani olmalidur.

e  Mevcut tarihsel kanitin diger kaynaklarla (ikinci el kaynaklar ya da onun ¢agdasi
olan kaynaklar) olan iligkisi ne diizeydedir?

e Aragtirmaci, kanit lizerinde tiim sorgulamalar1 yaptiktan sonra s6z konusu kanit

tarafindan bagka ne tiir kaynaklara yonlendirilecegini kesfetmelidir.

ABD’de tarih egitiminden beklenen standartlar icinde 5. sirada yer alan
arastirma becerisi, llkemizdeki sosyal bilgiler programlarinda da Ogrencilere
kazandirilmas1 amaglanan temel beceriler arasinda yer almaktadir. Arastirma siirecinde
arastirilacak olan tarihsel konuya iligkin yalnizca ne oldugu ve nasil oldugundan ziyade,
donemin sosyolojik, politik, ekonomik yapisini da yansitan kapsamli bir calisma
yapilmasi gerekmektedir. Konuyla ilgili tiim kanitlara ulasilmaya ¢alisilir ve ulasilan
kanitlar iizerinden sorgulamalar yapilir. Bununla birlikte tarih 6gretiminde kanit
kullanmanin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Miimkiin oldugu kadar 6grencilerin tarih
konularin1 6grenci merkezli ve aktif 6grenme yontemleriyle sorgulayarak 6grenmeleri
bunu yaparken de dogru sorgulamalarin yapilmasi problemlerin ¢dziimiinde etkili

olmaktadir. Ayrica Ogrenciler, sebep ve sonug iligkisini ortaya c¢ikarmaya calisan
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“Neden-Ni¢in” soru kokiilyle baslayan sorulara alternatif olarak yansitict ve deger verici
kisisel bakis1 ortaya koymaya calisan sorulari da iiretebilmelidir (Dogan, 2010). Bu
anlamda Garcia ve Michaelis (2001) 6grencilerde arastirma becerisinin gelisimi i¢in
ulagilan tarihsel bir kaynaga yonelik asagidaki sekilde bir sorgulama yapilmasi

gerektigini belirtmektedir:

1) Bu dokiimani kim iiretti, kime ait?

2) Ne zaman, nasil ve nigin tiretildi?

3) Ulasilan bu kaynak onu olusturan kisiler hakkinda ne gibi ipuglar1 veriyor, neler
sOyliiyor?

4) Insanlar, ulasilan bu kaynak hakkinda neler biliyor?

Ogrencilerin tarihsel arastirma kapsaminda ulastiklar1 bilgi ve belgelerden
cikarimlar yapmalart gerekmektedir. Cilinkii ulasilan kaynaklar, (6zellikle birinci elden
kaynaklar) ait olduklar1 donemin deger (inang) sistemleri, diinya gorisleri, bilgi
tabanlar1 ve sosyal, politik, ekonomik yapisina iliskin 6nemli ipuglar1 vermektedir.
Ornegin geg¢mise ait bir gazetede yer alan haberlerin biiyiikk ¢ogunlugu ekonomik
problemleri anlatiyorsa o devrin insanlariin gec¢im sikintist ¢ektigi, toplumda adaletsiz
gelir dagilimmin oldugu, hiikiimetin basarili bir yonetim sergilemedigi, vs. seklinde
cikarimlarda bulunulabilir (Cooper, 2000: 3). Bu anlamda 6grenciler, bir tarihg¢i gibi
calisabilir, benzer sorular sorabilir ve benzer kanitlar kullanabilir. Bu siire¢, onlarin
aragtirma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Arastirma becerisi kapsaminda
birinci elden kaynaklar (mektup, antlagsma vs.), resimler, miizelerde bulunan eserler,
Ogrencilerin yorum yapma ve degerlendirme becerisini gelistirmektedir. Ancak s6z
konusu kanit ve materyallerin degerlendirilmesinin zor bir siire¢ olmasi nedeniyle
nesnel degerlendirmeler i¢in O6grenciye rehberlik edilmesi gerekmektedir (Harnett,

2002: 29).

Birincil kaynaklar, ge¢cmisteki insam1 ve onun eylemlerini anlama becerisi
kazandirmada verdigi “gerceklik” duygusu bakimindan ayrica 6nem tagimaktadir. Zira
ogrenciler bu yolla, tarihsel aktorlerle ikincil kaynaklara gdére daha dogrudan bir
iletisime girebilirler. Bunun yaninda zamanin baglaminda ele alinan birincil kaynaklar,
ogrencilerin ¢ok degisik yaklasimlar1 gorebilmelerini sagladigi gibi; bilgi, beceri ve

analiz yeteneklerini gelistirmektedir. Birincil kaynaklarla o6grencilerin dogrudan
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ugrasmast; elestirel diistinmelerine, sorular sormalarina, zekice ¢ikarimlar yapmalarina,
mantikli aciklamalar gelistirmelerine ve olaylar1 yorumlamalarina yol agmaktadir (Ata,

2002: 81).

Fines’a (1994) gore kaniti, zamanin baglaminda ele almak o zamana ait bir¢ok
goriinlim hakkinda i¢gdrii (zamani birgok yoniiyle anlamay1) saglar ve calisilan konuyu
hissetmeye yardim eder (akt. Dilek, 2007: 49). Bununla birlikte arastirma siirecinde
ulasilan birinci elden tarihsel kaynaklar, 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme ile
tarihsel empati kurma becerilerinin gelisimine katki saglamakla birlikte 6grencilerin
tarihsel olay1 genis agidan degerlendirmelerine firsat veren ve 6grenciyi aktif olarak
siirecin icine ¢ekerek aktif 6grenmenin yasandigi bir 6grenme siireci olusturmaktadir.
Zira tarihsel arastirma siirecinin bizzat kendisi, 6grenciyi aktif kilmakta ve bu siiregte
ogrenci, ulagtig1 farkli kaynaklardan bir derleme, analiz ve sentez yaparak analitik

diisiinme becerisini gelistirmektedir (Levy, 2004; Paras ve digerleri, 2010).

Yukaridaki hususlar dikkate alindiginda egitim-6gretim silirecinde Ogretmene
diisen gorev, 6grencilerin kapasitelerinin géz 6niinde bulundurarak arastirma konusuyla
ilgili olan kaynaklara ulasmalarina yardim etmek ve ulasilan kaynaklarin giivenirligini
sorgulama noktasinda ogrencilere rehberlik etmektir. Cilinkii yapilan g¢aligmalarda
Ogrencilerin tek baslarina kaynaklarin glivenirligini belirlemede her zaman bagarili
olamadiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrenciler ¢ok sik olmasa bile, kaynaklardaki
ipuglarim1  yanlis yorumlamiglar ve yanlis kullanmiglardir. Tarihgilerin ¢alisma
disiplinine benzer olarak kanitin giivenirligini degerlendirmeye ¢alistiklarinda
karsilastiklar1 giigliiklerin bilgi ve deneyim yetersizliginden kaynaklandigi tespit
edilmistir (Harnett, 1993: 144).

Arsiv belgeleri ve tarih kitaplari, tarih egitiminde kullanilan araclar olmakla
birlikte etkili tarihin 6gretiminde daha farkli kaynak ve kanitlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu acgidan tarihi olaylarin yasanmasina ev sahipligi yapan tarihi mekanlar; bir sehre ya
da bolgeye has niteliklerin belirlenmesini saglayan yerel tarih; tarihe taniklik yapmis
eserlerin yer aldig: tarihi miizeler; tarihe taniklik yapmis insanlarin anlatilarina dayanan
sOzlii tarih calismalari da tarih disiplininin ¢aligma alanlar1 i¢inde yer almaktadir.
Dolayisiyla bu alanlarda yapilacak arastirmalarda &grencilerin izlemesi gereken bir

yontem sz konusudur. Ornegin 6grencilerin tarihsel arastirma becerilerinin gelisimi
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amaciyla 6gretmenin rehberliginde bir sozlii tarih arastirmasi yapilabilir (Garcia ve
Michaelis 2001: 33). Bu etkinlik kapsaminda 6grencilerden c¢evrelerindeki yaslilarla
goriiserek 1974 yilinda Kibris Baris Harekati’nin yasandigi donemdeki toplumsal algi,
endise, beklenti vs. kosullarin ne diizeyde olduguna iliskin bir sozlii tarih arastirmasi
yapmalar1 istenir. Bu arastirma; goriisme Oncesinde, goriisme sirasinda ve goriisme
sonrasinda yapilacak etkinliklere dayali olarak {i¢ ana asamadan olusmaktadir. Gériisme
oncesinde beyin firtinasi yoluyla kim, ne, ne zaman, nerde, ni¢in, nasil soru koklerinden
olusan goriisme sorular1 belirlenir, evet ya da hayir gibi kisa cevap gerektiren sorular
sorulmaz, goriisme yapilacak kisi, yer ve zaman belirlenir. Goriisme sirasinda
arastirmaci kendini tanitir; goriisme siireci ses kayit cihaziyla kaydedilerek sorular
sorulmaya baglanir; acele edilmez, goriismeciye diisiinmesi i¢in zaman verilir;
goriismeyi detaylandirmak icin listede olmasa bile ek sorular sorulur. Goriisme sonrasi
asamasinda ise gorlsiilen kisinin eklemek istedigi bir sey var mu diye sorulur;

arastirmaci, goriismeciye tesekkiir ederek yanindan ayrilir.

2.7.6. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Bilgi ve iletisim teknolojileri genel anlamu ile bilginin olusturulmasi, toplanmasi,
biriktirilmesi, islenmesi, yeniden elde edilmesi, paylasilmasi, iletilmesi, yayilmasi ve
korunmasi olarak ifade edilebilmektedir (Akkoyunlu, 1996). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sagladig1 bu avantaj, egitim siirecinde de kullanilmalidir. Gerek bilginin
Ogretilmesi, sunulmasi ve iletilmesinde gerekse siire¢ igersinde bireyi aktif ederek
katilimc1 ve yapilandirmaci bir ortam olusturulmasinda kullanilabilmektedir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri sayesinde bireyler; katilimci ve yapilandirmaci bir ortamda yaratici
yeteneklerini gelistirebilmektedirler (Erol ve Tas, 2012: 84). Konuya farkli bir
pencereden bakildiginda insanlarin daha akilli olmalari, yetistirilme tarzinin degismesi
ve daha iyi beslenme sartlariyla mi, yoksa egitim siiresinin uzamastyla mi ilgiliydi?
Ayrintili incelemeler sonunda Cornell Universitesi (New York) psikologlarindan Ulrich
Neisser, ¢cok farkli bir sonuca ulasarak mekansal ve gorsel alandaki caligmalarla
ogrencilerin, bu yiizyilda daha c¢ok resimlere yoneldigi ve bugilinkii jenerasyonun
fotograf, televizyon, sinema ve bilgisayar gibi tekniklerle, siiratli bir bi¢imde kavrama

yetenegine kavustugu tespit edilmisti. (Ozsoy, 2003: 179). Ogrencilerin bilgi iletisim
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teknolojilerinin kapsamina giren araglarla olan iligkilerinin goriilmesi agisinda s6z

konusu arastirma verileri, 6nem tagimaktadir.

21. ylizyihn bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmasinda bilgi iletisim teknolojileri
alaninda yaganan gelisme ve degismelerin 6nemli bir rolii s6z konusudur. Her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da bilgi iletisim teknolojilerinin sundugu imkanlardan
yararlanilarak egitim-6gretim ortamlar1 tv, bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta gibi
araclarla donatilmakta ve bu araclarin 6gretim siirecinde etkin olarak kullanilmasi
gerekmektedir (Robinson, 1997). Ancak bu teknolojik materyaller, 6gretim siirecinde
amaca ulagsmay1 saglayan araglar olmali ve amacim yerini almamalidir. Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi kapsaminda dgrencilere
dagitilarak ders kitaplarimin yerini alan tabletler, dikkate alindiginda teknolojinin ve
teknolojik aletlerin egitimde ne derce etkili oldugu daha iyi anlagilmaktadir. Diger
taraftan bilgi iletisim teknolojilerinden G6gretim siirecinde kesinlikle yararlanilmasi
gerektigi fikri lizerinde birlesen egitimciler, bu araglarin egitim 6gretim siirecinde hangi
sekilde daha etkin olarak kullanilacagi konusunda ise detayli bilgiye sahip degillerdir
(Isman, 2011). Buna ek olarak &gretmenlerin bircogunun bilgi iletisim teknolojilerini
kullanma becerilerine sahip olmamalarindan kaynaklanan egitimde bu araglardan
yararlanilmasina karsi c¢ikmalari, bilgi iletisim teknolojilerinden etkin sekilde
yararlanilmasini engellemektedir (Haydn, 2002: 100). Ancak bilgisayarlar, akilli
telefonlari, tabletleri kullanarak yetisen yeni kusak gen¢ 6gretmenlere okullarda daha
fazla gorev verilmesiyle egitim ortamlarinda bilgi iletisim teknolojilerinden de daha

etkin sekilde yararlanilacag diisiiniilmektedir.

Tarih konularinin sunumunda televizyon ve video izleme cihazlar1 en ¢ok
kullanilan bilgi iletisim teknolojilerini olusturmaktadir. Ancak teknolojik gelismelerin
biiyiik bir hizla siirdiigli bir gercektir ve artik siniflarda bilgisayarlara, akill tahtalara vs.
teknolojik 6gretim materyallerine yer ayrilmalidir. Derslerde teknolojik arag-
gereclerden yararlanilmasi devletin yonetimini elinde bulunduran iktidar sahiplerinin
sorumlulugunda goériinmekle birlikte pedagojik olarak dgrenciler igin ¢ok asir1 derecede
gorsel unsurlarin yer aldigi televizyon, video oynatici ve bilgisayar gibi araglarin
zararlarinin oldugu da yapilan ¢alismalar tarafindan ortaya konmaktadir (Haydn, 2002:
99). Dolayisiyla tarih konularinin sunumunda bilgi iletisim teknolojilerinden geregince

yararlanilmali, ancak Ogrencilerin zihinsel kurgulama becerilerinin Oniline gececek,



62

hayal diinyalarin1 smirlandiracak, diisinme becerilerinden yoksun birakacak sekilde
tamamen gorsel (sinema, animasyon, ¢izgi film vb.) unsurlara dayali Ogretim

etkinliklerinden de kac¢inilmalidir.

Bilgi iletisim  teknolojilerinin  siifta  kullanimi, G&grencilerin  derse
odaklanmalarinda 6nemli bir rol oynadig1 gibi onlarin 6grenmeye karsi giidiilenmelerini
de tesvik etmektedir. Bu yolla 6grencilerin 6grenmeye kars1 motivasyonu ve kendilerine
olan giivenlerini arttirarak onlarin biligsel becerilerinin  gelisiminde etkin rol
oynamaktadir (Heafner, 2004: 47). Bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanmak,
giiniimiiz egitim sisteminin vazgecilmezleri arasindadir. Ciinkii giiniimiiz diinyasinda
her alanda teknolojik gelismeler biiyiik bir hizla devam etmekte ve bu yilizden de
glinlimiiz, bilgi cag1 olarak adlandirilmakta ve her an her saniye yeni bir bilgiye
ulagilmaktadir. Bu agidan toplumdaki degisim ve siirekliligin algilanmasi yoluyla
bireyin sosyallesmesini amaglayan sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin toplumdaki bilgi devrimine karsi hazir olmalari, giinceli takip etmeleri

gerekmektedir (Nelson, 1998: 248).

Insanhigin en biiyiik buluslarindan biri olan ve insanlarin anhk bilgiye
ulasmasindaki en etkili, en ¢ok kullanilan ara¢ olarak goriilen bilgisayarin (internet)
Ogretim ortaminin bir unsuru olmasi, diinyaya ag¢ilan bir pencerenin olmasi anlamina
gelmektedir. Internet, milyonlarca bilgisayar1 birbirine baglayarak is diinyasi, devlet
kuruluglar1 ve egitim kuruluslar1 arasinda diinya capinda iletisim yapma olanagi
saglayan uluslar arasi bir iletisim agidir (Networks of Networks). Baska bir anlatimla
Tirkiye’deki bir bilgisayardaki internet baglantisiyla diinyanin herhangi bir tilkesindeki
web siteleri ziyaret edilerek yeni ve farkli bilgilere ulasilmaktadir. Ancak bilgiye
ulagsma imkanlarin1 genisletmesi ve kolaylastirmasinin yaninda internet ve bilgisayar
gibi bilgi iletisim teknolojilerinin yayginlagsmasiyla birlikte giivenilir olmayan bilgilere
de web sayfalarinda rastlamaya baslanmistir. Bu agidan Ogrencilerin internet
teknolojisini egitimin bir araci olarak her sekilde kullanmalari, ancak her ulastiklar

bilgileri sorgusuz sualsiz dogru bilgiler olarak kabul etmemeleri gerekmektedir.

Internet kullanimi 6grencilerin Versay Antlagsmasi, Manga Charta gibi {inlii
tarihsel belgelere ulagmalarina da vesile olmaktadir (Taylor and, Young, 2003). Ayrica

tarihi eserleri barindiran miizeleri c¢esitli nedenlerden dolay1 ziyaret edemeyen
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ogrenciler i¢in sanal miizeleri online ortamda ziyaret imkani ve birinci elden kaynaklar
olan arsiv belgelerini dogrudan inceleme firsati sunulmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin
miizelerdeki tarihi eserler ve arsivlerdeki belgeler hakkinda yorum ve degerlendirme
yapabilmeleri saglanmaktadir (Tally ve Goldenberg, 2005; Bass, 2003). Diger taraftan
ogrencilerin tarihsel olaylar temali bilgisayar oyunlari oynayarak (asiriya kagmadan)
tarihsel bakis agis1 kazanacaklar1 varsayilmaktadir. Bu oyunlar aracilifiyla ge¢cmiste
kullanilan savas aletleri, insanlarin kilik-kiyafetleri, barindiklar1 konut tipleri gibi
durumlara iligkin bilgi sahibi olmalar1 saglanmaktadir. Bu agidan tarih okuryazarlig
becerisi, kitap ve yazili belgeler disinda bu kaynaklarin yer aldigi web sitelerinden ve
cesitli bilgi iletisim teknolojilerinden de en yiiksek diizeyde faydalanmayi1 gerekli
kilmaktadir. Bu yolla 6grenci, derste 6gretmenin anlattig1 tarihsel konular1 bilgi iletisim
teknolojileri aracilifiyla yeniden gozden gegirerek yeni ve farkli bilgilere ulagma
imkanmi elinde bulundurmaktadir. Baska bir anlatimla bilgi iletisim teknolojileri
Ogrencinin kesfetme ve ortaya ¢ikarma becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.
Fakat web sitelerinin serbest¢e hazirlanmasindan kaynaklanan yanlis ve kaynaksiz
bilgilerle karsilasiimaktadir. Bu asamada o6gretmen, siirece dahil olarak 6grencinin
dogru web siteleri iizerinden arastirma yapmasma rehberlik etmelidir. Tarih
okuryazarliginda oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de teknoloji kullaniminin
Ogrencinin arastirma becerisini gelistirerek farkli bakis agilar1 kazanmalarini sagladigi,
sosyal bilgilerin egitimsel amaglarina hizmet ettigi vurgulanmaktadir (Sunal ve Haas,

2005: 9; Kaya, 2008: 203).

Bilgi iletisim teknolojilerinin  etkin  kullaniminin  sagladigi  avantajlar
diisiintildiiglinde online olarak dgretmen-6grenci ve 0grenci-6grenci arasinda iletisime
gecilmesi  yoluyla etkilesimli 6grenmenin gerceklesmesi gosterilmektedir. Bunun
yaninda facebook, twitter ve youtube gibi sosyal medya kanallar1 da 6grenciler arasinda
etkilesimi saglayan araglar olarak gosterilmektedir. Ancak bu agsamada 6grencilerin adi
gecen sosyal medya unsurlarini tarih konulariin 6grenilmesinde ve ulastiklar1 herhangi
bir tarihsel bilginin (metin ya da gorsel) bu kanallar araciligiyla paylagsmalar1 noktasinda

Ogretmenler tarafindan tesvik edilmeleri ve yonlendirilmeleri gerekmektedir.

Tarih  konularmin  6g8retimi  silirecinde bilgi iletisim  teknolojilerinden
yararlanilmasina iliskin yapilan bir¢ok c¢alismada oOgrencilerin bilgi iletisim

teknolojilerine yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu, bilgisayar kullanmaktan zevk
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aldiklar1 ve bu araclardan yararlanilarak gerceklestirilen tarih derslerinde 6grencilerin
akademik basarisinin yiikseldigi sonucuna ulasilmasi, teknolojik araglarin egitim
siirecinin 6nemli bir unsuru oldugunu gostermektedir. Konuyla ilgili olarak 7 Kasim
1998 tarihli the Guardian gazetesi Ingiltere’de Basbakan Tony Blair’in kiitiiphane
dokiimanlari1 ve arsiv belgelerini sanal ortamda smniflarda kullanilmak {izere
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin hizmetine sunulmasinin 6gretmen ve oOgrencileri asiri
sekilde heyecanlandirdigini duyurmaktadir (Haydn, 2002: 102). Tiirkiye’deki okullarda
da ders kitaplarmin yerine tablet bilgisayarlarin kullanilmaya baglanmasi ayni sekilde
Ogretmen, Ogrenci ve veliler tarafindan ilgi ve merakla beklenmektedir. Teknolojik
gelismelerin hizla devam etmesine bagli olarak egitim ortamlarinda kullanilan bu

O0gretim materyallerinin yakin gelecekte farklilagarak devam etmesi beklenilmektedir.

Bilgi iletisim teknolojilerinin, egitim ve dgretimin amacina ulagmasina yardimei
rol tstlenen bir ara¢ oldugu unutulmamali; Ogretimin amaci haline gelmemelidir
(Demirel ve digerleri, 2001: 10). Bu diisiince, bilgi iletisim teknolojilerinin egitimde
hassasiyetle kullanilmas1 gerektigini gostermektedir. Egitim siirecinin her agamasinda
teknolojiye bagimli kalinmasi, Ogrencilerin aktif olarak o6grenme siirecine dahil
olmalarin1 engellemektedir. Ayrica teknolojik unsurlarin asirt kullanimi, 6grenciyi
bireysel 6grenmeye itmekte, yapilandirmaci egitim felsefesinin temel dayanagi olan

yaparak yasayarak 6grenmeye ve grupla yapilan etkinliklere pek firsat tanimamaktadir.

2.7.7. Tarihsel Empati Becerisi

Empati, psikolojideki tanimiyla bir kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine
koyarak olaylara onun bakis agisiyla bakmasi, o kisinin duygularini ve diisiincelerini
dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi siirecidir (Dékmen, 2004:
135). Ayrica empatinin duruma ya da probleme bir de karsi tarafin perspektifinden
bakabilme becerisini destekleyici olmasi, farklilarin saygiyla karsilanmasinda,
demokratik tavir ve anlayislarin yerlesmesinde, hosgorii ortaminin gelismesinde énemli
bir role sahiptir. Bu anlamda empati etkinlikleri araciligiyla baskasinin acisinin,
sikintisinin ya da mutlulugunun fark edilebildigi, durumun daha iyi yorumlanarak s6zel
ya da bedensel yardim ile karsilik verilebildigi goriilmektedir (Kabapinar, 2012, 192).
Tarihsel empati ise; gecmiste yasamis siradan insanlarin ya da yiiksek statii sahibi olan

kisilerin inaniglari, yasama bakislari, degerleri, ne diistindiikleri, hedeflerinin ne oldugu
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ve bunlan gerceklestirmek igin neler yapmaya calistiklarinin onlarin durum ve
kosullarin1 g6z onilinde bulundurularak degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir
(Barton, 1996; Lee ve Ashby, 2001: 24). Tarihsel empati yapilirken ele alinan olay
tizerinde etkili olan o zamanin sosyolojik, ekonomik, politik, psikolojik ve dinsel
faktorlerinin dikkate alinmasi, en énemli husustur. Ogrencilerin ge¢mise dair alternatif
bakis acgis1 gelistirmesinde oldukga etkili olan tarihsel empati becerisi lizerine en biiylik
yanhishk, gecmis olaylardaki kisilerin faaliyetlerini gliniimiiz kosullarina gore
degerlendirerek olayin yasandigi ge¢mise iliskin kosullar1 goz ardi etmektir (Ashby ve
Lee, 1987: 67-69). Diger taraftan tarihsel empati, 6zdeslestirme yapmak anlamina gelen
sempati ile de karistirilmaktadir. Tarihsel empati, gecmis ile giinlimiizdeki insanlar
arasinda fark oldugu, sempati ise yasadiklar1 yere, zamana, sahip olduklar kiiltiire ve
bireysel farkliliklara bakilmaksizin tiim insanlarin ayni oldugu varsayimina dayanir.
Tarihsel empatinin tarih 6gretiminde kullanilmasinda en sik rastlanan sorun, 6gretmen
ve Ogrencilerin tarihsel empatiyi sempati ile karistirmalaridir (Yilmaz ve Koca, 2012:

858).

Foster (2001) tarihsel empatinin ne icerdigi ya da ne i¢cermedigine iliskin alt1

temel 6zellik oldugunu belirtmektedir. Bunlar:

e Hayal giicii, kimlik tanimlamasi ya da ge¢gmise yonelik sempati icermez.
e Gegmisteki insanlarin davranislarini ve duygularini anlamayn igerir.

e Tarihsel baglam yoluyla takdir igerir.

e Tarihsel olaylara ve kanitlara ¢oklu bakis agis1 gelistirmeyi igerir.

e Ogrencilerin kendi bakis acilarini incelemek igin gerekir.

e Ogrencinin muhtemel sonuglara ulasmasinda onu cesaretlendirir (akt. Y1lmaz,

2007: 333).

Tarih¢inin ya da tarih 6grencisinin amaci, bir bulmaca gibi farkli pargalar1 olan
ve i¢ ice gecmis olaylarin birlestirilmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesidir.
Gegmisin yeniden yorumlanmasi ve anlasilmasi noktasinda ise empati, énemli bir rol
iistlenmektedir. Gegmisteki bir olayin degerlendirilmesinde o giinlin sosyal, politik,
ekonomik vs. sartlar1 dikkate alinmalidir. Ornegin Baskan Harry Truman’in Japonya’ya
Atom Bombas: atma karar lizerinde hangi faktorlerin etkili oldugunun iyi belirlenmesi

gerekmektedir. Truman’in iizerinde sosyo-politik baski var miydi? Kamuoyunun



66

diistincesi 6nemli bir rol oynadi mi1? O zamanm deger yargilart ve inanislari ne
sekildeydi? benzeri tarzdaki sorular Ogrencinin olaylar1 degerlendirirken dogru
yorumlar yapmasina imkan tanimaktadir. Ayrica tarihsel empati vasitasiyla 6grencilerin
sorgulama (inquiry) ve elestirel diisiinme becerisi gelismektedir (Foster, 1999; Yeager

ve Foster, 2001: 14).

Ogrencinin iist bilissel diisiinmesine katk: saglayan ve elestirel diisiinme becerisi
gerektiren tarihsel empati, tarih okuryazarligimin en énemli boyutlarindan birini tegkil
etmektedir ve tarihsel empatinin yapilamamasi olaylarin tiim boyutlariyla anlasiimasi
noktasinda eksikliklere neden olmaktadir (Bryant ve Clark, 2006: 1042-1043). Tarihsel
empati slirecinde gegmisin farkl bir gozle degerlendirildigini vurgulayan Downey’in
caligmalarinda tarihsel empati yerine “bakis acis1 alma” kavraminmi kullandigi
bilinmektedir. Ancak empati ya da bir baska ifadeyle “bakis agis1 alma” becerisinin

gelistirilmesi i¢in izlenmesi gereken bir egitim siireci s6z konusudur.

Tarihsel empati yapilirken Oncelikle gilinlimiiz durum ve kosullardan
uzaklagsmak, ge¢misin yasam kosullarini acgik bir sekilde 6ziimsemek gerekmektedir.
Aksi halde gilinlimiiziin kosullarinda ge¢mise iligkin; ge¢misin kosullar1 altinda da
giiniimiize iliskin degerlendirmelerde bulunmanin tarihsel empati ile ortiisen bir nitelik
oldugu sdylenemez. Giinliikler, gazeteler, mektuplar gibi dokiimanlar derslerde
kullanilarak 6grencilerin tarihsel empati yapmalar1 saglanabilir. Ornegin dgrencilere
kendilerini 1800’lerde yasayan bir ¢ocuk olarak okula gittiklerini diistinmeleri istenir.
Okulda size ne 6gretiliyor? Cocuklar ne hakkinda konusuyor? Onlar ne yapiyor? En ¢ok
kullandiklar1 kelimeler neler? gibi sorular yoneltilerek onlarin tarihsel empati yapmalari

saglanabilir (Reed, 1989: 305).

Ogrencilerin bir tarihsel empati calismasinda birbiriyle iliskili dért asamadan
gecirilmesi gerektigi belirtilmektedirler. Bunlardan birincisi; insanlarin eylemlerinin
cOziimlenmesini gerektiren tarihsel bir olaymm ve bu olaya iligkin 6grencilerin ne
diisiindiiklerinin ve ne hissettiklerinin belirlenmesidir. Ikincisi; olayla ilgili tarihsel
baglam ve kronolojinin incelenerek olaylara ve olayin gectigi zamanin deger yargilarina
iliskin bilgi sahibi olunmasidir. Ucgiinciisii; olayla ilgili farkl1 tarihsel kaynak, kanit ve
yorumlarin analiz edilmesidir. Dordiincii asama ise her bir tarihsel olayin kendi

kosullar1 icinde tek ve essiz oldugu gerceginden hareketle olaym nasil gelisip
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sonuclandigina iligkin tarihsel bir anlatimin olusturulmasidir (Yeager ve Foster, 2001:

16.)

Yapilan ¢alismalarda ge¢misin kosullarini (sosyolojik, politik vs.) géz oniinde
bulundurarak hayal etme ve buna gore kisilerin olaylara bakisini anlamay1 amaglayan
tarihsel empati becerisine iligskin 6grencilerin yaslarina, gelisim diizeylerine ve bireysel
farkliliklarina gore birbirinden farkli diizeylerde olduklari anlagilmaktadir. Lee ve
Ashby’nin aragtirmalar1 sonucu olusturduklar1 bu diizeyler 5 asamadan meydana

gelmektedir (Karabag, 2010: 119-122).

1. Diizey: “Aptal” Ge¢mis

Bu diizeydeki Ogrenciler, geg¢misteki insanlarin duygu, diisiince ve
davranislarinin kendi duygu, diisiince ve davraniglarina benzememesi nedeniyle onlari
“aptal” olarak degerlendirmektedir. Bu diizey, olaylarin sadece dis goriiniisi ile
algilandig1 sebep-sonug iliskinin kurulamadigi donemin kosullarmin géz ardi edildigi
bir agsama olarak goriilmektedir. Ashby ve Lee (1987) “aptal gegmis” diizeyinde olan
Ogrencilerin ge¢cmisteki insanlarin televizyonu, telefonu kullanmadiklar1 igin kilik
kiyafetlerinin ve sa¢ kesim modellerinin modern insanin goriintisiinden farkli oldugu

icin onlar1 “tuhaf”, “ilkel” ve “aptal” olarak nitelendirdiklerini belirtmektedirler.

Ogrencilerin ge¢misteki insanlar1 “tuhaf” ya da “aptal” olarak algilamalariyla,
“farkl1” olarak algilamalar1 ayn1 anlama gelmemektedir. Bu ylizden onlara, ge¢gmisteki
insanlarin farkli olduklar1 ama “tuhaf” ya da “anormal” olmadiklari, yaptiklari
davraniglarin o gilinlin sartlarinda normal oldugu sik sik vurgulanmalidir (Haydn ve

digerleri, 1997°den akt. Karabag, 2010).

2. Diizey Klise Genellemeler

Bu diizeydeki ogrenciler, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarinin ve
olaylarin sebeplerini genel olarak bildikleri basmakalip ifadelerle agiklarlar. Bir tarihsel
empati ¢alismasinda “Ciinkii dinleri boyle emretmisti, Ciinkii tore, adet ve gelenekler
stki sikiya bagh bir toplumdu, Ciinkii insanlar birbirini éldiirmemelidir” gibi climleler

bu diizeydeki dgrencilerden siklikla duyulmaktadir (Karabag, 2010: 120).
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3. Diizey Giinliik Empati

Bu diizeydeki Ogrenciler, olaylar1 karakterinden dilinden agiklarlar. Ancak
kendisinin diislince tarzi ile tarihsel karakterin diisiince tarzin1 ayirt edemez. Bagka bir
deyisle olay1, o kisinin agzindan ama kendi duygu ve diisiinceleriyle yansitirlar. Olaya
giinimiiz degerleri ve bakis acisiyla bakarlar. Bugiinii ge¢mise tasirlar. Diger bir
ifadeyle “Tas Devri Sendromu” yaratirlar. Bu diizeyde olaya igerden bakis vardir, ama
bu bakisi kendi deger, inang ve diislinceleri sekillendirmektedir. Giinliik empati
diizeyindeki 6grenciler, olaya tarihsel donemden bakmaya ve anlamaya ¢abalarlar ancak

bugiiniin perspektifinden siyrilamazlar (Sreb, 1989’dan akt. Karabag, 2010).

4. Diizey Simirh Tarihsel Empati

Bu diizeyde smirli da olsa tarihsel empati becerisine ulasilir. Gegmisteki
insanlari, ge¢misin bakis acisiyla degerlendirirler. Ancak sadece verilen cergeve
dahilinde olay1 ya da kisiyi anlar, anladiklarin1 daha genis ¢erceveye yerlestiremez ve
ortaya konulabilecek diger ihtimalleri 6ne siiremezler. Diger taraftan bu diizeyle birlikte
gercek anlamda tarihsel empati kurulmaya baslanir. Tarihsel kanit, tarihsel empati ve
hayal giiclinlin dengeli bir sekilde kullanildig1 gézlemlenebilir (Karabag, 2010). Ayrica
siirlt tarihsel empati diizeyindeki bir 6grenciden tarihsel bir karakterin kararlarina
iliskin onunla tarihsel empati kurmasi istendiginde olayi, gecmisin bakis agisiyla

degerlendirmekle birlikte tek bir gerekce ilizerinden yorumlarda bulunmaktadir.

5. Diizey Baglama Uygun Tarihsel Empati

Olaylarin ve kisilerin genis kapsamli onlara, verilen c¢ergevenin disinda
diisiintildiigli ve anlasilmaya c¢alisildig1 diizeydir. Bir tarih¢i gibi diisiinmeye baslarlar.
Kanitlar1 kullanarak, olaylar ve kisilerle ilgili hipotezler ortaya atar, alternatif
aciklamalar ileri stirerler. Kendi diinyasi1 ve kisiliginden c¢ikarak, donemin anlayisi
cercevesinde o kisinin duygu ve diislincelerini yansitabilir (Karabag, 2010). Bagka bir
anlatimla bu diizeydeki 6grenciler, olaylar1 ve kisileri tarihsel baglamlarinda ele alir ve
tarihsel empati kurdugu karakterin karar tizerinde etkili olan donemin sosyal, politik,
ekonomik vs. tim kosullarin1 dikkate alir. Olaylar1 ya da kararlar1 birden fazla
gerekceler sunarak ve sebep-sonug iligkisi dahilinde igsellestirmeleri diizey baglama

uygun tarihsel empati diizeyindeki 6grencilerin nitelikleri arasinda sayilabilir.
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Ulkemiz egitim sistemine iliskin son gelismeler, 6grencide empati becerisinin
gelistirilmesinin  6n plana ¢iktigin1 gostermektedir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim
programiyla geleneksel bilgi aktarimi anlayisi terk edilerek, 6grencinin bireysel anlam
ve degerlerini olusturacagi, bilgiyi kendi kisisel ve sosyal deneyimleriyle
yapilandiracag bir egitim anlayisina gecilerek “iletisim ve Empati Becerisi” sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda gelistirilecek on dort beceriden biri olarak yer
almistir. Dolayisiyla sosyal bilgiler konular1 agisindan diisiiniildiigiinde tarihsel empati
yapilacak birgok tarihsel olay ya da konuyla karsilasilmaktadir. Ornegin, gé¢ konusu,
padisahlarin faaliyetleri, farkli cografyalardaki insanlarin sosyal ve ekonomik sorunlari
gibi durumlar lizerinden 6grenciler tarihsel empati yapmaya yonlendirilebilirler. Jensen
(2008: 63-64) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiyi
kullanmanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi, onlara ¢oklu bakis
acist kazandirdigi ve Ogrencilerin tarihsel olaylar1 daha gergekei bir gozle

degerlendirmelerine katki sagladigi gibi olumlu sonuglara ulasilmistir.

Gegmiste yasamis insanlara ait gilinliikler, gazeteler, mektuplar ve tarihsel
dokiimanlar, 6grencilerin tarihsel empati yaparken yararlanacaklar1 6ncelikli materyaller
olarak goriilmektedir. Ciinkii ge¢miste yasamis insanlarin kaleminden ¢ikan yazilar ve
metinler, gecmisin kosullarinin zihinde canlandirilmasinda 68renciye biiyiik kolayliklar
saglamaktadir (Crabtree, 1989: 183). Ayrica 2005 yilindaki yeni sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda, sadece ‘milli kimlik’, ‘milli kiiltiir’ ve ‘kiiltiirel miras’in aktarilmasi
gibi vatandaslik egitimini amaglayan klasik kavramlarin yaninda, tarihsel kavrama,
sorgulama, arastirma, sorun analizi, yorum ve karar verme gibi tarihgilerin kullandigi
iist diizey diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina vurgu yapilmaktadir.
Sosyal bilgiler egitiminde hedeflenen bu becerilerin kazandirilmasinda tarihsel

empatinin dnemli bir yeri ve rolii vardir (Y1lmaz ve Koca, 2012: 857).

Diger taraftan empati konusunda iki tiir yanlis O6gretmen yaklasimi s6z
konusudur. Bunlardan birincisi; empatinin duyussal yoniinii 6ne ¢ikaran bir 6gretmen ki
ogrencilerini acliktan kivranan bir kdyliiye, bir 6ksiiz cocuga ya da dlmekte olan bir
askere sempati duymaya (acimaya) giidiileyebilir. Bu anlamda tarihsel empati, yalnizca
hissedilen olumsuzluklar1 hissetmeyi degil; ayn1 zamanda ge¢misi anlamayi, onlarin
kiiltiirlerini ve degerlerini 6grenmeyi ve diisiinmeyi gerektirir. Ikinci tiir yanls yaklasim

ise, 6gretmenin “acikla, kendin olustur” demekten ¢ok “tarif et, tanimla” demesidir.
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Boyle bir diisiinme gerektirmeyen ¢aligma, aciklamay1 ve anlamay1 gerektiren problem
¢ozme alistirmalarinin etkisini azaltir (Karabag, 2003: 71). Bununla birlikte tarihsel
empati diizeyinin belirlenmesi iizerine yapilan arastirmalarda ¢alisma grubunun bin
katilimcidan olustugu durumlarda igerik analizi yapilamayacak derecede c¢ok sayida
veriye ulasilacagi goz oniline alindiginda bu sekildeki ¢alismalarda tarihsel empati
becerisini O0lgmeyi amaglayan maddelerin nicellestirilmesi, ¢alisma grubundaki
katilimcilarin tarihsel empati diizeyinin ne olduguna iliskin okuyucuya bir fikir

vermektedir.

2.7.8. Tarihsel Olaylar1 Hikayelestirme (Anlati) Becerisi

Tarih okuryazarliginin bu boyutu bir tarih okuryazarindan beklenilen iist diizey
biligsel davraniglardan biridir. Akademik tarih anlatiminin aksine olaylar1 basitlestirerek

dinleyicinin anlayabilecegi diizeye indirgemeyi gerektirmektedir (Shemilt, 1980).

Sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde karsilasilan en 6nemli
sorunlardan biri, tarih gibi s6zel (anlatim) nitelige sahip bir alanda, tarihsel olgularin
kronolojik olarak, kati1 bir bigimde 6gretilmeye ¢alisilmasi olmustur. Buna bagli olarak
da tarih konularimin ezberlenerek Ogrenilebilecegi gibi yanlis bir yargi genellesmistir.
Bu yanlig yargi, ancak tarih okuryazarligmin bir alt boyutu olan “tarihsel olaylari
hikayelestirme becerisi” ile ortadan kaldirilabilir. Etkili bir tarith 6gretiminin yolu,
cocuklarin ilgisini gegmise yoneltecek yontem ve teknikleri segmekten gegcmektedir. Bu

yontemlerden birisi de hikdye anlatim yontemidir (Simsek, 2006: 188).

Tarihsel hikayeler yoluyla, ilgili tarihsel zamana ait sosyal, kiiltiirel, ekonomik
yapinin dinleyici tarafindan kavranmasi, zamanin toplumsal degerlerinin daha iyi
anlasilmasi, tarihsel kavram ve olgularin daha kolay 6grenilmesi saglanabilir (Simsek,
2006: 190; Kece, 2009: 31). ABD’de dgrencilerin tarihi sevmeleri i¢in tarih ve sosyal
bilgiler ders kitaplarinda tarihi romanlarin ve kisa hikayelerin kullanilmasi gerektigini
vurgulayan Levstik’e (1995: 114) gore tarihsel olaylar1 hikayelestirme becerisi,
Ogrencinin tarihsel olay1 zihninde (gercekten uzaklasmamak sartiyla) kurgulamasini
boylelikle konuyu daha kolay ifade etmesini saglamaktadir. Bu sekildeki tarih
Ogretiminin dinleyiciyi sikmadan bilgilendirecegi de diisiiniilmektedir. Ayrica Levstik

ve Pappas (1987) tarafindan yapilan arastirma sonucunda 2., 4. ve 6. sinif diizeyindeki
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ogrencilerin kendilerine 0zgli tarih anlatilarin1 olusturabilme yetenekleri oldugu
belirlenmistir. Bu durum ¢ok kii¢iik 6grencilerin bile, tarihsel bilgiye agik olduklarini ve
sosyal tarihin pek ¢ok yoniinii cazip bulduklarini ortaya koymakta, diger yandan tarihsel
baglam ve sunum stilinin dgrencilerin §grenmesini etkileyen ana unsurlar oldugunu

gostermektedir (akt. Safran ve Ata, 2003: 347).

Ogrencilerden tarihsel olaylar1 hikdyelestirmeleri ya da tarihi olaylar hakkinda
kendilerinin hikayeler yazmalari, tarihin dilini bir tarihg¢inin tarzina uygun olarak
kullanabileceklerini gdstermektedir. Ogrencilerin tarihi olaylar1 hikdyelestirmeleri ve bu
anlatilarda kendilerini ana karakter olarak gormeleri, onlarin tarihsel imgelem ve
tarihsel diis giiciinii gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Tarihsel hikdye olusturma
stirecinde diis giliciinli kullanmak, 6grenciye yaratici diisiincesini nasil kontrol edecegini
gostermekle miimkiindiir. Ayrica tarihsel diis giiciine dayali etkinliklerde 6grencilerin
tarihsel empati yapabilmeleri de miimkiin olmaktadir. Bu siirecte asagidaki adimlarin

izlenmesinde yarar vardir:

e Bir bagkasinin kisiligini anlamaya ¢aligma.

e Diger insanlarin kisiligiyle 6zdeslesme.

e Insanlan etkileyen kosullar1 anlama.

e Baskasinin 6zelliklerini benimseme,

e Gegmisteki insanlarin kosullarin1 g6z 6niinde bulundurma.

¢ Gegmisin kosullarina gore insanlarin tepkilerini yorumlama.

e Gegmisteki yagami ayrintili olarak betimleme

e (Cografi ve diger kosullarin ge¢misteki insanlarin duygu, diisiince ve

davraniglarina etkisini kesfetme (Thompson, 1983’den akt. Dilek, 2007).

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda iki tiir metinle karsilasilmaktadir. Bunlar;
aciklayict (expository) ve anlati (narratif) metinlerdir. Tarih metinleri ise daha ¢ok
anlatr tiirlinde olan metinlere Ornektir. Anlati yapisinin giicii ortadadir. Metin
okuyucuya tutarlilik ve hassasiyet (considerateness) acisindan yardim etmelidir (Safran
ve Ata, 2003: 346). Bu acidan 6grencide anlati yeteneginin gelisimi i¢in 0grenme-

Ogretme siirecinde kurgusal anlat1 teknigine 6nem verilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin olaylar1 basitlestirerek, akici bir iislupla ve informal bir dile

dayanmak suretiyle tarihsel olaylar1 hikdye edebilme becerilerin gelisiminde hikayeler
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okunmasinin ve okutulmasinin énemli bir yeri s6z konusudur. Bu 6nemi sebebiyle,
hikaye metinleri ihmal edilmemeli ve genellikle bilgiye dayali okuma metinleri
miifredatlarin vazgecilmez bir parcasi olarak ele alinirken, hikdye metinleri de mutlaka
programin bir amir hitkmii olarak 6gretim siirecinin igerisine yerlestirilmelidir. Clinkii
ogrenciler, hikaye edici metinleri bilgi verici metinlere gére daha ilging bulmaktadirlar.
Hikayeler; karakterler, bir olay, bir problem ya da ihtilaf, olayin sonu¢lanmaya
baglayacagi doruk noktasi, olaylar dizisi, bir ¢6ziim ya da sebep ile sonu¢ ve zaman

boyutu dikkate alinarak olusturulur (Dénmez ve Yazici, 2008: 127).

Wineburg (2001) 6grencide anlati yeteneginin gelisimi igin biligsel gelisim
diizeylerinin dikkate alinmasi1 gerektigini vurgulayarak bdylelikle 6grencilerin tarihsel
olaylar1 daha kolay hatirlayabildiklerini ve anlatabildiklerini belirtmektedir. Bu anlamda
ogrencilere dil, zihin ve duygu gelisimine uygun hikayeler okutulmasi1 yoluyla 6grenci,
bir hikdyede bulunmasi gereken nitelikleri mevcut ornekler iizerinden goreceginden
kendisinin hikaye dilini gelistirmesi kolay olmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin tarihsel
olaylar1 hikayelestirme becerisi iizerine yapilan bir etkinlikte Yasemin isimli 6grenci

asagidaki sekilde bir performans sergilemistir (Dilek, 2007: 86):

Mogollarin Gizli Tarihi
Ben Mogol Devleti’nde bir edebiyat¢i olarak bu devletin her seyini bilirim.
Baglayalim anlatmaya; 1196 yilinda Cengiz Han Karakurum’da bagimsizligini ilan
etti. Cok giicliiydii. Komutanlarinin ¢ogu Tiirk’tii. Iyi bir yénetici oldugu gibi iyi bir
de komutandi. Mogol kavimlerini birligi altinda topladigi gibi yeni planlar
yapiyordu. Fetihlere bagladi. Birgok devleti egemenligi altina aldig1 devletleri de
yikiyordu. Fetih yapila yapila devletin sinirlart Cin’den Harzem’e kadar geldi.
Gittikce biiyiiyen devlet giiclenmeye basladi. Aldig1 devlet yetmiyormus gibi simdi
de kiz alip verdigi, onlardan yararlandig1 Tiirkleri ele gecirmek istiyordu. Goézlerini
hirs biiriiyen Cengiz Han sonunda Tiirklere saldirdi. Anadolu’ya kagan Tirkler

burada yeni bir devlet kurdu. Anadolu’ya saldirip, Tiirklerin yeni devletine de giren

Cengiz Han, yakt:1 yikt1... Sonunda Tirkleri de yok etmeyi basardi...

Sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlarin kullaniminin 6grencilerde tarihi

olaylar1  hikayelestirme (anlat1) becerisini  gelistirmektedir. Ogrenci tarihi
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romanlardakine benzer bir anlatim diline sahip olmakta boylelikle olaylari,
basitlestirilmis ve akici bir Uslup ile karsisindakine aktarabilmektedir. Sosyal bilgiler
derslerinin tarihi romanlar araciliiyla islendigi bir calismada Tugba ve Arda isimli
ogrencilerin tarihsel olaylar1 agsagidaki sekilde hikayelestirdikleri goriilmektedir (Kege,
2013):

Alparslan ve Selcukluklular
... Selguklular Horasan’a geldikleri zaman Gazneliler, Selguklular1 istememisler. Bu
durumu Horasan valisine sOylemisler. Horasan valisi Selguklular1 yanina ¢agirmas.
Selguklular burada hayvanlarini otlatacaklarini sdylemisler. Horasan valisi bunun
karsiliginda bize ne vereceksiniz diye sormus. Sel¢uklular, dostunuzu dost
diismaninizi diisgman biliriz demis. Horasan valisi bunun yam sira harag¢ istemis.
Selguklular hara¢ vermeyeceklerini sdylemis. Bunun iizerine Gazneliler Selguklular

lizerine ordu géondermisler...

Fetihler Padisah1 Alparslan
Bir varmig bir yokmus Aycan Hanim’in bir erkek ¢ocugu olmus, Cagri Bey erkek
cocugu olunca c¢ok sevinmis, herkese “Benim erkek ¢ocugum oldu” demis. Fakiri
fukaray1 yemege cagirin demis. Tavuklar kizartilmis, pilavlar yapilmis... Cagn
Bey’in oglu biiylimiis, adam olmus, hocalarindan ders aliyormus. Arkadaslariyla

yaptig1 giireslerde de iistiin gelen hep oymus...

2.7.9. Gecmis ve Giiniimiiz Olaylarim iliskilendirebilme Becerisi

Tarih okuryazarliginin bu boyutu, dncelikle bugiin ile ge¢mis arasinda baglanti
kurabilmeyi, giiniimiizii gecmisin bir devami olarak kavrayabilmeyi ifade etmektedir.
Tarih egitiminden beklenen hedeflerin tam anlamiyla gerceklestirilmesi anlaminda
Ogrencilerin gecmis ile bugiinii iki farkli durum olarak degil, bir biitiiniin iki es pargasi
olarak gormeleri gerekmektedir. Ogrencilerin Osmanli déneminde Lonca Sisteminin
isleyisi ile giiniimiizdeki sanayi ve ticaret odalarinin isleyisini karsilagtirarak aralarinda

iligki kurmaya caligmalari, onlarin tarihsel diisiinme becerilerini gelisimine katkida
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bulunmaktadir. Yine Onceki medeniyetlerin atasozleri ile glinlimiiz atasozleri
karsilastirilarak da aralarinda iliskiler kurulabilir (Taylor ve Young, 2003). Bununla
birlikte gegmis ile giiniimiizii iliskilendirmeye en ¢ok ihtiya¢ duyulan alan, politikadir.
Ciinkii devletlerin dis politikalarinda izleyecekleri stratejilerin belirlenmesinin yolu,
gecmisin dogru analiz edilmesinden ge¢mektedir. Cografi olarak Dogu’da Rusya
(Ortodoks) ve Bati’da Almanya (Katolik) arasinda yer alan Polonya, tarih boyunca bu
iki kutbun gii¢ gosterisi yaptig1 bir miicadele alan1 olmustur. Bu probleme ¢6ziim bulma
amaciyla Polonyali iktidar sahipleri tarihsel siiregte farkli girisimlerde bulunmuslardir
ve giiniimiizde de Polonya’nin 6ncelikli politikasi, dogudan ve batidan gelecek herhangi
bir tehdide kars1 hazirlikli bulunmak olarak belirlenmistir (McNeill; 1989: 164). Benzer
sekilde sicak denizlere giden bir yol olarak goriilen Marmara ve Canakkale Bogazinin
bulundugu cografya, tarih boyunca Diinya devletlerinin (6zellikle Rusya) ilgi odagi
olmustur. Bu agidan Osmanli Imparatorlugu’nun éncelikli politikasinin bogazlardaki
egemenligini  slrdiirmek oldugu  goriilmektedir.  Giliniimiizde de  Tirkiye
Cumhuriyeti’nin 6ncelikli politikalarindan biri, bogazlar {izerindeki tam egemenligi

stirdiirmek kosuluyla giivenligini tehdit edebilecek giiclere kars1 kendini korumaktir.

Bilindigi iizere tarih; ge¢mis, bugiin ve gelecek ekseninde hareket eden {i¢
boyutlu bir bilimdir. Bu agidan 6grencilerin tarih konularina ge¢miste olmus, bitmis
nazariyla bakmalarinin 6niine gegilmesi gerekmektedir. Tarih egitimi de 6grencileri
gecmiste yasamaya mecbur etmemeli, glinlimiizle iligkilendirilmeler yapilmasina firsat
tamimalidir. Ozdemir’e (1995: 75) gére tarih konularmmn, yalnizca gegmiste olmus
bitmis hadiseler nazariyla ele alinmasi, 68rencileri sadece gegmiste yasamaya mahkim
edebilir. Halbuki birey hem geg¢misi hem de bugiinii senkronik bir bi¢imde birbirine
baglamay1 6grenmeli, ge¢misi giiniimiizle iliskilendirebilme becerisine sahip olmalidir.
Sosyal bilgiler konularindan  ozellikle sosyal tarih  konular1  glinlimiizle
iliskilendirildiginde 6grencilerin, gegmisi ve giiniimiizii daha iyi anlamas1 saglanabilir.
Diger taraftan Ogrencinin ge¢misle giinlimiizii iliskilendirmesi, olaylarin tarihsel
stiregteki neden-sonuglarini agik bir sekilde kavramasinda ve ge¢mise yonelik tarihsel
empati kurmasinda da etkili olmaktadir (Taylor ve Young, 2003). Ornek olarak tarihsel
siirecte meydana gelen devrim ve ihtilallarin sebepleri sorgulandiginda ¢ogunlukla
devletlerin insan hak ve ozgiirliiklerini g6z ardi etmesi nedeniyle halk ayaklanmalarinin

meydana geldigi goriilecektir. Gilinlimiizde de devletlerin insan hak ve hiirriyetlerine
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ters diisen konularda yasa ¢ikarmalar1 karsisinda s6z konusu iilke vatandaslarinin
eylemler, protestolar yaptiklar1 bilinmektedir (McNeill, 1989: 161-163). Ogrencilerin
tarihsel biling kazanmasinda, bilginin duragan olmamasi ve tarihsel bilgiyi giindelik
yasaminda igse kosabilmesi i¢in ge¢cmisin tarihsel olaylar1 ve bugliniiniin olaylarinin
iliskilendirilmesine ihtiyag¢ vardir. Aksi takdirde 6grenci, tarih konularini yalniz gegmis
olarak degerlendirmekte ve bunun sonucunda da tarih derslerinden sikilabilmektedir

(Seixas, 2006: 11-22).

Ogrencilerin gegmisi giiniimiizle karsilastirilmalarinda tarihi filmler ve tarihi
romanlar en etkili araglar olarak goriilmektedir. Ogrenci, tarihi romanlardaki sosyal,
kiltiirel, ekonomik kosullar1 kendi yasamiyla karsilagtirarak gegmis ile giliniimiiz
arasinda bag kurmaktadir. Gegmisteki bir kurumun gorevini glinlimiizde hangi kurumun
iistlendiginin analiz edilmesi, ge¢misteki ile gilinlimiizdeki insanlarin bos zaman
degerlendirme etkinliklerinin karsilastirilmasi gibi durumlar, tarihin 6grencinin géziinde

degerli ve ilgi duyulan bir ders olmasina katki saglayacaktir.

Woodruff’a (1983: 6) gore tarih egitimi, Ogrencilerin giiniimiize iliskin
deneyimlerini ge¢misten 6grendigi tarihi bilgilerle iliskilendirmelerini hedeflemektedir.
Bu noktada &grencilerden, tarihsel olaylarin giinlimiizden bagimsiz olmadiginin
farkinda olarak iki farkli zaman diliminde meydana gelen olaylar1 sentezlemeleri
beklenilmektedir. Dolayistyla bugiiniin anlasilabilmesi i¢in tarihsel siliregte yasanan
toplumsal olaylarin, uluslar arasi iliskilerin, toplumsal ¢atigmay tetikleyen ve toplumsal
barisa katki saglayan unsurlarin incelenmesi gerekmektedir. Bu baglamda insanlara
gecmis ve simdiye iliskin bilgiler sunan tarih, gegmis ve giinlimiizdeki problemlerin
karsilastirmali analizinin yapilmasimi saglamaktadir. Ornegin biiyiik iklim degisiklikleri,
son yillarda etki alan1 genisleyen kiiresel 1sinma, devletlerarasi savaslar, savaslarda
kullanilan kitle imha silahlar1 gibi problemlere yonelik ge¢mis ve giiniimiiz olaylarinin
karsilastirmali analizi yapilarak 6grencide tarihsel bakis acisi gelistirilebilir. Ad1 gecen
problemleri ¢6zmeye yonelik gegmiste yasayan toplumlarin ve iktidar sahiplerinin
girisimlerinin sonuglar1 degerlendirilip degisen zaman ve kosullar gz Oniine alinarak
caga uygun ¢oziim Onerileri sunulmasi tarih okuryazarliginin énemli bir boyutunu teskil

etmektedir (Rabb, 1989, 206-207).
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Dilek’e (2007) gore Ogrencilerin ge¢mise ait bilgilerini, ge¢mis ile giliniimiiz
arasinda acik ve Dbelirgin bir iliski olmadik¢a, giliniimiizii anlamak i¢in
kullanabileceklerine dair bir kanit yoktur. Dolayisiyla, yakin ge¢misteki ihtilafli
konular, eger ¢ok dikkatli bir sekilde planlanirsa giincel konular ile ilgili genel
aciklamalar verebilir, fakat bu tiir agiklamalarin ilkokul ve ortaokul devresindeki
ogrenciler tarafindan anlasilacag siiphelidir. Bu anlamda tarih ve sosyal bilgiler 6gretim
programi konu alaninin, 6grencilerin anlayabilecekleri bir igerige biirlindiiriilmesi ve
seviyelerine uygun sekilde glinlimiizle iligkilendirmeler yapilmasi1 gerekmektedir. Diger
taraftan ge¢misten glinlimiize yasanan degisimin algilanmasi ve gilinlimiiziin, tarihsel
perspektifte incelenerek iliskilendirilmesi siirecinde 6grencilere ¢esitli sekillerde sorular
yoneltilebilir. Ornegin; gecmise bakarak bu degisimin yasanmasima etki eden nedenler
nedir, ge¢gmisten bugiine bu degisimin yasanmasinin bizim hayatimiza sagladig: fayda
ve zararlar nelerdir, gegmisteki insanlar giiniimiizden farkli yapida bir hayat siirdiikleri
icin en c¢ok hangi problemlerle karsilasmaktaydilar, giiniimiizdeki kurumlar ile

gecmisteki kurumlarin isleyisi arasindaki benzerlikler nelerdir? vb. (Cooper, 2000).

2.7.10. Tarihsel Olaylara Iliskin Farklh Yorumlardaki Celiskileri Ayirt

Edebilme Becerisi

Tarih, her ne kadar nesnel bir bilim olarak nitelendirilse de aslinda ¢ogunlukla
Oznellik iceren bir bilimdir. Bu, tarihin 6znelligi degil, tarih anlaticilarinin ya da tarih
yorumcularinin 6znelligidir. Dolayisiyla tarihsel bir olay, ¢esitli kaynaklarda birbirinden
farkli sekillerde yorumlanmaktadir. Bu anlamda bir tarih okuryazari her tiirlii bilgiyi
gormek, okumak, degerlendirmek durumunda iken her okudugunu, duydugunu dogru
kabul etmekten ise kaginmalidir. Kaynaklarda ayni tarihsel olaya ait birbirinden farkli
sekillerde sunulan bilgilerin hangi noktalarda benzestigini ve hangi noktalarda

aralarinda geligkiler oldugunu sezmek durumundadir.

Tarihsel olaylarin gilivenirligini tartismak, tarihsel diistinmenin en Onemli
parcasidir. Son yillarda geg¢mise yonelik tarihsel konularin/olaylarin giivenirligine
iliskin tartigmalar hiz kazanmaktadir. Bu noktada tarih okuryazarliginin 6nemli
gostergelerinden birini teskil eden bu boyutta, 6grencinin ulastig: tarihsel bilgileri diger
kaynaklarla karsilastirmasi1 ve olaylar arasindaki tutarsizliklar1 fark etmesi 6nemli bir

beceridir. Tarihin en Onemli problemlerinden biri, tarihsel konularin yeniden
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degerlendirilmesi ve celigkilerin ayirt edilmesi hususlarmin iilkedeki siyasetgilerin
politik sdylemlerine malzeme olmasidir (Taylor ve Young, 2003). Ornegin iilkemizde
demir yollar1 yapiminda kat edilen mesafe ve gosterilen gelisim agisindan farkl
aciklamalarin olmasi, bu duruma bir Ornek olarak gosterilebilir. Bu noktada
Ogretmenler, tartismali ve yoruma agik tarihsel konular1 bilimsel temele dayali olarak
Ogrencilere sunmali, 6grencilerin ¢eligkileri ayirt etmelerinde yonlendirici olmalidir
(Ferro, 1984: 197). Ayrica sosyal bilgilerin iliskili oldugu disiplinlerden biri olan tarih
konularna iligkin farkli kaynaklara ait goriis ve degerlendirmelere yer verilmesinin
Ogrencinin tarihsel diisiinme ve elestirel diisiinme becerisi kazanmasina katkis1 olacagi
diistiniilmektedir. Bu anlamda, tarihsel anlati, hatirat, roman ve destan tiirii edebi
tirlinlerden yararlanilarak bu farkli kaynaklar arasindaki gerek anlatim farkliligini,

gerekse icerik farkliginin karsilasgtirmali analizi yapilabilir.

Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde (6zellikle ders kitaplarinda) mitoloji ve
destanlara siklikla yer verilmektedir. Lise diizeyindeki 6grencilerin bu tiirlerde anlatilan
olaylarin abartili ve gergcege aykir1 hadiseler oldugunu fark etmesine ragmen ortaokul
Ogrencileri ad1 gecen edebi tiirlerdeki konu igeriginin hamaset yiiklii abartili metinler
oldugunu kavramakta zorlanmaktadirlar. Ele alinan mitoloji ve destanlardaki olaylarin
tamamen ger¢ek olmadigmin Ogrencilere sezdirilmesi ve bdylelikle onlarin abartili
anlatimlar karsisinda elestirel bir tutum sergilemeleri saglanmalidir (Wineburg, 2001;

McNeill ve digerleri, 1989: 115).

Bradley Komisyonu’na gore Ogrencilerdeki dikkat eksikligini onlemek ve
onlarin derse karsi motivasyonlarini arttirmak ig¢in sosyal bilgiler ders kitaplarindaki
tarih konularina yonelik 6grencileri sasirtan, tizerinde siiphe duyulan, birbiriyle celisen
aciklamalara yer verilerek konu {izerinde tartisma ortami olusturulmasi sayesinde
ogrencilerin konu i¢indeki birbiriyle ¢elisen ve abartili anlatima dayali yorumlari tespit
etmeleri miimkiin olacaktir (Arevalo ve digerleri, 1989: 259). Ayrica bu sekilde
gerceklesen etkinlik siirecinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
katki saglayacagi varsayillmaktadir. Wilson ve Sykes’a (1989: 269-270) gore
ogrencilerin tarih ders kitaplarindaki metinleri harfi harfine ezberlemeleri tarihsel
bilginin kaynagini kesfedememelerine, tarihsel kanitlarin farkli sekilleri hakkinda bilgi
sahibi olamamalarina ve bilginin duraganligina inanmalarina neden olabilir. Bu noktada

Ogrencilerin 6gretmenler tarafindan dogru ve etkin bigimde yonlendirilmeleri gecerli ve
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giivenilir bilgiye ulasmalarina ve yorumlayici, elestirel bakis agis1 gelistirmelerine katki

saglayacaktir.

Yukarida dile getirilen hususlar dikkate alindiginda 6grencinin sosyal bilgiler
dersinde 6grendiklerinden farkli ya da tersi yonde aciklamalarla karsilagtiginda bu iki
kaynak (ders kitab1 ve rastladigi dokiiman) arasinda celiskilerin oldugunun farkina
varabilmesi 6nem tagimaktadir ve bu beceri, tarih okuryazarligi piramidinin {st
seviyelerinde yer almaktadir. Bu anlamda sosyal bilgiler derslerinde farkli 6gretim
yontem, teknik materyallerinin kullanilmasi yoluyla kalic1 6grenmenin saglanmasi ve
boylelikle 6grencinin kendi bilgisiyle ¢elisen agiklamalarin farkina varmasi saglanabilir.
Zira kalic1 6grenmenin saglanamamasi nedeniyle 6grenciler okulda 6grendiklerini uzun
siireli bellege atamamakta, kisa siireli bellekte muhafaza edilen bilgiler de sinavlarin
tamamlanmasiyla birlikte unutulmaya baglanmaktadir. Bu ylizden derste dgrenilenlerin

tersi yonde bilgilerle karsilagildiginda bunlar dogru kabul edilebilmektedir.

2.7.11. Tarihsel Olaylar1 Konu Edinen Sanat Yapitlarimm Okuma, Dinleme

ve Izleme Becerisi

Tarihsel olaylar1 tema olarak isleyen sanat yapitlarindan haberdar olmak,
gecmise sanatcilarin géziiyle bakmak, boylelikle farkli bakis agilar1 gelistirmek, tarih
okuryazarliginin 6nemli bir alt boyutudur. Bu anlamda insana bagli bulunan, insana
hizmet eden, insan1 anlatan, mevcudiyetini, faaliyetini, zevklerini ve olus bi¢imini ifade
eden her sey, tarihin yazilmasinda kullanilabilir (Kiitiikoglu, 1995: 18). Giinlimiizde
drama, resim, roman, belgesel ve ozellikle de filmlerin temasi yaganmis bir¢ok tarihi
olay ya da yasanmasi1 muhtemel olarak diisiiniilen tarihi olaylar iizerine kurgulanmstir.
Bu alanda en ¢ok kullanilan ve en ¢ok kitleye hitap eden sanat dalinin sinema filmleri
olmasi nedeniyle bu alanda 6nemli eserler 6n plana ¢ikmaktadir. Vella’ya (2000/2001)
gore yaratict tarih 6gretimi kapsaminda filmler de bir kaynak olarak kullanilabilir ve
tarih bilgisinin dolayl yollardan edinilmesini saglamasinin yaninda yonetmenin tarihi
olaya iliskin yorumunu ve toplumun kiiltiirel anlayisina iligkin fikir sahibi olunmasini
da miimkiin kilmaktadir. Bu anlay1s, konusunu ayni tarihsel olaydan alan ancak farkli
zamanlarda cekilen tarihi filmlerin hazirlanmasindaki bakis a¢is1 farkliliginin sosyal ve

kiiltiirel ¢gevreden ne derece etkilendigini gostermektedir.
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Tarih Ogretiminde filmlerin kullanilmasi diisiincesi, yeni olmamakla birlikte
filmler, 1960’11 yillardan itibaren kullanilan bir 6gretim materyali konumundadir.
Diinyada bir¢ok tarih egitimcisi, filmleri 6gretimde kullanmis, bununla ilgili farkl
etkinlikler 6ne slrmiistlir. Filmler, tarihi gergeklere gore kurgulanirsa o6grenciler,
gecmise bir seyahat yapip, tarihi figiirlerle yiiz yilize kalacak, olaylara tanmiklik
edebileceklerdir. Boylece Ogrenciler statik bir okuyucu ve tarihi olaylar1 tekrarlayan
ikincil kisiler olmaktan kurtulabileceklerdir. Bununla birlikte kimi tarihgilere gore, ele
aldig1 tarihsel donem icinde hazirlanan tarihsel filmler, yazarin ve yapimcinin kendi
gozlemlerine ve deneyimlerine dayanarak ele alindig1 icin birinci elden kaynak olarak
goriinmektedir. Baska bir anlatimla 1970 yilinda hazirlanan bir film, devrinin sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, politik kosullarin1 gozler 6niine serdigi i¢in bu tarihi film, birinci

elden kaynak statiisiinde degerlendirilebilir (Walker, 2006; Oztas, 2010: 297).

Filmlerin egitim ve 6gretim etkinliklerindeki etkileri {izerine yapilan ¢aligmalar
ozellikle Ingiltere merkezli olmakla birlikte, gegen yiizyilin ilk ¢eyregine kadar indigi
bilinmektedir. Bat1 Avrupa merkezli yiiriitiilen bu ¢aligmalara karsin, iilkemizde, tarih
ogretiminde filmlerin kullanim diizeyi, tarih ogretmenlerinin filmleri kullanma
becerileri, okullarin film kullanimina yonelik donanim diizeylerinin ne olduguna
yonelik calismalar istenilen diizeyde degildir. Ulkemizde filmlerin tarih derslerinde
kullanimi, tarih 6gretmenlerinin film kullannmiyla ilgili beceri ve tutumlar1 ve
tilkemizdeki okullarin film kullanimina yonelik fiziki imkanlariyla alakali detayl
deneysel ¢alismalara rastlanilmamaktadir (Demircioglu, 2007: 79). Okullarda tarihsel
filmlerin kullanilmasina uygun fiziki ortamlarin saglanmasiyla 6grencilerin tarihsel
olaylar hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmalar1 beklenmektedir. Ancak tarih konularinin
ogretiminde filmlerin kullanilmasinin olumsuz yonleri de s6z konusudur. Bunlar;
ogrenciye hazir bilgiyi sunup hayal diinyalarinin sinirlandirilmasi, 6grencilerin filmin
kurgusal akiciligina kapilip Ogretimsel amactan uzaklasilmasi, 6grencilerin biligsel,
duyussal ve psikoseksiiel gelisimlerini olumsuz etkileyebilecek sahnelerin yer almasi
gibi siralanabilir. Bunun yaninda tarihi filmlerin bir Ogretim materyali olarak
kullanilmast siirecinde su sekilde bir yol izlenmesi gerekmektedir: dncelikle islenecek
konu igerigiyle ilgili bir tarihi filmin secilerek sinifa getirilmesi, 6grencilerle birlikte
filmin konusunun ne olabilecegine iliskin beyin firtinas1 yapilmasi bdylelikle

ogrencilerin ilgilerinin ¢ekilmesi, film izleme esnasinda 6grencilerin filmde gegen



80

olaylara iligkin not tutmalar1, belirli periyotlarla filmin durdurulup 6grencilere sorular
yoneltilmesi, film bittikten sonra filmde gecen konu ve karakterler hakkinda tartigilmasi
ve filmi, begenme ya da begenmeme gerekgelerine iliskin genel bir degerlendirmenin

yapilmasi seklinde siralanabilir.

Filmlerin diginda tarihsel olaylar1 anlatan resimler ve tablolara da
rastlanilmaktadir. Tarih egitiminde kullanilan tablolarin ve resimlerin iginde
donemleriyle ilgili bilgiler bulmak miimkiindiir. Her tablo ve resim, yapildigi zamanin
ozelliklerini tasir. ilk duvar resimlerinden zamanimiza kadar yapilan biitiin resimlerde,
yapilan biitlin tablolarda donemin yapilari, insanlarin giyim-kusami, kullanilan esyalar
vb. ile ilgili bilgiler bulabilmek miimkiindiir. Bunlarin yaninda yazili sanat yapitlar1 da
tarih egitiminde kullanilabilmektedir. Ayrica bu resimlerdeki gorsel unsurlar tizerinden
Ogrencilerin ge¢mise iligskin tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayan

yorum ve degerlendirmelerde bulunmalar1 da s6z konusudur.

Tarih egitiminde kullanilan gdrsel unsurlar disinda roman ve hikayelerin de tarih
okuryazar1 bir birey tarafindan ilgiyle okunmasi beklenmektedir. Mershon’a (1999)
gore tarihi karakterleri ve durumlar1 ilham kaynagi olarak kullanan romanlara ve resimli
kitaplara genellikle tarihi roman denir (akt. Ata, 2000: 160). Tarihsel romanin son 10
yilda ABD ve Avustralya’da popiilaritesinin arttigina vurgu yapan ve artik tarihi
romanlarin neredeyse derslerde zorunlu bir materyal haline geldigini belirten Rodwell’a
(2010: 17-18 ) gore tarihi roman, gegmisteki sosyal, kiiltiirel, tarihi olaylari, ¢eliskileri
yazarin kendi diinya goriisiine, degerler sistemine gore kurgulayip okuyucuya

sunmasidir. Boylelikle yazar ve okuyucu arasinda bir bag kurulmasi saglanmaktadir.

Tarihsel olaylar1 sinema, belgesel gibi gorsel yapitlardan 6grenmek istemeyen
ogrenciler, tarihi romanlar aracilifiyla olaylar1 hayal diinyalarinda kurgulamakta, adeta
romandaki karakterlerden biri olarak onlarin ne hissettigini nasil yasadigini diisiinerek
boylelikle kendilerine gore bir tarihsel senaryo iliretmektedirler (Levstik, 1995: 114-
115). Tarihi romanlarin derste kullanilmasiyla ilgili olarak da birtakim hususlar géz
oniinde bulundurulmalidir. Ornegin; tarihi filmlerde oldugu gibi tarihi romanlarda da
okumaya ge¢meden Once Ogrencilerin romanin konusu iizerinde tartigmalari, siireg

icinde romandaki olaylar ve karakterlere iliskin bilgi aligverisinde bulunulmasi ve siire¢
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sonunda s6z konusu tarihi olayin ne diizeyde anlasildigina iliskin degerlendirmelerin

yapilmasi gerekmektedir.

Yukarida belirtilen diisiinceler 1518inda tarihsel olaylarin yalnizca yazih
belgelerden ibaret olmadigi goriisii dile getirilebilir. Bu anlamda Picasso’nun
Guernicasi, Goya’nin skecleri, Kenneally ve Carey’in romanlari, John Pilger’in
belgeselleri ve Pete Seeger’in sarkilarinda tarihi olaylar konu edilmektedir. Ayrica
Steven Spielberg’in eserlerinden biri olan Er Rayn’1t Kurtarmak (Saving Private Ryan)
isimli sinema filmi ikinci Diinya Savas1 hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir (Taylor
ve Young, 2003). Bunlarin disinda Tuna Nehri Akmam Diyor, Canakkale Tiirkiisii,
Karadeniz, Mehter ve Fetih Mars1 gibi eserlerin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
kullanilmas1 yoluyla da Ogrencilerde tarihsel gegmise iligkin bir bakis agisi
kazandirilmasi diisiliniilebilir. Her bir 6grencide bireysel farkliliklar1 geregi birbirinden
farkli zeka tiirlerinin gelismis oldugu dikkate alindiginda tarihsel olaylarin farkli sanat
dallarinda (gorsel/yazili) tema olarak islenmesi, Howard Gardner’in ¢oklu zeka
kuramiyla oOrtiismektedir. Bu yolla kimi 6grenci tarihsel romanlart okuyarak, kimi
Ogrenci ise tiyatro oyunlari, belgeseller, filmler, ¢izgi filmler izleyerek tarihe olan

ilgisini aciga cikarabilmektedir.

Yukarida ifade edilenler diisliniildiiglinde Ogrencilerin tarih okuryazari birey
kimligine biirlinmeleri {izerinde tarihi olaylar1 konu edinen sanat yapitlarina yonelik ilgi

ve farkindaliklarinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.

2.7.12. Ge¢mise Yonelik Ahlaki Muhakeme Yapabilme Becerisi

Ahlak egitimi kisinin sahsiyet ve karakter egitimidir. Ahlak egitiminin amaci,
insanlar1 ahlak tizerinde kendi kendine yargilama yapabilecek duruma getirmek
olmalidir. Her insan kendi kararlarin1 kendi 6zgiir diisiincesi ile verebilmelidir. Oyleyse
egitime diisen gorev, insanlari kor bir itaate degil, kendilerinin segebilecekleri bir
duruma getirmeye calismak; i¢inde bulundugu durumlar1 oldugu gibi kabul eden ve
verileni oldugu gibi alan insanlar degil, verilene karsi tavir alabilen, ozglirce
diisiinebilen kisiler yetistirebilmektir (Akarsu, 1982’den akt. Ulusoy, 2007: 156). Bu
anlamda tarihsel olaylarin da degerlendirilmesinde sebep-sonug iliskileri kurmanin

yaninda olaya ahlaki deger yargilar1 acisindan da bakilmasi gerekmektedir. Ancak
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tarihsel olaylarin tiim yonleriyle kesin olarak bilinememesi ge¢mise yonelik ahlaki
degerlendirmelerde 6znel bakis agisinin hakim olmasina neden olmaktadir. Diger
taraftan tarihsel olaylarin ahlaki yonden degerlendirilmesinde; toplumdan topluma,
kiiltiirden kiiltiire farkliliklar oldugu gibi kisiden kisiye degisen farklilara da rastlamak
miimkiindiir (Glover, 2001: 90).

Bir tarihsel olaya iliskin o6grencilerin ahlaki muhakeme yapabilmeleri igin
oncelikle tarihsel diisiinme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Tarihsel diistinme;
tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢mis ile giincel arasinda
kopriiler kurmak acisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir (Cooper,
2000: 147). Tarihsel diistinme, ge¢mis yasami tim yonleriyle hayal edebilme
yeteneginin yaninda, gegmisin tarih olmadigini; tarihsel gercek ile gercegin birbirinden
farkli kavramlar oldugunu belirlemede basvurulmasi gereken bir diisiince bi¢imidir.
Diger taraftan tarihsel diisiinme ile bilissel gelisim arasinda paralel bir iliski s6z
konusudur. Bu anlamda o6grencilerin tarihsel diisiinme yapabilmeleri i¢in Oncelikle

biligsel gelisimlerinin soyut islemler basamagina ulasmis olmasi gerekmektedir.

Tarihsel diisinme ve biligsel gelisim iizerine ilk arastirma Hallam (1967)
tarafindan yapilmigtir. Hallam, yaslar1 on bir ile on alti arasinda degisen 100
ortadgretim dgrencisine uyguladigi bir testle, onlarin soyut islemler evresine 16.2-16.6
yaslarinda ulastigi sonucuna varmustir. Ogrenciler William 1 hakkinda bir pasaj
okuduktan sonra onlara William’in “zalim” olup olmadigi hakkindaki diisiinceleri
sorulmustur. Mesela, soyut islemler donemindeki bir 6grenci, William bir zalim miydi
ve neden Kuzey Ingiltere’yi niye yerle bir etti? sorusunu su sekilde yamtlamistir (akt.

Dilek, 2007: 57).

“Neyi zalim olarak gordiigiiniize bagh. Eger zalimligin tanimi ne amagla olursa
olsun oldiirmek, zevk almak ve takip yikmaksa William zalimdi. Bir baska a¢idan eger
ortada bir politik gereklilik varsa, William’in zalimligi hakli ¢ikarilabilir. Diger
derebeyleri (Krallar vs.) ile karsilastirildiginda gergekte o iyi kalpli biriydi.”

Soyut islemler donemine ulasmamis bir 6grencinin ise yukaridaki sekilde bir

denge kuramadan ve gerekce gostermeden degerlendirmeler yaptigi gorilmistiir.

Tarihsel olaylar1 ahlaki yonden degerlendirmede yapilan en 6nemli hatalardan

biri, olayr geg¢miste degil simdi oluyormus gibi bugiiniin durum ve kosullarina gore
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degerlendirmektir. Unutulmamalidir ahlaki deger yargilari, zamandan zamana farklilik
gostermektedir (Wertz, 1996: 349). Ornek olarak Osmanli Imparatorlugu’nda yeni
fethedilen yerlerin Tiirklestirilmesi i¢in Anadolu’dan yerli halkin getirilip
yerlestirilmesi anlamma gelen Iskdn Politikas:, giiniimiiziin deger yargilariyla
bakildiginda insan hak ve ozgiirliiklerinin hige sayilarak kitlelerin zorla gog¢ ettirildigi
seklinde bir savunmayla ahlaki yonden “ké#i” bir davranis/uygulama olarak
nitelendirilebilir. Oysaki zamanin kosullar1 g6z 6niine alindiginda Anadolu’da isyan ve
huzursuzluk ¢ikaran ya da ¢ikarma ihtimali bulunan asiretlerin yeni fethedilen yerlere
dagitilarak hem o bolgelerin Tiirklesmesinin saglanmasi hem de iilke i¢inde giivenligin
muhafaza edilmesi acisindan s6z konusu politika, “iyi” bir davranis/uygulama olarak
gosterilebilir. Bununla birlikte Oldfield’a (1981: 266) gore gecmise iliskin ahlaki
degerlendirmeler kisilere yonelik olmaktan ziyade toplum yasami, izlenen politikalar ve
kurumlara iligkin olmalidir. Ciinkii ahlaki degerlendirmede sadece bir kisinin hareketleri

tizerinde durulursa resmin tamami goriilemez ve eksik kalan kisimlar olabilir.

Tarih, Ogrencilerin kendi toplumlarmi anlamasma ve bu toplumda kendi
kimliklerini bulmalarina yardimci olabilir. Fakat unutulmamasi gerekir ki tarih
Ogretiminden ahlak egitimine katkida bulunmayi garanti eden kesin sonuglar
cikarilamaz (Dilek, 2007: 37). Daha 6nce de vurgulandig gibi tarihsel konularda tek bir
gerceklikten s6z edilemez. Dolayisiyla tarih konularinin 6gretimine dayali olarak
ogrencilerin nesnel olarak geg¢mise yonelik ahlaki degerlendirme yapabilmesini
beklemek bos bir ¢gabadan oteye gidemeyecektir. Ciinkii devletlerin egitimle ilgili genel
amagclari incelendiginde milletine, devletine, iilkesine bagl vatandaslar yetistirmek gibi
ibarelere siklikla rastlanilmaktadir ve tarih egitiminin temel amaci, aslinda bu noktada
yogunlagmaktadir. Nitekim ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin ahlaki gelisim
diizeylerinin tarihsel olaylar1 nesnel sekilde degerlendirebilecek yeterlilikte olmadig da
bir gercektir. Bu nedenle okullarda 6grencilere ahlaki muhakeme becerisi kazandirmak
amaciyla ortiik program gergevesinde bir takim etkinlikler yapilmaktadir. Ogrencilerin
ahlaki muhakeme becerilerinin gelisimine katki saglayan bu etkinlikler, politik sistemin
veya toplumun kabul ettigi vatandas tipini de dgrenciye asilamaktadir. Ornegin bugiin
Fransa’nin Afrika tlkelerinin birgogunu somiirge olarak kullandigi hatta bu amag i¢in
Cezayir’de soykirim yaptigi iddia edilmektedir ve hala Fransa tarafindan bu olay,

reddedilmektedir. Bu konu Fransa’da tarih dersinde islense ve Fransiz 6grencilerden
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gecmiste yaganan bu olaya iligkin ahlaki muhakeme yapmalar: istense program (formal
ve informal) ders kitabi ve Ogretmenin c¢abasi Ogrencileri Fransa’nin haklilig
konusunda bir yargiya tasima yoniinde olacaktir. Netice itibariyle boyle bir olaya iliskin
ogrencinin gegmise yonelik ahlaki degerlendirme yapmasi Fransa’nin faaliyetlerinin
dogru ve hakli goriilmesi yoniinde olacaktir. Bununla birlikte iilkedeki aydin kesim
icinde mantikli diisiinebilen, olaylar1 zamanin baglaminda ele alan insanlar arasindan
daha nesnel yorumda bulunarak geg¢misteki Fransiz idarecilerin uygulamalarin1 haksiz

gorebilen kimselerin olmasi da s6z konusudur.

Ortaokul 6grencilerinin biligsel ve duyusgsal gelisim diizeyleri diisiiniildiiglinde
gecmise yonelik ahlaki degerlendirmelerde dikkat edilmesi gereken onemli noktalar
bulunmaktadir. Oncelikle ahlaki yorumlarda bulunmak, dgrenciye gecmisi kotiileyerek
aidiyet duygusundan uzaklastirmak olmamalidir. Olayim tarihsel gelisimi ve Onemli
yonlerinin Ogrencilerle birlikte tartisilip arkasindan degerlendirmeler yapilmasi
ogrenciye birakilmalidir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde bugiin ABD’de yasayan
Anglosakson kokenli insanlarin bu kitaya geldiklerinde yerli halkla girdikleri miicadele
ve bu miicadele sonunda yerlilerin merkezlerden uzaklastirildigi konusu, ABD tarihi
kapsaminda islenilmektedir. ABD tarihindeki konulardan biri olan bu olaylarda
yasananlarin ahlaki olarak iyi ya da kéti bir davranig olup olmadiginin 6grencilerin
degerlendirilmesine birakilmasi gerekmektedir. Bunun yaninda higbir milletin (gerek
fert, gerekse toplum olarak) kendi ge¢misini (giiniin sartlarinda olumsuz
degerlendirmelere yol agacak bile olsa) kdtiilemek, yermek girisiminde bulunmadigi bir
gercektir (Crabtree, 1989: 186). Bu durum iizerinde tarihsel olaylarin 6znel bakig
acisiyla degerlendirilmesinin 6nemli pay1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda milleti
ile sempati kuran bir nesil yetistirmek gerekmektedir. Ogrenci, tarihsel olaylart

inceleyerek atalariin hatalarini da analiz edebilmelidir.

2.8. Tarih Okuryazarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Yukarida ayrintilartyla agiklanan tarih okuryazarliginin alt boyutlar1 géz 6niine
alindiginda bir tarih okuryazarinda bulunmasi gereken nitelikler su sekilde agiklanabilir:

e Tarihte 6nemi vurgulanan olaylar ve olaylarda etkin rol oynayan tarihi

sahsiyetler hakkinda genel bilgi sahibidir.

e Tarihsel bir metinde gecen kavram ve terimlerin anlamlarina hakimdir.
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e Tarihsel olaylar hikaye edici bir dille karsisindakine anlatabilir.

e Tarihsel bir konuyu arastirirken bilgi iletisim teknolojilerinden etkin sekilde

yararlanir.

e Temasi tarihsel olaylar olan film, tiyatro gibi sanat yapitlarin1 izlemeye ve

tarihsel romanlar1 okumaya ilgilidir.

e Gecmiste yasanmis tarihsel olaylarn giinlimiizdeki benzer durumlarla
iligkilendirir.
e Kronolojik olarak tarihsel olaylar1 siralayabilir ve olaylar arasinda neden-

sonug iliskileri kurabilir.

e Tarihsel bir olay:r arastirirken farkli kaynaklardaki birbiriyle celisen bilgileri
fark eder.

e Tarihsel konu/olay arastirmalarinda bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanir.

e Tarihsel bir olay: analiz ederken zamanin kosullarin1 gz 6niinde bulundurur
ve olayda gecen kisi/kisilerin bakis acistyla (tarihsel empati) konuyu

degerlendirir.

e Tarihsel konu/olaylar1 arastirma siirecinde edindigi bilgi ve becerileri giinliik

yasaminda karsilastig1 problemlerin ¢6ziimiinde kullanir.

Bir tarith okuryazarinin sahip olmasi gereken nitelikler diisiiniildiigiinde
ogrencilerin bu becerilere ulagmasinin egitim kademelerinde 6grencilere sunulan etkili
tarih egitimi ile miimkiin olacag: diisiinlilmektedir. Tarihin salt bir gegmis olmadiginin
farkina varan 6grencinin tarihsel diisiinme becerisi kapsaminda tarihsel farkindalik,
tarihsel duyarlilik ve tarih bilincine ulasarak tarih okuryazari bir kimlige sahip olacagi

diisiiniilmektir.

2.9. Tarih Egitimi ve Tarih Okuryazarhg

Sosyal bilimlerin temeli niteliginde olan tarih, milletlerin hafizas1 olma
Ozelligine sahiptir. Nasil ki hafizasim1 kaybeden, ge¢misini hatirlamayan bir insan
bugiiniinii ve gelecegini saglikli bir bicimde olusturamaz ise; tarihini bilmeyen, tarihini

O0grenmeyen milletler de giiniimiiz meselelerine ¢6ziim iiretemedikleri gibi,
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geleceklerini de iyi bir sekilde diizenleyemezler. Tarih, insanlara ve milletlere
“devamlilik”, “siireklilik” diislince ve duygusunu asilar. Bu acidan ge¢misi ve bugiinii
yorumlayabilen, demokratik ve empatik bir bakis agisina sahip, insan haklarina saygili,
bilimsel ve mantikli diigiinebilen bireylerin yetistirilebilmesi, tarih egitimin sinirlar

icinde yer almaktadir (Turan ve Ulusoy, 2011: 148-149; Demircioglu, 2006: 157).

Tarih egitiminin amaci, yalnizca ge¢mis olaylarin ve tarihlerin ezberlenerek
Ogretilmesinden ziyade ge¢mise dair bilgilerin bugiin ne kadar kullanildigi, hangi
sorunlarin ¢oziimiinde ise kosuldugunun belirlenmesidir. Konuyla ilgili olarak Ata
(2002a) tarihin, gecmis hakkinda bilgi kaliplarim1 ezberlemek olmadigini belirtmekle
birlikte insanli§in ge¢cmisi arastirilip analiz edildikten ve anlagildiktan sonra, orada
yakalanilan evrensel degerler, yeniden kullanilabilir hale getirilerek tarihin olusumuna
ve akigina katkida bulunulabiliyorsa o zaman gerg¢ek anlamda tarih 6grenildigini, onun
zevkine varildigini, kazanilan bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip olundugunu

ifade etmektedir.

Tarih egitimi, yalnizca gecmis devletlerin ne kadar yasadigi, en onemli devlet
baskanlarinin kim oldugu ya da yapilan antlagmalarla sinirli bir bilim degildir. Tarih,
gelecegi gorme adina bir fenerdir. Bu fenerin giiglii 1s1tmast ise tarihsel bilgilerin
gelecegin goriilmesi adina etkili bir bigimde kullanilmasina baghdir (Kege, 2009: 42-
43). Bununla birlikte bir tarih kitabinin icerigine bakildiginda, onun siyasal bilimler
kavramlartyla dopdolu oldugu goriilmektedir. Ciinkii tarih¢iler dncelikli olarak savaslar,
devrimler, ideolojiler ve hiikiimetlerin ortaya c¢ikisi ve yikilisi ile ilgilenirler. Yakin
tarihsel donemler genellikle siyasi olaylar odakli tanimlanir (mesela, I. Diinya Savasi
Do6nemi, Cumhuriyet Donemi). Tarih {izerine yazilmis kitaplarin birgogunda sosyolojik,
psikolojik, antropolojik veya ekonomik kavram ve teorilere yer verilmez. Tarih ders
kitaplarinda da bu yaklasimin hakim oldugu goriilmekte ve tarihg¢ilerin genelde siyasi
olaylarla ilgilenmeleri, son zamanlarda onlara kars1 yapilan elestirilen artmasina neden
olmaktadir (Dilek, 2007: 15). Diger taraftan egitim kademelerimizdeki tarih konularinin
iceriginin genellikle siyasal tarihe ve tarihte etkili olmus sahsiyetlere dayali olmasi
nedeniyle ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutlarin ikincil planda kalmasi, baslangigtan
beri tarih egitimimizi siirlandiran bir problemdir (Ding, 2006: 265-267). En az siyasi
tarih kadar sosyal tarih konularinin da tarih egitimi i¢in vazgecilmez bir unsur oldugu

unutulmamalidir.
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Tarih, bir biitiindiir ge¢gmis zaman i¢inde kalan her olay, digerleri ile ayn1 6neme
sahiptir. Ancak Carr’in (2011) da belirttigi gibi insanlar gecmis olgulara kendileri bir
deger bicerler ve o olgu digerlerinden daha 6nemli olur, daha etraflica tartisilmaya,
incelenmeye calisilir. Bu noktada tarih okuryazarligi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.
Tarih okuryazarligina iliskin yapilan ¢aligmalarda nispeten daha 6zel tarihsel olaylara
odaklanilmaktadir. Bir kisi tarihsel olaya yaklasirken biling diizeyi yiiksek, okudugunu
anlama ve yararlanma diisiincesiyle elde ettigi bilgi ve becerileri giinlilk hayatina
yansitabilirse tarih okuryazarlifindan soz edilebilir. Bu kavramin arka plani, Amerikal
tarih¢i Gagnon’un (1989) editorliigiinii yaptig1 “Historical Literacy; the Case for
History in American Education ” adl1 eserde agiklanmaya ¢alisilmistir. Ogrencinin tarih
egitiminde son derece aktif olmasi gerektiginin belirtildigi esere gore tarih
okuryazarligi, ilk bakista kisinin tarih bilincine sahip olmasi, tarihsel olaylar1 sonuglari
itibariyle iyi analiz edebilmesi anlamina gelmekteydi. Bagka bir anlatimla 6grenci,
atalarin tarihsel siiregteki eylemlerinin bilgisine hakim ise s6z konusu 6grenci, tarih
okuryazar1 seklinde tanimlanabilmekteydi. Ancak kavrama yiiklenen anlamlar
incelendiginde tarih okuryazarlifinin tarihsel olaylar1 yalnizca ezberleyip anlatmak
olmadig1 diisiincesinden hareketle bu deyis, son zamanlarda tarihgiler tarafindan
yeniden yorumlanmistir. Bu yorumlarda, tarih okuryazarli§inin tarihsel bilgiyi yalnizca
sonuglart acisindan 6grenmek olmadigi; ayn1 zamanda onu meydana getiren sebeplerin
de analiz edilmesi gerektigi yer almaktadir. Ayrica tarihsel empati ve tarihsel diisiinme
becerilerinin 6grencilere kesinlikle kazandirilmasi ve etkili bir tarih egitimi i¢in tarihsel
bir olayin tim boyutlariyla ele alinmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencinin okulda 6grendigi tarihsel bilgiyi glinlilk yasamda karsilastig1 problemlerin
coziimiinde ise kosmas1 da bir tarih okuryazari bireyin sahip olmasi1 gereken nitelikler

arasinda yer almaktadir.

Tarih egitimi acisindan tarih okuryazarligi, amagsiz bilgilere ulasmak degildir. Bu
bilgiler; politik, sosyal ve kisisel durumlar hakkinda bilgi sahibi olmamiz1 saglayarak
gliniimiizii daha iyi anlayabilmek i¢indir. Okullarda verilen tarih egitimi 6grenci i¢in
bilgi basamaginda, beynin iicra bir kosesinde kalan, zamanla unutulacak olan, degersiz
bilgiler olmamali bu bilgiler yukarida da denildigi iizere Ogrenciyi politik, sosyal,

kiiltiirel acilardan gelistirmeli ve i¢inde bulundugu toplumun unsurlarina uyum
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saglamay1 O6gretmelidir (Seixas, 2006). Tarih okuryazarliginda kisinin hangi bilgiyi

bilmek, 6grenmek istedigi onem tasimaktadir.

Ogrencinin ihtiyaci olan bilgiyi 6grenmesi zihnindeki problemlerin ¢oziimiinde
ise yarayacaktir. Riisen’in (2005) tarihsel biling matrisi de tarih okuryazarligi ile
dogrudan iligki i¢indedir ve kisinin tarih bilincinin yiiksek olmasiyla tarih okuryazarlig
seviyesi arasinda paralel bir iliski vardir (Lee, 2002: 37-43). Tarih okuryazarliginda
gereksiz bilgilerden arindirilmis bir tarih egitiminin 6n goriilmesinin yaninda tarihsel bir
konu/olaymn tiim boyutlariyla ele alinmasi gerektigi ilizerinde de duran bir anlayis
hakimdir. Bagka bir anlatimla iizerinde ¢aligilan tarihsel konu/olay ile ilgili kapsamli bir
arastirma/inceleme yapilmasini ifade etmektedir. Bu anlamda ele alinan bir tarihsel
konuya iliskin 6ncelikle neyi 6grenmek, bulmak istenildiginin farkinda olunmali, konu
ile ilgili kapsamli bir arastirma yapilmali, en Onemlisi de tarihsel olayr zamanin
kosullarin1 gbdz Oniine alarak degerlendirmelerde bulunulmali ve tarihsel olaylar
incelemede sezgisel yaklasimlardan uzak durulmalidir (Lee, 2011a: 140-153).
Ogrencilere tarih konularim1  dogrudan anlatmaktan ziyade onlarm arastirma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler yapilmasi 6nemli bir noktadir. Ayrica
tarihsel olaylar arasindaki neden-sonu¢ baglantisinin yeterince saglam kurulmasi
noktasinda kronolojik siralama 6grenciye hissettirilmelidir. Bunun yaninda birinci elden
kaynaklarin smifa getirilmesi ve Ogrencilerin bunlara dokunarak incelemelerde
bulunmasi tarih egitimi agisindan yararli olacaktir (O’Connell ve Green: 2005: 12-13).
Ogrencinin tarihle ilgili konu/olaylara yaklasirken s6z konusu tarihsel olay1 kendine
sunulan haliyle kabul etmeyip dogrulugunu kanitlayabilecek girisimlerde bulunmasi,
okudugunu anlayarak tarihsel olaylar1 sebep-sonug iliskisi i¢inde diisiinmesi ve her
olayin neden meydana geldigi ile ilgili de sorgulayici bir tutum sergilemesi
gerekmektedir. Tiim bu ifade edilenler 1s18inda tarih egitiminin amacina ulagmasinda

tarih okuryazarligina iligskin hususlarin géz 6niinde bulundurulmasi 6nem tasimaktadir.

2.10. Sosyal Bilgiler ve Tarih Okuryazarhgi

ABD’de daha etkili bir tarih egitimi vermek amaciyla 1987 yilinda kurulan
Bradley Komisyonu, sosyal bilgiler programlarinda genisleyen ¢evre yaklagimi geregi
cocugun Once ailesini, sonra da sirayla komsularini, sehrini, iilkesini ve diinyay1

tanidigin1 bu nedenle, kiiclik yaslardaki g¢ocuklara yeterli diizeyde tarih egitimi
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verilmedigini vurgulamaktadir. Bu yanlisin diizeltilmesi i¢in sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin  tarih merkezli vatandaslik egitimine odaklanmas1 gerektigi
savunulmaktadir (Gagnon, 1989: 32-33). Bu goriisii destekleyen tarih egitimcilerinden
biri olan Dunn’a (1989: 217-218) gore sosyal bilim disiplinlerinin g¢ekirdegi olan
tarihin, giinlimiizde yaganan toplumsal problemlerin analiz edilmesi ve ¢dziim Onerileri
sunulmasina katki saglamasi agisinda sosyal bilgiler 6gretim programlarinin merkezinde
olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretim programlarinda ulusal
tarihin yaninda diinya tarihiyle ilgili gelismelere de senkronize bigimde yer verilmesi,
Ogrencilerin tarihsel olaylar arasindaki iliskileri ve tarihsel siiregteki gelisimi “biiyiik

resimde” gdrebilmelerini olanakli kilmaktadir.

Ogrencilere tarihsel bakis agis1 kazandirilmasi amaciyla sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda, siyasi olaylar ve tarihi sahsiyetler merkezli bir tarih egitiminden ziyade
toplum yasamin1 yansitan sosyal konulara odaklanan bir egitim anlayisi
benimsenmesinde fayda vardir. Boylelikle 6grenciler tarihsel gegmisi ve gegmisin
sosyal, kiiltiirel, ekonomik kosullarin1 inceleyerek yasadigi toplumu anlama ve
degerlendirme firsati yakalamaktadir (Whelan, 2006). Diger taraftan sosyal bilgiler
kapsamindaki sosyal bilim disiplinlerinin daha ¢ok giiniimiizle iligkili olmasina ragmen
tarihin dogas1 geregi gecmisi ele almasi, tarih konularinin 6gretiminde 6zel 6gretim
yontemlerinin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bu anlamda tarih okuryazarligini
meydana getiren bilesenler tek tek incelendiginde aslinda tarih egitimine iliskin 6zel

Ogretim uygulamalarinin sunuldugu anlasilmaktadir.

Sosyal bilgileri olusturan disiplinlerden biri olan “tarih”in kapsamina giren
konularin 6gretiminde pedagojik yontemlerin 6nemi bilinmekle birlikte, etkili tarih
egitim-6gretiminin gerceklesmesine yonelik 6grencinin bazi temel diisiinme becerilerine
de sahip olmasi gerekmektedir. Tarihsel bir metnin ezberlenmesine dayanan ve derste
islenen tarihsel olaya iligkin 6grencilerin bir yorum/degerlendirme yapmasina izin
verilmeyen tarih egitimi siirecinde Ogrencilerin istenilen diizeyde tarih okuryazari
olmalar1 s6z konusu degildir. Bu anlamda tarih okuryazar1 6grencilerin yetistirilmeleri
hususunda sosyal bilgiler dersi i¢inde yer alan tarih konularinin dgretiminde tarihsel
diisiinme becerilerinin  gelisimine firsat taniyan &gretim ortamlarina ihtiyag

duyulmaktadir. Ayrica gerek sosyal bilgilerin amaglar1 gerekse {inite igerikleri ve
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kazanimlarin yapilandirilmasinda tarih okuryazarligi kavramini meydana getiren

boyutlarin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Sosyal bilgilerin amaclarindan “Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel ége
ve stire¢leri kavrayarak, milli bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi
ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder” (MEB, 2005: 6) maddesi etkili tarih egitimini
gerektiren bir silire¢ olarak diisiiniilmektedir. Diger taraftan tarih egitiminde belirlenen
hedeflere ulagilmasi noktasinda 6grencinin ele alinan tarihsel olay1 tim boyutlariyla
degerlendirmesi ve elde ettigi bilgi ve becerileri giinlik hayatinda karsilastig
problemlerin ¢dziimiinde ise kosmasi gerekmektedir. Ornek olarak ilkdgretim 7. smif
sosyal bilgiler dersinde yer alan “Osmanli Devleti’'nin fetih ve miicadelelerini,
Osmanli’da ticaretin ve denizlerin onemi agisindan degerlendirir” kazanimi
incelendiginde Ogrencinin Osmanli’daki fetih miicadelelerini anlatan tarihi roman
okumasi, web siteleri lizerinden farkli bilgilere ulagsmasi, o devirde yasayan bir insanin
bakis agisiyla tarihsel empati yapmasi, denizlerin ve ticaretin dnemine yonelik neden-
sonug iligskisi kurmasi ge¢mis ile giliniimiizii iligkilendirmesi gibi beceriler, sosyal
bilgilerde tarih okuryazarhiginin dnemine isaret etmektedir. Yine 6. sinif Ipek Yolunda
Tiirkler Unitesi icindeki “Ipek Yolu'nun toplumlar arasi sivasal, kiiltiirel ve ekonomik
iliskilerdeki roliinii fark eder” kazaniminda, tarihin diger sosyal bilim disiplinleriyle
birlikte iliskilendirilerek ele alinmasi, s6z konusu kazanimin hem sosyal bilgilerin
disiplinler arasi yapisina hem de tarih okuryazarligi felsefesine uygun bir yapida
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde ayni tinitenin “Giiniimiiz Tiirk Silahli
Kuvvetleri’'ni ilk Tiirk devletlerinin ordusu ile iliskilendirerek, Tiirk Silahl
Kuvvetleri’'nin onemini ve gorevlerini kavrar” kazanimu, tarihsel siire¢ i¢indeki degisim
ve stirekliligi kavrama becerisi ekseninde ge¢mis ile giiniimiiz olaylar1 arasinda
baglantilar kurulmasmi amaglamaktadir. 6. sinif sosyal bilgiler dersi Ipek Yolunda
Tiirkler tinitesi Orta Asya’dan Anadolu’ya konusu iginde bir tarihsel empati etkinliginin
yapildig1r goriilmektedir. Konu i¢inde Alparslan ve askerlerini temsil eden bir gorsel
sunularak ve gorselin altinda ise Alparsian’in yerinde siz olsaydiniz askerlerinize neler
soylerdiniz? sorusu yoneltilmektedir. Bu soru, Alparslan’in i¢inde bulundugu durum ve
kosullarin g6z Oniinde bulundurularak ogrencilerin Alparslan ile tarihsel empati

kurmalarini saglayan bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir.
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Basta ABD olmak iizere bircok gelismis {ilkenin sosyal bilgiler 6gretim
programinda 6grencilere gelecekte etkin bir vatandas olarak bilgiyi kullanabilme ve
vatandaslik kararlarini alabilmeleri i¢in bazi1 beceriler kazandirilmaya g¢alisilmaktadir.
Bu beceriler, tarih okuryazarliginin da kapsamia giren elestirel diislinebilme, dogru
bilgiye ulasabilmek icin arastirma ve calisma, bilgiyi analitik olarak kullanmay1
O0grenme ve gerektigi zaman gerektigi yerde vatandas olarak harekete gecgebilme
becerisidir (Barth ve Demirtag, 1997: 17). Dolayisiyla sosyal bilgiler acgisindan tarih
okuryazarligi, bu alanda var olan her tiirlii kaynaga ve dokiimana ulagabilme, buralardan
elde ettigi bilgileri -genel ve 06zel anlamiyla- geg¢misi anlamada, yasadigi ani
yorumlamada ve dolayli yonden gelecegi planlamada kullanabilme becerilerini

gerektirmektedir.

Yukarida belirtilenler 15181nda, sosyal bilgiler dersinde tarih okuryazarlig
seviyesi st diizey bireyler yetistirmek icin tarih okuryazarliginin alt boyutlarina ait
bilgi ve becerilerin yaninda asagida sayilan 7 temel becerinin de Ogrencilere

kazandirilmasi gerekmektedir. Bunlar:

e Elestirel diisiinebilme becerisi,

e Tarihsel empati kurabilme ve tarihsel diistinme becerisi,

e Tarihsel bilgiyi giinliik yasamdaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilme becerisi,
e Okudugunu anlama becerisi,

e Okudugunu ve gordiigiinli yorumlayabilme becerisi,

e Merakli ve arastirici olma becerisi,

e Sorgulayici ve yaratici diisiinebilme becerisidir.

Sosyal bilgiler programlar1 ve ders kitaplar1 incelendiginde 6grencinin bir tarih
okuryazari olmasin1 saglayan konu ve etkinliklere bol miktarda yer verildigi
goriilmektedir. 6. sinif sosyal bilgiler dersindeki Anadolu Medeniyetleri, Orta Asya
Tirk Devletleri, Orta Asya’da yasam ve o cografyanin kiiltiirii gibi konularin islenmesi
siirecinde Ogrenciler, siklikla tarihsel empati yapmaya ve tarihsel diislinmeye
yonlendirilebilir. Bilgi iletisim teknolojileri vasitasiyla sozii edilen konulara iligkin

internet ortaminda bol miktarda bulunan kaynak ve belgelerden (arkeolojik kazilardan
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ulagilan kalintilara ait gorseller, antlasma ya da fermanlarin tam metinleri) 6grencilerin
yararlanmasi saglanabilir. 6. simif Ipek yolunda Tiirkler tnitesinde gegen “Bozkirin
Stivarilerinden Cagdas Tiirk Ordusuna” baghklh igerik, ogrencilerin gegmis ile
giiniimiizii iligkilendirebilmelerine imkéan tanimakta ayrica Tiirk ordusundaki ge¢misten
giiniimiize gozlenen yapisal degisimlere etki eden nedenler arastirilarak olayin, neden-

sonug iligkisi i¢inde analiz edilmesi olanakli kilmaktadir.

7. siif sosyal bilgiler dersinde Osmanli’nin kurulusu ve Istanbul’un Fethi gibi
konulara iligkin edebi alandaki tarihi romanlardan (7arik Bugra’nin Osmancik’1, Fazil
Tiilbentci’'nin Osmanogullars, Afsin Giirler’in 12 Yasinda bir Sultan, Ibrahim Refik’in
Fatih Sultan Mehmet ve Biiyiik Fetih Hamlesi gibi) yararlanmanin yaninda animasyon
(Istanbul’'un Fethi) ve sinema filmleri de (Fetih 1453 gibi) ders isleme siirecinde
kullanilabilir. Boylelikle 6grencilerin tarihsel olaylari konu edinen sanat yapitlarimi
okumalar1 ya da izlemeleri saglanabilir. Yine 7. sinif sosyal bilgiler dersi konularindan
“Seyyahlarin Goziinden Osmanl Kiiltiirii” bashikl igerikle ilgili olarak 6grencilere adi
gecen seyyahlarin Osmanli kiiltiiriine iliskin gozlemlerini anlatan metinler verilerek bu
metinlerdeki tarihsel dili anlamalarinin saglanmasi da 6grencilerin tarih okuryazarligi
seviyelerini ylikseltecektir. Ayni sekilde 7. smif sosyal bilgiler dersinde “Farkli
kiiltiirler bir arada yasar” konusunun islenmesi silirecinde Ogrencilere Osmanli
Imparatorlugunda yasayan insanlarin nasil huzur ve giiven icinde yasadiklarini anlatan
bir hikaye yazdirilarak anlat1 becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir. Bu sekilde
sosyal bilgiler konu igeriginin ve kazanimlarin tarih okuryazarlifina uygun sekilde
tasarlanmasinda yapilandirmaci 6grenme felsefesi 1s1ginda hazirlanan sosyal bilgiler

Ogretim programinin yadsinamaz bir etkisi s6z konusudur.

Cagcil tarih felsefesi, 2005 yilinda itibaren yenilenen ilkokul ve ortaokul 6gretim
programlariyla birlikte {ilkemizde de kabul goérmeye baslamistir. Bu paralelde sosyal
bilgiler programi kapsaminda yer alan tarih {initeleri, 6grencilere tarihsel bilginin yani
sira biri dizi beceri ve deger kazandirmay1 da hedefleyecek sekilde yapilandirilmastir.
Dolayistyla eski programdan farkli olarak tarih 6gretiminin disiplin i¢i ve disiplin dig1
amaglarinin her ikisini de yeni programda goérmek miimkiindiir. Nitekim kaniti
sorgulamayi, tarihsel bilgi ve belgeyle girdikleri iletisimde empatiyi de igeren imgelem
becerilerini elestirel ve yaratici diisiinme ile mantiksal diisiinme siireclerini de ise

kosarak 6zgiin ¢alismalar yapmalarini 6ngéren kazanim ve aciklamalar, 6grencilerin
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tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanmis disiplin i¢i amaglara isaret
etmektedir. Yeni sosyal bilgiler programlarinin tarih konularina yonelik agiklamalar1 ve
etkinlikleri incelendiginde cagcil tarih felsefesi ve pedagojik anlayislara uygunlugu
kadar giincel politikalarla iliskisinden de soz edilebilir. Yeni sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin disiplinler arasi niteligine vurgu yaparak programda sosyo-Kkiiltiirel
tarihe de siyasi tarih kadar yer verildigi ve bu dogrultuda kadin tarihine de yer acildigi
goriilmekle birlikte bu durum ayni zamanda sosyal amaglara da isaret etmektedir (Dilek,

2007: 50).

Gorildiugu tizere 2005 yilinda uygulanmaya baslanan sosyal bilgiler programa,
Ogrencilerin birer tarih okuryazari olmalar1 noktasinda onlarin gelisimine katk1
saglayacak bir yapi teskil etmektedir. Diger taraftan 1998 programindaki sosyal bilgiler
dersi konularmin ise salt tarih ve cografya anlayisiyla yapilandiriimasi dikkate
alindiginda 6grencilerin 98 programiyla genel olarak bir tarih okuryazari olmalar
beklenemezdi. Clinkii tarih, yalnizca savaslar, barislar, antlagmalardan ibaret degildir.
Tarihi olaylarin ele alinmasinda toplum yasamindaki sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
kosullarin da géz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Bunun hem sosyal bilgilerin

hem de tarih okuryazarliginin dogasina uygun bir yaklagim oldugu diistiniilmektedir.

2.11. Farkh Egitim Kademelerine Gore Tarih Okuryazarh@inin Kapsami

Giliniimiizde en kapsamli tarih okuryazarligi kavramsal ¢ergevesinin 12 alt boyut
olarak Taylor ve Young’a (2003) ait oldugu ifade edilmisti. Bu anlamda farkli egitim
kademelerinde 6grenim goren Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimleri dikkate
alindiginda tiim 6grencilerden 12 boyutun tamamina yonelik istenilen diizeyde olumlu
performans sergilemelerini beklemek yersiz olacagi i¢in tarih okuryazarligi performans
gostergeleri egitim sistemimizin (4+4+4) yapisina uygun olarak siniflanmistir. Bu
simiflama islemi Taylor ve Young’un (2003) tarih okuryazarligi yaklasimlari temel

alinarak sekillendirilmistir.
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Tablo 3: Ilkokul Diizeyindeki Ogrenciler Icin Tarih Okuryazarhigi Alt Boyutlari ve

Performans Gostergeleri

Tarih Okuryazarhg:
Performans Gostergeleri
Boyutlarn

e Gegmiste meydana gelen tarihsel olaylarin

isimlerine aginadir.

1) Tarihsel Olaylart e Tarihsel olayin gliniimiizden uzak ge¢mis ya da

Hatirlama Becerisi vakin ge¢miste meydana geldigini belirtir.

e Tiirk Tarihi’ndeki 6nemli sahsiyetlerin isimlerine

asinadir.

e Yasamis oldugu olaylarn1 Oncelik sonralik

durumuna gore siralar.
2) Kronolojik Diisiinme e Zamanin siirekli ileri tarihe dogru devam ettiginin
Becerisi farkindadr.

e Olaylan tarihsel olarak siralar, ancak aralarindaki

iliskiyi net olarak ortaya koyamaz.

e Arastirmalarinda yazili kaynaklar: kullanir.

3) Tarihsel Arastirma

o e Aragtirmalarinda sozlii (anne-babasi, Ogretment,
Becerisi

cevresindeki biiytikleri) kaynaklardan yararlanir.

. e Tarihsel konularla ilgili bilgiye ulasmada
4) Bilgi Iletisim
Teknolojilerini internetten yararlanir. Ancak bilgilerin giivenilir

Kullanma Becerisi olup olmadigini anlayamaz.

5) Tarihsel Olaylar1 Konu
Edinen Sanat Yapitlarim

Okuma, izleme, Dinleme | o Tarihi olaylarm ele alindig1 sinema filmlerini izler.
Becerisi

e Tarihi olaylar1 ele alan hikayeleri okur.

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gelistirildi.

Tablo 3’te ilkokul kademesindeki 6grencilerin bu egitim kademesinden mezun
olana kadar kazanmalar1 hedeflenen tarih okuryazarligi alt boyutlarina iligkin

performans gostergeleri sunulmustur. S6z konusu performans gostergelerinin, okul
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ortamindaki tiim 6grenciler dikkate alinarak hazirlanmasi nedeniyle miimkiin oldugunca

basit diizeyde ele alinmistir.

Tablo 4: Ortaokul Diizeyindeki Ogrenciler icin Tarih Okuryazarhigi Alt Boyutlar: ve

Performans Gostergeleri

Tarih
Okuryazarhgi Performans Gostergeleri
Boyutlar
e Tarihsel olaylarin 6ne ¢ikan, 6nemli goriilen ayrintilarinm
hatirlar.

e Tarihsel olaylarin meydana geldigi zamani hatirlar.
e Tarihsel olayin yasandig1 cografyay1 hatirlar.

1) Tarihsel e Tarihsel olaylarda rol oynayan, one cikan askeri kisilikleri

Olaylar1 Hatirlama hatirlar.

e Tarihsel olaylarda rol oynayan, one ¢ikan siyasi kisilikleri

Becerisi
hatirlar.
e Tarihsel olayin meydana geldigi toplumlardaki sosyo-
kiiltiirel sartlar1 agiklar.
e Tarihsel olayin meydana geldigi toplumlardaki ekonomik
sartlar1 agiklar.
e Tarihsel olaylar1 ge¢misten giinlimiize kronolojik olarak
siralar.
e Tarihsel olaylar1 bu giinden geg¢mise kronolojik olarak
siralar.
2) Kronoloji e Bir ylizyilin hangi yillar arasini kapsadigini bilir.
Becerisi

e Milattan Once milattan sonra, asir, milenyum gibi
kavramlarin anlamlarini agiklar.
Tarihsel olaylarin meydana geldigi zamana gore onlar
donemsel (ilkcag, ortagag, yenig¢ag, yakingag, bilgi cagi)

olarak tasnif eder.

e Tarihsel olaylar1 5-6 kelimelik basit climlelerle anlatir.
e Tarihsel olaylar1 masal (hikaye) tarzinda anlatir.

e Tarihsel olaylar1 goriilen ya da duyulan ge¢cmis zamanin fiil
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cekimine gore anlatir.

Tarihsel olaylarin sunumunda miimkiin oldugunca akic1 bir

3)Tarihsel Olaylar:
iislup kullanir.
Hikayelestirme
.. Tarihsel olaymn akis semasina baglh kalarak sunumunu
Becerisi
gerceklestirir.
Hayal diinyasindaki imgeleri kullanarak sunumunu
zenginlestirir.
Aragtirmalarinda belli bir plan dahilinde hareket eder.
Arastirmalarinda yazili kaynaklar1 kullanir.
Arastirmalarinda  s6zlii  kaynaklar1  (68retmeni, ailesi,
4) Tarihsel

Arastirma Becerisi

biiyiikleri) kullanir.

Arastirmalarinda 6gretmeninin bilgisinden sik¢a yararlanir.
Arastirmalarinda gorsel kaynaklar1 kullanir.

Arastirma siireci sonunda ulastig1 kaynaklarin gilivenirligini

kontrol eder.

5) Tarihsel Dili

Anlama Becerisi

Tarihsel bir metindeki kavram ve terimlerin anlamlarini
aciklar.

Tarihsel siire¢ icinde kelimelerin anlamsal degisime
ugradiginin fark eder.

Tarihsel metindeki bir kelimenin giiniimiiz karsiligindaki es
anlamlisin1 agiklar.

Verilen bir tanimdan yola c¢ikarak séz konusu tanimi
karsilayan kelimeyi agiklar.

Bir kavrama iligkin tanimlar arasindan yanlis olani ayirt
eder.

Tarihsel dil bilgisini gelistirmek i¢in tarihi romanlardan

yararlanir.

6) Neden-Sonug¢
iliskisi Kurma

Becerisi

Tarihsel olaylarin birbirine neden-sonug iligkisi ile bagh
oldugunun bilincinde olur.
Bir tarihsel olayin yalnizca sonucuna bakilarak saglikli bir

degerlendirme yapilmayacaginin farkindadir.
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Tarihsel olayr meydana getiren sebeplerin en az olaym

sonucu kadar 6nemli oldugunu belirtir.

7) Tarihsel

Empati Becerisi

Kendisini tarihsel olayin gectigi ortamda yasiyor gibi
diisiinmeye baslar.

Tarihsel bir olay1 yasayan bir kisinin i¢inde bulundugu ruh
halini anlamaya caligir.

Tarihsel bir olayda kisilerin ne diisiindiiklerini anlamak i¢in
onlarin bakis agisiyla olaylar1 yorumlar.

Tarihsel empati kurarken ge¢mis zamanin sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve siyasi kosullarin1 g6z 6ntinde bulundurur.
Tarihsel olay1 bugiiniin deger yargilariyla degil, ge¢misin
deger yargilartyla degerlendirir.

Tarihsel empati kurulacak kisinin verdigi kararlarin o giin

i¢cin olumlu ve olumsuz yonlerini analiz eder.

8) Bilgi Iletisim
Teknolojilerini

Kullanma Becerisi

Tarihsel konularla ilgili bilgiye ulasmada bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanir.

Tarih konularmi ele alan web sitelerdeki bilgilerin
giivenirliginden siiphe eder.

Web sitelerinin icerigi hakkinda bilgi sahibidir.

Resmi web sayfalarindaki (edu. gov. uzantili) tarihsel
bilgilerden siklikla yararlanir.

Ticari amagl web sayfalarindaki (net. com. uzantili) tarihsel
bilgilerin dogrulugunu bir baska kaynaktaki bilgilerle test

eder.

9) Gecmis ve
Giiniimiiz
Olaylarim
Iliskilendirebilme

Becerisi

Gegmis tarihsel olaylar ile glinlimiiz olaylar1 arasindaki
benzerlikleri aciklar.
Gegmis tarihsel olaylar ile glinlimiiz olaylar1 arasindaki
farkliliklar1 agiklar.
Gecmiste var olan  kurum/kuruluslarin = goérevlerini
glinlimiizde hangi kurum/kurulusun dstlendigini iliskin

¢ikarimlarda bulunur.
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Giliniimiiz olaylarinin ge¢misten kopuk olmadigini aksine
giiniimiiziin gegmigin bir devami oldugunun farkindadir.
Tarihsel olaylarin meydana gelmesindeki etkenleri dikkate

alarak giiniimiizdeki olaylarin nedenleri lizerinde durur.

10) Tarihsel
Olaylar
Arasindaki
celiskileri Ayrt

Edebilme Becerisi

Bir  kaynakta goOrdigii tarithsel  bilginin  dnceki
ogrendikleriyle tutarli olmasini dikkat eder.

Tarihsel olayin meydana geldigi cografyaya (mekan) iliskin
farkli kaynaklardaki celiskileri ayirt eder.

Tarihsel olayin meydana geldigi zamana iliskin farkli
kaynaklardaki g¢eliskileri ayirt eder.

Tarihsel olayin meydana gelmesinde 6nemli rolii olan tarihi
karakterlere iliskin farkli kaynaklardaki ¢eliskileri ayirt eder.
Bir kaynakta akla ve mantifa uymayan tarihsel bilgilerle
karsilastiginda bir tutarsizlik oldugunun farkina varir. (5000
kisilik bir ordunun 50.000 kisilik bir orduyu yalnizca kilig

ve mizrak kullanarak yenmesi gibi.)

11) Tarihsel
Olaylar1 Konu
Edinen Sanat
Yapitlarim
Okuma, izleme,

Dinleme Becerisi

Tarihsel olaylarin ele alindigi tarihi roman ve hikayeleri
okur.

Tarihsel olaylarin ele alindig1 dizi ve sinema filmleri ile
belgeselleri izler.

Tarihsel olaylarin ele alindig1 miizik pargalarini dinler.
Tarihsel olaylarin ele alindig1 resim, minyatiir, graviir gibi

gorselleri analiz eder.

e Tarihi olaylarin ele alindig1 tiyatro gdsterilerini izler.

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gelistirildi.

Tablo 4’te ortaokul egitimini tamamlayan 06grencilerin tarih okuryazarligi

boyutlarina iligskin ulagsmalar1 6ngoriilen performans gostergeleri sunulmustur. Her bir
boyuta iliskin Ogrencilerin kazanmalar1 Ongoriilen bilgi ve beceriler; 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisim diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmistir.

Bununla birlikte performans gostergelerinin belirlenmesinde okuldaki en distlk
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akademik diizeyden en yiiksek akademik diizeye sahip tiim Ogrenciler géz Oniinde

bulundurularak ortalama giicliik diizeyinde kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 5: Lise Diizeyindeki Ogrenciler icin Tarih Okuryazarhigi Alt Boyutlar: ve

Performans Gostergeleri

Tarih
Okuryazarhgi
Boyutlar:

Performans Gostergeleri

1) Tarihsel
Olaylan
Hatirlama

Becerisi

Tarihsel olaylar1 tiim boyutlariyla agiklar.

Tarihsel olaylarin meydana geldigi zamani net bir tarih ifade
ederek agiklar.

Tarihsel olayin meydana geldigi mekan agiklar.

Tarihsel olaylarda rol oynayan, 6ne ¢ikan siyasi kisilikler
hakkinda bilgi verir.

Tarihsel olaylardaki 6ne ¢ikan durumlar 6zellikle vurgular.
Birinci Diinya Savas, Ikinci Diinya Savasi, Fransiz ihtilals,
Sanayi Devrimi gibi evrensel konular hakkinda bilgi
sahibidir.

Gegmis toplumlarin sosyo-kiiltiirel sartlar1 analiz ederek
bunlara yonelik degerlendirmelerde bulunur.

Gegmis toplumlarin ekonomik sartlarini analiz ederek

bunlara yonelik degerlendirmelerde bulunur.

2) Kronolojik
Diisiinme

Becerisi

Tarihsel olaylar1 gegmisten glintimiize kronolojik olarak
siralar.

Tarihsel olaylar1 bu giinden ge¢mise kronolojik olarak
siralar.

Bir ylizy1lin hangi yillar arasini1 kapsadigini bilir.

Milattan 6nce milattan sonra, asir, milenyum gibi
kavramlarin anlamlarini agiklar.

Tarihsel olaylari meydana geldigi zamana (ilk¢ag, ortagag,
yenicag, yakincag, bilgi ¢ag1) gore olarak tasnif eder.

Diinya tarihinde 6nemli bir yeri olan tarihsel olaylarin
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kronolojik olarak gelisimleri hakkinda bilgi sahibidir.
Herhangi bir tarihsel olayin ¢agdasi zaman diliminde
meydana gelen olaylar arasindaki iligkiyi analiz eder.
Kronolojik diistinme becerisinin tarihsel olaylar arasindaki
neden sonug iliskilerini agiklayan bir anahtar oldugunun

bilincindedir.

3) Neden-Sonug¢
Tliskisi

Her bir tarihsel olayin sonucunun bir baska tarihsel olayin
nedeni olabilecegini géz dniinde bulundurur.

Tarihsel olaylarin nedenlerini arastirir.

Kurabilme Tarihsel olaylar1 neden-sonug iliskisi i¢cinde degerlendirir.
Becerisi Tarihsel olaylarin birbirine neden-sonug iligkisi ile baglh
oldugunun bilincinde olur.
Tarihsel bir olaym sunumunu karsisindaki dinleyicinin
anlayabilecegi dlcilide basite indirger.
Tarihsel olaylar1 basit bir dille anlatir.
Tarihsel olaylar1 masal (hikaye) formatinda anlatir.
4) Tarihsel Sunumunu tarihsel olayin akis semasina bagh kalarak
Olaylan gerceklestirir.
Hikéayelestirme Tarihsel olaylari, duyulan gegmis zamanin fiil ¢ekimine
Becerisi gore anlatir.
Tarihsel olaylarin sunumunda formal ve akademik bir dil
yerine akici bir iislup kullanir.
Hayal diinyasindaki imgeleri kullanarak sunumunu
zenginlestirir.
Ne bildiginin farkindadir.
Ne 6grenmek istediginin farkinda olur.
5) Tarihsel Ne 0grendiginin farkinda olur.
Arastirma Yazili ve gorsel tiim kaynaklar1 kullanir.
Becerisi Aragtirmaya nereden baslayacagini bilir.

Calismanin ¢atisini olusturan bir omurgaya gore belli bir

plan dahilinde aragtirmalarini gergeklestirir.




101

Arastirmalarinda sozlii (6gretmen, ailesi, cevresi) kaynaklari
kullanir.

Kaynaklar birincil ve ikincil kaynaklar olarak ayirt edebilir.
Kaynaklar1 gorsel ve yazili kaynaklar olarak ikiye ayirir.
Kaynaklar1 kesin belgeler ve anonimler olarak ikiye ayirir.
Farkl1 kaynaklardan yararlanir.

Arastirma siireci sonunda ulastig1 kaynak ve kanitlara iligkin

degerlendirmelerde bulunur.

6) Tarihsel Dili

Anlama Becerisi

Tarihsel bir metindeki kavram ve terimlerin anlamlarini
aciklar.

Tarihsel bir metindeki climlelerin anlamlarini agiklar

Bir kelimeye yiiklenen anlamin tarihsel siire¢ iginde
degisime ugradiginin farkinda olur.

Tarihsel bir metindeki bir kelimenin giiniimiiz karsiligindaki
es anlamlisini agiklar.

Tarih bilimi ile dil biliminin yakin bir iliskisinin oldugunun
farkinda olur.

Tarihsel metindeki kavramlarin farkli anlamlardaki
kullanimlarini analiz eder.

Tarihsel metindeki kavram ve terimleri gilinliilk yagsaminda
kullanir.

Giliniimiizde kullanilan kavramlarin gegiste kullanilan
kavramlarin anlamlarini karsilayip karsilamadiklarini iliskin
degerlendirmelerde bulunur.

Tarihsel kelimelerin anlamlarin1 §grenmek amaciyla
sozliikten yararlanir.

Tarihsel dil bilgisini gelistirmek i¢in tarihi romanlardan

yararlanir.

Ele alinacak olan tarihsel olayin bugiin i¢in art1 ve eksilerini
yazar.

Ele alinacak tarihsel olayin ge¢mis zaman igin art1 ve




102

7) Tarihsel

Empati Becerisi

eksilerini agiklar.

Tarihsel bir olayda kisilerin ne diisiindiiklerini anlamak i¢in
onlarin bakis agisiyla olaylar1 yorumlar.

Tarihsel empati kurarken gegmis zamanin sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve siyasi kosullarin1 g6z 6ntinde bulundurur.
Tarihsel bir olaydaki herhangi bir karakterin karar verme
siirecini etkileyen faktorleri dikkate alarak diisiince
gelistirir.

Zamanin deger yargilarin1 dikkate alarak tarihsel empati
kurar.

Gegmisteki insanlarin duygu ve davraniglarini anlar.

8) Bilgi Iletisim
Teknolojilerini
Kullanma

Becerisi

Tarihsel konularla ilgili bilgiye ulasmada bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanir.

Web sitelerinden ulastigi bilgilerin giivenirliginden siiphe
eder.

Web sitelerindeki ulastigi bilgilerin altinda kaynakgasini
arar.

Tarih konularia y6nelik web sitelerinin url adresleri
hakkinda bilgi sahibidir.

Web sitelerinden ulastigi bilgilerin diger kaynaktaki
bilgilerle tutarli olup olmadig1 arastirir.

Bilgi iletisim teknolojilerini kullanmanin aragtirma

becerisini gelistirdiginin farkinda olur.

9) Gecmis ve
Giiniimiiz
Olaylarim
iliskilendirebilme

Becerisi

Glinlimiiziin, gecmis tarihsel olaylarin bir devami
oldugunun bilincindedir.

Gecgmis tarihsel olaylar ile glinlimiiz olaylar1 arasindaki
benzerlikleri agiklar.

Gecgmis tarihsel olaylar ile glinlimiiz olaylar1 arasindaki
farkliliklar1 agiklar.

Bir tarihsel olayin meydana geldigi konjonktiirel yapiy1

inceleyerek s6z konusu durumun giiniimiize yansilamalarina
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iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Tarihsel olaylarin meydana gelmesindeki etkenleri dikkate
alarak giiniimiizdeki olaylarin nedenleri {izerinde durur.
Gegmisteki kurum/kuruluglarin gorevlerini giiniimiizde
hangi kurum/kurulusun yaptigina iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

Gegmis tarihsel olaylar ile giinlimiizde meydana gelen
tarihsel olaylar1 neden ve sonuglari agisindan analiz ederek

degerlendirmelerde bulunur.

Ulastig1 farkli kaynaktaki bilgilerin birbiriyle tutarl
olmasina dikkat eder.

Aynut tarihsel olaya iligkin farkli kaynaklardaki bilgiler

10) Tarihsel arasindaki ¢eligkileri ayirt eder.

Olaylar Tarihsel olayin meydana geldigi zamana iligkin farkli

Arasindaki kaynaklardaki celiskileri ayirt eder.

celiskileri Ayirt Tarihsel olayin meydana geldigi cografyaya (mekan) iliskin

Edebilme farkli kaynaklardaki celigkileri ayirt eder.

Becerisi Bir tarihsel olaydaki karakterlere iliskin farkli kaynaklarda
rastlanilan ¢eliskileri ayirt eder.
Kaynaklarda akla ve mantiga uymayan tarihsel bilgilerle
karsilastiginda bir tutarsizlik oldugunun farkina varir.
Tarihsel olaylarin anlatildig1 tarihi roman ve hikayeleri okur.
Tarihsel olaylarin anlatildig: dizi ve sinema filmleri ile

11) Tarihsel belgeselleri izler.

Olaylar1 Konu

Edinen Sanat
Yapitlarim
Okuma, izleme,

Dinleme Becerisi

Tarihsel olaylarin anlatildig1 miizik pargalarini dinler.
Tarihsel olaylarin anlatildig1 resim, minyatiir, graviir gibi
gorselleri analiz eder.

Tarihi olaylarin ele alindigi tiyatro oyunlarini izler.
Tarihi olaylarin ele alindig1 sanat yapitlarina iliskin

degerlendirmelerde bulunur.

Tarihsel bir olayin degerlendirilmesinde tarihsel diisiinme
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becerisi gelistirir.

e Tarihsel olaylar1 zamanin kosullarin1 dikkate alarak iyi-kotii,
dogru-yanlis eksenli ele alir.

e Tarihsel olaylarin analiz edilmesinde toplumdan topluma,
kiiltiirden kiiltiire degisen deger yargilarinin oldugunun

12) Gecmise farkina varir.

Yonelik Ahlaki | o Gegmis tarihsel olaylari i¢inde bulunulan kosullar: dikkate

Degerlendirme alarak analiz eder.

yapabilme e Gegmis tarihsel olaylarin ahlaki agidan degerlendirilmesinde

Becerisi miimkiin oldugunca evrensel deger yargilarina gore hareket
eder.

e Tarihsel olaylarin ahlaki yonde degerlendirilmesinde

objektif bir tutum sergiler.

Kaynak: Arastirmaci tarafindan gelistirildi.

Tablo 5’te liseden mezun olan Ogrencilerin tarih okuryazarligmmin 12 alt
boyutuna iligkin sergilemeleri 6ngoriilen performans gostergeleri sunulmustur. Tabloda
ortaokul ve ilkokul 6grencilerine gore daha iist diizey diisiinme becerilerini ifade eden
kazanimlara yer verildigi goriilmekle birlikte; iiniversite ve lisansiisti mezunu
bireylerden beklenilen tarih okuryazarligi performans gostergeleri ise daha kapsamli ve

iist diizeydir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin gelistirilmesinde ve onlara tarihsel
bakis agis1 kazandirmada kullanilabilecek gesitli teknik ve materyaller s6z konusudur.
Sozlii tarih ¢aligmalari, tarihsel dokiimanlarin ve drama tekniginin kullanimi, yerel tarih
ve miize ziyaretleri, bilgisayarli destekli 6gretim, tarihi roman ve hikayelerin kullanimi
gibi dgretim teknikleri, 6grencilerde tarih okuryazarliginin gelistirilmesinde kullanilan
araclar olarak degerlendirilebilir (Reed, 1989: 312). Bu c¢alismada da edebi iirlinler
arasinda yer alan ve popiiler tarih anlayisinin bir yansimasi olan tarihi romanlar, bir
Ogretim materyali olarak kullanilmigtir. Tarihi romanlarin sosyal bilgiler ve tarih egitimi
ile olan iligskisine gegmeden Once tarihi romanlar1 da kapsayan c¢ocuk edebiyatini ve

bunun sosyal bilgiler ile olan iligkisini irdelemek gerekmektedir.
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2.12. Sosyal Bilgiler ve Cocuk Edebiyati

Edebiyat, insanin dig diinyasi ile i¢ diinyas1 arasinda dil yolu ile kurdugu
iliskinin {iriinii olarak ifade edilmektedir. Edebiyat iirlinleri bir yandan insanin yasadigi
cevreyi, toplumu, olaylar1 ifade ederken, 6te yandan da yazarin bunlar karsisindaki
kisisel izlenimlerini, hayallerini dile getirirler. Iyi bir edebiyat {iriinii, gercekten izler
tasir ama gergegin ayni olmak zorunda da degildir (Sirin, 1994: 176). Cocuk edebiyati
ise c¢ocuklarin biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliklarina,
zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile gergeklestirilen
cocuksu bir edebiyattir. Bununla beraber ¢ocuklara, cocuklugu veya ¢ocugu anlatan bir
edebiyat degildir. Ciinkii ¢ocuk, yalnizca kendisi i¢in yazilanlarla yetinmeyip,
yetigkinlerin okuduklar1 kitaplara da ilgi duyar. Cocuk edebiyatinin en 6nemli ilkesi
cocuga goreliktir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 35). Cocuga gorelik, cocuklar igin yapilan
edebiyatin ¢ocugun biiyiime ve gelisme c¢aglarina, psikolojisine sozciik ve kavram
bilgisine, algilama diizeyine uygun bir duyarlik anlagilmalidir. Hangi yas grubu dikkate
alinarak edebiyat yapiliyorsa ¢izgi-resimden edebiyata cocuk diinyasinin yansitilmasi

gerekir (Sirin, 1994).

Yetigkin edebiyatindaki iirlinlerin daha i¢c ice gecmis olaylar silsilesinden
meydana gelmesine karsin 12-14 yas arasi kitlenin okudugu edebi iiriinlerin genel adi
olan c¢ocuk edebiyati eserleri ise daha sade, anlasilabilir ve metinlerin gorsellerle
desteklendigi bir yapidan olusmaktadir. Diger taraftan Ingiltere’de 1700’lerin ortasinda
ilk defa cocuk edebiyati iiriinleri ortaya c¢iktifinda c¢ocuklarin ahlaki ve manevi
degerlerinin gelisimine katkida bulunmak amaciyla daha ¢ok didaktik (6gretici) igerikli
eserler tiretilmistir. Cocuk edebiyat1 alaninda bilinen ilk eser John Newbery’nin (1713-
1767) Pretty Pocket Book (Sevimli Cep Kitab1) adli kitabidir. Newbery, cocuk
edebiyatinin da edebiyat dalinda bir degeri olmasi i¢in kendini bu yola adamist1 ve bu
alanda bircok esere imza atmisti. Bununla birlikte 1800’li yillar, ¢ocuk edebiyatinin
altin ¢agi olarak nitelendirilmektedir. John Ruskin’in King of the Golden River (Altin
Nehrin Kiral1), Robert Luis Stevenson’un Tresure Island (Hazine Adas1) ve Mark
Twain’in Huckleberry Finn (Huckleberry Finn’in Maceralar1) adli eseri bu ylizyilda en
cok One ¢ikan ¢ocuk edebiyati iirtinleri konumundadir. Giinlimiizde ise multimedya
ortamlarinin da etkisiyle ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri yalniz yazili liriin olmanin diginda

internet, video vb. araglarla farkli bir hal almistir. Bu durum, ¢ocuk edebiyatina yonelik
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artan bir ilginin olmasima ve ¢ocuk edebiyati lizerine farkl tiirlerde (fantastik, tarihsel
roman/hikaye, cagdas realizm, siir, halk masallari, destanlar vb.) eserlerin ortaya
cikmasima yol agmistir. Batida Jack London, Mark Twain, Rudyard Kipling, Edgar
Allan Poe, Hans Christian gibi isimler ¢ocuk edebiyati {izerine c¢alismalari bulunan
yazarlardir. (Murry, 1998; Hunt, 1999; Hunt, 2001). Ulkemizde ise Omer Seyfettin,
Fazil Hiisnii Daglarca, Rifat Ilgaz, Kemalettin Tugcu gibi yazarlar, ¢ocuk edebiyati

tlizerine 6nemli eserlerin altina imza atmislardir.

Daha c¢ok ge¢mis zamanla ilgili eserlerin yer aldigi ¢ocuk edebiyati iiriinleri,
cocuklarin korkulariyla ve umutlartyla yiizlesmelerini saglayip hayal diinyalarim
genisletmektedir. Ayrica ¢ocuklar epik (destansi) tiirdeki edebi iirlinlere daha ¢ok ilgi
duymaktadirlar. Ornegin Ilk¢ag medeniyetlerinden Uruk Krali Gilgamis, ortagag Japon
asillerinden Lady Mirasaki, Fransa Krali Napolyon, Osmanli Hiikiimdar1 Fatih Sultan
Mehmet ve Kanun-i Sultan Siileyman gibi sahsiyetlerin hayatlarin1 anlatan destansi
edebi iirlinler, bu kapsamda degerlendirilmektedir (Reed, 1989: 306). Bununla birlikte
cocuk edebiyati iirtinlerinde ¢ocuk karakterlere (ana karakter ya da yardimci karakter)
de siklikla yer verilmelidir. Clinkii 6grenciler, yasitlarinin baslarindan gecen olaylar
daha bir dikkat ve ilgiyle okumaktadirlar. Bu anlamda Patricia Beatty’nin Charley
Skedaddle (Charley Skedaddle’in Maceralar1) adli roman1 6rnek gosterilebilir. Roman,
19. yilizyillda patlak veren Amerikan i¢ savasinin ortasinda kalan 12 yasindaki bir
cocugun bagindan gecenleri konu edinmistir (Maxim, 2003: 53). Buna benzer
romanlarda Ogrenciler, cocuk karakterin basindan gecenleri daha rahat anlayarak
kendilerini onun yerine koyabilirler. Romandaki karakterin neler yasadigini da goz
oniinde bulundurarak benzer durumda kendisi olsaydi nasil davranacagmi diisiiniir ve
romandaki karakterin yaptig1 davranisin dogru/yanhishigi hakkinda ahlaki muhakeme
yapar. Bu anlamda g¢ocuk edebiyati {irlinlerinin bir 6gretim materyali olarak sozel
icerikli  derslerde (Tiirkge, sosyal bilgiler gibi) yararlanilmasi  gerektigi

diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler ile g¢ocuk edebiyati arasindaki iliski incelendiginde ¢ocuk
edebiyat: lriinlerinden bu ders kapsaminda siklikla yararlanilmasi gerekmektedir.
Ciinkii sosyal bilgiler, sozel icerikli bir ders niteligindedir ve Ogrencilerin okuma
becerilerinin gelisimi i¢in bu tlir materyallere ihtiya¢ vardir. Bunun yaninda toplumsal

olgu ve olaylarin, kiiltiirel degerlerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda tam
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anlasilamamasindan dolayr ogrencilerin bu konular1 etraflica ve Oziimseyerek
O0grenmeleri i¢in yine ¢ocuk edebiyati iirlinleri bir 6gretim materyali olarak derslerde
kullanilmalidir (http://education.stateuniversity.com/pages/1829/Children-s-

Literature.html).

Edebi metinler araciligiyla cocuklar, kendilerini farkli zaman ve mekanlarda
yasamig/yasayan insanlarla karsilastirabilir; bagka {ilkelerdeki insanlarin yasama
sekillerini takdir eder. Bu onlarda empatik diisiinme aligkanligimi gelistirir, karakter
egitimine katkida bulunur. Yine ¢ocuk edebiyati kapsamindaki edebi {iriinler, sosyal
bilgiler Ogretiminin en Onemli amaglarindan biri olan kiltiir aktariminin
gerceklesmesini kolaylastirir. Tarih bilincine sahip olan geng¢ kusaklarin ¢aga uyum
saglamalarina zemin hazirlar. Boylece ¢agdas egitimin, diinii koruyarak yarini giiven
altina alma {ilkiisli gergeklesir. Bu arada ¢ocuk edebiyatt {iriinleri, sosyal bilgilerin temel
amaglarindan biri olan 6grencilerin sosyallesmelerine de onemli katkilar sunmaktadir

(Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 36).

6. smif sosyal bilgiler 6gretim programinin insanlar ve yerler 6grenme
alanindaki konulardan biri olan “Degisik Yerler, Farkli Yasamlar” konusu diinyanin
farkli iilkelerinde insanlarin yagsam kosullar1 (ekonomik, kiiltiirel, sosyal) ile yasadiklar
ilkenin iklimi ve yerylizii sekillerinin birbirinden farkli oldugunun 6grenciler tarafindan
anlagilmast ve empati yoluyla o insanlarla duygu paylasimi yapilmasini
hedeflemektedir. Bu anlamda adi ge¢en konunun 6gretiminde 6grenciler, birbirinden
farkli kitalar ve tilkelerdeki yasamla ilgili cocuk edebiyat iiriinleri okuduklarinda kendi
yasamlar1 ile o insanlarin yasamlar1 arasindaki benzerlik ve farklilar1 gorebilmekte,
olaylar1 daha genis acidan degerlendirebilmekte ve roman/hikdyede gecen karakterler
aracilifiyla da empatik diisiinme yapabilmektedirler. Ancak g¢ocuklar icin yazildigi
belirtilen her iiriin bu kapsamda degerlendirilemez. Cocuk edebiyati alaninda ortaya
konan bir eserin bazi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Sirin’e (1994: 176) gore bu

nitelikler sunlardir:
1. Konulari ilgi ¢ekici olmalidir.

2. Cocugun rahat¢a anlayabilecegi seviyede, ancak diizglin bir ifade ile

yazilmalidir. lyi bir ¢ocuk kitab1 ¢ocuga iyi bir dil modeli sunmalidur.
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3. Cocukca degil cocuk i¢in olmalidir. Bagka bir deyisle, ¢ocuk i¢in yazilacak
kitaplar da en az yetigkinler i¢in olanlar kadar edebi yonden giiglii, estetik olarak

giizeli cagristiracak sekilde yazilmalidir.

Diger taraftan tarihi roman ve hikayelerin ¢ocuk edebiyati alaninda en sik
kullanilan materyaller oldugu bilinmektedir. Bu yiizden tarihi romanlarin ne oldugu,
gelisim siiregleri, derslerde kullanim teknikleri vb. durumlara iligkin ayrintili bilgi

sahibi olunmasinda yarar vardir.

2.12.1. Tarihi Romanlar

Edebi tiirlerden biri olan tarihi romanlarla ilgili ¢esitli tanimlar yapila gelmistir.
Argungah’a (1990) gore temelleri maziye dayanan, yani baslangici ve sonu ge¢mis
zaman icinde gerceklesmis olan hadiselerin, devirlerin ve bu devirlerde yasamig
kahramanlarin hayat hikayelerinin edebi Olgiiler icerisinde yeniden insa edilmesine
tarihi roman denilmektedir. Bagka bir tanimda ise tarihi karakterleri ve durumlari ilham
kaynag1 olarak kullanan romanlar ve resimli kitaplar genellikle tarihi roman
(Mershon’1999’dan akt.Ata, 2000) olarak nitelendirilmektedir. Tarih biliminde
gecmisteki gercege ulagarak gecmise iliskin dogru bilgi sunmak esastir. Ancak tarihi
olaylarin kurgusal bir anlatimla ele alindig: tarihi romanlarda olaylar en ince ayrintisina
kadar gercege baglh kalmak zorunda degildir. Eger dyle olsaydi zaten o zaman eserin
ad1 tarthi roman degil ansiklopedi olurdu. Diger taraftan tarih egitimde tarihi
romanlardan yararlanilacaksa ele almman olaymn ana hatlarina, omurgasina baglh

kalinmasi kosulu da dikkate alinmasi gereken bir husustur (Hatcher, 2012: 5).

Bage’e (1999: 27) gore tarihi romanlardan tarih egitiminde siklikla
yararlanilmalidir ve tarihsel bilgilerin de hikayelerden geldigi diisiiniilmektedir. Ayrica
tarih¢ilerin ve tarihi roman yazarlariin birbirinden ayri diisiiniilmemesi gerekmektedir.
Onlar, ayn1 isi yaparlar ve bir resim insa ederler. Tarih¢i olay1 ortaya c¢ikarr,
kahramanin karakter analizini yapar; tarihi roman yazar1 da bu bilgileri kurgusal bir
anlat1 diliyle okuyuculara (6grencilere) sunar. Ciinkii yapilan arastirmalar genel olarak
ogrencilerin kitap okumaktan hoslanmamasina ragmen tarihi romanlar1 okumaktan
keyif aldiklarim1 ortaya koymaktadir. Ayrica tarihi roman yazmanin aktiiel romanlara

gore zor olan taraflar1 vardir. Her seyden dnce tarihi roman yazar1 yazdigi konulara dair,
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dogru tarih bilgisine sahip olmalidir. Scott’in romanlarinin temelinde onun tarih bilgisi
yatryordu. Mesela romanlarinda Ortagag’a dair bilginin yeri énemliydi. Oyle olmasaydi
Selahhadin Eyyubi ya da Aslan Yiirekli Richard kolayca yazilamazdi. Bu agidan
bakildiginda aslinda tarihi roman yazar tarihsel bilgi ve belgeleri kurgusal bir sekilde
isleyerek okuyucularin ilgisini ¢eken bir {islupla edebi {iriin olusturan kisidir. Tarihi
roman yazarlarinin bu Ozellikte olmasi eserlerinin tarihsel arastirma siirecinde

kullanilabilecek ikinci tiir kaynak olmasini saglamaktadir (Ozcan, 2011: 216).

Tarihi romanlarin ¢ocuklarin anlatma ve dinleme yeteneklerini gelistirdigini dile
getiren Grainger (1997: 13-15), tarihi romanlarin sozel bir kopri oldugunu
vurgulamakta ve tarihi romanlarda anlatilan olaylar1 ders kitaplarindaki anlatilanlardan
daha giivenilir ve daha dogru olarak degerlendirmektedir. Bu anlamda egitimcilerin
coguna gore tarihi romanlarda anlatilanlar, gercek tarihi olaylar {izerine kurgulanmig
anlatilardir ve giivenilir kaynaklardir. Boyle diisiinen egitimcilere gore edebi bir form

ugruna gercekler saptirilamaz ve yanlis anlatilamaz (Pace, 2001: 4).

Tarih egitimcileri tarafindan kisinin analitik diisiinme becerilerini gelistiren
etkili araclardan biri olarak goriilen tarihi romanlar, okuyucu tarafindan cografya, iklim
ve tarih, degisim ve siireklilik, neden ve sonu¢ arasindaki iliskinin fark edilmesini
saglamanin yaninda daha onemli olanin daha 6nemsiz olandan ayirt edilmesinde de
onemli bir role sahiptir. Bununla birlikte nerede, ne zaman nasil ve ni¢in sorularinin
cevabi daha acik sekilde cevaplanabilmektedir (Ribar, 1989: 291). Ogretmenin, eski ve
yeni arag-gereglere (savaslarda kullanilan aletler, insanlarin giydigi kiyafetler, barinmak
amaciyla kullanilan konut tipleri, gazeteler gibi) iliskin gorselleri sinifa getirmesi
Ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilayip bunun nedenlerini yorumlama becerilerinin
gelisimine bliylik katki saglamaktadir (Akbaba ve digerleri, 2013). Bununla birlikte
tarih 6gretiminin merkezinde tarihi romanlarin oldugunu belirten Harnett’e gore (2002:
26) tarihi romanlardaki karakterlerin tarihte etkili olmus, Onemli sahsiyetlerden
se¢ilmesi, cocuklar i¢in ilgi ¢ekici bir 6zelliktir ve bu durum, tarihgilerin bakis agisini
yansitmaktadir. Akademik tarih c¢aligmalar1 incelendiginde onceligin tarihsel olaylarin
meydana gelmesinde Onemli rol oynamis sahsiyetlere verilmesi, tarihi roman

yazarlarinin da bu sekilde bir yol izlemesinde etkili olmustur.
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Tarihi olaylarin ders kitaplarinda akademik bir dille anlatilmasi, 6grencilerin
tarihten uzaklasmasina neden olmaktadir. Temel gergeklikten ayrilmayarak olaylarin
kurgusal bir dille anlatildig1 tarihi romanlari okumanin ise 6grencilerin zevk alarak
gerceklestirdikleri bir etkinlik oldugu yadsinamaz bir gergektir. Bu acidan ¢ocugun dil
gelisim diizeyine uygun kavram ve terimlerin akici bir iislupla sunulmasi sayesinde
O0grenci okudugunu daha kolay anlayarak igsellestirebilecektir. Bunun sonucunda
gecmis ve giiniimiiz olaylarin1 daha kolay iligkilendirebilmekte, gecmisin olaylarini ve
degerlerini elestirel bir gézle analiz edebilmektedir (Crawford ve Zygouris-Coe, 2008;
Reynolds, 2008; Rodwell, 2010). Diger taraftan dilin degisen bir olgu oldugundan
hareket eden bir¢ok tarihgi, geng nesil tarafindan tarihsel dilin anlasilmasinin zorlugunu
kabul etmektedir. Bu ag¢idan tarih derslerinde tarihi romanlarin kullanilmasinin,

Ogrencilerin tarihsel dili anlamalarini kolaylastiracagi diisiiniilmektedir (Curtis, 1994).

Tarihsel olaylar1 konu edinen tarihi romanlarin igerigi, konularin karmasikligs,
olaylarin detayli olarak sunumu vs. durumlar, okuyucu kitlesinin yasina, biligsel ve
duyussal gelisim Ozelliklerine gore degismektedir. Tarihi romanlar, farkli yas
gruplarindan okuyuculara hitap eden bir yapiya biiriinmiistiir. Ornegin tarihi romanlarin
cizgili ve resimli anlatisi, basitlestirici oldugu kadar ¢ocuksu 6zellikler de tagimaktadir.
Bu agidan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilere okutulan tarihi romanlarin gorsel
unsurlar i¢ermesi onlarin kitaba olan ilgisini arttirmada ve romandan sikilmalarini
onlemede onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii resimli anlatim, anlatiy1 kolaylastiran,
basitlestiren bir tarza sahiptir. Mesela bir askeri birlige giden yolun kroki ve haritasinin
gosterilmesi, anlatilan bir savasin gorsellerle desteklenmesi, romanda anlatilan bir kilig
oyununun, ¢arsi-pazarin gorsellerle tasvir edilmesi 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir yap1
teskil etmektedir (Ozcan, 2011: 231). Bunun yanminda tarihi romanlardaki olaylar
akiginin kronolojik olusa baglh kalarak ele alinmasi, kurgunun gercekle olan iliskisini
daha rahat goriilebilmesi agisindan okuyucuya yardimci olmaktadir. Sosyal bilgiler
dersindeki tematik yaklasimin 6grencinin kronoloji becerisine olan olumsuz etkisi
(Harnett, 2002) goz oniine alindiginda akis semasina bagli kalarak meydana getirilmis
tarihi romanlar aracilifiyla &grencilerin  kronoloji  becerilerinin  gelistirilmesi

beklenilmektedir (Woodruf, 1983).

Tarihgiler tarafindan politik ve askeri tarih konular, siirekli 6n planda

tutulmasina ragmen sosyal tarih konular1 daha Onemsiz olarak goriilmiistiir. Ancak
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okuyucularin tarihi olaylari anlamasinda ve analiz etmesinde askeri ve politik tarihten
ziyade sosyal tarih konularina (geg¢miste meydana gelen kitliklar, insanlarin ¢aligma
kosullari, aile hayatlar1 gibi) odaklanilmasi gerekmektedir. Bu anlamda popiiler tarih
dokiimanlar1 kapsaminda degerlendirilen tarihi romanlar, okuyuculara sosyal tarih
hakkinda Onemli bilgiler sunan ve okuyucularin olaylara iliskin analiz-sentez
yapmalarmi saglayan araclar olarak degerlendirilmektedir. Ornegin The Rise of
American Civilization (Amerikan Uygarliginin Yiikselisi) adli eser, sosyal tarih konulari
tizerinden Amerikan toplumunun tarihsel siire¢ iginde gelisimini ele alan bir popiiler
tarih eseri olarak goriilmektedir (Bender, 1989: 199). Tiirkiye’de de Turgut Ozakman
tarafindan yazilan Su Cilgin Tiirkler isimli tarihi romanin, Istiklal Savasimiz siirecinde
yasanilanlarin anlatildigi, en az siyasi tarih kadar sosyal tarih konularinin (halkin
giindelik yagsamina iliskin ekonomik ve sosyolojik durumlar) da ele alindig1, giivenilir
kaynaklara sahip bir eser konumundadir. Diger taraftan bazi tarihgilerce kadin haklari
ve demokratik haklarin gelisimi, toplumlarin kiiltiirel gelisimleri, toplumlardaki azinlik
gruplarinin sorunlari, dinsel tarih gibi konular iizerinde ¢alismalar1 bulunan kimseler
“sosyal tarihgiler” olarak adlandirilmaktadir. Bununla birlikte “sosyal tarihgilerin™
sosyal tarih konularmi ele alan tarihi romanlarinin kamuoyu tarafindan ilgiyle
okunmasina ragmen Orgiin egitim kademelerinde sosyal ve kiiltiirel tarih konularina
yeterince yer verilmedigi goriilmektedir (Nash, 1989: 239). Hatcher, (2012: 6) son
birka¢ yilda tarihi romanlara ilginin artmasini, sosyal medyada, gorsel ve yazili basinda
tarihi romanlarin siklikla yer almasia baglamaktadir. Ayrica tarihi olaylari ele alan
filmlerin de tarihi romanlara olan egilimin artmasinda 6nemli bir rolii oldugunu
belirterek Elizabeth, Sylvia, The Other Boleyn Girl gibi filmlerin insanlar1 tarihi
romanlar1 okumaya tesvik ettigini 6ne siirmektedir. Ulkemizde Fetih 1453 filmi ve
Muhtesem Yiizyil dizisinin kamuoyu tarafindan biiyiik bir ilgiyle izlenmesi tizerine de
s0z konusu olaylar1 konu edinen ¢ok sayida tarihi roman iiretilmis ve bu romanlar,
azimsayacak sayida bir okuyucu kitlesine sahip olmustur. Bununla birlikte tarihi
romanlarin sayica artmis olmasi nedeniyle kaliteli eserin kalitesiz eserden ayirt edilmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde tarihi roman araciligiyla tarihsel bilgi edinmek isteyen
birey, ger¢ek olmayan kurgusal tarih eserlerinden dogru zannettigi yanlig/hatali bilgiler

Ogrenebilir.
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Gegmis zamana ait ekonomik, politik, sosyo-kiiltiirel kosullar1 da kurgulayarak
okuyucuya sunan tarihi romanlar, eserde gegen karakterlerin yasadiklarin1 g6z 6niinde
bulundurup onlarla daha saglikli empati kurulmasini saglamaktadir (Ribar, 1989: 291).
Ornegin veba salgimmi - ki diinyanin goriip gérecegi en biiyiik felaketlerden biridir-
konu alan Black Death romanini okuyanlar kendilerini 14. yiizyillda bulacaklar ve
insanlarin yasadigi kasabalari, koyleri ziyaretleri esnasinda g¢ekilen acilari, yasanilan
zorluklar1 anlayabileceklerdir. Boylelikle tarihi roman okuyucusu ayni zamanda
gecmise yonelik tarihi empati de yapmis olacaktir (Hatcher, 2012: 10). Ayrica tarihi
romandaki tasvir edilen betimlemeler sayesinde dgrenciler, gecmiste yasayan insanlarin
totemleri, kiyafetleri, yemekleri, kiiltiirleri, kullandiklar1 ara¢ ve gereclerin 6zellikleri,
nelerden hoslanip nelerden nefret ettikleri, bos zamanlarinda hangi aktiviteleri yaptiklari

gibi konularda bilgi sahibi olabilmektedirler (Nilsen ve Donelson, 2001; Ribar, 1989).

Tarihi romanlarin 6gretimsel agidan bazi sinirliliklar1 da vardir. Tarihsel
romanlarda bazen c¢ok sayida tarihsel bilgi ve yorum hatasina rastlanmaktadir. Bu
durum romanciin tarih formasyonunun zayif olmasindan ve titiz bir ¢alisma
yiirlitmemesinden kaynaklanabilir. Bazen de romancilar, kendi tahayyiillerini cok genis
ve serbest bir bigimde kurguladiklar tarihsel anlatiya yansitma egilimindedirler. Bu
durum, edebi agidan belki bir sorun olusturmasa da tarih 6gretimi agisindan bazi
sorunlar dogurabilir (Oztiirk, 2011: 280). Diger taraftan Campbell (2008) da tarihi
romanlarda ge¢misten ziyade gilinlimiize iliskin bulgularin oldugundan s6z etmekte ve
tarihi romanlarla ge¢misin anlasildigl fikrine karsi c¢ikmaktadir. Tarihi romanlart
yazanlarin gliniimiizde yasadigini, onlarin deger yargilarinin, hayata bakislarinin
bugiinii yansittigin1 ve ge¢cmisteki karakterlerin duygu ve diisiince diinyasini anlayarak
geemis olaylar1 yorumlayabilmelerinin  zor oldugunu belirterek karst ¢ikma
gerekcelerini siralamistir. Bender (1989: 202) ise bu gorlise karsi ¢ikarak tarihi
romanlart okumanin okuyuculara geg¢misten giliniimiize toplumsal yasam, degerler
sistemi, insanlarin yasama amaci ve diinyaya bakiglarina iliskin meydana gelen
degisimler iizerine bilgiler sunarak onlarin tarihsel diisiinme, olaylar1 yorumlama, analiz

ve sentez becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtmektedirler.

Reynolds (2008: 20)’a gore tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan bir¢ogu (8)

tarihsel kurgu ile ilgilidir ve tarihi romanlar aracilifiyla kazandirilmas: miimkiindiir.
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Bu alt boyutlar;

Gegmisin olaylari: Tarihteki olaylarin 6nemli oldugunun farkina varma ve
birincil kaynaklar1 kullanma.

Tarihin dili: Ge¢mis tarihsel dili anlama ve kullanma.

Tarihsel empati: Ge¢misteki insanlarin i¢inde bulundugu kosullar1 dikkate alarak
onlarin duygularini anlama.

Bilgi iletisim teknolojileri: Tarih aragtirmalarinda bilgi iletisim teknolojilerinden
en list diizeyde yararlanama.

Neden-sonu¢ ve kronoloji: Olaylar1 neden-sonuglariyla ele alma ve olaylar
arasindaki kronolojik siralamaya dnem verme.

Anlatimsal ifade: Tarihsel olaylar1 ele alan sinema, tiyatro, roman, skeg, belgesel
tarzindaki sanat yapitlarini takip etme.

Tutarsizliklarin farkina varilmasi: Onceki &grendigi bilgilerle celisen bilgileri
ayirt etme ve akil, mantik ilkelerine uymayan tarihsel agiklamalar reddetme.
Gegmis ve giinimiizii iligskilendirme: Giiniimiiziin, ge¢misin bir devami

oldugunun farkina vararak ge¢mis ve simdi olaylar arasinda bag kurma.

Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde tarihi romanlardan yararlanilarak tarihsel

olaylara iligkin 6grencilerin daha detayl bilgiler edinecekleri beklenilmektedir. Jackson

ve Jackson (1989: 34) sosyal bilgiler dersinde gecen tarihi yerlerin ve olaylarin

meydana geldigi zamanin O6grenciler tarafindan 6grenilmesinin zorluguna dikkat

cekerek tarihi romanlarin ve hikayelerin bir 6gretim materyali olarak derste kullanilmasi

sayesinde bu engelin asilacagi tavsiyesinde bulunmaktadir. Bu anlamda tarih

egitimcilerinin sosyal bilgiler derslerinde tarihi romanlardan yararlanilmasina iligkin

farkl diistinceleri s6z konusudur.

ABD’de besinci sinif 6gretmeni olan Lindquist, sosyal bilgiler dersinde tarihi

romanlar1 kullanma gerekgelerini su sekilde agiklamaktadir:

Tarihsel olaylar1 tarihi romanlardan 6grenmek onlar1 heyecanlandiriyor.
Tarihi roman 6grencilere daha detayli agiklamalar sunar, ders kitabinin
akademik dilindeki sikiciligindan kurtarir.

Ogrencilerin olaylara iliskin coklu bakis ag1s1 kazanmalarimi saglar.
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e Bir problemin karmasikligi iizerine diisiinme de 6grencilere yardimei olur

(Lindquist, 2002: 48).

Yine Lindquist’e (2002) gore sosyal bilgiler dersinde kullanilan tarihi romanlar,
gecmisteki eylemlerin, degerlerin, tarihsel karakterlerin davraniglarinin 6grenciler
tarafindan Ogrenilmesinde bir avantaj saglamaktadir. Ayrica Ogrenme-Ogretme
stirecinde dgretmen-6grenci etkilesiminin énemine vurgu yapan Lindquist, 6grencilerin
tarithi romanlar1 okuyarak olaylarin “nigin™i {izerine diisiindiiklerini ve sorgulama

becerilerinin gelistigini belirtmektedir.

Bir tarih 6gretmeni olan Sliwka, tarihi romanlar1 kullanarak isledigi derslerde
ogrencinin derse olan ilgisinin arttigimi gozlemledigini ve tarihi romanlar araciligiyla
yapilan derslerde 6grencinin ders kitaplarina nispeten daha derin anlamlar ¢ikardigini,
daha yeterli okuma ve yazma becerileri gosterdigini dile getirmektedir. Ayrica sosyal
bilgiler dersindeki tarih konularinin sunumunda tarihi romanlardan daha basarili bir arag
olmadigim da calismasinda ifade etmektedir (Sliwka, 2008: 61). Ogrencilere tarihi
romanlar vasitasiyla gegmis ve giinlimiizii daha kolay iligkilendirebildiginin altin1 ¢izen
Sliwka, bu yolla ogrencilerde elestirel diisiinme becerisinin de gelistiginden
bahsetmekte ve Ogrencilerin gegmisi kesfetmeye yonelik motivasyonlarinin arttigina

vurgu yapmaktadir.

Rabb’a (1989: 205) gore egitim-0gretim siirecinde tarihi romanlardan ve popiiler
tarih dokiimanlarindan etkin bir sekilde yararlanmak ve olaylar1 analiz edebilmek i¢in
romanin okunmasindan hemen sonra asagidaki sorular 6grencilere yoneltilmelidir?

e Toplumlar tarihsel siirecte nasil ve nigin bir degisim igindedirler?

e Toplumlarin birbirleriyle rekabetlerinde onlarin basarili ya da basarisiz
olmalarindaki etkenler nelerdir?

e Toplum i¢indeki bazi gruplar neden baskalar1 iizerinde otorite kurmak amaci
tasirlar?

e Toplumlarda hangi noktalarda ve neden sosyal ve politik konularda celiskiler
ortaya c¢ikar ve bunlar nasil ¢oziiliir?

e Ekonomik basarilarin sebepleri ve sonuglar1 nelerdir?

e Neden bir toplumda farkl farklh kiiltiirler goriilmektedir ve bu kiiltiirel yapilar

neden bir degisim i¢indedir?
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e Toplumlardaki dini inaniglarin, politik, sosyal, kiltirel ve ekonomik
gelismelerle iligkisi nasil agiklanabilir?

e Toplumsal yapilarda meydana gelen degisimlerde bireyin rolii ne derece
onemlidir?

e Tarihi roman yazarlarinin ge¢misin olaylarini anlatmada kullandiklar1 en etkili
arglimanlar nelerdir?

e Genel olarak tarihten ¢ikarilabilecek dersler var m1?

Yukarida ifade edilen goriisler degerlendirildiginde 1800’lerden beri tarihi
romanlar iizerine iriinlerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica tarihi romanlarin pek
cok tarih egitimcisi tarafindan kabul gordiigii ve Ogrencilerin tarihe karsi ilgi ve
farkindaliklarini arttiran bir 6gretim materyali oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte
kamuoyu tarafindan azimsanmayacak sayida bir okuyucu kitlesine sahip olan tarihi
romanlarda en az siyasi tarih kadar sosyal tarih konularina da yer verildigi sdylenebilir.
Tarihi romanlarin tilkemizde ve diinyada nasil bir gelisim gosterdigi ve hangi tilkelerde
hangi yazarlar tarafindan ve ne tiir konular iizerine bu alanda eserlere imza atildig1
merak konusudur. Bu anlamda tarihi romanlarin gelisim siireci asagida detayli olarak

ele alinmustir.

2.12.2. Tarihi Romanlarin Gelisim Siireci

Modern tarihi romanmn miladi 19. yilizyilin baglarinda Walter Scott’in
romanlariyla baglatilir. Ortagagin uzak tarihi onun kalemiyle roman estetigi igerisinde
yeniden canlandirilmisti. Bu canlandirma roman gergekligiyle ile tarihsel gerceklik
arasindaki uyusmazliklar1 da resmetmekteydi. Dolayisiyla bu durum, tarihi roman
yazarinin gec¢misin kosullarini dogru yansitip yansitamadigr sorusunu giindeme
getirmektedir (Ozcan, 2011: 215). Eserlerinde, ortagagdan kapitalist diizenin gelisimine
kadar Iskocya, Ingiltere ve Avrupa’daki feodal toplum yapisinin canli bir portresini
cizmistir. 1820°de Sir Walter Scott, /vanhoe adli romanini yazdi. Benzer sekilde iskog-
Ingiliz yazar Robert Lois Stevenson (1850-1894) da Hazine Adas: (1883) adindaki

romantik seriiven romaniyla {inlenmistir (Hoffman,1999’den akt, Ata, 2000).

Ingiltere’de Charles Dickens’in (1812-1870) yazdig1 Fransiz Devrimi’ni konu
alan Iki Sehrin Hikdyesi ve William M. Thackeray’nin (1811-1863) 18. yiizyil
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Ingiltere’sine dair kaleme aldig1 Henry Esmond adli tarihi romanlarla bu tiiriin gelisimi
devam etmistir. Almanya’da bu tiire 6rnek olarak Goethe’nin (1749-1829), yazdigi, bir
kahramanin yasamin anlatan Wilhelm Meister de yine tarihi roman statiisiinde
degerlendirilen bir eser konumundadir. Rusya’da da tarih ve roman iligkisini Alexandre
Puskin (1799-1837) baslatmistir. Bu anlamda Yiizbasinin Kiz: isimli esere imza atmasi,
Rusya’da tarihi romanin baslangici sayilmaktadir. Nicola Gogol’un bir Kazak ailesinin
miicadelelerin yazdig1 Taras Bulba’s1 (1935) ise yine tarihsel romanin diinya ¢apinda {in

yapmus rnekleri arasinda gosterilmektedir (Oztiirk, 2002: 31).

Ulkemizde tarihi roman alaninda ortaya ¢ikan ilk eser, 1871 yilinda Ahmed
Mithad tarafindan yazilan Yeniceriler adli roman olmustur (Ozcan, 2011: 215). Yine
Battal Gazi’'nin hikayeleri, Malkocoglu ve halkin anlayabilecegi sekilde yazilmis
anonim Tevarih-i Ali Osman’lar bulunmakla birlikte, Tanzimat doneminde bir yandan
yerli tarthi roman yazma ¢abalarima, bir yandan da c¢eviri faaliyetlerine
rastlanilmaktadir. Tiirkiye’de ilk ¢agdas anlamda tarihi roman1 yazanlardan biri Namik
Kemal’dir. Namik Kemal’in Cezmi’si tahkiyeli tarih eserlere bir ornektir (Ata, 2000).
Diger taraftan ge¢misten gilinlimiize gelen siiregte tarihi romanlar alaninda iiretilen
eserlerin sayis1 ve okuyucu Kkitlesi siirekli gelisim gostermistir. Tiirkiye’de Tarik Bugra,
Kemal Tahir, Mustafa Neceati Sepetcioglu, Yavuz Bahadiroglu, Zehra Aydiiz son

donemde en ¢ok eseri okunan tarihi roman yazarlar1 arasinda yer almaktadir.

Gorildiigii iizere 18. ylizyilda ilk ornekleri verilen tarihi romanlar {izerine
degisik {lilkelerden yazarlar eserler yazmaya baslamistir. Bu agidan tarihi romanlarin
hizla yayilan bir edebi iirlin olmasinda yas aralig1 fark etmeksizin okuyucu kitlesinin
genisligi ve yazarlara sagladigi maddi kazang 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica tarihi
romanlarin egitim ortaminda ders kitabina yardimci bir 6gretim materyali olarak

kullanilmast da tarihi romanlara olan ilgiyi arttiran bir etkendir.

2.12.3. Tarihi Roman Tiirleri

Tarihi romanlarin, tiirleri hakkinda birgok goriis vardir. Bu kisimda tiirler
hakkindaki bazi1 goriisler ele alinmistir. Genel olarak bakildiginda bu goriisler, yazildig:

doneme ve ele aldig1 kurgusuna gore incelenmistir. Tarihi romanlar ii¢ gruba ayrilir:
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1. Yazarla anlattigl donemin durumuna gore tarihi romanlar:
a) Yazarin sahidi oldugu donemi anlattig1 tarihi romanlar,
b) Yazarin sahidi olmadig1 ancak kaynaklar wvasitasiyla edindigi bilgi

birikiminin mahsulii olan tarihi romanlar.

2. Konularmna gore tarihi romanlar:
a) Yalnizca belli bir donemi konu alan tarihi romanlar,
b) Farkli tarihi devirlerdeki olaylar1 birbirleriyle mukayeseli olarak isleyen

tarihi romanlar.

3. Konunun islenisine, kurgusuna gore tarihi romanlar:
a) Tarihi konuyu edebi esere doniistiiriirken estetik Olctilerin dikkate alindigi
tarihi romanlar,

b) Popiiler tarihi romanlar (Oztiirk, 2002: 43).

Hoffman’a gore (1995), iki tiir tarihi kurgu wvardir. Birincisinde ortam,
tarihseldir, fakat hikayede tarihi olay veya kisi yoktur. Karen Cushman’nin Catherine
Called Birdy adl kitab1 buna 6rnektir. Ikinci tiirde ise ortam ve karakterler olgulara
dayanmaktadir. Patricia Gauch’nin Thunder at Gettysburg adli kitab1 buna 6rnektir (akt.
Ata, 2000).

2.12.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilacak olan Tarihi Romanlarin

Belirlenmesi

Biiytiklerinin deneyimlerini ve degerlerini sunarak onlarin ge¢mise seyahate
cikmalarimi saglayan tarihi romanlarin sosyal bilgiler egitiminde kullanilmasi i¢in bir
takim Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Tarihi romanlar1 segme kriterlerinin
ortam, stil, tema, karakter acilarindan ele alinmasi gerektigini belirten Ata (2000) bu

kriterleri asagidaki sekilde aciklamaktadir:

Ortam:
1. Zaman ve mekana yerlestirilmeli. Her agidan ortam otantik olmalidir.

2. Ortam, ayrintiyla tasvir edilmeli, hikaye ile birlikte islenmelidir.
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Stil:

1. Giris kismi entrikaya isaret etmeli
2. Figuratif bir dil kullanilmali.

3. Giinliik ve gazeteler kullanilmali.

4. Macera unsurlarini icermeli.

Tema:

Cesaretin fiziksel giicten daha 6nemli oldugu
Insanlarin her tiirlii engeli asabilecegi
Nefretin bir diisman oldugu

Yurt sevgisi

Cahilligin ve 6nyarginin yikict oldugu

Fiziksel eksikliklerin insan1 insanligindan edemeyecegi.

N kv =

Herkesin kahraman olabilecegi

Karakter Se¢cme:

1. Karakterler gercekei olarak resmedilmelidir.

2. Hareket, diisiince ve goriisleri yasadiklart donem i¢in dogru olmali.

3. Bilindigi gibi, ¢ocuklar, tarih ders kitaplarinda nadiren goriinmektedir, tercih

ederken, kahramanin da ¢ocuk oldugu kurgular secilebilir.

Bunlarin yani sira asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir;

1. Tarihi kayitlarla catigmayan iyi anlatilmis bir hikaye olmalidir.
Hikayeye, tarihi olgular sanatlilikla kaynastirilmalidir.
Resimlemesi dogru bilgi sunmalidir.

Azliklara iligkin kalip yargilar ve mitlerden sakinilmalidir.

A

Inanilir olmalidir.

Maxim (2003: 54) ise sosyal bilgiler dersinde kullanilacak olan bir tarih romanin
sosyal problemlerle ve insani durumlarla ilgili olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ona
gore sosyal bilgiler dersinde kullanilacak olan bir tarihi romanin asagidaki nitelikleri

tasimasi gerekmektedir:

1. Roman, ilgi ¢ekici bir kurguyla yapilandirilmalidir.
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2. Roman, dogru ve gercek olaylara dayanmalidir. Konular tarihsel siire¢ i¢inde
verilmeli okuyan kisi okudukga tarihte seyahat eder gibi olmalidir.

3. Roman konusu gegen zamanin sartlarini ve degerlerini yansitmalidir.
Romanin konusu bugiiniin deger yargilarina gore anlatilamaz.

4. Romanda otantik bir dil olmalidir. Konusulan kelimeler, okuyucuda o
zamanin insanlartyla konusuyormus gibi bir tat vermeli.

5. Romanda anlatilanlar bugiiniin problemlerine ¢oziim onerisi getirebilecek bir
yapida olmalidir. Tarihsel baglamda kadinlarin ve azinliklarin sartlarini ele

almak bu duruma 0Ornek olarak verilebilir.

Yukarida sayilan nitelikler diisiintildiiglinde sosyal bilgiler dersinde kullanilacak
olan bir tarihi romanin se¢iminde ne kadar hassas davranilmasi gerektigi daha iyi
anlasilacaktir. Bunlara ek olarak sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi planlanan bir tarih
roman, Ogrencilerin bilissel ve duyusgsal gelisimleri ile dil gelisim diizeylerine uygun
olmalidir. Secgilen romanin ¢gretim programi igerigi uyumlu olmasi ise ayrica onem
tasimaktadir. Ornegin, sosyal bilgiler dersinde Ik Miisliiman Tiirk Devietleri konusunun
Ogretimi  siirecinde c¢ocuklara ilk¢ag medeniyetlerine iliskin tarihi romanlar
okutulmasinin 6grencilerin tarihsel bilgilerine ve tarihsel diisiinmelerine ne derece katk1
saglayacag tartigilir. Bununla birlikte tarihi romanlarin simif i¢i kullanim teknikleri
farklilasabilmektedir. Ilgili alanyazin taramasi sonucunda temelde ii¢ tiir simf tarihi
roman kullanim tekniginin oldugu belirlenmistir. Asagida ayrintili sekilde agiklanan
siif i¢i tarihi roman kullanim teknikleri sunlardir: tarihi romanti bireysel okuma teknigi,
tarihi roman1 bilgisayar destekli okuma teknigi ve tarihi romani1 grupla okuma teknigi.
Tarihi roman tekniklerinin sunumundan 6nce 6gretim tekniklerinin ne oldugu ve nasil

siiflandirildigi konusunda bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir.

2.13. Ogretim Teknikleri

Kelime anlami itibariyle teknik, bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak,
bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen
ve izlenen diizenli yol anlaminda kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan anlamiyla
teknik ise, herhangi bir sanat, liretim ve 6gretim etkinligi i¢in bagvurulmasi gereken

beceri, islem ya da yol demektir. Ayrica ¢ogu zaman teknik ve yontem kavramlari, ayni
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anlama gelebilecek sekilde kullanilmaktadir. Bununla birlikte, "teknik" sozciigliniin
egitim alaninda "yontem" sozciigline gore daha dar kapsamli bir anlami icerdigini de
belirtmek gerekir. Ogretmen, 6gretim sirasinda bir yontemi kullanirken, o ydntemin
icinde yer alabilen birka¢ teknikten (birka¢ beceri, islem ya da yoldan)
yararlanabilmektedir (Sozer, 2012: 80). Dolayisiyla, 6gretim yontemi denildiginde,
daha cok, ogrencilerin Ozellikleri, ders arag-gerecleri ile tim 6grenme durumu goz
Oniinde tutularak saptanan ve izlenen mantikli yol anlasilmakta iken 6gretim teknigi
denildiginde ise, yine daha ¢ok, 6gretmenin ders verirken benimsedigi ve izledigi yol

anlagilmaktadir.

Egitim ortamlarinda yalnizca bir yontem ya da teknigin kullanilmasi s6z konusu
degildir. Derse, konu icerigine, kazanima gore degiskenlik gdsteren 6grenme-ogretme
stirecine bagli olarak kullanilan teknikler de farklilagmaktadir. Sozer (2012: 8) egitimde
kullanilan teknikleri asagidaki sekilde siniflanmistir:

« Ogretmen Agirhklh Yontem ve Teknikler: Ogretmen agirhikli yontem ve
teknikler; diiz anlatim, soru-yanit, gosteri gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle tek
yonli iletisime yer veren; gecmiste cok kullanilmis, giliniimiizde de ¢ok kullanilan
geleneksel yontem ve teknikleri kapsamaktadir. Soru-yanit disinda, 6grenciler daha ¢ok
edilgendir. Bu tiirdeki tekniklerden biri olan diiz anlatim, bliyiik siniflar i¢in daha

uygundur.

» Etkilesim Agirhkhh Yontem ve Teknikler: Etkilesim agirlikli yontem ve
teknikler; acik oturum, sunulu tartisma, savli tartisma, toplu c¢alisma gibi kiime
tartigmasi tiirleri, kiime tasarimlar1 vb. gibi etkilesime 6nem ve dncelik veren dgretim
yontem ve tekniklerdir. Ogrenci katilimlidir, ¢ok kalabalik olmayan kiimelerde ¢ok
olumlu sonuglar verir. Demokratik yaklasimlara yer vermesi; hem biligsel, hem de
duyussal yonleri olmasi; smif iginde iletisime olanak saglamasi; 6zellikle kiime

tasarimlarinda, sonugta bir {iriiniin ortaya ¢ikmasi bakimlarindan son derece yararlidir.

* Bireysel Agirhkhi Yontem ve Teknikler: Bireysel agirlikli yontem ve
teknikler; bilgisayar destekli 6gretim, modiillerle 6gretim, programli 6gretim, bireysel
tasarimlar gibi 6grencilerin bireysel olarak gerceklestirdikleri ¢alismalarda yararlanilan

ogretim yontemleri ya da teknikleridir. Ogretmenler, genelde birer rehberdir.
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Ogrencilerin kendi kendilerine dgrenme konusunda caba gdstermeleri dgrenmenin

onemli Olgiide kalic1 olmasinda biiyiik bir etkendir.

* Yasantilara Dayali Yontem ve Teknikler: Yasantilara dayali yontem ve
teknikler kiimesi i¢inde, deneylik (laboratuar) yontemi, rol yapma, drama ve oyunlar yer
alir. Ogrenme ile ilgili etkinliklere dogrudan 6grencinin kendisi de katildigi ve ¢ogu
zaman yaparak-yasayarak, sinama-yanilmalarla 6grenme etkinliginin i¢inde bulundugu

i¢cin 6grenmeler kalic1 olur ve 6grenilenler kolay kolay unutulmaz.

Tekniklerin egitim ortamlarinda kullanilmas1 6gretim siirecinin basariyla
gerceklesmesinde ve hedeflenen kazanimlara ulagilmasi noktasinda 6gretmen ve
Ogrencilere yardimci olmaktadir. Kaynak kitaplarda, ders kitaplarinda bulunamayan
bilgiyi sinifa getirmekte, konu alanin1 zenginlestirip derinlestirmekte, belirli beceri
gerektiren yasantilart kazandirmakta, yeniliklere yonelik arastirma ve diistinme bigimini
benimsetmekte, yaratici diisiinmeyi 6zendirmekte kullanilan teknikler ayr1 ayri

kendilerine 6zgii 6zelliklere sahiptirler (Bilen, 2006: 87).

2.13.1. Grupla Tarihi Roman Okuma Teknigi (Collaborative Historical
Novel Reading)

Tarihi romanlarin smif i¢i kullanim tekniklerinden ilki grupla tarihi roman
teknigidir. Bu teknik, grupla ya da diger bir ifadeyle isbirlikli 6grenme kuramina gore
tarihi roman okuma seklinde de tarif edilebilir. Bu teknikle tarihi roman okumak igin
oncelikle grupla 6grenme yaklasiminin 6zellikleri, avantaj ve dezavantajlari, 6grenme

ilkeleri vs. ayrintili olarak incelenmelidir.

Ogrenci merkezli dgretim tekniklerden biri olan grupla 6gretim, simifin gruplara
ayrilmasini ve gruplarin verilen bir konu iizerinde ¢alismalarim gerektirir. Ogrenciler,
bilgiye ulasmak, sorun ¢ozmek ve karar vermek i¢in is birligi i¢inde ¢aligirlar (MEB,
2004). Isbirligine dayanan grup etkinliklerinde grup iiyelerinin ka¢ 6grenciden olusmasi
noktasinda kesin bir say1 olmamakla birlikte 4-6 6grenci bu etkinlik i¢in en ideal say1

olarak gosterilmektedir (Maxim, 2003: 251).

Ogrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek ya da bir gorevi

yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu
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O0grenme yaklasimina isbirligine dayali 6grenme de denilmektedir (Acikgoz, 1992;
Christison, 1990). Ayrica grupla 6grenme yaklasimi deneysel modele dayanan, 6grenci
merkezli ve igsel gilidiilemeyi esas alan bir yaklagim olup, 6grencilerin olusturdugu
kiiciik gruplar icinde etkilesim yoluyla Ogrenmenin saglandigi bir tiir 6grenme
teknigidir. Grupla O6grenme tekniginde Ogrencilerin yeterlilikleri, zeka diizeyleri,
akademik basarilar1 vs. birbirinden farklidir. Bu agidan bir 68renci diger 6grencinin
o0grenmesinden sorumludur. Diger bir ifadeyle bireysel 6grenmenin yaninda, bir grup
degerlendirmesi de s6z konusudur. (Yel ve digerleri, 2011). Ayrica 6grenciler, grupla
yapilan etkinliklerde birbirlerinin bilgi, beceri ve deneyimlerden faydalanmakta, bir
amaca ulagmak i¢in igbirligi i¢cinde caligmaktadirlar. Bu siiregte 6grenci, arkadaslariyla
1yi iliskiler kurmakta, sorumluluk bilinci gelismekte, grup iiyelerinin basarilarim takdir,
hatalarin1 hosgorii ile karsilamaktadir. Dolayisiyla 6grenciler, bu siiregte edinmis oldugu

bilgi ve beceri ve degerlerden okul disindaki sosyal hayatlarinda da faydalanmaktadir.

Yukarida grupla (igbirlikli) 6grenme kurami, temel ilkeleriyle agiklanmistir.
Tarihi romanlarin bu yaklagimla okutulmasinda ise dikkat edilmesi gereken bir takim
unsurlar s6z konusudur. Bu anlamda bir okuma teknigi olan grupla tarihi roman teknigi
tic temel etkinlik siirecini gerekli kilmaktadir (Hatcher, 2012; Sliwka, 2008; Bage,
2002; Pace, 2001). Bunlar;

Roman Okuma Oncesinde Yapilan Etkinlikler

e Oncelikle dgrenciler 4-6 kisilik gruplara ayrilir.

e Demokratik yollarla her grupta bir grup baskani, baskan yardimcist ve

grup sozclisi segilir.

e Her bir gruba bir blok not defterleri dagitilir (ders etkinliklerinde

kullanilmasi i¢in)

e Derste kullanilacak olan tarthi roman sinifa gosterilerek o6grenciler
romana iliskin disilincelerini (kitapta ne anlatiliyor, nasil bir sey
bekliyorsunuz, hosunuza gidecegini diisiiniiyor musunuz gibi) dile

getirmelerine firsat taninir.

e Romanin konusunun ne oldugunun sinifla paylasilmasindan sonra KWL

ilkesine uygun olarak beyin firtinas1 yapilir. Romanin konusu hakkinda
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ne biliyorlar (K), romanin konusuna iliskin ne bilmeyi istiyorlar (W) gibi

sorulara cevaplar aranir.

Her bir gruba (grup baskaninin sorumlulugunda) bir blok not defterleri

verilir.

Roman Okuma Siirecinde Yapilan Etkinlikler

Romanda gegen olaylar, karakterler, ve zaman hakkinda not tutulur.

Romanda adi gegen karakterler gercek mi yoksa kurgu mu? Sorusuna

cevap aranir ve gruplar arasi tartigma yapilir

Romana gecen sayisal veriler (olaym gectigi yil, savasta bulunan asker
say1si, kag kisinin 6ldigi gibi durumlara iligkin sayisal veriler) gercekte
olanla tutarlilik gdsteriyor mu? Sorusuna ilisgkin smif iginde

degerlendirmeler yapilir.

Romanda ad1 gecen karakterlerin listesi ¢ikartilir ve bu karakterler, iyi ve

koti olarak iki sekilde siniflandirilarak 6zellikleri belirlenir.

Olaylar dizisi belirli bir plan lizerine odaklanmakta m1? degerlendirilir.
Roman tarihteki sosyal durumlar1 ortaya ¢ikartyor mu? tartigilir.

Yazarin olusturdugu sosyal durumlar hakkinda ne diisiindiiklerine iliskin
ogrencilerin goriiglerine yer verilir.

Romanda anlatilan sosyo-kiiltiirel durumlar, ¢cagdas yasamla ilgili midir
ve ne derece iliskilendirilebilir? Ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri

tartisilir.

Romanda anlatilanlarin tek bir bakis agisiyla m1 yoksa coklu bakis
acistyla mi1 ele alindigina iliskin 6grenci goriislerine dayanan etkinliklere

yer verilir.

Romanda gegen tarihi kavramlardan besi tahtaya yazilir ve 6grencilerin
bu kelimelerin anlamlarini kendi grup tiyeleriyle tartismalari i¢in onlara 5

dakika verilir.
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e Romanda anlatilan olaylarin yasandigi donemin siyasi, sosyo-Kkiiltiirel ve
ekonomik kosullar1 diislintilerek tarihsel empati yapma etkinligi yapilir.
(Drama yontemi kullanilarak grup tiyelerinin siire¢ icinde aktif rol

oynamasi saglanir).

e Ogrenciler, kendilerini gegmiste yastyor gibi diisiiniirler ve romandaki bir

olayla ilgili gazete haberi hazirlarlar.

e Ogrencilerde ahlaki muhakeme yetenegini gelistirmek amaciyla tarihi
romanda anlatilan olaylari, o donemde yasayan insanlarin deger yargilar
ve donemin kosularma gore degerlendirmeye doniik smnif ici tartisma
etkinligi yapilir.

Roman Okuma Sonunda Yapilan Etkinlikler

e Romandaki anlatilanlardan yola ¢ikarak ge¢miste yasanilanlarla ilgili

dogru bir sekilde bilgilendiginizi diisiiniiyor musunuz?

e Bu okunulan kitaplar, neden bir tarihsel roman olarak kabul edilir?

Agiklaymiz.

e Sizce bu roman, tarihsel anlati olarak 1yi mi yoksa kotii mii kurgulanmis

bir roman 6zelligi tasimaktadir? Agiklayimiz.

e Ogrencilerden okuduklari tarihi romanda anlatilan olaylara iliskin grup

iiyelerince hazirlanmis bir rapor alinir.

e Sinif i¢inde yapilan etkinliklerde 6grencilerin grup olarak diistincelerini

yazdiklar1 blok not defterleri toplanir.

Uygulama siirecleri yukarida anlatilan tarihi roman1 grupla okuma etkinliginin

avantajlar ve dezavantajlar1 asagida agiklanmaktadir:

Grupla Ogretiminin Avantajlar
e Ogrencilerde “biz” duygusunu gelistirerek grup olarak basar1 hedeflenir.

e Grupla 6grenmenin biligsel 6grenme iiriinleri ve siirecleri lizerine diger

yontemlere gore daha olumlu etkilerinin olmasi.
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e Grupla 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikleri tizerinde

olumlu etkilerinin olmasi.
¢ Grupla 6grenme, olumlu bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasini saglamasi

e Grupla 6grenme, destekleyici 6grenme {iriinlerinin olusmasina elverisli

bir ortam saglar.

e Ozel diizenlemeler ve harcamalar gerektirmemesi bakimindan

ekonomiktir.

e Ogrencilerin birbirinin diisiince ve davranislarma saygi gostermelerini

saglar, hosgorii ortamini gelistirir (A¢ikgoz, 1996).

Grupla 6grenmenin yukarida belirtilen olumlu 6zelliklerine ek olarak bireysel
tartismay1 gelistirmede oldukca etkili olup kisa siirede bir konuyu ya da problemi
tartismak bu teknikle kolaylasmaktadir.

Grupla Ogretimin Dezavantajlar

e Hazira Konma Durumu: Genellikle gruba verilen sorumluluk bir ya da
birka¢ kisi tarafindan istlenilir. Bagka bir anlatimla grup iyeleri iizerlerine
diisen sorumlulugu almayarak ortaya ¢ikan {iriine katki saglamaz. Ortaya ¢ikan
iirline katkis1 olmadig1 ya da ¢ok az katkis1 oldugu halde grup basarisina ortak
olan &grenciler hazira konmus olurlar. Bu durumda 6grenci hak etmedigi bir not

almis olur ve bu siire¢ sonunda herhangi bir kazanima ulasamaz.

e Somiiriilme Durumu: Hazira konma durumuna bagl olarak, gruptaki
bazi iiyelerin hazira konacagini fark eden iiye bunu onlemek i¢in ¢abalarini
azaltmaktadir. Bu yasananlar, somiiriilme durumu olarak adlandirilmaktadir.
Basaril 6grenciler, basarisizlarin kendilerinden faydalanacaklarini, kendilerinin
“enayi” durumuna diisecekleri endisesiyle sorumluluk almaktan c¢ekinirler.
Dolayisiyla bu durum grup basarisini ve ortaya ¢ikan iiriinlin kalitesini olumsuz

etkilemektedir.

e Zenginin daha da Zenginlesmesi: Akademik basar1 diizeyleri gruptaki

diger 6grencilere nispeten daha yiiksek olan 6grenciler liderlik vb. rolleri alarak
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yapilan isten daha fazla yarar saglamasi durumudur. Boylece durumu iyi olan
daha iyi O6grenirken, akademik durumu zayif olan Ogrencinin durumu daha

kotiiye gider.

e Bireysel Farkhliklar: Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin bireysel
farklilarinin oldugunu gostermistir. Baz1 6grenciler bireysel caligmalarda daha
iyi performans sergilerken bazi 6grenciler isbirligi i¢inde yapilan grupla
calismalarda daha iyi performans sergilemektedir. Bu a¢idan isbirligine agik
olmayan 6grenciler, grupla yapilan etkinlikler siirecinde basarili olamamaktadir

(Acikgoz, 1992).

Goriildugi lizere grupla 0gretimin avantajlart oldugu kadar dezavantajlar1 da
mevcuttur. Bu acidan s6z konusu teknigin uygulanmasinda yararlar1 ve sinirliliklarinin
goz Onlinde bulundurulmasi gerekmekle birlikte bu sinirhiliklarin en aza indirilmesi

Onem arz etmektedir.

2.13.2. Bireysel Tarihi Roman Okuma Teknigi (Singular Historical Novel
Reading)

Bireysel tarihi roman okuma teknigi, bireysel 6grenmeyi 6n plana ¢ikararak her
ogrencinin kendi hizinda 6grenmesini amaglanmaktadir. Ogrenciler, kendi hizlarma ve
yaraticiliklarina gore romandan daha fazla bilgiler edinebilirler. Bu teknigi baz alan
ogretim siirecinde derste kullanilan tek materyal, tarihi romandir. Sosyal bilgiler ders
kitab1 yerine tarihi romanlarmn kullanildigi bu teknikte, 6grenciler tarihi romanda
anlatilan olaylara, olayin gectigi zamana ve olaylar arasindaki sebep-sonug iliskilerine
odaklanirlar. Bireysel roman okumanin temel dayanagi, O&grencilerin okuma
etkinliginden sonra birbirleriyle etkilesime girerek soru-cevap seklinde tartisma
ortaminin olmasidir. Ogrenciler tartisma ve soru-cevap etkinlikleriyle gozden
kacirdiklar1 noktalarin farkina varirlar. Ayrica bu sliregte arkadaglar1 tarafindan
romandaki hangi olaya daha c¢ok vurgu yapildigimi farkina varmaktadir. Diger
tekniklerde de gecerli olmakla birlikte bireysel roman okuma teknigiyle yapilan 6gretim
stirecinde kullanilan romanin gorsel 6gelerle desteklenmesi gerekmektedir. Okuyucu
kitlesinin yas grubu da diisiiniildiigiinde romanlarin sayfa sayilar1 150-200 sayfadan

fazla ve yazi puntosu 12’den az olmamalidir. Roman okuma siirecinde bagka bir etkinlik
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vs. uygulanmamasi ogrencilerin siiregten sikilmalarina neden olabilecegi i¢in bu
teknigin dikkatle uygulanmasi gerekmektedir (Pace, 2001; Johst, 1993; Woodruff,
1983).

Ogrencilerin bireysel olarak tarihi roman okumalarma dayanan bu teknik, roman
okuma Oncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi olmak iizere ii¢ temel etkinlik siirecinden

olusmaktadir. Bunlar;

Roman Okuma Oncesinde Yapilan Etkinlikler

e Onceden bir tartisma yapilir. Romanda ne anlatiliyor, nasil bir sey
bekliyorsunuz, hosunuza gidecegini diisiiniiyor musunuz? gibi sorular

ogrencilere yoneltilerek beyin firtinasi yapilir.

e KWL kuralina gore 6grenciler romanda anlatilan konuya iliskin ne
bildikleri (K), ne bilmeyi istedikleri (W) sorgulanarak &grencilerin

romandan beklentileri saptanir.

e Ogrencilere ders etkinliklerinde kullanacaklar1 blok not defterleri

dagitilir.

Roman Okuma Siirecinde Yapilan Etkinlikler

e Ogrenciler tarihi roman okuma siirecinde, romanda anlatilan olaylar,
karakterler, sebep-sonug iliskileri, olaylarin yasandigi zaman dilimi

hakkinda notlar alirlar.
e Romanda anlatilan kisi ya da toplumlarin amac1 neydi?
¢ Onlar ne yerlerdi?
e Nasil giyinirlerdi?
e Ne tasirlardi1?
e Bos zamanlarinda nasil zaman gegirirlerdi?

e Neye inanirlardi (dini inanglar1 neydi)? gibi konulara iliskin de notlar

tutulur.
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Anlamlar1 bilinmeyen kelimelerin anlamlar1 sézliikkten arasgtirilir ve

listelenir.

Romanda anlatilan olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmaya yonelik

ogrencilerin diislinceleri alinir.

Bu romanda 6grencilere mantiksiz gelen olaylara iliskin sinifta tartisma

yapilir.

Romanda yasayan insanlarin i¢inde bulunduklari siyasi, sosyo-kiiltiirel ve

ekonomik kosullar g6z 6niinde bulundurularak tarihsel empati yapilir.

Romanda anlatilan tarihi olaylarin ya da kurumlarin giiniimiizdeki

benzerleriyle iliskisine yonelik tartisma yapilir.

Roman Okuma Sonunda Yapilan Etkinlikler

KWL kuralina gore 6grenciler, roman okuma sonunda ne 6grendiler (L)?

Bu konuya iliskin 6grencilerin degerlendirmeleri alinir.
Romanda anlatilan konunun genel bir 6zeti yazilir.

Tarihsel kavramlarin anlamlariin yazili oldugu listeler tekrar gbzden

gecirilir.

Smif i¢inde 6grencilerin yaptig1 etkinliklerde kullanilan ¢alisma defterleri

toplanir ve degerlendirilir (Pace, 2001; Bage, 1999).

Uygulama siiregleri yukarida anlatilan tarihi romani bireysel okuma etkinliginin

avantajlar1 ve dezavantajlar1 agagida agiklanmaktadir:

Bireysel Ogretimin Avantajlari

Aninda doniit diizeltme saglar.
Zaman yoniinden ekonomiklik saglar.
Tekrar olanag verir.

Her 6grenci, kendi 6grenme hizina gore hareket eder.
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e Kademeli yaklastirma yoluyla 6grenmeyi saglar. Ogrenmede en etkili

yaklagimin pekistire¢ oldugunu varsayar.
e Okulda ve okul disinda uygulanabilir.

e Ogretimi, dgrencilerin kisisel yeteneklerine gére yiiriitme denemesine

oncilik eder.

e Bireysel calismaya esas olan kendi kendine 6grenme (oto didaktik) arag

ve geregleri hazirlamaya Onciiliik eder (Binbasioglu, 1983: 81-82).

Bireysel Ogretimin Dezavantajlar
e Her disiplinin (konu) alninin 6gretiminde etkili degildir.
e Smifta bireysel etkilesimi (6gretmen-0grenci, 6grenci-6grenci) sinirlar.

e Bilgi ve kavrama diizeyi hedef alanlarin1 kazandirmada kullanilir. Daha

iist diizey hedef alanlarin1 kazandirmaz.
o Ogrenci pasiflesir ve dgrenciyi ezbercilige iter.
e Ogretimi sikiciliga gétiiriir, 6grencilerin 6grenme ilgilerini zayiflatir.

Yukarida goriildiigii iizere zaman agisindan ekonomik yonii bulunan tarihi
romant bireysel okuma tekniginin, sinif mevcudunun kalabalik oldugu durumlarda
uygulanmasi1 gerekmektedir. Ciinkii bu teknikte 0grencinin, sliregte cogunlukla pasif
olmast ve tek yonlii 6grenme siirecine dayanan bir teknik olmasi nedeniyle sinifta
uygulanmasina pek sicak bakilmamaktadir. Sinif mevcudunun kalabalik ve fiziki

imkanlarin yetersiz oldugu durumlarda kullanimi 6ngoriilebilir.

2.13.3. Bilgisayar Destekli Tarihi Roman Okuma Teknigi (Computer
Assisted Historical Novel Reading)

Bu teknik, sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlarin kullanilmasin1 6ngérmekle
birlikte c¢agimizin vazgecilmez teknolojik aletlerinden biri olan bilgisayarin da
yardimini gerekli kilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinifta bilgisayar destekli
tarihi roman okuma teknigini kullanmalar siirecinde birtakim yeterliliklere sahip olmasi

gerekmekle birlikte bilgisayar ve Bilgisayar Destekli Ogretimin (BDO) olumlu ve
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olumsuz ozelliklerine iligkin genel bilgi sahibi olmalar1 da beklenilmektedir. Bu
anlamda konunun kavramsal gercevesinin belirlenmesi amaciyla &ncelikle BDO

hakkinda genel bilgiler verilmesi uygun goriinmektedir.

Toplumun ihtiyaclarina, ¢cagin gerekliliklerine, ailelerin ve toplumdaki diger
unsurlarin  beklentilerine cevap verebilmek amaciyla egitimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi hizla yaygmlasmaktadir. Bilgisayar Destekli Ogretim bu
kavramin yayginlasmasiyla birlikte ortaya ¢ikmistir. Bilgisayar Destekli Ogretimin
farkli tanimlarina bakildiginda hepsinin temelde ifade ettikleri sey aynidir: Egitimde rol
alan aktorlerin egitim kademelerinin herhangi birinde veya hepsinde bilgisayari
kullanmak yoluyla igerik ve etkinliklerin gerceklestirilmesine BDO denir (Acun, 2011:
315). Diger bir yaklasimla, egitimde bilgi teknolojileri arasinda en popiiler olani
bilgisayar kullanimidir. Bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme ile ilgili biitiin faaliyetlerde
kullanilmas: “Bilgisayar Destekli Ogretim” (BDO) olarak tanimlanmstir. BDO de
bilgisayar, dgretmen ve dgrenciye yardimci bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. BDO
stirecini etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bunlardan bazilar etkilesim diizeyi, 6grenci
motivasyonu, bilgisayar kullanimi, bireysel 6grenme farkliliklari, 6gretmenin rolii, ders
yaziliminin tiirli, kapsami ve niteligi olarak siralanabilir (Demirel ve digerleri, 2001,
Demircioglu ve Geban, 1996). Giinlimiizde 6grencilerin derslerde verilen bilgileri kalici
olarak Ogrenmelerini saglamak ve derse karsi ilgilerini siirekli canli tutmak c¢ok
onemlidir. BDO, bu amaca ulasmada yaygimlasan 6nemli bir egitim araci olarak
goriilmektedir. Ayrica bilgisayar {izerinden ¢alistirilacak tim programlardan
(powerpoint, word, video oynatma gibi) egitim 6gretim siirecinde yararlanilmaktadir

(Sezer, 2005).

Ogretim ortamlarinda bilgisayarin sundugu imkanlar, ¢oklu ortam tasarimlar
olarak da diisiiniilmektedir. Ozellikle simiilasyonlar igeren ¢oklu ortamlarm, derslerde
kullanilmasimin kavramlar1 anlamli 6grenmede, geleneksel 6gretim yontemlerine gore
daha basarili olundugu yapilan arastirmalarca belirlenmistir. Diger taraftan coklu
ortamlar, yalnizca basit bir sekilde bilginin degisik yollar kullanilarak sunulmasin
degil, bu yollarin, planlanmig bir program olarak biitiinlestirilerek kullanilmasidir. Bu
planlanmis yeni yapida, biitlin unsurlar birbirini tamamlayici bir rol iistlenmektedir

(Demirel ve digerleri, 2001: 107).
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Diisiincelerin orgiitlenmelerini saglayan coklu ortamlar; metin, animasyon,
fotograf, video, web sayfalar1 veya uzmanlardan 6grenilen diger tekniklerle beceriden
daha fazlasini, daha genis bir diizlemde Ogrenme imkan1 saglamaktadir

(http://www.youthlearn.org/learning/activities/multimedia/index.asp). Bir dersin

islenmesi siirecinde metin, animasyon, grafik, ses veya video unsurlarinin bir biitiin
olarak kullanilmas1 coklu ortam tasarimi olarak tanimlanabilmektedir. Ogretmen
tarafindan olusturulan powerpoint sunumlari, 68retim veya referans i¢in kullanilan
coklu ortam ansiklopedileri gibi ticari yazilimlar veya bilgi aktarma ve olusturma i¢in
coklu ortami kullanmada ogrencilerin dogrudan mesgul oldugu aktiviteler, c¢oklu

ortamin igerigini olusturur (http:/fcit.usf.edu/multimedia/overview/overviewc.html).

Ses ve video sistemleri vasitasiyla miizik ve dansla desteklenmis dersler
Ogrencinin O6grenme aligkanli§i ve motivasyonuna olumlu katki saglar. Konusan ve
miizikle eglenceli hal alan ders kitaplar1 ¢oklu ortama sahip 6gretim siireci ig¢in drnek
materyallerdendir (Aslan ve digerleri, 2010: 68). Bu anlamda Sosyal Bilgiler derslerinin
islenmesi siirecinde ¢oklu ortam aktivitelerinden yararlanilmasi 6grencilere aktif
O0grenme imkani1 saglayacak ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi siirecinde etkin rol

oynayacaktir.

Coklu ortamlarda, ortamin 6zelliklerine bagli olarak degismekle birlikte, pasif
olarak ders dinleme yerine aktif ve etkilesimli olarak ders yapilir. Ogrenme ilkelerinden
bildigimiz gibi, “Ogrenmede bireysel farkliliklar etkilidir”, “Ggrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri birbirinden farklidir gibi ilkelerden yola ¢ikilarak yani bireylerin
degisik bilgi kaynaklarina ve degisik ogretim yontemlerine farkl tepkileri gosterdikleri
gdz Online alarak 6grenmeye katki saglayacak yeni yollar gelistirilmistir. Coklu
ortamlar bu ihtiyaglar1 karsilayacak tiirden bir sistemdir. Bilgisayar destekli tarihi roman
okuma teknigi de temelde bilgisayarin ¢oklu ortam tasarimi meydana getiren 6zelligine
dayanmaktadir. Bu agidan s6z konusu teknik, 6grencilerin, tarihi romani okumalarinin
yaninda tarihi romandaki olaylar, karakterler vs. hakkinda film, belgesel, ¢izgi film
izleyebilecekleri; sarki, tiirkii, mars dinleyebilecekleri bir ortam sunulmasi anlamina

gelmektedir.

Diger smif i¢i tarihi roman kullanim teknikerlinde oldugu gibi bilgisayar destekli

tarihi roman okuma teknigi de kendi i¢inde ii¢ ana etkinlik siirecinden (roma okuma
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oncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi) olugmaktadir (Brophy ve digerleri, 2010;

Rodwel, 2010). Bunlar;

Roman Okuma Oncesinde Yapilan Etkinlikler

Ogrencilere tarihi roman okumaktan hoslanip hoslanmadiklar sorulur.

Derste kullanilacak olan tarihi roman, 6grencilere gosterilerek
ogrencilerin tarihi romana iliskin ilk izlenimleri sorulur. (Romanin
konusu hakkinda tahminleriniz neler? Hosunuza gidecegini diisiiniiyor

musunuz?)

Romanin igerigine iliskin 6grenci tahminleri alindiktan sonra romanin

konusu agiklanir.

Romanin konusunun sinifla paylasilmasindan sonra KWL ilkesine uygun
olarak beyin firtinast yapilir. (Romanin konusu hakkinda ne biliyorlar

(K), romanin konusuna iliskin ne bilmeyi (W) istiyorlar?)

Roman Okuma Siirecinde Yapilan Etkinlikler

Romanda anlatilan  olaylar, sebep-sonu¢ iliskisi ~ zemininde

degerlendirilir.

Ogrenciler, romanda anlatilan olaylarla ilgili internetten arastirma
yapmadan once onlara web sitelerinin url uzantis1 hakkinda
aciklamalarda bulunulur (blog ve form sitelerindeki bilgilere
glivenememeleri, internet sitesinden ulastiklar1 bilgilerin  altinda

kaynakcasinin olmasina dikkat etmelerinin 6nemli oldugu gibi)

Romanda gegen olaylar, kronolojik olarak siralanir ve bu olaylar dizisi

internetteki bilgilerle karsilastirilir.

Romanda adi gegen ana karakterler ve yardimci karakterler listelenerek

ana karakterlerin karakter analizi yapilir.

Romanda adi gegen karakterlerle ilgili Ogrenciler, internetten
aragtirdiklar1 bir biyografiyi sinifa getirir ve sinif ortaminda s6z konusu

sahsiyetin yasami incelenir.
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Romanda adi gecen karaktere ait internetten bir resmin bulunur ve sinifa
getirilir.

Romanda gegen olaylarla ilgili bir sarki, tiirkii ya da mars sinifta
ogrencilere dinletilir.

Romanda anlatilan olaylar, ge¢mis-giiniimiiz arasinda iliskilendirilerek

degerlendirilir.

Ogrencilerden romanmn yazarma bir e-posta atmalar1 istenir (Diger
kitaplari neler, hala yazmaya devam ediyor mu, bu kitaplar1 yazarak neyi

amacliyor gibi).

Romanda anlatilan olaylarla ilgili 6grencilere ¢izgi film, belgesel ya da
film izlettirilerek romanda anlatilanlar ile filmde/¢izgi filmde
anlatilanlarin ne derece Ortiistiigii sorgulanir. (Fetih 1453 filmi ya da

Muhtesem Yiizyil dizisinden kesitler alinmasi gibi)

Tarihsel olaylarin romanda okunmasi ve s6z konusu tarihsel olaylarin
anlatildigi  bir filmin izlenmesinden sonra Ogrenciler, romandaki

karakterle tarihsel empati kurar.

Ogrenciler, romanda gegen anlamini bilmedikleri tarihsel kavramlarimn

anlamlarini internetten aragtirir.

Roman Okuma Sonunda Yapilan Etkinlikler

Okunulan tarithi romana iligkin Ggrencilerin genel olarak neler

ogrendikleri sorulur.

Yazarin anlatim dilinin kendilerine uygun olup olmadig: ile ilgili

ogrencilerin gorisleri alinir.

Genel olarak romanda anlatilan olaylar ve karakterlerle internet
ortamindaki bilgilerin ne diizeyde benzestigi sorusu lizerinden onlarin

daha ¢ok hangi kaynaga giivendikleri ve bunun nedenleri tartigilir.

Roman okuma siirecinde izlenen videolar ve dinlenen mars ve tiirkiilere

yonelik goriisleri sorulur.

Romandaki olaylar, kronolojik siralamaya bagl kalarak 6zetlenir.
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Stiregte  Ogrenilen tarihi kavramlarin anlamlarimin ne kadar akilda

kaldigin belirlemek amaciyla soru-cevap etkinligi yapilir.

Siirecin basinda 6grencilere etkinliklerde kullanmalari i¢in dagitilan blok

not defterleri degerlendirilmek {izere toplanir.

Her teknigin olumlu ve olumsuz o6zellikleri oldugu gibi bilgisayar destekli

Ogretimin de avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Bilgisayar Destekli Ogretimin Avantajlar

Bilgisayarlar, 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine girmelerini
saglarlar. BDO siirecinde sunulan her bilgiden sonra 6grenciden yanitlar
istenir ve 6grencinin verdigi yanitin dogru olup olmadigimi bilgisayar

kendisine bildirir.

Bilgisayarlar (renkli grafikler, sesler, animasyon ve sinema filmleri,
canlandirmalar ve kullaniciya geri bildirimleri sayesinde) Ogretime

cesitlilik ve canlilik getirerek kaliteyi arttirir.

Bilgisayarlar, hizli ve yavas Ogrenen Ogrencilerin kendi hizlar

dogrultusunda konular1 6grenmelerine olanak saglar.
Bilgisayar kullanim1 matematik tabanli derslere olan ilgiyi arttirabilir.

Ogrenciler herhangi bir konuda yanlis bir is yaptiklarinda hemen mesa;

vererek dogruyu bulma y6niinde uyarici ve yol gostericidir.

Bilgisayar programlar1 kullaniciya testler uygulayarak, kullanicinin
bildigi konular1 atlayarak bir sonraki konuya geg¢mesine olanak saglar

(Demirel ve digerleri, 2001; Bilen, 2006).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Dezavantajlar

Ogrencinin bilgisayar 6niinde uzun siire kalmasi, onun sosyal gelisimini

ve insanlarla iligkisini olumsuz olarak etkileyebilir.
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e Her ne kadar bilgisayar grafik, resim, ses ve metinlerle miikemmel seyler
yapabiliyorsa da bilgisayar ekraninin bir seferde gosterebilecegi yazili

materyal miktar1 simirlidir.

e Egitim yazilimlar1 ne kadar iyi hazirlansa da eger egitim programi ile

uyumlu degillerse 6gretim agisindan fazla degerli olmayabilirler.
e Egitimciler BDO konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir.

e Egitimciler ve teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi vardir

(Bilen, 2006; Demirel ve digerleri, 2001) seklinde siralanmaktadir.

BDO’niin yukarida sayilan dezavantajlarinin yaninda &grenciyi bireyselcilige,
icedontikliige, Dbencillige ittigi, Ogrencinin analiz  yetenegini  kdrlestirdigi
belirtilmektedir. Benzetisimin bir yandan 0grenciyi olgunlastirirken, 6te yandan onu
laboratuardan, gercek fiziksel demonstrasyonlardan uzaklastirdigi, ideallestirilmis,
basite indirgenmis sistemleri fiziksel gerceklik gibi kabul etmesine yol agtig1 seklinde
elestiriler de yoneltilmektedir. Bu anlamda bilgisayarlarin 6gretim ortamlarinda verimli
kullanilmast saglanmalidir ve bilgisayarin 6gretimin (dersin) belirlenen amaglaria

(kazanim) ulagmada bir arag¢ oldugu unutulmamalidir.

Yukarida agiklanan sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerine iliskin genel bir
degerlendirme yapildiginda tarihi romani1 bireysel okuma tekniginin diger tekniklere
nispeten 6grencileri daha pasif bir konuma getirdigi; tarihi romani bilgisayar destekli
okuma tekniginin 6grencilere ¢oklu ortam aktiviteleri sunarak ¢oklu yonlii 6grenme
(gorsel, isitsel) etkinliklerine firsat tanidigi; tarihi roman1 grupla okuma teknigi ise diger
tekniklere nispeten O6grenci merkezli bir 6gretim siirecini gerektirmektedir. Bununla
birlikte bu teknik araciligiyla 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade edebildikleri,
grup icindeki faaliyetleriyle sorumluluk alma becerisi ve takdir edilme duygusu

kazandiklar1 ve daha 6zgiir bir 6grenme ortamina sahip olduklari1 séylenilebilir.
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2.14. Tigili Arastirmalar

Tarih okuryazarliginin en 6nemli alt boyutlarindan biri tarihsel dile hakim
olmaktir. Eger tarihin dili bilinmiyorsa ne kadar degerli kaynak ve kanitlara
ulagilirsa ulasilsin bunlardan, bir sorunun ¢oziimiinde ya da bir tarihi olaya
iliskin yorum getirmede yararlanilamayacaktir. Konuyla ilgili olarak Achugar
ve Carpenter (2012) tarafindan yapilan “Developing Disciplinary Literacy in a
Multilingual History Classroom” adli eylem arastirmasi desenindeki deneysel
arastirmanin katilimci grubunu 13 ile 16 yas arasi ortaokul Ogrencileri
olusturmaktadir. Tarihsel konularla ilgili kompozisyon yazma, farkli tiirdeki
tarihsel kaynaklari orijinal dillerinden okuma etkinliklerinden olusan arastirma
siireci, 0grencilerin tarihsel kavramlar1 ve terimleri anlayarak ge¢misin dillinden
(tarihsel dil) uzak kalmamalarini ve bu dili 6grenmelerini amaglamaktadir.
Arastirma sonunda Ogrencilerin tarihsel dili biliyiilk oranda 6grendikleri ve
yazmis olduklari kompozisyonlarda tarihsel kavramlar1 kullanarak diisiincelerini
dile getirdikleri goriilmiistiir. Arastirma sonunda tarihsel roman ve hikaye
tarzindaki edebi iirlinlerden yararlanarak ders islemenin de 6grencilerin tarihsel

dil gelisimlerine katki saglayacagi onerisinde bulunulmaktadir.

Tarihi olaylarla ilgili liretilen sanat eserlerine (temsili resim, tarihi roman, tarih
filmi, tarih belgeseli) ilgi duymak, tarih okuryazari olmanin gereklerinden
biridir. Konuyla ilgili olarak Giingdr (2011) tarafindan “Ilkogretim Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Temsili Resim Kullanimiyla Tarihsel Diisiinme
Becerilerinin  Gelistirilmesi” adinda yapilan doktora tez calismasi da bu
kapsamda degerlendirilebilir. Sosyal bilgiler dersinde temsili resim
kullaniminin, 6grencilerdeki tarihsel diisiinme becerilerini ne diizeyde
etkiledigini tespit etmeyi amaclayan eylem arastirmasi desenindeki g¢alisma
sonuglary, temsili resmin kullannmiyla tarihsel diisiinme becerilerinin
gelistirilebilecegini  gostermistir. Temsili resim kullaniminin, &grencilerin
tizerinde calisma yapilan konuyu 6grenmelerinde, derse ilgi ve katilimlarinin
artmasinda ve yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu da tespit edilmistir.
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Oztiirk (2011) tarafindan “Tarih Ogretmeni Egitiminde Tarihsel Romanlarin
Kullanimi: Bir Eylem Arastirmas1” adli eylem arastirmasi deseninde
gerceklestirilen calismanin en temel amaci, tarihi roman okumanin 6grencilerin
okuma becerilerini ne yonde etkiledigini tespit etmektir. Calisma grubunu tarih
ogretmenligi bolimi 6gretmen adaylarinin olusturdugu calismadan ulagilan
sonuglara gore, katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugunun tarihi roman okuyarak
tarthsel olaylara, kitaplara ve okumaya olan ilgilerinin arttifi, daha akici
okuyabildikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin en sikildiklar
asamanin ise romanin 6zetini ¢ikarma asamasinin oldugu belirlenmistir. Cok az
sayidaki katilimci ise kendilerine zorla tarihi roman okutuldugu i¢in kitaplara ve

kitap okumaya iligkin olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Metin (2011) tarafindan yapilan “Tarih Egitimi ve Dil: Tarihgilerin, Tarih Ders
Kitabi Yazarlarmin, Tarih Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin Tarihsel Dil
Kullanim1” adli ¢alismada egitim ortamindaki ¢esitli Ogelerin tarihsel dil
kullanim diizeyleri incelenmistir. Aragtirmadan ulasilan sonuglara gore
ogrencilerin maddi gelir durumlar1 ile tarihsel kullanma diizeyleri;
ogretmenlerinde mesleki kidemleri ile tarihsel dil kullanimlar1 arasinda paralel
bir iliski tespit edilmistir. Bunun yaninda tarih ders kitaplarinda kullanilan
tarihsel dilin farkli liselerde 6grenim goren dgrenciler agisindan farklilasmadigi
ve Ogrencilerin tarihsel dil kullanimlarinda anlamsal cagrisim ve fonetik

cagrisimlar sonucu yanlis algilamalarda bulunduklar tespit edilmistir.

“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihi Romanlarin Kullanimmin Ogrencilerin
Akademik Basaris1 Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Cift¢i (2011),
tarth romanlarin O6grencilerin akademik basarilarina etkisini tespit etmeyi
amaglamaktadir. Deneysel modelde yapilandirilan calisma sonuglarina gore
tarihi romanlarin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarina olumlu

etki yapan bir 6gretim materyali oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Paras ve digerleri (2010) tarafindan gerceklestirilen “The Use of Primary
Sources in High School History Classrooms” adli deneysel ¢alismada lise sosyal

bilgiler dersinde birinci elden kaynak kullanmanin 6grencilerde meydana
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getirdigi etki incelenmigstir. Arastirma sonuclarina gore birinci elden kaynak
kullanmanin 6grencilerdeki tarihsel empati becerisini gelistirmenin yani sira
yaratict ve elestirel dislinme becerilerinin gelisimini de destekledigi
belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin birincil elden kaynaklar1 kullanarak
daha detayli sorular sorduklar1 ve tarihe biitiinciil bir bakis agisiyla yaklagim

gosterdikleri sonucuna varilmistir.

Maposa ve Wasserman (2009) tarafindan yapilan “Conceptualising Historical
Literacy- A Review of the Literature” adli teorik calismanin amaci, diinya
genelinde tarih okuryazarlig1 lizerine yapilmis ¢aligmalar1 taramaktir. Calismada
oncelikle okuryazarlik kavramimna deginilerek gilinlimiizdeki okuryazarlik
kavramimin okuma-yazmanin disinda farkli alanlarda yetkinlikler gerektiren bir
kavram oldugu belirtilmis ve bu alanlardan biri olarak da tarih okuryazarligi
gosterilmistir. Calismanin devaminda 1978 yilinda Ilk defa tarih okuryazarhig
kavrammi kullanan Hirsch’in tanimindan baslayarak giiniimiize kadar gelen
stirecte tarih okuryazarlig1 kavramina yiiklenen farkli anlamlar oldugu tespitinde
bulunulmustur. Bu siirecte Riisen, Lee ve Seixas’in tarih bilinci ile tarih
okuryazarligi kavramlarimi 6zdeslestirdigi; Wineburg’un tarih okuryazarligi
baglaminda tarihsel metodolojiye vurgu yaptigi; ilerleyen dénemlerde tarihsel,
politik ve sosyal problemleri de tarih okuryazarligi kapsaminda degerlendiren

tarih egitimcilerinin oldugu ifade edilmektedir.

Kece (2009) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim  Sekizinci  Sinuf
Ogrencilerinin Tarih Okuryazarligi Durumlarinin Belirlenmesi” adl yiiksek
lisans tez caligmasi, nitel arastirma yontemlerine gore hareket edilen betimsel bir
alan arastirmasidir. Caligmada, ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin tarih
okuryazarlig1r durumlar ¢esitli degiskenler acisindan belirlenmeye calisilmistir.
Ulagsilan sonuglara gore, O0grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin genel
olarak orta derecede oldugu belirlenmekle birlikte 6zel okul Ogrencilerinin
devlet okulu 6grencilerine nispeten daha {iist diizey tarih okuryazari olduklari
saptanmistir. Bununla birlikte 06grencilerin ders kitabinin diginda tarihi
konularda roman, hikaye vs. tarzinda edebi iiriinleri okumadiklar1 da tespit

edilmistir.
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Levesque (2008) “Historical Literacy in 21st Century Ontario: an quasi-
experimental research using the Virtual Historian” adinda uygulamali bir
caligma gergeklestirmistir. Aslinda bir tarith okuryazarligi projesi olan
caligmanin amaci1 bilgi iletisim teknolojilerini kullanarak 6grencilerin tarih
okuryazarlig1r diizeylerini geligtirmektir. Arastirmaya Ontario’dan yiiz yedi
onuncu smif Ogrencisi katilmistir. Veri toplama aract olarak gozlemin
kullanildigr bu arastirmanin en ¢arpict sonucu; oOgrencilerin bilgi iletisim
teknolojilerinden (internet) yeteri kadar yararlanmadigi, dolayisiyla tarih
okuryazarlig: diizeylerinin istenilen dl¢iide yiiksek olmadigidir. Ogrencilerin
bilgi iletisim teknolojilerinden yeteri kadar yararlanmalar1 halinde tarih

okuryazarligt  durumlarinin  ilerleyecegi  Ongoriisinde  bulunulmaktadir

(http://www.ccl-cca.ca/pdfs/fundedresearch/Levesque-FinalReport.pdf).

Keskin (2008) tarafindan yapilan “Romanlarla Tarih Egitimi ve Ogretimi”
adindaki ¢alismada, tarihi romanlarin sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek
etkili bir ders materyali olup olmadigi tartisilmaktadir. Betimsel tarama
modelinde gergeklestirilen arastirma sonucunda ulasilan verilere gore; tarihi
romanlarin 68rencilere farkli bakis agilar1 kazandirdiklari, empati becerisinin
gelismesine, tarihi bilgilerin 6grenilmesinde ders kitaplarina nazaran tercih

edilen kaynaklar olduklar tespit edilmistir.

Goldberg, Schwarz, Porat (2008) tarafindan gergeklestirilen “Living and
dormant collective memories as contexts of history learning” adli arastirma
kapsaminda 40 12. smif Ogrencisiyle goriisme yapilmistir. Calismada
ogrencilerin tarihsel sorunlara farkindalik ve duyarhliklarinin belirlenmesi
amagclanmistir. Arastirma sonucuna gdre ogrencilerin Israil’in  bulundugu
cografyadan kaynaklanan politik sorunlarin ve toplumdaki farkl kiiltiirlerden
gelen insanlarin yasadiklar kiiltlir catigmasinin farkinda olduklar1 ve s6z konusu
problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri sunduklar1 ifade edilmistir. Aragtirmacilara
gore Ogrencilerin tarihsel farkindaliklarmin yiiksek olmasi, onlarin tarihsel
bilince sahip ve tarih okuryazari bireyler olduklarini gostermektedir. Ancak tarih
okuryazarliginin, yalnizca tarihsel sorunlara iliskin farkindalik diizeyi ile

aciklanmasinin gili¢ ve kompleks bir kavram oldugu unutulmamalidir.
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“Sosyal Bilgiler Ogretimi Kapsaminda Ilkogretim Ogrencilerinde Nedensellik
Kavramiin Gelisimi” adli doktora tez c¢alismasinda Tay (2007), tarih
okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan neden-sonug iligkisi kurma becerisini
ele almistir. Calisma, ilkogretim Ogrencilerinde nedensellik kavraminin
gelisiminin ne diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglayan betimsel bir alan
arastirmasidir.  Ogrencilerin siif diizeyleri ve sosyo-ekonomik kosullart
yukseldik¢e olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma becerilerinin de gelistigi
sonucuna varilan arastirmada, cinsiyet degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik
bulunamamigtir. Bununla birlikte sonu¢ bulma becerisi acisindan kiz

ogrencilerin erkeklere nispeten daha tistiin olduklar1 saptanmustir.

AkKus (2007) tarafindan gergeklestirilen “Tarih Ogretiminde Edebi Uriinlerin
Kullanimmin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli doktora tez calismasinda, sosyal
bilgiler dersinde edebi iiriinleri kullanarak 6grenci basarisin1  gelistirmek
amaclanmistir. Deneysel modele uygun olarak tasarlanan arastirma
sonuclarindan, sosyal bilgiler dersinde edebi iiriinleri kullanmanin 6grenci

basarisini yiikselttigi anlasilmaktadir.

Simsek (2006a) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Ogrencilerinde Tarihsel
Zaman Kavrammin Gelisimi ve Ogretimi” adli dgrencilerin tarihsel zaman
kavramimi gelisiminin ne diizeyde oldugunu belirlemeye iligkin doktora tez
caligmasi, bir durum tespiti yapmayr amaglamaktadir. Arastirmadan ulasilan
sonuglara gore, dgrencilerin degisim kavramini orneklendirerek ifade etme ve
degisim algisim1 ise kosmada basarilar1 ¢ok yiiksekken, siireklilik kavramini
orneklendirmede yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda g¢ocuklarin
tarthsel zaman kavramini kazanmalarinda, yasa bagli gelisen zihinsel olgunluk
yaninda, cinsiyetin, okuduklar1 okulun, ders kitaplariin kullanilan 6gretim
stratejisinin, yontem ve teknikler ile dgretim materyallerinin de etkili oldugu

belirlenmistir.

“Fostering Historical Thinking with Digitized Primary Sources” isimli Tally ve
Goldenberg (2005) tarafindan yapilan ¢alisma, ortaokul ve lise dgrencilerinin

tarith okuryazarligi diizeylerini gelistirmek amaciyla web tabanli bir deneysel
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arastirma siirecini igermektedir. Bu deneysel siirecte temel amag¢ O6grencilere
birinci elden kaynaklar1 sunup onlarin bu kaynaklari sorgulama becerilerinin
gelisimi ve bir yoniiyle de tarihsel olaylar bilgisi iizerinde web tabanh
uygulamanin etkisini tespit etmektir. Siiregte Ogrenciler, online olarak sanal
miize ziyaretleri yapmis, internet erisimine agik arsiv belgelerini incelemis ve
tarihsel olaylar hakkinda bilgi veren c¢esitli web sayfalarini ziyaret etmislerdir.
Aragtirma sonucuna gore tarih konularinin web tabanli yaklasimla incelenmesi
ogrencilerin tarih okuryazarlik diizeylerine olumlu ydnde etkisi oldugu

gozlenmistir.

Lee (2005) “Historical Literacy: Theory and Research” adli ¢alismasinda, neden
tarih 6gretildigi ve tarih Ogretiminin Onemi paralelinde tarihsel okuryazarlik
kavramini teorik olarak aciklamaya calismistir. Ayrica yaslar1 dokuz, on iki ve
on li¢ arasindaki {i¢ yas grubundan otuz 6grenci ile tarihsel okuryazarlik kavrami
lizerine goriismeler gergeklestirmistir. Bu asamada katilimcilara “Roma
Imparatorlugu’nun yikilmas: ile Ikinci Diinya Savasi arasinda neler yasandi?”
gibi hatirlama diizeyinde sorularin yaninda “Britanya’nin gec¢miste ve simdi
vaptigt savagslar ile izledigi politikalar hakkinda neler diisiintiyorsunuz?”
biciminde 6grencilerin diisiinme giiciinii ve olaylara hangi agidan yaklastiklarini
belirleme amaciyla sorular da yoneltmistir. Arastirma sonucunda Lee,
Ogrencilerin tarihsel olaylar1 hatirlama diizeylerinin yok denecek kadar az
oldugunu ve olaylar1 degerlendirme asamasinda ise resmi bir biitiin olarak
goremediklerini, genel olarak katilimcilarin gegmiste yapilan iyi ya da kotii her
durumda Ingilizleri hakli ¢ikartmaya yonelik gerekgeler &ne siirdiiklerini

belirtmistir.

Ortaokul ve lise 6grencileri lizerine ABD’de yapilan “Historical Literacy Rates
In the United States” isimli aragtirmada popiiler tarihi tirtinlerin (hikdye, masal,
destan, tarihi roman vb.) ne diizeyde okundugu belirlenmeye caligiimistir.
Arastirma sonucuna gore sinif diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin tarihsel bilgiye
ulagmalarinda ve ge¢mis hakkinda bir fikir sahibi olmalarinda énemli bir veri
kaynagi olan edebi metinlere karsi daha fazla ilgi duyduklar1 ve okuduklar

tespit edilmistir. Bu agidan 5. smiftaki Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar
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dogrultusunda edebi tirlinlerin yazilmasi boylelikle onlarin da bu okuyucu kitlesi
igine karigsmasi Onerisinde bulunulmaktadir

(http://www.ddooggss.net/8Fmedia/a/HomeLiteracy USHistory.pdf).

Taylor ve Young (2003) tarafindan “Making History: A Guide for the Teaching
and Learning of History in Australian Schools” adli ¢alisma, tarih okuryazarligi
lizerine yazilmig teorik c¢alismalarin en kapsamlist konumundadir. Tarih
okuryazarligt kavrami iizerine kendilerinden Onceki arastirmacilarin
iirlinlerinden yola ¢ikarak bir sentez yapan tarih egitimcileri, aslinda gergek
anlamda tarih okuryazarligi kavramimnin kuruculari olarak goriilmektedirler.
Ayrica Taylor ve Young’un tarih okuryazarligina olan yaklasimlar1 ve tarih
okuryazari olabilmek i¢in belirlemis olduklar1 12 alt boyut Avustralya tarih
egitiminin standartlar1 olarak kabul edilmis ve tarih 6gretimi programlarinda

yerini almigtir.

“Ogretilebilir ve Bilissel Bir Beceri Olarak Tarihi Empati” adli doktora tez
calismasinda Karabag’in (2003) amaci, tarihsel empatinin Ggretilebilir ve
biligsel bir beceri oldugunu ispatlamaktir. Tarihsel empati alaninda tilkemizde
yapilan ilk calisma olmasi nedeniyle kavramsal c¢ercevenin olusturulmasinda
zengin kaynak cesitliligi saglanmistir. Deneysel modelde gelistirilen arastirma
sonuglarina gore, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere nispeten tarihi empati
yapmaya daha yatkin olduklari tespit edilmistir. Ayrica dersin ¢esitli tekniklerin
kullanilarak islendigi deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu ogrencilerine
gore daha iyi hatirladiklari, analiz ve sentez yapabildikleri, elestirel ve yaratici
diisiinebildikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla arastirma sonucunda ulasilan
bulgulara gore tarihsel empatinin Ggretilebilir ve biligsel bir beceri oldugu

kanitlanmistir.

Lindquist (2002) “Why and How I Teach with Historical Fiction, the Reading
Teacher” adli ¢caligmasiyla sosyal bilgiler dersinde kullanilan tarihi romanlarin
ogrencilerde tarih okuryazarliinin hangi boyutlarim1 gelistirdigini belirlemek
amactyla deneysel modelde bir arastirma gerceklestirmigtir. Arastirma

sonuglarina gore; sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlardan yararlanmanin



143

ogrencilerin tarihsel dili daha iyi anlamalarimi sagladigi ve problem ¢6zme
becerilerini de gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplarina
yardimc1 bir ders materyali olarak yararlanilan tarihi romanlar1 sayesinde
ogrencilerin hazirladiklar1 kompozisyon calismalarina bakarak tarihsel olaylar
arasinda daha rahat neden-sonug iliskisi kurabildikleri tespit edilmistir. Bunun
yaninda tarihi romanlarin, tarihsel olaylari tarihsel dille anlatarak anlatimin

zenginlesmesine katki sagladig1 sonucuna varilmstir.

e Oztiirk (2002) tarafindan gergeklestirilen “Tarih Ogretiminde Tarihi
Romanlarin Kullanilmas1” adli yiiksek lisans tezi ilkogretim 6. simif d6grencileri
iizerinde gercgeklestirilen deneysel bir aragtirmadir. Aragtirmanin amaci, sosyal
bilgiler dersinde kullanilan tarihi romanlarin 6grenciler {lizerinde bir etkisinin
olup olmadigmi test etmektir. Arastirmadan ulasilan sonucglara gore, tarihi
romana dayali tarih 6gretimi yonteminin ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi
tarih konularinda, bilgi, kavrama diizeyi ile toplam Ogrenci erisilerinde daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

e Ata (2000) tarafindan gerceklestirilen “Tarih Ogretiminde bir Ara¢ Olarak
Tarihi Romanlar” adli teorik c¢alisma, iilkemizde tarihi roman ve egitim
alanlarinin  kesisme noktalarinin ele alindigi ve tarihi romanlarin egitim
ortamlarinda en etkili sekilde kullanilmasi i¢in dikkat edilmesi gereken
hususlarin altii ¢izildigi ilk arastirmalardan biridir. Ozellikle sosyal bilgiler
dersinde tarihi romanlardan nigin yararlanilmasi gerektiginin pedagojik acgidan
da ayrintilariyla agiklanmaya calisildigi ¢alisma sonuglarina gore, lilkemizde
tarthi roman tiiriinde eserlerin sayica arttirilmasi (giiniimiizde artan bir ilgi ve
tarihi romanlarda cesitlilik s6z konudur) gerektigi iizerinde durulmus ve
egitimde yararlanilan tarihi romanlarin 6grenciler i¢in bir¢ok agidan faydasinin

oldugu belirtilmistir.

e Tarih okuryazarligi kavraminin anlagilmasi iizerine 6nemli katkilart olan Riisen
(1993) “The Development of Narrative Competence in Historical Learning” adli
teorik caligmasinda, tarih okuryazarligi baglaminda formal bir dille anlatilan

tarihsel olaylarin ¢ok fazla anlasilmayacag diisiincesinden hareketle olaylarin
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yeterince hikayelestirilerek, sadelestirilerek sunulmasit gerektigi iizerinde
durmaktadir. Tarihsel olaylarin hikayeci bir dille ele alinmasi sayesinde
ogrencide anlat1 yeteneginin gelistigine vurgu yapan Riisen, tarih okuryazarligi
yeteri diizeyde olan bir §grencinin okulda tarih egitimi araciligiyla edindigi bilgi
ve becerileri giinlik yasamin sorunlarini ¢c6zmede ise kosacagi bir de diyagram
hazirlamistir. Bu diyagramin merkezinde giinliik yasam aktiviteleri ¢evresinde
ise tarihsel metot, tarihsel icerik bilgisi yer almaktadir. Baska bir anlatimla
ogrencinin tarihsel metodu kullanarak edindigi tarihsel bilginin, giinliik yasamda

ise yarar bir gorev iistlenmesi gerektigini belirtmektedir.

Tarih okuryazarligi kavraminin giintimiizdeki sekline ulagsmasinda yadsinamaz
katkilarin olan tarih egitimcilerin biri olan Stearns (1991) tarafindan yapilan
“The Challenge of Historical Literacy” adli teorik g¢alismada tarih egitimin
ezberlenen bir ders mahiyetinden kurtularak sorgulanan, yorumlanan ve
degerlendirilen bir ders olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu anlamda tarih
okuryazarligi kavraminin tarih egitiminde yeni arayiglara iliskin bir miicadele
verdigi belirtilmektedir. ifade ettizgi bu becerilerin 6grenciler tarafindan
kazanilmasiin, onlar1 birer tarih okuryazari yapacagini iddia etmektedir. Bu
acidan tarih okuryazarligi becerisi kazandirilmadan verilen tarih 6gretiminin
“gbrme engelli” bir tarih egitim/0gretimi olacagi belirtilmektedir. Ayrica séz
konusu kavrama iligkin alanda yapilan c¢alismalarin arttirilmasi gerekliligini

vurgulamaktadir.

Gagnon (1989) editorliigiinde meydana getirilen “Historical Literacy; the Case
for History in American Education” adli kitap tarih okuryazarligi kavrami
izerine yazilmis ilk ciddi eser durumundadir. Kitapta “Nigin tarih 6gretiyoruz?”’
sorusundan yola c¢ikilarak etkili tarih egitimi igin gerekli olan tarih
okuryazarligimin cesitli boyutlar1 derinlemesine ele alinmistir. Elestirel,
sorgulayict ve yorumlayici tarih egitiminin vazgegilmez bir gereksinim olarak
goriildiigli eserde, 6grencinin tarih egitimi siirencinde aktif olmasinin 6nemi

vurgulanmaktadir.
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Sonug olarak tarih okuryazarligi iizerine yapilan ¢aligmalar gegmisten glinlimiize
incelendiginde farkli zamanlarda s6z konusu kavramin alt boyutlarina iliskin gesitli
arastirmalarin yapildigi anlasilmaktadir. Bu arastirmalarin biiylik ¢cogunlugunun yurt
disinda yapildig1 goriilmekle birlikte yurt icinde ise sinirli sayida ¢alismanin oldugu
tespit edilmistir. Cesitli tarih egitimcileri tarafindan kavrama yiiklenen anlamlardan yola
cikarak genel bir degerlendirme yapildiginda tarih okuryazarliginin tarih bilinci, tarihsel
farkindalik ve tarihsel duyarlilik kavramlariyla sik1 bir iligki i¢inde oldugu ve kapsamli
bir yapiyi ifade ettigi anlagilmaktadir. Ayni sekilde tarih 6gretiminde bir ders materyali
olarak kullanilan tarihi romanlara yonelik ¢esitli arastirmalarin oldugu tespit edilmekle
birlikte tarihi romanlardan sinif i¢inde hangi 6gretim teknigine goére yararlanildigina
iliskin bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu agidan etkili bir tarih egitimi i¢in tarih
okuryazarligimin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerler ile sinif ici tarihi roman kullanim
teknikleri tizerine kurgulanmis tarihi romanlarin iliskilendirildigi deneysel bir ¢calismaya

ihtiya¢ duyulmaktadir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliim; arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun o&zellikleri, kullanilan veri
toplama araclar1 ve araclarin gelistirilme siirecleri, uygulama asamalari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi alt bagliklarindan olusmaktadir.

Sekil 4: Arastirma Stireci

Ciimlesinin Belirlenmesi

l

[ Arastirmanin Amacinin ve Problem J

[ Alanyazinin Taranmasi ]
[ Tarihi Romanlarin Secimi ]
Veri Toplama Araclarinin
Gelistirilmesi
/ Nicel Veri Toplama Araclari Nitel Veri Toplama Araclan
1. Tarih Okuryazarligi Olgme Araci 1. Ogretmen Goriisme Formu
e Tarih Okuryazarlig1 Bilgi Beceri Testi 2. Ogrenci Goriisme Formu
ko Tarih Okuryazarhig1 Tutum Olgegi D \_ )

AN /

{ Veri Toplama Arag¢larinin Uygulanmasi J




/

-

e Deneysel model i¢in

e Betimsel model i¢in N=

\ 717

~

Nicel Veri Toplama
Araclarinin Uvgulanmasi

Ontest-Sontest N= 133

/

\

\

-

~

Nitel Veri Toplama
Araclarinin Uygulanmasi

Ogretmenlerle yapilan
Gortismeler i¢cin N= 12
Ogrencilerin Gériislerinin

Degerlendirilmesi i¢in N= 92/

/

[ Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi ]

/ Nicel Verilerin Analizi\

e Betimsel istatistikler
e Mann Whitney U Testi
e Kruskall Wallis H- testi

e Levene Testi
e Kolmogorov Simirnov
Testi

e Repeated Measures

K Define Factor Testi /

\

/ Nitel Verilerin Analizi\

N

e Betimsel Analiz

e Icerik Analizi

/

[ Analizlerin Raporlastirilmasi ve Yorumlar ]

|

[ Sonuc ve Oneriler ]
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3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, betimsel tarama modeli ile yar1 deneysel arastirma modeline
uygun olarak nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma

modeline (mixed method) gore hareket edilmistir.

Karma yontem, bir ¢aligma programinda arastirmacinin verileri toplamak ve
analiz etmek, bulgular iliskilendirmek ve sonuglar1 ortaya koymak i¢in hem betimsel
hem deneysel arastirma modellerinden yararlandigi, ayn1 zamanda betimsel ya da yar1
deneysel modeldeki bir arastirma kapsaminda nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildig1 arastirma olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2003: 210; Johnson
ve Christensen, 2004: 417). Karma yontemin arastirma siireci, Creswell (2003)
tarafindan ardisik (sequential) ve es zamanli (concurrent) stratejiler olmak iizere

temelde iki baslik altinda toplanmaktadir.

Bu arastirmada karma yontemlerden biri olan “Ardisik Agiklayict Desen” (The
Explanatory Sequential Design) kullanilmistir. iki béliimden olusan ardisik agiklayici
desen, nicel verilerin toplanmasi (betimsel tarama ve yar1 deneysel modele) ile baslar.
[lk asama tamamlandiktan sonra nitel verilerin toplanmasi asamasmna gegilir.
Calismanin ikinci asamasinda 6lgme araci, nitel verileri toplayacak sekilde tasarlanir.
Nicel verilerin sonuglarina gore nitel agama olusturulur. Boylelikle calismanin nitel
boyutu nicel boyuttan elde edilen verilerin desteklenmesi agisindan ek veri saglar ve

arastirmacinin elde ettigi verileri yorumlamasina yardim eder.

Sekil 5: Arastirmada Kullanilan Nicel ve Nitel Yontemlerin Iliskisi

|

Nitel Yontemler

v

Nicel Yontemler Sonug

3.1.1. Nicel Boliim

Bu arastirmanin nicel bolimiinde Oncelikle Ankara il merkezindeki

ortaokullarda 6grenim goren 7. sinif Ogrencilerinin tarih okuryazarligi diizeylerinin
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tespit etmek amaciyla betimsel bir alan arastirmasi gergeklestirilmistir. Betimsel
arastirmalar, olay1 oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye c¢alisan
arastirmalardir. Bu tiir arastirmalarda, ele alinan olaylar ve durumlar ayrintili bir sekilde
arastirilmakta, daha onceki olaylar ve durumlarla iliskisi incelenerek, “ne” olduklar

betimlenmeye calisilmaktadir (Karakaya, 2012: 59).

Bu arastirmanin nicel bdliimiinde ikinci olarak ger¢ek deneme modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu model,
yansiz atama ile olusturulmus birden ¢ok grup kullanilmasi ve gruplarin yansiz atama
ile olusturulmasina dayanmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda deney oncesi ve deney
sonras1 Olgmeler yapilir. Karasar (2012: 88), deneme modelinin, bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskeni etkilemesi siirecinin, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler
yapilarak uygulama sonuglarinin izlenmesiyle gerceklestigini  belirtmektedir.
Dolayisiyla, deneme aragtirmalarinda bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin

bagimli degiskeni nasil etkiledigi arastirilmaktadir (Karasar, 2012: 97).

Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinin; deneysel islemin bagiml
degisken tizerindeki etkisinin test edilmesinde arastirmay: istatistiksel olarak
giiclendiren, elde  edilen  bulgularin  neden-sonu¢  iliskisi  igerisinde
degerlendirilebilmesine olanak saglayan ve sosyal bilimlerde siklikla bagvurulan giigli

bir desen oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001: 27).

Deneme modeline gore uygulanan arastirmanin simgesel modeli asagida

aciklanmaktadir:
Tablo 6: Arastirmanin Simgesel Goriintimii
Grup Grup Olusturma Ontest Uygulama Sontest
A R1 Ol.1. X1 0Ol1.2
B R2 02.1. X2 02.2.
C R3 0O3.1. X3 03.2.
D R4 04.1. X4 04.2.

Yukaridaki sembolik ifadelerden sunlar anlagilmaktadir:

e Arastirmada dort grup bulunmaktadir (A, B, C ve D Gruplar1)

e  Dort grubun elemanlar1 da yansiz olarak secilmistir.
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e RI, R2 ve R3, R4 bagimh degiskenleri iizerinde her dort grup icin de
uygulama oncesi (O1.1.; 02.1.; O3.1.; O4.1.) ve uygulama sonras1 (O1.2.;
02.2.; 03.2.; 04.2.) 6l¢timler yapilmustir.

e A grubundaki Ogrencilere tarihi romani bireysel okuma teknigi (X1), B
grubundaki 6grencilere tarihi romani bilgisayar destekli okuma teknigi (X2)
ve C grubundaki 6grencilere tarihi romani grupla okuma teknigi (X3)
uygulanmaistir.

e Kontrol grubunu olusturan D grubu 6grencilere program merkezli yontem

(X4) uygulanmastir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen, deney &ncesinden deney sonrasina
katilimcilarda meydana gelen degisimleri incelemesi acgisindan iliskili, farkli
katilimcilarin yer aldigi deney ve kontrol gruplarinin veri toplama araglarindan aldiklari

Olciimlerinin karsilagtirilmasi agisindan da iliskisiz bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2001).

3.1.2. Nitel Boliim

Bu arastirmanin alt amaclarin biri, 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin
diisiik olmasinin nedenlerine ve onlarin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin yiikseltilmesine
iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi; digeri ise deney grubu 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersinde tarihi romanlarin kullanildigi 6gretim siirecine iliskin goriis ve

degerlendirmelerinin ortaya konulmasidir.

Nitel ¢alismalarin nicel ¢calismalara gore bazi farkliliklar1 bulunmaktadir. Nitel
aragtirmalarda genelleme yapmak temel bir amag olarak goriillmemektedir. Buna karsin,
belirli bir durumun veya olaymn ayrintili bir sekilde c¢alisilmast ve ilk asamada
goriilemeyen baglanti ve iligkilerin sinirli bir sekilde de olsa anlagilmasi 6n plana
ctkmaktadir. Yildirim ve Simgek (2006: 37-38)’e gore nitel arastirmalarda amag belirli
bir igerigin (bir kiiltiir, bir okul, bir siif, bir sosyal katman, insanlar grubu, vb.)

derinlemesine ve ayrintili bir sekilde incelenmesi olarak ifade edilmistir.

Nitel arastirma sonuglari, okuyana bir genelleme imkani sunmaz, yalnizca
tizerinde calisilan konunun derinlemesine analiz edilmesine yardimci olur. Bu asamada

okuyanin aklinda konuyla ilgili bir alt yap1 olusabilir.
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Yorumlamaci paradigmanin bir yansimasi olan nitel arastirma yontemini tanitan
arastirmalar incelendiginde nitel arastirmanin nicel aragtirma karsisinda bir yerde
konumlandirildig1 ve nicel arastirmalarm 100 m”lik bir alam 1 metre kazdigy; nitel
arastirmalarda ise 10 m” lik bir alamin 100 metre kazildig1 belirtilmektedir. Bu anlamda
nitel arastirma yontemleri, ayrintili ve derinlemesine veriye ulagilmasi ve problemin

koklerine inmesi agisindan aragtirmaciya yardimel olmaktadir.

Nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan veri toplama araci goriismedir. Goriisme,
bireylerin bakis acilarini, deneyimlerini, duygularin1 ve algilarin1 ortaya koyma
stirecinde kullanilan oldukga giiclii bir yontemdir. Goriisme yapmanin temel amaci,
goriisiilen kiginin goriislerini ve bakis agisini derinlemesine bir sekilde inceleme altina
almaktir. Bu yontemin, uygulamada digerlerine gore kolay bir veri toplama yontemi
oldugu ve sadece sohbet, konusma, dinleme, kayit etme gibi herkes tarafindan kolayca
kullanilabilecek temel becerileri gerektirdigi diisiiniilebilir. Fakat Yildirim ve Simgsek
(2006) tarafindan goriisme yoOnteminin beceri, duyarlilik, yogunlagma, bireylerarasi
anlayis, Ongorii, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek ¢ok boyutu kapsamasi agisindan

hem sanat hem de bilim oldugu ifade edilmektedir.

Gorligme yonteminin 6n plana ¢ikan bazi iistiin yanlarn olarak; yazi ile veri
toplamalarda yanlis anlamalarin daha fazla olmasi, ek agiklamalarda bulunma
olasiliginin smirl olmasi, doldurulan anket ve formlarla verilen bilgilerin, belgelenmis
bir sorumlulugunun yiiklenilmek istenmemesi ve goriigmenin, ¢ogunlukla daha rahat ve
az zaman almasi seklinde siralanabilir. Goriismede elde edilen verilerin, yiizeysel
anlamlar1 ile birlikte gercek ve derinlemesine veriler de elde edilebilir. Yapmacik
cevaplarin arastirma kapsami disina alinabilmesi ve gerceklerin daha net bir sekilde

ortaya cikarabilmesi ihtimali de yiiksek goriilmektedir (Karasar, 2012).

3.2. Calisma Gruplan

Arastirmada, nicel ve nitel arastirma siiregleri kapsaminda ti¢ ayr1 ¢alisma grubu
yer almaktadir. Calisma gruplarimin Ozellikleri ayr1 bagliklar halinde asagida

sunulmustur.
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3.2.1. Nicel Calisma Gruplan

Bu c¢alismada iki, tiir nicel ¢alisma grubuyla ¢alisilmistir. Bunlardan birincisi
betimsel tarama i¢inde yer alan calisma grubu; digeri ise deneysel arastirma modeli

icinde yer alan deney ve kontrol gruplar1 seklindedir.

3.2.1.1. Betimsel Isleme Katilan Calisma Grubu

Bu aragtirmanin betimsel tarama modelindeki ¢alisma grubunun belirlenmesinde
amagcli ornekleme yontemlerinden biri olan kiime ornekleme yOntemine gore hareket
edilmigtir. Kiimelere gore ornekleme yoOnteminde evren, kiime adi verilen gruplara
ayrilir, her kiime bir Ornekleme birimi olarak tamimlanir. Tesadiifi olarak secilen

kiimeler bir araya getirilerek 6rneklem olusturulur (Cémlekgi, 2001: 90).

Evreni olusturan elemanlarin tam olarak listelenemedigi hallerde kiime
orneklemesinden yararlanilir. Ozellikle iilke ya da il ¢apinda yapilan arastirmalarda
ornekleme girmesi gereken elemanlara ulasmak genellikle giictiir. Ornegin, liselerde
yapilacak bir arastirma 6rneklemi igin, liselerde okuyan 6grencilerin listesi bulunsa dahi
basit tesadiifi ornekleme ile alinacak ornek, topluluk icine daginik olarak serpistirilmis
olacagindan 6rnege ¢ikan birimlere ulasmak giictiir. Bu durumda yaygin bir 6rnekle
calismak yerine, evreni olusturan her birime esit secilme sansi taninarak Srnekleme
yapilir. Kiime ornekleme ile segilen ornekler bir evrenin tek tek birimleri degil, o

birimlerin olusturduklar kiimelerdir (Gokge, 1988: 82).

Kiime orneklemede once evrendeki kiimeler listelenir. Sonra ilke olarak bu
kiimelerin tam sayimi yapilir. Yukaridaki verilen 6rnek igin once her ildeki liselerin

listesi yapilir. Her ile ait lise listesinden tesadiifi 6rnekleme alinir (Gokge, 1988: 82).

Kiime drnekleme yontemine dayali rneklem grubunun belirlenmesinde TUIK
(Tiirkiye Istatistik Kurumu) tarafindan hazirlanan Ankara ilinin sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik diizey verilerinden yararlanilmistir. Alt, orta ve iist diizey gelire mensup
vatandaslarin yasadig1 bolgeleri belirten bu istatistiki veriler vasitasiyla alt diizey gelire
mensup ailelerin yasadigir bolgelerden ii¢ okul (30 Agustos, Esentepe ve Kadri Suya
Bakan Ortaokullar1); orta gelir durumu ailelerin yasadigi bolgelerden ii¢ okul (Ahmet

Andigen, Yiiziinclii Y1l ve Hac1 Mustafa Tarman Ortaokullari); iist diizey gelire sahip
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mensup ailelerin yasadig1 bolgelerden ii¢ okul (Gililen Muharrem Pakoglu, Orhan Eren

ve Namik Kemal Ortaokullari) belirlenerek kiimeler olusturulmustur.

Kiime ornekleme yoOntemine gore hareket edilen arastirmada calisma grubu,
Ankara ili Cankaya, Etimesgut, Ke¢idren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle il¢elerindeki
ortaokullarda 6grenim goren toplam 717 7. sinif dgrencisinden olugsmaktadir. Kiime
ornekleme yontemine dayali bir 6rneklem olusturmada amag, benzer niteliklere sahip
olan unsurlar1 bir araya getirerek kiimeler olusturmak yoluyla benzer nitelikteki kiime

elemanlarindan elde edilen veriye dayanarak genellemeler yapmaktir (Comlekei, 2001).

Katilimeilarin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, sosyal bilgiler dersi akademik
basar1 notu ve ailenin maddi durumunu gosteren bagimsiz degiskenlere ait veriler

asagida ayri tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 7: Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 347 48,4
Erkek 370 51,6
Toplam 717 100,0

Tablo 5 incelendiginde ¢alismanin betimsel tarama modelindeki katilime1 grubu
olusturan 6grencilerin cinsiyet degiskeni acisindan birbirine yakin bir yiizdelik dagilima

sahip oldugu (kiz 6grenciler: % 48,4 ve erkek 6grenciler: % 51,6) goriilmektedir.

Tablo 8: Katilimcilarin Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

" Durumu : %
Okuryazar Degil 20 2,8
[lkokul Mezunu 227 31,7
Ortaokul Mezunu 137 19,1
Lise Mezunu 215 30,0
Universite Mezunu 110 15,3
Lisansiistii Mezunu 8 1,1

Toplam 717 100,0
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Tablo 8’de goriildiigli lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim
durumuna gore en biiyiik payin ilkokul mezunu olanlara % 31,7 (227), en diisiik payin

da lisansiistii egitim mezunu olanlara % 1,1 (8) aittir.

Tablo 9: Katilimcilarin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Baba Egitim

Durumu - %
Okuryazar Degil 3 4
[lkokul Mezunu 134 18,7
Ortaokul Mezunu 146 20,4
Lise Mezunu 249 34,7
Universite Mezunu 160 22.3
Lisansiistii Mezunu 25 3,5
Toplam 717 100,0

Tablo 9’da arastirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumuna goére en
biiylik payin lise mezunu olanlara % 34,7 (427), en diisiik paymn da lisansiistii egitim

mezunu olanlara % 3,5 (25) ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 10: Katilimcilarin Akademik Basar: Durumuna Gére Dagilimi

Aka(]l)e:;:lkm]?lasan ¢ %
1 21 2,9
2 41 5,7
3 187 26,1
4 249 34,7
5 219 30,5
Toplam 717 100,0

Tablo 10°da goriildiigli lizere sosyal bilgiler dersi akademik basari notu 4
diizeyinde olan Ggrencilerin % 34, 7 (249) ile en genis katilimc1 grubu olusturdugu;
akademik basar1 durumu 1 olan 6grencilerin ise en az kisiden olusan katilimer grubu
olusturdugu tespit edilmistir. Yine sosyal bilgiler dersi notu 5 olan dgrencilerin de %

30,5 (219) ile en genis ikinci katilimct grubu olusturduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 11: Katilimcilarin Aile Gelir Diizeyine Gére Dagilimi

Toplam Gelir f A

750 den az 79 11,0
751-1500 267 37,2
1501-2500 183 25,5
2501-4000 136 19,0
4001 ve yukarist 52 7,3

Toplam 717 100,0

Tablo 11°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan dgrencilerin % 37,2’lik (267)
oranla biiyiik ¢ogunlugunun ailelerinin aylik gelir diizeyi 751-1500 TL arasinda iken; %
7,3 (52) 6grenci ile en az sayidan olusan katilimcin grubun ise 4001 TL ve {izeri aile

gelir diizeyine sahip katilimcilar oldugu anlagilmaktadir.

3.2.1.2. Deneysel isleme Katilan Calisma Gruplan

Ontest - sontest kontrol gruplu deneme modeline uygun olarak deney ve kontrol

gruplarinin belirlenmesi siirecinde agsagidaki adimlar takip edilmistir.

3.2.1.2.1. Uygulama Okullar1 ve Siniflarin Belirlenmesi

Bu aragtirma, 2012-2013 egitim/6gretim yili birinci yariyilinda, toplamda sekiz
haftalik bir siire icerisinde, Ankara ili Sincan ilgesi Ahmet Andicen Ortaokulu 7-E ve 7-
G subeleri ile Sincan IMKB Ortaokulu 7-C ve 7-G siniflarmnin dgrencilerinin katilimiyla

gergeklestirilmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinin ilk maddesi, uygulama yapilacak okulun
tespit edilmesidir. Arastirmacinin uygulamalarin yapilacagi okullarin belirlenmesinde;
arastirmaci agisindan ulasim olanaklarinin elverigli olmasi, uygulamanin okul yonetimi
tarafindan kabul gormesi, arastirma izin yazilarinin gerceklestirilebilmesi, birlikte
calisilacak olan dgretmenlerin istekli ve 6grenmeye agik olmasi ve egitim diizeyi olarak
da lisansiistii egitim yapmis ya da yapiyor olma gibi Ozellikler goz Oniinde

bulundurularak en iyi se¢imin yapilmasina ¢aligilmistir.
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Ayrica 7. smif Ogrencilerinin biligsel, duyussal ve davranigsal gelisim
diizeylerinin caligmanin amacina hizmet edici bir nitelik tasidiginin varsayilmasi da

deney grubu 6grencilerinin bu siif diizeyinden sec¢ilmesinde etkili olmustur.

Arastirma okulunun belirlenmesinden sonra deney ve kontrol gruplariin tespit
edilmesi asamasina gecilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, toplamda 133 6grenciden

olusmaktadir.

Bu 6grencilerin 98’1 deney, 35’1 de kontrol grubunu meydana getirmektedir.
Deney grubunu meydana getiren 98 Ogrenci ise kendi icinde {i¢ deney grubuna
ayrilmaktadir. Bunlarin dagilimi su sekildedir: 36 6grenci deney grubu 1: bireysel
olarak tarihi roman okuma, 30 6grenci deney grubu 2: bilgisayar destekli tarihi roman
okuma ve 32 6g8renci grupla isbirligi i¢inde tarihi roman okuma tekniginin uygulandigi

siniflardir.

Deney ve kontrol gruplarint meydana getiren bu Ogrenciler, tarafsiz (yansiz)
atamayla belirlenmistir. Bu islem i¢in gruplarin esitliginin test edilmesi siirecinden
hemen sonra tespit edilen siniflarin hangilerinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi
konusu ogretmenler ve arastirmaci arasinda yapilan gorligme sonucunda rastgele
atamayla gerceklestirilmistir. Bu islem sonunda Ahmet Andicen Ortaokulu 7-E sinifi
(tarihi romani bilgisayar destekli okuma teknigi), 7-G sinifi (tarihi roman1 grupla okuma
teknigi) ile Sincan IMKB Ortaokulu 7-G smnifi (tarihi roman1 bireysel okuma teknigi)
deney gruplari olarak belirlenmistir. Sincan IMKB Ortaokulu 7-C smifi 6grencileri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin deneysel islem kismina katilan

ogrencilere iligkin sayisal veriler asagida ele alinmistir:
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Tablo 12: Arastirmanin Deneysel Kismina Katilan Ogrenciler

Grup Teknik Okul Simif Sinmif Mevcudu
Deney 1 Tarihi roman1 bireysel Sincan IMKB e 36
okuma
Tarihi roman1 bilgisayar .
Deney 2 destekli okuma Ahmet Andigen | 7-E 30
. 32 (4 grup 5
Deney 3 Tarihi romant grupla Ahmet Andicen | 7-G ilyeden; 3 grup 4
okuma ,
iiyeden olusmakta)
Sosyal bilgiler 6gretim . .
Kontrol Sincan IMKB 7-C 35
programi
Toplam 133

Tablo 12°de gorildiigii tizere smif mevcudu en kalabalik olan grubunun tarihi
romanit bireysel okuma teknigi; sinif mevcudu en az olan grubun ise tarithi romani
bilgisayar destekli okuma tekniginin uygulandigi grup oldugu anlasilmaktadir. Bununla
birlikte tarihi romani1 grupla okuma tekniginin uygulandig: siniftaki 6grencilerin 4’er ve
S’er kisilik gruplara ayrildigi goriilmektedir. Deney gruplarini olusturan simiflardaki
ogrencilerle birlikte sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarithinde Yolculuk™ iinitesinin
kazanimlarina ve tarih okuryazarligimin  gerektirdigi  bilgi ve becerilerin
kazandirilmasina uygun olarak sekiz haftalik (24 saat) bir uygulama siirecinde tarihi

romanlarin smif i¢i kullanim tekniklerine gére 6gretim siireci gergeklestirilmistir.

Ayrica arastirmanin yansiz bir siiregte devam etmesi amaciyla deney gruplarini
olusturan Ogrencilere, ogretim siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin deneysel bir

calisma kapmasinda gerceklestirildigi gibi bir bilgi verilmemistir.

3.2.1.2.2. Deneysel Siirecte Kullanilan Tarihi Romanlarin Se¢imi

8 hafta (24 saat) devam eden 7. smif sosyal bilgiler dersi Tirk Tarihinde
Yolculuk iinitesinin Ogretimi siirecinde sosyal bilgiler ders kitaplar1 yerine tarihi
romanlardan yararlanilmistir. Deneysel siiregte kullanilmasi planlanan tarihi romanlarin
birtakim temel niteliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Oncelikle derste kullanilacak
olan tarihi roman, 7. simf sosyal bilgiler dersi Tirk Tarihinde Yolculuk f{initesi
icerisinde gegen konu icerigi ve kazanimlara uygun olmasi eserin dilinin &grencinin

anlayabilecegi bir iisluba sahip olmasi, eserde ele alinan olaylarin dgrencilerin bilissel
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ve duyussal gelisim Ozelliklerine uygun bir sekilde sunulmasi, eserin gorsellerle
desteklenmesi, sayfa sayisinin en fazla 150 ve punto biiyiikliigiiniin 12’den kiiciik
olmamas1 gerekmektedir. Bu kapsamda deneysel siirecte kullanilmasi planlanan
yaklasik 20 adet tarihi roman gerek yukarida sayilan nitelikleri barindirma durumu
gerekse icindeki bilgilerin tarihi kaynaklardakilerle uygunlugu agisindan alan
uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri neticesinde Atak (1), Aydiiz (2)
ve Giilen (1) tarafindan olusturulan eserlerin deneysel siirecte kullanilmasi uygun

gOriilmiistiir.

Her ii¢ deney grubu 6grencilerine dgretim programiyla paralelligine gore sirayla
toplamda 4’er adet roman dagitilmistir. Bunlardan birincisi Ali Osman Atak’in
Malazgirt Zaferi (63 sayfa), ikincisi Salih Giilen’in Riiyadan Deviete (Ilk 62 sayfasi),
liciinciisii Zehra Aydiiz’iin Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve Istanbul'un Fethi (142
sayfa), dordiinciisii yine Zehra Aydiiz’iin Kanuni Sultan Siileyman Dénemi (142 sayfa)
adl eserlerdir. Ayrintili agiklama i¢in Bkz Ek-1.

3.2.2. Nitel Calisma Gruplan

Arastirma modeline uygun olarak nitel verilerin toplandigi ¢aligma gruplar iki

sekilde incelenmektedir.

3.2.2.1. Goriisme Yapilan Ogretmenler

Ankara genelinde betimsel tarama yapilan nicel arastirma sonuglarindan ulagilan
bulgular 1518inda sosyal bilgiler o6gretmenlerinin goriislerine basvurma ihtiyaci
hissedilmistir. Bu anlamda aragtirmaya katilan &gretmenlerin belirlenmesinde amaclh
orneklem yontemlerinden “Glgiit ornekleme” ve “kartopu Ornekleme” yaklagimlari
birlikte tercih edilmistir. Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayis, arastirmaci
tarafindan belirlenmis ya da 6nceden hazirlanmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin
durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 112). Bu ¢alisma i¢in 6rnekleme
dahil edilebilecek katilimcilardan aranan 6zellik (6lgiit), lisansiistii egitim yapmis ya da
yapiyor olmalaridir. Kartopu o6rneklem yaklasimi ise arastirmanin problemine iliskin
olarak zengin bilgi kaynagi, olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkili bir

yaklasimdir. Bu 6rneklem yonteminde en dnemli durum, konuyla ilgili en fazla bilgisi
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olan ve konuyla ilgili en ¢cok deneyime sahip kisilere ulagsmaktir (Patton, 2002, Yildirim
ve Simsek, 2006).

Calisma grubunu olusturan katilimcilarin belirlenmesinde arastirmaci tarafindan
taninan 6 sosyal bilgiler Ogretmeni ile goriismeler gerceklestirilmeye baglanarak
goriisme yapilan 6gretmenlerin tanidig1 diger lisansiistii egitim alan 6gretmenlere de
ulasilmis ve toplamda 12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriismeler gerceklestirilmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlere ait kigisel bilgiler asagida sunulmustur.

Tablo 13: Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Ogretmen Cinsiyet Yas Dlg;lee;ii Egitim Diizeyi
01 K 27 6 Doktora yapiyor
2 E 7 4 Yiiksek Lisans

yapiyor
03 E 30 8 Doktora yapiyor
04 E 32 8 Doktora
05 E 32 6 Doktora yapiyor
06 E 34 11 Doktora yapiyor
07 E 33 10 Yiiksek Lisans
08 K 34 10 Doktora
09 K 33 10 Yiiksek Lisans
010 E 36 9 Doktora
011 E 39 18 Doktora
012 E 39 16 Doktora

Tablo 13°te goriildiigl lizere ¢alismaya katilan 12 6gretmenin 3°i kadin, 9’u
erkektir. Katilimcilardan 5’1 doktora, 2’si yiiksek lisans mezunu; 4’ii doktoraya 1’1
ylksek lisans egitimine devam etmektedir. Katilimcilarin yas araliginin 39 ile 27
arasinda; mesleki kidemlerinin ise 4 ile 19 yil arasinda bir dagilim gosterdigi

goriilmektedir.

3.2.2.2. Yari Deneysel Siireci Degerlendiren Ogrenciler

7. sif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinin 6gretiminde
tarihi romanlarin kullanildig1 yar1 deneysel siire¢ sonunda 6grencilerin deneysel siireci

degerlendirilmesine iliskin goriislerine bagvurma ihtiyact hissedilmistir. Bu anlamda
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tarihi romani bireysel tekniginin uygulandigr deney-1 (36 Ogrenci), tarihi romani
bilgisayar destekli okuma tekniginin uygulandigi deney-2 (30 6grenci) ve tarihi romant
grupla okuma etkinliginin uygulandigi deney-3 grubu (32 6grenci) katilimcilarindan

olusan 98 6grencinin goriislerine bagvurulmustur.

Ogrencilerin goriisleri alinmadan &nce arastirmanin kalitesini arttirmak amaciyla
goriislerine basgvurulacak deney grubu 6grencilerine dnceden yari1 deneysel siireci (tarihi
romanlarla sosyal bilgiler dersi Ogretimi) degerlendirmelerini konu alan goriisme
sorulart hakkinda ayrintili bilgi verilmis ve bu tiir bir arastirmaya katilmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. 3 deney grubunu olusturan toplam 98 Ogrenciden 6’sinin
etkinligin yapildig: tarihte okula gelmemesi nedeniyle goniilliiliik esasina bagl olarak

toplamdan toplamda 92 6grencinin siirece iliskin degerlendirmeleri alinmustir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada nicel ve nitel olmak iizere iki tiir veri toplama araci kullanilmistir.
Nicel 6lgme araglar1 tarih okuryazarlhigi tutum 6lgegi ile tarih okuryazarlhigi bilgi-beceri
testi olmakla birlikte; nitel veri toplama araglar1 ise Ogrencilerin tarih okuryazarligi
diizeylerine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan Ogretmen goriisme
formu ve 6grencilerin tarihi romanlarin kullanilarak 6gretimin yapildig: deneysel siirece

iliskin goriislerini toplamay1 amaglayan 6grenci siire¢ degerlendirme formudur.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclan

Nicel veri toplama araci, tarih okuryazarligi 6lgeginin bir tutum ve 9 bilgi-beceri
testi alt boyutu olmak iizere toplamda 10 boyuttan olusan bir 6l¢me aracidir. Bu
anlamda tarih okuryazarlig1r 6lgme araci temelde iki kistmdan olugmaktadir: biri tarih

okuryazarligi bilgi-beceri testi digeri de tarih okuryazarligi tutum 6lgegidir.

3.3.1.1. Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Testi

Arastirmada, Ankara il merkezindeki 7. sinif 6grencilerinin tarih okuryazarlig
diizeylerini betimlemek ve sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlarin sinif i¢i kullanim
tekniklerinin 7. simif 6grencilerinin tarih okuryazarligi diizeylerine etkisini belirlemek

amaciyla tarih okuryazarlig bilgi-beceri testinden yararlanilmistir. Sosyal bilgiler dersi
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Tiirk Tarihinde Yolculuk tnitesinin kazanimlar1 ve tarih okuryazarliginin alt boyutlari
g0z Oniine alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen bu 6lgme araci, bir anlamda basari
testi olarak da distiniilebilir. Bagar1 testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda
ogrencilerin bilgi, kavram, anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek
amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999: 15). Arastirmada kullanilan
tarih okuryazarligi bilgi-beceri testinin gelistirilme siireci ve siiregle ilgili aciklamalar

asagida verilmistir.

Sekil 6: Tarih Okuryazarligi Bilgi-Beceri Testinin Gelistirilme Siireci

Kapsamin Belirlenmesi

\ 4

Performans Gostergelerinin Belirlenmesi

\ 4

Ilgili Alanyazinin Taranmasi

Tarih Okuryazarhig1 Olgme Aracinin
Hazirlanmasi
A

\ 4

Uzman Goriislerinin Alinmasi

A

\ 4

Pilot Calismanin Yapilmast

A

\ 4

Madde Analizinin Yapilmasi

A

\ 4

Olgme Aracina Son Seklinin Verilmesi
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1. Kapsamin Belirlenmesi: Bu asamada oOncelikle tarih okuryazarliginin
Olclilmek istenen alt boyutlar1 ve sosyal bilgiler dersinin hangi {nitesiyle
iliskilendirilecegi tespit edilmistir. Bu asama sonunda tarih okuryazarhig alt
boyutlarinin sosyal bilgiler 7. smif Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesi iginde ele

alinmasina karar verilmistir.

2. Performans Gostergelerinin Belirlenmesi: Tarih okuryazarliginin sekiz

alt boyutunun her birine ait performans gostergeleri belirlenmistir.

3. Konuyla flgili Alanyazinin Taranmasi: Bu asama, tarih okuryazarhig
kavrami {lizerine ulusal ve uluslar arasi alanyazinin taranmasi asamasini
olusturmaktadir. Yerli alanyazinda tarih okuryazarligi ile ilgili yeterince caligmaya

rastlanilmadigi i¢in agirlikli olarak yabanci alanyazindan yararlanilmistir.

4. Ol¢me Aracimin Hazirlanmasi: Bu asamada arastirmaci tarafindan tarih
okuryazarligi alt boyutlarinin performans gostergelerine ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi
Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢ok cesitli yazili ve
elektronik kaynaklar taranmis ve toplamda 55 sorudan olusan bir madde havuzu
hazirlanmistir. Hazirlanan bu havuzdaki maddelerden 37°si g¢oktan se¢meli soru
tekniginden yararlanilarak; 18’1 de acik wuclu soru tekniginden yararlanilarak
hazirlanmistir. Her performans ifadesini 6lgen en az iki adet sorunun olmasina 6zen
gosterilmistir. Akademik Basar1 Testi’nin gelistirilmesi siirecinde ilkogretim yedinci
siif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri ile genel biligsel, duyugsal 6zellikleri géz 6niinde
bulundurulmustur. Bu dogrultuda test maddelerinin 4 secenekli olmasina 6zen

gosterilmistir.

5. Uzman Gériislerinin Alinmasi: 1k sekliyle 37 maddeden olusan test; 6
alan egitim uzmani (Ahi Evran iiniversitesi, Gazi Universitesi, Karatekin Universitesi,
Usak Universitesi, Sakarya Universitesi), ii¢ 6lgme degerlendirme uzmani ve iki dil
uzmani tarafindan incelenerek maddeler iizerinde diizeltme, sadelestirme ve azaltma
islemleri gergeklestirilmistir. Bu siire¢ sonunda ¢oktan seg¢meli test teknigi ile
olusturulmus 32 maddeden 5’1 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi, dlgiilmek istenen
ozelligi Olcebilecek nitelikte olmadigi ve benzer maddelerin olmasi nedeniyle testten

cikarilmistir. Diger taraftan acik uglu soru tekniginden yararlanilarak olusturulan 18
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madde; yine 3 alan, iki dil bilim ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin goriislerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen geribildirimler neticesinde birbirini tekrarlayan,
cocugun gelisim diizeyine uymayan 2 maddenin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Bu haliyle ac¢ik uglu soru seklinde hazirlanan madde sayis1 16 olarak belirlenmistir.
Ayrica hazirlanan acik uc¢lu sorularin nicellestirilerek puanlanmasi (dogru: 1 ve yanlis:
0) saglanmistir. Bu diizeltmeden sonra tarih okuryazarligi bilgi-beceri testi, 48

maddeden olusan bir yap1 arz etmektedir.

6. Pilot Calismanin Yapilmasi: Bu asamada Olgme aracina son sekli
verilmeden Once, uygulamada karsilagilabilecek zorluklar1 gérmek ve maddelerin amaca
hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma,
2011-2012 egitim/6gretim yilinin bahar yariyili sonunda Ankara il merkezindeki 5
ortaokulda (Ismet Kurtulmus, Ahmet Andicen, Abdullah Tokur, Sincan IMKB ve
Korkut Ata Ortaokullar1) toplamda 465 yedinci smif 6grencisiyle gergeklestirilmistir.
Aragtirmaci tarafindan taninan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu okullarda goérev

yapiyor olmasi s6z konusu okullarin uygulama alani olmasini saglamistir.

7. Madde Analizinin Yapilmasi ve Ol¢gme Aracina Son Seklinin Verilmesi:
Coktan se¢meli test teknigi ile hazirlanmis Tarih okuryazarligi 6lgme aracindaki
maddelerin analizleri ITEMAN programi ile gergeklestirilmistir. Analiz sonucu ulasilan

veriler, asagida tablolastirilmigtir:

Tablo 14: Akademik Basar: Testi On Uygulama Madde Analizi Tablosu

Madde Gii¢liik  Ayirt Edicilik
Madde No indeksi (lij) éﬁcﬁ(ij)
1. 81 28"
2. 76 44"
3. .60 30
4. .60 35
5. 84 31
6. 50 49
7. 70 48
8. 50 39
9. 65 47
10. .80 36°
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11. 75 49
12. 77 44
13. 38 37
14. 61 47
15. .60 52
16. 85 09°
17. 61 19"
18. 63 31
19. 56 26
20. 81 21"
21, 71 38
22. 63 36
23, 64 43
24, 77 37°
25, 65 46
26. 56 40
27. 49 55
28. 63 23"
29. 47 36
30. 18 03"
31. .69 35
32. 45 40

Tablo 14’te goriildiigii lizere arastirmaci tarafindan toplanan veriler, tek bir belge
altinda toplanarak analize hazir hale getirilmistir. Madde analizinde Pj (madde giicliigii)
ve Rjx (madde ayirt ediciligi) hesaplanmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore 32
maddenin madde giicliik indeksi ortalamasi .60 olarak bulunmustur. Madde giicliik
indeksi degerinin .90’a yaklastikca maddenin/maddelerin kolaylastig1 .10’a yaklastikca
da madde/maddelerin zorlastig1 (Atilgan, 2009; Biiylkoztirk ve digerleri, 2008)
diistintildiiglinde testte bulunan maddelerin ne zor ne kolay olan .50 degerine yakin
oldugu goriilmektedir. Yine testte bulunan 32 maddenin madde ayiricilik giicliniin
ortalama degeri .34 olarak tespit edilmistir. Bir 6lgme aracindaki maddenin, ayiricilik
gilicii degerinin .30°’dan yukar1 olmasi o maddenin testte kalmasi ic¢in yeterlidir

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008: 122; Atilgan, 2009:147).

Gergeklestirilen madde analizi sonuglarina gore, giigliigii ve ayirt ediciligi uygun
olmayan maddeler (gli¢liik derecesi 0.45-0.75 arasinda olmayan ve ayirt edicilik diizeyi

0.30’un altinda olan) testten ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda 1, 2, 5, 10, 16, 17, 20, 24, 28
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ve 30. sorular dl¢gme aracindan ¢ikarilmistir. Ancak madde ayiricilik giicli .30’un altinda
(.26) bulunan 17. maddenin testten ¢ikarilmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
s0z konusu maddenin Ol¢lilmek istenen performans gostergesini 6lgen diger maddeler
icinde iyi diizeyde olmasi ve cikarilmasi durumunda testin kapsam gecerliliginin

diistiriilmek istenmemesi gibi gerekgeler gosterilebilir.

ITEMAN programinda yapilan analiz sonucuna goére 32 maddeden olusan
sekliyle 6lgme aracinin giivenirligini gosteren KR-20 degeri .723 olarak bulunmustur.
Pilot uygulama sonuglarina gére madde giiclik indeksi ve ayiricilik giici uygun
olmayan 10 maddenin testten ¢ikarilmasi sonrasinda ise 22+16 maddeden olusan 6lgme
aracinin KR-20 degeri (Cronbach Alpha) .786 olarak tespit edilmistir. Biiylikoztiirk
(2011: 165) tarafindan bir 6lgme araci i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve
daha yiiksek olmasinin giivenirlik i¢in yeterli oldugu ifade edilmektedir. Bu degerlere
gore tarih okuryazarlifi Olgme aracinin arastirmada kullanilabilecek seviyede bir
giivenirlige sahip oldugu ifade edilebilir (7Tarih Okuryazariigi Bilgi-Beceri Testi son
sekli i¢in Bkz Ek-2). Asagida tarih okuryazarligi bilgi-beceri testini olusturan boyutlar

ve her boyutta yer alan madde sayilar1 tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15: Tarih Okuryazarhg: Bilgi-Beceri Testi Boyutlar: ve Ilgili Sorular

Tarih Okuryazarhg Boyutlari flgili Sorular
Tarihsel Olaylar Bilgisi 1,2,3,4,5,6
Tarihsel Dili Anlama Becerisi 7,8,9,10, 11
Kronolojik Diisiinme Becerisi 12,13, 14, 15, 16
Tarihsel Empati Becerisi 17, 18, 19"
Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi 20,21, 22,23, 24
Gegmis ile Giiniimiizii {liskilendirebilme Becerisi 25,26, 27, 28,29
Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi 30, 31, 32, 33
34336,
Neden-sonug iligkisi Kurabilme Becerisi 38

"Tarih okuryazarlig1 bilgi-beceri testini olusturan boyutlardaki maddeler “1” ve
“0” puanlanmis ve buna gore analiz edilmistir. ancak tarihsel empati boyutundaki {i¢

madde, Lee ve Ashby (2001) tarafindan olusturulan bes asamanin (aptal ge¢mis, klise
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genellemeler, giinliik empati, sinirl tarihsel empati ve baglama uygun tarihsel empati)
her birine karsilik seceneklerden olusan ve buna gore puanlanan likert tarzda
maddelerdir. S6z konusu li¢ maddenin puanlamasi su sekilde yapilmistir: aptal ge¢mis
(1), klise genellemeler (2), giinliik empati (3), simirli tarihsel empati (4) ve baglama
uygun tarihsel empati (5).

3.3.1.2. Tarih Okuryazarhg Tutum Olcegi
“Tarih Okuryazarligi Tutum Olgegi” DeVellis tarafindan ortaya konulan 6lgek
gelistirme stireci dikkate alinarak gelistirilmistir. DeVellis (2003) 6lgek gelistirme

stirecindeki asamalar1 su sekilde belirtmistir:

e Olgiilmek istenilen 6zelligin belirlenmesi

e Madde havuzunun olusturulmasi

e Olc¢me icin bicimin belirlenmesi

¢ Olusturulan madde havuzunun uzman goriislerine sunulmasi

e Kapsam gecerliligi yliksek maddelerin deneme formuna dahil edilmesi
e Deneme formunun 6rneklem grubuna uygulanmasi

e Maddelerin Analiz Edilmesi

e Esas uygulama icin 6lgege son halinin verilmesi

Olciilmek Istenilen Ozelligin Belirlenmesi

Bu o6lgek, 7. smif 6grencilerinin tarih okuryazarligini meydana getiren boyutlara
iliskin duyussal egilimlerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu kapsamda 6ncelikle
ortaokul 6grencileri i¢cin uygun performans gostergelerine sahip tarih okuryazarliginin 8

alt boyutu ve bu alt boyutlarin 6zellikleri listelenmistir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Bu agamada 6grencilerin tarih okuryazarliginin alt boyutlarina iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla sadece duyugsal Ogelere iliskin maddeler yazilmistir. Madde
havuzunun olusturulmasinda, tutum ifadelerinin tarih okuryazarligi alt boyutlariyla
iliskilendirilmesine ve her bir alt boyut i¢cin en az 5 madde yazilmasma dikkat

edilmistir. Bu siire¢ sonunda 45 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur.
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Ol¢me Biciminin Belirlenmesi

Tarih Okuryazarligi Tutum Olgegindeki likert tipi dlgek modeline uygun olarak
hazirlanan maddeler “(5) Tamamen Katiliyorum”, “(4) Katilmiyorum”, “(3)
Kararsizim”, “(2) Katilmiyorum”, “(1) Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde {iglii
derecelendirmeye gore yapilandirilmistir. Olumsuz maddeler i¢in ise bu puanlama, tersi

sekilde diizenlenmistir.

Olusturulan Madde Havuzunun Uzman Goriislerine Sunulmasi

Olgme aracimin kapsam gegerliliginin saglanabilmesi igin dlgiilmek istenen
Ogelerin go6zlenebilir isaretcileri kapsaminda, olusturulan maddelerle temsil edilip
edilmediginin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica Olgekteki maddelerin 6lciilecek
ozelligi 6lgmedeki yeterligine yonelik teknik denetimden gegirilmesi ve dil agisindan
anlasilirhginin incelenmesi gerekmektedir (DeVellis, 2003: 85; Tavsancil, 2010: 144).
Olgme aracindaki maddelerin sayilan kriterleri yerine getirip getirmediginin
belirlenmesi i¢in uzman goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda olusturulan 6lgek
maddeleri kapsam gegerliligi i¢in alan uzmanlarimin (6), ifadelerin duyussal olup
olmadig1 i¢in 6l¢me ve degerlendirme ve psikolojik danigsma ve rehberlik uzmanlarinin
(3) ifadelerin Tiirk¢e dil kurallarima uygunlugu i¢in dil uzmanlarinin (3) gorislerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler neticesinde dért maddenin Slgiilmek istenen
ozelligi 6lgmeye hizmet etmedigi ve 3 maddenin de benzerlerinin tekrar1 oldugu
gerekcesiyle ¢ikarilmasina karar verilmistir. Yine maddelerin dil ve imla kurallarina
uygunlugu, dil uzmanlarindan gelen doniitler c¢ercevesinde sekillendirilmistir. Bu
diizeltmeler neticesinde tarih okuryazarhi§i tutum oOlgegi 38 maddeden olusan bir

goriiniime kavusmustur.

Deneme Formunun Orneklem Grubuna Uygulanmasi

Bu agamada uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen ve son sekli verilen dlgme
aracinm ilk uygulamasi yapilmustir. Ik uygulamanm amaci, dlgme aracinin yapi
gecerliligini (faktor) ve gilivenirlik diizeyini test etmektir. 38 maddeden olusan 6lgme
aract, 2011-2012 egitim/6gretim yilinin bahar yariyili sonunda Ankara il merkezindeki
rastgele yontemle belirlenmis 5 ortaokulda (Ismet Kurtulmus, Ahmet Andigen,

Abdullah Tokur, Sincan IMKB ve Korkut Ata Ortaokullari) toplamda 465 yedinci sinif
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Ogrencisi lizerinde uygulanmistir. Faktor analizi i¢in 300 katilimcidan olusan 6rneklem
sayisinin yeterli oldugu genel kural olarak ortaya konulmaktadir (Comrey ve Lee,
1992°den akt. Cokluk ve digerleri, 2010: 206). Buna gore 465 kisilik 6n uygulama

grubunun faktdr analizi i¢in uygun oldugu goriilmektedir.

Maddelerin Degerlendirilmesi

On uygulama sonucu elde edilen verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programi
kullanilmistir. Olgme aracinin gegerlik ve giivenirligine iliskin yapilan analizler asagida

aciklanmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi:

Madde-test istatistikleri agmasinda 6l¢egin yap1 gegerliligine iliskin kanitlar elde
etmek amactyla acimlayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi, birbiriyle iliskili
cok sayida degiskeni bir araya getirerek, az sayida kavramsal olarak anlamli yeni
degiskenler (faktorler/yapilar) kesfetmeyi ya da faktorler ile gostergeleri arasinda
tanimlanan iliskileri agiklayan 6lgme modellerini test etmek amaciyla kullanilan ¢ok
degiskenli bir istatistiktir (Cokluk ve digerleri, 2010: 178). Faktor analizi yapilmadan
once verilerin faktor analizine uygunlugu “Kaiser-Meyer-Olkin” (KMO) ve “Barlett’s

Sphericity” testiyle stnanmustir.

“KMO” katsayist, verilerin ve drneklem biiyiikliigiiniin segilen analize uygun ve
yeterli oldugunu belirlemede kullanilan istatistiksel bir yontemdir. ‘“Barlett’s
Sphericity” testi ise verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini
kontrol etmek i¢in kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. “Barlett’s Sphericity” testi
sonucunda elde edilen “Chi-square” test istatistiginin anlamli ¢ikmasi verilerin gok
degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir (Kan ve Akbas, 2005). Tablo

16’da “KMO” ve “Bartlett’s” testlerinin sonuglarina iliskin veriler sunulmustur:

Tablo 16: KMO ve Bartlett’s Testi Sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterligi

Olgiimii 833
Yaklagik Kay-kare 7244,575
Bartlett's Testi Serbestlik derecesi 703

Onemlilik .000
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Tablo 16 incelendiginde, 38 maddenin faktdr analizi i¢cin “KMO” degeri .89
olarak tespit edilmistir. Veriler ilizerinde faktér analizi yapilabilmesi i¢in minimum
“KMO” degeri .60 olmasi gerektigi belirtilmektedir (Pallant, 2001). Dolayisiyla
“KMO” degerinin 1’e yaklasmasi (.89) verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunu
gostermektedir. Uygulanan Bartlett’s testi sonucu elde edilen “Chi-square” test
istatistigi sonucunun anlamli oldugu (y°=4355,23 p<.01) gdzlenmistir. Bu degerler
cercevesinde, 38 maddelik Olgek Ttizerinde faktor analizi yapilabilecegi sonucuna

varilmgtir.

Faktor analizi siirecinde faktorlerin birbirleriyle yiiksek iligki veren maddelerini
bulmak ve faktorleri daha kolay yorumlayabilmek i¢in temel bilesenler analizi
yontemiyle (principle component analysis) dik dondiirme teknigi uygulanmistir. Elde
edilen verilerden faktor yiik degerleri .30’un altinda olan maddeler ile iki ayr1 faktordeki
faktor ytikleri arasinda .10°dan daha kiigiik bir deger olan; bir baska ifade ile birden
fazla faktore yiik veren maddelerin atilmasi1 gerekmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010).

Bu dogrultuda madde yiik degeri .30’un altinda olan 4 madde ile birden fazla
faktore yilik veren ve en yiiksek faktor yiik degeri ile bu degere en yakin faktor yiik
degeri arasindaki fark .10°dan az olan 5 madde 6l¢ekten cikarildiktan sonra geriye kalan
29 madde lizerinde faktor analizi islemi tekrarlanmistir. Faktor analizi sonuglari
degerlendirilirken maddelerin toplam olarak olusturdugu faktor yiiklerine bakilir.
Kline’e (1994) gore faktor yiik degeri, maddelerin faktorle olan iliskisini aciklayan bir
katsayidir. Maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi beklenir.
Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski gosteren maddelerin olusturdugu bir kiime varsa bu
bulgu, o maddelerin birlikte s6z konusu yapiyr Olgtiigli anlamina gelmektedir

(Tavsancil, 2010).

Bu islemler sonucunda 6l¢ekte kalan toplam 29 maddenin, tek faktorli bir yapi
dahilinde toplandig1 goriilmiistiir. Son sekliyle ile 29 maddelik dlgegin KMO degeri
949 ve Bartlett’s testi degerinin ise x°=6440,567; sd=406 (p<.01) olarak tespit

edilmistir. Faktor 6z degerlerine iliskin yamag egim grafigi grafik 1’de verilmistir:
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Grafik 1: Faktor Oz Degerlerine Ait Yamag Egim Grafigi
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Grafik 1°deki yamag¢ egim grafiginde goriildiigli iizere 6l¢me araci, baskin tek

faktorlii bir yap1 arz etmektedir.

Tablo 17: Tarih Okuryazarhigi Tutum Olgegi 'nin Faktor Yapist

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 11,905 41,050 41,050
2 1,435 4,947 40,443
3 1,106 3,813 45,124
4 1,067 3,678 50,489

Tablo 17°de 6lgme aracinin baskin tek faktérden olusan bir yap1 teskil ettigi
anlasilmaktadir. Ciinkii 1. faktoriin tek bagina varyansin % 38,050’sini agikladig1 diger
faktorlerin ise aciklanan varyans orani iizerinde 6nemli derecede bir etkisinin olmadigi
anlagilmaktadir. Olcegin maddelerine ait faktor yiik degerlerinin .30’un altinda
olmamasi1 ve davranis bilimleri agisindan tek faktorlii yapilarda agiklanan varyans
miktarinin % 30’un iizerinde olmas1 Olcegin tek faktorli bir yap1 olarak

degerlendirilmesi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiytlikoztiirk, 2011: 125; Tavsancil, 2010).
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Tablo 18: Tarih Okuryazarhg: Tutum Olceginin Faktor Yiik Dagilimlar: ve Madde-

Faktor| Ortak | ~iadde-
Maddeler ol e Toplam
Yiikii [Varyans
Korelasyonu
1. | Tarihsel empati yaparak tarihteki olaylar1 daha iyi 696 630 654
anlayabilecegimi diisiiniiyorum. ’ ' '
2. | Gegmiste yasamus insanlarla tarihsel empati kurmaktan 691 597 574
kac¢imirim. ’ ' '
3 Gegmiste yasamis insanlarin duygu ve diisiincelerini 688 534 613
anlamak i¢in ¢aba gosteririm. ’ ) )
4. | Tarihsel olaylar1 kronolojik olarak siralamak hosuma
sider. 767 .613 .686
Tgrlhsel olaylavrln kronolojik olarak d6grenilmesinin 503 499 607
bir yarari oldugunu sanmiyorum.
6. | Tarihi olaylar1 kronolojik olarak 6grenmenin
olaylarm akilda kaliciligini arttirdigini diigiiniiyorum. S 674 389
7. | Smufta dgretmenimizin tarihi olaylarla ilgili
konusmalarini dikkatle dinlerim. 725 423 337
8. Tgrlhte one glkqn olaylarin nerede meydana geldigini 499 632 549
bilmek 6nemlidir.
9. | Tarihsel olaylardaki ekonomik yasam hakkinda 731 446 651
arastirma yapmak hosuma gider. ’ ) )
10. | Bir tarihsel olayda rol oynayan ana karakterler
hakkinda bilgi edinmek isterim. AL 562 476
1. | Tarihsel olaylardaki sosyo-kiiltiirel kosullarin nasil
oldugunu merak etmem. G 61 626
12. | Tarihsel olaylarin ne zaman meydana geldigi
hakkinda bilgi sahibi olmak isterim. 12 625 730
13. | Tarihi romanlari okumaktan keyif alirim. .688 532 .620
14. | Tarihi filmleri izlerken stkilrim. .648 426 513
15. | Tarihi romanlarm kapaklarini dahi agmak istemem. 716 473 .635
1 . . . . . ..
6. | Tarihi olaylar1 ele alan sinema filmlerini izlemekten 644 640 610
zevk alirim.,
1 . . .
7 Tarllzl roma‘pl'a'lrluokumamn bosa zaman harcamak 665 632 587
oldugunu diistiniiyorum.
1 . . ce . P
8. | Anlamin1 bilmedigim tarihi kavramlar arastirmaktan 662 576 554
hoslanirim.
19. Anlgrnlm bilmedigim tarihi kavramlar1 6grenmek 513 475 675
1sterim.
20 . . . . . . - -
Web sitelerdeki tarihsel bilgilerin dogruluguna 600 455 644

sorgusuz sualsiz giivenirim.
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21. | Internet ortanunda tarih konulariyla ilgili arastirma 481 420 567
yapmaktan hoslanirim.

22. | Tarih konulvarmm ?gfenll?les1nde web sitelerinin bir 585 620 657
yarar1 oldugunu diisiinmiiyorum.

23. | Tarihi olaylarin anlatildig1 bir metindeki mantiksal 591 459 618
tutarsizliklar1 bulmaya ¢aligirim.

24. | Bir tarihsel olaya '1115k1n farkh kaynaklarin birbiriyle 650 412 696
tutarli olmasina dikkat ederim.

25. .Tarlhse.l olaylarin anlatildig1 kaynaklardaki ¢eliskili 543 401 604
ifadeleri bulmaya ¢alisirim.

26. Tarlhl olay}ar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya 630 480 611
Onem veririm.

27. | Tarihin en 6nemli unsurlarindan birinin olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurmak oldugunu .656 .543 .614
diisiiniiyorum.

28. Ge¢m1§ ve gliniimiiz olaylarini iliskilendirmenin 443 487 597
gereksiz olduguna inaniyorum.

29. Tarlhfel olgylarl. gﬁnﬁmﬁzle karsilastirmak, severek 678 614 632
yaptigim bir etkinliktir.

Cronbach Alpha: ,921

Son sekliyle 29 maddeden olusan 6l¢me aracinin faktor yiik degerlerinin .443 ile
767 degerleri arasinda bir dagilima sahip oldugu gozlenmistir. Cronbach Alpha
gilivenirlik katsayisi ortalamasi ise .921 olarak tespit edilmistir. Biiylikoztirk (2011:
165) tarafindan bir 6lgme araci i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha
yiiksek olmasinin giivenirlik icin yeterli oldugu ifade edilmektedir. Tavsancil (2010: 29)
ise .80 ve 1 arasinda giivenirlik degerine sahip 6lgegi, giivenilir bir 6lgme araci olarak
nitelendirmektedir. Biiyiikoztik (2011: 171)’e gore genel olarak, madde toplam
korelasyonu .30 ve lizeri olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul
edilmektedir. Bu 6lgekte maddelerin toplam-test korelasyonu ile olan iligkilerinin .389
ile .699 degerleri arasinda bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Glivenirlik analizleri
cercevesinde elde edilen degerlere gore 6lgme aracinin giivenirlik 6zelligine sahip bir

Olcek oldugu sdylenebilir.

Olcege Son Seklinin Verilmesi

Agimlayic1 faktor analizleri sonuglarina gore 9 madde cikarilmis ve tarih

okuryazarligi tutum 6lgegine 29 maddelik son hali verilmistir (Bkz Ek-3).




173

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilan nitel 6lgme araglari; 6§retmen goriisme formu ve 6grenci

goris siire¢ degerlendirme formu seklinde iki ayr1 baslik altinda ele alinmaktadir.

3.3.2.1. Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, betimsel arastirma sonucuna
gore ortaya cikan tarih okuryazarligimin alt1 boyutunda 6grencilerin tarih okuryazarligi
diizeylerinin diisiik olmasinin nedenleri ve bunlar1 ¢6zmeye yoOnelik Ogretmen
goriiglerinin alinmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis olarak
gelistirilen “Ogretmen Gériisme Formu’dur. Goriisme yodntemi, insanlarm neyi ve
neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislarini
yonlendiren faktorleri ortaya ¢ikarmayi saglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003:

61).

Gorligme yonteminin yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriisme yontemi olarak {i¢ tiirlinden s6z etmek miimkiindiir. Yapilandirilmis goriisme
yonteminde ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili
bicimde saptayan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan miilakat plan1 aynen uygulanir.
Yapilandirilmamis goriismede ise acik uglu sorularin soruldugu, tartisma ve kesfe
yonelik bir goériisme yontemidir. Bu tiirde arastirmaci pasif, katilimer ise aktif
konumdadir (Cepni, 2005: 69). Yar1 yapilandirilmis goriismede, arastirmaci goriisme
sorularin1 6nceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik
saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz,
2003: 61). Bu calismada sosyal bilgiler ogretmenlerinin Ogrencilerdeki tarih
okuryazarligi diizeylerinin diisiik olmasinin nedenleri ve bunlara yonelik ¢6ziim
Onerilerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme (miilakat) yoOntemi

kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formlarinda yer alan sorularla, katilimcilarin konu
disina ¢ikmadan goriislerini ifade etmeleri beklenmistir. Bununla birlikte tasarlanan
sorular, Ogretmenlerin arastirllan konu hakkindaki diisiincelerini kisitlayacak,

etkileyecek ve degistirecek nitelikte olmamali, mevcut goriislerin arastirilmasi {izerine
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odaklanilmalidir. Yildirnm ve Simsek (2006), bu tir formlarin kullanim amacini,

arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin incelenmesi olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin  tarih  okuryazarhg  diizeylerinin  diisik  oldugu tarih
okuryazarligimin alt1 boyutuna iliskin 6gretmenlere yoneltilmek tlizere 12 sorudan (her
bir boyut i¢in Once diisiik olma nedeni, sonra ¢6ziim Onerisi seklinde) olusan bir
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form iki alan uzmanina, bir nitel arastirma
yontemlerinde uzman 6gretim iiyesine ve bir dil uzmaninin goriislerine sunulmustur. Bu
anlamda soru maddelerinin ana c¢atist ayni1 kalmakla birlikte ¢esitli anlatim hatalarinin
diizeltilmesi yeterli goriilmiistiir. Ayrica goriisme formundaki maddelere iliskin 6n
uygulamada beklenmedik herhangi bir problemle karsilasilip karsilasilmayacaginin
belirlenmesi ve maddelerin agik ve net anlasilmasinin tespiti i¢in bir sosyal bilgiler
Ogretmeni ile goriislilmistiir. Yapilan 6n uygulamada her bir sorunun acik ve net
anlasildigr goézlenmistir. 12 maddeden olusan Ogretmen goriisme formunun son sekli

icin Bkz Ek-4.

3.3.2.2. Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu

Arastirmada kullanilan nitel 6l¢me araglarindan bir digeri, tarihi romanlardan
yararlanilarak gerceklestirilen 7. sif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk
linitesinin  &gretim  siireci sonrasinda oOgrencilerin  yar1 deneysel siirece iligskin
goriislerinin alinmasi igin “Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu”ndan yararlanilmistir.
Bu kapsamda {i¢ farkli deney grubundaki toplam 98 &grenci ile birebir goriigme
yapmanin zaman agisindan ekonomik bir yontem olmayacagi diisiincesinden hareketle
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Bu amagla 7 sorudan olusan formun
gecerlilik ve giivenirligi i¢in yine iki alan uzmaninin, bir nitel arastirma yéntemlerinde
uzman Ogretim tiyesinin ve bir dil uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan
gelen doniitler neticesinde sorularin ana gatist ayn1 kalmak kosuluyla cesitli dil ve
anlatim hatalar1 diizeltilerek son haliyle 7 maddeden olusan “Ogrenci Siireg

Degerlendirme Formu™ hazir hale getirilmistir. Ayrintili bilgi i¢in Bkz Ek-5.

3.4. Verilerin Analizi
Arastirmada gergeklestirilen veri analiz yontemleri de diger basliklarda oldugu

gibi nicel ve nitel verilerin analizi seklinde iki alt baslik altinda incelenmistir.
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3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada, smif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerine uygun olarak ii¢ farkli
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligi tutum o6lgegi ve tarih
okuryazarlig1 bilgi-beceri testi dntest puanlarinin istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Tek Faktorlii Anova (One-way ANOVA)
ve Ontest-sontest Ol¢lim sonuglart gruplar arasi farkliligini belirlemek amaciyla Tekrarli

Olgiimler i¢in Cift Yonlii Varyans Analizi (Two-way ANOVA) testi yapilmistir.

Betimsel tarama sonrasinda elde edilen verilerin analizinde ise dagilimin
normalligi ve varyanslarin homojenligi icin Kolmogorov Smirnov ve Levene F testleri
yapilmistir. Elde edilen verilerin parametrik kosullar1 (Ural ve Kilig, 2011: 83,
Biiytikoztirk, 2011, Bastiirk, 2010) saglamadig1 anlasilinca nicel verilerin analizinde
nonparametrik testler olan Mann Whitney U- Testi, Kruskal Wallis H-Testi ve
Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Bonferoni diizeltme yontemi ile Kruskal
Wallis testi sonucunda anlamli farklilik ¢ikmasi durumunda farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi i¢in yeni bir
anlamlilik diizeyi olusturulur. Ka¢ adet karsilastirma yapilacaksa anlamlilik diizeyinin
bu sayiya boliinmesi ile elde edilen deger yeni anlamlilik diizeyi olarak alinir (Bastiirk,

2010: 148).

Arastirmanin alt problemlerinin ¢oziimiiniin tamaminda elde edilen veriler SPSS
17.0 istatistik paket programi ile degerlendirilmis ve her bir analiz i¢in 0.05 anlamlilik

diizeyi goz oniinde bulundurularak yorumlar yapilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin tarih okuryazarhi@i diisiik olmasinin nedenleri ve
¢ozlim Onerilerine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan gorligmelerden elde
edilen veriler ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin deneysel siirece iliskin goriis
bildirdikleri acik uclu sorulardan elde edilen verilere, betimsel analiz ve igerik analizi

yapilmistir.

Betimsel analiz, nitel arastirmada elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bigimde okuyucuya sunmak amaciyla yapilir. Betimsel analizde elde

edilen veriler, daha 6dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel
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analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriiglerini ¢arpici bir bigimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Altunisik ve digerleri, 2001; Yildirim ve
Simsek, 2006). Daha sonra yapilan bu betimlemeler arasindaki neden-sonug iliskileri

irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir.

Icerik analizinde ise betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler bir bagka
islemden gegcirilerek betimsel bir yaklagimla ortaya konamayan kavram ve temalar
kesfedilebilir. Igerik analizi siirecinde dncelikle “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
yapilan kodlama” islemi gergeklestirilmistir. Bu tiir kodlamalar daha ¢ok belirli bir
kuramsal temeli olmayan konularda yapilan arastirmalar i¢in gecerlidir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Icerik analizi, sdylemin gériinen, kolayca yakalanan, sergilenmis ve ilk
bakista algilanan igerigi yerine, gizil, Ustii kapali igeriini ortaya c¢ikarmay1
saglamaktadir. Diger taraftan igerik analizi ¢esitli tekniklere ayrilmaktadir. Bunlar:
Frekans analizi, Kategorisel analiz, Degerlendirici analiz, Olumsallik ya da iliski
analizi. Bu calismada da yararlanilan kategorisel analiz teknigi, belirli bir mesajin 6nce
birimlere bdliinmesini ve ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler
halinde gruplandirilmasimi ifade eder. Kategorilerin homojen, ayirt edici, objektif

olmasi, biitiinsellik tagimasi, amaca uygun ve anlamli olmas1 gerekir (Bilgin, 2006: 19).

Bu calismada goriismeler sonucu elde edilen verilerin kodlanmasinda sozciik,
climle ve paragraflar dikkate alinarak kavramsallastirmalar yapilmistir. Benzerlikleri
ortaya konan kodlar bir araya getirilmis, boylelikle tematik kodlamaya gidilmis ve
taslak temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler temalar altinda birlestirilmis ve

“dogrudan alintilara” da yer verilerek sunulmustur.



IV. BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.
Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan verilere gore

ele alinmistir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ilk bes problem durumuna iliskin elde edilen veriler, nicel
arastirma yontemlerine gore hareket edilerek analiz edilmis ve yorumlanmaistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 tutum 6lgegi puanlari;

¢ Cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

e Anne egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

e Baba egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

e Akademik basar1 durumlaria gore farklilagmakta midir?

e Ailenin aylik gelir durumuna gore farklilasmakta midir?

Bu alt problemlere iligkin bulgular ve yorumlar asagida verilmistir:

4.1.1.1. Tarih Okuryazarhg Tutum Olgegine iliskin Betimsel Veriler

Tablo 19: Ogrencilerin Tarih Okuryazarhigi Tutumlarina Ait Betimsel Veriler

En Diisiik En Yiiksek — S
Puan Puan X

717 35 138 110,90 16,74

N

Betimsel caligmaya katilan 6grencilerin tarih okuryazarligir tutum diizeylerinin
35 ile 138 puanlar1 arasinda bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Yine katilimecilarin

tarih okuryazarligi tutum diizeyleri aritmetik ortalama puaninin 110,90 oldugu
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goriilmektedir. 29 maddeden olusan tutum 6lg¢eginden alinabilecek en yiiksek puanin

145 oldugu diisiiniildiigiinde, o6grencilerin tarihe iligkin tutumlarinin, ortalamanin

iistiinde oldugu yorumunda bulunulabilir.

Tablo 20: Tarih Okuryazarhgi Tutum Olcegi Maddelerine Iliskin Betimsel Veriler

hoslanirim.

No ifadeler X S

1 Tarihsel empati yaparak tarihteki olaylar1 daha iyi anlayabilecegimi | 3 .84 | 90
diistiniiyorum.

2 Gegmiste yasamug insanlarla tarihsel empati kurmaktan kagmirim. 3,68 | 1,29

3 Gegmiste yasamis insanlarin duygu ve diistincelerini anlamak i¢in ¢aba | 3.84 | 1,10
gosteririm.

4 Tarihsel olaylar1 kronolojik olarak siralamak hosuma gider. 3,71 | 1,10

5 Tarihsel olaylarin kronolojik olarak 6grenilmesinin bir yarari oldugunu | 3,89 | 1,30
sanmiyorum.

6 Tarihi olaylar1 kronolojik olarak 6grenmenin olaylarin akilda 4,13 | 97
kaliciligini arttirdigini diistiniiyorum.

7 Smifta 6gretmenimizin tarihi olaylarla ilgili konugmalarini dikkatle 4,19 | .94
dinlerim.

8 Tarihte 6ne ¢ikan olaylarin nerede meydana geldigini bilmek 4,30 | .94
onemlidir.

9 Tarihsel olaylardaki ekonomik yagam hakkinda arastirma yapmak 3,61 | 1,04
hosuma gider.

10 | Bir tarihsel olayda rol oynayan ana karakterler hakkinda bilgi edinmek | 4,05 | ,98
isterim.

11 | Tarihsel olaylardaki sosyo-kiiltiirel kosullarin nasil oldugunu merak 3,67 | 1,25
etmem.

12 | Tarihsel olaylarin ne zaman meydana geldigi hakkinda bilgi sahibi 4,11 | 1,00
olmak isterim.

13 | Tarihi romanlar1 okumaktan keyif alirim. 3,63 | 1,25

14 | Tarihi filmleri izlerken sikilirim. 3,87 | 1,31

15 | Tarihi romanlarin kapaklarini dahi agmak istemem. 3,89 | 1,30

16 | Tarihi olaylar ele alan sinema filmlerini izlemekten zevk alirim. 4,11 | 1,14

17 | Tarihi romanlari okumanin bosa zaman harcamak oldugunu 4,10 | 1,19
diistiniiyorum.

18 | Anlamini bilmedigim tarihi kavramlari arastirmaktan hoglanirim. 3,77 | 1,10

19 | Anlamini bilmedigim tarihi kavramlar1 6grenmek isterim. 4,00 | 1,00

20 | Web sitelerdeki tarihsel bilgilerin dogruluguna sorgusuz sualsiz 3,20 | 1,11
giivenirim.

21 | Internet ortaminda tarih konulariyla ilgili arastirma yapmaktan 3,62 | 1,16
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22 | Tarih konularimin 6grenilmesinde web sitelerinin bir yarari oldugunu 3,49 | 1,37
diisiinmiiyorum.
23 | Tarihi olaylarin anlatildigi bir metindeki mantiksal tutarsizliklar 3,56 | 1,15

bulmaya calisirim.

24 | Bir tarihsel olaya iligkin farkli kaynaklarin birbiriyle tutarli olmasina 3,96 | 1,09

dikkat ederim.

25 | Tarihsel olaylarin anlatildig1 kaynaklardaki geliskili ifadeleri bulmaya | 3 85 | 1,04
caligirim.

26 | Tarihi olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya 6nem veririm. 2,25 | 1,09

27 | Tarihin en 6nemli unsurlarindan birinin olaylar arasinda neden-sonug 3,05 |.,99
iligkisi kurmak oldugunu diisiiniiyorum.

28 Gegmis ve glinlimiiz olaylarini iligkilendirmenin gereksiz olduguna 3,94 | 1,26
inaniyorum.

29 | Tarihsel olaylar1 giiniimiizle karsilagtirmak, severek yaptigim bir 3,88 | 1,08
etkinliktir.

Tablo 20’den anlasilacag: iizere Ogrencilerin genel olarak tarihe ve tarihsel
unsurlara yonelik tutumlari olumlu yondedir. Bunun yaninda tarihsel roman ve filmlere
iliskin diger unsurlara nispeten daha olumlu tutum gelistirdikleri bulgusuna ulasilmistir.
Yine katilimcilarin tarihsel olaylar bilgisi ve tarihsel empati ile ilgili maddelere yonelik
genel anlamda olumlu tutumlarinin oldugu goriilmekle birlikte, tarihsel olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi kurmaya yonelik tutumlarini ortaya c¢ikarmayr amaglayan

maddelerden elde edilen aritmetik ortalama puanlar, diger ifadelere gore daha diistiktiir.

4.1.1.2. Ogrencilerin Tutum Olg¢egi Puanlarimin Cinsiyete Gore

Farklihgina iliskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutum 6lgeginden aldiklarr puanlarin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar

i¢in t testi yapilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Tarih Okuryazarhgi Tutum Olcegi Puanlarimin Cinsiyete Gére
Farkhiligi igin T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 347 112,91 16,18 715 2,960 003
Erkek 370 109,21 17,19

"p<.05



180

Tablo 21°e gore ¢aligma grubunda yer alan kiz 6grencilerin tutum 6lgegi toplam
puanlar1 aritmetik ortalamasinin X =1 12,91; erkeklerin ise X =109,21 oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutum diizeyleri ile cinsiyetleri
arasindaki iliski incelenmis ve cinsiyet degiskeninin katilimcilarin tutum diizeyleri
lizerinde anlamli bir farklilhik (t(715=2,960; p<.05) olusturdugu tespit edilmistir.
Aritmetik ortalama puanlar1 dikkate alindiginda s6z konusu farkliligin kiz 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore tarih

okuryazarlig1 tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde de yorumlanabilir.

4.1.1.3. Ogrencilerin Tutum Olcegi Puanlarinin Anne Egitim Durumuna

Gore Farkhligia iliskin Bulgular

Katilimcilarin anne egitim durumu degiskeni agisindan normal bir dagilim
gostermedikleri ve anne egitim durumu dagilimlart arasinda anlamli farklilik oldugu
(p<.05) saptanmugtir. Bu durumun, yapilacak analizlerde nonparametrik test tekniklerinden
yararlanilmasini gerekli kilmasi nedeniyle 6grencilerin tarih okuryazarligi tutum 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin anne egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gdsterip

gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi yapilmuistir.

Tablo 22: Ogrencilerin Tutum Olcegi Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gére

Farkliligi Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar:

Ao P Sia N orgiamas 0 X ek
Okuryazar degil 1 20 24470
ITkokul 2 227 352,33
Ortaokul 3 138 337,13 5 13,635 .083 ---
Lise 4 215 368,14
Universite 5 110 404,38
Lisanststi 6 8 339,21
Toplam 717
"p<.05

Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutum olgegi

puanlarinin  Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 22°de verilmistir. Buna gore
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ogrencilerin tarih okuryazarligi tutumlari, anne egitim durumuna gore anlamli bir
farklilk (x*=13,635;p>.05) gostermemistir. Bu bulgu o&grencilerin anne egitim
durumlarinin  tarih  okuryazarhigina iliskin  tutumlar1  {izerinde bir farklilik
olusturmadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
annesi okuryazar olmayan 6grencilerin (244,70) diger gruplar icinde tarih okuryazarlig
tutum diizeyi en diisiik; annesi liniversite mezunu &grencilerin (404,38) ise diger
gruplardaki katilimcilara nispeten tarih okuryazarligina iliskin tutum diizeyi en yiiksek

grup olduklar1 goriilmektedir.

4.1.1.4. Ogrencilerin Tutum Olcegi Puanlarimin Baba Egitim Durumuna

Gore Farkhligina iliskin Bulgular

Katilimcilarin baba egitim durumu degiskeni agisindan normal bir dagilim
gostermedikleri ve baba egitim durumu dagilimlart arasinda anlamli farklilik oldugu
(p<.05) saptanmustir. Bu durumun, yapilacak analizlerde nonparametrik test tekniklerinden
yararlanilmasini gerekli kilmasi nedeniyle 6grencilerin tarih okuryazarligi tutum 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin baba egitim durumuna gore anlamh bir sekilde farklilik gdsterip

gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi yapilmuistir.

Tablo 23: Ogrencilerin Tutum Olcegi Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore

Farkliligi Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Baba Egitim Sira 2 Anlamh
Durumu Sira N Ortalamasi e X P Fark

Gl 1 3 367.83 gj
Ilkokul 2 134 333,87 3-5
Ortaokul 3 146 303,70 5 25,315 .000 3-6
Lise 4 249 375,73

Universite 5 160 385,17

Lisansiisti 6 25 481,44

Toplam 717

"p<.05
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Baba egitim durumuna gore Ogrencilerin tutum Olgeginden aldiklar1 puanlara
iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 23°te verilmistir. Buna gore baba egitim
durumunun 6grencilerin tutum 6lgegi puanlari lizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu
(x*=25,315;p<.01) tespit edilmistir. Bu farkin hangi grup ya da gruplar arasinda
oldugunu anlamak amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U testi
karsilastirmalar1  yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, baba egitim durumu lisansiistii (481,44) olan
ogrencilerin, babasi ilkokul mezunu (333,87) Ogrencilere gore tarih okuryazarligina
iliskin duyussal egilimlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine baba egitim
durumu ortaokul (303,70) olan Ogrenciler ile baba egitim durumu lise (375,73);
tiniversite (385,17) ve lisansiistii (481,44) olan 6grenciler arasinda baba egitim durumu
ortaokul olan Ogrenciler aleyhine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ulasilan
bulgular 6grencilerin baba egitim durumlarinin 6grencilerin tarihe iliskin tutumlari
tizerinde etkili oldugunu gostermekle birlikte 6grencilerin baba egitim durumu ile tarih
okuryazarligi tutum diizeyleri arasinda dogru orantiya yakin bir iliskinin oldugu

sOylenebilir.

4.1.1.5. Ogrencilerin Tutum Olcegi Puanlarinin Ailenin Aylk Gelir

Durumuna Gére Farkhligina iliskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarhign tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ailenin
aylik gelir durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi yapilmustir.

Tablo 24: Katilimcilarin Tutum Olcegi Puanlarinin Aylik Gelir Durumuna Gore
Farkliligi Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Alzllil;u(r;:llllr SIE) A Ortgizl:nam EC X’ p Ai;il?llclh
750°den az 1 79 336,28

751-1500 2 367 345,03

1501-2500 3 183 351,30 4 8,406 .078 ---
2501-4000 4 136 394,41
4001°den fazla 5 52 399,71

Toplam 717

"p<.05
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Aylik gelir durumuna gore Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutum o6lcegi
puanlarinin Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 24’te verilmistir. Buna gore ailenin
aylik gelir durumu ile 6grencilerin tutum 6lgegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 (x*=8,406;p>.05) goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin tarih okuryazarligina
iliskin tutumlarmin ailenin aylik gelir durumuna goére degismedigi seklinde de
yorumlanabilir. Bununla birlikte katilimci1 gruplara ait sira ortalama puanlari ile aylik
gelir durumu diizeyleri arasinda paralel bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Diger bir
deyisle 6grencilerin aile gelir durumu yiikseldikge tarihe iliskin tutumlarinda da olumlu

bir degisme s6z konusudur.

4.1.1.6. Ogrencilerin Tutum Olg¢egi Puanlarinin Akademik Basar1

Durumuna Gére Farkhihgina liskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarhigi tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin akademik
basart durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

icin Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.

Tablo 25: Katilimcilarin Tutum Olgegi Puanlarinin Akademik Basart Durumuna Gére

Farkliligi Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Akademik

Basar1 Sira N Sira sd X2 p Anlamh
Durumu ortalamasi Fark
1 1 21 153,93 1-3
2 2 41 247,40 1-4
3 3 187 289,80 4 81,947 .000  1-5/3-5
4 4 249 385,90 2.4
5 5 219 428,06 2-5/3-4
Toplam 717
"p<.05

Akademik basar1 diizeyine gore Ogrencilerin tutum Olcegi puanlarin Kruskal
Wallis testi sonuglari tablo 25°te sunulmustur. Buna gore 6grencilerin akademik basari
diizeylerinin tutum Olgegi puanlari iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu
(x*=81,947;p<.01) tespit edilmistir. Sz konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar

arasinda oldugunu anlamak amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U testi
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karsilastirmalar1 yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, akademik basar1 diizeyi 5 olan 6grenciler (428,06) ile
akademik basar1 diizeyi 1 (153,93), 2 (247,40) ve 3 olan 6grenciler (289,80) arasinda
akademik basar1 durumu 5 olan 6grenciler lehine; akademik basar1 durumu 4 olan
ogrenciler (385,90) ile 1 (153,93), 2 (247,40) ve 3 olan 6grenciler (289,80) arasinda
akademik basar diizeyi 4 olan 6grenciler lehine; son olarak akademik basar1 diizeyi 3
olan 6grenciler (289,80) ile akademik basar1 diizeyi 1 olan 6grenciler arasinda (153,93)
akademik basar1 diizeyi 3 olan Ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan sira ortalama puanlarinin 6grencilerin akademik basari
diizeyleri ile paralellik gostermesi, akademik basar1 diizeyi yiikseldik¢e tarih
okuryazarligr tutumlarmin da yiikseldigi anlamina gelmektedir. Bu bulgu tarih
okuryazarligi boyutlarinin dogrudan sosyal bilgiler ve tarih egitim-6gretimi ile ilgili

oldugunu agiklamaktadir.

4.1.2. Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 bilgi-beceri testi puanlari;

e Cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

e Anne egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

e Baba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

e Akademik basar1 durumlarina gore farklilagsmakta midir?

e Ailenin aylik gelir durumuna gore farklilasmakta midir?
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4.1.2.1. Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Testine Iliskin Betimsel Veriler

Tablo 26: Tarih Okuryazarhg: Bilgi-Beceri Testi Boyutlarina Iliskin Betimsel Veriler

En Diisiik En Yiiksek

Alt Boyutlar N X S Puan Puan
Tarihsel Olaylar Bilgisi 717 2,96 1,44 2 6
Sl DS 717 245 1,44 0 5
Becerisi
Neden-Sonug Iliskisi
Kurabilme Becerisi iy 1,78 1,50 0 4
Tarlhge! Dili Anlama 717 2.83 125 0 5
Becerisi
Bilgi iletisim
Teknolojilerini 717 1,93 0,97 0 5
Kullanma Becerisi
Tarihsel Empati Becerisi 717 9,06 3,27 3 15
Gegmis ile Glinlimiizii
[liskilendirebilme 717 2,78 1,26 0 5
Becerisi
Celiskileri Ayirt
Edebilme Becerisi iy 2,09 131 0 6
Anlatimsal Ifade 717 1,07 0,78 0 4

Becerisi

Tablo 26’da Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri testini olusturan alt
boyutlaria iliskin betimsel veriler sunulmustur. Buna gore 6grencilerin tarihsel olaylar
bilgisi, kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel dili anlama becerisi, tarihsel empati
becerisi ile gegmis ve gilinlimiizii iliskilendirebilme becerisi boyutlarina iligkin aritmetik
ortalama puanlari orta diizeyde iken; neden-sonug iliskisi kurma becerisi, bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanma becerisi, farkli kaynaklardaki birbiriyle ¢elisen yorumlari
ayirt edebilme becerisi ve tarihi olaylari ele alan sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme
becerisine iliskin diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin en diisiik aritmetik puani elde ettikleri tarih okuryazarlii alt

boyutunun tarihi olaylar1 konu edinen sanat yapitlarini okuma, izleme ve dinleme

becerisi (X =1,07) oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bagka bir anlatimla 6grencilerin tarihi

filmleri, belgeselleri ve romanlar1 pek fazla takip etmedikleri anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin ge¢mis ile giiniimiizii iliskilendirme ve tarihsel empati becerisine iliskin
diizeylerinin ise diger boyutlar i¢inde daha yiiksek bir sayisal degere sahip oldugu

anlasilmaktadir.

4.1.2.2. Ogrencilerin Bilgi-Beceri Testi Puanlarinin Cinsiyete Gore

Farklih@ina iliskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 bilgi-beceri testinden aldiklar1 puanlarin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz

gruplar i¢in t-testi yapilmistir.

Tablo 27: Ogrencilerin Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Testi Puanlarimn Cinsiyete
Gore Farkliligi igin T-Testi Sonuglart

Boyutlar Cinsiy N X S sd t p
Tarihsel Olaylar Kiz 347 2.88 1.35 715
Bilgisi Erkek 370 304 151 L8 157
Kronolojik Diisiinme Kiz 347 2,50 1,40 715 0841 401
Becerisi Erkek 370 2,41 1,47 ’ '
Neden-Sonug Iliskisi Kiz 347 2,02 1,51 715
Kurabilme Becerisi  gkek 370 1,55 1,45 4,274 000
Tarihsel Dili Anlama Kiz 347 2,80 1,23 715 0560 576
Becerisi Erkek 370 2,86 1,26 ’ '
Bilgi iletisim Kiz 347 1,81 0,90 715
Teknolojilerini 3,279 .001
Kullanma Becerisi  Erkek 370 2,05 1,03
Tarihsel Empati Kiz 347 9,31 3,29 715
Becerisi Erkek 370 8,83 3,24 1,948 052
Gecmis ile Giiniimiiz Kiz 347 2,80 1,26 715
iligkilendirebilme 0,559 576
Becerisi Erkek 370 2,75 1,27
Celiskileri Ayirt Kiz 347 2,08 1,26 715 .
Edebilme Becerisi Erkek 370 2,10 1,35 0,138 890
Anlatimsal ifade Kiz 347 1,08 071 715 0,181  .856
Becerisi Erkek 370 1,07 0,84

"p<.05
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Tablo 27’ye gore ¢aligma grubunda yer alan kiz 6grencilerin tarih okuryazarligi

bilgi-beceri testinin tarihsel olaylar bilgisi alt boyutuna iliskin toplam puanlar1 aritmetik

ortalamasmin X =2,88; erkeklerin ise X=3,04 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
cinsiyetlerinin tarihsel olaylar bilgisine hakim olma diizeylerine etkisi incelenmis ve
cinsiyet degiskeni ile katilimcilarin tarihsel olaylar bilgileri arasinda anlamli bir iliski
(t(715=1,148; p>.05) bulunamamustir. Diger taraftan aritmetik ortalama puanlar dikkate
alindiginda erkek oOgrencilerin kiz 6grencilere nispeten tarihsel olaylara iliskin bilgi

diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan kiz ogrencilerin kronolojik diisiinme becerisi
boyutuna iligkin toplam puanlar1 aritmetik ortalamasinin X =2,50; erkeklerin ortalama

puanlarinin ise X=2,41 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kronolojik diisiinme
becerisi diizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki iliski incelenmis ve cinsiyet degiskeninin
katilimcilarin  kronolojik diisiinme becerisi diizeyleri {izerinde anlamli bir farklilik

(t(715=0,841; p>.05) olusturmadig: tespit edilmistir.

Calisma grubunda yer alan kiz Ogrencilerin neden-sonug iligkisi kurabilme

becerisi toplam puanlar1 aritmetik ortalamasinin i=2,02; erkeklerin ise i=1,55
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin neden-sonug iliskisi kurabilme diizeyleri ile
cinsiyetleri arasindaki iliski incelenmis ve cinsiyet degiskeninin katilimcilarin neden-
sonug iligkisi kurabilme becerisi diizeyleri lizerinde anlamli bir etki (t(715=4,274; p<.01)
meydana getirdigi tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlar1 dikkate alindiginda bu

farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu anlagilmaktadir.

Kiz o6grencilerin tarihsel dili anlama becerisi toplam puanlar1 aritmetik

ortalamasinin X =2,80; erkeklerin ise X =2,86 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
cinsiyetlerinin tarihsel dili anlama diizeyleri lizerinde anlamli bir farklilik (t(7:5=0,560;

p>.05) olusturmadigi bulunamamastir.

Calisma grubunda yer alan kiz ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma becerisi toplam puanlart aritmetik ortalamasinin X =1,81; erkeklerin ise
X =2,05 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma diizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki iliski incelenmis ve cinsiyet degiskeni

ile katilimeilarin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma diizeyleri arasinda anlaml
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bir iliski (t715=3,279; p<.05) oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlari

dikkate alindiginda bu farkliligin erkek 6grenciler lehine oldugu anlasilmaktadir.

Kiz 6grencilerin tarihsel empati becerisi toplam puanlari aritmetik ortalamasinin
X =9,31; erkeklerin ise X =8,83 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin
tarihsel empati diizeyleri iizerinde anlamli bir farklihk (t715=1,948; p>.05)
olusturmadig: tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlar1 dikkate alindiginda ise kiz
Ogrencilerin tarihsel empati diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Gecmis ile glinlimiizii iliskilendirebilme becerisine iliskin kiz Ogrencilerin
toplam puanlari aritmetik ortalamasinin X =2,80; erkeklerin ise X=2,75 oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskeninin gegmis ile giiniimiizii iliskilendirebilme
diizeyleri lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi (t715=0,559; p>.05) tespit
edilmistir.

Tarihsel olaylara iligkin farkli yorumlar arasindaki celigkileri ayirt edebilme
becerisine iligkin kiz 6grencilerin toplam puanlar1 aritmetik ortalamasinin X =2,08;
erkeklerin ise X =2,10 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin geliskili ifadeleri ayirt
edebilme diizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki iliski incelenmis ve cinsiyet degiskeninin

katilimeilarin geliskili ifadeleri ayirt edebilme diizeyleri {izerinde anlamli bir farklilik

olusturmadig1 (t(715=0,138; p>.05) tespit edilmistir.

Tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan tarihsel olaylar1 konu edinen

sanat yapitlarin1 okuma, izleme ve dinleme (anlatimsal ifade) becerisiyle ilgili olarak
kiz o6grencilerin toplam puanlar1 aritmetik ortalamasinin X=1,08; erkeklerin ise
X=1,07 oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin cinsiyet
degiskeninin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarin1 okuma, izleme ve dinleme

diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: (t(715=0,181; p>.05) bulgusuna

ulagilmistir.
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Durumuna Gére Farkhihgina iliskin Bulgular
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Ogrencilerin tarih okuryazarhig bilgi-beceri testinden aldiklar1 puanlarin anne

egitim durumuna gore anlaml bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

icin Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin Tarih Okuryazarhig: Bilgi-Beceri Testi Puanlarimin Anne Egitim

Durumuna Gére Farklihg Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Tarih
Ok ar - Anne Egitim S N Sira X2 Anlamh
uryazariigl Durumlari ra Ortalamasi Fark
Boyutlar
Okuryazar degil 1 20 181,43 1-2/1-3
flkokul 2 227 310,96 1-4/1-5
Tarihsel Ortaokul 3 138 329,22 5 60,886 .000 1-6
Olaylar Bilgisi Lise 4 215 397,16 2-4/2-5
Universite 5 110 448,21 3-4/3-5
Lisanstistii 6 8 437,21
Okuryazar degil 1 20 214,58 1-4
Ilkokul 2 227 309,33 1-5
Kronolojik 65,45 0kul 3138 328,03 2-4
Dustinme .
Becerisi Lise 4 215 38742 5 62,663 .000 2-5
ecerisi .
Universite 5 110 467,26 3-5
Lisansiistii 6 8 410,93 4-5
Okuryazar degil 1 20 317,13
Neden-Sonug Ilkokul 2 227 335,62
Mliskisi Ortaokul 3 138 347,39
Kurabilme Lise 4 215 373,03 5 10,243 .069
e Universite 5 110 400,08
Lisansiistii 6 8 389,29
Okuryazar degil 1 20 239,18
Tarihsel Dili  [kokul 2 227 330,82 1-4
Anlama Ortaokul 3 138 339,91 1-5
Becerisi Lise 4 215 381,50 5 29,841 .000 2-5
Universite 5 110 426,07 3-5
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Lisansiistii 6 8 246,43
Okuryazar degil 1 20 299,28
Teknolojilerini Ortaokul 3 138 350,38 10,555 .061
Kullanma Lise 4 215 365,36
Becerisi Universite 5 110 404,70
Lisanstistii 6 8 391,79
Okuryazar degil 1 20 278,08
Ilkokul 2 227 330,61
R Ortaokul 3 138 34833
Empati .
Becerisi Lise 4 215 380,06 15,016 .010
ecerisi -
Universite 5 110 402,02
Lisansiistii 6 8 398,43
Okuryazar degil 1 20 220,13 1-4
Gegmis ile Ilkokul 2 227 331,52 1-5
Giiniimiizii Ortaokul 3 138 318,38 2-5
Iliskilendirme Lise 4 215 38034 43,588 .000 3-5
Becerisi Universite 5 110 448,89 4-5
Lisanstistii 6 8 379,93
Tarihsel Okuryazar degil 1 20 290,28
Konulara — flkokul 2 227 323,65 1-5
Ui Pl o ofll 3 138 32472 24
Yorumlardaki .
o Lise 4 215 380,52 35,028 .000  3-5
Celigkileri -
Ayirt Etme ~ Universite 5 110 442,03
Becerisi Lisanstistii 6 8 412,14
Tarihsel Okuryazar degil 1 20 279,75
Olaylart Konu jjkokyl 2 227 36859
Edinen Sanat ;4 et 3138 363,01
Yapitlarini Lise
Okuma/izleme - 4 215 348,17 5277 383
/Dinleme Universite 5 110 368,15
Becerisi Lisansiistii 6 8 384,50
"p<.05

Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri testi

puanlarinin  Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 28’de verilmistir. Buna gore
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ogrencilerin tarihsel olaylar bilgisi diizeyleri, anne egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik (x’=60,886; p<.05) gdstermistir. Soz konusu farkhiligin hangi grup ya da
gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U
testi karsilastirmalar1 yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, annesi okuryazar olmayan ogrencilerin diger
gruplardaki 6grencilere nispeten tarihsel olaylar bilgilerinin daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Yine annesi ilkokul ve annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin annesi lise
ve lniversite mezunu Ogrencilere nispeten tarihsel olaylar bilgilerinin daha diisiik
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bagka bir anlatimla 6grencilerin anne egitim kademeleri

ylikseldikge tarihsel olaylar bilgi diizeylerinin de yiikseldigi tespit edilmistir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore 6grencilerin kronolojik diisiinme becerisi
diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlaml bir farklilk (x*=62,663; p<.05)
gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U testi
karsilastirmalar1 yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Buna gore,
anne egitim durumu iiniversite olan 6grenciler ile diger gruplardaki 6grenciler arasinda
anne egitim durumu iiniversite olanlar lehine; anne egitim durumu lise olan 6grenciler
ile annesi okuryazar olmayan ve anne egitim durumu ilkokul olan 6grenciler arasinda
anne egitim durumu lise olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bununla
birlikte sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grencilerin anne egitim durumlart ile

kronolojik diisiinme becerileri arasinda dogru orantinin oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin anne egitim durumlar1 ile neden-sonug iliskisi kurma becerileri
arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore, bu iki degigsken arasinda anlamli farklilik olmadigi (x*=10,243; p>.05) tespit
edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin anne egitim durumlarinin, tarihsel olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurma becerileri iizerinde bir farklilik olusturmadigini

gostermektedir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore Ogrencilerin tarihsel dili anlama
becerilerinin anne egitim durumuna gére anlamh bir farklilk (x*=29,841; p<.05)
gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda

oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U testi
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karsilagtirmalar1 yapilmig ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmigtir. Buna gore,
annesi iiniversite mezunu olan 6grenciler ile annesi okuryazar olmayan, annesi ilkokul,
ortaokul ve lise mezunlar1 arasinda annesi liniversite mezunu olan &grenciler lehine;
annesi lise mezunu Ogrenciler ile annesi okuryazar olmayan &grenciler arasinda da

annesi lise mezunu olanlar lehine anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Ogrencilerin anne egitim durumlar1 ile bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma becerileri arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal
Wallis testi sonuglarina gore, anne egitim durumunun s6z konusu becerisi lizerinde
anlamh bir farklilik olusturmadigi (x*=10,555;p>.05) tespit edilmistir. Bu bulgu,
Ogrencilerin anne egitim durumlarinin, bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma

becerileri lizerinde bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin anne egitim durumlar ile tarihsel empati becerileri arasindaki
iligskinin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglara gore bu iki
degisken arasinda anlamli farklilik olmadig (x*=15,016;p>.05) tespit edilmistir. Bagka
bir anlatimla 6grencilerin anne egitim durumlariin, tarihsel olaylar arasinda neden-

sonug iliskisi kurma becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Kruskal Wallis testi sonuclarina gore ogrencilerin gecmis ile gliniimiizii
iliskilendirebilme becerilerinin anne egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
(x*=43,588; p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U
testi karsilagtirmalari yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Buna
gore, annesi liniversite mezunu olan 6grenciler ile annesi okuryazar olmayan, annesi
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlar arasinda, annesi iiniversite mezunu olan
ogrenciler lehine; annesi lise mezunu oOgrenciler ile annesi okuryazar olmayan
Ogrenciler arasinda da annesi lise mezunu olanlar lehine anlamli farklilhik oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Diger taraftan sira ortalamalar dikkate alindiginda 6grencilerin
anne egitim dilizeyi ile gegmis ve giliniimiliz olaylarini iligkilendirebilme becerileri

arasinda dogru orantinin oldugu anlagilmaktadir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore 6grencilerin tarihsel metinlerdeki celiskili
ve tutarsiz yorumlari ayirt etme becerilerinin anne egitim durumuna gore anlamli bir

farklilik (x*=35,028; p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi
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gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonuglarma gore; anne egitim durumu tniversite olan 6grenciler ile annesi okuryazar
olmayan ve anne egitim durumu ilkokul olan 6grenciler arasinda, anne egitim durumu
tiniversite olan katilimcilar lehine; annesi lise mezunu 6grenciler ile annesi ilkokul
mezunu katilimcilar arasinda da anne egitim durumu lise olanlar lehine anlamli farklilik

tespit edilmistir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore 6grencilerin tarihsel olaylar1 konu edinen
sanat yapitlarin1 okuma, izleme ve dinleme diizeylerinin egitim durumuna gére anlamli
bir farklilk (x*=5,277; p>.05) gostermedigi tespit edilmistir. Baska bir anlatimla
Ogrencilerin tarihsel olaylar konulu sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme becerileri

tizerinde anne egitim durumuna gore farklilasmadigi sdylenebilir.

Genel olarak Ggrencilerin tarih okuryazarligi alt boyutlarindan elde ettikleri
puanlarin anne egitim diizeyleri ile paralellik gosterdigi, dolayisiyla egitim diizeyi
ylksek annelerin, ¢ocugunun okuldaki akademik basari durumlar ile ilgilendigi
basarilarin1 ve gelistirmek icin ¢aba harcadigr yorumunda bulunulabilir. Diger taraftan
anne egitim durumu daha diisiik olan annelerin ise c¢ocuklarinin derslerine fazla
yardimc1 olamadiklari, dolayistyla 6grencilerin de akademik basar1 diizeylerinin ve tarih
okuryazarligr diizeylerinin istenilen seviyeye ulagsmadigi soOylenebilir. Baska bir
anlatimla annenin sosyo-kiiltiirel egitim diizeyinin, 6grencinin tarih okuryazarligi

diizeyleri lizerinde yadsinamayacak bir etkisi sz konusudur.

4.1.2.4. Ogrencilerin Bilgi-Beceri Testi Puanlarinin Baba Egitim

Durumuna Gére Farklihgina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 bilgi-beceri testi puanlarmin baba egitim
durumuna goére anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in

Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.
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Tablo 29: Ogrencilerin Tarih Okuryazarhigi Bilgi-Beceri Testi Puanlarimin Baba Egitim

Durumuna Gére Farkliligi Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Oku:‘;:;:rhgl Baba Egitim Sira N o S;ra X2 A;,llalll:h
Boyutlar: Durumlari rtalamasi ar
Okuryazar degil 1 3 269,00 2-5
Ilkokul 2 134 302,80 2-6
Tarihsel Ortaokul 3 146 317,96 5 45,164 .000 3-5
Olaylar Bilgisi Lise 4 249 360,28 3-6
Universite 5 160 419,31 4-6
Lisanststi 6 25 511,94
Okuryazar degil 1 3 424,17 2-4/2-5
Ilkokul 2 134 287,22 2-6
Kronolojik  ga0ky1 30146 31542 3-5
g:fgﬁge Lise 4 249 36531 5 56406 .000 36
Universite 5 160 42145 4-5
Lisansiisti 6 25 527,94 4-6
Okuryazar degil 1 3 435,50
e Somie ITkokul 2 134 342,88 2-6
Miskisi Ortaokul 3 146 301,33 3-4
Kurabilme Lise 4 249 371,77 5 25363 .000 3-5
Becerisi Universite 5 160 386,00 3.6
Lisansiistii 6 25 473,02
Okuryazar degil 1 3 404,67
Ilkokul 2 134 316,69 2-5
Tarihsel Dili  rta0kul 3 146 32685 -6
g:izrr?; %ﬁe | 4 249 356,07 5 26,405 .000 3-5
Universite 5 160 413,87 4-5
Lisansiistii 6 25 446,40
Okuryazar degil 1 3 461,87
il et Ilkokul 2 134 336,35
Teknolojilerini Ortaokul 3 146 367,30 5 4493 481
Kullanma Lise 4 249 356,85
Becerisi Universite 5 160 364,37
Lisansiisti 6 25 406,72
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Okuryazar degil 1 3 662,00 2-5

Ilkokul 2 134 312,01 2.6
Tarihsel Ortaokul 3 146 311,92 3-5
E ti .

e Lise 4 249 365,98 40,756 .000 3-6

Becerisi _

Universite 5 160 401,95 4-5

Lisansiisti 6 25 505,06

Okuryazar degil 1 3 285,33 2-5
Gt il Ilkokul 2 134 315,93 2-6
Giiniimiizii Ortaokul 3 146 32322 3-5
Iliskilendirme Lise 4 249 35343 32,737 .000  3-6
Becerisi Universite 5 160 423,59 4-5

Lisanststi 6 25 449,76
Tarihsel Qkuwazar degil 1 3 305,00 2-5
Konulara Ilkokul 2 134 323,59 2-6
Iliskin Farklt 450Kyl 3 146 308,76 3-5
Yorumlardaki
Celiskileri Lise 4 249 356,07 41,633 .000 3-6
Ayirt Etme  Universite 5 160 41522 4-6
Becerlsi Lisansiistii 6 25 518,04

Okuryazar degil 1 3 198,17
Tarihsel ;

Ilkokul 2 134 378,12
Olaylar1 Konu oxu d
Edinen Sanat Ortaokul 3 146 343,24
Yapitlarmi T jse 4 249 368,16 16,288 .076
Okuma/lzleme . o
/Dinleme Bec. Universite 5 160 331,34

Lisanststi 6 25 457,28

"p<.05

Baba egitim durumuna gore Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri

testinden aldiklar1 puanlara iliskin Kruskal Wallis testi sonucglar1 tablo 29°da

sunulmustur. Buna gore Ogrencilerin tarihsel olaylar bilgisi diizeyleri, baba egitim

durumuna gére anlamli bir farklilik (x’=45,164; p<.05) gdstermistir. S6z konusu

farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla gruplar

arasinda ikili Mann Whitney U testi karsilastirmalar1 yapilmis ve Bonferoni diizeltme

yontemi kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, baba egitim durumu lisansiistii

olan Ogrenciler ile baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olanlar arasinda baba
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egitim diizeyi lisansiistii olanlar lehine; baba egitim durumu {iniversite olanlar ile baba
egitim durumu ilkokul ve ortaokul olanlar arasinda da baba egitim durumu lise olanlar
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bununla birlikte sira ortalama puanlar1 dikkatle
incelendiginde, Ogrencilerin baba egitim diizeyi ile tarihsel olaylar bilgi diizeyleri

arasinda dogru orantinin oldugu anlagilmaktadir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore 6grencilerin kronolojik diisiinme becerisi
diizeylerinin baba egitim durumuna gére anlaml bir farklihk (x°=56,406; p<.05)
gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda yapilan ikili Mann Whitney U testi
analizi sonuclarina gore, baba egitim durumu lisansiistii olan 6grencilerin baba egitim
durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan 0Ogrencilere oranla kronolojik diisiinme
becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Yine baba egitim durumu iiniversite olan
katilimcilarin baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olanlara; baba egitim
durumu lise olan 6grencilerin de babas1 ilkokul mezunu 6grencilere nispeten kronolojik

diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin baba egitim durumlar1 ile neden-sonug iliskisi kurma becerileri
arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gbre bu iki degisken arasinda anlamli farklilk oldugu (x*=25,363; p<.05) tespit
edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
Mann Whitney U testi analizi sonuglarina gore, baba egitim durumu lisansiistii olan
Ogrencilerin babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara; babasi lise ve iiniversite
mezunu oOgrencilerin de babasi ortaokul mezunu olan katilimcilara oranla tarihsel
olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmigtir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore Ogrencilerin tarihsel dili anlama
becerilerinin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik (x*=26,405; p<.05)
gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U testi
karsilagtirmalart yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Buna gore,
babasi1 iiniversite mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu

olanlar arasinda babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler lehine; baba egitim durumu
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lisanstistii 6grenciler ile babasi ilkokul mezunu 6grenciler arasinda da babasi lisansiistii
mezunu olanlar lehine anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu, baba
egitim durumu {niversite ve lisansiistii olan 6grencilerin diger katilimcilara nispeten
sosyal bilgiler ders kitab1 ve programlarindaki tarihsel dile daha fazla hakim olduklar

anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin baba egitim durumlar1 ile bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma becerileri arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal
Wallis testi sonuglarina gore, bu iki degisken arasinda anlamli farklilik olmadigi
(x*=4,493; p>.05) tespit edilmistir. Bu bulgu, dgrencilerin baba egitim durumlarmin,
bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerileri iizerinde bir farklilik

olusturmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin baba egitim durumlarmin tarihsel empati becerileri iizerinde
anlamli bir etkisinin olup olmadigin tespit etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi
sonuglara gore, 6grencilerin tarihsel empati becerilerinin baba egitim durumuna gore
anlamli farklilik gosterdigi (x’=40,756; p<.05) bulgusuna ulasilmistir. Anlamli
farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, baba egitim durumu
lisansiistli olan 6grenciler ile baba egitim durumu ilkokul ve ortaokul olanlar arasinda
babasi lisansiistii egitim kademelerinden mezun olanlar lehine; baba egitim durumu
iniversite olanlar ile baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olanlar arasinda da

babasi liniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin baba egitim durumlarmin ge¢mis ile giiniimiizii iliskilendirme
becerileri iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglarina gore, 6grencilerin ge¢cmis ile glintimiizii iligkilendirme
becerilerinin baba egitim durumuna gore anlamli farklilhk gosterdigi (x*=32,737; p<.05)
belirlenmistir. Anlamli farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonucglarina gore,
baba egitim durumu lisansiistii olan Ogrenciler ile baba egitim durumu ilkokul ve
ortaokul olanlar arasinda babas1 lisansiistii egitim kademelerinden mezun olanlar lehine;

baba egitim durumu iiniversite olanlar ile baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise
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olanlar arasinda da babasi iiniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik oldugu

anlasilmaktadir.

Kruskal Wallis testi sonuglarina gore 6grencilerin tarihsel metinlerdeki celiskili
ve tutarsiz yorumlart ayirt etme becerilerinin baba egitim durumuna goére anlamli bir
farkhihk (x*=41,633;p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkhihigin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonuglaria gore; baba egitim durumu lisansiistii olan 6grenciler ile baba egitim durumu
ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grenciler arasinda baba egitim durumu lisansiistii olanlar
lehine; baba egitim durumu {niversite olanlar ile baba egitim durumu ilkokul ve
ortaokul olan O6grenciler arasinda da baba egitim durumu {iniversite olanlar henine
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler sonunda ulasilan bulgular,
babasi lisans ve lisansiistii egitim kademelerinden mezun 6grencilerin diger 6grencilere

nispeten tarihsel empati yapma konusunda oldukga basarili olduklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarin1 okuma, izleme ve
dinleme diizeyleri ile baba egitim durumlar1 arasindaki iligskinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore bu iki degisken arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 (x2=16,288;p>.05) bulgusuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle
Ogrencilerin baba egitim durumlari, 6grencilerin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat

yapitlarina olan ilgi diizeyleri tizerinde anlamli bir etki olusturmamaktadir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri testi puanlari ile baba egitim
durumlar arasindaki iligki genel olarak degerlendirildiginde baba egitim diizeyi yliksek
olan dgrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin de buna paralel olarak yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte tarih okuryazarligini olusturan alt boyutlardan
birbiriyle yakin iliski i¢inde olanlarin analizinde benzer sonuglara ulasildigi

gOriilmiistiir.

4.1.2.5. Ogrencilerin Bilgi-Beceri Testi Puanlariin Aile Gelir Durumuna

Gore Farkhligina iliskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri testinden aldiklar1 puanlarin aile
gelir durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in

Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.
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Tablo 30: Ogrencilerin Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Testi Puanlarimn Aile Gelir

Durumuna Gére Farklihg Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Tarih
Ok ant L Aile Gelir S N Sira X2 Anlamh
uryazarigi Durumu ira Ortalamasi Fark
Boyutlar
750°den az 1 80 231,3 1-5/2-5
751-1500 2 273 334,40 3-5
Tarihsel
amsel  1501-2500 3183 372,41 65.872 000 1-4/2-4
Olaylar Bilgisi
2501-4000 4 134 428,83 1-2
4001°den fazla 5 47 467,95 1-3
750°den az 1 80 266,18 1-3/1-4
Kronolojik 751-1500 2 273 320,48 1'5
Diisiinme 1501-2500 3 183 379,06 55,929 .000 2-3
Becerisi 2501-4000 4 134 439,48 2-4
4001°den fazla 5 47 433,17 2-5
750°den az 1 80 294,96
Neden-Sonu¢  75;_150 2 273 339,55 13
iliskisi
S 1501-2500 3183 37840 18.983 001 1-4
Kurabilme
B o s 2501-4000 4 134 398,90
€CEer181
4001°den fazla 5 47 391,66
750’den az 1 80 273,69 1-2
Tarihsel Dili ~ 791-1500 2 273 345,19 1-3
Anlama 1501-2500 3 183 362,83 32,689 .000 1-4
Becerisi 2501-4000 4 134 430,49 2-4
4001°den fazla 5 47 365,70 3-4
750°den az 1 80 328,23
Bilgi lletisim  757_1500 2 273 35827
Teknolojilerini 1501-2500 3 133 351,31 4767 312 B
Kullanma 37805
B 2501-4000 4 134 ,
4001°den fazla 5 47 390,71
750°den az 1 80 263,14 1-2
Tarihsel 751-1500 2 273 336,07 1-3
Empati 1501-2500 3 183 371,27 40,113 .000 1-4
Becerisi 2501-4000 4 134 413,95 1-5
4001°den fazla 5 47 450,95 2-4/2-5
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750°den az 1 80 287,54 1-3/1-4
Geemisile 751 1500 2 273 32345 15
Gunimizd 551 5500 3183 382,09 4 38176 .000 23
Iliskilendirme
Becerisi 2501-4000 4 134 416,35 2.4

€CEer181

4001°den fazla 5 47 433,71 2-5
Tarihsel 750’den az 1 80 279,69 1-3
Konulara 751 50 2 273 32475 14
Iligkin Farkli
Yorumlardaki 1501-2500 3 183 372,28 4 45436 .000 1-5
Celiskileri  2501-4000 4 134 437,02 34
Ayirt Etme
Becerisi 4001°denfazla 5 4 418,79 2-4/2-5
Tl 750’den az 1 80 311,19
Olaylar1 Konu 751-1500 2 273 365,56
Edinen Sanat
Yapitlarmy 19012500 3183 360,58 4 10,174 .058
Okuma/izleme 2501-4000 4 134 351,59
/Dinleme Bec. 401 °den fazla 5 47 417.26

"p<.05

Aile gelir durumuna gore 6grencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri testi
puanlarinin  Kruskal Wallis testi sonuglart tablo 30’da sunulmustur. Buna gore
ogrencilerin tarihsel olaylar bilgisi diizeyleri, aile gelir durumuna gore anlamli bir
farklilik (x?=65,872; p<.05) gdstermistir. Soz konusu farkhiligin hangi grup ya da
gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla gruplar arasinda ikili Mann Whitney U
testi karsilagtirmalar1 yapilmis ve Bonferoni diizeltme yontemi kullanilmistir. Yapilan
analiz sonuclarina gore, aylik 4001 tI’den fazla aile gelir durumuna sahip 6grenciler ile
aile gelir durumu 750 tlI’den az, 751-1500 tl ve 1501-2500 tI olan 6grenciler arasinda
4001 tl’den fazla aile gelir durumuna sahip 6grenciler lehine anlamh farklilik oldugu
tespit edilmistir. Yine aile gelir durumu 2501-4000 tl olan Ggrenciler ile aile gelir
durumu 750 tl’den diisiik ve 751-1500 tl aras1 olan 6grenciler arasinda aile gelir durumu
2501-4000 tl olan 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bunun
yaninda katilimci gruplara iligkin sira ortalama puanlar1 dikkatle incelendiginde
ogrencilerin tarihsel olaylar bilgisi diizeyleri aile gelir diizeylerinin paralellik gosterdigi

anlagilmaktadir.
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Kruskal Wallis testi sonuglarina gore dgrencilerin kronolojik diisiinme becerisi
diizeylerinin aile gelir durumuna gore anlamli bir farklilik (x*=55,929; p<.05) gosterdigi
tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla gruplar arasinda yapilan ikili Mann Whitney U testi analizi
sonuclarina gore, aile gelir durumu 4001 tl ve iizeri 6grenciler ile aile gelir durumu 750
tI’den az ve 751-1500 tl olan Ogrenciler arasinda aile gelir durumu 4001 tl ve iizeri
ogrenciler lehine; aile gelir durumu 2501-4000 tl 6grenciler ile aile gelir durumu 750
t’den az, 751-1500 tl olan 6grenciler arasinda aile gelir durumu 2001-4000 tl 6grenciler
lehine; aile gelir durumu 1501-2500 tl 6grenciler ile aile gelir durumu 750 tI’den az ve
751-1500 tl olan 6grenciler arasinda da aile gelir durumu 1501-2500 tl olan 6grenciler
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ulasilan sayisal bulgular (sira ortalama
puanlari) dikkate alindiginda aile gelir durumu 4001 tl ve lizeri 6grencilerden olusan
katilimct gruplarin sira ortalama puanlari ile kronolojik diistinme becerileri arasinda
dogru orantinin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin aile gelir diizeyleri
ylkseldik¢e kronolojik diistinme becerisi gerektiren sorulara daha dogru cevaplar

verdiklerini gdstermektedir.

Ogrencilerin aile gelir diizeylerinin neden-sonug iliskisi kurma becerileri
tizerinde anlaml1 bir etkisinin olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal
Wallis testi sonuglarina gore bu iki degisken arasinda anlamli farklilik oldugu
(x*=18,983; p<.05) bulgusuna ulasiimistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi analizi sonuglarina gore, aile gelir
diizeyi 750 tl’den az ogrenciler ile aile gelir diizeyi 1501-2500 tl ve 2501-4000 tl
Ogrenciler arasinda aile gelir diizeyi 750 tI’den az 6grenciler aleyhine anlamli farklilik
oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgu aile gelir durumu en alt diizeyde olan
ogrencilerin aile gelir diizeyi daha yiiksek olan 6grencilere nispeten tarihsel olaylar
arasinda neden-sonug¢ iliskisi kurma becerilerinin daha diisiik oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Ogrencilerin aile gelir diizeylerinin tarihsel dili anlama diizeyleri iizerinde
anlamli bir etkisinin olup olmadigini tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarina gore bu iki degisken arasinda anlamli farklilik oldugu (x*=32,689;
p<.05) gozlenmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla

yapilan Mann Whitney U testi analizi sonuglarina gore, aile gelir diizeyi 2501-4000 tl
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ogrenciler ile aile gelir diizeyi 750 tl’den az, 751-1500 tl ve 1501-2500 tl 6grenciler
arasinda aile gelir diizeyi 2501-4000 tl 6grenciler lehine; aile gelir diizeyi 750 tl’den az
ogrenciler ile aile gelir diizeyi 751-1500 tl ve 1501-2500 tl olan 6grenciler arasinda da
aile gelir diizeyi 750 tl’den az ogrenciler aleyhine anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Tablo 30’daki analiz sonuglari incelendiginde Ogrencilerin tarihsel dili
anlama diizeylerini gosteren sira ortalama puanlari ile aile gelir diizeyleri arasinda dogru

orantinin oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin aile gelir diizeylerinin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma
becerileri iizerinde anlamli bir etki meydana getirip getirmedigini tespit etmek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore, bu iki degisken arasinda anlamli farklilik
olmadig1 (x*=4,767; p>.05) bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin aile gelir
diizeylerinin, bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerileri tizerinde bir farklilik

olusturmadigini1 gostermektedir.

Tablo 30°daki Kruskal Wallis sonuglarina gore Ogrencilerin tarihsel empati
diizeylerinin aile gelir diizeyine gore anlamh farklilk gosterdigi (x*=40,113; p<.05)
bulgusuna ulasilmistir. Farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi analizi sonuglarina gore, aile gelir diizeyi
750 tI’den az 6grencilerin diger aile gelir dlizeyine mensup 6grencilere nispeten tarihsel
empati diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Yine yapilan analiz
sonuclarina gore, aile gelir diizeyi 751-1500 tl olan 6grenciler ile aile gelir diizeyi 2501-
4000 tl, 4000 tl ve tlizeri 6grenciler arasinda aile gelir diizeyi 751-1500 tl olan 6grenciler
aleyhine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Tablo 29’daki analiz sonuglari
incelendiginde 6grencilerin tarihsel empati diizeylerini gosteren sira ortalama puanlari

ile aile gelir diizeyleri arasinda dogru orantinin oldugu anlasilacaktir.

Tablo 30°daki Kruskal Wallis sonuglarina goére Ogrencilerin ge¢mis ile
glinlimiizii iliskilendirme becerilerinin aile gelir durumuna gore anlamli farklilik
gosterdigi (x*=38,176; p<.05) bulgusuna ulasilmistir. Farkhiligm hangi grup ya da
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonuclarina gore, aile gelir diizeyi 750 tl’den az olan 6grenciler ile aile gelir diizeyi 751-
1500 tl, 2501-4000 tl, 4001 tI ve lizeri 6grenciler arasinda aile gelir diizeyi 750 tI’den az

olan 6grenciler aleyhine; aile gelir diizeyi 750-1500 tl olan Ogrenciler ile aile gelir
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diizeyi 1501-2500, 2501-4000, 4001 tl ve iizeri 6grenciler arasinda aile gelir diizeyi 750
tI’den az olan 6grenciler aleyhine anlamli farklilik tespit edilmistir. Tablo 29’daki analiz
sonuglart incelendiginde 6grencilerin gegmis ile giinlimiizi iliskilendirme becerilerine
iliskin diizeylerini gosteren sira ortalama puanlari ile aile gelir diizeyleri arasinda dogru
orantinin oldugu goriilmektedir. Bu anlamda aile gelir diizeyi yiikseldikge dgrencilerin
tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan ge¢mis ile giiniimiizli olaylarin1 daha

dogru ve yerinde iliskilendirdikleri yorumunda bulunulabilir.

Tablo 30°daki Kruskal Wallis testi sonuglarmma gore ogrencilerin tarihsel
metinlerdeki ¢eligkili ve tutarsiz yorumlari ayirt etme becerilerinin aile gelir diizeyine
gore anlamh bir farklihk (x*=45,436; p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney
U testi sonuglaria gore; aile gelir diizeyi 750 tlden az 6grenciler ile aile gelir diizeyi
aile gelir diizeyi 1501-2500 tI, 2501-4000 tl, 4001 tl ve {izeri 6grenciler arasinda aile
gelir diizeyi 750 tl’den az olan &grenciler aleyhine; aile gelir diizeyi 751-1500 tl olan
ogrenciler ile aile gelir diizeyi 2501-4000 tl, 4001 tl ve iizeri 68renciler arasinda aile
gelir diizeyi 751-1500 tl 6grenciler aleyhine; aile gelir diizeyi 2501-4000 tl olan
ogrenciler ile aile gelir diizeyi 751-1500 tl 6grenciler arasinda da aile gelir diizeyi 2501-
4000 tl 6grenciler lehine anlaml1 farklilik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte tablo
30°daki katilimcilarin tarihsel konulara iligkin farkli yorumlardaki c¢eliskileri ve
tutarsizliklar1 ayirt etme becerilerini gosteren sira ortalama puanlan ile aile gelir

diizeylerinin ayn1 yonde hareket ettigi bulgusuna ulagilmstir.

Ogrencilerin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarin1 okuma, izleme ve
dinleme diizeyleri ile aile gelir diizeyleri arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore bu iki degisken arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 (x*=10,174; p>.05) bulgusuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle
Ogrencilerin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarina olan ilgileri, 6grencilerin aile

gelir diizeylerine gore farklilasmamaktadir.
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4.1.2.6. Ogrencilerin Bilgi-Beceri Testi Puanlarinin Akademik Basar1

Durumuna Gére Farklihgina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 bilgi-beceri testi puanlarmin akademik basar
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin

Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.

Tablo 31: Ogrencilerin Tarih Okuryazarlig: Bilgi-Beceri Testi Puanlarinin Akademik
Basar: Durumuna Gore Farkliligi Icin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Tarih Akademik
. Sira 2 Anlamh
Okuryazarhgi Basan Sira N Ortalamasi sd X p Fark
Boyutlar Durumu
1 1 21 256,88 1-5/2-5
2 2 41 221,29 3-5
Tarihsel
e 3 3187 281,08 4 117,640.000 4-5
Olaylar Bilgisi
4 4 249 351,16 2-4
5 5 219 470,02 3-4
1 1 21 249,60 1-5/2-5
Diistinme 3 3 187 269,84 4 132,687 .000 4.5
Becerisi 4 4 249 35738 2-4
5 5 219 47387 3-4
1 1 21 211,21 1-5/2-5
Neden-Sonug 2 2 41 227,80 3-5
Hishasi 3 30187 278,59 4 105,667 .001  4-5
Kurabilme
Becerisi 4 4 249 373,10 1-4/2-4
5 5 219 450,36 3-4
1 1 21 168,14 1-5/2-5
Tarihsel Dili 2 2 41 26338 3-5
Anlama 3 3 187 270,77 4 114,038 .000 4-5
Becerisi 4 4 249 373,71 1-4/2-4
5 5 219 45382 3-4
Bilgi iletisim ! 121 36250
Teknolojilerini 2 2 41 357,45
Kullanma 3 3 187 345,99 4 26,940 .389
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Becerisi 4 4 249 350,49

5 5 219 329,37

1 1 21 73,14 1-5/2-5
Tarihsel 2 2 41 137,22 3-5
Empati 3 3 187 271,66 180,709 .000  4-5
Becerisi 4 4 249 39787 2-4

5 5 219 45832 3-4

1 1 21 204,81 1-5/2-5
Gepmg il 2 2 41 27337 3-5
Cuniimizl 3 3187 289,63 84.972 000  4-5
Iligkilendirme
Becerisi 4 4 249 359,36 1-4

5 5 219 448,64 3-4
Tarihsel 1 1 21 240,74 1-5/2-5
Konulara 2 2 41 222,89 35
Iliskin Farkl
Yorumlardaki 3 3 187 276,60 129,295 .000  4-5
Celiskileri 4 4 249 352,08 2-4
Ayirt Etme
Becerisi 5 5 219 474,05 3-4
Tarihsel 1 121 314,60 2-4
Olaylart Konu ) 2 41 268,59 3-4
Edinen Sanat
Yapitlarini 3 3 187 321,17 27,170 .002  2-5
Okuma/izleme 4 4 249 379,81 3.5
/Dinleme Bec. 5 5 219 389,40

“p<.05

Akademik basar1 durumuna gore Ogrencilerin tarih okuryazarlhigi bilgi-beceri

testi puanlarma iligkin Kruskal Wallis testi sonuglar1 tablo 31°de sunulmustur. Buna

gore Ogrencilerin tarihsel olaylar bilgisi diizeylerinin, akademik basar1 durumuna gore

anlamli bir farklilk (x*=117,640; p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu

farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla gruplar

arasinda ikili Mann Whitney U testi karsilastirmalar1 yapilmis ve Bonferoni diizeltme

yontemi kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, akademik bagart durumu 5 olan

ogrenciler ile akademik basari durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda akademik

basar1 durumu 5 olan 6grenciler lehine; akademik basari durumu 4 olan 6grenciler ile

akademik bagsar1 durumu 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda da akademik basar1 durumu 4
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olanlar lehine anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Yine akademik basari durumu 1
olan Ogrenciler disarida birakildiginda katilimci gruplarin tarihsel olaylar bilgisine
iliskin sira ortalama puanlar1 ile akademik basar1 diizeyleri arasinda dogru orantinin
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik basarilart yilikseldikge tarihsel

olaylar hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklar1 yorumunda bulunulabilir.

Tablo 31’deki Kruskal Wallis testi sonuclarina gore 6grencilerin kronolojik
diisiinme becerisi diizeylerinin akademik basar1 durumuna gore anlamli bir farklilik
(x*=132,687; p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda yapilan ikili Mann
Whitney U testi analizi sonuglarina gore, akademik basari durumu 5 olan 6grenciler ile
akademik basar1 durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda akademik basar1 durumu 5
olan Ogrenciler lehine; akademik basart durumu 4 olan 6grenciler ile akademik basari
durumu 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda da akademik basari durumu 4 olanlar lehine
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Yine akademik basar1 durumu 1 olan
ogrenciler disarida birakildiginda katilimer gruplarin kronolojik diisiinme becerisi sira
ortalama puanlar1 ile akademik basar1 diizeyleri arasinda dogru orantinin oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla ogrencilerin  akademik basar1t durumlart yiikseldikce

kronolojik diistinme becerilerinin de yiikseldigi yorumunda bulunulabilir.

Tablo 31°deki 6grencilerin akademik basari durumlari ile neden-sonug iliskisi
kurma becerileri arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarina gore Ogrencilerin akademik bagar1 diizeylerinin tarihsel olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurma becerisi iizerinde anlamli farklilik olusturdugu
(x*=105,667;p<.05) tespit edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi analizi sonuglarina gore, akademik
basar1 durumu 5 olan 6grenciler ile akademik basari durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler
arasinda akademik bagar1 durumu 5 olan 6grenciler lehine; akademik basart durumu 4
olan Ogrenciler ile akademik basar1 durumu 1, 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda da
akademik basar1 durumu 4 olanlar lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Katilimer gruplarin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma becerisi sira
ortalama puanlar1 ile akademik basar1 diizeyleri arasinda paralel bir iligkinin oldugu

goriilmektedir. Dolayisiyla Ogrencinin sosyal bilgiler dersinde akademik basari
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durumunun yiiksek olmasi1 tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma

becerilerinin de yiiksek olmasini saglamaktadir.

Tablo 31°deki Kruskal Wallis testi sonuglarina gore Ogrencilerin tarihsel dili
anlama diizeylerinin akademik basar1 durumuna gbére anlamli bir farklilik
(x*=1 14,038;p<.05) gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda yapilan ikili Mann
Whitney U testi analizi sonuglarina gore, akademik basari durumu 5 olan 6grenciler ile
akademik basar1 durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda akademik basari durumu 5
olan Ogrenciler lehine; akademik basart durumu 4 olan 6grenciler ile akademik basari
durumu 1, 2 ve 3 olan 6grenciler arasinda da akademik basar1 durumu 4 olanlar lehine
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tarihsel dili anlama becerilerine
iliskin sira ortalama puanlar1 incelendiginde sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyi
ile tarihsel dili anlama diizeylerinin ayn1 yonde hareket ettigi goriilmektedir. Diger bir
deyisle 6grencilerin tarihsel dili anlama becerileri sosyal bilgiler dersi akademik basari

durumuna gore farklilagsmaktadir.

Tablo 31°’deki Ogrencilerin akademik basari durumlart ile bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanma diizeyleri arasindaki iligskinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore bu iki degisken arasinda anlamli farklilik
olmadig1 (x*=26,940; p>.05) tespit edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin akademik basari
diizeylerinin, bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerileri tizerinde bir farklilik

olusturmadigini gostermektedir.

Tablo 31°deki Kruskal Wallis testi sonuglarina gore 6grencilerin tarihsel empati
diizeylerinin akademik basar1 durumuna gore anlaml bir farklihk (x*=180,709; p<.05)
gosterdigi tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla gruplar arasinda yapilan ikili Mann Whitney U testi
analizi sonuglarina gore, akademik basar1 durumu 5 olan 6grenciler ile akademik basari
durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda akademik basar1 durumu 5 olan 6grenciler
lehine; akademik bagar1 durumu 4 olan 6grenciler ile akademik basari durumu 2 ve 3
olan Ogrenciler arasinda da akademik basari durumu 4 olanlar lehine anlaml farklilik
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tarihsel empati becerilerine iliskin sira ortalama

puanlar1 incelendiginde sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyi ile tarihsel empati
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diizeylerinin ayn1 yonde hareket ettigi goriilmektedir. Diger bir deyisle 6grencilerin
tarihsel empati diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi akademik basar1 durumuna gore

farklilastig1 yorumunda bulunulabilir.

Tablo 31°deki 6grencilerin akademik basari1 durumlart ile ge¢mis ve glinlimiiz
olaylari iligkilendirebilme becerileri arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore bu iki degisken arasinda anlamli farklilik
oldugu (x*=84,972; p<.05) tespit edilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi analizi sonuglarina gore, akademik
basar1 durumu 5 olan 6grenciler ile akademik basari durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler
arasinda akademik bagsar1 durumu 5 olan 6grenciler lehine; akademik basar1 durumu 4
olan 6grenciler ile akademik basar1 durumu 1 ve 3 olan 6grenciler arasinda da akademik
basart durumu 4 olanlar lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Katilimci
gruplarin gecmis ve giiniimiiz olaylarini iliskilendirebilme becerisine iligkin sira
ortalama puanlar1 ile akademik basar1 diizeyleri arasinda paralel bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde akademik basari
durumlarimin yiiksek olmasi gegmis ile giiniimiiz olaylar1 arasinda daha dogru iligkiler
kurmalarin1 saglamaktadir. Bununla birlikte akademik basar1 diizeyi 5 olan 6grencilerin

diger gruplara gore sira ortalama puanlarinin oldukea yliksek oldugu gézlenmektedir.

Tablo 31°’deki Kruskal Wallis testi sonuglarina gore ogrencilerin tarihsel
konulara iligkin farkli yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerisi diizeylerinin
akademik basari durumuna gore anlamh bir farkhihk (x*=129,295; p<.05) gosterdigi
tespit edilmistir. S6z konusu farkliligin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla gruplar arasinda yapilan ikili Mann Whitney U testi analizi
sonuclarina gore, akademik basar1 durumu 5 olan Ogrenciler ile akademik basari
durumu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grenciler arasinda akademik basart durumu 5 olan 6grenciler
lehine; akademik basar1 durumu 4 olan 6grenciler ile akademik basart durumu 2 ve 3
olan 6grenciler arasinda da akademik basari durumu 4 olanlar lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki
celiskileri ayirt etme becerilerine iligkin sira ortalama puanlart incelendiginde tam
anlamiyla olmasa da genel olarak sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri ile
celigkili ve tutarsiz yorumlar1 ayirt edebilme diizeylerinin aym1 yonde hareket ettigi

goriilmektedir.
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Tablo 31°deki 6grencilerin akademik basar1 durumlari ile tarihsel olaylar1 konu
edinen sanat yapitlarini okuma/izleme/dinleme diizeyleri arasindaki iligkinin tespit
edilmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina goére bu iki degisken
arasinda anlaml farklilik oldugu (x’=27,170; p<.05) tespit edilmistir. Farkliligm hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi analizi
sonuglarma gore, akademik basar1 durumu 5 olan o6grenciler ile akademik basari
durumu 2 ve 3 olan Ogrenciler arasinda akademik basari durumu 5 olan Ogrenciler
lehine; akademik bagar1 durumu 4 olan 6grenciler ile akademik basari durumu 2 ve 3
olan Ogrenciler arasinda da akademik basari durumu 4 olanlar lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Katilimc1 gruplarin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat
yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme diizeyleri sira ortalama puanlar ile akademik basari
diizeyleri arasinda tam anlamiyla degilse de genel olarak paralel bir iliskiden soz
edilebilir. Burada dikkat ¢eken nokta akademik basart durumu 1 olan 6grencilerin de
sosyal bilgiler akademik basar1 durumu daha yiiksek olan 6grenciler kadar tarihsel
olaylar konulu sanat yapitlarina (film, dizi, roman, hikaye) ilgi duymalar1 olmustur. Bu
bulgu, tarihsel olaylar1 ele alan sinema filmlerinin, tarihi roman ve hikayelerin sosyal
bilgiler dersindeki tarih  konularindan ¢ok farkli  sekilde kurgulanarak,
senaryolastirilarak, kahraman karakterler {izerinden olaylarin islenmesiyle agiklanabilir.
Dolayisiyla okulda sosyal bilgiler dersine ve bu ders kapsaminda ele alinan tarih
konularma ilgisi ve akademik basar1 diizeyi diisiik iken tarihsel olaylar1 konu edinen

eserlere ilgi diizeyleri yiiksek olabilmektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile tarih okuryazarliginin alt boyutlari
arasindaki iligkiyi gosteren sayisal bulgular, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine
bakarak tarih okuryazarligi  diizeyleri hakkinda yordama yapilabilecegini

gostermektedir.

Bunun yaninda genel olarak tarih okuryazarligi alt boyutlarinin birbiriyle ilintili
ve sarmal bir yapiya sahip olmasindan dolay1 6grencilerin s6z konusu boyutlara iliskin
aldiklar1 puanlarin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle tarih
okuryazarlig1 bilgi-beceri testinin bir anlamda akademik basar1 testi olmas1 nedeniyle
Ogrenci, tarihsel olaylar bilgisinden yiiksek puan aldig1 takdirde neden-sonug iligkisi
kurma, kronolojik diisiinme becerisi gibi boyutlardan da yiiksek puan alabilmektedir.

Ayni sekilde bagimsiz degiskenler agisindan tarih okuryazarliginin herhangi bir
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boyutunda gruplar arasi anlaml fark oldugunda diger boyutlarda da gruplar arasinda
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin tarihsel olaylar
bilgisi, kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel olaylarda neden-sonug iligkisi kurabilme
becerisi, gegmis ile glinlimiiz olaylarini iligkilendirme becerisi, tarihsel empati becerisi,
tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerisi ve tarihsel dili
anlama becerisinden alinan puanlarin ayni yonde hareket ettigi; bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanma becerisi ile tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarini
okuma, izleme ve dinleme becerisinden alinan puanlarin ise diger boyutlardan farkli

sekilde bir seyir izledigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bireysel tarihi roman okuma, grupla tarihi roman okuma ve bilgisayar destekli
tarthi roman okuma tekniklerinin kullanildig1 deney grubu Ggrencileri ile program
merkezli 6gretimin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin tarih okuryazarlhigi tutum
puanlari, gruplara (deney-kontrol), dl¢iimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine

gore farklilasmakta midir?

Ucgiincii alt problem kapsaminda deney grubu dgrencilerine uygulanan sinif igi
tarih roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarlig1 tutumlarina etkisini
O0lcmek amaciyla elde edilen tutum 6l¢egi puanlarina tekrarli 6l¢timler icin ¢ift yonli
varyans analizi (two way ANOVA for repeated measures) uygulanmistir. Elde edilen
sonuclar betimsel ve kestirimsel istatistik sonucglar1 olarak iki bdliimde incelenmis,

betimsel istatistik ile ilgili olan veriler tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32: Ogrencilerin Tutum Olgegi Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 114,50 10,94 36 124,13 10,56
Deney 2 30 111,40 10,83 30 117,96 14,23
Deney 3 32 113,87 7,71 32 126,56 8,98
Kontrol 35 115,28 9,31 35 118,71 10,54
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Tablo 32’de goriildiigii tizere 7. smif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk tinitesinin 6gretimin de tarihi romani bireysel okuma tekniginin kullanildigi
deney-1 grubu 6grencilerinin deney Oncesi tarih okuryazarligi tutum puant X=114,50
iken, bu deger deney sonrasinda X =124,13 olmustur. Tarihi roman bilgisayar destekli
okuma tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu Ogrencilerinin deney Oncesi tarih
okuryazarhgi tutum puam1 X=111,40 iken, bu deger deney sonrasmmda X=117,93
olmugtur. Tarihi romani grupla okuma tekniginin kullanildigi deney-3 grubu
ogrencilerinin deney Oncesi tarih okuryazarligi tutum puani X =113,87 iken, bu deger
deney sonrasinda X =126,56 olmustur. Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz
anlatim, soru-cevap gibi) uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin aynmi puanlari
sirastyla X=115,28 ve X=118,71°dir Buna gore, dort gruptaki ogrencilerin de tarih
okuryazarligi tutum puanlarinda artis gézlenmekle birlikte, en fazla yiikselme deney-3

(tarihi romani grupla okuma) grubu Ogrencilerinin tutum puanlarinda meydana

gelmistir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligm tutum 6lgegi dntest puanlarmin farksizligi igin

tek yonlii varyans analizi (one way anova) sonuglari tablo 33’°te sunulmustur.

Tablo: 33: Ogrencilerin Tutum Olcegi Ontest Puanlarimin Grup Degiskenine Gore
Farksizhigy icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
kaynagi Toplamm Derecesi Ortalamasi P
Gruplar Arasi 267,443 3 89,148
Gruplar I¢i 12398,843 129 96,115 0,928 .430
Toplam 12666,286 132
"p<.05

Tablo 33’te goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutum olgeginden aldiklar1 dntest puanlari grup tiirline gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F(3.129)=0,928;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki dgrenciler
ile kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi dntest puanlart istatistiksel olarak anlaml
bir sekilde farklilasmamaktadir. Baska bir ifade ile deney gruplar1 ve kontrol

gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarligi tutum diizeyleri birbirine denk
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goriinmektedir. Bu bulgu, aragtirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tarih okuryazarligi tutum
puanlarinda deney oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin Tutum Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Cift Yonlii

ANOVA Sonuclart
Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamasi P
Gruplararasi 25563,151 132
Grup (DK) 1166,577 3 388,859 2,056 .039
Hata 24396,574 129 189,121
Gruplarici 9178,163 133
Olgiim 4319,299 1 4319,299 137,152 .000
Grup Olgiim 796,305 3 265,435 8,428 .000
Hata 4062,559 129 31,493
Toplam 34741,314 265

"p<.05

Tablo 34 incelendiginde, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinin 6gretimi yapilan deney gruplari
ve Ogretim programinin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest tutum ol¢egi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir [F3.129=2,056;p<.05]. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutum puanlarinin @ 6lglim  ayrimi  yapmaksizin

farklilagtigin1 gostermektedir.

Tablo 34’ten Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutum Olgegi Ontest ve sontest
toplam puanlart arasinda anlamli farkliligin  oldugu [F3.129=137,152;p<.05]
anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin tarih okuryazarligi

tutum Olgegi puanlarmin  Ogretim modeline bagli olarak degistigi  seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 34’teki analiz sonuglarina gére dort ayr1 6gretim modelinin uygulandig:
deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligi tutum 06lgegi toplam
puanlarinin deney Oncesinden deney sonrasina anlamhi farklilik gosterdigi, baska bir
anlatimla farkli islem gruplarinda (deney gruplar1 ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli
Ol¢timler faktorlerinin tarih okuryazarligi tutum 6lgegi toplam puanlari tizerindeki ortak
etkilerinin anlaml oldugu [F(3.129y=8,428;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, farkli siif
i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle 6gretim yapmanin ve program merkezli 6gretime
dayanan uygulamanin Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutumlarini arttirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Tarih okuryazarligina iligskin tutumlarinda
deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen tarihi romanlar1 kullanarak ders isleme
yaklagimlarmin, programa dayali 6gretime gore Ogrencilerin tarih okuryazarlig

tutumlarin arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Grafik 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarih Okuryazarligi Tutum Olgegi

Puanlarint Gosteren Diyagram
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Grafik 2’deki elde edilen bulgular, farkli smif i¢i tarthi roman kullanim
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tekniklerinin uygulandigi deney gruplar1 ile O6gretim programina uygun &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligi tutumlarini
arttirmada farkli diizeylerde etki yaptiklarin1 géstermektedir. Buna gore kontrol grubu
ogrencilerinin de tarih okuryazarligi tutum puanlarinda da artis gdzlenmekle birlikte en
fazla artigin tarihi romani grupla okuma tekniginin kullanildigi deney-3 grubu
ogrencilerinde meydana geldigi, ikinci en yiiksek artisin ise tarihi romani bireysel
okuma tekniginin kullanildigi deney-1 grubu o6grencilerinde meydana geldigi tespit
edilmistir. Bagka bir ifadeyle tarihi romani grupla okuma teknigi, 6grencilerin tarihe
olan ilgilerini arttirmada diger tekniklere ve program merkezli 6gretime gore daha etkili

olmustur.

4.1.4. Doérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bireysel tarihi roman okuma, grupla tarihi roman okuma ve bilgisayar destekli
tarihi roman okuma tekniklerinin kullanildig1 deney grubu Ggrencileri ile program
merkezli 0gretimin yapildigr kontrol grubu ogrencilerinin tarih okuryazarligi bilgi-
beceri puanlari, gruplara (deney-kontrol), dl¢limlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak

etkisine gore farklilagsmakta midir?

Dérdiincii alt problem, tarih okuryazarligin1 meydana getiren 9 boyut altinda ayri
ayr1 ele alinmigtir. Bu kapsaminda deney grubu 6grencilerine uygulanan sinif igi tarih
roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarlig1 bilgi ve beceri diizeylerine
etkisini 6lgcmek amaciyla elde edilen akademik basari testi puanlaria tekrarl 6l¢timler
icin ¢ift yonlii varyans analizi (two way ANOVA for repeated measures) uygulanmaistir.
Elde edilen sonuglar betimsel ve kestirimsel istatistik sonuglari olarak iki boliimde

incelenmistir.

Tarih okuryazarliginin birinci alt boyutu olan tarihsel olaylar bilgisine iliskin

betimsel istatistik verileri tablo 35’te sunulmustur.



215

Tablo 35: Ogrencilerin Tarihsel Olaylar Bilgisi Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 2,50 1,08 36 3,94 1,35
Deney 2 30 2,60 1,42 30 4,06 1,01
Deney 3 32 2,87 1,03 32 4,75 1,04
Kontrol 35 2,71 1,34 35 3,71 1,04

Tablo 35’te goriildigii lizere 7. smif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde

Yolculuk Unitesi’nin dgretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig1
deney-1 grubu 6grencilerinin deney dncesi tarihsel olaylar bilgisi puani X =2,50 iken,

bu deger deney sonrasinda X =3,94 olmustur. Tarihi romant bilgisayar destekli okuma

tekniginin kullan1ldig1 deney-2 grubu 6grencilerinin deney Oncesi tarihsel olaylar bilgisi

puani X =2,60 iken, bu deger deney sonrasinda X =4,06 olmustur. Tarihi romani grupla

okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu ogrencilerinin deney Oncesi tarihsel

olaylar bilgisi puani X =2,87 iken, bu deger deney sonrasinda X =4,75 olmustur.

Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi) uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X=2,71 ve X=3,71"dir. Buna
gore, dort gruptaki 6grencilerin de tarihsel olaylar bilgi diizeylerini gosteren puanlarinda
artis gézlenmekle birlikte, en fazla artisin deney-3 (tarihi romani grupla okuma teknigi)
grubu Ggrencilerinin  tarihsel olaylar bilgisi puanlarinda meydana geldigi

gbzlenmektedir.

Ogrencilerin tarih okuryazarliginin birinci alt boyutu olan tarihsel olaylar bilgisi
Ontest puanlarinin farksizligi icin tek yonlii varyans analizi (One-way Anova) sonuglari

tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo: 36: Ogrencilerin Tarihsel Olaylar Bilgisi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine
Gore Farksizligt icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi P
Gruplar Arasi 2,601 3 0,867
Gruplar Ici 194,843 129 1,510 0,574 .633
Toplam 197,444 132
*p<.05

Tablo 36’da goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
ogrencilerinin tarihsel olaylar bilgisi Ontest puanlari grup tiirline gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F(3.129)=0,574;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki 6grenciler
ile kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel olaylar bilgisi dntest puanlari istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir. Bagka bir ifade ile deney gruplar1 ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarliginin birinci alt boyutu olan tarihsel olaylar
bilgisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu, arastirmanin deneysel

uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan o6grencilerin tarihsel olaylar bilgisi
puanlarinda deney oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37: Ogrencilerin Tarihsel Olaylar Bilgisi Ontest ve Sontest Basar: Puanlarina
Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansvm Kareler Serbestli.k Kareler F .
Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplararasi 263,616 132
Grup (DK) 15,803 3 5,268 2,742 .046
Hata 247,813 129 1,921
Gruplarici 256,774 133
Ol¢iim 138,420 1 138,420 159,534 .000

Grup Olgiim 6,426 3 2,142 2,469 065
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Hata 111,928 129 ,868
Toplam 520,039 265
"p<.05

Tablo 37 incelendiginde, farkli smif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest tarihsel olaylar
bilgisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F3.129)=2,742;p<.05]. Bu bulgu deney
gruplar1 ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tarihsel olaylar bilgisi puanlarinin

Olclim ayrimi yapmaksizin farklilagtigi gostermektedir.

Tablo 37°den 6grencilerin tarihsel olaylar bilgisi Ontest ve sontest ortalama
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu [F(3.129=159,534;p<.05] anlasiimaktadir. Bu
bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin tarihsel olaylar bilgisi puanlarinin 6gretim

PR

modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 37°deki varyans analizi sonuglarina gére dort ayri 0gretim modelinin
uygulandigr deney gruplari ve kontrol grubu Ogrencilerinin tarihsel olaylar bilgisi
ortalama puanlarinin deney 6ncesinden deney sonrasina anlamli farklilik gostermedigi,
baska bir anlatimla farkli islem gruplarinda (deney gruplar1 ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli Olglimler faktorlerinin tarih okuryazarligi tutum Olgegi toplam puanlar
lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 [F(3.129=2,469;p>.05] tespit edilmistir. Bu
bulgu, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle 6gretim yapmanin ve program
merkezli 0gretime dayanan uygulamanin 6grencilerin tarih okuryazarligi tutumlarini
arttirmada farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir. Bununla birlikte deney
Oncesine gore daha fazla artis gozlenen tarihi romanlari kullanarak ders isleme
yaklagimlarinin programa dayali 6gretime gore 6grencilerin tarihsel olaylar bilgilerini

arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.



218

Grafik 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Olaylar Bilgisi Puanlarini
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Grafik 2’deki elde edilen bulgular, farkli smif i¢i tarthi roman kullanim
tekniklerinin uygulandigi deney gruplarn ile Ogretim programina uygun &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin tarihsel olaylar bilgilerini
arttirmada farkli diizeylerde etki yaptiklarini gostermektedir. Buna gore her dort
gruptaki 0grencilerin de tarihsel olaylar bilgileri puanlarinda deney Oncesinden deney
sonrasina bir artis meydana geldigi gozlenmekle birlikte en fazla artigin tarihi romani
grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinde meydana geldigi,
ikinci en yiiksek artigin ise tarihi roman bireysel okuma tekniginin kullanildigi deney-1

grubu 6grencilerinde meydana geldigi tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle tarihi romani

tekniklere ve program merkezli 6gretime gore daha etkili olmustur. Bununla birlikte

smif i¢i tarithi roman kullanim tekniklerine gore Ogretim yapilan deney grubu
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ogrencilerinin program merkezli 6gretimin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerine

gore tarihsel olaylar bilgilerinin daha fazla gelismis oldugu soylenebilir.
Tarih okuryazarliginin ikinci alt boyutu olan kronolojik diisiinme becerisine

iligkin betimsel istatistik verileri tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38: Ogrencilerin Kronolojik Diisiinme Becerisi Puanlarimin Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 2,44 1,25 36 3,36 1,43
Deney 2 30 1,53 1,30 30 3,56 0,97
Deney 3 32 2,15 1,81 32 3,06 1,36
Kontrol 35 2,02 1,20 35 3,00 1,21

Tablo 38’de goriildiigii iizere 7. smif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin 6gretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig
deney-1 grubu 6grencilerinin deney oncesi kronolojik diisiinme becerisi puant X =2,44
iken, bu deger deney sonrasinda X =3,36 olmustur. Tarihi romam bilgisayar destekli
okuma tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu 6grencilerinin deney oncesi kronolojik
diisiinme becerisi puani X =1,53 iken, bu deger deney sonrasinda X =3,06 olmustur.
Tarihi roman1 grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinin deney
oncesi kronolojik diisiinme becerisi puani X=2,15 iken, bu deger deney sonrasinda
X =3,06 olmustur. Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap
gibi) uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar sirasiyla X=2,02 ve
X=3,00 seklinde degismistir. Buna gore, dort gruptaki 6grencilerin de kronolojik
diisiinme becerisi diizeylerini gosteren puanlarinda artis gdzlenmekle birlikte, en fazla
artisin deney-3 (tarihi romani bilgisayar destekli okuma teknigi) grubu Ogrencilerinin

kronolojik diistinme becerisi puanlarinda meydana geldigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin tarih okuryazarhiginin ikinci alt boyutu olan kronolojik diisiinme
becerisi Ontest puanlarinin farksizligi i¢in tek yonlii varyans analizi (One-way Anova)

sonugclar1 tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39: Ogrencilerin Kronolojik Diisiinme Becerisi Ontest Puanlarinin Grup

Degiskenine Gore Farksizligi icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin kaynag Kareler Serbestli}( Kareler -
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 13,973 3 4,658
Gruplar l¢i 255,546 129 1,981 2,351 .075
Toplam 269,519 132

p<.05

Tablo 39°da goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin kronolojik diisiinme becerisi Ontest puanlar1 grup tiirline gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F(3.129)=2,351;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki 6grenciler
ile kontrol grubu 6grencilerinin kronolojik diistinme becerisi Ontest puanlar istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Bagska bir ifade ile deney gruplari ve
kontrol gruplarindaki O6grencilerin tarih okuryazarligimin ikinci alt boyutu olan
kronolojik diisiinme becerisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu,
aragtirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir. Dort
ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin kronolojik diisiinme becerisi puanlarinda
deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen séz konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar tablo 40’ta

verilmigtir.

Tablo 40: Ogrencilerin Kronolojik Diisiinme Becerisi Ontest ve Sontest Basart

Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Kaynag Toplanm Derecesi Ortalamasi P
Gruplararasi 283,985 132
Grup (DK) 6,595 3 2,198 1,022 385
Hata 277,390 129 2,150
Gruplarici 296,195 133
Olciim 96,361 1 96,361 66,938 .000
Grup Olgiim 14,131 3 4,710 3,272 023
Hata 185,703 129 1,440

Toplam 580,018 265
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Tablo 40 incelendiginde, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu o&grencilerinin Ontest ve sontest kronolojik
diisinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli  bir farklihk olmadigi. [Fe.
1200=1,022;p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda
bulunan o6grencilerin  kronolojik diisiinme becerisi puanlarinin  dlglim  ayrimi

yapmaksizin farklilasmadigini gostermektedir.

Tablo 40’ta goriildiigii lizere dgrencilerin kronolojik diisiinme becerileri Ontest
ve sontest ortalama puanlari arasinda anlamh farkliligin oldugu [F(3.129)=66,938;p<.05]
anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin kronolojik diisiinme

PR

becerileri puanlarinin 6gretim modeline bagh olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 40’taki analiz sonuglarina gére dort ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin kronolojik diisiinme becerisi ortalama
puanlarinin deney Oncesinden deney sonrasina anlamhi farklilik gosterdigi, baska bir
anlatimla farkli islem gruplarinda (deney gruplar1 ve kontrol grubu) olmak ile tekrarh
Ol¢timler faktorlerinin kronolojik diisiinme becerisi ortalama puanlari lizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu [F(3.129/=3,272;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, farkli sinif
i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle 6gretim yapmanin ve program merkezli 6gretime
dayanan uygulamanin 6grencilerin kronolojik diistinme becerisi puanlarini arttirmada
farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte deney Oncesine gore
daha fazla artis gozlenen tarihi romanlar1 kullanarak ders isleme yaklagimlarinin,
programa dayali 6gretime gore 6grencilerin kronolojik diisiinme becerilerini arttirmada

daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kronolojik Diigiinme Beceri
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Grafik 4’teki elde edilen bulgular, farkli smnif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerinin uygulandigi deney gruplar1 ile O6gretim programina uygun &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kronolojik diisiinme becerilerini
arttirmada farkli diizeylerde etki yaptiklarini gostermektedir. Buna gore, her dort
gruptaki Ogrencilerin de kronolojik diisiinme becerisi puanlarinda deney Oncesinden
deney sonrasina bir artis meydana geldigi gozlenmekle birlikte en fazla artisin tarihi
romani bilgisayar destekli okuma tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu 6grencilerinde
meydana geldigi, ikinci en yliksek artigin ise tarihi romani bireysel okuma tekniginin
kullanildig1 deney-1 grubu 6grencilerinde meydana geldigi tespit edilmistir. Bagka bir
ifadeyle tarihi romani bilgisayar destekli okuma teknigi, Ogrencilerin kronolojik
diistinme becerileri lizerinde diger tekniklere ve program merkezli 6gretime gore daha
olumlu sonuglar dogurmustur. Bununla birlikte smif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerine gore Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin, program merkezli
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerine gore kronolojik diisiinme

becerilerinin daha fazla gelisim gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla tarihi
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romanlardan sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli bir sekilde yararlanilmasinin
Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerilerinin gelisimine daha fazla katki saglayacagi

yorumunda bulunulabilir.
Tarih okuryazarliginin iicilincii alt boyutu olan neden-sonug iligkisi kurma

becerisine iligkin betimsel istatistik verileri tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41: Ogrencilerin Neden-Sonu¢ Iliskisi Kurma Becerisi Puanlarimn Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 1,78 0,93 36 2,97 0,91
Deney 2 30 1,30 1,08 30 2,53 1,54
Deney 3 32 1,44 0,98 32 2,94 1,21
Kontrol 35 1,77 0,91 35 2,40 1,03

Tablo 41°’de goriildiigii lizere 7. simf sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin 6gretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig
deney-1 grubu 6grencilerinin deney Oncesi tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurma becerisi puant X=1,78 iken, bu deger deney sonrasinda X=2,97 olmustur.
Tarihi romanmi bilgisayar destekli okuma tekniginin kullanildigi deney-2 grubu
Ogrencilerinin deney oncesi tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma becerisi
puani X =1,30 iken, bu deger deney sonrasinda X =2,53 olmustur. Tarihi romani grupla
okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinin deney oncesi neden-sonug
iligkisi kurma becerisi puani X=1,44 iken, bu deger deney sonrasinda X =2,94
olmustur. Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi)
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X =1,77 ve X=2,40
seklinde degismistir. Buna gore, dort gruptaki 6grencilerin de tarihsel olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi kurma becerisi diizeylerini gosteren puanlarinda bir artis gozlendigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligmn {iciincii alt boyutu tarihsel olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kuma becerisi ontest puanlarin farksizligi i¢in tek yonli varyans

analizi (One-way Anova) sonuglari tablo 42’de sunulmustur.
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Tablo 42: Ogrencilerin Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi Ontest Puanlarinin Grup
Degiskenine Gore Farksizligi icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin kaynag Kareler Serbestli}( Kareler -
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 5,687 3 1,896
Gruplar ici 122,569 129 0,950 1,195 118
Toplam 128,256 132

"p<.05

Tablo 42°de goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin neden-sonug iliskisi kurma becerisi Ontest puanlari grup tiiriine gore
anlaml bir farklilik gostermemektedir [F(3.129)=1,195;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki
ogrenciler ile kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurma Dbecerisi Ontest puanlar1 istatistiksel olarak anlamli  bir sekilde
farklilasmamaktadir. Bagka bir ifade ile deney gruplari ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin tarih okuryazarliginin iigiincii alt boyutu olan neden-sonug iliskisi kurma
becerisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu, arastirmanin deneysel

uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tarihsel olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurma becerisi puanlarinda deney oncesine gore deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine iligkin

cift yonlii varyans analizi sonuglari tablo 43’te verilmistir.
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Tablo 43: Ogrencilerin Tarihsel Olaylar Arasinda Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi
Ontest ve Sontest Basar1 Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuglar:

Varyansvm Kareler Serbestli}( Kareler F p
Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplararasi 223,985 132
Grup (DK) 7,291 3 2,430 1,447 232
Hata 216,694 129 1,680
Gruplarici 179,247 133
Olciim 85,834 1 85,834 127,876 .000
Grup Olgiim 6,825 3 2,275 3,389 .020
Hata 86,588 129 0,671
Toplam 403,232 265
"p<.05

Tablo 43 incelendiginde, farkli smif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplar1t ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest tarihsel olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurma becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadigr [F3.129=1,447;p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu deney gruplari ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma

becerisi puanlarinin 6l¢tim ayrimi yapmaksizin farklilagsmadigini gostermektedir.

Tablo 43’te goriildiigii tizere 6grencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug
iliskisi kurma becerisi Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliligin
oldugu [F3.129=127,876;p<.05] anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin
Ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma becerileri puanlarinin

ogretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 43’teki analiz sonucglarina gére dort ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug
iliskisi kurma becerisi ortalama puanlariin deney 6ncesinden deney sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, baska bir anlatimla farkli islem gruplarinda (deney gruplar1 ve
kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6lgtimler faktorlerinin tarihsel olaylar arasinda neden-

sonug iliskisi kurma becerisi ortalama puanlar iizerindeki ortak etkilerinin anlamli
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oldugu [F3.120/=3,389;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, farkli simif i¢i tarihi roman
kullanim teknikleriyle 6gretim yapmanin ve program merkezli 6gretime dayanan
uygulamanin 6grencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma becerisi
puanlarmi arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen tarihi romanlar1 kullanarak ders isleme
yaklagimlarinin, programa dayali 6gretime gore Ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda

neden-sonug iliskisi kurma becerilerini arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Olaylar Arasinda Neden-

Sonug Iliskisi Kurma Beceri Puanlarim Gésteren Diyagram
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Grafik 5°teki elde edilen bulgular, farkli smif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerinin uygulandigi deney gruplar1 ile Ogretim programina uygun &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel olaylar arasinda neden-
sonug iligkisi kurma becerilerini arttirmada farkli diizeylerde etki yaptiklarini

gostermektedir. Buna gore, her dort gruptaki 6grencilerin de tarihsel olaylar arasinda
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neden-sonug iliskisi kurma becerilerine iligkin puanlarinda deney oncesinden deney
sonrasina bir artis meydana geldigi gozlenmekle birlikte en fazla artigin tarihi romani
grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinde meydana geldigi,
ikinci en yliksek artisin ise tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin
kullanildig1 deney-2 grubu 6grencilerinde meydana geldigi tespit edilmistir. Baska bir
ifadeyle tarihi romani grupla okuma teknigi, Ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi kurma becerileri iizerinde diger tekniklere ve program merkezli
Ogretime gore daha olumlu sonuglar dogurmustur. Bununla birlikte sinif i¢i tarihi roman
kullanim tekniklerine gore Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin, program
merkezli 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine gore neden-sonug iliskisi
kurma becerilerinin daha fazla gelisim gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla tarihi
romanlardan sosyal bilgiler dersinde grup etkinlikleri ¢ergcevesinde yararlanilmasinin
Ogrencilerin tarihsel olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini kurabilme becerilerinin

gelisimine daha fazla katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Tarih okuryazarhiginin dordiincii alt boyutu olan tarihsel dili anlama becerisine

iligkin betimsel istatistik verileri tablo 44’te sunulmustur.

Tablo 44: Ogrencilerin Tarihsel Dili Anlama Becerisi Puanlarinin Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 2,69 1,19 36 4,16 1,05
Deney 2 30 2,26 1,08 30 3,60 1,10
Deney 3 32 2,84 1,46 32 3,81 1,17
Kontrol 35 2,54 1,31 35 3,22 1,07

Tablo 44’te goriildigii lizere 7. smif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde

Yolculuk Unitesi’nin dgretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig1
deney-1 grubu 6grencilerinin deney Oncesi tarihsel dili anlama becerisi puani X =2,69

iken, bu deger deney sonrasinda X =4,16 olmustur. Tarihi romani bilgisayar destekli

okuma tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu 6grencilerinin deney 6ncesi tarihsel dili

anlama becerisi puani X =2,26 iken, bu deger deney sonrasinda X=3,60 olmustur.
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Tarihi roman1 grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinin deney
oncesi tarihsel dili anlama becerisi puani X=2,84 iken, bu deger deney sonrasinda
X =3,81 olmustur. Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap
gibi) uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar sirasiyla X =2,54 ve
X =322 seklinde degismistir. Buna gore, dort gruptaki ogrencilerin de tarihsel dili
anlama becerisi diizeylerini gosteren puanlarinda bir artis gézlendigi sylenebilir.
Ogrencilerin tarih okuryazarhigmin dérdiincii alt boyutu tarihsel dili anlama

becerisi Ontest puanlarinin farksizligi igin tek yonlii varyans analizi (One-way Anova)

sonuclari tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45: Ogrencilerin Tarihsel Dili Anlama Becerisi Ontest Puanlarinin Grup

Degiskenine Gére Farksizligi icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin kaynag Kareler Serbestli.k Kareler T
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 5,665 3 1,888
Gruplar igi 208,410 129 1,616 1,169 .324
Toplam 214,075 132

*p<.05

Tablo 45°te goriildiigl gibi, arastirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
ogrencilerinin tarihsel dili anlama becerisi Ontest puanlar1 grup tiirline gére anlaml bir
farklilik gostermemektedir [F(3.129)=1,169;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki 6grenciler
ile kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel dili anlama becerisi Ontest puanlari istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Tablo 44’teki tarihsel dili anlama
becerisi Ontest puanlar1 aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda deney gruplar1 ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarliginin dordiincii alt boyutu olan
tarihsel dili anlama becerisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu,

arastirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tarihsel dili anlama becerisi
puanlarinda deney oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 46’da sunulmustur.
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Tablo 46: Ogrencilerin Tarihsel Dili Anlama Becerisi Ontest ve Sontest Basart

Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Kaynag Toplanm Derecesi Ortalamasi F P
Gruplararasi 259,985 132
Grup (DK) 15,404 3 5,135 2,708 .048
Hata 244,581 129 1,896
Gruplarici 211,897 133
Olciim 82,243 1 82,243 86,202 .000
Grup Olgiim 6,579 3 2,193 2,299 .081
Hata 123,075 129 954
Toplam 471,882 265

Tablo 46 incelendiginde, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplar1t ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest tarihsel dili
anlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu [F(3.129=2,708;p<.05]
tespit edilmistir. Bu bulgu deney gruplari ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
tarihsel dili anlama becerisi puanlarinin Ol¢lim ayrimi yapmaksizin farklilastigi

gostermektedir.

Tablo 46’da goriildiigi tizere 6grencilerin tarihsel dili anlama becerisi Ontest ve
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu [F(3.129)=86,202;p<.05]
anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin tarihsel dili anlama

PR

becerileri puanlarinin 6gretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 46’daki verilere gore, dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
tarihsel dili anlama beceri puanlarinin uygulama silirecinde (deney dncesinden deney
sonrasina) anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Diger bir anlatimla farkli
islem gruplarinda olmakla (deney-kontrol) tekrarli  Olglimler faktdrlerinin
(ontest*sontest) tarihsel dili anlama becerisi iizerindeki ortak etkilerinin anlaml
olmadigr bulunmustur [F3.129=2,299;p>.05]. Bu bulgudan hareketle 06gretim
yaklasiminin 6grencilerin tarihsel dili anlama becerisi puanlara etkide bulunmadigi

sOylenebilir. Bununla birlikte deney gruplar1 ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
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aritmetik ortalama puanlar1 dikkate alindiginda farkli smnif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin tarihsel dili anlama becerilerinin

kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla gelisim gosterdigi ifade edilebilir.

Grafik 6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Dili Anlama Beceri
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Grafik 6’da farkli gruplardaki 6grencilerin deney Oncesinden deney sonrasina
tarihsel dili anlama becerilerindeki degisimi gdsteren diyagram sunulmustur. Buna gore,
farkli smif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin uygulandigi deney gruplar ile
Ogretim programina uygun Ogretim yOnteminin uygulandigi  kontrol grubu
ogrencilerinin tarihsel dili anlama becerilerini arttirmada farkli diizeylerde etki
yaptiklar goriilmektedir. Grafik 6’ya gore, her dort gruptaki 6grencilerin de tarihsel dili
anlama becerilerine iligkin puanlarinda deney oOncesinden deney sonrasina bir artig
meydana geldigi gozlenmekle birlikte en fazla artigin tarihi romani bireysel okuma
tekniginin kullanildig1 deney-1 grubu 6grencilerinde meydana geldigi, ikinci en yiiksek
artigin ise tarihi romani internet destekli okuma tekniginin kullanildigi deney-2 grubu

ogrencilerinde meydana geldigi tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle tarihi roman1 grupla
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program merkezli 6gretime goére daha olumlu sonuglar dogurmustur. Bununla birlikte
smif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerine gore 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin, program merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerine
tarihsel dili anlama becerilerinin daha fazla gelisim gosterdigi goriilmektedir.
daha kalict Ogrenmelerinde bir teknik olarak kullanilabilir. Baska bir anlatimla
ogrenciler tarihi romandaki kavramlari bireysel okuma teknigi ile Ogrendiklerinde
tarihsel kavramlar1 zihinde daha kolay yapilandirdiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte
program merkezli 6gretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel dili anlama
diizeylerinin ise deney gruplarindaki 6grencilerden geri kalmis olmasi, sosyal bilgiler

dersinde kavram 6gretiminin yeterince verimli yapilmadigini diisiindiirmektedir.
Tarih okuryazarliginin besinci alt boyutu olan bilgi iletisim teknolojilerinden

yararlanma becerisine iligkin betimsel istatistik verileri tablo 47’ de sunulmustur.

Tablo 47: Ogrencilerin Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi Puanlarinin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 3,25 1,02 36 2,08 0,94
Deney 2 30 1,80 0,85 30 2,33 1,21
Deney 3 32 2,09 1,00 32 2,59 0,98
Kontrol 35 2,08 0,81 35 2,17 1,10

Tablo 47’de goriildiigii lizere 7. sif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin dgretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig1

deney-1 grubu ogrencilerinin deney oOncesi bilgi iletisim teknolojilerini kullanma

becerisi puant X=2,25 iken, bu deger deney sonrasinda X =2,08 olmustur. Tarihi

romant bilgisayar destekli okuma tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu 6grencilerinin
deney Oncesi bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi puant X =1,80 iken, bu

deger deney sonrasinda X =2,33 olmustur. Tarihi romani grupla okuma tekniginin
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kullanildig1 deney-3 grubu oOgrencilerinin deney Oncesi bilgi iletisim teknolojilerini

kullanma becerisi puani X =2,09 iken, bu deger deney sonrasinda X =2,59 olmustur.

Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi) uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin ayni1 puanlari sirasiyla X=2,08 ve X=2,17 seklinde
degismistir. Buna gore, tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin uygulandigi deney-1
grubu Ogrencilerinin puanlarinda diisme; kontrol grubu da dahil olmak iizere diger

gruplardaki 6grencilerin puanlarinda yiikselme s6z konusudur.

Ogrencilerin  tarih  okuryazarhigmin besinci alt boyutu bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerisi Ontest puanlarinin farksizligr i¢in tek yonlii varyans

analizi (One-way Anova) sonuglari tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48: Ogrencilerin Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi Ontest

Puanlarinin Grup Degiskenine Gore Farksizligt icin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar
Varyansin kaynag Kareler Serbestli}( Kareler .
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 3,536 3 1,179
Gruplar l¢i 110,554 129 0,857 1,375 253
Toplam 114,090 132

*p<.05

Tablo 48’de goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi 6ntest puanlar1 grup tiiriine
gore anlamh bir farklibk gostermemektedir [F(3.129)=1,375;p>.05]. Yani, deney
gruplarindaki &grenciler ile kontrol grubu &grencilerinin bilgi iletisim teknolojilerini
kullanma becerisi Ontest puanlar1 istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasmamaktadir. Tablo 47°deki bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi 6ntest
puanlar1 aritmetik ortalamas1 dikkate alindiginda deney gruplari ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarliginin besinci alt boyutu olan bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu,

arastirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tarihsel dili anlama becerisi

puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
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anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49: Ogrencilerin Bilgi Iletisim Teknolojilerinden Yararlanma Becerisi Ontest ve

Sontest Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi P
Gruplararasi 153,473 132
Grup (DK) 2,531 3 ,844 0,721 541
Hata 150,942 129 1,170
Gruplarici 113,073 133
Olgiim 3,314 1 3,314 4,121 .044
Grup Olgiim 6,040 3 2,013 2,504 .062
Hata 103,719 129 ,804
Toplam 266,546 265
"p<.05

Tablo 49 incelendiginde, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerisi puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadig: [Fs.
1200=0,721;p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi puanlariin 6lglim

ayrimi yapmaksizin farklilagsmadigimi gostermektedir.

Tablo 49’da goriildiigii iizere 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerini kullanma
becerisi Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu [Fs.
120=4,121;p<.05] anlagilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin bilgi
iletisim teknolojilerini kullanma becerisi puanlarinin 6gretim modeline bagli olarak

oo

degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 49’daki verilere gore, dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi puanlarinin uygulama siirecinde (deney
oncesinden deney sonrasina) anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Diger

bir anlatimla farkli islem gruplarinda olmakla (deney-kontrol) tekrarli olgiimler
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faktorlerinin (Ontest*sontest) bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi lizerindeki
ortak etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur [F3.129=2,504;p>.05]. Bu bulgudan
hareketle Ogretim yaklasimmnin Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerini kullanma

becerisi puanlarina etkide bulunmadig1 soylenebilir.

Grafik 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Iletisim Teknolojilerini

Kullanma Beceri Puanlarint Gésteren Diyagram
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Grafik 7°de farkli gruplardaki 6grencilerin deney Oncesinden deney sonrasina
bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerindeki degisimi gosteren diyagram
sunulmustur. Buna gore, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin uygulandigi
deney gruplari ile 6gretim programina uygun 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerileri {izerinde
farkli diizeylerde etki yaptiklar1 goriilmektedir. Grafik 7’ye gore, bilgisayar destekli
tarihi roman okuma tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu 6grencilerinin bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerilerinde diger gruplara nispeten daha yiiksek oranda bir

artis meydana gelmistir. Bu durumun ise ders isleme siirecinde yapilan etkinliklerden
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kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte tarihi romani bilgisayar destekli
okuma tekniginin uygulandigi deney-2 grubundaki Ogrencilerin bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma diizeylerindeki artisin daha fazla olmasi beklenmekteydi. Diger
taraftan tarihi romani bireysel okuma tekniginin kullanildig1 6grencilerin bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma diizeylerinin deney Oncesinden deney sonrasina diislis
gostermis olmasi ise dikkat ¢cekmektedir. Yine tarthi romani grupla okuma tekniginin
uygulandig1 deney-3 grubundaki 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma

becerilerinde dikkate deger bir artis meydana geldigi goriilmektedir.
Tarih okuryazarliginin altinci alt boyutu olan tarihsel empati becerisine iliskin

betimsel istatistik verileri tablo 50’de sunulmustur.

Tablo 50: Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerisi Puanlarimin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 11,22 2,53 36 11,66 1,33
Deney 2 30 9,00 2,51 30 11,70 2,15
Deney 3 32 11,14 2,15 32 13,40 1,73
Kontrol 35 10,27 2,42 35 10,57 1,50

Tablo 50’de goriildiigii tizere 7. siif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin dgretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig1
deney-1 grubu 6grencilerinin deney Oncesi tarihsel empati becerisi puani X =11,22 iken,
bu deger deney sonrasinda X =11,66 olmustur. Tarihi romani bilgisayar destekli okuma
tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu Ogrencilerinin deney Oncesi tarihsel empati
becerisi puani X =9,00 iken, bu deger deney sonrasinda X=11,70 olmustur. Tarihi
romani grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinin deney dncesi
tarihsel empati becerisi puam1 X =11,14 iken, bu deger deney sonrasinda X=13,40
olmustur. Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi)
uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin ayni puanlar1 sirasiyla X=10,27 ve
X =10,57 seklinde degismistir. Buna gore, dort gruptaki égrencilerin de tarihsel empati

becerisi diizeylerini gosteren puanlarinda bir artis gozlendigi sdylenebilir.
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Ogrencilerin tarih okuryazarhiginin altinci alt boyutu tarihsel empati becerisi
ontest puanlarinin farksizligi icin tek yonlii varyans analizi (One-way Anova) sonuglari

tablo 51°de sunulmustur.

Tablo 51: Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerisi Ontest Puanlarimin Grup Degiskenine
Gore Farksizligi i¢cin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin kaynag Kareler Serbestli.k Kareler -
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 84,324 3 28,108
Gruplar ici 692,383 129 5,367 5,237 .072
Toplam 776,707 132

*p<.05

Tablo 51°de goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tarihsel empati becerisi Ontest puanlari grup tiirline gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F(3.129)=1,375;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki 6grenciler
ile kontrol grubu Ogrencilerinin tarihsel empati becerisi Ontest puanlar1 istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir. Tablo 50’deki tarihsel empati becerisi
Ontest puanlar1 aritmetik ortalamas: dikkate alindiginda deney gruplar1 ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarliginin altinci alt boyutu olan tarihsel empati
becerisi dilizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu, arastirmanin deneysel

uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tarihsel empati becerisi
puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 52°de verilmistir.
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Tablo 52: Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin

Cift Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler P
Kaynag Toplanm Derecesi Ortalamasi
Gruplararasi 736,589 132
Grup (DK) 130,062 3 43,354 9,229 .000
Hata 605,984 129 4,698
Gruplarici 713,818 133
Olciim 170,239 1 170,239 48,480 .000
Grup Olgiim 90,589 3 30,196 8,599 .000
Hata 452,990 129 3,512
Toplam 1450,407 265
"p<.05

Tablo 52 incelendiginde, farkli smif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest tarihsel empati
becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu [F3.129=9,229;p<.05] tespit
edilmistir. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tarihsel

empati becerisi puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin farklilagtigin1 gostermektedir.

Tablo 52°de goriildiigl lizere Ogrencilerin tarihsel empati becerisi Ontest ve
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu [F(3.129/=48,480;p<.05]
anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin Ogrencilerin tarihsel empati

e

becerisi puanlarinin 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 52°deki varyans analiz sonucglarma gore dort ayr1 6gretim modelinin
uygulandigr deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel empati becerisi
ortalama puanlarinin deney oncesinden deney sonrasina anlamh farklilik gosterdigi,
baska bir anlatimla farkli islem gruplarinda (deney gruplari ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli Olclimler faktorlerinin tarihsel empati becerisi ortalama puanlart tizerindeki
ortak etkilerinin anlaml oldugu [F(3.129)=8,599;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, farkl
siif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle 6gretim yapmanin ve program merkezli
Ogretime dayanan uygulamanin Ogrencilerin tarihsel empati becerisi puanlarini

arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte deney
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Oncesine gore daha fazla artis goézlenen tarihi romanlari kullanarak ders isleme
yaklagimlarinin, programa dayali 6gretime gore 6grencilerin tarihsel empati becerilerini

arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik 8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Empati Becerisi Puanlarini

Gosteren Diyagram
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— bireysel

— bilgisayar destekli
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Tarihsel Empati Becerisi Puam
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Grafik 8’deki elde edilen bulgular, farkli smif i¢i tarthi roman kullanim
tekniklerinin uygulandigi deney gruplarn ile Ogretim programina uygun &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin tarihsel empati becerilerini
arttirmada farkli diizeylerde etki yaptiklarii gostermektedir. Buna gore, her dort
gruptaki Ogrencilerin de tarihsel empati becerilerine iliskin puanlarinda deney
oncesinden deney sonrasina bir artis meydana geldigi gozlenmekle birlikte en fazla
artigin tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin kullanildig1 deney-23 grubu
ogrencilerinde meydana geldigi, ikinci en yiiksek artigin ise tarihi romani grupla okuma
tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinde meydana geldigi tespit edilmistir.

Ayni sekilde tarihi romani bireysel okuma tekniginin uygulandigi deney-1 grubu ve
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program merkezli dgretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel empati
becerilerinde deney oncesinden deney sonrasina dikkate deger bir artis gézlenmedigi
dikkat ¢cekmektedir. Bu durumda tarihi romani bireysel okuma tekniginin ve program
merkezli Ogretimin Ogrencilerdeki tarihsel empati becerilerinin gelisimine katki

saglamadig1 yorumunda bulunulabilir.

Bu sonuca ulasilmasinda tarihi romani grupla okuma teknigi kapsaminda
ogrencilerin ¢esitli etkinliklerde yer almasinin (rol yapma, drama ve ge¢mis olaylara
iliskin hikayeler yazma, gazete hazirlama) ve tarihi roman1 bilgisayar destekli okuma
tekniginde ise Ogrencilere ¢esitli animasyonlarin, sinema filmlerinin ve belgesellerin
izlettirilmesinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla tarihi romanlardan sosyal
bilgiler dersinde grup etkinlikleri ve bilgisayar destekli egitim c¢ercevesinde
yararlanilmasinin 6grencilerin tarihsel empati becerilerinin gelisimine katki saglayacagi

Ongoriistinde bulunulabilir.
Tarih okuryazarh@nin yedinci alt boyutu olan ge¢mis ile giinlimiizi

iliskilendirme becerisine iliskin betimsel istatistik verileri tablo 53’te sunulmustur.

Tablo 53: Ogrencilerin Gegmis ile Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi Puanlarinin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 2,63 0,68 36 4,00 0,68
Deney 2 30 2,00 1,17 30 2,56 1,17
Deney 3 32 2,31 1,20 32 3,43 1,20
Kontrol 35 2,05 1,21 35 2,89 1,21

Tablo 53’te goriildiigii iizere 7. smf sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin dgretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig1
deney-1 grubu 6grencilerinin deney dncesi gegmis ile giiniimiizii iliskilendirme becerisi
puant X =2,63 iken, bu deger deney sonrasinda X =4,00 olmustur. Tarihi romani
bilgisayar destekli okuma tekniginin kullanildigi deney-2 grubu &grencilerinin deney
oncesi gecmis ile giinlimiizi iligkilendirme becerisi puani X =2,00 iken, bu deger deney

sonrasinda X =2,56 olmustur. Tarihi roman grupla okuma tekniginin kullanildig:
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deney-3 grubu 6grencilerinin deney dncesi gegmis ile giiniimiizii iliskilendirme becerisi
puant X =2,31 iken, bu deger deney sonrasinda X =3,43 olmustur. Program merkezli
yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi) uygulandig1 kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayni puanlar1 sirasiyla X=2,05 ve X=2,89 seklinde degismistir. Buna
gore, dort gruptaki Ogrencilerin de gecmis ile giiniimiizii iligkilendirme becerisi
diizeylerini gdsteren puanlarinda bir artis gozlendigi sdylenebilir.

Ogrencilerin tarih okuryazarh@inin yedinci alt boyutu geg¢misle giiniimiizii

iliskilendirme becerisi 6ntest puanlarinin farksizlig i¢in tek yonlii varyans analizi (One-

way Anova) sonuglari tablo 54’°te sunulmustur.

Tablo 54: Ogrencilerin Gegmis ile Giiniimiizii lliskilendirme Becerisi Ontest

Puanlarinin Grup Degiskenine Goére Farksizligt icin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar
Varyansin kaynag Kareler Serbestli}( Kareler -
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 8,723 3 2,908
Gruplar ici 151,066 129 1,171 2,483 .064
Toplam 159,789 132

*p<.05

Tablo 54’te goriildiigl gibi, arastirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin ge¢cmisle giliniimiizii iliskilendirme becerisi Ontest puanlar1 grup tiiriine
gore anlamh bir farklibk gostermemektedir [F(3.129)=2,483;p>.05]. Yani, deney
gruplarindaki Ogrenciler ile kontrol grubu O&grencilerinin  ge¢misle glinlimiizi
iliskilendirme becerisi Ontest puanlar1 istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagsmamaktadir. Tablo 53’teki ge¢misle giiniimiizii iliskilendirme becerisi Ontest
puanlar1 aritmetik ortalamas1 dikkate alindiginda deney gruplari ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin tarih okuryazarligmin yedinci alt boyutu olan ge¢misle
giiniimiizii iliskilendirme becerisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu,

arastirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin ge¢mis ile glinlimiizii

iliskilendirme becerisi puanlarinda deney dncesine gore deney sonrasinda gézlenen s6z
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konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin cift yonlii

varyans analizi sonuglari tablo 55’te verilmistir.

Tablo 55: Ogrencilerin Ge¢mis ile Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplararasi 236,617 132
Grup (DK) 42,838 3 14,279 9,506 .000
Hata 193,779 129 1,502
Gruplarici 176,271 133
Olgiim 62,286 1 62,286 74,348 .000
Grup Olgiim 5,913 3 1,971 2,353 .075
Hata 108,072 129 ,838
Toplam 344,689 265
"p<.05

Tablo 55 incelendiginde, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest gecmis ile
giinlimiizii iliskilendirme becerisi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu [Fs.
1200=9,506;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin geg¢mis ile gilinlimiizii iliskilendirme becerisi puanlarinin 6l¢tim

ayrimi yapmaksizin farklilagtigini gostermektedir.

Tablo 55’te goriildiigii iizere 6grencilerin ge¢mis ile giiniimiizii iliskilendirme
becerisi Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu [Fs.
1200=74,348;p<.05] anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin
gecmis ile gliniimiizii iliskilendirme becerisi puanlarinin 6gretim modeline bagli olarak

degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 55°teki verilere gore, dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
gecmis ile giiniimiizl iligkilendirme becerisi puanlarinin uygulama siirecinde (deney
oncesinden deney sonrasina) anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Diger
bir anlatimla farkli islem gruplarinda olmakla (deney-kontrol) tekrarli OSlgiimler

faktorlerinin (Ontest*sontest) gegmis ile giiniimiizli iliskilendirme becerisi lizerindeki
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ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur [F.129=2,353;p>.05]. Bu bulgudan
hareketle Ogretim yaklagimmin Ogrencilerin ge¢cmis ile glinimiizl iligkilendirme

becerisi puanlarina etkide bulunmadigi soylenebilir.

Grafik 9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gegmis ile Giiniimiizii Iligkilendirme

Becerisi Puanlarint Gosteren Diyagram
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Grafik 9’da farkli gruplardaki 6grencilerin deney Oncesinden deney sonrasina
gecmis ile giiniimiizii iliskilendirme becerisi puanlarindaki degisimi gosteren diyagram
sunulmustur. Buna gore, farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin uygulandigi
deney gruplari ile 6gretim programina uygun 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin gegmis ile giiniimiizii iligkilendirme becerileri {lizerinde farkli
diizeylerde etki yaptiklar1 goriilmektedir. Grafik 9’a gore, tarihi romani bireysel olarak
okuma tekniginin kullanildigi deney-1 grubu &grencilerinin ge¢mis ile glinimiizi
iliskilendirme becerilerinde diger gruplara nispeten daha yiliksek oranda bir artis
meydana gelmistir. Ontest-sontest puanlar1 arasindaki fark, en yiiksek olan ikinci

grubun ise tarihi roman1 grupla okuma tekniginin uygulandigi deney-2 grubu 6grencileri
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oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlarin gerek
bireysel, gerekse de grup etkinlikleri ¢ergcevesinde okunmasinin 6grencilerin ge¢cmis ile
glinimiiz olaylarim1 daha dogru iligkilendirebilmelerine yol acacagi yorumunda

bulunulabilir.

Tarih okuryazarliginin sekizinci alt boyutu olan tarihsel konulara iliskin farkli
yorumlardaki ¢eliskileri ayirt etme becerisine iliskin betimsel istatistik verileri tablo

56’da sunulmustur.

Tablo 56: Ogrencilerin Tarihsel Konulara Iliskin Farkly Yorumlardaki Celiskileri Ayirt

Etme Becerisi Puanlarmmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 1,63 0,93 36 2,72 1,36
Deney 2 30 1,26 0,78 30 2,16 1,39
Deney 3 32 1,31 1,18 32 2,90 1,44
Kontrol 35 1,05 0,84 35 2,00 1,00

Tablo 56’da goriildiigii lizere 7. sif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin 6gretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig
deney-1 grubu 6grencilerinin deney dncesi tarihsel konulara iligkin farkli yorumlardaki
celigkileri ayirt etme becerisi puani X =1,63 iken, bu deger deney sonrasinda X=2,72
olmustur. Tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin kullanildigi deney-2 grubu
Ogrencilerinin deney Oncesi tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki geligkileri ayirt
etme becerisi puani X =1,26 iken, bu deger deney sonrasinda X =2,16 olmustur. Tarihi
romani grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinin deney dncesi
tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki geliskileri ayirt etme becerisi puani X=1,31
iken, bu deger deney sonrasnda X=2,90 olmustur. Program merkezli yontem ve
tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi) uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin
ayni puanlar1 sirasiyla X=1,05 ve X=2,00 seklinde degismistir. Buna gore, dort
gruptaki Ogrencilerin de tarihsel konulara iligkin farkli yorumlardaki g¢eligkileri ayirt

etme becerisi diizeylerini gosteren puanlarinda bir artis gézlendigi soylenebilir.
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Ogrencilerin tarih okuryazarliginmn sekizinci alt boyutu tarihsel konulara iliskin
farkli yorumlardaki celigkileri ayirt etme becerisi ontest puanlarinin farksizligi icin tek

yonlii varyans analizi (One-way Anova) sonuglari tablo 57°de sunulmustur.

Tablo 57: Ogrencilerin Tarihsel Konulara Iliskin Farkly Yorumlardaki Celiskileri Ayirt
Etme Becerisi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine Gore Farksizligt icin Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin kaynag Kareler Serbestli}( Kareler -
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 6,165 3 2,055
Gruplar l¢i 114,933 129 0,891 2,306 .80
Toplam 121,098 132

*p<.05

Tablo 57°de goriildiigii ilizere aragtirmaya katilan deney gruplari ve kontrol
grubu 6grencilerinin tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki geliskileri ayirt etme
becerisi Ontest puanlar1 grup tiirline gore anlaml bir farklilik gdstermemektedir [F 3.
1200=2,306;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki 6grenciler ile kontrol grubu &grencilerinin
tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerisi Ontest
puanlar1 istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Tablo 56’daki
tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki celigkileri ayirt etme becerisi Ontest
puanlar1 aritmetik ortalamast dikkate alindiginda deney gruplart ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin tarih okuryazarligmin sekizinci alt boyutu olan tarihsel
konulara iligkin farkli yorumlardaki geliskileri ayirt etme becerisi diizeyleri birbirine
denk goriinmektedir. Bu bulgu, arastirmanin deneysel uygulama agisindan uygun

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tarihsel konulara iliskin
farkl1 yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerisi puanlarinda deney Oncesine gore
deney sonrasinda goézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdosterip

gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari tablo 58’de sunulmustur.
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Tablo 58: Ogrencilerin Tarihsel Konulara Iliskin Farkly Yorumlardaki Celiskileri Ayirt
Etme Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Kaynag Toplanm Derecesi Ortalamasi F P
Gruplararasi 247,616 132
Grup (DK) 20,103 3 6,701 3,800 012
Hata 227,513 129 1,764
Gruplarici 196,881 133
Olciim 84,468 1 84,468 101,336 .000
Grup Olgiim 4,886 3 1,629 1,954 124
Hata 107,527 129 ,834
Toplam 444,497 265
"p<.05

Tablo 58 incelendiginde, farkli smif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest tarihsel konulara
iliskin farkli yorumlardaki celigkileri ayirt etme becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu [F3.129/=3,800;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu deney gruplart ve
kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki
celiskileri ayirt etme becerisi puanlarmin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin farklilagtigini

gostermektedir.

Tablo 58’de goriildiigli tizere Ogrencilerin tarihsel konulara iligkin farkh
yorumlardaki geligkileri ayirt etme becerisi Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda
anlamli farkliligin oldugu [F(3.129)=101,336;p<.05] anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup
ayrimi yapmaksizin 6grencilerin tarihsel konulara iliskin farkli yorumlardaki g¢eliskileri

ayirt etme becerisi puanlarmin 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 58’deki verilere gore, dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
tarihsel konulara iligkin farkli yorumlardaki geliskileri ayirt etme becerisi puanlarinin
uygulama siirecinde (deney Oncesinden deney sonrasina) anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Diger bir anlatimla farkli islem gruplarinda olmakla

deney-kontrol) tekrarli 6lgiimler faktorlerinin (Ontest*sontest) tarihsel konulara iligkin
y
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farkli yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerisi iizerindeki ortak etkilerinin anlaml
olmadig1 bulunmustur [F3.120=1,954;p>.05]. Bu bulgudan hareketle 6gretim
yaklagiminin 6grencilerin tarihsel konulara iligkin farkli yorumlardaki geligkileri ayirt

etme becerisi puanlarina etkide bulunmadig1 sdylenebilir.

Grafik 10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Farkli Yorumlardaki Celigkileri

Aywrt Etme Becerisi Puanlarimi Gosteren Diyagram

3,00

2,50

GRUP

— bireysel

— bilgisayar destekli
grupla

= kontrol

2,00

1,50

Farkh Yorumlardaki Celiskileri Ayt Etme Becerisi

1,00

Grafik 10’da farkli gruplardaki 6grencilerin deney oncesinden deney sonrasina
tarihsel konulara iligkin farkli yorumlardaki ¢eliskileri ayirt etme becerisi puanlarindaki
degisimi gosteren diyagram sunulmustur. Buna gore, farkli sinif i¢i tarihi roman
kullanim tekniklerinin uygulandigr deney gruplart ile 6gretim programina uygun
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel konulara iliskin
farkli yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerileri lizerindeki etkilerinin ayni olmadigi
goriilmektedir. Grafik 10’a gore, kontrol grubu 6grencilerinin de tarih okuryazarligi
tutum puanlarin da artis gézlenmekle birlikte en fazla artigin tarihi romani grupla okuma

tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinde meydana geldigi; ikinci en yiiksek
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artisgin ise tarihi romani bireysel okuma tekniginin kullanildigt deney-1 grubu
ogrencilerinde meydana geldigi tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle tarihi roman1 grupla
karsilastiklar1 yanlis bilgilerin ve abartili anlatimlarin gergek disiligini fark etmelerine
yol ag¢maktadir. Bu agidan ogrencilerde s6z konusu becerinin gelisiminde tarihi
romanlar1 grup etkinlikleriyle okumanin diger tekniklere ve program merkezli 6gretime

gore daha etkili oldugu soylenebilir.

Tarih okuryazarliginin dokuzuncu alt boyutu olan tarihsel olaylari konu edinen
sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme (anlatimsal ifade becerisi) diizeylerine iligskin

betimsel istatistik verileri tablo 59°da sunulmustur.

Tablo 59: Ogrencilerin Anlatimsal Ifade Becerisi Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup — —
N X S N X S
Deney 1 36 0,97 0,94 36 2,19 0,57
Deney 2 30 0,73 1,08 30 1,86 0,94
Deney 3 32 0,81 0,73 32 1,96 0,69
Kontrol 35 0,74 0,78 35 1,00 0,80

Tablo 59’da goriildiigii tizere 7. sif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi’nin dgretimin de tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin kullanildig1
deney-1 grubu 6grencilerinin deney oncesi anlatimsal ifade becerisi puani X =0,97 iken,
bu deger deney sonrasinda X =2,19 olmustur. Tarihi romant bilgisayar destekli okuma
tekniginin kullanildig1 deney-2 grubu o6grencilerinin deney Oncesi anlatimsal ifade
becerisi puani X=0,73 iken, bu deger deney sonrasinda X =1,86 olmustur. Tarihi
romani grupla okuma tekniginin kullanildig1 deney-3 grubu 6grencilerinin deney dncesi
anlatimsal ifade becerisi puani X=0,81 iken, bu deger deney sonrasinda X =1,96
olmustur. Program merkezli yontem ve tekniklerin (diiz anlatim, soru-cevap gibi)
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X =0,74 ve X=1,00
seklinde degismistir. Buna gore, dort gruptaki 6grencilerin de anlatimsal ifade becerisi

diizeylerini gosteren puanlarinda bir artis gézlendigi soylenebilir.
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Ogrencilerin tarih okuryazarliginin dokuzuncu alt boyutu olan tarihsel olaylart
konu edinen sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme (anlatimsal ifade) becerisi Ontest
puanlarinin farksizligi ic¢in tek yonlii varyans analizi (One-way Anova) sonuglari tablo

60’ta sunulmustur.

Tablo 60: Ogrencilerin Anlatimsal Ifade Becerisi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine
Gore Farksizligt icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin kaynag Kareler Serbestli}( Kareler -
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 1,270 3 0,423
Gruplar l¢i 102,400 129 0,794 0,533 .660
Toplam 103,669 132

*p<.05

Tablo 60’da goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin anlatimsal ifade becerisi Ontest puanlar1 grup tiirline gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F(3.129/=0,533;p>.05]. Yani, deney gruplarindaki 6grenciler
ile kontrol grubu o6grencilerinin anlatimsal ifade becerisi Ontest puanlar istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Ogrencilerin tablo 59°daki anlatimsal
ifade becerisi Ontest puanlari aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda deney gruplari ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarliginin dokuzuncu alt boyutu olan
anlatimsal ifade becerisi diizeyleri birbirine denk goriinmektedir. Bu bulgu, aragtirmanin

deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dort ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin anlatimsal ifade becerisi
puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 61°de sunulmustur.
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Tablo 61: Ogrencilerin Anlatimsal Ifade Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin

Cift Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Kaynag Toplanm Derecesi Ortalamasi F P
Gruplararasi 132,285 132
Grup (DK) 19,108 3 6,369 7,260 .000
Hata 113,177 129 ,877
Gruplarici 132,927 133
Olciim 58,731 1 58,731 119,695 .000
Grup Olgiim 10,899 3 3,633 7,404 .000
Hata 63,297 129 ,491
Toplam 265,212 265
"p<.05

Tablo 61 incelendiginde, farkli smif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle
sosyal bilgiler dersi islenen deney gruplari ve ogretim programinin gerektirdigi
dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest anlatimsal ifade
becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu [F3.129=7,260;p<.05] tespit
edilmistir. Bu bulgu deney gruplar1 ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin anlatimsal

ifade becerisi puanlarinin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin farklilagtigini géstermektedir.

Tablo 61°de goriildiigli iizere 6grencilerin anlatimsal ifade becerisi Ontest ve
sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu [F(3.129)=119,695;p<.05]
anlasilmaktadir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin anlatimsal ifade

e

becerisi puanlarinin 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 61°deki varyans analizi sonuglarina gére dort ayri 0gretim modelinin
uygulandig1r deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin anlatimsal ifade becerisi
ortalama puanlarinin deney oncesinden deney sonrasina anlamh farklilik gosterdigi,
baska bir anlatimla farkli islem gruplarinda (deney gruplari ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli Olglimler faktorlerinin anlatimsal ifade becerisi ortalama puanlar1 tizerindeki
ortak etkilerinin anlaml oldugu [F3.129=7,404;p<.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, farkl
siif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle 6gretim yapmanin ve program merkezli
Ogretime dayanan uygulamanin Ogrencilerin anlatimsal ifade becerisi puanlarin

arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte deney
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Oncesine gore daha fazla artis goézlenen tarihi romanlari kullanarak ders isleme
yaklagimlarinin, programa dayali 6gretime gore dgrencilerin anlatimsal ifade becerisini
arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuca ulasilmasinda deney
gruplarindaki 6grencilerin tarihi romanlarin farkina varmalarinin, belgeseller ve tarihi
filmleri izleme konusunda yonlendirilmis olmalariin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Calismanin nitel bulgular1 boliimlerinde de deginilecegi lizere Ggrencilerin tarihsel
romanlar1 kullanarak ders isleme siirecinden biiyiik keyif aldiklarini vurguladiklart ve

bu tiirdeki eserlere karsi ilgilerinin arttigini ifade ettikleri gozlenmistir.

Grafik 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anlatimsal Ifade Becerisi

Puanlarini Gosteren Diyagram

2,50

E 2,00
o
£
§ GRUP
==} — bireysel
= 1,50 = bilgisayar destekli
< grupla
= — kontrol
—
J%
1
E 1,00
0,50

Ontest Sontest

Grafik 11°deki elde edilen bulgular, farkli sinif ici tarihi roman kullanim
tekniklerinin uygulandigi deney gruplarn ile Ogretim programina uygun &gretim
yonteminin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin anlatimsal ifade becerilerini
arttirmada farkli diizeylerde etki yaptiklarini gostermektedir. Buna gore her dort

gruptaki o6grencilerin de anlatimsal ifade becerisi puanlarinda deney dncesinden deney
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sonrasina bir artiy meydana geldigi gozlenmekle birlikte; deney gruplarindaki
Ogrencilerin tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarini okuma, izleme, dinleme
diizeylerinin daha fazla artis gosterdigi, kontrol grubundaki yilikselmenin ise dikkate
deger bir oranda gergeklesmedigi tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle sosyal bilgiler
dersinde tarihi romanlardan yararlanilmasi, 6grencilerin ders kitab1 diginda tarihi roman
ve hikayelerde kurgusal ve akici bir dil kullanilarak tarih konularinin ele alindiginm fark
etmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla bu tiirdeki eserlere ilgisi agiga ¢ikan 6grenciler,
daha farkli sekillerdeki tarihi roman ve hikayeleri okuyabilmekte, tarihi konular ele

alan belgesel ve filmleri izlemekte ya da sarki/mars tiirtindeki eserleri dinlemektedirler.

Yukaridaki veriler, genel olarak incelendiginde tarihi romanlar1 grupla okuma
tekniginin Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutumlar iizerinde en olumlu etki yapan
teknik oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda tarih okuryazarliginin birinci boyutu
tarihsel olaylar bilgisinin &gretilmesi {izerinde yine tarihi romani grupla okuma
tekniginin; kronolojik diisiinme, neden-sonug iliskisi kurma ve bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanma becerisi iizerinde tarihi roman bilgisayar destekli okuma
tekniginin; tarihsel dili anlama ve geg¢misle giiniimiizii iligkilendirme becerisinin
kazandirilmasinda tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin; tarihsel empati becerisi
tizerinde tarihi roman1 grupla ve bilgisayar destekli okuma tekniginin; anlatimsal ifade
becerisi iizerinde ise kullanilan biitiin tarihi roman sinif i¢i kullanim tekniklerinin etkili
oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Bu bulgulardan hareketle, tarih konularinin 6gretiminde
gerek dil gerekse fiziki 6zellikler (resimler vs.) bakimindan tarihi roman ve hikayelerin

etkili oldugu ve 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek bir nitelik tagidigi sdylenebilir.
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Tablo 62: Sinif Ici Tarihi Roman Kullanim Tekniklerinin Tarih Okuryazarligi Boyutlar:

Uzerindeki Etkisi
[0} o < 8=)
£ g = A S 5z
§ | |22 |8 |3E|8 |ER|EE|IS | s
D 2 == =8| a . > 8 s <
< | s e —_ QO < = Eo E.ﬂ -ao < o | = = =
o |CZ|AE| g8 |SE|ERISE|SE|ZA|TE| &
Teknikler | = B0 " 0| 2@ |2 3| L <x|=-0| O.5 | B »n o =
SE 28| 3= |P8|2E|Q23| o2 | SE|E 8| =
SRS QE g S E|lS@| 28 |EZ| 50| &
g = 82 |2 = & EZ 09| = =
= S T | T g2 F TE|OB|<
Q Z = (Gl
Bireysel | 2 | 3 | | 3 2 1| 15
Okuma
Bilgisayar
Destekli 2 3 2 2 3 3 1 1 2 19
Okuma
Grupla 3 | 3 | 2 | 2 2 3 3| 20
Okuma

"3= Giiglii etki, 2= Orta diizeyde etki, 1= Zayif etki

Deneysel aragtirma sonuglarindan ulasilan bulgular, kategorize edildiginde tablo
62’deki bir gorlinlimle karsilasilmaktadir. Sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin
tarih okuryazarliginin hangi boyutuna daha fazla olumlu etki yaptigina iliskin bulgular,
grafik 1 — grafik 11 arasi1 grafiklerle aciklanmistir. Bu tablonun verilme amaci ise ayri

basliklar altinda sunulan deneysel arastirma sonuglarini biitiinciil hale getirmektir.

Tablo 62°de goriildiigli tlizere tarihi romani bireysel okuma tekniginin tarihsel
dili anlama ve ge¢mis ile giinlimiizii iliskilendirme becerileri; tarihi roman1 bilgisayar
destekli okuma tekniginin kronolojik diisiinme, bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma ve tarihsel empati becerileri; tarihi romani grupla okuma tekniginin ise
tarihsel olaylar bilgisi, neden-sonug iliskisi kurma, anlatimsal ifade ve farklh
yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerileri lizerinde daha olumlu etki yaptiklar
anlasilmaktadir. Bununla birlikte tarihi roman okuma tekniklerine iligskin toplam puanlar
incelendiginde en yiiksek puanin tarihi roman1 grupla okuma teknigine; en diisiik puanin
ise tarihi roman1 bireysel okuma teknigine ait oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine gelisimine en olumlu etki yapan teknigin

tarihi roman1 grupla okuma tekniginin oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda tarihi
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romant bilgisayar destekli okuma tekniginin de Ogrencilerin tarih okuryazarlig

diizeyleri lizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu anlasilmaktadir.

4.1.5. Besinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest-sontest tarih okuryazarligi
bilgi-beceri testi fark puanlari ile ontest-sontest tutum 6l¢egi fark puanlar1 arasinda nasil

bir korelasyon vardir?

Deney gruplar1 ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tarih okuryazarligi tutum
Ol¢egi puanlan ile tarih okuryazarligi bilgi-beceri testi puanlari arasindaki iligkiyi
gosteren korelasyon degerleri gruplar bazinda ayr1 ayr ele alinarak asagidaki tablolarda

(63, 64, 65, 66) sunulmustur.

Tablo 63: Deney-1 (Tarihi Romani Bireysel Okuma Teknigi) Grubu Ogrencilerinin

Tutum Puanlari ile Bilgi-Beceri Puanlar: Arasindaki Iligki Icin Korelasyon Sonugclar

Tutum ile Bilgi-Beceri
Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Boyutlar: Arasindaki Fark

r p n

Tarihsel Olaylar Bilgisi ,281 .097 36
Kronolojik Diisiinme Becerisi ,261 123 36
Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi -,040 818 36
Tarihsel Dili Anlama Becerisi ,175 307 36
Bilgi-iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi ,215 208 36
Tarihsel Empati Becerisi ,080 .643 36
Gecmis ile Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi ,072 .678 36
Farkli Yorumlardaki Celiskileri Ayirt Etme Becerisi ,013 940 36
Anlatimsal Ifade Becerisi ,088 611 36

" p<.05

Deney-1 grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligi tutum boyutu puanlart ile bilgi-
beceri boyutu puanlari arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan basit korelasyon
sonuglar1 tablo 63’te verilmistir. Bu sonuglara gore tutum ile tarihsel olaylar bilgisi

arasinda pozitif yonde diisik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=281; p>.05)
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bulunmaktadir. Tutum ile kronolojik diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde diigiik
diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=261; p>.05); tutum ile neden-sonug iligkisi kurma
becerisi arasinda negatif yonde diisiikk diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=-040;
p>.05); tutum ile tarihsel dili anlama becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli olmayan bir iliski (r=175; p>.05); tutum ile bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki
(r=215; p>.05); tutum ile tarihsel empati becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli olmayan bir iliski (r=080; p>.05); tutum ile ge¢mis-giiniimiizii iligkilendirme
becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=072;
p>.05); tutum ile farkli tarihsel yorumlardaki celigkileri ayirt etme becerisi arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=013; p>.05) ve tutum ile
tarihsel olaylar1 konu edinen sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme becerisi arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=088; p>.05) tespit edilmistir.
Ulasilan bulgulara dayanilarak bir yorum yapildiginda tarihi romani bireysel okuma
tekniginin uygulandig1 deney-1 grubu Ogrencilerinin tarih okuryazarligina iliskin
tutumlart ile tarih okuryazarliginin bilgi-beceri alt boyutlar arasinda diisiik diizeyde bir

iligki s6z konusudur.
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Tablo 64: Deney-2 (Tarihi Romant Bilgisayar Destekli Okuma Teknigi) Grubu
Ogrencilerinin Tutum Puanlar ile Bilgi-Beceri Puanlar: Arasindaki Iliski Icin

Korelasyon Sonuglart

Tutum ile Bilgi-Beceri
Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Boyutlar: Arasindaki Fark

r p n

Tarihsel Olaylar Bilgisi ,376 ,041 30
Kronolojik Diisiinme Becerisi ,103 587 30
Neden-Sonug iliskisi Kurma Becerisi -,053 782 30
Tarihsel Dili Anlama Becerisi ,226 231 30
Bilgi-letisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi -,095 ,616 30
Tarihsel Empati Becerisi ,071 708 30
Gegmis ile Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi ,003 989 30
Farkli Yorumlardaki Celiskileri Ayirt Etme Becerisi ,049 795 30
Anlatimsal Ifade Becerisi , 314 .091 30

" p<.05

Deney-2 grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligi tutum boyutu puanlari ile bilgi-
beceri boyutu puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan basit korelasyon
sonuglar1 tablo 64’te verilmistir. Bu sonuglara gore tutum ile tarihsel olaylar bilgisi
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki (r=376; p<.05) bulunmaktadir.
Tutum ile kronolojik diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml
olmayan bir iliski (r=103; p>.05); tutum ile neden-sonug iligkisi kurma becerisi arasinda
negatif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=-053; p>.05); tutum ile
tarihsel dili anlama becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir
iliski (r=226; p>.05); tutum ile bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerisi
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=-095; p>.05); tutum
ile tarihsel empati becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir
iliski (r=071; p>.05); tutum ile ge¢mis-gliniimiizii iligkilendirme becerisi arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=003; p>.05); tutum ile farkl
tarihsel yorumlardaki geliskileri ayirt etme becerisi arasinda pozitif yonde diisiik

diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=049; p>.05) ve tutum ile tarihsel olaylar1 konu
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edinen sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme becerisi arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=314; p>.05) tespit edilmistir. Ulasilan bulgulara
dayanilarak genel bir yorum yapildiginda tarihi romani bilgisayar destekli okuma
tekniginin uygulandigi deney-2 grubu Ogrencilerinin tarih okuryazarligina iliskin
tutumlart ile tarih okuryazarliginin bilgi-beceri alt boyutlar arasinda diisiik diizeyde bir

iliski s6z konusudur.

Tablo 65: Deney-3 (Tarihi Romani Grupla Okuma Teknigi) Grubu Ogrencilerinin

Tutum Puanlari ile Bilgi-Beceri Puanlar: Arasindaki Iligki Icin Korelasyon Sonugclar

Tutum ile Bilgi-Beceri
Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Boyutlar: ATl I

r p n

Tarihsel Olaylar Bilgisi ,291 .086 32
Kronolojik Diisiinme Becerisi ,230 478 32
Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi ,115 532 32
Tarihsel Dili Anlama Becerisi ,222 222 32
Bilgi-iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi 11 ,546 32
Tarihsel Empati Becerisi ,404 022 32
Gecmis ile Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi ,005 .980 32
Farkli Yorumlardaki Celigkileri Ayirt Etme Becerisi ,060 744 32
Anlatimsal Ifade Becerisi ,098 921 32

" p<.05

Deney-3 grubu dgrencilerinin tarih okuryazarligi tutum boyutu puanlart ile bilgi-
beceri boyutu puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan basit korelasyon
sonuglar1 tablo 65’te verilmistir. Bu sonuglara gore tutum ile tarihsel olaylar bilgisi
arasinda pozitif yonde diisik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=291; p>.05)
bulunmaktadir. Tutum ile kronolojik diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde diigiik
diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=230; p>.05); tutum ile neden-sonug iligkisi kurma
becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=115;
p>.05); tutum ile tarihsel dili anlama becerisi arasinda pozitif yonde diisik diizeyde
anlamli olmayan bir iliski (r=222; p>.05); tutum ile bilgi iletisim teknolojilerinden

yararlanma becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki
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(r=111; p>.05); tutum ile tarihsel empati becerisi arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iliski (r=404; p<.05); tutum ile ge¢mis-giiniimiizii iliskilendirme becerisi
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=005; p>.05); tutum
ile farkli tarihsel yorumlardaki c¢eliskileri ayirt etme becerisi arasinda pozitif yonde
diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=060; p>.05) ve tutum ile tarihsel olaylar
konu edinen sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme becerisi arasinda pozitif yonde
diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=098; p>.05) tespit edilmistir. Ulasilan
bulgulara dayanilarak genel bir yorum yapildiginda tarihi romani grupla okuma
tekniginin uygulandigi deney-3 grubu Ogrencilerinin tarih okuryazarligina iliskin
tutumlari ile tarih okuryazarligiin bilgi-beceri alt boyutlar arasinda diistik diizeyde bir
iliski s6z konusudur. Bununla birlikte tarihi romani grupla okuma tekniginin
uygulandigr 6grencilerin tutum o6l¢egi puanlari ile bilgi beceri puanlari arasindaki
korelasyon degerlerinin diger gruplardaki 6grencilerin korelasyon degerlerine gore daha

anlaml ve yliksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 66: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Puanlar: ile Bilgi-Beceri Puanlar

Arasindaki Iliski Icin Korelasyon Sonuglart

Tutum ile Bilgi-Beceri

Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Boyutlar: Arasindaki Fark
r p n
Tarihsel Olaylar Bilgisi ,167 339 35
Kronolojik Diisiinme Becerisi ,093 .696 35
Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi ,089 .609 35
Tarihsel Dili Anlama Becerisi ,114 514 35
Bilgi-iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi ,172 ,322 35
Tarihsel Empati Becerisi ,082 641 35
Gecmis ile Giiniimiizii Iliskilendirme Becerisi ,045 7197 35
Farkli Yorumlardaki Celiskileri Ayirt Etme Becerisi ,012 945 35
Anlatimsal Ifade Becerisi ,008 965 35

" p<.05

Kontrol grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligi tutum boyutu puanlar ile bilgi-

beceri boyutu puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan basit korelasyon
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sonuglar1 tablo 66’da verilmistir. Bu sonuglara gore tutum ile tarihsel olaylar bilgisi
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=167; p>.05)
bulunmaktadir. Tutum ile kronolojik diistinme becerisi arasinda pozitif yonde diistik
diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=093; p>.05); tutum ile neden-sonug iligkisi kurma
becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki (r=089;p>.05);
tutum ile tarihsel dili anlama becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
olmayan bir iliski (r=114; p>.05); tutum ile bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma
becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=172;p>.05);
tutum ile tarihsel empati becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
(r=082; p<.05); tutum ile ge¢mis-giiniimiizii iligkilendirme becerisi arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski (r=045; p>.05); tutum ile farkl tarihsel
yorumlardaki celiskileri ayirt etme becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli olmayan bir iliski (r=012; p>.05) ve tutum ile tarihsel olaylar1 konu edinen
sanat yapitlarin1 okuma/izleme/dinleme becerisi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli olmayan bir iligki (r=008; p>.05) tespit edilmistir. Ulasilan bulgulara
dayanilarak genel bir yorum yapildiginda tarihi romani grupla okuma tekniginin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin tarih okuryazarligina iligkin tutumlar ile tarih
okuryazarliginin bilgi-beceri alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski soz

konusudur.

Ogrencilerin tarih okuryazarhigmin tutum boyutu ile bilgi-beceri boyutlart
arasinda 1iliski inceleyen korelasyon sonuglari genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerin tutum puanlari ile bilgi-beceri testi puanlarinin yiiksek diizeyde ayni yonde
hareket etmedigi, aralarindaki iliskinin oldukca diisiik oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte deney-3 grubu Ogrencilerinin tutum puanlarina bakilarak tarihsel empati
diizeylerine iligskin; deney-2 grubu ogrencilerinin tutumlarina bakilarak da tarihsel
olaylar bilgisi diizeylerine iliskin bir yordama yapilabilir. Ancak genel 6grencilerin
tutum puanlar1 géz Oniine alinarak tarih okuryazarlig bilgi-beceri diizeylerine iliskin bir

yordamada bulunulamayacagi soylenebilir.

4.2. Nitel Boyuta iligkin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin altinc1 ve yedinci alt problemleri i¢in elde edilen veriler, nitel

arastirma yontemlerine gore hareket edilerek analiz edilmis ve yorumlanmustir.
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4.2.1. Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sosyal bilgiler dersi Ogretiminde yararlanilan birbirinden farkli (bireysel,
isbirlikli ve bilgisayar destekli) siif ici tarihi roman kullanim tekniklerinin uygulandigi

deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecine iliskin goriis ve diisiinceleri nasildir?

Yukarida ifade edilen problem ciimlesine iligskin ulasilan verilerin analizinde,
nitel arastirma yoOntemlerine gore hareket edilmistir. Analiz siirecinde 6grencilere
yoneltilen 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu tizerinden elde edilen
veriler, her bir soru i¢in ayri ayr1 analize tabi tutulmustur. Bu anlamda oncelikle tarihi
romant bireysel okuma tekniginin uygulandigi deney-1 grubu 6grencilerinin uygulama

stirecine iligkin goriis ve onerilerine asagida yer verilmektedir.

4.2.1.1. Deney-1 Grubu (Tarihi Romani Bireysel Okuma Teknigi)
Ogrencilerinin Uygulama Siirecine Iliskin Goriis ve Onerileri

7. sinif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesinde kullanilan tarihi
romanlarin bireysel okuma seklinde gerceklestirildigi deney-1 grubu dgrencilerinin (34)
uygulama siirecine iligkin goriis ve Onerilerini yansitan bulgular ve yorumlar asagida

acgiklanmaktadir.

Birinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen “Tarihi romanlarla ders isleme
stirecini diistindiigiiniizde hissettiklerinizi hangi 5 kelime ile a¢iklarsiniz?” sorusuna
Ogrencilerden gelen doniitler, bu silirecin 6grencilerde genel olarak olumlu izlenimler
biraktigmi  gostermektedir. Ogrencilerden elde edilen veriler incelendiginde
eglenceli/zevkli/keyifli (16), bilgi verici/bilgi dolu (9), sikict degil (5), heyecanh (5),
komik (4), gurur/dzgiiven (4), akict/anlasilir (3), sikilma, endiselenme, uykusu gelme
(3) gibi birden ¢ok dile getirilen ifadelerin yaninda macera, siirtikleyici, siiper, harika,
giizel, 6grendirici gibi kelimelerle de Ogrencilerin duygularini dile getirdigi tespit
edilmistir. Ulasilan bulgulardan hareketle 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin sosyal
bilgiler derslerinde tarihi romanlarin kullanilmasindan olduk¢a memnun olduklar
yorumunda bulunulabilir. Bununla birlikte ti¢ 6grenci tarafindan olumsuz ifadelerin

belirtildigi de goriilmektedir.
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ikinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iligskin 6grencilere yoneltilen ikinci soru: “Sosyal bilgiler
dersini tarihi romanlarla islemenin size neler kazandwrdigimi diigiiniiyorsunuz?”
seklindedir. Bu soruyu katilimeilarin 3’linlin cevapsiz biraktigi tespit edilmekle birlikte
ogrencilerin genel olarak olumlu goriisler ileri siirdiikleri goriilmektedir. Siklikla vurgu
yapilan noktalarin ise okuma hizini arttirdigi, tarihlerin daha kolay ezberlenmesini
sagladig, tarih derslerine olan ilgiye olumlu etki yaptigi, detayl bilgi sundugu seklinde
farklilagtig1 anlasilmaktadir. Konuyla ilgili olarak baz1 6grencilerin goriislerine asagida

yer verilmistir:

“Ders kitaplarindaki anlatimlar sikict oldugu icin tarihleri ezberlemekte biraz

zorlantyyordum. Ama tarihi romanlarla ¢ok basit, ¢iinkii ¢ok eglenceli anlatilmis” (H.K.)

“Sosyal dersi daha zevkli oldu. Kitaptan okumak daha sikiciydi. Ama tarihi
romanlarla eglenceli oluyor” (H.0.)

“Tarihleri daha kolay ezberledim, kitap okumak daha akilda kalici oldu ve daha
ayrintili isledik.” (B. Y.)

“Ders kitabinda sadece en onemli yerler var. Fakat romanlarla o dénemin
tamami anlatiliyor”(B.K.)

“Ben onceden sade anlatimli ders kitaplarinda verilen tarihleri aklimda
tutamazken tarihi romanlarla aklimda tutabilir oldum”(S.D.)

Yukarida dile getirilen Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda Ggrencilerin
bireysel okuma teknigine uygun olarak tarihi roman okuma siireci sayesinde ders
kitaplarinin sikic1 anlatimi yerine kurgusal ve akici bir anlatimi olan tarihi romanlari
okumaktan oldukg¢a keyif aldiklari, daha detayli bilgilere ulastiklar1 ve olaylarin

tarihlerini daha rahat akilda tutabildiklerini vurguladiklar1 anlagilmaktadir.

Uciincii Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen {igiincii soru: “Sosyal bilgiler
dersinin tarihi romanlarla islenmesi siirecinde en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdir?”
seklindedir. Tarihi romani bireysel okuma tekniginin uygulandigi deney-1 grubu
Ogrencilerinin en ¢ok zorlandiklar1 noktalarin 6zet ¢ikarmak, romanda gegen kavram ve

isimler ile olaylarin tarihlerini ezberlemek, anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
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arastirmak oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Konuyla ilgili olarak benzer igerikli 6grenci

goriislerine asagida yer verilmistir:

“Benim en zorlandigim nokta, kitap okuduktan sonra ozet ¢ikarmakti. Cuinkii
ozet ¢tkarmak ¢ok uzun stiriiyordu” (G.C.)

“Tarihleri aklimda tutmak ve savaslar”(N.D.)

“Bu stiregte kronolojik siralama yaparken zorlandim. Ciinkii fetih tarihlerinin
vakinligi karistirmama neden oluyordu”(K.Y.)

“Ozet ¢ikarmak. Ciinkii cok fazla bilgi oldugu icin hepsini yazamiyordum”
(Y.0.)

“Bazi tarihi kelimelerde zorlandim” (F. D.)

“Kitabt okurken anlamadigim kelimelerin anlamlarini kavramak beni zorladh.

Ciinkii kelimeyi daha once hi¢ kullanmayip anlamini bilmedigim icin” (4.0.)

Yukarida ifade edilen katilimer goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin en
fazla problem yasadiklar1 uygulama siire¢lerinin tarihi romanin 6zetini yazmak oldugu
anlasilmaktadir. Bunun nedeni olarak artik okullarimizda eskiden oldugu gibi ¢ok fazla
yazma etkinliklerine yer verilmiyor olmasimin etkili oldugu diisiiniilebilir. Bunun
yaninda olaylarin meydana geldigi tarihleri akilda tutmanin (kronolojik diisiinme

becerisi) siirecin en zor agsamalarindan biri oldugu vurgulanmaktadir.

Dordiincii Sorunun Analizi

Uygulama stirecine iliskin 6grencilere yoneltilen dordiincii soru: “Hangi tarihi
romant okurken daha ¢ok keyif aldiniz, neden?” seklindedir. Deney-1 grubu
Ogrencilerinin s6z konusu soruya iligkin goriisleri incelendiginde 6grencilerin uygulama
siirecinde kullanilan tarihi romanlarla ilgili olarak Fatih Sultan Mehmet Donemi ve
Istanbul’un Fethini okumaktan keyif alan 25 &grenci, Osmanli’nin kurulusunu ele alan
Riiyadan Devlete eserini okumaktan keyif alan 2 6grenci ve Kanuni Sultan Siileyman
Donemi eserini okumaktan keyif alan 5 alan 6grencinin oldugu goériilmekle birlikte;
Malazgirt Zaferi isimli eserin higbir O6grenci tarafindan keyifle okunmadigi tespit
edilmistir. Fatih Sultan Mehmet Donemi ve Istanbul’un Fethi eserinin dgrenciler
tarafindan keyifle okunmasinin nedenleri arasinda tek bir konuyu ele aldig i¢in daha

detayli anlatiminin oldugu, giindemde bu konuya iliskin bir sinema filminin (Fetih
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1453) gosterimde oldugu, diger romanlara gore daha akici ve anlasilir bir eser oldugu
gosterilmektedir. Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve Istanbul’un Fethi romanini keyifle

okuyan 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:

“Istanbul’un fethi her zaman ilgimi ¢ekmistir. Ayrica son zamanlarda da

vizyonu mesgul eden filmi de ¢ok gorkemli” (K.Y.)

“O, diger tarihi romanlardan daha macerali, okumaktan zevk aldigim bir

kitapti”(P. A.)

“Bu romani okurken daha ¢ok keyif aldim. Ciinkii tek bir olayr ele aldigi igin
digerlerine gore daha detayli.” (S.D.)

“Fatih Sultan Mehmet Donemini anlatan kitaptan daha fazla zevk aldim. Ctinkii
eski adr Konstantin olan Istanbul u ele gecirmeyi, anlayacagimiz sekilde anlatmis.” (Y.

Y)

Kanuni Sultan Siileyman donemini ele alan tarih romani okumaktan keyif
aldigim1 belirten 5 Ogrencinin bu donemde yasanan entrika ve maceralardan
etkilendigini, giindemde bununla ilgili bir dizi olmas1 (Muhtesem Y{izyil) nedeniyle de
ayrica ilgilerini ¢ektigini belirttikleri tespit edilmistir. Konuyla ilgili olarak N.K.
goriislerini su climlelerle dile getirmistir: “Sultan Siileyman romanini okurken daha ¢ok
keyif aldim ¢linkii orada entrika ve macera var.” G.C. kodlu katilimci ise kanuni “Sultan
Stileyman romani1 daha ¢ok hosuma gitti. Ciinkii kitapta pek ¢ok maceralar vardi onun

icin” sozleriyle diislincelerini dile getirmektedir.

Yukaridaki 68renci goriislerinden de anlasilacagi tizere tv dizileri ya da sinema
filmleri ile gliindemde olan tarihi olaylar ve karakterleri ele alan tarihi romanlarin
Ogrenciler tarafindan daha ilgi ¢ekici bulundugu bulgusuna varilmistir. Dolayisiyla
tarthimizde 6nemli bir doniim noktasi olan Malazgirt Zaferi’ni ya da Osmanli’nin
kurulusunu konu edinen bir sinema filmi ya da tv dizisi giindemde olsayd: bu konular1
ele alan tarihi romanlara da &grencilerinin daha fazla ilgi duyacaklar1 yorumunda

bulunulabilir.
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Besinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iligkin 06grencilere yoneltilen besinci soru: “Tarihi
romanlarla ders isleme siirecinde en ¢ok keyif aldiginiz asama hangisidir, neden?”
seklindedir. Konuyla ilgili olarak katilimer goriisleri incelendiginde 6grencilerin biiyiik
cogunlugu; onlara dagitilan tarihi romanlar1 okumaktan ve roman okuma sonrasinda
yapilan soru-cevap etkinliginden keyif aldiklarmi belirtmekle birlikte 5 06grenci
kronolojik siralama etkinliklerinden, 2 6grenci de 6zet c¢ikarma etkinliginden hosnut
olduklarimi dile getirmislerdir. Konuyla ilgili olarak benzer d6grenci goriislerine asagida

yer verilmistir:

“Ogretmenimin konuyla ilgili soru sordugu anlardi. Ciinkii bilgimi 6l¢iiyordu.”
(D.B.)

“Okuma asamasini ¢ok sevdim, severek okudum” (M.V.)

“Ozet cikarmak en ¢ok keyif aldigim asamaydi.  Ciinkii  yazmay:
seviyorum”(N.D.)

“En ¢ok sevdigim asama kronoloji yapmakti. Ciinkii kronoloji yapmak basit ve
eglenceli” (H.K.)

“Okuma asamasinda daha ¢ok zevk aldim. Ciinkii her sayfada yeni bir bilgi
ogreniyorum” (S.S.)

“Her romanmin sonunda bahsedilen padisahin anilari okurken keyif aldim™ (S.D.)

“En ¢ok bize sorulan sorulardan ve fikrimizin alindigi yerlerden, ¢iinkii yorum

yapmayi seviyorum” (K.O)

Yukarida ifade edilen katilimci goriisleri de dikkate almmarak bir yorumla
bulunuldugunda bazi1 6grencilerin 6zel ilgilerinden (6zet ¢ikarma, kronolojik sirlama
yapma vs.) kaynaklanan cevaplar dile getirdikleri goriilmektedir. Aym1 zamanda
ogrencilerin genel olarak okuma etkinliginden ve kendilerine soru sorulup
diisiincelerinin alindig1 soru-cevap etkinliklerinden keyif aldiklar1 tespit edilmistir. Bu
acidan tarihi romani bireysel okuma teknigine dayali 6gretim siirecinde soru-cevap

yonteminden yararlanilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Altinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen altinci soru: “Tekrar tarihi
romanlart kullanarak bir ders igleme siireci gegirmek ister misiniz, neden?”
seklindedir. S6z konusu soruya katilimcilardan {i¢iiniin “hayir” cevabimi verdigi ve
gerekce olarak da bu siirecin sikic1 gegtigini belirttikleri tespit edilmistir. N.C kodlu
ogrenci: “Hayir, ¢ok sikici oluyor” ifadelerini kullamrken N.K ise: “Istemem ciinkii
anlamiyorum” demektedir. Bununla birlikte katilimcilardan 29 6grencinin “evet”
yanitint verdikleri bu yolla derslerin daha kalict ve eglenceli 6grenildigini gerekce
gosterdikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu diisiincede olan &grencilerden bazilarinin

goriisleri agagida yer almaktadir:

“Isterim. Ciinkii ¢ok zevkliydi. Evde ve okulda kitabi okuyup okulda soru
coziiyoruz. Boylece daha da bir pekistirmis oluyoruz.” (M.S.)

“Evet. Aslinda bir dersi degil, tiim dersleri bu kitaplarla iglemeyi isterim. Ciinkii

¢cok sevdim.” (F.N.)

“Tabii ki ¢ok isterim. Ciinkii: hem daha iyi ders anliyyorum, hem de daha

eglenceli.”(M.V.)
“Evet, zihnimde canlandirarak daha iyi kavriyorum.” (B.K.)

“Evet isterim. Cuinkii normal ders islemeden daha keyifli daha heyecanli,
merakli. Ben normal derste hi¢ heyecanlanmam. Ama bu siiregte ¢ok heyecanlandim ve

etkilendim.” (E.O.)

D.C. kodlu 0&grenci diger katilimcilardan farkli olarak diisiincelerini su
ciimlelerle dile getirmektedir: “Evet ¢ok isterim. Ciinkii bu sayede sosyal bilgiler
dersini anlama firsatim oldu.” Aslinda bu ifade, 6grencinin derse olan tutumuna olumlu
etki yaptigin1 gostermektedir. Yine P.A ve S.E. kodlu &grencilerin sosyal bilgiler
Ogrenci calisma kitaplariyla tarihi romanlar arasinda bir karsilagtirma yaparak su
ifadeleri kullandiklar1 gozlenmistir: “Evet. Ciinkii ¢alisma kitaplarindan daha zevkli

ders isliyoruz.”
Yukarida ifade edilen 6grenci goriisleri dikkate alindiginda katilimcilarin genel
olarak (3’t disinda) olumlu goriis bildirdigi ve tekrar bu sekilde bir egitim-6gretim

sireci yasamak istedikleri anlagilmaktadir. Ulasilan bu bulgu, okullarda tarih romanlarin
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bireysel okuma teknigine uygun olarak kullanilabilecegini ve o6grencilerin de bu

siirecten keyif aldiklarii géstermektedir.

Yedinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 0grencilere yoneltilen yedinci soru: “Tarihi
romanlarin derste kullaniimasiyla ilgili olarak neler onerirsiniz? Nasil daha iyi
olabilir?” seklindedir. Bu soruya iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerden
18’inin uygulama siirecinin daha verimli gegmesine yonelik goriis bildirmedikleri; 12
Ogrencinin ise uygulama silirecinin daha verimli ge¢mesi i¢in animasyon, film ve
belgesellerin izlettirilmesi, slayt gosterilerinin yapilmasi gibi bilgisayar destekli tarihi
roman okuma tekniginin kapsamina giren Onerilerde bulunduklar1 gdzlenmistir.

Konuyla ilgili benzer igerikli 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:

“Bence daha ¢ok video olmaliydi, sorular yeterliydi ama videolu anlatim da

olabilirdi.” (B.C.)

“Bence o konuyla ilgili video veya slayt izleyerek ve ozet ¢ikararak daha iyi

olabilir.” (N.D.)

“Bence romanlart okurken daha fazla gorsel olsaydi daha akilda kalict olurdu.

Bu da dersin daha iyi olmasina katki saglardi. ”(S.S.)

“Bence tarihi romanlarda gegen seferler haritayla anlatilirsa ¢ok iyi olur.

Ayrica destekleyecek videolar da olabilir.” (K.Y.)

“Bence bu tarz romanlarla ders iglenmeli, slayt ile takviye yapilmali. Ders

kitabinda da bilgiler var ama ¢ok ilgi ¢ekmiyor.” (R.S.)

G.C kodlu 6grenci ise diger katilimcilardan farkli olarak roman okuma siireciyle
dogrudan iligkili bir 6neride bulunarak diisiincelerini su climlelerle agiklamaktadir:
Romandaki konular kisim kisim okunarak derslerde o konu iizerinde konusulmali.

Yoksa zor oluyor, hep birlikte.

Yukarida ifade edilen 6grenci goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin tarihi
romanlarm simif i¢i kullanimyla ilgili olarak c¢esitli sekillerde onerilerde bulunduklari

tespit edilmekle birlikte; bilgi iletisim teknolojilerinin de derslerde kullanilmasi
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gerektigi yorumunda bulunulabilir ki bu aslinda tarihi romani bilgisayar destekli okuma

tekniginin kullanimina isaret etmektedir.

Tablo 67: Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Tarihi Romanlara Iliskin Goriislerinin
Tarih Okuryazarhgi Boyutlarr ile Iligkisi

Tarih Okuryazarhgi Boyutlar: Frekans (f)

Tarihsel Olaylar Bilgisi

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Neden-Sonug liskisi Kurma Becerisi

Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Bilgi-iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Tarihsel Empati Becerisi

Gegmis ile Giiniimiizii iliskilendirme Becerisi

Farkl1 Yorumlardaki Celigkileri Ayirt Etme Becerisi

B O|WIND|O|R|W| U

Anlatimsal Ifade Becerisi

Deney grubundaki 6grencilerin tarihi romanlara iligkin goriisleri kategorize
edildiginde tablo 67°deki gibi bir goriiniimle karsilagilmaktadir. Bu tabloda 6grencilerin
en ¢ok vurgu yaptig1 noktalarin tarih okuryazarliginin tarihsel olaylar bilgisi boyutuna
ait oldugu goriilmekle birlikte kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel dili anlama ve
anlatimsal ifade beceri boyutlarina iliskin de diger boyutlara nispeten daha fazla goriis
bildirmiglerdir. Diger taraftan tarihi romanlarin bilgi iletisim teknolojileri ve farkli
yorumlardaki celigkileri ayirt etme becerisi kazandirmasi lizerinde bir etkisinin olup
olmadigina iligkin ise goriis bildirilmedigi gézlenmistir. Ancak grafik 10 incelendiginde
deney-1 grubu o6grencilerinin ¢eliski (yanlis) ifadelerin farkina varma becerisi
kapsaminda Ontestten sonteste dnemli bir gelisim gosterdikleri gézlenmistir. Dolayiyla
Ogrencilerin deginmedigi pek c¢ok boyutta gelisim gosterdikleri goriilmekte; ancak
onlarin tarihi romanlardaki olaylarin akici bir dille ve ilgi c¢ekici gorsellerle

desteklenerek ele alindig1 noktaya odaklandiklar1 gozlenmistir.
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4.2.1.2. Deney-2 Grubu (Tarihi Romant Bilgisayar Destekli Okuma Teknigi)

Ogrencilerinin Uygulama Siirecine Iliskin Goriis ve Onerileri

7. smif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinde kullanilan tarihi
romanlarin bilgisayar destekli okuma seklinde gerceklestirildigi deney-2 grubu
Ogrencilerinin (28) uygulama siirecine iliskin goriis ve Onerilerini yansitan bulgular ve

yorumlar asagida agiklanmaktadir.

Birinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen “Tarihi romanlarla ders isleme
stirecini diistindiigiiniizde hissettiklerinizi hangi 5 kelime ile agiklarsiniz?” sorusuna
Ogrencilerden gelen doniitler, bu silirecin 6grencilerde genel olarak olumlu izlenimler
biraktigim1  gostermektedir. Ogrencilerden elde edilen veriler incelendiginde
eglenceli/zevkli/keyifli (14), bilgi verici/bilgi dolu (8), mutluluk/seving (9), heyecanl
(11), saskinlik/merak (7), giizel (7), hiizlin/iiziintii (6), komik (4) gibi birden ¢ok dile
getirilen ifadelerin yaninda sikilma, uyku hali, korku ve ofke gibi kelimelerle de
ogrencilerin duygularin dile getirdikleri tespit edilmistir. Ulasilan bulgulardan hareketle
Ogrencilerin neredeyse tamaminin sosyal bilgiler derslerinde tarihi romanlarin

kullanilmas siirecini olumlu duygu ve diisiincelerle ifade ettikleri anlasilmaktadir.

Ikinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iligkin 6grencilere yoneltilen ikinci soru: Sosyal bilgiler
dersini tarihi romanlarla islemenin size neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?
seklindedir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde katilimer goriislerinin genel
olarak ders kitabimin sikiciligindan kurtulma/detayli bilgi edinme, tarihi romanlara
ilginin artmasi, olaylarin ve tarihlerin daha kolay ogrenilmesi, tarihe ilgi ve merak
uyandirma, hayal diinyalarini zenginlestirme temalar altinda birlestigi anlasilmaktadir.
ornegin ders kitabinin stkicihigindan kurtulma ve detayli bilgi edinme temasima iliskin
S.S. kodlu 6grenci “Isledigimiz konulardan daha ¢ok bilgi aldigimizi ve ince ayrintisina
kadar ogrendigimizi diistiniiyvorum”, A.Y.. “Ders kitabinda savaglar ayrintili
anlatilmadigr igin hikayeler ile ayrintili 6greniyoruz” B.G.: “Ders kitabindan islemek
daha kétii olurdu. Ders kitabinda daha kaba anlatilmis, bu kitaplarda daha diizgiin ve

¢cok bilgi var” sozleriyle diislincelerini destekledikleri anlagilmaktadir. Bu asamada
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ogrencilerin siklikla ders kitabi ile kiyaslama yaptiklar1 gézlenmektedir. Bu bulgu, ders
kitaplarinin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte ve onlarin diizeylerine uygun sekilde

tasarlanmadigini diisiindiirmektedir.

Yine tarihi romanlar1 kullanarak ders igleme siirecinin 6grencilerin ge¢mise olan
ilgililerini arttirdig1 bulgusuna ulagilmigtir. Konuyla ilgili olarak M.C.: “Atalarimiz
daha iyi tamma sansimiz oldu” M.E.: “Ozgecmisimizi 6grendigim icin seviyorum,
tarihi romanlara ilgim olu” sozleriyle diisiincelerini dile getirdigi saptanmistir. Yine
tarihi romanlarla ders isleme siirecinin bir kazanimi olarak tarihe yonelik ilgi ve merak
diizeylerinin arttigim1 dile getiren 12 0Ogrenciden biri olan E.Y’nin goriislerini su
ciimlelerle acgikladig1 tespit edilmistir: “Daha fazla merak kazandirdi. Ciinkii bir olay
oldugunda devamini 6grenmek ¢ok giizel ve devamini heyecanla merak ettim.”
Ogrencilerin bu degerlendirmesi, aslinda ders kitabindaki tarihi bilgilerin birbirinden
kopuk oldugunu ve konular arasinda ¢ok fazla baglanti kurulmadigi gosteren bir bulgu
seklinde yorumlanabilir. Yine tarihi bilgisayar destekli tarihi roman okuma siirecinin
hayal diinyalarin1 gelistirdigini ifade eden 11 &grenciden B.O: “Bizim daha ¢ok
dikkatimizi ¢ekiyor. Okudugumuz romami diigiinerek hangi savaslar oldugunu
hatirlayabiliyoruz ve aklimizda daha ¢ok kaliyor” ifadeleriyle goriislerini dile getirirken
H.S ise “Hikdyeleri okurken hayal de kurdugum icin daha etkili oldu” seklinde
goriislerini ifade etmistir. Bu anlamda tarihi romanlar1 bilgisayar destekli okuma
tekniginin, 6grencilerin hayal diinyalarinin gelisimine katki sagladigi ve bu siirecte
izlettirilen tarihi film ve animasyonlar ile dinlettirilen ¢esitli marslarin da olumlu

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Ugciincii Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen tgilincii soru: “Sosyal bilgiler
dersinin tarihi romanlarla islenmesi siirecinde en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdir?
seklindedir. Deney-2 grubu (tarthi romam bilgisayar destekli okuma teknigi)
Ogrencilerinin s6z konusu soruya iligkin katilimcilardan gelen doniitlerin tarihleri
ezberleme, internet simirliligi, ozet ¢ikarma temalari altinda toplandig: tespit edilmistir.
Ornegin olaylarm tarihlerini ezberlemek noktasinda problemler yasadigini belirten 15
ogrenciden T.E “Sosyal bilgiler dersinde en ¢ok hangi yiizyillarda savaslar oldugunu

anlamakta zorlandim”, E.Y.. “Tarihler. Ciinkii tarihleri ¢ok zor ezberliyorum”
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sozleriyle diisiincelerini agikliga kavusturmaktadir. Internete erisim imkanlarinin smirl
olmasindan zorlanan 12 6grenciden S.S: “Tarihi romanlarda zorlandigim nokta olmadi.
Sadece internet stkintim oldu. Bazi édevierimi arastiramadim” E.D. ise “Internetten
arastirma yaparken sikildim. Ciinkii internetten tarih arastirmayr sevmiyorum”
sOzleriyle diisiincelerini dile getirmektedir. N.Y. kodlu 6grenci ise siirecte en g¢ok
zorlandig1 asamanin ne oldugunu su sekilde agiklamaktadir: “Beni kaldirinca yanlis

cevaplama korkusu.”

Yukarida ifade edilen 6grenci goriislerine gore deney-2 grubu 6grencilerinin de
deney-1 grubu Ogrencileri gibi siirecte en ¢ok zorlandiklar1 noktalarin 6zet ¢ikarma ve
kronoloji becerisi oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin dzet ¢ikarma siirecini bir
zorlanma olarak algilamalar1 tizerinde etkinlik temelli egitimi esas alan 2005 sosyal
bilgiler 6gretim programinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bu programla
birlikte artik d6grencilerin defter kullanma aligkanligini biiyiik oranda biraktig1 ve onun
yerine etkinlik 6grenci ¢alisma kitaplarmi kullandiklar: bilinmektedir. Ogrenci ¢alisma

kitaplariin igerigi ise yazi yazmaktan farkli olarak ¢esitli etkinlikleri barindirmaktadir.

Dordiincii Sorunun Analizi

Uygulama stirecine iliskin 6grencilere yoneltilen dordiincii soru: “Hangi tarihi
romani okurken daha ¢ok keyif aldiniz, neden?” seklindedir. S6z konusu soruya iliskin
Ogrenci goriisleri incelendiginde 28 6grenciden 3’iiniin Malazgirt Zaferi Alparslan
Doénemini anlatan eseri, 5’inin Kanuni Sultan Siileyman Dénemini ele alan eseri ve 21
ogrencinin ise Fatih Sultan Mehmet Donemi ve Istanbul’'un Fethi’ni ele alan eseri

okumaktan daha ¢ok keyif aldiklar1 anlasilmaktadir.

Malazgirt Zaferi romanin1 begenen 6grencilerin buna gerekce olarak Alparslan
karakterinden etkilendikleri anlagilmaktadir. Konuyla ilgili olarak N.C: “Alparslan’in
askerlerine savastan once yaptigi konusma ¢ok farklyydi ve onu ¢ok sevdim” sdzleriyle
diisiincelerini agiklamaktadir. Kanuni donemini anlatan tarihi romani keyifle okudugunu
dile getiren N.K. “Kanuni Sultan Siileyman donemini okurken ¢ok zevk aldim. Ciinkii
Muhtesem Yiizyil 'dakinden farkli mi ayni mi merak ettim” sozlerini kullanirken H.A. ise
aciklamalarinda “Kanuni donemi ¢ok giizeldi. Romanda okurken onunla ilgili videolar

izlemek de ¢ok hosuma gitti” ifadelerine yer vermistir. Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve
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Istanbul’'un fethini anlatan tarihi romani okumaktan keyif aldigmi belirten 21

Ogrenciden bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Osmanli tarihi Fatih Sultan Mehmet romani, filmini de izleyince merak ve zevk

geldi” (M.E.)

“Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve Istanbul’un fethi. Ciinkii romanda

anlatilanlarin yaminda filmdeki savag sahneleri de ¢ok heyecanli” (S.Y.)

“Istanbul’un fethi daha heyecanli geldi. Fetih 1453 filminde Ulubatli Hasan'i
cok sevdigim icin” (S.Y.)

Yukarida goriildii iizere deney-2 grubu Ogrencilerinin de deney-1 grubu
ogrencileri gibi genel olarak Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve Istanbul’un fethini konu
alan tarihi romani keyifle okuduklar1 anlasilmaktadir. Bunun yaninda katilimcilarin
giindemde olan tv dizisi (muhtesem Yiizyil) ile sinema filmine (Fetih 1453) atifta
bulunarak adi gecen tarihi romanlari gorsel olarak da izleme firsati bulduklar igin
ayrica hosnut olduklar1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla d6grencilerin s6z konusu romanlari
ilgiyle okumalar tizerinde Fetih 1453 filmi ve Muhtesem Yiizyil dizisinin etkili oldugu

yorumunda bulunulabilir.

Besinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iligkin 0grencilere yoneltilen besinci soru: “Tarihi
romanlarla ders isleme siirecinde en ¢ok keyif aldiginiz asama hangisidir, neden?”
seklindedir. Konuyla ilgili olarak katilimer goriisleri incelendiginde 6grencilerden gelen
doniitlerin genel olarak dort tema (kronoloji becerisi, neden-sonug iliskisi kurma,
gecmisle giinlimiizii kiyaslama ve tarihsel empati) altinda toplandigi goriilmektedir.
Tarihsel empati becerisini gelistirmeye yonelik yapilan etkinliklerin yaninda ge¢miste
yasayan insanlarin neler yedigi-i¢tigi, giydigi, bos zamanlarmi nasil ge¢irdigi,
cocuklarin hangi oyunlar1 oynadigmin giinlimiizle karsilastirmasmin yapildig:
etkinliklerden oldukga keyif aldiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin romanda Osmancik’in
(Osman Gazi) arkadaglariyla oynadigi kilig, cirit, giires oyunlar1 oynamasi; yemek
olarak kizarmis pilig, tereyagli bulgur pilavi ve yayik ayrani tilkketmeleri gibi konularla

giiniimiiziin karsilagtirilmasi etkinliklerden severek yaptiklari yorumunda bulunulabilir.
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Vitamin programindan ve diger web sitelerdeki tarihsel olaylar1 anlatan
animasyon filmleri ile belgeseller ve sinema ve tv dizilerinden kesitlerin (6rnegin
Kanuni’nin Fransa Krali Fransuva’ya yazdigi mektup) sunulmasi 6grencilerin tarihsel
empati becerilerinin gelisimine katki sagladigi gibi bu videolar ve romanlardaki
tarihlere iliskin kronolojik diisiinme becerisi etkinliklerinden de 6grencilerin biiyiik
keyif aldiklar1 anlasilmaktadir. Konuyla ilgili olarak tarihsel empati etkinliklerinin
birinde Malazgirt Savasi 6ncesi Alparslan’in ordusuna seslenisini canlandiran M.T.
kodlu 6grenci “Benim en ¢ok keyif aldigim nokta, Alparslan’in askerlerine konustugu
seyleri smifa soylememdi” demektedir. Buradan anlasildigi tizere sinifta yapilan
herhangi drama calismasi 6grenciler i¢in biiylik bir anlam ifade etmektedir. Yine
tarihsel olaylarin kendi i¢inde ve diger olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurulmasini

saglayan etkinliklerin de 6grencilerin keyif aldig1 siirecler oldugu anlasilmaktadir.

Yukarida gruplar arasi kronolojik diisiinme becerisi (grafik 4), neden-sonug
iliskisi kurma becerisi (grafik 5) ve tarihsel empati becerisi puanlarinin (grafik 8) deney
oncesinden deney sonrasina gelislim diizeylerini gdsteren diyagramlar incelendiginde
s6z konusu alanlarda tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin uygulandigi
deney-2 grubu ogrencilerinin diger gruplardaki 6grencilere gore daha iist diizey bir
basar1 gosterdikleri goriilecektir. Baska bir anlatimla deney-2 grubu o6grencilerinin
zevkle yaptiklar1 uygulama siireclerinden ayni zamanda basar1 anlaminda da 6nemli

gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Altinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen altinci soru: “Tekrar tarihi
romanlart kullanarak bir ders igleme siireci gegirmek ister misiniz, neden?”
seklindedir. Bu soruya katilimcilarin 2’°sinin Aayir seklinde cevap bildirerek bu siirecten
sikildiklarii dile getirdikleri; 26’sinin ise evet yanitin1 verdikleri ve bu siirecten keyif
aldiklarim1 ve detayli bir 6grenme stireci gecirdiklerini belirttikleri tespit edilmistir.
Konuyla ilgili olarak baz1 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Evet isterim. Ciinkii okul kitaplarinda bu kadar eglenceli ve bu kadar ayrintili
anlatmiyor. Hikdyelerimizi okuyup ogretmenimizin bize verdigi sorulari cevaplayip
sinifla paylasmak ¢ok giizel bir duygu.” (S.S.)

“Evet. Ciinkii daha iyi aklimda kaliyor, daha fazla zevk alvyyorum.” (E.K.)
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“Isterim. Ciinkii boyle hikayeler okuyup ve sonra bunlari tekrar etmek, anlama

giictimiizii de gelistirir.” (T.E).

Yukaridaki 6grenci goriisleri degerlendirildiginde katilimcilarin siirekli sosyal
bilgiler ders kitabi ile tarih romanlar1 kiyaslama gayreti iginde olduklar1 tespit edilmekle
birlikte ders kitabinin kendilerine ilgi cekici gelmedigini, tarihi romanlardan ders
kitabina gore daha detayli bilgiler edindiklerini dile getirilmektedir. Bu bulguya
dayanilarak ders kitaplarinin 6grenci diizeyi ve o yas grubunun ilgisi dikkate alinmadan

hazirlandig1 yorumunda bulunulabilir.

Yedinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen yedinci soru: “Tarihi
romanlarin derste kullanilmasiyla ilgili olarak neler onerirsiniz? Nasil daha iyi
olabilir?” seklindedir. Uygulamaya dahil olan 28 6grenciden 9’unun deneysel siirecte
her seyin iyi yapildigini ve sdyleyecek bir 6neri bulamadiklarini dile getirmekle birlikte;
3 Ogrencinin roman okuma siireci sonrasinda yaprak test dagitilmasini istedikleri
anlagilmaktadir. Bu duruma iliskin BO kodlu dgrencinin goriisleri su sekildedir: “Her
roman bittiginde bize test verip ne kadar anladiginizi élgebilirler. Daha ¢ok hikdye ile
daha ¢ok bilgi kazanabiliriz.” Aslinda 6grencilerin bu isteklerinin sinava odaklandiklari
ve sistemin kendilerini siirekli test ¢cozen bir 6grenci haline getirdigi anlasilmaktadir.
Diger taraftan 16 katilimcinin ise canlandirma, tiyatro, drama tekniklerinin siirecte
kullanilmast gerektigini onerdikleri; i anlagilmaktadir. Konuyla ilgili benzer 6grenci
goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Canlandwrarak islemeyi tavsiye ederim. Ciinkii daha ¢ok aklimizda kalir.” (4.Z)

“O sahneleri birkag¢ arkadasim canlandirsa daha iyi anlardim.” (S.Y.)

“Tiyatro yapmak” (H.S.)

“Daha fazla kitap okuyabilirdik ve bununla ilgili bir tiyatro yapabilirdik.” (S.T.)

Tarihi roman1 bilgisayar destekli okuma tekniginin uygulandigi deney-2 grubu
Ogrencilerinin Onerileri dikkatle incelendiginde dile getirilen goriislerin tarihi romani
grupla okuma tekniginin belli 6zelliklerine ait oldugu anlasilmaktadir. Baska bir
anlatimla tarihi roman1 bireysel okuma tekniginde dgrencilerin bilgisayar destekli bir

siirecin yasanmasi Onerisinde bulundugu gibi tarihi romani internet destekli okuma
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tekniginin uygulandigi deney-2 grubu ogrencilerinin de tarihi romani grupla okuma

tekniginin bazi1 uygulama agamalarinin kullanilmasini1 6nerdikleri tespit edilmistir.

Tablo 68: Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Tarihi Romanlara Iliskin Goriislerinin
Tarih Okuryazarhgi Boyutlart ile Iligkisi

Tarih Okuryazarhgi Boyutlar: Frekans (f)

Tarihsel Olaylar Bilgisi

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi

Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Bilgi-iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Tarihsel Empati Becerisi

Gegmis ile Giiniimiizii {liskilendirme Becerisi

Farkl1 Yorumlardaki Celigkileri Ayirt Etme Becerisi

0| S| W | kAW N[O

Anlatimsal Ifade Becerisi

Tablo 68’de goriildiigii lizere deney-2 grubu Ggrencilerinin en fazla {izerinde
vurgu yaptiklari tarih okuryazarligi boyutlarinin tarihsel olaylar bilgisi, anlatimsal ifade
ve kronolojik diisiinme becerisi oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda ¢eliskili
yorumlar1 ayirt etme becerisi boyutuna iligkin katilimcilarin herhangi bir sekilde goriis
belirtmedigi goriilmektedir. Deney-2 grubu Ogrencilerinin tarih okuryazarligi
boyutlarina iligkin aldiklar1 puanlarin  Ontestten sonteste gdsterdigi degisim
incelendiginde Ogrencilerin aslinda bu deney siirecini verimli bir bi¢imde
degerlendirdikleri ancak deney-1 grubu 6grencilerinde oldugu gibi goriislerinde farkl
beceriler ilizerinde durmak yerine tarihi romanlarin {islubu, igerigi ve onlara izlettirilen
animasyonlar ve tarihi dizi film kesitlerine iliskin yorumlarda bulunduklar

anlasilmaktadir.
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4.2.1.3. Deney-3 Grubu (Tarihi Romani Grupla Okuma Teknigi)

Ogrencilerinin Uygulama Siirecine iliskin Goriis ve Onerileri

7. sinif sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinde kullanilan tarihi
romanlarin grupla okuma seklinde gerceklestirildigi deney-3 grubu 6grencilerinin (32)
uygulama stirecine iliskin goriis ve Onerilerini yansitan bulgular ve yorumlar bu
boliimde yer almaktadir. Uygulamanin gerceklestirildigi zaman diliminde farkhi
gruplardaki iki liye okulda bulunmamasi nedeniyle uygulamaya katilamamistir ve 7
gruptan toplam 30 6grenci siirece dahil olmustur. Gruplardaki liye dagilimlar1 3 grupta 5
Ogrenci; 3 grupta 4 6grenci ve 1 grupta li¢ 0grenci seklinde gerceklesmistir. Grup
tiyelerinin uygulama siirecine iliskin goriis ve onerilerini yansitan bulgular ve yorumlar

asagida aciklanmaktadir.

Birinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen “Tarihi romanlarla ders isleme
stirecini diistindiigiiniizde hissettiklerinizi hangi 5 kelime ile ag¢iklarsiniz?” sorusuna
karsilik grup iiyelerinin goriisleri incelendiginde gruplarin mutluluk/seving (7), heyecan
(5), hiiziin (5), gurur (6), bilgi verici (6) kelimeleriyle diisiincelerini dile getirdikleri
anlagilmaktadir. Bu goriisler dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda
gruplardaki iyelerinden deneysel silirece iliskin  olumlu doniitler alindigi
anlasilmaktadir. Tarihi romani grupla okuma tekniginin uygulandigi deney-3 grubu
ogrencileri ile tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin uygulandigi deney-2
grubu ve tarihi romani bireysel okuma tekniginin uygulandigini deney-1 grubu
Ogrencilerinin birinci soruya iliskin cevaplar1 karsilagtirildiginda deney-3 grubu
ogrencilerinin daha olumlu duygular1 ifade eden kelimelerle goriislerini agikladiklar1 ve
olumsuzluk igeren (stkildim, uykum geldi gibi) kelimelere cevaplarinda yer vermedikleri
tespit edilmistir. Bu bulgu, deney-3 grubu Ogrencilerinin diger deney grubu
Ogrencilerine gore daha fazla keyif aldiklarim1 gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
tutum Ontest tutum puanlari ile sontest tutum puanlarini gosteren grafik 2’deki diyagram
incelendiginde deney-3 grubu 6grencilerindeki artis puaninin diger deney gruplarindan

fazla olmasinin da ulasilan bulguyu destekledigini gdstermektedir.
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ikinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iligkin 6grencilere yoneltilen ikinci soru: Sosyal bilgiler
dersini tarihi romanlarla iglemenin size neler kazandirdigini diistiniiyorsunuz?
seklindedir. Konuyla ilgili katilimer goriisleri incelendiginde gruplarin tamaminin, bu
siiregte olaylarin tarihlerini daha kolay o6grendikleri (kronolojik diisiinme becerisi),
tarihe ve derse olan ilgilerinin arttig1 ve tarihsel olaylar1 daha detayli 6grendiklerini dile
getirdikleri anlasilmaktadir. Konuyla ilgili papatya ve ¢ilek grubunun goriigleri asagida
yer almaktadir:

“Biz grupga onceleri tarihin sikici ve zor bir ders oldugunu diistiniiyorduk ama
ogretmenimizin dagittig kitaplarla tarihe, ge¢misimize olan ilgimiz ve merakimiz artti.
Kisacast bu tarihi romanlar bizde tarihe karsi biiyiik bir ilgi ve merak uyandirdi. Artik
neredeyse tiim savaslarin, olaylarin, tarihini biliyoruz. Tarihleri ezberlemek yerine
olaylar ve tarihler arasindaki iliskiyi yorumlayabiliyoruz.” (Papatya)

“Sosyal bilgiler dersini tarihi romanlarla iglemenin bize ¢ok yarart oldu. Derse
hazirlikly gelmis olduk ve daha hevesli daha detayli isledik. Ek bilgiler 6grendik, genel
kiiltiiriimiizii de gelistirmis olduk.” (Cilek)

Yukarida da goriildiigii tizere grup iiyelerinin tarihi romanlar araciligiyla tarihe
karst ilgilerinin arttigi, kronolojik diisiinme becerilerinin gelistigi tarihsel olaylar

detayl bir sekilde 6grendikleri anlasilmaktadir.

Uciincii Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen tigilincii soru: “Sosyal bilgiler
dersinin tarihi romanlarla islenmesi siirecinde en ¢ok zorlandiginiz noktalar nelerdir?”
seklindedir. Deney-3 grubu (tarihi romani grupla okuma teknigi) 6grencilerinin s6z
konusu soruya iliskin grup goriisleri incelendiginde iki ar: ve lale gruplarina mensup
tiyelerin siirecte higbir sekilde zorlanmadiklarini dile getirmelerine ragmen diger grup
tiyelerinin ise 0zet ¢ikarma asamasinda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Yine gékkusag
grubuna mensup iyelerin ise Ozet c¢ikarmanin yaninda grup iyelerinin farkl
diistincelerde olmalarindan kaynaklanan zorluk ¢ekmelerini “En ¢ok fikir ayriliklarinda
zorlandik. Ciinkii hepimizin diisiinceleri farkliydi.” sézleriyle aciklamaktadirlar. Ozet
cikarma asamasinda zorlandigini belirten gruplardan bazilarinin goriislerine asagida yer

verilmistir:
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“Biz dagitilan tarihi romanlardaki kisileri ve olaylart blok not defterine ozet
halinde yazarken biraz zorlandik.” (Giil)
“Ozet ¢ikarmakta ¢ok zorlandik.” (Kavun)

Yukarida deney-3 grubu 6grencileri tarafindan dile getirilen goriislerin deney-2
ve deney-1 grubu o6grencilerin goriisleri ile paralellik gdsterdigi anlasilmaktadir. Bu
anlamda yazi yazma etkinliginin, &grencilerin pek hosuna gitmedigi yorumunda

bulunulabilir.

Dordiincii Sorunun Analizi

Uygulama stirecine iliskin 6grencilere yoneltilen dordiincii soru: “Hangi tarihi
romani okurken daha ¢ok keyif aldiniz, neden?” seklindedir. S6z konusu soruya iligkin
Ogrenci goriisleri incelendiginde 7 Ogrenci grubundan biri Kanuni Sultan Siileyman
donemini ele alan tarihi romandan daha ¢ok keyif aldiklarini belirtmekle birlikte; diger
6 grup ise Fatih Sultan Mehmet ve Istanbul’un fethini konu edinen tarihi romani
okumaktan daha c¢ok keyif aldiklarin1 dile getirmektedirler. Konuyla ilgili kavun ve

gokkusag gruplarinin goriislerine yer verilmistir:

“Fatih Sultan Mehmet ve Istanbul’un Fethi. Ciinkii cok hostu. Insanlarin
kolaylikla anlayacag bir dille yazilmis. Zaten biz Fetih 1453 e de gittik. O film de ¢ok
giizeldi.” (Kavun)

“Biz Kanuni Sultan Stileyman’in hayatini anlatan kitabi okurken ¢ok zevk aldik.
Cuinkii bu kitap digerlerine gore daha akici ve eglenceliydi. Ayrica Muhtesem Yiizyil
dizisi de bu romant keyifle okumamiza yol a¢ti.” (Gokkusagi)

Katilimc1 goriislerinden de anlagilacag tizere 68rencilerin de yukarda adi gegen
iki romani tercih etmeleri iizerinde filmlerin (Fetih 1453) ve dizilerin (Muhtesem
Yiizyil) etkili oldugu goriilmektedir. Diger bir anlatimla ulasilan bulgu, gorsel
medyanin Ogrencilerin tercihlerine ve egilimlerine yon verdigini kanitlamaktadir.
Aslinda gorsel medyanin (6zellikle tv dizileri) sadece Ogrencilerle smirli olmayan
toplumun her kesiminden insan1 etkileyen bir yonii oldugu bilinmektedir. Ornegin
Hiirrem bardagi, Hiirrem yiiziigii gibi esyalar, toplumumuzdaki insanlar tarafindan

ilgiyle kullanilmaktadir.



277

Besinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iligkin 06grencilere yoneltilen besinci soru: “Tarihi
romanlarla ders isleme siirecinde en ¢ok keyif aldiginiz asama hangisidir, neden?”
seklindedir. Konuyla ilgili olarak katilimc1 goriisleri incelendiginde ¢ilek grubu
tiyelerinin en ¢ok okunan tarihi roman iizerine sinifta tartigma yapmaktan keyif
aldiklar1; giil ve gokkusagl {iyelerinin en fazla tarihsel empati kapsaminda
gerceklestirilen darama etkinliklerinden keyif aldiklari; diger gruplarin ise gazete
cikarma etkinliginden daha ¢ok keyif aldiklar1 anlasilmaktadir. Konuyla ilgili olarak
papatya grubu 6grencileri goriislerini “Biz en ¢ok gazete yaparken keyif aldik. Grup¢a
hazirladik ve gérev dagilimi yaptik.” sozleriyle; lale grubu iiyeleri ise “En keyif
aldigimiz asama gazete ¢ikarma agsamasidir. Ciinkii bu etkinlikte hem zaman ¢ok zevkli

’

gegivor hem de arkadaslarimizla bir araya geliyoruz.” sozleriyle goriislerini ifade
etmektedirler. Tarihi romani bilgisayar destekli okuma ve tarihi roman bireysel okuma
tekniginde yer verilmeyen drama etkinlikleri ve gazete c¢ikarma etkinliklerinin

Ogrencilerin en keyif aldig1 asama oldugu anlasilmaktadir.

Gazete ¢ikarma etkinli§i cergevesinde Ogrencilerle birlikte iki gazete
hazirlanmistir. Bunlardan birincisi Malazgirt Zaferiyle, digeri de Istanbul’un Fethi ile
ilgilidir. Bu kapsamda 6grencilere gazete ¢ikarirken bir taraf tutmalar1 gerektigi (bu
kendilerine birakilmistir) baska bir anlatimla meydana gelen olay1 gazetelerine tasirken
Tiirklerin bakis agisiyla m1 yoksa Bizanslilarin bakis acistyla mu1 yansitacaklarini
belirlemeleri ve ona gore ¢aligmalar1 istenmistir. Etkinlik sonucu ortaya ¢ikan iiriin

ornekleri i¢in Bkz Ek-6.

Altinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 6grencilere yoneltilen altinc1 soru: “Tekrar tarihi
romanlart kullanarak bir ders isleme siireci gecirmek ister misiniz, neden?”
seklindedir. Konuyla ilgili olarak grup iiyelerinin goriisleri incelendiginde katilimcilarin
hepsinin ever yanitin1 verdikleri tespit edilmistir. Gruplarin higbirinden olumsuz bir geri
doniitin ~ gelmemis olmasi, silirecin Ogrenciler tarafindan keyifle gectigini
gostermektedir. Ornegin kavun grubu: “Evet. Ciinkii béyle ¢ok zevkli oluyor. Bu yiizden
severek ve anlayarak isliyoruz dersleri.” seklinde goriis bildirdigi; art grubunun “Evet

isteriz. Ciinkii derslerimiz daha zevkli gegiyor ve hi¢ sikilmiyoruz.” Papatya grubu
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“Evet isteriz, bilgiler daha kalict oluyor.” Lale grubu ise “Evet gecirmek isteriz. Ciinkii
bu siirecte dersi hem daha c¢ok sevdik hem de derslerimizdeki basarimiz artti.”
sOzleriyle neden tarihi romanlarin kullanildigi bir ders silireci yasamak istemelerinin
nedenlerini agikladiklar1 gozlenmistir. Gorildiigi iizere deney-3 grubu ogrencileri,
tarthi romanlarin kullanilarak islendigi sosyal bilgiler derslerinin devam etmesini

arzulamaktadirlar.

Yedinci Sorunun Analizi

Uygulama siirecine iliskin 0grencilere yoneltilen yedinci soru: “Tarihi
romanlarin derste kullaniimasiyla ilgili olarak neler onerirsiniz? Nasil daha iyi
olabilir?” seklindedir. Konuya iligkin katilimc1 goriisleri incelendiginde tarihi romani
grupla okuma tekniginin uygulandigi 7 gruptan 5’inin tarihi romanlarin sosyal bilgiler
dersinde yeterince verimli kullanildigini belirterek herhangi bir 6neri sunmadiklar
tespit edilmistir. YOneltilen soruya iliskin Onerilerini dile getiren gruplardan ¢ilek
“Bizce tarihi romanlarda ders islerken ozet ¢ikarmak yerine sozlii olarak daha iyi
olabilirdi.” Papatya ise “Tarihi romanlardan herkesin ozet ¢ikarmasini isterim. Ctinkii
boylece daha iyi 6grenirdik.” sozleriyle Onerilerini sunmusglardir. Gorildigi iizere
Ogrenciler, en ¢ok zorlandiklar1 asamanin (6zet ¢ikarma) roman okuma etkinligi
siirecinden ¢ikarilmasini talep etmektedirler. Diger taraftan papatya grubunun Onerisi
ise siirecin grup tiyeleri tarafindan yanlis anlasildigini gostermektedir. Ciinkii zaten
tarihi romani grupla okuma tekniginin kullanildig1 bu smmifta Ogrenciler gruplara
ayrilmis ve her grup iiyesinin esit sekilde gorev paylagimi yapmasi planlanmistir. Bagka
bir anlatimla 6zet ¢ikarma etkinligi, sadece gruptan bir kisinin sorumlulugunda degil,

grup tyelerinin igbirligi i¢inde yiirtttiikleri bir siirectir.

Genel olarak deney-3 grubu 6grencilerinin yukaridaki goriisleri incelendiginde
katilimcilarin deney-1 ve deney-2 gruplarmma gore daha fazla olumlu tutum icinde
olduklar1 ve siireci daha verimli yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica bu deney
grubundaki 6grencilerin blok not defterlerindeki etkinliklerin diger gruplardaki
ogrencilerin tuttugu notlara gore daha detayli ve daha diizenli oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, grupla (isbirlikli) O6grenme siirecinin Ogrencileri daha basarili kildigin

gostermektedir. Diger bir ifade ile 6grenciler gorev paylasimi yaptiginda, birbirlerine
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rehber olduklarinda ve calismalarint kontrol ettiklerinde daha basarili olduklar1 tespit

edilmistir.

Tablo 69: Deney-3 Grubundaki Ogrencilerin Tarihi Romanlara Iliskin Goriislerinin
Tarih Okuryazarhgi Boyutlart ile Iliskisi

Tarih Okuryazarhgi Boyutlar: Frekans (f)

Tarihsel Olaylar Bilgisi 15

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi

Tarihsel Dili Anlama Becerisi

Tarihsel Empati Becerisi

Gegmis ile Giiniimiizii {liskilendirme Becerisi

9
6
3
Bilgi-iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi 4
3
0
0

Farkl1 Yorumlardaki Celigkileri Ayirt Etme Becerisi

Anlatimsal Ifade Becerisi 12

Tablo 69’a gore deney-3 grubundaki Ogrencilerin tarihi romanlara iliskin
goriisleri tablo haline 6grencilerin tarihsel olaylar1 detayli 6grendikleri (olayda rol
oynayan sahsiyetler, olayin mekani, tarihi gibi) noktasinin en ¢ok degindikleri nokta
oldugu anlagilmaktadir. Bunun yaninda kronolojik diistinme, neden-sonug iliskisi kurma
ve anlatimsal ifade becerilerine yonelik de gorlis bildirdikleri gozlenmistir. Diger
taraftan Ogrencilerin tarihi romanlarda edindikleri kazanimlarin tarih okuryazarligi
boyutuyla iligkisine ¢ok fazla deginmedikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte deney-3
grubu 6grencilerinin tarih okuryazarliginin pek ¢ok boyutuna iliskin dntest ve sontest
puanlart incelendiginde olumlu yonde en fazla degisimin bu gruptaki Ogrencilerde
meydana geldigi saptanmistir. Ancak diger gruplardaki 6grencilerde de oldugu gibi
Ogrenciler tarihi romanlarin anlati diline ve derste yapilan etkinliklere odaklandiklari
nedeniyle tarih okuryazarliginin diger boyutlarina iliskin ¢ok fazla goriis belirtmedikleri
anlagilmaktadir. Ancak bu durum Ogrencilerin bu boyutlar baglaminda beceri
kazanmadiklar1 seklinde yorumlanamaz. Ciinkii grafik 3, 5, 7, 9, 10 ve 11
incelendiginde 6zellikle deney-3 grubu 6grencilerinde meydana gelen degisim daha agik

goriilecektir. Diger taraftan 6grencilerin goriislerini dile getirirken tarih okuryazarliginin
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boyutlarina atif yapmamalar1 {lizerinde onlara bu yonde sorular yoneltilmesinin etkili

oldugu diistiniilmektedir.

Genel olarak her ii¢ deney grubundaki 6grencilerin siirece iliskin goriisleri genel
olarak degerlendirildiginde 6grencilerin biiylik bir cogunlugunun bu siirecin ¢ok verimli
gectigini, keyif aldiklarini, tarihsel olaylar1 detayli 6grendiklerini ve tarihi romanlarda
akici bir dille anlatilan olaylarin akillarinda daha iyi kaldigini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Ayrica 0grenciler bu diisiincelerini dile getirirken siirekli 7. smif sosyal
bilgiler ders kitabr ile kiyaslama yaptiklar1 ortaya ¢ikmakta ve ders kitabinin sikici bir
anlatima sahip oldugu, ilgilerin ¢ekmedigi ve d6grenmeyi zorlastirdiginin vurgulandig:
belirlenmistir. Dolayisiyla ders kitaplarinin da tarihi romanlarda oldugu gibi hikaye
edici bir dile biirlindiiriilmesi, dogrudan olay1 ve tarihini vermekten ziyade s6z konusu
olayin gelisim asamalarini akici bir Gislupla ele alinmasi gerektigi anlagilmaktadir. Kilig
ve Seven (2003), Ceyhan ve Yigit (2003) tarafindan yapilan caligmalarda da ders
kitaplariin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir nitelikte olabilmesi i¢in hikaye edici bir
dile sahip olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu acidan ders kitaplarinin tarihi roman
ve hikayelerin anlatim diline benzer bir yapida olmasi gerektigi yorumunda

bulunulabilir.

4.2.2. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin diisiik olmasmin nedenleri ve

¢ozlim Onerilerine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Yukarida ifade edilen problem ciimlesi, ¢alismanin betimsel tarama modeli
kapsaminda elde edilen verilerden yola ¢ikilarak olusturulmustur. 7. alt probleme iligkin
elde edilen verilerin analizinde, nitel arastirma yontemlerine gore hareket edilmistir.
Analiz silirecinde 6gretmenlere yoneltilen 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu {izerinden elde edilen veriler, her bir soru i¢in ayr1 ayr1 analize tabi tutulmustur.
Calismanin III. boliimiinde (yontem) de belirtildigi {izere s6z konusu yedi soru,
Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin ortalama ya da ortalamanin altinda oldugu
boyutlara iligkin 6gretmenlerin goriislerini ve ¢6ziim Onerilerini belirlemeye yoneliktir.
Gorlisgme formundan elde edilen verilerin analizi, sorular bazinda yapilmistir. Bu

kapsamda goriisme formundaki birinci sorunun analizi asagida yer almaktadir.
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Birinci Goriisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde onlara yéneltilen ilk soru su sekildedir:
Orenciler, bilgi iletisim teknolojilerini ve cesitli sosyal medya (twitter, youtube,
facebook v.b.) kanallarini etkin bir sekilde kullanmaktadirlar. Ancak bu araglarin tarih
konularimin ogrenilmesi ve arastiriimast amaciyla kullamim diizeyinin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Sizce bunun nedenleri ve bu duruma iliskin ¢oziim onerilerinizi neler
olabilir? Konuyla ilgili katilimc1 goriislerinin genel olarak tarihe ilgisizlik ve tarihin
sikicilii, eglenme araci, farkindalik eksigi, dgrenciye rehberlik edilmemesi temalari
altinda toplandig1 goriilmektedir. Oncelikle ¢aligmaya katilan &gretmenlerin, tarih
konularimi 6grencinin sevmedigini, tarihin 6grencilere sikici geldigini vurguladiklari
tespit edilmistir. Buna bagli olarak da oOgrencilerin tarih dersleriyle ilgili internette
aragtirma vs. yapmadiklar1 dile getirilmistir. Konuyla ilgili olarak benzer igerikteki

katilimc1 goriislerinden ikisi asagida yer almaktadir:

“Ogrencilerin bircogu sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularini zor, sikici
hani bir an dénce bu iinite bitse de digerine ge¢sek seklinde gordiikleri icin sikici
gordiikleri bir seyle giinliik yasamlarinda da ilgilenmiyorlar. Ozellikle yedinci sinifia
konular dagimik belki baska arkadaslar da ayni seyi séylemistir. Yedi de daha yogun
dolayisiyla sikici buluyor sosyal medya da internette vakit gegcirmeyi bir eglence olarak

goriiyor.” (02)

“Ana problem sosyal bilgiler dersinde swra tarh konulu iinitelere geldigimiz
zaman O6grenci pek sicak bakmiyor geri c¢ekiyor kendini. sikici geliyor o yiizden
ilgilenmiyorlar. Zaten okulda yeterince sikti beni burada da kendi hayatimla

ilgileneyim.”(O7)

“Program ilgi ¢ekici degil, ders kitaplari ilgi ¢ekici degil, kazammlar ilgi ¢ekici,
ne 6gretmenin anlatmasi ilgi ¢ekici hal boyle olunca da ¢ocuk sikilyyor ve uzaklasmak

istiyor tarihten.” (O4)

Yine katilimcilarin tamaminin ortak goriisiinden ortaya ¢ikan bilgi iletisim
teknolojilerinin 6grencilerce bir eglenme araci olarak goriildiigli temasiyla ilgili olarak

Ogretmen goriisleri su sekildedir:
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“Ogrenciler bilgisayari, televizyonu, akilli telefonlart bir eglenme veya eglence
aract olarak goriiyorlar. Cocuk internetin ders konusunda ona yardimci olacagini
biliyor ama oyun oynamak ya da eglence sitelerini ziyaret etmek ¢ok daha cazip

goriiniiyor.” (O1)

“Ogrenci Facebook'ta daha cok arkadaslariyla eglenmek icin takiliyor. O,
Twitter’t Youtube'yi o amagla kullaniyor. Bos zamamini gecirme aktivitesi olarak

kullaniyor.” (O8)

Katilimer goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerini
bir eglenme araci olarak algiladiklar1 ve gerek sosyal medya kanallar1 gerekse bilgi
iletisim aracglarini bir egitim-O6gretim materyali olarak gormedikleri anlagilmaktadir.
Katilimc1 goriislerinden ortaya ¢ikan diger bir tema farkindalik eksikligidir. Calismaya
katilan Ogretmenler, Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yeterince fazla
yararlanmadiklarini, bu konuda farkindalik diizeylerinin diisik oldugunu dile
getirmektedirler. Konuyla ilgili olarak O3 diisiincelerini, “Cocuklar internetten
arastirma yapsa bile oradan ¢ikarttiklar: bilgileri hi¢ dokunmadan belki okumadan ¢ikti
alyyorlar ve bize getiriyorlar. ¢ocuk, icinde ne yazdigimin farkinda bile degil.”
sozleriyle, 06 ise “Ogrencinin bu konuda bilgisi yoksa tarih videosu nedir ya da
burada var midir? Onu bilmezse sosyal medya, sanal ortam dedigin sey ugsuz bucaksiz
bir sey yani.” seklinde goriislerini agiklamaktadir. Goriildiigii {izere 6grencilerde bilgi
iletisim teknolojilerinin sosyal bilgiler dersi konularinin arastirilmasinda etkin olarak
kullanilmast anlaminda onlara rehberlik edilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmaktadir. Bu
temaya iligkin katilimcilar, 6grencilerin farkindalik diizeylerinin ¢ok diisiik oldugunu ve
Ogretmenlerin yapacagi cesitli rehberlik etkinlikleri sayesinde bu sorunun iistesinden
gelinebilecegini ifade etmektedirler. Konuyla ilgili olarak katilimeilarin goriisleri
asagida yer almaktadir:

“Ogretmenler konular islenirken yeri geldiginde internetten video izletme,
tarihle ilgili web sitelerini ziyaret etme seklinde bir farkindalik olusturabilir. ”(O11)

“Mesela ogretmen arkadaslar Facebook’a su videoya yiikledim bu video
hakkinda tartismanizi bekliyorum der. Béyle yapiulirsa 6grenci sosyal medyadaki tarih

konulu videolara merak sarabilir. Ya da herhangi bir sayfayr begenmelerini isteyebilir
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ogretmen. Bu sayfayr begenin burada soyle bir video var. Bunun hakkinda konusalim

tartisalim diyebilir.” (06).

“Ogrencilerin proje ve performans gorevlerini tarih konulardan almalari ve

sosyal paylagim ortamlarimin sanalda yapitimasinin 6gretmen tarafindan tesvik edilmesi

yararl olabilir.” (0.11)

“Bugiin Age of Empires diye bir oyun var mesela ya da buna benzer oyunlar
oynanabilir yani. Ogretmen kendisine bir portal olusturabilir, tarih 6gretimiyle alakall.
Buradan 6grencilerin bilgiye ulasmast saglanabilir. Bunun tizerinden etkinlik paylasimi
olabilir. Farkli okuma etkinlikleri olabilir, ézellikle burada. Facebookta grup olabilir
ve buradan paylasimlar yapilabilir.” (O3).

Yukarida ifade edilen katilimer goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin neden
bilgi iletisim teknolojileri ve sosyal medya kanallarin tarih konularinin aragtiritlmasinda
kullanmadiklarint bildiren ¢esitli gerekgeler s6z konusudur. Bu problemin {istesinden
gelmek i¢in ise Ogretmenlerin Oncelikle kendilerinin bilgi iletisim teknolojilerinden
yeterince yararlanmasi gerektigi sonra sinifta bunlarin kullanilmast ve &grenciye

rehberlik edilmesi gerektigi dile getirilmektedir.

Ikinci Goriisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde onlara yoneltilen ikinci soru su sekildedir:
Ogrencilerin tarihsel konularin ele alindigi tv programlarina, tiyatro gésterilerine,
tarih konulu belgesellere ve tarihi romanlara yonelik ilgilerinin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun nedenleri ve ¢oziim onerileri hakkinda neler soylersiniz?
Konuyla ilgili 6gretmen goriislerine gore tiyatronun bir kiiltlir oldugu, ailenin etkisi,
okuma eksikligimiz, farkindalik eksikligi ve kalite eksikligi temalar1 olusmustur.
Katilimeilarin  tamaminin ortak goriisii tiyatro izlemenin bir kiiltiir oldugu ve bu
durumun da gelir diizeyi ile dogrudan bir iligkisinin bulunmadigidir. Konuyla ilgili
olarak O3 su ifadeleri kullanmaktadir: “Tarihi tiyatro konusuna gelince yani
glintimiizde kag¢ kisi normal bir tiyatro oyununa gidiyor ki? Her insan tiyatro
seyredemez, sikilir. Onun igin tiyatro bir kiiltiirdiir.” Yine 6grencilerin tarihi tiyatrolara
ilgilerinin diisiik olmasmin nedeninin katilimcilar tarafindan okuma eksikligine

baglandig1 goriilmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin okumay1 sevmediklerini, onlara ne
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ailede ne de okula basladiklar1 ilk yillardan itibaren okuma aliskanliginin
kazandirilamadigimi vurgulamaktadirlar. Bu konuya iliskin bazi 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir:

“Tarihi romanlart okuma seviyesinin diisiik olmast ise bizim toplum olarak

okuma aliskanligimiz diisiik. Biz okumaya ve yazili materyale deger vermiyoruz toplum

olarak.” (09).

“Sadece tarihi romanlarla sinirl degil bu. Ogrenciler, gazete, dergi, kitap vs.
okumayr sevmiyorlar. Okumayr sevdiremedik. Bunun nedeni kiiciikten itibaren okuma

aliskanligi kazandiramiyoruz.” (012)

Ogretmen goriislerinden olusturulan bir diger tema: ailenin ¢ocuk iizerindeki
etkisi seklinde belirlenmistir. Katilimcilar, ¢ocugun tarih konulu belgeseller, filmler,
tartisma programlari vs. izlemesi lizerinde ailelerinin 6nemli bir etkisi oldugunu
diistinmektedirler. Bagka bir anlatimla evde anne-baba ne izliyorsa cocugun da
mecburen onu izledigini ifade etmektedirler. Bu konuda benzer igerikli 6gretmen

goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“dAileler neyi izliyorsa ¢ocuklar da ona daha ¢ok yoneliyor. O yiizden ailelerin
de ¢ok fazla tarih programlarina ilgisi olmadigin diistintiyorum. Muhtesem yiizyil dizisi
mesela, magazinsel boyut daha 6n planda yani kisiler arasi iligkiler daha on planda
oldugu i¢in olabilir. Toplum olarak dedikoduya da merakl oldugumuz i¢in kim kiminle

ne yapmus falan bir de aileler izledigi icin cocuklar izliyor olabilir.” (O7)

“Yani su var eger aile gercekten tarihsel konulara karsi duyarliysa bilingli bir
aileyse o seyrettiriyor. Ben kendi tezimde de gordiim ¢ocugun egitim hayatinda aile ¢ok

onemli.” (08)

“Muhtesem yiizyil. Muhtesem yiizyila ilgi duyuyorlar. Ciinkii her aksam anne-
babast izliyor o da oturup onlarla beraber izliyor. Magazinsel bir yonii var. Okulda
ogretmenleri tartisiyor, arkadaslari tartistyor konusuyor. Ama muhtesem ytizyili bir dizi

olarak tartisiyor. Tarihsel bir konu olarak tartismiyor.” (O1)

Yukarida goriildiigii iizere aile etkisi temasiyla ilgili olarak 6grencilerin neyi
izleyip izlemeyecegine evdeki anne-babalar1 karar vermektedir. Bunun yaninda popiiler

kiiltliriin yansimasi olan Muhtesem Yiizyil dizisinin toplumca ¢ok tutulmasinin ise
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oradaki tarihi olaylardan ziyade magazinsel bir yoniiniin bulunmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Yine s6z konusu dizinin giindemi belirleyen bir unsur oldugu icin de

Ogrencilerin ve velilerin bu diziyi takip ettigi ifade edilmektedir.

Farkindalik eksikligi temasina iliskin katilimcilardan 10’u 6grencilerin tarihi
olaylar1 konu edinen roman, tiyatro, belgesel vs. tiirdeki yapitlardan haber olmadiklarini

dile getirmektedirler ve bu yapitlarin 6grencilere tanitilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

“Mesela ben nobet¢i oldugum giinlerde elimde kitapla gezerim, okurum yani
belki égrenciler etkilenirler diye. Belki ornek alir vs. diye. Ama dalga geciyor ogretmen

arkadaslar ne yapiyorsun falan filan diye. Kitap mi okuyorsun ayakiistii diye?” (O1)

“Diyelim ki okulda bir tarih konulu bir tiyatro oyunu sergilerseniz ¢ocuk bunu
begenir. Ama siz sorarsaniz tarih konulu bir tiyatro oyunu izledin mi gitmek ister misin

diye sorarsamiz ¢ocuk haywr der gitmek istemiyorum der. Ciinkii farkinda degil ki

olaymn.” (012)

“Ogrencilerin tarihi belgesellere ilgi duyup duymamalar: da yine ogretmenlerle
alakali. Ben mesela iki haftada bir saati tarihsel film veya belgesel izlemeye

ayiriyordum. Cok giizel tarihi belgeseller var.” (09)

“Kitaplart okuyacaksin, geleceksin burada sunacaksin. Mesela ben oyle
yapmistim ve ogrencilerin de hosuna gitmisti. Vehbi Vakkasoglu, Yavuz Bahadiroglu

gibi yazarlarin kitaplarini ben 6grencilere okutuyorum.”(0O8)

Yukaridaki katilimer goriisleri incelendiginde 6grencilerin farkindaliginin diisiik
oldugu belirtilmekte, 6grencide bu ilgi ve farkindaligin olusturulmasi icin g¢esitli
onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. 100 temel eser icinde tarihi romanlarin da
bulunmasi, 6grencilere ders kitaplar1 dagitilirken en az bir tane tarihi romanin da bu
pakette yer almasi, 6gretmenlere kilavuz kitabin yaninda her sinif diizeyi i¢in uygun

belgesel ya da filmlerin verilemesi gibi dnerilerin belirtildigi tespit edilmistir.

Ulkemizde ¢ekilen belgesellerin ¢ocuklarin diizeylerine uygun olmadigi bunun
yaninda kalitesinin istenilen standartlarda olmadigi goriisleri kalite eksikligi temasi
altinda birlestirilmistir. Bu konuya iliskin katilimcilar, belgesellerin daha cazip bir sekle
biirlindiiriilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su

sekildedir:
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“Belgesellerde tarih filmlerinde oldugu gibi uzun uzun anlatiltyyor ve sikict
olabiliyor ayrica donuk bir anlatima sahip olabiliyor. Ama tarihi filmlerde konular
biraz daha somutlastirilarak ve kurgulanarak anlatildigi i¢in ¢ocuklarin daha fazla
ilgisini ¢ekebilir. Filmlerde daha c¢ok bir kahraman iizerinden anlatildigi igin

cocuklarin ilgisini ¢cekiyor.” (0O4)

“Belki biz belgeselleri ¢ok iyi ¢cekemiyoruz o da var. Belki National Geographic
gibi belgeseller yok. belki onlarin yaptig1 kalitede belgeseller yapsak izleyecek ogrenci.
Bizdeki belgeseller Ilber Ortayli vari bir sekilde anlatim sekliyle yapiliyor. Iste sikic
oldugu icin égrencilere sikici geliyor” (07)

“Bence belgeselleri filmlestirmeliyiz. Mesela Mogol belgeseli var ayni film gibi
vani. Dolayisiyla herkes izledi onu. Biz belgeselleri donuk ve sikici halden ¢ikarip
hareketli ve aktif hale getirirsek dgrenciler icin daha cazip olabilir.”(05)

Bu ifadelerden anlasildig: tizere belgesel filmler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek
bir yapi icerirse 6grencilerin tarihe ve tarihsel olaylara ilgilerinin agiga ¢ikarilabilecegi
disiiniilmektedir. Ayrica 6grenciler belgeseller, tarihi romanlar, hikayeler tamitilip
ogrencilerde farkindalik olusturulmasi ve en 6nemlisi 6grencilerde okuma aligkanligini

gelistirecek etkinliklere yer verilmesi gerektigi bulgusuna ulasilmistir.

Ugciincii Goriisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde onlara yéneltilen iigiincii soru su sekildedir:
“Ogrencilerin tarihsel olaylart kronolojik olarak siwralama konusunda bilgi ve
becerilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Sizce bunun nedenleri ¢oziim
onerilerinize iliskin goriisleriniz nelerdir?” sz konusu soru maddesine iliskin katilimc1
goriislerinin  benzer igeriklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu goriislerden yola
cikilarak olusturulan temalar ise farihin sikici gelmesi, tematik yaklasim, konularin
yogunlugu seklinde belirlenmistir. Goriisme yapilan Ogretmenler, sosyal bilgiler
program yapisinin siniflar bazinda belli bir kronolojik sira takip ettigini belirtmekle
birlikte; programin tematik bir yap1 arz etmesi nedeniyle de kronolojik diisiinmenin
ikinci planda kaldigim1 dile getirmektedirler. Baska bir anlatimla tematik yaklagimin

Ogrencilerde kronolojik diisiinme becerisi olusturma noktasinda yetersiz kaldigi



287

vurgulanmaktadir. Konuyla ilgili olarak benzer katilimeci goriislerinden bazilarina
asagida yer verilmistir:

“Tarih konularina karsi ilginin eksikliginden kaynaklandigini diistiniiyorum.
Eger bir konu ilginizi ¢eker ise o konuda hem bilgi edinmeye ¢alisirsiniz hem de o
konuya iligkin becerilerinizi gelistirmeye. Kronolojik siralama bildigimiz gibi maalesef
ezber yammizi kullanmamizi gerektirmekte. Bu da etkileyen bir faktor olabilir diye

diigiinmekteyim.” (010)
“Tarihi sevmedikleri icin tarih sikici geldigi icin.” (O2)

“Bu durum ogrencilerin bilgilerinin eksikliginden ve olaylarin tarihlerini
ezberlemelerinin onlara zor gelmesinden, tarihi sikici bir ders olarak gérmelerinden

kaynaklantyordur.” (O5)

Tematik yaklasim temasiyla ilgili olarak da o6gretmenler, sosyal bilgiler
derslerinin farkli 6grenme alanlarina bagli olarak farkli modiiller seklinde islendigini,
hatta aym1 6grenme alani i¢inde dahi farkli temalarin oldugunu bu durumun ise
Ogrencilere kronolojik diisiinme becerisi kazandirmayacagimi dile getirmektedirler.

Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

“Programla ilgili her ne kadar desek de konularin tematik gecmesi ogrencilerin
bu becerileri kazanmalarini engelliyor. Bakiyorsunuz 6, 7 ya da 8. Sinif 6grencisi
hocam Osmanli simdi nerede diye bir soru sorabiliyor. Kim nereye gitti bunlar

diyebiliyor.” (06)

“Yani o tematik yaklasimdan ziyade kronolojik yaklagima mutlaka ge¢mesi
lazim. 7. Swifta eksikliklerden birisi Osmanliyt anlatirken karalardaki gelismeleri,
padisahlart anlatyyor. Ondan sonra denizleri anlatirken yine en bastaki padisahtan
anlatmaya basliyor. Ogrenci bu sefer direk dumur oluyor. Biz buralari gecmemis
miydik diyor. Yavuz’a geri mi dondiik diyor.” 09)

“Program tematik oldugu i¢in 6grenciye kronolojik diisiinmeyi kazandirmayla

ilgili pek yardimci olmuyor. Bir de Mesela bir tane etkinlik var.” (O1)

Gorligme yapilan 6gretmenlerin bir diger ortak goriisii 7. sinif sosyal bilgiler
dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinin ¢ok genis bir tarihsel siireci kapsayan genis bir

yelpazede olmasidir. Bu durum, 6grencilerin tarihsel olaylar1 ve olaylarin tarihlerini
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kalic1 olarak 6grenememelerine dolayisiyla kronolojik diisiinme becerilerinin gelisimini

olumsuz yonde etkilemektedir.

“Clinkii tarihsel siiregteki o genis yelpaze ¢ok kisa siire icinde 7. sinifta
aktarimaya c¢alisiliyyor. Dogal olarak da bu hizli gecislerde ¢ocugun konuyu

oziimsemesi zor oluyor. Kronoloji becerisinde birtakim sorunlara neden olabilir.” (O7)

“Aslinda programdaki kazamimlar ve ders kitaplarindaki konu icerikleri
kronolojik bir bi¢cimde hazirlanmis, ama konu ¢ok hizli bir bigcimde ge¢tigi icin

ogrenciler olaylar: bir silsile haline getiremiyor.” (O12)

“Programin kronolojik olarak cok devam ettigini séyleyemem. Ozellikle 7.
Sinifta ¢ok atladigi yerler var. Bir anda basliyor kurulusla sonra bilmem nerelere kadar
geliyor, hatta 1. Diinya savasina kadar geliyordu 7. sinifin sonlarinda o kiiresel

baglantilar iinitesinde.” (O5).

Yukarida goriildiigii iizere katilimcilar, s6z konusu iinitenin kapsaminin
sinirlandirilmasini ve bu kadar c¢ok siyasi olaya yer verilmemesi gerektigini dile
getirmektedirler. Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerisi kazanmalar1 i¢in konularm
daha az olmasi gerekmekle birlikte, tarih derslerinin sunumunda bilgisayar destekli
egitimden yararlanilarak Ogrencilere filmler, animasyonlar vs. izlettirilmesi ve tarihi
roman ve hikayelerden yararlanilmasi gerektigi katilimcilarin ifade ettigi Oneriler
arasinda yer almaktadir. Bu anlamda Safran ve Ata (2003:342) tarih konularinin ¢ok
genis bir alan1 kapladigini ifade etmekte ve bdyle genis bir kapsami olan tarih
konularinin 6gretiminde alternatif edebi iriinlerden (hikaye, roman, okuma parcasi)
yararlanilmas1  gerektigini  vurgulamaktadirlar. Diger taraftan bilgi iletisim
teknolojilerinin de derste kullanilmasiyla ilgili olarak O4 diisiincelerini “Bilgisayarin
cok etkili olacagini diisiiniiyorum gorsel ve isitsel olarak. Béylelikle 6grenciler, oncelik
sonralik iliskisine gore kronolojik diisiinme becerisi kazanabilirler.” sdzleriyle; O9 ise
“Bilgisayar tizerinden de hazirlanmis o flag videolar: kullanmak ¢ok etkiliyor. Yani ben
gorselligin egitimde ¢ok onemli oldugunu diigiiniiyorum” diyerek diislincelerini ifade
etmektedir. Ogretmenlerin bu 6nerisinin grafik 4’te gosterilen tarihi romani bilgisayar
destekli okuma tekniginin 6grencilerdeki kronolojik diisiinme becerilerinin gelisimine
olan olumlu etkisiyle Ortlistiigii anlasilmaktadir. Baska bir anlatimla katilimci

Onerilerinin deneysel siirecte yapilan ¢caligmayla ispatlandigi sdylenebilir.
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Dordiincii Goriisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde onlara yéneltilen dérdiincii soru su
sekildedir: Ogrencilerin tarihsel metinlerdeki celiskili ve tutarsiz yorumlar: ayirt etme
becerilerinin diisiik olmasinin nedenleri nelerdir ve bu durumun iistesinden gelmek
neler yapilabilir? Konuyla ilgili katilimei goriisleri incelendiginde ezberci egitim, yanlis
vapilandirmacilik, dikkat eksikligi, ders kitaplarinda etkinlik sayisi ve hamasi duygular
temalarinin ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir. Bu anlamda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin,
ogrencilerdeki s6z konusu beceri eksikliginin nedenini ilk olarak ezberci egitim
anlayisinda aradiklar1 gozlenmistir. Katilimcilardan 10’u ezberci egitim nedeniyle tam
O0grenmenin saglanamadigini, bilgilerin kisa stireli bellekten uzun siireli bellege
aktarilamadigin1  vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde farkl
o0grenme-Ogretme  tekniklerinin  kesinlikle kullanilmas1  gerektigi ~ Onerisinden
bulunulmaktadir. Benzer igerikteki katilimc1  goriislerinden bazilar1  asagida

sunulmustur:

“Demek ki o konular: tam sindirememis, kalici ogrenmeyi ger¢eklestirememis.”

(O11)

“Bunun en sebebi ezberci egitim. Biz hala ezberci egitimi yikamadik.
Yorumlama yeteneginin gelismedigini gésterir. Bu da yine ezberci egitime gore ders
anlatan sunus yoluyla ders anlatan 6gretmenlerden kaynaklaniyor. Yani 6grencilerin
okudugu, izledigi tarihle ilgili farkli yorumlari degerlendirememeleri diisiinme

becerilerinin gelismedigini gosteriyor.” (03)

“Ogretmen sunus yoluyla dersi anlatip geciyor, Ogrencinin ogrendigini
varsayarak. Ogrenci de sinav zamani ezberleyip geliyor. Ama sonrasi yok. Cocuga
vaparak yasayarak ogretim imkani ¢ogu yerde sunulmadigi icin ogrenci, égrendiklerini
kalict hale getiremiyor ve swnifta o6grendiginin tersi bir seyle karsilastiginda bunu

elestiremiyor.” (09)

Yukarida ifade edilen katilimci goriislerine dayanilarak 6grencilerin geliskili ve
tutarsiz yorumlari fark edememesinin nedeni olarak ezberci egitim anlayisindan
kaynaklanan kalic1 6grenmenin gergeklestirilmedigi sdylenebilir. Yine &grencilerdeki
dikkat eksikligi temasiyla ilgili olarak da katilimcilardan 8’1 6grencilerin tarih

konularmi pek fazla 6nemsemedigini bu nedenle tarihsel metinleri dikkat etmeden
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okuyup gegctiklerini dile getirmektedir. Bu konuda O5 kodlu &gretmen “Ogrencinin
dikkatini ¢ekmiyor, dikkatli okumuyor. Dikkatli okusa da beni ilgilendirmiyor diyor.
Clinkii tarihi sevmiyor, tarihten sikiliyor. Dolayisiyla tarihte olursa olsun aman deyip
geciyor.” sbzleriyle bu goriisiinii aciklarken O1 ise “Mesela bazen iki hafta geciyor
konu islendikten sonra ¢ocuga soruyorsun ¢ocuk sanki ilk defa duyuyormus gibi
davramyor. O zaman kendinden siipheye diisiiyorsun. Bunu i¢in ¢ocugun dikkatini
arttrmaliyiz. Cogunlukla 6grencilerde okudugunu elestirme becerisinin eksik oldugunu
fark ediyorum ben.” diyerek 6grencilerde genel olarak bir dikkat eksikligi durumunun

s06z konusu oldugunu vurgulamaktadir.

Calismaya katilan o6gretmenlerden 10’u s6z konusu beceriye iligkin ders ve
Ogrenci caligma kitaplarindaki etkinlik sayisinin yeterli diizeyde olmadigini (hi¢ yok
diyen 3 katilimec1) belirterek calisma kitaplarinda bu tarz etkinliklerin sayisinin
arttirtlmasi1 gerektigini belirtmektedir. Katilimc1 goriislerinden ortaya ¢ikan bir diger
tema ise yanls yapiandirmacilik temasidir. Ogretmenlerden 1°i disinda tiim
katilimcilar ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa hizmet eden bir anlayisla
olusturulmadigini, ders kitab1 yazarlarinin yapilandirmaci 6grenme felsefesini tam
olarak anlayamadiklarmi dile getirmekle birlikte; yapilandirmacilik adi altinda ders
kitaplarinda hicbir bilgi kalmadig goriisii belirtilmektedir. Konuyla ilgili olarak

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii ogrencide tarihsel bilgi yok. Bilmedigi icin de elestirel bir boyutta
diisiinemiyor. Yani biz okulda yeterince bilgi vermiyoruz. Ben bu durumu
vapilandirmaci yaklasima bagliyorum ozellikle bunu. Ciinkii 2000 den énceki donemde

ogrencilerde bilgi vard. Bilgileri karsilastirip yorum yapiyordu, elestiriyordu.” (O7)

“Anekdotlar falan biraz serpistirilmis resimler falan konmus ama bilgi yok ve
daginik. Dolayisiyla yapilandirmacilik bizde yanls anlasiliyor. Yapilandirmacilikta
bilgi tabii ki var yani. Ogrencide var olan eski bilgileri kullamip ondan yola ¢ikarak
veni bir bilgiyi yapilandirma siirecine girmesi lazim. Biz ne yapryoruz? Var olmayan

bilgiyi yapilandirmaya ¢alisiyoruz. Zaten olmadigi icin yapilanmiyor da.” (09)

Yukarida belirtilenlere ek olarak katilimer goriislerinden olusturulan bir diger
tema, hamaset temasidir. Ogrencilere gerek ders kitaplari, gerek ailesi, gereksel tv

filmlerinin asir1 milli duygular yiiklemesi nedeniyle 6grencilerin tarihe elestirel bir
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gozle bakmadigmi vurgulamaktadirlar. Konuyla ilgili olarak O6gretmen goriislerine

asagida yer verilmistir:

“Tiirk milleti soyledir, boyledir falan diye belki o milliyet¢iligi kazandirmaya
calistyoruz ama o zaman da gergekle abarti arasindaki farki géremeyebiliyor ogrenci.
Ozellikle ilkokul 6grencileri bu sekilde yetistiriliyor. Iste Tiirkler kahramandir, asar,
keser.” (07)

“Bunun yaninda medyanin ve o eski Tiirk filmlerinin de etkisi vardir. Mesela
Tarkan vardwr Battal Gazi vardir tek basina Bizans kalesine girer. Hatta bunlar bir de

hayfa sonu tv ye veriliyor ¢ocuklar izlesin diye.” (O11)

“Ders kitaplarinda, etkinlik kitaplarinda ¢eliskili yorumlar yok. Mesela etkinlik
kitaplarinda Tiirkler yenigmistiv, 1150 yilinda olmustur falan filan gibi ifadeler
kullanarak ¢ocuklarin kafasini yoracak onlara sorgulamayr ogretecek hichbir sekilde

etkinlik yok.” (02)

Yukarida belirtilen katilimci1 goriisleri de dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda 6grencilerin gercekle abartiyr ayiramamalari iizerinde eski Tiirk filmlerinin
ve ders kitaplarinin 6nemli bir etkisi oldugu anlagilmaktadir. Calismaya katilan
Ogretmenlere gore, dgrencilerin ¢eliskili yorumlar1 tespit edebilmeleri i¢in oncelikle
elestirel diisiinme becerisi kazanmalar1 gerekmektedir. Ancak 6grencilerin tarihteki her
noktay1 elestirmelerinin de Oniine gecilmelidir. Aksi takdirde Ogrenciler tarihin her
noktasini elestirirler ve tarihe gilivenleri kalmaz, yalan yanlig bilgiler 6grendiklerini
diisiinebilirler. Konuyla ilgili olarak O2 “ESer cocuga her okudugunun yanlis
olabilecegini verirseniz de o zaman da ¢ocuk okulda ogrendiklerinin yanlis seyler
oldugunu diistinebilir. Hep yalan yanls seyler mi dinliyoruz biz” sézleriyle bu
diisiincede olan 10 katilimcinin ortak goriisiinii dile getirmektedir. S6z konusu becerinin
ogrencilerde kazandirilmasi i¢in ders ve Ogrenci calisma kitaplarinda etkinlige
rastlamadiklarini belirten katilimcilarin - biiyliik ¢ogunlugu su sekilde bir Oneri
getirmektedir: Ogrencilere derste Ogrendikleriyle c¢elisen metinler verilerek derste
Ogrenilenlerle karsilastirmalari istenir. Yine 6grencilerin tarihsel olaylara iliskin ders
kitab1 disinda farkli kaynaklarla tanigtirilip onlar1 okumalar1 saglanmasi bir oneri olarak
sunulmaktadir. Bu yolla o6grenciler kaynaklarin birbiriyle ne derere Ortiistiiglinii

gorebilir.
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Besinci Goriisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde onlara yéneltilen besinci soru su sekildedir:
Ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma becerilerinin zayif
olmasini nelere baglyorsunuz bu durumun onlenmesi igin neler yapilabilir? Calismaya
katilan 0gretmen goriislerinden tespit edilen kodlarin bir araya getirilmesiyle ortaya iki
tema ¢ikmistir: ezberci egitim, ders kitaplart ve kendi yasamlariyla iliskilendirme.
Katilimcilarin tamami 6grencilerin s6z konusu beceri eksikliginin nedeninin ezberci
egitim oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin okulda sadece kendilerini sunulan
bilgiyi 6grendigi, herhangi bir tarihsel olaym kendi icinde ya da diger olaylarla
arasindaki neden-sonug iligkilerinin kurulmadigir belirtilmektedir. Konuyla 1ilgili

O0gretmen goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Neden-sonug iliskisi kurmaya dayali bir egitim verilmemistir ogrencilere ya da
boyle bir yaklasima dayali ders islenmemistir. Ezbere dayali bir egitim anlayisiyla ders

islenmistir. Ogrenci de bunlari ezberlemistir. Olaylar arasi bagi kuramaz.” (09)

“Kuru bilgi istedigin zaman yapabiliyorlar. Ciinkii ezberleyip size séyliiyorlar.
Ama onu kullanmaya gecirdigin zaman baglanti kuramiyorlar. Yani ezberci egitim
sisteminden aslinda tam olarak kurtulamadik. Cocuklar olaylar arasinda baglantilar

kuramiyorlar.” (02)

Besinci sorunun diger temasi ders kitaplariyla ilgili olarak katilimcilarin 10’u
sosyal bilgiler ders kitaplarinda nedensellik becerisinin goéz ardi1 edildigini
belirtmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin 9’u sosyal bilgiler programinin neden-
sonug iligkilerini ele alan bir yapida oldugunu belirmekle birlikte 3 6gretmen sosyal
bilgiler 6gretim programinda neden-sonug iliskilerinin olmadigini belirtmektedir. Bu

maddeye iligkin 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Mesela program ya da ders kitaplarinda neden-sonug iliskileri maalesef
saghkly kurulamamis. Olaylar anlatilmis ve gegilmis. O olayin yasanmasina getiren

siire¢ kisaca anlatilmamus ya da nedenler sorgulanmamus.” (0O6)

“Programin olaylarin nedeni iizerine durdugu yerde var durmadigi yer de var.
Bazi yerlerde patadan gegiyor. Belli konular da ¢ok yiizeysel gectigi icin 6grenciler bu
iliskiyi kuramiyor yani.” (O11)
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“Ama suanda kitaplarda anlatilan tarih konular: ¢ok fazla neden-sonug iligkisi
icermiyor bence. Direk olay1 verip olayr anlatiyor bu bu deyip geciyor. Iste Biiyiik
Selcuklu devleti Anadolu’ya Neden geldi. Neden Inebahti’da Tiirk donanmast yakild..
Neden Kibris fethedildi” (O3)

“Programda neden-sonug iliskisi diye bir sey yok. Mesela ders kitabinda neden-
sonug iliskisi kurulmuyor. Sadece bir tarihsel bir metin, resim veriliyor daha sonra
onunla ilgili soru soruluyor. Bakin nedeni bu olabilir mi? gibi ¢ocuk sadece bununla

neden-sonug iliskisi kuramaz.” (O4)

Yukarida verilen katilimc1 goriislerinden bu sekilde bir bulguya ulasilmasinda 7.
siif sosyal bilgiler 6gretim programinin ve buna bagl olarak ders kitaplart igeriginin
yogun olmasmin etkili oldugunu disliniilmektedir. Ancak &grencilerin giinliik
yasamlarinda da siklikla kullandig1 nedensellik, okulda kazandirilmasi gereken temel
bir beceridir. Diger dersler i¢inde en ¢ok sosyal bilgiler kapsamina giren neden-sonug
iligkisi kurma becerisi lizerine daha vakit ayrilmasi ve bu yonde etkinlikler yapilmasi
gerekmektedir. Bu konuda Ogretmenlerin de hemfikir oldugu anlasilmaktadir.
Katilimcilar gerek sosyal bilgiler ders kitaplarinda gerekse dgrenci ¢alisma kitaplarinda
bu beceriye iliskin daha fazla etkinlik olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yine
Ogretmenler tarafindan dile getirilen diger oneriler su sekildedir: tarihi film izletme,
gazete yazdirma ve en onemlisi kendi hayatlarindan 6rnekler verdirerek neden-sonug
iliskisinin hayatin her alaninda oldugunda yola ¢ikilarak bunun tarih konularinin
Ogretimine uyarlanmasi. Goriildiigli iizere katilimcilar, s6z konusu becerinin
Ogrencilerce kazanimina iliskin bazi Onerilerde bulunmaktadirlar. Ama en Onemlisi
programin igerik yogunlugunda siyrilip ders kitaplarinin da buna gore daha az igerikte

ama daha detayli bigimde hazirlanmasi gerekmektedir.

Altinc1 Goriisme Sorusunun Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde onlara yoneltilen altinci soru su sekildedir:
Sizce ogrencilerin tarihsel empati kurma konusundaki eksikliginin nedenleri ve bu
becerinin é6grencilerde kazandwrilmasina iligkin ¢oziim onerileriniz nelerdir? Konuyla
ilgili katilimer goriislerinden yola c¢ikildiginda ders kitabi, ¢ocuklarin bilissel gelisim
diizeyleri, sosyal tarih eksikligi ve oOgrenme-ogretme siireci temalariin olustugu

anlagilmaktadir. ilk temadan baglanacak olursa 6gretmenler, ders kitaplarinin 6grenciye
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tarihsel empati becerisi kazandirma noktasinda herhangi bir etkisinin oldugunu
diisinmemektedirler. Ders kitaplarinin = gegcmisi iyl tasvir edemedigini, ¢agin
kosullarinin, deger yargilarinin 6grencilere iyi sunulmadigini, dolaylisiyla 6grencilerin
de gecmis olaylar1 gecmisin goziinden degil de bugiiniin bakis agisiyla degerlendirdigini

vurgulamaktadirlar. Konuyla ilgili katilimc1 gortisleri su sekildedir:

“O donem yeterince iyi anlatilmadig icin kitaplar ve 6gretmenler tarafindan o

donemin sartlar: yeterince gosterilmedigi icin.” (O6)
“Ders kitabi tarihsel empati kurma konusunda eksik bence.” (O1)

“Ders kitabimin ¢ocuga tarihsel empati becerisini kazandirmaya yonelik bir
etkisinin olmasindan ¢ok fazla bahsedemeyiz yani. Béyle bir orgii ¢ok fazla goze
carpmiyor agik¢asi. ben bu kitaplart hazirlayanlarin tarihsel empati becerisini goéz
ontine aldiklarin diisiinmiiyorum zaten. Ders kitaplarinda dénemin kosullarint tasvir

eden cok az 6rneklere rastliyoruz.” (09)

Katilimc1 goriislerinden olusturulan ikinci temanin 68rencilerin biligsel gelisim
diizeyleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu anlamda katilimcilarin, 6grencilerin
tarihsel empati yapabilecek biligsel yeterlilikte olmadiklar1 goriisiinde birlestikleri
anlagilmaktadir. Katilimcilar, giiniimiizde yetiskin insanlarin bile tarihsel empati
yapmakta zorlandiklarmi belirtmekle birlikte; G6grencilerin  tarthsel —empati

yapamamalarini normal bir durum olarak gérmektedirler.

“Ogrencilerin saglkli dogru sekilde tarihsel empati yapamamalarimn nedeni
soyut diisiinceye ulasmamalaridir. Ogrenci biligsel ve duyussal olarak heniiz o seviyeye

gelmemigtir.” (O5)

“Empati konusunda ben toplum olarak zaten yeterli diizeyde oldugumuzu
diisiinmiiyorum. En basit ornek Kizilay’'da git bir otobiise binmeye ¢alis herkes hayvan
gibi birbirlerini itip duruyorlar. Kaldi ki tarihsel empati daha spesifik daha ézel beceri
gerektiren bir durum. Cocuklarin birincisi yaslart miisait degil, ikincisi empatik bir

toplumda yasamiyorlar.” (09)

Konuyla ilgili olarak katilime1 goriislerinden olusturulan {i¢ilincii tema sosyal
bilgiler dersi kapsaminda ele alinan tarih konularinin sunumunda sosyal tarih konularina

yeterince &nem verilmemesiyle ilgilidir. Ogretmenler, ders kitaplarinda tarih



295

konulariin sadece siyasi tarih boyutuyla (savas, barig, antlagma) ele alindigini
toplumsal tarihe iliskin yeterince Ornek olaya rastlanilmadigi  goriisiinde
birlesmektedirler. Sosyal tarihe ©nem verilmemesi nedeniyle Ogrencinin ge¢mis
olaylari, insanlari, insanlarin deger yargilarini, hayata bakislarini, 6nceliklerini vs. tam
olarak anlayamamasi durumuyla karsilasilmaktadir. Ders kitaplarinda sosyal tarih
konularinin yetersiz oldugunu vurgulayan 9 katilimcidan biri olan O8 kodlu
katilimecinin gorisleri su sekildedir: “Sosyal tarih yéniiniin az oldugunu diistiniiyoruz
programda. Cocuga bu siyasi tarihi vererek bir sey kazandiramiyoruz. Ama ge¢misteki
sosyal yasamdan bazi ornekler iizerinde durursak faydali olacagimi diisiintiyorum.”
Benzer sekilde O4 kodlu 6gretmen de diisiincelerini “Bu aslinda programdaki sosyal
tarih konularimin eksikligi. Sosyal tarih boyutunda bir eksiklik var. Biz donemin sosyal
ve kiiltiirel kosullarini tam olarak ogrencilere yansitamiyoruz. Dolayisiyla ogrenciler

)

Fatih doneminde altin para bastirildi deyince dudaklart ugukluyor yani.” sozleriyle
aciklamaktadir. Goriildiigli lizere katilimcilar tarafindan 6grencilerde tarihsel empati
becerisinin gelisimi igin sosyal bilgiler ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda

toplumsal tarihi ele alan olaylara yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Ogretmen goriislerinden olusturulan son tema, dgrenme-Ogretme siirecidir.
Katilimcilar, tarihsel empati becerisinin 6grencilerde kazandirilmasi i¢in kesinlikle eski
programlarin yansimasi olan sunus yoluyla Ogretim stratejisinden vazgecilmesi
gerektigini  belirtmekle birlikte; Ogrenme-6gretme siirecinde farkli  yontem ve
tekniklerin kullanilmasi yoniinde ortak gorlise sahiptirler. Bunun yaninda &gretim
programinda tarihsel empatinin bir beceriden ziyade, bir kavram bilgisi olarak ele
alindig1 dolayistyla bu durumun da Ogrenme-6gretme siirecinde izlenen yanlig
stratejiden meydana geldigi 6ngoriisiinde bulunulmaktadir. Konuyla ilgili olarak O8
kodlu katilimcinin goriisleri su sekildedir: Bizde beceriler, degerler ve kavramlar her
sey var da ders olarak anlatilyyor iste sikinti o. Teoride var ama ders olarak ha empati
nedir? Sudur, ge¢c. Ogrenme-dgretme siirecinde farkli teknik ve etkinliklerin
kullanilmast yoluyla 6grencilere empati becerisi kazandirilacagini katilime1 6nerilerine

asagida yer verilmistir.

“Yani o dénemi anlatan tarihi romanlarla bu yapilabilir, belgeseller ve filmler

kanaliyla da bu yapilabilir. Internetten o donemi anlatan videolar gosterilebilir. ”(010)



296

“Mesela ben c¢ocuklara sozlii tarih ¢alismast yaptirtyordum. Dedeleriyle,
nineleriyle gortistiiriiyordum ve onlara bazi sorular sorduruyordum: bir yerden bir yere
nasil gidiyordunuz, en fazla ne yiyip iciyordunuz? Hangi araglart kullaniyordunuz,
simdiyle ge¢cmis arasinda ne farklar var? Boylelikle birinci elden kaynaklarla gidip
gortistiyorlardr  ve ge¢misi  degerlendirirken daha saglikli  tarihsel empati

kurabiliyorlard:.” (O1)

“Cocuga kiigticiik bir drama etkinligi yaparsiniz. Cocuk oyle bir olur ki yani
gercekten o ant yagsamig gibi oldum der. Zaten boyle seyleri hi¢ yasamiyorlar kendi
hayatlarinda. Mesela tarihsel roman ve tarihsel filmler tarihsel belgeseller o ani gorsel

olarak gérmeleri ve algilamalari igin de ¢cok 6nemli.” (06)

“O donemi yansitan alanlar olusturulabilir. Yani siirekli degil de mesela o hafta
18 Mart haftasidir. Bir tarih koridoru olusturduk. Orada o donemde askerlerin yedigi
vemekleri nelerdi giydigi kiyafetler nelerdi resimlerle ve sembolik olarak onlart

gordiigiinde donemin kosullarini canlandirabiliyor.” (0O12)

Yukarida diger katilimcilarin da goriislerine 6rnek olabilecek baz1 6nerilere yer
verilmistir. Ogretmenlerin tarih konularmin &gretiminde belgesel, film, roman, hikaye
gibi araclarin kullanilmasi yaninda drama ve canlandirma gibi tekniklerden de siklikla
yararlanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bunun yaninda sdzlii tarih (O1), tarih koridoru
(O12) gibi etkinlikler aracili1yla da dgrenciler de tarihsel empati becerisinin gelisimine

katk1 saglanabilir.

Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin ortala ya da ortalamanin altinda
oldugu boyutlara iligkin katilimci1 goriisleri genel olarak incelendiginde yukaridan
sayilan gerekc¢elerin yaninda bir de her bir tarih okuryazarligi boyutu i¢in dile getirilen
bazi nedenlerin oldugu tespit edilmistir. Bunlar: ogrencilerin sinav kaygist (SBS) ve
ogretmenlerin konular: yetistirme kaygisi seklinde belirlenmistir. Genel olarak
katilimcilar 6grencilerin sinav odakli ¢alistiklar: i¢in test tekniginde sorular aradiklarini
bunun disindaki etkinliklerin pek dikkat ¢ekici olmadigi vurgulanmaktadir. Diger bir
ortak goriis ise Ogretmenlere okul idaresinden ve miifettislerden siirekli konulari
bitirmeleri yoniinde baski yapildigidir. Bu duruma iliskin benzer goriiste olan 11

katilimcidan tigiiniin goriislerine asagida yer verilmistir:
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“Ama ogretmenler de hakli bence SBS kaygisi miifredati yetistirme kaygist vs.
asagidakilerden hangisi yukaridakilerden degildir diye soru sorarsan o dgrenci, testle

gecip gidiyor iste.” (O11)

“Agik¢ast programa bitirme odakli oldugumuz icin ¢ok fazla elimizden
geldigince test dagitmaya c¢alisiyoruz c¢ocuklara, zaman kalirsa slayttan etkinlik

yapiyoruz.” (05)

“Onun yerine konulari yetistirelim. Idareden baski olabiliyor. Konu tam yerinde

olmali diye. Haftaya Milli Egitim denemeleri olacak vs. siirekli bir baski oluyor.” (09)

Yukaridaki ifadelerden 6gretmenler {izerinde bir baski oldugu anlasiimaktadir.
Aslinda bu durumda olan 6grencilerden rahat ¢calismalari, farkl etkinlikler uygulamalari
ya da Ogrencilere ders saati iginde film, belgesel izletmelerinin miimkiin goriinmedigi
yorumunda bulunulabilir. Bu asamada Ogretmenlerin kat1 bir sekilde baski altina
alinmadan farkli yontem ve teknikleri kullanarak ders islemesine; sadece sinav odakli
degil sosyal bilgiler 6gretim programini olusturan beceri ve deger boyutlara iliskin
etkinlikler yapilmasi noktasinda onlara firsat taninmasi gerektigi diistiniilmektedir.
Bunun yaninda 6gretmenler tarafindan 6grencilerin tarih okuryazarliginin alt boyutlari
olan tarihsel empati, neden-sonug iliskisi kurma, kronolojik diisiinme ve anlatimsal
ifade becerilerinin gelistirilmesi noktasinda tarihi roman ve hikayelerin okutturulmasi,
film ve belgesellerin izlettirilmesi yoniin de goriis bildirmis olmalari, ulasilan bulgularin

calismanin deneysel kisminda ulasilan sonuglarla ortiistiigiinii kanitlamaktadir.



V. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonug ve onerilerine yer verilmistir. Boliim icerisinde
arastirmanin sonuclari nicel bulgulara ve nitel bulgulara iliskin sonuglar olmak iizere iki
alt grupta agiklanmistir. Daha sonra arastirmanin sonucglarina dayali olarak cesitli

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar

Bu ¢alismada, oncelikle 7. siif 6grencilerinin tarih okuryazarligi durumlariin
betimlenmesi ve sosyal bilgiler oOgretmenlerinin, 6grencilerin tarih okuryazarlig
diizeylerinin  gelistirilmesine 1iligkin goriislerinin  belirlenmesi amaclanmaktadir.
Calismanin bir diger amaci ise sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin
tarth okuryazarhi@i diizeylerine etkisini ve siirece iliskin Ogrenci goriislerini

incelemektir.

5.1.1. Nicel Bulgulara iliskin Sonuclar

Calismadan elde edilen nicel bulgulara iliskin sonuglar betimsel arastirma
sonuglart ve deneysel arastirma sonuglari olarak iki ayr1 baglhik altinda asagida

sunulmustur.

5.1.1.1. Betimsel Tarama Bulgularina Mliskin Sonuclar

Ogrencilerin tarih okuryazarlhigi tutumlarinin cesitli degiskenler agisindan
incelendigi birinci alt probleme iliskin bulgulardan ulagilan sonuglara gore, genel olarak
Ogrencilerin tarih okuryazarligi tutumlarinin yiiksek denilebilecek bir diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Bunun yaninda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere; anne egitim durumu
tiniversite olan dgrencilerin anne egitim durumu diger diizeyde olan &grencilere; baba
egitim durumu lisansiistii olan 6grencilerin baba egitim durumu diger diizeylerde olan
Ogrencilere; aile gelir diizeyi 4001 tl ve {izeri olan Ogrencilerin de diger aile gelir

diizeylerine mensup Ogrencilere gore tarih okuryazarligi tutumlarinin daha olumlu
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oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore egitim diizeyleri yliksek olan anne ve
babalarin tarihe ilgilerinin oldugu dolayisiyla ¢cocuklarini bu konuda bilinglendirdikleri
ve onlarin da tarihe ve tarihin alt unsurlarina yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
katki sagladiklart diisiiniilmektedir. Yine aile gelir diizeyi yiiksek Ogrencilerin tarihe
yonelik daha olumlu tutum i¢inde olmalari, s6z konusu 6grencilerin imkan ve firsat
cesitliligi ile aciklanabilir. Genel olarak aile gelir diizeyi yiikseldik¢e sosyo-Kkiiltiirel
diizeyleri de buna paralel olarak ylikselmektedir. Bu anlamda ailelerin gelir diizeyinin
yiiksek olmasi, 0grencilerin tarihe yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli bir
etken durumundadir. Bu gelir diizeyindeki ailelerin evlerinde tarihle ilgili kitaplarin
(roman, hikaye, akademik) okundugu tarihle ilgili belgesellerin ve filmlerin izlendigi
dolayisiyla da oOgrencilerin tarihe yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi
yorumunda bulunulabilir. Caligmanin ilerleyen boliimlerinde ayrica deginilecegi lizere
goriisme yapilan 6gretmenler, dgrencilerin tarihe yonelik tutumlari {izerinde ailelerin

onemli bir etkisinin oldugunu vurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi ikinci alt probleme iligkin bulgulardan ulasilan sonuglara gore,
ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin genel olarak % 50’lik basari puaninin
altinda oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin genel olarak tarihsel olaylar bilgisi,
kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel dili anlama becerisi, tarihsel empati becerisi,
gecmis ile glinlimiizii iligkilendirme becerisi durumlarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmekle birlikte; tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma becerisi, bilgi
iletisim teknolojilerinden yararlanma becerisi, farkli kaynaklardaki birbiriyle ¢elisen
yorumlar1 ayirt edebilme becerisi ve tarihi olaylar1 ele alan sanat yapitlarni
okuma/izleme/dinleme becerisi durumlarimin diisiikk diizeyde oldugu sonucuna

varilmigtir.

Ogrencilerin tarihsel dili anlama becerilerinin orta diizeyde (iyi) olmasi, sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarihi kavram ve terimlerin 6grencilerin zihinsel
gelisimlerine uygun oldugunu gdstermekle birlikte; ulasilan bulgunun, Achugar ve
Carpenter (2012) tarafindan yapilan calisma sonuglariyla benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Yine kronolojik diisiinme becerisinden elde edilen sonuglar, Simsek (2006a)
tarafindan yapilan calisma sonuglartyla karsilastirildiginda Simsek’in, erkek

ogrencilerin kronolojik diisiinme becerilerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
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bulgusuna ulastii, tarafimizdan yapilan ¢aligmada ise tam tersi bir bulguya ulastig
gozlenmistir. Yine Simsek tarafindan 6grencilerin kronoloji becerileri tizerinde okulun
icinde bulundugu sosyo-ekonomik c¢evrenin etkili oldugu bulgusuna ulagilmasi,
tarafimizdan yapilan ¢aligma sonuglartyla ortiismektedir. Okulun (6grencilerin) sosyo-
ekonomik olarak iist diizeyde olmasi, kronolojik diisiinme becerisi yaninda tarih
okuryazarliginin diger boyutlar1 lizerinde de olumlu bir etkiye sahiptir. Bunun yaninda
Kronolojik diisiinme becerisi kapsaminda 6grencilere yoneltilen M.O.-M.S. sorularinin
dogru cevaplandirilmasi noktasinda 6grencilerin basarisiz kaldiklarinin tespit edilmesi,
Simsek (2006a) tarafindan yapilan calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu

durum, konunun 6gretiminden kaynaklanan bir eksiklik ya da yanlislikla agiklanabilir.

Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerilerinin diisiik
olmasi, bu araglar1 tarihi olaylarin arastirildigi bir saha olarak gérmemelerinden
kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda neden-sonug iliskisi kurma becerilerinin diistik
olmasi tizerinde derslerde ve ders kitaplarinda nedensellik konusunun ¢ok fazla dikkate
alinmamasmin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda Tay (2007) tarafindan
yapilan calisma sonucunda da Ogrencilerin neden-sonug iliskileri kurma diizeylerinin
istenilen seviyede olmadiginin tespit edilmesi, c¢alisma sonuglarinin paralellik
gosterdigini acgiklamaktadir. Yine farkli kaynaklardaki geliskili yorumlarin 6grenciler
tarafindan anlagilamamasinda ise calismaya katilan 6gretmenlerin de belirttigi lizere
egitim sistemimizin ezberci anlayistan kurtulamamasmin ve hald yapilandirmact
O0grenme anlayisinin tam olarak 6ziimsenmediginin etkili oldugu sdylenebilir. Yine
Ogrencilerin tarihi roman ve hikayeleri okuma, tarihi belgeseller ile tarihi film ve dizileri
(Fetih 1453 ve Muhtesem Yiizyil gibi popiiler tarih {iriinii olan yapitlarin disinda)
izleme diizeylerinin diisiik olmasinin 6grencilerde bu yapitlar hakkinda farkindalik
olusturulmadigindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu sonug, Kece (2009) ve Oztiirk
(2011) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglariyla benzer nitelikler tagimaktadir. [Fs.

129):8,428;p<.05]

Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri diizeylerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi sonucunda cinsiyet degiskenine gore tarih okuryazarliginin
yalnizca iki alt boyutunda [neden-sonug iligkisi kurabilme becerisi (kiz 6grenciler
lehine) ve bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerisi (erkek 6grenciler lehine)]

anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin tarihsel empati
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diizeylerine iliskin aritmetik ortalama puanlar1 dikkate alindiginda kiz &grencilerin

(X=9,31) erkek ogrencilere (X =8,83) nispeten tarihsel empati kurmaya daha yatkin
olduklar1 goriilmiistiir. Karabag (2003) tarafindan yapilan ¢calismada da kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore tarihsel empati becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmas1 yapilan caligmalarin benzerlik gosterdigini gdstermektedir. Aragtirma
sonucunda kiz 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurma becerilerinin erkek 6grencilere
gore yiiksek oldugu; yine bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma becerisi agisindan
ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore yiiksek puan aldiklar tespit edilmistir. Bu
sonu¢ lzerinde erkek Ogrencilerin kizlara oranla daha serbest bir sekilde internet
kafelere gidebilmelerinin ve interneti daha etkin kullanmalarinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Konuyla ilgili olarak Erol ve Tas (2012) tarafindan yapilan ¢alismada
da erkeklerin kizlara nispeten bilgi iletisim teknolojilerinden daha fazla yararlandigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte ulasilan bulgunun Goktas (2011) tarafindan yapilan
calisma sonucu ile ortiismedigi tespit edilmistir. Goktas’in ¢alisma sonuglarina gore kiz
ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore bilgi iletisim teknolojilerinde daha fazla
yararlandiklar1 ve bilgi iletisim teknolojilerini kullanmada 6zgiiven diizeylerinin daha

yliksek oldugu sonucuna varilmastir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri diizeylerinin anne egitim durumu
degiskenine goére ne yonde sekillendigine iliskin ulasilan sonuglar incelendiginde;
tarihsel olaylar bilgisi ile kronolojik diisiinme, tarihsel dili anlama, ge¢gmisle gliniimiizii
iliskilendirme ve farkli yorumlardaki celigkili ifadeleri ayirt etme becerilerinin anne
egitim durumuna gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Anne egitim diizeyi
tiniversite olan Ogrencilerin diger Ogrencilere nispeten sozii edilen boyutlardan daha
ylksek puan aldiklar1 gézlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin anne egitim durumu
ile yukarida belirtilen beceri diizeyleri arasinda pozitif iliski oldugu anlasilmaktadir. Bu
acidan egitim diizeyi yliksek annelerin, cocuklarinin egitim hayatiyla yakindan
ilgilendigi ve bu sayede Ogrencilerin derslerinde basariyr yakaladiklari sdylenebilir.
Ciinkii 6grencinin tarih okuryazarligir diizeyleri, O6grencinin sosyal bilgiler dersi

basarisin1 yordamada bir 6l¢iit olarak degerlendirilebilir.

Calismadan ulasilan sonuglardan bir digeri, 6grencilerin baba egitim durumlar

ile tarih okuryazarliginin bilgi iletisim teknolojileri ve anlatimsal ifade becerisi disinda
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kalan 7 boyutu arasinda anlamli farkliligin tespit edilmis olmasidir. Baba egitim durumu
tiniversite ve lisansiisti olan ogrencilerin tarih okuryazarhigi diizeylerinin diger
Ogrencilere gore daha list seviyede oldugu goriilmiistiir. Ulasilan sonug, baba egitim
durumunun &grencinin tarih okuryazarlhigi diizeyi ilizerinde yadsmmamaz bir etkisinin
oldugunu gostermektedir. Bu anlamda sosyo-kiiltiirel diizeyi yliksek babalarin,
cocuklarmin genelde tiim dersleriyle 6zelde ise sosyal bilgiler dersiyle daha yakindan
ilgilendigi ve basarilarini arttirmada onlara yardimci oldugu anlagilmaktadir. Yukarida
da belirtildigi lizere tarih okuryazari olan ortaokul 6grencisinin sosyal bilgiler dersinde

de basarili olabilecegi sonucuna ulasilmaistir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligi bilgi-beceri diizeylerinin aile gelir durumu
degiskenine goére ne yonde sekillendigine iliskin ulasilan sonuclar incelendiginde;
ogrencilerin aile gelir diizeyleri ile tarih okuryazarliginin 7 alt boyu arasinda (tarihsel
olaylar bilgisi ve kronolojik diisiinme, neden-sonug iligkisi kurma, tarihsel dili anlama,
tarihsel empati, gecmis ile glintimiizii iliskilendirme, farkli yorumlardaki c¢eliskileri ayirt
etme becerileri) anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu asamada aile gelir durumu
iist diizey olan 6grencilerin tarih okuryazarligi seviyelerinin diger 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug {izerinde list sosyo-ekonomik diizeyde olan
Ogrencilere aileleri tarafindan dershane, 6zel kurs, ¢alisma odasi, ¢alisma masasi vs. gibi
imkanlarin sunulmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu anlamda ulasilan sonuglarin
Simsek (2006a) ve Metin (2011) tarafindan yapilan caligma sonuglartyla benzerlik
gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin tarih okuryazarhigi bilgi-beceri diizeylerinin akademik basari
durumuna gore farklilasip farklilasmadigina iliskin ulagilan bulgulara gore; 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri ile tarih okuryazarliginin alt boyutlar1 arasinda (bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanma becerisi hari¢) anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna
ulasgilmigtir. Bu farkliligin akademik basar1 diizeyi yiliksek 06grenciler Iehine
gerceklestigi goriilmiistiir. Bagka bir anlatimla 6grencilerin tarih okuryazarhigi diizeyleri
ile sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeylerinin ayn1 yonde hareket ettigi
gozlenmistir. Bu sonug, tarih okuryazar1 olmanin gerekliliklerinin sosyal bilgiler dersi
ile olan iliskisini net bir sekilde gostermektedir. Bu anlamda 6grencilerin sosyal bilgiler

dersindeki basarilar1 {izerinde tarih okuryazarligini1 olusturan alt boyutlarin énemli bir
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etkisinin oldugu sdylenebilir. Dolayistyla tarih okuryazar1 olabilmenin gerektirdigi bilgi

ve beceri temelli boyutlarin sosyal bilgiler programlarinda yer almas1 gerekmektedir.

5.1.1.2. Deneysel Arastirma Bulgularina iliskin Sonuclar

Arastirmanin deneysel arastirma siireci kapsaminda {i¢iincii alt probleme iliskin
elde edilen bulgular, deney gruplarinda uygulanan farkli siif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerinin ve kontrol grubunda uygulanan program merkezli 6gretimin 6grencilerin
tarth okuryazarligi tutumlan tizerinde farkli sekillerde etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Tarihi romani grupla okuma tekniginin uygulandigi deney-3 grubu
ogrencilerinin diger gruplardaki 6grencilere gore tarihe iligkin tutumlarinda daha olumlu
yonde bir degismenin meydana geldigi ve tarihi romami grupla okuma teknigi
ogrencileri ile diger gruplardaki Ogrenciler arasinda anlamli farkliligin oldugu [F.
120)=4,539;p<.05] gozlenmistir. Bunun yaninda tarihi roman1 bireysel okuma tekniginin
uygulandigr deney-1 grubu Ogrencilerinin tarih okuryazarli§i tutumlarinda da yine
olumlu yonde dikkate deger bir degisimin oldugu gozlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin
tarithe yonelik tutumlar1 iizerinde sinifta yapilan etkinliklerin (drama, rol yapma,
canlandirma) 6nemli bir etkisinin oldugunu goéstermektedir. Deney-1, deney-2 ve
deney-3 grubu Ogrencileriyle birlikte gerceklestirilen etkinlikler ve 6gretim siirecine
iliskin fotograflar i¢in Bkz Ek-7. Arastirmadan ulasilan sonugla paralel olarak Tanel ve
Kavcar (2007), Gok ve digerleri (2009), Gelici ve Bilgin (2011) tarafindan yapilan
caligmalarda da grupla (isbirlikli) 6grenme yOntem ve tekniklerine dayali etkinliklerin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu agidan isbirlikli 6§renme yontemini esas alan etkinliklere, 6grenme-

ogretme siirecinde siklikla yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Calismanin deneysel arastirma siireci kapsaminda dordiincii alt probleme iligkin
elde edilen bulgular, deney gruplarinda uygulanan farkli siif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerinin ve kontrol grubunda uygulanan program merkezli 6gretimin 6grencilerin
tarih okuryazarhi@ diizeyleri {lizerinde farkli sekillerde etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin tarih okuryazarliginm birinci alt boyutu olan tarihsel olaylar
bilgisi diizeyleriyle ilgili olarak; deney-3 grubu 6grencileri ile diger deney gruplari ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu-3 Ogrencileri lehine anlamhi farklilik

oldugu [F3.129=5,118;p<.05] tespit edilmistir. Buna gore tarthi roman1 grupla okuma
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teknigine gore 6gretimin yapildigi deney-3 grubu 6grencilerinin tarihi roman bilgisayar
destekli okuma ve tarihi romani bireysel okuma tekniginin uygulandigi 6grencilere gore
tarihsel olaylar hakkinda daha detayli ve kalict bilgiler elde ettikleri tespit edilmistir.
arttiran bir etken konumundadir. Ayrica Gok ve digerleri (2009), Gelici ve Bilgin
(2011) tarafinda yapilan caligmalarda da grupla (igbirlikli) 6grenme siirecinin

Ogrencilerin bagarilarini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Tarih okuryazarliginin ikinci alt boyutu olan kronolojik diisiinme becerisi
diizeylerine iligkin deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli farklilik
[F3-120=1,399;p>.05] bulunamamistir. Bununla birlikte grafik 4’te deney gruplar1 ve
kontrol grubu o6grencilerinin deney Oncesinden deney sonrasina kronolojik diisiinme
becerilerindeki degisimi gosteren diyagram incelendiginde katilimcilardaki meydana
gelen en fazla degisiminin tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin
uygulandig1 deney-2 grubu 6grencilerinde meydana geldigi anlasilmaktadir. Bu sonuca
gore tarihsel olaylarin meydana geldigi zaman dilimlerinin 6grenciler tarafindan kalici
sekilde Ogrenilmesi lizerinde tarihi romanin bilgisayar destekli (animasyonlar, slayt

gosterileri, tarihi filmler) okuma etkinliginin yadsinamaz bir etkisi s6z konusudur.

Tarih okuryazarliginin iigiincii alt boyutuna (tarihsel olaylar arasinda neden-
sonug iligkisi kurma becerisi) iliskin deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin
sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigt [F(3.120/=2,006;p>.05] tespit
edilmistir. Diger taraftan grafik 5’te deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin
deney oncesinden deney sonrasina neden-sonug iligkisi kurma becerilerindeki degisimi
gosteren diyagram incelendiginde her dort grupta da bir artis oldugu goézlenmekle
birlikte deney-3 grubu 6grencilerinin artig puaninin daha yiiksek oranda artis gosterdigi
tespit edilmistir. Bu sonuca 6grencilerin tarihsel olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurma becerilerinin gelisimi {lizerinde isbirlikli 6§renme yontemini esas alan tarihi

romani grupla okuma teknigi, pozitif yonde dnemli bir etkiye sahiptir.

Tarih okuryazarliginin dordiincii alt boyutuna (tarihsel dili anlama becerisi)
iliskin deney gruplar1 ve kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlari arasinda tarihi
romani bireysel okuma tekniginin uygulandigi deney-1 grubu 6grencileri lehine anlamli

farklilik oldugu [F(3.129=4,406;p<.05] tespit edilmistir. Bu sonu¢ dgrencilerin tarihsel
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kavram ve terimleri 6ziimseyerek ogrenmeleri lizerinde tarihi romani bireysel okuma
tekniginin 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore 6grenciler,
tarihi romanlardaki tarihsel kavram ve terimlerle bas basa birakilarak s6z konusu
kavram ve terimlerin anlamlarin1 arastirmalar1 istendiginde kalict G6grenmenin
gerceklestigi sOylenebilir. Bu sonuca ulasilmasinda bilgisayar destekli O6gretimin
yapildig1 sinifta tarihi kavramlarin anlamlarinin videolarda ¢ok fazla gegmemesinin ve
Ogrencilerin olaya odaklanmis olmalarinin etkisi oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda
tarihi roman1 grupla okuma etkinliginin uygulandig1 deney-3 grubu &grencilerinin de
yine tarihsel kavram ve terimlerin anlamlarindan ziyade siirecte yapilan etkinliklere
(gazete ¢ikarma, darama, rol yapma vb.) odaklanmalar1 nedeniyle tarihsel dilin g6z ardi
edildigi dustliniilmektedir. Ancak bireysel tarihi roman okuma tekniginde ise

ogrencilerin daha sakin bir ortamda kelimelerin anlamlarina odaklandiklar1 sdylenebilir.

Tarih okuryazarliginin besinci alt boyutu olan bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanma becerisi diizeylerine iliskin deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli farklihik olmadigi [F(3.129/=1,503;p>.05] tespit edilmistir. Bununla
birlikte grafik 7°de deney Oncesinden deney sonrasina Ogrencilerin bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanma diizeylerinde meydana gelen degisimin gdsterildigi
diyagram incelendiginde, tarihi romani grupla okuma ve tarihi romani bilgisayar
destekli okuma tekniklerinin uygulandigi deney gruplarindaki 6grencilerde dikkate
deger bir artigin oldugu goriilmiistiir. Bu sonug iizerinde siiregte uygulanan etkinliklerin,

ogrencilere verilen arastirma gorevlerinin etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Tarih okuryazarligimin altinci alt boyutuna (tarihsel empati becerisi) iliskin
deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlar1 arasinda tarihi romani
bilgisayar destekli ve tarihi romani grupla okuma tekniginin uygulandigi deney-2 ve
deney-3 grubu 6grencileri lehine anlamli farklilik [F(3.120/=15,991;p<.05] oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuca gore ge¢cmisin sosyal, politik, ekonomik sartlarin1 géz Oniinde
bulundurarak ge¢misteki insanlarin yasama bakislarinin, deger yargilarinin anlagilmasi
ve eylemlerinin bu gercevede degerlendirilmesi noktasinda tarihi romanlari okuma
etkinliklerinin, bilgisayar destekli (animasyon ve sinema filmleri, marslar vb.) olmasi
Ogrencilerin tarihsel empati becerilerini gelistirmektedir. Diger taraftan Demircioglu
(2007) ve Oztas (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuca ulasildig

vurgulanmaktadir. Buna sonug, tarih konulariin 6gretiminde bilgisayar destekli gorsel
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ve isitsel materyallerden yararlanilmasinin G6grencilerin ge¢misi hayal etmelerinde
onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Yine grupla yapilan etkinliklerde 6grencilerin
drama, rol yapma etkinlikleri yoluyla kendilerini tarihsel karakterin yerine daha kolay
koyabildikleri, tarihsel karakterin karar1 tizerinde etkili olan donemin kosullarini1 dikkate
aldiklar1 ve bunlarin sonucunda daha st diizeyde tarihsel empati becerisine ulastiklar
tespit edilmistir. Konuyla ilgili olarak grupla yapilan etkinliklere (darama, canlandirma
vb.) dayali tarih egitiminin Ogrencilerdeki empatik bakis agisin1  gelistirdigi
kanitlanmistir. Bu anlamda ¢alismadan ulasilan sonuglarin Okvuran (1993), Kabapinar
(2005), Yilmaz ve Koca (2012) tarafindan yapilan ¢alisma sonuclariyla Ortiistigi

anlasilmaktadir.

Tarih okuryazarliginin gegmisle giinlimiizii iliskilendirme becerisine iliskin
deney gruplarindaki 6grenciler ve kontrol grubu 6grencilerin sontest puanlari arasinda
tarithi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin uygulandigi deney-2 grubu
Ogrencileri ve grupla okuma tekniginin uygulandigi deney-3 grubu 6grencileri lehine
anlamli farklilhik oldugu [F3.129=11,415;p<.05] tespit edilmistir. Bu sonuca gore
ogrencilerin gecmis ile glinlimiizli karsilagtirma becerileri tlizerinde uygulanan 6gretim
tekniginin 6nemli bir etkisi oldugu anlasilmaktadir. Ayrica Ggrencilerin gegmis ile
glinlimiiziin olaylarini, yasam sekillerini, kurumlarmi vs. karsilastirmalar1 {izerinde
tarihi sinema filmleri ve animasyon filmleri ile grupla yapilan etkinliklerin belirleyici

oldugu anlagilmaktadir.

Tarih okuryazarliginin sekizinci alt boyutuna (farkli kaynaklardaki celiskileri
ayirt etme becerisi) iliskin deney gruplari ve kontrol grubu o6grencilerinin sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklhilik olmadigi [F(3.129=3,678;p>.05] tespit edilmistir.
Bununla birlikte grafik 10 incelendiginde tarihi romani grupla okuma tekniginin
uygulandig1 deney-3 grubu 6grencilerinin tarihsel konulara iliskin karsilastiklar1 yanlis
ve mantiksiz yorumlari ayirt etme becerilerinin diger gruplardaki Ogrencilere gore
Ontestten sonteste daha yiiksek oranda bir artis gosterdigi anlasilmaktadir. Ulasilan
sonug, tarihi roman1 grupla okuma tekniginin diger tekniklere gore 6grencilerde kalict
O0grenmeyi daha fazla sagladigi, buna bagl olarak da Ogrencilerin yanlhs bilgilerle

karsilastiklarinda bu durumu daha kolay fark ettikleri soylenebilir.
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Tarih okuryazarliginin dokuzuncu alt boyutuna (tarihsel olaylar1 konu edinen
sanat yapitlarin1 okuma, izleme, dinleme becerisi) iliskin deney gruplar1 ve kontrol
grubu Ogrencilerinin sontest puanlar1 arasinda kontrol grubundaki 6grenciler aleyhine
anlamli farklilik oldugu [F3.129/=16,682;p<.05] tespit edilmistir. Bu sonug {izerinde her
ic deney grubunu olusturan 6grencilere tarihi romanlarin dagitilmasinin, onlarda bir
farkindalik olusturulmasinin, tarihle ilgili animasyon filmlerinin ve sinema filmlerinden
kesitlerin sunulmasinin ve marslarin (Fetih Marsi, Mehter Mars1 gibi) dinlettirilmesinin
etkili oldugu disiiniilmektedir. Bu uygulama siireciyle birlikte &grencilerin; tarih
konularinin ders kitaplarinin disinda romanlarda, belgesellerde, filmlerde, tiirkiilerde ve

marslarda da yer aldiginin farkina varmis olduklar1 sdylenebilir.

Calismanin deneysel arastirma siireci kapsaminda besinci alt probleme iliskin
deney-1, deney-2 ve deney-3 grubu Ogrencilerinin tarih okuryazarligi tutum o6lgegi
puanlart ile tarih okuryazarligi bilgi-beceri testi puanlar1 arasindaki korelasyon
degerlerinden elde edilen sonuglara gore; genel olarak her ii¢ gruptaki 6grencilerin
tutum puanlar ile bilgi-beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde diistik diizeyde bir iligki
s06z konusudur. Bununla birlikte gruplar arasinda bir kiyaslama yapildiginda ise deney-3
grubu Ogrencilerinin Ontest-sontest tutum dlgegi puanlar farki ile dntest-sontest bilgi-
beceri testi puanlar1 farki arasindaki korelasyon diizeyinin diger gruplardaki
ogrencilerin korelasyon diizeylerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tarihe iliskin
tutum ile bilgi-beceri arasindaki iliskiyi ortaya koyan bu sonuca goére dgrencilerin tarihe
iliskin tutumlan yiiksek olabilmekte iken bilgi-beceri diizeyleri diisiik olabilmektedir.
Dolayistyla 6grencilerin tarihsel bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi anlaminda etkili

tarih egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

5.1.2. Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Calismadan ulasilan nitel bulgular, iki farkli veri toplama araciyla elde
edilmistir. Bunlardan birincisi 6grencilerin siirece iliskin goriislerini  belirlemeyi
amaclayan acik uclu soru formatiyla hazirlanmis siire¢ degerlendirme formu ve
ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine yonelik 6gretmen goriis ve Onerilerini

belirlemeyi amaglayan ogretmen goriisme formudur.
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5.1.2.1. Deneysel Siirece iliskin Ogrenci Goriisleri

Sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinin farkli sinif ici tarihi
roman kullanim tekniklerine dayali olarak 6gretiminin yapildig1 deneysel siirece iliskin
Ogrenci goriislerinin analizinden ulasilan sonuca gore, her ii¢ deney grubundaki
ogrencilerin de genel olarak siirecten keyif aldiklar1 ve bu yonde olumlu diisiinceler dile
getirdikleri goriilmiistiir. Bu sonucun, Simsek (2006) tarafindan Ogrencilerin tarihi
roman ve hikayelere iliskin goriislerini belirlemeyi amaclayan betimsel caligma
sonuglariyla ortlistiigli gdzlenmistir. Caligma kapsaminda yer alan her ii¢ deney grubu
Ogrencilerinin de vurguladiklar1 ortak noktalarin ise tarihsel olaylar hakkinda daha
detayli bilgi sahibi olundugu, tarihi romanlara yonelik ilgilerinin arttigi, sosyal bilgiler
ders kitaplariyla sikict bir sekilde ogretimi yapilan sosyal bilgiler dersinin daha zevkli
hale geldigi, tarihleri ve olaylar1 daha kolay ve kalici 6grendikleri tespit edilmistir.
Oztiirk (2011) tarafindan yapilan eylem arastirmasi sonucunda da &grencilerin, tarihi
romanlara ilgilerinin arttigi, okumalarinin gelistigi siirecten keyif aldiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Yine sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlarin kullanilmasina dayanan
Oztiirk (2002), Ciftci (2008) ve Keskin (2011) tarafindan yapilan deneysel ¢alismalar
sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinin yiikseldigi bulgusuna ulagilmistir. Bu
anlamda yapilan calismanin, adi gecen caligmalarla benzerlik gdsterdigi
anlasilmaktadir. Diger taraftan Ogrencilerde tarihi romanlara yonelik farkindalik
eksikliligi oldugu da anlasilmaktadir. Bagka bir anlatimla 6grencilerin tarihi romanlarin
ne oldugu, tislubunun nasil oldugu vs. konularinda bilgi sahibi olmadiklari, kendilerine

bu tiirdeki edebi iirtinlerin tanitilmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari noktanin &zet ¢ikarma asamasi oldugu
sonucuna varilmistir. Bu durum, yeni egitim sistemiyle birlikte defter kullaniminin
azalmast ve artitk Ogrencilerin eski programdaki kadar yazi yazma etkinliinde
bulunmamalariyla agiklanabilir. Bunun yaninda 6grencilerin okumaktan en c¢ok keyif
aldiklar1 tarihi romanin Fatih Sultan Mehmet Dénemi ve Istanbul’un Fethi’ni anlatan
eser oldugu; ikinci olarak da Kanuni Sultan Siileyman Devrini anlatan eseri okumaktan
biiyiik keyif aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin bu goriisleri {izerinde Fetih
1453 filminin ve Muhtesem Yiizyil dizisinin etkili oldugunu bulgusuna ulagilmistir. Bu
sonug, dikkat c¢ekici bir sekilde kurgulanmis popiiler tarih dirlinlerinin 6grencilerin

ilgilerini yonlendiren bir etken oldugunu diisiindiirmektedir. Ornegin tv de Alparslan
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donemi ve Malazgirt Savasi’n1 konu edinen bir dizi yaymnlaniyor olsaydi dgrencilerin
ilgileri bu konuyu ele alan bir tarithi romana ¢evrilmis olacakti Ongoriisiinde

bulunulabilir.

Farkl1 smif i¢i tarihi roman okuma tekniklerinin uygulandig1 deney gruplarindaki
Ogrencilerin goriisleri karsilastirmali bir sekilde incelendiginde siiregten en fazla zevk
alan deney grubunun tarihi roman1 grupla okuma tekniginin uygulandigi deney-3 grubu
ogrencileri; ikinci olarak en ¢ok zevk alan grubun deney-2 grubu 6grencileri ve tigiincii
olarak da deney-1 grubu Ogrencileri oldugu tespit edilmistir. Tarihi roman1 bireysel
okuma tekniginin uygulandig1 deney-1 grubu 6grencilerinin tarihi romanlarin bilgisayar
destekli bir sekilde tarihi filmlerin, animasyonlarin, slaytlarin izlenmesi, online
haritalarin gosterilmesi yoluyla siirecin daha verimli olacagi onerisinde bulunduklari
tespit edilmistir. Benzer sekilde tarihi romani bilgisayar destekli okuma tekniginin
uygulandigi deney-2 grubu 6grencilerinin de siiregte grup etkinliklerine yer verilmesi
gerektigini belirtmis olmalar dikkate deger bir bulgudur. Bu bulgudan hareketle etkili
bir sosyal bilgiler 6gretimi silirecinde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini dile getirdikleri

Onerilerin gdz dniinde bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.

5.1.2.2. Ogrencilerin Tarih Okuryazarhg Diizeylerine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Calismanin betimsel tarama modeli sonucunda ulasilan bulgulara gore
Ogrencilerin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin diisiik seviyede oldugu alt boyutlara iliskin
Ogretmen goriisleri (nedenleri ve ¢6ziim Onerileri) ¢esitli temalar altinda birlestirilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenler, 6grencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanma
diizeylerinin diisiik olmasinin nedeni olarak tarih konularinin 6grenciler tarafindan ilgi
cekici bulunmadig, sikict geldigini belirttikleri ve internet ortamin ve sosyal medya
kanallarinin ~ 68rencilerin  eglenmek i¢in zaman gecirdikleri bir alan oldugu
vurgulanmaktadir. Bu durumun ¢6ziilmesine yonelik teknolojik olarak gerekli arag-
gereglerle donatilmig sosyal bilgiler laboratuarlarinin (derslik) olmasi gerektigi ve
ogrencilerle birlikte tarih sitelerinin ziyaret edilebilecegi, Ogretmenin liderliginde
Facebook’ta ya da Twitter’da bir tarih grubu olusturularak burada tarihle ilgili
videolarin, gorsellerin, metinlerin paylasilip iizerinde tartisilabilecegi Onerisinde

bulunmaktadirlar.
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Ogrencilerin tarihi olaylar1 konu edinen sanat yapitlarina ilgilerinin diisiik
olmasma iligkin katilimcilarin  goriisleri incelendiginde; tarihi roman okuma
eksikliginin, aslinda toplumsal bir problem olan 6grencilerdeki kitap okuma diizeyinin
diisiik olmasiyla; tarihi belgesellere ve filmlere ve tiyatrolara ilginin diisiik olmasinin ise
ogrencilerdeki bu tiir yapitlara kars1 farkindalik eksikligiyle agiklanabilecegi
belirtilmektedir. Ogretmenlerin bu tiir eserleri siifta dgrencilere izletmeleri, okutmalar
sayesinde Ogrencilerin bu eserlerden haberdar olabilecekleri ve boylelikle ilgilerinin

artacag disiiniilmektedir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligmin alt boyutlarindan biri olan kronolojik
diisiinme becerisi diizeylerinin diisiik olmasmin nedeni olarak katilimcilar, sosyal
bilgiler programlarimin tematik bir sekilde hazirlanmis olmasmi gostermektedirler.
Program tematik oldugu ve s6z konusu temayla ilgili olaylar bir araya getirildigi i¢in
olaylara iliskin kronolojik siralamanin ikinci planda kaldig1 ve bu yiizden 6grencilerde
s0z konusu becerinin gelisemedigi vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler ders kitab1 ve
Ogrenci calisma kitabinda da yeterli sayida etkinlik bulunmadigimi dile getiren
katilimcilar, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste c¢esitli arag-geregleri kullanarak
etkinlikler yapmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu anlamda bilgisayar destekli
egitimin yararli olabilecegini diisiinen katilimcilarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Konuyla ilgili olarak 0&gretmenlerin Onerileriyle Ortiisen bir sekilde grafik-4
incelendiginde 6grencilerin kronolojik diistinme becerilerinin gelistirmede tarihi romani
bilgisayar destekli okuma tekniginin diger sinif i¢i tarihi roman okuma tekniklerine gore

daha etkili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin farkli yorumlardaki celiskili ifadeleri ayirt etme diizeylerinin diisiik
oldugu bulgusuna iliskin, katilimeilarin ezberci egitim sisteminden kurtulamadigimiz
icin Ogrencilerin kalict 6grenmeyi gerceklestiremedikleri ve sinavlara hazirlanirken
konular1 ezber yaptiklari daha sonra hizli bir sekilde unuttuklar1 ve farkli bir kaynakta
yanlis bilgiyle karsilastiklarinda o bilginin yanlis oldugunu ayirt edemediklerini
vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte yapilandirmact 6grenme felsefesinin egitim
camiasinda tam olarak anlasilamadigi, Ozellikle ders kitab1 yazarlari tarafindan
yapilandirmacilik adi altinda kitapta bilgi verilmedigini, resimlerle, anekdotlarla,
anilarla vs. kitabin dolduruldugunu belirtmislerdir. Yine 6grencilerin tarihi sikici bir

ders olarak gormelerinden kaynaklanan dikkat eksikliginin de verimli 6grenmenin
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Oniine gecen bir engel oldugunu dile getirmislerdir. Bu konuda ders kitabinda ve
Ogrenci calisma kitabinda yeterli sayida etkinlige yer verilmedigini dile getiren
katilimcilar, her ders saati ya da her hafta sonunda 6gretilen konuyla ilgili olarak
Ogrencilere abartili ve yanlis ifadelerin yer aldigi tarihsel metinlerin verilerek

ogrencilerin yanligt dogrudan ayirmalarinin saglanabilecegi ongoriilmektedir.

Ogrencilerin tarih okuryazarligmin bir diger alt boyutu olan neden-sonug iliskisi
kurma becerilerinin istenilen seviyede olmamasina iliskin katilimcilar; ders kitaplarinda
neden-sonug iligkilerinin iyi kurgulanmadigi, yine programda ve ders kitaplarinin yogun
bir igerige sahip oldugu ve bu ylizden konular arasinda iligkilendirmelerin ¢ok fazla
gerceklestirilemedigini belirtmislerdir. Zincirin halkalar1 arasinda kopukluk olmasi,
Ogrencilerin tarihsel olaylarda neden-sonug iligkisi kurmasini gii¢lestirmektedir. C6ziim
Onerisi olarak da Ogretmenlere Oonemli gorevler diistiigli belirtilmekle birlikte ders
kitabindan ve kazanimlardan bagimsiz olarak olaylar arasinda neden-sonug iligkilerinin
kurulmasi gerektigi belirtilmektedir. Yine film izleterek, gazete hazirlatarak, 6grencilere
kendi hayatlarindan neden-sonug iliskileri sunmalarin1 saglayan onekler verdirerek bu

sorunun ¢oziilebilecegi onerisinde bulunulmaktadir.

Tarih okuryazarligmin alt boyutlarindan tarihsel empati becerilerinin
Ogrencilerde istenilen diizeyde olmamasiin nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde; heniiz yetiskinlerin dahi tarihsel empati yapabilecek zihinsel yeterlilikte
bulunmadiklar1 dile getirilmektedir. Bunun yaninda ge¢mis donemin sosyal, politik,
ekonomik vs. kosullarinin ders kitaplarinda ayrintili olarak betimlenmedigi bu nedenle
de Ogrencilerin gegmisi zihinlerinde canlandirma noktasinda basarisiz olduklari
vurgulanmaktadir. Yine tarih egitimimizde siyasi tarih konularmin 6n planda tutulmasi
ve sosyal tarith konularma yeterince Onem verilmemesi, s6z konusu becerinin
Ogrencilerde gelismesini engelleyen bir etken konumundadir. Yine ¢cogu sosyal bilgiler
O0gretmenin sunus yolu stratejisine dayali olarak ders isledigi ve farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin kullanilmadigi belirtilmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin en 6nde
gelen Onerisi yaratict drama, rol yapma gibi 6grenciyi aktif kilacak tekniklere agirlik

verilmesi gerektigi yoniindedir.

Ogrencilerin  tarih  okuryazarhg diizeylerinin  diisiik olmasmm genel

nedenlerinden bazilar1 katilimcilarca su sekilde belirtilmektedir: 68rencilerin sosyal
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bilgiler derslerine sinav odakli yaklagsmalari, 6gretmenlerin konu ve {initeleri miifredata
uygun sekilde zamaninda bitirme kaygisi, sosyal bilgiler programinda kavram
boyutunun daha 6n planda olmasi nedeniyle beceri boyutunun ihmal edilmesi. Bu
gerekceler disilintildiigiinde Oncelikle bu sorunlara ¢6ziim bulunmasi gerektigi
arkasindanda yukarida adi gegen her bir beceriye iliskin farkli ¢oziimler sunulmasi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde yararlanilan sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin
ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine etkisinin incelendigi ¢aligmanin bu
boliimiinde, elde edilen bulgular ve sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer
verilmistir. Bu kapsamda c¢alismada kullanilan arastirma modelleri c¢ercevesinde
betimsel arastirma bulgular1 ve sonuglarina iligkin oneriler, deneysel arastirma bulgulari

ve sonuglarina iliskin oneriler basliklar1 altinda ayr1 ayr1 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Betimsel Arastirma Sonugclarina Iliskin Oneriler

1. Tarih okuryazarligimin alt boyutlarin1 olusturan diisiinme becerilerinin sosyal

bilgiler programlarina dahil edilmesi gerekmektedir.

2. Ogrenciler igin sosyal bilgiler ders kitaplarinin ve sosyal bilgiler derslerinin
sikict oldugu belirlenmistir. Bu sorunu ¢6zmek i¢in farkli 6gretim yontem ve
teknikler (drama, gezi, gozlem, beyin firtinas1 gibi) ile O6grencilerin ilgisini
cekebilecek ¢esitli 0gretim materyallerinden (sinema filmi, animasyon film,

roman, hikaye, siir, ¢alisma yapraklari gibi) yararlanilabilir.

3. Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerilerini gelistirmek igin dgrencilere kisa
siireli etkinlik yaptirilabilir (kendi hayatlarindaki 6nemli olaylar1 kronolojik
olarak siralamalari, tarihsel olaylar1 ge¢cmiste yasiyormus da giinliikk yaziyormus

kronolojik olarak siraya koyan etkinlikler yapmalar1 gibi).

4. Ogrencilerin tarihi olaylar1 konu edinen sanat yapitlarina (belgesel, film, roman,
hikaye gibi) farkindalik diizeylerinin arttirilmas1 gerekmektedir. Bu anlamda
ogrencilere soz konusu eserler tanitilarak onlarin ilgilerinin bu yone g¢ekilmesi

saglanabilir.
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Calismaya katilan Ogretmenler tarafindan sosyal bilgiler ders kitaplarinda
anlatilan tarihi olaylarin ¢ogu zaman neden-sonug iliskisi kurmaktan uzak
oldugunun belirtilmesiyle ilgili olarak ders kitaplarinin miimkiin oldugunca
olaylar1 neden-sonug iliskisi i¢inde ele alinmasi1 gerekmektedir. Ciinkii tarihsel
siiregte meydana gelen olaylarin dncesinin bilinerek sonrasi ile iliskilendirilmesi
onem tasimaktadir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitabinin genellikle tarih
konularindan olusan Tiirk Tarihinde Yolculuk tinitesinin igeriginin ¢ok yogun
oldugu, bu nedenle de olaylar arasinda saglikli neden-sonug iliskilerinin
kurulamadig belirtilmektedir. Bu anlamda sosyal bilgiler 6gretim programinda

ve ders kitabindaki konu igeriginin azaltilmas1 gerekmektedir.

Tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olan farkli kaynaklardaki celigkileri
ayirt etme becerisinin gelistirilmesine iligkin sosyal bilgiler ders kitaplarinda ve
ogrenci caligma kitaplarinda bu yonde etkinliklerin olmasi gerekmektedir.
Ornegin dgrencilere derste 6grendiklerinden farkli olarak yanhs bilgilerin ve
gercege aykiri, abartili anlatimlarin yer aldigi metinler verilerek 6grencilerin bu

celigkileri ve mantiksizliklari tespit etmelerine dayanan bir etkinlik yapilabilir.

Sosyal bilgiler dersinde tarih disiplini merkezli iinitelerin dgretimi siirecinde
odak noktanin siyasi tarih yerine sosyal tarih konulari olmasi gerekmekle
birlikte; sosyal bilgiler ders kitaplarinin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tarihsel olaylarin sunumunda ge¢misin sosyal, politik, ekonomik kosullarini agik
bir sekilde betimlemesi ve bdylelikle 6grencilerin tarihsel empati becerilerinin

gelisimi saglanabilir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin tarih alaninin giiniimiizde ulastig1 c¢agdas
kazanimlar1 yakalamasi i¢in; dersin kapsaminin 6gretim programinda 6n goriilen
kazanim ve igerik bilgisiyle sinirlandirilmamasi, sosyal bilgiler O0gretimine
iliskin yeni yontem, teknik ve uygulamalardan haberdar olunmasi

gerekmektedir.
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5.2.2. Deneysel Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

Ogrencilere kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasinda ve tarihe iliskin
tutumlar1 lizerinde olumlu bir etkisi olan tarihi romanlardan sosyal bilgiler
derslerinde yararlanilabilir. Bu asamada Oncelikle o6grencilerin kendilerine
rehber olarak sectikleri 6gretmenlerin 6grencilere kitap okuma aligkanligini

kazandirma noktasinda onlara olumlu 6rnek olmalidir.

MEB tarafindan Ogrencilere dagitilan iicretsiz ders kitab1 ve 6grenci calisma
kitaplarinin yaninda sosyal bilgiler konu igerigiyle ilgili olan en az iki tane tarihi
roman verilebilir. MEB’de olusturulan bir komisyon s6z konusu tarihi
romanlarda bulunmasi gereken nitelikleri belirleyerek uygun olanlardan iki

tanesini secebilir.

Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler ders kitaplarindaki anlatim dilinin
hikaye edici bir metin diline sahip oldugu takdirde 6grencilerin daha cok ilgi ve
begenisini ¢ekecedi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla sosyal bilgiler ders
kitaplarinin hazirlanmasinda bu anlatim diline gore hareket edilmesi 6nerisinde

bulunulabilir.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan tarihi romanlarin grupla yapilan ve bilgisayar
destekli etkinlikler cercevesinde ele alinmasi Ogrencilerin tarih okuryazarhigi
diizeylerinin gelisimine daha olumlu katki yaptigindan tarihi romani bilgisayar
destekli okuma ve tarthi romami grupla okuma tekniklerinden siklikla

yararlanilmas1 gerekmektedir.

Ilkokul ve ortaokul dgrencilerine ydnelik MEB tarafindan olusturulan 100 Temel
Eser okuma seti i¢inde Tiirk Edebiyati ve Diinya Edebiyati alanina iliskin
ornekler yer almakta iken tarihi roman tiirlinde bir edebi eserin bu set igerisin de
yer almadigi bulgusuna ulagilmistir. Bu anlamda tarihi roman tiiriindeki edebi

eserlerin de 100 Temel Eser okuma seti i¢ine alinmasi onerisinde bulunulabilir.

Okullarin her bir 6grenciye tarihi roman hediye edecek imkanlarmin olmadigi
durumlarda okul idaresi, sosyal bilgiler 0gretmeni ve Ogrenci velilerinin

ortaklaga katilimiyla 6grencilerin okumasi igin tarihi romanlar temin edilebilir.
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Okullarimizda hala geleneksel oturma diizeninin (arka arkaya siralar seklinde,
birbirinin yiizline degil ensesine bakan) devam etmekte oldugu tespitiyle ilgili
olarak, ogrencilerin grup faaliyetlerinde biiyiik bir keyif aldiklar1 ve bu sekilde
yapilacak egitim-6gretiminin daha verimli gectigi hem bu calismada hem de
benzer ¢aligmalarda test edilmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin 6zellikle sosyal
bilgiler dersi gibi 6grencilerin aktif olarak hareket etmesini ve tarihsel olaylari
yorumlamasint gerektiren bir dersin daha demokratik bir anlayisla ve

Ogrencilerin ilgi ve isteklerini dikkate alan bir sekilde islenmesi gerekmektedir.

Ilgili alanyazin incelemeleri sonucu olusturulan 3 farkli smif ici tarihi roman
kullanim tekniklerinin (bireysel, bilgisayar destekli ve grupla okuma) disinda,
farkl1 etniklere dayanan tarihi romanlardan, sosyal bilgiler derslerinde

yararlanilabilir.

Ogrencilere okutulacak bir tarihi romana karar vermeden &nce konuyla ilgili
uzmanlarin gorislerine kesinlikle bagvurulmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
Ogrenciler olaym kurgusuna kapilabilir, bilinen tarihin disinda c¢eliskili
yorumlarla karsilagabilir. Bu agidan okunacak tarihi romanlarin belirlenmesi

stirecinde 0grencilere rehberlik edilmesi gerekmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretme yetistirme programindaki derslerden biri olan sosyal
bilgilerde sozlii ve yazili edebiyat incelemeleri dersinde Ogretmen adaylari,
edebi iirlinleri (masal, hikdye, roman, destan vb.) incelemenin yaninda bu edebi
tirtinlerin sinifta hangi teknik ve yontemlerle senkronize bir bi¢imde ve hangi

etkinlikler kapsaminda kullanilacagina iliskin de bilgilendirilmeleri 6nerilebilir.
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CHEMANLI JARKINDLIAIN

— Peki neden bu kadar sinieli gErinyer? dive
SOCUYOL, UZUn -E.l:gﬁlﬁ. gach ki,

= Mive alacak? Birans :.'H.I'I'J.I.I:I:I ﬂma}-: bragards
da ondan dive cevaplyorum. Papa'min destediy-
le hanidlanan bugday yikli bir Bivans mernisiy-
le diirt Cenevie gemisi yaedun igin gelmiglendi.
Thirk Donanmas bu gemilerin Halic’e giriging
engellemeak izin cok ufirayh ama bayanh olama-
i, Cikan riizgardan giic alan yelkenliler Tirk
germilerind adatmagn hagararak Halig'e girdi.

Herkes itaiineiyle Dagprgiyos:

Yaa | Ne olacale simdi? Masl fethedecefiz

T gehori?

— Tkiilmeyin dzhi padisabomesm mutlahs
yeni plantar vardir

- Karada Yiizen Gemiler
DAHA ONCE savledigimiz gibi arkedaglar, Bi-

zans, alig'in girisini kocaman bir zincir goke-
rek kaparmingm.
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CEMAMII TADTIAL-W

Andrea Dorya ldaficd bize Aldenizde rabar
yiizl gostanmes, kaleleriiniee saldinr, Bu kifire
bovunn dlgiisiini gisterchiiceck mizing dedi.

Hayremin Taga hayun hidkri:

— &z merallanmarnur Hinkinm! Andres
Derve kedi gibl kagmal soruwnda halasaborn
Aledeniz'in hesabe blzden sorolamko

Barbaroy'un wiEtifinden v baganlanmdan
hognur kafan Kaneni Sultan Sileyman, bindk
denizciyi Hapran-t Derpa'lile givevlioe gelinll
Kaptar-t Dherya, Cramanl Digvled ndy denieilik
fualivetlerinden sorwmin kisilere verilen addie

Preveze Deniz Savasi
27 Eylal 1538

SARLKEEN'LE karada Orez Asvrupa hdleim et

seldinde bagloean miades, denielerde dz Al

deniz halkimiver seklinde devam cdigmedn.
Fanuni raratindan ézel olarak girevlendiri’en

+*
o .fﬂ-""ﬁ.:“
e
-l

Bu yireden gemiler, Halic's giremiyordu. Sul-
tan Mehner bunun Baetine stiper bir fikir bul-
du,

“Lasily buyumea hig girillmemis, hir daha da
gorilemeyecek bo fikd wrgulamalk o hegaan
gahgmalar baglacld:. Ooce Delmabaheetden
Okmeydant' na, Kasumpasd va kadar uzanan bél-
gede agaclar kesilerek yol vamlde. 1,5 km nzun-
lui:l:.ndzl\:i j.l:l.i:;].i. @.k.l.ﬁli _".-'l::-]:. ll:z]asl:r dug:cnﬁ
Kalaslarin Grerine kilolaren zeyrinyags dakildi.

Ayt Yernck mi yapryarar? Cale acletde Bo ka-
dar zeyringagy kallandildaros gine zeydnyagh
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Ek-2: Tarih Okuryazarhg Bilgi-Beceri Testi

Degerli Ogrenciler,

Bu caligmanin amaci, sizlerin tarih okuryazarligina bilgi ve beceri diizeylerinizi
incelemektir. Doldurmanizi istedigimiz bu olcek, iki boliim ve toplam otuz yedi
maddeden olusmaktadir. ikinci boliimdeki 38 soru maddesi, tarih okuryazarliginin 9
boyutuyla ilgilidir. Liitfen her bir soruyu cevaplamaya calisiniz. Sorulara vereceginiz
cevaplar, arastirma sonuglarini dogrudan etkileyeceginden cevaplariniz son derece
onemlidir. Vereceginiz cevaplar kimseyle paylasilmayacak ve sadece arastirma
amaciyla kullanilacaktir.
ile

Yardimlarinizdan dolayr tesekkiir ederim. (Calisma sonuglari ilgili

muratkece@gazi.edu.tr adresinden bilgi alabilirsiniz.)

Ars. Gor. Murat KECE

1. BOLUM: KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz () Kz () Erkek

Annenizin Egitim Durumu

() Okuryazar degil
() Tlkokul mezunu
() Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu
( ) Universite mezunu
() Lisansiistii (master, doktora)

Babanizin Egitim Durumu

() Okuryazar degil
() Tlkokul mezunu
() Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu
() Universite mezunu
() Lisansiistii (master, doktora)

Ailenizin Aylik Toplam
Geliri

()750 £ ’denaz
( ) 1501-2500 t
( )4001 T ’den yukari

() 751-1500 B
( )2501-4000 t

Karnenizdeki Sosyal Bilgiler
Notunuz

()1 ()2
()4 ()5

()3

2. BOLUM: TARIH OKURYAZARLIGINA iLiSKiN MADDELER

1) Malazgirt Savasi’nin en 6nemli sonucu asagidakilerden hangisidir?

a) Cok fazla ganimet elde edilmesi
b) Tiirklerin Anadolu topraklarinda yasamaya baslamasi
¢) Bizans Imparatoru IV. Romen Diyojen’in esir alinmasi

d) Tirklerin bir savast daha zaferle sonu¢landirmasi
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2) Selcuklulara kars1 yapilan Hagli seferlerinin oncelikli amaci asagidakilerden
hangisidir?
a) Selcuklularla is birligi yapmak c¢) Hiristiyanlik dinini yaymak
b) Bizans’1 Sel¢uklulardan korumak d) Sel¢uklular1 Anadolu’dan atmak

3) Asagidaki Osmanli padisahlarindan hangisi zamaninda denizlerdeki ilerlemeler daha
fazla olmustur?

a) Kanuni Sultan Siilleyman c¢) Fatih Sultan Mehmet
b) Osman Gazi d) Yavuz Sultan Selim

4) Osmanli Devleti’nde 18. yilizyi1lda baglayan yenilik hareketleri asagidaki alanlarin
hangisinde ilk olarak yapilmigtir?

a) Askeri b) Ekonomi ¢) Yonetim d) Kiiltiirel

5) Asagidakilerden hangisinin Mogollara ait bir 6zellik oldugu soylenebilir?

a) Insan haklarina saygili bir devlet olmalar
b) Istilaci bir devlet olmalari

¢) Demokrasiyle yonetilmis olmalari

d) Egitime 6nem veren bir devlet olmalar1

6) Istanbul’un Fatih Sultan Mehmet déneminde fethedilmesinde asagidakilerden hangisi
daha 6nemli rol oynamistir?

a) Tiirk askerlerinin sayisal tistlinligii ¢) Kullanilan yeni teknik ve silahlar
b) Komutanlarin savastaki bagarilari d) Bizans’in zayif savunma sistemi

7) Asagidakilerden hangisi “Seyyah” kelimesinin anlamini karsilamaktadir?

a) Kiiciik sermaye sahibi kimse

b) Saz calip tiirkii s6yleyen kimse

¢) Yeni kiiltlirler 6grenmek i¢in gezen kimse
d) Herhangi bir konuda uzman kimse

8) Yenigeri kelimesinin anlam1 asagidakilerden hangisinde verilmistir?

a) Osmanli silah1  b) Osmanli veziri  ¢) Osmanli askeri d) Osmanl kryafeti

9) Osmanli’da padigahin tugrasini tagiyan yazili emirlere ne denir?
a) Buyruk b) Ferman c) Berat d) Ayan

10) Islam dinini korumak ve yaymak i¢in Miisliiman olmayanlara kars: yapilan kutsal
savasa ne denir?

a) Hicret b) Darbe c) Gaza d) Sefer
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11) “Herhangi bir iste, miiessesede, kurulusta veya devlet diizeninde eskiyen, bozulan,
aksayan yanlar1 diizeltmek, iyilestirmek, eksiklikleri tamamlamak” anlaminda
kullanilan tarihsel kavram asagidakilerden hangisidir?

a) Islahat b) Ronesans ¢) Tanzimat d) Mesrutiyet

12) Malazgirt Savasi- -Osmanli’nin kurulusu-Istanbul’un fethi

Kronolojik olarak siralanmis yukaridaki tarihsel olaylar dizgisinde bosluga gelmesi
gereken tarihsel olay asagidakilerden hangisidir?

a) Varna Savasi c¢) Edirne’nin fethi

b) Dandanakan Savasi d) Miryokefalon Savasi

13) Asagida verilen olaylar1 giinlimiizden ge¢mise dogru siralaymiz. (tarihlerini
yazmayin.)

Miryokefalon Savasi, Osmanli’min kurulusu, Malazgirt Savasi, Preveze Zaferi

Glinlimiiz
| | | | |
I I I I |
14) Giiniimiize en yakin tarih, asagidakilerden hangisidir?
a) M. 0. 2011 b) M. O. 1011 c)M. 0. 111 d)M.O. 11
15) 1400-1499 yillar1 hangi yiizyila denk gelmektedir?
a) 13. ylizyil b) 14. yiizy1l c) 15. yiizyil d) 16. ytizyil

16) Asagidaki olaylar1 tarih seridi iizerinde geg¢misten giiniimiize dogru siralayiniz
(tarihlerini yazmayin).

Istanbul 'un fethi, Kosedag Savasi, Ankara Savagsi, Bursa’'nin fethi

(l}ec;mis

17) 26 Agustos 1071 sabah1 Malazgirt Ovasi’nda 200 bin kisilik Bizans ordusuyla karsi
karstya bulunan Biiyiik Selguklu Sultani Alparslan, 50 bin kisilik ordusuna su
sekilde bir konugsma yapmistir: “Askerlerim! Yigitlerim! Bugiin burada ne emreden
bir sultan, ne de emir alan bir asker vardir. Bugiin ben sizlerden biriyim ve sizlerle
birlikte savasacagim. Bugiin burada Allah’tan bagka sultan yoktur. Biz ne kadar az

olursak olalim, diisman ne kadar ¢ok olursa olsun, biitiin Miisliimanlarin, zaferimiz
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icin dua ettikleri su anda kendimi diisman {izerine atacagim. Eger biz Bizans

ordusunu yenemezsek Bizanslilarin bizi kiligtan gecirecegini de aklinizdan

cikarmaym. Ya zafer kazaniriz, ya sehit olarak cennete gideriz. Isteyen benimle

gelsin, isteyen geri donsiin.

Ey askerlerim! Eger sehit olursam bu beyaz elbise kefenim olsun. O zaman ruhum

goklere yiikselecektir.

Sen, Alparslan’in komutasinda bir asker olsaydin bu konugma karsisinda ne diisiiniir,
nasil bir davranis sergilerdin?

a.

Savasmazdim. Ciinkii savagsmak aptalca bir sey oldugu i¢in savasa girmemeyi
tercih ederdim.

Savasmazdim. Ciinkii Insanlar savasarak birbirini 6ldiirmemelidir.

Savasirdim. Ciinkii Sultan Alparslan’in soyledikleri beni heyecanlandirird: ve
diismanlarin lizerine atilirdim.

Savagirdim. Ciinkii insanlar1 Miisliimanlikla tanistirmak i¢in savasmamiz
gerekirdi.

Savasirdim. Ciinkii insanlar1 islam diniyle tanistirmak, ganimetler elde etmek,
Anadolu’daki verimli topraklarda yasamak isterdim. Ayrica Miisliiman kisiler
olarak bizim Islam’1 yaymaya ¢alistigimiz gibi baska Miisliman devletler de

benzer amaglara ulagmak i¢in baska devletlerle savagsmaktaydi.

18) Padisah II. Bayezid’in devlet isleriyle ¢ok fazla ilgilenmedigi, askeri basarilarin

azaldig1, devletin yeterince iyi yonetilemedigi ve komsu devletlerin giiglenerek

Osmanli Devleti i¢in bir tehdit haline geldigi 1512 yilinda Sehzade Selim,

yenigerilerin de destegini alarak babasi II. Bayezid’i tahttan indirmis ve padisah

olmustu. Padisah olduktan sonra da basarili isler yapmis, diigmanlarini maglup

ederek devletin siirlarini genisletmisti.

Kendinizi Sehzade Selim’in yerine koyarak asagidaki onermeleri cevaplaymiz. Sen
olsaydin ne yapardin?

a.

b.

Babami tahttan indirmezdim. Ciinkii bir sehzadenin babasinin padisahligina
kars1 gelerek onu tahttan indirmesi aptalca bir davranistir.
Babami tahttan indirmezdim. Ciinkii bir sehzade, zorla padisahi tahttan

indirmemelidir.
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c. Babami tahttan indirirdim. Ciinkii Padisahlik tahtinda en az babam kadar benim
de hakkim vardir. Bunun i¢in ben padisah olmaliydim

d. Babamu tahttan indirirdim. Ciinkii devletimizin gelisip giliclenmeye devam
etmesi i¢in bunu yapmam gerekiyordu.

e. Babami tahttan indirirdim. Ciinkii yonetim zayifladiginda devletin ekonomisi ve
askeri giicii de zayiflar bdylece diisman devletler bize saldirabilirdi. Tim
bunlarin 6nlenmesi gerekiyordu. Ayrica o zamanlar bagka devletlerde de ogullar

babalarini tahttan indirip kral, hiikiimdar vb. olmaktaydilar.

19) Halkin gelir ve refah diizeyinin yiiksek oldugu, insanlarin birbirine anlayisla

yaklastig1 bir donemde, Fatih Sultan Mehmet Han, hem yiyeceklerin kalitesini hem
de esnafin gelir durumunu kontrol etmek amaciyla padisah oldugunu gizleyerek bir
giin ¢arsiya ¢ikar.
Bir diikkana girip selam verdikten sonra; “Yarim kilo peynir ve yarim kilo bal verir
misin” der. Diikkan sahibi yarim kilo peyniri tartip parasini hesap ettikten sonra;
“Efendim, diger isteklerinizi de karsi komsumdan alin. Ciinkii onun mali hem daha
kalitelidir, hem de o, daha siftah etmedi.” der. Bunun lizerine padisah, adamin para
kazanmay1 reddederek kendisini bagka bir diikkana yonlendirmesine sasirir.

Kendinizi diikkan sahibinin yerine koyarak agagidaki dnermeleri cevaplayimiz. Sen
olsaydin ne yapardin?

a. Miisteriyi komsumun diilkkdnina gdéndermezdim. Ciinkii diikkana gelen

miigteriyi geri ¢evirip bagkasinin diikkkdnina gondermek aptalliktir.

b. Miisteriyi komsumun diikkdnina géndermezdim. Ciinkii diikkana gelen miisteri

geri cevrilmemelidir.

c. Miisteriyi komsumun diikkdnina gondermezdim. Ciinkii miisteri ilk olarak

benim diikkdnima geldi, karsi bakkalin siftah yapip yapmamasit beni
ilgilendirmez.

d. Miisteriyi komsumun diikkanina gdnderirdim. Ciinkii miisteriye onceden
yeterince satig yaptigim i¢in biraz da komsumun satis yapmasini isterdim.

e. Miisteriyi komsumun diikkanina goénderirdim. Ciinkii komsum da mallarini
satsin, o da para kazansin, evine ekmek gotiirsiin diye diislinlirdim. Ayrica o
zamanlar esnaflar iyi para kazandigi i¢in baska bakkallar, kasaplar, terziler de

misterilerini komsularinin diikkkanina yonlendiriyordu.
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20) Tarih konulariyla ilgili aragtirmalarinizda internetten yararlanir misiniz?

a) Evet b) Hayir

21) Konya ilindeki tarihi ve kiiltiirel eserlerle ilgili bir aragtirma yapmak i¢in oncelikle

asagidaki web sitelerinden hangisini ziyaret edersiniz?

a) http://www.konya.gov.tr

b) www.bizimkonya.com/konyatarihi.html

¢) www.gercektarihvekultur.blogspot.com

d) http://tr.wikipedia.org/wiki/Konya

22) Internet ortaminda yer alan bilgilerin dogrulugundan emin olmak icin éncelikle

asagidakilerden hangisine dikkat edersiniz?

a) Basligin icerikle uyumlu olmasina
b) Internet sitesinde yer alan bilgilerin altinda kaynak¢asinin bulunmasina
¢) Aranan kelimeyi Google’a yazdigimizda ilk ¢ikan site olmasina

d) Web sitesinde resimler, animasyonlar gibi gorsel i¢erigin olmasina

23) Facebook kullaniyorsaniz ve Facebook’ta takip ettiginiz tarih gruplar1 varsa onlarin

adini/adlarini asagiya yaziniz.

24) Bilgisayarda tarih oyunlar1 oynuyorsaniz oynadiginiz tarih oyunlarinin adini/adlarini

asaglya yaziniz.

25) Gilinlimiizde esnaf ve sanatkarlar odasi, mimarlar odasi, soforler odasi gibi
ifadelendirilen kuruluslarin yerine Osmanli Devleti zamaninda asagidakilerden

hangisi vardi1?
a) Iskanlar b) Loncalar c¢) Defterdarlar d) Ayanlar

26) Geg¢miste bir iilkenin sahip oldugu topraklarin biiyiikliigii o tlilkenin ne kadar
gelismis oldugunun gostergesiydi. Giinlimiizde iilkelerin gelismis olmasinin Sl¢iisii

oncelikle asagidaki alanlarin hangisinde daha giiclii _olmasina gore

belirlenmektedir?

a) Sosyal b) Ekonomi c) Siyasi d) Askeri
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27) Giiniimiizde daha ¢ok ticari amagcla sehirlerarasi yolculuk yapan insanlar tarafindan
kullanilan dinlenme tesislerinin gorevini Selguklular ve Osmanlilar zamaninda
asagidakilerden hangisi yapmaktaydi?

a) Imarethane b) Otel ¢) Konak d) Kervansaray

28) Osmanli Devleti’nde Divan-1 Hiimayun’un {iyesi olan bas defterdar, devlet adina
para toplama, toplanan parayr devlet adina harcama gibi isleri yiiriitiiyordu.

Giliniimlizde bas defterdarin gorevini yerine getiren kurum asagidakilerden

hangisidir?
a) Milli Egitim Bakanlig1 ¢) Maliye Bakanlig1
b) Igisleri Bakanlhig d) Disisleri Bakanligi

29) Giiniimiizdeki insanlarin daha cok sinema filmlerini izledigini diisiindiigiimiizde
acaba Osmanli Devleti zamaninda yasayan insanlar, asagidakilerden hangisini daha

cok izlemis olabilir?

a) Tiyatro  b) Televizyon  ¢) Orta Oyunu (Kavuklu ile Pisekar)  d) Sinema

30) Kurulusundan sonra Osmanli Devleti’nin zeki padisahlar taratindan yonetilmesi,
devletin kisa siirede yiikselise gegmesini saglamisti. Askerl ve ekonomik giicii
artmis, artik devlet biiyiimiistii. Daha ¢ok Bizans sinirina dogru akinlar yapilmisti.
Sultan II. Mehmet de 1679 yilinda Istanbul’u fethetmis ve fetihten sonra da devletin

baskentini Edirne’den Bursa’ya tasimisti.

Yukaridaki verilen paragrafta 6nceki 6grendiklerinize gore yanlis olan bilgi/bilgiler var
mi1? Varsa asagiya yaziniz.
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31) Osman Gazi tarafindan kurulan ve varligin1 devam ettirdigi 600 y1l boyunca higbir
iilkenin kiiltiiriinden, yasam tarzindan, miiziginden etkilenmeyen Osmanli Devleti,
babadan ogla gegen padisahlik sistemiyle yonetilerek tarihte en uzun siire yasayan
Tiirk devleti olmustur.

Yukarida verilen paragrafta 6nceki 6grendiklerinize gore yanlis olan bilgi var mi1? Varsa
bunu asagiya yaziniz.

32) 1299 yilinda Anadolu’da kurulmus olan Osmanli Devleti, yiikselme devrinde giiclii
bir donanmaya sahip olmadigi i¢in denizlerde gelisme ve ilerleme gdsterememis,
daha ¢ok karada fetihler yapmistir. Bu fetihlerin en &nemlisi de Istanbul’un fethi

olmustur.

Yukarida verilen paragrafta dnceki 6grendiklerinize gore yanlis olan bilgi var m1? Varsa
bunu asagtya yaziniz.

33) Makineli silahlar icat edilmeden 6nce kilig, mizrak, ok gibi aletler savaslarda
kullanilmaktaydi. Devletler de birbirinin topraklarma sahip olmak i¢in bu aletleri
kullanarak savasmiglardi.1326 yilindaki bir savasta Osmanli ordusu Bizans
ordusuyla kars1 karsiya gelmisti. Bu savasta 300.000 kisilik Bizans ordusuna karsi
35.000 kisilik Osmanli ordusu miicadele etmis ve Osmanli ordusu, yalnizca kili¢ ve

mizrak kullanarak kaleleri yikmis, Bizans ordusunu maglup etmisti.

Yukarida verilen paragrafta akil ve mantifiniza uymayan tutarsizliklar var mi? Varsa

bunlar1 agagiya yaziniz.

34) Son bir ay i¢inde bir tarihi roman okudunuz mu? a) Evet b) Hayir
Okuduysaniz romanin adin1 ya da konusunu asagiya yaziniz.
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35) Son bir ay i¢inde bir tarihi film izlediniz mi?  a) Evet b) Hayir

Izlediyseniz filmin adim1 ya da konusu yaziniz

36) Son bir ay i¢inde bir tarihi belgesel izlediniz mi? a) Evet b) Hayir

Izlediyseniz belgeselin adin1 veya konusunu asagiya yaziniz.

37) Son bir ay i¢inde tarihi olaylar1 anlatan bir animasyon/¢izgi film izlediniz mi?

a) Evet b) Hayir
Izlediyseniz animasyon/¢izgi filminin adin1 konusunu asagiya yaziniz

38) Papa II. Urban 1095’te yaptig1 bir toplantida Tiirklerin Anadolu’ya yerlestigini
sOylityor ve Tiirklerin Anadolu topraklarindan atilmasi i¢in Avrupali krallarin bir
araya gelerek ortak bir ordu olusturmalarini istiyordu. Bu toplantidan ¢ikan karar
neticesinde Tirklerin {lizerine Hagli seferleri yapilmasma karar verilmisti. Bu
seferlerin birincisinde Anadolu Sel¢uklulari maglup edilmis, diger yapilan
seferlerde de iki ordu karsilikli basarilar elde etmisti. 1176 yilina gelindiginde ise
Bizanslilarin Tiirkleri Anadolu’dan atmak i¢in yaptiklar1 Miryokefalon Savasi’nda
Bizans ordusu yenilmis ve o tarihten sonra Anadolu’nun bir Tirk yurdu oldugu

kesinlesmisti.

Yukarida anlatilan metinde olaylar arasinda neden-sonug iligkileri kurarak

bunlardan ikisini yaziniz.

Olay 1 Neden:

Olay 1Sonug:

Olay 2 Neden:

Olay 2 Sonug:
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Degerli Ogrenciler,
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Tarih okuryazarhigina iliskin tutumlarinizi belirlemek amaciyla asagida 29 tane

madde yoneltilmigtir. Maddelerin _dogru bir cevabi yoktur, énemli olan ifadelere

gercek duygu ve diisiincelerinizi yansitan cevaplar vermenizdir. Size yoneltilen

ifadeleri okuyup anladiktan sonra sizin goriisiiniize ve durumunuza en uygun madde

hangisi ise onu (X) isareti ile belirtiniz. Vereceginiz cevaplar kimseyle paylasilmayacak

ve yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir.

IFADELER

Tamamen
Katihyorum

Katihhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Agciklama: Tarihsel empati, gecmiste yasamis kisilerin
yerine kendimizi koyarak olaylari, onlarin durum ve
kosullarini dikkate alip ona gore olaylari
degerlendirmektir.

1) Tarihsel empati yaparak tarihteki olaylar1 daha iyi
anlayabilecegimi diisliniiyorum.

2) Gegmiste yagamis insanlarla tarihsel empati
kurmaktan kacinirim.

3) Gegmiste yasamis insanlarin duygu ve
diisiincelerini anlamak i¢in ¢aba gosteririm.

4) Tarihsel olaylar1 kronolojik olarak siralamak
hosuma gider.

5) Tarihsel olaylarin kronolojik olarak 6grenilmesinin
bir yarar1 oldugunu sanmiyorum.

6) Tarihi olaylar1 kronolojik olarak 6grenmenin
olaylarin akilda kaliciligini arttirdiginm
diistiniiyorum.

7) Sinifta 6gretmenimizin tarihi olaylarla ilgili
konusmalarini dikkatle dinlerim.

8) Tarihte 6ne ¢ikan olaylarin nerede meydana
geldigini bilmek 6nemlidir.

9) Tarihsel olaylardaki ekonomik yasam hakkinda
arastirma yapmak hosuma gider.

10) Bir tarihsel olayda rol oynayan ana karakterler
hakkinda bilgi edinmek isterim.
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11) Tarihsel olaylardaki sosyo-kiiltiirel kosullarin nasil
oldugunu merak etmem.

12) Tarihsel olaylarin ne zaman meydana geldigi
hakkinda bilgi sahibi olmak isterim.

13) Tarihi romanlar1 okumaktan keyif alirim.

14) Tarihi filmleri izlerken sikilirim.

15) Tarihi romanlarin kapaklarin1 dahi agmak
istemem.

16) Tarihi olaylar1 ele alan sinema filmlerini
izlemekten zevk alirim.

17) Tarihi romanlar1 okumanin bosa zaman
harcamak oldugunu diisiiniiyorum.

18) Anlamini bilmedigim tarihi kavramlari
arastirmaktan hoslanirim.

19) Anlamini bilmedigim tarihi kavramlar1 6grenmek
isterim.

20) Web sitelerdeki tarihsel bilgilerin dogruluguna
sorgusuz sualsiz giivenirim.

21) Internet ortaminda tarih konulartyla ilgili arastirma
yapmaktan hoslanirim.

22) Tarih konularinin 6grenilmesinde web sitelerinin
bir yarar1 oldugunu diisiinmiiyorum.

23) Tarihi olaylarin anlatildig1 bir metindeki mantiksal
tutarsizliklar1 bulmaya ¢aligirim.

24) Bir tarihsel olaya iliskin farkli kaynaklarin
birbiriyle tutarli olmasina dikkat ederim.

25) Tarihsel olaylarin anlatildig1 kaynaklardaki
celigkili ifadeleri bulmaya caligirim.

26) Tarihi olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurmaya 6nem veririm.

27)  Tarihin en 6nemli unsurlarindan birinin olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurmak oldugunu
diisiiniiyorum.

28) Gegmis ve gliniimiiz olaylarmni iligkilendirmenin
gereksiz olduguna inaniyorum.

29) Tarihsel olaylar1 giiniimiizle karsilagtirmak,
severek yaptigim bir etkinliktir.
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Ek-4: Ogretmen Gériisme Formu

Degerli 6gretmenler,

Bu calismanin amaci; “ilkdgretim 7. Siif Ogrencilerinin  Tarih Okuryazarlik
Diizeylerinin Belirlenmesi” konulu aragtirmanin sonuglarina dair nedenleri ve mevcut
problemlerin ¢6zlim yollarina iligskin diislincelerinizi belirlemektir. Vereceginiz bilgiler
yalnizca arastirma amactyla kullanilacak olup arastirmaci disinda bir baska kisi ya da
kurumla paylasilmayacaktir.

Aras. Gor. Murat KECE

SORULAR
1. Bilgi iletisim Teknolojisinden Yararlanma Becerisi

1. Ogrenciler, bilgi iletisim teknolojilerini ve gesitli sosyal medya (twitter, youtube,
facebook v.b.) kanallarim1 etkin bir sekilde kullanmaktadirlar. Ancak bu
araglarin tarih konularmin Ogrenilmesi ve aragtirilmasi amaciyla kullanim

diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Sizce bunun nedenleri neler olabilir?

2. Ogrencilerin tarih konularmin dgrenilmesinde bilgi iletisim teknolojilerini bir

arac¢ olarak kullanabilmeleri i¢in neler yapilabilir?

2. Anlatimsal ifade Becerisi
3. Ogrencilerin tarihsel konularin ele alindigi tv programlarina, tiyatro
gosterilerine, tarih konulu belgesellere ve tarihi romanlara yonelik ilgilerinin
digsik oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri hakkinda neler

sOylersiniz? (muhtesem yiizyila neden ilgi duyuluyor acaba)

4. Ogrencilerin yukarida sayilan alanlarda iiretilen tarihsel igerikli sanat eserlerine

yonlendirilmesi i¢in neler yapilabilir?



10.

11.

12.
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3. Kronoloji Bilgi ve Becerisi

. Ogrencilerin tarihsel olaylar1 kronolojik olarak siralama konusunda bilgi ve

becerilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Sizce bunun nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin kronoloji bilgi ve becerilerinin gelisimi i¢in onlara ne tiir etkinlikler

yaptirilabilir?

4. Farkh ve Celiskili Yorumlari Degerlendirme Becerisi
Ogrencilerin ders kitabindaki bilgilerle celisen bilgilerle karsilastiklarinda bu

celigki durumu fark edememelerini nasil yorumluyorsunuz? Bunun sebepleri

sizce neler olabilir?

. Ogrencilerin tarihsel konulara yonelik celiskili ve mantiksiz yorumlari

degerlendirebilmeleri i¢in ne tiir uygulamalar 6nerirsiniz?

5. Sebep-Sonug iliskisi Kurma Becerisi
Ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurma becerilerinin

zay1f olmasini nelere bagliyorsunuz?

Ogrencilerin tarihsel olaylar1 sebep-sonuglariyla birlikte degerlendirebilme ve
olaylar arasinda bu iliskiyi kurabilme becerilerinin gelistirebilmesi hususundaki

Onerileriniz nelerdir?

6. Tarihsel Empati Becerisi
Sizce 6grencilerin tarihsel empati kurma konusundaki eksikliklerinin nedenleri

nelerdir?

Ogrencilerin tarihsel empati kurabilme becerilerinin gelistirebilmesi adina okul

ici ve okul disinda yapilabilecekler sizce neler olabilir?
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Ek-5: Ogrenci Siire¢ Degerlendirme Formu

Degerli 6grenciler,

Bu ¢aligmanin amaci; sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesini
farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim teknikleriyle islemenin sizde nasil bir izlenim
olusturdugunu tespit etmektir. Bu anlamda diisiincelerinizi samimi ve gergekleri
yansitacak bir bigimde ifade etmeniz, ¢alismamizin amacina ulagsmasinda ¢ok 6nemli bir
yer tutmaktadir. Vereceginiz cevaplar yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak olup
arastirmact disinda hi¢ kimse tarafindan goriilmeyecektir. Ayirdiginiz zaman ve

verdiginiz bilgiler icin tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Murat KECE

SORULAR

1. Tarihi romanlarla ders isleme siirecini diisiindiigiiniizde hissettiklerinizi hangi 5

kelime ile agiklarsiniz?

2. Sosyal bilgiler dersini tarihi romanlarla islemenin size neler kazandirdigini

diisiiniiyorsunuz?

3. Sosyal bilgiler dersinin tarihi romanlarla islenmesi siirecinde en ¢ok

zorlandiginiz noktalar nelerdir?
4. Hangi tarihi roman1 okurken daha ¢ok keyif aldiniz, neden?

5. Tarihi romanlarla ders isleme siirecinde en ¢ok keyif aldiginiz agama hangisidir,

neden?

6. Tekrar tarihi romanlar1 kullanarak bir ders isleme siireci gecirmek ister misiniz,

neden?



Ek-6: Deneysel Siirecte Ortaya Cikan Uriin Ornekleri

...é.{.j‘-l"'lﬁ_l =T l:ﬂa
Sk a1
ooy Gaakdar e
bz ol Lo oy ,:,.-_f:

uﬁlgfa:'lq_t-.lk_' f

e o e e LD (R A P

b g agie 4
A lqlq,.;,_,l =5 ol

SR

358







360

T Quw'bul-' | Gk b

J\;rm"frk e

i Feeny bedthe o 1dle t-_;]:.{-n]._a\.

f-ﬁﬁ"k““‘mﬂ""‘- B i e i:;.hii-.t

éé.u\. B ] ‘?""d.l' Bion s, Ll b=
itler e b il afidie !
s .‘-Ail“'dw"\-.ﬂ-:ém h.l.:.ﬂ-tﬂhk LS cebiid
ﬂﬁ%tﬂﬂhﬂ&d&' ::_,"11“11?3' T T T LR
Mﬂ_wﬁmﬂélﬁ« T (P
_ﬁﬁ'ﬁi*_nl:cq ik aamensd Gonoqlhs Bamis
“ HF'E'IHV e e lll'-:mi‘.n ol
h&lgibﬁ axnerinboin L I.l';llk"‘r'-l;l.“'\-" ixgi
ST . L e i

il

o

Sm—\.nf T Eqélu.-ﬁ',_u.?_'t_,r-\ e e =, S Tt el ol s
Tl Py o Briamo= fmporotrorueme s Womm o dSny [l e e N
T 5 = Lt LU T W e e = L PP :

ﬁ-am S b, e e -_-k-\-'--:u!_-:- L ey T B 'r-.:éw-nr-.-;-'l.;'._. P e e Lo

P Sy ek e b, e PR T N A g s L P Py I-".'..Il--i";,-\l".i:-r]'.

REAT ET?“-E".;F"'I"‘-“ﬁI"\.'\:H'—."\." . Tedemmmmm. b s T P -y i I"'“\:'-jn:-"-;.-éa ) ER ALY e
Fesrnes "o r Wl odml o Sadstoe e

ol

R i ';_:-\_'_._nl‘nuu-n.—.nlL TEA e AT,
B = T o T s W USRS RS G et o S Lill..-:'i'\-"\-\_'ll.'_'\. R T Y 11 L{nr"\—
- | - ! i ;
Ls 2% N e "L L CY. T Skt P oo, T = L A o P v et Chadns
s B ba

0 T i it e Se - e

'1'. e Ve e e e ._n-"\ Srmiey ile. F‘-i'..ﬂ_'.:\_:"; L=z - b= sy = R
= PR e b T e iAo B s oA rrea b ey boasileT e =y
e N e, RCSPR I PR T N N e Il-"-t‘qu.—\.'i.'ﬁ'\-—_? e R R S o T
boro Oaeectrodee, R proesces SASSTVTONT . CRE ey e e -a:u'..

el
Tedremsy, b ey ""‘"""‘\'ﬁ-"-m'*-lﬂ_:'\ T A T [ Tl
Cirdo s febrnm o b R = PSR R S Ee e e ey e e o uhs
'D:é-—lﬂ'\-ri'uﬁ-\_l.r\ I R S e =, U Ty Moo, Sy

erlaled . (ol W Beag b, , ol ot e L o e s e (L =TS T R

[ e S R T 15-_.;_5;";4-\ ~IE o Shem e ol s ek
Fogleos, Elvremme . hel e ey C 0 A T e SR s OO, R Wit 1 T ka::'h-l-'l.' -

= NS r e Trecmna



361

Ek-7: Deney Siirecindeki Ogretim Etkinlilerine iliskin Fotograflar
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Ek-8: Arastirma izin Belgesi

T.C

ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midirlngn
Sayt  :B.084MEM.0.06.20.01-605%/ 251 5. 0 }r11/2012
Konu : Araghirma lzni
Iurat KECE
GAZI UNIVERSITESINE

(Egitim Dilimleri Enstitiisil)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirdigintn 2012/13 nolu genelzesi
) UTnivarsiteniz Fgitim Rilimleri Enstitstintin (1/11/2012 tarih ve 8338 sayih yazis.

Universiteniz Efiitim Bilimleri Enstitiisli doktora 6Frencisi Murat KECE" nin “Sosyal
Bilgiler dersinde kullamilan tarihi reman tekniklerinin 7. sumf Gfrencilerinin tarib
okuryazarhg diizeylerine ctkisi® konulu tezi ile ilgili galigma yapme istegi
Miidtligimtizee uygna gérilmis ve arastumanin yapilacag [lge Milli Egitim Miidiirldgiine
bilyi verilmisiir.

Miihiirlii anketler (7 sayfadan olusan) ekte gimderilmis clup, oyzulama yapilacak
gayida gogaltilmas: ve galigmamn bitimince iki drnefinin (CD/disket) Madurlugimuz Strateji

Gelistirme Bilimiine giinderilmesini rica ederim. _M

Mdiir a.
Sube Mitdlril

EKLIR :
Ankel (7 sayla)



