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TESEKKUR
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Bu aragtirmanin amac1t MEB 2013 okul dncesi egitim programinda yer alan giine baslama ve
ginii degerlendirme zamaninin uygulanmasina iliskin, dgretmen, miidiir ve akademisyen
goriiglerinin  incelenmesidir. Aragtirma betimsel aragtirma modelindedir.  Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan 6gretmen, mudur ve akademisyenler i¢in hazirlanan yar1
yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilmistir. Veri toplama yontemi olarak dgretmenler igin
yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem teknigi; akademisyenler ve miidiirler igin yar
yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde
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MEB’e baglh bagimsiz anaokullarinda gérev yapan on miidiir, bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni ve dokuz ilde on Universitede program ve uygulama derslerine
giren, en az Dr. iinvanina sahip olan on akademisyen olusturmustur. Ogretmenler, miidiirler ve
akademisyenlerden toplanan veriler iki farkli kisi tarafindan kodlanarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonunda 6gretmenlerden ii¢linlin giine baslama zamanii uygulamadigi, yedi
tanesinin uyguladigi; liclinlin giine baslama zamaninmi1 gerekli buldugu, ikisinin her giin gerekli
olmadigini diisiindiigii ve kalan bes 6gretmenin gereklilik durumu ile ilgili bir agiklamada
bulunmadigi tespit edilmistir. Giine baglama zamaninda en ¢ok yasanan sorunun ¢ocuklarin ayni
anda okula gelmeyisi oldugu, giine baslama zamaninin daha etkili uygulanmasi i¢in en ¢ok
merak uyandirici materyal desteginin saglanmasi Onerilmistir. Ogretmenlerden yalnizca
dordiintin giinli degerlendirme zamanin1 uyguladigi, altisinin ise uygulamadigi; besinin giinii
degerlendirme zamaninmi gerekli buldugu ve bes 6gretmenin gereklilik durumu ile ilgili bir
aciklamada bulunmadig1 tespit edilmistir. Ogretmen, miidiir ve akademisyen goriisleri
karsilastirildiginda, tic meslek grubunun ortak olarak goriisii olarak giline baglama zamaninin
cocugu Ozgiirlestirme noktasinda fayda sagladigi; giine baslama zamaninda en ¢ok yapilan
uygulamanin da ortak goriis olarak selamlasma, yoklama, giin i¢inde yapilacaklar hakkinda
sohbet, okul dis1 yasantilar hakkina sohbet ve fiziksel aktivite oldugu saptanmistir. Ug meslek
grubunun ortak goriisii olarak giinii degerlendirme zamaninin giin i¢indeki ilgi ¢ceken durumlarin
ve etkinliklerin belirlenmesini saglama noktasinda fayda sagladigi, giinii degerlendirme
zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin da ortak goriisiin de giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi
ve pekistirilmesi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler : Okul Oncesi Egitim Programi, Giine Baslama Zamani, Giinii
Degerlendirme Zamani
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ABSTRACT

Purpose of this research is to investigate views of academicians, teachers and managers in
regards to implementation of circle time and daily evaluation time in the Ministry of National
Education’s 2013 Pre-School Education Program. The research is a descriptive model semi-
structured interview questions prepared by the resarcher for teachers, managers and
academicians, were used for data collection. Semi-structured interviews and observations for
teachers; semi-structured interviews for academicians and managers were conducted as the data
collection method. The study group of the research constitutes of ten teachers and ten school
managers in independent pre-schools in governed by the Ministry of Education in the city of
Sakarya and ten academicians in ten universities from nine cities with the Phd degree who give
program and applied courses. Data analysis was done through coding of the data by two different
individuals who have been selected among teachers, managers and academicans. As a result of
the research, it was determined that three of the teachers did not implement circle time, while
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seven of them implemented it; three of them found circle time to be essential, while two of them
thought that it was not necessary every day; and the remaining five of the teachers did not make
any statements regarding the necessisty of circle time. Based on findings of the research, it was
concluded that the most common problem faced in implementation of circle time is that students
do not arrive to the school at the same time and it was suggested to provide the most intriguing
material support in order for circle time to be implemented more efficiently. Only four of the
teachers were found to be applying daily evaluation time, while six of them did not apply it; five
of the teachers found daily evaluation time to be essential and the other five of them did not
make any statements regarding the necessity of daily evaluation time. When views of the
teachers, managers and academicians compared, the common view of the three occupations is
found that circle time avails in liberalizing students and the most commonly used practices in
circle time are greeting, taking attendance, conversations about what will be done during the
day, talks about what happened outside the school and physical activities. As the common view
of the three occupations, daily evaluation time was found to be beneficial in determining
interesting situtations and activities during the day and the most commonly used activity in daily
evaluation time is found to be remembering what has been done during the day and
consolidating them.
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BOLUM I

GIRIiS

Problem Durumu

Okul 6ncesi donem, kisilik gelisiminin saglandig1 ¢cok 6nemli bir donemdir. Bu sebeple bu
donemde verilecek egitimin planli olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Diisek ve Dénmez, 2012,

S. 74).

Okul 6ncesi egitim programlar iilkelerin kendi egitim politikalarina ve buna bagl olarak da
okul oncesi egitimle gerceklestirilmesi hedeflenen amaglara gore sekillenmektedir. Cocugun
aktif oldugu etkinliklere daha fazla yer veren programlarin uygulama noktasinda daha etkili

oldugu bilinmektedir (Oktay, 1999, s.197).

Ulkemizde uygulanan okul dncesi egitim programlarmin genel 6zelliklerine bakildiginda, okul
oncesi egitim programlari uygulandiklar stire igerisinde alinan doniitler, degisen ve gelisen
teknoloji ile birlikte degisiklige ugramis ve programin uygulanabilirliginin artirilabilmesi ve
ithtiyaclara daha iyi cevap verebilmesi amaciyla program gelistirme ¢alismalar1 yapilarak okul
oncesi egitim programlari yeniden hazirlanarak programlarda cesitli gelismeler gozlenmistir
(Diisek ve Donmez, 2012, s. 74). Tiirkiye’de ilk olarak uygulanan okul 6ncesi egitim programi
1989 yilinda hazirlanmistir. Bu program 1994 yilina kadar okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanmigtir. Daha sonraki yillarda uygulama sonuglar1 ve ortaya ¢ikan yeni gereksinimler
dikkate alinarak mevcut programlar giincellenerek 2002 yilinda ve 2006 yilinda yeni okul dncesi

egitim programlari gelistirilmistir (Giirkan, 2012, s. 45-46).



MEB tarafindan yaymlanan ve simdi uygulanmakta olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
ise, 2011-2012 yilinda giincellenmis ve 2013-2014 egitim 6gretim yili itibariyle de Tiirkiye’deki
okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanmaya baslamistir. Programda Tiirk Milli Egitim’inin
temel amaclari, okul Oncesi egitimin amagclari ve Okul Oncesi egitimin temel ilkelerine yer

verilmistir (MEB, 2013, s. 9-11).

Program, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri
araciligiyla saglikli biiytimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en iist diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir
bulunmalarini saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici
olmast ile birlikte tiim gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri dnlemeyi amagladigi igin
destekleyici ve Onleyici boyutlart olan ¢ok yonlii bir program olma 6zelligi de tasimaktadir.
Program, cocuklarin gelisim ozelliklerini temel alarak hazirlanmistir. Ve biitiin gelisim
alanlarinin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir. Yaklasim olarak ‘“sarmal”
Ozellikte ve model olarak da “eklektik™ tir. Programda, “kazanim” ve “gostergeler” temel
alimmistir. Cocuklarin gelisim 6zellikleri yapilan bilimsel ¢aligmalar dikkate alinarak {i¢ farkl

yas grubuna gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmistir (MEB, 2013, s. 14).

Okul oncesi egitim programina 2012 yilinda yapilan son gincellemeler dahilinde “Giine
Baglama Zaman1” ve “Giinii Degerlendirme Zamani” eklenmistir. Giine baglama zamani, okul
oncesi egitimi kurumlarinda giiniin baslangicinda yer verilmesi gereken, cocuklarin birbirlerine
ve giin i¢inde yapilacak diger etkinliklere uyum saglamalarina yardimer olan bir zaman araligi
olarak tanimlanmistir (MEB, 2013, s. 52). Giinii degerlendirme zamani ise giiniin sonunda yine
biitlin grup bir araya toplanir ve giinlin degerlendirilmesi amacli sohbet edilen, eve gidis ile ilgili

hazirliklar tamamlandigi bir siire¢ olarak tanimlanmistir (MEB, 2013, s. 53).

Program, egitim siirecinin en O6nemli unsurlarindandir. Okul 6ncesi doneminde ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine, yasadiklar1 kiiltiire ve uygulanabilir egitim programlarinin okul dncesi
egitim sitirecindeki yeri ¢ok Onemlidir. Nitelikli programlar, amaglanan hedeflere ulasilma
noktasinda 6gretmenlere bliylik kolayliklar saglayacaktir. Fakat programi uygulayacak kisinin
ogretmen olmasi sebebiyle, programin niteligi kadar uygulanabilir olmas1 ve 6gretmenin bu
konuda gerekli donanima sahip olmasina da ihtiya¢ bulunmaktadir (Karabayir ve Sapsaglam,

2011, s. 196). Programin basarili bir sekilde uygulanmasi da okul oncesi donemde alinan
2



egitimin ve egitim programinin uygulayici tarafindan etkin sekilde uygulanmasina baglidir (Can

Giil, 2009, s. 3).

2013 Okul Oncesi Programi’nda yapilan terminoloji degisikligi ile beraber yer verilen “Giine
Baslama Zamani” ve “Gilinii Degerlendirme Zamani1”nin uygulamadaki basamaklarmin tam
olarak anlasilamamasi sebebiyle uygulayicilar olan 6gretmenlerin  uygulamadaki

uyumsuzluklar1 ve uygulamadaki eksiklikleri gbze carpmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, 2013 yilinda uygulamaya konulan okul 6ncesi egitim programina yeni eklenen
“Giine Baglama Zaman1” ve “Giinii Degerlendirme Zaman1” nin etkin uygulanmasina iligkin
okul oncesi egitim veren kurumlarim midiirleri, okul oncesi 6gretmenlerinin ve bu alanda

calismalar yapan akademisyenlerin goriislerin incelenmesi amaciyla planlanmustir.

Alt Amaclar

1. Ogretmenlerin “Giine Baslama Zamani” nin etkin uygulanmasma iliskin goriisleri ve
uygulamalar arasindaki farkliliklar nelerdir?

2. Ogretmenlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin “Giine Baglama Zamani1” nin gerekliligine
iligkin goriisleri arasinda farklilik var midir?

3. Ogretmenlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin “Giine Baslama Zaman1” ndan sonra oyun
zamanina ya da diger etkinlige ge¢isi saglamada kullanilan stratejilere iliskin goriisleri
arasinda farklilik var midir?

4. Ogretmenlerin “Giine Baslama Zaman1” nin uygulanmasinda karsilastiklari sorunlara iligkin
goriisleri nasildir?

5. Ogretmenlerin “Giine Baslama Zaman1” nin daha etkili uygulanmasina iliskin dnerileri
nasildir?

6. Ogretmenlerin “Giinii Degerlendirme Zamani” nin etkin uygulanmasina iliskin goriisleri ve
uygulamalari arasinda farkliliklar nelerdir?

7. Ogretmenlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin “Giinii Degerlendirme Zamani” nin

gerekliligine iliskin goriisleri arasinda farklilik var midir?

3



8. Ogretmenlerin “Gilinli Degerlendirme Zaman1” nin uygulanmasinda karsilagtiklar sorunlara
iligkin goriisleri nasildir?

9. Ogretmenlerin “Giinii Degerlendirme Zamani” nin daha etkili uygulanmasina iliskin
oOnerileri nasildir?

10. Ogretmenlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin “Giinii Degerlendirme Zamani” nda
yapilan degerlendirme sonuglarinin ailelerle paylasilma siklig1 ve paylasim stratejilerine

iliskin goriisleri arasinda farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Bireylerin tiim yasam siirecleri diisiiniildiiginde yasamin bazi donemler ruhsal ve fiziksel
gelismeler agisindan daha kritik donemler oldugundan bu donemlerin daha dikkatli bir sekilde
ele alinmas1 gerekmektedir. Kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, becerilerin ve
aliskanliklarin kazanilmasi ve gelismesinde yasamin sonraki yillarina olan katkilart sebebiyle
0-6 yas arasin1 kapsayan okul oncesi donem yillari, yasamin en kritik donemlerinden olarak
tanimlanmaktadir (Giiltekin Akduman, 2011, s. 13). Aral, Kandir ve Can (2002), ise gocuklarin
gelisim hizlarinin oldukga yiiksek oldugu ve bir¢ok kritik donemin de i¢inde bulundugu, temel

egitime baslayana dek gecirilen donemi okul 6ncesi donem olarak adlandirmaktadirlar.

Giliniimiizde okul 6ncesi egitim ¢agi, cocuklarin sadece bakim ve korunma ihtiyaclarinin oldugu
bir ¢ag olmadigi, gelisim ve 6grenmenin en kritik donemlerinden oldugu kabul edilmektedir.
Bu donemde ebeveyn cocuk iligkisini 6nemi yadsinamayacak derecede biiyiiktiir (Kogyigit,
2011, s. 184). Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismelerin sagladigi imkanlar neticesinde de
cocuklarin bu donemdeki ihtiyaclarmin karsilanabilmesi igin yalniz basina aileler yetersiz
kalmaktadir. Ailelere egitim konusunda destek olan, yol gosteren, hem sosyal hem de
profesyonel birer egitim ortamlar1 olan okul oncesi egitim kurumlarina ihtiya¢ artmis
bulunmaktadir (Kogyigit, 2011, s. 184; Oktay, 1999, s. 186). Bu nedenle okul 6ncesi egitimin,
tesadiiflere birakilmadan ciddi bir sekilde ele alinmas1 gerekmektedir (Basal, 2005, s. 12).

Okul 6ncesi egitimin amaclarinin gerceklesebilmesi de ancak iyi planlanmig bir egitim programi
ile saglanabilir. Okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan egitim programlari, gocuk-

aile-okul ti¢liisiiniin karsilikli etkilesimleriyle gergeklesen biitiin yasantilar1 kapsar. Bu sebeple



okulun belirledigi hedeflere ulasabildigi, cocugun egitim gereksinimlerini ve ailenin
beklentilerinin karsilanabildigi kaliteli egitim programlari hazirlanabilmesi ve uygulanabilmesi

onem tasimaktadir (Gliven, 2013, s. 86).

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri incelendiginde okul Oncesi
ogretmenliginin Onemi de ortaya cikmaktadir. Okul oncesi egitimde ve diger egitim
kademelerinde 6gretmen nitelikleri {izerine yapilan arastirmalara bakildiginda egitim siirecinde

en temel etkenin 6gretmen nitelikleri oldugunu ortaya ¢ikmaktadir (Sapasaglam, 2011, s. 183).

Okul 6ncesi egitim doneminde hazirlanacak egitim programlari, ileride, kendini yeterlikleri ve
yetersizlikleriyle tantyan ve kabul eden, bagkalariyla etkili iletisim ve dostluklar kurabilen,
merak eden, arastirmaci, yaratici olabilen; kisacasi kendisiyle ve ¢evresiyle barigik olarak
yasayan mutlu yetiskinlerin toplumda var olmasina sebep olacaktir (Senemoglu, 1994, s. 10).
Bu donemde bu sekildeki egitim yasantilarindan yararlanamayan cocuklarin ise gelisimleri
yasitlarina oranla daha yavas seyretmektedir ve olusan bu olumsuz izleri yasamlari boyunca

tagimaktadirlar (Aral vd., 2002, s. 15).

Erken yaslarda elde edilen deneyimler ¢ocugu okula, 6grenmeye ve kendi yapabileceklerine
iliskin gelistirecegi yaklasimlar1 belirler ve ileriki dénemdeki okul basarisina etki etmektedir.
Bu donemde yasanan olumlu deneyimler ¢ocugu okula, 6grenmeye ve kendi yapabileceklerine
iligkin olumlu yaklagimlar gelistirir. Erken yasta olumsuz deneyimler ise ¢ocugun tiim egitim

hayatini etkileyecek sorunlar yasamasina neden olabilmektedir (MEB, 2013, s. 12).

Tiim bunlara bakildiginda programlarin olumlu ve kalici etkileri oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple 1yi planlanmis programlara, programin iyi uygulanmasina ve nitelikli uygulayicilara
ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir (NAEYC, 1996, s. 3). Yayimlanan okul Oncesi egitim
programlarinin uygulanabilirlik diizeyini belirlemek icin, okul Oncesi Ogretmeni ve
akademisyenlerin yan1 sira okul dncesi egitim veren kurum mudrleri de goriisleri alinarak okul
oncesi egitim programinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi yapilmasi konusunda birgok goriis

bulunmaktadir (Diisek ve Donmez, 2012, s. 74).

Ulkemizde de okul oncesi egitimin programlarina ve programin farkli boyutlarina iliskin

goriislerin incelendigi arastirmalar yapilmistir. Ancak MEB 2013 Okul Oncesi Egitim



Programi’nda Giinlik Egitim Akist boliimiinde yer alan “Giline Baglama Zaman1” ve “Giinii

Degerlendirme Zaman1” ile ilgili bir arastirma bulunmamaktadir.

Bu arastirma ile “Giine Baslama Zamani” ve “Giinii Degerlendirme Zamani” nin etkin
uygulanmasina, uygulamanin faydalarina ve uygulamadaki farkliliklarin belirlenmesine iliskin
goriiglerin  ortaya konmasi ve program gelistirme calismalarina fayda saglamak
amaglanmaktadir. Arastirma “Giline Baslama Zamani1” ve “Glinii Degerlendirme Zamani” nin
etkin uygulanmasi noktasinda 6gretmenlerin gelecekteki uygulamalarina 1s1k tutmasi agisindan

Onem tasimaktadir.

Simirhiliklar

1. Aragtirma Sakarya ilinde gorev yapmakta olan MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan on midur, on okul dncesi 6gretmeni ve dokuz ilden on Universitede en az “Dr. Ogr.
Uyesi” iinvam ile gérev yapmakta olan, program ve uygulama derslerini yiriten on

akademisyen ile sinirlidir.

2. Arastirma kapsaminda MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda normal gelisim gosteren

cocuklarla sinirhidir.

3. Bu calisma, arastirmaci tarafindan okul dncesi 6gretmenleri i¢in hazirlanan “Okul Oncesi
Ogretmeni Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamani Gézlem Formu” ve “Okul Oncesi
Ogretmeni Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamani Goriisme Formu”, miidiirler i¢in ve
“Okul Oncesi Egitim Kurumu Miidiirii Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zaman
Gortigme Formu” ve akademisyenler i¢in “Akademisyen Giine Baglama ve Gunl

Degerlendirme Zamani Gorlisme Formu™ ile elde edilen verilerle sinirhidir.

Varsayimlar

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin, miidiirlerin ve

akademisyenlerin dl¢ekleri samimi sekilde cevapladiklari varsayilmstir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim Programi
Egitim programinin tanimina bakildiginda ise birgok tanim oldugu goriilmektedir. Literatiire

99 6

bakildiginda program kavramu ile ilgili “izlence” ,“yetisek™ gibi birka¢ tanima rastlanmaktadir.

({954

Fakat gilinlimiizde daha ¢ok “egitim programi1” olarak adlandirilmaktadir.

Varis (1996, s.14) egitim programini tanimlarken milli egitimin ve kurumun ¢ocuklar, gengler
ve yetigkinlere yonelik amaclarmin gergeklesmesi i¢in sagladigir tiim faaliyetleri hayata
gegirebilmesi i¢in bir egitim kurumunun sundugu imkanlarin tamami olarak bahsederken
Walker (2003, s. 5), ise egitim programini okul ortaminda 6gretme ve 6grenmenin meydana

gelmesi siirecinde igerik ve hedeflerin siralanmasinin 6zel bir yolu oldugunu belirtmektedir.

Egitim programi; 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yasantilar1 diizenegidir. Egitim programlari alaninda uzman kisiler, daha kapsamli ve
betimleyici tanimlar yapmak i¢in ¢esitli ¢alismalar yapmuslardir (Demirel, 2011, s. 10).
Tanimlarda da goriildiigii lizere egitim programlar1 6grenme ve dgretme faaliyetlerinin diizenli

bir bicimde sunulmasi olarak belirtilmektedir.

Egitim Programlarimin Gelistirilmesi
Egitim programlar1 dinamik olgular oldugundan ¢agdaslig1 yakalamak i¢in toplumda meydana

gelen gelisme ve degismelere gore yenilenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte egitim



programlarinin islerligi yapilan kontroller sonucunda goriilen aksakliklarla ortaya ¢ikmakta ve

dizeltilmektedir (Erden, 2011, s. 19-20).

Bir egitim programi ¢ocugun, toplumun ve ailenin ihtiyaglarin1 g6z 6niinde bulundurmalidir.
Egitim programlarn gelistirilirken ¢cocuklarin gelisim diizeyleri, ilgi-ihtiyaglari, toplumlarin ve
kiilttirlerin; 6zelliklerinin yapisi ve gelenekleri, ebeveynlerin degerleri, 6gretmenin 6zellikleri
ve yeterliliklerinin g6z 6nunde bulundurulmas: olduk¢a 6nem tasimaktadir. Birgok program
toplum, 6gretmen ve ebeveynlerin kabul ettigi amaclar lizerine bina edilmistir fakat ¢ocuklarin
gelisimi, bakimi, ihtiyaclar1 icin yapilacak c¢aligmalar program igin daha biiylik 6nem
tasimaktadir. Egitim programi igerisinde diger onem tasiyan noktalar da uygulanacak temel isler
vardir ki bunlar; 6grencide gelistirilmek istenen davranisin onceden planlanip bir siraya
konmasi, bu davranislarin gelistirebilecegi O6grenme yasantilarin1 ortaya koyacak egitim
durumlarinin  diizenlenmesi, egitim durumlarinin istendik ve beklendik davranislar
geligtirmedeki etkililiginin belirlenmesidir. Bununla birlikte uygulanan egitim programinin
uygunluk ve verimlilik diizeyinin denetlenmesi programin gelistirilmesi noktasinda biiyiik

onem tasir (Catron ve Allen, 2003, s. 15-18; Ertirk, 1984, s. 13).

Egitim programinin islevsel olmasi, programda yer alan konularin ve etkinliklerin hayatin i¢inde
rastlanabilir olmasi, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina uygun, bireyin yeteneklerinin farkina
varmasini ve bu yeteneklerini gelistirmesi gibi nitelikleri i¢ine almaktadir (aktaran Can Gl,
2009, s.7). Program kavrami ele alindiginda program olusturma siirecini diisiinerek bu siirecin
adim adim olusturulmas: gerektiginin farkinda olunmasi gerekmektedir. Programi olusturma
streci programin sonucundaki hedefi gostereceginden bir egitim programinin en azindan; nigin
ogretelim? Ne ogretelim? Nasil 6gretelim? Ne kadar 6gretelim? gibi sorularin cevabina yer
verebilmesi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Programi olusturma siirecinde asagidaki basliklarin goz

Oontinde bulundurulmas: onerilmektedir:

e Programin neden diizenlendigi (amag ve hedefler)
e Ulasilmak istenen sonug (kazanimlar)
e Istenen sonuglara ulasma yollari (siirec)

e Istenen sonuclara ulasilip ulasilamadigiin  kontrol edilmesi (degerlendirme)

gerekmektedir (Hewitt, 2006, s. 262; Kigukahmet, 2009, s. 11).



Program gelistirme ise egitim programinin hedef, igerik, Ogretme-6grenme siireci ve
degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkilerin biitiinlidiir. Egitim, kasitli kiiltiirlenme
olarak nitelendirildigi i¢in egitim programlarinin ve etkinliklerinin planli olmas1 gerekmektedir
(Demirel, 2011, s.12). Hedef/amag; yetistirilen kiside goriilmesi planlanan, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikte, istenen &zelikler ve davramslardir. Igerik; programin amaglari
dogrultusunda belirlenmis olan konularin biitiiniidiir. icerigin se¢imi ve diizenlenmesi 6zel bir
bilgi ve beceri gerektiren dnemli bir konudur. Ogretme-6grenme siireci; sinif i¢i ve sinif dist
etkinlik siireglerinde kullanilacak yontem, teknik ve materyallerin belirlenmesidir.
Degerlendirme de programin baslangigta belirlenmis olan amaglarin ne kadarina

ulasilabilindigine yonelik diizenlenen siireglerin biitiinidiir. (Giirkan, 2012, s. 43-44).

Egitim Programimin Degerlendirilmesi
Program degerlendirme, farkli 6lgme araglar1 ve teknikleriyle egitim programlarinin etkililik
diizeyi hakkinda veri elde etme, toplanan verileri programin etkililiginin gdstergesi olan
oOlgiitlerle karsilagtirarak fikir yliriitmeye ve programin etkililigi konusunda karar verme
basamagidir (Erden, 1998, s. 10; Giiven ve Ileri, 2006, s. 144). Bay ve Karakaya (2006, s.110)
da program degerlendirmeyi, programin degerini belirleme asamasi olarak da

tanimlamaktadirlar.

Degerlendirme, programin gelistirilme siireci olarak da tanimlanmaktadir. Degerlendirme
strecinde verilerin nasil toplanacagi, toplanan verilerin programa nasil yansitilacagi
degerlendirme programlarmin 6zelliklerine gore degisiklik gostermektedir. Program gelistirme
ve degerlendirmeyle ilgi temel kavramlara hakim olundugunda programin degerlendirme siireci
dogru sekilde anlasilabilecektir (Erden, 1998, s. 34). Bu siire¢ ¢ocuklarin gelisimine ve
ogrenmelerine yonelik toplanacak bilgilerin toplanma asamalarini, programin hedeflerini,
amaglarini ve degerlendirme siirecinin dnemini vurgulamayi, bilgiyi, bireyler ve programlar igin
planlama kapsamina dahil etmeyi, sonuglar1 ailelerle ve diger ilgili kisilerle paylasmay1 da

icermektedir (Ledoux ve Hanes, 2010, s. 134).

Egitim programlarindaki farkli degerlendirme yaklasimlariyla beraber c¢esitli program
degerlendirme modelleri ortaya ¢ikmistir. Program degerlendirme modelleri program gelistirme

yaklagimlarina gore farklilik gosterebilmektedir. Program gelistirmek isteyen uzmanlar
9



program degerlendirme asamalarinda kendi hedeflerine en ¢ok uyan modeli secerek ya da bu
modellerden yarar saglayarak farkli bir model gelistirebilirler (Erden, 1998, s. 11). Program
degerlendirme siireci oldukca karmasik bir siirectir. Dolayisiyla egitimde ve benzeri alanlarda
degerlendirme caligmalar1 yapanlar degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin konusunda
farkli yaklasimlar1 desteklemislerdir. 1986’dan bu yana elliden fazla farkli degerlendirme
modeli gelistirilmistir (Bay ve Karakaya, 2006, s. 110).

Program degerlendirme asamalarinda yalnizca friine degil programin biitlin yoOnlerine
odaklanilarak incelenmesi gerekir. Sadece iiriine bakildig: takdirde sadece 6grencilerde ortaya
¢ikan davranis degisiklikleri hakkinda bir sonuca varilabilirken programda bulunan eksik yonler
ortaya c¢ikamayacaktir. Bunun sonucunda da yanlis belirlenmis hedeflerde veya &gretim
faaliyetlerinde de istenmeyen sonuclar meydana ¢gikabilmektedir. Bu baglamda bir egitim

programinin biitiin boyutlariyla degerlendirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir (Comert,

2003, s. 19).

Egitim diizeyinin artmasinda egitim programlariin niteliginin énemli bir yeri vardir. Egitim
programlari; cagdas kuram ve yaklasimlar, toplumun ihtiyaglari, cocuk ve genclerin ¢aga gore
degisen ozellik ve ihtiyaglari, hizla gelisme gosteren ve degisen bilim ve teknolojinin verileri
dogrultusunda stirekli olarak bir degerlendirme yapilmali ve gelistirilmelidir. Ancak bu sekilde

sosyo-kiiltiirel dinamizme uygun, nitelikli insan giiciinii yetistirmek s6z konusu olabilmektedir

(Gurkan, 2012, s. 38).

Programlar degerlendirildiginde, siirecte yasanan olumsuzluklar, rastlanan eksiklikler ve
sebeplerinin tespiti; hedeflere ulasilma diizeyi ve programin ne kadar etkili oldugu hakkinda
giivenilir bilgiler elde edilebilir. Boylece de elde edilen bilgilerin 1s181nda programin daha iyiye
gitmesine imkan saglanir (Ertlirk, 1979, s. 120). Bir programin basarili olmasi tiim 6grencilerin
planlanmis hedefe ulagsmasim1 gerektirir. Bu basar1 her zaman istenilen siiregte
gerceklesmeyebilir. Boyle bir durumda ise programin uygulanmasindan sonra herhangi bir
eksikligin ya da olumlu gitmeyen siireglerin olup olmadiginin belirlenmesiyle gerekli
diizenlemeyi ger¢eklestirmek amaciyla programin degerlendirilmesi gereklidir. (Demirel, 2011,
s. 193). Bu gereklilikten yola ¢ikarak tiim programlarin temelinde degerlendirme oldugu ve yeni

programlarin gelistirilmesine temel sagladig1 goriilmektedir.
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Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basgladigi giine kadar gegen yillart
kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan; bedensel, motor, sosyal-
duygusal, bilissel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6lgiide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi,
ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siirecidir (MEB, 2013). Okul oncesi egitim donemi,
hayatin kalan bolimii ile karsilagtirildig: takdirde bireyin gelisiminde kritik bir donem oldugu
bilinmektedir. Bireylerin duygusal, sosyal, bedensel, zihinsel ve kisilik gelisimlerinin 6nemli ve
blyuk bir kisminin 0-6 yas araliginda yani okul 6ncesi donemde tamamlanmaktadir (Tanriverdi
ve Erisen, 2010, s. 1644). Cocuklarin okul oncesi egitim ile kazandigi bu olumlu deneyimler,
kendisini ve yeteneklerini tanimasina firsat verirken, ayn1 zamanda hayatinin geri kalaninda

basarili olabilmesine imkan saglamaktadir (Aktas Arnas, 2006, s. 2; Yavuzer, 2013, s. 210).

Okul Oncesi Egitim Programi

Okul 6ncesi egitim programlari, cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine, bireysel farkliliklar: ve
cevre Ozelliklerine uygun olarak okul Oncesi egitimin amaclarim1 gerceklestirmek iizere
hazirlanan ve yapilan degerlendirmeler ile de hedeflere ulasilma diizeyini ortaya koyma niteligi

tastyan programlar olarak adlandirilmaktadir (Oktay, 1999, s.200).

Bireyin yasaminda 6nemli rol oynamakta olan okul dncesi egitimin, belli bir egitim programi
dogrultusunda yapilmasi oldukga 6nemlidir. Bu programlarin niteligi de dogrudan egitimin
niteligine etki etmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim 6zelliklerine uygun
sekilde hazirlanan egitim programlarinin dogru sekilde uygulanmasi ile ¢ocuklarin saglikli ve
mutlu bir ddnem gecirmis olarak hayata iyi bir giris yapmalar1 miimkiin olmaktadir (Comert,
2004, s.135-136). Bu sebeple okul dncesi egitim programlarinin, ¢ocuklarin hem bireysel hem
de toplumsal yonden en iyi sekilde yetisebilmesi noktasinda yol gosterici olmasi gerekmektedir.

Programlar, ¢ocuklarin yagslari, gelisim diizeyleri, ilgileri, gereksinimleri ve bireysel
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farkliliklarin1 dikkate alarak ve onlarin ¢ok yonlii gelismesine firsat saglamalidir (Giiltekin,
2002, s.77). Tiim bunlarin okul 6ncesi egitim doneminde hazirlanacak egitim programlariyla
etkili bir sekilde kazandirilmasi, gelecekte kendini yeterlikleri ve yetersizlikleriyle taniyip kabul
edebilen, etrafindaki bireylerle etkili iletisim halinde bulunan ve dostluklar kurabilen, merak
edip arastiran, ¢evresindeki imkanlarin farkinda olabilen; 6zet olarak kendisiyle ve gevresindeki
diinyayla barigik olarak yasayan mutlu bireylerin temellerinin atilmasini saglayacaktir
(Senemoglu, 1994, s. 30).

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlar

Asagidaki tabloda okul Oncesi egitim programinin tarihsel gelisimi ayrintili olarak
aciklanmistir:
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1989 Okul Oncesi Egitim Programi
1989 Okul Oncesi Egitim Programi 2293 sayili Tebligler Dergisi'nin 21.08.1989 tarihli
karartyla uygulanarak gelistirilmek {izere yaymmlanmistir.Okul Oncesi Egitim Programi ve
Ogretmen Kilavuz Kitabi ilk kez 1989 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan alan
uzmanlarinin ¢alismalar1 sonucu hazirlanarakokul 6ncesi egitim kurumlarinda 1994 yilina kadar

uygulamaya konulmustur (Giirkan, 2006, s. 33).

Dort ve bes yas grubu icin 6rnek Uniteler listesi hazirlanan bu programda yillik plan 6rnegi
verilmemis, fakat kazandirilmasi belirlenen amag¢ ve davranislar ile belirli giin ve haftalarin
tarihleri belirtilmistir. Ayn1 zamanda programda bulunan Unitelere yeni tniteler ve konular
eklenebilecegi veya mevcut iinite ve konulardan cevre ile ilgili olmayanlar ¢ikarilabilecegi,
programin Uygulanmasi ve gelistirilesi bakimindan esnek bir program oldugunu gostermektedir.
Fakat egitim ortamlarinin diizenlenmesi, aile katilimi ve egitimin degerlendirilmesine iliskin
ogretmenlere bilgi verici agiklamalar bulunmamaktadir. Bu program taslak bir program
ozeligini tasimaktadr. 11k kez resmi bir okul 6ncesi egitim programi 1994 yilinda hazirlanmistir
(Gelisli ve Yazici, 2012, s. 86-87; Kandir vd., 2010. s. 78-79).

1994 Okul Oncesi Egitim Programi
1989 Okul Oncesi Egitim Programi degistirilerek ve gelistirilerek 1994 programi

olusturulmustur.

“0-3 Yas Cocuklarm Egitimi I¢in; Kres Programi” , “3-5 Yas Cocuklarin Egitimi I¢in; Anaokulu
Programi” ve “5-6 Yas Cocuklarin Egitimi I¢in Anasinifi Programi” olarak (¢ béliim seklinde
2002 yilina kadar uygulanmistir (Giirkan, 2012, s. 45).

Bu program, bir 6nceki program olan 1989 Okul Oncesi Egitim Programi’na gore daha kapsamli
olarak hazirlanmis ve konu merkezli yerine cocuk merkezli bir yaklasim benimseyerek daha
kapsamli sekilde hazirlanmigtir. “amaglar” kavrami degistirelerek “hedef” olarak belirtilmistir.
Programin “igerik” unsurunda, hedef ve hedef davranislari kazandirmada konu ve konu
analizleri ornekleri sunulmasinin yani sira konu analiz tablolari da verilerek kolaylik
saglanmistir. Egitim ortaminin diizenlenmesine iligkin dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili

herhangi bir bilgi verilmezken egitim materyalleri ile ilgili ve kdselere hangi hangilerinin
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konulabilecegi ile ilgili agiklamalar yapilmigtir. Programda 6grenme siirecine bakildiginda
programin uygulanmasinda dikkat edilecek noktalar belirtilmis ve aile katilimu ile ilgili de
aciklamalar verilmistir. Yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi esas alinarak ¢ocuklarin ¢ok yonlii
gelisimleri hedeflendigi programda, Ogretmenin program iizerinde degisiklikler yapabilme
hakki verilmistir. Programlar farkli gelisim gosteren ¢cocuklar ve farkli olanaklara sahip bolgeler
icin, degisik uygulamalara imkan verebilecek bir esneklige sahip olacak bicimde hazirlanmistir.
1994 MEB programinda sunulan formlar ile giinliik planda degerlendirme yapilmasi ve
cocuklarin degerlendirilebilmesi noktasinda da goézlem kayit formunun doldurulmas: gerektigi

belirtilmistir. ( Giler, 2001, s. 8-9; MEB, 1994 s. 13).

MEB (1994), Okul Oncesi Egitim Programmin sonraki yillarda kullanim durumuna iliskin
yapilan arastirmalar ve gozlemlerin sonuglarina bakilarak anlagilamayan noktalar ve
uygulamada yasanan zorluklarin ortaya ¢ikmasi iizerine Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitimi Genel Miidiirligii tarafindan gézden gegirilerek tekrar diizenlenmesi gerektigine karar

verilmistir (Giiven, 2013, s. 91).

2002 Okul Oncesi Egitim Program

2002 yilinda hazirlanip uygulanmaya baslanan programda yaraticilik 6n planda tutularak ve 36-
72 aylik cocuklara uygun olarak hazirlanmistir.1994 programindaki {initeler kaldirilarak
belirlenen hedeflere etkinlikler sayesinde ulasiimak amaglanmistir. MEB (2002), Okul Oncesi
Egitim Programi; biligsel, dil, sosyal-duygusal, psikomotor alanlar ve 6z bakim beceriler
seklinde diizenlenmistir ( s.13). Okul Oncesi Egitim Programi’ndan konular veya (niteler
cikarilarak yerine “hedefler” merkeze alinmistir. Boylece daha esnek bir program ortaya
cikmistir. Programa gore etkinliklerde, gocuklar bilgiyi edinirken ayni zamanda arastirma,
inceleme ve deney yapma becerilerini de kazanmasi hedeflenmistir (Yazar, 2007, s. 90).
Program gelistirilmesi strecinde, okul oncesi egitimle ilgili diger farkli program yaklagimlari
incelenerek ve planlanacak tim etkinliklerde ve yaraticiligin bulunmasi gerektigi belirtilmistir
(Diisek ve Donmez, 2012, s. 71).

Degerlendirme siireci incelendiginde ise 1994 Programinda oldugu gibi ¢ocugun, 6gretmenin
ve programin degerlendirilmesi seklide yer verildigi ve ayrica yillik planda da bir sonraki yila

ongoriide bulunulmasi agisindan degerlendirme yapildigr goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim
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programlari ile ilkdgretim programlari arasinda amag, yapi1 ve yaklasim yonleriyle blytk farklar
bulundugu goriilmesi tizerine 2006 programi gelistirilerek yiiriirliige konmustur (Gelisli ve

Yazici, 2012, s. 88).

2006 Okul Oncesi Egitim Programi
2004-2005 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim programimin degismesi ve okuma yazma
becerileriyle ilgili baz1 degisiklikler yapilmistir. Bunun {izerine okul dncesi egitim programinin
da degisme ihtiyact dogdugundan gerekli duzenlemelerin yapilmasi ile program
glincellenmistir. Bir énceki program olan 2002 Okul dncesi programinda yer alan hedefler ve
kazanilmasi beklenen davranislar ifadesi 2006 yili programinda “Amac” ve “Kazanimlar”
olarak degistirilmistir. Onceki programdaki gibi amag ve kazanimlar ii¢ gelisim ve bir beceri
alan1 kapsaminda yer almaktadir. Bu programda yer alan “Kazanimlar” ilkdgretim

programlarinda benimsenen ortak becerilerin tiimiinii kapsamaktadir.

Problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliski kurma, karar verme, sorumluluk alma ve yerine getirme,
arastirma, girisimcilik, ¢evre bilinci, yaraticilik ve farkli pek ¢ok becerinin, kazandirilmasi
hedeflenmistir. Programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan egitim siiregleri ve egitim
ortamlar1 araciligiyla, oyun merkezli olarak diizenlenmis etkinliklerle, cocugun aktif katildig1
ve kendisinin elde ederek yapilandirdigi bilgiyi rahat ve dogal bir sekilde kazanmasi
hedeflenmektedir (MEB, 2006, s. 11; Sivgin, 2005, s. 15).

Programin temel 6zellikleri; ¢ocuk merkezlidir, amag¢ ve kazanimlar esastir, her yas grubu i¢in
gelisim Ozellikleri ayr1 olarak diizenlenmistir, konular amag degildir aragtir, liniteler yoktur,
esnektir ve dgretmene 0zglirliik tanir, 6grenme yasantilarinin ¢esitlendirilmesi 6nemlidir, aile
katilim1 6nemlidir, degerlendirme ¢ok yoOnludur, belirli giin ve haftalar ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri dikkate alinarak belirlenmistir, program gelistirilmeye agiktir, etkinlikler problem
¢cozme ve oyuna dayalidir, ¢evrenin ve giinliik yasam tecriibelerinin egitimde kullanilmasini
tesvik etmektedir. Okul Oncesi egitimde aile katilim1 ¢aligmalari ise aile egitim etkinlikleri, aile
iletisim etkinlikleri, ailelerin egitim etkinliklerine katilimi, ev ziyaretleri, evde yapilabilecek
etkinlikler, bireysel goriismeler, toplantilar, yonetim ve karar verme siireglerine katilim olarak

yer almaktadir (Diisek ve Donmez, 2012, s. 73; MEB, 2006, s. 78 ).
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Programda belirtilen degerlendirme siirecleri ise cocugun degerlendirilmesi, anektod kayitlari,
gelisim kontrol listeleri, standart testler, portfolyolarla desteklenerek ve ¢ocugun taninmasinin
onemli oldugu goriilmiistiir. Ayrica Onceki programlarda oldugu gibi, 6gretmenin kendi
performansini degerlendirmesi ve programin degerlendirilmesi de mevcuttur (MEB, 2006, s.
89-98 ).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi

Programin Temel Ozellikleri
Ulusal ve uluslararasi alan aragtirmalari, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulama yapilan
bazi pilot illerden gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi
caligmalar1 kapsaminda yapilan mevcut durum analizlerinin incelenmesiyle 2012-2013 yilinda
program gelistirme ¢alismasi yapilmistir. Bu siirecte okul Oncesi egitimi veren biitiin paydas
kurum ve Kkuruluslarin da katkilart g6z Oniine alinarak program gelistirme c¢aligsmalari
tamamlanmisgtir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 09.09.2013 tarih 132 sayili
karartyla tiim illerde 2013 Okul Oncesi Egitim Programi 2013-2014 egitim yilindan itibaren

uygulamaya konulmustur.

Suan uygulanmakta olan 2013 Okul Oncesi Egitim programi, okul ncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiylimelerini, biitiin
gelisim alanlarinin desteklenerek en iist diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini
ve temel egitime hazir bulunmalarim1 saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve 6zelliklerini dikkate alarak tim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas
alan “gelisimsel” bir programdir. Yaklasim olarak “sarmal” 6zelliktedir (MEB, 2013, s.8).
Program model olarak “Eklektik” tir. Program hazirlanirken farkli 6grenme kuram ve
modellerindeki ¢cocuk merkezli uygulamalardan yararlanilarak son halini almistir. Waldorf
yaklagimi, Montessori yaklasimi, High Scope yaklasimi, Reggio Emilia yaklagimi ile MEB
2013 okul Oncesi egitim programinin benzer noktalar1 bulunmaktadir. Waldorf yaklagimi
gelisimsel bir yaklasimdir ve temel hedefi cocugun gelisimini bir list seviyeye ¢cikarmaktir. MEB

okul 6ncesi egitim programinda da gelisim alanlarina gére kazanim ve gostergelere yer verilmis
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olmasi ve programin temel hedefinin ¢ocugun gelisimini iist seviyeye ¢ikarmak olmas1 Waldorf
yaklagimi ile benzer bir yondir. MEB 2013 okul oOncesi egitim programi gelisimsel bir
programdir ve programin temel 6zelliklerinde de bu durum agikga ifade edildigi goriilmektedir

( Toran, 2014, s. 38; MEB, 2013).

Ogretmen, ii¢ farkli yas grubuna gore diizenlenen gelisim ozelliklerinden kendi grubundaki
cocuklara uygun gelisim 6zelliklerini dikkate almasi gerekir. Ihtiyac1 oldugunda gerekgelerin
iyi belirlenerek Tiirk Milli Egitiminin Amaglar1, Okul Oncesi Egitiminin Amaglar1, programin
temel felsefesi, amaclar1 ve oOzellikleriyle tutarli olan, diger kazamimlarla ¢akigsmayan ve
celismeyen programda bulunmayan kazanim ve/veya gostergeler ekleyerek egitim planinda yer

verebilir.

Ayrica bu programda 6gretmenin hazirlayacagi etkinlik havuzuna 6rnek olmasi i¢in farkli yas
gruplarindaki ¢ocuklara yonelik etkinliklerin oldugu “Etkinlik Kitab1” hazirlanmis ve programla
birlikte uygulanmas1 amaciyla “Okul Oncesi Egitim Programi ile Biitiinlestirilmis Aile Destek

Programi” na yer verilmistir. Programin temel 6zelliklerine su sekilde yer verilmistir:

e Cocuk merkezlidir.

e Esnektir.

e Temalar/Konular amag degil aragtir.

e Oyun temellidir.

o Kesfederek 6grenme Onceliklidir.

e Ogrenme merkezleri dnemlidir.

e Buyuk grup, kiciik ve bireysel etkinliklere dengeli bir bicimde yer verilmesini gerektirir.

e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

e Giinlik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amagli olarak
kullanilmasi tesvik edilmelidir.

e Evrensel ve toplumsal degerlere yer verilmistir.

e Ogretmene dzgiirliik tanir.

e Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.

o Aile egitimi ve katilimi1 6nemlidir.

e Ozel gereksinimli cocuklar icin uyarlamalara yer vermektedir.
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e Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir (MEB, 2013, s. 14-17).

Okul Oncesi Egitimin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Okul Oncesi Egitimin Ortami ve Ogrenme Merkezleri
2006 programinda "ilgi koseleri’ne gincellenen 2013 programinda 6grenme merkezleri
seklinde yer verilmistir. 2013 programi “Cocuk merkezli” olma 6zelligi ile ¢ocuga 6grenmede
kendi yontemini ve materyallerini segme firsatin1 vermesiyle birlikte program etkin 6grenmeyi
destekler niteliktedir. Programda etkinlik ortaminin diizenlemesinde 6grenme merkezlerinin
cesitli yontemlerle bolinmiis olmasi ve giinlikk akista bireysel-kiicik grup, biyik grup
caligmalarinin yer almasi yonleriyle High Scope Programiyla benzerlik gdsterdigi sdylenebilir

(Koger ve Meral, 2014, s. 103).

Oyun zamaninda ise blyik ya da ki¢iik grup halinde oynayarak 6grenmek igin farkli merkezler
egitim ortaminda bulunmaktadir (Diffilly vd., 2001, s.23-24). Bu merkezlerde ¢ocuklarin
kesfetmelerine firsatlar saglayacak yaratici etkinliklerle problem ¢6zme ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimine destek olunmalidir. (Darling, 2007a). Ogrenme merkezleri siif icinde
ozelliklerine gore yerlestirilmelidir. Ogretmen, 6grenme merkezlerinde sinifin fiziksel
ozelliklerini ve ¢ocuk sayisini dikkate alarak ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine
yonelik duzenlemeler yapar. Sinifta kag merkez olacagimi smiftaki ¢ocuk sayisi ve smifin
fiziksel kosullar1 belirler. Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarm da fikirlerinin
alinmasi, sinifi benimsemelerine ve aldiklart sorumluluklart yerine getirmelerine destek
olacaktir. Cocuklar her bir merkezde bulunan materyaller arasindan segip kullandig1 materyaller
sayesinde serbestlik, karar alma ve sorumluluk becerilerini pekistirme firsatin1 elde ederler.
Etkinliklerin amacina ulasmasi ve egitim ortaminda bulunan 6grenme merkezlerinin etkinligini

arttirtlabilmesi i¢in bu onerilere dikkat edilebilecegi su sekilde belirtilmektedir:

e Belirli bir 6grenme merkezinde oynayacak ¢ocuklarin sayisi ile ilgili olarak ortaya
cikabilecek bir anlasmazlik durumunda 6gretmen oyun oynama siiresine sinir getirebilir.
e Her bir 6grenme merkezi kurallar, materyallerin kullanimi ve sorumluluklar Uzerine

sohbet edilerek tanitilabilir.
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Her merkezde oynayacak ¢ocuk sayisini ise siniftaki merkezlerin sayisi, merkezlerin
biiyiikliigii ve materyallerin yeterliligine gore belirlenmelidir.

Tiim ¢ocuklarin merkezlerin hepsini kullanabilmesi i¢in doniisiimlii sistemde veya
kendilerinin segebilecegi bir stratejiden faydalanilarak gocuklar merkezler arasinda
paylastirilabilir. Doniistimli sistemde, ¢ocuklarin kiigik gruplar halinde merkezler
arasinda sistematik bir bi¢imde hareket etmesi saglanabilir. Kendi sectikleri sistemde
ise, cocuklar kendi baslarina yer degistirebilirler.

Tim 6grenme merkezlerinde her ¢cocugun ilgi ve gelisim diizeyine hitap edecek agik
uclu etkinlikler bulunabilir. Zaman zaman kazanimlara uygun olarak yeni materyaller
eklenmesi, baz1 materyallerin kaldirilmasi, bazilarinin da tekrar yerine konmasi seklinde
guncellenmeli ve ¢ocuklarin materyallere olan ilgileri canli tutulmasi saglanabilir.
Merkezlerin sinirlart algak raflarla, hali veya seritlerle belirlenebilir. Ancak bununla
birlikte olusturulan merkezin sinirlari, uygun etkilesimlerin bir alandan diger alana
kolaylikla tagimabilmesi ve ¢ocuklarin degisken ilgilerininin yanitlayabilmesi i¢in de
esnek olmalidir.

Materyaller ¢ocuklarin ulasabilecegi algak raflar tizerinde bigiminde diizenlenebilir ve
bdylece merkezlerdeki materyallere her zaman ¢ocuklar kolaylikla erisilebilir.
Kolaylikla toparlanilabilmesi i¢in, kiigiik parcalari etiketli kutulara yerlestirilebilir.

Her merkezde, 6grenilen becerileri gosterebilecek bir gostergelerden faydalanilabilir.
Etkinlik tamamlandiginda, ¢ocuklarin materyalleri dogru yerlerine kaldirabilmesi igin
raflar Uzerine resimler, kelimeler veya nesne krokileri yerlestirilebilir (Barresi, 2013, s.
8; MEB, 2013, s. 37).

Blok merkezi kitap merkezi, mizik merkezi, sanat merkezi fen merkezi ve dramatik oyun

merkezi okul oncesi egitimi kurumlarinda bulunmasi 6nerilen merkezlerdir. Programda bu

merkezlere ayr1 ayr yer verilerek aciklamalarda bulunulmus ve merkezlerde olmasi onerilen

materyaller belirtilmistir. ideal bir okul oncesi egitimi simifinda 6grenme merkezlerinin

yerlesimi ile ilgili 6gretmenlere yol gosterici nitelikte bir krokiye de yer verilmistir (Kandir vd.,

2011, s.41; MEB, 2013, s. 39-42).

Blok merkezi, ¢ocuklarin yasadiklari ¢evrede bulunan farkli boyut, sekil ve renkteki nesneler ve

aralarinda ki iligkileri fark ederek ve farkl figiirler kullanarak yapi-insa oyunlar araciligiyla
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yaraticiliklarini kullanmasina firsat saglayan merkezdir. Bu merkezin etkin kullanilabilmesi igin
egitim silireci boyunca farkli materyaller eklenip cikarilarak kullanilan materyallerin (sekil,
hayvan, arag, isaret) dontisiimlii olarak kullanilmali ve giincellenmelidir. Egitim ortaminda
cocuklarin yeni bir seyler ortaya cikarmasini engellememek i¢in merkezde kullanilan
materyallerin ¢ok fazla uyarici olmayan ve giinliik hayatta ¢evresinde sik rastladigi malzemeler
olmasina dikkat edilmelidir (Knopf ve Welsh, 2010, s. 12).

Blok merkezi igin genis bir alana ihtiya¢ bulunmaktadir. Cocuklarin oldukga hareketli oldugu
ve ¢ok ses ¢ikardiklar1 g6z 6niinde bulundurularak sessiz olunmasi gereken merkezlerden uzak
bir yerde olmalidir. Materyaller ¢ocuklarin her zaman ulasabilecegi bicimde raflarda bulunmasi
ve toplanma siirecinde de diizenli bir bi¢imde yerlestirebilmeleri i¢in raflarin blok resimleriyle
etiketlenmis olmalar1 Onerilmektedir. Ayrica raflarin isimlendirilmesi ve sekillerle
siniflandirilmast da ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini destekleyecektir. (Darling, 2007b ;
Decker ve Decker, 2007, s.58; MEB, 2013, s. 39).

Kitap merkezi, ¢ocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara karsi olumlu tutum
gelistirmesini, dil ve iletisim becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir. Her ¢ocuga en
az bir tane kitap diisecek sekilde resimli kitaplar bulundurularak kitaplarin uzun 6miirlii olmasi
icin uygun sekilde ve bakimlar1 yapilarak muhafaza edilmesi ve kitaplik olusturulmasi uzun bir
stire¢ aldigindan bu konuda ailelerden ve yapilacak planlamalarla kiitiiphanelerden kitap destegi
saglanmast ile kitap merkezinin daha etkili kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Darling, 2007a;
Knopf ve Welsh, 2010, s.18; MEB, 2013, s. 40).

Muzik Merkezi, cocuklarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerinin desteklenerek deneyim
kazandiklar1 etkinliklerin yapildig: bir 6grenme merkezidir. Cocuklarin farkli miizik aletleri,
farkli kiiltiirlere ait miizik materyallerini gorerek farkli kiiltiirleri tanimasi saglanmaktadir.
Cocuklarin bu merkezde yaptiklar1 ¢aligmalar1 kayit cihazi kullanarak kayit edilip gelisim
dosyasinda eklenebilir. Kullanilan kayit cihazlarinin g¢ocuklarin gelisimlerine uygunluguna
dikkat edilmesi gerekmektedir. Miizik merkezinde sadece miizik aletleri disinda farkl: tiirdeki
calgilarin, 6nemli miizik insanlarin poster veya fotograflarina yer verilmesi bu merkezin
niteligini arttirmada olumlu etki yapacak ve c¢ocuklarin etkin olarak bu merkezden

aydalanmalarini saglayacaktir (Melendez vd., 2000, s.210).

21



Sanat Merkezi, gocuklarin ge¢mis deneyimleri ve dgrendiklerinin temelinde irettikleri yeni
fikirler ve 6zgiin iriinler ortaya koymalarina imkan saglamayi amaglayan, farkli malzemeler
kullanarak kesfedecegi ve ¢esitli deneyimleme firsatlar1 olusturan, bir merkezdir. Bu merkezde
cocuklarn estetik algilar1 ve manipiilatif becerileri gelismektedir (Oztiirk Yilmaztekin, 2014, s.
243).

Sanat merkezinin etkin uygulanmasi i¢in 0gretmene diigen gorevler vardir. Bunlar; uygun
ortamin hazirlanarak gesitli materyal ve gerecleri tedarik edilmesi, cocuga kendi sanatsal
deneyimlerini olusturmalar1 i¢in firsatlar sunmasi ve g¢ocuklarin triinlerini gdzlemlerken,
tiriinlerinin degerli oldugunu hissetmesi ve ¢ocuklara cesaret vermesi sayilabilir (Jackman,

2005, 5. 294).

Fen Merkezi, ¢ocuklarda diinyaya karsi i¢ten gelen merak duygusu ve 6grenme arzusunu
uyararak ve g¢ocuklarin yasadiklar1 diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini desteklemeyi

amaclamaktadir.

Dramatik oyun merkezinde, ¢ocuklarin dramatik/sembolik oyun sirasinda gercek yasama dair
tecriibelerini ve sembolik diisinme becerilerini gelistirme firsatin1 saglayan merkezdir.
Cocuklarin oyunlar1 rahat bir sekilde oynayarak farkli roller almasina, yeni kesiflerde
bulunmasina, giinliik yasamdan olaylar1 ve kisileri dogaglama olarak canlandirmasina firsat

verecek materyaller bu merkezde kullanilmalidir (Knopf ve Welsh, 2010, s. 9).

Okul Oncesi Egitim Programinda Etkinlikler
Programda yer verilen etkinlikler Tirkce, Sanat, Drama, Miuzik, Hareket, Oyun, Fen,
Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri seklindedir. Ogretmen veya cocuklar
tarafindan yapilandirilmis/yar1 yapilandirilmis/yapilandirilmamis etkinlikler simif icinde de

oldugu gibi mimkun oldukca agik havada da gerceklesebilir.

Biitiinlestirilmis etkinlik, birden fazla etkinligin uygun gecislerle bir araya getirilmesinden
olusmaktadir. Ogretmen uygulama stirecinde etkinlikleri tek tek planlayip uygulayabilecegi gibi
birden fazla etkinligi de bir araya getirilmesiyle biitiinlestirilmis etkinlikler de hazirlayabilir.
Etkinlikler bireysel, kii¢iik grup veya biiyiik grup seklinde diizenlenerek 6gretmen rehberliginde

uygulamaya gecirilebilir. Cocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile gelisim
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Ozelliklerini dikkate alarak onlarin potansiyel gelisimlerini desteklemek amaciyla planlanan
bireysel etkinliklerde ¢ocugun kendi basina yaparak yasayarak 6grenmesi beklenir. KUguk grup
etkinligi ise ¢ocuklarin yas, gelisim o6zelligi, ilgi ve yeteneklerine uygun sekilde gruplara
ayrilarak farkli caligmalar sergiledikleri etkinliklerdir. Bu etkinliklerde 6gretmenin aymni
kazanim ve gostergelere uygun olacak farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi ayri ayri
etkinlikler planlanmasi1 gerekmektedir. Tiim ¢ocuklarin ayni etkinligi kicik gruplar halinde
yaptigi etkinlikler de biiyiik grup etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Bu etkinliklerde 6gretmenin
ayni kazanimlara ulasmay1 amaglayan, ayn1 yontem, teknik ve materyaller kullanilarak siniftaki

tim ¢ocuklarla birlikte yapilmasini planladig: etkinlik ¢esididir (MEB, 2013, s. 42-43)

Asagida okul dncesi egitim programinda yer alan etkinlikler tek tek ele alinarak agiklanmistir:

Matematik Etkinligi
Okul 0Oncesi donemde matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak
hazirlanmalidir. Boylece ¢gocuklarin matematik kavramlarini anlamay1 ve olaylar arasinda neden
sonug iliskisi gelistirmelerini saglayacaktir. Ogretmenlerin etkinliklerini planlarken gocuklarin
basarabilecekleri, kesfedebilecekleri, deneme yanilma yoluyla 6grenebilecekleri etkinliklere yer

vermeleri gerekmektedir (Akman, 2002, s. 247).

Drama Etkinligi
Drama, cocuklarin bir grup icerisinde durum veya olaylar1 kendi yasantilarindan yola ¢ikarak
materyaller yardimiyla ve dramatik formlar yoluyla canlandirma bigimleridir. Okul dncesinde
drama; ¢ocugun, bitiin gelisimlerini destekleyerek yaparak yasayarak 6grenmesini amaglayan
planlanmis amagclar ¢ercevesinde olaylari sozel veya sozel olmayan iletisim yontemleriyle ifade
etmeye dayali, icinde canlandirmalarin oldugu bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2013, s. 44).

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
Programda yer verilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, okuma yazma caligmas1 degildir.

Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalar1 ilkokula gitmeden once cocuklara okuma yazma
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yeterliklerinin desteklenmesi yoniinde firsatlar verme niteligi tasiyan c¢aligmalar olarak
adlandirilmaktadir. (Aral vd., 2002, s. 137; Celenk, 2003, s. 79). Cocuklarin problem ¢6zme,
akil yiiriitme, el-gdz koordinasyonu ve kalem tutmaya yonelik gelisimlerinin desteklenmesi,
eslestirme, iligki kurma, siralama, gruplama, dikkatlerini toplayabilme c¢alismalar1 okuma

yazmaya hazirlik etkinliginin kapsaminda yer almaktadir (Kandir vd., 2010, s. 72-73).

Sanat Etkinligi
Cocuklarin kendilerini 6zgiin yollarla ifade ederek iletisim becerilerini gelistirdigi, yaraticiligin
ve hayal guctni kullanarak problem ¢dzme, elestirel ve ¢oziim odakli diisiinebilmesine katk1
saglayan etkinliklerdir. Bunlarin yaninda ayn1 zamanda kendi kiltiiriini ve diger kiiltiirleri
tanimasiyla farkliliklara saygi duymasini da saglamaktadir. Etkinlik sirasinda 6gretmenin
cocuklara midahale etmemesi ve c¢ocuklarin yaraticiliklarini  engelleyecek tutumda
bulunmamasi; c¢ocuklar1 sanat etkinliklerine motive edecek fiziksel ortami, ¢ocuklara
kazandirmak istedigi becerilerle ilgili gerekli materyali ve 6grenme yasantilarini iyi planlamasi

etkinligin niteligini olumlu yonde etkileyecektir.(Aral vd., 2011, s. 100-101; MEB, 2013, s. 45).

Tiirkge Etkinligi
Turkce etkinliklerinin ¢ocuklarin Tiirk¢e’yi diizgiin kullanmasini, sesleri ¢ikarabilmesini,
dinleme becerilerini kazanmasini, duygu ve diisiincelerini sdzel ve sdzel olmayan yollarla ifade
etmesini, ses tonunu ayarlamasini ve sdzclikleri dogru liretmesini saglamak amaciyla planlanan
etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013, s. 46). Ogretmenlerin bu etkinlik ¢ercevesinde
cocuklara kendilerini i ifade edebilecekleri, dili kullanabilecekleri ortamlar oluGturarak rehber

olmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir (Yazici, 2004, s. 23).

Oyun Etkinligi
Cocuklar 6grenme deneyimlerini oyunlari araciligi ile gelistirip ve zenginlestirdiklerinden farkli
tirlerde, farkli kazanimlara hizmet edecek ¢esitli oyun oynama firsatlar1 sunmak amaciyla
planlanan ve uygulanan etkinliklerdir. Cocuklar oyun sayesinde tiim gelisim alanlarinda
deneyim kazanmalarinin yaninda fiziksel ve duygusal olarak da rahatlamis olurlar. Cocuklarin

yeni kesiflerde bulunarak meraklarini giderecek aragtirma ve gdzlem yapma olanagi bulduklari
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diistince ve duygularini ifade ettikleri, glinliik yasam deneyimlerinin provasini yaptiklari,
gercek yasam becerilerinin temellerinin atildigini, cocugun kendisini ve ¢evresini tanima firsati

buldugu ve duygusal giivenlik alan1 yarattig1 bir siiregtir.

Oyun ile egitim etkili, kalic1 ve anlamli bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Cocuklarin oyun
oynama ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in ¢esitli kazanimlara ulasilabilecek farkli oyun oynama

firsatlarinin olmasi gerekmektedir. Programda yer verilen oyun turleri ise asagidaki gibidir:

e Yapilandrilmamis oyun/serbest oyun: Oyunlar sirasinda ¢ocuklar sadece kisisel ilgi ve
tercihleri dogrultusunda bireysel, esli, kiigiik veya biiyiik grup halinde oynadiklari oyun
cesitidir. Nerede, kiminle, ne ile ve nasil oynayacaklarina ¢ocuklar kendileri karar
verirler. Biitiin giinliik okul programlarinda sabah okula geliste ve aksamustu okuldan
ayrilmadan 6nce yapilandirilmamis oyun ortamlarinda serbest oyun oynanmasi mutlaka
gereklidir.

e Yari yapilandirilmis oyun etkinlikleri: Yaratict oyun etkinliklerinden olusan g¢ocugun
tiim gelisim alanlarini desteklemek amaciyla 6gretmen veya ¢ocuk tarafindan baglatilan,
cocuklarin aktif katilimi ile siirdiiriilen, ¢ocuk merkezli, acik uclu bir siire¢ olarak
isleyen oyun ¢esitidir. Oyun egitim sirecinin bir pargasi olarak kabul edildiginden
giinliik egitim akis1 icinde mutlaka yer verilmesi gereklidir.

o Yapilandirilmis oyun etkinlikleri: Cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini desteklemek
amaciyla kurallarinin baskasi tarafindan belirlendigi, ¢ocuklarin oyun etkinliklerine
kiiciik ve/veya biiyiik gruplarda katilimin1 gerektiren oyun cesitidir. Geleneksel ¢cocuk

oyunlart da bu yapilandirilmis oyun olarak kabul edilmektedir.

Bu oyun tiirlerinden hepsine egitim siireci boyunca egitim programinda dengeli olacak sekilde
yer verilmesi ¢cocuklarin gelisimlerini en iist seviyeye yiikseltmek noktasinda etkili bir uygulama

olacaktir. (Aksoy ve Ciftci, 2014, s. 11; MEB, 2013, s. 47).

Miizik Etkinligi
Ses ve miizik dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, ritim ¢aligmalari, nefes ve ses ¢aligmalari, sarki
sOyleme, calgi calma, yaratici hareket ve dans, miizik esliginde hareket, miizikli 6ykii olusturma

gibi etkinliklerden olusan g¢ocuklarin hem biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini
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destekleyen hem de miiziksel gelisim siirecini olumlu yonde etkileyen ¢aligsmalarin yer aldigi
etkinliklerdir. Ogretmenlerin etkinlik siirecinde ¢ocuklarla birlikte katilmas1 ve bu paylasimdan
zevk aldigin1 ¢ocuklara hissettirmesi gerekmektedir. Miizigin sadece miizik etkinliklerinde
degil, giin igerisinde diger tiim etkinliklerde de yer almasi 6nemli oldugu belirtilmektedir.
Ayrica bu etkinlikler, bireysel olarak ve toplulukta miizik yapma, baskalarini dinleme, is birligi

yapma gibi sorumluluklar kazandirmaktadir (MEB, 2013, s. 48; Omeroglu vd., 2006, s. 44-45).

Fen Etkinligi
Cocuklara yasam gergeklerini tanitan ¢ocuklarda ¢evre farkindaligi olusturan, onlari Cocuklari
dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve
kesfetmeye yonelten calismalarin yer aldig: etkinliklerdir (MEB, 2013, s. 48). Ogretmenin ilk
olarak gocuklara kazandirmak istedigi bilimsel siire¢ becerilerine kendisinin sahip olmasi, daha
sonra da egitim ortamini islevsel materyallerle zenginlestirerek c¢ocuklarin materyallerle
etkilesim halinde olacagi etkinlikler planlamasi gerekmektedir. Uygulama sirasinda ise
cocuklarin gelisim ozelliklerini ve On bilgilerini dikkate alarak, uygun yontem, teknik ve
stratejilerle (deney, inceleme gezisi, analoji, kavram haritalar1, proje, drama vb.) ¢ocuklarin
egitim siirecine katilimini saglayarak uygulamaya rehberlik etmesi 6nem tagimaktadir (Kandir

vd., 2012, s. 7-16).

Hareket Etkinligi

Cocuklarin temel hareket becerilerini gelistirerek ¢ocugun fiziksel, motor, bilissel, dil, sosyal
ve duygusal, gelisimine ve 6z bakim becerilerine katkida bulunmak amaciyla gergeklestirilen
etkinlikler olarak adlandirilmaktadir. Etkinligin uygulanmasi sirasinda fiziksel ve sosyal cevre
diizenlemesine, ¢ocuklarin yaslarma uygun ve temel hareket becerilerini kazandirmada etkili
olacak materyaller secilmesine 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Ayrica yiiriime, kosma,
tirmanma, yakalama, ¢ekme, itme, yuvarlanma, dengede durma gibi biiyiik kas becerilerine,
yerden bir sey toplama, yuvarlama, kesme, katlama gibi kiiciik kas becerilerine ve el goz
koordinasyonunu desteklemeye yonelik etkinliklere yer verilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir
(Aral ve Can Yasar, 2015, s.102-103).
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Alan Gezisi
Alan gezileri arastirma, problem ¢dzme ve olayr yerinde gozlemleme yolu ile bilgiye direk
ulagilma ihtiyacini karsilar. (Uyanik Balat, 2016, s. 256). Cocuklarin dogrudan ve anlaml
ogrenme gereksinimlerini karsilama amaciyla yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarina, bir yandan da
egitim programina alinan kazanimlara ulagmalarina ve kavramlar1 O0grenmelerine ortam

hazirlayan planlanmis gezilerden olusan etkinliklerdir.

Cocuklarm ilgisini ¢cekecek, yoresel, kulttrel, mesleki ve giincel 6nem tasiyan her mekéan ¢ocuk
icin dogal 6grenme alan1 g6z 6ninde bulundurularak bulunulan yoredeki tarihi bir yer, mize,
bir ressamin sanat at6lyesi, matbaa, tarla, bahce, park ve herhangi bir materyalin, ara¢ veya
gerecin Uretim atolyesi gibi mekénlara alan gezileri diizenlenebilecegi belirtilmektedir (MEB,
2013, 5.49-50).

Ayhk Egitim Programi
Okul oncesi egitim programinda bir yilin planlanmasi ve aylara gore tekrar degisiklik
yapilmasinda zorluklar yasandig1 goz oniine alinarak 2006 programindaki “yillik plan” yerine
2013 programinda yer verilen “aylik plan” hazirlanmasina karar verilmis, boylece aylara gore
degisiklik yapilmasi kolaylastirict bir uygulama olarak sunulmustur. BOylece 6gretmenlerin
biitiin y1l1 6nceden planlamak yerine, bir 6nceki aymn planlarindan ve degerlendirmelerinden
yararlanarak bir sonraki ayin planlarin1 hazirlayabilmektedirler (Temel, 2015, s. 15). Aylik
planda kazanim ve gostergeler, kavramlar, alan gezileri, 6zel giin ve haftalar, aile katilim1 ve

degerlendirme yer almaktadir.

Ogretmenin o ay igin almasi1 gereken kazamimlari, ilgili gdstergeleri ve kavramlari
belirleyebilmesi i¢in, ¢ocuklari diizenli olarak gozlemleyerek, gozlemledigi gelisim 6zelliklerini
“Gelisim Gozlem Formu” na kaydetmesi gereklidir. Elde ettigi bilgileri baglaminda ¢ocuklarin
desteklenmesi gereken gelisim ozelliklerini dikkate almalidir. Ogretmenler her aylik planinda
ele aldig1 kavramlar1 “Kavramlara Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi” ne;
kazanim ve gostergeleri ise “Kazanim ve Gostergelere Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme
Durumu Cizelgesi” ne kaydetmelidir. Ogretmenin o ay etkinliklerinde yer verdigi kavram,
kazanim ve gostergeleri kayit altina almasi ¢ocugun sadece bazi gelisim alanlarinda

desteklenmesi yerine ¢ocuga ¢ok yonlii gelisme imkani olusturacaktir. Ayrica o ayda yer alan
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0zel glin ve haftalara, alan gezileri ve gerceklesmesi planlanan aile katilimi etkinliklerine, aylik
planinin ilgili bélimlerinde yer verir. Aylik planlarin degerlendirme boliimiinde 6gretmen; o ay
boyunca glinliik egitim akislarinin genel degerlendirme boliimlerine ve gocuk gelisim gézlem
formlarina kaydedilen bilgiler 1s1ginda aylik planin degerlendirme bdliimiine ¢ocuklarin,
programin ve kendisinin degerlendirme sonuglarini belirtir. Bu sonuglarla birlikte kazanimlarin
gerceklestirilme durumunun ve uygulamalar esnasinda karsilagilan sorunlarin belirtilmesi
sonraki aylara, aylik planlarin degerlendirmelerinin biitiinii de bir sonraki yil hazirlanacak

egitim planlarina yol gosterici olacaktir (MEB, 2013, s. 50-51).

Programda (MEB, 2013) degerlendirme ile ilgili asagidaki ifadelere yer verilmistir:

Okulun a¢ildig1 ayda ¢ocuklarmn evlerine yapilacak ziyaretler, grup ve bireysel veli toplantilart ve bunlarla
ilgili takvim belirlenmeli, ebeveynlerin “Aile Egitimi Ihtiya¢ Belirleme Formu” ve “Aile Katilim Formu”
nu doldurmalari saglanmalidir. Bunun yani sira “Okul Tanitim ve Aileyi Tanima Dosyasinda Bulunan
Formlar” da doldurulmalidir. Egitim siireci boyunca c¢ocuklarin gbzlem bilgileri, “Gelisim Gdozlem
Formu” na kaydedilmelidir. Her ¢ocuk i¢in onlarin gelisim gozlem sonuglarini igeren “Gelisim Raporu”
donem sonlarinda olmak iizere yilda iki kez hazirlanmalidir. MEB bilgisayar sistemine de kaydedilecek
olan bu raporlar, gelisim gozlem formuna kaydedilen bilgilerden yararlanilarak olusturulmalidir.
Cocuklarin genel gelisimsel ilerlemelerini ve desteklenmesi gereken durumlarini ortaya koyan bu rapor,
ailelerin ¢ocuklarmi tanimalari, gelisimlerini takip etmeleri ve desteklemelerine yonelik Onerileri de
igermelidir. Ogretmen, egitim-6gretim yili sonunda ailelerle paylasilacak olan Gelisim Dosyasi“nda

(Portfolyo) yer alacak ¢aligmalari her ay ¢ocuklarla birlikte segmeli ve biriktirmelidir.

Giinliik Egitim Akt
Glincellenen 2013 okul 6ncesi egitim programi ile birlikte giinliik plan yerine “giinliik egitim
akis1” uygulamaya konulmustur. Giinliik egitim akis1, 6gretmenin bir giin icerisinde yapacagi
etkinliklerin basliklarin yer aldig1 kisa ve gergeve niteliginde plan olarak tanimlanmistir. Bu
plan vasitasiyla 6gretmenin bir giin igerisindeki uygulamalarini biitiinsel olarak gérme firsati
saglanmis olur. Giinliik egitim akisinda, giine baslama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani ve
giinii degerlendirme zamani ile beslenme ve dinlenme gibi rutin etkinlikler yer alir(MEB, 2013,

s. 51; Temel, 2015, s. 16).

Ogretmenlerin siifinda bulunan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaclarini dikkate

alarak programda yer alan farkli kazanim, gosterge ve kavramlari kullanarak hazirlayacaklar
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cesitli etkinliklere ornek niteliginde bir “Etkinlik Kitab1” hazirlanarak programla birlikte

sunulmustur. Giinliik egitim akisinda yer alan rutinler asagida agiklanmaistir:

Giine Baslama Zamani
Grup iletisimi araci olarak ¢cember bi¢iminde oturmak hem geleneksel hem de modern kiltiirde

bulunan bir siiregtir. Genellikle bu oturma bi¢imi hiyerarsik bir durumdan kaginmak, ortami
resmiyetten uzak kilmak ve herkesin birbirini goriip duyabilecegi bir diizenleme olarak tercih
edilmektedir. Ancak ayirt edici siireglerle iliskilendirildiginde belirli bir oturma bi¢iminden
daha ileri giden ve katilanlar i¢in amag¢ dogrultusunda kazanimlar1 bulunmaktadir. Bu oturma
diizeni egitimi bir pargasi olarak okullarda “cember zamani” olarak tanimlanmakta ve

uygulanmaktadir (Lang, 1998, s. 3).

Cocuklarin ve Ogretmenin ¢ember biciminde bir arada oturdugu, fikirlerini paylastiklari,
miifredata uygun olarak sosyal ve duygusal gelisimi saglayan etkinlikler ve oyunlara yer verilen
smif etkinlik siirecidir (Lown, 2002, s. 93). Yapilan arastirmalarda ¢ember zamaninin yurt

disinda da son yillarda kullanimi artan bir teknik oldugu ifade edilmektedir.

(Cember zamaninin, ¢ocuklara sayisiz 6grenme imkanlar1 saglayan ve gegisleri kolaylastirdigi
ifade edilmektedir (Dodge ve Colker, 1992). Ogretmenler ¢ember zamani siiresince, gruba
liderlik ederek genellikle bazi sayilar, harfler, mevsimler ve sekiller gibi akademik derslerin
yani sira ¢ocuklara yardimci olacak dinleme, sira bekleme ve olumlu iletisim kurma vecerilerini
de kazanmalarina da firsat vermektedir (Gould ve Sullivan, 1999). Kendileri hakkinda olumlu
goriis sahibi olan ¢ocuklarin, 6zgiiveni diisiikk ¢ocuklardan hem sosyal hem de akademik
anlamda daha basarili olmaktadirlar. Benlik saygisi, Gocuklarin 6z disiplinli ve kendi kendini
motive eden bir birey olmabilmesi benik saygisinin olmasini gerektirmektedir. Cember zamani
stireci de, ¢cocuklarin kendileri hakkinda daha fazla sey 6grenmesini ve 6zgiiven kazanmasini
saglarken ayn1 zamanda bencillikten uzaklagmalarini da saglamaktadir. Dolayisiyla da
baskalariin diisiincelerini tanima yetenegi kazanabilmektedirler. Bu nedenle ¢ember zamani
tim ¢ocuklara kendilerini benzersiz hissetmelerini, kabul edilebilir olduklarin1 ve deger

verildiklerini gostermek i¢in planl olarak uygulanmalidir (Bliss ve Tetley, 2006, s. 14)
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Cember zamanimin gelistirmeyi amagladigr degerler ve tutumlar, artik 'saglikli bir okul'
yaratmanin merkezi olarak goriilmektedir. “Saglikli bir okul” olmak i¢in okullarin, bu kilit
alanlarda standartlarin karsilandigina dair kanit saglamasi gerekmektedir. Ulusal Cocuk Biirosu
(1993), cocuklarin duygusal ve sosyal olarak gelismelerinin, davraniglarini olumlu yo6nde
yonlendirme ve duygularini kullanabilmeleri ile olacagini ifade etmektedir. Goleman'in (2005)
sosyal ve duygusal gelisim noktasinda ¢aligmalar1 da gbz oniine alindiginda cember zamaninin
empati, farkindalik ve kendiliginden motivasyonlu sosyal becerileri gelistirme faaliyetlerinde
bir ara¢ olarak kullanilabilecegi belirtilmektedir. Cember zamani 6zellikle egitim siirecinin bir
parcast olarak uygulandiginda bu amaglara ulasmada hayati bir rol oynayabilecegini
diisiiniilmektedir. Bu uygulama ¢ocuklarin kendi davranislarint ve durumlara verilen yanitlar
diisinmelerine yardimci oldugu igin ¢emberdekilerin fikirlerini dinleme ve kabul etme
noktasinda gelisim gostermektedirler. Ogretmenler de cocuklara yeni bakis acilar1 kazandirmis

olmaktadirlar (Bliss, Robinson ve Maines, 1995, s. 10).

(Cember zamaninda bazi kurallarin bulunmasi gerekmektedir. Ancak kurallarin anlik olarak da
degismesine miisaade edilebilecegi ve ihtiya¢ duyuldugunda hatirlatilabicegi ifade edilmistir.

Ceber zamaninda su kurallara uyulmasi gerektigi belirtilmektedir:

- Isteyen herkese sira gelmesi,

- Sirasi gelen herkesin fikrini ifade edebilmesi,
- Bir bagkas1 konusurken dinlenmesi,

- Konusan kisiye miidahale edilmemesi,

- Konugmak istenmedigi zaman gegilmesi,

- Tim katilimeilar arasinda goz temasi bulunmas.

Bu kurallara uyuldugu takdirde paylasim ve iletisim becerileri gelisriken ¢ocuklar da fikirleri
hakkinda geri doniit almis olmaktadirlar(Bliss ve Tetley, 2006 s. 4; Timmerman ve Ballard,
1975, s. 15).

Cember zamaninda planli ya da planlanmamis sohbetlerin yani sira oyunlara da yer
verilmektedir. Bu oyunlarin ¢ocuklar arasinda olumlu bir grup hissini tesvik eden, benlik
saygisinin gelisimine katki saglayan, gline hazirlayan ve 6greme siirecine yardimci olan oyunlar

oldugu belirtilmektedir (Bliss ve Tetley, 2006, s. 15-29).
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Cember zamani farkli isimlendirmeler ile birgok okul Oncesi egitim yaklasiminda yer

almaktadir:

Head Start yaklasiminda okul dncesi egitimde giin genellikle iki faaliyet tiirtinden olusmaktadir:
ogretmenin yonlendirdigi yapilandirilmig faaliyetler (6rnegin, kiigiik grup etkinligi), cocuklara
yonelik, serbest oyun gibi yapilandirilmamis faaliyetler. Ogretmen tarafindan yapilandirilmis
bir faaliyet olan gember zamani1 okul 6ncesi siniflarinin ¢ogunda her giin genellikle 15-20 dakika
siire ile ve yoklama almak, kitap okumak, sarki sdylemek gibi ¢esitli etkinlikler i¢eriginde

uygulanmaktadir (Reich, 1994, s. 53).

Waldorf yaklasiminda ise “cember saati” olarak ifade edilen siire¢ ¢ocuklarin bir araya
geldikleri toplanma zamani olarak ifade edilmektedir. Bu zamanda ¢ocuklarin konsantrasyonlari
yogunlagsmakta ve dil becerileri ile motor becerilerini gelismektedir. Bu zaman diliminde
cocuklar sozlii hikaye anlatimi, drama, parmak oyunlari, sarkilar ve bu sarkilar esliginde dans
etmektedirler. Bu siire¢ icerisinde ¢ocuklar dinleme ve anlasilir bigimde telaffuz becerilerini de
iist diizeylere ¢ikarmaktadirlar ( Toran, 2015, s.28).

Montessori yaklasiminda ¢cember zamani baris torenini, zarafet ve nezaket derslerini, hikayeler,
sarkilar, oyunlar ya da sinifta yeni bir seyler lizerine dersleri igerebilmektedir. Cocuklar yemek
icin masanin hazirlanmasina, hayvanlarin beslenmesine, ¢igeklerin sulanmasina ya da diger
islere yardim edebilmektedirler (Morrison’ dan akt. Ulutas ve Tutkun, 2015, s. 51).

High Scope yaklagiminda ise “Karsilama Zamani” bulunmaktadir. Bu zaman diliminde
cocuklarin okula geldiklerinde onlar1 ve ailelerini sakin ve rahatlatici bir ortamda kargilanmakta
ve onlart karsilamaya yonelik yapilan 6zel diizenlemeler ile evden okula gegislerinin
kolaylagmasi saglanmaktadir (Holt, 2007, s.33). Karsilama zaman1 ayni1 zamanda gocuklar ve
yetigkinlerin bir araya gelerek, yetiskin tarafindan giin ig¢inde gerceklesecek durumlar
hatirlatmak amaciyla hazirlanan mesaj panosunu inceledikleri bir zaman dilimi olarak ifade

edilmektedir (Rush, 2011, s. 2).

MEB okul 6ncesi egitim programinin 2013 yilinda gilincellenmesi ile birlikte diger program
yaklagimlarinda bulunan ¢gember zamani dogrultusunda “giine baglama zaman1” programda yer
almistir. Okul Oncesi egitimi kurumlarinda giiniin baslangicinda yer verilmesi gereken bir
zaman aralif1 olarak yer alan giline baslama zamani ¢ocuklarin birbirlerine ve giin ic¢inde

yapilacak diger etkinliklere uyum saglamalarina yardimci olan, bununla birlikte ¢ocuklarin
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birbirleriyle ve 6gretmenleriyle yiiz yiize etkilesimi saglanirken 6zellikle grup icinde utangac
olan veya kendini ifade etmekte zorlanan, kendini iyi hissetmeyen ¢ocuklarin yararlanabilecegi
etkili bir sirec olarak ifade edilmektedir. Programda (MEB, 2013, s. 52) de giine baslama

zamaninda yapilmasi gerekenler soyle ifade edilmistir:

Ogretmen ve cocuklar, sinifin veya bahgenin uygun bir yerinde ¢ember seklinde otururlar. Bu siireg
o0gretmen ve ¢ocuklarin birbirleriyle selamlagmasiyla baslar. Sinifa sonradan gelen ¢ocuklar siirece dahil
edilir. Bu siirecte 6gretmen ve ¢ocuklar o giin okula gelmeyenleri de belirlemis olurlar. Ogretmen o giinkii
hava durumu, haftanin hangi giinii oldugu, okula gelene kadar neler yapildigi gibi konularda sorular
sorarak ¢ocuklari sohbet etmeye yonlendirir. Cocuklarin o giinkii duygu durumlan ile ilgili sohbet
edilebilir, viicudun saglikli gelisimini destekleyecek egzersizler yapilabilir. Sarki sdyleme, dykii anlatma,
parmak oyunlar1 gibi etkinlikler yapilabilir. Bunun yan1 sira ¢gocuklarin o giinlerde yasantilarinda olan
degisiklikler de ele alinabilir (dogum giinii, bir kardesin dogmasi, biiylikanne-biiyiikbaba yaninda kalma,
eve misafir gelmesi, aile bireylerinden birinin hastalanmasi, yerel veya toplumsal olaylar gibi). Cocuklar
giine baglama siireci konusunda deneyim kazandik¢a onlari konusma konusu belirlemeleri igin
cesaretlendirmeye 6zen gosterilmelidir.

Oyun Zamani
Giine baglama zamaninin bitiminde 6gretmenin ¢ocuklara 6grenme merkezlerini tanitmasi ve
ardindan hangi merkezde oynamak istediklerini sormasi ile cocuklarin kendi sectikleri

merkezlerde serbest oynamalarini i¢eren boliimdiir.

Cocuklarim oynamak istedikleri merkezi yalnizca kendilerinin segiyor olusu cocuklarin
giinlerini planlamay1 6grenmeye basladiklarimi gostermektedir. Bir merkezde nitelikli bir
sekilde oynanabilmesi i¢in 6gretmenin merkezlerdeki ¢ocuk sayisini gosteren, ¢ocuklarin kendi
kendilerine merkezleri se¢cmelerine yardimci olan gesitli yontem ve teknikler gelistirip
kullanmas1 ve merkezlerde uyulmasi gereken kurallart sik sik hatirlatmasi gerekmektedir. Bu
yontem ve tekniklerin sinif yonetimine de faydasi bulunacak ve bdylece programin nitelikli bir
sekilde uygulanmasi da saglanmis olacag: belirtilmektedir. Ardindan oyun zamanina gegilmesi
zorunlu bir uygulama olmadig:; bahgede, agik havada oyun oynanabilecegi, o giin yapilacak
egitimle ilgili olarak alan gezisine ¢ikilabilecegi veya sabah yiriiyilisii yapilabilecegi ifade
edilmektedir (MEB, 2013, s. 52.)

Etkinlik Zamani
Giinliik egitim akisinin bu boliimiinde ise 6gretmenin ¢ocuklarin da Onerilerini dikkate alarak

onceden planladigi ve etkinlik isimlerini “Glnlik Egitim Akisi™na kaydettigi
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etkinlik/etkinlikler bulunur. Etkinliklerin uygulanmasi ise butlnlestirilmis etkinlikler,
biitiinlestirilmis ve tek bir etkinligin birlikte uygulanmasi seklinde veya tek tek etkinliklerin art
arda uygulanmasi seklinde diizenlenebilir (MEB, 2013, s. 52-53)

Giinti Degerlendirme Zamani

Egitim programinda yer alan hedefler dogrultusunda planlanan ve uygulanan etkinliklerin
cocuklarin davramiglar1 {izerindeki etkisini Olgmeyi yorumlamayr saglayan siiregler
degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda ana dgelerden birisi
olan degerlendirme programin kalitesini de ortaya ¢ikarmada olduk¢a Onem tagimaktadir
Degerlendirme sonuglari, hem programin daha iyi duruma getirilmesini saglamakta hem de
egitimin etkisi hakkinda bilgi vermaktedir. Bu baglamda ¢ocuklarin gelisimlerini destekleme
noktasinda temel asama olarak kabul edilebilmektedir. Degerlendirmeler programin,
¢ocuklarin, ailenin ihtiyaclarini karsilamaya odaklanmaktadir (Bayrak ve Duruhan, 2013, s.
201; Gordon ve Browne, 2007, s. 53).

Degerlendirmelerin farkli degerlendirme yontem ve araclari kullanilarak diizenli olarak
yapilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda okul oncesi egitim programina 2013 yilinda eklenen
“Giinti Degerlendirme Zaman1” olduk¢a 6nem tasimaktadir. Degerlendirme sonucunda ¢ocugun
gelisimsel durumu ile ilgili olarak hangi gelisim alaninda neyi yapip neyi yapamadigi,
yapabildiklerini ne Olglide yaptiZ1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle O&gretmen, giin
tamamlandiginda o gilinkii glinii degerlendirme zamaninda yapilan ¢alismalar1 ve etkinliklerin
degerlendirilmesinden elde edilen sonuglar1 g6z 6niinde bulundurarak ¢cocuklarin, programin ve
kendisinin degerlendirmesini giinliik egitim akisinin genel degerlendirme boliimiine yazmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Degerlendirme ve uygulanacak egitim programi bir arada ele
alimmast gerektiginden degerlendirmelerin programlarin hazirlanmasinda egitimciler ig¢in
onemli bir yol haritas1 oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Bununla birlikte giinii degerlendirme
zamaninda elde edilen degerlendirme sonuglarinin da degerlendirmeyi yapan kisi tarafindan
rapor haline getirilerek aile ile paylasiimasi1 degerlendirme siirecini etkili kildig1 i¢in giinii
degerlendirme zamaninin da bu paylasimlari olumlu yonde destekledigi ve kolaylastirdigi

soylenebilmektedir (Deniz ve Yikselen, 2015, s. 70-75; MEB, 2013, s. 53).
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Giinii degerlendirme zamani, ¢ocuklarin giin iginde yapilacaklar1 planlamalari, planladiklarini
uygulamalart ve giin sonunda da yaptiklarini degerlendirmeyi 6grenmeleri 6nemli bir kazanim
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, giiniin sonunda yine bitiin grubun bir araya toplanarak
giiniin degerlendirilmesi amagl ¢ogunlukla agik uglu sorular araciligiyla sohbet edilmesiyle
hangi 6grenme merkezlerinde ne tiir oyunlar oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve
materyaller gibi konularda ¢ocuklarla beraber degerlendirildigi siire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Bu siireg icerisinde giin icinde uygulanmis olan tiim etkinliklerin degerlendirmelerinden de
faydalanilarak ¢ocuklarin da o giine ait paylagmak istedikleri mutlu veya {iziicii bir olaymn olup
olmadigi veya o giin gozlenen olumlu davranislarla ilgili durumlar paylasilmasi da
onerilmektedir. Bu degerlendirmeler sirasinda ise her ¢ocuk, baskalarinin yapabildigi ya da
yapamadiklariyla karsilastirilmadan kendi gelisim Ozellikleri kapsaminda ele alinmasi ve
gelisimin tiim alanlarmin degerlendirmeye dahil edilmesi gerekmektedir. Ogretmenin, her giin,
giinii degerlendirme zamaninda bir sonraki giiniin egitim siirecinde ¢ocuklarin neler yapmak
istediklerini onlara sorarak onlarin planlama siirecine ¢ocuklarin etkin katilimini saglamasi;
ertesi glin yapilabilecek etkinlikler evde yapilacak bir ¢alisma, okula getirilecek bir materyal
veya gidilecek bir gezi vb. konular hakkinda konusularak gereken hatirlatmalari yapmasi
gerektigi de programda belirtilmektedir. Giin sonunda da eve gidis ile ilgili hazirliklar bitirilerek
ve c¢ocuklarla vedalasilabilecegi ifade edilmektedir (Deniz ve Yikselen, 2015, s. 70; MEB,
2013, 5. 53)

Okul Oncesi Egitimin Degerlendirilmesi

Ogretmen, cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini, hazirbulunusuk diizeylerini, bireysel ve klttrel
Ozelliklerini belirleyebilmek i¢in uygun gelisimsel degerlendirme yontemlerini kullanarak
nitelikli bir egitim siireci olusturulabilir. Okul 6ncesi egitimde degerlendirme, programin
uygulayicisi olan ogretmenlere, ¢ocuklari daha iyi tanima ve gelisimlerini destekleme
konusunda faydali olmaktadir. Bu baglamda degerlendirme, ailelerle iletisimin saglanmasi,
cocuklarin ihtiyaglarinin belirlenebilmesi ve egitim programinin hazirlanabilmesi icin gerekli
olarak kabul edilmektedir (Can Giil, 2009, s. 24; Gurkan, 2016, s. 48; Temel, 2015, s. 14).

Bir egitim siirecinin degerlendirilmesinde aylik plan, giinlik egitim akiginda bulunan

degerlendirme ve etkinlik planinda yer alan acik uglu sorular ve diger degerlendirme yontemleri
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ile yapilmaktadir. Cocugun, programin ve Ogretmenin kendini degerlendirmelerinin kendi
icinde degerlendirilmesi ayn1 zamanda birbirlerine de katki saglamaktadir kullanilmaktadir. Bu
degerlendirmeler, 6gretmene, daha sonraki benzer uygulamalarin planlanmasinda yol gosterir
ve diger planlarin basariya ulasmasina katki saglayacaktir. Egitim etkinliklerinin, programdaki
kazanimlara yonelik hazirlanmasi, siiregte cocuklarin kazanimlara ne kadar ulastiginin
gozlenmesi agisindan Ogretmene yol gostermektedir. Bu nedenle egitim siirecinin temel
ogelerinden olan degerlendirme okul dncesi egitimde énemli bir yere sahiptir.(Jackman, 2005,

s. 67, MEB, 2013, s. 54).

2013 okul 6ncesi egitim programinda; egitim siirecinin butlnsel olarak ve ¢ok yonli olarak
degerlendirilmesinin énemli oldugu belirtilmistir. Bunun i¢in bu programda degerlendirmenin;
cocuklarin  degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve Ogretmenin kendini

degerlendirmesi olarak {i¢ agidan ele alinmas1 gerektigi belirtilmistir.

Cocuklarin Degerlendirilmesi
Cocuklarin tiim alanlarda gelisim gdstermesi, programin niteligi agisindan énem tasimaktadir
(Brewer, 2001, s. 138). Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin gosterdikleri hizli gelisimi,
kendilerini dogru ifade etmekte zorlanmalar1 ve bu siiregte tiim gelisim alanlarinda elde ettikleri
Ozelliklerini olgunlasincaya kadar tasiyacak olmalarindan dolayr dogru taninmalar

gerekmektedir (Deniz Kan, 2007, s. 170).

Cocugun gelisiminin izlenmesi amaciyla hazirlanmis olan “Gelisim Gozlem Formu” programda
mevcut bulunmaktadir. Bu gozlem formuyla c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerinin kayit altina
alinmasi ile birlikte ¢gocugun neleri yapabildigi ve yapabilme seviyeleri hakkinda bilgi sahibi
olunabilmektedir. Bu formdan yola ¢ikilarak donem sonlarinda yilda iki kez verilen “Gelisim
Raporlar1” ve bireysel olarak her bir cocugun gelisimlerini ve egitimin degerlendirme surecini
yansitan “Gelisim Dosyas1” (portfolyo) hazirlanmaktadir (Deniz Kan, 2007, s. 177; MEB, 2013,
s. 54).

Programin Degerlendirilmesi
Programin degerlendirilmesi, aylik plan ve giinliik egitim akisinin degerlendirilmesi olarak

incelenen dnemli bir asamadir (Sapsaglam, 2013, s. 70). Programla ilgili yapilan ayin sonunda
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aylik planin degerlendirme boliimiiniin yazilmasinda giinliik egitim akisina giin sonunda yazilan

degerlendirmelerden faydalanilir.

Etkinliklerin degerlendirilmesinde ise ¢alisma sayfalar1 hazirlanabilir, resimler kullanilabilir,
poster ve afisler diizenlenebilir, etkinlik esnasinda ¢ekilen fotograflar ¢ocuklarla tekrar
degerlendirilebilir, yapilan faaliyetler hakkinda ¢ocuklarin fikirlerine basvurularak ¢ocuklarin
goriisleri alabilir. Etkinligin degerlendirilmesi igin etkinlik siirecinde ya da bitiminde

asagidaki soru tlirlerinin yonlendirmesiyle tartismalar yapilabilecegi ifade edilmektedir:
Betimleyici sorular: Etkinligin siireg olarak gézden gegirilmesini saglayici sorulardir.

Duyussal sorular: Cocugun yapilan etkinlikle ilgili duygularini ifade etmesine yonelik sorulan

sorulardir.

Kazammlara yénelik sorular: GUn iginde secilen kazanim ve gostergelere yonelik olusturulan

sorulardir.

Yasamla iliskilendirme sorulari: Etkinlikte yasadiklariyla kendi yasantilar1 arasinda iligki

kurabilmeleri i¢in sorulan sorulardir (MEB, 2013, s. 55).

Ogretmenin Kendini Degerlendirmesi
Ogretmenin uygulamalarindaki kendi performansmi degerlendirmesidir. Ogretmenlerin
cocuklara ve programa iliskin degerlendirmelerden elde edilen bilgileri, kullandigi yontemleri,
kisisel ozelliklerini de gézden gecirerek kendilerini degerlendirmeleri beklenmektedir. (Celik
ve Dagcan, 2014, s. 51; Sapasaglam, 2013, s. 70).

Okul 6ncesi egitimi programinin uygulanmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6énemli bir roli
bulunmaktadir. Programin basarili olmasi, belirtilen kazanimlari ¢ocuklarin elde etmesi
program Ozellikleri ve ¢gocuklarin 6zellikleri kadar nem tasimaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
meslek hayatlar1 boyunca nitelikli bir 6gretmen ve nitelikli bir egitim vermesi igin kendilerini
degerlendirmelidir. (MEB, 2006, s. 97). Degerlendirme sonucundan yola ¢ikarak, yeterlilik
diizeylerini belirleyerek, ilgili kaynaklara ulagmali ve kendini gelistirmeye calismalidirlar
(MEB, 2013, s. 56).
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Tlgili Arastirmalar
Bu bolimde alanyazinda yapilan calismalara ii¢ alt baslik halinde asagidaki sekilde yer

verilmistir:

Okul Oncesi Egitim Programn Ile ilgili Yapilan Arastirmalar
Aydemir (2018), okul éncesi dgretmenlerinin, Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’ni planlama ve uygulamaya yonelik ¢alismalarmin incelenmesi amaciyla yaptigi
arastirmasinda verileri toplamak amaci ile “Demografik Bilgi Toplama Formu”, “Plan
Degerlendirme Arac1”, “Gozlem Formu” ve yar1 yapilandirilmis “Bireysel Goriigme Formu”
kullanmustir. 25 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin egitim uygulamalari i¢in hazirlamig
olduklar; bir aylik plan, o aya ait giinliik egitim akislar1 ve etkinlik planlarindan olugmaktadir.
Ik asamada, 25 dgretmenden goniillii olan 12’si gdzlem ve bireysel goriisme icin segilmistir.
ikinci agamada ise 25 6gretmenden toplanan 2015-2016 egitim-6gretim yilinin Nisan ayina ait
bir aylik plan, o aya ait toplam 20 giinliik egitim akis1 ve etkinlik plani (487 takim dokiiman)
caligma grubunu olusturmustur. Uygulanan planlarin aylik plan, giinliik egitim akisi ve etkinlik
planina uygunlugunda, dgretmenlerin MEB 2013 Okul Oncesi Programina yonelik bilgi sahibi
olduklar1 fakat uygulamalarina net olarak yansitamadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin hazir
planlar1 da tercih ettigi ve hazir planlar {lizerinde, bilingli olarak degisiklik yapma durumunun
yeterli olmadig1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin, aile katilimini saglamanin ¢ocuk
acisindan 6nemli oldugunu belirtmelerine ragmen etkinlik planinda yer vermediklerine ve

uygulamalarda da aile katiliminin yapilmadig tespit edilmistir.

Caltik (2004), 2002 okul 6ncesi egitim programina ve kullanimina iligkin goriislerini incelemek
amaciyla yaptig1 arastirmada 17 ilde (Bursa, Istanbul, Mugla, Izmir, Antalya, Mersin,
Zonguldak, Ordu, Kastamonu, Ankara, Kayseri, Malatya, Erzurum, Bing0l, Gaziantep,
Diyarbakir, Siirt) Milli Egitim Bakanlig1’na bagli anaokulu ve anasiniflarinda gérev yapan 1194
Ogretmen ile calismistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
kullanilmistir. Iki boliimden olusan anketin ilk boliimiinde kisisel bilgiler ve programin
kullanimina iliskin veriler, ikinci béliimiinde ise programin 6geleri, uygulanmasi ve aile katilimi
ile ilgili veri toplanmistir. Calisma sonucunda; 6gretmenlerin biiytlik bir boliimiiniin programi

zamaninda uygulamaya basladigi, program hakkindaki bilgileri gonderilen yazilardan ve
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meslektaslarindan edindikleri tespit edilmistir. Programin uygulanmasi sirasinda karsilastiklar
giicliiklerin, rehberlik ¢alismalarinin ve fiziksel kosullarin yetersizligi, simiflardaki ¢ocuk
sayisinin fazla bulunmasi, fiziksel kosullarin yetersizligi ve arag-gereclerin yetersizligi oldugu
sonucuna varilmistir. Giinliik planlarin hazirlanmasinda hedef, hedef davranislar ile konu
arasinda baglanti kurmada ve degerlendirmede, aile katilimi etkinliklerini planlamada
zorlandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin yillik plan degerlendirmesi
yaptig1 sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yillik plan degerlendirmeleri kideme gore
incelenmis ve kidemi 20 yildan fazla olan 6gretmenlerin yillik plan degerlendirmelerini daha

iyi yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dilek (2013), 2006 okul dncesi egitim programi hakkinda 6gretmen goriislerinin incelenmesi
amactyla yapmis oldugu arastirmada verilerin toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinin kullanilmistir. Arastirma tarama modelindedir. Nicel verilerin toplanmasinda
anket, nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme formu kullanilmistir. Arastirma Ankara’nin
sekiz merkez ilgesinde MEB’e bagli anaokullarinda gorev yapan 334 6gretmen ile yapilmistir.
Gorligme formu ise yirmi 0gretmene uygulanmistir. Arastirmanin sonunda; Ogretmenlerin
etkinlikleri, kismen uygulanabilir olarak degerlendirdikleri ve bazen uyguladiklari, etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda cesitli problemlerle karsilastiklari tespit edilmistir. Degerlendirme
araclarin1 bazen uyguladiklar1 ve uygulama sirasinda gesitli problemlerle karsilastiklar; aile
katilim etkinliklerini bazen uyguladiklar1 ve uygulama sirasinda g¢esitli problemlerle

karsilastiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

Diisek (2008), 2006 okul 6ncesi egitim programi hakkinda ilkdgretim miifettisleri, okul dncesi
kurum maddrleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin incelemek amaciyla diizenlemis
oldugu ¢alismasina Ordu ilinde gorev yapan 29 ilkogretim miifettisi, 38 miidiir ve 114 6gretmeni
dahil etmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen, ilkdgretim miifettisi,
okul dncesi egitim veren kurum miidiirii ve okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine yonelik olarak
her biri iki bolimden olusan anket kullanilmistir. Calisma sonucunda; miifettislerin ve
ogretmenlerin az bir kisminin, okul midiirlerinin ise yariya yakininin programi incelemedikleri
sonucuna varilmigtir. Okul 6ncesi egitim programinin olumlu yonleri soruldugunda, {i¢ meslek
grubunun da programin 6grenci merkezli ve esnek oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir.

Aile katilimina 6nem verilmesi ve ilkogretim programina uygunluk, programin diger olumlu
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yonleridir. 2006 okul oncesi egitim programinin uygulanmasini zorlastiran etmenleri, her {i¢
meslek grubu da fiziksel sart mekan, arag-gere¢ yetersizligi olarak ifade etmislerdir.
Kaynastirma egitimi ile ilgili agiklamanin yetersiz olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve
Ogretmenin tek olmasi, aile katiliminin zor olmasi ve doldurulacak formlarin benzer nitelikte
olmas1 programin uygulanmasini giiclestiren diger etmenler olarak belirtilmistir. Ilkogretim
miifettisleri, okul Oncesi 6gretmenlerinin program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini
ifade ederken, okul Oncesi egitim veren kurum miidiirleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri de

program konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Erden (2010), okul 6ncesi 0gretmenlerinin egitim programini uygulama sirasinda yasadigi
sorunlart ve bu sorunlarin 6gretmenlerin egitim durumu, mezun olduklar1 boliim, ¢alistiklar
okul tiirii, hizmet i¢i egitim durumlarina gore degisip degismedigini incelemek amaciyla yaptigi
caligmasina Ankara ilinde calisan 223 okul dncesi egitim 6gretmenini dahil etmistir. Nicel ve
nitel verilerin toplandig1 calismada, nicel veriler Ankara’da devlet ve 6zel okullarda ¢alisan 223
okul 6ncesi 6gretmeninden anket araciligi ile toplanmistir. Nitel veriler ise 223 okul 6ncesi
Ogretmeni i¢inden secilen 6gretmenlerle yapilan goriisme ile toplanmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Programini
Uygulama Sirasinda Yasadigi Sorunlar Anketi” kullanilmigtir. Caligmanin sonunda yapilan
analizler neticesinde, okul oncesi 6gretmenlerinin en ¢ok degerlendirme ve fiziksel olanaklar ile
ilgili alanlarda sorun yasadiklarini bunun yani sira da degerlendirme (¢ocuklar1 degerlendirme
ve glinliik ve yillik planlarin degerlendirilme), fiziksel sartlar, alan gezisi, bilim, matematik
etkinlikleri diizenleme, aile katiliminda ve kaynastirma egitiminde de problemler yasadiklar

tespit edilmistir.

Isik (2015), MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi hakkinda &gretmen goriislerinin
incelenmesi ve 6gretmenlerin programi kullanma durumlarinin belirlenmesi amaciyla yaptigi
calismada arastirma modeli olarak tarama modelini kullanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan ti¢ boliimden ve 23 sorudan olusan, anketten yararlanilarak elde edilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Ankara ili Altindag, Cankaya ve Yenimahalle merkez ilgelerinde
MEB’e bagli anaokulu ve anasiiflarinda gérev yapan 265 okul 6ncesi 6gretmeni olugturmustur.
Arastirmanin sonucunda; 6gretmenlerin biiyliik ¢ogunlugunun programi inceledigi, yaridan

fazlasinin hizmet i¢i egitime katildig1 ve programi anlasilir buldugu, program kitab1 ve etkinlik
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kitabinin 6gretmenlere rehberligi hakkinda olumlu diisiindiikleri, programda yer alan ¢ocuk
gozlem formu, gelisim raporu ve portfolyo degerlendirme araclarini kullandiklar: tespit
edilmistir. Ogrenme merkezlerini fiziksel yetersizlikler ve materyal eksikliginden dolay1 kismen
olusturabildikleri, biiylik ¢ogunlugunun aylik egitim plani, giinliik egitim akis1 ve etkinlik
planinda yer alan siiregleri planlayabildigi ve uygulayabildigi, alan gezileri, giinii degerlendirme
zamani, uyarlama ve aile katilimini1 planlama ve uygulamada bazi sikintilar yasadiklari ve
programda yer alan degerlendirmeleri ¢ogunlugunun yaptigi goriilmiistiir. Ayrica alan gezileri
ve uyarlama Ogelerinde, yas ve hizmet i¢i egitim durumuna gore ,05 diizeyde istatistiksel

anlamda farklilagma oldugu saptanmistir.

Gole (2014), tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir okul dncesi egitim programinda
bulunmasi gereken Ozelliklerin 6nem derecesi hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla
yapilan arastirma tarama modeline gore betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklem grubu;
2013-2014 egitim 6gretim yili igerisinde Afyonkarahisar il merkezinde, Afyonkarahisar’a bagl
Bolvadin, Cay, Emirdag ve Suhut ilce merkezlerinde gorev yapmakta olan 181 okul Oncesi
dgretmeninden olusmustur. Veri toplamada “Okul Oncesi Ogretmeni Bilgi Formu” ve “Program
Niteligi Degerlendirme Olgegi” kullanilmigtir. Arastirma sonucuna okul éncesi 6gretmenlerinin
mesleki kidemine, hizmet i¢i egitime katilma durumuna ve mezun olduklari boliime gore
anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklart boliime
gore ise, agik 0gretim mezunu 6gretmenlerle meslek yiiksek okulundan mezun olan 6gretmenler
arasinda herhangi bir fark bulunmadig1 tespit edilmistir. Orgiin egitim mezunu 6gretmenlerle
acik 6gretim mezunu 6gretmenler arasinda orgiin egitim mezunu d6gretmenler yoniinde belirgin
farklilik oldugu, meslek yiiksek okulu mezunu 6gretmenlerle orgiin egitim egitim mezunu
ogretmenler arasinda orgiin egitim mezunu Ogretmenler lehine belirgin farklilik oldugu

gorilmiistiir.

Oguz (2012), Milli Egitim Bakanlig1 2006 y1l1 okul 6ncesi egitim programiyla ilgili 6gretmen
gorislerini inceledigi arastirmasinda 2011-2012 egitim 6gretim yil1 igerisinde Balikesir, Bolu,
Elaz13, Erzurum, Gaziantep, Istanbul, Kastamonu, Manisa, Mersin, Nevsehir, Rize, Ankara
illerinde gorev yapan 240 okul 6ncesi 6gretmeniyle ¢alisilmistir. Tarama modeliyle yapilan bu
arastirmanin verilerin toplanmasinda, aragtirmanin amaglarina yonelik ve arastirmaci tarafindan

gelistirilmis olan 2006 okul Oncesi egitim programi ile ilgili 6gretmen goriisleri anketi
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kullanilmistir.  Yapilan analizlere gore sonug olarak; okuloncesi Ogretmenlerinin 2006
okuldncesi egitim programina iligkin goriislerinin mesleki kidem, okul tiirii ve yas
goriiste olduklar belirlenmistir.

Ozsirkinti, Akay ve Bolat (2014), ¢alismalarinda pilot okullarda gérev yapan dgretmenlerin
giincellenen 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na yénelik goriislerini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, pilot illerden olan Adana il merkezine bagl
resmi anasinifi ve anaokullarinda gérev yapan 73 okul 6ncesi 6gretmeni olustrmustur. Arastirma
betimsel bir ¢alismadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel
bilgi formu ile likert tipi bes dereceli 53 maddeden ve dort agik uglu sorudan olusan anket
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda programin &grenci merkezli, esnek ve aktif dgrenme
saglayan program olarak degerlendirildigi, kazanim ve gdstergelerin acik, anlasilir ve amacina
uygun oldugu, fiziksel yapi ve Ogrenci sayisi nedeniyle siniflarda 6grenme merkezleri
olusturmakta sorun yasandigi, uygun zamanda yeterli hizmet i¢i saglanmadigi, programa ve

yapilan yeniliklere yonelik olumlu tutum sergilendigi saptanmistir.

Stvgin (2005), okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin 2002 okul 6ncesi egitim
programi1 hakkinda goriislerini incelemek amaciyla yapmis oldugu calismasinda 114 6gretmen
ile calisilmistir. Veri toplama araci olarak 2002 Okul Oncesi Egitim Programina iliskin
Ogretmen Goriisleri anketi kullanilmistir. Calismanin sonucunda; Ogretmenlerin ¢alistiklar
okul tiirii ve kidem yili ne olursa olsun hedef ve hedef davranislari anlamada ve bunlari
uygulamada zorlanmadiklari, gelisim alanlar1 ve hedeflerin birbiri ile uyumlu olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler, giinliik etkinliklerde ne tiir gretim ydntem ve teknikleri
kullanilacag ile birlikte ne tiir teknolojik materyallerin kullanilabilecegine yonelik 6rneklerin
programda bulunmasi gerektigini, aile katilimi etkinliklerinin ne olmasi gerektiginin agikca
belirtilmedigi ve aile katilimi etkinliklerinin anne-baba egitimini de kapsayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigini, degerlendirme amaciyla programda yer alan formlar1 kullanmalarina
karsin bu formlarin da yetersiz bulduklarini, degerlendirmede kullanilacak bagka yontemlerin

orneklerinin de programda yer almasi gerektigini belirtmislerdir.

Uzun (2007), 2002 okul oncesi egitim programi hakkinda Ogretmenlerin goriislerini

degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu calismasina Malatya ilinde gorev yapan 63 okul 6ncesi
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egitim 6gretmenini dahil etmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket kullanilmustir. Iki béliimden olusan anketin birinci boliimiinde 6gretmenlerin kisisel
bilgileri ve demografik bilgileri kapsayan maddeler; ikinci boliimde ise okul Oncesi egitim
programinin uygulanmasi konusunda 6gretmen goriislerinin belirlenmesine yonelik 45 madde
bulunmaktadir. Calismanin sonunda 6gretmenlerin programdaki hedeflerden uygun olanlari
sectiklerini, ¢ocuklarin sorumluluk almalarina ve aldiklart sorumluluklar1 yerine getirmede
cocuklara destek olduklarini, ¢ocuklarin yaraticiliklarini 6ne ¢ikarma ve destekleme konusunda
ve liderlik 6zellikleri tasiyan ¢ocuklarin bu 6zelliklerinin desteklenmesi ve diger cocuklarin da
liderlik 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi konusunda etkinlikler yaptiklarini, ayrica programin
uygulanmasinda, egitim ortaminin hazirlanmasinda sinif dis1 ortamlar1 ve imkanlar1 gz oniine
alma konusunda, egitim 6gretim materyallerinin smifta hazir bulundurulmasinda, konularin
cocugun cevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayacak sekilde secilmesinde, giigliiklerle

karsilastiklar: tespit edilmistir.

Cember Zamam Ile ilgili Yapilan Arastirmalar
Akgiin (2013), Fransiz egitim sisteminde yer alan sabah rutin etkinlikleri ile ilgili kuramsal
bilgi verilmesi ve rutin etkinliklerle ilgili yapilan gézleme dayali verilerin sunulmasi amaciyla
yaptig1 calisma betimsel arastirma oOzelligini tasimaktadir. Arastirmanin calisma grubu
Fransa’nin Besangon sehrinde bir resmi anaokulunda 2011-2012 gretim yilinda 6grenim goren
iki 5 yas grubundan olugmustur. Verilerin toplanmasi amaciyla iki okul 6ncesi 6gretmeni sabah
rutin etkinlikler siiresince katilimci olmayan gozlem teknigi ile gézlemlenmistir. Arastirmanin
sonunda; ¢ocuklarin her giin sira ile etkinlikte gorev aldiklar1 ve her iki smifta da bir cocugun
aktif olarak yer aldig1 ve gorev alan ¢ocuk hata yaptiginda 6gretmen dogru cevabi vermeyerek
sinifta bekledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin etkinligin diizenlenmesi ve siirdiiriilmesinde
cocuklar yerlestirme, dikkatlerini toplama ve rehberlik etme amaciyla sirasiyla sézel olmayan
uyari, s6zel uyar1 ve miidahale yontemlerini kullandiklari, serbest oyun zamaninin ardindan sinif
yerini aldiginda ¢ocuklar kendi aralarinda konugmaya devam ettiklerinde ya da siire¢ devam
ederken dikkatini vermeyen ¢ocuklar oldugunda 6gretmenlerin ¢ocuklarin dikkatini toplamalari

gerektigini belirten ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Etkinlik kapsaminda literatiire uygun
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olan etkinliklerin ¢oguna iki sinifta da yer verildigi ancak hava durumu ile ilgili bir calismanin

iki sinifta da yapilmadig1 saptanmustir.

Collins ve Kavanagh (2013), oOgretmen adaylarinin ¢ember zamani deneyimlerini arastirdigi
calismasinda Irlanda’da 6gretmen yetistiren en iyi iki okuldan, egitiminin ilk yilinda olan 100
ogretmen aday1 ile calisilmistir. Veri toplama araci olarak anket ve yari yapilandirilmig
goriismeler kullanilmistir. Kapali ve acik uglu sorulardan olusan anket rastgele 6rneklem e-posta
yoluyla gonderilmistir. Cember zamaninin uygulamasi i¢in ise 6gretmen adaylarini tesvik etmek
amaciyla 6gle yemegi kuponu seklinde sunularak e-posta yolu ile davet edilmistir. Bazi
katilimcilar ile gorlistilmiistiir. Bulgulara bakildiginda ise ¢ocuklara en azindan kendi 6gretmeni
ile gember zamaninda neler yapabileceklerini miizakere firsat1 verilmesi gerektigi, siniflarinda
bir 6neri kutusunun bulunmasinin sorunlara ¢6ziim saglayacagi, cember zamaninda 6gretmenin
yant sira c¢ocuklarin da aktif olacagi agik uglu tartismalara yer verilebilecegi sonucuna

varilmistir.

Emilson ve Johansson (2013), isve¢ ve Norve¢ anaokullarinda ¢ember zamaninda cinsiyet
faktoriiniin cocuklar arasindaki etkilesimin etkileyip etkilemedigini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda
orneklem olarak 65 kiz ve 56 erkekten olusan 1-3 yaslar1 arasinda bulunan alt1 farkli grup ¢ocuk
ve 0gretmenleri ile galismisladir. Veriler, yonetim ve ailelerden gerekli izinlerin alinarak cember
zamani uygulamalariin kayit altina alindig1 video kayitlar ile toplanmistir. Kirk sekiz ayn
cember zamani yaklasik 840 dakika olarak kaydedilmistir. Calismanin sonuglarina gore
cocuklarin kendi se¢imlerini yapma ve fikirlerinin sdylemelerine firsat verildigi ve kizlarin
cember zamaninda erkeklere gore daha aktif katilimcilar olduklar: ortaya ¢ikmaistir.

Wildenger, Mclintyre, Fiese ve Eckert (2008), anasinifi ¢agindaki ¢ocuklarin evdeki ginlik
rutinlerin neler oldugunun ve anasinifina gegiste rutinlerin uygulanisinin 6neminin arastirildigi
caligmalarinda Amerika’nin kuzeydogu bolgesinden 132 ebeveyn/bakici ile ¢aligmislardir. Veri
toplama araci olarak ailelere ¢ocuklarin giinliik rutinleri hakkinda sorulart igeren bir anket
kullanilmigtir. Cocuklar1 Eyliil ayinda anaokuluna baglayacak ailelere anketler Agustos ayinda
gonderilerek ailelerin 6gretim yili baglamadan yaklasik iki hafta 6nce anketi tamamlamalar: ve
e-posta yoluyla gondermeleri istenmistir. Sonug olarak; anaokuluna gegis sirasinda egitim

uzmanlarinin ailelerle isbirligi i¢inde ve bilgi paylasimi yaparak caligmalar1 ve rutinleri adim
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adim planlanarak degistirilmesi, ¢ocuklarin evde ve okuldaki rutinleri i¢cinde tutarlilik olmas1 bu

durumdan rahatsiz olmamasi erken okul basarisi i¢in 6nemli oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Degerlendirme ile Tlgili Yapilan Arastirmalar
Can Giil (2009), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 2006 okul dncesi egitim
programinin degerlendirme unsuruna yonelik goriis ve davranislarini incelemek amaciyla
yapmis oldugu caligmasina Denizli il merkezinde gorev yapan 247 6gretmen ile Pamukkale
Universitesinde 6grenim goren 158 dgretmen adayii dahil etmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan Ogretmen goriislerini belirlemek igin gelistirilen “degerlendirmeye
yonelik goriis Olcegi” ve davranislart belirlemek i¢in gelistirilen “degerlendirmeye yonelik
davranis Olgegi” kullanilmistir. Calismanin sonunda yapilan analizler sonuglarinda;
ogretmenlerin egitimin etkililigi i¢cin degerlendirmenin gerekli oldugunu, programda bulunan
degerlendirme yontemlerin uygulanmasinin faydali olacagini belirttikleri, kidem yillart fazla
olan dgretmenlerin, az olan 6gretmenlere gore programa yonelik olumsuz elestirilerinin daha
fazla oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylari ile ilgili analiz sonuglarinda ise adaylarin
degerlendirmenin gerekliligine inandiklari, degerlendirmeye dair olumlu goriislerinin olduklari
saptanmigtir. Ogretmenlerin programda yer alan degerlendirme ¢alismalarini yaptiklari,
programi da amag ve kazanimlar agisindan degerlendiklerini tespit etmistir. Ozel okulda ¢alisan
lise mezunu ve 3-4 yas grubu ¢ocuklarina hizmet veren 6gretmenlerin yonetimle degerlendirme

sonuglarini daha fazla paylastiklar tespit edilmistir.

Ozkan (2015), okul dncesi egitimde 6gretmen ve ailelerin 6grenmenin degerlendirilmesine
yonelik goriis ve beklentilerini incelemek amaciyla yaptigi caligmasini, nitel arastirma
yontemiyle durum c¢alismasi seklinde gergeklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-
2015 egitim-0gretim y1l1 Ankara ili Altindag ve Yenimahalle ilgelerinde MEB’e bagli bagimsiz
anaokullari, ilkokul ve ortaokula bagli anasimiflarinda c¢alisan 8 Ogretmen ve 24 aile
olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis “Ogretmen Goriisme Formu™ , “Ebeveyn Goriisme
Formu” ve dokiiman incelemesi yontemleri kullanilarak toplanmistir. Dokiiman incelemesine
yonelik olarak 6gretmenlerin degerlendirme amaci ile tuttuklari kayitlar ve aile ile iletisimde
kullandiklar1 yazili materyaller incelenmistir. Analizler sonucunda elde edilen sonuclara

bakildiginda ailelerin etkinlik sonuglarini 6nemsedikleri ama ¢ocuklarin nasil degerlendirildigi
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konusundaki gériislerinin eksik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin degerlendirmeye
yonelik uygulamalar1 hakkindaki bulgulara bakildiginda; 6gretmenlerin goézlem, soru-cevap,
oyun ve sohbete uygulamalarini siklikla kullandiklari, degerlendirmeye yonelik kayit tutarken
zorlandiklarini belirlenmistir. Degerlendirmeye yonelik 6gretmen-aile igbirligine bakildiginda
aile ve 0gretmenlerin isbirligini 6nemsedikleri, degerlendirme siirecinde ailenin yer almasina
cocuklar1 daha iyi tanima ve onlar hakkinda objektif degerlendirme yapmak adina olumlu
bakmakta olduklar1 sonucuna varilmistir.

Sezer (2010), okul Oncesi 6gretmenlerinin hangi 6l¢gme degerlendirme yontemlerini hangi
nedenle tercih ettiklerini ve yontemler hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi
aragtirmasi iligskisel tarama modelindedir. Veriler anket yoluyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi d6gretmenlerinden okul 6ncesi 2 yillik 6n lisans mezunu 6gretmenlerin
Oleme degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmasi, okul oncesi 4 yillik lisans mezunu
ogretmenlerin 6lgme degerlendirme arag¢ ve yontemlerini kullanmasindan fazla oldugu tespit
edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerin ¢ogunlugunun o&lgme degerlendirme araglarini
uygulamakta oldugu, ancak bu araclarin yeterliligi konusunda kararsiz olduklari, baz1 ara¢ ve
yontemlerin gegerlik ve giivenirlikleri yiiksek bulmadiklari, bazi arag¢ ve yontemlerin ise

objektif olmadiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.
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BOLUM IlI

YONTEM

Arastirmanin Modeli

“MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Yer Alan Giine Baslama ve Gini
Degerlendirme Zamani’nin Etkin Uygulanmasina Iliskin Ogretmen, Miidiir ve Akademisyen
Goriislerinin Incelenmesi” baslikl1 bu arastirma betimsel tiirdedir. Karasar’a (2015, s. 77) gore
betimsel model, tarama modeli adiyla da adlandirilmaktadir. Tarama tiiriindeki arastirmalar

siirlt bir sistemin betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013, s.

40).

Arastirmanin deseni nitel aragtirma desenlerinden durum calismasidir. Durum c¢alismalari bir
olay1 meydana getiren etkenleri tanimlamak ve olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir
(Bliytikoztiirk vd., 2011, s.290). Bu calisma tiirli aragtirmanin hem iiriini hem de nesnesi
olabilmektedir (Creswell, 2013 s.97). Durum ¢alismalarinda diger arastirma tiirlerinden farkl
olarak belli bir olgu ele alinarak durumu kendi dogal ortami/ger¢ek yasam ¢evresi baglaminda

incelenerek birden ¢ok yontemle veri toplanir (Merrriam, 2009, s. 212).

Durum ¢alismalarinda daha ¢ok gozlem ve goriisme teknikleri kullanilir. Bunun amaci duruma
ait kesin ve detayli tanimlamalarin yapilmasi olarak tanimlanmaktadir. Arastirmaya iliskin daha
derinlemesine bilgiye ulasilabilmesi i¢in birden fazla veri toplama tekniginin kullanilmas1 daha
yararli bulunmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2011, s. 275). Bu aragtirmada veri toplama yontemi

olarak yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem teknigi kullanilmistir. Bu arastirma igin
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akademisyen, okul miidiirii ve 6gretmenlerin gline baglama zamani ve giinii degerlendirme
zamanmin etkili uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek i¢in goriismeler yapilmstir.
Goriisme sirasinda  akademisyen, okul miudiiri ve Ogretmenler i¢in hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede onceden
hazirlanmis sorular bulunur ayni zamanda goriisiilen kisinin cevaplarina gore farkli sorular da

sorulabilmektedir (Bastiirk, 2013, s. 321).

Ogretmenlerin smif i¢indeki uygulamalarinda giine baslama ve giinii degerlendirme zamaninda
yaptiklari etkinlikler, kullandiklar1 yontemler hakkinda bilgi edinmek i¢in gbézlem yapilmistir.
Gozlemci, katilime1 olmayan goézlemci roliinii iistlenmistir. Katilimcr olmayan goézlemci,
aktivitelere katilmadan disardan bir yabanci olarak ortamda bulunarak izleyen ve notlar alarak

veri toplama siirecini gerceklestiren kisi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2013, s. 167).

Calisma Grubu

Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi yontemi kullanilmustir.
Tipik durum 6rneklemesinde arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki
durum yerine geneli hakkinda 6nemli fikirler verecegine inanilan tipik bir durumun secilmesidir

(Buyukoztirk vd., 2011, s. 90).

Bu bilgilerden yola c¢ikarak; tipik durum orneklemesi yoluyla Sakarya ilinde MEB’e bagh
bagimsiz anaokullarinda gérev yapan on okul dncesi 6gretmeni, bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan on miidiir ve dokuz ilden on iiniversitede en az “Dr. Ogr. Uyesi” iinvam ile gorev
yapmakta olan, program ve uygulama derslerini yiriten on akademisyen arastirmanin ¢alisma

grubunu olusturmaktadir.
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Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Frekans (n)

25-30 yas (01, 02, 04, 05, 06, O7) 6
31-35 yas (03, 010) 2
Ogretmenlerin Yaslari 36-40 yas (08, 09) 2
Toplam 10
0-5 y11 (04, 05, 07) 3
Ogretmenlerin Meslekteki Kidem 6-10 yil (01, 02, 04, 06, 09, 010) 6
Durumlari 11-15 y1l (O8) 1
Toplam 10
Acik 6gretim Fakiiltesi
Okul Oncesi 1
Ogretmenligi Boliimii (O6)
Ogretmenlerin Mezun Olduklar
Okul Turleri Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
(:)grgt_merll_liginl?’élﬁmﬁ (01, 02, 03, 04, 05, 9
06, O7, 08, 09)
Toplam 10

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas araligina bakildiginda, alt1 6gretmenin 25-
30 yas arali1 ile ¢alisma grubunun en biiyiik kismini olusturmustur. On 6gretmenden alti
tanesinin 6-10 yillik kideme sahip oldugu tabloda mevcut bulunmaktadir. Mezun olunan okul

tiirtine bakildiginda ise, 6gretmenlerin dokuzunun egitim fakiiltesi okul oncesi 6gretmenligi

bo6liimii mezunu oldugu gorilmektedir.
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Tablo 2

Arastirmaya Katilan Miidiirlerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Frekans (n)

31-35 yas (M2, M3, M8) 3
Miidiirlerin Yaslari 36-40 yas (M4, M5, M9, M10) 4
41-45 yas (M1) 1
46-50 yas (M6, M7) 2
Toplam 10
6-10 y1l (M2, M8) 2
Midiirlerin ~ Meslekteki Kidem 11-15 y1l (M3, M9) 2
Durumlan 16-20 y1l (M4, M10) 3
21-25 yil (M1, M7) 2
26 ve iizeri yil (M6) 1
Toplam 10
Miidiirlerin Idarecilikteki Kidem 0-5 yil (M1, M2, M8, M9, M10) 6
Durumlar 6-10 y1l (M3, M5, M6, M7) 4
Toplam 10
Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk
Geligimi ve Egitimi Bolimii (M1, M6, M10) 3
Miidiirlerin Mezun Olduklari
Okul Turleri Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimii (M2, M3, M4, M5, M7, M8, M9) 7
Toplam 10

Aragtirmaya katilan miidiirlerin dort tanesinin 36-40 yas araliklarinda olduklari; Gglinun 16-20

y1l mesleki kideme sahip olduklar; altisinin 0-5 yi1l idarecilikte kideme sahip olduklar1 Tablo
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2’de goriilmektedir. On miidiiriin yedi tanesi ile biiyiik kisminin egitim fakiiltesi okul dncesi

ogretmenligi mezunu olduklar1 tabloda mevcuttur.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Akademisyenlerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Frekans (n)

31-35 yas (A5, A6) 2
Akademisyenlerin Yaglar1  36-40 yas (A2, A3, A4, A7, A8, A9, Al0) 7
41 ve lizeri yas (Al) 1
Toplam 10
Akademisyenlerin Dr. Ogr. Uyesi (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A10) 7
Akademik Unvanlari
Dog Dr. (A7, A8, A9) 3
Toplam 10
Akademisyenlerin 11-15 yil (A2, AS, A6, A7, A8, A9) 6
Meslekteki Kidem
Durumlari 16-20 yil (A3, A4, A10) 3
20 yil ve tizeri (A1) 1
Toplam 10
Akademisyenlerin Katilanlar (A3, A8, A10) 3
Program Geligtirme
Caligmalaria Katilim Katilmayanlar (A1, A2, A4, A5, A6, A7) 7
Durumu
Toplam 10

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan akademisyenlerin yedi ile cogunlugunun 36-40 yas araliginda

bulundugu gériilmektedir. Arastirmaya katilan on akademisyenden yedisi “Dr. Ogr. Uyesi”

akademik tnvanina

sahiptir. Katilimcilarin  mesleki  kidemlerine

bakildiginda alt1

akademisyenin 11-15 yil araliginda mesleki kidemi bulunmaktadir. Akademisyenlerden yedisi
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olan ¢ogunlugunun program gelistirme ¢alismalarina katilmadigi, Ugtiniin ise katildig tabloda

mevcuttur.

Veri Toplama Araglari

Yapilan bu calismada veri toplama araci olarak, aragtirmanin amacina uygun gozlem ve
goriisme Olgekleri gelistirilmistir. Gorlisme ve gozlem formlarinin hazirlanma asamasinda
oncelikle alan literatiirii taranmis, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi incelenmis ve bunlarin

sonucunda arastirmaci tarafindan goriisme ve gézlem formlari olusturulmustur.

Okul Oncesi Ogretmeni Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamam Goriisme
Formu

Form iki boliimden olugmaktadir. Kisisel Bilgi Formu olan birinci boliimde, aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin yasi, cinsiyeti, ¢alistigi kurum, mezun oldugu okul ve mesleki kidemleri ile ilgili
sorular bulunmaktadir. Arastirmaya iliskin sorularin bulundugu ikinci boliimde ise giine

baslama zamani ve giinii degerlendirme zamanina iliskin dokuz adet soru bulunmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Kurumu Miidiirii Giine Baglama ve Giinii Degerlendirme
Zamam Goriisme Formu

Form iki bolimden olusmaktadir. Kisisel Bilgi Formu olan birinci boliimde, aragtirmaya katilan
midiirlerin yasi, cinsiyeti, ¢calisti§i kurum, mezun oldugu okul ve idareci olarak ¢alisma siiresi
ile ilgili sorular bulunmaktadir. Aragtirmaya iliskin sorularin bulundugu ikinci bélimde ise gline

baglama zamani ve giinii degerlendirme zamanina iliskin alt1 adet soru bulunmaktadir.

Akademisyen Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamani Goriisme Formu
Form iki boliimden olusmaktadir. Kisisel Bilgi Formu olan birinci boliimde, arastirmaya katilan
akademisyenlerin yasi, cinsiyeti, ¢alistig1 iiniversite, akademik unvan, akademik gecmis,
mesleki kidem, ¢aligma alanlar1 ve son ii¢ yilda girdikleri derslerle ilgili sorular bulunmaktadir.
Arastirmaya iliskin sorularin soruldugu ikinci boliimde ise giine baglama ve gunu degerlendirme

zamanina iligkin alt1 adet soru bulunmaktadir.
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Okul Oncesi Ogretmeni Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamam Goézlem
Formu

Toplam otuz maddeden olusan bu formda iki boliim yer almaktadir. Giine Baglama Zamani
bolumunde on yedi, Giinii Degerlendirme Zamani boliimiinde ise on ti¢ madde bulunmaktadir.
Onceden randevu ile berlirlenen giinlerde her 6gretmen smif ortaminda ve bir giinliik stire olan
bes saat silireyle arastirmaci tarafinan goézlemlenmistir. Gozlem sirasinda 6gretmen glne
baslama zamani ve giinii degerlendirme zamanu ile ilgili maddelerde belirtilen davranisi yerine

getirirse Evet, davranisi yerine getirmezse Hayir boliimii aragtirmaci tarafindan isaretlenmistir.

Formlarin Gecerlik Giivenirlik Calismasi

Literatiir 15181inda goriisme formlarinin hazirlanmasimin ardindan gecgerlik giivenirliklerinin
belirlenmesi amaciyla ii¢ farkli uzmandan uzman goriisii alinmis, uzmanlarin ifadeleri
dogrultusunda degisiklikler yapilmistir. Sonrasinda ise 6gretmen, miidiir ve akademisyenler i¢in
ayrt ayri 6n uygulamalar yapilmigtir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler uzmanlarla
tekrar gorigiilerek, formlarda tekrar diizenlemelerek yapilarak goriigme formlarinin son sekli
belirlenmistir. Gozlem formunun hazirlanmasi siirecinde 6n uygulama olarak segilen bir
ogretmenin bir glinliik egitim akis siireci gézlemlenmistir. Form, programda belirtilen ifadeler
ve On uygulama yapilan 6gretmenin siif i¢i uygulamalart dogrultusunda hazirlanmigtir. Daha
sonra formla ilgili ¢ farkli uzmanin goriisii alinmast sonucu eklenen ve ¢ikarilan maddeler
olmustur. Gerekli diizenlemelerin yapilmasinin ardindan formlara son sekli verilerek

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapilabilmesi icin oncelikle Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
aracilifiyla Sakarya Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli resmi izinler alinmistir.
Aragtirma Sakarya ilinde bagimsiz anaokullarinda gorev yapmakta olan on okul 6ncesi
dgretmeni, on bagimsiz anaokulu miidiirii ve dokuz ilden on iiniversitede en az “Dr. Ogr. Uyesi”
tinvani ile gérev yapmakta olan, program ve uygulama derslerini veren on akademisyen ile
yuriitiilmustiir. Goriisme baslamadan 6nce 6gretmenlere gorlismenin amaci ifade edilmistir.

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar1 dogru ve ayrmtili olarak kaydetmek igin ses kayit
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cihazi ile kayit yapilmak istendigi belirtilmis ve 6gretmenlerden izin alinmistir. Gortigmeler 35-
50 dakika siirmiistiir. Ses kaydi dinlenerek formda yer alan sorularin cevaplari arastirmaci
tarafindan yazili metin haline getirilmistir. Arastirmaci 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini
gozlemleyerek yerine getirilen maddeleri “Okul Oncesi Ogretmeni Giine Baslama ve Giinii
Degerlendirme Zamani Gozlem Formu” tizerinden isaretlemistir. MUdrlerle de gerekli izinler
alinarak ve ses kaydi yapilarak 25-30 dakika siiren goriismeler yapilmistir. Gorlisme yapilan
muidar ifadeleri de 6gretmen goriislerinin yaziya aktarilma sekli ile aymi sekilde yaziya
aktarilmistir. Akademisyenlerin goriislerine ise mail yoluyla bagvurulmustur. Goriismelerden
elde edilen verilerin yaziya aktarilmasinda 6gretmenlere O1, 02, O3 ... ; miidiirlere M1, M2,
M3 ... ; akademisyenlere de Al, A2, A3 ... seklinde kodlar verilmistir. Bulgular verilirken bu

kodlarla beraber sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesinde, nitel veri analizleri tekniklerinden betimsel analiz
kullanilmigtir. Betimsel analizde goriisiilen ya da goézlenen kisilerin goriislerini ¢arpict bir
bicimde sunmak amaciyla siklikla dogrudan alintilara yer verilmektedir. Bulgularin diizenlerek
yorumlanmis sekilde sunulmasi amaciyla yapilan ¢alismalarda dncelikle veriler sistematik bir
bigimde acik¢a betimlenmektedir. Daha sonra bu betimlemeler agiklanarak yorumlanir ve
neden-sonug iligkileri tartisilarak birtakim sonuglara ulagilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008,
s. 224). Ogretmenlerden, miidiirlerden ve akademisyenlerden toplanan veriler iki farkli kisi
tarafindan ayni anda goriis birligi ile belirlenen temalara gore kodlanmistir. Goriis ve gézlem
yoluyla elde edilen veriler betimsel tablolar halinde sunulmustur. Bulgular ve tartigma
boliimiinde tablolarda belirtilen kodlara ek olarak Ogretmen, miidiir ve akademisyenlerin
dogrudan ifadelerini belirten climlelerine yer verilmistir. Benzer ¢aligmalarin sonuglart ile

arastirma bulgular1 desteklenerek sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan giine baglama ve giini
degerlendirme zamaninin etkin uygulanmasina iliskin 6gretmen, mudir ve akademisyen
goriislerinin incelenmesine yonelik calismalarinin yapilan arastirmada ulasilan bulgulara bu
boliimde verilmistir. Arastirmaya alian dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmeni Giine Baslama
ve Giinii Degerlendirme Zamani Gériisme Formu” ve “Okul Oncesi Ogretmeni Giine Baslama
ve Giinii Degerlendirme Zamani1 Gdzlem Formu” ; miidiirlerin “Okul Oncesi Egitim Kurumu
Miidiirii Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamani1 Goériisme Formu” ve akademisyenlerin
“Akademisyen Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme Zamani Goriisme Formu” ile yapilan

goriismelerden elde edilen nitel veriler yer almistir.
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Tablo 4

Osretmenlerin Giine Baglama Zamani Ile Ilgili Goriigleri ve Uygulamalarinin
Karsilastirtimasi

Ogretmenlerin Gériisleri

Ogretmenlerin Uygulamalari

Ogretmen 1 Selamlagma Uygulamiyor.
Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet
Hava durumu hakkinda sohbet
Oyun oynama
Ogretmen 2 Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet Uygulamiyor.
Herhangi bir konu hakkinda sohbet
U seklinde oturma dizeni
Ogretmen 3 Selamlagma* Ogretmen ve ¢ocuklar selamlagir.®
Yoklama* Farkl1 yontemlerle yoklama yapilir.*
Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet* O giin okulda neler yapilacag: hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler
ile ilgili 6n bilgilerle farkindalik kazandirilir.*
Oyun oynama Onceki giin okulda yapilan etkinlikler hatirlanir.
O giinkii duygu durumlart hakkinda konusulur.
Ogretmen 4 Selamlagma* Ogretmen ve gocuklar selamlagir.*

Onceki giin okulda yapilanlar hakkinda sohbet*
Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet*
Giin iginde yapilacaklan birlikte planlama*

Okuldan eve gidince ve okula gelmeden 6nce
yasananlar hakkinda sohbet*

Cocuk i¢in 6nemli bir olay hakkinda sohbet

Nezaket kurallart hakkinda sohbet

Sinif kurallar1 hakkinda sohbet

Herhangi bir konu hakkinda sohbet

Onceki giin okulda yapilan etkinlikler hatirlanir.*
O giin okulda neler yapilacag: hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler
ile ilgili 6n bilgilerle farkindalik kazandirilir.*

O giin okula gelene kadar neler yapildig1 hakkinda konusulur.*

Cocuklarm o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan
degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.)*

Haftanin hangi ve kaginci giinii oldugu hakkinda konusulur.

Cocuklarn o giinlerde ev, okul ve gevresinde olan degisiklikler veya
yasanan olaylar hakkinda konusulur. (¢evredeki bir insaat, bahgedeki
bir bitkinin biiylimesi, gordiigii bir olay vb.)

O glinkii duygu durumlart hakkinda konusulur.

Daha once o&grenilen sarki, tekerleme, bilmece veya parmak
oyunlarinin ¢ocuklar tarafindan ifade edilmesine firsat verilir.

Rutin etkinliklerin nasil yapildig1 hakkinda konusulur. (el yikama,
yemek yeme vb.)

Hava durumu hakkinda konusulur.
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Tarih hakkinda konusulur (Giin, ay, y1l).

Ogretmen 5 Selamlagma Uygulamiyor.

Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet

Sinif kurallart hakkinda sohbet

Herhangi bir konu hakkinda sohbet

Tarih hakkinda sohbet

Ogretmen 6 Selamlagma* Ogretmen ve gocuklar selamlagir.*

Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet* O giin okulda neler yapilacag: hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler
ile ilgili 6n bilgilerle farkindalik kazandirilir.*

Tarih hakkinda sohbet* Tarih hakkinda konusulur (Giin, ay, yil).*

Sarki soyleme* Daha oOnce Ogrenilen sarki, tekerleme, bilmece veya parmak
oyunlarinin ¢ocuklar tarafindan ifade edilmesine firsat verilir.*

Oyun oynama Cocuklarm o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan
degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.).

Hikaye inceleme/anlatma Herhangi bir konuya yonelik sohbet edilir

Belirli giin ve hafta hakkinda sohbet Hava durumu hakkinda konusulur.

Ogretmen 7 Giinliik yasam hakkinda sohbet* Cocuklarn o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan
degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.).*

O giin yapilacak etkinlikle ilgili 6n hazirlik O giin okulda neler yapilacag: hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler

yapilmasi( sarki varsa bir kez dinleme, hikaye ile ilgili 6n bilgilerle farkindalik kazandirilir.*

varsa adindan bahsetme)*

Okuldan eve gidince ve okula gelmeden énce O giin okula gelene kadar neler yapildigi hakkinda konusulur.*

yasananlar hakkinda sohbet *

Fiziksel aktivite (jimnastik, spor)* Fiziksel egzersiz ya da rahatlatici egzersizlere yer verilir.*

Cocuklarin derse(etkinlik) gecmeden Daha oOnce Ogrenilen sarki, tekerleme, bilmece veya parmak

dikkatlerini toplama ve egitim siirecine  oyunlarinin gocuklar tarafindan ifade edilmesine firsat verilir.

hazirlanmalari
Ogretmen ve gocuklar selamlagir.
Ogretmen 8 Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet* O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler

Bilmece sorma *

Giinliik yagam hakkinda sohbet™*

Cocuk i¢in dnemli bir olay hakkinda sohbet*

Mevsim hakkinda sohbet*

Onceki giin okulda yapilanlar hakkinda sohbet*

ile ilgili 6n bilgilerle farkindalik kazandirilir. *

Daha once ogrenilen sarki, tekerleme, bilmece veya parmak
oyunlarinin ¢ocuklar tarafindan ifade edilmesine firsat verilir.*

Cocuklarin o giinlerde ev, okul ve ¢evresinde olan degisiklikler veya
yasanan olaylar hakkinda konusulur (¢evredeki bir insaat, bahgedeki
bir bitkinin bitytimesi, gordiigii bir olay vb.).*

Cocuklarm o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan
degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.).*

Mevsim hakkinda konusulur.*

Onceki giin okulda yapilan etkinliklerin hatirlanir. *
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Say1 sayma ¢aligmalari

Proje kapsaminda etkinlik (kitap okuma, alet
tanitimi

O giin okula gelene kadar neler yapildigi hakkinda konusulur.

Tarih hakkinda konusulur (Giin, ay, y1l)

Hava durumu hakkinda konusulur.
Farkl1 yontemlerle yoklama yapilir.
O giinkii duygu durumlart hakkinda konusulur.

O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler
ile ilgili on bilgilerle farkindalik kazandirilir.

Fiziksel egzersiz ya da rahatlatici egzersizlere yer verilir.

Ogrenme merkezleri ile ilgili haklar ve sorumluluklar cocuklar
tarafindan ifade edilir.

Serbest zamana gegiste 6zgiin ve farkli yontemler kullanilir.

Ogretmen 9

Selamlagma*

Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet*

Giinliik yagam hakkinda sohbet*

Oyun oynama
Etkinliklerle ilgili gorsel materyal asma

(afis, resim, poster)

Hafta sonu yapilanlar hakkinda sohbet

Ogretmen ve ¢ocuklar selamlagir. *

O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler
ile ilgili on bilgilerle farkindalik kazandirilir.*

Cocuklarin o giinlerde ev, okul ve ¢evresinde olan degisiklikler veya
yasanan olaylar hakkinda konusulur (¢evredeki bir insaat, bahcedeki
bir bitkinin bityiimesi, gordiigii bir olay vb.).*

O giinkii duygu durumlart hakkinda konusulur.

Cocuklarm o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan
degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.)

Onceki giin okulda yapilan etkinlikler hatirlanir.

Ogrenme merkezleri ile ilgili haklar ve sorumluluklar cocuklar
tarafindan ifade edilir.
O giin okula gelene kadar neler yapildig1 hakkinda konusulur.

Hava durumu hakkinda konusulur.

Serbest zamana gegiste 6zgiin ve farkli yontemler kullanilir.

Ogretmen 10

Selamlagma*

Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet*

Okuldan eve gidince ve okula gelmeden 6nce
yasananlar hakkinda sohbet*

Ogretmen ve ¢ocuklar selamlagir.*

O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler
ile ilgili on bilgilerle farkindalik kazandirilir.*
O giin okula gelene kadar neler yapildig1 hakkinda konusulur.*

Cocuklarm o giinlerde ev, okul ve gevresinde olan degisiklikler veya
yasanan olaylar hakkinda konusulur. (¢evredeki bir insaat, bahgedeki
bir bitkinin biiyiimesi, gordiigii bir olay vb.)

O giinkii duygu durumlart hakkinda konusulur.

Farkli yontemlerle yoklama yapilir.

Cocuklarm o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan
degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.)

Onceki giin okulda yapilan etkinlikler hatirlanir.

*Ayni satirdaki goriis ve uygulamalarin benzerlik gosterdigini belirtmektedir.
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Tablo 4te Ogretmenlerin giine baslama zamam ile ilgili goriisleri ve uygulamalarinin

karsilastirilmasina yer verilmistir.

Tablo incelendiginde O1° in goriisme sonucunda “Selamlasma” , “Giin icinde yapilacaklar
hakkinda sohbet” , “Hava durumu hakkinda sohbet” ve “Oyun oynama” y1 belirttigi, ancak

gbzlem sonucunda giine baglama zamanini uygulamadigi sonucuna ulasilmistir.

02 ise goriismeler sirasinda “Giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet”, “Herhangi bir konu
hakkinda sohbet” ve “U seklinde oturma diizeni” ni ifade etmistir. Fakat gézlemlendiginde

uygulama yapmadigi gorillmistiir.

Tabloya gore O3 ile yapilan goriisme sonucunda dgretmenin goriisleri ve uygulamasi arasinda
{ic maddenin ortak oldugu goriilmektedir. O3 ile yapilan gériisme sonucunda giine baslama
zamaninda yapilacaklar arasinda “Selamlasma” y1 ifade ettigi, uygulama sirasinda da
“Ogretmen ve ¢ocuklar selamlasir.” maddesinin gézlemlendigi sonucuna varilmigtir. Ayni
sekilde yoklama konusunda da O3’iin gériisleri ve uygulamasinin ortak oldugu tabloda
gorilmektedir. O3’ iin giine baslama zamanmda, “Giin icinde yapilacaklarla ilgili sohbet”
konusunda goriis ve uygulamalarinin tutarli oldugu yapilan sinif i¢i gozlemleri sonucunda
belirlenmistir. Zira O3 goriislerinde “Giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet” edilmesi
gerektigini belirtmis, aragtirmaci tarafindan yapilan simifici gozleminde ise “O giin okulda neler

yvapilacagi hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler ile ilgili on bilgilerle farkindalik kazandirilir.”

maddesini de yerine getirdigi goriilmiistiir.

04 ile yapilan gériisme sonucunda dgretmenin goriisleri ve uygulamasi arasinda ii¢ maddenin
ortaklik gosterdigi Tablo 4’te goriilmektedir. Yapilan goriismede “Selamlasma’ y1 ifade ettigi,
uygulama sirasinda da “Ogretmen ve ¢ocuklar selamlasir.” maddesinin gézlemlenmistir. “Giin
icinde yapilacaklar hakkinda sohbet” edilmesi ve “Giin i¢inde yapilacaklart birlikte planlama™
nin gerekli oldugunu belirtmesinin yani sira “O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir
sohbet ve etkinlikler ile ilgili 6n bilgilerle farkindalik kazandirilir.” maddesini de
uygulamalarinda yansitmistir. Ayni sekilde “Mevsim hakkinda sohbet” konusunda da
goriislerinin ve uygulamalarinin tutarlilik gosterdigi tabloda mevcuttur. “Cocuk i¢in 6nemli bir

olay hakkinda sohbet” 1 sdyledigi sinif i¢i gézlem sirasinda da “Cocuklarin o giinlerde kendi

58



yasantisinda ve ailesinde olan degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes

dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.)” maddesini uyguladig1 belirlenmistir.

O5’in goriisme sonucunda “Selamlasma” , “Giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet” , “Smmf
kurallar1 hakkinda sohbet”, “Herhangi bir konu hakkinda sohbet” ve “Tarih hakkinda sohbet”

i ifadelerinde belirttigi ancak gozlem sirasinda uygulama yapmadigi goriilmiistiir.

06 ile yapilan gériisme sonucunda dgretmenin goriisleri ve uygulamasi arasinda dért maddenin
ortak oldugu goriilmektedir. Tabloya gére O6’nmin goriismede giine baslama zamaninda
yapilacaklar soruldugunda “Selamlasma” cevabini verdigi, uygulama sirasinda da “Ogretmen
ve cocuklar selamlasir.” maddesinin gdzlemlendigi goriilmektedir. O6 “Giin icinde
yvapilacaklar hakkinda sohbet” etmenin gerekli oldugunu ifade etmis sinif i¢i gézlem sirasinda
da “O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler ile ilgili on bilgilerle
farkindalik kazandwrilir.” maddesini de yerine getirmistir. Aymi sekilde “Tarih hakkinda
sohbet” ve ; “Sarki soyleme” konusunda da goriislerinin ve uygulamalar tutarlilik gdsterdigi
tabloda mevcut bulunmaktadir. Tablo 5 incelendiginde O6” nin goriisme ve gdzlem sonuglarinin

biiytik 6l¢iide benzerlik gosterdigi ancak bazi konularda farklilastigi anlagilmaktadir.

O7 ile yapilan goriisme sonucunda OFretmenin goriisleri ve uygulamalari arasinda dort
maddenin tutarli oldugu Tablo 4’te goriilmektedir. Gorlismede “Giinliik yasam hakkinda
sohbet” edilmesi gerektigini belirtirken ve uygulama sirasinda da “Cocuklarin o giinlerde kendi
yasantisinda ve ailesinde olan degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes
dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.).” maddesini uygulamaya yansittig1
goriilmiistiir. “O giin yapilacak etkinlikle ilgili 6n hazirlik yapimas: (sarki varsa bir kez
dinleme, hikaye varsa adindan bahsetme) ” gerektigini ve “Cocuklarin derse(etkinlik) gegmeden
dikkatlerini toplama ve egitim siirecine hazirlanmalar:” n ifade ederken smif i¢i gézlemde de
“O giin okulda neler yapilacag: hakkinda kisa bir sohbet ve etkinlikler ile ilgili on bilgilerle
Sfarkindalik kazandirilir.” maddesini uygulamistir. Ayni sekilde “Okuldan eve gidince ve okula
gelmeden once yasananlar hakkinda sohbet” konusunda da goriisleri ve uygulamalar1 ortaklik
gostermistir. Ayrica O7, “Fiziksel aktivite (jimnastik, spor)” yi goriismede belirtmis, gdzlem

sirasinda da “Fiziksel egzersiz ya da rahatlatici egzersizlere yer verilir.” maddesini uygulamigtir.
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Tablo incelendiginde O8’ in alti maddede goriisleri ve uygulamalarmin tutarhilik gosterdigi
saptanmustir. Ornegin; giine baslama zamanmda yapilacaklar konusunda “Giin icinde
yapilacaklar hakkinda sohbet” 1 ifade ettigi “O giin okulda neler yapilacagi hakkinda kisa bir
sohbet ve etkinlikler ile ilgili on bilgilerle farkindalik kazandirilir.” maddesini de uyguladig
saptanmustir. Ayrica O8 “Bilmece sorma” y1 belirttigi uygulamada da “Daha dnce égrenilen
sark, tekerleme, bilmece veya parmak oyunlarmmin ¢ocuklar tarafindan ifade edilmesine firsat
verilir.” maddesine yer verdigi; “Giinliik yasam hakkinda sohbet” 1 ifade ettigi ve uygulama
sirasinda da “Cocuklarin o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan degisiklikler veya
yasanan olaylar hakkinda konusulur. (kardes dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik
vb.).” maddesini uyguladigi; “Cocuk i¢in onemli bir olay hakkinda sohbet” 1 belirttigi
“Cocuklarin o giinlerde kendi yasantisinda ve ailesinde olan degisiklikler veya yasanan olaylar
hakkinda konusulur(kardes dogumu, anne veya baba ile yapilan bir etkinlik vb.).” secenegine
yer verdigi; “Mevsim hakkinda sohbet” 1 soyledigi “Mevsim hakkinda konusulur.” maddesini
uyguladipy ; “Onceki giin okulda yapilanlar hakkinda sohbet” i ifade ettigi ve “Onceki giin

okulda yapilan etkinlikler hatirlanir.” maddesini uyguladigi goriilmektedir.

Tablo incelendiginde O9 ile yapilan goriisme sonucunda dgretmenin goriisleri ve uygulamasi
arasinda iic maddenin ortak oldugu gériilmektedir. O9 ile yapilan gériisme sonucunda giine
baglama zamaninda yapilacaklar arasinda “Selamlasma” y1 ifade ettigi, uygulama sirasinda da
“Ogretmen ve ¢cocuklar selamlasir.” maddesinin gozlemlendigi saptanmistir. Bununla birlikte
“Giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet” konusunda da O9’un gériisleri ve uygulamalarinin
ortak oldugu tabloda mevcuttur. 09 un “Giinliik yasam hakkinda sohbet” konusunda goriis ve
uygulamalarmin tutarli oldugu yapilan sinif igi gézlemleri sonucunda belirlenmistir. 09’ un,
giine baglama zamaninda yapilmas: gerekenlere iliskin goriislerinde “Guinliik yasam hakkinda
sohbet” edilmesi gerektigini belirttigi, arastirmaci tarafindan yapilan sinif i¢i gozleminde ise
“Cocuklarin o giinlerde ev, okul ve ¢cevresinde olan degisiklikler veya yasanan olaylar hakkinda
konusulur (¢evredeki bir insaat, bahgedeki bir bitkinin biiyiimesi, gordiigii bir olay vb.).”
maddesini de yerine getirdigi goriilmiistiir. Tablo 4 incelendiginde 6gretmenin birgok goriisiiniin
uygulamalari ile benzerlik gosterdigi, baz1 goriislerde de gorisler ile uygulamalar arasinda

farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4’e gore O10 ile yapilan goriisme sonucunda Ogretmenin goriisleri ve uygulamasi
arasinda {ic maddenin tutarli oldugu gériilmektedir. O10’un goriismede giine baslama
zamaninda “Selamlasma’ nin yerine getirilmesi gerektigini ifade ettigi, uygulama sirasinda da
“Ogretmen ve ¢ocuklar selamlagir.” maddesine uygulamada yer verdigi goriilmektedir. Ayn1
sekilde “Giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet” konusunda da goriis ve uygulamalari
ortaklik gosterdigi tabloda mevcuttur. Tabloya gore O10un “Okuldan eve gidince ve okula
gelmeden once yasananlar hakkinda sohbet” edilmesini ifade ettigi smif i¢i gézlemde de “O
gun okula gelene kadar neler yapildigi hakkinda konusulur.” maddesini uyguladig

saptanmigtir.

Tablonun geneline bakildiginda ise 04, 07, 08, 09 ve O10’un giine baglama zamanina iliskin
gozlem formunda gozlenen maddelerin, 6gretmen goriisleri arasinda belirtilen maddelerden
daha fazla maddeyi uyguladiklari ancak bu maddeleri goriislerinde belirtmedikleri
goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin deneyimleri sonucu bu maddeleri uyguladiklar
ancak goriis belirtirken ifadelerinde eksik biraktiklari anlasilmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin

beceride otomatiklesmeleri sebebiyle oldugu diistintilmektedir.

Isik (2015) calismasinda, yedi y1l ve daha az kidemi olan 6gretmenlerin %97,3 liniin glne
baglama zamanimi planlayabildigini ve %92,9’unun uygulayabildigi sonucuna ulagmistir.
Arastirma bulgularinda ise giine baslama zamanini uygulamayan O1, O2 ve O5’ in yedi yil ve
daha az kideme sahip olduklar1 bilinmektedir. (2015)’in elde etmis oldugu sonuglar mevcut
arastirma ile kidemle alakali celiski gostermektedir. Bu ¢eliskinin kidemle alakali olmadigi,
ogretmenlerin Onceki programi uygulayarak, yeniliklere direng gostermesinden kaynakli oldugu
diistintilebilir. Comert (2004), 2002 yilinda yeni uygulamaya bagslanan okul Oncesi egitim
programinin yeni uygulanmaya baglamasi ve o6gretmenlerin yeniliklere uyum saglamada
direncli olmalari sebebiyle programi uygulamada eksiklik gosterdikleri sonucuna ulagmistir. Bu

durum aragtirma bulgularini desteklemektedir.
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Tablo 5

Osretmenlerin Giine Baslama Zamani'min Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Kodlar F
Gerekli Bulanlar (02, 06, O7) 3
Giine Baglama Zamani’na Iliskin _ _
Gereklilik Durumu Her Giin Gerekli Bulmayanlar (O1,05) 2
Aciklamada Bulunmayanlar (03, 04, 08, 09, 010) 5
Giine Baslama Zamani’m Uygulama Uygulayanlar (03, 04, 06, 07, 08, 09, 010) 7
Durumu -
Uygulamayanlar (01, 02, O5) 3
N 1
e Cocuklarm birbirleriyle paylasimda bulunmalarmi saglamasi (O1)
e Cocuklarm derse(etkinlige) gegmeden dikkatlerini toplama ve egitim siirecine hazirlanmalari(03, O7) 2
Glne e Cocugun dzgiirlesmesi (010) 1
Baslama . 5 . .
Zamant'nin o Konusmayan 6zgiiveni az olan ¢ocuga konusma ve kendini ifade etme firsat: sunmasi (O10) 1
Faydalar1 Toplam 5
Selamlasma e Selamlasma (01, 02, 03, 04, 05, 06, 09, O10) 8
ve i
Yoklama ¢ Yoklama (O3, 010) 2
o Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet (O1, 02, O3, 04, O5, 06, 08, 09, 010)
N . 2
o Onceki giin okulda yapilanlar hakkinda sohbet (04, O8)
o 2
o Sinif kurallari hakkinda sohbet (04, O5)
N 1
o Nezaket kurallari hakkinda sohbet (O4)
Sohbet . 1
ve e Hava durumu hakkinda sohbet (O1)
g yum o Herhangi bir konu hakkinda sohbet (02, 04, 05)
aglama
e Tarih hakkinda sohbet (05, 06)
e n 3
o Okul dis1 yasantilar ve aile hakkinda sohbet (O7, O8, O9)
. 2
e Cocuk i¢gin 6nemli bir olay hakkinda sohbet (O4, O8)
o 3
Giine o Okuldan gidince ve okula gelmeden 6nce yasananlar hakkinda sohbet (04, O7, O10)
.. 1
Baslam? o Belirli glin ve hafta hakkinda sohbet (O6)
Zamani'nda 1
Yapilanlar e Mevsim hakkinda sohbet (O8)
. 1
o Hafta sonu yapilanlar hakkinda sohbet (09)
) 1
o Fiziksel aktivite (jimnastik, spor) (O7)
.. 1
o Giin iginde yapilacaklar birlikte planlama (O4)
e Oyun oynama (01, O3, 06, 09)
) 1
o Hikaye inceleme/anlatma (O6)
.. 1
Programdaki o Proje kapsaminda etkinlik (kitap okuma, alet tanitimi1) (O8)
Etkinlikler ) 1
o Etkinliklerle ilgili gorsel materyal asma ( afis, resim, poster) (O9)
. 1
e O giin yapilacak etkinlikle ilgili 6n hazirlik yapilmasi (O7)
o 2
o Sarki sdyleme, bilmece sorma (06, O8)
N 1
e Say1 sayma ¢aligmalari (O8)
Toplam 54
Toplam Goriis 59

62



Tablo 5’te Ogretmenlerin gline baslama zamanmin gerekliligine iliskin goriislerine yer
verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin giine baglama zamaninin gerekliligine iliskin goriisleri
giine baslama zamaninin faydalar1 ve giine baslama zamaninda yapilanlar olarak iki kategori

altinda toplanmaistir.

Katilimeilardan 02, 06, O7 giine baslama zamaninin gerekli oldugunu belirtirken, 03, 04, O8,
09, 010 gereklilikle ilgili bir agiklamada bulunmamistir. O1 ve O5 ise giine baslama zamanina

giinliik akista her giin yer vermenin gerek olmadigini su sekilde belirtmislerdir:

)y

O1: “Her giin uygulamaya da gerek oldugunu diisiinmiiyorum.’

O5: “Her giin gerekli oldugunu diisiinmiiyorum. Mesela hafta basi pazartesi, hafta ortasi
Carsamba ve hafta sonuna girmeden Cuma giinleri uygulanabilir diye diisiinlyorum.
Cocuklarin her giin paylasacaklar: bir sey olmayabiliyor. Ama o6zellikle hafta sonu doniisii

pazartesi giinii faydali oluyor.”

Ogretmen goriismeleri ve gozlemleri sonucunda katilimeilardan ii¢ dgretmenin giine baslama
zamanini giinliik egitim akis1 sirasinda uygulamadiklari, kalan yedi 6gretmenin uyguladigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin giine baslama zamaninda karsilastiklar1 sorunlara Tablo 10°da yer
verilirken bu sorunlardan biri de giine baslama zamaninin uygulanmamasidir. O1, O2 ve O5

uygulayamama gerekgelerini su sekilde belirtmislerdir:

O1: “Cocuklarin bazilar servisle, bazilar1 da yiiriiverek geldigi icin farkli saatlerde geliyorlar.

)

O nedenle de etkili bir sekilde uygulayamiyorum.’

02: “Cocuklarin hepsi aym saatte gelmiyor, erken gelenler ¢ok beklemek zorunda kaliyor. O

yiizen uygulamiyorum, direk merkezlere geciyoruz.”

O5: “Etkin bir sekilde uygulayamiyorum maalesef. Herkes ayni saatte gelmiyor. O nedenle

)

miimkiin olmuyor.’

Isik (2015) da arastirmasinda giline baslama zamanini uygulamayamama sebebi olarak
ogretmenlerin % 1,49’u giine baglama zamanini gereksiz gordiiklerini, cocuklarin gelince oyun
oynamaya gegctiklerini belirttikleri sonucuna ulagsmistir. Arastirma bulgulari da bu ¢aligmay1

destekler nitekliktedir.
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Katilimcilardan dort 6gretmen giine baslama zamaninin faydalarina iligkin goriis belirtirken,
diger alt1 6gretmen giine baslama zamaninin faydalarina iliskin hi¢bir goriis belirtmemistir.

Ogretmenlerin giine baslama zamaninin faydalarina ait goriisleri su sekildedir:

O7: “Cocuklar okula yeni geldikleri icin dikkat toplama acisindan hemen derse gecilmemesi
gerektigini diisiiniiyorum. Bu anlamda faydali buluyorum. Ruhsal durumlar: hakkinda sohbet
de ettigimiz igin giine hazirlaniyorlar. O giinkii egitim akisinda olan seylerden de bahsediyorum.
Mesela o giin 6grenecegimiz sarki varsa dinletiyorum, ya da hikaye okuyacaksak adini
soyliiyorum, kitabr gosteriyorum. Boylece ¢ocuklar o giin yapilacak etkinliklere de 6n hazirlik

)

vapmus, farkindalik kazanmus oluyor.’

010: “Cocuklardan bazilarimn ézgiiveni diisiik oluyor. Arkadaglarinin karsisinda konusurken
zorlaniyor, utaniyor. Giine baslama zamaninda her ¢ocuga konusma firsati veriyorum. Bazi
cocuklar konusmak istememeye devam ediyor ama biiyiik ol¢iide bu problemi ¢oziiyoruz. Donem

sonuna dogru ¢ocuklar kendini daha iyi ifade edebiliyor. Cocuklar 6zgiirlesiyor.”

MEB 2013’te yer alan “Cocuklarin birbirlerine ve giin i¢cinde yapilacak diger etkinliklere uyum
saglamalarina yardimei olur. Bu siiregte ¢ocuklarin birbirleriyle ve d6gretmenleriyle yiiz yiize
etkilesimi saglanir. Ozellikle grup iginde utangag olan veya kendini ifade etmekte zorlanan,
kendini iyi hissetmeyen ¢ocuklarin faydalanabilecegi bir siirectir.” ifadeleri ile O7 ve O10’un
ifadeleri Ortlismektedir.

Tikel (2017)’in arastirmasinda giline baslama zamanmin cocuklarin birbirlerine uyum
saglamalar1 acisindan yararli olduguna iliskin olarak ortaya ¢ikan sonuglar bu arastirma
bulgularin1 destekler niteliktedir. Tiikel’in arastirmasina gore Ogretmenlerin %57,8’inin
katildigimi ve %35,6’sinin da tamamen katildigini ifade etmesiyle birlikte giine baslama
zamanin faydali bulduklarini géstermektedir. Bu ifadelere dayanarak giline baglama zamaninin
cocuklarin Ogretmene, birbirlerine ve egitim siirecine uyum saglamalarina yardimcr olma
yoniinde faydalart bulundugu ve gerekli oldugu, giinliik akista yer verilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Giine baglama zamaninda yapilanlar kategorisindeki goriisler ise ti¢ alt kategoriye ayrilmaktadir.

Katilimcilar tarafindan en fazla goriis belirtilen boliim “sohbet ve uyum saglama” alt kategorisi
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olurken 6gretmenlerin neredeyse tamaminin “giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet e (f=9)

yer verdigi goriilmektedir.

08 giine baslama zamaninda neler yaptigim “Genel konusmalar yapiyorum, Bugiin kendilerini
nasil hissettiklerini soruyorum, mevsim, ay ve giinti konusuyoruz. Sayi sayma c¢alismalari
yapiyoruz. Diin neler yaptigimizi konusuyoruz. Bugiin neler yapacagimizla ilgili kisa bilgiler
veriyorum, onlar da neler yapmak istediklerini soyliiyor. Haftanin cocugu uygulamamiz oluyor.

Bu proje kapsaminda alet tanitimi ya da kitap anlatimi olabiliyor.” seklinde ifade etmistir.

O4de “Swumfa girince selamlasiyoruz. Genellikle U seklinde oturuyoruz. Birlikte sohbet
ediyoruz. Cocuklar birbirini dinliyor ve sirasini bekliyor. Cocuk i¢in o giinlerde énemli bir olay
varsa onu anlatiyor. Onceki giin neler yaptik diye soruyorum, hatirlamaya ¢alisiyorlar ve tekrar
ediyoruz. Okuldan eve gidince ve okula gelmeden once ne yaptiklarini da soruyorum. Bazen
simif kurallarim da konusuyoruz. Nezaket kurallarindan bahsediyorum. O giin neler
yvapacagimizi konusuyoruz. Cocuklar da planlamaya dahil oluyor, birlikte giinii planliyoruz.”

climleleri ile gline baglama zamaninda yaptiklarini belirtmistir.
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Tablo 6

Miidiirlerin Giine Baslama Zamani'min Gerekliligine Iliskin Goriigleri

Kategoriler Kodlar F
e Cocugun aktif olmas1 (M5, M7) 2
e Cocugun okula adapte olmas1 (M2, M5, M9) 3
e Giiniin planlanmasimin saglanmasi (M10) 1
Giine Baglama o Firsat egitimi i¢in ipuglarinin alinmasi (M5) 1
Zamani'nin ¢ Cocugun etkinliklerde daha basarili olmasi(M2) 1
Faydalan e Cocugun etkinliklere motivasyonunun artmasi ve egitime hazirlanmasi (M1, 5
M3, M5, M9, M10)
e Cocuk ile 6gretmen arasindaki iliskinin ve duygusal bagin kuvvetlenmesi (M4, 3
M7, M10)
e Cocugun 6zgiiveninin artmasi ve kendini 6nemli hissetmesi (M4, M7, M10) 3
Toplam 19
Selamlasma
ve ¢ Selamlagma (M4) 1
Yoklama
e Onceki giin okulda neler yapildig1 hakkinda sohbet (M1, M4, 5
M8, M9, M10)
e Sonraki giin okulda neler yapilacagi hakkinda sohbet (M1) 1
¢ Duygusal durumu hakkinda sohbet (M1, M3, M4) 3
Sohbet e Hafta sonu yapilanlar hakkinda sohbet (M9) 1
ve e Giin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet (M1, M2, M3, M4, 9
Uyum M5, M7, M8 ,M9, M10)
Saglama o Okula gelmeden dnce evde yasananlar hakkinda sohbet (M5, 3
M6, M9)
Giine Baglama e Belirli giin ve hafta hakkinda sohbet (M8) 1
Zamani'nda e Tarih hakkinda sohbet (M10) 1
Yapilanlar o Okul dis1 yasantilar ve aile hakkinda sohbet (M4) 1
o Acik havada ya da sinifta fiziksel aktivite (M1, M5) 2
o Merkezlerin diizenlenmesi (M3) 1
Programdaki e Serbest oyun (M2) 1
Etkinlikler e Drama galismalar1 (M5) 1
Toplam 31

Toplam Goriis 50

Tablo 6’da miidiirlerin giine baslama zamaninin gerekliligine iliskin goriiglerine yer verilmistir.
Tabloya goére miidiirlerin giine baglama zamaninin gerekliligine iliskin goriisleri giine baglama
zamaninin faydalar1 ve giline baslama zamaninda yapilanlar olarak iki kategori altinda
toplanmistir. Midiirlerin ¢ogunlugunun “Cocugun etkinliklere motivasyonunun artmasi ve
egitime hazirlanmasr” (f=5) noktasinda giine baslama zamaninin faydali oldugunu belirttikleri

Tablo 6°da goriilmektedir. Bu faydayi belirten bazi miidiir goriisleri su sekildedir:
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M5: “Giine baslama zamanim kesinlikle gerekli buluyorum. Ogretmenin hazirlikli olmasi ve
¢ocugu aktif tutmasi gerekiyor. Cocuklarin o giin nasil oldugunu anlayp, neyi merak ettiklerini
ogrenilebilir. Firsat egitimi i¢in ipuglart alinmig oluyor. Cocuk gerekli motivasyonu saglamus

olur ve o giin uygulanacak etkinliklere, plana gegis kolaylasir.”

M7: “Giine baslama zamaninda yapilan uygulamalar: faydali buluyorum. Cocukla ogretmen
arasinda birebir iletisim kuruldugu icin ¢ocuk kendisini degerli hissediyor. Bu anlamda
ogretmenle ¢ocuk arasindaki bagi da olumlu yonde etkiledigini diistintiyorum. Cocugun aktif
oldugu bir siire¢. O giinkii egitim stirecine o6n bilgiler veriliyor. Cocuklar o giin 6greneceklerine

’

bir farkindalik kazanmis oluyor.’

Miidiirlerin okullarindaki giine baslama zaman1 uygulamalar1 ve bu konudaki genel gézlem ve
goriislerine gore giine baglama zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin “giin i¢inde yapilacaklar

hakkinda sohbet” (f=9) oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 miidiir ifadeleri su sekildedir:

M1: “Giine baslama zamanini ¢ocugu giine ve egitime hazirlama noktasinda giizel buluyorum.
Okulumdaki 6gretmenleri gozlemledigim kadariyla sohbet ediliyor. Giin icinde islenecek konu
ile ilgili on bilgi veriliyor. Onceki giin yapilanlar ve sonraki giin yapilacaklar hakkinda da
konusuyorlar. Giine baslama zamanminda agik havada yapilabilecek etkinliklere de yer

1

verilebilir.’

M4: “Gozlem yapma firsatim oluyor. Tiim ogretmenlerimin derslerine giriyorum. Selamlasma
ile baslyorlar. Hal hatir sorulduktan sonra énceki giin neler yaptiklart ile ilgili konusuyorlar.
Cocuklarin aileleri ile neler yaptiklarimi, arkadaslariyla ilgili olaylari, kardesleriyle iliskileri
hakkinda sohbet ediyorlar. Olumsuz bir durum yasandiysa onun hakkinda konusup nasil

¢oziilebilecegi hakkinda fikir yiiriitiiyorlar. Genellikle sohbet agirlikli oluyor.”
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Tablo 7

Akademisyenlerin Giine Baslama Zamani'nin Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Kodlar f

e Cocuklarin ilgilerini ve meraklarini gézlemleme firsati sunmasi (A1, A6, A10) 3

e Cocuklarin 6grenme merkezine karar vermesine ve merkezlere yonlenmesine 2
kolaylik saglamasi (A1, A2)
Giine Baslama e Giin igerisindeki yapilacak olan etkinliklere uyum saglama (A2) 1
Zamant'nin Faydalar1 ~ ® Grup dinamizmi saglamasi (A2, A8) 2
e Cocuklar arasinda etkilesimi arttirmasi (A4, AS) 2
e Cocugun kendi segimlerini yapmasina firsat vermesi (A4, A8) 2
e Ogretmen ve ¢ocuklarin giinii birlikte planlamasina firsat vermesi (A3,A6, 3
A8)
Toplam 15
Selamlagsma e Yoklama (A4) 1
ve e Selamlasma (A7) 1
Yoklama
¢ Giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet (A1, A2, A4, AS,
AB, A7, A8) 7
e Ogrenme merkezleri hakkinda bilgilendirme (A2) 1
. Sohbet e Hava durumu hakkinda sohbet (A4, A10) 2
Giine Baglama ve . -
Zamanr'nda Uyum e Onceki giin yapilanlar hakkinda sohbet (A4, A7) 2
Yapilanlar Saglama e Diisiinme rutinlerinin gergeklestirilmesi (A5, A6) 2
¢ Acik havada fiziksel aktivite (A4, A9) 2
o Okul dis1 yasantilar ve aile hakkinda sohbet (A10) 1
¢ Giin igerisindeki yapilacak olan etkinliklere yonelik
materyaller sunma (A1, A4) 2
o Sarki sdyleme, parmak oyunu vb. etkinlikler (A4, A5, A7) 3
Progra}mdakl e Oyun zamaninda oynanacak 6grenme merkezinin secilmesi
Etkinlikler (A4, A8, A10) 3
e Drama calismalar1 (A9) 1
Toplam 26

Toplam Goriis 41

Tablo 7°de akademisyenlerin giine baslama zamanimin gerekliligine iligkin goriislerine yer
verilmistir. Tabloya gore akademisyenlerin giine baslama zamaninin gerekliligine iliskin
goriisleri giine baslama zamaninin faydalar ve giine baslama zamaninda yapilanlar olarak iki

kategori altinda toplanmastir.

Tablo 7°ye gore akademisyenlerin giine baglama zamaninin faydasi olarak “cocuklarin ilgilerini

ve meraklarini gozlemleme firsati sunmasi” (f=3) ve “6gretmen ve ¢ocuklarin giinii birlikte
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planlamasina firsat vermesi” (f=3) olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica goriismeler
sirasinda akademisyenlerin tamami giine baslama zamanini gerekli buldugunu belirtmistir. Bazi
akademisyen goriisleri asagidaki gibidir:

A3:  “Kesinlikle gerekli oldugunu hatta wuygulamaya gegirilmek icin gecikildigini

1

diigtiniiyorum.’

Ad: “Giine baslama zamani, ¢ocugun okula uyumunu saglayan, giin icinde yapacagi
calismalarina iliskin planlama yaptigi bir gec¢is zamamdir. Cocuklarin evden okula
geldiklerinde esnek bir gegis saglamasi, ¢ocuklar arasinda etkilesimi arttirmasi, ¢ocugun kendi

’

sec¢imlerini yapmasina firsat vermesi bakimindan gerekli oldugunu diistintiyorum.’

A8: “Cocuklarin kendi planlamalarint yapabilmeleri ve ne yapacaklarindan onceden haberdar

olmalart acisindan onemli bir zaman dilimidir.”

A10: “Bence son derece giizel bir zaman dilimidir. Cocuklarla sohbet etmeyi, hava durumundan
takvimden giincel konulardan ve onlarin okul dist yasantilarint hatta meraklarini 6grenmeyi
kolaylastirtr. Cocuklar bu zaman diliminde serbest oyun siirecinde bulunmak istedikleri merkez
icin bir tercih ve karar verme siirecini bu zaman diliminde 6grenir. Giine baslama zamani eger
ogretmenler tarafindan yukarida bahsettigim iceriklerle yapilandiriliyorsa bence gerekli ve

>

onemlidir.’

Giine baglama zamaninda yapilanlar kategorisindeki goriisler ise {i¢ alt kategoriye ayrilmaktadir.
Katilimcilar tarafindan en fazla goriis belirtilen boliim sohbet ve uyum saglama alt kategorisi
olurken akademisyenlerin biiyiik ¢ogunlugunun “giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet” €

(f=9) yer verdigi gortilmektedir.

A5: “O giiniin kavram ve kazanimlar: dogrultusunda bir resim ile giine baslanabilir. Resim ile
ilgili ¢ocuklara sorular sorulabilir. Bir miizik dinletilebilir. O miizik tizerine konusulabilir.
Diigiinme rutinleri gerceklestirilebilir. Gésterilen resim, miizik, nesne ne ise ona iliskin “Ne

’

goriiyorsun? , Ne diistiniiyorsun? , Neyi merak ediyorsun?” sorulart sorulabilir.’

A6 giine baslama zamaninda yapilabilecekleri “Cocuklarin ve ailelerinin  giinliik
yvasantilarindan yola ¢ikilmasinin onemli oldugunu diistintiyorum. Bunun yaminda ¢ocuklarin

meraklarimin da olduk¢a yonlendirici oldugunu diigiiniiyorum. Cocuklarimin meraklarinin
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ogretmen tarafindan tespitinde bu stirecte Diistinme Rutinleri’ nin (Yakinlastirma, Baslangig-
Orta-Son, Ne Goriiyorsun? , Ne Diisiiniiyorsun? , Neyi Merak ediyorsun? gibi rutinler)
kullanilmasini 6nemsiyorum. Bu rutinlerin 6gretmen tarafindan kullanilmasinin hem ¢ocuklarin
meraklart hakkinda ogretmenin bilgi sahibi olmast hem de ¢ocuklarin giinii planlama icin

hazirlanmasina katki sagladigin diisiiniiyorum.” olarak ifade etmistir.
Salmon ise diisiinme rutinlerini su sekilde ifade etmistir:

“Sinifin isleyisinde ¢ocuklarin diisiinmesini saglayan ve O0grenmeyi kolaylagtiran kolay ve
kiigiik stratejilere yer verilir. Ogretmenler diisiinme rutinlerini ¢ember zamaninda, oyun

zamaninda ya da biiylik ve kiigiik grup etkinliklerinde kullanabilirler.”
Ogretmenlerin asagidaki adimlar izlemeleri énerilmektedir:

Sana bunu ne soyletiyor? ( gerekce bulma)

Diisiin / Bul / Kesfet (derin sorusturma asamasi i¢in bir rutin )
Diisiin / Eslestir / Paylas ( karsilagtirma ve agiklama igin bir rutin)
Bakis agilar1 ¢emberi ( farkli bakis agilarii kesfetmek igin bir rutin)

YV V. V VYV V

Eskiden diisliniirdiim. ... Simdi diisiiniiyorum.... (Diislincenin nasil ve neden degistigini
diisiinmek i¢in bir rutin)

» Bak / Diisiin / Merak et (Sanat eserlerini ve digerlerini kesfetmek i¢in bir rutin)

Bir uygulamanin ancak tekrarlandig1 takdirde rutin haline gelebilecegi ve ¢ocuklarin da bir
rutini ancak isimlendirdiklerinde aktif hale getirebilecegi belirtilmektedir. Diistinme rutinleri,
cocuklarin kendi kendilerine 6grenme ve diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Ritchart vd.

den aktaran Salmon, 2010, s. 133).

AS ve A6’ nin ifade ettigi ve Salmon‘un de belirttigi Diisiinme Rutinleri’ne giine baslama

zamaninda uygulandig: takdirde siirecin daha etkili olabilecegi sOylenebilir.
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Tablo 8

Osretmenlerin, Miidiirlerin ve Akademisyenlerin Giine Baslama Zamani 'min Gerekliligine Iliskin Goriislerinin Karsilastirilmast

Giine Baglama Zaman1’ nin Gerekliligi

Ogretmen Goriisleri f  Midir Gorisleri f Akademisyen Goriisleri f
g Cocugun dzgiirlesmesi (010)* 1  Cocugun aktif olmas:t (M5, M7)* 2 Cocugun kendi segimlerini yapmasina firsat 2
:gg vermesi (A4, A8)*
>
& Konugmayan ozgiiveni az olan ¢ocuga konusma ve kendini 1  Cocugun ozgiiveninin artmasit ve kendini onemli 3
E ifade etme firsat1 sunmasi (010)* hissetmesi (M4, M7, M10)*
"z Cocuklarm birbirleriyle paylasimda bulunmalarini saglamast 1 Cocuklar arasinda etkilesimi arttirmasi (A4, 2
5 (o~ AB)*
<
ﬁ Cocuklarmn derse (etkinlik) gegmeden dikkatlerini toplama ve 2 Giin igerisindeki yapilacak olan etkinliklere 1
g egitim siirecine hazirlanmalari(O3, O7)* uyum saglama (A2)*
& Cocuklarm  ilgilerini  ve meraklarmi 3
% gozlemleme firsat1 sunmasi (A1, A6, A10)
o Toplam 5 Toplam 5 Toplam 8
Selamlasma (01, 02, 03, 04, 05, 06, 09, 010)* 8  Selamlagma (M4)* 1 Selamlagma (A7)* 1
Giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet (01, 02, 03, 04, Gin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet (M1, M2, 9 Giin icinde yapilacaklar hakkinda sohbet 7
05, 06, 08, 09, O10)* M3, M4, M5, M7, M8 ,M9, M10)* (A1, A2, A4, A5, A6, A7, AB)*
Onceki giin okulda yapilanlar hakkinda sohbet (04, 08)* 2 Onceki giin okulda neler yapildig1 hakkinda sohbet 5 Onceki giin yapilanlar hakkinda sohbet (A4, 2
(M1, M4, M8, M9, M10)* AT)*
.. Okul dis1 yasantilar ve aile hakkinda sohbet (07, 08, 09)* 3 Okul dis1 yasantilar ve aile hakkinda sohbet (M4)* 1 Okul dis1 yasantilar ve aile hakkinda sohbet 1
= (A10)*
=
5 Fiziksel aktivite (jimnastik, spor) (O7)* Agcik havada ya da sinifta fiziksel aktivite (M1, M5)* Agcik havada fiziksel aktivite (A4, A9)* 2
= Hafta sonu yapilanlar hakkinda sohbet (09)* Hafta sonu yapilanlar hakkinda sohbet (M9)*
=
= Tarih hakkinda sohbet (05, 06)* 2 Tarih hakkinda sohbet (M10)* 1
<
[i]% Hava durumu hakkinda sohbet (O1)* Hava durumu hakkinda sohbet (A4, A10)* 2
g Okuldan gidince ve okula gelmeden 6nce yasananlar hakkinda Okula gelmeden oOnce evde yasananlar hakkinda 3 -
& sohbet (O4, 07, 010)* sohbet (M5, M6, M9)*
§ Drama caligmalar1 (M5)* 1 Drama caligmalar1 (A9)* 1
g Belirli giin ve hafta hakkinda sohbet (06)* 1 Belirli giin ve hafta hakkinda sohbet (M8)* 1
=1
&} i
Yoklama (O3, O10)* 2 Yoklama (A4)* 1
Sarki sdyleme, bilmece sorma vb. etkinlikler (06, O8)* 2 Sarki s6yleme, parmak oyunu vb. etkinlikler 3
(A4, A5, AT)*
Toplam 35 Toplam 25 Toplam 20
Genel Toplam 40 Genel Toplam 30 Genel Toplam 28

*Ayni satirdaki goriis ve uygulamalarin benzerlik gosterdigini belirtmektedir.
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Tablo 8’de giine baslama zamaninin gerekliligi hakkinda 6gretmen miidiir ve akademisyen

goriiglerinin karsilastirilmasina yer verilmistir.

Giline baglama zamaninin faydalar1 konusunda 6gretmen, miidiir ve akademisyen gorisleri
karsilastirildiginda, iic meslek grubunun da goriislerinin ortak oldugu sadece bir madde
bulunmaktadir. 010, giine baglama zamaninin faydalarim belirtirken ¢ocugun dzgiirlestigini;
MS5 ve M7 ¢ocugun aktif oldugunu; A4 ve A8 ise ¢ocugun kendi se¢imlerini yapmasina firsat
verdigini belirtmistir. 2013 programinin temel 6zelliklerinden biri olan ¢cocuk merkezli bir
program olmasi da ¢ocuklarin etkinliklere aktif katiliminin saglanmasini ve etkinliklerde ona
Ozglrliik taninmasini saglamaktadir (Koksal Akyol, 2015, s. 41). Bu baglamda 6gretmen, miidiir

ve akademisyen goriislerinin programi destekler nitelikte oldugu saptanmustir.

Gline baslama zamaninda yapilanlar hakkinda 6gretmen, miidiir ve akademisyen goriisleri
karsilastirildiginda ise bes gériisiin ortak oldugu tabloda mevcuttur. U¢ meslek grubunun da
giine baglama zamaninda “Selamlasma” ya yer verilmesi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir.
En ¢ok desteklenen goriisiin ise “Qiin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet” oldugu saptanmistir.
Ayrica “dnceki giin okulda yapilanlar hakkinda sohbet” ve “okul disi yasantilar ve aile
hakkinda sohbet” in de giine baglama zamaninda yapilacaklar arasinda ortak goriis olarak ifade
edildigi belirlenmistir. Aym sekilde O7 “fiziksel aktivite (Jimnastik, spor)’ye yer
verilebilecegini soylerken; M1 ve M5 “agik havada ve veya sinifia fiziksel aktivite” yi ifade
etmis ; A4 ve A9 da “acik havada fiziksel aktivite” yapilabilecegini belirtmistir. U¢  meslek
grubunun goriislerinin bu maddede ortaklik gosterdigi sonucuna varilmistir. Glnimizde
uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programinda da ¢ocuklarin temel hareket becerilerinin
gelismesini amaclayan ve fiziksel motor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal, gelisimine ile 0z
bakim becerilerine katki saglayan hareket etkinligine giinliik akista yer verilmesi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2013, s.49). Fiziksel aktiviteler ile hedeflenen kazanim ve gostergelere
de programda yer verilmistir (MEB, 2013, s.32-33). Fiziksel aktiviteye giine baslama
zamaninda yer verilmesi programin etkin uygulanmasini saglayarak kazanim ve gostergelere

ulagilmasina da katk1 saglayacaktir.
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Tablo 9

Giine Baslama Zamani 'ndan Oyun Zamanina veya Diger Etkinliklere Gegiste Yararlanilan Stratejiler

Ogretmen Goriisleri f  Midir Goriisleri f  Akademisyen Goriisleri f
Bilmece, tekerleme, parmak oyunu, hikaye 3  Bilmece, tekerleme, parmak oyunu, hikaye ve 6 Bilmece, tekerleme, parmak oyunu, 1
ve kukla (01, 02, O5)* kukla (M3, M4, M6, M7, M9, M10)* hikaye ve kukla (A7)*
Merak uyandirici materyal (09)* 1 Merak uyandiric1 materyal (M7)* 1 Merak uyandirict materyal (A7)* 1
Miizik ve ritim ¢alismas1 (01, 02, 03, 04, 6 Miizik ve ritim ¢alismas1 (M1, M2, M3, M5, M6, 8 Miizik ve ritim calismalar1 (A2, A4)* 2
05, 09)* M7, M8, M10)*
Oyun ve drama (07, 08, 09)* 3 Oyun ve drama (M1, M4, M5, M8, M9)* 5 Oyunvedrama (Al, A2, A3, A4, A8, 6
‘D Sozel yonerge (01, 03, 05, 06, 08, 010)* 6 Sdzel yonerge (M3, M8, M9)* 3 Giine baslama zamaninda yapilan 1
g sohbet ve gunii planlama (A4)
n
‘% Ogrenme merkezlerini gekici hale getirme 1 Spor ve hareket etkinligi (M1) 1 Ogrenme merkezlerini cekici hale 5
& ve yonlendirme (O8)* getirme ve yonlendirme (A1, A2, A4,
A5, A10)*
Ilging ve dikkat gekici soru (O1)* 1 Cocuklarmn o glinkii durumuna uygun yontem 4 llging ve dikkat cekici soru (A7)* 1
(M1, M3, M5, M10)
Soru-cevap ve sohbet (O7)* 1 Soru-cevap ve sohbet (A10)* 1
Say1 sayarak (09) 1 Diistinme rutinleri (A6) 1
Toplam 23 Toplam 28 Toplam 19

Genel Toplam 70

*Ayni satirdaki goriis ve uygulamalarin benzerlik gosterdigini belirtmektedir.
Tablo 6’da 6gretmenlerin nlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin giine baglama zamanindan oyun zamanina veya diger etkinliklere
geciste yararlanilan stratejilere iliskin goriiglerine yer verilmistir. Tabloya gore giine baslama zamanina veya diger etkinlige gegiste

en cok “sozel yonerge” (f=6), “miizik ve ritim calismasi” (f=6) stratejilerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
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bazilarinin goriisleri su sekildedir:

02: “Yapacagim etkinlige gore degisebiliyor. Genellikle miizik kullantyorum. Ama Tiirkce dil

etkinligine gececeksem tekerleme soyleyerek geciyorum.”

O4: “Miizik yoluyla gecis yapiyoruz. Bir sarkimiz var ¢ocuklar o sarki caldiginda oyun

’

zamanina gegtigimizi anlyyorlar.’

O5: “Daha ¢ok benim sizel yonergelerimle farkl: bir etkinlige geciyoruz. Mesela haydi cocuklar

oyun zamanina gegiyoruz ya da etkinlige geciyoruz gibi yonergeler veriyorum.”

06: “Her cocugun her merkezde ayni anda oynamasi miimkiin olmadigi icin sozel yonerge

veriyorum ve grup grup gegis yapiyoruz.”

08 ise bazen sozel ydnergeyle bazen oyun yoluyla gecis sagladigini belirtirken sunlar1 ifade
etmistir:  “Bazen tek tek hangi merkezde oynamak istiyorsun? diye sorup merkezlere
yonlendiriyorum. Bazen de kuglk oyunlar oynayarak kendilerinin merkezlere gegmelerini
sagliyorum. Mesela; sabah kahvaltida yumurta yiyenler blok merkezine, pembe giyenler fen

merkezine gibi. Daha sonra yeterli vakit gectiginde merkezlerdeki kisileri degistiriyorum.”

O9 strateji olarak merak uyandirici materyali kullandigint “O giinkii konuyla alakali
meraklandiracak bir materyal getiriyorum. Bir kutuya ya da sepete koyuyorum. Dokunmalarini
hissetmelerini sagliyorum ya da ozelliklerinden bahsediyorum. Ne oldugunu merak edip tahmin
etmelerini  sagliyorum.” olarak ifade etmistir. Fraser ve Gestwicki (2002), Reggio
ogretmenlerini diger 6gretmenlerden farkli olarak iletisim kurma seklinin degiserek dinleme ve
ogrenme daveti sunmay1 benimsediklerinden bahsetmiglerdir. Merak uyandirict materyal yolu
ile ¢ocuklara 6grenme daveti sunularak gecis yapilmasi alternatif bir gecis stratejisi olarak
egitim siirecinde yer verilerek egitim strecinin etkin hale gelmesi saglanabilir.

Tablo 6’ya bakildiginda giine baglama zamanindan oyun zamanina veya diger etkinlige geciste
miidiirlerin cogunlugunun “miizik ve ritim ¢aligmasi” (f=8) stratejisinin kullanilabilecegini ifade

ettikleri goriilmektedir. Miidiirlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

M6: “Miizik ve tekerleme yoluyla gecilebilecegini diisiiniiyorum. Mesela elle ritim tutularak

’

swradaki etkinlikle ilgili ipuglart verilip yonlendirilebilir.’
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M4: “Okuldaki ogretmenlerimi zaman zaman gozleme firsatim oluyor. Giine baglama
zamanindan sonra genellikle oyun zamanina gegiliyor. Bu gegisi de genellikle bir sarki agarak,

tekerleme soyleyerek ya da parmak oyunlariyla yapryorlar.”

Akademisyenlerin giine baglama zamanindan oyun zamanina veya diger etkinliklere geciste
kullanilabilecek stratejilere iliskin goriislerine bakildiginda siklikla “oyun ve drama” (f=6)
stratejisinin kullanilabilecegini belirttikleri goriilmektedir. Ogrenme merkezlerini gekici hale
getirme de siklikla belirtilen diger bir stratejidir. Bu strateji hakkinda akademisyenler sunlari

belirtmislerdir:

Al :“Oyun zamaninda ¢ocuklarin 6grenme merkezlerini kullanma bicimlerinden yola ¢ikarak
kullaniimayan merkezleri ilgi ¢ekici hale getirme ya da merkezlere farkli materyaller koyma,
bir oyunla i¢inde segilen rollere gore o6grenme merkezlerine gegis gibi diizenlemeler

)

yapulabilir.’

A4: “Ogrenme merkezleri ve bu merkezlerde oynayacak cocuk sayisimin bulundugu bir seme

’

hazirlanarak ¢ocuklardan bu sayilara dikkat ederek secim yapmalart istenebilir.’

A5: “ Merkezlerdeki diizenlemelere iliskin bir gecis diisiiniilebilir. Ornegin dramatik oyun
merkezine sapkalar koyulmussa buna iliskin ogretmen sapka takabilir, ya da ilging sapkalarin

kullanmildig bir video izletilebilir vb.”

A10: “Bazi merkezlerde yeni bazi materyallerin olusu ¢ocuklari olumlu etkiler ve ¢ogu o
merkezlerde oyun oynamak ister. Dramatik oyun merkezi, sanat ve yazi yazma merkezlerinde
daha ¢ok kiz ¢ocuklarin; blok, manipiilatifler ve teknoloji alaninda daha ¢ok erkek ¢ocuklarin
oynamak istedigine ogretmenlik yaptigim yillarda tanik oldum. Bu noktada cinsiyet tercihinden
bagimsiz olarak ¢ocuklara tiim segenekleri deneme ve degerlendirmeleri i¢in uygun icerikte

’

sohbetler yapilabilir.’

Diffilly vd., (2001) de iyi yapilandirilmis ve iyi donanimli merkezlerin, ¢ocuklarin biitiin gelisim

alanlarin1 desteklemek i¢in imkan sagladigini belirtmislerdir.

MEB(2013) Okul Oncesi Egitim programinda “dgrenme merkezlerine kazanmimlara uygun

olarak yeni materyaller eklenmesi, baz1 materyallerin kaldirilmasi, bazilarinin da tekrar yerine
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konmasi seklinde giincellenmesi gerektigi ve bdylelikle ¢cocuklarin materyallere olan ilgileri
canli tutulabilecegi belirtilmistir (s. 37).
Programda (MEB, 2013, s. 38).ayrica su ifadelere de yer verilmektedir:

“Ogretmen gerekli zaman ve durumlarda secilen temalara uygun olarak bir siireligine yeni merkezler de
olusturabilir. Ornegin, belirli giin ve haftalardan Kizilay haftasina girildiyse, Kizilay etkinliklerini
cagristiran materyalleri barindiran bir merkez olusturulabilir veya simifta kardesi olan bir gocuk varsa
bebekler ve gereksinimlerinin yer aldigi bir merkez hazirlanabilir. Bunun yani sira ¢ocuklarin banka,
postane, restoran, saglik kurumlari, aligveris magazalart vb. yerlerde yasam becerilerini bagimsizca
gelistirip uygulayabilecekleri farkli merkezler de hazirlanabilir. Gegici bir siire i¢in olusturulan bu merkezler

¢ocuklarin ilgisine gore iki veya {i¢ giin, bazen de bir hafta boyunca sinifta yer alabilir.”

Bitin bu ifadeler de akademisyenlerin ifadelerini destekler niteliktedir.

Thornton ve Brunton ‘dan aktaran Temel vd. (2015), tetikleyici fikirlerin uzun dénem projeleri
baslatabilecek fikirler ve deneyimler olarak tanimlandigini ifade etmislerdir. Yaratici bir
diisiinceyi veya eylemi tesvik eden her seyin bir tetikleyici olabilecegini, tetikleyicinin bir
nesne, deneyim, fikir, soru veya zorluk olarak ortaya ¢ikabilecegini aktarmislardir.
Ogretmenlerin ve akademisyenlerin ortak olarak bahsetmis oldugu ilging ve dikkat cekici soru
stratejisi Reggio Emilia yaklasiminda da bahsedilen tetikleyici fikirler ile ayn1 dogrultudadir.
Bu stratejinin kullanilmasi halinde etkinlige daha etkili bir gegis saglanabilir.

Oyun ve drama yoluyla gecis yapilabilecegini belirten A8 ise su ifadelerde bulunmustur:
“Ogrenciyi aktif kilacak ve gelisimine uygun c¢esitli uygulama stratejileri belirlenebilir.
Ornegin, ogretmen madem planimizi yaptik (giine baslama zamaninda) o zaman oyun biraz
eglenerek enerji toplayip yapacagimiz isleri daha giizel yapalim diyerek (eger o6grenme
merkezlerine c¢ocuklar: dagitacaksa) kendisi lokomotif olup ¢ocuklar: yolcu ve merkezleri
istasyon gibi hayal ettirerek cocuklart dagitip toplatabilir. Yagmur-bulut, bah¢ivan-tohum,

tavuk civciv gibi hem planlamay: kolaylastiran hem de eglendiren stratejiler kullanabilir.”

Tabloya gore goriisler karsilastirildiginda ise katilimeilardan ii¢ grubun da ortak olarak belirtmis
oldugu stratejilerin “bilmece, tekerleme, parmak oyunu, hikaye ve kukla”, “merak uyandirici

materyal”, “‘Miizik ve ritim ¢alismalart” ve “oyun ve drama” oldugu tabloda gorilmektedir.

Tabloya genel olarak bakildiginda ise 6gretmen, miidiir, akademisyen ifadelerinde i¢ meslek
grubunun da ortak olarak belirttigi dort stratejinin bulundugu gorilmektedir. Bu stratejilerden

ogretmenler siklikla “sozel yonerge” (f=6) ve “miizik ve ritim ¢alismasi1” (f=6) stratejilerini;
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mudurler siklikla “muzik ve ritim ¢alismas:” (f=8) stratejisini ifade ederken, akademisyenlerin
cogunlugu ise “oyun ve drama” (f=6) stratejisinin kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ve miidiirlerin daha ¢ok dnceden hazirlik gerektirmeyen geleneksel ydntemleri
tercih ettikleri, akademisyenlerin ise alternatif olacak farkli stratejilerin kullanilabilecegi
konusunda goriis bildirdigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu farkliligin sebebinin MEB 2013 programinda
giine baslama zamanindan oyun zamanina gecisin nasil olacaginin agik¢a belirtilmemis
olmasindan ya da miidiirlerin almis olduklar1 lisans egitimleri sirasinda program hakkindaki
aktarimlarin yeterli olmamasi ile iliskilendirilebilir. Zira egitim yoneticisi yetistirme konusunda
{iniversiteler ile MEB arasinda etkili bir koordinasyon saglanamamustir. Ulkemizde 30 yila
yakin bir donemi kapsayan bir siireden beri egitim yOneticisi yetistirme politikasinin, bilimsel

bir temele oturtulamadig: bilinmektedir (Celik, 2002, s.10).

Tablo 10

Osretmenlerin Giine Baslama Zamani 'nda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Gériisleri

Kodlar f

Cocuklarin ayn1 anda okula gelmeyisi (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010) 9
Cocuklarin o giinkii duygu durumlarmin uygun olmamasi ( O3) 1

5 Cocuklarn uzun siire oturmaktan ve dinlemekten sikilmalar1 (O3, O4, O5) 3
g Merkezlere yonlendirmede zorluk (O1) 1
(g Cocuklarin konusma siras1 beklemekten sikilmalar1 (05, 06, 010) 3
Ef Cocuklarin konusmak istememesi ve kendini ifade etmekte zorlanmalar1 (05, O9) 2
5 Dikkati toplamada gticlik (O10) 1
Kiigiik yas grubunda uygulamanin zorlugu (O5) 1
Toplam 20

Tablo 10°da 6gretmenlere sorulan “Giine baglama zamaninin uygulanmasinda karsilastiginiz
sorunlardan bahseder misiniz?” sorusunda 6gretmenler tarafindan verilen yanitlara ait kodlar

yer almaktadir. Tabloya gore 6gretmenlerin neredeyse tamami “cocuklarin ayni anda okula
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gelmeyisi” ni (f=9) sorun olarak belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenler bu sorunlara iliskin

su ifadelerde bulunmuslardir:

03: “Cocuklarin bazilar: servisle geliyor ve velileri ile gelenler daha erken sinifta oluyorlar.
Ozellikle sabahg¢t oldugum zaman ¢ocuklar erken uyanamadiklar: icin aym anda gelmiyorlar.

1

Tiim ¢ocuklar ayni anda sinifta bulunmayinca uygulamada zorlaniyorum.’

O5: “Cocuklar baska birisi konusurken dinlemek istemiyorlar, oturmak istemiyorlar, baska
seylerle ilgileniyorlar. Herkese soz hakki vermek istiyorum ama bazen konusmak istemeyen

1

cocuklar oluyor. Ozellikle de kiiciik yas grubunda uygulama daha da zor oluyor.”’

1

O7: “Simfa ge¢ gelenler oluyor, giine baslama zamam siirekli béliiniiyor.’

ve ozellikle O1, O2 ve O6 bu sorunlardan dolay1 giine baglama zamanini uygulayamadiklarin

belirtmislerdir:

O1: “Cocuklarin bazilar1 servisle, bazilari da yiiriiverek geldigi icin farkl saatlerde geliyorlar.

O nedenle de etkili bir sekilde uygulayamiyorum.”

02: “Cocuklarin hepsi aym saatte gelmiyor, erken gelenler ¢ok beklemek zorunda kaliyor. O

yiizen uygulamiyorum, direk merkezlere geciyoruz.”

06: “Etkin bir sekilde uygulayamiyorum maalesef. Herkes ayni saatte gelmiyor. O nedenle

miimkiin olmuyor.”

Bu sorundan sonra siklikla belirtilen sorunlar da “¢ocuklarin uzun siire oturmaktan ve
dinlemekten sikilmalar1” (f=3) ve “cocuklarin konusma sirast beklemekten sikilmalar:” (f=3)
olmustur. Bu sorunlarin ortaya ¢ikmasinin sebebi 6gretmenlerin geleneksel oturma diizenlerine
gbre bir oturma diizeni olusturmasi ve c¢ocuklarin dikkat siiresini asacak kadar uzayan ve
oturarak edilen sohbetler olabilir. Sohbetlerin aralarinda ¢ocuklarin daha aktif ve hareket
halinde olabilecekleri farkli etkinliklere (spor, jimnastik vb.) yer verildiginde bu sorunun 6niine

gecilebilecegi diistiniilmektedir.
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Tablo 11

Osretmenlerin Giine Baslama Zamani 'nin Daha Etkili Uygulanmasina Iliskin Onerileri

Kodlar f

Fiziki sartlarin ve kullanlan materyallerin iyilestirilmesi (O1) 1

Her giin yerine ara ara (hafta bas1, ortasi ve sonu) olmasi (O5) 1

Aile katilim etkinlikleri ile gocuklarm okulu benimsemesi (O10) 1

_ Farkli oturma diizenleri olusturulmas1 (04) 1
% Ogretmenin daha hazirlikli olmasi (O3) 1
S Cocuk merkezli olmasi (02) 1
Kukla gosterisi, sarki, parmak oyunu ve videodan faydalaniimasi (02, O4) 2

Merak uyandirict materyal desteginin saglanmasi (02, 03, 04, O5) 4
Toplam 12

Tablo 11’de 6gretmenlerin giine bagslama zamaninin daha etkili olmasi igin belirttikleri 6nerilere

yer verilmistir. O3 énerilerini su sekilde ifade etmistir:

“Cocuklar bazen sikiliyorlar, dinlemek istemeyebiliyorlar. Bu nedenle gorsel materyallerin bu
sorunu ¢ozebilecegini diistiniiyorum. Cocuklar sinifa gelmeden o giin neler yapilacagi ile ilgili
gerekli hazirliklar, gorsel dikkat c¢ekici merak edecekleri materyaller hazirlanip sinifa

verlestirilebilir.”

08 de “Geg¢ gelen ogrenciler problem olabiliyor bazen. Bu konuda velilerle bir diizenleme
yapmamiz gerekiyor. Cocuklarin kendilerini ifade etmeleri icin Dil gelisimleri onemli

buluyorum. Duygular ve kendini ifade etmeye yonelik ¢calismalar yapiulabilir.”

010 ise aile katilm etkinliklerine katilan ¢ocuklarin giine baslama zamaninda daha aktif

oldugunu su sekilde ifade etmistir.

“dile katilimi etkinliklerini her ¢ocugun velisiyle yapmaya c¢alisiyoruz. Ailesiyle etkinlik
yvaptigimiz ¢ocuklar sohbete daha iyi katilirken aile katilim etkinligi yapmayanlar daha ¢ekingen
oluyor. Cocugun okulu benimseyebilmesi icin aile katilim etkinliklerini mutlaka yapmak

gerekiyor diye diistiniiyorum.”
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Fiziksel mekanlarin okul dncesi egitim verilen yerlerdeki tim 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini
etkiledigi bilinmektedir. Bu sebeple, 6grenme ortami Onem verilen her tiirli 6grenme
deneyimini desteklemekte ve kolaylastirmaktadir (Delany, 2011, s. 2). Ozellikle kiigiik
cocuklarin kendilerini ¢evrelerindeki ortamlara karsi dogustan gelen oldukca yiiksek bir algisi
bulunmaktadir. Cocuklarin algilari ilerleyen yillarda olmadigi kadar aciktir; ve bu nedenle
duyusal faktorler oldukca 6nemlidir. Bu baglamdan yola ¢ikarak Reggio Emilia yaklagimi
ortamlarin diizenlenmesinde ¢evresel 6zelliklere dikkat ¢cekmektedir (Rinaldi, 2006, s. 82).
Reggio Emilia anaokullarinda i¢ ve dis mekanlar 6grenme siirecinin aktif bilesenleri olarak
kabul edilmekte ve ¢evre de tiglincii bir 6gretmen kadar etkili ve 6onemli goriilmektedir. Bu
nedenle, Reggio okullarinda da renklere, 1518a, fiziksel alanlara, materyallere ve mobilyalara
Ozellikle bir O6nem verilerek Ogrenme ortami gorsel acidan cazip ve uyarict bir hale
getirilmektedir (Clark, 2007, s. 4). Cullu (2019) da okul 6ncesi egitimine yonelik goriislerini
inceledigi aragtirmasinda dgretmenlerin, %45,4 iniin sinif alaninin kiigiik olmasi, %27,2’sinin
materyal eksikligi ve %18,1’inin 1sinma sorunu seklinde smiflarinda yasadiklari fiziksel
sorunlar1 belirttikleri sonucuna ulasmustir. Bunlardan yola ¢ikarak O1’in de bahsetmis oldugu
“Fiziki sartlarin ve kullanilan materyallerin iyilestirilmesi” Onerisinin uygulanmasi giine
baslama zamaninda karsilasilan sorunlara da ¢6ziim saglayabilecegi ongoriilebilir.

Tablo 9’ya bakildiginda ise Ogretmenlerin ¢ogunlugunun g¢ocuklarin etkin oldugu etkinlik
stratejilerine yer vermedikleri, daha ¢ok 6nceden hazirlik gerektirmeyen “sézel yonerge” (f=6),
“miizik ve ritim ¢aligmasi” (f=6) gibi geleneksel yontemleri kullandiklar1 goriilmektedir.
Yasanan sorunlarin temelinin bu sebepten kaynaklandigi ileri siiriilebilir. Tablo 11’e
bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (f=4) dneri olarak sunmus oldugu “merak uyandirict
materyal destegi” saglandigi takdirde Tablo 10°da belirtilen giine baslama zamaninin

uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin biiyiik 6l¢iide ortadan kalkabilecegi diisiiniilebilir.
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Tablo 12

Osretmenlerin Giinii Degerlendirme Zamani 'na Iliskin Goriisleri ve Uygulamalarinin
Karsilastirtimasi

Ogretmenlerin Gériisleri

Ogretmenlerin Uygulamalari

Ogretmen 1

U seklinde oturma
Herhangi bir konu hakkinda sohbet

Giin iginde yapilanlarn hatirlanmasi ve pekistirilmesi

Uygulamiyor.

Ogretmen 2

U seklinde oturma
Herhangi bir konu hakkinda sohbet

Giin iginde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi

Uygulamiyor.

Ogretmen 3

Giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi

Giin i¢indeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet

Uygulamiyor.

Ogretmen 4

Guin iginde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi*

Giin i¢indeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet*

Herhangi bir konu hakkinda sohbet

Glin igindeki etkinlikler hatirlatilir. *

e Egitim siirecinin degerlendirilmesine
iliskin sohbet edilir.*
e Etkinlik  degerlendirmesine
¢ocuklarin goriislerini alinir.*
o Etkinliklerin degerlendirilmesi duyussal
sorulara sorularma yer verilir.*
Etkinliklerin degerlendirilmesinde yasamla
iliskilendirme sorularina yer verilir.

iliskin

Cocuklarin geleneksel yontemler disinda da
oturmasina firsat verilir.

Etkinliklerin ~ degerlendirilmesi
sayfalari ile yapilir.

calisma

Ogretmen 5

U seklinde oturma
Giin iginde yapilanlarn hatirlanmasi ve pekistirilmesi

Giin igindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi béliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet

Ogrenilen sarkilarm tekrari

Uygulamiyor.

Ogretmen 6

Giin iginde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi*

Gun igindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet*

U seklinde oturma

Giin igindeki etkinlikler hatirlatilir. *

e Egitim siirecinin degerlendirilmesine
iliskin sohbet edilir. *

e Etkinlik  degerlendirmesine
¢ocuklarin goriislerini alinir.*

o Etkinliklerin degerlendirilmesi duyussal
sorulara sorularina yer verilir.*

iliskin

Ogretmen 7

Giin igindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet

U seklinde oturma

Uygulamiyor.

Ogretmen 8

Giin iginde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi*
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Giin igindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi e Egitim siirecinin degerlendirilmesine
hakkinda sohbet* iliskin sohbet edilir.*
e Etkinlik  degerlendirmesine  iliskin
¢ocuklarin goriislerini alinir.*
o Etkinliklerin degerlendirilmesi duyussal
sorulara sorularina yer verilir.*
Etkinliklerin degerlendirilmesi betimleyici
sorulara sorularma yer verilir.

Ogretmen 9 Giin iginde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi* Giin igindeki etkinlikler hatirlatilir. *

Giin igindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi e Egitim siirecinin degerlendirilmesine
hakkinda sohbet * iliskin sohbet edilir.*
e Etkinlik  degerlendirmesine  iliskin
¢ocuklarin goriislerini alinir.*
o Etkinliklerin degerlendirilmesi duyussal
sorulara sorularina yer verilir.*
Cocuklarin ilgilerine gore sorular sorulmasi* Cocuklarmn etkin oldugu degerlendirme
yontemleri kullantlir. *

Ogrenilen sarkilarm tekrari

Herhangi bir konu hakkinda sohbet

Ogretmen 10 Giin iginde yapilanlarn hatirlanmasi ve pekistirilmesi Uygulamiyor.

Giin i¢indeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet

*Ayni satirdaki goriis ve uygulamalarin benzerlik gosterdigini belirtmektedir.

Tablo 12°de 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamanina iligkin goriisleri ve uygulamalarinin

karsilagtirilmasina yer verilmistir.

Tablo incelendiginde O1’in gériisme sonucunda “U seklinde oturma”, “Herhangi bir konu
hakkinda sohbet” ve “Giin iginde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi” ni ifade ettigi

fakat gozlem sirasinda giinii degerlendirme zamanini uygulamadig1 goriilmiistiir.

02’ nin goriisme esnasinda “U seklinde oturma”, “Herhangi bir konu hakkinda sohbet” Ve
“Giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi” ni ifade ettigi, giinii degerlendirme

zamanini da uygulamadig tabloda belirtilmistir.

Tabloya bakildiginda O3’ iin goriismede “Giin icinde yapilanlarin hatirlanmasi ve
pekistirilmesi” ve “Giin icindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi
hakkinda sohbet” 1 ifade etmis oldugu ancak uygulamasinda giinii degerlendirme zamanina yer

vermedigi gorilmiistiir.

04 ile yapilan goriisme sonucunda 6gretmenin goriisleri ve uygulamasi arasinda iki maddenin
ortak oldugu goriilmektedir. O4’{in goriismede “Giin icinde yapilanlarin hatirlanmasi ve

pekistirilmesi” ni ifade ettigi ve uygulama sirasinda da “Giin igindeki etkinlikler hatirlatilir.”
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maddesine uygulamada yer verdigi goriilmiistir. Aym zamanda O4’iin “Giin icindeki
etkinliklerden hangilerinin ve hangi béliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” konusunda da
goriisleri ve uygulamalar1 arasinda tutarlilik oldugu tabloda mevcuttur. Ogretmenin goriis ve

uygulamalari arasinda benzerlik oldugu goériilmektedir.

05’in goriisme sonucunda “U seklinde oturma”, “Herhangi bir konu hakkinda sohbet”, “Giin
icinde yapilanlarin hatirlanmast ve pekistirilmesi” |, “Giin igindeki etkinliklerden hangilerinin
ve hangi boliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” ve “Ogrenilen sarkilarin tekrari” n ifade

ettigi fakat gozlem sirasinda giinii degerlendirme zamanini uygulamadigi sonucuna varilmistir.

Tablo 12 incelendiginde O6 ile yapilan goriisme sonucunda dgretmenin gériisleri ve uygulamasi
arasinda iki maddenin tutarli oldugu gériilmektedir. O6 goriismede “Giin icinde yapilanlarin
hatirlanmasi ve pekistirilmesi” ni ifade ederken, sinif i¢i goézlem sirasinda da “Giin i¢cindeki
etkinlikler hatirlatilir.” maddesini uygulamistir. 06 nin giinii degerlendirme zamaninda “Giin
icindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi béliimlerin begenildigi hakkinda sohbet”
konusundaki gériisleri ve uygulamalarinin ortaklik gésterdigi tabloda mevcuttur. Zira O6 “Giin
icindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” |
goriisme sirasinda belirtmis, uygulamada da “Egitim siirecinin degerlendirilmesine iligkin
sohbet edilir.” , “Etkinlik degerlendirmesine iliskin ¢ocuklarin goriislerini alimir.” ve
“Etkinliklerin degerlendirilmesi duyussal sorulara sorularina yer verilir.” maddelerini yerine

getirdigi gozlemlenmistir.

Tablo incelendiginde O7°nin goriisme sonucunda “U seklinde oturma” ve “Giin icindeki
etkinliklerden hangilerinin ve hangi béliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” 1 belirtigi ancak

uygulama sirasinda giinli degerlendirme zamanini uygulamadig1 sonucuna varilmistir.

Tabloya gore O8 ile yapilan goriisme sonucunda dgretmenin goriisleri ve siif ici uygulamasi
arasinda iki maddenin ortak oldugu goriilmektedir. O8, “Giin icinde yapilanlarin hatirlanmasi
ve pekistirilmesi” ni gorlisme sirasinda ifade ederken, gozlem sirasinda da “Giin igindeki
etkinlikler hatirlatilir.” maddesini uyguladig1 gozlemlenmistir. Ayn1 sekilde “Giin icindeki
etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” konusunda da

gorisleri ve uygulamalarimin tutarli oldugu Tablo 9 incelendiginde goriilmektedir.
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Tablonun tiimiine bakildiginda ise 04, O6 ve O8’ in giinii degerlendirme zamanma iligkin
gbozlem formunda gozlenen maddelerin, 6gretmen goriigleri arasinda belirtilen maddelerden
daha fazla maddeyi uyguladiklari ancak bu maddeleri goriislerinde belirtmedikleri
gorilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin deneyimleri sonucu bu maddeleri uyguladiklar

ancak goriis belirtirken eksik biraktiklar: anlagilmaktadir.

09 ile yapilan goriisme ve uygulamalarinin goézlemlenmesi sonucunda ii¢ maddenin tutarl
oldugu Tablo 12°de goriilmektedir. 09, goriisme sirasinda ise “Giin icinde yapilanlarin
hatirlanmasi ve pekistirilmesi” gerektigini ifade etmis, sinif i¢i gozlem sirasinda da “Giin
icindeki etkinlikler hatirlatilir.” maddesini uyguladig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte O9’un
“Giin igindeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi béliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” i
goriiglerinde belirttigi uygulamalarinda da “Egitim siirecinin degerlendirilmesine iliskin sohbet
edilir.” , “Etkinlik degerlendirmesine iliskin ¢ocuklarin goriislerini alimir.” ve “Etkinliklerin

1

degerlendirilmesi duyussal sorulara sorularina yer verilir.” maddelerine yer verdigi
gozlemlenmistir. Ayni sekilde “Cocuklarin ilgilerine gére sorular sorulmasi” konusunda da
O9’un goriisleri ve uygulamalarinin ortaklik gosterdigi tabloda mevcuttur. Ayrica tabloya
bakildiginda Ogretmenin goriislerinin uygulamada gozlemlenenden daha c¢ok oldugu
gorulmektedir. Uygulamadaki bu eksiklik 6gretmenin ¢ikis saatine yakin bir zamanda uygulama

yapmasindan ve vakti yeterince etkili kullanamamasindan kaynaklaniyor olabilir. 09 un giinii

degerlendirme zamaninda yasadigi bu sorun Tablo 17°de gorilmektedir.

O10’un ise “Giin icinde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi” ve “Giin icindeKi
etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi hakkinda sohbet” 1 gorligme
sirasinda ifade etmesine karsin gozlem sirasinda giinii degerlendirme zamanini uygulamadigi

gozlemlenmistir.

Tablonun genel olarak incelendiginde ise gilinli degerlendirme zamanini uygulamayan
ogretmenlerin (01, 02, 03, 05, 07, 010) gériisme sirasinda goriis belirttigi fakat gézlem
sirasinda uygulama yapmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve gozlemler
sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun giinii degerlendirme zamanini uygulamadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilar1 uygulamama ya da uygulamadaki eksiklerinin sebebi
olarak “Gikis saatine yakin oldugu icin vaktin kisith olmasi, bazen hi¢ kalmamasi” (f=4)

belirtmislerdir. Ancak 2013 programinda giinii degerlendirme zamaninin giiniin herhangi bir
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boliimiinde de yapilabilecegi ifade edilmistir (MEB, 2013, s. 53). Ogretmenlerin giinii
degerlendirme zamanina iligkin bilgi sahibi olmasina ragmen uygulamiyor olmalar1 Tablo 18’
de belirtilen sorunlardan, ogretmenlerin lisans egitimini 2013 programina goére almamis
olmasindan, program konusunda yeterince bilgi sahibi olmamasindan ya da programi anlasilir
bulmamasindan kaynaklandigi disiiniilebilir. Isik (2015) c¢alismasinda Ogretmenlerin
%38,3 liniin okul dncesi egitim programi ile ilgili hizmet i¢i egitim almadig1 ve %9,0’ unun
programin igerigini anlasilir bulmuyor iken, %35,8’i kismen anlasilir buldugu sonucunu elde
etmistir. Bu durum giinii degerlendirme zamaninin bazi 6gretmenler tarafindan uygulanmayis

sebepleri benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin giinii degerlendirme zamanini uygulama oraninin diisiik olmas1 égretmenlerin
genel olarak degerlendirme ile ilgili eksiklerinden kaynaklandigi disiiniilebilir. Giindogdu,
Turan, Kiziltas, Cimen ve Kayserili (2008), 2002 ve 2006 Okul Oncesi Egitim Program1’ nda
yer alan degisikliklere yonelik yaptiklari arastirma sonucunda 6gretmenlerin degerlendirme
asamasinda zorluk yasadigi ve bu konuda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime ihtiyaclar1 oldugu
sonucuna ulasmistir. Kandir vd. (2009)’ nin c¢alismasinda, 6gretmenlerin degerlendirme
konusundaki bilgilerden emin olamama ve degerlendirmenin ne siklikla yapilacag: ile ilgili
yillik plan degerlendirmelerinde giicliik ¢ektiklerini belirlemistir. Varol (2012), okul 6ncesi
egitim miifredatinin uygulanmas: asamasindaki sorunlara iliskin yaptig1 ¢alismada,
ogretmenlerin 6l¢me-degerlendirme konusunda yeterince bilgiye sahip olmadiklarini, giinliik

degerlendirmeleri yapamadiklarini saptamistir.

Erden (2010), de okul oncesi dgretmenlerinin egitim programlarim1 uygulamada yasadigi
sorunlara yonelik yaptigr calismada, Ogretmenlerin en ¢ok degerlendirme konusunda
zorlandiklari, giinliik degerlendirmeleri gereksiz gordiikleri, 6gretmenin is ylikiiniin ¢ok oldugu
ve giin i¢inde degerlendirmeye zaman kalmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismalarin sonuglar

arastirma bulgularini1 destekler niteliktedir.
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Tablo 13

Osretmenlerin Giinii Degerlendirme Zamani'mn Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Gund D,egeﬂ?nqlmle Gerekli Bulanlar (04, 06, 07, 08, 09) S
Zamani’na Iligkin
Gereklilik Durumu i a a a 5
Aciklamada Bulunmayanlar (O1, O2, O3, OS,
010)
Giinii Degerlendirme ~ Uygulayanlar (04, 06, 08, 09) 4
Zaman1’n1 Uygulama
Durumu Uygulamayanlar (01, 02, 03, 05, 07, ©10) 6
* Giin i¢indeki ilgi ¢eken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama (03, 6
Guni 04, 05, 08, 09, 010)
Degerlendirme e Giin iginde 6grenilenlerin pekistirilmesi (01, O8) 2
Zamaninin
Faydalari o Etkinlik siirecinde uygulanan yontemlerin basar1 durumu hakkinda bilgi vermesi 1
(O4)
e Kazanim ve gostergelere ulasiima durumunu ve egitim siirecinin verimliligi 5
hakkinda bilgi vermesi (03, 04, 06, 07, 010)
e Sonraki giinlerde uygulanacak planlara yol gosterici olmast (O3) 1
e Cocugun kendini degerlendirmesini saglama ve 6grenme durumu hakkinda bilgi 3
verme (06, 08, O9)
e Cocuklarin kendilerini degerli hissetmesi (06, 010) 2
Toplam 20
e U seklinde oturma (01, 02, 05, 06. 07) 5
e Herhangi bir konu hakkinda sohbet (O1, 02, 04, 09) 4
e Giin icinde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi (01, 02, 03, 04, 05 06, 9
Giini 08, 09, 010)
u?u lendi e Giin i¢indeki etkinliklerden hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi 8
Degerlendirme hakkinda sohbet (O3, 04, 05, 06, 07 08, ©9, 010)
Zamani'nda oo i .
e Cocuklarin ilgilerine gore sorular sorulmasi (O9) 1
Yapilanlar
e Ogrenilen sarkilari tekrar1 (05, ©9) 2

Toplam 29

Toplam Goriis 49

Tablo 13’te 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamaninin gerekliligine iliskin goriislerine yer

verilmigtir. Tabloya gore 0gretmenlerin giinii degerlendirme zamaninin gerekliligine iliskin
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goriisleri giinii degerlendirme zamaninin faydalari ve giinii degerlendirme zamaninda yapilanlar

olarak iki kategori altinda toplanmastir.

Katilimeilarin - ¢ogunlugunun giinii degerlendirme zamanimi, ‘“gun icindeki ilgi ceken
durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama” (f=6) noktasinda faydali bulduklarini ifade
ettikleri tabloda mevcuttur. Tabloya gore giinii degerlendirme zamaninda Ogretmenlerin
neredeyse tamami giinii degerlendirme zamaninda “giin i¢inde yapilanlarin hatirlanarak
pekistirilebilecegini ” (f=9) s6ylemislerdir. Yine biiyiik gogunlugun “gun i¢indeki etkinliklerden
hangilerinin ve hangi boliimlerin begenildigi hakkinda sohbet edilebilecegi” (f=8) hakkinda

goriis belirttikleri goriilmektedir. Baz1 6gretmen goriisleri ise su sekildedir:

O1: “Kisa da olsa uygulamaya ¢alistyorum. U seklinde oturuyoruz. “Bugiin neler yaptik?”
“Yarin neler yapacagiz?” gibi sorular soruyorum. Hatirlayip ogrenilenleri pekistiriyoruz.
Programdaki gibi ayrintili sorular soramiyorum. Sikiliyorlar. O yiizden daha ¢ok genel sorular
soruyorum. Giinliik yagam ve yasamla iliskilendirmeye yénelik sorulari daha ¢ok soruyorum

sanirim.”’

O6: “Giinii degerlendirme zamamni kesinlikle gerekli buluyorum. O giin neler yaptigimiz
c¢ocugun agzindan dinliyoruz. Anlik doniitler alryoruz. Degerlendirmeye de tek tek dinleyip,
direk ¢ocuklarin cevaplarint yaziyorum. Bu sayede ¢ocuklar da kendini degerli hissediyor.
Cocuklarin o giin isledigimiz konulari anlayip anlamadiklarini, kazamim ve gostergelere
ulasthp ulasilamadigini ogrenmis oluyoruz. Programda belirtilen sorulari sormaya ¢alisiyorum

ama her zaman yeterli vakit kalmayabiliyor, etkinlikler yetismiyor.”

08: “Genel olarak giin i¢inde neler yaptigimizi konusuyoruz ve tekrar ediyoruz. Ogrenilenler
pekistirilmis oluyor. Cocuklarin en ¢ok hosuna giden ya da gitmeyen etkinliklerin hangileri

1

oldugunu ogreniyorum. Cocuklar da kendilerini degerlendirmis oluyor.’

010: “Uygulamak gerekiyor diye diisiiniiyorum. Giiniin verimli gecip ge¢cmedigini anliyorum.
Cocuklar giin boyunca neler yaptiklarini hatirliyorlar. Ogrenilenleri de tekrar ediyoruz.
Ornegin o giin planda sarki, parmak oyunu ya da tekerleme varsa tekrar soyliyoruz.
Etkinliklerin hangisinin daha ¢ok hoslarina gittigini, neleri begenmediklerini soyleyebiliyorlar.
Cocuklar kendilerini 6nemli hissediyorlar ¢lnki hepsini dinliyorum, ama programdaki

sorularin hepsini sormaya vakit kalmiyor, soramiyorum. Daha genel sorular soruyorum.”
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Ozsirkinti vd. (2014)° nin giincellenen programa yonelik yaptiklar1 calismada etkinlik
degerlendirmesinin betimsel, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla iliskilendirme

sorulartyla yapilmasi 6gretmenler tarafindan olumlu bir degisiklik olarak goriilmiistiir.

Giincellenen 2013 okul oncesi egitim programinda giinliik egitim siirecinin ve etkinliklerin
degerlendirilmesi, giinliik egitim akiginin giinii degerlendirme zamaninda yer verilen, siirecin
gbdzden gecirilerek 6grenilenlerin pekistirildigi dnemli bir asama oldugu belirtilmektedir(MEB,
2013, s.55). Degerlendirme asamasindaki sohbetleri yonlendirmek i¢in Betimleyici Sorular,
Duyussal Sorular, Kazanimlara Yénelik Sorular ve Yasamla iliskilendirme Sorulari olarak dort
tipte soru basliklar1 ve 6rnek sorulara yer verilmistir (MEB, 2013, s.55-56). Ancak 6gretmenler
giinii degerlendirme zamani kapsaminda bu sorulara yeterince yer veremediklerine iliskin
ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun da giinii degerlendirme zamanimi
uygulamadigi da goz 6niinde bulunduruldugunda tiim bunlarin; 6gretmenlerin yeni programi
benimseyememelerinden ya da program hakkindaki yeterince bilgi sahibi olmamalarindan

kaynaklandig diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin uygulama siirecinin gdzlemlenmesi sonucunda alt1 dgretmenin  giin
degerlendirme zamanim1 uygulamadigr goriilmistir. Aydemir (2018), c¢alismasinda
katilimcilardan 12 6gretmenin yapilan gozlemlerde giinlii degerlendirme zamanina Onem
verdiklerini belirttikleri, 11 6gretmenin giinii degerlendirme zamanini uygulamadigi sonucuna

varmistir. Arastirma incelenen arastirma ile paralellik gostermektedir.

Sapsaglam (2013) ise, “Degerlendirme boyutuyla Okul Oncesi Egitim Programlar” adli
makalesinde programin degerlendirilmesinin; etkinliklerin ve gilinliik egitim siirecinin
degerlendirilmesinin, giinliik egitim akisinin giinii degerlendirme zamaninda yapilan, 6grenilen
bilgilerin pekistirildigi, siirecin gézden geg¢irildigi onemli bir asamasini olusturdugunu ifade
etmistir. Isik (2015)’ 1n arastirmasinda da giinliik egitim akisinda yer alan giinii degerlendirme
zamanini, 0gretmenlerin neredeyse tamaminin planlayabildigi (% 92,1) ve ¢ogunlugunun da (%
76, 7) uygulayabildigi ortaya ¢ikmistir. Uygulama oranlarinin planlama oranlarina gére kismen

diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.
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Tablo 14

Miidiirlerin Giinii Degerlendirme Zamani' nin Gerekliligine Iliskin Goriigleri

Kategoriler Kodlar f
e Ogrenilenlerin hatirlanmasi hafiza gelisimi saglamasi (M4, M5) 2
e Gln igindeki ilgi ¢eken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama (M2) 1
e Kazanim ve gostergelere ulasiima durumunu ve egitim siirecinin verimliligi 5
hakkinda bilgi vermesi (M3, M4, M5, M6, M8)
Gund e Kalic1 6grenmenin saglanmasi (M6) 1
Degerlendirme . L . N e s
Zamani' nin ¢ Cocugun kendini degerlendirmesini saglama ve 6grenme durumu hakkinda bilgi 1
verme (M4)
Faydalari g . .
e Cocugun aktiflesmesi (M3) 1
e Cocuklarin 6grenmeye karsi motivasyonlarinin artmasi (M10) 1
e Cocuklarin kendini ifade etme becerisinin gelismesi (M10) 1
e Cocuklarin ¢evrede olan biteni anlama becerisinin gelismesi (M10) 1
¢ Eve gidise hazirlik olmasi (M4, M5) 2
Toplam 16
e Giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi (M2, M3, M6, M8, M9) 5
e Drama teknigi kullanilmasi (M1, M4) 2
¢ Soru cevap seklinde olmast (M2, M4, M7, M9) 4
Gind e Giin i¢inde yapilmis olan sanat etkinliklerinin incelenerek degerlendirilmesi (M9) 1
Degerlendirme
Zamant' nda o Gorsel materyaller kullanilmasi (M1) 1
Yapilanl
apratiar e A¢ik uglu sorular sorulmasi (M3) 1
e {lging bir olay anlatilmas1 (M1) 1
Toplam 15

Toplam Goriis 31

Tablo 14’te midiirlerin giinii degerlendirme zamanimin gerekliliine iliskin goriislerine yer
verilmistir. Tabloya gore miidiirlerin giinii degerlendirme zamaninin gerekliligine iliskin
goriisleri giinii degerlendirme zamaninin faydalari ve giinii degerlendirme zamaninda yapilanlar

olarak iki kategori altinda toplanmastir.
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Katilimeilar giinii degerlendirme zamanini en ¢ok, “kazamim ve gostergelere ulasilma
durumunu ve egitim stirecinin verimliligi hakkinda bilgi vermesi” (f=5) noktasinda faydali
bulduklarini ifade etmislerdir. Tabloya gore giinii degerlendirme zamaninda miidiirlerin
cogunlugu ginii degerlendirme zamaninda “giin icinde yapilanlarin  hatirlanarak

pekistirilebilecegini” (f=5) sdylemislerdir.

M3: “Faydali buluyorum. Giin i¢inde ¢ocuklar: 6zgiirlestiren bir siire¢. Cocuklar ayrt bir birey
oldugunun farkina variyor. Okul oncesi donemde sinav yapilmadigi i¢in ¢ocuklarin neyi ne
kadar ogrendigini ol¢emiyoruz. Giinii degerlendirme zamaninda bir hatirlama ve ozetleme
oluyor. Cocuklar neyi ne kadar 6grenmis, kazanim ve gostergelere ne kadar ulasilmig bilgi

sahibi olunabilir.”

M4: “Guiinii degerlendirme zamanini hi¢ gozlemlemedim. Ama genel olarak tekrar yapiliyor.
“Ne yaptik? ", “Konusalim tekrar edelim” , “Hatirltyor musunuz?” gibi soru ve yonergelerle
giinliik genel tekrar yapiliyor. Cocuklar hatirlyyor, ne ogrendiginin farkinda oluyor. Eve
gitmeye hazirlanmis oluyorlar. Ogretmen de kazamim ve géstergelere ulasip ulasamadigini

kontrol edebiliyor.”

M5: “Giinii degerlendirme zamanina kesinlikle yer verilmeli. Cok etkili bir siire¢ oldugunu
diistintiyorum. Nelerin 6grenilip nelerin ogrenilmedigini gorme firsati sagliyor. Giin igerisinde
yapilan iiriinle de degerlendirme yapilabilir. O giin yapilanlarin hepsini sirayla hatirladiklar
igin hafiza gelisimi icin de ¢ok faydali buluyorum. Ayni zamanda eve gidis siirecine de hazirlik

olmusg oluyor.”

Gelfer ve Perkins (1996), degerlendirme siireclerinin, potansiyel o6grenme hedeflerini
planlamaya ve sonrasinda geri doniit saglamaya yardimci olacagini belirtmislerdir
(s.5).Scweinhart (1988), miidiirlerin degerlendirmeyi yonetimsel niteligin 6nemli bir pargasi
haline getirmenin iyi bir erken ¢ocukluk egitim programinin gdstergesi oldugu fikrini
benimsemeleri gerektigini ifade etmektedir (aktaran Gullo, 1994).Ayrica uzmanlar
degerlendirmenin amacinin, erken ¢ocukluk egitiminde, belirli yasantilarin sonucunda ne
bildiklerini ve hangi becerileri kazandiklarini belirlemek oldugunu ifade etmislerdir (Gullo,
1994). MEB 2013 programinda ise temel alinan “kazanim” ve “gosterge” lere ulasilma durumu

ancak degerlendirmeler sonucunda goriilebilmektedir (MEB, 2013, s. 14). Bu da ¢ocuklarin okul
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Oncesi egitimden faydalanma durumlart i¢in akademik caligmalar ve ilkokula hazir olma
ozelliklerini destekleyerek okul Oncesi egitim programinin nitelikli olmasini1 saglamaktadir
(Pianta vd., 2005, s.145). Tiim bunlar da miidiirlerin siklikla giinli degerlendirme zamaninin
yarar1 olarak belirtmis oldugu “Kazanim ve gostergelere ulasiima durumunu ve egitim stirecinin

verimliligi hakkinda bilgi vermesi” bulgusunu desteklemektedir.

Tablo 15

Akademisyenlerin Giinii Degerlendirme Zamani'mn Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Kodlar F
e Sonraki giinlerde uygulanacak planlara yol gosterici olmasi (A1) 1
e Giin i¢indeki ilgi ¢eken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama (A1, 4

A2, A8, Al10)

Gunu e Cocuklarin duygularimi fark etmelerini saglama (A3, A10) 2

Degerlendirme e L C

7 ) e Cocuklarda planlama ve 6z diizenleme becerisinin gelisimini saglama (A3) 1

amani’nin

Faydalar e Cocuklarin degerlendirme siirecine aktif katiliminin saglanmasi (A4) 1

¢ Cocuklarin elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi (AS8) 1
Toplam 10
¢ GUn i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi (A1, A2, A3, A4, A7, 7
A8, A10)

e Giin i¢inde yapilanlara iligkin resim ¢izme (A1, A4, AS, A7) 4
e Drama calismalari ile degerlendirme (A1,A7) 2

Gund « Hikaye olusturma (A1, A4) 2

Degerlendirme

Zamani'nda e Gin icinde yapilanlarin video veya fotograf yoluyla kaydedilmesi ile 3

Yapilanlar degerlendirme (A1, A4, A8)
e Giin sonunda ¢ocuklarin hissettiklerini duygu kartlari ile ifade etmesi (A2) 1
e Sonraki giin yapilacaklar ve beklentiler hakkinda sohbet (A4) 1
o Etkinliklerin begenilme diizeyine iliskin grafik olusturma (AS) 1

e Cocuklarin giin i¢inde yaptiklar1 ¢alismalar sergilemeleri ve sunum yapmalari 1
(A7)

Toplam 22

Toplam Goriig 32

Tablo 15°te akademisyenlerin giinii degerlendirme zamaninin gerekliligine iliskin goriislerine

yer verilmistir. Tabloya gore akademisyenlerin giinii degerlendirme zamaninin gerekliligine
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iligkin goriigleri glinii degerlendirme zamaninin faydalar1 ve giinii degerlendirme zamaninda

yapilanlar olarak iki kategori altinda toplanmustir.

Giinti degerlendirme zamaninin faydasi olarak en ¢ok belirtilen goriisiin “gin icindeki ilgi ceken
durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama” (f=4) oldugu tabloda mevcuttur. Tabloya
gore gunu degerlendirme zamaninda akademisyenlerin biiyiikk cogunlugu degerlendirme
zamaninda “giin i¢inde yapilanlarin hatirlanarak pekistirilebilecegini” (f=7) sOylemislerdir.

Bazi akademisyenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

Al: “Ozellikle 6gretmenin giin boyunca yapilan tim uygulamalara yonelik bir geri bildirim
almast ve bundan sonra diizenleyecegi uygulamalarda ¢ocuklardan yola ¢ikmasi, bir olgiide
planlamayr birlikte yapabilmeleri icin gerekli. Tiim giinde yaptiklarina iliskin bir resim ¢izme,
rol oynama, hikaye olusturma, yapilan etkinliklerin belli boliimlerinin videoya ¢ekilmesi ya da

’

fotograflanarak asama asama konusulmasi gibi etkinliklerle yapilabilir.’

A3: “Kesinlikle giine baslama zamani ile birlikte kullaniimasi gerektigini diisiiniiyorum.
Planlamanin ardindan surecin ve hedeflerin degerlendirilmesinin uzun vadede 6z diizenleme
becerilerinin gelisimi icin ve planlama yapma, motivasyon saglamak i¢in, diger yandan ayni
yasantiya iliskin baska bakis agilart ve goriisler, duygularin olabilecegini farketme ve kabul
etme i¢in onemli bir siire¢ oldugunu diistiniiyorum, surecin hakkini vererek yiiriitecek bir

>

ogretmen modeli ile.’

Ad: “Cocuklarin degerlendirmeye katilmasi ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi
bakimindan onemli bir zaman oldugunu diisiiniiyorum. Giin igerisinde yapilanlar hakkinda
sohbet edilebilir. Cocuklarin etkinlikler hakkinda birbirlerine soru sormalart istenebilir. Giin
icerisinde en sevdikleri etkinligin ne oldugunu cizmeleri istenebilir. Daha sonra ¢izdiklerini
anlatmalar istenebilir. Etkinliklere iliskin fotograflar c¢ekilerek duvara yansitilabilir ve
cocuklarin degerlendirme yapmalar: saglanabilir. Giin sonunda kendilerini nasil hissettiklerine
iliskin kisa bir 6ykii olusturulabilir. Bir sonraki giin ile ilgili hem 6gretmen hem de ¢ocuklar

beklentilerini sayleyebilirler.”

AT: “Cocuklarin degerlendirmeye katilimi agisindan olumlu buluyorum. Ancak yine ogretmenin
bu degerlendirme boliimiinii uygulayyp uygulamadigr ile yakindan iliskilidir. Giinii

degerlendirme zamaninda bu anlamda bir¢ok uygulamaya yer verilebilir. GUnl anlatan drama
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vapilabilir. Cocuklar sergi hazirlayabilir, birbirlerine sunu yapabilirler, giinii tartisabilirler ve

resimler cizebilirler.”

A8: “Cocuklarin problemi algilama ve elestirel diisiinme becerilerini desteklemek a¢isindan
gerekli. Sohbetin disinda yapilan etkinlikler videoya kaydedilip ¢ocuklarla kisa kisa izlenerek
glintin goézden gegirilmesi saglanabilir. (Bunun i¢in ¢ocuklarin hoslandiklart ve hosuna

gitmeyen yerler i¢in yesil ve kirmizi kartlar kaldirarak gériisleri alinabilir.)”

A10: “Teoride gii¢lii bir strateji gibi goziikse de uygulamada bir angarya olarak yapildigina
tanik oldum. Kiiciik ¢ocuklarla bir giinii gecirmek yogun ve yorucu bir istir ve bu tip diizenli
vazi yazma zorunluluklar: (elzem not almalar ve gézlem notlari haricinde) giiniin yogunlugu
icinde amacina ulasamama riski ile karsi karsiyadir. Degerlendirme onemli bazi notlar harig
sozel olarak yapilabilir ve ¢ocuklarin siirecten keyif alip almadigi sorgulanabilir. Cocuklara
“Giiniin en giizel boliimii hangi kisimdi?” , “Bugiin hangi oyunlart oynamak keyifliydi?”, “Bir
eglenceli bir sey oldu mu?” , “Giiniin senin i¢in en zor am neydi hangi kismiydi?” , “Bana
bugiin ogrendigin bir seyi ogretebilir misin?”, “Bugiin benim -0gretmenin- yerine gegsen ne

1

yapardin?” gibi sorular sorulabilir.’

Aragtirmacilar, erken ¢ocukluk egitimcilerinin ¢ocuklarin 6grenme siireglerini veya yeni bir
bilgiyi 6grenirken kullandig1 siiregleri, problem ¢ézme yontemlerini, materyalleri kullanma
yontemlerini gozlemleyerek elde ettikleri bilgilere odaklandiklarini ifade etmektedirler. Ayrica
egitimcilerin ¢ocuklara sorular sorarak, onlarin verdikleri sozel tepkilere bakarak gelisimsel
ilerlemeleri hakkinda istedikleri bilgiyi edindiklerini ve bu yolla degerlendirme amaglarina
ulasgtiklarini ifade etmektedirler (Gullo, 1994; Wortham, 1994). Akademisyenlerin belirttigi gibi

giinli degerlendirme zamanin bu becerilerin gozlenmesi bakimindan énemli bir firsattir.
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Tablo 16

Osretmenlerin, Miidiirlerin ve Akademisyenlerin Giinii Degerlendirme Zamani'nda Yapilanlara Iliskin Gériiglerinin

Karsilastirtimasi
Ogretmen Gériisleri f Midiir Goriisleri f  Akademisyen Goriisleri f
Giin igindeki ilgi ¢eken durumlarin ve 6 Giin igindeki ilgi ¢eken durumlarin ve 1 Gun igindeki ilgi ¢eken durumlarmm ve etkinliklerin 4
g § etkinliklerin belirlenmesini saglama (03, etkinliklerin belirlenmesini saglama belirlenmesini saglama (A1, A2, A8, A10)*
2.8 04,05, 08, 09, O10)* (mM2)*
Eﬁ g E Cocugun kendini degerlendirmesini 3 Cocugun kendini degerlendirmesini 1  Cocuklarin degerlendirme siirecine aktif katilimmin 1
= T = saglama ve Ogrenme durumu hakkinda saglama ve 6grenme durumu hakkinda saglanmasi (A4)*
g 202 ilgi verme (06, 08, 09)* bilgi verme (M4)*
B~ Kazamm ve gostergelere ulagiima 5 Kazamm ve gostergelere ulagilma 5
= = 8 g g $ g g §
i = g durumunu ve egitim siirecinin verimliligi durumunu  ve egitim  siirecinin
g O3 hakkinda bilgi vermesi (03, 04, 06, 07, verimliligi hakkinda bilgi vermesi (M3,
g 010)* M4, M5, M6, M8)*
N Sonraki gunlerde uygulanacak planlara 1 Sonraki gunlerde uygulanacak planlara yol gésterici 1
g yol gosterici olmasi (O3)* olmasi (A1)*
£ Toplam 15 Toplam 7 Toplam 6
=
(5]
E‘ED 5 Giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve 9  Giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasive 5 Giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi 7
& g E pekistirilmesi (01, 02, O3, 04, O5 06, pekistirilmesi (M2, M3, M6, MBS, (A1, A2, A3, A4, A7, A8, A10)*
= _é e 08, 09, 010)* M9)* . . .
-6 % % Drama teknigi kullaniimast (M1, Md)* 2 Drama caligmalart ile degerlendirme (A1, A7) 2
P Gun i¢indeki etkinliklerden hangilerinin 8 Etkinliklerin begenilme diizeyine iliskin grafik olugturma 1
A - ve hangi bolimlerin  begenildigi (A5)*
‘2 £ hakkinda sohbet (03, 04, 05, 06, 07
B & 08,09 010)*
N Toplam 17 Toplam 7 Toplam 10
Genel Toplam 32 Genel Toplam 14 Genel Toplam 16

*Ayni satirdaki goriis ve uygulamalarin benzerlik gosterdigini belirtmektedir.

Tablo 16°da giinii degerlendirme zamaninin gerekliligi hakkinda 6gretmen, miidiir ve akademisyen goriislerinin karsilastirilmasina

yer verilmistir. Glinii degerlendirme zamaninin faydalari hakkinda 6gretmen, miidiir ve akademisyen goriisleri karsilastirildiginda, U¢

meslek grubunun da gériislerinin ortak oldugu iki madde bulundugu gériilmektedir. Ogretmenler, miidiirler ve akademisyenlerin “giin

icindeki ilgi ¢ceken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama” yoniinden faydali oldugu hakkinda goriis birliginde olduklar
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tabloda mevcuttur. Ayrica giinii degerlendirme zamaninin “Gocugun kendini degerlendirmesini
saglama ve ogrenme durumu hakkinda bilgi verme” ve “cocuklarin degerlendirme siirecine
aktif katiliminin saglanmasi” noktasinda fayda sagladigi konusunda {i¢ 6gretmen, bir miidiir ve
bir akademisyenin goriis birliginde olduklar1 saptanmistir. Bu durumu destekler nitelikte Tablo
18’de O1’in giinii degerlendirme zamaninin daha etkili olabilmesine y&nelik olarak “cocugun
kendi kendini test ettigi materyaller kullanilmasi” Onerisi ile birlikte alternatif degerlendirme
yontemlerinin  kullanilmas1 da giinii degerlendirme zamanini daha faydali kilacagi
diistiniilmektedir. Ciinkii alternatif degerlendirme yaklasimlart cocuklarin  bireysel
farkliliklarint daha iyi tespit edebilmekte ve onlara uygun egitim programi olusturulmasinda
rehberlik gorevini listlenmektedir. Cocugun gelisimi de bir¢cok faktérden etkilenen dinamik ve
karmagik bir yapida oldugundan 6gretmenlerin egitim siirecinde bu yaklasimlar1 kullanmalari
degerlendirmenin etkililigi noktasinda da fayda saglayacaktir (Mindes, 2003, s. 72).

Gilini degerlendirme zamaninda yapilanlar konusunda 6gretmen, midir ve akademisyen
goriisleri karsilastirildiginda ise {ic meslek grubunun da goriislerinin ortak oldugu yalnizca bir
madde oldugu Tablo 16’da goriilmektedir. Dokuz 6gretmen, bes miidiir ve yedi akademisyen
giinii degerlendirme zamaninda “Giin icinde yapilanlarin hatirlanmast ve pekistirilmesi” nin
yapildig1 hakkinda ortak goriis bildirmiglerdir. Cocugun gelisiminin duzenli olarak
degerlendirilmesinin olduk¢a O6nem tasidigi bilinmektedir. Cocuklarin gelisimlerinin
gozlenerek gelisimsel olarak hangi alanlarda desteklenmesi gerektigi belirlenip bunlara gore
planlar yapilmasi ve bu planlarin ¢ocuklarin gereksinimlerine duyarli olmasi1 gerekmektedir.
Cocuklarin gereksinimlerini dikkate almadan yapilacak calismalarin etkili olmasi miimkiin
olmamaktadir. Bu sebeple de giinii degerlendirme zamaninda giin icinde yapilanlarin

hatirlanarak pekistirilmesi 6grenilenlerin etkililigini arttirmaktadir (Koksal Akyol, 2015, s. 15).
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Tablo 17

Osretmenlerin Giinii Degerlendirme Zamani'nda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Gériisleri

Kodlar f
Cocuklarin sorulara cevap vermek istememeleri (01, 02, 03, 05, 06, 07) 6
Uygulamanin uzun siirmesi (02) 1
Programdaki soru tiirlerinin hepsine yer verilememesi (03, 010) 2
Eve gidise hazirlik oldugundan yorulmus olmalar1 ve dikkatlerini toplamada zorlanma 3
5 (04, 09, 010)
§ Cikig saatine yakin oldugu i¢in vaktin kisith olmasi, bazen hi¢ kalmamasi (04, 05, 08, 4
v 09, 010)
L:‘i Cocuklarin sira beklemekte zorlanmalar1 (01, 02, 04, 05, 09) 5
?% Kiigiik yas gruplarmdaki ¢ocuklarmn cevap vermekte zorlanmalari (09) 1
= Ogretmenin gocuklarin verdikleri cevaplar1 not almakta zorlanmas1 (07) 1
Cocuklarin genelde kisa ve ayn1 cevaplari vermeleri (O8) 1
Cocuklarin birbirlerini dinlemek istememeleri, birbirlerine karismalar1 (O7) 1
Toplam 25

Tablo 17’de o6gretmenlere sorulan “Giinii degerlendirme zamanimin uygulanmasinda
karsilagtiginiz sorunlardan bahseder misiniz?” sorusunda Ogretmenler tarafindan verilen
yanitlar yer almaktadir. Tabloya gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu “cocuklarin sorulara cevap
vermek istememeleri ’ni (f=6) sorun olarak belirttikleri goriilmektedir. Bir diger sik rastlanan
sorunun da “cocuklarin sira beklemekte zorlanmalar:” (f=5) oldugu tabloda goriilmektedir.

Ogretmenler bu sorunlara iliskin su ifadelerde bulunmuslardir:

09: “Bazen konusmak icin birbirlerini beklemek istemiyorlar. Kiiciik yas grubu ile daha da zor

’

oluyor, Hem dikkat siiresi kisa hem de kendilerini ifade edemiyorlar.’

08: “Cocuklarin duygularini ve diisiincelerini sinirli kelimelerle anlatmalari sorun oluyor. Bir
soru sordugumda ilk cevap veren ¢ocuk ne dediyse digerleri de ayni cevabi veriyor. Mesela en
cok hangi etkinligi begendiklerini soruyorum. Bir kisi oyunu begendigini soylediginde geri
kalan herkes oyunu begendigini séyliiyor. Bir de etkinligi nasil bulduklarini soruyorum. Sadece

’

giizel, iyi gibi sinirli cevaplar veriyorlar.’
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O10: “Etkinlikler bittikten sonra giinii degerlendirme zamanina vakit az kaliyor. Programdaki
sorulart ¢ok fazla buluyorum. Hepsini sormaya firsatim olmuyor, her giin o kadar ¢esitli soru

soramiyorum. Cocuklar da zaten hep monoton cevaplar veriyorlar”

Tabloya bakilarak giinii degerlendirme zamaninin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar
incelendiginde “eve gidise hazirlik oldugundan yorulmus olmalar: ve dikkatlerini toplamada
zorlanma” (f=3) ve “cikis saatine yakin oldugu i¢in vaktin kisitl olmast, bazen hi¢ kalmamasi”

nin da (f=4) sik rastlanan sorunlardan olduklar1 goriillmektedir.

O4: ““ Eve gideceklerini anladiklart icin dikkatleri dagiliyor. Zaten biitiin giin hem bedenen hem
de zihnen aktif olduklari i¢in giin sonunda yorulmus oluyorlar. Dikkatleri daginik oluyor, dikkat
¢ekmede zorlantyorum. Sordugum sorulara cevap vermek istemiyorlar. Swra beklemek

istemiyorlar.”

O5: “Etkinlikleri yetistirmeye calistyorum. Cogunlukla vaktim kalmiyor, uygulamiyorum.
Zaten c¢ocuklar da yorulmus, dikkatleri dagilmis oluyor. Cevap vermek istemiyorlar, eve

gitmeye hazirlaniyorlar.”

O08: ”Cikis zamamna yakin oldugu igin bazen zaman kalmayabiliyor, ya da yeterli zaman

kalmayabiliyor.”

09: Cikis saatine yakin uygulandigi icin cocuklar yorulmus oluyor. Dikkatlerini toplamakta

zorlantyorum. Dinlemiyorlar, sikildiklarint ifade edip konusmak istemediklerini séyliiyorlar

’

010: “Gitmeye odaklandiklar icin konusmak da istemiyorlar.’

Yukaridaki ifadeleri belirten 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamanini giin sonunda eve

gitmeden uyguladiklar1 ifadelerinden anlagilmaktadir.

Isik (2015) da 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamanini firsat bulamadiklar1 ve son ana
kaldig1 icin uygulayamadiklari sonucuna ulasmistir. Bu sonuc arastirma ile benzerlik

gostermektedir.

Giini degerlendirme zamanina ayrilan vaktin kisitli olmasinin, bazen hi¢ kalmamasinin ve eve
gidise hazirlik oldugundan ¢ocuklarin yorulmasi buna bagl olarak da 6gretmenlerin ¢ocuklarin
dikkatlerini gekememelerinin sebebi 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamanini giin
icerisinde degil, glin sonunda eve gitmeden hemen Once uygulamalarindan kaynaklandigi

sOylenebilir. Ancak 2013 programinda giinii degerlendirme zamaninin giiniin herhangi bir
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boliimiinde de yapilabilecegi ifade edilmistir (MEB,2013, s. 53). Bu durum 6gretmenlerin
program konusunda yeterince bilgi sahibi olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin
giinii degerlendirme zamanini giin igerisinde baska herhangi bir zaman diliminde uygulamalari
halinde bu sorunlarin ¢oziilebilecegi diisiiniilebilir. Ayrica 6gretmenlerin glinii degerlendirme
zamaninda siklikla soru sorma stratejisini kullandiklar1 anlagilmaktadir. Oysa okul &ncesi
egitim programinda degelendirmenin sunu, afis, fotograf, grafik vb farkli yontemlerle de

yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (Elibol, 2015, s.29).

O7 ise giinii degerlendirme zamaninda degerlendirmeleri not almakta zorlandigmi ve

Onerilerini su sozlerle ifade etmistir:

“Giintin degerlendirmesini yapmak icin sordugum sorulara her ¢ocuk cevap veremiyor.
Bazilari kendini ifade edemiyor, bazilari da birbirlerinin konusmasini boliiyor, beklemiyorlar.
Swnifta bir kargagsa olabiliyor. Cocuklarin hepsini dinlemeye ¢aligsiyorum ama her ¢ocugun her
soyledigini de not alamiyorum. Degerlendirmenin aninda yazilmasi gerektigini diistiniiyorum
ama iste ozellikle kalabalik siniflarda anminda yazmak miimkiin olmuyor. Not almayinca da
stkinti oluyor, unutuluyor. Ogretmenlerin programi kolay anlayabilmesi icin programda daha
ayrintilt agiklama ve ornekler olsa, bir de bu degerlendirme igin sistematik bir form olsa daha

1

kolay uygulanabilir.’

Caltik (2004), Ogretmenlerin smiflarinin kalabalik olmasi nedeniyle 6gretmenlerin programi
uygulamakta zorlandiklarmni tespit etmistir. O7’nin belirtmis oldugu bu sorunun da smiflarin
kalabalik olmasindan ve smifta sadece bir Ogretmenin bulunmasindan kaynaklandigi
distintilebilir. Oysa, dinyada bir ¢cok okul 6ncesi egitim programinda 6gretmen ¢ocuk orant
yirmi ¢ocuga iki yetigkin seklindedir (Temel vd., 2015, s. 114).
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Tablo 18

Ogretmenlerin Guni Degerlendirme Zamani 'min Daha Etkili Uygulanmasina Iliskin

Onerileri
Kodlar f
Cocugun kendi kendini test ettigi materyaller kullanilmasi (O1) 1
Farkli mekanlarda uygulanmas1 (O3) 1
Sorularin énceden yazilmasi, hazirlanmasi (O8) 1
Cocuklarin konugmaya tesvik edilmesi ile ifade etme becerilerinin gelistirilmesi (Oe, 2
08)
Cocugun aktif olmas1 (010) 1
% Merak uyandirict materyaller kullanilmasi (O1, 05, 09) 3
S Cesitli gorsellerin kullanilmasi (O1, 06, 09, 010) 4
Programda bu boliimiin daha agik anlatilmas (07) 1
Dikkati canli tutacak sorular sorulmasi (02) 1
Farkli teknikler ve oyunlar kullanilmas1 (03, O4) 2
Uygulama siiresinin ¢ocuklara konusmalari i¢in yeterli firsati taniyacak uzunlukta 3
olmast (02, O5, O6)
Toplam 20

Tablo 18’de Ggretmenlerin giinii degerlendirme zamaninin daha etkili uygulanmasi igin

onerilerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde 6gretmenler tarafindan Oneri olarak en fazla

“cesitli gorsellerin kullamilmas1” (f=4) en fazla onerilen secenektir. 010 “Cesitli gorsel

materyallerle giin icinde yapilanlar hatirlanabilir. Boylece giinii degerlendirme zamanina

cocuklarin daha fazla ilgisi olur.” ifadeleriyle bu goriisii destekleyenler arasindadir.

Cocuklarin konusmaya tesvik edilmesi gerektigini oneren O8’in ifadeleri su sekildedir:

“Cocuklarin duygularini tanimast ve ifade etme giiciinii olduk¢a onemli goriiyorum. Cocuk

kendini ifade edemiyorsa J&grenip ogrenmedigini anlayamadigim zamanlar oluyor. O

cocuklarla ayrt baska zamanlarda da konusup utangaghgini yenmesi icin firsat veriyorum. Bu

konuda da ogretmenin ¢ocugu konusmak igin tesvik etmesi, soylediklerini dinledigini ve 6nemli

oldugunu hissettirmesi gerekiyor.”
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06 da “Cocuklar bazen konusmak istemiyorlar. Sorulara cevap vermek istemeyebiliyorlar.
Bazen de yanlis soylerim korkusu oluyor galiba. Ilgi bekliyorlar. Konusmalar: icin destek

olmak gerekiyor, tegvik etmek gerekiyor.” ifadelerinde bulunmustur.

Aydemir (2018), on iki 6gretmen ile yapilan ¢alismasinda etkinlikler sirasinda ti¢ 6gretmenin
cekingen cocuklarin kendilerini ifade etmeleri i¢in firsat tanidigini, kalan dokuz 6gretmenin
uygulamasinin dogru olmadigi sonucuna varmistir. Ancak yapmis oldugu bireysel
goriismelerde biitlin  6gretmenlerin, sinifta ¢ekingenlik gosteren ve etkinlige katilmak
istemeyen c¢ocuklarla konusmasinin ve ilgi gostermesinin onemli oldugunu belirttiklerini
saptamistir. Bu calisma O6 ve O8’in goriislerinden elde edilen arastirma bulgulari ile benzerlik

gostermektedir.

Tablo 18 incelendiginde “Farkl teknikler ve oyunlar kullanilmas:” 6nerisini 6gretmenlerden
yalnizca iki tanesinin (O3, O4) belirtmis oldugu tabloda mevcuttur. Arastirma bulgularina
paralel olarak Aydemir (2018) de ¢alisma grubu olan 12 6gretmenden yalnizca bes tanesinin
farkl tekniklere etkinliklerinde yer verdigi sonucuna ulagmistir. Oysa ki Daglioglu (2009), okul
Oncesi 0gretmeninin, sahip oldugu bilgi, beceri ve yeterlilikleriyle egitim siirecini yiiriitiirken;
farkli yontem, teknik ve stratejileri de kullanarak okul 6ncesi egitim programinda yer verilen
kazanim ve gostergelerin ¢ocuklara kazandirilmasinda bagrolii oynadigini belirtmektedir. Bu
sebeple O3 ve O4’iin onerilerinden olan 6gretmenler tarafindan “Farkli teknikler ve oyunlar
kullanilmasi’nin giinli degerlendirme zamanini etkin uygulamak icin fayda saglanabilecegi

diistiniilmektedir.
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Tablo 19

Giinii Degerlendirme Zamani 'nda Yapilan Degerlendirmelerin Ailelerle Paylasim Yolu ve Sikligina Iliskin Ogretmen, Miidiir ve Akademisyen

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Ogretmen f Mudur f Akademisyen f

Haftalik biilten (01, 02, 04, O5)* 4  Haftalik biilten (M1, M2, M5, M6, M7, M9)* 6 Haftalik biilten (A4, A6, A8, A10)* 4

Eve not, calisma kagidi ve etkinlik gonderme 2 Eve not, ¢alisma kagidi ve etkinlik gonderme 1 Eve not, ¢caligma kagidi ve etkinlik génderme 2
(01, O10)* (M9)* (AL, AT)*

Gerekli durumlarda yiiz yiize (03, 04, 05, 06, 6 Gerekli durumlarda yiiz yiize goriisme (M2, M5, 5 Gerekli durumlarda yiiz yiize goriisme (A6)* 1
B7, O8)* M6, M8, M10)*

Gelisim raporu (06, 010)* 2 Gelisim raporu (M4, M8,M9)* 3 Gelisim raporu (Al)* 1
Veli toplantis1 (03, 05, O7)* 3 Veli toplantis1 (M4, M8)* 2 Veli toplantist (A2, A9)* 2
Bireysel goriisme (07)* 1 Bireysel goriisme (M5)* 1 Bireysel goriisme (A2)* 1
Giris ¢ikislarda yiiz yiize goriisme (07, 09)* 2 1 Giris ¢ikiglarda yiiz yiize goriisme (A1)* 1
Mesaj (01, 03, 05, 07, 010)* 5 Mesaj (A8)* 1
Telefon goriismesi (04, 05, 06, 08, 09)* 5 Telefon goriigmesi (M6)* 1 Duyuru panosunda yer verme (A5) 1
Aile katilm1 (05) 1 Aylik biilten (Al, A4, A6) 3
Velinin talebi ile yiiz yiize goriisme (06, O9) 2 Giinliik iletisim defterleri (A2, A10) 2
Portfolyo (06) 5

Giinli Degerlendirme Zamaninda Yapilan Degerlendirmeler ve
Degerlendirme Siireclerinin Ailelerle Paylasim Yolu ve Siklig1

Toplam 34 Toplam 19 Toplam 19

Genel Toplam 72

*Ayni satirdaki gorus ve uygulamalarin benzerlik gosterdigini belirtmektedir.

Tablo 19°da giinii degerlendirme zamaninda yapilan degerlendirmelerin ailelerle paylasim yolu ve sikligina iliskin 6gretmen, miidiir ve
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akademisyen gorislerinin karsilagtirilmasina yer verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin
cogunlugu “gerekli durumlarda yiiz yiize goriigiilmesi” gerektigini (f=6) Tablo 19’da
belirtirken; miidiirlerin (f=6) ve akademisyenlerin (f=4) cogunlugu ise degerlendirmelerin
“haftalik biilten yoluyla paylasiimas:” gerektigini ifade etmislerdir. Bu farkliligin
Ogretmenlerin programin uygulayicisi olmasindan ve hem veliyle hem de ¢ocukla bire bir

iletisim halinde olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Tablonun geneline bakildiginda ise en fazla goriisii 6gretmenlerin bildirdigi goriillmektedir
(f=34). Bunun sebebi Milli Egitim Bakanlig aile egitimi ve katilimi, okul ve ev arasindaki
isbirligi icin yonlendirici ve destekleyici olmasi amaci ile hazirlanan Oncesi Egitimi
Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi “OBADER” olabilir. Ozsirkinti
vd. (2014), giincellenen okul Oncesi egitim programina yonelik yaptiklari calismada,
ogretmenlerin hazirlanan aile egitim programinin 6gretim siirecine katki sagladigi yoniinde
goriis  belirttikleri sonucuna ulasmistir. Isik (2015) da OBADER’in  programin
uygulanmasinda 6gretmenlere rehberlik etmesi ile ilgili 68retmenlerin yaridan fazlasinin

(%52,7) olumlu diisiindiigiinii tespit etmesi arastirma bulgularini1 destekler niteliktedir.

OBADER’de aile iletisim etkinlikleri kapsaminda aile ve 0gretmenler arasinda iletigimi
stirdiirmek ve gelistirmek amaciyla farkli tekniklerden bahsedilmektedir. (MEB, 2013a,
S.72-77). Tablo 19’da 6gretmenler, miidiirler ve akademisyenlerin bu tekniklerden bltenler,
gelisim raporlari, toplantilar, bireysel goriismeler, telefon goriigmeleri, kisa ileti hizmetleri
ve iletisim defteri tekniklerini goriisme sirasinda ifade ettikleri tabloda gortlmektedir.
Tabloya gore programda belirtilen aile iletisim etkinliklerine yeterince yer verilmedigi
saptanmistir. Oysa ki aile egitimi ve aile katiliminin gergeklesmesi ¢cocugun gelisiminde
onemli bir rol oynadig1 bilinmektedir. Aile katiliminin gergeklestirilmesi ve gerekli verimin
saglanmasi i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar su maddeler halinde 6nerilmektedir (Faust
Horn, 2003, s. 41):

e Diizenli, ve iletisimin  karsilikli  sikinti yasanmadan  saglanmasini

gerceklestirilebilmek,
e Ailelerin egitimi daha kolaylastirabilecek yeteneklerinden yararlanmaya ¢alismak,
e (Cocuk egitim siirecinde ebeveyne diisen sorumluluklarin kazandirilmasi,
e Ailelerden goniilliiliik esasi ile katilim saglanmasi,

e Okul ile aile arasindaki iletisimin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi.
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Degerlendirmeleri paylasim yolu olarak haftalik biiltenleri ifade eden, dort 6gretmen; alti
miidiir ve dort akademisyenin ifade etmis olduklar1 haftalik biiltenler, aileler igin diizenli
olarak haftalik, iki haftalik veya aylik hazirlanan, birkag sayfadan olusan ve ailelere
cocuklarin yaptiklar: etkinlikler, 6grendikleri oyunlar, sarkilar, siirler, yaptiklar1 geziler,
etkinlik fotograflar1 gibi siniftaki genel olaylar hakkinda bilgi vermektedir (MEB, 20133,
s.74). Cocugun bireysel degerlendirmelerine yer verilmesi biiltenler yoluyla muimkin
olmamaktadir. Telefon goriismeleri, kisa ileti hizmetleri, yazigsmalar/iletisim defterleri, gelis
gidis zamanlar1 ve internet temelli uygulamalar gibi aileyle cocuk hakkinda 6zel bilgilerin

paylasilabilecegi yontemlerle daha uygun oldugu diisiiniilmektedir (Temel vd., 2018, s. 334).

Tabloya gore bireysel goriismeyi dgretmenlerden yalmzca O7 nin ifade ettigi goriilmektedir.

Sunlar1 belirtmistir:

“Miisait  zamanda veli ile randevulasarak c¢ocukla ilgili olumlu  olumsuz
degerlendirmelerimi paylasiyorum. Bir sorun olmasini beklemeden bence her ¢ocugun

velisiyle mutlaka gériisiilmesi gerekiyor.”

OBADER’ de ise ¢ocugun gelisimini, gii¢lii ve desteklenmesi gereken yonlerini ve sorunlari
aile ile paylagmak, kardes dogumu, tasinma gibi 6zel durumlarda benimsenmesi gereken
tutum ve davraniglarla ilgili aileye bilgi vermek ve ¢6ziim yollar1 aramak amaciyla diizenli
goriismelerin donemde en az bir kez olmak tizere yilda iki kez yapilmasi gerektigi
belirtilmektedir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bireysel goriismelere daha sik
yer vermeleri halinde okul aile iletisimi saglanarak g¢ocugun gelisimine olumlu katkilar

olabilecegi sdylenebilir (Temel vd. , 2018, s. 353).

Ev ile okul arasinda gidip gelen giinliikler olarak bahsedilen iletisim defterlerinden yalnizca
akademisyenlerden A2 ve A10 bahsetmislerdir(MEB, 2013a, s. 74). [fadeleri asagidaki
gibidir:

A2: “dile ile iletisim etkinlikleri gercevesinde paylasilabilir. Cogu okul giinliik iletisim
defterleri kullaniliyor. Iletisim defterlerinin bircogunda ebeveynler ¢ocugun o giin kendini
nasil hissettigini gorme firsatina sahip oluyor. Bunun disinda ogretmenin not olarak
vazabildigi kisim bu amagla kullamilabilir. Belirli araliklarla giinii degerlendirme zamanina

iliskin olarak ogretmen tarafindan ¢ocugun soyledikleri buraya yazilabilir.”

Al10: “Olagan durumlarda bu degerlendirme haftalik olarak yapilabilir. Bir not defteri

tutularak ¢ocuklarin o hafta okulda gegirdikleri zaman hem geligim yoniinden hem katilim
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yoniinden hem de davranis durumlar agisindan degerlendirilebilir. Bir ajanda tutmak ve

aile ile ev arasinda rutin zamanlarda ajandanin kullanilmast uygun bir segenek olabilir.”

Ogretmenlerin ve miidiirlerin iletisim defterlerinden bahsetmemesi OBADER hakkinda

yeterince bilgi sahibi olmamasindan ve kullanmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 19 incelendiginde degerlendirmeleri aileler ile paylasma yolu olarak programda
OBADER kapsaminda aile katilim etkinligi olarak belirtilen ve yilda iki kez yapilmasi
Onerilen ev ziyaretlerinden hi¢bir grubun bahsetmemis oldugu goriilmektedir. Oysa
uzmanlar okul 6ncesi egitim kurumlarinda ev ziyaretleri aile katilimi ¢alismalar1 i¢inde cok
onemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir (Temel vd., 2018, s. 360). Ev ziyaretleri
sayesinde 6gretmen ¢ocugu ve aileyi daha iyi taniyarak ayn1 zamanda ailenin giivenini
kazanabilir. Ev ortaminda ebeveyn, kendisini daha rahat hisseder, 6gretmen ile daha fazla
iletisim kurarak fikirlerini, duygularini paylasir ve sorular sorabilir. Bu sayede ailenin deger
yargilari, cocuga karsi tutum ve davranislari, cocuktan beklentileri 6grenilir. Cocugun ise,
Ogretmenin kendisini dnemsedigini ve deger verdigini diisiineceginden 6zsaygis1 gelisir. Ev
ziyaretleri, cocugun yasam alanmni, ebeveynleri ile olan iligkilerini, evde aldig1

sorumluluklar1 gérme firsat1 saglar.

Ogretmen ev ziyaretlerine; okula uyum siireci sonrasinda ve ¢ocuklar1 tanidigindan emin
olduktan, I. donem veli toplantisinda ev ziyaretleri hakkinda bilgi verdikten ve velilerle
bireysel goriismeler yaptiktan sonra baslamak gerekmektedir. Her bir ¢ocugun ayri ayri
ziyaret edilerek, ziyaretlerin miimkiin oldugunca yilda iki kez gerceklestirmesi
onerilmektedir (MEB, 2013a, s. 80). Ogretmenlerin giinii degerlendirme zamanindaki

degerlendirme sonuglarini ev ziyaretleri yoluyla da veliler ile paylasabilirler.

Ogretmenlerin degerlendirmeleri paylasma yontemleri géz oniine alindiginda programi ve
OBADER’ 1 etkili bir bicimde uygulayamadiklar1 goriislerinden anlasilmaktadir. Caltik
(2004) tarafindan yapilan arastirmada da okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilimi
etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi sirasinda giicliik ¢ektikleri belirlenmistir. Dilek
(2013) yaptig1 aragtirmada, 6gretmenlerin aile katilimini etkinliklerde uygulamalarina iliskin
gorislerde, 6gretmenlerin 9° unun (% 45) biitiin aile katilimi etkinliklerini uyguladiklarini,
11 6gretmenin (% 55) aile katilimi etkinliklerini uygulamadiklarini ifade ettikleri sonucuna
ulagmistir. Oysa Celenk (2003) yaptig1 arastirmada, aile faktoriiniin ¢ocuklarin okul

basarisinda énemli bir rolii oldugu, egitim agisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan

104



ailelerden gelen ¢ocuklarin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu; aile bakim, sefkat ve

korumasinin okul basarisinin artisinda 6nemli bir faktor oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmen ve anne-babalar ancak birbirleri ile iletisim halinde olduklarinda aradaki engelleri
astlabilmektedir. Okul-aile arasindaki olusturulacak etkili paylagimlarin en fazla ¢ocuklara
fayda saglayacagi géz oniine alindiginda da bu etkilesimin ev ile egitim kurumu arasindaki
paylasimlarin olduk¢a 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ensari ve Zembat, 1999, s. 180;
Poyraz ve Dere, 2001, s. 101).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Sonuclar

Bu arastirmada MEB 2013 programinda yer alan giine baglama zamani ve giinii
degerlendirme zamaninin etkin uygulanmasina iligkin 6gretmen, midir ve akademisyen
goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular iizerinde gerekli analizler yapilmis ve bulgular
dogrultusunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Ogretmenlerden {iciiniin giine baslama zamanin1 gerekli buldugu, ikisinin her giin gerekli
olmadigim diisiindiigii ve kalan bes 6gretmenin gereklilik durumu ile ilgili bir agiklamada
bulunmadig: belirlenmistir.

Ogretmenlerin yedisinin giine baslama zamanini uyguladigi saptanmistr.

Ogretmenlerin giine baslama zamaninin en fazla cocuklarin derse (etkinliklere) gegmeden
dikkatlerini toplama ve egitim siirecine hazirlanma noktasinda fayda sagladigini ifade
ettikleri, en ¢ok yapilan uygulamanin da giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet etmek

oldugu tespit edilmistir.

Mudiirlerin giine baglama zamaninin en fazla cocugun etkinliklere motivasyonunun artmast
ve egitime hazirlanmasmi saglamak bakimindan yararli oldugunu ve giine baslama
zamaninda gilin iginde yapilacaklar hakkinda sohbet edilmesinin gerekli oldugunu

belirtmislerdir.

Akademisyenlerin giine baglama zamaninin faydasi olarak en fazla ¢ocuklarin ilgilerini ve
meraklarin1  goézlemleme firsatt sundugunu, Ogretmen ve c¢ocuklarin gilinli birlikte

planlamasina firsat verdigini ifade ettikleri, giine baslama zamaninda yapilmasi gerekenler
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olarak da giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet edilmesini en fazla belirttikleri tespit

edilmistir.

Giine baslama zamaninin faydalar1 konusunda 6gretmen, miidiir ve akademisyen goriisleri
karsilastirildiginda, ii¢ meslek grubunun ortak olarak goriisii olarak giine baglama zamaninin
cocugu ozgiirlestirme noktasinda fayda sagladigi tespit edilmistir. Giine baglama zamaninda
en ¢ok yapilan uygulamanin da selamlagma, yoklama, giin i¢inde yapilacaklar hakkinda
sohbet, okul disi yasantilar hakkinda sohbet ve fiziksel aktivite oldugu her ¢ meslek

grubunun ortak goriisii olarak saptanmastir.

Ogretmenlerin, giine baslama zamanindan oyun zamanina veya diger etkinliklere geciste en

cok mizik ve ritim ¢alismalariyla sdzel yonerge stratejilerini kullandiklar tespit edilmistir.

Miidiirlerin giine baglama zamanindan oyun zamanina veya diger etkinliklere gegiste en gok

Onerdikleri stratejinin miizik ve ritim ¢alismasi oldugu saptanmustir.

Akademisyenlerin giine baslama zamanindan oyun zamanina veya diger etkinliklere gegiste

cogunlugunun oyun ve drama stratejisini 6nerdigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin giine baslama zamanindan oyun zamanina
veya diger etkinliklere gegiste yararlanilan stratejilere iligskin goriisleri karsilastirildiginda;
bilmece, tekerleme, parmak oyunu, hikaye ve kukla ile merak uyandiric1 materyal ile miizik
ve ritim caligmalar1 veya oyun ve drama stratejilerinin kullanimindan goriis birliginde

olduklar1 saptanmistir.

Ogretmenlerin dokuzunun giine baglama zamaninda karsilastiklar1 sorun olarak ¢ocuklarm

ayni anda okula gelmeyisini belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin giine baglama zamanmin daha etkili uygulanmasi igin en ¢ok merak

uyandiric1 materyal desteginin saglanmasini dnerdikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin besinin giinii degerlendirme zamanini gerekli buldugu kalan besinin ise
gereklilik durumu ile ilgili bir agiklamada bulunmadig: belirlenmistir.

Ogretmenlerin altisinin ise giinii degerlendirme zamanini uygulamadig tespit edilmistir.

On 6gretmenden altis1 giinii degerlendirme zamaninin, giin i¢indeki ilgi ¢eken durumlarin
ve etkinliklerin belirlenmesi yoninden fayda sagladigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
dokuzu ise giinii degerlendirme zamaninda giin i¢inde yapilanlarin hatirlandigimi ve
pekistirildigini belirtmislerdir.
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Mudurler giinii degerlendirme zamaninin en fazla kazanim ve gostergelere ulasiima durumu
ve egitim siirecinin verimliligi hakkinda bilgi vermesi konusunda faydali oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica midiirlerin giinii degerlendirme zamaninda giin icindeki ilgi ¢eken

durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini sagladigini siklikla ifade ettikleri tespit edilmistir.

Akademisyenler ginii degerlendirme zamanmin giin i¢inde ilgi ¢eken durumlarin ve
etkinliklerin belirlenmesini sagladigin1 ifade etmislerdir. Ayrica akademisyenler glni
degerlendirme zamaninda gun i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesinin

gerektigini belirtmislerdir.

Giinti degerlendirme zamaninin faydalari hakkinda O6gretmen, miidiir ve akademisyen
goriigleri karsilastirildiginda; ti¢ meslek grubunun ortak olarak goriisii olarak, gilinii
degerlendirme zamaninin giin igindeki ilgi ¢geken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini
saglama noktasinda fayda sagladigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Her ¢ meslek grubu
da glinii degerlendirme zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin giin iginde yapilanlarin

hatirlanmasi ve pekistirilmesi oldugu konusunda ortak goriis ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin onundan altisinin giinii degerlendirme zamaninda karsilastiklar1 sorun olarak
cocuklarin sorulara cevap vermek istememelerini belirtmislerdir. Bir diger sik karsilan

sorunun ise ¢ocuklarin sira beklemekte zorlanmalar1 oldugu sonucuna varilmistir.

Ogretmenlerin giinii degerlendirme zamanmnin daha etkili uygulanmas i¢in en gok merak

uyandirict materyallerin kullanilmasini 6nerdikleri tespit edilmistir.

Giinii degerlendirme zamaninda yapilan degerlendirmelerin ailelerle paylasim yoluna iliskin
ogretmenlerin gogunlugunun gerekli durumlarda yiiz yiize gériismeyi tercih ettikleri tespit
edilmistir.

Giinii degerlendirme zamaninda yapilan degerlendirmelerin ailelerle paylasim yoluna iliskin
olarak haftalik biiltenler konusunda miidiirlerin ve akademisyenlerin ¢ogunlugunun fikir
birliginde olduklar tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, miidiirlerin ve akademisyenlerin giinii degerlendirme zamaninda yapilan
degerlendirmelerin ailelerle paylasim yoluna iliskin goriislerinde haftalik biilten, veli
toplantisi, gerekli durumlarda yiiz yilize goriisme, gelisim raporu eve not, ¢calisma kagidi ve

etkinlik gonderme stratejisini ortak olarak ifade ettikleri saptanmustir.
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Oneriler

Okul &ncesi dgretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer alan giine baslama ve giinii degerlendirme zamaninin etkin uygulanmasina iliskin
ogretmen, midir ve akademisyen goriislerinin incelenmesi amaci ile yapilan arastirma
sonuglari dogrultusunda, Ogretmenlere, miidiirlere ve akademisyenlere sunulabilecek

Onerilere asagida yer verilmistir.

» Arastirmada programin uygulayicisi olan Ogretmenlerin  goriislerine ve
uygulamalarina bakildiginda giine baslama zamami ve giinii degerlendirme
zamaninin uygulanmasi sirasinda ciddi eksiklerin ve sorunlarin oldugu
goriilmektedir. Uzmanlar tarafindan yeni program gelistirilirken, biitlin bu bdliimler
daha agik, net ve ayrintili bir sekilde ifade edilebilir. Ogretmenlerin okul &ncesi
egitim programiyla ilgili yasadig1 sorunlar1 ve hizmet i¢i egitim gereksinimlerini
belirlemeye yonelik arastirmalar da yapilabilir.

» Hizmet i¢i egitim sisteminin gdzden gecirilmesi dnerilmektedir.

» Okul oOncesi egitim programinin Ogretmen tarafindan etkin bir sekilde
uygulanabilmesi icin belirli donemlerde uygulamali isbaginda hizmet igi egitimler
verilebilir.

» Miudurler ve akademisyenler dgretmenlere gerekli ortamlari saglayarak ve bilgi
paylasiminda bulunarak destekleyebilirler.

» Aileler okul oncesi egitim uygulamalar1 ve faydalar1 hakkinda bilgilendirilerek
programin uygulamalarina destek saglanabilir.

» Arastirmaya, Sakarya ili sinirlar1 iginde MEB’ e bagli bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan okul dncesi 10 6gretmen ve 10 miidiir, en az “Dr. Ogr. Uyesi” iinvanina sahip
cesitli illerden 10 akademisyen katilmistir. Arastirma sonuglari tlim okul 6ncesi
ogretmenlerine, okul oncesi egitim veren kurumlarin miidiirlerine ve okul dncesi
egitim alaninda c¢alisgan akademisyenlere genellenemez. Bu nedenle, benzer
caligmalar farkli illerde ve Tiirkiye genelinde, farkli calisma gruplari ile yapilabilir.

» Arastirma sonuglarina gore giine baslama zamanindan oyun zamanina ya da etkinlik
zamanina geciste siklikla geleneksel yontemlerin kullanildigi goriildiigiinden,
ogretmenlerin ¢cocuklarin aktif olacagi alternatif ge¢is stratejilerinden faydalanmalari
onerilmektedir.

» Arastirmadan elde edilen bilgilerde 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamaninda

elde edilen degerlendirme sonuglarini ailelerle paylasma yolu olarak OBADER’de
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belirtilen tekniklerin ¢ok azini uyguluyor olduklart goriilmiistir. Bu sebeple
OBADER ile ilgili uygulamali bir hizmet i¢i egitim diizenlenebilecegi

Onerilmektedir.
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EK 1. Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigii Resmi Izin Yazis1

T
SAKARYA VALILIG
{1 Ml Egitim Modarloga
Sayr - 10284503-605-E.1244789%6 04,11.2016
Koaw: Araytirms lzinlen
MUDURLOK MAKAMINA

Gurd Univessitesd, Egitim Bilimberi Enstitiisl Mide®gs Ana Bilim Dab, Okul
Oncess Ofresmenligi Bilim Dal Yksek Lisans dgrencisi Merve Nur YILDIZ'n Prof. Dr.
Fulys TEMEL damgmankinda Okul Oncesi Efitine Programinda yer alan “Gilne Baglana
Zamam ve GOnll Deertendirme Zamamnn Etkin Uygulsnmasms fligkin Akademésyen,
Ofretmen ve Yoeetici Girliglerinin incelenmesi® kooulu anket caligmast uygulama talebi,
Gazi Universitesi Rekiocloganon 1 S082016 tarih ve 27067 sayils yazalaey {e baldirilmast.

Stz koossu asket galigssimn, flimiz dshildeki ekli listede ads gegen okullarda
gicev yapan Ofretmen ve Yoneticilere, efiitim Ofretimin aksamasma mahal vermeden
gooollolok esasina dayal olarak, okul yinetiminio belirleyecegi zaman ve jartlarda
uygulssenasi, yasal gerekliligin ilgili Okul Modirloklennce yerine getiilmess kaydiyls
Madiriigimilzee uygun mitalan edilmekte ise de;

Makamlannizca uygun géetbmesi halinde olurdannes are ederim

Hassn CELIK
Sube Modara
OLUR
04,11.2016
Meviit KUNTOGLU
[ Milli Egitim Mudosu
Eki: Anket Cahgmas: Yamlacak
Okullann Listesi (1 adet)
Rizieai Doirehr Karptss Ayrvnli Baigl ke :Metrar : lsaGEM
B Rk 5029 Adapoan ! SAKARY A Tel 1 3264251 36 140516
B sk meb gos Jr Cirochagitinn 4wk go 1y Fax 02064 251 1604

B eak pivestt shokdnndt ks % broalwrsgte. Yy Vwrabearge el pav v adwdndss 393103204075 0647 bk (b wak edbibie
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