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ÖZ 

Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin, Türk Edebiyatı programında yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Türk halk edebiyatı konuları ile ilgili 

kazanımlara yönelik düĢüncelerini belirlemek amacıyla yapılan bu araĢtırma dört bölüm, 

sonuç, tartıĢma ve öneriler ile kaynaklardan oluĢmaktadır. 

Bu araĢtırmada veriler, nicel ve nitel araĢtırma teknikleri kullanılarak elde edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın nicel boyutunda; araĢtırmaya katılan öğretmenlerin Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik 

düĢüncelerini belirlemek amacıyla tarama modeli kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın nitel boyutunda ise araĢtırmaya katılan öğretmenlerin Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik 

düĢüncelerini ortaya çıkarmak için durum çalıĢması yapılmıĢtır.  

AraĢtırmanın evrenini, 2014-2015 eğitim-öğretim yılında Ankara ili merkez ilçelerinde 

bulunan ortaöğretim okullarında görev yapan Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenleri; 

örneklemini ise Ankara ilinin merkez ilçelerinden amaçlı örnekleme yöntemlerinden olan 

kolay ulaĢılabilir örnekleme yöntemiyle rastgele seçilmiĢ Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenleri 

oluĢturmaktadır.  

Bu öğretmenlerin Türk Edebiyatı programında bulunan halk edebiyatı konuları ile ilgili 

kazanımlara yönelik düĢüncelerini belirlemek amacıyla oluĢturulmuĢ temel problem 

doğrultusunda test edilen alt problemlere dair Ģu sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 
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Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan bölüm ve katılımcıların görevli oldukları okul 

türü değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermezken, katılımcıların hizmet içi eğitim alıp-

almama değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık görülmektedir. 

Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay 

Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, 

mesleki kıdem, mezun olunan bölüm ve hizmet içi eğitim alıp-almama değiĢkenlerine göre 

anlamlı farklılık göstermezken, katılımcıların görev yaptıkları okul türü arasında anlamlı 

farklılık görülmektedir.  

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki 

kıdem, mezun olunan bölüm ve katılımcıların görev yaptıkları okul türü değiĢkenlerine göre 

anlamlı farklılık göstermezken, katılımcıların hizmet içi eğitim alıp-almama durumları 

arasında anlamlı farklılık görülmektedir. 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Dinî -Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan 

bölüm, katılımcıların görev yaptıkları okul türü ve hizmet içi eğitim alıp-almama 

değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir.  

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü)  konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun 

olunan bölüm, katılımcıların görev yaptıkları okul türü ve hizmet içi eğitim alıp-almama 

değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir.  

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, 

Nasreddin Hoca Fıkraları)  konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan bölüm, katılımcıların görev yaptıkları okul 

türü ve hizmet içi eğitim alıp-almama değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir.  

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler-

Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler- (Halk Hikâyeleri, Mesneviler) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan 

bölüm, katılımcıların görev yaptıkları okul türü ve hizmet içi eğitim alıp-almama 

değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir.  

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Göstermeye Bağlı 

Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan bölüm, 

katılımcıların görev yaptıkları okul türü ve hizmet içi eğitim alıp-almama değiĢkenlerine göre 

anlamlı farklılık göstermemektedir.  
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ABSTRACT 

This research aimed to explore Turkish language and literature teachers` opinions regarding 

the learning outcomes related to the topics of Turkish folk literature, which are in Turkish 

literature program, are part of the theme which is named as Turkish literature inspired by 

Islam civilization. This dissertation is composed of four parts including results, discussion, 

recommendations, and references.  

In this research, the data was obtained by using qualitative and quantitative methods. In the 

quantitative part of the study, the views of the teachers` on the learning outcomes related to 

Turkish folk literature`s topics were obtained by using survey method.  

In the qualitative part of the study, the teachers` views regarding related to the learning 

outcomes related to Turkish folk literature topics in Turkish literature program were 

determined by using case study method.  

The research population was composed of Turkish literature teachers working at high schools 

in Turkey`s Ankara province in 2014-2015 school year. The research sample of this 

population was chosen from these Turkish literature teachers by using convenient sampling 

technique which is one of the purposeful sampling techniques.  

The analyses showed that while there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, and school type where they work in terms of the 

views on the learning outcomes related to texts (poem, chant, soul, and ode) having meaning 

of enthusiasm and excitement which are topics in the theme of   Turkish literature inspired by 
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Islam civilization in Turkish literature program, there was a significant difference according 

to whether or not they get involved in professional development seminars.  

The analyses showed that while there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, and whether or not they get involved in 

professional development seminars in terms of the views on the learning outcomes related to 

the literary texts based on any event (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) which are topics in the theme of   Turkish literature inspired by Islam civilization 

in Turkish literature program, there was a significant difference according to the school type 

where they work.  

The analyses showed that while there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, and school type where they work in terms of the 

views on the learning outcomes related to the folk poems based on love (KoĢma, Semaî) 

which are topics in the theme of   Turkish literature inspired by Islam civilization in Turkish 

literature program, there was a significant difference according to whether or not they get 

involved in professional development seminars.  

The analyses showed that there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, school type where they work and whether or not 

they get involved in professional development seminars in terms of the views on the learning 

outcomes related to Turkish poems based on Islam and Sufism which are topics in the theme 

of Turkish literature inspired by Islam civilization in Turkish literature program.  

The analyses showed that there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, school type where they work and whether or not 

they get involved in professional development seminars in terms of the views on the learning 

outcomes related to anonymous folk poems which are topics in the theme of Turkish literature 

inspired by Islam civilization in Turkish literature program.  

The analyses showed that there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, school type where they work and whether or not 

they get involved in professional development seminars in terms of the views on the learning 

outcomes related to didactic texts (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) which are 

topics in the theme of Turkish literature inspired by Islam civilization in Turkish literature 

program.  

The analyses showed that there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, school type where they work and whether or not 

they get involved in professional development seminars in terms of the views on the learning 

outcomes related to the literary texts based on any event and story-telling (Halk Hikâyeleri, 

Mesneviler) which are topics in the theme of Turkish literature inspired by Islam civilization 

in Turkish literature program.  

The analyses showed that there was not any significant difference according to gender, 

professional experience, type of department, school type where they work and whether or not 

they get involved in professional development seminars in terms of the views on the learning 

outcomes related to the literary texts based on any event including demonstration  (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu) which are topics in the theme of Turkish literature inspired by Islam 

civilization in Turkish literature program.  

Science Code  : 6.034 

Keywords : Curriculum, Turkish Literature Course Teaching Curriculum, 

Learning Outcome, Learning Outcomes related to Folk Literature   
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BÖLÜM 1 

GĠRĠġ 

 

 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu, araĢtırmanın amacı ve önemi, araĢtırmanın 

sınırlılıkları, araĢtırmanın varsayımları ve ilgili bazı terimler açıklanmıĢtır. 

Bu çalıĢmada, Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin, Türk Edebiyatı programında 

bulunan halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik düĢüncelerini belirlemek 

amacıyla; nicel ve nitel veri toplama yöntemlerinin birlikte kullanıldığı karma yöntem 

teknikleri kullanılmıĢtır.  

AraĢtırmanın nicel boyutunda; araĢtırmaya katılan öğretmenlerin Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik 

düĢüncelerini belirlemek amacıyla hazırlanan “Halk Edebiyatı Konularında Yer Alan 

Kazanımlara Yönelik Öğretmen GörüĢleri Değerlendirme Anketi” kullanılmıĢtır.  

AraĢtırmanın nitel boyutunda ise araĢtırmaya katılan Ankara ilinde değiĢik okul türlerinde 

(Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Ġmam Hatip Lisesi, Mesleki 

ve Teknik Anadolu Lisesi) görev yapan Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin programın 

kazanımlarının gerçekleĢme düzeyi hakkındaki görüĢ ve düĢünceleriyle, uygulamada 

karĢılaĢılan problemler ve bu husustaki çözüm önerilerine iliĢkin düĢüncelerini ortaya 

çıkarmak için durum çalıĢması yapılmıĢ ve yüz yüze görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. 

1.1. Problem Durumu 

Hızla geliĢen sosyal yapının sağlamlaĢabilmesi, fertlerin daha mutlu ve baĢarılı olabilmesi, 

milletlerin uluslararası platformda iyi bir yere sahip olabilmesi için ortaöğretim sonunda 

öğrencilerde birtakım kazanımların gerçekleĢmesi hedeflenmektedir. 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı, öğrencilere, baĢta sanat metinleri olmak üzere, 

her türlü metni yapı tema, dil, anlatım ve anlam bakımlarından çözümleme becerisi ve 

alıĢkanlığı kazandırmayı; güzel sanat eserinden anlayarak ve onunla bütünleĢerek 
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zevklerini geliĢtirmeyi hedef olarak almıĢ ve bu hedeflere ulaĢmak için de programda 

kazanımlara bir araç olarak yer vermiĢtir. 

Programın baĢarısının ölçülmesindeki en önemli ölçütlerden biri, programın tamamı veya 

bir kısmı üzerinde, programın hedef grubunu oluĢturan öğrenciler ile uygulayıcısı olan 

öğretmenlerin tespit ve değerlendirmeleridir. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟yla 

hedeflenen bu kazanımların gerçekleĢip gerçekleĢmediği, gerçekleĢtiyse bunun düzeyi, 

öğrenci ve öğretmen açısından çeĢitli değiĢkenler göz önünde bulundurularak 

değerlendirilmelidir.  

Bu bağlamda araĢtırmamızda Ģu sorulara cevap bulunmaya çalıĢılacaktır:  

1. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Coşku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (Şiir; İlâhi, Nefes, 

Gazel)” konusuna iliĢkin kazanımlarının gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı 

öğretmenlerinin görüĢleri arasında mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek 

kıdemi değiĢkenleri açısından anlamlı fark var mıdır?  

2. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Olay Çevresinde Oluşan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, Dânişmentnâme, Mesneviler)” konusuna iliĢkin kazanımlarının 

gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin görüĢleri arasında 

mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek kıdemi değiĢkenleri açısından 

anlamlı fark var mıdır?  

3. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Âşık Tarzı Halk Şiiri (Koşma, Semaî)” konusuna iliĢkin 

kazanımlarının gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin görüĢleri 

arasında mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek kıdemi değiĢkenleri 

açısından anlamlı fark var mıdır?  

4. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Dinî -Tasavvufi Türk Şiiri” konusuna iliĢkin kazanımlarının 

gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin görüĢleri arasında 

mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek kıdemi değiĢkenleri açısından 

anlamlı fark var mıdır?  

5. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Anonim Halk Şiiri (Mani, Türkü)” konusuna iliĢkin 
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kazanımlarının gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin görüĢleri 

arasında mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek kıdemi değiĢkenleri 

açısından anlamlı fark var mıdır?  

6.  Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın "İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı Ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)” 

konusuna iliĢkin kazanımlarının gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı 

öğretmenlerinin görüĢleri arasında mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek 

kıdemi değiĢkenleri açısından anlamlı fark var mıdır?  

7. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)” 

konusuna iliĢkin kazanımlarının gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve Edebiyatı 

öğretmenlerinin görüĢleri arasında mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü ve meslek 

kıdemi değiĢkenleri açısından anlamlı fark var mıdır?  

8. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen Türk 

Edebiyatı” ünitesindeki “Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Temaşa) Karagöz, Meddah, 

Orta Oyunu” konusuna iliĢkin kazanımlarının gerçekleĢmesine iliĢkin Türk Dili ve 

Edebiyatı öğretmenlerinin görüĢleri arasında mezuniyet, cinsiyet, görev yapılan okul türü 

ve meslek kıdemi değiĢkenleri açısından anlamlı fark var mıdır?  

9. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın uygulanmasında karĢılaĢılan sorunların 

neler olduğu konusunda öğretmen görüĢleri arasında nasıl bir dağılım vardır. 

11. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen 

Türk Edebiyatı” ünitesindeki kazanımların gerçekleĢmesinde karĢılaĢılan sıkıntılar 

nelerdir? 

11. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen 

Türk Edebiyatı” ünitesindeki kazanımların gerçekleĢtirilebilmesi için neler yapılabilir?  

12. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki “İslam Uygarlığı Çevresinde Gelişen 

Türk Edebiyatı” ünitesindeki kazanımların gerçekleĢtirilmesine yönelik bir hizmet içi 

eğitime ihtiyaç var mıdır? 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

Bu çalıĢmanın amacı, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda hedeflenen 

kazanımlardan halk edebiyatı konularıyla ilgili olanlarının gerçekleĢme düzeylerine iliĢkin 
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Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin görüĢlerini tespit etmek ve öğretmen görüĢleriyle 

bu kazanımların daha etkili bir Ģekilde nasıl gerçekleĢtirilebileceği sorusuna cevap 

bulmaktır. 

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

Geleceğimizin teminatı olan gençlerimizin iyi yetiĢtirilmesi için onların kazanmaları 

gereken bilgi, değer ve becerilerin iyi tespit edilmesi ve bunların öğretimin ilk 

kademelerinden itibaren sistemli olarak gerçekleĢtirilmesi gerekmektedir. 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟yla liseyi bitiren öğrencilerin Türkçe ile sanat 

eseri ortaya koyabilecek, gündelik hayatla ilgili her türlü yazıĢmaları yapabilecek becerileri 

kazanmaları; Türkçe yazılmıĢ ilmî ve felsefî yazıları anlayıp değerlendirme olgunluğuna 

kavuĢmaları, sanat metinlerini inceleyip onları yorumlayabilecek seviyeye ulaĢmaları 

amaçlanmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin uygulanamayan ve kullanılamayan bilgileri tekrar eden 

değil; bu derslerde elde ettiklerini yaĢama tarzıyla birleĢtiren, kendi kimliğinin farkına 

varmıĢ ve evrensele açık bireyler olmaları (TEDÖP, 2011, s. 1) hedeflenmektedir. Bunun 

için okullarda öğrenci biliĢsel alanlarda olgunlaĢtırılmaya çalıĢılırken duyuĢsal alanlar da 

ihmal edilmemeli, bu kurumlar toplumsal kurallar, tutum ve değerler gibi duyuĢsal 

alanlarda da öğrencilerin yetiĢtirildiği yerler olmalıdır.  

Yükseköğrenimi kazanamayan öğrenciler için ortaöğretim, öğrenim hayatlarının son 

merhalesidir. Ülkemizde bugün yükseköğretime devam edebilen öğrencilerin sayısına 

baktığımızda bu sayının devam edemeyenlere göre oldukça az olduğu açıkça 

görülmektedir. O hâlde pek çok öğrencinin öğrenim hayatlarının son merhalesi olan 

ortaöğretimde onlara ilerideki hayatlarında gerekli olacak bilgi, değer, beceriler bir Ģekilde 

kazandırılmalıdır.  

Öğrenciye bu kazanım ve becerileri öğretmede kullanılacak olan yöntemler kadar bu 

konuda iyi modeller (aile, yakın ve uzak çevre, öğretmenler vs.) bulmak da önemlidir. 

Bunun yanında, okullarda öğretim programlarının öngördüğü kazanım ve becerilerin 

aktarılmasında etkili olan unsurların baĢında, derslerde en önemli materyaller olarak 

kullanılan ders kitapları ile öğrenciye okunması tavsiye edilen yardımcı kitaplar 

gelmektedir. Kazanım ve beceriler öğrencilere önemli ölçüde edebî eserler yoluyla 

kazandırıldığından, bunları iĢleyen edebî eserlerden alınmıĢ metinler muhakkak ders 

kitaplarında yer almalıdır. Öğrencilere okuması için tavsiye edilen yardımcı kitaplar da bu 
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kazanım ve becerileri içermeli; öğrencinin bu eserlerde karĢılaĢtığı kahramanlar da 

öğrenciye bu konuda iyi bir model olmalıdır.  

2005 yılında davranıĢçı yaklaĢım terk edilerek hazırlanan yeni ders öğretim programlarında 

yapılandırıcı yaklaĢım esas alınmıĢtır. Yapılandırıcı yaklaĢımda öğrenci merkeze alınarak 

öğrencilere öğrenmeyi öğretmek hedeflenmiĢtir. Ders öğretmenlerinin sadece bir rehber 

konumunda olduğu yeni programda öğretmenlere yol göstermesi bakımından kazanımlar, 

etkinlik örnekleri ve açıklamalar bölümleri oluĢturulmuĢtur. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda edebiyat eğitiminde hedeflenenlere ulaĢılabilmesi için bir araç olarak 

kullanılacak 659 kazanım hedefi bulunmaktadır.  Bu kazanımların sınıf ve ünitelere göre 

genel olarak dağılımı Ģöyledir:  

Tablo 1. Ünitelere Göre Dokuzuncu Sınıf Kazanım Tablosu 

 

Ünite Kazanım Sayısı 

I. Güzel sanatlar ve edebiyat 36 

II. CoĢku ve heyecanı dile getiren metinler Ģiir  39 

III. Olay çevresinde oluĢan edebi metinler  36 

IV. Öğretici metinler  12 

Toplam 123 

 

Tablo 2. Ünitelere Göre Onuncu Sınıf Kazanım Tablosu 

 

Ünite Kazanım Sayısı 

I. Tarih içinde Türk edebiyatı 

II. Destan dönemi Türk edebiyatı 

III. Ġslam uygarlığı çevresinde geliĢen Türk edebiyatı 

9 
30 

123 

Toplam 162 

 

Tablo 3. Ünitelere Göre On Birinci Sınıf Kazanım Tablosu 

 

Ünite Kazanım Sayısı 

I. Batı tesirindeki Türk edebiyatı  5 

II. Tanzimat dönemi Türk edebiyatı  48 

III. Servet-i Fünun edebiyatı  64 

IV. Millî Edebiyat dönemi  82 

Toplam 199 

 

Tablo 4. Ünitelere Göre On Ġkinci Sınıf Kazanım Tablosu 

 

Ünite Kazanım Sayısı 
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I. Cumhuriyet dönemi Türk edebiyatı  6 

II. Cumhuriyet döneminden öğretici metinler  8 

III. Cumhuriyet döneminde coĢku ve heyecanı dile getiren metinler  108 

IV. Cumhuriyet döneminde olay çevresinde oluĢan edebi metinler  53 

Toplam 175 

 

Programdaki ünite ve bu ünitelerin kazanımları, edebî metinlerin incelenmesinde metot ve 

bilgi verenler ile bir dönemin edebî metinlerini inceleyen, değerlendiren ve yorumlayanlar 

olmak üzere iki grupta toplamak mümkündür.  

Metot ve bilgi veren üniteler ile metinlerin incelenmesi ve değerlendirilmesini konu alan 

üniteler dokuzuncu sınıfın konuları arasında yer alırken, her dönemde ortaya konulmuĢ 

coĢku ve heyecanı dile getirmeye bağlı (Ģiir), anlatmaya bağlı, göstermeye bağlı metinler 

ve bunların incelenmesi, değerlendirilmesi ve yorumlanmasını konu alan kazanımlar ve 

etkinlikler ise on, on bir ve on ikinci sınıflardaki ünitelerde yer almaktadır. (TEDÖP, s. 4). 

Yapılacak olan bu çalıĢma: 

1. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan kazanımların gerçekleĢme 

oranının tespiti açısından,  

2. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Türk halk edebiyatı konularıyla 

ilgili kazanımların gerçekleĢmesi konusunda Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin 

görüĢlerinin ortaya konması açısından, 

3. Yeni bir yaklaĢımla ortaya konulan Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın 

uygulama sürecini gözlemlemek ve aksaklıkları tespit etmek açısından, 

4. Çıkan sonuçlarla genel olarak edebiyat öğretiminde özelde ise Türk halk edebiyatı 

konularının öğretilmesinde yeni yaklaĢımlara kapı aralamak açısından, 

5. Programın kazanımlarının gerçekleĢtirilmesinde karĢılaĢılan problemler ve bu 

problemlerin çözümü için uygun stratejilerin belirlenmesine yönelik önerilerinin ortaya 

konulması açısından önemlidir. 

1.4. AraĢtırmanın Sınırlılıkları 

Bu araĢtırma; 

1. Ankara ilinde MEB‟na bağlı değiĢik türlerdeki (Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, 

Anadolu Lisesi, Anadolu Ġmam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi) orta 

öğretim kurumlarında görev yapan ve örnekleme alınan Türk Dili ve Edebiyatı 

öğretmenleri ile, 
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2. AraĢtırmanın yapılacağı 2014 – 2015 öğretim yılı ile, 

3. AraĢtırmanın veri toplama araçları ile, 

4. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin verdikleri cevaplar ile, 

5. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan onuncu sınıf Türk halk edebiyatı 

konularından “Ġslâm Uygarlığı Çerçevesinde GeliĢen Türk Edebiyatı” ünitesinin 

kazanımlarıyla sınırlıdır. 

1.5. AraĢtırmanın Varsayımları 

1. Ders kitaplarında yer alan Türk halk edebiyatı metinlerinin Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan ilgili kazanımlarla tam bir uygunluk içerisinde olmadığı, 

2. AraĢtırmaya katılan Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin araĢtırma kapsamında 

samimi davranacakları, 

3. Veri toplama araç ve yöntemlerinin araĢtırmanın amacına uygun bilgileri toplayabilecek 

nitelikte olduğu varsayılmaktadır.  

1.6. Tanımlar 

Dil: Ergin (1995)‟e göre, “Dil insanlar arasında anlaĢmayı sağlayan tabii bir vasıta; kendi 

kanunları içinde yaĢayan ve geliĢen canlı bir varlık; milleti birleĢtiren, koruyan ve onun 

ortak malı olan sosyal bir müessese; seslerden örülmüĢ muazzam bir yapı; temeli 

bilinmeyen zamanlarda atılmıĢ bir gizli antlaĢmalar ve sözleĢmeler sistemidir." (1995, s. 

7). 

Korkmaz‟a göre ise "Ġnsanlar arasında karĢılıklı haberleĢme aracı olarak kullanılan; duygu, 

düĢünce ve isteklerin ses, Ģekil ve anlam bakımından her toplumun kendi değer yargılarına 

göre biçimlenmiĢ ortak kurallarının yardımı ile baĢkalarına aktarılmasını sağlayan, 

seslerden örülü çok yönlü ve geliĢmiĢ bir sistem” (Korkmaz, 2010, s. 67) dir. 

Dil bir toplumu millet olma seviyesine yükselten bir unsurdur. GeliĢmiĢ bir dile sahip 

olabilen milletler aynı zamanda geliĢmiĢ bir edebiyata da sahip olurlar. Aynı topluma 

mensup kuĢakları birbirine bağlayıp kültür aktarımına aracılık eden dil, sadece insanı 

yakınındaki insana yaklaĢtıran, bu insanları değiĢik yönleriyle birbirine bağlayan bir yol 

değildir. Dil insanı bütün evrenle karĢı karĢıya getirir, onu insana açar. Ġnsanın evren içine 

sokulabilmesini gerçekleĢtirir. Ġnsanın çevresindeki her Ģeyle bağ kurması dil ile sağlanır 

(Özkan, 2008, s. 15). 
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Dil, “fertten doğmakla beraber zamanla ferdin malı olmaktan çıkmıĢ, umumileĢmiĢ ve belli 

normlar kazanmıĢtır. Bu sebeple fert, topluma ait olan bu müessese üzerinde istediği 

Ģekilde tasarruf hakkını kaybetmiĢtir.” (Ertem, 1977). 

Kültür: Kültür genel olarak “Tarihsel, toplumsal geliĢme süreci içinde yaratılan bütün 

maddi ve manevi değerler ile bunları yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanılan, 

insanın doğal ve toplumsal çevresine egemenliğinin ölçüsünü gösteren araçların bütünü, 

hars, ekin.” (TDK, 2005, s. 1282) Ģeklinde tarif edilebilir.  

Kültür aynı zamanda, bir insan topluluğunun hem bilinç, hem de bilinçaltı alanlarında 

yaĢayan, bir taraftan geçmiĢe dayanan, bir taraftan da ortak gelecek düĢüncesine Ģekil 

veren değerler, davranıĢlar ve kabuller toplamıdır. Bu bazen sadece dil, bazen sadece din, 

bazen ise sadece soy birliği gibi tarihi kaynaklara dayanan bir hayat tarzı olabilir (Tural, 

2006, s. 212). 

Edebiyat: Tek biçimli tek boyutlu olmadığı gibi pek çok unsuru içinde barındıran büyük 

bir bütün olduğundan (KarataĢ, 2011) edebiyatın birçok tarifi yapılmıĢtır. Bazen aynı bilim 

adamları bile farklı tarifler yapmıĢlardır.  

Türkçedeki anlamları üzerinde duran ve dilimizde, ahlâkî mânâ, dile ait ilimler, güzel 

yazma sanatı ve onun öğretimi, edebî yazılar, bir konu ile ilgili yayımlar, lüzumsuz yere 

sözü uzatmak, edada tasannu‟a düĢmek mânâlarını ifâde etmek üzere kullanıldığını belirten 

Bilgegil (Bilgegil, 1997, s. 274.), bir edebiyat terimi olarak ise “yazma sanatı ile ilgili 

kaidelerin bütünü ve uygulamada bu kaidelere uygun eserleri de içine alan disiplin” 

(Bilgegil, 1997, s. 254) olarak tarif ederken Ģöyle bir izah daha getirir: “Bir ilmi öğretmek, 

bir tezi müdafaa etmek, bir takım kaideleri tespit etmek, bir akde delil olmak gayelerinden 

uzak olarak yazılan; itibârî değerini okuyucunun veya okuyucuların tercih ve ölçüsünden 

alan; bu tercihlerin ittifakiyle Ģâhesere doğru yükselen edebî eserler; destan, Ģiir, dram, 

roman ve emsali türler içinde karĢımıza çıkarlar.” (Bilgegil, 1977, s. 429). 

ÇetiĢli (2001)‟ye göre, “edebiyat itibarî bir dünya ekseninde ĢekillendirilmiĢ çok çeĢitli 

yorumlara imkân veren ve nice beyin ve ruh sancılarının eseri olan bir muhteva; bu 

muhtevanın en güzel ve en etkili bir biçimde sunulmasını üstlenmiĢ ve dil zevki 

imbiğinden sabırla damıtılarak elde edilmiĢ edebî bir dil; muhteva-dil ikilisinin orijinal ve 

ferdî kompozisyonundan teĢekkül etmiĢ bir form; bunlar ve bunların dıĢındaki daha pek 

çok unsurun, birbirleriyle birlik ve bütünlük prensibi dahilindeki çok yönlü iliĢkilerin 
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edebîlik potası içindeki sentezinden meydana gelmiĢ bir üslûp çerçevesinde teĢekkül etmiĢ 

karmaĢık, ama estetik bir yapı ve dille yapılan bir sanattır (s. 15) 

Okay (1994)‟a göre “Bir coğrafya veya milletin (Avrupa edebiyatı, Türk edebiyatı), bir 

devrin (Ortaçağ Fransız edebiyatı, Cumhuriyet devri edebiyatı), bir sanat veya edebiyat 

mektebinin (klasik edebiyat, Servet-i Fünûn edebiyatı) edebî mahsullerinin bütününe 

verilen isimdir” (s. 395). 

Güzel‟e göre ise “edebiyat, derin hisler uyandıran duygu, düĢünce ve hayallerin dil 

aracılığıyla güzel, etkili ve belli bir Ģekil içerisinde anlatılmasıdır.” (Güzel, 2006, s. 85). 

Kazanım: Öğrenme sonuçları/kazanım kavramının birbirine benzer pek çok tanımı 

yapılmıĢtır: Öğrenme süreci içerisinde, planlanmıĢ ve düzenlenmiĢ yaĢantılar yoluyla 

öğrencinin kazanması beklenen bilgi, beceri, tutum ve değerlerdir (MEB, 2005: 13 ). 

Jenkins ve Unwin‟e göre (2001) öğrencilerden öğrenme faaliyeti sonucunda neler 

yapabileceğini belirten ifadeler olarak tanımlanan kazanım, Bingham‟ın (2009) “Öğrenme 

Çıktıları GeliĢtirme Rehberi” adlı çalıĢmasında, öğrenme süreci sonucunda öğrencinin neyi 

bilmesi, anlaması ve yapabilmesi gerektiği sorularını karĢılayan bir unsur olarak 

tanımlanmıĢtır (Kennedy, Hyland ve Ryan, 2015). Gosling ve Moon‟a göre ise öğrenme 

sonucu, bir öğrencinin bir öğrenme dönemi sonunda neyi bilmesi, anlaması ve/veya 

yapabilmesi gerektiğini gösteren ifadedir (Kennedy, Hyland ve Ryan, 2015). 

Eğitim Programı: Bir eğitim kurumunun çocuklar, gençler ve yetiĢkinler için sağladığı, 

millî eğitimin ve kurumun amaçlarının gerçekleĢtirilmesine yönelik tüm faaliyetleri içeren 

ayrıntılı planlamadır. Öğretim, derslerin dıĢındaki kol faaliyetleri, özel günlerin 

kutlanması, yapılan geziler, kurslar, rehberlik, sağlık vb. hizmetler ve fonksiyonlar bu 

çerçeve içine girer (VarıĢ, 1994, s.18). Eğitim Programı, genel olarak eğitim ve öğretimin 

içeriği, araçları, amaçları ve nasıl düzenleneceğini kapsayan bir bütündür (Özbay, 2006, 

s.13).  

Öğretim Programı: Öğrenci davranıĢında istenilen değiĢiklik ya da değiĢiklikleri 

oluĢturmak maksadıyla ayrıntılı olarak yapılan planlamaya öğretim programı denir (Tekin, 

2014, s. 8). Bu anlamda bir öğretim programı, "Ne amaçlar, dersler ve konular listesidir; ne 

de öğretmenin eline verilen ve uyması istenen basılı bir kitaptır." (VarıĢ, 1969, s. 28).   

Eğitim programında gösterilen kazanımların gerçekleĢtirilmesi için gerekli olan öğretmen, 

konular, eğitim ortamları, yöntem, teknik, fiziki imkânlar, ders araçları, ölçme ve 

değerlendirme gibi unsurları kapsayan (Özbay, 2006, s.15), geliĢmeye açık ve çok yönlü 
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etkileĢim içinde olan ögeler bütünüdür (Senemoğlu, 2004,  s. xxiv). VarıĢ‟a göre de “Belli 

bilgi kategorilerinden oluĢan ve bir kısım okullarda beceri ve uygulamaya ağırlık tanıyan, 

bilgi ve becerinin eğitim programının amaçları doğrultusunda ve planlı bir Ģekilde 

kazandırılmasına dönük bir programdır.” (1996, s. 18). 

Türk Edebiyatı Öğretim Programı: Millî Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu 

tarafından 14.07.2005 tarih ve 197 sayılı kararla kabul edilen “Ortaöğretim Türk Edebiyatı 

Dersi 9, 10, 11 ve 12. Sınıflar Öğretim Programını tanımlar. 

1.7. Ġlgili AraĢtırmalar 

Yapılan literatür taraması sonucunda, doğrudan doğruya Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan kazanımlarla ilgili pek fazla çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Bu bölümde 

öncelikli olarak Türkçe ve Türk Dili ve Edebiyatı olmak üzere öğretim programlarındaki 

kazanımları konu alan çalıĢmalardan en önemlileri kronolojik bir sırayla 

değerlendirilmiĢtir: 

ġengül‟ün araĢtırması (2005), Türkçe Eğitim Programı‟nda ortaya konan hedeflere bağlı 

olarak, ilköğretim okullarında okutulan Türkçe ders kitaplarındaki metinlere dayalı olarak 

oluĢturulan metne hazırlık ve metin sonu sorularının, dil geliĢimi-zihinsel geliĢim 

çerçevesinde, öğrencilerin okuduğunu anlama, Türkçeyi etkin bir Ģekilde kullanma 

yeterliliklerinin göstergesi olan biliĢsel becerileri hangi düzeyde gerçekleĢtirdiklerini 

belirlemek amacıyla yapılmıĢtır. 

Bu çalıĢmada 2003-2004 eğitim-öğretim yılında ilköğretim okullarının 8. sınıflarında 

okutulmak üzere önerilen 13 Türkçe ders kitabındaki 971 metne hazırlık sorusu ve 4508 

metin sonu sorusu olmak üzere toplam 5479 soru, biliĢsel alan basamakları, soruluĢ 

amaçları, cevap kaynakları ve hazırlanıĢ Ģekillerine göre incelemiĢtir.  

AraĢtırma neticesinde ilköğretim 8. sınıflarda okutulan Türkçe ders kitaplarındaki 

metinlerle ilgili “metne hazırlık” ve “metin sonu” sorularının, öğrencilere; öğrenme, 

hatırlama, sıralama, sınıflama, birleĢtirme, yorumlama, sonuçları kestirme, öğrenilen 

bilgileri yeni durumlara uyarlama, araĢtırma yapma, tartıĢma, karĢılaĢtırma, varsayımlar 

oluĢturma, varsayımları irdeleme; varsayım ve olguları ayırma; alternatif görüĢler üretme; 

temel düĢünceleri ve mantıksal iliĢkileri tanıma ve keĢfetme; parça-bütün ve sebep-sonuç 

iliĢkisi kurma; genellemeler yapma ve bütün bunların sonunda değerlendirmelerde 

bulunma gibi çok yönlü bakıĢ açılarını kazandırmaya ve geliĢtirmeye uygun olarak 

hazırlanması gerektiği halde, bu soruların Türkçe Eğitim Programı‟nda belirlenen hedefler 
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ve bu hedeflere bağlı olarak öğrencilere kazandırılması düĢünülen davranıĢların 

gerçekleĢtirilmesine yeterli düzeyde katkı sağlayamadığı düĢüncesine ulaĢılmıĢtır (ġengül, 

2005, s. IV). 

Kan‟ın (2006), Ġlköğretim Programı‟nda öngörülen sekiz temel beceri (eleĢtirel düĢünme 

becerisi, yaratıcı düĢünme becerisi, araĢtırma becerisi, problem çözme becerisi, karar 

verme becerisi, giriĢimcilik becerisi, iletiĢim becerisi, Türkçeyi doğru, etkili ve güzel 

kullanma becerisi) nin kazandırılmasında, beĢinci sınıf Sosyal Bilgiler ve Türkçe Dersi 

öğretim programlarının etkililiğine iliĢkin ilköğretim beĢinci sınıf öğrencilerinin 

görüĢlerini belirlemek amacıyla yaptığı çalıĢma sonucunda, yeni Sosyal Bilgiler ve Türkçe 

dersi öğretim programlarının her iki derste de ortak olan sekiz temel beceriyi kazandırmada 

etkili oldukları belirlenmiĢ; yine araĢtırma sonucunda kız öğrencilerin bu iki dersin öğretim 

programını temel becerileri kazandırmada erkek öğrencilere göre daha fazla etkili 

buldukları sonucuna da varılmıĢtır. 

Calp‟ın (2006) üçüncü sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metinlerle ilgili soru ve 

etkinliklerin 1981 ve 2005 tarihli Türkçe programlarında yer alan davranıĢlar ile 

kazanımlara uygunluğunu karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu çalıĢma sonucunda  

1. 1981 programına uygun hazırlanan ders kitaplarının Türkçe Eğitim Programı‟nın 

öğrencilere kazandırmayı öngördüğü davranıĢlara, yeterli ve uygun olmadığı, 

2. 2005 Türkçe Dersi Öğreti Programı ve Kılavuzuna uygun hazırlanan ders ve öğrenci 

çalıĢma kitaplarının ise programın kazanımlarına uygunluk gösterdiği, 

3. 1981 programına uygun hazırlanan ders kitaplarının, öğrencileri statik ve metne bağlı 

düĢünmeye yönlendirirken; 2005 programına uygun hazırlanan ders kitaplarının ise 

öğrencileri daha dinamik ve metinlerarası iliĢkiyi göz önünde tutan bir düĢünme sürecine 

sevk ettiği tespit edilmiĢtir. 

OdabaĢı (2007)‟nın “Öğretmenlerin GörüĢlerine Göre 4. Sınıf Türkçe Öğrenci ÇalıĢma 

Kitabı Etkinliklerinin Kazanımları GerçekleĢtirme Düzeyi (NevĢehir Ġli Örneği)” baĢlıklı 

çalıĢmasında,  nitel araĢtırma yaklaĢımıyla,  “2006–2007 öğretim yılında öğretmenlerin 

görüĢlerine göre 4. sınıf Türkçe öğrenci çalıĢma kitabı etkinliklerinin kazanımları 

gerçekleĢtirme düzeyi” araĢtırılmıĢtır. 

“AraĢtırma sonucunda aĢağıdaki bulgular elde edilmiĢtir:  
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1. Türkçe Öğretim Programında, ilköğretim 4. sınıf için belirlenen kazanım ve 

gerçekleĢtirilecek etkinliklerin, sınıf seviyesine uygun olup - olmadığı konusunda 

öğretmenler genel olarak olumlu görüĢe sahiptirler. 

2. Türkçe Öğretim Programında belirlenen kazanımları gerçekleĢtirmeye yönelik Türkçe 

öğrenci çalıĢma kitabında etkinliklere yer verildiği ancak etkinlik çeĢidinin yetersiz olduğu 

hakkında öğretmenler görüĢ bildirmiĢlerdir.  

3. Örneklemdeki öğretmenlerin etkinlik uygulamaları, görev yaptıkları yerleĢim yerine 

göre (il - ilçe merkez, kasaba, köy) farklılıklar göstermektedir.  

4. Örneklemdeki bütün öğretmenlerin Türkçe Öğretim Programındaki çoklu zekâ 

alanlarına yönelik kazanım ve etkinliklere iliĢkin olumlu görüĢe sahip oldukları 

görülmüĢtür. 

5. Belirlenen kazanımları gerçekleĢtirmeye yönelik hazırlanan etkinliklere, öğrencilerin 

katılım yoğunluğu, etkinlikten etkinliğe farklılık göstermektedir.  

6. Türkçe öğrenci çalıĢma kitabındaki etkinliklerin tamamına yakını biliĢsel alandaki bilgi, 

kavrama ve uygulama, az sayıda etkinliğin de analiz ve sentez basamağına yönelik olduğu 

görülmüĢtür. Duyusal alana (değer verme, tepkide bulunma, yargıya varma…) yönelik az 

sayıda etkinlik olduğu gözlemlenmiĢtir. DeviniĢsel alana (beceri haline getirme…) yönelik 

ise yok denecek kadar az sayıda etkinlik olduğu gözlemlenmiĢtir. 

7. Örneklemdeki öğretmenler, belirlenen kazanımlara yönelik gerçekleĢtirilecek 

etkinliklerde amaçlara ulaĢılıp ulaĢılmadığına yönelik ölçme-değerlendirme çalıĢmaları 

yapmadıklarını ifade etmiĢlerdir. 

8. Örneklemimizdeki öğretmenlerin yeni müfredatla ilgili, genel olarak olumlu görüĢe 

sahip oldukları görülmüĢtür.” (OdabaĢı 2007, s. IV-V). 

Sevinç, (2007)‟de ilköğretim 2. kademe sekizinci sınıf öğrencilerinin, Müzik dersi 

müfredat programındaki, kazanımlara gösterdikleri yeterliliklerin incelenmiĢ bazı 

kazanımların yeterli düzeyde gerçekleĢtiği, bazı kazanımların kısmen gerçekleĢtiği, 

bazılarının ise gerçekleĢme düzeyinin yeterli olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Çiftçi (2007) tarafından Ankara ili merkez ilçelerinde yapılan araĢtırmada ilköğretim 

beĢinci sınıf öğrencilerinin, Ġlköğretim Türkçe Öğretim Programı (2004)‟ndaki okuduğunu 

anlama ile ilgili kazanımlara ulaĢma düzeylerine; örnekleme alınan öğrencilerin sosyo-

ekonomik durumlarına ve cinsiyetlerine göre kazanımlara ulaĢma düzeylerine bakılmıĢtır.  
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AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre, sosyo-ekonomik düzeyde baĢarı 

sıralaması üst sosyo-ekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyo-ekonomik düzey seklinde 

görülmüĢtür. Üst sosyo-ekonomik gruba giren öğrencilerin baĢarı ortalaması % 87.73; orta 

sosyo-ekonomik gruba giren öğrencilerin baĢarı ortalaması % 87.18; alt sosyo-ekonomik 

gruba giren öğrencilerin baĢarı ortalaması % 79.56 seklinde gerçekleĢmiĢtir. Bütün 

kazanımlardaki toplam baĢarı puanları % 85.47 seklinde bulunmuĢtur. Cinsiyete göre 

yapılan değerlendirmede ise otuz dört kazanımdan 15‟i kızların lehine anlamlı olarak 

bulunmuĢtur. Kazanımlardan on dokuzunda yine kızlar daha baĢarılı olmuĢlar; fakat bu 

baĢarı anlamlı bir fark oluĢturacak kadar değildir. Otuz dört kazanımdan sadece dört 

tanesinde erkek öğrencilerin aritmetik ortalamaları daha yüksektir; fakat bu da anlamlı fark 

oluĢturacak kadar yüksek değildir. 

Ata‟nın (2007) çalıĢmasında da ilköğretim 4. Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi‟nin „Kendimi 

Tanıyorum‟‟ ünitesindeki kazanımları, ilköğretim kurumlarında görev yapmakta olan 

4.sınıf öğretmenlerinin görüĢlerine göre değerlendirmek ve kazanımlar ile değerler, 

beceriler ve etkinlikler arasında nasıl bir iliĢki olduğunu ortaya çıkarmak amaçlanmıĢtır. 

GeliĢtirilen anket, Kırklareli merkez ve ilçelerindeki MEB‟e bağlı ilköğretim okullarında 

görev yapmakta olan 80 dördüncü sınıf öğretmenine uygulanmıĢtır.  

AraĢtırma sonucunda, ilköğretim okullarında görev yapan 4.sınıf öğretmenlerinin sosyal 

bilgiler dersi Birey ve Toplum öğrenme alanının “Kendimi Tanıyorum” ünitesinde yer alan 

kazanımlara iliĢkin değerlendirmelerinin öğretmenlerin cinsiyetine, eğitim düzeyine, 

hizmet yılına ve asıl branĢlarına göre anlamlı farklılık olup olmadığı ifade edilmiĢ ve 

sonuçlar 69 madde halinde çalıĢmanın sonunda verilmiĢtir.  

Palavan (2007)‟de “Konu Örüntüsü Belirleme ġablonu, Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi ve 

Öğretmen Bilgi Formu” geliĢtirilerek, birleĢtirilmiĢ bağımsız sınıflarda eğitim gören 4. 

sınıf öğrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinin kazanımlarına eriĢimleri karĢılaĢtırılmıĢ; 

birleĢtirilmiĢ sınıfların birleĢtirilme Ģekline ve birleĢtirilmiĢ sınıflarda eğitim veren 

öğretmenlerin tecrübesine, cinsiyetine ve almıĢ oldukları eğitime göre öğrencilerin bu 

kazanımlara eriĢimleri değerlendirilmiĢtir. 

Uyar‟ın 2007 yılında yaptığı çalıĢmasında, Millî Eğitim Temel Kanunu, Ġlköğretim 

Kurumları Yönetmeliği, 1981 yılında uygulamaya koyulan Türkçe Dersi Müfredat 

Programı ve 2006–2007 yılından itibaren 6. sınıflarda uygulanmaya baĢlanan Türkçe Dersi 

Müfredat Programı incelenmiĢ, Türkçe öğretiminde kültür aktarımını gerekli kılan, kültür 

aktarımına dayanak olan bölümler değerlendirilerek örgün eğitim kurumlarında Türkçe 
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öğretimi yoluyla öğrencilerin kültürel kimlik geliĢimine nasıl katkı sağlanabileceğini 

araĢtırılmıĢtır 

Durukan 2008‟de Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nın hedef ve kazanımları doğrultusunda 

7. sınıf Türkçe öğrenci çalıĢma ve öğretmen kılavuz kitapları değerlendirilmiĢtir. Bu 

çalıĢmayla hem öğrenci çalıĢma kitapları hem de öğretmen kılavuz kitaplarında, temel dil 

becerileri (okuma, yazma, konuĢma, dinleme/izleme) hedef ve kazanımlarının tamamına 

yer verilmediği, buna karĢılık dil bilgisi hedef ve kazanımlarının tamamının kitaplarda yer 

aldığı; öğrenci çalıĢma kitaplarında yer verilmeyen kazanımlara öğretmen kılavuz 

kitaplarında, kılavuz kitaplarda yer verilmeyen kazanımlara ise çalıĢma kitaplarında yer 

verilerek öğrenci çalıĢma ve öğretmen kılavuz kitapları birbirlerini destekleyici nitelik 

kazandığı;  gerek çalıĢma kitaplarında gerekse kılavuz kitaplarda okuma alıĢkanlığının 

kazandırılması yönünde yeterli uygulamaya yer verilmediği gibi bazı önemli sonuçlara 

ulaĢılmıĢtır.  

Öztürk tarafından 2008 yılında yapılan bir araĢtırmada, Batı çocuk klasiklerinden seçilen 

beĢ eserde yer alan değerler incelenmiĢtir. “Batı Çocuk Klasiklerinin kimliğini; dini 

semboller, Batı mitolojisi ve efsaneleri oluĢturuyor.” öngörüsünden hareketle incelenen 

kitaplarda yer alan değerler; objektif ve subjektif değerler olarak gruplandırılmıĢtır. Dini ve 

sosyal değerler, objektif değerler; sevgi ve özlemler, sübjektif değerler olarak kabul 

edilmiĢtir. Ġnceleme sonucunda Batı kültür değerlerinin büyük oranda çocuk klasiklerine 

girdiği ve bilhassa dinî değerlerin, Batı klasik eserlerinin temel özelliklerden biri olduğu 

ortaya konulmuĢtur. 

Samancı‟nın (2009) “Ġlköğretim Ġkinci Kademe Türkçe Programındaki Okuma Alanı 

Kazanımlarının Öğretmen GörüĢleriyle Değerlendirilmesi” baĢlıklı ve Kastamonu Millî 

Eğitim Müdürlüğüne bağlı 123 Ġlköğretim okunda görev yapan 143 Türkçe öğretmeninin 

örneklem olarak aldığı çalıĢmasının sonucuna göre, öğretmenler, öğrencilerin okuma 

kurallarını uygulayabilme, okuduğu metni anlama ve çözümleyebilme, okuduğu metni 

değerlendirebilme ve söz varlığını zenginleĢtirebilmelerine iliĢkin kazanımların baĢarıyla 

gerçekleĢebildiğini ifade etmiĢlerdir. Buna karĢılık, “Okuma alıĢkanlığının 

kazandırılabilmesinde ailenin örnek olmadığı/olamadığı halbuki, ailede kitap okuma 

alıĢkanlığının geliĢmiĢ olması ve süreli yayınların takip edilmesinin bireyin kitap okuma 

alıĢkanlığını kazanmasında etkili olacağı sonucuna varılmıĢtır. 

Saydım Akçaoğlu (2009) tarafından yapılan “Öğrencilerin Türk Edebiyatı Dersine Ġlgileri” 

baĢlıklı çalıĢmanın evrenini,  2007-2008 öğretim yılında Türkiye‟deki dokuzuncu, onuncu 



 

15 

 

 

ve on birinci sınıf düzeyinde devlet okullarına devam eden ortaöğretim öğrencileri; 

örneklemini ise her sınıf düzeyinden olmak üzere toplam 1620 öğrenci oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmada neticesinde, en fazla ilginin dokuzuncu sınıf öğrencilerinde Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler; onuncu sınıf öğrencilerinde Ġslâm Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı; On birinci sınıf öğrencilerinin ise Millî Edebiyat Dönemine ait ünitelere 

olduğu; bütün sınıflarda en az ilginin Öğretici Metinler ünitesine olduğu anlaĢılmıĢtır. 

Bu araĢtırmada, çalıĢmamıza konu olan Türk halk edebiyatı kazanımlarının da içinde yer 

aldığı onuncu sınıf üniteleri üzerinde yapılan bir değerlendirmeyle öğrencilerin konulara 

ilgileri araĢtırılmıĢtır.  Buna göre bu dönem öğrencilerinin en fazla ilgi duydukları 

konuların “CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir)” (% 39,6); ikinci olarak 

“Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü)” (% 35,7); üçüncü olarak ise “Öğretici Metinler” (% 

35,3) olduğu; en çok ilgi duymadıkları ilk üç konunun ise “Ġslâmî Dönemde Ġlk Dil ve 

Edebiyat Ürünleri (XI.-XII. yy.)” (% 83,8), “XI.-XII. yüzyıllarda Ġslâmiyet ve Türk 

Kültürü” (% 82,6) ve “Divan ġiiri” (% 81,0) olduğu ortaya konulmuĢtur. 

Ayrıca, araĢtırma evrenine konu olan öğrencilerin genel olarak Türk Edebiyatı dersine olan 

ilgilerinin düĢük düzeyde olduğu ortaya çıkmıĢtır. Farklı araç gereç ve yöntemlerin 

kullanılması, öğretmenin öğrenciye yaklaĢımı, öğrencinin derste aktif olması, konuların 

gerçek hayatla iliĢkilendirilmesi, ders kitabının öğrenciler açısından çekici ve anlaĢılır 

olmasıyla öğrencilerin derse olan ilgilerinin artacağı ifade edilmiĢtir. 

Ġlköğretim 2. kademe sekizinci sınıf öğrencilerinin, Müzik dersi müfredat programındaki, 

kazanımlara gösterdikleri yeterliliklerinin incelendiği Sevinç ve Öner (2009) tarafından 

hazırlanan bir çalıĢmada da Türkiye‟nin çeĢitli illerinde görev yapan öğretmenlerin, 

müfredattaki kazanımlarla ilgili görüĢleri alınmıĢ ve değerlendirilmiĢtir.  

Bu araĢtırmada elde edilen bulgulara göre, müzik öğretmenleri müzik dersi öğretim 

programında yer alan kazanımların gerçekleĢme düzeyinin yeterli, kısmen ve yetersiz 

olmak üzere farklılık gösterdiği, görüĢünde birleĢmiĢlerdir.  

Çelik (2010), “Ġlköğretim Sekizinci Sınıf Öğrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma 

Kazanımlarına Uyma Becerileri” baĢlıklı çalıĢmada, Öğrencilerin bahsedilen kazanımlara 

eriĢim düzeylerini belirlemek için onlara bilgilendirici türde metinler yazdırılmıĢ, 

öğrencilerin yazılı metinleri kazanım maddelerinden oluĢturulan bilgilendirici metin yazma 

değerlendirme aracına göre değerlendirilmiĢtir. 
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Bu çalıĢma sonucunda, öğrencilerin bahsedilen kazanımlardan beĢine istenen düzeyde 

ulaĢtıkları, yedisine ise istenen düzeyde ulaĢamadıkları tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin yazılı 

anlatım becerileri değerlendirildiğinde öğrenciler arasında; babanın ve annenin öğrenim 

düzeyi, ailenin sosyo-ekonomik düzeyi, eve süreli yayın alınması ve düzenli kitap okuma 

alıĢkanlığına sahip olma durumlarına göre anlamlı farklar bulunmuĢtur.  

Diren‟in  (2010) Türkçe Öğretim Programı 8. sınıf okuma alanı kazanımlarının öğretmen 

görüĢlerine göre değerlendirilmesini konu alan çalıĢmasında Ankara‟nın merkez ilçelerinde 

Tabakalı Rastgele Örneklemeyle 2009-2010 yılları arasında görev yapan Türkçe 

öğretmenlerinin görüĢleri alınmıĢtır. 

AraĢtırmayla, 2005 Türkçe Öğretim Programı‟nın öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarını 

karĢılayamayacağı ve eğitim-öğretimdeki mevcut sorunları çözemeyeceği görüĢünde 

oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Yine bir araĢtırmada öğretmenlerin, söz konusu programın, 

dil becerilerinin hepsini aynı düzeyde geliĢtireceği konusunda ve programdaki okuma 

öğrenme alanında yer alan kazanımların öğrenci davranıĢına dönüĢtürülebilmesi ve 

öğrenciye kütüphaneden yararlanma alıĢkanlığı kazandıracak nitelikte olduğu düĢük bir 

beklentiye sahip oldukları görülmüĢtür. Aynı zamanda öğretmenlerin, okuma öğrenme 

alanında yer alan kazanımların öğrencilerin biliĢsel ve duyuĢsal alan düzeylerine uygun bir 

Ģekilde düzenlendiği konusunda da olumsuz bir bakıĢ açısına sahip olduğu görülmüĢtür. 

Öğretmenlerin programın geneline ve okuma alanı kazanımlarına iliĢkin görüĢlerinin 

cinsiyet ve mesleki hizmet süresi gibi değiĢkenlere göre farklılık göstermediği ancak 

mezun olunan okul/bölüme göre farklılık gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Gömleksiz, Sinan ve Demir (2011) tarafından ilköğretim ikinci kademe Türkçe Dersi 

Öğretim Programı‟ndaki “okuma” öğrenme alanı ile ilgili kazanımların gerçekleĢme 

düzeyine iliĢkin öğretmen görüĢlerini belirlemek amacıyla bir çalıĢma yapılmıĢtır. Bu 

çalıĢmanın evrenini Malatya il merkezinde görev yapan Türkçe öğretmenleri 

oluĢturmuĢtur. ÇalıĢma neticesinde, “Okuma” öğrenme alanı ile ilgili kazanımların edinimi 

noktasında Türkçe Öğretim Programının genel olarak uygulamada etkili olduğu 

belirlenmiĢtir. 

IĢıksalan (2011) yapılandırmacı yaklaĢım doğrultusunda, “metin” odaklı sınıflama esasına 

göre hazırlanan 2005 Türk Edebiyatı Dersi 9. sınıf öğretim programının uygulanma 

sorunlarını saptamak ve bu konuda öğretmenlerin görüĢ ve önerilerini belirlemek amacıyla 

bir çalıĢma yapmıĢtır. Bu çalıĢma neticesinde, 2007-2008 öğretim yılında, EskiĢehir‟de 

çeĢitli ortaöğretim kurumlarında görev yapan 180 Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenine 
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uygulanan anket verileri esas alınarak yapılan araĢtırma neticesinde öğretmenlerin program 

hakkında yeterince bilgi sahibi olmadıkları ancak metnin merkeze alındığı programın 

edebiyat öğretimi açısından yararlı olduğunu düĢündükleri ortaya çıkmıĢtır.  

Çilingir (2012)‟e ait “Sınıf Öğretmenlerinin Ġlköğretim Müzik Dersi Öğretim Programı 

(2006) Kazanımlarına ĠliĢkin GörüĢlerinin ÇeĢitli DeğiĢkenler Açısından Ġrdelenmesi 

(Aydın Ġli Örneği)” baĢlıklı çalıĢmada, 2010-2011 öğretim yılında Aydın ilinde merkez 

ilçede bulunan 38 ilköğretim okulunda görev yapmakta olan ilköğretim 1., 2. ve 3. sınıf 

öğretmenlerinin, müzik dersi öğretim programı kazanımlarının sınıf için önemi, uygunluğu 

ve gerçekleĢtirilebilmesi konusunda kendi yeterliklerine iliĢkin görüĢleri ortaya 

çıkarılmıĢtır.  

AraĢtırma neticesinde ilköğretim 1., 2. ve 3. sınıf öğretmenlerinin, müzik dersi öğretim 

programına ait kazanımlarının sınıf için önemli ve sınıf düzeyine uygun olduğu, 

kazanımların gerçekleĢtirilebilmesi konusunda 1. sınıf öğretmenlerinin genelde “ yeterli”, 

2. sınıf öğretmenlerinin “orta düzeyde yeterli” ve 3. sınıf öğretmenlerinin “orta ve az 

düzeyde yeterli oldukları sonucuna varılmıĢtır.  

Mert (2013), Ġlköğretim Türkçe Programı ile Türkçe ÇalıĢma Kitaplarındaki Kazanım ve 

Etkinliklerin Sözcük Öğretimi Açısından Değerlendirilmesi baĢlıklı makalesinde, 

ilköğretim ikinci kademe Türkçe Programında yer alan kazanımlar ve Türkçe çalıĢma 

kitaplarındaki etkinliklerin “sözcük öğretimi” açısından değerlendirilmesi amaçlanmıĢtır. 

ÇalıĢmada nitel araĢtırma yöntemi kullanılmıĢ, Türkçe Öğretim Programı ile 6-8. sınıf 

Türkçe çalıĢma kitapları “doküman incelemesi” yöntemiyle incelenmiĢtir. AraĢtırmanın 

sonucunda, Türkçe çalıĢma kitaplarında programdaki ilgili kazanımların tamamına iliĢkin 

etkinliklerin, yeterli düzeyde olmadığı ve programda yer alan etkinliklerin çoğuna çalıĢma 

kitaplarında yer verilmediği görülmüĢtür. Yine bu çalıĢmayla, Türkçe öğretimini tümleyen 

bir süreç olarak kabul edilen sözcük öğretimine yönelik etkinliklerin artırılması, sadece 

etkinlikleri yer veren kitapların hazırlanması önerilmiĢtir. 

Tahaoğlu‟nun (2014) Yüksek Lisans Tezi olarak hazırladığı “Ortaöğretim Türk Edebiyatı 

Dersi Öğretim Programı Kazanımlarının BiliĢsel Açıdan Ġncelenmesi” baĢlıklı 

çalıĢmasında, MEB ortaöğretim IX-XII. sınıf Türk Edebiyatı dersi öğretim programının 

kazanımlar bölümünde biliĢsel becerilerin belirlenmesini ve basamaklara göre ölçülmesini 

amaçlamıĢtır. Buradan hareketle Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki 

kazanımlar, Bloom‟un (1956) “Eğitsel Alan Sınıflandırılması” çalıĢması temel alınarak 

sınıflandırılmıĢtır. 
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AraĢtırma sonucunda, programda yer alan 660 kazanımın kolaydan zora, basitten 

karmaĢığa sıralandığı; bu kazanımların kavrama, analiz ve değerlendirme amaçlı 

olanlarının özellikle uygulama ve sentez amaçlı olanlara göre daha çok yer aldığı ortaya 

konulmuĢtur. 

 Bu araĢtırmadan elde edilen bulgulara ve bunların neticesinde varılan sonuçlara 

dayanarak, 

1. Programın, uygulama ve senteze yönelik kazanımlarının zenginleĢtirilmesi, 

2. Konu boyutundan ziyade, öğrencinin öğrenme sürecinde o konuyu nasıl öğreneceğini 

ifade eden kazanımların öne çıkarılması,  

3. Öğretim programının kazanımlarının homojen bir göstermesinin sağlanması, 

4. Programda yer alan birbirinin tekrarı olan kazanımların yeniden gözden geçirilmesi ve 

biliĢsel becerilerin çeĢitlendirilmesi önerilmiĢtir.   
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BÖLÜM 2 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

2.1. Edebiyatın Fert ve Toplum Hayatındaki Yeri ve Önemi 

Bilgi, duygu ve düĢüncelerimizin bir zihinden diğer bir zihne aktarımı olan iletiĢim, 

günümüzde bir çağa adını verecek kadar önem kazanmıĢtır. Ġnsanlar arasındaki en güçlü 

iletiĢim aracı olan dil, duyguların paylaĢımında, düĢüncelerin geliĢtirilmesinde,  inançlar ve 

değer yargıları gibi kültür birikiminin sonraki nesillere aktarılmasında son derece önemli 

bir görev üstlenmektedir. Ortak dil sayesinde toplumdaki fertler aynı tasa ve sevinçte 

birleĢir; meseleleri çözme ve toplumsal geliĢme hedeflerinde dil birliği sayesinde hızla yol 

alırlar. 

Dil, toplumdaki diğer insanlarla iliĢkilerimizde aracılık ederek sosyal bağlarımızı 

kuvvetlendirir. Dil sayesinde geçmiĢimizi öğrenir. Bugünümüzü arzu ettiğimiz gibi yaĢar, 

geleceğimizle ilgili sağlam planlar yaparız. 

Ġnsanlarımız dilini iyi bilmeli o dilin güzel örnekleri sayesinde kendini, kendi insanını, 

vatanını ve kültürünü iyi tanımalı ve sevmeli ki kendini baĢkalarına ifadede baĢarılı 

olabilsin. 

Fertlerin hayatında bu derece önemli olan dil, muhakkak ki milletlerin hayatında da o 

kadar önemlidir. Ġnsanoğlu diğer insanlarla iliĢkilerini düzenlemek, tabiatla olan 

mücadelesinde baĢarılı olmak, maddi ve manevi ihtiyaçlarını karĢılayabilmek için bazı 

sosyal birliklere ihtiyaç duymuĢ ve böylece önce aile daha sonra da en büyük sosyal birlik 

olan millet meydana gelmiĢtir. ĠĢte bu yönüyle dil, bir toplumu millet yapan, geçmiĢinden 

aldığı değerleri özünü bozmadan yeni nesillere aktaran, toplumların ve bireylerin 

kimliğinin en önemli tarafını oluĢturan unsurlardandır.  

Bir milletin manevi gücünü, kültürünün en önemli unsuru olan dilde aramak gerekir. 

Bundan dolayı dil, millî vasfı en belirgin kültür ögelerimizdendir. Millî birlik ve beraberlik 
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de toplumun bireylerini birbirine perçinleyen dil ile sağlanabilmektedir. Dilin bu özelliği 

Atatürk tarafından da Ģu sözlerle dile getirilmiĢtir:  

Türkiye Cumhuriyeti‟ni kuran Türk halkı Türk milletidir. Türk milleti demek, Türk dili 

demektir. Türk Dili Türk milleti için kutsal bir hazinedir. Çünkü Türk milleti geçirdiği 

nihayetsiz felaketler içinde ahlakının, ananelerinin, hatıralarının, menfaatlerinin, kısacası, 

bugün kendi milliyetini yapan her Ģeyinin dili sayesinde muhafaza olunduğunu görüyor. Türk 

dili Türk milletinin kalbidir, zihnidir. (Korkmaz, 1992, s. 191). 

Dil aynı zamanda millet olma kararlılığımızın sigortası olan kültürün de en önemli 

ögesidir. Kültür dile bağlı olduğu gibi bütün kültürel faaliyetlerin temelinde de yine dil 

vardır. Dil, düĢünceyi ferdî olmaktan çıkarır topluma mal eder.  

Kültür ve o kültürün değerleri dil ile insan hafızasına nakĢedilir. Ġnsan iyi bildiği bir dil 

sayesinde o milletin kültürel değerlerini de öğrenir, benimser, sever. Daha kendi dilini tam 

anlamıyla öğrenemeden, o dilin güzel örnekleriyle sık sık karĢılaĢmadan yabancı bir dilin 

tesirinde kalan insanlarda, o yabancı dile ait kültürel değerlerin izlerini görebiliriz. Çocuk 

ve gençlerimiz böylelikle kendi toplumuna ve o toplumun değerlerine gittikçe yabancılaĢır. 

Bu durum ise o toplumun geleceği için büyük bir tehlikedir. Bunun içindir ki geliĢmiĢ 

toplumlar, önce kendi halkına daha sonra da dünyadaki diğer toplumlara kendi dilini ve 

dolayısıyla kültürünü öğretmek için önemli bütçeler ayırmaktadırlar. 

“Tarihsel, toplumsal geliĢme süreci içinde yaratılan bütün maddi ve manevi değerler ile 

bunları yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanılan, insanın doğal ve toplumsal 

çevresine egemenliğinin ölçüsünü gösteren araçların bütünü” (TDK, 2005, s. 1282) olarak 

tarif edilen kültür, belli bir ülkede yaĢayan insanların ortaya koyduğu, din ve devletle var 

olabilen, en çok dilde ifadesini bulan ve yine bunların geliĢmesine yardımcı olan manevî 

bir değerdir (Miyasoğlu, 1999, s. 13).  

Kültür aynı zamanda, bir toplumun sahip olduğu maddi ve manevi kıymetlerden oluĢan, 

onun meydana getirdiği, her türden bilgiyi, alâkaları, itiyatları, kıymet ölçülerini, görüĢ ve 

zihniyet ile her nevi davranıĢ Ģekillerini içine alan bir bütün olmanın yanında, taĢıdığı millî 

özellikleri dolayısıyla o topluma mensup olanların müĢterek yanlarını oluĢturarak diğer 

topluluklardan ayrılan hususî bir hayat tarzı temin eder (Turhan, 1997, s. 48).  

Nasıl, insan vücudunda hastalıklarla mücadele etmeye çalıĢan birtakım savunma 

mekanizmaları geliĢmiĢse ve bunlar, zararlı olabilecek bu unsurlarla kendi imkânları ile 

mücadele ediyorlarsa; milletlerin bünyesinde de buna benzer kültürel değer dediğimiz bir 

takım savunma unsurları geliĢmiĢtir (Emil, 1997, s. 18).  
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Dil iĢte bu bağlamda, “bir topluma ait bu değerlerin saklanacağı, yeni kuĢaklara 

aktarılacağı; ilim ve teknolojinin imkânları ile insanların geliĢeceği, baĢka kültürler ile 

münasebet kuracağı çok önemli bir araçtır.” (Önal, 2010, s. 13). 

Bir milletin kültürel unsurlarında çözülmenin olmaması hür ve bağımsız olarak ayakta 

kalabilmesinin en önemli Ģartlarından biridir. Muhakkak ki saf bir kültür yoktur. Dünya 

üzerindeki bütün kültürler birbirlerinden etkilenmiĢlerdir. Bu etkileĢim kimi zaman 

toplumların geliĢmesine katkı sağlama noktasında iyi bir geliĢmedir. Fakat bu etkileĢim 

kültürün asli unsurlarından hiçbirisini ortadan kaldırmamalıdır. Çünkü bu asli unsurların 

ortadan kalkması bir milletin tarih sahnesinden silinmesi ile eĢdeğerdir. 

Fert ve toplum hayatı için bu derece önemli olan dil, edebiyat için de aynı derecede 

önemlidir. Edebiyat, dilin kendisine sağladığı imkânlar sayesinde estetik bir iletiĢim aracı 

görevi görmeye baĢlar. Ġnsanlar arasında anlaĢma aracı olan dil, aynı zamanda o dilin ait 

olduğu kültür değerlerinden beslenirken; edebî eserler de o dili kullanarak kültürün yeni 

nesillere ve farklı kültürlere aktarılmasına aracılık eder.  

2.2. Edebiyat ve Eğitim 

Edebiyat ve eğitim, insanla ve insan topluluklarıyla ilgilenip uğraĢma bakımından birbirini 

tamamlayan, birbiriyle yakından iliĢkili olan iki alandır. Her ikisinin konusu da insandır. 

Ġnsanoğlunun dünyadaki serüveni, doğal ve toplumsal çevresiyle iliĢkileri vs. bu iki alanın 

ortak konusunu oluĢturur. Birbirinden habersiz ve kendi dünyalarında yaĢayan insanları 

ruh ve zevkçe birleĢtiren köprüyü edebiyat kurar (Kavcar, 1982, s. 2). 

 

Edebiyatın toplum hayatında bir sorumluluğunun olup olmadığı Batı‟da ve bizde hep 

tartıĢılagelmiĢtir. Onun ahlâkla ilgisizliğini ileri sürerek güzel sanatlar içine alanlar 

(Bilgegil,1997, s. 269) olduğu gibi edebiyatın ahlâkî bir sorumluluğunu savununlar da 

olmuĢtur. Tevfik Fikret, Servet-i Fünûn Dergisi‟nde 19 Eylül 1312‟de “Muhasebe-i 

Edebiye” baĢlığıyla çıkan yazısında edebiyatın bu sorumluluğu hakkında Ģu düĢünceleri 

dile getirmektedir: 

Ben edebiyâta bir san‟at-ı nefîsedir diyebilirim ve ona dair olan mütâlâtımı hep o noktadan 

idâre etmek isterim. Birçokları derler ki edebiyât tasfiye-i ahlâka, tenvîr-i vicdâna hizmet eder. 

Edebiyâtın en büyük hizmeti iĢte budur. Acabâ edebiyât o büyük, o mukaddes hizmeti 

okumağa, okuya okuya lezzet almağa alıĢtırıyor. Zihin o sâyede tatlı tatlı çalıĢıyor; çalıĢtıkça 

bir keyif, bir huzûr, bir teceddüd hissediyor. Gitgide fikir daha ziyâde rikkat buluyor; nihâyet 

en ince mülâhazât, en dakîk hissiyât kolayca kabûl ve telakkî edilmeye baĢlanıyor. Felsefenin, 

ulûm-ı ictimâiyyenin derin, haĢin bir takım ahkâm ve gavâmızı, Ģiirler, hikâyeler, tiyatrolar ... 
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hâsılı âsâr-ı edebiye ve edebiyât sâyesinde zihinlere giriyor. Birçok fezâil-i ahlâkiye bu sûretle 

intiĢâr ve tekarrür ediyor. Birçok beyinlere yorgunluklarını o âsârın mütaâlâsıyla alıyor. 

Birçoğu aradığını onlarda buluyor. (Bilgegil, 1997, s. 269-270). 

Edebiyat tarihimizde edebe, daha doğrusu edebiyata ayrı bir önem veren ve onu sıkça 

gündeme getiren sanatçılarımızdan birisi de Namık Kemal‟dir. Ona göre edebiyatsız millet, 

dilsiz bir insana benzer. Milleti oluĢturan fertlerin kenetlenmesinde edebiyat önemli bir rol 

oynar. Milletin güzel terbiyesi hususunda da büyük tesiri vardır. Yüzyıllar boyunca 

fikirlerin terbiyesine hizmet etmiĢ olan edebiyat, okuyanı da “ıslah” eden faydalı bir 

eğlencedir. Namık Kemal, en iyi terbiyenin edebiyat sayesinde kazanılacağı görüĢündedir 

(KarataĢ, 2011). 

Ataç, edebiyatla beslenmeyen çocuk ve gençlerimizin ahlak eğitimi bakımından da eksik 

kalacaklarını vurgulamaktadır. Ona göre, baĢkalarının sıkıntılarını kendimizinmiĢ gibi 

sahiplenmemizi, o sıkıntıya ortak olmamızı sağlayan edebiyattır:   

Bencildir insanoğlu, bencil olduğu için yalnız kendi dertlerini düĢünür, yalnız onlara inanır, 

baĢkalarında gördüğü dertleri kendisininkiler gibi kavrayamaz.(...) Bizi bencillikten edebiyat 

kurtarır, Ģiirler, hikâyeler, romanlar, tiyatro eserleri, denemeler kurtarır. Öteki insanların 

içlerini bize onlar açıverir, bize baĢkalarını onlar duyurur.  

Bir toplumda ahlakın irdelenmesini, düzelmesini istiyor musunuz? O toplumda edebiyat, sanat 

merakı uyandırmağa, geliĢtirmeğe çalıĢın. Çocuklara, gençlere Ģiirler, hikâyeler, romanlar 

okutturun, onları tiyatrolara, sinemalara gönderin. O hikâyelerin, romanların, oyunların 

insanlarıyla tanıĢsınlar, onların hayatlarını hayallerinde yaĢasınlar, öğrensinler onların içlerini, 

böylece gerçekteki insanları da daha iyi anlarlar. Çocuğunuz büyüyünce ne olacaksa olsun, 

küçükken siz ona edebiyatı sevdirmeye bakın; ilim, bilgi sonradan gelecektir; önce insanlığını 

kurmak, hayalini iĢletmek gerekir (Ataç, 1991: 187- 188).  

Edebî eserler insanı ve çevresini tanıtır. Bu sayede önceki asırlarda yaĢamıĢ insanlara karĢı 

bir sevgi duyabileceğimiz gibi, bizden çok uzaklarda yaĢayan insanlarla da bir yakınlık 

kurabiliriz. Çünkü edebî eser zaman ve uzaklık engellerini aĢarak ruhlar arasında bir 

yakınlık ve birlik kurar. Bu yolla yaĢantımızı zenginleĢtirir, güzelin farkına varma gücünü 

geliĢtirir (Kavcar, 1982, s. 5-6). 

Edebiyat, aynı zamanda Batı‟da Conscience Linguistique denilen “dil duygusu”nun 

kazanılmasında da etkin bir vasıtadır. Dil duygusu, ferdin ana diline uygun olanla olmayanı 

seçme duygusudur. Ana dili, fertte çocukluktan baĢlayarak bir dil duygusu meydana getirir. 

ġuur altında bulunan bu duygu ve çok küçük yaĢlardan itibaren karĢılaĢtığı irili ufaklı 

edebî metinler sayesinde kiĢi, dili bakımından doğruyu ve güzeli, çeĢitli yönlerden ana 
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diline uygun olanla olmayanı, hiçbir gramer veya mantık çözümlemesine baĢvurmadan 

ayırt edebilir (Ertem, 1977).  

Edebiyat, toplumu ve onu oluĢturan ferdi konu alan bir kurumdur. Bundan dolayı toplumun 

yapısındaki değiĢime bağlı olarak o da değiĢir. Bir taraftan toplumdan ve toplum 

düzeninden etkilenen edebiyat diğer taraftan toplumu da etkiler. Çünkü edebiyat ürünleri 

sadece hayatı yansıtmakla kalmaz, aynı zamanda hayatı biçimlendirir (Kavcar, 1982, s. 4). 

Varlığının biricik değil ama birinci amacı “güzellik” olan edebiyat eserinden, elbette estetik 

haz vermesinin dıĢında pek çok “fayda” da temin edilebilir. Onun insan eğitiminin 

vazgeçilemez objelerinden biri olmasında, edebiyat eğitimcisinin geniĢ ölçüde faydalandığı ve 

faydalanması gerektiği bu tür iĢlevlerinin önemli bir rolü vardır (ÇetiĢli, 2006).  

Bu bağlamda edebî eserler tarih, psikoloji, sosyoloji, filoloji, ilâhiyât ve mitoloji gibi baĢka 

araĢtırma alanlarıyla da sıkı bir iliĢki içerisindedir. Edebiyat araĢtırmacısı, eserin yazıldığı 

dönemin tarihî, sosyal ve siyasî Ģartlarını, kültürel değiĢimlerini, bu bilim dallarının 

araĢtırma metotlarıyla tespit imkânı bulurken, elde edilen sonuçlarla da bu alanlarda 

çalıĢma yapan araĢtırmacılara malzeme sunmaktadır. Bu yönüyle edebî eser, toplumu 

eğitip ona estetik bir haz vermekle kalmaz, geçmiĢle ilgili belgeler de sunar. Çünkü 

“herhangi bir edebiyatın -ne kadar mücerret olursa olsun- bulunduğu devrin hayatının 

aksettirmemesi kâbil değildir. ġairler ve sanatkârlar, hatta farkında olmayarak, içinde 

yaĢadıkları devrin ve muhitin tesirlerinden mülhem olurlar.” (Levend, 1984, s. 259). 

“Edebî metin, geçmiĢ dönemlerin olduğu kadar, bu günün sosyal hayatına ve bu sosyal 

hayat içinde yaĢayan insanların zihniyetine tutulan bir aynadır.” (Önal, 2010, s. 17). 

2.3. Edebiyat Eğitiminin Önemi 

Dil ve edebiyat millî kültürün en önemli manevi ögelerindendir. Bu sebeple dil ve edebiyat 

öğretimi ile kültür birikiminin yeni kuĢaklara aktarılmasındaki yakın iliĢki, öğretimin, 

örgün eğitimdeki önemini daha da artırmaktadır. Çünkü dil, hem millet olmanın temel 

ögelerinden biri, hem de kültür birliğinin en önemli aracıdır. Edebiyat ise bu kültür 

birliğinin temel değeridir (Sever, 1986). 

“Kültürün oluĢturulması ve bunun diğer nesillere aktarılması insanoğluna özgü bir olgudur. 

Ġnsan yazılı ve sözel sembol kullanma becerisine sahip olan tek canlı varlıktır. Ġnsanın bu 

özellikleri, onun kendi yaĢantıları yoluyla edindiği bilgi, beceri ve yetenekleri diğer 

nesillere aktarmasını sağlamaktadır.” (Fidan ve Erden, 1987, s. 63).  
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“Bir toplum, bir inanç, bir ideoloji içinde veya insanlar arasında kabul edilmiĢ, 

benimsenmiĢ ve yaĢatılmakta olan toplumsal, insanî, ideolojik veya ilahî kaynaklı her türlü 

duyuĢ, düĢünüĢ, davranıĢ, kural ya da kıymetler.” (Çelikkaya, 1996, s.168); olan değerler, 

aynı zamanda “Bir sosyal yapının varlık, birlik, iĢleyiĢ ve devamının sebebi olarak 

görünen; tasvip ve teĢvik gören, korunmaya çalıĢılan, kabulleniĢler, inanıĢlar.” (Tural, 

1992, s. 29) olup, milletleri diğerlerinden ayıran ve birtakım millî özellikler taĢıyan bir 

sistemdir. 

Bir toplumdaki fert, o toplumun tarihten gelen birikimiyle (gelenek, görenek) ya da 

evrensel yaklaĢımlarla, iyi, kötü, güzel, çirkin, iyilik, yardım, vs. bir takım hükümleri 

tevarüs eder. Ferdin mensup olduğu millete göre aldığı hiza o toplumun millî değerlerini; 

evrensel bakıĢ açısına uygun olarak aldığı hiza ise evrensel değerlerini oluĢturur. Bu 

değerler, o sosyal yapıyı oluĢturan üyelerin büyük bir çoğunluğu tarafından benimsenirler 

(Tural, 1992, s. 29-30). 

Günümüz dünyasında genç birey, ait olduğu milletin kültürel değerleriyle hayatını onunla 

Ģekillendirecek kadar tanıĢmamaktadır. Çünkü anne, baba ve çocuklardan oluĢan çekirdek 

aile modeli ve yaĢanılan Ģartlar dolayısıyla eskiden beri kültür değerlerinin aktarımında 

etkin olan aile büyüklerinin rollerinin zayıflaması ve popüler kültürün her türlü iletiĢim 

araçlarıyla yaptığı çok kuvvetli tazyik, gencin kendi değerleriyle karakter ve kiĢiliğini 

Ģekillendirecek derecede karĢılaĢmasına mani olmaktadır.  

Diğer taraftan, günümüzde farklı kültürlerle karĢılaĢma eskiye nazaran daha hızlı ve yoğun 

olduğu için, birey kendi kültürel mirasını bütün boyutları ile sosyal yapıda görememekte, 

sık sık kendi değerleriyle karĢılaĢamamakta ve dolayısıyla da farkında olmadığı, 

yaĢamadığı bir mirası kendisinden sonraki nesillere aktarma ihtiyaç ve sorumluluğunu 

hissetmemektedir. Bu ise toplumdaki sosyal kontrolü sarsan bir durumdur.  

Sosyal kontrol, değerlerin sosyal yapıyı var eden, devam ettiren bir güç taĢıması 

gerektiğine inanarak, toplumsal değerleri yaĢatma çalıĢmasıdır. Bu denetim, bir taraftan 

örgün ve yaygın eğitimle, diğer taraftan da adalet ve inzibat kuvvetleri yoluyla gerçekleĢir. 

Kimi gönüllü veya özel kuruluĢlar da, sosyal yapı konusundaki hassasiyetleri 

doğrultusunda, koruma ve yönlendirmelerde bulunur (Tural, 1992, s. 30-31). 

Değerler üzerine yapılan çalıĢmalarda bugüne kadar birçok tasnif yapılmıĢtır. Bunların en 

çok kabul görenlerinden biri Spranger (1928) tarafından yapılmıĢtır. Bu tasnife göre 
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değerler altı gruba ayrılmıĢ, daha sonra ise Allport Allport, Vernon ve Lindzey (1951) 

tarafından ölçeğe dönüĢtürülmüĢtür (AkbaĢ,  2004, s. 55).   

Spranger‟in tasnifindeki altı grup değer Ģunlardan oluĢmaktadır:   

1. Bilimsel Değer: Gerçeğe, bilgiye, muhakemeye ve eleĢtirel düĢünceye önem verir. 

Bilimsel değerleri olan insan deneysel, eleĢtirici, akılcı ve entelektüeldir. 

2. Ekonomik Değer: Yararlı ve pratik olana önem verir. Ekonomik değerlerin hayatta 

önemsenmesi gerektiğini belirtir. 

3. Estetik Değer: Simetri, uyum ve forma önem verir. Birey, hayatı olayların bir çeĢitliliği 

olarak görür. Sanatın toplum için zorunluluk olduğunu düĢünür. 

4. Sosyal Değer: BaĢkalarını sevme, yardım ve bencil olmama esastır. En yüksek değer 

insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir, bencil değildir. 

5. Politik Değer: Her Ģeyin üstünde kiĢisel güç, etki ve Ģöhret vardır. Esas olarak kuvvetle 

ilgilidir.  

6. Dinî Değer: Evreni bir bütün olarak kavrar ve kendisini onun bütünlüğüne bağlar. Dini 

uğrunda dünyevî hazları feda eder (Aktaran AkbaĢ, 2004, s. 56). 

Son zamanlarda dünyada yaĢanan Ģiddet ve korku havası, maddî ve manevî tatminsizlikler; 

acımasızlık, çevrede yaĢananlara duyarsızlık; mutsuzluk ve hiçbir Ģeyden memnun olmama 

gibi problemler, değerlerin öğretimi ve aktarımını daha önemli bir hâle getirmiĢ; milletleri, 

millî ve evrensel kimi değerleri yeniden canlı ve etkili hâle getirmeye ve yaĢanılan çağa 

uygun yeni bir takım değerleri oluĢturmaya; böylelikle kaybolmaya yüz tutmuĢ sosyal 

kontrolü yeniden sağlamaya sevk etmiĢtir.  

Dünyadaki bu değerleri tespit etme, yayma ve bu yolla sosyal kontrolü sağlama çalıĢmaları 

son zamanlarda ülkemizde de önem kazanmıĢ ve son yıllarda bu konuyla ilgili birkaç 

araĢtırma da yapılmıĢtır (AkbaĢ 2004, Erdal 2008, Erdem 2003, Güngör 2000, Kılcan 

2009, Küçük 2008, Öztürk 2008, ġen 2007, Turan 2008, Uyar 2007, Ünver 2008). 

Dünyadaki siyasî ve kültürel rekabet gereği fertlere bir takım özellikler kazandırılmalıdır. 

Bu sebeple, millî birlik ve beraberliğin oluĢturulması, millî kültür unsurlarının 

geliĢtirilmesi, yeni nesillerin sosyal hayata uyumunun sağlanması, sağlıklı bir kiĢiliğe sahip 

bireyler yetiĢtirilmesi, sosyal ve kültürel değiĢimlerin milletin menfaatlerine uygun olarak 

yönlendirilmesi gerekir. Böylelikle kültür emperyalizmine karĢı millî bir direnç 

oluĢturularak, kültür erozyonun engellenmesi, siyasi rejimin korunması, yeni nesillerde 
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millî Ģuurun oluĢturulması; millî birlik ve beraberliğe yönelik iç ve dıĢ tehditlere karĢı millî 

Ģuur oluĢturulması ve bu Ģuurun canlı tutulması sağlanabilir.  

Dünyadaki bütün kültürlerde bir Ģekilde değerlerinin eğitimi yapılmaktadır. Örneğin Japon 

eğitim sisteminde genellikle ilköğretim okullarının önünde asılan dört kurala göre 

öğrencilerin ganbaru (azimli), yasashii (nazik), jobuna (güçlü ve sağlıklı) ve benkyo 

(çalıĢmada gayretli) olması beklenmektedir (Stevenson, 1991; Aktaran Kurudayıoğlu ve 

Çakıcı, 2013). 

Dil ve onun bir ürünü olan edebiyat kültürel değerlerin aktarımında son derece önemlidir. 

Biz milletimizin dününü, bugününü edebî ürünler sayesinde öğreniyor ve milletimizin 

geleceği hakkında planlarımızı cesurca yine bu ürünler sayesinde yapabiliyoruz. “Hayat 

içindeki bütün değerleri temsil etme özelliğinde olan kültür değerleri, sözlü edebiyatın 

malzemesi ile edebî metinlerin birikimiyle insanlar arasında biteviye taĢınır durur. Bu 

noktada edebiyat, çok önemli bir kültür taĢıyıcısıdır ve o milletin bütün değerlerini 

seyredeceğimiz bir ayna hüviyetindedir.” (Önal, 2010, s. 11).  

Türk millî eğitim sisteminde kültür değerlerinin yeni nesillere kazandırılmasındaki en 

önemli aracılardan biri ise dil, edebiyat ve tarihi konu alan derslerdir. Ortaöğretimdeki 

Türk dili ve edebiyatı ile tarih dersleri bu açıdan ele alınmalı ve daha verimli ve faydacı 

gerçekleĢtirilmelidir.   

Ait olduğu milletin kültür değerlerini bireye en etkili ve en kalıcı bir Ģekilde aktarma 

yollarından birisi, bireyi kendi dilinin en güzel örnekleri olan edebî metinlerle 

karĢılaĢtırmaktır. Bu eserler vasıtasıyla kiĢi, bir taraftan dilinin inceliklerini kavrarken, 

diğer yandan o edebî eserlere bir Ģekilde sindirilen millî ve manevî değerlerle tanıĢacaktır. 

Türk edebiyatı, millî ve manevî değerlerin aktarılmasında ve öğretilmesinde aracılık 

vazifesi yüklenen, muhatabı olan okuruna nasihat eden birçok esere sahiptir. Bilinen en 

eski yazılı eserlerimizden baĢlayarak günümüze kadar bu maksadı karĢılayabilecek onlarca 

eser ismi saymak mümkündür.  

Güzel sanatların bir dalı olan edebiyatın insanlığın ilk dönemlerinden beri, her yerde ve 

zamanda varlığını sürdürmesi, bizlere onun insana özgü vazgeçilmez bir ihtiyacı karĢıladığını 

düĢündürmektedir. Edebiyatın bu özelliğini, insanın “sanat yapma varlık Ģartı”na bağlayanların 

da olduğu bilinmektedir. Edebî eser, dille gerçekleĢen güzel sanat ürünüdür. Özgünlüğü de 

tarihî ve kültürel olanla yakın iliĢkisinden kaynaklanır. Edebî metin, sanat ve kültür 

etkinliklerinin iç içe girdiği bir alanda oluĢur. Zaten dil, kültür alanının hem yapıcısı hem de 
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ifade aracıdır. Bu durum edebiyat eğitimine, kültür ve sanat eğitimi arasında ayrı bir önem 

kazandırmaktadır. (TEDÖP, 2011, s. 1). 

 
Ayrıca öğrencilere edebî metinler aracılığıyla estetik zevk kazandırmak hedeflenmiĢtir. 

Onların, tarihî akıĢ içinde Türk kültürünü, düĢüncesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; 

bunların edebî metinlerle nasıl ifade edildiklerini sezmeleri; mahallî ve yerli olandan evrensel 

olana açılabilecek bilgi ve becerileri kazanmaları amaçlanmıĢtır (TEDÖP, 2011, s. 3). 

Bir milletin duygu, düĢünce ve hayalleri, dil vasıtasıyla edebî eserlerine bütün yönleriyle 

yansır. Bu edebî ürünlerde, o milletin bütün millî ve manevî duygularını canlı bir Ģekilde 

tespit etmek mümkündür. Bu durum aynı zamanda bir milletin edebî eserlerine vurduğu 

mührüdür. 

Türk edebiyatı, Türk kültürünün çağ çağ bütün değerlerini yansıtan bir aynadır. Elimizde hiçbir 

Ģey olmasa bile sadece bu aynaya bakarak o milleti yaĢatan, onun varlık Ģartı olan, onu ebedî 

kılan değerleri keĢfedebiliriz... Unutmayalım: Milletlerin bazı anları vardır ki vatan sadece 

dilden ibaret kalır. Yani kültürden ve edebiyattan... Türk edebiyatı, Türk milletinin kültür 

değerlerini Türk dili ile ifade eden bir sanattır (Emil, 1997, s. 13). 

Duygu ve düĢünceleri dil vasıtasıyla güzel ve etkili biçimde anlatma sanatı olan edebiyat 

ile eğitim arasında sıkı bir de bağ vardır. Her ikisinin de konusu insandır ve ikisi de insanın 

daha iyi, daha güzel yaĢamasının yollarını öğretir. Sanat aynı zamanda kiĢinin yaratıcılığını 

geliĢtirmek ve insani niteliklerini yüceltmek için bir araçtır. Sanatın bir kolu olan edebiyat 

aynı toplumda yaĢadığı halde birbirlerinden kopuk, habersiz insanları ruhları, zevkleri ve 

düĢünceleri açısından yakınlaĢtırır, aynı amaç etrafında birleĢen bir güç haline getirir. “ġu 

hâlde edebiyat, beĢer olarak insanı eğiten, insanı insan kılan; insanı mensubu bulunduğu 

millete bağlayan, bizi Türk yapan, insanı insanlık camiasının uzvu hâline getiren bir 

derstir.” (YetiĢ, 1997). 

Edebiyatın amacı bir yandan toplumu eğitmek, bir yandan da toplumda estetik hazlar, 

duyarlılıklar uyandırmaktır. Bu bağlamda, günümüzde dil ve onun ürünü olan edebiyatın 

öğretimi, bütün milletlerin çok önem verdiği bir konu haline gelmiĢtir. Çünkü milletimizin 

devamını sağlayacak kültürel değerlerin aktarımı ve yeni kuĢakların bu değerlere katkıda 

bulunması dil ve edebiyatımız sayesinde gerçekleĢecektir.  

Edebiyat eğitimi, metinlerdeki sanat değerlerini sezmeyi, dilin metinde kazandığı anlamları 

kavramayı ve metni yorumlamayı sağlayacak becerileri kazandırmayı amaçlar. Bu eğitimin ilk 

ve önemli basamağı lise yıllarındaki edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde öğrencilere, her 

yönüyle bireysel, ulusal, evrensel değer, zevk ve anlayıĢın edebî metinlerde nasıl inceleneceği 

ve değerlendirileceği hususunda beceriler kazandırılmalı; sanata özgü yaĢantının özellikleri 



 

28 

 

 

hissettirilmelidir. Öğrencilerin; her düzeydeki dil göstergelerinin nerede, niçin, nasıl ve neden 

kullanıldığını kavrayabilecek bir anlayıĢa ulaĢmaları sağlanmalıdır. (TEDÖP, 2011, s. 1).  

Liselerdeki edebiyat dersleri öğrencileri sadece üniversiteye hazırlayan bir ders olarak 

görülmemelidir. Ġnsan, dilini edebiyatla öğrenir, dilinin zevkine, Ģuuruna edebiyatla varır. 

Aslında insan kendini, kendi varlığını, benliğini edebiyatla idrak eder. KiĢiliğini, millî 

varlığını, kimliğini, benliğini, insan olmayı edebiyatla fark eder, anlar, yaĢar. (YetiĢ, 1997).  

Edebiyat eğitimi, çağdaĢ eğitimin önemli merkez noktalarından biridir. Çünkü edebiyat 

Eğitimi, bireyin kendisini geliĢtirme, baĢkalarıyla iyi iliĢkiler kurabilme, kendisini baĢkalarına 

ifade edebilme, kendisiyle ve çevresiyle barıĢık bir Ģekilde yaĢamasını sağlama gibi özellikler 

bakımından bireysel geliĢime katkıda bulunan önemli bir eğitim alanıdır. (Güzel, 2006). 

Genç beyin ve ruhlara, evrensel insan ruhunun son derece karmaĢık duyarlılıklarını sezdirmek, 

yüzyılların örsünde dövüle dövüle billurlaĢmıĢ millî zevki tattırmak, mensubu bulunduğu 

milletin hayatı ve kültürünü estetik bir çerçeve içinde tanıtmak, konuĢtuğu dilin incelikleri, 

güzellikleri ve zenginliklerini göstermek de edebiyat eğitiminin amaçlarındandır. (ÇetiĢli, 

2006). 

Kantemir, edebiyat öğretiminin amaçlarını Türk dili ve edebiyatı öğretmenlerinin önerileri 

ıĢığında sıralamıĢtır (1994, s. 37). Kantemir‟e göre Türk dili ve edebiyatı dersini gören 

öğrenci, 

 Okuma, anlama ve eleĢtirme zevki kazanır. 

 DüĢünme ve yorum gücünü geliĢtirir. DüĢüncelerine yön verir. 

 Duygu ve hayal gücünü geliĢtirir. 

 Zihinsel ve ruhsal uyarılar kazanır. 

 Atatürkçü görüĢle yetiĢir ve edebiyatla bilim arasında bağlantı kurar. 

 Kültürel seviyesini yükseltir. 

 Millî dil anlayıĢını geliĢtirir. 

 Millî kültürünü öğrenir, tanır, tanıtır ve yabancı akımlardan korur. 

 Edebî Ģahsiyetlerin gerçek çehrelerin öğrenir. 

 Güzel konuĢma ve yazma yeteneğini geliĢtirir. 

 Sanatla toplum olayları arasında iliĢki kurar. 

 Ġnsanlık, sevgi ve saygı kavramlarını öğrenir. 

 Ahlakî ve eğitsel değer taĢıyan eserler okuyarak davranıĢlarını düzenler.  

 Güven ve kiĢilik kazanır. Türk ulusuna mensup olmanın gururunu duyar 

 Yaratıcı gücünü geliĢtirir. 
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 Öğrendiklerini hayata uygulayabilir. Fikre dayanan konuĢma ve tartıĢmalarda baĢarı 

gösterir. 

 Metinlerden, yazarın özelliklerine iner. 

 EleĢtiri ve takdir becerisi kazanır.  

Güzel, edebiyatın amaçlarını, bireye estetik bakıĢ açısı kazandırmak; edebiyat, dil bilgisi 

ve yazılı-sözlü anlatım (kompozisyon) Ģeklindeki üç alana ait birikimden hareketle bireyin 

okuma, yazma, konuĢma ve dinleme becerilerini geliĢtirmek; edebiyatı bir araç Ģeklinde 

değerlendirip bireyin eğitimine katkı sağlayan temel alanlardan biri olarak kullanmak; 

bireyin edebiyattan yararlanarak gündelik yaĢamına ait duyuĢ, düĢünüĢ ve davranıĢ 

Ģekilleri geliĢtirmesine yardımcı olmak.” (2006, s. 89) Ģeklinde genel olarak ifade ettikten 

sonra bunları 19 baĢlık hâlinde etraflıca sıralamıĢtır: 

1. Öğrencilerin bakıĢ açılarını geliĢtirmek. 

2. Öğrencilere; bilgi, duygu-düĢünce ve hayal bakımından kazanımlar sağlamak. 

3. Edebiyat eğitimi ile öğrencilerin yaratıcı güçlerini ve problem çözme becerilerini 

geliĢtirmek. 

4. Öğrencilerin duygu ve ruhsal zekâlarının zenginleĢmesini sağlamak. 

5. Öğrencilerin kiĢiliklerinin geliĢmesine yardımcı olmak. 

6. Öğrencilerin topluma uyumlarını sağlamak. 

7. Öğrencilere kültürel değerleri kazandırmak. 

8. Millî bilinç düzeyini geliĢtirmek. 

9. Edebiyat eğitimi, tarih bilincini pekiĢtirmek. 

10. Evrensel değerleri karĢılaĢtırmak. 

11. Edebî bilgileri sağlamak ve uygulamak 

12. Okuma becerisi ve alıĢkanlığını sağlamak. 

13. Anlama becerilerini sağlamak. 

14. Dinleme disiplinini sağlamak. 

15. Anlatım becerisi kazandırmak. 

16. Türkçeyi sevdirmek. 
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17. Söz varlığını zenginleĢtirmek. 

18. Öğrencilere kütüphane kullanma alıĢkanlığını kazandırmak. 

19. Öğrencilere süreli yayınları takip etme alıĢkanlığını kazandırmak (Güzel, 2006) tır. 

Edebiyatın belki en önemli özelliklerinden biri, simgesel ve dolaylı anlatımı sayesinde 

okuru, bilinen ve söylenen kavramlardan, bilinmeyen ve gündelik dilde dile getirilemeyen 

kavramlara yöneltmek ve neticede onun ufkunu geniĢletmektir. “Yazar-gerçek yaĢam-

yapıt-okur dörtlüsünde iletiĢimin gerçekleĢmesi, yazarın ustalığı kadar okurun da ustalığına 

bağlıdır, denilebilir.” (Aytür, 1994).  

Bu nitelikteki bir okurun yetiĢtirilmesi ise büyük ölçüde edebiyat eğitimi sayesinde 

mümkündür. “Bir ulusun dili, en geliĢmiĢ, en yetkin anlatımını edebiyatta bulur. Dilde, 

kullanılabilenin elinde onu çok güçlü bir araç durumuna getiren, üstün bir güç vardır. Bu 

gücü kazanmanın tek yolu, dilin en üstün örneklerini içeren edebiyatından geçer.” 

Northrop Frye, da sosyal bağlamda edebiyat eleĢtirisine dair yazdıklarında bu hususta 

Ģunları söylemektedir: “Edebiyat öğreniminin ereği, öğrencinin dildeki yaratma gücünü 

geniĢletmektir. Bu gücü kendisi de edebiyat ürünleri vererek değerlendirmeyebilir; ancak 

bu gücü kazanmak için baĢka yol yoktur.” (Aktaran Aytür, 1994).  

Bütün bu düĢüncelerden de anlaĢılacağı üzere edebiyat eğitiminin amacı sadece sanat 

eserindeki güzelliği ve estetik hazzı okuyucuya aktarmak değil aynı zamanda bireyi 

eğitmek, hayata hazırlamak ve yaĢadığı toplumla uyumlu hale getirmektir. 

Okullarımızda, kültürel birikimi fark ettiren, sevdiren, toplum hafızasının korunması ve 

geliĢtirilmesi konusunda öğrencileri cesaretlendiren derslerin çok planlı ve istenilen 

düzeyde verilmesi gerekmektedir. Bu görevi eğitim kurumlarında tüm derslerin üstlenmesi 

gerekirken sorumluluk çoğunlukla soysal alanlarda verilen derslere (Türkçe, Tarih ve Türk 

Dili ve Edebiyatı) bırakılmaktadır. 

Hâlbuki 24.6.1973 tarih ve 14574 sayılı Resmî Gazete‟de yayımlanan Millî Eğitim Temel 

Kanunu‟nda ders adı zikredilmeksizin ortaöğretim öğrencilerine kazandırılmak istenenler 

Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir:  

Madde 2 - Türk Millî Eğitiminin genel amacı, Türk Milletinin bütün fertlerini, 

1. (DeğiĢik: 16/6/1983 – 2842/1 md.) Atatürk inkılap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini 

bulan Atatürk milliyetçiliğine bağlı; Türk Milletinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel 

değerlerini benimseyen, koruyan ve geliĢtiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima 

yüceltmeye çalıĢan; insan haklarına ve Anayasanın baĢlangıcındaki temel ilkelere dayanan 
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demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Türkiye Cumhuriyetine karĢı görev ve 

sorumluluklarını bilen ve bunları davranıĢ haline getirmiĢ yurttaĢlar olarak yetiĢtirmek; 

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı Ģekilde geliĢmiĢ bir 

kiĢiliğe ve karaktere, hür ve bilimsel düĢünme gücüne, geniĢ bir dünya görüĢüne sahip, insan 

haklarına saygılı, kiĢilik ve teĢebbüse değer veren, topluma karĢı sorumluluk duyan; yapıcı, 

yaratıcı ve verimli kiĢiler olarak yetiĢtirmek; 

3. Ġlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliĢtirerek gerekli bilgi, beceri, davranıĢlar ve birlikte iĢ 

görme alıĢkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, kendilerini mutlu 

kılacak ve toplumun mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını sağlamak; 

Böylece bir yandan Türk vatandaĢlarının ve Türk toplumunun refah ve mutluluğunu 

artırmak; öte yandan millî birlik ve bütünlük içinde iktisadi, sosyal ve kültürel kalkınmayı 

desteklemek ve hızlandırmak ve nihayet Türk Milletini çağdaĢ uygarlığın yapıcı, yaratıcı, 

seçkin bir ortağı yapmaktır. (Resmi Gazete, 1973) 

2.4. Edebiyat Eğitiminde Öğretim Programı 

Eğitim sisteminin baĢarılı olabilmesinde kanun ve yönetmelikler yanında bu kanun ve 

yönetmeliklerle çeliĢmeyecek Ģekilde hazırlanan ders öğretim programları da önemli bir 

iĢleve sahiptir. Zaten “profesyonel anlamda eğitimin planlı, organize olması gerekliliği 

eğitimin her aĢamasının programa bağlanmasını zorunlu kılmaktadır.” (Küçükahmet, 

2005, s. 9). Küçükahmet‟e göre ders programı, öğretim programı içinde yer alan ve dersle 

ilgili tüm öğretim faaliyetlerini sistematik biçimde düzenleyen programdır (1998, s. 8).  

Öğretim programları devletlerin resmî ideolojilerinin yeni nesillere aktarılmasında da 

aracılık ederler. Bu programlar çerçevesinde bir yandan ilmî ve kültürel yönleriyle 

donanımlı birer fert olarak yetiĢen nesiller, bir yandan da mensup oldukları devletin millî 

menfaatlerinden, uzak hedeflerinden haberdar olurlar. 

Öğrenci davranıĢında istenilen değiĢiklik ya da değiĢiklikleri oluĢturmak maksadıyla 

ayrıntılı olarak yapılan planlamaya öğretim programı denir (Tekin, 2014, s. 8). Bu anlamda 

bir öğretim programı, "Ne amaçlar, dersler ve konular listesidir; ne de öğretmenin eline 

verilen ve uyması istenen basılı bir kitaptır." (VarıĢ, 1969, s. 28).  Öğretim programı, 

eğitim programında gösterilen kazanımların gerçekleĢtirilmesi için gerekli olan öğretmen, 

konular, eğitim ortamları, yöntem, teknik, fiziki imkânlar, ders araçları, ölçme ve 

değerlendirme gibi unsurları kapsayan (Özbay, 2006, s.15), geliĢmeye açık ve çok yönlü 

etkileĢim içinde olan ögeler bütünüdür (Senemoğlu, 2004, s. xxıv). 

Öğrencilere kazandırılacak özellikleri, yani eriĢilecek hedefleri, bu hedeflere ulaĢmak için 

yapılacak etkinliklerle kullanılacak araç ve gereçleri, saptanan hedeflere ulaĢılıp ulaĢılmadığını 
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anlama olanağı verecek değerlendirmeyi içeren bir öğretim programı, öğretmen ve öğrencinin 

maksadına, tıpkı bir mimarinin planı gibi hizmet eder. Dikkatlice hazırlanmıĢ bir öğretim 

programı, öğretmen ve öğrenciye, nereye gideceklerini ve ilerlemenin her basamağında ne elde 

edeceklerini bilme olanağı verir. (Tekin, 2014, s. 9). 

Bir öğretim programı dört temel boyuttan oluĢur: Amaç, Ġçerik, Öğretim Süreci ve Ölçme-

Değerlendirme. Bir baĢka ifadeyle bir öğretim programında, bu amaçlarla ilgili soruların 

net bir Ģekilde cevapları bulunmalıdır: Eğitimin amacı nedir? Hangi konu alanlarında neler, 

ne zaman ve nasıl öğretilecek ve nihayetinde bunların ne kadar öğrenildiğini nasıl 

anlayacağız?  

Tekin (2014) de bir öğretim programının hazırlanması-uygulanması-geliĢtirilmesi 

sırasında, aĢağıdaki soruların açık-seçik olarak cevaplandırılması gereğini vurgular: 

1. Eğitimin hedefleri neler olmalı, yani öğrencilere hangi davranıĢlar ya da davranıĢ örüntüleri 

kazandırılmalıdır? 

2. Öğrenciler, kendilerinde bu davranıĢların geliĢmesi için hangi öğrenme yaĢantılarını 

geçirmeli ya da hangi eğitim durumları içinde bulunmalıdır? 

3. Öğrenci davranıĢında istenilen değiĢikleri oluĢturmak ya da öğrenciye istenilen davranıĢlar 

kazandırmak için belirlenen eğitim durumları nasıl örgütlenmelidir? 

4. Ġstenilen davranıĢları oluĢturma yönünden, yürütülen öğretim etkinliklerinin ve öğrencilere 

sağlanan eğitim durumlarının etkililik derecesi nedir? 

5. Dördüncü maddede belirtilen iĢlemler sonucunda elde edilen değerlendirme verileri 

ıĢığında, eldeki programla ve o programın uygulanmasıyla ilgili ne gibi değiĢikler, düzeltmeler 

gereklidir? (s. 9) 

Döneminin Ģartları ve anlayıĢı gereği Osmanlı döneminde Türkçe ve Türk edebiyatı 

eğitimi ihmal edilirken Cumhuriyet dönemiyle birlikte yeni Türk devletinin politikalarına 

da paralel olarak Türk dili ve edebiyatı öğretimi önem kazanmıĢtır. 

“Türkçe ve edebiyat öğretiminin programlı ve Ģuurlu bir Ģekilde verilmesi Atatürk‟le 

baĢlamıĢtır. Atatürk‟ün eğitim hakkındaki düĢünceleri, 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayılı 

“Tevhîd-i Tedrîsat Kanunu” ile uygulamaya konulmuĢtur. Bu kanun ile eğitim dili olarak 

Türkçe kabul edilmiĢtir.” (Dursunoğlu, 2006). 

1924 yılında Vasıf ÇINAR‟ın Millî Eğitim Bakanlığı döneminde toplanan bu “II. Heyet-i 

Ġlmîye” toplantısında hazırlanmıĢtır. Bu programın ilkeleri “Lise Müfredat Programlarının 

Esbab-ı Mucibe Lâyihası” adlı küçük bir kitapçıkta yayımlanmıĢtır. Kitapçığın “Türkçe” 

bölümü Mehmed Fuad (Köprülü), Ali Canip (Yöntem) ve Süleyman ġevket tarafından 

hazırlanmıĢtır. Bu bölümde ortaokul, lise ve öğretmen okullarında Türkçe öğretiminin nasıl 
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yapılması gerektiği hususuna dair açıklamalar yapılmıĢ, ilkeler tespit edilmiĢtir. Bu kitapçıkta 

verilen açıklamalar dil ve edebiyat derslerinin ilk müfredat programı olarak kabul edilebilir 

(KarakuĢ, 2002, s. 173). 

Bu program üzerinde 1927, 1929, 1934, 1938, 1942 ve 1949 yıllarında çeĢitli değiĢiklikler 

yapılmıĢtır. Programlarda 1952 ve 1954 yıllarında yine basit değiĢiklikler yapılmıĢ; daha 

sonraki değiĢikliklerle son Ģeklini alan 1957 programı 33 yıl uygulamada kalmıĢtır.  

1924 Müfredat Programı‟nda Edebiyat dersi yalnız “Okuma”ya dayalıdır.1927 Müfredat 

Programı‟nda ilaveten öğrencinin okuduğu eserleri inceleyebilmesi, duygu ve 

düĢüncelerini rahatça yazılı ve sözlü olarak ifade etme alıĢkanlığı kazanması hedeflenerek 

kompozisyon çalıĢmalarına da yer verilmiĢtir. 1929-30 öğretim yılında programda ufak 

tefek bazı değiĢiklikler yapılmıĢtır. Ġlk defa ilke ve esaslar açıklanmıĢ, amaçlar 

belirlenmiĢtir. Dikkat çeken değiĢikliklerden birisi de dersin adıyla ilgilidir. Bu programda 

dil ve edebiyatın aynı Ģey olduğu gerekçesiyle dersin adı Türkçe olarak değiĢtirilmiĢtir. 

1934 yılındaki değiĢiklikte sadece ortaokul ve lise programlarının adları Türkçe ve 

Edebiyat olarak ayrılmıĢtır.1938 yılındaki değiĢiklikte ise ödevlerle ilgili bazı açıklamalar 

yapılmıĢtır. 1942 yılında sadece lise üçüncü sınıf programında ders saatleri, edebiyat tarihi, 

yazma, okuma ve metin incelemesiyle ilgili değiĢiklikler yapılmıĢtır. 1946 yılındaki bir 

düzenlemeyle ilk defa dersin adından Türk Dili ve Edebiyatı olarak bahsedilmiĢ ve ders 

“Okuma ve Edebiyat” ile “Dilbilgisi” olarak ayrılmıĢtır. 1949 ve 1950 yılında sadece ders 

saatleriyle ilgili düzenlemeler yapılırken, 1956 yılında liselerin öğrenim süresi üç yıla 

düĢürüldüğünden müfredat programı yeniden değiĢtirilmiĢtir.1957 yılında bu program 

olgunlaĢtırılarak ders, Okuma ve Kompozisyon olarak bölümlenmiĢ. Dilbilgisinin bu iki 

çeĢit çalıĢma ile kaynaĢtırılması belirtilmiĢtir. 1957 Müfredat Programı, -1976 yılı hariç- 

33 yıl uygulamada kılarak Türk edebiyatı öğretiminde en uzun süre yürürlükte olan 

program olmuĢtur. 1976 Müfredat Programı. Ġhtiva ettiği açıklamalar ve metotlarla 

beraber, millî kimlik kazandırmak amacını ön plânda tutması ve uygulanabilirliği ile 

diğerlerinden ayrılmaktadır. Bu programda, Türk dili ve edebiyatı öğretimi Türk Edebiyatı 

ile Türk Dili ve Türkçe Kompozisyon olarak ayrı ayrı düĢünülmüĢtür. Bir yıl 

uygulanabilen bu programdan sonra yeniden 1957 Müfredat Programı‟na dönülmüĢtür. Bu 

program, 1991 yılına kadar uygulamada kalmıĢtır. 1991 yılında, “öğrenci akıĢının tek tek 

derslerdeki baĢarıya göre düzenlendiği, okul programının sınıflara, sınıfların derslere 

bölündüğü uygulama” (EARGED, 1995, s. 5) olan Ders Geçme ve Kredi Sistemine uygun 
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bir program uygulamaya konulmuĢsa da 1995 yılında tekrar sınıf geçme sisteminde 

kullanılan programa dönülmüĢtür (KarakuĢ, 2002, s. 174-185). 

1950‟lere kadar olanlarında millî hedefler, entelektüel insan yetiĢtirme ve dünyaya açılma 

isteği ön plana çıkarılmıĢtır. Bu dönemdeki değiĢimlerde genelde sistemin bütünü yerine bir iki 

ögesini ele alıp düzeltme yoluna gidilmiĢtir. (...) Özellikle 1950‟lerden günümüze değin 

yapılan program çalıĢmaları, ders ekleme-çıkarma, ders kitapları, öğretim materyalleri ve 

öğretim yöntemlerinin değiĢtirilmesi Ģeklinde özetlenebilir. (Akpınar ve Aydın, 2007). 

Bu programlarda çoğu kere temelde aynı oldukları düĢünülerek dil ve edebiyat 

ayrılmamıĢtır. Ayrıca davranıĢçı kurama göre hazırlanan bir önceki (1992) program da 

dâhil olmak üzere bu edebiyat programlarında ünite esas alınmamıĢ, devir ve kiĢiler ile 

konu baĢlıkları bölümler hâlinde listelenerek verilmekle yetinilmiĢtir Edebiyat eğitiminde 

metnin esas alınması ve çözümlenmesi Millî Eğitim Bakanlığı yetkililerince Cumhuriyetin 

ilk yıllarından beri hep önerilmiĢtir. Ancak bugüne kadar bu iĢin nasıl gerçekleĢeceği 

gösterilmemiĢtir (TEDÖP. s. 2). Genellikle edebiyat öğretimi edebiyat tarihi ile yapılmıĢ, 

müfredat programı ve ders kitapları da edebiyat tarihi esas alınarak yapılmıĢtır (KarakuĢ, 

2002, s. 175). 

1924-2005 arasında uygulanan Türk Dili ve Edebiyatı programları asrın icaplarına, 

ülkemizin ihtiyaçlarına, çağdaĢ öğretim tekniklerine, muhatabı olan öğrencinin biliĢsel ve 

duyuĢsal özelliklerine cevap veremediğinden Türkçe ve Edebiyat eğitiminde arzu edilen 

baĢarı sağlanamamıĢtır.  

Türkiye‟nin Avrupa Birliği‟ne katılım sürecinde gerçekleĢtirilmeye baĢlanan uyum yasaları 

çerçevesinde genel olarak Türk eğitim sistemi de yeniden Ģekillenmeye baĢlamıĢtır. “Bu 

süreç kapsamında, eğitim alanında gerçekleĢtirilmesi gereken yenilikler, geliĢmiĢ ülkelerin; 

özellikle de Avrupa Birliği ülkelerinin eğitim sistemleri ve PISA ölçütlerinde baĢarılı olan 

ülkeler göz önünde bulundurularak oluĢturulmuĢtur.” (Akpınar ve Aydın, 2007). Böylelikle 

öğretmen merkezli anlayıĢtan öğrenci merkezli anlayıĢa geçilmiĢtir. 

Yeni programların hazırlanmasında Avustralya, Ġngiltere, Ġrlanda, ABD, Y. Zelanda, 

Ġspanya, Finlandiya, Ġsrail, Kanada ve Singapur gibi ülkelerin reformları ile AB‟ye uyum 

çalıĢmaları ve küreselleĢme olgusu ile adı geçen ülkelerin yapısalcılık doğrultusunda ve 

ekonomi ekseninde gerçekleĢtirdikleri eğitim reformundan olumlu sonuçlar elde etmiĢ 

olmaları etkili olmuĢtur. (Akpınar ve Aydın, 2007).  

Millî Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu BaĢkanlığı bu çerçevede Millî Eğitim Temel 

Kanununa da bağlı kalarak mevcut programı yeni bir yaklaĢımla ele almıĢ ve 14.07.2005 
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tarih ve 197 sayılı kararla Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı (TEDÖP)‟nı 

hazırlamıĢtır. 

Program, Türk edebiyatı derslerinde öğrencilerin metinleri önce zihniyet ve yapı bakımından 

çözümlemeleri; tema, dil-anlatım, anlam bakımlarından incelemeleri; sonra da yorumlamalarını 

sağlamak üzere hazırlanmıĢtır. Öğrencilerin Türk edebiyatı derslerinde iĢlevini bilmeden 

ezberledikleri edebiyat tarihi ve edebî kiĢilikler hakkındaki bilgiler yerine metni çözümleme, 

anlama ve yorumlama becerilerini kazanmaları ve bunlardan yararlanarak estetik yaĢantının 

zevkine varmaları amaçlanmıĢtır (TEDÖP, 2011, s. 2).  

Önceki programların edebiyat tarihi ağırlıklı yapısının aksine hazırlanan bu yeni program, 

edebî metinlerdeki sanat değerlerini sezmeyi, dilin metinde kazandığı anlamları kavramayı 

ve metni yorumlamayı sağlayacak becerileri kazandırmayı amaçlarken; öğrencilere her 

türlü metni yapı, tema, dil, anlatım ve anlam bakımlarından çözümleme becerisi ve 

alıĢkanlığı kazandırmayı; iyi seçilmiĢ edebî eserlerden yola çıkarak onlarda estetik bir 

bakıĢ açısı geliĢtirmeyi hedeflemektedir. Böylece onların, tarihî akıĢ içinde Türk kültürünü, 

düĢüncesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunların edebî metinlerle nasıl ifade 

edildiğini sezmeleri; mahallî ve yerli olandan evrensel olana açılabilecek bilgi ve becerileri 

kazanmaları amaçlanmıĢtır (TEDÖP, 2011, s. 1).  

Bu düĢüncelerle hazırlanan programın genel amaçları Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır:   

1. Edebiyatın kültürel ve tarihî olandan hareketle dille gerçekleĢen bir güzel sanat etkinliği 

olduğunu kavratmak. 

2. Edebî eser ve metinlerin, ortaya çıktıkları dönemi, güzel sanatlara özgü duyarlılıkla yapı, 

tema, dil ve anlatım bakımlarından temsil ettiklerini sezdirmek. 

3. Edebî metinleri yapı, tema, dil, anlatım ve anlam bakımlarından yazıldıkları dönemin 

zihniyetiyle iliĢkilendirmek. 

4. Ulusal ve evrensel değerlerin sanat eseri olan edebî metinlerde zenginleĢerek varlıklarını 

nasıl sürdürdüklerini kavratmak. 

5. Türkçenin, tarihî akıĢ içinde yaĢanılan medeniyet daireleri çevresinde nasıl zenginleĢtiğini 

ve edebiyat dili haline geldiğini kavratmak. 

6. Toplumsal hayatın ve her türlü bireysel değerin edebî metinlerde nasıl yansıdığını 

belirlemek. 

7. Türkçenin, Türk ulusunun kimliği olduğunu kavratmak. 

8. Yeni düĢünceler üretebilme yeteneğini geliĢtirmek. 

9. Okuma zevki ve alıĢkanlığını geliĢtirmek. 
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10. AraĢtırma, tartıĢma, anlama, değerlendirme ve yorumlama yeteneklerini geliĢtirmek. 

11. Öğrencilerin sanat zevk ve anlayıĢlarını geliĢtirmek. 

12. Dille gerçekleĢtirilen sanatın etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini 

kazandırmak. 

13. Dil ve edebiyat iliĢkisini kavratmak. 

14. Edebiyat ile diğer çalıĢma alanları ve bilim dalları arasındaki iliĢkiyi kavratmak. 

15. Zamanın akıĢına paralel olarak -en eski dönemden bugüne- Türk yaĢama tarzını, 

düĢüncesini, dil zevkini ve kültür hayatına özgü geliĢmeleri edebî metinler çevresinde 

değerlendirmek. 

16. Edebî metinlerden hareketle Türk kültür hayatının, tarihinin ve edebiyatının birbirinden 

ayrılmaz bir bütün oluĢturduğunu kavratmak. 

17. Edebî metinlerin zamanın getirdiği değiĢmelerle zenginleĢtiğini ve geliĢtiğini kavratmak. 

18. Edebî eserler çevresinde Türk insanının kültür, anlayıĢ ve zevk bakımından geliĢmesini 

kavratmak. 

19. Öğrencilerin; kazandıkları yöntem ve dikkatle karĢılaĢtıkları her türlü yazılı ve sözlü metni 

anlamalarını, değerlendirmelerini ve yorumlamalarını sağlamak. 

20. BaĢta sanat metinleri olmak üzere her türlü metinde ulusal ve evrensel kültür, düĢünce ve 

zevk ögelerini belirlemek; bunlar arasındaki iliĢkiyi kavratmak. 

21. Her türlü insan etkinliğinin edebî eserlerde, sanata has duyarlılıkla dile getirilerek 

değerlendirildiğini kavratmak. 

22. Öğrencilerin Türk ulusunun yaĢadığı medeniyet daireleri ile Türk edebiyatının dönemlerini 

bu günden geçmiĢe yönelen bir dikkatle değerlendirip yorumlayacak düzeye ulaĢmalarını 

sağlamak (TEDÖP, 2011, s. 3-4). 

Bu program sayesinde liseyi bitiren öğrencilerin Türkçe ile sanat eseri ortaya 

koyabilmeleri; gündelik hayatla ilgili her türlü yazıĢmaları yapabilecek becerileri 

kazanmaları; Türkçe yazılmıĢ ilmî ve felsefî yazıları anlayıp değerlendirme olgunluğuna 

kavuĢmaları, sanat metinlerini inceleyip onları yorumlayabilecek seviyeye ulaĢmaları 

amaçlanmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin uygulanamayan ve kullanılamayan bilgileri tekrar eden 

değil; bu derslerde elde ettiklerini yaĢama tarzıyla birleĢtiren, kendi kimliğinin farkına 

varmıĢ ve evrensele açık bireyler olmaları hedef olarak belirlenmiĢtir (TEDÖP, 2011, s. 1). 

Bunun dıĢında yukarıda “sıralanan bu amaçlara ulaĢmak için ünitelerde belirtilen kazanım, 

önerilen etkinlik ve verilen açıklamalar doğrultusunda, metinlerin incelenmesi ve 

yorumlanmasıyla öğrencilerin; eleĢtirel düĢünme, sorunları çözebilme, yaratıcı düĢünme, 
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araĢtırma-sorgulama, iletiĢimde bulunma becerilerini kazanmaları, bu becerileri 

geliĢtirmeleri hedeflenmiĢtir.” (TEDÖP, 2011, s. 4). 

Zaten her ünite, bir edebî döneme veya gruba ait metinlerin zihniyet, yapı, tema, dil ve anlatım, 

anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/Ģair bakımlarından incelenmesi ve yorumlanmasından 

oluĢmaktadır. Her ünitenin baĢında, öğrencilerin üzerinde durulacak edebî dönemin zihniyetine 

özgü ayırıcı özellikleri kavramalarına imkân hazırlayan kazanımlara yer verilmiĢtir. Böylece 

öğrencilere, metinlerle yazıldıkları dönem ve dönemin zihniyeti arasında iliĢki kurmalarını 

sağlayacak bilgi ve beceri kazandırılması hedeflenmiĢtir. Kazanımlardan hareketle metinlerin 

nasıl çözümleneceği konusunda gerekli açıklamalar yapılmıĢ, örnek etkinlikler verilmiĢtir 

(TEDÖP, 2011, s. 2). 

Her ünitede programın uygulanması sırasında öğretmenlere yardımcı olması düĢünülerek 

hazırlanan kazanımlar yer almaktadır. Öğretim programının içeriğinde yer alan öğrenci 

kazanımları, ilgili araĢtırmalarda “Öğrenme Çıktıları/Sonuçları (Learning Outcomes)” 

ifadesiyle de karĢılanmaktadır (Kennedy, Hyland ve Ryan, 2015).  

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki “kazanımlar dilbilim, anlambilim, üslûp 

incelemesi, yorumbilim gibi çalıĢma alanlarıyla ilgili veriler göz önünde tutularak 

hazırlanmıĢtır.” (TEDÖP, 2011, s. 12). 

Öğrenme sonuçları/kazanım kavramının birbirine benzer pek çok tanımı yapılmıĢtır: 

Jenkins ve Unwin‟e göre (2001) öğrencilerden öğrenme faaliyeti sonucunda neler 

yapabileceğini belirten ifadeler olarak tanımlanan kazanım, Bingham‟ın (2009) “Öğrenme 

Çıktıları GeliĢtirme Rehberi” adlı çalıĢmasında, öğrenme süreci sonucunda öğrencinin neyi 

bilmesi, anlaması ve yapabilmesi gerektiği sorularını karĢılayan bir unsur olarak 

tanımlanmıĢtır (Kennedy, Hyland ve Ryan: 2006). Gosling ve Moon‟a göre ise öğrenme 

sonucu, bir öğrencinin bir öğrenme dönemi sonunda neyi bilmesi, anlaması ve/veya 

yapabilmesi gerektiğini gösteren ifadedir (Kennedy, Hyland ve Ryan, 2006). 

Gosling ve Moon‟a göre, “öğrenme sonuçlarına dayalı öğretim” modeli uluslararası alanda 

da giderek önem kazanmaya baĢlamıĢtır (Kennedy, Hyland, ve Ryan (2006).  

Kazanımlar, geçerli öğretim programları geliĢtirmeye ve bu programları çağın getirilerine 

uygun hale getirmeyi amaçlayan unsurlardır (Tahaoğlu 2014; s. 16). Kazanımların 

oluĢturulması sürecinde farklı eğitim görüĢlerinden yararlanılmıĢtır. Programda yer alan 

kazanımların herkesçe aynı biçimde anlaĢılmasını sağlayacak açıklıkta ifade edilmesinde 

ve gözlenebilir öğrenci davranıĢlarına dönüĢtürülmesinde yararlı olacağı düĢüncesiyle, bazı 

eğitimciler, eğitim hedeflerini sınıflandırma giriĢiminde bulunmuĢlardır. Demirel (2006) de 

http://ista.ie/system/files/science_magazine/Sc%20v42-2%20Mar%2007.pdf#page=21
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kazanımların aĢamalı olarak sınıflandırılmasının öğrenme etkinliklerine olumlu yönde bir 

etki sağladığı fikrindedir. Zira öğrenme, zihinsel, sosyal ve duyuĢsal olarak farklılık 

gösterebilir. Bu sebeple programın öğrenme çıktıları/sonuçları olarak öngörülen 

kazanımlarda sınıflamaya gidilmiĢ ve aĢamalı olarak düzenlenmiĢtir.  

Öğretim hedeflerine yönelik Türkiye ve dünyada en yaygın kullanılan sınıflama metodu, 

Bloom ve arkadaĢlarının hazırlamıĢ olduğu Bloom Taksonomisi‟dir. “Ülkemizde de 

program geliĢtirme çabalarının önemli yol göstericilerinden olan Bloom Taksonomisi, 

Millî Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan öğretim programlarına altyapı oluĢturmuĢtur.” 

(Bümen, 2006). 

Bloom Taksonomisi‟ne göre öğrenme ürünleri biliĢsel, duyuĢsal/edimsel ve psikomotor 

olmak üzere üç aĢamalı sınıflandırılmıĢtır. BiliĢsel öğrenmeler, zihinsel etkinliklerin 

ağırlıkta olduğu davranıĢları (bilgiyi tanıma ve hatırlama, onun üzerinde iĢlemler yapma, 

kavramlar, genellemeler, kuramlar geliĢtirme gibi) kapsar.  

BiliĢsel Alan Sınıflandırmasında Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve 

değerlendirme olmak üzere alttan üste doğru artan bir düĢünsel etkinlik vardır. Bu 

sıralamaya göre kavrama düzeyindeki bir davranıĢın öğrenilmesi bilgi düzeyindeki 

davranıĢların öğrenilmesine bağlıdır (Yalın, 2003; Sönmez 2001). 

Linn ve Grounlund (1995, s. 534) ise Bloom‟un BiliĢsel Alan Taksonomisi‟nin altı 

seviyesini ve bu seviyelerdeki öğrenme çıktılarını niteleyen kelimeleri aĢağıdaki gibi 

gruplandırmıĢtır: 

Tablo 5. Bloom‟un BiliĢsel Alan Taksonomisi‟nin alt seviyeleri ve öğrenme çıktıları 

 

BiliĢsel Alan Basamakları Öğrenme Çıktılarını Niteleyen 

Anahtar Kelimeler 
Bilgi seviyesindeki hedefler öğrencinin hatırlamasını 

gerektirir. Bilgi seviyesinde hedeflerle öğrencilerin; 

problem çözme stratejileri, terminoloji ve gerçekler ile 

ilgili bilgileri tanıması ve hatırlaması istenir. 

1. Tanımlar, 

2. Listeler, 

3. EĢleĢtirir, 

4. Geri çağırır, 

5. Adlandırır, 

6. Seçer 

Kavrama: Kavrama seviyesindeki hedefler anlama 

düzeyi gerektirir. Hedefler öğrencinin iletiĢim 

formlarını değiĢtirmesini, okuduğunu yeniden ifade 

etmesini, iletiĢim bölümleri arasındaki bağlantıları ve 

iliĢkileri görmesini veya bilgiden elde edilen sonuçları 

çizmesini içerir. 

1. DönüĢtürür, 

2. Savunur, 

3. Farklı ifade eder, 

4. Ayırt eder, 

5. Açıklar, 

6. Tahmin eder, 

7. Geneller, 

8. Sonuç çıkarır 
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Uygulama: Uygulama seviyesindeki hedefler 

öğrencinin önceden öğrendiği bilgiyi kullanmasını 

gerektirir. Uygulamanın kavramadan farkı, konuyla 

ilgili verilen problemlerin uygulama gerektirmesidir. 

Bu nedenle öğrenci problemi çözmede önceki 

bilgilerden neyin kullanılması gerektiği konusunda ne 

soruya ne de konuya güvenebilir. 

1. Transfer eder, 

2. GeliĢtirir, 

3. Hesaplar, 

4. Hazırlar, 

5. Organize eder, 

6. Kullanır, 

7. Çözer, 

8. ĠliĢkilendirir, 

9. Uygular, 

10. ÇalıĢtırır, 

11. DeğiĢtirir, 

12. Üretir. 

Analiz: Analiz seviyesindeki hedefler bir bütünün 

anlaĢılması için neden sonuç iliĢkisi kurarak 

parçalarına ve öğelerine bölünmesini gerektirir. Bu 

bölümlerin açıklamasını, bölümler arasındaki 

iliĢkilerin analizini ve bütünsel ilkelerin tanımını içerir. 

1. Parçalarına böler, 

2. Destekler, 

3. Analiz eder, 

4. Delil toplar, 

5. Ayırır, 

6. Sonuca varır. 

Sentez: Sentez seviyesindeki hedefler gözlemler ve 

tecrübeler sayesinde elde edilen bilgilerden yeni bir 

bütün oluĢturulmasını gerektirir. 

1. Önerir, 

2. BirleĢtirir, 

3. GeliĢtirir, 

4. Organize eder, 

5. Düzenler, 

6. ĠliĢkilendirir. 

Değerlendirme: Değerlendirme seviyesindeki hedefler 

bilginin verilen amaç için yargılanmasını gerektirir. 

Değerlendirme biliĢsel alandaki öğrenme çıktılarının 

en yüksek seviyesidir. 

1. KarĢılaĢtırır, 

2. Sonuca varır, 

3. Kanıtlar, 

4. Tahmin eder, 

5. EleĢtirir, 

6. Ölçer 

(Dindar ve Demir, 2006) 

DuyuĢsal alan, bireyde öğrenme sürecinde ortaya çıkan tutum, duygu ve ilgileri konu 

edinirken, deviniĢsel (psikomotor) alan ise öğrenmenin becerilerle ilgili kısımlarına 

odaklanır. BiliĢsel alan, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve değerlendirme olarak 

altı aĢamalı; duyuĢsal alan alma/uyarılma, tepkide bulunma, değer verme, örgütleme ve 

kiĢilik hâline getirme (nitelenmiĢlik) olmak üzere beĢ aĢamalı; deviniĢsel (psikomotor) alan 

ise algılama, kurulma/hazırlık, kılavuzla yapma, beceri hâline getirme, uyum/uyma ve 

yaratma olarak yedi aĢamalı olarak sınıflandırılmıĢtır. (Tekin, 2014)  

Üç öğrenme alanının birbirinden bağımsız olduğunu söylemek mümkün değildir. Bloom ve 

arkadaĢlarının sınıflama esasına göre oluĢturmuĢ olduğu taksonomi, öğrenenlerin öğrenme 

eylemini gerçekleĢtirirken zihinlerinde oluĢan karmaĢık süreçlerin daha kolay anlaĢılabilmesi 

amacını gütmüĢtür. Zira basamaklar basitten karmaĢığa, somuttan soyuta doğru gitmektedir. 

(Gazel ve Erol, 2012). 

Her eğitim sisteminde, hedef kitle olan öğrencilere yeni davranıĢlar kazandırmak veya 

onların davranıĢlarında bazı değiĢiklikler oluĢturmak hedeflenir. Programın uygulanması 
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neticesinde öğrenciye kazandırılması kararlaĢtırılan bu davranıĢ ve öğrenci davranıĢlarında 

oluĢturulmak istenen değiĢiklikler programın kazanımlarıdır (Tekin, 2014, s. 11). 

Kazanımlar öğrenilecek içeriğin ve öğrencilerin yaĢayacağı deneyimlerin düzenlenmesi, 

planlanması, yürütülmesi ve değerlendirilmesinde yol göstericidirler. 

Ders öğretim programlarında, Millî Eğitim Temel Kanunu‟nda genel olarak bahsedilen 

kazanımlar daha etraflı bir Ģekilde gösterilmiĢ ve bunların nasıl verilmesi gerektiği de her 

bir dersin öğretim programında belirtilerek öğretmenlere bu hususta rehber olunmak 

istenmiĢtir. 

Metni esas alarak hazırlanan Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟da her sınıfta 

üzerinde durulacak üniteler belirlenmiĢtir. Hangi beceri ve anlayıĢın nerede, niçin ve nasıl 

kazandırılacağı soruları, ünitelerde ele alınmıĢ ve üniteler arasındaki iliĢki de göz ardı 

edilmemiĢtir. 

Bazı kazanımlar, üniteler ilerledikçe tekrar edilerek pekiĢtirilmiĢ; kimi zaman da dönemin 

özelliğinden kaynaklanan hususların anlaĢılması ve yorumlanmasını sağlamak için yeni 

kazanımlar eklenmiĢtir. Bu kazanımlar sayesinde öğrencilerin hazır hükümler ve 

kalıplaĢmıĢ cümlelerle değil; kazandırılmıĢ beceri ve alıĢkanlıklardan hareketle seçilmiĢ 

metinleri yorumlayıp değerlendirebilir hâle gelmeleri hedeflenmiĢtir.  

Programın her bir ünitesindeki kazanımlar sayesinde öğrencinin seçilen metinlerde neyi, 

niçin ve nasıl araması gerektiğini öğreneceği ve böylece istenilen hedeflere daha rahat 

ulaĢılabileceği öngörülmüĢtür. 

Programda kazanımların yanında her ünitede gerçekleĢtirilecek olan etkinlikler “etkinlik” 

kısmında, öğretmenin ders esnasında vurgu yapması gereken hususlar da “açıklamalar” 

kısmında belirtilmiĢtir. Örnek etkinliklerle de kazanımlar pekiĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Ders öğretim programının hedeflenen kazanımları, eğitim sistemi içerisinde yer olan 

unsurların iĢbirliği ile daha etkin bir biçimde gerçekleĢebilir. Genel olarak eğitim sürecini 

etkileyen kanunlar, yönetmelikler, ders öğretim programlarının yanında, Bakanlık merkez 

teĢkilatı, ortaöğretim kurumlarının imkânları, öğretim kadrosu, aile ve yakın çevrenin 

ilgisi ile aile ve ülkenin ekonomik ve kültürel düzeyi gibi unsurlar da Türk Edebiyatı 

öğretiminde etkilidir. Bu bağlamda Millî Eğitim Temel Kanunu, genelgeler, yönetmelikler 

ve ders öğretim programlarının ıĢığında hazırlanan ders kitapları ve tavsiye edilen okuma 

kitapları da edebiyat öğretiminde etkin bir Ģekilde kullanılan materyallerdendir. 
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Türkiye‟de ortaöğretim kurumlarında okutulan ders kitapları 2005 yılına kadar “DavranıĢçı 

Kuram” anlayıĢına göre hazırlanmaktaydı. 2005 yılından itibaren ise programa hâkim olan 

“Yapılandırıcı YaklaĢım” ve Çoklu Zekâ Kuramı” anlayıĢına göre hazırlanmaktadır. Yeni 

anlayıĢla hazırlanan ders kitaplarında, bilgilerin kazanımlar yoluyla verilmesi 

amaçlanmıĢtır. 

Ders kitapları hem öğrenci hem de öğretmen için önemli bir destekleyici kaynaktır. Bunlar, 

uzman bir kurul tarafından dikkatli ve özenli bir çalıĢmayla hazırlanmalıdır. Talim Terbiye 

Kurulu tarafından “Onaylanan kitaplar, ciddî olduğu varsayılan kitaplardır. Ders kitabının 

gerçekten ciddî olması gerekir. Ancak bu ciddiyet doğru, bilimsel, yazım yanlıĢları 

olmayan, çocuğun düzeyine uygun, güdüleyici, iyi kalite kâğıda basılmıĢ, albenisi olan, 

çocukta okumayı, öğrenmeyi sevdiren biçim ve kapsamda bir kitap olmak anlamını 

taĢımalıdır.” (Ataman vd., 2001, s. VII). Kitapların fizikî özellikleri ile birlikte muhtevası 

da hedef kitlenin yaĢ grubunun özellik ve ihtiyaçları gözetilerek hazırlanması gerekir.  

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda ders kitaplarına seçilecek metinlerin bilhassa 

muhtevasında aranacak özellikler maddeler hâlinde Ģöyle sıralanmıĢtır:  

1. Metinler, Türk Millî Eğitiminin genel amaçlarına ve temel ilkelerine uygun olmalıdır. 

2. Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarına aykırı ifadelere yer verilmemelidir. 

3. Seçilecek edebî metnin özellikleri, anlatım biçimi ve yapısı gözden uzak tutulmadan millî 

kültürümüze, ahlâk anlayıĢımıza, yasalarımıza, geleneklerimize, örf ve âdetlerimize, 

milletimizin bölünmez bütünlüğüne uygun olmasına özen gösterilmelidir. 

4. Siyasî kutuplaĢmalara yol açacak bölücü ve ideolojik ifadelere yer verilmemelidir. 

5. Metinler, dersin genel ve özel amaçlarını gerçekleĢtirecek nitelikte olmalıdır. 

6. Seçilecek metinler sınıf ve yaĢ seviyesine uygun olmalıdır. 

7. Seçilen metinler öğrencileri iyiye, güzele, doğruya yöneltmeli; iyi alıĢkanlıklar 

kazandırmalıdır.  

8. Metinler dil, anlatım ve içerik açısından örnek özelliklere sahip olmalıdır. 

9. Metinler, yazıldığı dönem ve akımların belirgin özelliklerini yansıtmalıdır. 

10. Seçilen metinler ünitelerde belirtilen amaç ve kazanımları gerçekleĢtirmeye uygun 

olmalıdır. 

11. Türk dilinin tarihî geliĢiminin daha iyi anlaĢılması için Destan Dönemi (Ġslâmiyet Öncesi 

Türk Edebiyatından), Ġslâm Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatından seçilen 

metinlerin bir bölümü asıllarına uygun dil ve söyleyiĢle verilmelidir. Ancak iĢleniĢ günümüz 

Türkçesine çevrilmiĢ metinler üzerinde yapılmalıdır. 
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12. Ġslâm Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatına ait metinleri dil bakımından, daha 

sade olanlar arasından seçilmelidir. 

13. Dünya edebiyatından seçilen metinler, iyi çevrilmiĢ eserlerden alınmalıdır. 

14. KarĢılaĢtırmalı metin çalıĢmaları için seçilen eserler temsil ettiği edebiyatın seçkin 

örneklerinden olmalıdır. 

15. Metin seçiminde öğrencilerin dil zevkini ve bilincini geliĢtirme, hayal dünyalarını 

zenginleĢtirme, ilgi ve yeteneklerini ortaya çıkarma gibi özellikler göz önünde 

bulundurulmalıdır. 

16. Metinler öğrencinin kiĢisel geliĢimine katkıda bulunmalıdır. 

17. Sanat metinlerinin sanat değerleriyle; öğretici metinlerin de öğreticilik iĢlevleriyle 

dönemlerini en iyi temsil eden eserler arasından seçilmesine özen gösterilmelidir. 

18.  Metinler, iĢlenecek süreye uygun uzunlukta seçilmelidir. 

19. Metinlerde çeĢitliliği sağlamak ve öğrencilerin daha farklı metinlerle karĢılaĢmasını 

sağlamak amacıyla aynı sınıfta aynı sanatçıdan zorunluluk olmadıkça bir metin seçilmelidir. 

(TEDÖP, 2005, s.  20-21). 

2.5. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Türk Halk Edebiyatı 

Türk edebiyatı tarihinin en eski örnekleri olan halk edebiyatı ürünleri, öteden beri millî 

birliğin sağlanmasında önemli görevler ifa etmiĢtir. Uzun tecrübeler sonucunda oluĢmuĢ 

deyim ve atasözlerimiz, toplum olarak yaĢadığımız sarsıntıların, mutlulukların dile 

getirildiği türkülerimiz, asırlar boyunca milletimizin tahkiyeli eserlere duyduğu ihtiyacı 

karĢılayın halk hikâyelerimiz, hayat ve kâinat hakkındaki telakkilerimizin yansıtıldığı 

mitlerimiz; ortaoyunu, karagöz vs. eğlencelerimiz hep sözlü kültürün doğurduğu ve bizi 

birbirimize yakınlaĢtıran, birbirimizin dert ve sevinçlerine ortak eden zenginliklerimizdir. 

Yeniden yapılandırılan Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda Türk halk edebiyatı ve 

türleriyle ilgili konular hemen hemen öğrenim süresinin tamamına yayılmıĢtır. Buna göre 

temel bilgiler dokuzuncu sınıfta verilirken, verilen bu temel bilgilere dair ayrıntı ve 

örneklere ise onuncu ve on ikinci sınıf konuları arasında yer verilmiĢtir. Bu programa göre 

ağırlıklı olarak onuncu sınıfta yer verilen Türk halk edebiyatı konularını Ģu Ģekilde 

sıralamak mümkündür: 
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Tablo 6. Onuncu Sınıfta Yer Verilen Türk Halk Edebiyatı Ünite ve Konuları 

 

Sınıf Ünite Konu 

10 Destan Dönemi Türk Edebiyatı 
CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren 

Metinler/ġiir (Sagu, KoĢuk) 

10 Destan Dönemi Türk Edebiyatı 
Olay Çevresinde OluĢan Metinler 

(Destan) 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [Oğuz Türkçesinin Anadolu‟daki Ġlk 

Ürünleri (XIII.-XIV. yy.)] 

CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [Oğuz Türkçesinin Anadolu‟daki Ġlk 

Ürünleri (XIII.-XIV. yy.)] 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler 

(Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, 

mesneviler, DâniĢmentnâme,) 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [Oğuz Türkçesinin Anadolu‟daki Ġlk 

Ürünleri (XIII.-XIV. yy.)] 

Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, 

Nasreddin Hoca Fıkraları) 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [XIV. Yüzyıldan XIX. Yüzyıl 

Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı] 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [XIV. Yüzyıldan XIX. Yüzyıl 

Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı] 

ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [XIV. Yüzyıldan XIX. Yüzyıl 

Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı] 

Dinî -Tasavvufi Türk ġiiri 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [XIV. Yüzyıldan XIX. Yüzyıl 

Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı] 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler 

[Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)] 

10 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı [XIV. Yüzyıldan XIX. Yüzyıl 

Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı] 

Olay Çevresinde OluĢan Göstermeye 

Bağlı Edebî Metinler (TemaĢa) Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu 

12 
Cumhuriyet Döneminde CoĢku ve Heyecanı 

Dile Getiren Metinler (ġiir) 
Cumhuriyet Döneminde Halk ġiiri 

 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan kazanımlar içerisinde edebiyat bilgi 

ve kuramları ile kültürel değerler ve Türk edebiyatının farklı dönemlerine dair kazanım ve 

beceri hedefleri bulunmaktadır. Bu kazanımların bir kısmı Klasik Türk Edebiyatı, bir kısmı 

Yeni Türk Edebiyatı alanlarına ait olduğu gibi bir kısmı da Türk Halk Edebiyatı 

konularıyla ilgilidir. Halk Edebiyatı konularıyla ile ilgili kazanımların sayısı 109‟dur. 

Bunların sınıf, ünite ve konulara göre dağılımı Ģöyledir:  

 

Tablo 7. Onuncu Sınıf Destan Dönemi Türk Edebiyatı Ünitesi CoĢku ve Heyecanı Dile 

Getiren Metinler/ġiir (Sagu, KoĢuk) Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Ġncelediği Destan Dönemi Ģiirinden hareketle Ģiirin oluĢmasına imkân sağlayan 

zihniyeti belirler. 

2 Ġncelediği Destan Dönemi Ģiirini yapısı bakımından çözümler. 

3 Ġncelediği Destan Dönemi Ģiirinin temasını bulur. 
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4 Ġncelediği sagu ve koĢuğun dil ve anlatım özelliklerini açıklar. 

5 Ġncelediği destan dönemi Ģiirinin ahenk öğelerini belirler. 

6 Destan döneminde sürdürülen hayatla Ģiir arasındaki iliĢkiyi yorumlar. 

7 Eski Türklerde Ģairlerin görev ve iĢlevini açıklar. 
 

Tablo 8. Onuncu Sınıf Destan Dönemi Türk Edebiyatı Ünitesi Olay Çevresinde OluĢan 

Metinler (Destan) Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1  Destanın oluĢumuyla ilgili açıklamalar yapar. 

2  Destanın yapısını çözümler. 

3  Destanın temasını bulur. 

4  Destanın dil ve anlatım özelliklerini açıklar. 

5  Türk destanlarını gruplandırır. 

6  Destanın iĢleviyle ilgili sonuçlar çıkarır. 

7  Destanın, dönemin tarihî, siyasi ve kültürel yapısıyla iliĢkisini sorgular. 

8  Destanları karĢılaĢtırır.  

9  Destanları bugünkü olay esasına bağlı diğer metinlerle karĢılaĢtırır. 

10 Ġncelenen destanlardan hareketle destanların özellikleriyle ilgili genellemeler yapar. 

 

Tablo 9. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Oğuz 

Türkçesinin Anadolu‟daki Ġlk Ürünleri (XIII.-XIV. yy.) Ünitesi CoĢku ve Heyecanı Dile 

Getiren Metinler ( ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk metinlerden hareketle Ģiirin oluĢmasına 

imkân sağlayan zihniyeti belirler. 

2 Ġslamiyet‟in kabulüyle Türk toplumunda görülen kültür farklılığını açıklar. 

3 Ġslam kültürünün etkisiyle oluĢan tasavvufun Ģiire yansıma tarzını sorgular. 

4 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerinin yapı özelliklerini çözümler. 

5 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerin temasını bulur. 

6 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerinin dil ve anlatım özelliklerini 

açıklar. 

7 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerinde ahengi sağlayan ögeleri 

belirler. 

8 
Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerini yorumlar. 

9 Oğuz Türkçesiyle yeni bir Ģiir anlayıĢının oluĢmaya baĢladığını örneklerle açıklar. 

10 
ġairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 
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11 
Eserle Ģair arasındaki iliĢkiyi belirler. 

 

 

 

Tablo 10. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Oğuz 

Türkçesinin Anadolu‟daki Ġlk Ürünleri (XIII.-XIV. yy.) Ünitesi Olay Çevresinde OluĢan 

Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, mesneviler) 

Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Bu döneme ait olay çevresinde oluĢan edebî metinlerden hareketle metnin 

oluĢmasına imkân veren zihniyetini belirler. 

2 
Bu döneme ait olay çevresinde oluĢan edebî metinlerin yapısını çözümler. 

3 
Bu döneme ait olay çevresinde oluĢan edebî metinlerin temasını bulur. 

4 
Bu döneme ait incelediği metinlerin dil ve anlatım özelliklerini açıklar. 

5 
Okuduğu metni dönemin gerçekliğiyle iliĢkilendirir. 

6 
Metni kendinden önceki metinlerle ve günümüzdeki benzer metinlerle karĢılaĢtırır. 

7 
Yazar ve Ģairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 

8 
Eserle yazar arasındaki iliĢkiyi belirler. 

 

Tablo 11. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Oğuz 

Türkçesinin Anadolu‟daki Ġlk Ürünleri (XIII.-XIV. yy.) Ünitesi Öğretici Metinler 

(Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Bu döneme ait incelediği öğretici metinleri anlatım biçimleri bakımından 

gruplandırır. 

2 Ġncelediği metinden hareketle öğretici metnin oluĢmasına imkân veren zihniyetini 

belirler. 

3 
Bu döneme ait incelediği ilk öğretici metinlerin yapı özelliklerini çözümler. 

4 
Öğretici metinlerin dil ve anlatım özelliklerini belirler.  

5 
Metnin hangi geleneğe bağlı kalınarak yazıldığını belirler. 

6 
 Metnin yazılıĢ amacını belirler.  

7 
Öğretici metinleri birbirinden ayıran özellikleri belirler.  

8 
14. yy. nesrinin özelliklerini belirler. 

 



 

46 

 

 

Tablo 12. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı XIV. 

Yüzyıldan XIX. Yüzyıl Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı Ünitesi Anonim Halk ġiiri 

(Mani, Türkü) Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Ġncelediği anonim halk Ģiirinden hareketle Ģiirin oluĢmasına imkân sağlayan 

zihniyetini belirler. 

2 
Anonim Ģiirin yapısını çözümler. 

3 
Anonim Ģiirin temasını bulur 

4 
Anonim Ģiirin dil ve anlatım özelliklerini açıklar. 

5 
Anonim Ģiirinde ahenk ögelerini belirler. 

6 
Anonim Ģiiri yorumlar. 

7 
Anonim Ģiirlerin hangi adlarla gruplandığını belirler. 

8 
Anonim Ģiirin müzikle iliĢkisini açıklar 

9 Anonim Ģiire mısra örgüsü, kafiye düzeni ve konusuna göre hangi adların 

verildiğini açıklar. 

10 
ġiir metinlerinin neden anonim olduğunu açıklar. 

11 
Anonim Ģiirlerin tarihî kaynağını açıklar. 

12 
Anonim Ģiirleri divan Ģiirleriyle karĢılaĢtırır. 

 

Tablo 13. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı XIV. 

Yüzyıldan XIX. Yüzyıl Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı Ünitesi ÂĢık Tarzı Halk ġiiri 

(KoĢma, Semaî) Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Ġncelediği âĢık tarzı halk Ģiirinden hareketle Ģiirin oluĢmasına imkân veren 

zihniyeti belirler. 

2 
ÂĢık tarzı halk Ģiirlerinin yapı özelliklerini çözümler  

3 
Mısra örgüsü, kafiye düzeni ve temasına göre âĢık tarzı halk Ģiirlerini gruplandırır. 

4 
ÂĢık tarzı halk Ģiirinin temasını bulur. 

5 
ÂĢık tarzı halk Ģiirinin dil ve anlatım özelliklerini açıklar.  

6 
ÂĢık tarzı halk Ģiirinin ahenk özelliklerini belirler.  

7 Halk Ģairleriyle kalem Ģairlerinin okuyucu ve dinleyiciyle iletiĢim tarzındaki 

farklılıkları açıklar. 

8 
Halk Ģiirinin temelindeki anlayıĢı belirler. 

9 Halk Ģiirinde, kiĢisel olanla soyut olanın birleĢmesinde halk beğenisinin rolünü 

örneklerle açıklar. 
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10 
Halk Ģairlerinin sözlü edebiyat geleneği ile iliĢkisini belirler. 

11 Halk Ģairlerinin kendi eserleri yanında baĢka Ģairlerin eserlerini de naklettiklerini 

açıklar. 

12 
ġiiri yorumlar. 

13 ÂĢık tarzında söylenmiĢ Ģiirleri, anonim, divan ve okuduğu günümüz Ģiirleriyle 

karĢılaĢtırır. 

14 
ġiirin hissettirdiklerini açıklar. 

15 
ġairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 

 

Tablo 14. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı XIV. 

Yüzyıldan XIX. Yüzyıl Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı Ünitesi Dinî-Tasavvufi Türk 

ġiiri Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Ġncelediği dinî-tasavvufi Ģiirden hareketle Ģiirin oluĢmasına imkân veren zihniyeti 

belirler. 

2 
Dinî-tasavvufi Ģiirin yapısını çözümler. 

3 
Dinî-tasavvufi Ģiirin temasını bulur. 

4 
Dinî-tasavvufi Ģiirin dil ve anlatım özelliklerini belirler. 

5 
Dinî-tasavvufi Ģiirin ahenk özelliklerini belirler. 

6 
Dinî-tasavvufi Ģiiri yorumlar. 

7 
Dinî-tasavvufi Ģiirin yazılıĢ amacını açıklar. 

8 Dinî-tasavvufi Ģiirin kendinde hissettirdiklerini açıklar. 

9 ġairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 

 

Tablo 15. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı XIV. 

Yüzyıldan XIX. Yüzyıl Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı Ünitesi Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- 

Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Ġncelediği anlatmaya bağlı edebî metinden hareketle metnin oluĢmasına imkân 

sağlayan zihniyeti belirler. 

2 Metnin yapı özelliklerini çözümler.  

3 Metnin temasını bulur.  

4 Metnin dil ve anlatım özelliklerini açıklar.  

5 Metinde ahengi sağlayan ögeleri belirler. 
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6 Metnin, manzum veya düz yazıyla yazılmıĢ olmasının sebeplerini sorgular 

7 Metnin bağlı olduğu geleneği belirler. 

8 Metni yorumlar. 

9 YaĢayan halk hikâyecilik geleneğinin özelliklerini belirler. 

10 ġair, yazar veya anlatıcının fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 

 

Tablo 16. Onuncu Sınıf Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı XIV. 

Yüzyıldan XIX. Yüzyıl Ortalarına Kadar Osmanlı Edebiyatı Ünitesi Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (TemaĢa) Karagöz, Meddah, 

Orta Oyunu-Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 
Göstermeye bağlı edebî metinleri gruplandırır. 

2 
Metinlerin özelliklerini açıklar. 

3 
Metinlerin dil ve anlatım özelliklerini açıklar. 

4 
Metinlerin gelenekle iliĢkisini kurar. 

5 
Metinlerin varlık sebebini açıklar. 

6 
Metinleri yorumlar. 

7 
Metinleri kendi dönemindeki metinlerle ve günümüz metinleriyle karĢılaĢtırır. 

 

Tablo 17. On Ġkinci Sınıf Cumhuriyet Döneminde CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren 

Metinler (ġiir) Ünitesi Cumhuriyet Döneminde Halk ġiiri Konusuna Ait Kazanımlar 

 

1 Halk Ģiiri zevkinin devam edip etmediğini sorgular. 

2 XX. yy.‟da halk Ģiirine verilen değeri açıklar. 

3 ġiiri yapı bakımından çözümler. 

4 ġiirin temasını bulur. 

5 ġiirin dil ve anlatım özelliklerini açıklar. 

6 ġiirde ahengi sağlayan ögeleri belirler. 

7 ġiiri yorumlar. 

8 ġiirlerin ait oldukları sosyal çevreyle iliĢkisini belirler. 

9 Halk Ģairlerinin sözlü edebiyat geleneği ile iliĢkisini belirler. 

10 Halk Ģairlerinin hangi sosyal çevrelerde nasıl yetiĢtiklerini açıklar. 

11 Cumhuriyet Döneminde halk Ģiirinin en önemli temsilcilerini belirler. 

12 ġiirden hareketle Ģairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 
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BÖLÜM 3 

YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli (deseni), araĢtırmanın evren ve örneklemi, veri toplama 

araçlarının nasıl geliĢtirildiği, veri toplama süreci ve örneklemden elde edilen verilerin 

analizi konularına yer verilmiĢtir. 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin, Türk Edebiyatı programında bulunan Türk halk 

edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik düĢüncelerini belirlemek amacıyla yapılan 

bu araĢtırmanın verileri, nicel ve nitel araĢtırma teknikleri birlikte kullanılarak elde 

edilmiĢtir.  

AraĢtırmanın nicel boyutunda, araĢtırmaya katılan öğretmenlerin Türk Edebiyatı Dersi 

Programında yer alan halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik düĢüncelerini 

belirlemek amacıyla
1
 tarama modeli kullanılmıĢtır. 

Tarama modeli çok sayıda elemandan oluĢan bir evrende, evren hakkında genel bir yargıya 

varmak amacı ile evrenin tümü ya da ondan alınacak bir grup, örnek ya da örneklem 

üzerinde yapılan tarama modelleridir. DeğiĢkenler tek tek, tür ya da miktar olarak 

oluĢumlarının belirlenmesi amacı ile yapılan araĢtırma modellerine tekil tarama modelleri 

denir. Bu tür yaklaĢımda ilgilenilen olay madde, birey, grup, konu vb. birim ve duruma ait 

değiĢkenler, ayrı ayrı betimlenmeye (tanımlanmaya) çalıĢılır. Bu betimleme, geçmiĢ ya da 

Ģimdiki zamanla sınırlı olabileceği gibi, zamanın bir fonksiyonu olarak geliĢimsel de 

olabilir (Karasar, 2010, s. 76). Kaptan‟a (1998, s. 59) göre betimsel çalıĢmalar, olayların, 

                                                 
1“Halk Edebiyatı Konularında Yer Alan Kazanımlara Yönelik Öğretmen GörüĢleri Değerlendirme Anketi” 
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objelerin, varlıkların, kurumların, grupların ve çeĢitli alanların “ne” olduğunu 

betimlemeye, açıklamaya çalıĢan çalıĢmalardır. Betimleme çalıĢmaları, mevcut olayların 

daha önceki olay ve koĢullarla iliĢkilerini de dikkate alarak, durumlar arasındaki etkileĢimi 

açıklamayı hedef alır. AraĢtırmanın, durumlar arasındaki etkileĢim konusunda görüĢlerin 

neler olduğu ve bunlar arasında bir iliĢkinin olup olmadığı temeline dayanması, 

araĢtırmada betimsel (survey) yöntemin kullanılmasını gerektirmektedir. 

AraĢtırmanın nitel boyutunda ise araĢtırmaya katılan öğretmenlerin Türk Edebiyatı Dersi 

öğretim programında yer alan halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik 

düĢüncelerini ortaya çıkarmak için durum çalıĢması deseninden faydalanılmıĢtır. Durum 

çalıĢması, Merriam‟a (2013) göre sınırlı bir çalıĢmanın derinlemesine betimlenmesi ve 

incelenmesi olarak tanımlanmaktadır. Yin (1984)‟e göre ise durum çalıĢması, “güncel bir 

olguyu kendi gerçek yaĢam çerçevesi içinde çalıĢan, olgu ve içinde bulunduğu içerik 

arasındaki sınırların kesin hatlarıyla belirgin olmadığı ve birden fazla kanıt veya veri 

kaynağının mevcut olduğu durumlarda kullanılan, görgül bir araĢtırma yöntemidir.” (Yin, 

1984‟ten Aktaran Yıldırım ve ġimĢek, 2008, s. 278). 

3.2. Evren ve Örneklem 

2014-2015 eğitim-öğretim yılında Ankara ili merkez ilçelerinde bulunan ortaöğretim 

okullarında görev yapan Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenleri araĢtırmanın evrenini 

oluĢturmaktadır.  

AraĢtırmanın örneklemini ise yine aynı eğitim öğretim yılının güz döneminde Türkiye 

Ġstatistik Kurumu‟nun (2015) sosyo-ekonomik düzey verileri göz önünde bulundurularak 

Ankara ilinin merkez ilçelerinden üst, orta ve alt sosyo-ekonomik düzeye sahip yerleĢim 

yerlerinde amaçlı örnekleme yöntemlerinden olan kolay ulaĢılabilir örnekleme yöntemiyle 

seçkisiz olarak seçilmiĢ Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi, 

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Güzel Sanatlar ve Spor Lisesi türlerindeki okullarda 

görev yapan 184 Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenleri
2
 oluĢturmaktadır.  

AraĢtırmanın nitel boyutunda veri toplamak için ise yine Ankara ili merkez ilçelerinde 

bulunan Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi, 

                                                 
2
 AraĢtırmanın  nicel boyutuna katılım gösteren öğretmenlerin görev yaptıkları gösteren liste EK 1 

sunulmuĢtur. 
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Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi türlerindeki 15 okulda görev yapan 38 Türk Dili ve 

Edebiyatı öğretmeni
3
 ile yarı yapılandırılmıĢ görüĢme gerçekleĢtirilmiĢtir. 

3.3. Veri Toplama Aracı ve Verilerin Toplanması 

3.3.1. Veri Toplama Aracı 

Nicel boyutta kullanılacak veri toplama aracı 

AraĢtırmanın nicel boyutunda kullanılmıĢ olan veri toplama aracı iki bölümden 

oluĢmaktadır. Veri toplama aracının birinci bölümünde araĢtırmanın nicel boyutunda 

kullanılan katılımcı görüĢlerini belirlemek için katılımcıların kiĢisel özellikleri (cinsiyet, 

öğrenim durumu, mesleki kıdem, mezun olunan fakülte türü) ikinci bölümünde ise Türk 

Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda bulunan 

Türk halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik görüĢlerini belirlemek için 

programda yer alan halk edebiyatı konularına yönelik kazanımların yer aldığı anket 

kullanılmıĢtır.   

Ankette yer alan kazanımlar tespit edilirken alan ve ölçme değerlendirme uzmanından 

oluĢan, ankette yer alacak maddeleri-kazanımları- belirleme komisyonunun görüĢleri de 

dikkate alınmıĢtır. Buna göre anketin cevaplanabilirliğini sağlamak ve araĢtırmanın 

baĢarısını artırmak maksadıyla programda yer alan Türk halk edebiyatıyla ilgili tüm 

kazanımlar değil Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesinin 

kazanımlarıyla sınırlamaya karar verilmiĢtir. Komisyon üyelerinin ortak görüĢleri 

sonucunda, araĢtırmacı tarafından programdan seçilen kazanımların; Türk halk edebiyatı 

konularıyla direkt iliĢkili olup-olmaması, Türk halk edebiyatına yönelik birden fazla 

kazanımın ankette yer alıp-almaması vb. özellikler göz önünde bulundurularak nihai anket 

maddeleri oluĢturulmuĢtur. Anket maddelerine örneklem grubunda yer alacak 

öğretmenlerin ne derece katılıp katılmadıklarını ya da bir baĢka ifadeyle anketteki 

maddelerin katılımcıların görüĢlerini ne derece yansıtıp yansıtmadığını belirleyebilmek 

için beĢli Likert tipinde 1‟den 5‟e doğru derecelendirme boyutu eklenmiĢtir. 

Derecelendirme boyutundaki 1 rakamı, ölçekte yer alan maddelere katılımcının en az 

katıldığını 5 ise en çok katıldığının sembolik olarak sayısallaĢtırılmıĢ ifadesidir. 

                                                 
3
 AraĢtırmanın  nitel boyutuna katılım gösteren öğretmenlerin görev yaptıkları gösteren liste EK 2 

sunulmuĢtur. 
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Nitel boyutta kullanılacak veri toplama aracı 

AraĢtırmanın nitel araĢtırma boyutunda kullanılmak üzere Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda bulunan Türk halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik katılımcı 

görüĢlerini belirlemek için yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. Yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formunda araĢtırmacı tarafından Türk halk edebiyatı konularına 

yönelik katılımcı görüĢlerini belirlemeye yönelik uzman görüĢünden de faydalanılarak 

yazılmıĢ açık uçlu sorular yer almaktadır. 

3.3.2.Verilerin Toplanması 

Uygulama aĢaması 1 

AraĢtırmanın nicel boyutunda kullanılacak veri toplama aracı, amaçlı örnekleme 

yöntemlerinden olan kolay ulaĢılabilir örnekleme yöntemiyle seçkisiz olarak belirlenmiĢ 

çalıĢma grubuna gerekli izinler (EK 3) alınarak uygulanmıĢtır. Uygulama aĢamasında 

katılımcıların çalıĢmaya gönüllü katılım göstermelerine riayet edilmiĢtir. 

Uygulama aĢaması 2 

AraĢtırmanın nitel boyutunda kullanılacak olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmenin yapıldığı 

bu aĢama, araĢtırmanın birinci uygulama aĢamasından sonra örneklem grubunda yer alan 

katılımcılar içerisinden yine seçkisiz olarak seçilen ve araĢtırmanın ikinci uygulama 

aĢamasına katılım göstermeye gönüllü öğretmenlerden oluĢmaktadır. Yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢmede görüĢmeci, gerek önceden hazırlanmıĢ soruları sorma, gerek bu sorular 

konusunda daha ayrıntılı bilgi alma amacıyla ek sorular sorma özgürlüğüne sahiptir 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2008). Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme, hem sabit seçenekli 

cevaplamayı hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birleĢtirir. Geçerli ve tam 

bilgi-data- toplayabilmek için sürecin irdelenmesi gerekir. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme, 

aynı zamanda görüĢülene kendini ifade etme imkânı ve gerektiğinde derinlemesine bilgi 

edinme olanağı vermesi bakımından zengin bir veri toplama yöntemidir (Balcı, 2010; 

Büyüköztürk, Çakmak ve diğerleri, 2010; Glesne, 2012, s. 140; KuĢ, 2012, s. 87). Bu 

doğrultuda Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda bulunan Türk halk edebiyatı 

konuları ile ilgili kazanımlara yönelik katılımcı görüĢlerini belirlemeye yönelik uzman 

görüĢüne de baĢvurularak hazırlanmıĢ olan soruların uygulanmasında araĢtırmanın amacı 

hakkında kısa bilgiler sunulmuĢtur. ÇalıĢmaya katılım için gönüllülük göstermeleri hâlinde 

görüĢme için uygun bir zamanda ve mekânda kendileriyle görüĢme yapılacağı 

söylenmiĢtir. Katılımcıların müsait oldukları zamanlarda araĢtırmacı, okullara giderek 
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okulun fiziki Ģartlarının da el verdiği mekânlarda (rehberlik servisi odası, müdür yardımcısı 

odası, öğretmenler odası, okul kütüphanesi vb.) görüĢmeleri gerçekleĢtirmiĢtir. GörüĢmeye 

baĢlanmadan önce katılımcılara araĢtırmanın amacı tekrar edilmiĢ yapılacak olan 

görüĢmeye katılıp katılmama konusunda özgür oldukları, istedikleri zaman görüĢmeyi 

bırakabilecekleri ve katılmak istemeleri halinde yapılan görüĢmenin ses kayıt cihazı ile 

kayıt altına alınacağı hususlarında bilgilendirmeler yapılmıĢtır. Her bir görüĢme 20-30 

dakika aralığında sürmüĢtür.  

Öte yandan görüĢmeyi kabul eden fakat görüĢme için yeterli zamanlarının olmadığını 

belirten katılımcılardan ise yarı yapılandırılmıĢ sorulardan oluĢan görüĢme formu 

aracılığıyla katılımcı görüĢleri toplanmıĢtır. Bu yolla elde edilen katılımcı görüĢleri, yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile elde edilen katılımcı görüĢleriyle birleĢtirilerek beraber 

analiz edilmiĢtir. 

3.4. Verilerin Analizi 

AraĢtırmada elde edilen verilerin analizinde hem nicel hem de nitel analiz teknikleri 

uygulanmıĢtır. 

3.4.1.Nicel Verilerin Analizi 

AraĢtırmanın nicel verileri, birinci uygulama aĢamasında kullanılan ölçme aracı ile 

toplandıktan ve kontrol edildikten sonra
4
  SPSS 17 (Statistical Packageforthe Social 

Science) programı kullanılarak bilgisayar ortamına aktarılmıĢtır. Katılımcılardan elde 

edilen veriler kiĢisel bilgilerin (veri toplama aracının birinci bölümünde bulunan bağımsız 

değiĢkenler) ve halk edebiyatı konularıyla alakalı kazanımlara yönelik anket formundan 

elde edilen toplam puanların analizinde, katılımcı görüĢlerinden hareketle her bir anket 

maddesine yönelik frekans (f), yüzde (%), aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma (ss) 

değerlerine yer verilmiĢtir. Ayrıca öğretmenlerin halk edebiyatı konularına iliĢkin 

kazanımlara dair görüĢlerini farklı değiĢkenler açısından incelenmesi amacıyla One – Way 

ANOVA (Tek Yönlü Varyans Analizi) ve bağımsız gruplar t-testi analiz sonuçlarından 

yararlanılmıĢtır. AraĢtırmada anlamlılık düzeyi 0.05 olarak ele alınmıĢtır. 

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi 

AraĢtırma amacı doğrultusunda yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile toplanan nitel 

verilerin analizinde, içerik analizi yöntemi kullanılmıĢtır. Ġçerik analizi insan davranıĢları 

                                                 
4
 Kontrol ifadesiyle, boĢ bırakılan anket formlarının analiz dıĢında tutulması kastedilmiĢtir. 
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üzerinde doğrudan olmayan yollarla çalıĢmaya imkân tanıyan ve özellikle sosyal 

bilimlerde sıklıkla kullanılan bir tekniktir (Büyüköztürk, Çakmak ve Diğerleri, 2010).  

Ġçerik analizinde amaç, toplanan verileri açıklayabilecek kavramlara ve iliĢkilere 

ulaĢmaktır. Strauss ve Corbin‟e (1990) göre “bilim, kavramlar olmadan var olamaz; 

kavramlar bizim olguları anlamamıza ve bu olgular üzerinde etkili düĢünmemize yardımcı 

olur. Biz kavrama bir ad verdiğimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavramı 

inceleyebiliriz ve baĢka kavramlarla iliĢkilendirebiliriz”. Kavramlar bizi temalara götürür 

ve temalar sayesinde olguları daha iyi düzenleyebilir ve daha anlaĢılabilir hale getirebiliriz 

(Aktaran Yıldırım ve ġimĢek, 2008). Ġçerik analizinin salt bir betimleme ve tasvir aracı ya 

da tekniği olmadığı, aksine çıkarım yapma yoluyla sosyal gerçeğin belirli boyutlarını 

araĢtıran bir yöntem olduğu bilinmektedir.  Bu bağlamda içerik analizinin seçici, 

sınıflandırıcı ve nicelleĢtirici bir yöntem olduğu da söylenebilir (Gökçe, 2006). Yıldırım ve 

ġimĢek‟e (2008) göre içerik analizi ile elde edilen veriler araĢtırma sorularının ortaya 

koyduğu temalara göre düzenlenebileceği gibi, görüĢme ve gözlem süreçlerinde kullanılan 

sorular ya da boyutlar kullanılarak da sunulabilir. Bu analizde araĢtırmaya konu olan 

katılımcıların görüĢlerini çarpıcı bir biçimde yansıtmak amacıyla doğrudan alıntılara 

sıklıkla yer verilebilir. Bu bağlamda analiz sonucunda ulaĢılan kavramlar anlamlı bir 

biçimde sunulmuĢ ve katılımcılara ait görüĢlerden aynen alıntılar yapılarak nitel araĢtırma 

için bulgular kısmı oluĢturulmuĢtur. Aynen alıntıların aktarılmasında katılımcılara verilen 

kodlamalar (K,12 - K,7)  kullanılmıĢtır. Ayrıca katılımcıların verdikleri cevaplar 

doğrultusunda oluĢturulan kodlamalar ve bunların araĢtırmacı tarafından oluĢturulan 

temalar ile iliĢkisi NVivo 10 program çıktıları aracılığıyla görselleĢtirilerek sunulmuĢtur. 

Bu sunumlarda katılımcı görüĢlerine göre yer alan ifadelerin tekrarlanma sıklıkları sunulan 

görseller üzerinde frekans değerleri verilerek sunulmuĢtur. 
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BÖLÜM 4 

BULGULAR 

 

 

4.1. Nicel Verilere ĠliĢkin Bulgular 

 

4.1.1. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile 

Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Yönelik Kazanımlara 

ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 18. Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda Yer Alan Ġslam 

Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile 

Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin 

GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 18‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, 

Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,835; p>,05]. Kadınların 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile 

Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile 

ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =43,80) iken, erkeklerin Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

Cinsiyet N X  S sd 
t p 

Kadın 
130 43,80 7,87 

179 ,835 ,405 

Erkek 
51 42,73 7,57 
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(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları aritmetik ortalaması  ( X =42,73)‟dür. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan 

anlamlı bir farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde cinsiyet 

değiĢkeninin herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

Tablo 19. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine 

Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken 
 

N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 42,54 5,81 

6-10 yıl 10 41,50 7,60 

11-15 yıl 48 43,65 5,99 

16-20 yıl 54 44,39 7,28 

21 ve üstü 56 43,09 9,88 

Varyansın 

Kaynağı 
KT sd KO F p Fark  

Gruplar 

Arası 
105,152 4 26,288 ,429 ,788 

 
Gruplar Ġçi 10786,097 176 61,285  

Toplam 10891,249 180  

 

Tablo 19‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, 

Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mesleki 

kıdem değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=,429; p>,05]. Bu 

bulgu mesleki kıdem değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir. 
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Tablo 20. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm 

DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 45,17 9,83 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 43,12 8,11 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 44,17 6,78 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
57,788 2 28,894 ,475 ,623 

 
Gruplar Ġçi 10833,461 178 60,862 

 
Toplam 10891,249 180  

 

Tablo 20‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, 

Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mezun 

olunan bölüm değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,475; 

p>,05]. Bu bulgu, mezun olunan bölüm değiĢkeninin katılımcıların Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir 

etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 21. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü 

DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken 
 

N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 42,96 7,52 

Anadolu Lisesi 89 44,35 7,88 

Fen Lisesi 3 44,00 16,52 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 41,61 7,08 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 44,88 7,62 
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Varyansın 

Kaynağı 
KT sd KO F p Fark  

Gruplar 

Arası 
212,376 4 53,094 ,875 ,480 

 
Gruplar Ġçi 10678,873 176 60,675  

Toplam 10891,249 180  

 

Tablo 21‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, 

Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları görevli 

olunan okul türü değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=,875; 

p>,05]. Bu bulgu, görevli olunan okul türü değiĢkeninin katılımcıların Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir 

etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 22. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi Eğitim Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 22‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, 

Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alma değiĢkenine göre 

anlamlı bir farklılık göstermektedir  [t(179)= 2,149; p<,05]. Katılımcılardan, Türk Edebiyatı 

Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alanların Ġslam Uygarlığı Çevresinde 

GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, 

Nefes, Gazel) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

aritmetik ortalaması  ( X =44,96) iken, hizmet içi eğitim almayanların Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma Durumu 
N X  S sd 

t p 

Evet 75 44,96 8,10 

179 2,149 ,033 
Hayır 

106 42,46 7,41 
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(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları aritmetik ortalaması  ( X =42,46)‟dır. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan 

anlamlı bir farklılık oluĢturmaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı 

Ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler (ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na 

yönelik hizmet içi eğitim almıĢ olmalarının farklılaĢmaya sebep olduğu yani Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alanların görüĢlerinin 

almayanlara göre daha olumlu olduğu Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

4.1.2. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan 

Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 23. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, 

DâniĢmentnâme, Mesneviler) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 23‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir  [t(179)= ,926; p>,05]. Kadınların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =31,32) iken, erkeklerin olay 

çevresinde oluĢan edebî metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

Cinsiyet N X  S sd 
t p 

Kadın 
130 31,62 6,00 

179 ,926 ,356 

Erkek 
51 30,71 5,99 
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aritmetik ortalaması  ( X =30,71)‟dir. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir 

farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna ait kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde cinsiyet değiĢkeninin herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir.  

 

Tablo 24. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, 

DâniĢmentnâme, Mesneviler) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans 

Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken 
 

N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 30,08 4,41 

6-10 yıl 10 26,60 5,13 

11-15 yıl 48 31,98 5,33 

16-20 yıl 54 31,41 5,76 

21 ve üstü 56 31,95 6,89 

Varyansın 

Kaynağı 
KT sd KO F p Fark  

Gruplar 

Arası 
285,755 4 71,439 2,036 ,091 

 
Gruplar Ġçi 6174,179 176 35,081  

Toplam 6459,934 180  

 

Tablo 24‟teki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları mesleki kıdem değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık 

gözlenmemiĢtir [F(4-179)=2,036; p>,05]. Bu bulgu, mesleki kıdem değiĢkeninin 

katılımcıların Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut 

Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 
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Tablo 25. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, 

DâniĢmentnâme, Mesneviler) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 31,50 6,35 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 31,31 6,33 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 31,47 5,19 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
1,062 2 ,531 ,015 ,985 

 
Gruplar Ġçi 6458,871 178 36,286 

 
Toplam 6459,934 180  

 

Tablo 25‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları mezun olunan bölüm değiĢkeni arasında anlamlı bir 

farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,015; p>,05]. Bu bulgu, mezun olunan bölüm 

değiĢkeninin katılımcıların Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 26. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, 

DâniĢmentnâme, Mesneviler) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 
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DeğiĢken  N   S 

 

Görevli 

Yapılan Okul 

Türü 

(1) Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 30,67 4,92 

(2) Anadolu Lisesi 89 32,18 6,29 

(3) Fen Lisesi 3 31,33 9,87 

(4) Mesleki ve Teknik Anadolu 33 28,73 5,57 

(5) Sosyal Bilimler Lisesi 8 37,38 2,72 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p 
Fark 

Scheffe 

Gruplar 

Arası 
601,056 4 150,264 4,514 ,002 

4-5 
Gruplar Ġçi 5858,877 176 33,289 

 
Toplam 6459,934 180  

 

Tablo 26‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları görev yapılan okul türü değiĢkeni arasında anlamlı bir 

farklılık gözlenmiĢtir [F(4-176)=4,514; p<,01]. Bu farklılığın hangi gruplar arasında 

olduğunu görmek için Scheffe çoklu karĢılaĢtırma testi yapılmıĢtır. Bu sonuçlara göre (4) 

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde görevli olan katılımcıların Olay Çevresinde OluĢan 

Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları ortalaması  (

=28.73) ile (5) Sosyal Bilimler Lisesinde görevli olan katılımcıların Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

ortalaması (=37.38) arasında Sosyal Bilimler Lisesinde görevli bulunan katılımcıların 

lehine anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur. Bu bulgu, Sosyal Bilimler Lisesinde görev yapan 

katılımcıların Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut 

Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinin daha olumlu olduğu Ģeklinde yorumlanabilir.  
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Tablo 27. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, 

DâniĢmentnâme, Mesneviler) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

 

Tablo 27‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede 

Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik 

hizmet içi eğitim alma değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= 

,268; p>,05]. Katılımcılardan, Türk edebiyatı Dersi Öğretim Programına yönelik hizmet içi 

eğitim alanların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay 

Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

aritmetik ortalaması  ( X =31.51) iken, hizmet içi eğitim almayanların Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

aritmetik ortalaması  ( X =31.26)‟dir. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir 

farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu katılımcıların Olay Çevresinde OluĢan Edebi 

Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na 

yönelik hizmet içi eğitim alıp almamalarının herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı 

Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

 

Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma Durumu 
N X  S sd 

t p 

Evet 
75 31,51 6,50 

179 ,268 ,789 

Hayır 
106 31,26 5,63 
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4.1.3. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki ÂĢık Tarzı Halk ġiiri 

(KoĢma, Semaî) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 28. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 28‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,650; p>,05]. Kadınların 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, 

Semaî) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik 

ortalaması  ( X =59.58) iken, erkeklerin Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer 

alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri 

ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =58.45)‟dir. Aradaki sayısal fark 

istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıları Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde cinsiyet değiĢkeninin herhangi bir 

farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

Tablo 29. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 55,54 7,26 

6-10 yıl 10 55,10 8,96 

11-15 yıl 48 59,04 9,87 

16-20 yıl 54 59,94 10,04 

Cinsiyet N X  S sd 
t p 

Kadın 
130 59,58 10,65 

179 ,650 ,516 

Erkek 
51 58,45 10,03 
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21 ve üstü 56 60,3929 12,05 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
452,558 4 113,139 1,034 ,391 

 
Gruplar Ġçi 19254,238 176 109,399 

 
Toplam 19706,796 180  

 

Tablo 29‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mesleki kıdem değiĢkeni arasında 

anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-179)=1,034; p>,05]. Bu bulgu, mesleki kıdem 

değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan ÂĢık 

Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde 

herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 30. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek 

Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 58,83 12,27 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 58,93 10,84 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 60,06 9,49 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
47,657 2 23,828 ,216 ,806 

 
Gruplar Ġçi 19659,139 178 110,445 

 
Toplam 19706,796 180  

 

Tablo 30‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mezun olunan bölüm değiĢkeni 

arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,216; p>,05]. Bu bulgu, mezun 

olunan bölüm değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer 
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alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 31. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek 

Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 57,83 9,80 

Anadolu Lisesi 89 60,49 10,82 

Fen Lisesi 3 60,67 10,97 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 57,55 10,57 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 60,63 10,21 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
351,158 4 87,790 ,798 ,528 

 
Gruplar Ġçi 19355,637 176 109,975 

 
Toplam 19706,796 180  

 

Tablo 31‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları görev yapılan okul türü değiĢkeni 

arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=,798; p>,05]. Bu bulgu, görev 

yapılan okul türü değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda 

yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

Tablo 32. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi 

Eğitim Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma Durumu 
N X  S sd 

t p 

Evet 75 61,25 10,76 

179 2,179 ,031 
Hayır 106 57,85 10,06 
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Tablo 32‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alma değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık 

göstermektedir  [t(179)= 2,179; p<,05]. Katılımcılardan, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuyla ilgili kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =61,25) iken, hizmet içi 

eğitim almayanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk 

ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları aritmetik ortalaması  ( X =57,85)‟dir. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan 

anlamlı bir farklılık oluĢturmaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik 

hizmet içi eğitim almıĢ olmalarının farklılaĢmaya sebep olduğu yani Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alanların görüĢlerinin almayanlara göre 

daha olumlu olduğu Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

4.1.4. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Dinî -Tasavvufi Türk ġiiri 

Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 33. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Dinî -Tasavvufi Türk ġiiri Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 33‟ deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Dinî -Tasavvufi Türk Ģiiri konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık 

Cinsiyet N X  S sd 
t p 

Kadın 130 35,83 6,52 

179 ,648 ,518 
Erkek 51 35,14 6,35 
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göstermemektedir  [t(179)= ,648; p>,05]. Kadınların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Dinî -Tasavvufi Türk Ģiiri konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =35,83) iken, erkeklerin Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Dinî -Tasavvufi Türk ġiiri konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X

=34,14)‟dür. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık 

oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer 

alan Dinî-Tasavvufî Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde cinsiyet 

değiĢkeninin herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

Tablo 34. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans 

Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 33,31 7,11 

6-10 yıl 10 32,50 4,86 

11-15 yıl 48 36,02 6,36 

16-20 yıl 54 36,28 5,59 

21 ve üstü 56 35,79 7,31 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
199,423 4 49,856 1,199 ,313 

 
Gruplar Ġçi 7318,510 176 41,582 

 
Toplam 7517,934 180  

 

Tablo 34‟teki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mesleki kıdem değiĢkeni arasında anlamlı bir 

farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=1,199; p>,05]. Bu bulgu, mesleki kıdem değiĢkeninin 

katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Dinî-Tasavvufi Türk 

ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı 

Ģeklinde yorumlanabilir. 
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Tablo 35. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 33,67 9,71 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 35,52 6,79 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 36,11 5,24 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
36,853 2 18,427 ,438 ,646 

 
Gruplar Ġçi 7481,080 178 42,029 

 
Toplam 7517,934 180  

 

Tablo 35‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mezun olunan bölüm değiĢkeni arasında anlamlı 

bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,438; p>,05]. Bu bulgu, mezun olunan bölüm 

değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Dinî-

Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye 

sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 36. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 34,58 6,81 

Anadolu Lisesi 89 36,73 6,15 

Fen Lisesi 3 33,33 13,28 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 33,94 5,988 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 37,63 5,42 

Varyansın KT sd KO F p Fark 
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Kaynağı 

Gruplar 

Arası 
302,318 4 75,580 1,844 ,123 

 
Gruplar Ġçi 7215,615 176 40,998 

 
Toplam 7517,934 180  

 

Tablo 36‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Dinî -Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları görevli olunan okul türü değiĢkeni arasında 

anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=1,844; p>,05]. Bu bulgu görevli olunan okul 

türü değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Dinî 

-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir 

etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 37. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 37‟ deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki 

Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alma 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= 1,012; p>,05]. 

Katılımcılardan, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim 

alanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri 

konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  

( X =36,21) iken, hizmet içi eğitim almayanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =35,23)‟dür. Aradaki sayısal 

Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma Durumu 
N X  S sd 

t p 

Evet 75 36,21 6,25 

179 1,012 ,313 
Hayır 106 35,23 6,60 
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fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu katılımcıların 

Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde, Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alıp almamalarının 

herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

4.1.5. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Anonim Halk ġiiri (Mani, 

Türkü)  Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 38. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü)  Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Tablo 38‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir 

farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,494; p>,05]. Kadınların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Anonim halk Ģiiri (mani, türkü) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =48,01) iken, erkeklerin Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik 

ortalaması  ( X =47,37)‟dir. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık 

oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer 

alan Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde 

cinsiyet değiĢkeninin herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

 

 

Cinsiyet N X  S sd 
t p 

Kadın 
130 48,01 8,02 

179 ,494 ,622 

Erkek 
51 47,37 7,10 
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Tablo 39. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü)  Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 46,31 7,27 

6-10 yıl 10 43,90 5,70 

11-15 yıl 48 47,58 6,91 

16-20 yıl 54 48,15 7,69 

21 ve üstü 56 48,79 8,83 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
244,111 4 61,028 1,014 ,402 

 
Gruplar Ġçi 10591,579 176 60,179 

 
Toplam 10835,691 180  

 

Tablo 39‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili 

toplam puanları mesleki kıdem değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-

176)=1,014; p>,05]. Bu bulgu, mesleki kıdem değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı 

Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir. 

 

Tablo 40. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek 

Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 46,83 10,65 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 47,73 7,84 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 48,17 7,37 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 
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Gruplar 

Arası 
13,312 2 6,656 ,109 ,896 

 
Gruplar Ġçi 10822,379 178 60,800 

 
Toplam 10835,691 180  

 

Tablo 40‟taki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mezun olunan bölüm değiĢkeni arasında anlamlı 

bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,109; p>,05]. Bu bulgu mezun olunan bölüm 

değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Anonim 

Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir 

etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 41. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek 

Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 46,27 7,43 

Anadolu Lisesi 89 48,80 8,27 

Fen Lisesi 3 44,67 8,02 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 47,33 6,78 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 49,50 7,25 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
262,459 4 65,615 1,092 ,362 

 
Gruplar Ġçi 10573,232 176 60,075 

 
Toplam 10835,691 180  

 

Tablo 41‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları görevli olunan okul türü değiĢkeni arasında 

anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=1,092; p>,05]. Bu bulgu, görevli olunan okul 

türü değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde 

herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 
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Tablo 42. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle 

Ġlgili Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi 

Eğitim Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Hizmet Ġçi Eğitim  

Alma Durumu 
N X  S sd t p 

Evet 75 48,31 8,49 
179 ,696 ,487 

Hayır 106 47,49 7,22 

 

Tablo 42‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili 

toplam puanları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alma 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,696; p>,05]. 

Katılımcılardan, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim 

alanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Anonim Halk ġiiri (Mani, 

Türkü) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik 

ortalaması  ( X =48,31) iken, hizmet içi eğitim almayanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara 

iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =47,49)‟dür. Aradaki 

sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, 

katılımcıların Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alıp 

almamalarının herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

4.1.6. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi 

Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin 

Bulgular 

 

Tablo 43. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  Konusuna Yönelik 
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Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-

Testi Sonuçları 

 

Cinsiyet N X  S sd t p 

Kadın 130 30,78 6,20 
179 ,587 ,558 

Erkek 51 30,20 5,70 

 

Tablo 43‟teki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca 

Fıkraları)  konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,587; p>,05]. Kadınların 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi 

Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili 

toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =30,78) iken, erkeklerin Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan öğretici metinler (tasavvufi metinler, Nasreddin hoca 

fıkraları) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik 

ortalaması  ( X =30,20)‟dir. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık 

oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer 

alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde cinsiyet değiĢkeninin herhangi bir farklılaĢmaya sebep 

olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

Tablo 44. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine 

Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 27,92 5,06 

6-10 yıl 10 28,50 3,57 

11-15 yıl 48 30,83 5,48 

16-20 yıl 54 30,98 6,20 

21 ve üstü 56 31,09 6,83 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 
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Gruplar 

Arası 
161,071 4 40,268 1,102 ,357 

 
Gruplar Ġçi 6433,625 176 36,555 

 
Toplam 6594,696 180  

 

Tablo 44‟teki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mesleki kıdem 

değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=1,102; p>,05]. Bu bulgu, 

mesleki kıdem değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer 

alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir. 

 

Tablo 45. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm 

DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 28,67 8,09 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 30,42 6,26 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 31,30 5,33 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
52,513 2 26,256 ,714 ,491 

 
Gruplar Ġçi 6542,183 178 36,754 

 
Toplam 6594,696 180  

 

Tablo 45‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları mezun olunan 

bölüm değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,714; p>,05]. Bu 

bulgu, mezun olunan bölüm değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) 
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konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı 

Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 46. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü 

DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 29,21 6,39 

Anadolu Lisesi 89 31,54 5,96 

Fen Lisesi 3 30,00 8,72 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 29,85 5,37 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 32,25 6,04 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar Arası 212,925 4 53,231 1,468 ,214 

 Gruplar Ġçi 6381,771 176 36,260 
 

Toplam 6594,696 180  

 

Tablo 46‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları görevli olunan 

okul türü değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-176)=1,468; p>,05]. 

Bu bulgu, görevli olunan okul türü değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca 

Fıkraları)  konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip 

olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 47. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) Konusuna Yönelik 

Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi Eğitim Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 
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Hizmet Ġçi  

Alma Durumu 
N X  S sd t p 

Evet 75 31,35 5,76 
179 1,364 ,174 

Hayır 106 30,10 6,22 

 

Tablo 47‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları Türk Edebiyatı 

Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alma değiĢkenine göre anlamlı bir 

farklılık göstermemektedir  [t(179)= 1,364; p>,05]. Katılımcılardan, Türk edebiyatı Dersi 

Öğretim Programına Yönelik hizmet içi eğitim alanların Türk edebiyatı Dersi Öğretim 

Programında yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları) 

konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  

( X =31,35) iken, hizmet içi eğitim almayanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik 

ortalaması  ( X =30,10)‟dur. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık 

oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı Ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)   

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alıp almamalarının herhangi bir farklılaĢmaya sebep 

olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

4.1.7. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan 

Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, 

Mesneviler)-  Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 48. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 
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Cinsiyet N X  S sd t p 

Kadın 130 39,15 7,65 
179 ,688 ,492 

Erkek 51 38,29 7,34 

 

Tablo 48‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı 

Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)-  konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir  [t(179)= ,688; p>,05]. Kadınların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî 

Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile 

ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =39,15) iken, erkeklerin Türk Edebiyatı 

Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya 

Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =38,29)‟dur. Aradaki sayısal 

fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıların 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî 

Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)-  konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde cinsiyet değiĢkeninin herhangi bir farklılaĢmaya 

sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

Tablo 49. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans 

Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 36,54 8,24 

6-10 yıl 10 37,10 5,90 

11-15 yıl 48 38,54 6,68 

16-20 yıl 54 39,06 7,58 

21 ve üstü 56 39,96 8,34 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 175,776 4 43,944 ,766 ,549  
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Arası 

Gruplar Ġçi 10096,809 176 57,368 
 

Toplam 10272,586 180  

 

Tablo 49‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları mesleki kıdem değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-

176)=,766; p>,05]. Bu bulgu, mesleki kıdem değiĢkeninin katılımcıların Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -

Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir. 

 

Tablo 50. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Mezun Olunan Bölüm DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 36,00 8,17 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 38,82 7,99 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 39,45 6,43 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
67,421 2 33,710 ,588 ,557 

 
Gruplar Ġçi 10205,165 178 57,332 

 
Toplam 10272,586 180  

 

Tablo 50‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî 

Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile 

ilgili toplam puanları mezun olunan bölüm değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık 
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gözlenmemiĢtir [F(2-178)=,588; p>,05]. Bu bulgu, mezun olunan bölüm değiĢkeninin 

katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı 

Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 51. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 37,77 7,46 

Anadolu Lisesi 89 40,04 7,07 

Fen Lisesi 3 36,00 9,00 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 37,33 8,71 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 40,75 7,17 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
311,453 4 77,863 1,376 ,244 

 
Gruplar Ġçi 9961,133 176 56,597 

 
Toplam 10272,586 180  

 

Tablo 51‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî 

Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile 

ilgili toplam puanları görevli olunan okul türü değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık 

gözlenmemiĢtir [F(4-176)=1,376; p>,05]. Bu bulgu, görevli olunan okul türü değiĢkeninin 

katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde 

OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı 

Ģeklinde yorumlanabilir. 
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Tablo 52. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk 

Hikâyeleri, Mesneviler)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili 

Toplam Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Hizmet Ġçi  

Alma Durumu 
N X  S sd t p 

Evet 75 39,35 7,62 
179 ,651 ,516 

Hayır 106 38,60 7,53 

 

Tablo 52‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî 

Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile 

ilgili toplam puanları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim 

alma değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,651; p>,05]. 

Katılımcılardan Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim 

alanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda Yer Alan Olay Çevresinde OluĢan 

Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- 

konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  

( X =39,35) iken, hizmet içi eğitim almayanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda Yer Alan Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Anlatmaya Bağlı- Edebî 

Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile 

ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =38,60)‟dur. Aradaki sayısal fark istatistiksel 

açıdan anlamlı bir farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -

Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler)- konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik 

hizmet içi eğitim alıp almamalarının herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir.  
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4.1.8. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda Yer Alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan 

Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta 

Oyunu)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 53. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)-  Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam 

Puanlarının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

Cinsiyet N X  S sd t p 

Kadın 130 28,05 5,12 
179 1,030 ,304 

Erkek 51 27,20 4,83 

 

Tablo 53‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı 

Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir  [t(179)= 1,030; p>,05]. Kadınların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı 

Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =28,05) iken, erkeklerin Ġslam 

Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî 

Metinler -Göstermeye Bağlı- Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X

=27,20)‟dir. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık 

oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda 

Yer Alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay 

Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, 

Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde cinsiyet değiĢkeninin 

herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  
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Tablo 54. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam 

Puanlarının Mesleki Kıdem DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Mesleki Kıdem 

1-5 yıl 13 27,23 4,28 

6-10 yıl 10 26,60 2,80 

11-15 yıl 48 27,21 4,97 

16-20 yıl 54 28,26 4,74 

21 ve üstü 56 28,25 5,83 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
58,119 4 14,530 ,567 ,687 

 
Gruplar Ġçi 4513,495 176 25,645 

 
Toplam 4571,613 180  

 

Tablo 54‟teki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları mesleki kıdem değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(4-

176)=,567; p>,05]. Bu bulgu, mesleki kıdem değiĢkeninin katılımcıların Türk Edebiyatı 

Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı 

Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler 

(Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde 

herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 55. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam 

Puanlarının Mezun Olunan Bölüm DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü Varyans 

Analizi (ANOVA) Sonuçları 
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DeğiĢken  N   S 

 

Mezun Olunan 

Bölüm 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve 

Edebiyatı 
6 26,00 5,62 

Türk Dili ve Edebiyatı 122 27,72 5,35 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Öğretmenliği 
53 28,23 4,21 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 

Gruplar 

Arası 
29,806 2 14,903 ,584 ,559 

 
Gruplar Ġçi 4541,808 178 25,516 

 
Toplam 4571,613 180  

 

Tablo 55‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları mezun olunan bölüm değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir [F(2-

178)=,584; p>,05]. Bu bulgu, mezun olunan bölüm değiĢkeninin katılımcıların Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî 

Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir. 

 

Tablo 56. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)- Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam 

Puanlarının Görev Yapılan Okul Türü DeğiĢkenine Göre Farklılığı Ġçin Tek Yönlü 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

 

DeğiĢken  N   S 

 

Görev Yapılan 

Okul Türü 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 48 26,88 5,33 

Anadolu Lisesi 89 28,43 4,88 

Fen Lisesi 3 27,33 8,14 

Mesleki ve Teknik Anadolu 33 27,03 4,50 

Sosyal Bilimler Lisesi 8 30,00 5,71 

Varyansın 

Kaynağı KT sd KO F p Fark 
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Gruplar 

Arası 
134,952 4 33,738 1,338 ,258 

 
Gruplar Ġçi 4436,662 176 25,208 

 
Toplam 4571,613 180  

 

Tablo 56‟daki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları görevli olunan okul türü değiĢkeni arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir 

[F(4-154)=1,668; p>,05]. Bu bulgu görevli olunan okul türü değiĢkeninin katılımcıların Ġslam 

Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî 

Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu) konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinde herhangi bir etkiye sahip olmadığı Ģeklinde 

yorumlanabilir. 

 

Tablo 57. Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu) Konusuna Yönelik Kazanımlara ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Ġlgili Toplam 

Puanlarının Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na Yönelik Hizmet Ġçi Eğitim Alma 

DeğiĢkenine Göre t-Testi Sonuçları 

 

 

Tablo 57‟deki analiz sonuçlarına göre, katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki 

Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, 

Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alma 

değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir  [t(179)= ,331; p>,05]. 

Katılımcılardan, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim 

alanların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı Çevresinde 

Hizmet Ġçi Eğitim 

Alma Durumu 
N X  S sd 

t p 

Evet 75 27,96 4,99 

179 ,331 ,741 
Hayır 106 27,71 5,09 
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GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye 

Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuyla ilgili kazanımlara iliĢkin 

görüĢleri ile ilgili toplam puanları aritmetik ortalaması  ( X =27,96) iken, hizmet içi eğitim 

almayanların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay 

Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, 

Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

aritmetik ortalaması  ( X =27,71)‟dür. Aradaki sayısal fark istatistiksel açıdan anlamlı bir 

farklılık oluĢturmamaktadır. Bu bulgu, katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen 

Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler -Göstermeye Bağlı 

Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin 

görüĢlerinde, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟na yönelik hizmet içi eğitim alıp 

almamalarının herhangi bir farklılaĢmaya sebep olmadığı Ģeklinde yorumlanabilir.  

 

4.2. Nitel Verilere ĠliĢkin Bulgular 

Yapılan içerik analizi sonucunda, araĢtırmanın bulguları dört temel boyut altında 

toplanmaktadır. Birincisi “gerçekleşme aşamasında kazanımlar”, ikincisi “kazanımın 

gerçekleşmesinde gerekli olanlar”, üçüncüsü “gerçekleşecek kazanımda mevcut ders 

kitapları ve saatleri” dördüncüsü ise “ders öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime 

ihtiyaç durumu”dur. Katılımcıların her bir soruya iliĢkin belirttikleri görüĢler kodlamalar 

Ģeklinde bir araya getirilmiĢ ve kodlamalar ile kodlamalardan yola çıkarak oluĢturulmuĢ 

olan temalar arasındaki iliĢki görselleĢtirilerek ifade edilmiĢtir. Her bir boyutla ilgili olan 

temalar ve o temaları oluĢturan kodlamalar katılımcıların görüĢlerinden aynen alıntılar 

yapılarak sunulmuĢtur. Aynen alınarak yapılan sunumlarda katılımcılara kodlar (K, 5- K, 

30 vb.) verilmiĢtir. 

4.2.1. GerçekleĢme AĢamasında Kazanım 

Katılımcıların “gerçekleşme aşamasında kazanımlara” iliĢkin belirttikleri görüĢler ve 

bunların ifade sıklıkları Ģu Ģekildedir: 
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ġekil 1. GerçekleĢme aĢamasında kazanıma iliĢkin görüĢler ve ifade sıklıkları 

 

ġekil 1‟de katılımcıların, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki Türk halk 

edebiyatı konularına iliĢkin kazanımların gerçekleĢtirilmesinde karĢılaĢtıkları güçlüklere 

baktığımızda; kazanımların gerçekleĢtirilmesinde yaĢanan zorlukların üç temel baĢlık 

altında toplandığı görülmektedir. Bunlar; “az zaman fazla kazanım”, “öğrenciye göre 

kazanım”  ve “okul türüne bağlı kazanım” olarak sıralanmaktadır. Burada yer alan “az 

zaman fazla kazanım” ifadesi, katılımcıların kazanımı gerçekleĢtirme aĢamasındaki 

zamanlarının ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde sınırlı kaldığı 

ve kazanımların beklenilen seviyede gerçekleĢtirilebilmesi için ders öğretim programında 

yer alan kazanımların sayısının azaltılması gerektiği görüĢü doğrultusunda 

oluĢturulmuĢtur. Bir diğer ifade, “öğrenciye göre kazanım” ifadesidir. Bu ifade, 

katılımcıların kazanımları gerçekleĢtirme aĢamasında, kazanımların öğrenciye dönük 

olmamalarını görmeleri ve bu durumun üstesinden gelmek ve kazanımların beklenilen 

seviyede gerçekleĢtirilmesi için onların öğrenciye dönük olmasının gerektiğini düĢünmeleri 

doğrultusunda oluĢturulmuĢtur.  Katılımcıların görüĢleri doğrultusunda oluĢturulan son 

ifade ise “okul türüne bağlı kazanım”  ifadesidir. Bu ifade ise katılımcıların kazanımı 

gerçekleĢtirme aĢamasında okul türüne bağlı olarak kazanımların değiĢmesi gerektiği 

görüĢleri doğrultusunda oluĢturulmuĢtur. 

Az Zaman Fazla Kazanım  

Katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

karĢılaĢtıkları güçlüklerden biri kazanımların fazla olması ve buna karĢın zamanın sınırlı 

kalmasıdır. Bu durum, katılımcıların “Bütün kazanımların verilmesi için ders saati 

yetmiyor. Metinler özellikle 11. sınıflar için ağır geliyor” (K, 14), “...Kazanımların çok 

olması hedeflere ulaşmadaki engellerden birisidir” (K, 26) ve “Türk Edebiyatı Dersi 
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Öğretim Programı’ndaki kazanımların gerçekleştirilmesinde yaşadığım en ciddi problem, 

sınıf bazında kazanımların yoğun olması ve bu yoğunluğun dengeli dağıtılmamış 

olmasıdır. 9 ve 10. sınıflarda haftalık üç saat yeterli gelmemektedir. Tüm metin türlerinin 

ve metinleri inceleme yöntemlerinin 9. sınıfa sıkıştırılmış olması öğrencilerin zorlanmasına 

yol açmaktadır.” (K, 29) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu 

ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

kazanımların yoğun olmasının onları öğrencilere aktarmada sorunlara sebebiyet verdiği ve 

bunun sonucunda da kazanımların amaçlandığı gibi kazandırılamadığı görüĢü ortaya 

çıkmaktadır.   

 

Öğrenciye Göre Kazanım  

Katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

karĢılaĢtıkları güçlüklerden biri de kazanımların öğrencilere dönük olmaması yani onların 

ilgilerine hitap etmemesidir. Bu durum, katılımcıların “Kazanımlarla gerçek hayat 

arasında o kadar fark var ki, bu durumu düzeltmek için gerçekçi kazanımlar belirlenebilir. 

Öğrenci seviyesine uygun olmayan özellikle de gençlerin ilgisini çekmeyen kazanımlardan 

vazgeçilmelidir.” (K, 12), “...Ders kazanımları seçilirken amaca uygun, özellikle de 

öğrencinin yaşadığı bölgeye, onun değerlerine, yaşam biçimine uygun özel kazanımlar 

oluşturulmalıdır...” (K, 30) ve “...Kazanımların gerçekleştirilmesinde bölgelerin yaşam 

şartlarına bağlı olarak öğrenciye hitap edebilen araçlara yer verilmelidir.” (K, 16) 

Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerde katılımcılar, 

kazanımların beklenilen seviyede gerçekleĢtirilememesine sebep olarak bunların 

öğrencilerin ilgi, istek ve yaĢam alanlarına tam olarak uygun olmamasını 

göstermektedirler.  

Okul Türüne Bağlı Kazanım  

Katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

karĢılaĢtıkları güçlüklerden bir diğeri de kazanımların okul türüne göre farklı olmamasına 

yönelik düĢüncelerdir. Bu durum, katılımcıların “Çok farklı lise türü var. Bu liselerdeki 

öğrenci potansiyelleri, ilgi, istek ve ihtiyaçları birbirinden farklı. Mesela Fen Lisesi ve 

Anadolu Lisesinde okuyan öğrencilerin hedefi iyi bir üniversiteye yerleşmek ve dersi onun 

için öğreniyor. Meslek Liselerindeki eksikliğimiz bu bizim. Öğrenci bunu ben neden 

öğreniyorum diyor.” (K, 6), “Fen Lisesindeki öğrenci de Kız Meslek Lisesinde ki öğrenci 

de aynı müfredatı işliyor. Fen Lisesindeki öğrenciler, sınavı başarı ile geçmiş zeki 
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öğrenciler ve konuları çabuk kavrayabiliyorlar. Diğerleri ise eleğin en altındaki 

öğrenciler. Soru sormuyorlar, kitap okumayı sevmeyen öğrenciler... Meslek Lisesindeki 

müfredatın hafiflemesi lazım...”(K, 5) ve “Okul türlerine göre kazanımların oluşturulması, 

kazanım sayısının okul türlerine göre ayarlanılması ve alanlara göre farklı kazanımların 

elde edilmesi gereklidir.” (K, 27) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. 

Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde, kazanımların okul türüne göre farklılaĢması gerektiği yani baĢarılı 

okullarda kazandırılacak olan kazanımlar ile daha az baĢarılı okullarda kazandırılacak 

kazanımların sayı, nitelik vb. etkenler bakımından benzer olmaması gerektiğini 

düĢündükleri görüĢü ortaya çıkmaktadır.   

 

4.2.2. Kazanımın GerçekleĢmesinde Gerekli Olanlar 

Katılımcıların “kazanımın gerçekleşmesinde gerekli olanlara” iliĢkin belirttikleri görüĢler 

ve bunların ifade sıklıkları Ģu Ģekildedir: 

 

 

 

 

 

 

 

ġekil 2. Kazanımların gerçekleĢmesi için gerekli olanlara iliĢkin görüĢler ve ifade sıklıkları 

ġekil 2‟de katılımcıların, programda hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için önerdiklerine baktığımızda, karĢımıza altı temel baĢlık çıkmaktadır: 

Bu baĢlıklar; “öğrenciye görelik”, “azaltılmış yoğunluk”, “sınıf dışı etkinlikler”, “artan 

ders saati”, “orijinal metin seçimi” ve “ek materyal”dir. Burada yer alan “öğrenciye 

görelik” ifadesi, katılımcıların programda yer alan kazanımların amaçlandığı gibi 

kazandırılması aĢamasında öğrenciye görelik ilkesine uygun olması gerektiği yani 

kazanımların öğrencinin iĢine yaraması, öğrencinin sonraki hayatında öğrendiklerini 

kullanabilmesi gerektiği yönündeki düĢünceler doğrultusunda oluĢturulmuĢtur. 

Katılımcılar tarafından sıklıkla belirtilen bir diğer öneri ise “azaltılmış yoğunluk”tur. Bu 
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ifade katılımcıların, kazanımın gerçekleĢtirilmesi aĢamasının sağlıklı bir Ģekilde amaca 

ulaĢmasında, programda bulunan kazanımların yoğunluğunun azaltılması gerektiği 

yönündeki düĢünceler kapsamında oluĢturulmuĢtur. Katılımcıların görüĢleri doğrultusunda 

oluĢturulan bir baĢka ifade ise “sınıf dışı etkinlikler”dir. Bu ifade, programda amaçlanan 

kazanımların gerçekleĢmesinde sadece ders içi etkinliklerle sınırlı kalınmaması gerektiği 

ve kazanımların gerçekleĢtirilmesinde mümkün oldukça sınıf dıĢı etkinliklere yer vermenin 

payının yüksek olacağı yönündeki düĢünceler kapsamında oluĢturulmuĢtur. Katılımcıların 

görüĢleri doğrultusunda kazanımların gerçekleĢtirilmesi aĢamasında gerekli olan bir baĢka 

öneri ise ders saatlerinin artması (artan ders saati) gerektiği yönündeki düĢüncelerdir. Bu 

durum kazanımların sayısının fazla olduğu yönündeki düĢünceyle de örtüĢmektedir. Yani 

kazanımların amaçlandığı gibi kazandırılmasında ya kazanımların yoğunluğu giderilmeli 

ya da ders saatlerinde bir artıĢa gidilmelidir görüĢünün katılımcılar tarafından 

benimsendiği görülmektedir. Son olarak katılımcılar tarafından, kazanımların amaçlandığı 

gibi gerçekleĢtirilmesinde orijinal metinlerin seçilmesi gerektiği ve ders sırasında ek 

materyallere baĢvurulması gerektiği yönündeki düĢünceler de öne sürülmüĢtür. Bu 

önerilerin katılımcılar tarafından ortaya atılması öğrenciye görelik ilkesiyle uyuĢmaktadır. 

Çünkü öğrencinin ilgi ve ihtiyaçlarına cevap verecek onun dünyasını renklendirecek tarzda 

yapılan ders etkinlikleri ve materyaller kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢtirilmesinde etkili olabilmektedir. 

Öğrenciye Görelik 

Katılımcıların ders öğretim programında hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için ortaya attıkları önerilerden biri kazanımların öğrenciye görelik 

ilkesine uygun olması gerektiğidir. Bu durum katılımcıların, “Günlük hayata dönük, 

gerçekçi kazanımlar belirlenebilir. Her şeyi değil öğrenci seviyesine uygun az sayıda 

kazanımlar belirlenebilir, özellikle de öğrencinin ilgisine çekmeyen ezbere dönük 

kazanımlardan vazgeçilmelidir.” (K, 12), “...Günümüz yaşam koşullarına göre program ve 

kazanımlar güncellenmelidir.” (K, 16) ve “Öğrenciye aktarılan bilgiler gerçek hayatta 

kullanılabilmelidir.” (K, 17) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu 

ifadelerden, katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

kazanımların öğrenciye görelik ilkesine uygun olarak tasarlanmamıĢ olduğu ve bu sorunun 

ortadan kaldırıldığında kazanımların amaçlandığı gibi öğrenci tarafından kazanılabileceği 

görüĢü ortaya çıkmaktadır.   
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Azaltılmış Yoğunluk 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için ortaya attıkları önerilerden biri de kazanımların yoğunluğun 

azaltılması gerektiğine yönelik düĢüncelerdir. Bu durum katılımcıların, “Öğretim 

programındaki konuların yoğunluğu öğretmen ve öğrenci açısından hafifletilmelidir. Şu 

anki sistemde öğrenci yoğun bilgiler ezberlemeye sevk ediliyor. Bu bilgiler sınavdan sonra 

unutuluyor. Bunun yerine daha az ama kalıcı bilgiler verilmelidir...” (K, 36)  ve 

“Hedeflenen kazanımların olduğu bazı konular çıkartılmalı.” (K, 27) Ģeklindeki ifadeleri 

ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim 

programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde kazanımların sayıca hafifletilmesi 

gerektiği, Ģu an uygulamada bulunan programdaki kazanımların sayıca fazla ve yoğun 

olmasının öğrencileri ezberci anlayıĢa sevk ettiği, bu durumun da kazanımların 

amaçlandığı gibi kazandırılmamasına sebep olduğu görüĢü ortaya çıkmaktadır.   

Sınıf Dışı Etkinlikler 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için ortaya attıkları önerilerden bir diğeri de kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde sınıf dıĢı etkinliklere yer vermek gerektiğine yönelik düĢüncelerdir. 

Bu durum, katılımcıların “Derste kazandırılmak istenenler tiyatro, sinema, konferans, 

panel, sempozyum gibi sanatsal somut uygulamalar ile desteklenmelidir.” (K, 12), “Millî 

eğitimin belirlediğinin dışında öğrenciyi merkeze alan aktiviteler yapılabilir. Halk 

edebiyatı için misal günümüzde yaşayan âşıklar davet edilebilir. Geleneğe dair 

uygulamaların işin ehli kimselerden öğrenilmesi ilgi çekebilir. Mevcut etkinliklerle 

irticalen şiir söyleme, bade içme vs. günümüz öğrencilerine uzak geliyor.” (K, 7) ve 

“Tiyatro sanatçılarının doğaçlama canlandırmaları güzel olur. Halk şairlerinin 

bestelenmiş eserlerinin dinletilmesi de güzel olur.” (K, 20) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel 

olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki 

kazanımların gerçekleĢtirilmesinde sınıf dıĢı etkinliklere yer vermenin kazanımları 

gerçekleĢtirmek için fayda sağlayacağı, aksi hâlde sadece ders iĢlemenin ise monotonluğa 

sebep verdiği ve amaçlandığı gibi kazanımları gerçekleĢtirmede iĢe tam anlamıyla 

yaramadığı görüĢü ortaya çıkmaktadır.   
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Artan Ders Saati 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için ortaya attıkları önerilerden bir diğeri de kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde ders saatinin yetersiz kaldığına yönelik düĢünceleridir. Bu durum, 

katılımcıların “Ders zamanının yetersiz olması sıkıntı. Öğrenciye bir yazı yazdırıp 

değerlendirme zamanı olmuyor.” (K, 13) ve “Kazanımların gerçekleştirilmesi için ders 

saati uzatılması gereklidir...” (K, 35) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak 

özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde ders saatinin sınırlı kaldığı bu durumun ders saatinin artmasıyla 

çözülebileceği ve öğrencilere amaçlandığı gibi kazanımların kazandırılacağı görüĢü ortaya 

çıkmaktadır.   

Orijinal Metin Seçimi 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için ortaya attıkları önerilerden bir diğeri de kazanımları aktarmak için 

kullanılan metinlerin orijinal olması gerektiğine yönelik düĢüncelerdir. Bu durum, 

katılımcıların “Metinler orijinal olmalı. Edebi metinler ve şahsiyetler seçilirken daha 

özenli davranılmalıdır. ” (K, 1) ve “Kazanımların yazarlar ve şairler üzerinden daha 

doğru metin örnekleriyle hissettirilmesi gereklidir ” (K, 29) Ģeklindeki ifadeleri ile de 

genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki 

kazanımların gerçekleĢtirilmesinde programda yer alan metinlerin daha özgün olması 

gerektiğini düĢündükleri, böyle olduğu takdirde amaçlanan kazanımların öğrencilere 

aktarılmasının daha kolay ve kalıcı olacağı yönündeki görüĢü ortaya çıkmaktadır.   

Ek Materyal 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için ortaya attıkları önerilerden sonuncusu kazanımları aktarmak için ek 

materyallerin kullanılması gerektiğine yönelik düĢüncelerdir. Bu durum, katılımcıların 

“Diğer derslerde görsel ve işitsel materyaller çok fazla var ve kullanılıyor. Biz de bu 

derste başarı sağlamak için bu türden materyaller kullanmalıyız. Mesela Âşık Veysel’i 

tanıtırken bu materyalleri kullanmalıyız. Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü bu işi 

yapmalı...” (K, 6) ve “Öğrencileri sıkmayacak şekilde ek kitaplara yer verilmelidir. ” (K, 

8) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların 

ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde kullanılan materyale ek 
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olarak materyal kullanılmasının öğrencilere amaçlanan kazanımları aktarmada iĢe 

yarayabileceği yönündeki görüĢü ortaya çıkarmaktadır.   

 

4.3.3. GerçekleĢecek Kazanımda Mevcut Ders Kitapları ve Saatleri 

Katılımcıların “gerçekleşecek kazanımda mevcut ders kitapları ve saatlerine” iliĢkin 

belirttikleri görüĢler ve bunların ifade sıklıkları Ģu Ģekildedir: 

 

ġekil 3. GerçekleĢecek kazanımlarda mevcut ders kitapları ve saatlerine iliĢkin görüĢler ve 

ifade sıklıkları 

ġekil 3‟te katılımcıların, programda hedeflenen kazanımların gerçekleĢtirilebilmesi için 

mevcut ders kitapları ve ders saatleri hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcıların 

büyük çoğunluğunun kazanımların gerçekleĢtirilmesinde mevcut ders kitaplarının ve ders 

saatinin yetersiz olduğunu belirttikleri görülmektedir. Bu görüĢü savunan katılımcıların 

yarısına yakın olan iki katılımcı grubundan biri kitapların yetersiz olduğu görüĢünü 

savunurken diğer grup ise sadece ders saatinin yetersiz olduğu görüĢünü savunmaktadır. 

Kazanımları amaçlandığı gibi gerçekleĢtirme konusunda hem mevcut ders kitabı ile ders 

saatinin hem de sadece ders kitabının yetersiz olduğunu savunan katılımcıların bu görüĢü 

belirtmelerindeki amaç ise ders kitaplarının bilgi yığını hâline gelmiş, gereksiz metinlerle 

dolu olduğuna yönelik inançlarıdır. Bu duruma çözüm bulmak amacıyla katılımcıların 

görüĢlerine bakıldığında bilgi yığını haline gelmiş gereksiz metinlerle dolu kitaplardan 

arınmanın her okul türüne bağlı olarak değişen kitap ve ders saatinden geçtiğine yönelik 

görüĢ belirttikleri görülmektedir.  
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Yetersiz Kitap ve Ders Saati 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için mevcut ders kitapları ve ders saatleri hakkında ortaya attıkları 

düĢüncelerden birisi ders kitapları ile ders saatlerinin yetersiz olduğu yönündedir. Bu 

durum katılımcıların; “Kitaplar ve ders saati yetersiz. Edebiyatın özünü vermek ve 

sevdirmek lazım. Gereksiz bilgi yığınlarıyla çocukları uzaklaştırmamak gerek. Kitaplarda 

gereksiz bilgi yığınları var.... Ayrıca metinler uzun. Okunması bir ders saati süren metinler 

var. Okullara göre program ve ders saati farklılaşmalı bence. Sosyal Bilimler Liselerinde 

ders saati artırılmalı, metinler iyi seçilmeli. Çünkü oradaki öğrenciler edebiyatı seviyor, 

öğrenmek istiyorlar, ilgileri çok yüksek.” (K, 2) ve “Ders kitaplarının daha sade ve 

anlaşılır olması gerekir. Ders saatleri alanlara göre farklılaşabilir.” (K, 27) Ģeklindeki 

ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim 

programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde mevcut ders kitapları ile ders saatlerinin 

yetersiz olduğunu belirttikleri, ders kitaplarının yetersiz görülmesinde, onların gereksiz 

bilgi yığını haline dönmüĢ olmalarının payı olduğu ve bunu gidermenin de okul türüne 

bağlı olarak farklılaĢan kitaplarla olabileceği, buna bağlı olarak ilgili ders saatinin de okul 

türüne bağlı olarak farklılaĢabileceği görüĢünü savundukları görülmektedir.     

Yetersiz Kitap 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için mevcut ders kitapları hakkındaki ortaya attıkları düĢüncelerden biri 

ders kitaplarının yetersiz olduğu yönündeki düĢüncelerdir. Bu durum, katılımcıların “Ders 

kitaplarının değişmesi lazım. Ders kitaplarına daha iyi metinler konması lazım. Etkinlikler 

öğretici kavratıcı değil. Öğrenciye edebiyatı sevdirecek türde değil.” (K, 6), “Ders 

saatlerinin yeterli olduğunu düşünüyorum ancak ders kitaplarının sadece metin inceleme 

esasına göre hazırlanması ve bilgi içermemesi büyük bir sıkıntı diye düşünüyorum. Ders 

kitapları bilgi içerecek ve örnek incelemeler barındıracak şekilde yeniden düzenlenmelidir. 

Ders kitaplarının okul türleri dikkate alınarak hazırlanması işe yarayabilir.” (K, 29) ve 

“Ders kitaplarını beğenmiyorum. Sadece etkinlik üzerine kurulu. Birbiriyle bağlantısı 

olmayan çok fazla metin var. Öğrencilerin bu metinlerden hareketle kendilerinin bağ 

kurması bekleniyor. Ancak hiç bilgi yok. Bilgi ve etkinlik birlikte desteklenmeli...” (K, 17) 

Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders 

öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde mevcut ders kitaplarının 

yetersiz olduğunu belirttikleri, ders kitaplarının yetersiz görülmesinde, onların gereksiz 
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bilgi yığını hâline dönmüĢ olmalarının payı olduğu ve ders kitaplarının okul türlerine bağlı 

olarak farklılaĢabileceği görüĢünü savundukları görülmektedir.     

Yetersiz Ders Saati  

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için mevcut ders saati hakkında ortaya attıkları düĢüncelerden biri 

mevcut ders saatinin yetersiz olduğu yönündedir. Bu durum, katılımcıların “Ders saati 

artırılabilir. Öğrencilerin öğrenim yaşamları bittiğinde akıllarında kalacak Yunus Emre, 

Mevlana, Karacaoğlan gibi şairlerin eserlerine yoğunluk verilmesi hem derse olan dikkati 

artırır hem de bilgilerin kalıcılığını sağlar.” (K, 19) ve “Ders saatleri artırılabilir. Proje 

ve özellikle performans değerlendirmesi için ayrı bir ders saati olabilir.” Ģeklindeki 

ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim 

programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde mevcut ders saatinin yetersiz olduğunu 

belirttikleri görülmektedir.     

Yeterli Kitap ve Ders Saati  

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için mevcut ders kitabı ve saatinin yeterliliği konusunda ortaya attıkları 

düĢüncelerden biri de mevcut ders saatinin ve kitabının yeterli olduğu yönündedir. 

Yalnızca bir katılımcı tarafından ifade edilen bu görüĢte katılımcının; “Ders saati ve kitap 

olarak bence yeterli. Bizim çocuklar çok çabuk algıladıkları için zaman sıkıntımız olmuyor. 

Hatta bazen konuyu bitirip boş bile kalabiliyoruz” (K, 1) Ģeklindeki ifade ile de 

özetlenmektedir. Bu ifadeden katılımcının ders öğretim programındaki kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde mevcut ders saatinin ve kitabının yeterli olduğunu belirttiği 

görülmektedir.     

4.3.4. Ders Öğretim Programıyla Ġlgili Hizmet Ġçi Eğitime Ġhtiyaç Durumu 

Katılımcıların “ders öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç durumlarına” 

iliĢkin belirttikleri görüĢler ve bunların ifade sıklıkları Ģu Ģekildedir: 
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ġekil 4. Ders öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç durumuna iliĢkin 

görüĢler ve ifade sıklıkları 

ġekil 4‟te katılımcıların, programda hedeflenen kazanımların gerçekleĢtirilebilmesi için 

öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup duymamaları hakkındaki 

düĢüncelerine baktığımızda, katılımcıların büyük çoğunluğunun kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları yönünde görüĢ belirttikleri 

görülmektedir. Bu görüĢü savunan katılımcıların çoğunluğu hizmet içi eğitimin 

profesyoneller tarafından verilmesi gerektiği yönünde görüĢ bildirirlerken, bazıları da 

hizmet içi eğitimlerde yeni kavram ve terimler öğretilmesi gerektiği, ders iĢleniĢleriyle 

ilgili bilgilere yer verilmesi gerektiği ve hizmet içi eğitimlerin zamanında verilmesi 

gerektiğiyle ilgili görüĢ bildirmiĢlerdir.  Öte yandan bazı katılımcılar ise kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde hizmet içi eğitime ihtiyaç duymadıkları yönünde görüĢ 

belirtmiĢlerdir. Bu katılımcılar, hizmet içi eğitime gerek duymamalarının altında yatan 

sebebi, her hizmet içi eğitimde aynı Ģeylerin tekrarlanıyor olmasına bağlamıĢlar ve mesleğe 

yeni baĢlayan öğretmenlerin bu eğitimi almasının daha gerekli olduğu yönünde görüĢ 

belirtmiĢlerdir.     

Profesyoneller Tarafından Verilmeli 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup 

duymamaları hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcıların birçoğu hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duyduklarını ancak bu eğitimin profesyoneller tarafından verilmesi 

gerektiğini belirtmiĢlerdir.  
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Bu durum katılımcıların; “Eğer yıl sonu seminerleri gibi aciz kişilerce verilecekse hiç 

gerek duymuyorum. Yenilikler getiren, enerji veren bir eğitim olabilirse elbette ihtiyaç 

duyarım. Ama bana bilineni anlatacaksa gerek yok.” (K, 11) ve “Hizmet içi eğitime ihtiyaç 

duyuyorum ancak uzman kişiler tarafından verilmelidir ve seçilen kişiler bu konuda 

gerçekten yetiştirilmelidir. Yıllardır Bakanlığımızda hizmet içi eğitim kursları göstermelik 

olarak verilmektedir. Kursu alan da veren de gezmek ve para kazanmak için 

yapmaktadır.” (K, 16) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu 

ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları ancak, profesyoneller tarafından verildiği takdirde 

yararlı olacağı yönünde görüĢ belirttikleri görülmektedir.     

Yeni Kavram ve Terimler Öğretilmeli 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup 

duymamaları hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcıların birçoğu hizmet içi 

eğitime gereksinim duyduklarını ancak bu eğitimde programda yer alan yeni kavram ve 

terimlerin öğretilmesi gerektiği konusunda düĢünce belirttikleri görülmektedir. Bu durum, 

katılımcıların “Hizmet içi eğitime ihtiyaç duyuyorum. Özellikle bu yeni kavram ve terimler 

ile ilgili bilgilendirilmemiz gerekiyor.” (K, 1) ve “Okullarda yapılan öğretimin eksik 

kalmış, görülmeyen yönlerini ve farklı bölgelerdeki yapılan çalışmaları, uygulamaları 

görme ve zamanın getirdiği yenilikleri takip etme seminerlerinin faydalı olacağını 

düşünmekteyim.” (K, 31) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak özetlenmektedir. Bu 

ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları ve bu eğitimlerin yenilikleri aktarma temeline göre 

hazırlanması gerektiğini düĢündükleri eski, durağan, alıĢılagelmiĢ bilgileri öğrenmenin bir 

anlam ifade etmediği yönünde görüĢ belirttikleri görülmektedir.     

Ders İşlenişiyle İlgili Bilgi 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup 

duymamaları hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcıların birçoğu hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duyduklarını ve bu eğitimlerde ders iĢleniĢlerinin nasıl yapılacağı, 

kazanımların öğrencilere nasıl aktarılacağı gibi konular temelinde olması gerektiği 

yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durum, katılımcıların “Konuların hangi sınırlar içinde 

anlatılacağı, neler üzerinde ağırlıklı olarak durmamız gerektiğiyle ilgili bilgiler olmalı 
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eğitimlerde. Öğrencilerin daha rahat ve sıkılmadan dersle ilgilenebilmesi için ne tür 

yöntemlerin uygulanabileceğiyle ilgili yol gösterici olmalıdır.” (K, 14) ve “Kesinlikle 

ihtiyaç duyuyorum hizmet içi eğitime. Çünkü bu kadar yoğun konuların ve etkinliklerin, 

hazırlık sorularının nasıl verileceğinin, zamanı etkili kullanmanın yollarının öğretilmesi 

bence çok faydalı olacaktır.” (K, 25) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak 

özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları ve bu eğitimlerin daha çok ders 

iĢleniĢlerinin nasıl yapılması, ders sırasında hangi yöntem, teknik ve stratejinin temel 

alınması gerektiği ve kazanımların öğrencilere amaçlandığı gibi nasıl aktarılması 

gerektiğiyle alakalı olması yönünde görüĢ belirttikleri görülmektedir.   

Zamanında Verilmeli 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup 

duymamaları hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcıların birçoğu hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duyduklarını ancak, bu eğitimlerin zamanında verilmesi gerektiği, aksi 

hâlde bir iĢe yaramayacağı yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durum, katılımcıların “Ben 

bu programla ilgili hizmet içi eğitim aldığımda, program uygulamaya başlamasından 

itibaren dört yıl geçmişti. Programlar değiştiğinde hizmet içi eğitim verseler daha yeterli 

olur.” (K, 19) ve “Türk Edebiyatı Öğretim Programı benim göreve başlamamdan beş yıl 

sonra değişti ve bu değişimle ilgili hizmet içi eğitim kursları ancak alabildik. Zamanında 

uygun yapılsa çok daha uygun olacaktır” (K, 20) Ģeklindeki ifadeleri ile de genel olarak 

özetlenmektedir. Bu ifadelerden katılımcıların ders öğretim programındaki kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları ancak bu eğitimlerin 

zamanında yapılması gerektiği, zamanından sonra yapıldığı takdirde bu eğitimlerin hiçbir 

anlamının kalmadığı yönünde görüĢ belirttikleri görülmektedir.   

Aynı Şeyler Tekrarlanıyor 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup 

duymamaları hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcılardan bazıları hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duymadıklarını dile getirmektedirler. Ġhtiyaç duymamalarındaki sebebin de 

her hizmet içi eğitimde aynı Ģeylerin tekrarlanıyor olması olarak söyledikleri 

görülmektedir. Bu durum, katılımcının “Yıllardır hizmet içi eğitime katıldım. Artık ihtiyaç 

duymuyorum. Aynı şeylerin tekrarlanması zaten bu eğitimleri işlevsiz kılıyor.” (K, 12) 
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Ģeklindeki ifadesi ile de özetlenmektedir. Bu ifadeden katılımcının hizmet içi eğitime 

gereksinim duymamasının arkasındaki sebebin eğitimlerin farklılıkları ortaya çıkarmadan, 

durağan bir Ģekilde eski bilgilerin tekrarı olarak devam etmesi olduğu anlaĢılmaktadır.  

Mesleğe Yeni Başlayanlara Verilmeli 

Katılımcıların ders öğretim programındaki hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç duyup 

duymamaları hakkındaki düĢüncelerine baktığımızda, katılımcılardan bazıları hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duymadıklarını dile getirmektedirler. Ġhtiyaç duymamalarındaki sebebin de 

bu eğitimlerin mesleğe yeni baĢlayanlara verilmesi gerektiği, meslekte bir hayli zaman 

çalıĢmıĢ olanların bu eğitimlere ihtiyaçlarının olmadığı yönündeki düĢüncelerdir. Bu 

durum, katılımcının “Mesleğe yeni başladığım zamanlarda ihtiyaç duyuyordum. Ama artık 

ihtiyaç duyduğum söylenemez. Mesleğe ilk başlayanlara bu kurslar verilmeli. Ben 

atandığımda edebiyatı biliyordum ancak öğrencilere nasıl öğretileceği konusunda, bunun 

nasıl yapılması gerektiği konusunda tecrübesizdim.” (K, 6) Ģeklindeki ifadesi ile de 

özetlenmektedir. Bu ifadeden katılımcının hizmet içi eğitime gereksinim duymamasının 

arkasındaki sebebin artık hizmet içi eğitimlerde verilenlerin kendisine bir katkısının 

olmayacağı ancak mesleğe yeni baĢlayan öğretmenlere katkı sağlayacağı yönündeki 

düĢüncesiyle açıklanmaktadır.  
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BÖLÜM 5 

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

 

 

Bu bölümde, araĢtırmanın bulgu ve yorumlarına dayalı olarak elde edilen sonuçlara ve bu 

sonuçlara iliĢkin önerilere yer verilmiĢtir. 

Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerinin, Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda 

bulunan Türk halk edebiyatı konuları ile ilgili kazanımlara yönelik düĢüncelerini 

belirlemek amacıyla oluĢturulmuĢ temel problem doğrultusunda test edilen alt problemlere 

iliĢkin aĢağıdaki sonuçlara varılmıĢtır: 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki CoĢku ve Heyecanı Dile Getiren Metinler 

(ġiir; Ġlâhi, Nefes, Gazel) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan bölüm ve katılımcıların görevli oldukları 

okul türü değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermezken, katılımcıların hizmet içi 

eğitim alıp almama durumları arasında anlamlı farklılık görülmektedir. Bu sonuç, 

katılımcıların araĢtırmanın nitel bulgularında da yer alan Türk Edebiyatı Dersi Öğretim 

Programı‟yla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç durumuna yönelik belirttikleri “Hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duyuyorum. Özellikle bu yeni kavram ve terimler ile ilgili 

bilgilendirilmemiz gerekiyor” ve “Kesinlikle ihtiyaç duyuyorum hizmet içi eğitime. Çünkü 

bu kadar yoğun konuların ve etkinliklerin, hazırlık sorularının nasıl verileceğinin, zamanı 

etkili kullanmanın yollarının öğretilmesi bence çok faydalı olacaktır” gibi ifadelerle de 

desteklenmektedir. Yani hizmet içi eğitim, ders öğretim programında yer alan kazanımlarla 

ilgili olarak öğretmenlere kazanımları daha fazla tanıma ve inceleme imkânı sağlamakta, 

kazanımlar konusunda ve bu kazanımların öğrencilere nasıl aktarılması gerektiği 

hususunda öğretmenlere rehberlik yapmakta ve kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢtirilme boyutunda öğretmene kolaylık sağlamaktadır, denilebilir. 
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Katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay 

Çevresinde OluĢan Edebî Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, 

Mesneviler) konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları 

cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan bölüm ve hizmet içi eğitim alma durumu 

değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermezken, katılımcıların görevli oldukları okul 

türü arasında anlamlı farklılık görülmektedir. Anlamlı farklılığın hangi okul türüne yönelik 

olduğuna bakıldığında; Sosyal Bilimler Liselerinde görevli öğretmenlerin Mesleki ve 

Teknik Anadolu Liselerinde görevli öğretmenlere göre Olay Çevresinde OluĢan Edebî 

Metinler (Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusuna 

yönelik görüĢlerinin daha olumlu olduğu Ģeklinde yorumlanabilir. Bu durum Sosyal 

Bilimler Liselerinde görev yapan öğretmenlerin Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler 

(Battalnâme, Dede Korkut Hikâyeleri, DâniĢmentnâme, Mesneviler) konusunda yer alan 

kazanımları görev yaptıkları okuldan dolayı daha fazla tanıma ve inceleme fırsatı 

bulduklarıyla açıklanabilir. Bu durum, araĢtırmanın nitel bulgularında yer alan 

“gerçekleĢme aĢamasında kazanımlar” baĢlığı altında da incelenmiĢtir. Bu husus, bazı 

katılımcıların okul türüne bağlı olarak kazanımların farklılaĢmasına yönelik “Çok farklı 

lise türü var. Bu liselerdeki öğrenci potansiyelleri ve ilgi, istek ve ihtiyaçları birbirinden 

farklı. Mesela Fen Lisesi ve Anadolu Lisesinde okuyan öğrencilerin hedefi iyi bir 

üniversiteye yerleşmek ve dersi onun için öğreniyor. Meslek liselerindeki eksikliğimiz bu 

bizim. Öğrenci bunu ben neden öğreniyorum diyor.” Ģeklindeki cümlelerle de 

desteklenmektedir.   Yani kazanımların okul türlerine bağlı olarak değiĢme göstermesi, 

bunların hem ilgili okullardaki görevli öğretmenlerce hem de buralarda öğrenim gören 

öğrencilerce benimseneceğinin göstergesi olabilir.   

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki ÂĢık Tarzı Halk ġiiri (KoĢma, Semaî) 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki 

kıdem, mezun olunan bölüm ve katılımcıların görevli oldukları okul türü değiĢkenlerine 

göre anlamlı farklılık göstermezken, katılımcıların hizmet içi eğitim alıp almama durumları 

arasında anlamlı farklılık görülmektedir. Bu sonuç, katılımcıların araĢtırmanın nitel 

bulgularında da yer alan ders öğretim programıyla ilgili hizmet içi eğitime ihtiyaç 

durumuna yönelik belirttikleri “Okullarda yapılan öğretimin eksik kalmış, görülmeyen 

yönlerini ve farklı bölgelerdeki yapılan çalışmaları, uygulamaları görme ve zamanın 

getirdiği yenilikleri takip etme seminerlerinin faydalı olacağını düşünmekteyim.” ve 



 

103 

 

 

“Kesinlikle ihtiyaç duyuyorum hizmet içi eğitime. Çünkü bu kadar yoğun konuların ve 

etkinliklerin, hazırlık sorularının nasıl verileceğinin, zamanı etkili kullanmanın yollarının 

öğretilmesi bence çok faydalı olacaktır.” gibi ifadelerle de desteklenmektedir. Yani hizmet 

içi eğitim, ders öğretim programında yer alan kazanımlarla ilgili olarak öğretmenlere 

kazanımları daha fazla tanıma ve inceleme imkânı sağlamakta, kazanımlar konusunda ve 

bu kazanımların öğrencilere nasıl aktarılması gerektiği hususunda öğretmenlere rehberlik 

yapmakta; kazanımların amaçlandığı gibi gerçekleĢtirilme boyutunda öğretmene kolaylık 

sağlamaktadır denilebilir. 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, 

mezun olunan bölüm, katılımcıların görevli oldukları okul türü ve hizmet içi eğitim alma 

durumu değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir. Bu sonuç, katılımcıların 

Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Dinî-Tasavvufi Türk ġiiri 

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinin benzer olduğu Ģeklinde 

değerlendirilebilir. 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Anonim Halk ġiiri (Mani, Türkü)  

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki 

kıdem, mezun olunan bölüm, katılımcıların görevli oldukları okul türü ve hizmet içi eğitim 

alma durumu değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir. Bu sonuç, 

katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Anonim 

Halk ġiiri (Mani, Türkü)  konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinin benzer olduğu 

Ģeklinde değerlendirilebilir. 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, 

Nasreddin Hoca Fıkraları)  konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam 

puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan bölüm, katılımcıların görevli oldukları 

okul türü ve hizmet içi eğitim alma durumu değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık 

göstermemektedir. Bu sonuç katılımcıların Ġslam Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk 

Edebiyatı ünitesindeki Öğretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fıkraları)  

konusuna yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinin benzer olduğu Ģeklinde 

değerlendirilebilir. 
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Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî Metinler-

Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun 

olunan bölüm, katılımcıların görevli oldukları okul türü ve hizmet içi eğitim alma durumu 

değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir. Bu sonuç, katılımcıların Ġslam 

Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı Ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebî 

Metinler-Anlatmaya Bağlı Edebî Metinler (Halk Hikâyeleri, Mesneviler) konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢlerinin benzer olduğu Ģeklinde değerlendirilebilir. 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Ġslam Uygarlığı 

Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebi Metinler -

Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna yönelik 

kazanımlara iliĢkin görüĢleri ile ilgili toplam puanları cinsiyet, mesleki kıdem, mezun 

olunan bölüm, katılımcıların görevli oldukları okul türü ve hizmet içi eğitim alma durumu 

değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık göstermemektedir. Bu sonuç, katılımcıların Ġslam 

Uygarlığı Çevresinde GeliĢen Türk Edebiyatı ünitesindeki Olay Çevresinde OluĢan Edebi 

Metinler -Göstermeye Bağlı Edebî Metinler (Karagöz, Meddah, Orta Oyunu)- konusuna 

yönelik kazanımlara iliĢkin görüĢlerinin benzer olduğu Ģeklinde değerlendirilebilir. 

Katılımcıların Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki kazanımların sayısını fazla; 

bunları gerçekleĢtirmek için ayrılan ders saatlerini az buldukları görülmektedir. Bu durum, 

ders öğretim programında daha az kazanımın bulunması ve daha fazla ders saatine yer 

verilmesi hâlinde kazanımların gerçekleĢme düzeyinin artacağı Ģeklinde değerlendirilebilir. 

Katılımcılar, nitel araĢtırma bulgularında kazanımların gerçekleĢmesi için bunların 

öğrenciye görelik ilkesine uygun olması, sınıf dıĢı etkinlikler ve ek materyallerle 

desteklenmesi, programdaki konu yoğunluğunun azaltılması, ders saatlerinin artırılması, 

orijinal (içerik ve uzunluk bakımından öğrenci seviyesine uygun, edebi değeri olan) 

metinlerin seçilmesi gerektiğini ifade etmiĢlerdir. 

Nitel araĢtırma bulgularında, katılımcıların büyük bir çoğunluğunun kazanımların 

gerçekleĢtirilmesinde mevcut ders kitaplarıyla ders saatlerini yetersiz bulduğu; bir grup 

katılımcının ise ders kitaplarını yeterli, ders saatlerini yetersiz bulduğu görülmüĢtür. 
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Öneriler:  

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı, eğitim sistemimizdeki okul türlerinin ve buralarda 

eğitim gören öğrencilerin özellikleri dikkate alınarak yeniden düzenlenebilir. 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı, öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeylerine göre 

yeniden ele alınabilir. 

Kullanılan Türk Edebiyatı Dersi kitaplarındaki metin ve etkinliklerin sayı ve niteliği okul 

türlerine göre yeniden gözden geçirilebilir. 

Kullanılan Türk Edebiyatı Dersi kitaplarındaki metin ve etkinliklerin sayı ve niteliği 

öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeylerine göre yeniden gözden geçirilebilir. 

Türk edebiyatı dersi haftalık ders saatleri, okul türlerine bağlı olarak hazırlanacak 

programla uyumlu hâle getirilebilir. 

MEB Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü tarafından, genelde Türk Edebiyatı Dersi 

Öğretim Programı, özelde ise Türk halk edebiyatı konularının kazanımlarının 

gerçekleĢtirilmesine yardımcı olacak çeĢitli materyaller hazırlanabilir. 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki kazanımların gerçekleĢtirilmesi kapsamında 

okul ve ders dıĢı etkinliklere yer verilebilir. Bu bağlamda, programda yer verilen edebî 

türlerin varsa icracıları okullara davet edilebilir veya okul dıĢındaki bu kapsamdaki 

etkinliklere öğrencilerin katılımı sağlanabilir. 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nın öğretmenlere tanıtılması ve uygulanması 

konusunda uzman eğitimciler tarafından hizmet içi eğitim kursları düzenlenebilir. 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan yeni terim ve kavramlar konusunda 

ilgili öğretmenler bilgilendirilebilir. 
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EK 1. Nicel uygulama yapılan okullar listesi. 

Sıra Okul Adı Adresi 

1 
50. Yıl Mesleki ve Teknik 

Anadolu Lisesi 

Bağlar Cad. Ethem Köslü Sok. Nu: 13 

Seyranbağları / Çankaya 

2 Ankara Atatürk Lisesi Sezenler Cad. Nu: 11 Sıhhiye / Çankaya 

3 Ankara Fen Lisesi 
Çiğdem Mah. 1557. Sok. 100. Yıl Balgat / 

Çankaya 

4 Atatürk Anadolu Lisesi 
Konya Yolu BaĢkent Öğretmen Evi Arkası 

BeĢevler / Yenimahalle 

5 
Bağlum Anadolu Ġmam-Hatip 

Lisesi 

Hisar Mahallesi Mevlüt Gürbüz Cad. Bağlum 

Bulvarı Nu: 3 Bağlum / Keçiören 

6 BaĢkent Anadolu Lisesi 
Tıp Fakültesi Cad. Saraycık Sok. Nu: 4 

Mamak 

7 Cumhuriyet Fen Lisesi 
Emek Mah. Kazakistan Cad. 12. Sok. Nu: 3 

Emek / Çankaya 

8 
Doğantepe Mesleki ve Teknik 

Anadolu Lisesi 

Doğantepe Mah. ġehit Hacı Osman Dugan 

Cad. (2. Cadde) 1384 Sok. Nu:7  Altındağ 

9 Etlik Anadolu Lisesi 
Esertepe Mah. General Tevfik Sağlam Cad. 

Nu: 182  Keçiören 

10 Farabi Anadolu Lisesi 
Ayvalı Mah. Seval Cad. Soylu Sok. Nu:17 

Keçiören 

11 
Faruk Nafiz Çamlıbel 

Anadolu Lisesi 

EskiĢehir Yolu 29.Km. Yukarı Yurtçu Mah. 

TOKĠ Turkuaz Evleri 4314. Cad. Nu: 5 

Etimesgut 

12 

Fatıh Özcan Sabancı Mesleki 

ve 

Teknik Anadolu Lisesi 

Yunus Emre Mah. Menderes Bulvarı Nu: 2 

Sincan 

13 
Fatih Sultan Mehmet Anadolu 

Ġmam-Hatip Lisesi 
Kızlarpınarı Cad. Nu: 174 Keçiören 

14 Gazi Anadolu Lisesi 
Söğütözü Mah. BeĢtepe Cad. Nu: 15 

Yenimahalle 

15 
Hacı Bayram Anadolu 

Ġmam-Hatip Lisesi 

Karakum Mah. Hacı Bayram Veli Cad. 233/1 

Sok. Nu: 1 Solfasol / Altındağ 

16 
Hasan Ali Yücel 

Sosyal Bilimler Lisesi 
Çiğdem Mah. 1550. Cad. Nu: 23 Çankaya 

17 
ĠMKB Mesleki ve Teknik 

Anadolu Lisesi 
Feridun Çelik Mah. 8. Cad. Nu: 153 Altındağ 

18 
Keçiören Anadolu 

Ġmam-Hatip Lisesi 

Güçlükaya Mah. Recep Demirci Sok. Nu: 23 

Keçiören 

19 Kırkonaklar Anadolu Lisesi 315. Sok. Nu: 9 Kırkkonaklar / Çankaya 

20 
Kocatepe Mimar Kemal 

Anadolu Lisesi 

Tunalı Hilmi Cad. Nu: 2 Küçükesat / 

Çankaya 

21 
Mehmet Akif Ersoy Mesleki ve 

Teknik Anadolu Lisesi 

EskiĢehir Yolu 7. Km. Dumlupınar Bulvarı 

Nu: 128 Sögütözü / Yenimahalle 

22 
Mehmet Emin Resulzade 

Anadolu Lisesi 

Çukurambar Mah. Öğretmenler Cad. Nu: 4 

Balgat / Çankaya 

23 
Mehmet RüĢtü Uzel Mesleki ve 

Teknik Anadolu Lisesi 

Emniyet Mah. Bandırma Sok. Nu: 94 

Teknikokullar BeĢevler /Yenimahalle 

24 Özel Arı Anadolu Lisesi Çukurambar Mahallesi Öğretmenler Cad. 



 

117 

 

 

Nu: : 16/A Çankaya 

25 Özel BiliĢim Koleji 
Demet Mah. Ġvedik Cad. No:129/45 

Yenimahalle 

26 Özel Çağlayan Fen Lisesi 
Mehmet Akif Ersoy Mah. YeĢilay Cad. Nu: 

36 Yenimahalle 

27 
Özel Modern Ankara Akademi 

Güzel Sanatlar ve Spor Lisesi 

AĢağı Öveçler Mah. 1309. Sok. (86. Sok) 

Nu: 9 Çankaya 

28 Özel Pınar Koleji 
Mehmet Akif Ersoy Mah. YeĢilay Cad. Nu: 

36 Yenimahalle 

29 
Prof. Dr. Ragıp Üner Mesleki 

ve Teknik Anadolu Lisesi 

Akdere Mah. Mehmet Ali Altun Cad. 393. 

Sok. Nu: 7  Mamak 

30 Rauf DenktaĢ Anadolu Lisesi 
Güçlükaya Mah. Fatih Cad. ġehit Murat 

Azizo Sok. Nu: 23  Keçiören 

31 
Sabahattin Zaim 

Sosyal Bilimler Lisesi 

Karacaören Mah. TOKĠ Küme Evleri 

Nu: 2627  Altındağ 

32 ġentepe Anadolu Lisesi 
Burç Mah. Değirmendere Cad. Nu: 2 

Yenimahalle 

33 
Tevfik Ġleri Anadolu 

Ġmam-Hatip Lisesi 

Silahtar Cad. Bandırma Sok. Nu: 4 

Yenimahalle 

34 Tınaztepe Anadolu Lisesi AĢağı Dikmen Mah. Çankaya 

35 
Türk Telekom Mesleki ve 

Teknik Anadolu Lisesi 
2432. Cad.  Ümitköy / Çankaya 

36 TVF Spor Lisesi 
Emniyet Mah. Milas Sok. Nu: 9/C 

Teknikokullar/ Yenimahalle 

37 Ümitköy Anadolu Lisesi Ümit Mah. 2483. Sok. Nu: 29/ Çankaya 

38 
Zübeyde Hanım Mesleki ve 

Teknik Anadolu Lisesi 
Atatürk Bulvarı Nu: 41 Sıhhiye / Çankaya 
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EK 2. Nitel uygulama yapılan okullar listesi 

Sıra Okul Adı Adresi 

1 
Ahmet Alper Dinçer Anadolu 

Lisesi 
ġafak Mah. 877. Sok. Nu: 9 GölbaĢı 

2 
Ali-Hasan CoĢkun Mesleki ve 

Teknik Anadolu Lisesi 

ġehit Cengiz Karaca Mah. 1044. Cad. 1043. 

Sok. Nu: 6 Çankaya 

3 Ankara Fen Lisesi 
Çiğdem Mah. 1557. Sok. 100. Yıl Balgat / 

Çankaya 

4 BaĢkent Anadolu Lisesi 
Tıp Fakültesi Cad. Saraycık Sok. Nu: 4 

Mamak 

5 
Doğantepe Mesleki ve Teknik 

Anadolu Lisesi 

Doğantepe Mah. ġehit Hacı Osman Dugan 

Cad. (2. Cadde) 1384 Sok. Nu:7  Altındağ 

6 
Fatih Sultan Mehmet Anadolu 

Ġmam-Hatip Lisesi 
Kızlarpınarı Cad. Nu: 174 Keçiören 

7 
GölbaĢı Mesleki ve Teknik 

Anadolu Lisesi 
KarĢıyaka Mah. 809. Sok. Nu: 1 GölbaĢı 

8 
Keçiören Anadolu 

Ġmam-Hatip Lisesi 

Güçlükaya Mah. Recep Demirci Sok. Nu: 23 

Keçiören 

9 
Mehmet Akif Ersoy Anadolu 

Lisesi 
421. Cad. Nu: 7 Karapürçek / Altındağ 

10 Özel Arı Anadolu Lisesi 
Çukurambar Mahallesi Öğretmenler Cad. 

Nu: : 16/A Çankaya 

11 Özel BiliĢim Koleji 
Demet Mah. Ġvedik Cad. No:129/45 

Yenimahalle 

12 Özel Çağlayan Fen Lisesi 
Mehmet Akif Ersoy Mah. YeĢilay Cad. Nu: 

36   Yenimahalle 

13 Özel Pınar Koleji 
Mehmet Akif Ersoy Mah. YeĢilay Cad. Nu: 

36   Yenimahalle 

14 
Prof. Dr. Ragıp Üner Mesleki 

ve Teknik Anadolu Lisesi 

Akdere Mah. Mehmet Ali Altun Cad. 393. 

Sok. Nu: 7  Mamak 

15 Rauf DenktaĢ Anadolu Lisesi 
Güçlükaya Mah. Fatih Cad. ġehit Murat 

Azizo Sok. Nu: 23  Keçiören 
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EK 3. Uygulama için alınan izinler.  
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Ek 4: Nicel Uygulama formları. 
 

TÜRK EDEBĠYATI DERSĠ ÖĞRETĠM PROGRAMI’NDA YER ALAN  

HALK EDEBĠYATI KONULARIYLA ĠLGĠLĠ KAZANIMLARA ĠLĠġKĠN  

ÖĞRETMEN GÖRÜġLERĠ VERĠ TOPLAMA FORMU 

Değerli Öğretmenler; 

Sizlere sunduğumuz bu anket formu; Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’nda yer alan halk 

edebiyatı konularıyla ilgili kazanımlara ilişkin görüşlerinize yönelik veri toplamak amacıyla hazırlanmıĢtır 

Hiç bir suretle baĢka bir amaç için kullanılmayacaktır.  

Size verilen form üzerine adınızı yazmayınız. Her bir kazanım ifadesinin karĢısındaki seçeneklerden 

tercih ettiğinize (X) iĢareti koyunuz ve lütfen samimi cevaplar veriniz.  

Ġlgi ve katkılarınız için teĢekkür ederim.        

        Fatma Süreyya KURTOĞLU 

I. BÖLÜM 

1. Cinsiyetiniz: 

Kadın      (   )                                         Erkek      (   ) 

2. Mesleki Kıdeminiz: 

1 – 5 yıl (   )      6 – 10 yıl   (     )    11 – 15 yıl    (    )    16 – 20 yıl    (    )   21 yıl ve üstü  (    ) 

3. Mezun olduğunuz bölüm? 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve Edebiyatları Bölümü (   )  

Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü   (   ) 

Türk Dili ve Edebiyatı Öğretmenliği Bölümü (   ) 

Diğer (Belirtiniz): ......................................................... 

4. Görev yaptığınız okul türü: 

Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi (    ) 

Anadolu Lisesi  (    ) 

Fen Lisesi  (    ) 

Güzel Sanatlar ve Spor Lisesi (    ) 

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (    ) 

Sosyal Bilimler Lisesi  (    ) 

5. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı? 

Evet  (    )    Hayır  (    ) 
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II. BÖLÜM 

ĠSLAM UYGARLIĞI ÇEVRESĠNDE GELĠġEN TÜRK EDEBĠYATI ÜNĠTESĠ 

KONU K    A    Z    A    N    I    M    L     A    R 
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1 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk metinlerden 

hareketle Ģiirin oluĢmasına imkân sağlayan zihniyeti belirler. 

     

2 Ġslamiyet‟in kabulüyle Türk toplumunda görülen kültür 

farklılığını açıklar. 

     

3 Ġslam kültürünün etkisiyle oluĢan tasavvufun Ģiire yansıma 

tarzını sorgular. 

     

4 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerinin yapı 

özelliklerini çözümler. 

     

5 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerin temasını 

bulur. 

     

6 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerinin dil ve 

anlatım özelliklerini açıklar. 

     

7 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerinde ahengi 

sağlayan ögeleri belirler. 

     

8 Oğuz Türkçesinin Anadolu‟da yazılmıĢ ilk Ģiirlerini yorumlar. 
     

9 Oğuz Türkçesiyle yeni bir Ģiir anlayıĢının oluĢmaya 

baĢladığını örneklerle açıklar. 

     

10 ġairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 
     

11 Eserle Ģair arasındaki iliĢkiyi belirler. 
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1 Bu döneme ait olay çevresinde oluĢan edebî metinlerden 

hareketle metnin oluĢmasına imkân veren zihniyetini belirler. 

     

2 Bu döneme ait olay çevresinde oluĢan edebî metinlerin 

yapısını çözümler. 

     

3 Bu döneme ait olay çevresinde oluĢan edebî metinlerin 

temasını bulur. 

     

4 Bu döneme ait incelediği metinlerin dil ve anlatım 

özelliklerini açıklar. 

     

5 Okuduğu metni dönemin gerçekliğiyle iliĢkilendirir. 
     

6 Metni kendinden önceki metinlerle ve günümüzdeki benzer 

metinlerle karĢılaĢtırır. 

     

7 Yazar ve Ģairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda 

bulunur. 

     

8 Eserle yazar arasındaki iliĢkiyi belirler. 
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KONU K   A    Z    A    N    I    M     L     A     R 
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1 Ġncelediği âĢık tarzı halk Ģiirinden hareketle Ģiirin 

oluĢmasına imkân veren zihniyeti belirler. 

     

2 ÂĢık tarzı halk Ģiirlerinin yapı özelliklerini çözümler  
     

3 Mısra örgüsü, kafiye düzeni ve temasına göre âĢık tarzı 

halk Ģiirlerini gruplandırır. 

     

4 ÂĢık tarzı halk Ģiirinin temasını bulur. 
     

5 ÂĢık tarzı halk Ģiirinin dil ve anlatım özelliklerini açıklar.  
     

6 ÂĢık tarzı halk Ģiirinin ahenk özelliklerini belirler.  
     

7 Halk Ģairleriyle kalem Ģairlerinin okuyucu ve dinleyiciyle 

iletiĢim tarzındaki farklılıkları açıklar. 

     

8 Halk Ģiirinin temelindeki anlayıĢı belirler. 
     

9 Halk Ģiirinde, kiĢisel olanla soyut olanın birleĢmesinde 

halk beğenisinin rolünü örneklerle açıklar. 

     

10 Halk Ģairlerinin sözlü edebiyat geleneği ile iliĢkisini 

belirler. 

     

11 Halk Ģairlerinin kendi eserleri yanında baĢka Ģairlerin 

eserlerini de naklettiklerini açıklar. 

     

12 ġiiri yorumlar. 
     

13 ÂĢık tarzında söylenmiĢ Ģiirleri, anonim, divan ve okuduğu 

günümüz Ģiirleriyle karĢılaĢtırır. 

     

14 ġiirin hissettirdiklerini açıklar. 
     

15 ġairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 
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1 Ġncelediği dinî-tasavvufi Ģiirden hareketle Ģiirin 

oluĢmasına imkân veren zihniyeti belirler. 

     

2 Dinî-tasavvuf Ģiirin yapısını çözümler. 
     

3 Dinî-tasavvufi Ģiirin temasını bulur. 
     

4 Dinî-tasavvufi Ģiirin dil ve anlatım özelliklerini belirler. 
     

5 Dinî-tasavvufi Ģiirin ahenk özelliklerini belirler. 
     

6 Dinî-tasavvufi Ģiiri yorumlar. 
     

7 Dinî-tasavvufi Ģiirin yazılıĢ amacını açıklar. 
     

8 Dinî-tasavvufi Ģiirin kendinde hissettirdiklerini açıklar. 
     

9 ġairin fikrî ve edebî yönü hakkında çıkarımlarda bulunur. 
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1 
Ġncelediği anonim halk Ģiirinden hareketle Ģiirin oluĢmasına 

imkân sağlayan zihniyetini belirler. 
     

2  Anonim Ģiirin yapısını çözümler.      

3 Anonim Ģiirin temasını bulur      

4 Anonim Ģiirin dil ve anlatım özelliklerini açıklar.      

5 Anonim Ģiirinde ahenk ögelerini belirler.       

6 Anonim Ģiiri yorumlar.      

7 Anonim Ģiirlerin hangi adlarla gruplandığını belirler.      

8 Anonim Ģiirin müzikle iliĢkisini açıklar      

9 
Anonim Ģiire mısra örgüsü, kafiye düzeni ve konusuna göre 

hangi adların verildiğini açıklar. 
     

10 ġiir metinlerinin neden anonim olduğunu açıklar.       

11 Anonim Ģiirlerin tarihî kaynağını açıklar.       

12 Anonim Ģiirleri divan Ģiirleriyle karĢılaĢtırır.      

Ö
ğ

re
ti

ci
 M

et
in

le
r
 

(T
a

sa
v

v
u

fi
 M

et
in

le
r
, 

N
a

sr
ed

d
in

 H
o

ca
 F

ık
ra

la
rı

) 1 
Bu döneme ait incelediği öğretici metinleri anlatım biçimleri 

bakımından gruplandırır. 
     

2 
Ġncelediği metinden hareketle öğretici metnin oluĢmasına imkân 

veren zihniyetini belirler. 
     

3 
Bu döneme ait incelediği ilk öğretici metinlerin yapı 

özelliklerini çözümler. 
     

4 Öğretici metinlerin dil ve anlatım özelliklerini belirler.       

5 Metnin hangi geleneğe bağlı kalınarak yazıldığını belirler.      

6  Metnin yazılıĢ amacını belirler.       

7 Öğretici metinleri birbirinden ayıran özellikleri belirler.       

8 14. yy. nesrinin özelliklerini belirler.      
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 1 
Ġncelediği anlatmaya bağlı edebî metinden hareketle metnin 

oluĢmasına imkân sağlayan zihniyeti belirler. 
     

2 Metnin yapı özelliklerini çözümler.       

3 Metnin temasını bulur.       

4 Metnin dil ve anlatım özelliklerini açıklar.       

5 Metinde ahengi sağlayan ögeleri belirler.      

6 
Metnin, manzum veya düz yazıyla yazılmıĢ olmasının 

sebeplerini sorgular 
     

7 Metnin bağlı olduğu geleneği belirler.      

8 Metni yorumlar.      

9 YaĢayan halk hikâyecilik geleneğinin özelliklerini belirler.      

10 
ġair, yazar veya anlatıcının fikrî ve edebî yönü hakkında 

çıkarımlarda bulunur. 
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1 Göstermeye bağlı edebî metinleri gruplandırır.      

2 Metinlerin özelliklerini açıklar.      

3 Metinlerin dil ve anlatım özelliklerini açıklar.      

4 Metinlerin gelenekle iliĢkisini kurar.      

5 Metinlerin varlık sebebini açıklar.      

6 Metinleri yorumlar.      

7 
Metinleri kendi dönemindeki metinlerle ve günümüz 

metinleriyle karĢılaĢtırır. 
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Ek 5: Nitel Uygulama Soruları.  

TÜRK EDEBĠYATI DERSĠ ÖĞRETĠM PROGRAMI’NDA YER ALAN  

HALK EDEBĠYATI KONULARIYLA ĠLGĠLĠ KAZANIMLARA ĠLĠġKĠN  

ÖĞRETMEN GÖRÜġME FORMU 

 

1. Cinsiyetiniz: 

Kadın  (   )  Erkek  (   ) 

2. Mesleki Kıdeminiz: 

1-5 yıl   (    )    6-10 yıl    (     )     11-15 yıl   (     )    16-20 yıl     (     )    21 yıl ve üstü   (    ) 

3. Mezun olduğunuz bölüm? 

ÇağdaĢ Türk Lehçeleri ve Edebiyatları Bölümü (   )  

 Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü            (   ) 

 Türk Dili ve Edebiyatı Öğretmenliği Bölümü   (   ) 

Diğer (Belirtiniz): ......................................................... 

4. Görev yaptığınız okul türü: 

 Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi  (    ) 

 Anadolu Lisesi   (    ) 

 Fen Lisesi   (    ) 

 Güzel Sanatlar ve Spor Lisesi  (    ) 

 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi  (    ) 

 Sosyal Bilimler Lisesi   (    ) 

5. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı? 

 Evet   (    )                             Hayır       (    ) 
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Okul:....................................................Tarih:...................Saat: (BaĢlama:........../ BitiĢ:............) 

 

Merhaba, benim adım Fatma Süreyya KURTOĞLU. Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri 

Enstitüsünde doktora öğrencisiyim. Sizinle Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Türk 

halk edebiyatı konularıyla ilgili kazanımlar hakkında konuĢmak istiyorum. Bu görüĢmedeki amaç; Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan Türk Halk Edebiyatı konularıyla ilgili kazanımlar 

konusunda en sağlıklı gözlemin sizler tarafından yapılabileceği düĢüncesinden hareketle, programla 

hedeflenen kazanımların gerçekleĢme düzeyleri hakkındaki düĢüncelerinizi ortaya çıkarmaktır. Bu 

çalıĢmadan ortaya çıkacak sonuçların ilgili program ve hedeflenen kazanımlara katkı sağlayacağını ümit 

ediyorum.  

Bu görüĢme süresince söyleyeceklerinizin tümü kesinlikle gizli kalacaktır. Söylediklerinizi 

araĢtırmacının dıĢında birisinin görmesi mümkün değildir. Ayrıca hiçbir suretle isminiz ya da kimliğinizi 

belirtecek herhangi bir bilgi araĢtırma raporuna yansıtılmayacaktır. 

 BaĢlamadan önce söylediklerimle alakalı sormak istediğiniz bir Ģey var mı? 

 Sizce bir sakıncası yoksa görüĢmeyi kaydetmek istiyorum. Buna izin verir misiniz? 

 GörüĢmenin yaklaĢık 40 dakika süreceğini tahmin ediyorum.  

 

Ġzin verirseniz sorulara baĢlamak istiyorum. 

GörüĢme Soruları: 

1. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde ne gibi 

güçlüklerle karĢılaĢtığınızı düĢünüyorsunuz?  

2. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi 

gerçekleĢebilmesi için neler önerebilirsiniz? 

3. Hedeflenen kazanımların gerçekleĢtirilebilmesi için mevcut ders kitapları ve ders saatleri 

hakkındaki düĢünceleriniz nelerdir? 

4. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟yla ilgili bir hizmet içi eğitime ihtiyaç duyuyor 

musunuz? Bu eğitimin içeriğinde bulunması gerekenler hakkında neler söyleyebilirsiniz?  

        

 Katkılarınız için teĢekkür ederim.  
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EK 6: Nitel GörüĢme Kayıtlarının DeĢifrelerinden Örnekler 

KATILIMCI 1: 

Tarih: 02.04.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 21 yıl ve üstü 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Fen Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. ġimdi Ģöyle bizim okulun yapısı farklıdır. Fen Lisesidir. Ben yaklaĢık olarak 32 yıllık 

öğretmenim.  YaklaĢık sekiz yılı doğuda düz liselerde öğretmenlik yaptım. Dicle 

Lisesinde, Malatya Kız Meslek Lisesinde... Fen Lisesi farklı. Fen Lisesindeki çocuklar 

zekâ olarak farklılar. Mesela bir konuyu diyelim ki bir kez anlattığımızda burası kavrıyor. 

Mesela ödev verdiğinizde eğer öğrenci ikinci defa o metni gördüyse hiç ilgi duymuyor. 

Çocuğun bir kez o metni görmesi yetiyor. Benim görüĢüme göre özellikle Fen Lisesi 

Edebiyat Öğretim Programı‟nın çok farklı olması lazım. Genel soruyorsunuz ama ben okul 

bazında cevap vermek istiyorum. Artı iĢte çocuklarımızın okuma alıĢkanlığı da beğenileri 

de farklı. Teknolojik çağın paralelinde milenyum öğrencileri. Çocuklar güzel cümle, güzel 

ifade ve en kısa sürede nasıl ifade ederim onun peĢinde. Ben edebiyatı yazar ve Ģairlerin 

hayatlarını bilme Ģeklinde değil de daha çok görünen ve görünmeyen hayatı öğretme 

konusunda eğilim gösteriyorum, tabi ki cemiyet ve toplumların iliĢkisi üzerinde de 

duruyorum. Bu anlamda çocuklar az okuyor. Burası bir Fen Lisesi. Tabi ki iyi bir doktor, 

iyi bir mühendis olabilirler ama iki kelimede bir Namık Kemal kim dendiğinde de o 

çocuğun bilmesi lazım. Bu anlamda müfredatının farklı olması lazım bunlar çabuk 

kavrayan çocuklar.  Müfredatın değiĢmesi lazım.  Bence Fen Lisesi için Ģöyle olmalı: 9. 

sınıfta yine temel bilgiler verilmeli. 10 ve 11. sınıflarda ise çocuklar aynı romanları okuyup 

sınıfta tartıĢmalı, fikir alıĢveriĢinde bulunmalıdır.  Bu okudukları sayesinde çocuklar 

kendini ifade edebilme, romandaki değerleri bulabilme, insanı ve hayatı tanıma noktasında 

geliĢtirilmelidir. Buna yönelik bir müfredat olmalıdır. Müfredat bölümlenirken eĢit 

yapılmalı. 9. sınıfın programı çok yoğun bir programken 11.sınıflara baktığınızda dil ve 

anlatım programı daha az yoğun. Programda “bağlam”, “bağdaĢıklık”... gibi terimlerde 
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kargaĢa var. Ders kitaplarında çeviri kitaplardan alınan metinler problemli. O kadar çok 

etkinlik var ki. Bir etkinlik olmalı ve tam anlamıyla yapılmalı. 

2. Metinler orijinal metinlerden seçilmeli. Edebi metinler ve Ģahsiyetler seçilirken daha 

özenli seçilmeli. Belki istenilen Ģahıslar var ama daha orijinal metinler seçilmeli. 

3. Saat olarak yeterli. Bir saatini okuma saatine ayırıyoruz. Bizim çocuklar çok çabuk 

algılayabildikleri için zaman sıkıntımız yok. Biz hatta bazen konuyu bitirip boĢ 

kalabiliyoruz (Kar tatili vs. olmasına rağmen).  Bu boĢ zamanlarda baĢka kitaplar okutmak 

istiyoruz bir yazar getirip çocuklarla tanıĢtırmak istiyorsunuz olmuyor. Estetik bir zevk 

uyandırabilmek için bu gerekli ama o kadar çok prosedürü var ki uğraĢamıyoruz. Ders 

dıĢında bu gibi etkinlik imkânımız yok. Yazılı ve sözlü anlatım olarak yükseköğretime alt 

yapı hazırlamak sıkıntımız var. Dershaneler kalkınca ÖSS‟ye hazırlama görevini de siz 

yükleniyorsunuz.  Böyle olunca mesela yazınla ilgili sorun çıkıyor. Yazım kurallarına 

müfredatta yer verilmemiĢ. Ben bu akıllı tahta sisteminden de rahatsızım. Teknolojiyi 

kullanmak güzel, mesela Namık Kemal‟in resmini de gösteriyorsunuz ama yazarak da 

çocuklar çok Ģey öğrenirler. Onlar yazarken de bir Ģeylerin farkına varıyorlar. Mesela bu 

olmamıĢ diyerek müdahale edebiliyorsunuz. YanlıĢlarını gösterebiliyorsunuz. Zaten bu 

çocuklar teknoloji ile birlikte yazı yazmadan uzak kaldılar. Bu akıllı tahtalarla mümkün 

değil. Sınavlarımı test yapmamaya çalıĢıyorum ve kitaptaki aynı metni, iĢlediğim metin 

sormamaya çalıĢıyorum. Okulda bu konuyla ilgili eleĢtiri almama rağmen bunu yapıyorum. 

4. Hayır. Böyle bir hizmet içi eğitim almadım ama tabi ki ihtiyaç duyduğum oluyor. 

Özellikle bu yeni kavram ve terimlerle ilgili bilgilendirilmemiz gerekiyor diye 

düĢünüyorum. Biraz kendi çabamızla okuyarak, öğretmenler arası iletiĢime geçerek bu 

yenilikleri anlayıp uygulamaya çalıĢıyoruz. Biz herhangi bir hizmet içi eğitime gitmesek de 

bir öğretmen el kitabı ile bu açık kapatılabilir. 
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KATILIMCI 2: 

Tarih: 02.04.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 21 yıl ve üstü 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Fen Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Meslek Liselerinde öğrenciler beklentilere uygun değiller. Meslekleriyle ilgili derslerin 

programları çok yüklü aynı zamanda bizim derslerin müfredatı da çok yoğun. Bu kadar 

yüklü bir programın o kadar çok kazanımı gerçekleĢtirilemez. Bakanlıkta çalıĢtığım 

yıllarda bu yüklü programın kazanımlarının hepsi gerçekleĢtirmenizi beklemiyoruz en 

gereklilerini gerçekleĢtirin ifadeleriyle zaman zaman karĢılaĢtım. Meslek Liselerinde bu 

programın hedeflediği kazanımların gerçekleĢmesi mümkün değil. Ben Ģimdi Fen 

Lisesindeyim burada biraz daha rahatım. Ama burada da öğrenci Ģunu bekliyor. Hoca 

anlatsın biz dinleyelim. Yani bir konferans verir tarzda bir ders iĢliyoruz. Hani bu iĢ biraz 

öğretmenin bilgisine becerisine, anlatmasına, öğretmesine, sevdirmesine bağlı. Çocuk 

önceden hazırlanıp gelip bu kazanımları gerçekleĢtireyim diye uğraĢmıyor. Fakat Ģöyle bir 

Ģey var algıları çok yüksek, anlama düzeyleri çok yüksek. Konferansçılık yapıyoruz. Bir 

Ģeyi baĢtan sona anlattığınızda anlayıp geri bildirimde bulunabiliyorlar. 

2. Bir kere programın temel sıkıntısı, 11. sınıf programı çok boĢ ve 12. sınıf programı çok 

yüklü. 12. sınıfta çocuklarla konu iĢleyemiyoruz,  çocuklar daha çok test çözüyorlar, sınava 

hazırlanıyorlar. Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı‟nı hiç gösteremiyoruz. 11. sınıfta 

gerek Dil ve Anlatım Dersi‟nde gerek Türk Edebiyatı Dersi‟nde de çocukların üç ayda 

bitirebileceği konuları bir senede anlatıyoruz. Çocuklar çok sıkılıyorlar. Bazen boĢluk 

oluyor. Öğretmenin marifeti ve baĢka edebiyat konularına girmesiyle ders doluyor. 

Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı‟nın konularının açıkçası ben 11. sınıfa çekilmesini 

doğru buluyorum. Bizim zamanımızda lise üç yıldı ve Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı 

ikinci yılda biterdi. Yani Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı‟nın konuları 11. sınıfa 

çekilse, 12. sınıfta konu kalmayıp genel tekrar verilse, Cumhuriyet Dönemi Türk 

Edebiyatı‟nın önceki dönemlerle karĢılaĢtırılması yapılsa, ya da Türk dil bilgisinin genel 
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tekrarı yapılsa iyi olur. Böyle yapıldığında hem karĢılaĢtırma yapılır hem de öğrencinin 

sınava yönelik soru çözmesi sağlanır. Çünkü Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı‟nı 

çocuklara öğretemeden gönderiyoruz. 9. sınıfta ben ara ara Cumhuriyet Dönemi Türk 

Edebiyatı‟nın konularını vermeye çalıĢıyorum. Hikâye ve Cumhuriyet dönemi 

hikâyecilerini Cumhuriyet dönemi edebiyat akımlarından 9. sınıfta bahsediyorum. 

Konuların sınıflara göre yoğunluğu değiĢmeli.  

3. Kitaplar çok yetersiz. Hem programın hazırlanmasında hem de ders kitaplarının 

incelenmesinde görev aldım. O zaman da bu itirazlarımız iĢin uygulayıcıları öğretmenler 

olduğu halde dikkate alınmadı. Nihat Sami Banarlı‟nın hazırlamıĢ olduğu kitabın çok daha 

verimli olduğunu düĢünüyorum. Yani edebiyatın özünü vermek ve sevdirmek lazım. 

Gereksiz bilgi yığınlarıyla çocukları uzaklaĢtırmamak gerekir. Kitaplarda gereksiz bilgi 

yığını var ve metinler yetersiz. Bilgi yığını derken de mesela aruzu vereceğim ama ne 

kadar vermeliyim. Çocuklara terzarima ve soneyi de vermeli miyim? Ben açıkçası 

terzarima ve soneyi tanım olarak vererek, tek tek hangi Ģair bunu kullanmıĢ diye üzerinde 

duramıyorum. Bunlara bir sınırlandırma getirilmesi lazım. Bu konularda öğretmene 

kılavuz olunmalı. Yıllardır söylenen ama çıkarılmayan öğretmen el kılavuz kitaplarının 

çıkarılması lazım. Öğretmenler kendi marifetleriyle ya da el yordamıyla bir Ģeyler 

yapmaya çalıĢıyor. Bir de gördüğüm, kitaplarda çok gereksiz metinler var. Örneğin türleri 

iyi temsil eden metinleri yer almalı. Örneğin ben yalanı öven bir Kırk Yalan Masalı adlı 

hikâye yerine baĢka bir metin arzu ederim. Metinler uzun.  Bir ders saati okunması süren 

metinler var.  

Ders saatleri artırılmamalı. Çocuklar bıkar o zaman. Ben kendi adıma her metni okutmak 

yerine bazıların okutuyorum, ya da kendim metin getiriyorum. 

-Bu durum sizce burası Fen Lisesi olduğu için mi böyle algı düzeyi yüksek öğrenciler var 

diye mi metinler uygun değil? 

-Meslek Liselerinde de öğrencilerin ders saatleri arttırılmamalı ama metinler iyi seçilmeli. 

Sosyal Bilimler Liselerinde ders saati arttırılabilir. Çünkü oradaki öğrenciler edebiyatı 

seviyorlar, öğrenmek istiyorlar, edebiyata ilgileri çok yüksek. 

4. Ben zaten program dairesinde çalıĢtığım için çok ihtiyaç duymuyorum ama. Genel 

anlamda diğer öğretmenlerin bu konuda bir eğitime ihtiyaç duyduklarını düĢünüyorum. 

Ara sıra programı övmek ya da reddetmek adına toptancı bir zihniyetle bazı seminerler 
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yapılıyor ama. Her programın iyi ve aksayan yanları var mutlaka. Program yeniden 

düzenlenmeli, yenilenmeli.  

 

KATILIMCI 3: 

Tarih: 06.04.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 11-15 yıl  

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Ġmam-Hatip Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Evet. 

1. En büyük güçlüğümüz öğrenci seviyelerinin bunu algılayabilecek düzeyde olmaması. 

Temelde bir zayıflıkları var. Bir de bazı bölümlerde yoğunluk var. Sevdirmekten ziyade 

biz hepsini verelim diye uğraĢtığımız için genellikle sevdirmeden iĢin ezber kısmını 

yaptırıyoruz. ġiiri verip öğrencinin tadını almasından ziyade dörtlüktür, sanattır ritimdir 

gibi kuralları ezberlettiğimiz için çocuklar bu iĢi sevmeyip, sadece ezberliyorlar. 

2. Hocam bana sorarsanız Ģimdi kazanımlar güzel beklenti farklı. Çocuğu üniversite 

sınavına de hazırlama isteğimiz var ve sevdirme kısmını sınav sitemine hazırlama 

sebebiyle ihmal ediyoruz maalesef. 

3. Metinler uygun, etkinlikler, uygulamalar bu okul için uygun değil. 

-Programın uygulamasında bu programda Ģöyle bir kazanım var bu kazanıma göre bir 

planlama yapıyor musunuz?  

Kazanımlar bizim de istediğimiz yönde ama bu etkinlikler bu kazanımı kazandırmakta 

biraz yüzeysel kalıyor.  

Bu kazanımlar için abartılı diyebilir miyiz?  

-Bu kazanımlar ve bu kazanımları gerçekleĢtirmek için hazırlanan etkinlikler çok abartılı. 

Bunların hepsini yaptırmaya kalksak diğer dersler de de var. Mümkün olmuyor. Sınav 

sistemine öğrenciyi hazırlama iĢi de var. Bu sebeplerle mümkün değil. Mesela Tanzimat‟ı 
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iĢliyorsunuz sınırlı sayıda kiĢi iĢliyorsunuz. Sınavda hepsinden soruyorlar. Öğrenciyi 

dershanelere yönlendiriyoruz. Kitaplar da ÖSS‟ye yönelik değil.  

-Dolayısıyla 9. Sınıftaki metin incelemeye yönelik kazanımların gerçekleĢmesi mümkün 

olmuyor. 9. Sınıf programı çok yoğun ve buna gerek yok. ĠĢin daha çok teorik kısmı bu 

sınıfta verildiği için çok yoğun. Eski usuldeki dönem dönem anlatma daha iyi olurdu.  

-Ama inceleme yöntemini 9. sınıfta öğretip, daha sonra hangi dönem, hangi metin olursa 

olsun yöntem bu demek de bir kolaylık değil mi? 

Ġnceleme yöntemi ezbere dayandığı için zorlanıyorlar.  

En kolay öğrettiğiniz halk edebiyatı konuları hangileri? 

-Halk edebiyatında anonim tarzını bir kulak dolgunluğu olduğu için biliyorlar. AĢık tarzını 

da biliyorlar. Ama iĢin inceleme boyutuna geldiler mi zorlanıyorlar. En fazla heceleri 

saymayı biliyorlar, ölçü buluyorlar. Hep ezber boyutu kalıyor. Onu yapamıyorlar. Ġkinci 

dönemde Olay Çevresinde GeliĢen Metinleri daha rahat anlıyorlar. ġiir bilgisine göre rahat.  

-Kitaplardaki metin uzunlukları nasıl? 

-ġiir için değil ama olay çevresinde geliĢen metinler için uzundur diyebiliriz. Öğrencinin 

seveceği, onlara hitap eden metinler değil. Okuturken biz de sıkılıyoruz. Daha öğrencileri 

yakalayan daha ilgi çekici metinler olmalı. 

4. Ġstanbul‟dayken almıĢtık. Ama o zaman da sorularımızın birçoğu havada kalmıĢtı.  

-Ama bir ihtiyaç var diyorsunuz. 

-Var.  

-Nasıl bir ihtiyaç var? 

-Hocam ilk program düzenlendiğinde bir kurs aldık. Bu programı uygulamak için sınırları 

belirlemek adına çalıĢma kitabına ihtiyaç var ve bu hala düzenlenmedi. Millî Eğitimin eski 

kitaplarını okuturken belli bir standart vardı. Fakat Ģimdi böyle bir standart yok. Her 

hocanın anlatımı farklı bir standardı yok. Belli bir ölçüt yok.  
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KATILIMCI 4: 

Tarih: 06.04.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 11-15 yıl  

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Ġmam-Hatip Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Evet. 

1. Kitaplar çok yoğun ve ders saatleri az olduğu için ortak sınavlarda aksamalar oluyor. 

Dokuzuncu sınıflar için üç saat Türk Edebiyatı Dersinin az olduğunu düĢünüyorum. En 

azından dört saat olmalı, çünkü biz türleri tanıtıyoruz. Metin örneklerini okumak ve türün 

özelliklerini metinde göstermek çok zamanımızı alıyor. Kitapta çok fazla ve çocukların 

algılayamayacakları düzeyde soru var. Ben o anlamda kitaptaki soruları çok fazla 

yaptırmıyorum. Daha çok metnin türünü gösterecek sorular üzerinde duruyorum. Metnin 

konusu, olay, kiĢileri tanıtan sorular üzerinde duruyorum. ġiirde de aynı. Bir sürü Ģiir 

örneği koymuĢlar. Çocukların anlama düzeyine göre sadeleĢtirmeniz gerekiyor. ġiirler 

biraz üst bir dilde oluyor çocuklara göre. Ortaokulda metin okuma düzeyleri yetersiz 

olduğu için metni anlayamıyorlar, temayı bulamıyorlar. 

-Bu söyledikleriniz bu okul türü için mi geçerli, farklı okul türlerinde de çalıĢtınız mı? 

-Farklı okul türlerinde çalıĢtım. Açıkçası Atatürk Anadolu Lisesinde çalıĢmadım ama 

Anadolu Liselerinde, Teknik Liselerde Süper Lise dediğimiz liselerde de çalıĢtım. Düz 

Liselerde de çalıĢtım. Belki iyi okullarda öğrencilerin algı düzeyleri farklı olabilir.  Ama 

bu liselerin dıĢındaki liselerde metin daha basit, sorular daha az ve anlamlı sorular olursa 

daha iyi olur. Ben kullanmasam da çoğu öğretmenin bu konuda yardımcı kitap kullandığını 

biliyorum. Ben kafama uymayan soruyu iĢaretleyip derse öyle giriyorum ve o soruları 

sormuyorum. Öğrenciye de bu sorulardan sorumlusunuz onlara çalıĢıp gelin diyorum. 

-Seçtiğiniz sorular sınava yönelik sorular mı oluyor? 

-Hayır. Kazanımda amaç neyse, metnin türünü, Ģeklini, türünü, yüzyılını algılatmaya 

yönelik sorular oluyor. Masal türü için bir sürü saçma sapan sorular, tablolar konmuĢ 

bunları vermiyorum. Destanda da mesela tip mi, karakter mi bu? gibi sorulardan çocuklar 

da zevk almıyor mesela. Ben daha çok baĢkahramanı belirleyip, olayda iyi kötü zıtlığını 
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temanın etrafında Ģekillendirerek nasıl vermiĢ üzerinde duruyorum. Kimi zaman da daha 

iyi olduğunu düĢündüğüm bir metni fotokopi çektirerek öğrencilerle sınıfta iĢliyorum. 

Metinler gerçekten o türü gösteren metinler varken saçma sapan metinler koymuĢlar. Asıl 

o türü gösteren irdelenmesi gereken donanımlı metinler varken kötü, saçma metinler 

seçilmiĢ. O yüzyıla damgasını vurmuĢ daha güzel ve sade metinler konulabilir. Benim bile 

zevk almadığım metinler var. Çocuklar da zaten anlayamadığı zevk almıyorlar. 

3. Kazanımlar bence amaçlandığı gibi gerçekleĢmiyor. Her öğretmen türün örneğini 

vereyim, sınavda çocuk zorlanmasın bunun kaygısında. Genel öğretmen kaygısı bu. 

-Aslında nasıl çözülürün de cevabını verdiniz. Ders saatleri daha fazla olabilir... 

-Bence ders kitabı ne kadar kalın olursa iyi mantığından kurtarılmalı. Öğretmen kılavuz 

kitapları hazırlanmalı. Kazanımlarla bizden istenenle sınavlarda öğrencilerden istenen 

farklı. Metinlerde zümre kararıyla metin seçme serbestisi verilmeli. Bakanlık bunu 

öğretmenlere duyurmalı. Çünkü kitap var iĢte diye buna yanaĢmıyor. 

-Metinler türle alakalı ve çocuğun ilgisini çekecek metinler olmalı ve bu metinler sınıf 

görmemiĢ öğretmenler seçmemeli. Sene sonunda anketler yapılıp sınıfa giren öğretmenlere 

sorularak bu metin seçimleri yapılabilir. Her öğretmen bu seçimleri yapabilir. Ben mesele 

en çok halk edebiyatı kısmını sevmiyorum. Metinler çok estetik anlayıĢı olmayan metinler. 

Benim bile zevk almadığım metinleri öğrenciye nasıl vereyim? Örneğin bir Karacaoğlan‟ın 

aĢkı sevdiren bir Ģiiri olabilir. 

-Aslında programın amacı belirtilirken öğrencide estetik bir zevk uyandırmak gibi bir 

amaçtan bahsedilmiĢ. 

-BelirtilmiĢ ama metinler o amaca yönelik değil. Ben mesela eski Türk edebiyatı 

konularını anlatırken hep benim seçtiğim metinleri verdim. Kitaptaki metinler aruz ve 

sanatları bulma açısından sıkıntılı, doğru olmayan metinler. Her sene Su Kasidesi‟ni 

iĢliyoruz. Daha güzel bir gazel metnini bulamıyorum. Dokuzuncu sınıfta seçilen roman ve 

hikâye parçaları sıkıntılı uzun. Ben istiyorum ki çabucak hikaye özelliklerini anlatıp 

öğrencinin ilgisini çeken kısa bir metinle bunu yapıp, hikaye yazma çalıĢması yapmak 

istiyorum ama bu mümkün değil. Biz programı yetiĢtirmek için dilimiz dıĢarıda koĢarak 

ders iĢliyoruz. Bir gün bile bu iĢi aksatsak olmuyor. 

-Peki okuma saati yapıyor musunuz? 

-Ben yapıyorum ama diğer branĢlardaki arkadaĢlar yapmıyorlar. Bu sadece edebiyat 

öğretmenlerinin yapacağı bir Ģey olmamalı. Hep birlikte hareket edilmeli. 

-Peki siz okulda yılsonunda bize kazanımlarla ilgili gösterilen hedeflere ne kadar ulaĢtık 

diye bir tartıĢma yapılıyor mu? Mesela siz bu kazanımlar konusunda ne düĢünüyorsunuz? 
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-Çok afaki yapılamayacak kazanımlar da var. Çocuk dönemi, zihniyeti, anlayamıyor. 

Çocuk bizim kültürümüzün ürünü olan eserleri tanımalı mutlaka ama iyi seçilmiĢ 

metinlerle yapılmalı. Metinler okul türlerine göre seçilmeli. Okuma alıĢkanlığını kazanmıĢ, 

kendi kültürünü tanımıĢ iyi liseleri kazanıp okuyan çocuklara daha farklı metinler 

sunulmalı.  

Öğretmen yetiĢtiren kurumlarda Batı edebiyatı konuları tam olarak verilmiyor. Batı 

edebiyatını bilmeyen öğretmenler, batı kaynaklı Tanzimat dönemini iyi anlatamıyorlar. 

Eski edebiyat konularını iyi verebilmek için de Fars kültürünü bilmeli. 

-Öğrencilerde bu halk edebiyatını nasıl olsa yaparız kanaati var mı? 

-Halk edebiyatı konularında okuduğunu anlayıp, temayı vb. bulduğu için kolay geliyor. 

Eski edebiyat konularında zorlanıyor bu manada. 

4. Ben bakanlıkta çalıĢırken etkinlikleri yazma ile ilgili bir kaç Ģehir dıĢında toplantıya 

katıldım. 

-Program yazma değil de bu programın uygulanması hususunda bir ihtiyaç var mı?  Bu tür 

bir seminere katıldınız mı? 

-Bu programın sınıf görmüĢ öğretmenlerin belki bir mülakatla seçilmesiyle oluĢturulan bir 

kurul tarafından hazırlanması gerektiğini düĢünüyorum. Bu böyle yapılmıyor. Ben hâlâ 

ümidimi kaybetmedim. Çevremde bu konuda gayretli öğretmenler var. Bu komisyonlar bu 

öğretmenlerden kurulmalı ve bu öğretmenlere sadece kitaplardaki anlatım bozukluklarını 

buldurmak yerine söz hakkı daha çok verilmeli. Çünkü bu iĢin mutfağını bu öğretmenler 

daha iyi biliyorlar. Programı her okul türüne göre ayrı ayrı yapmalı. Bu uygulamalar pilot 

okullarda denenmeli. Meslek Liselerinde halk edebiyatında Mevlana‟dan, Karacaoğlan‟dan 

okuma zevkini kazandırmak adına güzel metinler verilmeli. Sosyal Bilimler Lisesinde 

mesela biraz daha ayrıntılı bilgi verilmeli. Ve bu okul türlerine göre ayrı sınavlar 

yapılmalı.  

Hizmet içi eğitim olmalı ve öğretmenler de çalıĢtıkları okul türüne göre bu program 

hakkında hizmet içi eğitime tabi tutulmalı. ÇalıĢtığı okul türüne göre bu eğitimi 

almayanlara da görev verilmemeli. 

Hizmet içi kurslarda anlatıcı olarak öğretmenler olmamalı. Bu bize ne anlatabilir deniyor 

ve biran önce kaçıp eve gitme planlanıyor. Bu iĢ için eylülde okul açılana kadar olan 

sürede bu iĢ yapılabilir. Ama ciddi bir donanımı olan akademik bir grup bu kursu vermeli.  
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KATILIMCI 5:  

Tarih: 01.04.2015 

Cinsiyet: erkek 

Mesleki Kıdem: 21 yıl ve üstü  

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Zaten Ģu andaki müfredatımız aĢırı yüklü. Fen Lisesindeki öğrenci de Kız Meslek 

Lisesindeki öğrenci de aynı müfredatı iĢliyor. Fen Lisesindeki öğrenciler, sınavı baĢarıyla 

geçmiĢ zeki öğrenciler ve konuları çabucak kavrayabiliyorlar. Kız Meslek Lisesindeki 

öğrenciler eleğin en altındaki öğrenciler. Kitap okumayı sevmeyen, anlamaları zor, soru 

sormayan öğrenciler. Sorgulama yetenekleri sıfır. Niye, çünkü okumayı sevmiyorlar. 

Meslek Liselerindeki müfredatın hafifletilmesi lazım. Hele 12. sınıftaki ders programı çok 

ağır. Haftalık ders saati üç saat yetmiyor. Bizler artık konuyu öğrendiler mi, öğrenmediler 

mi hiç bakmadan sadece konuyu yetiĢtirmeye çalıĢıyoruz. Ver geç, ver geç oluyor. 

Yapılacak bir denetimde de size hiç kimse öğrettin mi diye sormuyor. Denetimde yıllık 

planı getir, ders defterini getir diyorlar. Bakıyorlar yıllık planda Ģu var, ders defterinde de 

bunlar var tamam diyorlar. Ama siz halk edebiyatı nedir öğrettiniz mi âĢık nedir biliyorlar 

mı, ninni nedir öğrettiniz mi, hadi bir mani okusunlar demiyorlar. 

-Sınav sonuçları ortaya çıktığında ne oluyor.  

-Sınav analizleri yapıyoruz. BaĢarısızlık ortada zaten. Eğer 50 puanı aldıysa geçiyor. 49 da 

kaldıysa tekrar bir sınav yapmak zorundasın. Bu sefer de daha kolay soruyorsun. 

Cevaplayamadığı konuları sormuyorsun. Halk edebiyatı konularını anlamamıĢsa eğer sen 

onu sormuyorsun. Sistem öğrenciyi sınıfta bırakmamak üzerine kurulmuĢ bir sistem.  

3. Ders programı yüklü olduğu için kitaplar da yüklü. Ġstediği kadar görsel bir Ģeyler 

yapmaya çalıĢsınlar. Mesela bol bol etkinlik veriyorlar. Performans ödevi istiyorlar. Ġyi de 

benim öğrencim bilgisayar kullanmayı bilmiyor. Nerede hazırlayacak. Eskisi gibi mahalle 

ya da okul kütüphanesi de yok. Ġstenen bu etkinlikler hiçbir zaman yapılamıyor. Öğrenci 

etkinlik yapamıyor. 

-O zaman her lise türü için ayrı program yapılmalı diyorsunuz.  

-Kesinlikle öyle olmalı. 
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4. Evet hizmet içi eğitim kursu olmalı. Öğretmen kılavuz kitabı olmalı. Ama bunlar yapılsa 

bile Elimizdeki öğrenci profili çok kötü. Hiçbir Ģey yapamıyorsunuz. Öğrenciler 

ilköğretimden çok kötü geliyorlar. Siz de üstüne bir Ģey koymak yerine geriye gidip soyut, 

somut kavramları bile yeniden anlatmamız gerekiyor. 2005 te çıkan bu programı ben kendi 

çabalarımla anlamaya çalıĢıyorum. Hiçbir hizmet içi kurs almadım.  

 

KATILIMCI 6:  

Tarih: 06.04.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 11-15 yıl  

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Meslek Liseleri... olmak üzere çok farklı lise türleri var. Bu 

liselerdeki öğrenci potansiyeli birbirinden farklı. Ben genelde Meslek Liselerinde çalıĢtım. 

Ama zümre vb. toplantılarda arkadaĢlarımdan duyuyorum. Okuldan okula öğrencilerin 

ihtiyaç, istek ve eğilimleri farklılaĢıyor. Mesela Fen Lisesinde ve Anadolu Liselerindeki 

öğrencilerin hedefi iyi bir üniversiteye yerleĢmek ve dersi de onun için öğreniyor. Meslek 

Liselerindeki eksikliğimiz bu bizim. Çocuk sürekli ben bunu niye öğreniyorum diyor. Bu 

bizim kültürümüz, özümüz, tarihimiz bunu öğrenmemiz lazım diye bir bilinç yok. Biz de 

ne yapıyoruz. Bu bizim geçmiĢimiz ve müfredatta var diyoruz. Ama bir Karagöz ve 

Hacivat yaĢatılmadığı için çocuğa soyut kalıyor. Bizim müfredatımız Meslek Liseleri ve 

büyük ihtimalle diğer liseler için de çok ağır. Diğer lisede çocuk çalıĢıyor. Çünkü 

üniversite hedefleri var. Bizim öğrencilerin bir kaçı hariç böyle bir hedefi yok. Mesleğim 

olsun, okul bitince özelde, anaokulunda çalıĢırım diyor. Böyle iyi bir üniversite gibi bir 

hedefi yok. ĠĢte bu öğrencilere göre de müfredat çok yoğun.  

2. Özellikle Türk Edebiyatı Dersi Müfredatı çok ağır. Dokuzuncu sınıfta biz bir sene 

boyunca metin inceleme yapıyoruz. Aslında 10-11-12 sınıflardaki konular 9. Sınıfa 

yayılabilir. Özellikle 10. sınıflarda mesela halk edebiyatı konularını iyi vermek istiyorsak 

diğer sınıflara yaymalıyız. Diğer derslerde görsel iĢitsel materyaller çok fazla var 

kullanılıyor. Mesela ÂĢık Veysel‟i tanıtırken bu malzemeleri kullanabilmeliyiz. Bu derste 

baĢarı için bu materyalleri kullanmak gerekiyor. Eğitim teknolojileri genel müdürlüğü bu 
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iĢi yapmalı. Biz öğretmen arkadaĢların internet ortamında paylaĢtığı Ģeylerle yetinmek 

zorundayız. Bu materyallerin derlenip toplanıp tüm öğretmenlere dağıtılması gerekir. Biz 

müfredatı uygulamaya çalıĢıyoruz. Ama öğrenciye bir hafta sonra sorduğunuzda sadece 

genel baĢlıkları hatırlıyor. Bilginin kalıcı olması için de bir Ģeyler yapmalıyız. 

3. Ders kitaplarının değiĢmesi lazım. Ders kitaplarına daha iyi metinler konması lazım. 

Daha açıklayıcı olabilir. Bazı sorular var çok gereksiz. Etkinlikler öğretici kavratıcı değil. 

Öğrenciyi edebiyatı sevdirecek türde değil. 

4. Direkt dersimizle ilgili bir hizmet içi kurs almadım. BaĢka konularda aldım. Özellikle 

mesleğe yeni baĢladığım zamanlarda ihtiyaç duydum buna ama artık çok fazla ihtiyaç 

duyduğum söylenemez. Mesleğe ilk baĢlayanlara bu kurslar verilmeli. Ben atandığımda 

edebiyatı biliyorum ama nasıl sevdirip, çocuğa nasıl ulaĢırız, bunu nasıl aktarırız 

konusunda tecrübesizdim. Bunları öğrenmemiz bir kaç senemizi aldı. 

 

KATILIMCI 7:  

Tarih: 05.03.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 1-5 yıl 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Anadolu Lisesi (Özel Temel Lise) 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Küçük yaĢta yarıĢ atı misali yetiĢtirilen, test mantığının dıĢına çıkamayan öğrenciler, 

dayatılan sınav sistemine odaklanmıĢ durumda. Dolayısıyla estetik zevkten, incelikten 

uzak yetiĢiyorlar ve tek boyutlu düĢünebiliyorlar. Mecazlar dünyasına öğrencileri dâhil 

etmek çok zor. Kendi deyimleriyle: “Çok saçma!” Ġlgi olmadan kazanım sağlanamıyor. 

Ders saatleri, bilgiyi verme, etkinlikleri yerine getirme için yetersiz 

2. Lise düzeyine gelmeden veya lise düzeyinde, MEB‟nın belirlediği ders saatine ilave 

saatlerde öğrenciyi merkeze alan aktiviteler yapılabilir. Halk edebiyatı için misal, 

günümüze yaĢayan âĢıklar derse davet edilebilir. Geleneğe dair incelikleri iĢin ehlinden 

dinlemeleri ilgi çekebilir. Misafir aĢığın öğrencilere ayak vermesi geleneği özümsetmeye 

yardımcı olabilir. Mevcut etkinliklerle irticalen Ģiir söyleme, bade içme vs. günümüz 

öğrencilerine uzak geliyor. 



 

140 

 

 

3. Ders kitaplarındaki etkinlikler öğrencilere ağır ve sıkıcı geliyor. Ayrıca etkinlikler ders 

saatlerinde tamamlanamıyor. Ders saatleri az, etkinlikler yoğun. Kitaplarda hiç bir bilgi 

yok. 

Bu kurslarda bilinen Ģeyler hikâye anlatır modda tekrarlanıyor. Bu kime ne kazandırabilir. 

Farklı bakıĢ açılarına, farklı projelere ihtiyaç var. 

 

KATILIMCI 11:  

Tarih: 14.04.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 1-5 yıl 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Fen Lisesi (Özel) 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Ġlköğretimden liseye gelen öğrenci estetikten, sanattan uzak geldiğinden, özellikle 9. 

sınıflarda ciddi sıkıntılar yaĢıyoruz. Bu ders onlara aĢırı soyut geliyor. MEB‟nın bu ders 

için hazırladığı kazanımlar ise baĢtan sona gözden geçirilmeli. 

2. Özellikle 7. ve 8. sınıflarda edebiyat zevki aĢılanmalı. Sürekli o musiki, mısralardaki o 

hayal âlemi tadılmalı öğrenciler tarafından. Öğrenciler sanal âlemden uzak tutulmalı. 

3. Uygulamada ciddi sıkıntılar var. Kitaplar halkın arasına girmeyen kiĢilerce hazırlanmıĢ 

sanki. Ders saati artırılmalı. Bol bol kompozisyon yazılmalı, Ģiir okunmalı vs. 

Eğer yol sonu seminerleri gibi aciz kiĢilerce verilecekse hiç gerek yok. Yenilikler getiren, 

enerji verecek bir eğitim olabilirse elbette ki ihtiyaç duyarım. Ama bana bilineni 

anlatacaksa gerek yok. 
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KATILIMCI 13:  

Tarih:15.04.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 16-20 yıl 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Anadolu Ġmam-Hatip Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Bizim derslerimiz Türk Edebiyatı, Dil ve Anlatım Ģeklinde ikiye ayrılmakta. Bir derste 

istenilenlerin verilebilmesi için öğrencinin hazır bulunuĢluğunun ve ders materyallerinin 

iyi olması gerekir. Öğrenciler lise okumak mecburiymiĢ gibi zorlama bir mantıkla eğitim 

görmeye çalıĢıyorlar. Böyle olunca zihnen hazır olmayan öğrencilere bir Ģeyler 

kazandırmak zor oluyor. Sınıflarımız kalabalık olduğu için bire bir ilgilenme olanağımız 

olmuyor. Böyle olunca kim ne kadar öğrenebilirse Ģeklinde hareket etmek zorunda 

kalıyoruz. Öğrencilerin ne kadar öğrendiklerini anında geri dönüĢüm sağlayacak 

verilerimiz yok. Sadece yazılı sınavlarla geri dönüĢümünü alabiliyoruz. AnlaĢılmayan 

konuların tekrarına kalktığımızda haftalık ders saati yetmiyor. Lisede konular al baĢtan 

tekrar olduğu için tekrar hızlıca üzerinden geçme Ģeklinde oluyor. Bütün ayrıntılarıyla, bol 

örnekli, bütün öğrencilerin katılımıyla bir uygulama yapılamıyor.  

2. Sınıflardaki öğrenci sayılarının az olması gerekir.  

Öğrencilerin ortaokuldan gelen hazır bulunuĢlukları yetersiz, iyi bir temel eğitim alınıp 

liseye devam edilmesi gerekir.  

Ortaokuldaki konuların tekrarı Ģeklinde değil, bütün konular orta ve lise düzeyine göre 

yayılmıĢ Ģeklinde bir müfredatla eğitim verilmelidir. 

Edebiyata ilgisi olan öğrenciler sınıflandırılmalı. Herkese edebiyat dersi vermek öğretmen 

için de öğrenci için de zorlama oluyor. Temel konular haricinde, alan seçimine göre eğitim 

verilmesi gerekir.  

Uygulama alanlarının yetersizliği ve örnekleme olayının eksik olması (Öğrenciye bir yazı 

yazdırıp değerlendirme zamanı olmuyor. “Bir yazı nasıl yazılır”la ilgili konunun uzmanı 

tarafından okullarda seminerler verilemiyor.) baĢarıyı etkiliyor. 
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3. Ġkisi de yetersiz. Öğrencinin elinde sadece ders kitabı var. Kaynak, internetten baĢkası 

değil. Ġnternet endeksli ödev verilince de iĢin mecrası ĢaĢıyor. Ders saatleri, alana yönelik 

eğitim verildiğinde artırılmalı. Sözel alanı seçen bir öğrenciye 12. Sınıfa kadar matematik 

verilmeye çalıĢılıyor. Aynı Ģekilde sayısal alanı seçen bir öğrenciye de 12. Sınıfa kadar 

edebiyat dersleri konmuĢ. Bu öğrenci ne kadar ilgilidir? Bunlar iyi irdelenmeli. 

4. Pratik eğitimle öğretmenlik yapıyoruz. Edebiyatçı ruhu kazandıracak seminerlerin, 

eğitim programlarının olması bizi takviye edecektir. Programdan ve kazanımlardan 

amaçlananın ne olduğu ve ne kadar olması gerektiği bu kazanımları hazırlayanlar 

tarafından öğretmenlere ortak karakter kazandırılmalı. ġu anda ortak sınavlar yapılarak 

öğrenciler eĢitlenmeye çalıĢılıyor. Çok da baĢarılı olunduğu söylenemez. Çünkü baĢarılı 

olan öğrencilerin bulunduğu sınıfla baĢarısız öğrencilerin sınıfı aynı ders saatine sahip, iyi 

olmayan öğrencileri yetiĢtirme çalıĢması olmuyor.  

Bütün bunların uzmanlar tarafından masaya yatırılması ve değerlendirmelerin bize 

yansıması öğretmenlere olumlu katkı sağlayacaktır. 

 

KATILIMCI 16:  

Tarih:12.04.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 21 yıl ve üstü 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Bence kazanımların daha doğru ve faydalı bir Ģekilde gerçekleĢtirilebilmesi için 

kaynaklar geniĢletilmeli ve öğretmene kaynak seçebilme Ģansı verilmelidir. Bunun yanı 

sıra bölgelerin yaĢam Ģartlarına göre öğrenciye hitap edebilen araçlara yer verilmelidir. 

2. Dersin öğretim programı günümüz yaĢam koĢullarına göre güncellenmelidir. Ancak 

programın yenilenmesi yapılırken bölgelerde birebir uygulayıcı olan öğretmenlerden görüĢ 

alınmalıdır. 
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3. Ders saatlerinin yeterli olduğunu düĢünüyorum. Ancak ders kitaplarının faydalı 

olduğunu düĢünmüyorum. Kitaplardaki etkinlik bölümleri en üst düzeydeki öğrenciler 

düĢünülerek hazırlanmıĢtır. Bunun yanı sıra her yıl müfredatta çok az değiĢiklikler 

yapılmakta, bu sayede birtakım kiĢilere para kazanma yolu açılmaktadır. 

4. Evet, ancak bu konudaki hizmet içi eğitimin uzman kiĢiler tarafından verilmelidir ve 

seçilen kiĢiler bu konuda gerçekten yetiĢtirilmelidir. Yıllardır bakanlığımızda hizmet içi 

kursları göstermelik olarak verilmektedir. Kursu alan da veren de gezmek ve para 

kazanmak için yapmaktadır. 

 

KATILIMCI 26:  

Tarih: 28.04.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 11-15 yıl  

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Öğretmenliği Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Öğrenci kazanımlarının; farklı yetenek, kültür ve zevklere hitap edebilen Ģekilde 

hazırlandığı belirtilmiĢ olsa da Meslek Liselerinde programın uygulanmasında zorluklar 

çekmekteyiz. Öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeyleri oldukça düĢük. Anadolu Liseleri, 

Fen Liseleri gibi seçme öğrencilerin okuduğu liselerdeki müfredatla Meslek Liselerindeki 

müfredatın aynı olmaması gerekir, diye düĢünmekteyim. Kazanımların ve etkinliklerin 

öğrencilerin seviyesine göre belirlenmesi gerekmektedir. Turizm Liseleri gibi öğrencilerin 

staja gittiği okullarda müfredatın yoğunluğu da ayrıca zorluk yaratmaktadır. Öğrenci 

merkezli eğitim esas alınsa da gerçekte bunu uygulamak pek de mümkün olmamaktadır. 

Öğrencilerin ön öğrenme eksiklikleri, derse hazırlıklı gelme konusundaki isteksizlikleri 

bunun en büyük sebepleridir. Kazanımların çok olması da hedeflere ulaĢmadaki 

engellerden biridir. Kimi kazanımların öğrencilerin algılama düzeyi ve seviyesine uygun 

olmaması da diğer bir etken. 

2. Öğretim programının metin odaklı olması elbette faydalıdır. Ancak göz ardı edilen 

nokta, konuların yer yer tarihi bütünlükten uzak olmasıdır. Ezberci eğitimden uzaklaĢmayı 
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amaçlayan bir eğitim programı hazırlanmaya çalıĢıldığı açıktır. Ancak kimi kazanımların 

verilmesi için öğrencilerin belli bir bilgi birikimine sahip olması gerektiği göz ardı 

edilmektedir. Etkinliklerin ve kazanımların buna göre düzenlenmesi gerekmektedir. 

3. Ders saatlerinin yeterli olduğunu düĢünüyorum. Ancak birinci maddede belirttiğim gibi 

okul türlerine göre farklı kitaplar hazırlanabilir, diye düĢünüyorum. Ayrıca ders 

kitaplarındaki metinler öğrencide okuma zevki oluĢturacak Ģekilde seçilmeli. Çok uzun 

metinler yerine hedefe uygun daha kısa metinler seçilmeli. Ayrıca sınıfta gerçekleĢtirilmesi 

zor etkinlikler çıkarılmalı. 

4. Öğretim Programının nasıl daha etkin uygulanacağına dair bir hizmet içi eğitim 

verilebilir. 

 

KATILIMCI 29:  

Tarih: 26.04.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 16-20 yıl  

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Öğretmenliği Bölümü (Yan Alan) 

Görev Yaptığı Okul Türü: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Evet. 

1. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟ndaki kazanımların gerçekleĢtirilmesinde 

yaĢadığım en ciddi problem, sınıf bazında kazanım yoğunluğunun dengeli dağıtılmamıĢ 

olmasıdır. 9 ve 10. sınıflarda haftalık üç saat yeterli gelmemektedir. Tüm metin türlerinin 

ve metinleri inceleme yöntemlerinin 9. sınıfa sıkıĢtırılmıĢ olması öğrencilerin zorlanmasına 

yol açmaktadır.  

2. Hedeflenen kazanımların amaçlandığı gibi gerçekleĢebilmesi için metin türlerinin 

öğretimini sınıflar bazında dağıtmak, metin çözümleme çalıĢmalarını da bu dağılım esasına 

göre vermek daha yararlı olabilir.  

12. sınıf müfredatının daha az bilgi, daha çok metin inceleme Ģeklinde yeniden 

düzenlenmesi ve dönemlerin az sayıda yazar/Ģair üzerinden daha doğru metin örnekleriyle 

hissettirilmesi gerekir. Ayrıca 12. sınıf müfredatının LYS doğrultusunda oluĢturulması da 

öğrencilerin derse ilgileri açısından yararlı olabilir.  
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9. sınıfta yer alan metin okuma çalıĢmalarının da 12. sınıf müfredatına kaydırılması doğru 

bir uygulama olabilir. 

3. ÇalıĢmıĢ olduğum okul için 9. sınıflar dıĢındaki sınıflarda ders saatlerinin yeterli 

olduğunu söyleyebilirim. Ders kitaplarının sadece metin inceleme esasına göre 

hazırlanması ve bilgi içermemesi büyük bir sorun oluĢturmaktadır. 9. Sınıfın temel olarak 

alınması ve diğer tüm kazanımların bu temel doğrultusunda planlanması, özellikle Meslek 

Liselerinde, ders kitaplarının kullanılmaması sonucunu doğurmaktadır. Ders kitapları 

mutlaka bilgi içerecek ve örnek incelemeler barındıracak Ģekilde yeniden düzenlenmelidir. 

Metin türlerinin ve Türk edebiyatı tarihinin tam olarak öğretilemediği bir müfredatın metin 

incelemeyle kazanım gerçekleĢtirmesi mümkün olmamaktadır. 

Ders kitaplarının, okul türleri dikkate alınarak hazırlanması da iĢe yarayabilir.    

4. Hizmet içi eğitime ihtiyaç duymuyorum. Gözlemlediğim tüm sorunlar ders kitapları ve 

kazanım dağılımlarıyla ilgilidir. 

 

KATILIMCI 31: 

Tarih: 07.05.2015 

Cinsiyet: Erkek 

Mesleki Kıdem: 21 yıl ve üstü 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Öğretmenliği Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Öncelikle Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı ve bu sorunun ıĢığındaki 2.3.4.  

soruların cevabını birkaç cümle ile anlatmak tabii ki mümkün değildir. Her bir soru ve her 

bir öğretim sorunu tümden gelim yöntemi ile bölge-il-ilçe-kasaba gibi yerleĢim yerleri ve 

buradaki mevcut okullarda uygulanabilirliği dikkate alınmalı ve paylaĢılmalıdır. 

ġu anki sistemde okullarımızda 9. 10. 11. ve 12. sınıflarımızda Türk Edebiyatı ile Dil ve 

Anlatım dersi ana ders olarak mevcuttur. Bu iki temel ders, öğrencilere, özellikle alan 

seçimi yapılırken amaca uygunluğuna, öğrencinin yaĢadığı bölgeye, değerlere, yaĢam 

biçimine uyarlanmalı ve bilginin, öğretimin evrenselliği yanında somuttan-soyuta ilkesi de 
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göz önüne alınmalı. Özel kazanımlar oluĢturulmalıdır. Bunların eksikliği büyük sorun 

oluĢturmakta, anlatılan derslerdeki konu kazanımları hayali kalmakta, ya ders bitiminde 

çoğunlukla unutulmakta ya da kazanımdaki amaç öğrenciye sadece bilgi düzeyinde 

kalmaktadır. 

Yine günümüzün renkli teknolojik görsel yaĢamı öğrencilerin yaĢamlarındaki zamanın 

büyük bölümünü almakta, öğrenci okumayı, araĢtırmayı yapmamakta. Ya bu dersleri 

sadece sınav aĢaması olarak görmekte ya da sınıf geçme de bir engel olarak 

düĢünmektedir. 

Türk Edebiyatı dersindeki öğretici metinler, anlatmaya dayalı metinler ve coĢku ve 

heyecanı dile getiren Ģiir konusu ve edebiyatımızda isim yapmıĢ Ģair ve sanatçılar 

ilköğretim çağlarında öğrencilerin ilgileri doğrultusunda temel düzeyde verilmeli. Öğrenci 

liseye geldiğinde bu konulara aĢina olmalıdır. 

2. Sınıftaki öğrenci sayısı 24‟ü geçmemelidir. Amaç ve hedefler günümüzün yaĢam biçimi 

ve öğrencilerin ilgi alanları ile bağları daha somut olmalıdır. Türk Edebiyatı dersi 

öğrencilerin tiyatro, sinema, konferans, panel, sempozyum gibi sanatsal somut uygulama 

verileri ile desteklenmelidir. Yine Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı‟nda hedeflenen 

kazanımlar hazırlanırken esnek program ıĢığında öğretimin uygulayıcısı öğretmenlerle 

seminer çalıĢmaları yapılmalı. Her bölgenin, o bölgedeki öğrencilerin kültürel yapıları 

dikkate alınmalı. Bu dersin önemi o bölgedeki öğrencilerin yaĢamı ile somutlaĢtırılmalı ve 

bu dersin öncelikle dersten ziyade bu ülkenin vatandaĢı olan her ferdin ortak dersi olduğu 

bilinci aĢılanmalıdır. 

3. Mevcut ders kitapları, kaynak kitaplar olarak özellikle sınav amaçlı ve bilgiyi öğrenciye 

aktarmadaki formata uygun hazırlanmalıdır. Çünkü ders kitapları öğrencilere çok basit, 

yavan ve sıkıcı vb. gelmektedir. Öğrenciler kitabı kaynak olarak amaca uygun 

kullanamamaktadırlar. Ders saatleri sayısal ve eĢit ağırlık öğrencileri için farklı olmalıdır. 

4. Okullarda sınıflardaki yapılan öğretimin eksik kalmıĢ, görülmeyen yönlerini ve farklı 

bölgelerdeki yapılan çalıĢmaları, uygulamaları görme ve zamanın getirdiği yenilikleri takip 

etme (okul dıĢında) konusunda seminerlerin faydalı olacağını düĢünmekteyim. 
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KATILIMCI 36: 

Tarih: 05.05.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 1-5 yıl 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı 9. 10. ve 11. sınıflarda oldukça yoğun ve ağır. 

Bu yoğun ve ağır programın uygulanmasında planda verilen ders saati yetersiz. Az 

zamanda çok konu iĢlendiği için öğrencinin bilgiler kullanmasına ve uygulamasına zaman 

kalmıyor. Bu nedenle öğrenciye ulaĢan bilgi soyut kalıyor. Ağır program ve zaman en 

önemli sorunların baĢında geliyor. 

LYS 3 Edebiyat sınavı ile Türk Edebiyatı dersinin önemi arttı. Ancak bu dersin zorluk ve 

ezber derecesini de arttırdı. Edebiyat anlama ve yorumlama dersi olmaktan çıktı, tamamen 

ezberci sisteme döndü. Edebiyatın ezbere dayalı hale gelmesi ile birlikte bilgilerin 

kalıcılığı azaldı. Ezberle-unut sistemine döndü. 

2. Öğretim Programındaki konuların yoğunluğu azaltılarak öğrenci ve öğretmenin yükü 

hafifletilmeli. LYS 3 Edebiyat Sınavının dayattığı ezberci sistem kaldırılmalı. Edebiyat 

dersi kiĢinin günlük hayatta kullanabileceği basit ama faydalı Ģekle dönüĢtürülmelidir. 

Böylelikle bilgilerin kalıcılığı arttırılmalıdır. Çünkü Ģu an ki sistem de öğrenciler yoğun bir 

Ģekilde yazar-eser ezberlemeye mahkûm ediliyor. Ancak sınavdan sonra bütün bilgiler 

unutuluyor ve onca emek boĢa gidiyor. Bunun yerine daha az ama kalıcı bilgi verilmelidir. 

Öğrenciler yazarları ezberleyerek değil, okuyarak öğrenmelidir. Böylelikle ezberci ve hazır 

bilgi bekleyen bireyden kurtularak; okuyan, araĢtıran, düĢünen bireyler yetiĢtirmeliyiz. 

3. Türk Edebiyatı ve Dil ve Anlatım dersleri pek çok alanda faydalı derslerdir. Bu nedenle 

ders saatleri arttırılmalıdır. Mevcut ders kitapları kazanımların gerçekleĢtirilmesi için çok 

yetersizdir. Öğrenci kitaptan bilgiye ulaĢamamaktadır. Ders kitaplarına konu anlatım 

kısımları eklenmelidir. Ders kitaplarındaki ölçme-değerlendirme soruları yetersizdir. Her 

ünitenin sonunda en az yirmi soruluk testler yer almalıdır. Ders kitaplarının 

hazırlanmasında piyasadaki konu anlatımlı kitaplardan ve soru bankalarından 

faydalanılmalıdır. Ayrıca kitaplardaki soruların kalitesi de baĢlı baĢına bir problemdir. 
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4. ġu ana kadar hizmet içi eğitime ihtiyaç duymadım ancak eğitim her alanda yer alması 

gereken bir ihtiyaçtır. Hizmet içi eğitimler verilirse mutlaka faydalı olacaktır.  

Hizmet içi eğitim baĢlı baĢına bir problem olduğu için içeriğinden önce uygulamadaki 

problemler giderilmelidir. 

a. Hizmet içi eğitimi verecek hocaların alanında uzman olması gerekir. 

b. Hizmet içi eğitim belirli bir disiplin içinde uygulanmalıdır. 

c. Hizmet içi eğitimde zorunluluk değil gönüllülük esas olmalıdır. 

d. YGS Türkçe ve LYS Edebiyat sınavları ile ilgili öğretmenler bilgilendirilmelidir. 

e. Öğrencilere okuma alıĢkanlığı kazandırmada etkili olacak yöntemler hakkında bilgi 

verilmelidir. 

 

KATILIMCI 38: 

Tarih: 05.05.2015 

Cinsiyet: Kadın 

Mesleki Kıdem: 1-5 yıl 

Mezun Olduğu Bölüm: Türk Dili ve Edebiyatı Bölümü 

Görev Yaptığı Okul Türü: Anadolu Lisesi 

Türk Edebiyatı Dersi Öğretim Programı’na yönelik hizmet içi eğitim aldınız mı?  

Hayır. 

1. Türk Edebiyatı Dersi mevcut müfredatta oldukça yoğun olarak iĢlenmektedir. Konular, 

derste teorik olarak iĢlenmekte, dolayısıyla öğrenci kazanımı sadece biliĢsel düzeyde 

kalmaktadır. Kavrama, analiz etme, sentezleme gibi eleĢtirel bakıĢ açısı, sorgulama, neden 

sonuç bağlantısı öğrenciler tarafından kurulamamaktadır. Gerek sınav sistemi gerekse Türk 

Edebiyatı Dersi Öğretim Programı öğrenciyi ezber bilgiye itmektedir. 

2. Hedeflenen kazanımların gerçekleĢmesi için okumaya ağırlık verilmeli. Sadece metin 

parçalarından örnekler sunmak yeterli değil, dönem içinde belli baĢlı eserlerin 

derinlemesine incelenmesi, okunması ve bunun üzerine değerlendirilme ölçekleri 

geliĢtirilmesi uygun olur.  

3. Ders kitaplarında edebiyatın çeĢitli dönemlerindeki eser örnekleri orijinal haliyle 

verilmeli. Metinle ilgili mutlaka tema, ana fikir ve benzeri sorular bulunmalıdır.  

Edebiyatın herhangi bir dönemini iĢlerken, diğer dönemlerle ilgili metin örnekleri 
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geliĢtirilerek öğrencinin karĢılaĢtırma yapmasına olanak sağlansa da mevcut öğrenci 

profilimizin konuyu kavrayacak ve sentezleyecek hazır bulunuĢluk düzeyinde olmadığını 

belirtmek isterim. Ders kitaplarında tüme varım yöntemiyle konu kavratılmaya çalıĢılsa da 

bu yöntem, bazen öğrencinin konudan uzaklaĢmasına sebep olmaktadır. Türk Edebiyatı 

dersini tek bir kitaba sığdırmak yerine alanına göre ayırmanın daha etkili olacağını 

düĢünüyorum. Örneğin tiyatro konuları, halk edebiyatı, divan edebiyatı, Cumhuriyet 

Dönemi Edebiyatı, Tanzimat Dönemi Edebiyatı gibi ayrı bir kitapla ve dönem dönem 

iĢlenmeli. Eser okutma ve inceleme bölümleri olmalıdır.  

4. Evet. Diksiyon, hitabet, drama için mutlaka hizmet içi eğitim alınmalı. Bilgilerin 

tazelenmesi yeni geliĢmelerin öğrenilmesi amacıyla zaman zaman bu alana dönük seminer 

ve projeler geliĢtirilmelidir. 
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