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ONSOZ

Gilinlimiizde bilim ve teknolojide meydana gelen hizli degisimler her alanda
oldugu gibi egitim sitemlerinde de etkisini gostermistir. Degisen egitim sitemleriyle
beraber 0grencileri 6lgme ve degerlendirme anlayislarinda da degisiklikler olmasi
kaginilmaz olmustur. Ulkemizde bu degisimden paym almus ilk dnce ilkdgretim ve
takiben ortadgretim biyoloji &gretimine kadar bu degisimler ulasmistir. Talim ve
terbiye kurulu tarafindan yayimlanan ortadgretim biyoloji programi ile birlikte
Onerilen alternatif G6lgme ve degerlendirme yontemlerinden kavram haritalari,
dallanmis aga¢c ve grid gibi ydntemlerin biyoloji derslerinde gelecek yillarda
uygulanmasi kaginilmaz olmustur. Yapmis oldugumuz bu caligmayla ortadgretim
biyoloji konularinda sozii gecen alternatif yontemlerin uygulanabilirligine ve 6grenci
basarisina katkisina dikkati ¢cekmeye calistik. Ozellikle bu yeni olan yontemlere
ornekler getirmeye, bunlari uygulamaya 6zen gosterdik. Ayrica bu ydntemlerin
uygulanmasi sirasinda goriilecek aksakliklari ve olmast muhtemel siirhiliklar1 da

ortaya koymaya calistik.

Bu tezin hazirlanmasinda yardim ve destekleriyle beni yonlendiren, ¢alismam
boyunca deneyim ve bilgilerinden yararlandigim tez danismani hocam sayin Yrd.
Dog. Dr. Tahir ATICI’ YA; tiim ¢alismam siiresince her tiirlii destegini gérdiigiim
sevgili esim Fakiye EKICI KARAHAN’A; yardimlarini esirgemeyen degerli

arkadaslarima ve aileme tesekkiir ederim.
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OZET

ALTERNATIF OLCME VE DEGERLENDIRME METODLARINDAN GRID,
TANILAYICI DALLANMIS AGAC VE KAVRAM HARITALARI’NIN
BIYOLOJI OGRETIMINDE UYGULANMASI

KARAHAN, Ugur
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Enstitiisii Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Tahir ATICI
Aralik — 2007
Bu arastirma, egitim sistemimizdeki anlayis degisikliklerinin ortaya
cikmasina bagli olarak; 6lgme ve degerlendirme yontemlerinde de degisiklikler
olmas1 gerektigi diisiincesiyle yapilmistir. Bu arastirma; Kavram haritasi, Grid ve
Dallanmis Aga¢ gibi metotlarin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri olarak

ortadgretim dokuzuncu sinif biyoloji dersi konularinda uygulanabilirligi ve 6grenci

basarisina katkis1 ekseninde yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmaya ait uygulamalar 2006-2007 egitim 6gretim yil1 igerisinde Ankara
ili Kazan ilgesindeki Kazan Cok Programli Lisesinde 60 Ogrenci {iizerinde
uygulanmistir. Arastirmanin 6rneklemini temsil edecek olan, birbirine denk deney ve
kontrol gruplar secilmistir. Bu denkligi gosterebilmek i¢in her iki gruba seviye
belirleme testi uygulanmistir. Kontrol grubunu olusturan &grencilere klasik
metotlarla 6lgme ve degerlendirme yapilmistir. Deney grubuna derslerin islenisi
sirasinda kavram haritalari, grid ve dallanmis aga¢ uygulamalar1 yapilmstir.

Aragtirma siiresince elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS (Statical
Package for Social Science) istatistik programi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin notlar1 arasinda fark olup olmadigi T testi ile kontrol edilmistir.

Aragtirmada anlamlilik diizeyi 0,5 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen veriler ve bunlarin istatistiki analizi neticesinde
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin biyoloji konularina uygulanabildigi

ve Ogrenci basarisina katkida bulundugu gosterilmistir.
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ABSTRACT

APPLICATION OF ALTERNATIVE MEASUREMENT AND EVALUATION
METHODS THAT ARE GRID, DIAGNOSTIC TREE AND CONCEPT MAPS
WITHIN BIOLOGY EDUCATION

KARAHAN, Ugur
Post Graduation, Pedagogy Institute, Department of Biology Education
Thesis Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Tahir ATICI
December — 2007
This research has been conducted throughout the idea that changes should
exist in the education system depending upon the changes of concepts within the
education system. This research has been conducted in order to evaluate the
applicability and contribution of alternative measurement and evaluation methods

such as Grid, Concept Map and Tree to high school ninth grade biology lessons.

Related applications have been performed over 60 students in Kazan Multi-
Curriculum High School in Kazan-Ankara in 2006-2007 education periods.
Equivalent experiment and control groups are chosen for demonstration of research’s
sample. Placement tests have been applied to both groups in order to show this
equivalence. The students which form the control group have been measured and
evaluated with classic methods. Experimental group have been provided with

concept maps, Grid and tree applications.

SPSS (Statistical Package for Social Science) computer software has been
used to evaluate the data during the research process. The difference between the
grades of the experiment and control group has been checked with T test. Relevance

level has been accepted as 0,5.

As a result of the acquired data and the statistical analyze of this data it has
proven that alternative measurement and evaluation methods can be subjected to

biology and it contributed to student success.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arastirmaya ait problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci ve 6nemi, sayitlilar, sinirliliklar, tanimlar ve arastirma konusu ile

ilgili yayin ve arastirmalar bulunmaktadir.

1.1 Problem Durumu

Ogrenmenin nasil olduguna dair gelistirilen teoriler, farkli dgretim modellerinin
kullanilmasini glindeme getirmistir. Bu durum 6grencinin 6greniminin Sl¢iilmesinde
ve degerlendirilmesinde bazi anlayislarin degismesine sebep olmustur. Giiniimiizde
yalnizca sonuca Onem veren Olglimler yerine, siirecin de oOlgiilmesi; bilginin
hatirlanmasimin degil, bilginin uygulanmasinin 6l¢lilmesi; 6grenciye yaziya dayali
gorevler yerine, otantik (authentic) olarak tanmimlanan gercek diinya ile iligkili
problemler ve gorevler verilmesi; 6grencinin Ol¢lilmesinde kullanilan kriterlerin
belirli ve agik olmasi, yalnizca 6gretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da ol¢limler
yapilmasi; tek bir 6lgme yontemine bagli kalinmayip, coklu Ol¢iim ydntemleri
kullanilmas1 ve araliklarla degil, siirekli dl¢iimler yapilmasi hedeflenmektedir (Tablo

1) (McMillian, 1997).



Tablo 1
Ogrencinin 6greniminin 6l¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde yeni
yaklasimlar (McMillian, 1997).

Once Giiniimiizde
Sonuca 6nem verme Siirecin 6lclilmesi
Birbirinden ayrilmis becerilerin Birbirini tamamlayan becerilerin
Olglimii Ol¢limii
Bilginin hatirlanmasi Bilginin uygulanmasi
Yaziya dayali gorevler Otantik gorevler
Tek bir dogru cevap Birden fazla dogru cevap
Gizli veya belirsiz kriterler Agik ve belirli kriterler
Ogretimden sonra Ogretim sirasinda
Cok az doniit Yeterli ve zamaninda doniit
Klasik smavlar Performansa dayali 6l¢iimler
Tek bir yontemle 6l¢tim Coklu yontemlerle 6l¢iim
Ara ara yapilan dl¢limler Stirekli 6l¢tim

Ogrencilere 6grenmeleri igin nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne
ogrendiklerini gosterebilmeleri i¢in de farkli 6lgme yontemleri kullanilmalidir
(Blenkin ve Kelly, 1992; Brooks ve Brooks’un Adams ve digerlerindeki referanslari,

1996).

Yukarida bahsedilen farkli 6gretim modellerinden ve {ilkemizde de
benimsenmeye baslanmis olan Yapilandirmaci yaklagimda o6grencinin bilgiyi
hatirlamas1 degil, uygulamasi, analiz etmesi ve degerlendirmesi beklenmektedir
(Adams ve digerleri, 1996). Ogrencinin ogrenirken o6lgiilmesi, o6lgiiliirken de
Ogrenmesi amacglanmaktadir (Pilcher, 2001). Bu dogrultuda 6gretim sonunda yapilan
tamamlayict (summative) degerlendirmenin yaninda, Ogretim siiresince yapilan

Olctimlere dayanan sekillendirici (formative) degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencinin sahip oldugu tiim bilissel (cognitive), duyussal (affective) ve

devinissel (psychomotor) beceriler onun kapasitesi olarak tanimlanabilir. Ogrencinin



sahip oldugu kapasite gozle goriilemedigi i¢in, 6gretmen Ogrencinin yaptiglr veya
ondan yerine getirmesini istedigi bir takim gbrevlerden veya davranislardan, diger bir
deyisle Ogrenciden gelen isaretlerden onun kapasitesini anlamaya calisir. Bu
isaretlere performans denir (Oosterhof, 1999). Ogrencinin gosterdigi performansa
gore onun kapasitesi hakkinda bir karara varilir. Ogrencinin 6l¢iilmek istenilen
kapasitesi hakkinda dogru ve giivenilir bir karar verebilmek icin farkli gorevler
iceren, farkli tiirde ve siirekli 6l¢iimler yapilmalidir. Bir siire sonunda, bir seferlik
yapilan dl¢iimler dgrencinin kapasitesi hakkinda yeterli bilgi veremez. Ogrencinin
gercek kapasitesini 6gretim boyunca yapilan siirekli 6l¢timler yansitabilir (Shavelson

ve Baxter, 1992).

Miifredat programlar1 zihinsel hedefler disinda da hedefler icermektedir. Bu
hedeflerden bir boliimii 6grencilerin smif i¢i sosyal faaliyetleri ile ilgi, tutum ve
bireylerin sahip olacaklar1 deger yargilariyla ilgilidir. Bu hedeflerin 6grencilerin
o6grenmesinde dnemli rol oynadiklar literatiirde sikca ifade edilmektedir. Bu nedenle

degerlendirme siirecinde de dikkate alinmalar1 gerekmektedir (Ayas, 1995).

Bilginin  anlagilmadan  tekrarlanmasi  yerine, anlamli bir sekilde
yapilandirilmasini gerektiren performans oOlgiimleri ve portfolyo kullanimi gibi
Ol¢iimler alternatif 6lgme yontemleri i¢inde kabul edilir. Bu tiir dl¢limler 6grenciyi
O0grenmeye motive ettigi ve diisiinme becerilerini kullanmalarint gerektirdigi igin,
o0grenme teorileri ile uyumludur ve 6grencileri ger¢ek hayata hazirlama agisindan
sosyal ihtiyaglarin karsilanmasina yardimci olur (Maeroff, 1991). Alternatif 6lgme
yontemleri kavramsal 6grenimin, bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme becerilerinin

Olciilmesine imkan verir (Jones un Lofters’deki referansi, 1998).

Ogretimdeki degisiklikler kullamilan 6lgme yontemlerinde de degisiklik
yapmay1 gerektirdiginden (Adams ve digerleri, 1996), alternatif 6lgme yontemlerine
ihtiyag duyulmaktadir. Tablo 2’de yeni 6gretim programlarinda, degerlendirme
acisindan yeni vurgulardan s6z edilmektedir. Ayni zamanda ge¢mis Ogretim

programlarindaki vurgularla karsilastirma yapilmaktadir.



Tablo 2
Yeni (")gretir{l Programlarinda Degerlendirme A¢isindan Vurgular (Orta
Doguteknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Deneyimi Ve Ogretmenlik

Uygulamasi Dersleri Cahstay Ozeti, 2006)
<www.fedu.metu.edu.tr/images/digital/rapor.doc>
Adresinden Haziran 2007 tarihinde alinmistir.

Daha az vurgu

Daha ¢ok vurgu

= Geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemleri

= Alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri

» Ogretme ve dgrenmeden
bagimsiz bir degerlendirme

= Ogretmenin ve 6grenme bir
parcasi olan degerlendirme

= Ezbere, kolay 6grenilen bilgileri
degerlendirme

= Anlamli ve derin 6grenilen
bilgileri degerlendirme

= Birbirinden bagimsiz parc¢ali
bilgileri degerlendirme

= Birbirine bagli, iyi yapilanmis bir
bilgi agin1 degerlendirme

= Bilimsel bilgiyi degerlendirme

* Bilimsel anlamay1 ve bilimsel
mantig1 degerlendirme

= Ogrencinin bilmedigini
ogrenmek icin degerlendirme

= Ogrencinin ne anladigini
o0grenmek amaci ile degerlendirme

* Donem sonu degerlendirme
etkinlikleri

* Donem boyunca devam eden
degerlendirme etkinlikleri

= Sadece dgretmenin
degerlendirmesi

» Ogretmenle beraber grup
degerlendirmesi ve kendi kendini
degerlendirme

Olgme, oOgrenmeyi destekleyen ve artiran bir Ogretim  siireci olarak
goriildiigiinden (Shepard, 2000) yapilandirmaci ortamda ogretmenler yaptiklar
ogretimle uyumlu dlgme yontemleri kullanirlar. Olgme ve 6gretim birbirinden farkli
hedefler iceremeyeceginden, ders i¢inde yapilan aktiviteler 6grencileri soru sormaya,
yeniden diisiinmeye ve daha iyi anlamaya tesvik edecek sekilde diizenlenir (Statyer
ve Johnson’in Pilcher’deki referanslari, 2001). Boyle bir ortamda &grenciler sonuca
varmadan Once kendi 6grenimlerini degerlendirebilmeleri igin onlara doniitler

verileceginden, Ogrenci kendi oOgrenimi ile ilgili sorumluluk almaya baslar



(Graue’nin Pilcher’deki referansi, 2001). Ogretmen elde ettigi dl¢iim sonuglarini

yorumlayarak yalnizca 6grencilerini degil, kendi 6gretimini de degerlendirir.

Ogretim ve 6lgme birbirinden ayr1 iki siire¢ gibi diisiiniilse de aslinda birbirini
besleyen iki siirectir. Ogretim ve 6lgme birbirinin aynasidir ve dgretim &lgiimi,

Olctim de 6gretimi yonlendirir (Foster ve digerleri’nin Lofters’deki referansi, 1998).

Ogrenciler 6lgiiliirken kullanilan yontem ve igerigi ile dgrenci basaris1 arasinda
bir iliski vardir. Ogrenci nasil dlgiiliiyorsa o ydnde 6grenmeye meyillidir. Eger
Ogretmen Ogrenciye bilginin hatirlanmasin1 gerektiren sorular soruyorsa, Ogrenci

ezbere yonelebilir (Brookhart ve DeVoge, 1999).

Bilginin edinilmedigi aslinda yapilandirildigin1 6grendikge bilgiyi kisiler arasi
iletisimle yarattigimizin ve kisisel ve sosyal gereksinmelerimiz dogrultusunda

kullandik¢a anlamlandirdigimizin daha fazla farkina vardik (Browwn.1989).

Okullarda kullanilan 6lme araglar1 6gretmenlerin neyi nasil 6greteceklerini
belirtmektedir. Ogretmenler yapmus olduklari sinavlarin hedefleri dogrultusunda
egitim yapmak zorunda kaldiklarindan egitimin diger hedefleri unutulmakta ve
Ogrenci basaris1 hafife alinmaktadir. Boylece geleneksel o6lgme teknikleri
ogretmenleri Ogrencilerinde gelismesini hedefledigi davranig bi¢ciminden uzaga
diisirmektedir. Standardize edilmis 6lgme araglariyla bilginin var olup olmadigi
Olciilmektedir. Her zaman bilginin var olmast onun nerede nasil kullanilmasi
gerektigi ile ilgili bir fikir vermemektedir. Bu durumda miifredat programini testler
yonlendirdiginden egitim ve 0gretim asil hedefinden sapmis olur. Ders etkinlikleri ile
O0lcme ve degerlendirme arasinda bir iliski olmalidir. Test sonuglar1 birgok 6gretim
kurumunda hem 6grenciyi hem de 6gretmeni degerlendiren bir ara¢ olmaktadir. Bu
yilizden de yeni 6gretim programlarinda alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerine

yer verilmelidir.



1.2 Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme insanlarin, olaylarin veya esyalarm belirli bir niteliini gézleme ve
sonuclarint say1 veya sembollerle ifade etme islemidir (Turgut, 1994). Bu, dlgme
kavraminin genel bir tanimidir. Egitimde 6lgme ise 6grencilerde amaglanan hedeflere
uygun davranis degisikliginin ne Olglide meydana geldiginin degisik tekniklerle,

sayilarla veya sembollerle belirlenmesidir.

Fen bilimleri egitiminde basarinin OSlgiilmesi 6gretme-68renme  siirecinin
ayrilmaz bir parcasidir. Bu 6lgme isinde, egitim-6gretimin biitiin kademelerinde,
ilkokuldan {iniversiteye kadar, formal ve informal yontemler kullanilmaktadir.
Formal yontemde test veya yazili smavlar kullanilirken, informal yontem

Ogrencilerin sinifta ve laboratuarda izlenmelerine dayanmaktadir.

Degerlendirme ise egitimde Ogrencinin basart diizeyini belirlemek i¢in
kullanilan bir terimdir. Baska bir deyisle, degerlendirme &grencinin 6grenme
seviyesinin Ogretmen veya baska wuzman kisilerce belirlenmesi siirecidir.
Degerlendirme ayni zamanda O6lgme sonuglarinin bir yorumudur. Bu yorum
Ogrencileri basarili veya basarisiz diye smiflandirma yaninda 6gretmenin

performansinin da bir gostergesidir.

Degerlendirme, “Ogretme ve &grenmenin etkililigini belirlemek amaci ile
yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini i¢eren ¢ok adimli,

sistematik bir siiregtir” (Turgut, 1994).

Degerlendirme, 6grencilere sadece not vermeyi degil, ayn1 zamanda 6grencinin
gecirdigi siiregleri ve 6grencilerin eksikliklerini gérmeyi de amaglar (2004 Fen ve

Teknoloji Ogretim Program).

Bizim egitim gelenegimizde not ¢ok onemli bir kavramdir ve 6grencilerin
hem okula hem de ilgili derse karsi tutum ve ilgisini etkileyen temel faktorlerden

biridir. lyi bir dlgme ve degerlendirme mekanizmasi 6grenmenin her kademesini



icermelidir. Ornek olarak bilgi, kavram, yasa ve teorilerin anlasilip anlasiimamasi

objektif ve kapsamli bir degerlendirmenin parcalarindan olmalidir.

Ulkemizde biyoloji derslerinin &gretmenleri 6grencilerini kendilerine 6zgii
yontemlerle Ol¢iip degerlendirmektedirler. Milli  Egitim Bakanliginin lise
ogrencilerinin basarillarinin  degerlendirilmesi ile 1ilgili goriisleri Ortadgretim
Kurumlar1 Ders Ge¢me ve Sinav Yonetmeliginde belirlenmistir. Buna gore; haftalik
ders saati ikiden fazla olan derslerde her donemde {i¢ yazili yoklama yapilmasi, en
az bir sozli notunun Ogrencinin genel durumu dikkate alinarak verilmesi
gerekmektedir. Haftalik ders saati iki ve daha az olan derslerde ise, iki yazili
yoklama yapilmast ve bir sozlii notu verilmesi gerekmektedir (Tebligler dergisi,
1992). Degerlendirme konusunda daha ayrintili bilgi yoktur. Liselere teftise gelen
bakanlik miifettisleri ise sorularin kisa cevapli se¢ilmesini ve her konudan soru

sorulmaya calisilmasini 6gretmenlere 6nermektedirler.

1.3 Degerlendirme Yaklasimlari

Genel olarak literatiirde ili¢ degerlendirme yaklasimindan s6z edilmektedir. Bu
yaklagimlar egitim-6gretim siirecinin degisik asamalarinda uygulanir. Bu iig

yaklasim ve temel dzellikleri asagida incelenmistir (YOK 2002).

1.3.1 Eksikleri Belirleyici (diagnostik) Degerlendirme

Bu degerlendirme sekli bir tinitenin 0gretimine baslamadan 6nce dgrencilerin o
tinite hakkindaki bilgilerini ve anlama seviyelerini tespit etmek amaciyla yapilir. Bu
degerlendirmenin baska bir adida On-test yaklasimidir. Bu yolla 6grencilerin
seviyesini ve yanlis anlamalarini belirleyen 6gretmen, ilgili linitenin 6gretimini ona
gore planlar. Eger iinitenin baslangicinda boyle bir test uygulanmamis ise, konu
ilerledik¢e herhangi bir asamada 6gretmen bu yaklagimi kullanarak 6grencilerinin
ihtiyaglarin1 belirler. Bu belirlenen ihtiyaglar1 karsilama yontemleri 6gretmen

tarafindan diisiiniilerek gelistirilir ve uygulanir (YOK 2002).



1.3.2 Sekillendirici (formative) Degerlendirme

Bu yaklasim egitim ve 6gretim siireci ilerlerken 6grencilerin 6grenmelerini ve
gelisimlerini degerlendirmeyi amaglar. Ogretmen o6grencilerinin 6grendikleri ve
ogrenemedikleri konu ve kavramlari onlara giidiileyici bir sekilde ileterek
motivasyonlarin1 artirir. Bu degerlendirme siirekli olmali ve bireysel olarak
ogrencilerin izlenmelerine dayanmalidir. Boylece istenilen davramis degisikliklerini
gelistirmek amacina ulasilmis olur. Bu degerlendirme sekli hem formal hem de

informal yollarla yapilabilir (YOK 2002).

1.3.3 Tamamlayici (summative) degerlendirme

Tamamlayic1 degerlendirme yaklagimi, degerlendirmedeki en son asamadir.
Bu yaklagimla 06grenci egitim-6gretim siireci sonunda bir biitiin olarak
degerlendirilir. Yani, 6grenme etkinlikleri sonucunda 6grencinin neleri kazanip

neleri kazanamadig1 bu yaklasimla belirlenir (YOK 2002).

Bu degerlendirmede, 6grencilerin bilgileri, becerileri ve davranig degisikleri
kapsamli bir sekilde Olciiliir. Bu yaklasimla, bir 6grencinin bir donem veya bir
akademik yilsonunda bir dersten ge¢cme veya kalma durumu belirlenir. Bu
belirlemede, 6grencinin donem boyunca aldigr sozli, yazili veya diger sekillerdeki

notlar1 dikkate alinir(YOK 2002).



1.4 Degerlendirme Arac ve Yontemleri

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca Kasim 2007 tarihin de
yayimlanan yeni Dokuzuncu siif miifredatina yer aldig1 sekliyle degerlendirme arag

ve yontemlerine sdyle bir bakis agis1 olusturulmustur:

Son yillarda yasanan gelisme ve degismeler, toplumlarin gelecegin bireyleri olan
ogrencilerden beklentilerini de degistirmistir. Giiniimiizde 6grenciler temel bilgi, beceri ve
tutumlarin yani sira elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, arastirma yapma,
takim galigmasi, sonug ¢ikarma, degerlendirme, etkili iletisim kurma, analiz yapma vb. bilgi,
beceri ve tutumlara da ihtiya¢ duymaktadirlar. Beceri ve bilgilerdeki degismeler, d6gretim
programlarinin yenilenmesi gerekliligini de ortaya g¢ikarmustir. Yeni 6grenme hedeflerine
gore hazirlanan Ogretim programlari, ogretim ve degerlendirme arasindaki iligkiyi de
degistirmektedir. Bu degisimler, temel bilgi, beceri ve tutumlarin dgrenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadigina iligkin dolayli bilgi saglayan ¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk
doldurma, kisa yanitli, dogru — yanlis vb. madde tiirlerinden olusan geleneksel 6lgme ve
degerlendirme araclarinin yani sira, 6grencilerin daha {ist diizey bilissel beceri, tutum ve
bilgilere iligkin kazanimlarinin dogrudan gézlemlenmesine imkan saglayan performansa
dayal1 degerlendirme yaklasiminin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Geleneksel degerlendirmede eger bir 6grenci ¢oktan segmeli bir testte basarili
olduysa, bu sonuca bakarak dolayli bir sekilde Ogrencinin ger¢ek yasamda benzer bir
durumla karsilastiginda basarili olacagi varsayilmaktadir. Ancak, bir &grencinin deney
yapmaya iliskin ¢oktan se¢meli bir testten yiliksek not almasi bu 6grencinin laboratuarda
basarili bir deney yapacagi anlamina gelmemektedir. Ogrencinin deney yapmasma firsat
taninarak Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve beceriyi uygulamali olarak gostermesi
gerekmektedir. Bu nedenle, geleneksel ve performansa dayali degerlendirme yaklagimlarinin
birlikte ve dengeli bir sekilde kullanilmasi1 6grencilerin 6grenmesi ve ilerlemelerine iliskin
daha biitiin, dogru ve etkili bilgi toplanmasm saglayacaktir. Ogrencilerin bilgiyi kavrayip
kavramadiklar1 hakkinda tespitte bulunmak i¢in geleneksel d6lgme ve degerlendirme araglari
etkili olurken, sahip olduklar1 bilgiyi ger¢ek durumlarda ne oranda uygulayabilecekleri
konusunda tespitte bulunmak igin ise performansa dayali degerlendirme araglart etkili
olacaktir.

Alternatif degerlendirme ya da otantik degerlendirme olarak da adlandirilan
performansa dayali degerlendirme, 6grencilerin bir yanit ya da iiriin ortaya koyarak kendi
bilgi, beceri ve stratejilerini gostermelerini gerektirir. Performansa dayali degerlendirme,
ogrencilerden yetkinlik kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlari uygulamak i¢in belirli
yeterlilikleri gdstermelerinin istenmesi olarak da tamimlanmaktadir. Ogrencilerden temel
bilgi ve becerilerinin uygulamalarin1 goéstermeleri igin gergek yasama iligkin birtakim
gorevleri yerine getirmelerinin istendigi performansa dayali degerlendirme iki boliimden
olusmaktadir:

1. Performans gorevleri, 2. Degerlendirme (puanlama) araglari

Buna gore biyoloji dersinin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, eslestirme,
kisa yanitl, dogru —yanlis vb. tiirdeki maddelerden olusan yazili sinavlar ve testlerin
yani sira performans gorevleri de kullanilacaktir. Bu durum Tablo 3 de gosterilmistir
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Biyoloji Dersinin Degerlendirilmesinde Kullanilabilecek Performans Gorevi Ornekleri

http://ttkb.meb.gov.tr/ adresinden alinmistir

Performans Degerlendirme
Gorevi Aciklama (Puanlama)
Ornekleri Araclan
Ogrencilerin biyoloji dersine iliskin kavram, olay, olgu ve prensiplere
iligkin kavramalarin1 gostermelerinin yani sira,
Iletisim kurma, kendini ifade etme, yaraticihk, katilimecilik, kendini
degerlendirme, sorumluluk alma, sorun ¢ozme, D .
. - R T R ereceli Puanlama
Elestirel diisiinme, is birligi yapma vb. becerilerini gostermelerine imkan
Yaratici saglamak igin yaratic1 performans gérevleri kullamlabilir. Biyoloji dersinde Anahtan
Performanslar deney yapma, sinif ya da okul panosu olusturma, resim yapma, gevre
kampanyas1 diizenleme, g¢evre konulu afis hazirlama, dergi ya da gazete
hazirlama vb. yaratici performans gorevleri verilebilir.
Ogrencilere yaratici performans gorevlerini yerine getirirken kendi
bilgilerini gostermek i¢in farkli 6grenme ve iletisim becerilerini kullanma
firsat1 saglanmalidir.
Projeler, farkli bilgi ve becerilerin 6l¢iilmesinde kullanilabilecek yazili
performans gorevlerindendir. Ogrenciler bir yil i¢inde istedikleri ders ya da
derslerden proje hazirlayabilirler. Projeler miimkiin oldugunca ¢ok fazla
sayida bilgi ve beceriyi ise kosmay1 gerektirecek sekilde tasarlanmalidir.
Proje Sadece iirlin olarak degil, projelerin bazi kisimlar1 sinifta yaptirilarak siireg
olarak da degerlendirilmeleri daha yararl olacaktir. Projeler sunum, dergi, | Kontrol Listeleri
makale yazma vb. performans gorevleri ile birlestirilerek de kullanilabilir.
Grafik diizenleyiciler, 6grencilerin diisiinmelerini temsil eden haritalardir.
Grafik Ogrencilerin kavramlari ya da siiregleri sunmalarini yaratmak igin siralama,
. .. karsilastirma ve siiflama gibi becerilerini kullanmalarini gerektirir. Grafik
Diizenleyiciler diizenleyiciler, karmagik iliskileri belirginlestirir ve soyut fikirlerin daha
Kavram somut ve goriilebilir olmasini saglarlar. Bu araglar grencilerin anladiklar
haritalari, bilgileri gorsel olarak ifade etme ve karsilagtirma imkén1 saglar.
tablo — graﬁk Ogrencilerin daha 6nceki anlamalarini drneklendirmelerini saglar.
Diistincelerin gorsel olarak ifadesine firsat verirler. Ogrencilerin mevcut
olusturma, bilgilerini degerlendirmelerine yardimei olurlar. Grafik diizenleyiciler
Yapllandlrllmls yaratici ve tesvik edicidir. Ayrica, geleneksel yazililardan ya da nesnel
grid vb. madde tiirlerinden daha eglencelidirler. Sunumlarda ve projelerde kullanish
olabilirler.
Oz Oz degerlendirme ve akran degerlendirme, 6grencilere dgrenmelerinin daha . .
Degerlendirme fazla sorumlulugunu almalari igin firsat saglamaktadir. Ayrica dgrencilerin ]?ege}"lendlrme
kendi caligmalarin1 ve arkadaslarinin ¢aligmalarini elestirel bir gozle Olgegi
ve degerlendirmelerine, yapmis oldugu degerlendirmeleri uygun bir dille ifade
AKran etme gibi konularda da firsat saglamaktadir. Oz degerlendirmede &grenci
Degerlendirme kendi etkinlikleri hakkinda disiinerek Ogrenmeyi Ogrenirken, akran
degerlendirmede Ogrenci diger Ogrencilerin etkinliklerine iliskin
diisiinceleri ile 6grenmeyi 6grenir.
Yazih Yazili goérevler, ogretmen tarafindan Ogrencinin ilerlemesi, dgrencilerin
Gérevler: plan yapma, organize etme ve iiretme becerileri hakkinda bilgi veren yazili
triinlerin toplanmasidir. Bunlar bireysel ya da grup ¢aligmasi olarak
Deney raporu, diizenlenebilir. Yazili raporlar sunularla birlestirilebilir ya da ayr1 olarak
arastirma degerlendirilebilir. Bu igerik, beceri gelisimi, goreve karsi ogrencilerin
Raporu vb. tutumunun yani sira yazili materyalin olusturulmasi sirasindaki &grenme
stireglerini degerlendirmek i¢in kullanilabilir.
Sunular o6grencilerin bildiklerini ve kavradiklarini sozlii olarak diger
insanlarla aktarma yeterliliklerinin degerlendirilmesinde kullanilabilir.
Ayrica, dgrencilerin topluluk 6niinde konusma, diistincelerini, gorislerini | Not Alma
paylasma ve savunma, sozlii ve sozsiiz iletisim Ogelerini kullanma gibi
Sunular beceri ve yeterliliklerinin  degerlendirilmesinde etkili 6lgme ve

degerlendirme araglaridir. Sunular, bireysel ya da grup ¢aligmas: seklinde
olabilir. Bunlar yazili 6devlerle de birlestirilebilir.
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1.5 Alternatif Olgme ve Degerlendirme Metotlarindan Grid, Tanilayici

Dallanmis Agac ve Kavram Haritalan

1.5.1 Kavram Haritalar:

Kavram haritalari; 6grenme, Ogretme etkinliklerinde genis kullanim alanina
sahip olan gorsel bir yontemdir. Bu dnemli yontemi Ausubel’in biligsel 6grenme
kuram1 15181nda ilk defa Joseph Novak tamitmustir. Insanlar iletisim igin gesitli yollar
kullanmaktadirlar; dogal diller (konusma-yazma), miizik, resimler- semalar gibi.
Kavram haritalar1 ise bilgi iletisiminin grafiksel bir yoludur. Ogrenme-6gretme
yontemi olarak genis kullanim alani bulan kavram haritalari, kavram yanilgilarini

belirlemede de kullanilabilir (Baki, Sahin 2004).

Kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak i¢in yapilmis grafiksel
araclardir. Bu araglar daire ya da bir ¢esit kutu i¢ine yazilmis olan kavramlari igerir.
Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski, tiizerine iliskiyi belirleyen
ifadelerin yazildig1 dogrularla gosterilir. iliskiyi belirleyen baglanti ifadeleri ile iki

kavram tamamlanarak anlamli bir ctimle olusturur (Novak, 1998).

1990°dan beri kavram haritas1 farkli konu alanlarinda yapilan aragtirmalarda
kullanilmigtir. Barenholz ve Tamir (1992), Trowbridge ve Wandersee (1994) kavram
haritasin1 fen o6gretiminin degerlendirmesinde kullanmiglardir. Hegarty-Hazel ve
Prosser (1991), McClure, Sonak ve Suen (1999) in calismalar1 ise daha cok
kavramsal 6grenmeler ile ¢alisma yoOntemleri arasindaki iliskileri ortaya koymaya
yoneliktir. Biitiin bu arastirmalarda bir 6gretim metodu olarak kavram haritasinin

gegerlik, glivenirlik ve uygulanabilirligi kanitlanmistir (Duru, Giirdal; 2002).

Kavram haritalar1 (KH) kavram aglarina benzer grafik araclardir; ancak,
onlardan farkli olarak kavram haritalarinda kavramlar arasi iligkiler 6nermeler veya
ilkeler olarak yer alir.

Kavram haritalarinin yapiminda izlenmesi onerilen genel kurallar asagidaki

gibi siralanir (Martin, ve dig., 1994, s. 89-91; BSCS, 1994, s. CM1-CM14).
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1. Ogretilecek konunun kavramlar1 listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama
gerekmez. Esya ve olaylarin tekil ornekleri, 6zel adlar kavram olmadiklar i¢in bu
listeye alinmaz. Ilkeler ve kavramlar arast iliskiler de bu listeye dahil degildir.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en iist diizeyde olan sdzciik ayri bir
sayfanin basina yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir tema da olabilir. Bundan
sonra Ogretilmek istenen iligkili kavramlar asamali bir diizende sayfaya yerlestirilir.
Diisey diizenlemede en genel kavram en iistte, esit genellikteki kavramlar ayni
satirda, digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru
siralanir. KH agamalilig1 6gretecegi i¢in bu siralama 6nemlidir. Her kavram haritada
yalniz bir kez yer almalidir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir;
bunun i¢in kavramlar kutu veya yuvarlak i¢ine alinir.

4. Ogretilmek istenilen kavramlar arasi iliskiler, genelleme ve ilkeler ayrica
listelenir.
5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi géstermek tizere iki kutu

bir ¢izgi ile baglanir. Iliski bu ¢izginin iizerine birkac kelimelik bir ibareyle yazilir.
Bu iligki haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir énermedir. liskiler ve
ilkeler kutulanmaz. Bazi hallerde iligkinin yonii 6nemli oldugu i¢in belirtilecek iliski
yonii ok ile gosterilir. Iliskileri igermeyen bir kavram haritas1 daha ziyade bir akis
diyagramina benzer, 6gretimde yeterince etkili olmaz.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita baslangicta basit
tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavramy, iligkiyi ve ilkeyi iceriyorsa dnce en dnemli
elemanlar1 topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin boliimlerini ayri

ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir.

Kavram haritalar1 bir olay1 veya konuyu topluca gosteren, kavramlari,
kavramlar arasi iligkileri ve ilkeleri kisaca belirten araglardir. Dogru yapilmalari
halinde Ogretimin her basamaginda kullanilabilir. Haritalar tiim siif etkinliginde
veya kiiciik grup etkinliklerinde 6grencilerin katilimlartyla gelistirilebilir. Ayrica,
KH hazirlandig1 seviyeye gore kelimeler icermelidir. Ornegin su igin hazirlanan
ilkdgretim seviyesindeki bir haritada suyun nerelerde kullanildigini, yap1 birimlerinin

ne oldugunu ve halleri ana gruplar olarak secilebilir. Fakat ayni harita ortadgretim



13

seviyesi i¢in yapildiginda suyun KH ¢ok farkli olur. Ciinkii bu diizeyde vurgu
¢oziicliliige, iyonlagmaya ve polarizasyona yapilabilir. Sekil 1’de ortadgretim
biyoloji dersin de canlilarin ¢esitliligi konusunda hazirlanmig ve detaylandirilmis bir

kavram haritas1 bulunmaktadir.

BiTK]
DiaMarsiz- ToumeLE
fimex
olarak 3 r|||rJ-:Ia'ah;'-" r
g !
Edreft ’— Kapall Tehumu
omek |
L [oarak ayrilr-alarak il
gam
’* it Cenesll
fmek
Sekil 1

Canlilarin Cesitliligi Konusunda Bir Kavram Haritasi (Talim Ve Terbiye
Kurulu 9. Siniflar Yeni Biyoloji Miifredat1 <http://ttkb.meb.gov.tr/> adresinden
alinmistir)
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Fen bilimlerinde KH kullanilmas: gerektigini savunan Novak ve Gowin
(1984) kavram haritalarinin 6grencilerin aktif katilimiyla yapilmasinin daha etkili
oldugunu savunmaktadir. Ciinkii bu gesit bir aktivite ile 6grenci zihnindeki fikirlerle
cizilen harita arasinda bir iligki kurmak zorundadir. Sonug olarak kavramlar arasinda
iligkiler kurularak yeni bilgiler insa edilmektedir. Baska bir deyisle bilgi altin ve
petrol gibi kesfedilmez, bilgi araba veya bina gibi insa edilir.

Novak ve Gowin (1984) KH’nin asagidaki durumlarda kullanilabilecegini
belirtmektedirler.
1. Bilgileri organize hale getirmede,
ii. Ogrencilerle kavramlarin anlamliligin tartismada,
iii. Yanlig anlamalar1 gidermede ve

iv. Yiksek seviyeli diisiinme yetenegi gelistirmede

1.5.2 Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biridir. Bu
teknik uygulanirken yasa ve seviyeye bagli olarak dokuz ya da on iki kutucuktan

olusan bir sekil hazirlanir. Sekil 2’de buna bir 6rnek verilmistir.

1 2 3

4 5 6

7 8 9
Sekil 2

Grid tekniginin genel yapisi
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Konu ile ilgili kavramlar, resimler, sayilar, esitlikler, tanimlar veya formiiller
gelisiglizel kutucuklara yerlestirir. Kutucuklarin igeriginin degistirilebilmesi hem

gorsel hem de analitik diigiinebilme olanag: saglar.
Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden,
sHer sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklar1 bulmalari,

*Bu kutucuk numaralarini mantiksal veya islevsel siraya goére dizmeleri istenir.

Gridi hazirlamak iizere O0gretmen kendisine bir soru sorar ve bu sorunun
cevabini gelisigiizel kutucuklardan birine veya birkacina yerlestirir. Sonra 2. soruyu
sorar ve cevabint gene kutucuklara yerlestirir fakat 2. sorunun cevabini tegkil eden
kutucuklarda bir kismu birinci sorununda cevaplari arasinda olabilir. Diger bir deyisle
2. sorunun cevabinin bir kismi1 1. sorunun da cevabi olabilir. Bu sekilde kutucuklarin
tamami doluncaya kadar soru hazirlanarak cevaplar kutucuklara dagitilir. Sonugta
Ogrencilerden; her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklarin bulunmasi ve bu kutucuk
numaralarinin mantiksal veya islevsel siraya gore dizilmesi istenir. Ogrencilerin
verdigi cevap o konudaki bilgi seviyesini, kavramsal baglari, yanlis kavramlar ve

bilgi eksikligini gosterir (Bahar, 2002).

Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki

formiil uygulanir:

C1= Dogru segilen kutucuk say1s1

C2=Toplam dogru E. 1 'E.E'

C3= Yanlis segilen kutucuk sayist l': E Eﬂ:l.

C4= Toplam yanlis kutucuk sayisi
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Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 —1, 0 ve +1 arasinda degisir. Bu puani on
tizerinden degerlendirmek icin Once negatifligi ortadan kaldirmak amaci ile 1 ile

toplanir ve elde edilen say1 5 ile garpilir (Bahar, 2002).

Kutucuk numaralarinin  mantiksal veya islevsel siraya dizilmesinin

degerlendirilmesinde asagidaki puanlama sistemi kullanilir.

Oncelikle dogru siralanmis kutucuk numaralari i¢in (Ek-5 deki 1. sorunun

cevabi 8, 6 ve 2 dir.) (Atic1 ve Karahan 2006).
Soru 1: 8 numara 6’dan 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?
Soru 2: 6 numara 2’den dnce mi? Cevap evet ise art arda mi1 geliyor?

Bu 2 soruda 4 tane “evet” veya “hayir’cevabi alinir. Her “evet ” cevabi “2.5” ve her

“hayir” cevabi “0 ” ile degerlendirilirse bir 6grenci 4 “evet “i¢in 10 puan alirdi.

1.5.3 Tamilayic1 Dallanmis Agac

Belli bir konuda o6grencinin neleri 6grendigini ve neleri 6grenemedigini
belirlemek icin kullanilabilir degerlendirme araglarindan biridir. Bu teknikte,
temelden ayrintiya giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek 6grenciden
dogru se¢imi yapmasi istenir. Boylece, 8 veya 16 secimlik bir ifadeler listesi ile

sonlanan bir dallanmis agac¢ olusturulur.

Bu yontemin saglayacagi avantajlar su sekilde siralanabilir;

1. Ogrencilerin hangi 6nermelerde yanlisliklar yaptigini belirlemede
2. Ogrencide var olan kavram yamilgilarini ortaya ¢ikarmada

3. Ogrencilerin eksik oldugu ya da yanlis 6grendigi konular1 belirlemede
4. Ogrencinin 6n bilgilerini belirlemede

5

Ogrencilerin énermelerden yararlanarak dgrenmenin gergeklestirilmesinde



17

d. Baz bélgelerde
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Tanilayici dallanmis aga¢ (Talim Ve Terbiye Kurulu 9. Simiflar Yeni Biyoloji
Miifredati <http://ttkb.meb.gov.tr/> adresinden alinmistir).

Bu yontemin degerlendirmesinde ise;

+ Ogrenci 1. gikisa ulasti ise; a ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermis ve b ifadesine
ulagsmistir. “b” ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermis ve d ifadesine ulasmistir. “d”
ifadesine
“Y” diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 3 dogru yanit1 vardir ve 3 puan
almigtir.

+ Ogrenci 3. ¢ikisa ulasti ise; a ifadesine “D” diyerek dogru yanmit vermis ve b ifadesine
ulasmigtir. “b” ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermis ve e ifadesine ulagmistir. e
ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 2 dogru yanit1 vardir ve
2 puan almustir.

+ Ogrenci 7. ¢ikisa ulasti ise; a ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermis ve ¢ ifadesine
ulagsmigtir. “c” ifadesine “D” diyerek yanlis yanit vermis ve g ifadesine ulagmistir. g
ifadesine
“D” diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 1 dogru yanit1 vardir ve 1 puan
almustir.
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» Ogrenci 8. ¢ikisa ulast1 ise; a ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermistir ve ¢ ifadesine
ulasmigtir. “c” ifadesine “D” diyerek yanlis yanit vermis ve g ifadesine ulasmistir. g
ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin dogru yanitt yoktur ve
0 puan almigtir (Tanilayic1 dallanmig aga¢ Talim Ve Terbiye Kurulu 9. Smiflar Yeni
Biyoloji Miifredat1 (2007) ).

1.6 Tiirk Mili Egitim Sisteminde Ol¢me ve Degerlendirme

Tirk Milli Egitimi’nin hedefleri arasinda psikomotor beceriler, biligsel
yeterlik ve duyussal dzellikler yer almaktadir. Ogrenme dgretme siirecinde daha ¢ok
biligsel yeterlik ile ilgili hedef ve davranislar 6l¢iiliip degerlendirilmektedir. Ciinkii
biligsel yeterlik, diger hedef ve davranislar icin 6n kosuldur. Bu sebeple, biligsel
yeterliklerin kazandirilmasi ve bunlarin kazanilma derecelerinin ortaya g¢ikarilmasi
i¢in 6lgme biiyiik dnem arz etmektedir (Isman, 2005). Halen okullarimizda dgrenci
davraniglarinin Slgiiliip degerlendirilmesinde kullanilan yontemler sunlardir; yazili

smavlar, sozlii sinavlar, uygulamali sinavlar ve test tipi sinavlardir.

Tirk Milli Egitim Sistemi’nde 6grenci basarilarinin degerlendirilmesi ve
Olcme degerlendirilme ile ilgili hususlar, ilkdgretim kurumlar1 yonetmeligi’nin 32,
33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40. Maddelerinde, Orta Ogretim Kurumlar1 Sinif Gegme
Yonetmeligi’nin ise, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 ve 25. maddelerinde belirlenmistir.

T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve
114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar ile ilkdgretim de yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen programlar agirlik kazanmis buna bagli olarak da oOlgme ve
degerlendirmede de alternatif yaklasimlar giindeme gelmistir.

Milli Egitim Bakanligmim Program Gelistirme ve Ol¢gme Degerlendirme
biriminin konuya ayrmtili bakisinin aynen yansitirsak; “Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Teknikleri

e  Coktan se¢meli testler
Dogru yanlis sorulari
Eslestirme sorulari
Tamamlama (Bosluk doldurma) sorular1
Kisa cevapl yazili yoklamalar
Uzun cevapli yazili yoklamalar
e Soru-cevap
Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri
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Performans degerlendirme
Uriin secki dosyas1 (Portfolyo)
Kavram haritalari
Yapilandirilmis grid
Tanilayici dallanmis agag
Kelime iligkilendirme

Proje

Drama

Goriisme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup ve/veya akran degerlendirmesi
Kendi kendini degerlendirme

Egitimde Olgme ve degerlendirme denilince Ogretme siirecinin ve Ogrenmenin
degerlendirilmesiyle ilgili ¢esitli kuramlarin, ara¢ ve tekniklerin gelistirilmesi
anlagilmaktadir.

Okullarda uygulanmakta olan sozlii-yazili sinavlar, 6devler, sunumlar, projeler gibi
6lgme arag ve tekniklerinin gelistirilmesi dl¢gme ve degerlendirilmenin ana konularindandir.
Bununla birlikte yukarida ornekleri verilen formal (resmi) dlgme tekniklerinin disinda
informal (resmi olmayan) olarak uygulanmasina ragmen degerlendirme sirasinda olduk¢a
kritik olan siif-i¢i aktiviteler de 6nemli 6l¢gme tekniklerindendir.

Ogrenmenin degerlendirmesi, egitim siirecinde 6nemli bir rol oynar ve bu
degerlendirmenin verimliligi de biiyiikk Olgliide kullanilacak olan o6lgme araglarimin
olusturulmasina ve/veya secimine baglhdir.

Ogrencinin 6grenmesinin degerlendirilmesi, basarty1 lgen bir veya birden fazla teknigin
kullanilmasin1 gerektirir. Fakat egitimde degerlendirme, tek tek tekniklerin bir araya
gelmesinden ¢ok daha fazla bir anlam igerir. Verimli bir 6gretim sisteminde oldukga kritik
bir rol oynayan degerlendirme, 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ile baglar ve belirlenen
hedeflerin ne kadarina ulasildiginin saptanmastyla da son bulur.

Smif i¢i gézlemler, 6gretimle ilgili verilen kararlarda oldukc¢a dnemli roller oynayabilir.
Ormegin; sozlii sorular, anlatilan ders materyalinin tekrarlanmasiyla ilgili ihtiyaci
gosterebilir. Sinif tartigmalari, konuyla ilgili yanlis anlagilmalar ortaya koyabilir. Bir konu
hakkinda Ogrencilerin asir1 ilgisi, o konuya planlanandan daha ¢ok zaman verilmesini
gerektirebilir. Benzer sekilde oOgrencilerin bireysel olarak gozlemlenmesiyle hangi
O0grencinin, Ornegin, dilbilgisinde yardima ihtiyact oldugu, hangisinin matematik
problemlerinde daha fazla alistirma yapmasi gerektigi, hangisinin okuma sorunlarinin
giderilmesinin gerektigi ve hangisinin de daha ¢ok motive edilmeye ihtiyag duydugu
konularinda 6gretmenin karar vermesi kolaylasabilir.

Ogretimle ilgili buna benzer kararlar simf icerisinde siirekli olarak verilmektedir. Bu
kararlarin bazilar1 6grencilerin s6zlii yanitlarina gore, bazilar1 bir hedef davranisin gercekten
yapilip yapilmamasina gore, bazilar1 bir 6grencinin gozlerindeki farkli bir bakisa ya da
sesindeki ton degisimine gore, bazilari ise sinif i¢i davraniglara gore verilebilmektedir. Sonug
olarak kararlarin tamami, Ogretmenin smif igerisinde yaptigi anlik gozlemlere
dayanmaktadir. Bu gozlemlerin tamami informal teknikler olsa da verimli bir 6gretimde
vazgecilemez bir rol oynamaktadir.
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Olgme Degerlendirme Araglarmin Segimi

Ogrencinin dgrenmesini 6lgmek igin kullanilan testler ve diger araglar, 6gretmenin smif
ici gozlemlerinin ve kararlarinin yerini almaktan ¢ok, 6gretmenlerin 6grenciler hakkinda
daha ¢ok bilgi sahibi olmalari icin sinifici gozlemlerini tamamlamaya doniik olarak
kullanilmalidir. Her ne olursa olsun, 6gretmen, siif i¢cindeki tek gézlemci ve karar vericidir.
Olgme ve degerlendirme araclar1 egitimle ilgili kararlar vermede sadece daha sistematik ve
tarafsiz kanitlar sunmaktadir. Bu kararlar i¢in agagidaki 6rnekler verilebilir:

e Yapilan 6gretim programi siiftaki 6grenciler icin ne kadar gecerli ve uygundur?

e Bir sonraki konuya gegmek i¢in 6grenciler ne kadar yeterli ve hazirdir?

e Ogrenciler dersin 6grenme hedeflerinin ne kadarii gergeklestirebiliyorlar?
e Ogrenciler dénem igerisinde nasil ve ne kadar ilerleme kaydediyorlar?

e Ne zaman yapilacak bir genel tekrar daha yararlidir?

e Ogrenciler nasil bir 6grenme giigliigii cekmektedir?

e Hangi 6grenci ya da 6grencilerin rehberlik servisini ziyareti istenmelidir?

e Dodnem sonunda hangi 6grenciye hangi not verilmelidir?

e Cocuklarinin gelisimi hakkinda velilere neler sdylenmelidir?

o Ogretim genel olarak ne kadar verimlidir?

Goriildigii gibi, 6grenme ve dgretme, dgrencilerin bilgisini gelistiren, egitimle ilgili pek
cok karari igeren, siirekli bir siirectir. Burada asil 6nemli olan, egitimde verimliligin, karar
vermede kullanilan bilgilerin kalitesine bagli oldugunu unutmamaktir.

Cagdas egitim anlays1 igerisinde Program gelistirme ve Olgme degerlendirme birimi
olarak bakanligin ortaya koydugu insan ve 6grenci profili i¢in siirekli gelistirilebilir ¢aligma
analy1s1 icerisinde ¢aligmalarini yiiriitecektir” bakanligin ilgili biriminin bakis agisindan
da anlasilacagi gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri artik alternatifleri
ile birlikte anilir olmustur (Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesi Program
gelistirme ve Olgme ve Degerlendirme Birimi <www.talimterbiye.mebnet.net/program-gel-
birimi/olc-deg-birimi.htm> ).

Glinlimiiz Tirk Egitim sistemi’nde, 6lgme degerlendirme de sorunlarin
bulunmasi kaginilmaz bir gergektir. Yapilan arastirmalara gore, bu sorunlar
yonetmeliklerin yetersizliginden, 6gretmenlerin yanlis uygulamalarindan, 6lgme
araclarindan, okulun ¢evre yapisindan ve Ogrencilerin sahip olduklar1 davranis

farkliliklarindan kaynaklanmaktadir (Isman,2005).
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1.7. Problem Ciimlesi

Ortadgretim biyoloji derslerinde geleneksel Olgme ve degerlendirme
metodlar1 yaninda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinden Grid, Kavram
Haritalar1 ve Tanilayict Dallanmis agag¢ tekniklerinin 9. Sif biyoloji konularina
uygun olarak hazirlanip kullanilmasiin 6grenci basarisina katkisi olur mu ?

Bu c¢aligmada yukarida s6z edilen probleme bagli olarak asagidaki su sorulara

cevaplar aranmustir.

1.8. Alt Problemler

1. Biyoloji derslerindeki 6lgme ve degerlendirme faaliyeti i¢in “Grid”
teknigine uygun 6lgme araclari gelistirilebilinir mi? Bu yontemin 6grenci basarisina

etkisi nasil olur?

2. Biyoloji derslerindeki 6l¢gme ve degerlendirme faaliyeti icin “Kavram
Haritalar1” gelistirilebilinir mi? Biyoloji derslerinde yapilan 6gretim faaliyetleri
sirasinda ve sonunda “Kavram Haritalarinin” dlgme ve degerlendirme araci olarak

kullanilmasinin tinite sonu degerlendirmelerine katkist var midir?

3. Biyoloji derslerindeki 6lgme ve degerlendirme faaliyeti i¢in “Tanilayict
Dallanmis Agag” teknigine bagl degerlendirme araclar gelistirilebilinir mi? Klasik
dogru yanlis sorulart yerine Dallanmis Aga¢ hazirlamanin ve uygulamanin 6grenci

basarisina etkisi var midir?

4. Baslangi¢ diizeyleri kontrol edildiginde, alternatif 6l¢cme ve degerlendirme
uygulanan deney grubu ile klasik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulandigi

kontrol grubunun basarilari arasinda anlamli bir fark varmidir?

5. Dokuzuncu simif 06grencilerinin Hiicre,  Canlilarin Cesitliligi ve

Siniflandirilmasi konularinda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme metodlari ile yapilan
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sekilendirici degerlendirme ve bunun sonunda yapilan alternatif degerlendirmeden
alan puanlarla, klasik degerlendirme ile elde edilen puanlar arasinda anlamli bir

fark varmidir?

1.9. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yasadigimiz yiizyil itibariyle insanoglunun bilim ve teknoloji alanlarinda
gostermis oldugu atilimlar bas dondiiriicii seviyelere ulagmistir. Bundan payim
egitim yaklagimlari da almistir, almahdir. Cilinkii bir iilkenin gelecegi olan
ogrencilere kazandirilacak bilgi ve beceriler de siirekli degistirilmeli yenilenmelidir.
Bu durumda tabii ki gelecegimiz olan Ogrencilere verecegimiz bilgileri Olgme

degerlendirmede de bir takim degisiklikleri zorunlu kilacaktir.

Ogrenme bilginin direk bir aktarmmi degildir. Her bireyin farkli bir 6grenme
tarzina ve On bilgiye (hazir bulunusluluk) sahip olmasi nedeni ile duyu organlarindan
alinan ve algi siizgecinden gecen yeni bilginin kisinin anlama diizeyine indirgenmesi
gereklidir. Bunun icin de kisinin kendi kavramlarini ve kelimelerini kullanarak
bilgiyi tekrar yapilamasi sarttir. Fakat yeni Ogrenilen bilgi kisinin belleginde
halihazirda var olan bilgi aginin eger bir parcasi olamiyorsa, bu agin i¢ine giremiyor
ve yapilandirilamiyorsa bu bilgiyi hatirlamak son derece zor olacaktir. Ama algi
stizgecinden gegen bilgi bilingli bir sekilde bu ags1 yapmnin bir parcast oluyor ve
kavramlar arasinda iliskilendirmeler yapilabiliyorsa o zaman anlamli 6grenmeden
bahsedebiliriz. Zaten bilimsel bilgi birbirinden bagimsiz ayr1 birer gercekler dizini
olarak diisliniilemez. Bilimsel bilgi birbirine girmis, birbiri ile iligkili bir bilgi ag1
olarak diisiiniilmelidir. Ogrenciler her yeni konuyu halihazirdaki bilgilerle
iligkilendirmeli ve bu sekilde diisiinmeye tesvik edilmelidir. Bu sebepten bu amaca
yonelik, d6grencilerin biligsel yapisina 151k tutan, anlamli 6grenmeyi 6lgmeye yonelik
bir metot ya da metotlar 6gretmenler i¢in son derece Onemlidir. Dallanmis agac
(Johnstone, McAlpine ve Macguire, 1986) yapilandirilmis girid metodu (Egan, 1972;
Macguire and Johnstone, 1987; Johnstone, Bahar ve Hansell, 2000) bu amaclar i¢in

son derece uygun tekniklerdir. Bu tekniklerin en 6nemli 6zelligi anlami 6grenmeyi
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Olcmeyi saglamasi, 6grencinin bilissel yapisindaki yanhis kavramlari, bilgi agindaki

eksiklik ve aksakliklar1 ortaya koymasi icin bir teshis araci olarak kullanilmasidir.

Ogrencinin verdigi her yanlis cevabin verdigi her dogru cevap kadar énemli
oldugunu dikkate almak zorundayiz. Sadece dogru cevabin dikkate alindigi
degerlendirme yontemlerinin yanmi sira, yanlis cevaplarin tan1 ve teshisine yonelik
metotlar1 da benimsemeliyiz. Yanlis kavramlarin arkasinda yatan nedenlerin ortaya
cikarilmasi, 6gretmenin kendisinin 6gretim metodu ve konusunun anlasilma diizeyi
igin iyi bir geri bildirim saglayacaktir. Ogrenci iginse bu yanlislarin nedenin
anlasilmasi ve tedavisi yoniinde 6nemli bir firsat olacaktir. Bu amagla yapilandirilmis
girid, kelime iletisim testleri (Kempa ve Nicholls, 1983; Bahar, Johnstone ve
Sutcliffe, 1999) dallanmis aga¢ yontemi ve kavram haritalar1 (Novak ve Gowin,
1984; Mohapatra ve Parida, 1995; Bahar, 2001) gibi yontemlerin orta Ogretim
seviyesinde Ogretmenler tarafindan kullanilmasi acisindan bu tez belli bir 6neme

sahip olacaktir.

Yapmis oldugum bu c¢aligmayla degisim siireci gecirmekte olan egitim
sistemimizin Olgme ve degerlendirme agisindan da durgun kalmamasini igin
alternatif metotlarla ilgili uygulanabilirligi ortaya koymaya c¢alistim. Biyoloji
derslerinde kullanilabilecek gridler, dallanmis agaglar ve kavram haritalar1 yapip
bunu 6grencilere uyguladim. Bunlarin sinirhliklarini ve yararlarini ortaya koymaya

calistim.
1.10. ilgili Yayin ve Arastirmalar

Bahar (2001), “Coktan Secmeli Testlere Elestirel Bir Yaklasim ve Bu Teknige
Alternatif Yeni Metotlar” isimli calismasinda amacinin a) ¢oktan se¢meli testlerin bir
elestirisini yapmak b) bu teknigin gelistirilebilmesi ve olumsuzluklarinin
azaltilabilmesi i¢in bazi1 metotlar 6nermek ve c) ¢oktan se¢meli testlere alternatif
olabilecek, 6grencilerin biligsel yapisini gozler oniine seren yapisal grid, dallanmis
aga¢ gibi yeni O0lgcme ve teshis metotlar1 sunmak oldugunu belirtilmistir. Sonug
olarak; Bu yoOntemlerin, sadece lniversite diizeyinde degil ilk ve orta &gretim
seviyesinde Ogretmenler tarafindan kullanilarak 6rneklerin  ¢ogaltilmasinin,

uygulamalarin yayginlagsmasinin gerekliligi vurgulanmistir
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Bahar (2002), “Yapilandirilmis Grid Metodu ile Lise Ogrencilerinin Newton’ un
Hareket Yasasi, Is, Gii¢ ve Enerji Konusundaki Anlama Diizeyleri Ve Hatal
Kavramlarinin Tespiti” isimli ¢alismasinda yapilandirilmis grid metodu, Lise 2. sinif
ogrencilerine (N=22) Newton’un hareket yasasi, is glic ve enerji konu anlatimi
sonrast uygulanmistir. Yapilandirilmis grid metodunun fizik ve diger fen dallarinda
anlamli 6grenmeyi Olgen bir metot ve teshis aract olarak nasil kullanilabilecegi
tartistlmistir. Sonugta uygulanan teknigin 6nemli 6zelliklerinin; anlamli 6grenmeyi
Olcmeyi saglamasi, 68rencinin biligsel yapisindaki yanlis kavramlar ortaya koymasi,
yine Ogrencinin bilgi agindaki eksiklik ve aksakliklar1 ortaya koymast oldugu

gosterilmistir.

Bahar (2003), “Kelime iletisim Test Yontemi ile Lise 1. Smif Ogrencilerinin
Canlilarin Temel Bilesenleri Konusundaki Biligsel Yapilarinin Arastirilmast” isimli
calismasinda kelime iletigim testleri, on ve son bilgiyi, kavramsal gelisimi yoklamak
amaci ile kullanilmistir. Bulgular diger ¢alismalarda oldugu gibi bu teknigin hem bir
teshis hem de bir kavramsal degisim stratejisi olarak fen alanlarinda c¢alisan
akademisyen ve Ogretmenlerin kullanabilecegi, geleneksel metotlara alternatif bir
strateji olabilecegini gostermekte oldugu vurgulanmistir. Bu calismada da oldugu
gibi 0gretmen anahtar kelimeler arasindaki iligki katsayisini verileri kullanarak bir
model kavram ag1 haritasi yapabilir. Bu 6grencilerin kavramlarin arasindaki iligkileri
nasil gordiglinii ortaya koyar ve yani iligkilerin bulunmasina Onciililk eder.
Ogretmenlerin bu kavram ag1 haritasim1 dikkate alarak 6gretim metotlarmi gdzden
gecirebilecegine ve istenen fakat haritada eksik olan kavramsal baglantilara

yonelerek 6gretimini degerlendirebilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Sahin, (2004), “Bilgisayar Destekli Kavram Haritast Yontemiyle Ogretmen
Adaylarmin Matematiksel Ogrenmelerinin Degerlendirilmesi” isimli calismada
bilgisayar destekli kavram haritast hazirlama etkinligi yoluyla, simif &gretmeni
adaylarinin kiime konusu ile ilgili kavram yanilgilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu

0zel durum c¢aligmasinda Inspiration® paket programi kullanilarak o6grencilerin



25

kavram haritalar1 hazirlamasinin etkili bir degerlendirme yontemi olarak
kullanilabilecegi gosterilmis, bu alanda yapilacak yeni aragtirma c¢alismalari i¢in
onerilerde bulunulmustur. Genel olarak bakildiginda, Ogrencilerin bir kavram
haritasinda bulunmasi gereken temel niteliklerden, 6zellikle kavramlar arasi iligkileri
aciklayan baglanti oklarindan ve onermelerden, haberdar olmadiklar1 anlasilmstir.
Uygulamalar sirasinda bireysel yapilandirmalarini ortaya koymakta giicliik ¢ektikleri
ve bunda matematiksel kavram yanilgilariin da etkili oldugu; oOzellikle temel
kavramla alt kavramlar arasinda iliski kurmakta giiclilk cektikleri ve calisma

boyunca yardim bekledikleri sonucuna varilmstir.

Bekiroglu (2000), “ Olgme ve Dgerlendirmede Alternatif Yontemler Ve
Portfolyo Kullanim1”isimli ¢alismasinda;  alternatif Olgme ve degerlendirme
yontemleri konusunda teorik bir perspektif kazandirilmasi amaglanmistir. Gelistirilen
O0grenme teorilerine paralel olarak, Ogrencinin kapasitesinin Olc¢lilmesi ve
degerlendirilmesinde  kullanilan  alternatif =~ yaklagimlardan  bahsedilmistir.
Yapilandirmact yaklagimda 6grenme ve 6lgme arasindaki iliski vurgulanmis, ¢oklu
O0lcme yontemlerinin kullanilmas1 gerekliligine deginilmistir. Alternatif 6lgme
yontemlerinden portfolyo kullanimi da bu makale kapsamindadir. Sonu¢ olarak
yeniden yapilandirma siireci iginde olan egitim sistemimizde farkli Ogretim
stratejilerinin  uygulanmasinin  yaninda alternatif Olgcme ve degerlendirme
yontemlerinin de kullanilmasi ve dlgerken 6grenme modelinin uygulanmasi geregi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin kapasitesini dlgmekte rol oynayan ogretmenlerin
Olcme ve degerlendirme konularindaki bilgilerinin artirilmasi ve alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerine karst olumlu goriis gelistirmelerinin 6nem kazandigi

vurgulanmustir.

Bu arastirma 1s1ginda, 6grencilere kavram haritasi olusturma konusundaki
bilgi ve becerilerini gelistirecek 0grenme ortamlarinin saglanmasinin gerekliligi ile
yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak etkinliklerde yer almalar1 gerekliligi vurgulanmistir
(Giirdal, 2002). Ozellikle Sinif Ogretmenligi programinda yer alan 1I0SO 310
Matematik Ogretimi dersinde bu tiir etkinliklere yer verilerek dgrencilerde gozlenen,

programin zaman alic1 ve karmasik oldugu ve kavram yanilgilarina sebep olabilecegi
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yoniindeki inanglar1 degistirilebilir. Pek ¢ok arastirma sonucunda 6gretim araci olarak
etkililigi tartisitlmaz olan kavram haritasinin, degerlendirme araci olarak da
kullanilabilecegi bu ¢alismada ortaya konmustur. Bu ¢alismanin sonuglar1 kavram
haritalarinin, geleneksel degerlendirme yoOntemlerine gozle goriliir bir destek
saglayacak nitelikte oldugunu gostermektedir. Bu yontemle egitimci, bilginin 6greten
tarafindan nasil alindigini, bilgiler arasinda olusan baglantilar1 ve kavram yanilgilarim
tespit edebilir. On sartlilik iliskisinin oldukca giiclii oldugu matematik egitiminde;
kavram haritas1 ile yapilan degerlendirmeler aracilifiyla yanilgilar ve eksiklikler
zamaninda tespit edilip, yanlishklarin daha sonraki konularin &6grenilmesinde

giicliikler yaratmasi engellenebilir

Ekici (2005), “Zenginlestirilmis Yazili Smav Uygulamalari, [lkdgretim Fen
Derslerinde Kavram Haritas1 ile Sematize Edilmis Smav Ornekleri” isimli
calismasinda gelistirmis oldugu zenginlestirilmis igerikli yazili degerlendirmelerle
ogrencilerin, Bloom Taksonomisine gore iist basamaklar olan analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarmma ¢ikmalarmin saglanmast ve bu basamaklarda
degerlendirilmelerinin yapilabilmesi i¢in kullaniglt bir ara¢ oldugu vurgulanmustir.
Yazili sorular1 olusturulurken o6zellikle kavram haritalar1 vb. seklindeki sorular
cocuklarin en az 5 zekad alanimi harekete gecirdigi i¢in sorularin cevaplandiriima
yiizdesi sinif igerisinde daha fazla olmaktadir. Bu degerlendirme yontemi ile tiim
Ogrencilerin daha basarili olduklarini, bilgiler altinda ezilmediklerini hissettikleri,
kendilerinin de mutlu olarak 6grenip, 6grendiklerini daha kolay gosterebildikleri

sonucuna ulasilmustir.

Nakiboglu, ve Karakog (2002), Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi OFMA Kimya Egitimi A.B.D.’nda 2000-2001 egitim 6gretim yilindaki 8.
yartyll ogrencilerinden 54, 2001-2002 egitim Ogretim yilindaki 8. yariyil
ogrencilerinden 27 olmak f{izere toplam 81 Ogrenci secerek, Ogrencilere kavram
haritalarin1 hazirlarken nerede zorlandiklarinin belirlenmesi amaciyla bir anket
uygulamislardir. Ayrica verilen cevaplar dogrultusunda secilen 15 Ogrenci ile
yapilandirilmis ikili goriismeler yapilarak aragtirma tamamlanmistir. Calismanin son

kisminda, kavram haritas1i hazirlamada karsilasilan giicliiklerin  nedenleri
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tartistlmistir. Bu ¢alisma ile Ogretmenlerin hem 6grencilerin anlamli dgrenmelerini
saglayabilmede hem de Ogretimi daha etkin bir hale getirebilmede,
yararlanabilecekleri araglardan bir tanesinin de kavram haritalar1 oldugu
vurgulanmistir. Eger 6gretmenler, kavram haritas1 hazirlamada giicliik ¢cekerlerse, bu
ara¢ ne kadar etkili olursa olsun Ogretiminde kullanmak istemeyecekleri sonucu

tizerinde durulmustur.

Wallace ve Mintzes (1990), da biyoloji’deki kavramsal degisikliklerin
belirlenmesi amaciyla kullanilan kavram haritalarinin  giiniimtizdeki gecerliligi
belirlemeye ¢alismuslardir. Ilkogretim Béliimii’nde Fen Bilgisi Yontemleri dersine
devam eden 6grencilerden 91°1 yansiz atama ile iki gruba ayrilmistir. Gruplarda yer
alan Ogrencilere, onlarin “Okyanuslardaki Yagam Bolgeleri” konusundaki bilgilerini
belirleyen ¢oktan segmeli sorular sorulmustur. Daha sonra, ayni konuya iligkin olarak
bir kavram haritas1 olusturmalari istenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere 45
dakika siire ile “Okyanuslardaki Yasam Bolgeleri” iizerine bilgisayar destekli
Ogretim verilmistir. Her bir bolimiin sonunda &grencilere “Okyanuslardaki Yasam
Bolgeleri” iizerine sorular sorulmus ve bu konuya iligkin bir kavram haritasi
olusturmalar1 istenmistir. Verilerin analizinde tekrarlanmis ol¢iimler ic¢in split plot
faktoriyel desen kullanilmistir. Varyans analizi ve Ki-Kare yontemleri kullanilarak
gruplar arasindaki farklar belirlenmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerde,
kavram haritalarindan anlasildig: lizere, bilgi birikimlerinde meydana gelen belirgin
degismeler goriilmistiir. Kontrol grubunda bdyle bir degisiklik gorilmemistir.
Sonuglar, biligsel yapidaki  degisikliklerinin  belirlenmesinde,  geleneksel
degerlendirme yoOntemlerine kiyasla kavram haritalarinin kullanimmin gegerli ve

yararlt bir teknik oldugunu gostermektedir.



BOLUM II

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, degiskenleri, 6lgme
araclari, veri toplama araclarinin uygulanmasi, varsayimlar, sinirliliklar ve verilerin

analizine yer verilmistir.

YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada deneysel desen kullanilmis ve bu amagla 6n test- son test ve
kontrol grubu dizaynina bagvurulmustur. Yapilandirilmis grid ile ilgili arastirmada;
klasik metot (Kisa soru-cevap)ile sorular hazirlanmis ve dgrencilere uygulanmistir
Ayni sorular birde gride dontistiiriilerek bununla 6grencileri 6lgme yoluna gidilmis

ve sonugclar nitel olarak karsilastirilmistir.

Arastirmada, ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilerinin Biyoloji dersleri ile
ilgili 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin basariya etkisi saptanmaya calisilmistir. Bu amaci1 gergeklestirmeye
yonelik olarak aragtirmada yer alan 6grenciler, deney ve kontrol grubu olmak iizere
iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubunu olusturan O6grencilere ara degerlendirme
yapilmaksizin klasik yontemle hazirlanan sorularla 6lgme degerlendirme yapilirken,
deney grubunda yer alan Ogrencilere konu aralarinda grid, kavram haritalar1 ve
dallanmis agag¢ ile ilgili uygulamalar yapilmis (ara degerlendirmeler) ve son

degerlendirme olarak alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri klasik metot
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Aragtirmada uygulanan model tablo 4’de

verilmigtir. Deney ve kontrol grubuna ayni anlatim metotlar1 aragtiric1 tarafindan

uygulanmigstir.
Tablo-4
Calismanin arastirma modeli
. EKILLENDiRiCi
GRUP KLASIK 3 . . .
. DEGERLENDIRME TAMAMLAYICI SEVIYE
OLCME . . BELIiRLEME
5 ] (ARA DEGERLENDIRME TESTI
DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME)
+
K TR L + - (KLASIiK OLCME VE +
ON 0 DEGERLENDIRME)
+
DENEY + +
( Kavram Haritas, (Kavrarn Haritas, +
Dallanmis aga¢ ve Grid Dallanmus agac ve Grid)

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2006-2007 6gretim yilinda Ankara ili

Kazan ilgesi merkezinde bulunan liselerin dokuzuncu smif Ogrencileri

olusturmaktadir. Orneklemi ise Ankara ili Kazan ilgesi merkezinde bulunan Kazan
Cok Programli lisesinin 9/C ve 9/E smufi Ogrencileri meydana getirmektedir.
Arastirmanin yiriitiilecegi her iki sinifta da 6grenci sayisi esit olup her sube 30’ar

kisiden olusmaktadir. Orneklem grubunun cinsiyete gére dagilimi Tablo-5 de

verilmistir.
Tablo-5
Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilim
GRUP KIZ ERKEK TOPLAM
DENEY (9/C) 19 %63,4 11 %36,6 30 %100
KONTROL(9/E) 13 %43.,3 17 %56,7 30 %100
TOPLAM 32 %53,3 28 %46,7 60 %100
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2.3. Degiskenler
2.3.1. Bagimh Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenlerini;
1. Klasik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen basari,
2. Konu sonlarinda uygulanan alternatif 6lgme yontemleri ve buna bagli tamamlayici
degerlendirmeyi takiben {iinite sonunda uygulanan klasik 6lgme yontemlerindeki
basari,
3. Unite sonlarinda uygulanan alternatif lgme ve degerlendirme ydntemleriyle elde

edilen basari, olusturmaktadir.

2.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Bu calismada, arastirma siiresince uygulanan ol¢me ve degerlendirme
yontemleri (Klasik ve Alternatif 6lgme ve degerlendirme) calismanin bagimsiz

degiskenlerini olusturmaktadir.

Deney Grubu incelenirken;
1. Sonuca 6nem veren Sl¢iimler yerine, siirecin de dl¢iilmesi;
Bilginin hatirlanmasinin degil, bilginin uygulanmasinin dl¢iilmesi;
Ogrencinin 8l¢iilmesinde kullanilan kriterlerin belirli ve acik olmast,

Yalnizca 6gretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da 6l¢limler yapilmasi;

A T

Tek bir Olgme yoOntemine bagli kalinmayip, coklu Ol¢lim yontemleri
kullanilmas1

6. Araliklarla degil, siirekli 6l¢iimler yapilmasi hedeflenerek incelenmistir.
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Kontrol grubu ise sadece iinite sonunda klasik Olgme ve degerlendirme

yontemleriyle degerlendirilmistir

2.4. Ol¢me Araclar

Bu arastirmada kullanilan grid, dallanmis aga¢ ve kavram haritalar
aragtirmaci tarafindan 9. sinif biyoloji konular1 gelistirilmistir. Bu yapilirken sunlar

dikkate alinmistir;

—Orta Ogretimin yeniden yapilandirilmasina iliskin talim ve terbiye
kurulunun 07.06.2005 tarih ve 184 sayil1 karar1

—2005-2006 6gretim sezonundan itibaren orta 6gretimin dort seneye ¢ikmasi
ve yeni 6gretim programinin donemden itibaren uygulamaya gecmesi

—Mevcut dokuzuncu smif biyoloji dersi miifredati

—Cesitli ders kitaplari, yardimei kitaplar, basili kaynaklar

2.4.1. Seviye Belirleme Testi
Arastirmada, Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 9. sinif 6grencilerinin
Hiicre, Canlilarin gesitliligi ve Siniflandirilmast konularindaki seviyelerinin ayni

oldugunu gostermek i¢in hazirlanip uygulanmistir.

2.4.2. Klasik Ol¢me ve Degerlendirme
Ogrencilerin klasik 6lgme araclarma gosterdigi basariy1 incelemek igin

geleneksel sekilde 6lgme araglar gelistirilip uygulanmstir.

2.4.3 Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araclar
Ogrencilerin alternatif lgme ve degerlendirme araglarma kars ilgileri ve bu
araclar kullanilarak yapilan O6lgme ve degerlendirme de basar1 diizeylerinin

incelenmesi i¢in yapilandirilmis grid, kavram haritalar1 ve tanilayic1 dallanmis agac
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gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme metotlarindan olusan araglar gelistirilip
Ogrencilere uygulanmustir.

2.5. Ol¢me ve Degerlendirme Araclarinin Uygulanmasi

Bu arastirma, 2005-2006 ogretim yili ikinci doneminde, Kazan Cok
Programli lisesinin 9C ve 9E subelerinde 6grenim goren 60 6grenciyle, sekiz hafta

sliresince yiirtitiilmiistiir.

Aragtirmanin baslangicinda, calismada yer alacak dgrenciler deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney ve kontrol grubuna dersler aym
yontemlerle arastiricinin kendisi tarafindan anlatilmistir. Arastirma siiresince kontrol
grubunda dersler islenip iinite sonunda klasik 6lgme ve degerlendirme yontemleri
ogrencilere uygulanmistir. Deney grubunda dersler islenirken konu baglarinda ve
sonlarinda kavram haritalari, tanilayic1 dallanmis agaglar 6grencilere uygulanmis,
yine kavram haritalari, grid ve dallanmisg agacgtan olusan alternatif metotlarla
degerlendirme yapma yoluna gidilmistir. Unite sonunda ise alternatif yontemlerle

degerlendirme yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunun seviyeleri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla

gesitirilen seviye belirleme testi de 6grencilere uygulanmustir.

Deney grubunu olusturan Ogrencilere Ozmos ve Plastidler konusunda
hazirlanan grid ve ayni sorularin klasik bigimleri hep birlikte uygulanmis ve sonug

puan alip almamaya dayali olarak tablolagtirilmistir.

2.6. Varsayimlar

1. Arastirma siiresince arastirmaci On yargili hareket etmeyecektir.
2. Segcilen 6rneklem evreni temsil edici niteliktedir.
3. Her iki gruptaki 6grencilere Olgme araglart uygulanirken yaptiklarini

sinav disiplini i¢inde yaptiklar1 kabul edilmistir.
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4. Deney ve kontrol grubu arasinda uygulama siiresince hicbir etkilesim
olmayacaktir.

5. Arastirmanin ylriitiillecegi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrenciler, uygulamanin basariyla yapilabilmesi igin gerekli sartlart
tasimaktadirlar.

6. Arastirma i¢in gelistirilen alternatif 6lgme degerlendirme metotlar1 (Grid,

Kavram Haritalari, Dallanmis Aga¢) amaca konuya ve egitim programinin

hedeflerine uygundur.

2.7. Arastirmanin Simirhhiklari

1. Arastirma, 2006-2007 6gretim yili ikinci doneminde, Ankara ili Kazan
ilgesi Kazan Cok Programli Lisesi’nde 6grenim goren 9C ve 9E subelerindeki
toplam 60 6grenciyle sinirlidir.

2. Arastirma, ortadgretim dokuzuncu sinif Biyoloji dersi Hiicre ve Canlilarin
Cesitliligi ve Siniflandirilmasi konusuyla sinirhidir.

3. Arastirmanin uygulama siiresi sekiz hafta boyunca, haftalik iki saatle

sinirlidir.

2.8. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin seviye belirleme testinden aldiklar
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamsiz oldugu i¢in iki grup arasinda
Anova analizi yapmaya gerek duyulmamistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi a= 0.05

olarak alinmistir.

Arastirmada verilerin istatistiki ¢oziimlemesinde SPSS 10.0 paket programi
kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan dlgme degerlendirme yonteminden aldiklari
puanlarla bir seri olusturulmustur. Olusan serinin ortalamasi, standart sapmasi ve

seriler aras1 uygulanan t testi ile yorumlar yapilmaya ¢alisilmistir.



BOLUM 111

Bu boliimde bulgular ve ¢ikarimlar agiklanmastir.

Yapilan ¢alismada dokuzuncu sinif 6grencilerinin grid, Kavram haritalar1 ve
tanilayic1 dallanmig agag¢ gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemlerindeki
basaris1 bu yontemlerin 6grencilere uygulanabilirligi arastirilmis ve klasik 6lgme ve

degerlendirme yontemleriyle kiyaslamasi yapilmaistir.

3.1. Bulgular

Ogrencilere uygulanan dlgme degerlendirme yénteminden aldiklar1 puanlarla
bir seri olusturulmustur. Olusan serinin ortalamasi, standart sapmasi ve seriler arasi

uygulanan t testi ile yorumlar yapilmaya calisilmisgtir.

Tablo 6 ve Tablo 7’ de deney ve kontrol grubuna ait veriler sunulmustur.



Tablo—6
Kontrol Grubuna ait veri tablosu

KONTROL GRUBU

OGRENCI SEVIYE BELIRLEME _ KLASIK
SIRA TESTIi DEGERLENDIRME
NO
1 9 17
2 6 12
3 5 11
4 4 10
5 3 9
6 6 15
7 6 13
8 5 13
9 4 9
10 3 8
11 3 9
12 9 18
13 7 14
14 5 13
15 5 13
16 5 11
17 6 14
18 8 17
19 5 10
20 9 17
21 3 7
22 5 10
23 4 9
24 6 14
25 8 14
26 6 13
27 7 14
28 6 12
29 4
30 3
ORTALAMA 5,50 12,03
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Tablo- 7
Deney grubuna ait veri tablosu
DENEY GRUBU
OGRENCI SEVIYE _ KLASIK ALTERNATIF
SIRA BELIRLEME DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME
NO TESTI
1 5 10 13
2 6 14 17
3 8 15 19
4 7 15 19
5 6 13 15
6 6 10 12
7 7 14 17
8 5 6 11
9 5 10 12
10 4 6 10
11 5 10 12
12 4 6 10
13 8 15 17
14 8 17 19
15 6 14 16
16 7 17 18
17 5 8 11
18 2 6
19 7 14 16
20 6 12 12
21 6 12 15
22 8 17 17
23 7 15 17
24 6 9 13
25 6 12 13
26 5 12 13
27 6 12 14
28 6 12 13
29 5 14 14
30 4 9 11
ORTALAMA 5,87 11,80 14,07

3.1.1 Seviye Belirleme Testi

Calismaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin seviyelerinin

birbirine yakin oldugunu gostermek i¢in klasik yoOntemle hazirlanmis seviye
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belirleme testi 6grencilere uygulanmistir. Elde edilen seriye ait ortalama, standart

sapma, t- testi sonuglar1 asagidaki tablo-8’de gosterilmistir.

SEVIYE
BELIRLEME
TESTI

Tablo—8
Seviye belirleme testi sonuclari
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU of ¢
N [ ORTALAMA | SS | N |ORTALAMA| SS P
30 5,87 1,38 |30 55 1,83 58 | 0,874 10,385

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Yukaridaki tablo incelendiginde deney ve kontrol grubunun seviye belirleme

testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 6grencilerin birbirine denk oldugu

tespit edilmistir. Tablodaki verilerin grafik ifadesi asagida oldugu gibidir.

Grafik 1

Seviye belirleme testi sonuclari

DENEY GRUBU

ORTALAMA

KONTROLGRUBU
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3.1.2 Hipotez. Dokuzuncu smif 6grencilerinin Hiicre, Canlilarin Cesitliligi
ve Smiflandirilmas1 konularinda Alternatif 6lgme ve degerlendirme metotlart ile
yapilan sekillendirici degerlendirme ve bunun sonunda yapilan alternatif
degerlendirmeden alinan puanlarla klasik degerlendirme ile elde edilen puanlar

arasinda anlaml bir fark yoktur.

Arastirmanin  bu denencesin de deney grubu O&grencilerinin  klasik
degerlendirmeden aldiklar1 puanlarla alternatif degerlendirmeden (Grid-Kavram
Haritasi-Dallanmis Agac) elde edilen puanlar t- testi yapilarak karsilastirilmis ve elde

edilen veriler Tablo-9’ de gosterilmistir.

Tablo-9
Deney Grubunun Klasik Degerlendirme, Alternatif Degerlendirme
Puanlarina Ait Analiz Sonuclari

DENEY GRUBU o t
KLASIK N ORTALAMA SS p
DEGERLENDIRME
30 11,8 3,49
i 58 2637 | 0,011*
ALTERNATIF
DEGERLENDIRME | 30 14,07 316

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Deney grubu o6grencilerinin  klasik degerlendirmeden almis olduklar
puanlarin ortalamasi 11,8 iken alternatif degerlendirmelerden almis olduklari
puanlarin ortalamasi 14,07 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler t- testi ile
analizlenmis ve p degeri 0,011 (p<0,05) olarak hesaplanmistir. Mevcut sonuglara
bakildiginda deney grubunun klasik degerlendirme ve alternatif degerlendirme
puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiis ve hipotez reddedilmistir. Bu
sonu¢ alternatif 6lgme ve degerlendirmenin O6grenci basarisini olumlu yonde

etkiledigini gdstermistir. Incelemenin grafiksel ifadesi asagidaki gibidir.
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Grafik 2
Deney grubuna uygulanan klasik degerlendirme ve alternatif
degerlendirmenin karsilagtirilmasi

H KLASIK
DEGERLENDIRME

ki ALTERNATIF
DEGERLENDIRME

3.1.3 Hipotez. Baslangi¢ diizeyleri kontrol edildiginde, alternatif dlgme ve
degerlendirme uygulanan deney grubu ile klasik o6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Hipotezde, denenceyi test etmek icin kontrol grubuna iinite sonunda
uygulanan klasik degerlendirme ile deney grubuna wuygulanan alternatif
degerlendirmeden elde edilen puanlar karsilagtirilmistir. Sonuglar Tablo-10" da
verilmigtir.

Tablo-10

Unite sonu uygulanan Olgme ve Degerlendirmenin Karsilastirilmasi

INITE SO DENEY GRUBU | KONTROL GRUBU | . o
UNITE SONU

DEGERLENDIRME N | ORTALAMA |SS| N | ORTALAMA (| SS

30 14,07 3,2|30 12,03 3,11 58 | 2,519 | 0,015*

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo-10’a gore, deney grubu ile kontrol grubu arasindaki anlamli fark

dikkati ¢ekmektedir. Baska bir ifade ile alternatif O6lgme ve degerlendirme
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tekniklerinin 6grenci basarisi lizerine anlamli bir katkisi vardir. Bu hipotez

reddedilmistir. Incelemenin grafiksel ifadesi asagida oldugu gibidir.

Grafik 3
Kontrol grubuna son olarak uygulanan klasik degerlendirme ile deney grubuna
uygulanan alternatif degerlendirme sonuclarinin karsilastirilmasi

B KONTROLGRUBU KLASIK
DEGERLENDIRMESI

kd DENEY GRUBU ALTERNATIF
DEGERLEMNDIRMESI

Bu hipotezlerden ve sayisal verilerden farkli olarak deney grubu &grencilerine
ayni sorular igeren ama biri klasik (kisa soru cevap) digeri grid olmak iizere iki

yontem uygulanmis su bulgulara ulasilmstir.

3.1.4 Yapilandirilms grid teknigine ait 6rneklerin gelistirilip 6grencilere
uygulanmasi. Biyoloji derslerinde kisa cevapli sorular yerine 0&grencilere
“yapilandirilmis grid” tekniginin uygulanmasinin 68renci basarisina bir katkis1 var

midir?

Biyoloji konular1 6grenciye kavramlar arasinda siki iligkiler kurabilme imkani
saglar. Bu nedenle ¢ocuklara sadece bilgileri hatirlamalarin1 saglayacak ya da belli
bilgileri tekrarlamalarin1 saglayacak sekilde Olgme yapmak Ogrenci basarisini
oldukca kétii yonde etkileyecektir. Ozellikle bu durum basarili olarak bilinen
Ogrencilerin basar1 diizeylerini asagi ¢ekecek bir problem olmaktadir. Yukarida da
belirttigimiz gibi yapilan Olgme degerlendirme faaliyetleri neticesinde klasik

yonteme verilen cevaplarla grid yontemine verilen cevaplar ¢ocugun o sorudan puan
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alip almamasina gore (Puan almigsa+,Puan almamigsa-) tablo halinde diizenlenmis

ve asagida sunulmustur.

Tablo-11

Ozmos ve plastid konulari ile ilgili hazirlanan klasik soru ve grid yonteminde
cocuklarmm basar1 durumlari

. GRID YONTEMI
K“LASIK
KUTUCUKLARI
SORUSU | KuTUCUK SECME | siRALAYABILME
OGRENCILER [ 0SmMOS plastid 0Smos plastid | osmos plastid

1 + - + + + -
2 - + + - + -
3 - + + + - +
4 - + + + - -
5 - - + + + -
6 + - + - - -
7 + - + - + -
8 .

9 + + + +

10 + + + +

11 + - + +

12 - + + + +
13 - + +

14 + - + + + +
15 + - + +

16 + - + + +

17 - +

18 - + +

19 - +
20 + +
21 + + + +
22 + + + +
23 + + +

24 - + + +
25 - +

26 - + +
27 - + + + +
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28 - -
29 - - -
30 + - +

Tablo 11 da goriilebilecegi gibi genel olarak ¢ocuklar klasik sorularda basarili
olamamakta, ancak grid i¢inden ilgili kutuyu (soruyla ilgili kavrami se¢gme) segme
konusunda daha basaril1 olabilmektedirler. Ancak secilen kutular islevsel ve anlamli
bir siraya koyma s6z konusu oldugu zaman 6grencilerin basarisinda bir diisiis dikkati
cekmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin derste anlatilan kavramlar: belli 6l¢iide
anladiklarini, fakat bu kavramlarin birbiriyle olan iligkisini ortaya koymada
eksikliklerle kars1 karsiya kaldiklarin1 sdyleyebiliriz. Netice olarak klasik yontemde
sadece cocuga basarisiz diyebilirken (soruya dogru cevap vermemisse) grid
yonteminde ¢ocugun belli bir miktar basarist oldugunu ortaya koyabiliyoruz ilave
olarak ta kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya koyamamaya bagl bir eksikligin
oldugunu soOyleyebiliyoruz. Buda bizim egitim &gretim faaliyetlerimizi
yonlendirmemizi saglayacak bir geri doniit olusturdugu gibi ¢ocugunda tamamen

basarisiz olamadigini belli bir diizeyde bilgisi oldugunu gosterir bir kanittir.

3.2. Yorumlar

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda yapilan genel degerlendirme sonucunda

su yorumlara ulasilmstir.

1. Kisa cevapli klasik sorular yerine Hiicre konusunda grid tekniginden

yararlanilarak alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar gelistirilebilinir.

2. Grid tekniginde oOgrenciler klasik metoda gore daha fazla Dbasan
saglayabilmektedir. Grid teknigi ayrica Ogrencinin daha iist basamaklardaki
O0grenmesini  de Olcebilmekte Ornegin kavramlar arasi iliskileri algilayip

algilayamadigin1 gosterebilmektedir. Boylece 0gretmen bu sayede eksiklikleri de
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giderebilmekte bu faaliyetler sonucu uygulana klasik degerlendirme de basari

artmaktadir.

3. Biyoloji derslerinde uygulanmak tizere kavram haritalar1 gelistirilip 6grencilere

uygulanabilir.

4. Unite boyunca anlatilan konu hemen takiben kavram haritas1 ile
degerlendirildiginde iinite sonunda uygulanacak klasik degerlendirmelerde dahi

basarida bir artis olmaktadir.

5. Biyoloji konularinda kullanilmak {izere tanilayici dallanmis agac gelistirilip

ogrencilere uygulanabilir.

6. Klasik metotla degerlendirme yaparken 6grenci her hangi bir sorudan ya tam puan
almakta ya da tam objektif olunamadan &gretmen tarafindan puan verilmektedir.
Oysa tanilayici dallanmig aga¢ teknigi uygulandiginda 6grenci bildikleri kadar puan

almakta eksik bilse bile 6grenmis olduklar1 objektif olarak puana gevrilmektedir.

7. Baslangic diizeyleri kontrol edildiginde, alternatif Slgme ve degerlendirme
uygulanan deney grubu ile klasik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunun basarilari arasinda anlamli bir fark vardir.

Baska bir ifade ile alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin 6grenci basarisi

uzerine anlamli bir katkis1 vardir.

8. Dokuzuncu smif 6grencilerinin Hiicre, Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi
konularinda Alternatif 6lgme ve degerlendirme metotlar1 ile yapilan sekillendirici
degerlendirme ve bunun sonunda yapilan alternatif degerlendirmeden alinan
puanlarla klasik degerlendirme ile elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
vardir. Alternatif O6lgme ve degerlendirmenin G6grenci basarisini olumlu yonde

etkiledigi gosterilmistir.



BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde tartigsmalar ve oneriler, kaynakca ve ekler sunulmustur.

4.1. Sonuc¢larin Tartisilmasi

Bu calismanin amaci; her seyin ¢ok hizli degistigi yiizyilimizda egitim
sistemlerinin degisimiyle birlikte klasik 6lgme ve degerlendirmenin yerini alacak
olan alternatif metotlardan grid, kavram haritalar ve tanilayici dallanmis agag gibi iic

metodun biyoloji miifredati ve derslerinde uygulanabilirligini gostermektir.

4.1.1. Basan

Ortadgretimdeki Ogrencilerin basarili olmakta zorlandiklar1 bir ders olan
biyoloji dersinde ¢ocuklarin basarilarini arttirmada nasil farkli yontem arayislari
varsa aym sekilde farkli 6lgme ve degerlendirme anlayislarinin varligi da soz
konusudur. Onceki béliimde gosterilmeye ¢alisilan bulgular bize alternatif 6lgme ve

degerlendirmenin 6grenci basarisina olan olumlu katkisini géstermistir.

Ogrenme veya diisiinme tarzinin (cognitive styles) dgrencilerin belli bir smav
tekniginde de basarili oldugunu saptayan onemli bir faktoér oldugunu ortaya koyan

calismalar vardir (Biggs and Moore, 1993). Ornegin ¢oktan segmeli testler tek bir
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dogru cevap igerdigi i¢cin dogru cevaba odaklanabilen tipteki diisiince tarzina sahip
(convergent thinking) 6grenciler daha basarili olmaktadir. Fakat acik uclu tek bir
cevabr olmayan soru tiplerinde ise yaratict ve ¢ok yonli diisiinebilen (divergent
thinking) 6grenciler daha basarili olmaktadir. Belli bir sinav tekniginde daha yiiksek
performans gosteren ama diger simav tekniklerinde performansi diisen 6grencilerin
durumu aslinda kum zeminde daha iyi kosan bir yarig atini, ¢cim zeminde kogsmaya
zorlamak gibidir. Bu sebepten uyguladigimiz test tekniginin sadece belli bir diisiince
tarzina daha uygun olmamasina dikkat edilmeli, farkli diislince ve 6grenme tarzlarina
sahip biitlin 6grencilere esit firsat verilebilmesi i¢in degisik tiirde (6rnegin ¢oktan
se¢cmeli, dogru yanlis, yapilandirilmis grid vb) sorular ayni smav igerisinde yer
almalidir. Bilgiyi Olgmeye ¢alisirken psikolojik bir faktdrii 6lgme hatasina

diismemeliyiz.

Grid, Kavram haritalar1 ve Tanilayic1 dallanmis agactan gelistirilen alternatif
6lgme ve degerlendirme araglari iki gruba ayrilmis olan dgrencilerden deney grubunu
olusturanlara uygulanmistir. Kontrol grubuna ise klasik degerlendirme (Kisa soru
cevap-Dogru Yanlis-Bosluk doldurma) araglar1 uygulanmis, elde edilen veriler
istatistiki olarak karsilastirilmistir. Ayrica deney grubunun kendi i¢cinde de sadece
kisa soru ve cevaplardan olusan bir sinav yapilmis, bunu takiben ayni sorularin grid
metoduna doniistiiriilmiis sekli ¢ocuklara uygulanmigtir. Buradan elde edilen
sonuglar puan alip alamama durumuna gore goézlenmis ve yine ayni bilgileri
sorgulamasina ragmen grid tekniginin klasik yonteme gore Ogrenci basarisina
bilgilerinden puan almasim sagladigi gibi eksik ya da yanlis 6grendigi baglanti

kuramadigi kavramlar1 da gostererek ayrica bir doniit saglamistir.

Deney grubunda derslerin islenisi sirasinda sik sik kavram haritalarindan
yararlanilmigtir. Boylelikle bu &grencilerin  {inite  sonu degerlendirmedeki

basarilarinin artmasina katki saglamistir.
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Unite sonunda dgrencilere uygulanan dallanmis agag teknigi de dgrencinin diiz
bir sekilde olusturulmus dogru yanlis sorularindan daha basarili olmasin1 saglamis
boylelikle O6grenci daha objektif degerlendirilerek puan alip almamasi yerine
bildiklerin aklinda kalanlardan puan almasini saglamis buda 6grenci basarisina

olumlu bir yonde katki saglamstir.

Bilimsel bilgi birbirine girmis, birbiri ile iliskili bir bilgi ag1 olarak
diisiiniilmelidir. Ogrenciler her yeni konuyu halihazirdaki bilgilerle iliskilendirmeli
ve bu sekilde diistinmeye tesvik edilmelidir. Bu sebepten bu amaca yonelik,
Ogrencilerin biligsel yapisina 151k tutan, anlamli 6grenmeyi 6lgmeye yonelik bir metot
Ogretmenler i¢in son derece onemlidir. Dallanmis aga¢ (Johnstone, McAlpine ve
Macguire, 1986) yapilandirilmis grid metodu (Egan, 1972; Macguire and Johnstone,
1987; Johnstone, Bahar ve Hansell, 2000) bu amaglar i¢in son derece uygun
tekniklerdir. Bu tekniklerin en 6nemli 6zelligi anlam1 6grenmeyi 6lgmeyi saglamasi,
Ogrencinin biligsel yapisindaki yanlis kavramlari, bilgi agindaki eksiklik ve

aksakliklar1 ortaya koymast i¢in bir teshis araci olarak kullanilmasidir.

Kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle anlatilmis ve 6grenci basarisi
klasik metotlarla degerlendirilmistir. Deney grubunda dersler anlatilirken yer yer
kavram haritalar1 grid ve dallanmis agactan yararlanilmis boyle sekillendirici bir
degerlendirme yapilarak 6grencilerin eksiklikleri giderilmeye calisilmistir. Bunu
takiben iinite sonu degerlendirilmesi de bu metotlara uygun gelistirilen araclarla

gerceklestirilmistir.

4.1.2 Biyoloji derslerinde kullanilmak iizere gelistirilecek olan kavram

haritalari, grid ve dallanmis agac¢ tekniklerinin sinirhliklar:

1. Bu aragtirmada ele alinan metotlarin gelistirilmesi uzun zaman almaktadir.

2. Bu metotlar uygulanmadan 6nce o6grenciye c¢ok iyi agiklanmalidir. Aksi

takdirde 6grenciler uygulamay1 algilayamazsa basarisiz olmaktadir.
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3. S0z konusu metotlarla ilgili olarak elde veri ¢ok fazla yoktur. Dolayisiyla
bunlarin hazirlayicilart ¢ogu yerde kendileri yol almalidir.

4. Bu metotlar milli egitimimizin 6lgme ve degerlendirme prensipleri arsinda
yeni yer bulmaktadir. Ozellikle ortadgretim de uygulanmasi yoniinde herhangi bir

aciklamasi bulunmamaktadir.

5. S6z konusu araglar1 gelistirip uygulandiktan sonra bunlardan elde edilen
puanlarin ortaya ¢ikarilmasi kisaca degerlendirme agsamasi ¢ok uzun siirebilmektedir.
Ozellikle grid teknigin ilgili kutucuklar1 anlamli ve islevsel siraya koyma ile ilgili

uygulama da bu ¢ok bariz hissedilmistir.

4.2 Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular ve elde edilen sonuglar temel alinarak
asagidaki oneriler getirilmistir.
1. Ogrencilerin basar1 elde etmekte giigliik gektikleri biyoloji dersinde birgok

konuda grid, kavram haritas1 ve dallanmis aga¢ uygulamasina agirlik verilmelidir.

2. Ogretmenler konulariyla ilgili alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar
gelistirmeye ve bunlar1 uygulamaya tesvik edilmelidir. Ogretmenler kendi
gelistirdikleri araglar1 kullandikca bu konuda ki becerileri artacak dolayisiyla isi daha
pratik ve istekli yapabilecek hale geleceklerdir.

3. Sadece biyoloji derslerinde degil baska derslerde de bu caligmalar

yapilmalidir. Bylelikle 6grencilerin yonteme karsi yatkinliklar1 da artacaktir.

4. Bakanlik tarafindan alternatif 6lgme ve degerlendirme hakkinda hizmet ici

egitim kurslar1 diizenlenmelidir.
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5. Milli egitim bakanligi ortadgretim kurumlarinda bu yOntemlerin

uygulanmasi ile ilgili ¢aligmalara biran evvel baglamalidir.

6. Bu tiir bir arastirmanin daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde daha genis

bir 6rneklem tizerinde uygulanip sinanmasida bir gerekliliktir.

7. Bu arastirmada ele alinan grid, kavram haritasi ve dallanmis agacin 6gretmen
icin bir 6lgme arci olabildigi gibi 6grencilerin eksiklerini tespit edip giderme de iyi

bir yontem oldugu gdosterilmelidir.

8. Bu yontemlerle; 6grenciler kendilerinin bir yandan 6l¢iiliirken bir yandan da
eksiklerini, kendilerinin gormelerine imkan saglanacagi yani smav olurken

Ogrenecekleri de fark ettirilmelidir.

9. Arastirma 9. sinif Biyoloji dersi Hiicre ve Canlilarin ¢esitliligi linitelerinde
gergeklestirildiginden diger konular ve {initeler iginde uygulanabilirliginin
gosterilmesi i¢in arastirmalar yapilmalidir. Boylece elde mevcut olan ornekte

artacaktir.

10. Uyguladigimiz 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin sadece belli bir
diisiince tarzina daha uygun olmamasina dikkat edilmelidir. Farkli diisiince ve
O0grenme tarzlarina sahip biitlin 6grencilere esit firsat verilebilmesi i¢in degisik tiirde
ornegin; ¢oktan se¢meli, dogru yanlis gibi klasik metotlarla, yapilandirilmis girid,
kavram haritas1 ve Tanilayic1 dallanmis aga¢ gibi alternatif metotlara ayn1 smav

icerisinde yer verilmelidir.

11. Geleneksel degerlendirme araclari (¢oktan se¢meli, dogru/ yanlis,
eslestirme, kisa cevapl sorular vb.) ile kavram haritalari, grid ve dallanmis agac
arasinda se¢im yapmak zorunlulugu yoktur. Her iki degerlendirme yaklagiminin
birlikte ve dengeli kullanilmasi Ogrencilerin daha etkili degerlendirilmesine

saglayacaktir.
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EK-1
SEVIYE BELIiRLEME SINAVI

A. Asagida verilen ciimlelerin bas kisminda bulunan bosluga; dogru

olanlar icin (D), yanhs olanlar i¢in (Y) harflerin den uygun olanim getiriniz.

(crreenn ) 1.) Yeryiiziinde milyonlarca canli ¢esidi vardir.
(coreennn ) 2.) Canlilarin siniflandirilmasi ile sistematik bilimi ilgilenir.
(corene ) 3.) Iki canli karsilastirildiginda aralarinda homolog organlar ¢oksa bu iki

canli yakin akraba degildir.
(cveenne ) 4.) En basit hiicre tipi PROKARYOT hiicre tipidir.

(coreennn )5.) Mayoz boliinmenin anafaz-1I1 safthasinda kromozom sayis1 degismez.
(coeee )6.)Canlilar ilk olarak Aristo tarafindan siniflandirilmstir.
(coreenne )7. Canli hiicrelerde protein sentezi ribozom tarafindan yapilir.

[ )8. En biiyiik sistematik birim “ALEM” dir.

(crreenns )9.) 1kili isimlendirmede ilk isim “tiirii” belirler.

(coree )10.)Genetik materyalimiz DNA’dur.

[ )11.)Biiyiik hiicreyi ¢ekirdek daha kolay yonetir.

(ceree )12.) Sinaps mitozun en 6nemli olaylarindan biridir.

(crreenen )13.) Yakin akraba olan canlilarin proteinleri birbirine ¢ok fazla benzer.
(coreennn )14.) Sistematik birimler 7 adettir..

(creee )15.)Mayoz béoliinme sirasinda hiicre ¢ekirdegi higbir degisiklik gegirmez.
B. Asagidaki ciimlelerdeki bosluklari uygun kelimelerle doldurunuz.

1.) Canlilar 5 aleme ayrilirlar.Bunlar;

A alemi. B alemi
Cee alemi D)oo alemi
E)voree alemi

2) Gorevleri ayni yapilari da ayni olan
Organlara.........o.ovuiiiiiii i organlar denir.

3) Bakteriler, ... hiicreli canlilar
OIUP, .t alemine dahildirler.

4.) Hem canli hem cansiz ozellikleri gosterebilen

VarlIKIar. . . lerdir.
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S)Hiicre iginden, ........ccccovviiiiriiieeniiie e cikarilan bir canli  bdliiniip
¢ogalamaz ve oliir.

6.) Hiicrenin disaridan su alarak siSmesine..............c.coeevviiiiiiiniinneannnnn.. denir.
C.Asagidaki sorular yanitlaymiz.

1.) Prokaryot hiicrelerde tek bir organel bulunur. Bu organel hangisidir?

2.) Viriisler kaca ayrilir, hangileridir? Bunlar hakkinda bilgiler veriniz.

3.) Biribiirine benze tiirler birleserek hangi sistematik birimi olustururlar?

4.) Monera alemine hangi canhlar dahildir.

5.) Krosing over nedir? Anlatiniz.
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EK-2
KLASIK DEGERLENDIRME SINAVI

A. Asagida verilen ciimlelerin bas kisminda bulunan bosluga; dogru

olanlar icin (D), yanhs olanlar icin (Y) harflerin den uygun olanim getiriniz.

(Her soru 2 puan)

 (— ) 1.) Mitoz metafazinda homolog kromozom c¢iftleri ekvatorda dizilir.

(cennnnee ) 2.) Kromozom ve kromatit sayisi birbirine esittir.

(P ) 3.) Mayoz boliinme sonucunda DNA miktari iki katina ¢ikar.

(coveone ) 4.) Mitoz béliinme sonucunda diploid hiicreler olusur.

 (— )5.) Mayoz boliinmenin anafaz-11 safhasinda kromozom sayisi yariya iner.
(ceveonee )6.)Viicut hiicrelerine OTOZOM denir.

(cennnnee )7.Hiicre boliinmesinde en uzun siiren satha profaz dir.

(R )8. Mayoz boéliinmenin Anafazl evresinde kromozomlar birbirinden ayrilip
kutuplara giderler.

(coveenes )9.) Mayoz boliinme viicut hiicrelerinin bdliinme seklidir.

(covennee )10.)10 kromozomlu bir canlinin 20 kromatit’i vardir.

o )11.)Biiyiik hiicreyi ¢ekirdek daha kolay yonetir.

(covereee )12.) Sinaps mayozun en 6nemli olaylarindan biridir.

(corevene )13.) Kromozom sayisi ne kadar cok olursa canli o kadar ¢ok gelismistir.
- )14.) Kromozomlar hiicre ¢ekirdeginde bulunur.

(covennee )15.)Mitoz boliinme sirasinda hiicre cekirdegi hicbir degisiklik gecirmez.

B. Asagidaki ciimlelerdeki bosluklari uygun kelimelerle doldurunuz.

1.) Hiicrenin biitiin sentez faaliyetleri mitoz bdoliinmenin;

......................................................... safhasinda gerceklesir.
2) Sinaps, Tetrat ve Krosing- over mayoz
boliinmenin..............oooiiiiiiiiiiii safhasinda goriiliir.

3.) IZ APHKIETi, ©.vovvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeas dan olusmaktadir.
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4) Mitoz bOHINME. ..ottt e hiicrelerinde
goriiliir.
S)Hiicre iginden, .......ccocccvvviieniiieiieniieeniieeeenn, ¢ikarilan bir canli  boliiniip

cogalamaz ve oliir.

6.) Belirgin bir zarla ¢evrili ¢ekirdegi olmayan ve ribozom disinda organelleri

bulunmayan hiicrelere ...................oooeiiiiinan.. hiicre denir.
7.) Ust iiste 3 mitoz bdliinme gegiren bir hiicrede sonugta ......... hiicre olusur.
8.) Homolog kromozom tastyan canlilara .......................cooeeel. Canlilar

denir.Bu tip canlilar 2n ile gosterilir.

9.) Bitkinin yapraklarinda olusan glikoz. bitkinin kokiinii olusturan hiicrelerin

........................................ ’larin da nisasta olarak saklanir.

10.) Canl1 hiicrelerde enerjiyi olusturan
organel............o dir.
C. Asagidaki test sorularim1 yapimz.(Her soru 2 puan)

1. Asagida mayoz boliinmevle ilgili bazi 6zellikler verilmistir:

-Kromozomlar tetrat olusturur.  -Kromozomlar arasinda gen alis verisi olur.
-DNA'lar eslenir. -Homolog kromozomlar kutuplara ¢ekilir.
-Kromozomlarin etrafinda ¢ekirdek zar1 olusur.

Asagida hiicre béliinmesiyle ilgili verilen safhalardan hangisinin Ozelligi

verilmemistir?

A) interfaz  B) Profaz  C) Anafaz D) Telofaz E) Metafaz

2.) Asagidakilerden hangisi mayoz boliinmeyi mitoz boliilnmeden ayiran

ozelliktir?
A) DNA nin kendini eslemesi

B) Metatazda kromozomlarin ekvator diizleminde dizilmesi
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C) Kromatidlerin ayrilmasi
D) Homolog kromozomlarin ayrilmasi

E) Boliinme sirasinda ¢ekirdek¢igin kaybolmasi

3.)Asagidaki hiicre vapilarindan hangisinin karsisindaki olavla iliskisi

yoktur?

A)Mitekondri---------------- enerji Uretimi ~ B)Hiicre zar1---------------- madde
alinimi

C)Ribozom---------------- Protein sentezi D) Lizozom---------------- yag sentezi
E) Golgi aygit1 ---------------- salgilama

4)Kromozomlar analiz edildiginde vapisinda asagidakilerden hangisinin

bulunmadigi goriiliir?

A)Amino asit B)Vitamin C)Deoksiriboz sekeri D)Azotlu baz E)Fosfat

5.)OKkoryot bir hiicrede asagidakilerden hangisinin karsisindaki olayla iliskisi

yoktur?

A)Mitekondri---------------- Hiicre Solunumu B)Hiicre
Zarl---------------- ATP sentezi

C)Ribozom---------------- Protein sentezi D)
Cekirdek---------------- Boliinme

E) Kloroplast ---------------- Fotosentez

D.Asagidaki sorular1 yamtlayimz. (Her soru 8 puan)

1.) .Asagida bir canlinin viicut hiicresinde mitoz sirasinda gozlenen

kromozomlarin resimleri verilmistir?

A0 B8 3+ &3 &

A.Bu canlinin diploit ve haploid kromozom sayis1 kac¢tir?

=

B.Bu canlinin cinsiyeti nedir? Neden?



C.Sekile gore ka¢ kromatit vardir?

D.Bu canlinin homolog kromozom sayis1 kac¢tir?

2.) Krosing-over nedir? Kisaca aciklayimz.

3.)Mitoz boliinmenin anafaz safhasin aciklayiniz.

4.) Homolog kromozom ne anlama gelir? Anlatiniz.
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GRCIRGEN

EK-3 KAVRAM HARITASI ORNEGI

- 3

KISIMDIR

L)

L
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KALITSAL
MATERYALI
TASIR

[

1.)ORGANIK
MADDELER

J

2)INORGANIK
MADDLER

V=7

1)

b
—

4

-

1)

Ul

o [
~ ~

)

MADDELERI
TASIR

MADDELERI
DEGISTIRIR VE
PAKETLER

SINDIRIM
ICERIR

ATP URETIR

SADECE
BITKILERDE
BULUNUR

YAPAR

RENK
VERIR

HUCRE

NISASTA
DEPOLAR

1)
- PAKETLEME SONUNDA

ENZIMILERI

FOTOSENTEZ

BOLUNMESINDEGOREVLI,
SADECE HAYVANLARDA

VAR

PROTEIN



EK-4 KAVRAM HARITASI ORNEGI

HUCRE
BOLUNMELERI

IKI CESITTIR.

KROMOZOM
SAYISINI VE
GENLERI

DEGISTIRIR

iKi TEMEL SAFHA iLE
DIGER BOLUNMEDEN

AYRILIR.

Homolog kromozonplar
yan yana gelir. I

KUTUPLARA
BIRBIRINDEN
AYRILAN HOMOLOG
KROMOZOMLAR
GIDER

Homolog
kromozopinlar
birbirine dege

Sentezlerin oldugu asama

SAFHADAN
IBARETTIR.

SITOPLAZMA —¥
BOLUNMESiI OLUR

KROMOZOMTAR )
IN EN BELIiRGIN
OLDUGU SAFHA

Kromatitler ___
kutuplara
hareket eder.

0
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EK-5
GRIiD ORNEGI
1.CICEK 2.LOKOPLAST 3.YAPRAK
4. NISASTA 5.MEYVE 6.KLOROPLAST
7 KIRMIZI 8. KROMOPLAST 9.YESIL

Asagidaki sorular1 yukaridaki kutucuklar dikkate alarak cevaplayimz.
SORU:Renk Verme-Karbonhidrat olusturma-Karbonhidrat depolama gorevlerini

gerceklestiren kutucuk numaralarini sirasiyla yaziniz.

SORU: 2-6-8 NOLU kutucuklarda bulunan yapilarin iliskili olduklar1 kutucuklarin

numaralarini yazmiz.

SORU. Kirmiz1 ve Yesil ile ilgili olabilecek kutucuk numaralarini yaziniz.



EK-6 .
DALLANMIS AGAC ORNEGI

1.SORU: caniitarin sinflandinimasinda temel alinan

ozellikler; hiicre tipi ve sayisi, organeller, ireme ve beslenme
sekli, bulunduklari ortam ve organizasyon diizeyindeki

2.SORU:Canlilarin siniflandirilmasinda en kiigiik
birim ALEM’DIR

D 4.SORU:

Canllar siiflandirlirken Tiirden aleme gidilgikge
DNA benzerligi azalir.

Df

Yf

( 5.SORU: Canlilar isimlendirilirken
“ikili adlandirma” uygulanir.

(8

D (

Y 3.SORU: siniflandirmada kullanilan
basamaklar; alem, SUBE, sinif, takim, aile, cins ve
tar

D

6.SORU:
. Ikili adlandirmada, birinci kelimenin tiriin bagli oldugu cinsi, ikinci
kelimenin ise tanimlayici ad olarak kullanilir

D,

-
-
Y 7.SORU:
Canlilar inceleme kolayhig: saglamak i¢in
_ gruplara ayrilarak incelenir.

D,
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EK-7
ALTERNATIF OLCME ARACI
1.Asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

HUCRE

CEKIiRDEK TASIYIP
TASIMAMASINA GORE

DNA SITOPLAZMADA DNA PROTEINLERLE
SERBESTTIR. BIRLIKTE CEKIRDEKTE
BULUNUR,
SITOPLAZMADA

DEGILDIR.

DNA CEKIRDEK ICINDE
PROTEINLERLE BIRLIKTE AG
SEKLINDEDIR.

BOLUNME SIRASINDA KISALIR VE
KALINLASIR
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HUCRE
CEKIRDEGI
3 kisimdur.
1)
2))
3)
DNA VE
PROTEINDEN
OLUSMUS BOLGE
HUCRE BOLUNMEDIGI
..................... 7 AMANLARDA
BOLUNMEDE
KISALIR VE
KALINLASIR
_HUCRE
BOLUNECEG KARDES OLAN iKi
ZAMAN OLAN KROMATIT TASIR

66



2. Asagidaki kutucuklardan yararlanarak verilen sorulari cevaplayiniz.
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1)
%50 lik tuz ¢ozeltisi

%20lik tuz
¢oOzeltisi

2.)
%35lik tuz ¢ozeltisi

%451ik tuz
¢oOzeltisi

HUCRE

ORTAM

3.)
Saf

%451ik tuz
¢oOzeltisi

Su

HUCRE

ORTAM

4.)
% 70lik tuz cozeltisi

%355lik tuz
¢ozeltisi

HUCRE

ORTAM

5.)
%5lik tuz ¢ozeltisi

%10lik tuz
coOzeltisi

6.)
%14liik tuz ¢ozeltisi

%45lik tuz
coOzeltisi

HUCRE

7.)
%>50lilik tuz ¢ozeltisi

%14lik tuz
¢Ozeltisi

HUCRE

ORTAM

8.)
%12lik tuz cozeltisi

%271ik tuz
¢Ozeltisi

HUCRE

ORTAM

9.)
%5lik tuz cozeltisi

%30lik tuz
cOzeltisi

HUCRE

ORTAM




SORU: Kutucuklari en yogun olandan daha az yogun olana dogru siralayiniz.

SORU: Hiicreleri en az yogun olandan en ¢ok yogun olana dogru siralayiniz.

SORU: Hangi kutucuklardaki hiicreler i¢lerine su alirlar. Numaralarini yaziniz.

SORU: Hangi kutucuklardaki hiicreler DIS ORTAMA su verirler. Numaralarini

yaziniz.

3. Asagidaki sorular1 kutucuklar dikkate alarak cevaplayimz.

68

1.GOLGI AYGITI

2. ENZIM

3. HUCRE ZARI

4.E.PR

5.KOFUL

6.RIBOZOM

7.INEK ETi

8. AMINO ASIT

SORU: Insanm yedigi bir inek etinin hiicresi igersinde bir enzime déniisiimiindeki
asamalar gosterecek sekilde siraya koyunuz.

SORU: Yukaridaki sekilde zar yapili organellerin kutucuk numaralarin1 yaziniz.

SORU: Yukaridaki sekilde zar yapili olamayan organellerin kutucuk numaralarinm

yazmiz.
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4. Asagidaki kutucuklarda yazili sorular1 okuyarak dogru ve yanlis seklinde
degerlendiriniz. Bu degerlendirmeniz sonucunda ulasacaginiz kutucuk numarasini
karalaymiz.

hayvanlar olmak iizere dért aleme ayrilir.

D 2.SORU: Hayvanlar alemi;
Balik,Kurbaga,Siiriingen, Kus ve Memeliler
nlmal iizora S ciniftir
4.SORU: Kuslar ve Memeliler Sicak
kanli canlilardir.

("5.SORU: Kurbagalar hem kara yagamina ]

[ 1.SORU: canlilar alemi monera, protista, bitki ve ]

hem de su i¢i yasama uymuslardir.

&

Dr 3 ]

Y 4 ]

V 3.SORU: siitiin canlilarin ortak ozelligi hiicre
tagimalaridir.

D 6.SORU:Monera alemindeki canlilar
“PROKARYOT HUCRE” 6zelligine

cahintir

P
D 5 ]
Y( ]
Y 7.SORU:Bitkiler alemindeki canlilar
“OKARYOT HUCRE” 6zelligine sahiptirler.

D, - ]
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