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Bu calismada yaratict yazma tekniklerinin yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen Somalili
ogrencilerin yazma becerileri tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Arastirma Somali Mogadisu
Recep Tayyip Erdogan Saglik Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim goren A2 seviyesindeKi
16 ogrenciyle yiritilmistir. Caligma grubunda yer alan 6grencilere Tiirkge 6grenme
seviyelerine uygun olarak secilen dort adet yaratict yazma etkinligi uygulanmustir.
Arastirmanin baslangicinda ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum caligmasinin kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak sekiz
adet belirlenen yaratict yazma 6l¢iitii kullanilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular
belirlenen bu Olgiitlere gore betimsel ve igerik analizi yontemleriyle degerlendirilerek
yorumlanmistir. Ayrica bu bulgularin dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarma gore
degerlendirilmesi yapilmistir. Calismanin sonunda siire¢ igerisinde uygulanan yaratici
yazma etkinliklerinin Somalili &grencilerin Tiirkge yazma becerilerine olumlu etki
sagladig gozlemlenmistir.
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ABSTRACT

In this study, the effect of creative writing techniques on the writing skills of Somalia
students learning Turkish as a foreign language was investigated. The study was conducted
with 16 A2 level students studying at Somalia Mogadishu Recep Tayyip Erdogan
Vocational School of Health. Four creative writing activities, suitable for their learning
levels were applied to the students in the study group. At the beginning of the research,
related literature was searched. In this study, from the qualitative research methods, eight
creative writing criteria were used as data collection tools. Findings obtained at the end of
the study were evaluated and interpreted with descriptive and content analysis methods
according to these criteria. More over, these findings were evaluated according to
grammar, spelling and punctuation rules. At the end of the study, it was observed that
creative writing activities applied in the process had positive effect on the writing skills of
Turkish as a foreign language.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin amaci, Onemi, konusu, problem durumu, sinirhiliklari,

varsayimlari Ve tanimlar1 gibi aragtirmanin genel yapisina iligkin bilgiler verilmistir.

Insanoglunun var olusundan itibaren siiregelen dil, milletlerin tesekkiiliindeki en énemli
unsurlardan biridir. Insanlar arasindaki anlasmay1 gerceklestiren dogal bir vasita olan dil;
kendine ait hususi kanunlar1 olan ve sadece bu kanunlar ekseninde gelisme gosteren canli
bir varlik, temeli tarihlendirilemeyen zamanlarda atildigi bilinen bir gizli antlagsmalar
sistemi ve seslerden oOriilmiis olan toplumsal bir miiessese konumundadir (Ergin, 1998, s.
2). Diinya tarihinde yabanci dil Ogrenmenin baslangici bilinmemektedir. Ancak
toplumlarin birbirleriyle ¢esitli sebepler vasitasiyla etkilesimi neticesinde bir ihtiyag

seklinde bagladig1 ongoriilmektedir.

Bir dilin 6grenilme sikligi ve gelisimi iilkelerin gelismislik seviyeleriyle paralellik
gostermektedir. Ana dilin disinda olan dillerden her biri (Tiirk¢ce Sozliik, 2011, s. 2496)
yabanci dil olarak goriilmektedir. Giiniimiizde ekonomik ve teknolojik sartlarin diinya
genelinde iyilesmesi yabanci dil 6grenmeyi tesvik eden onemli hususlardan biri olmustur.
Milletlerin kiiltiirel zenginligi, tarihi ge¢misi, niifusun fazlaligi gibi etkenler iilkelerin
dillerinin tercih edilme sebeplerindendir (Ungan, 2006, s. 220).

Dil 6gretiminde konusma, okuma, dinleme ve yazma temel becerilerinin biitiinsel bir
yaklagimla gelistirilmesi gerekmektedir. Genel nazariyelerin ortak karari bu becerilerden
en zorunun yazma becerisi oldugu yoniindedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim
alaninin gelismesiyle birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma becerilerini gelistirmek

adina yapilan ¢aligmalar da artis gostermektedir.

Son yillarda biiylik bir artis gostererek ilerleyen yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi,

Tiirkgenin diinya dili olmasi yOniinde atilan 6nemli adimlardandir. Bu dogrultuda
1



Tiirk¢enin artik tercih edilen bir yabanci dil haline geldigi gortilmektedir. Tiirk¢enin diinya
dilleri arasinda 6nemli bir yere sahip oldugu herkesce kabul edilen bir gergektir. Tablo
1’de diinyadaki 6nde gelen dillerin ne kadar niifusa hitap ettigi verilmistir.

Tablo 1

Tiirkge 'nin Diinya Dilleri Arasindaki Yeri

1.300.000.000
Cince Sekiz lehgesiyle birlikte
Ingilizce 427.000.000
Ispanyolca 266.000.000
Hintge 260.000.000 Biitiin lehgeleri ve Urduca ile
birlikte
Tirk dili 220.000.000 Biitiin lehgeleri ile birlikte
Arapca 181.000.000 Biitiin lehgeleri ile birlikte
Portekizce 165.000.000
Bengalce 162.000.000
Rusca 158.000.000
Japonca 124.000.000
Almanca 121.000.000
Fransizca 116.000.000

Kaynak: Kilicarslan, R ve Yavuz, A. (2014). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ggrenenlerin sosyal medya
kullaniminda yaptiklari yazma hatalari. Turkish Studies, 9(3), 863-877.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, yaratici yazma tekniklerinin Somalili 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirk¢e yazma becerilerine etkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogrenen Somalili &grencilere siire¢ igerisinde uygulanan yaratict yazma

uygulamalarinin onlarin yazma becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Toplumlarin birbirleriyle olan iliskilerinin bir tezahiirii olarak goriilen yabanci dil 6grenimi

ve Ogretimi gliniimiizde zorunlu bir ihtiya¢ héline gelmistir. Dil dgretiminin esas amact;
2



insanlarin kendilerini ifade etme becerisini kazanmalarini saglayarak duygu, diisiince ve
hayal giiclerini faal bir sekilde aktarabilmelerine imkan verebilmektir (Milli Egitim
Bakanligi, 2006, s.2). Yabanci dil 6grenimi esnasinda Ogrencilerin duygu, diisiince,
deneyim ve izlenimlerini etkili bir sekilde anlatabilmeleri bir yetenek isidir. Ogrencilerin
bu yeteneklerini gelistirmeleri, 6gretmenin dil 6gretiminde neyi, nerede, ne zaman ve nasil
ifade etmesi gerektigini 6gretmesine ve Ogrencilerin bu Ogretileri uygulamaya gecirerek

beceriye doniismesini saglamasina baghdir (Goger, 2010, s. 12).

Yazma becerisi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimindeki en zor kazanimlardan birisidir
ve uzun bir siire¢ istemektedir. Bu becerinin kazanilmasi ve bu dogrultuda istenilen
hedeflere ulasilmasi sadece 6zendirici ve gesitli yazma etkinliklerinin gergeklestirilmesiyle
miimkiin olmaktadir (MEB, 2006, s.7). Yazili anlatim becerisi her fertte mevcuttur ancak
iizerinde duruldugu ve olumlu tutum olusturuldugu takdirde gelisme gostermektedir.
Yazma becerisinin gelistirilmesinin, ogrencilerin eksik yonlerini fark ederek onlarin
yonlendirilmesi; 6gretilen yapr ve kelimelerin pekistirilmesi; 6grencilerin dil yetilerinin
gelismesi ve yetilerin performansa doniismesinin saglanmasi; yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesi; 6grenilen bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli belle§e ge¢mesinin
saglanmast gibi bircok yoni vardir (Tim, 2015, s. 1112). Yazma becerisi,
“Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile
anlatmaktir” (Sever, 2004, s. 24). Yaratict yazma teknikleri, ana dili ve yabanci dil

ogretiminde siklikla kullanilan bir yontemdir.

Ayni dil ailesinden olan milletlerin, dil ailesi farkli olana gére dili 6grenmesi daha kolaydir
(Sengiil, 2014, s. 338). Calismamizda inceleme grubunu olusturacak Somalili 6grencilerin
ana dili Somalice’dir ve Tiirkce ile farkli dil gruplarinda yer almaktadir. Bu farkliligin

Somalili 6grencilerin Tiirkge 6grenimini belirli dl¢iide zorlastiracag: diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Somalili 6grencilerin yaratic1 yazma
becerileri iizerine yapilacak olan ilk c¢alisma olmasi sebebiyle alan iizerine arastirma

yapacak kisilere yol gostermesi bakimindan énem arz edecegi diisiintilmektedir.

1.3. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Ulkemizde ve diinyada gerek bireysel tercihler yoluyla gerekse okullarda verilen egitimler
yoluyla yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi ger¢eklesmektedir. Toplumlarin ¢esitli alanlarda

birbirleriyle olan iliskileri bu durumu zorunlu héle getirmistir. Bir diinya dili olma yolunda

3



her gecgen yil ilerleme kaydeden Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi Tiirkiye’de ve yurt

disindaki iiniversiteler ve dil merkezlerinde etkin bir sekilde devam etmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak etkili ve istenilen diizeyde Ogretilmesinde diger diinya
dillerinde de oldugu gibi dilin temel becerilerinden okuma, yazma, konusma ve dinleme
faaliyetleri birlikte verilmelidir. Calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Somalili
ogrencilerle bir egitim-0gretim siiresi icerisinde yaratict yazma teknikleri kullanilarak
farkli yazma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Bu etkinliklerin dilin temel becerilerinden

olan yazma becerisine etkisi incelenmistir.

Calismanin problem ciimlesi; “Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Somalili 6grencilerin
yazilt anlatim becerilerinin gelistirilmesinde siire¢ igerisinde uygulanan yaratici yazma

etkinliklerinin etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Somali Mogadisu Recep Tayyip
Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu’ndaki A2 grubu 6grencileriyle,

2. A2 diizeyinde 6grenim goren 16 68rencinin arastirma siirecine katilimiyla,

3. Aragtirma, uygun Ornekleme yontemi ile ulagilan 16 6grenciyle slire¢ igerisinde yapilan

uygulamalarla,
4. Arastirma siirecinde 6grencilerden alinan déniitlerle,

5. Elde edilen verilerin analiz edilebilme giicliyle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada kullanilan g6zlem, Ogrenci goriisme formu ve yabancilara Tiirkce
ogretimindeki yaratici yazma tekniklerinin bilgi, uygulama diizeyi, karsilasilan problemleri
ve ¢Oziim Onerilerini ortaya koymasi bakimindan yeterli oldugu; segilen nitel arastirma
yonteminin yaratici yazma etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.



1.6. Tanimlar

Dil: Dil, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban (Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirk¢e Sozliik, 2011,
S. 662).

Ana dil - ana dili: Ana dil, baska diller veya lehgeler tiiretmis olan dil; ana dili, bireyin
cocuklukta ailesinden veya soyundan 6grendigi dildir (Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkce
Sozlik, 2011, s. 119). Yakin g¢evremizden edindigimiz, bilingaltina yerlestirdigimiz,

diistincemizde, hayalimizde, riiyamizda kullandigimiz dile ana dili denilmektedir.

Yabanct dil: 1. Ana dilin haricinde olan dillerden her biri. 2. Ana dilin disinda 6grenilen
uzmanlik dili (Tirkge Sozlik, 2011, s. 2496).

Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Kisa adi OBM’dir. Avrupa iilkelerinde dil
ogretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplari vb. konulardaki
caligmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢er¢ceve sunma ve yabanci dil 6grenenlerin dil
yeterlilik diizeylerini belirleme (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2015, s.1) anlamina

gelmektedir.

Yazma-yazmak: Yazma, yazmak isi, tahrir; yazmak, 1. S6z ve diisiinceyi 6zel isaret veya
harflerle anlatmak. 2. Yazi ile anlatmak, yaziya dokmek. 3. Yazi ile bildirmek, haber
vermek. 5. Bir bilim veya edebiyat eseri olusturmak. (Tiirk¢e Sozliik, 2011, s. 2562).

Yazma becerisi: Duydugumuz, goérdiigiimiiz, tasarladigimiz, disiindigiimiiz ve goriip
yasadigimiz seyleri yazi ile anlatma isidir (Sever, 2004, s. 24). Diisiinsel tarafi agir basan

bir dil becerisidir.

Yaratict yazma: “Var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri, goriintiileri,
hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iligskilendirerek ortaya yeni bir beste, siir, 6yki,
deneme ya da roman koyma etkinligi olarak ifade edilir” (Giileryiiz, 2006, s. 126). Dis
diinyaya dair yapilan gozlemler neticesinde elde edilmis tiim bilgilerin farkli bir sekilde

ortaya konmasi isidir (Kaya, 2013, s. 91).






BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde calisma yaptigimiz konu ile ilgili kuramsal g¢erceveyi olusturan Somali,
Somali-Tirkiye iligkileri, dil ve yabanci dil 6gretimi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi, Somali’de Tiirk¢e Ogretimi, Avrupa Ortak Dil Cergevesi kapsaminda yazma

becerisi, yaratici yazma ve konuyla ilgili arastirmalara yer verilecektir.

2.1. Somali

Afrika’nin en dogu ucunda yer alan Somali, kuzeybatisinda Cibuti, giineybatisinda Kenya,
kuzeyinde Aden Korfezi ve Yemen, dogusunda Hint Okyanusu ve batisinda Etiyopya ile
komsudur. Stratejik olarak Somali, Ipek ve Baharat Ticaret Yolunun baslangicindan
itibaren 6nemli bir konumda varligini stirdiirmiistiir. Bu stratejik 6neminden dolayi iilkede
toprak biitiinliigii tarth boyunca tam anlamiyla saglanamamistir demek miimkiindiir.
Somali, Hint Okyanusu’na komsu olmasindan dolayr somiirgeci devletlerle siirekli bir

savas halinde olmustur.

Yaklasik 3333 kilometrelik kiyr seridi bulunan Somali, Afrika Kitasi’ndaki en uzun
sahillere sahiptir. Somali Cumhuriyeti’nin sinirlarinin olusum tarihi 1884 yilina kadar
gitmektedir. Ingiltere’nin Kenya ve Ingiliz Somalisi (Somaliland), Fransa’nin Fransiz
Somalisi (Cibuti) ve italya’nin Somaliland’in giineyinde yer alan Italyan Somalisi’ni isgal
ettigi ve somiirgeci devletlerin aralarindaki antlagmalar1 sonucunda belirlenmistir (Hashi,
2015). Bu antlagsmalar sonucunda Bati Somali/Ogaden bolgesinin Habesistan’a verilmis
olmasinin yani sira Kenya’nin Kuzeydogu bolgesi de Somali’den ayrilmis bulunmaktadir.
Somali bayragindaki bes yildiz Somali’nin bes bdlgesini temsil etmektedir. Boliinen
pargalar1 tekrar bir araya getirmek Somali Devleti’nin ulusal hedefi olmustur. ingiliz

Somalisi (Somaliland) 26 Haziran 1960 yilinda, italyan Somalisi de 1 Temmuz 1960
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yilinda bagimsiz olduktan sonra ayni y1l igerisinde Somali Demokratik Cumhuriyeti’ni ilan
etmislerdir. 1969 yilina kadar li¢ kez hiikiimet se¢imi yapilmistir. 21 Ekim 1969 yilinda

Muhammed Siad Barre darbe ile Somali yonetimine el koymustur.

Somali’nin 6nemli olaylarin1 kronolojik olarak siralamak gerekirse; Somali, 13.-17.
yiizyillar arasinda Ajuran Sultanligi hakimiyeti altinda goriilmektedir. 1860’larda
Fransa’nin Cibuti kiyilarini, 1875 yilinda ise Misir Hidivligi’nin Somali kiyisindaki
kasabalar1 ve i¢ kisimlari isgal ettigi goriilmektedir. 1887 yilinda Ingilizler’in
Somaliland’in koruyuculugunu ilan ederek bolgeye yerlesmesi ve 1889 yilinda Somali’nin
merkez bolgelerini isgali s6z konusudur. 1925 yilinda Jubba Nehri’nin dogusundaki bolge,
Italya’nin somiirgesi haline gelmistir. 1936 yilinda Italyan Somaliland’in Etiyopya ile
birlestigi goriilmektedir. 1940 yilinda Italyanlar Ingiliz Somaliland’i, 1941 yilinda ise
Ingilizler Italyan Somali’yi isgal etmistir. 1950 yilinda Italyan Somaliland, Italyan kontrolii
altindaki Birlesmis Milletler giiven bdlgesi olmustur. 1956 yilinda Italyan Somaliland’in
Somali’yi yeniden adlandirip 6zerklik aldigi bilinmektedir. 1960 yilina gelindiginde
Somali’nin, Ingiliz ve italyan kesimleri bagimsizliklarmi ilan ederek Birlesik Somali
Cumbhuriyeti’ni kurmuslar ve Aden Abdullah Osman Daar’1 cumhurbaskani se¢mislerdir.
1963 yilinda Kenya ile yasadiklar1 simr anlasmazhigi nedeniyle ingiltere ile diplomatik
iligkileri1 1968 yilina kadar kopmustur. 1964 yilinda Etiyopya ile aralarindaki simir
anlasmazlig1 iki iilke arasinda diigmanligin dogmasina sebep olmustur. 1967 yilinda
yapilan seg¢imlerde, Abdi Rashid Ali Shermarke yeni cumhurbagkani olmustur. 1969
yilinda Muhammad Siad Barre, Shermarke’nin dldiiriilmesinden sonra darbe ile iktidar: ele
gecirmistir. Barre, 1970 yilinda Somali’yi sosyalist bir devlet olarak ilan etmis ve
ekonominin biiyiik bir kismin1 kamusallagtirmistir. 1974 yilinda Somali, Arap Birligi’ne
katilmistir. 1974 yilinda gergeklesen siddetli kuraklik agliga neden olmustur. 1977 yilinda
Somali, Somalilerin yasadig1 Etiyopya’nin Ogaden bdlgesini igsgal etmistir. Bu iggale kars1
¢ikan Kiiba birlikleri ve Sovyet danigmanlar1 1978 yilinda Somali’den kovulmus ve bunu
takip eden siirecte ABD’den destek almaya baslanmistir. 1988 yilinda Etiyopya ile baris
antlasmas1 yapan Barre 1991 yilina gelindiginde i¢ savas patlak vermis ve Mohammad
Siad Barre Somali’den ayrilmak zorunda kalmistir. Barre sonrasi Somali’de ¢ikan i¢ klan
savaglart sonucunda binlerce sivil Olmiistiir. 1991 yilinda Somaliland tek tarafl
bagimsizligt ilan etmistir. 1992 yilinda ABD deniz piyadeleri, Mogadisu yakinlarinda
diizeni saglamis ve BM baris giicli 6ncesinde karaya ¢ikmistir. 1993 yilinda ABD ordusuna

ait iki helikopterin Somalili militanlarca vurulmasi sonucunda savas baslamis ve g¢ok



saylda Somalili 6lmiistiir. Resmi kayitlara gore ABD’nin 1994 yilinda Somali gérevi sona
ermigtir. 1995 yilinda BM baris giicii, gorevini yerine getiremedigi icin bdlgeden
ayrilmistir. 1998 yilinda Puntland bolgesi 6zerklik ilan etmistir. 2000 yi1linda Klan liderleri
ve Cibuti’deki iist diizey toplantilar sonucunda Abdulkassim Salat Hassan baskan olarak
secilmistir. 2001 yilinda Etiyopya’nin destekledigi savas agalari gegici yOnetimi
desteklemediklerini bildirmislerdir. 2004 yilinda Kenya’da Somali parlamentosu agilmis
olup aymi yil Endonezya’yr vuran tsunami Somali kiyilarina ulasmis ve binlerce kisiyi
etkilemistir. 2006 yilinda Islami Mahkemeler Birligine bagli milislerin, klan savaslarindan
faydalanarak Mogadisu ve giineyindeki diger bolgeleri ele gecirmesi iizerine Etiyopya
birlikleri Somali’ye girmistir. 2006 yilinda Etiyopya birliklerinin Mogadisu’yu ele
gecirmesi {izerine Islami Mahkemeler Birligi Mogadisu’yu terk etmistir. 2008 yilinda BM
Giivenlik Konseyi, Somali Korsanlar1 ile miicadele etmek i¢in birlige iiye iilkelerin
bolgeye savas gemileri yollamalarina izin vermistir. 2009 yilinda Etiyopya’nin askerlerini
Somali’den ¢ekmesi ilizerine Al Sebab orgiitii Baidoa’yr ele gecirmistir. 2011 yilinda
Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakan1 ve bakanlariyla Somali’ye gitmis ve insani yardim s6zii
vermistir. 2012 yilinda Mogadisu’da milletvekilleri, akademisyen Hasan Seyh Mohamud’u
cumhurbagkani olarak se¢mistir. 2013 yi1linda ABD, Somali hiikiimetini 1991°den beri ilk
kez tanimistir (BBC, 2019).

2.2. Somali-Tiirkiye Tliskileri

1991 yilindan sonra Tiirkiye ve Somali arasinda ilk resmi temas 2007 yilinda Afrika Birligi
Zirvesi’nde Tirkiye Cumhuriyeti Basbakani’nin Somali heyeti ile goériismesi ile
baglamistir. Somali’de yasanan biiyilk kurakliga biitin diinya toplumunun dikkatini
cekmek ve Somali halkina yardimci olmak i¢in Basbakan Recep Tayyip Erdogan 19
Agustos 2011°de, Somali Federal Hiikiimeti Bagskan1 Serif Seyh Ahmet’in resmi daveti
iizerine Mogadisu’ya biiyiik katilimli bir ziyaret gerceklestirmistir. 2011 yilindaki biiyiik
kuraklik Somali’nin son 60 yilindaki en agir kithig yasamasma sebep olmustur. On
binlerce insanin dliimiine yol agan kitlik felaketi, yedi yiiz elli bin Somalili’ nin hayatini
tehlikeye sokmugstur. Somali, son dort yil igerisinde Tiirkiye nin resmi anlamda yiiriittiigii
kalkinma yardimlarindan en fazla pay alan ilk {i¢ iilke arasinda yer almistir. Tiirkiye’nin
Somali’yi ziyareti Somali adma bircok 6nemli gelismelerin varligma vesile olmustur.
Bahsi gecen ziyaretin Somali’ye yonelik uluslararasi izolasyonun kalkmasi yoniinde
olumlu bir etkisi olmustur. Bu ziyaretin ardindan Kizilay, TIKA ve sivil toplum
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kuruluslarinin da destekleriyle Tiirkiye’nin en biiyiikk yurt disi operasyonu baslamistir.
Devaminda ise 2011 - 2018 yillar1 arasinda Somali’ye 400 milyon ABD Dolari civarinda
yardim yapilmistir. Bu yardimlar egitim, saglik, ulastirma ve giivenlik alanlarina
yayilmustir. Tirkiye’nin yardimlari, halihazirda kurumsal sistemin olmadigi bunun yaninda
her tiirli altyapr destegine ihtiyag duyan Somali’nin yeniden insasina biiyiik katki
saglamistir. Tirkiye Somali’nin kalkinmasina ve yeniden yapilanma siirecini
tamamlamasina 6nem vermektedir. Bu amaca binaen 21-23 Mayis 2010 tarihinde Istanbul
Somali Konferansi’na ev sahipligi yapmustir. Bahsi gecen konferans BM himayesinde
organize edilmistir. Konferansa basta Somali ICG iiyeleri olmak tizere ¢ok sayida iilke ve
uluslararast kurulusun iist diizeyde katilimi saglanmistir (Tiirkiye Cumbhuriyeti Disisleri

Bakanligi, 2019).

Donemin bagbakani Erdogan, 2011 yilinda Foreign Policy dergisinde yayimlanan
makalesinde Tiirkiye’nin Somali ile olan miinasebetini su sebeplerle agiklamistir. 1. Tarihi
iliskileri giiclendirmek, 2. insani krizi sona erdirmek, 3. Somali’yi yenide insa etmek, 4.
Ulkede baris ve giivenligi tekrar saglamak ve 5. Diinya liderlerinin dikkatini bu bdlgeye
cekmek (Foreign Policy, 2011). Bu agiklamadan da anlasilacagi {tizere Tiirkiye

Cumhuriyeti’nin Somali ile ilgilenmesini tek bir agidan ele almak dogru degildir.

2.2.1. Tiirkiye — Somali Federal Cumhuriyeti Siyasi Tliskileri

Tiirkiye-Somali iligkileri Osmanli Imparatorlugu dénemine dayanmaktadir. Tiirkiye
Cumhuriyeti, Somali’de 1979 yilinda agmis oldugu fakat Mogadisu Biiyiikel¢iligi’ni 1991
yilindaki i¢ savas sebebiyle kapatmak zorunda kalmistir. Biyiikelgilik 1 Kasim 2011
yilinda yeniden agilmistir. Ayrica 1 Haziran 2014 tarihinde de Somaliland’de Hargeysa
Baskonsoloslugunu faaliyete ge¢irmistir (Disisleri Bakanligi, 2019).

Tiirkiye, Somali ile olan biitlin iligkilerini “aktif diplomasi, insani yardim” anlayisi
dogrultusunda yiiriitmektedir. Tiirkiye’nin son yillarda Somali ile artan iligkileri,
Tiirkiye’nin Afrika politikasim1 giiclendirmis ve Afrika kitasinda onemli bir aktdr olarak
ortaya c¢ikmasimna zemin hazirlamistir (Siradag, 2016, s. 705). Tiirkiye, Somali’nin son
donemlerde siyasi ve sosyal yapisini olumsuz etkileyen El-Sebab orgiitiiniin saldirilarina
kars1 askeri yardimda bulunmustur. Somali’de bulunan Tiirk issiindeki askeri birlikler
oradaki askerlere egitim vermeye devam etmektedir. Tirkiye, Somali’nin en biiyiik

sorunlarindan olan kuraklik ve bunun beraberinde gelen kitlik felaketinin yaninda en
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biiyiik sorunlarindan olan El-Sebab teror orgiitiiniin saldirilarint engellemek adina elinden
gelen c¢abayr sarf etmektedir. Ancak bu teror orgiitii Tirkiye’nin mevcut c¢abalarindan

rahatsiz olmus ve Tiirkiye’yi kendisine diisman ilan etmistir.

2011°den beri Somali’de aktif siyaset izlemeye g¢alisan Tiirkiye tiim g¢abalarina ragmen
birtakim zorluklarla karsilasmaktadir. Bu zorluklarin en basinda Somali’de devam eden i¢
savag ve halen raymna oturmayan siyasi istikrar gelmektedir. Tirkiye, tiim bu
olumsuzluklara ragmen diger Afrika iilkelerinde oldugu gibi Somali ile de iliskilerini
siyasi, ekonomik, kiiltiirel yonden iyilestirme ve gelistirme amacindan vazgegmemektedir.

Bu iliskileri saglam bir zemine oturtmak adina faaliyetlerine devam etmektedir.

2.3. Dil ve Yabanc1 Dil Ogretimi

Dil, milletlerin ve toplumlarin diinya {izerindeki varligin1 ve daimiligini muhkem kilan en
onemli unsurlardan biridir. Dil olgusu, insan neslinin tiremesi, ¢ogalmas: ve yayilmasina
anlam kazandirir ve kusaklar arasi baglasimi saglar (Korkmaz, 2008, s. 141). Dil, bir anlagsma
aract olmasmin yaninda tarih, bilgi ve kiiltiir aktariminin saglanmasindaki temel taslardan
birisidir. Olduk¢a kapsamli bir alan olan dil hususunda ¢ok¢a tanmim olusturulmus ve
olusturulmaya devam edilmektedir. Tiirk Dil Kurumu’nun hazirladig: sozliikte dil, insanlarin
duyduklarmi, diigiindiiklerini ifade etmek igin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma,
lisan, zeban ( “TDK” Tiirkge Sozliik, 2011, s. 526) seklinde tanimlanmaktadir. Diislincenin
kaynag1 gorevini iistlenen dil, gercekligi ve diisiinceyi birlestirerek hayata gegiren tek aragtir
(Aktas, 2009, s.9). Dilin bu o6zelligi degisen diinya ve insan faktoriine ragmen her devirde

O6nemini korumustur.

Ulkeler arasinda etki ve iletisimin artmasi yabanci bir dil 6grenme ihtiyacim elzem kilan
etkenlerin baginda gelmektedir (Akarsu, 1998).Iinsanlarin baska toplumlarim dillerini 6grenmesi
dolayisiyla baska kiiltiirlerin 6grenimini ve kiiltiirel etkilesimi beraberinde getirmistir. Ikinci
dil 6grenimi, farkhi kiiltiir 6greniminin ve o kiiltiirii tam manasiyla algilamanin en kolay

miikemmel yoludur (Iscan, 2012, s.3).

[letisim; konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi dil etkinlikleriyle gergeklestirilmektedir. Bu
etkinliklerle dil egitiminin etkili bir sekilde verilmesi saglanir. Bu islem ile bireylerin dil
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Dil egitiminin verilisinde donemin ortam ve
sartlar1 g6z oOniinde bulundurulmaktadir. Nitekim kitle iletisim araglarinin  olmadig
donemlerde sadece yazili kaynaklar aracilifiyla ve yliz yiize dil egitimi verilirken

giiniimiizdeki sartlara uygun olarak durum bunun ¢ok ilerisindedir.
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Yabanci dil 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmakla birlikte ilk olarak ne zaman ve nerede
basladigi hakkinda kesin bir bilgi mevcut degildir. Bu husus hakkinda bazi arastirmacilar
bunun tarihini eski ¢aglara kadar dayandirmaktadirlar. Demircan (1990), yazinin bulunmadig:
donemlere dayanan eski ¢aglarda yabanci dil 6gretiminin, o dilin konusuldugu toplumda
yasanmak suretiyle ya da o dili konusan ogreticiler araciligiyla gerceklestirildigine dair

tartisma konusu olan bir varsayimdan bahs etmektedir.

En temel iletisim araci olan dilin doneme ve sartlara paralel sekilde ilerleyen &gretim
yontemleri vardir. Dil 6gretimiyle ilgili ilk ¢aligmalarin Stimerler ve Akatlar arasindaki
etkilesimi  kolaylastirllmasi amaciyla hazirlanan s6zliik ¢alismasiyla basladigi  kabul

edilmektedir (Demircan, 1990, s. 141).

Tarihi seyr igerisinde bakildiginda yabanci dil 6grenimi ve O6gretiminin birgok nedeninin
oldugu goriilmektedir. Eski donemlerde milletlerin siyasi, askeri, sosyal ve ekonomik alanda
olusturduklar1 miinasebetler toplumun belli kesiminde yabanci bir dili 6grenme ihtiyaci agiga
¢ikarmistir. Giiniimiizde ise bu durum bilim ve teknolojinin hizla gelismeye baslamasi, degisen
ve artan imkanlar milletler arasindaki iligkilerin toplumun daha biiyiik bir kesimine yayilmasi
sonucunu getirmistir. Milletler arasindaki artan iligskiler neticesinde toplumlar kendi
anadilleriyle iletisim kurma hususunda yetersiz kalmis ve milletlerin birbirleriyle yakin
iliskiler kurma istegiyle birlikte iletisim igin farkli dillerin 6grenilmesi bir ihtiya¢ haline
gelmistir (Ungan, 2006, s. 223). Bu ihtiya¢ dahilinde bir yarig halini alan yabanci dil 6grenimi
ve ogretimi alaninda birgok sistem gelistirilmistir. Yabanci dil 6grenci merkezli egitimde
uygun teknik ve materyallerin etkin bir sekilde kullanimiyla miimkiindiir (Kara, 2010, s. 410).
Yabanci dil Ogretiminde tiim etkenlerin hazir olmasi1 O6grenmeyi kolaylagtirmakta ve

hizlandirmaktadir.

Dil ogretiminde dort temel beceri olan konusma, yazma, okuma ve dinlemenin bir biitiin
olarak ogretilmesi amaglanir (Demir ve Acik, 2011, s. 54). Fakat bu dort temel becerinin ayn1
anda Ogretilmesi her zaman miimkiin olmayabilir. Yabanci bir dilin 6grenilmesinde o dilin
ozellikleri, 68renenin o dildeki basarisi agisindan 6grenilen dil ile ana dilde kullanilan alfabe
ve yazi dizgesinin benzer ya da farkli olmasi etkilidir (Deger ve Fidan, 2004, s.8). Yabanci dil
ogreniminde dilin igsellestirilmesi ve o dile ait sistem ve kurallarinin edinilmesi temel ilke
hiikkmiindedir. Dil 6gretiminin amacina ulagabilmesi rastgele bir metotla degil belli ilkeler ve
sistemli c¢alisma ile gerceklestirilebilmektedir. Yabanci dil 6gretimindeki belli bagli ilkeler
Demirel (2019) tarafindan su sekilde siralanmaktadir:

e Ojpretime baslarken ilk olarak dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi,
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e Temel ciimle kaliplarimin O6grenciler tarafindan &grenilmesinin ve ezberlenmesinin
saglanmasi,

o Ogretimde kullanilan dilin 6gretilmesi,

e Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 edinmesine yardime1 olunmast,

e Ogrencilere, 6grendikleri dilin seslerini en iyi sekilde nasil ¢ikaracaklarinin 6gretilmest,

e Ogrenilmesi amaglanan dil ile ana dil arasinda probleme sebep olan ses ve yapilarin
Ogretilmesi,

e Ogretim materyallerinin sunulmasinda kolaydan zora dogru bir siranin takip edilmesi,

e Ogrencilerin 6grendiklerini kullanmasina imkan taninmast,

e Yeni bir yapinin sunumunun 6ncesinde érnekler verilmesi,

¢ Baslangic diizeyinde 6grenci hatalarina aninda diizeltme verilmesi,

e Amag dilin 6gretiminde o dili ana dili olarak konusan kisilerin konusma sekillerinin esas
alinmasi,

e Ogretilen dilin kiiltiiriiyle birlikte dgretilmeye calisilmast,

e Smifigindeki mevcut bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

e Sinif i¢erisinde 6grencilere daha fazla konusma imkani saglanmasi,

e Dersin planlanmasi esnasinda derse gesitlilik getirmeye 6zen gosterilmesi,

e Ogrencilerin basarisinin dl¢iimiinde 6gretilmeyen konularn sorulmamasi (s.32-33).

Dil ile kiiltiir birbirinin tamamlayicist olarak simsiki bir bag igerisindedirler. Dil birgok

islevinin yaninda ayni zamanda ait oldugu milletin kiiltiiriiniin tasiyicis1 konumundadir

(Ozbay, 2002, s. 119). Dil 6gretimi esnasinda dilin ait oldugu millete has kiiltiir ve birtakim

ozellikler de ayn1 anda verilmektedir. Yabanci bir dili bilmek o dilin dil bilgisi kurallari,

konusma ve yazma gibi iletisimsel becerileri ve o dilin konusuldugu iilkenin kiiltiiriiyle ilgili

bilgi sahibi olmas1 demektir (Sahin, 2014, s. 4).

2.3.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Tiirkge tarihi seyri icerisinde Tiirk tarihine bagli olarak genis bir cografyada farkl kollara
ayrilarak yayilim gostermis bunun sonucunda da farkli dillerle alisveris halinde olmustur.
Tiirkge “Mogolistan ve Cin iglerinden Orta Avrupa’ya, Sibirya’dan Hindistan ve kuzey
Afrika’ya kadar genis bir alanda varlik gosteren bir dildir” (Ercilasun, 2004, 13).

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi hususunda muhtelif goriisler mevcut olsa da
Kaggarli Mahmud tarafindan Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla yazilmis olan Divanu
Lugati’t-Tiirk’le bu siirecin basladig1 goriisii en ¢ok kabul gorendir. Buna bagli olarak

mezk{r eser giiniimiize kadar ulastigindan ve yazili belge oldugundan dolay1 yabancilara
13



Tiirkge 6gretimi tizerine kabul edilen ilk eser olarak tanimlanmaktadir. Esasen Tiirk¢enin

ogretilmesi veya ogrenilmesi siireci Tiirk tarihi ile birlikte baslamaktadir. Ik Tiirk

devletlerinden olan Hunlar, Avarlar, Koktiirkler ve Uygurlarla sosyal, kiiltiirel, politik

yollardan iligkiler kuran toplumlar Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmislerdir (Albayrak,

2010, s. 15). Buradan da anlasilacagi tizere o donemlerde Tiirkgenin yabanci dil olarak

ogrenimi belli bir sistem dahilinde olmayan yol ve amaglarla ger¢eklesmistir.

Arslan (2012, s. 169), tarihi seyir igerisinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi ve

Ogrenimi lizerine elde edilen calismalar1 degerlendirerek asagidaki gibi bir tasnif

olusturmustur.

1.

Arap ve Farslara Tiirkce Ogretimi

Divanu Lugati’t- Tiirk

Muhakemetii’l-Liigateyn

Memluk devletinde Araplara Kipcak Tiirkgesi’ni Ogretmek Uzere Yazilan Kitaplar
Arap ve Farslarm Tiirkceyi Ogrenmeleri I¢in Yazilan Diger Eserler

Rusya’da Tiirkge Ogretimi ve Ogrenimi

Dogu Avrupa’da 1k Tiirk Kabile Birlikleri ve Slavlarla Iliskiler

Kiev Rus Devletinin Kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla Olan Temaslar

Mogol Istilas1 ve Kipgak Tiirk Unsurlarinin Eski Rusca ’ya Cok¢a Gegmesi
Carlik Rusya’s1 Tiirk Dili Faaliyetleri

Sosyalist Donem ve Sonraki Dénemlerde Gergeklesen Tiirk Dili Faaliyetleri
Balkanlarda Tiirk¢e Ogretimi ve Ogrenimi

Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk Dilinin Ogrenimi
Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk Dilinin Ogrenimi
Batililarin Tiirkge Ogrenimi

Codex Cumanicus

Thatarisch Pater Noster

. Cagdas Tiirkge Ogretimi

Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki Resmi Kurumlarin Yiiriittiigii Yabancilara Tiirkge Ogretim
Faaliyetleri

Sivil Toplum Kuruluslarinmn Yiiriittiigii Yabancilara Tiirkge Ogretim Faaliyetleri.
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Bu verilerden yola ¢ikarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminin ilk dénemlerden
itibaren sadece dil 0gretimiyle kalmadigi ayni anda bir kiiltiir 6gretimi hadisesinin de

gergeklestirildigini séylemek miimkiindiir.

Tiirkgenin, somut ifade dili olmasindan dolay1 kavramlarin soyleminde zengin bir anlatim
goze carpmaktadir. Tiirkgenin bu Ozelliginden ve sOylenis bigiminden etkilenen bazi
yabancilar, ihtiyact olmasa bile Tiirkgeyi 6grenme istegi duymaktadir (Barin, 2003, s. 23).
Diinya tzerinde Tiirkce 6grenme istegi her gecen yil artarak devam etmektedir. Dil
Ogretiminin ¢ok eskilere dayandigi bilinse de son otuz yil igerisinde Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretimi biiyliik 6nem arz ederken devletin resmi politikas1 dogrultusunda da birgok
iiniversite ve kurum yabancilara Tirk¢e 6gretimi iizerine ¢alismalar yapmaktadir (Demir

ve Acik, 2011, s. 52).

Kéasgarli Mahmut’un yazimmi 1077°de tamamladigi Divanu Lugati’t-Tiirk’le birlikte
Zemahseri’nin Mukaddimetii’l-Edeb’i, Ali Sir Nevai’nin Muhéakemetii’l-Lugateyn’i,
Bergamali Kadri’nin Miiyessiretii’l-Ulim’u donemlerinin Tiirkge dil ogretim kitaplart

olmalar1 hasebiyle 6nem arz etmektedir.

Tirkcenin arastirilmasi, gelistirilmesi ile ilgili calismalar kurumsal olarak Cumbhuriyet
Doénemi’nde Tirk Dil Kurumu vasitasiyla yapilmistir (Yilmaz, 2014). Degisen ve gelisen
diinya sartlarina paralel olarak Tiirkge ve Tiirkge Ogretimi ilizerine yapilan caligsmalar
artmig ve yayilma gostermistir. 1950 senesi sonrasinda {iniversite ve enstitiiler himayesi
altinda yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi iizerine bir¢ok girisim ve calismalar
yaptlmistir. Bilhassa Tirki Cumbhuriyetleri 6grencileri devlet destegiyle Tiirkiye’ye
getirilerek lise, {iniversite ve lisansiistii egitimlerine yerlestirilmis ve bu ogrencilerin
Tirkiye Tiirkgesi, Tiirk kiiltiirii gibi hususlar1 6grenmeleri saglanmistir (Goger ve Mogul,

2011).

Giintimiizde Tirkgenin yabanci dil olarak 6grenimi siyasi, ekonomik ve sosyal sebepler
gibi mecburi sebeplerin haricinde daha ¢ok kisisel tercih olarak da gelisme gostermektedir.
Her gecen yil artan Tiirkge 68renme talebini karsilamak ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimini belli bir sisteme oturtmak amaciyla iiniversiteler biinyesinde Tiirkce Ogretim ve
Arastirma Merkezleri (TOMER) kurulmustur. Bu Tiirkge dgretim merkezlerinin yaninda
¢esitli kurum, kurulus, dernek ve vakiflar biinyesinde de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim
kurslar1 verilmektedir. Tiirkge 6gretimi sadece iilkemizde degil diinyanin birgok yerinde
cesitli kuruluglar araciligiyla gergeklestirilmektedir. Tiirk¢enin 6gretimini sistemlestirmek

ve daha iyi bir hale getirmek maksadiyla iilke genelindeki TOMER’lerde materyal
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gelistirme ¢alismalar1 yapilmakta ve ¢esitli ders kitaplar1 ve dokiimanlar hazirlanmaktadir.
Bu maksatla hazirlanmis olan ders materyallerinin bazilart sunlardir:

e Yunus Emre Enstitiisii’nlin hazirlamis oldugu;

Cocuklar I¢in Tiirkce Seti

Tiirkge Ogreniyorum Seti

Yedi iklim Tiirkge Seti

Z-Kitap (Elektronik Kitap uygulamasi)

YV V V V

Yeni HITIT Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti-Ankara Universitesi
Yabancilar Igin Tiirkge 1-2

e Sevgi Dili Tiirkge Ogretim Seti

e Ana Dilim Tiirk¢e Ogretim Seti

e Adim Adim Tiirkge Ogretim Seti

e Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4

e Tiirkge Ogreniyoruz

e Tiirkgenin Kapilar1 / Yabancilar igin Tiirkce
e Giizel Tiirk¢eyi Ogreniyorum

e Tiirkge Ogreniyoruz — ORHUN

e Tiirkge Ogreniyoruz-GUNES

e Tirkceye Yolculuk - Kesit Yayinlari

e Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 - [ZMIR
e Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi
e Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti - Gazi Universitesi
e Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi

e Acilim Tiirkge Ogretim Seti

Calismanin yapildigi Somali Mogadisu Recep Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksek Okulu’nda ders kaynak kitabi olarak Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan
Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti ve Z-Kitap uygulamasi kullanilmaktadir. Bu iki
materyalde dil 6grenimindeki dort temel beceri olan okuma, yazma, dinleme ve konusma

becerilerinin ayni anda verilmesi amaglanmistir.

Tiirkgenin diinya lizerinde genis bir konusma alani oldugu yadsinamaz bir gercektir.
Tiirkiye, Tiirkgenin ana dil olarak konusuldugu iilkelerin basinda gelmektedir. Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretimi alaninda 6nemli ¢alismalar artarak devam etmektedir. Tiirk
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dilini ve kiiltiiriinii cagin imkan ve sartlar1 dahilinde 6gretmek amaciyla kurulan merkezler

ortaya koyduklar1 projelerle faaliyetlerine devam etmektedirler.

2.3.2. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkoloji Projesi
1999 yilinda Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Bagkanlig1 (TIKA) tarafindan baslatilan ve
ilk defa 2000-2001 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan Tiirkoloji Projesi 20 Eyliil

2011 tarihinde imzalanan protokolle Yunus Emre Enstitiisii’ne devredilmistir.

Tiirkoloji Projesi’nin amaci, Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiiriinii ve sanatin1 diinyaya
tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltiirt
ve sanati alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; Tirkiye’nin
diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirip dostlugunu gelistirmek, farkli tilkelerdeki
egitim kurumlartyla yapilan is birlikleri ile Tiirkoloji béliimlerini ve Tiirkge Ggretimini
desteklemektedir. Enstitii 45 tilkede agmis oldugu 58 merkez ile Tiirk dilini ve kiiltliriini
ogretmeye devam etmektedir. Bu merkezler haricinde bir¢ok iilkede yer alan cesitli

iiniversitelerle Tiirkoloji Isbirligi Protokolii imzalanmistir.
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Tablo 2

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkoloji Projesi Kapsaminda 2018-2019 Ogretim Yilinda

Gérevlendirme Yapilan Universiteler

Ulke Universite

Afganistan  Belh Devlet Universitesi
Cevizcan Universitesi
Kabil Universitesi
Sehit Ustat Rabbani Universitesi

Azerbaycan  (Bakii) Bakii Devlet Universitesi / Filoloji ve Dogu Bilimleri Fakiiltesi / Tiirkoloji
Boliimleri

Belarus (Minsk) Minsk Devlet Yabanc1 Diller Universitesi / Dogu Dilleri Kiirsiisii

Bosna "(Tuzla) Tuzla Universitesi / Felsefe Fakiiltesi / Tiirk Dili ve Edebiyat1 Béliimii, Cagdas

Hersek Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1"
(Mostar) Mostar Cemal Biyedi¢ Universitesi / Beseri Bilimler Fakiiltesi / Tiirk Dili ve
Edebiyat: Boliimii, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlart
"(Zenitsa) Zenitsa Universitesi/Pedagoji Fakiiltesi / Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii,
Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlart”

Cezayir Cezayir Konstantin Universitesi

Cin Sanghay Universitesi

Etiyopya Addis Abbaba Universitesi
(Dessie) Wollo Universitesi
(Mekelle) Mekelle Universitesi

Gambia Gambia Devlet Universitesi

Filistin El-Quds Universitesi

Hindistan (Delhi) Jamia Millia islamia Universitesi / Beseri Bilimler ve Yabanci Diller Fakiiltesi /
Tiirk Dili ve Edebiyati Programi

Katar (Doha) Katar Universitesi

Litvanya (Vilnius) Vilnius Universitesi / Filoloji Fakiiltesi / Tiirk Dili Programi- Oryantalistik
Merkezi / Tiirkoloji Programi

Liibnan (Beyrut) Liibnan Universitesi/ Edebiyat Fakiiltesi/ Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii, Cagdas
Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari

Makedonya  "Kalkandelen Devlet Universitesi Sarkiyat Fakiiltesi Tiirkce Program"

Misir (Kahire) Misir Teknoloji Universitesi MUST

Moldova Komrat Devlet Universitesi

Mozambik Eduardo Mondlane Universitesi

Pakistan (islamabad) Ulusal Modern Diller Universitesi / Tiirkge Béliimii

Romanya (Késtence) Ovidius Universitesi

Rusya Baskurt Devlet Universitesi

Somali Somali Harp Okulu
"Saglik Bakanlig1 Egitim ve Arastirma Hastanesi"

Sudan (Hartum) (Kuran-1 Kerim ve Islami Bilimler Universitesi / Diller Fakiiltesi / Tiirkce
Bolimii
Hartum Universitesi

Suudi (Cidde) Cidde iffet Universitesi / Yabanci Diller Fakiiltesi

Arabistan

Ukrayna Kiev Milli Dil Bilim Universitesi

Kaynak: https://www.yee.org.tr/tr/haber/turkoloji-projesi-ogretim-elemani-goreviendirme-ilani-0

Yunus Emre Enstitiisii, diinyada artan Tiirk¢e 6grenme taleplerini karsilamak maksadiyla

bir taraftan ihtiyag duyulan iilkelerde Yunus Emre Tiirk Kiltir Merkezleri araciligiyla

faaliyetlerini siirdiirmektedir. Bu merkezlerin yani1 sira devlet okullarinda Tiirk¢enin

se¢meli yabanci dil olarak okutulmasi ¢aligmalarina yonelik caligmalar yapmaktadir..
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Tiirkgenin segmeli yabanci dil olarak resmi miifredata girisi konusunda yapilan ¢alismalar
miifredat programlarinin olusturulmasi ve ilk ve ortadgretime yonelik yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasi seklinde iki ana baglik altinda toplanmaktadir. Bu

konuda ilk ders malzemesi ihtiyaci Bosna Hersek’te ortaya ¢ikmistir (Uzun, 2015).

Tiirkgenin  Yunus Emre Enstitiisii’'nlin merkezlerinin bulundugu {ilkelerdeki devlet

okullarinda miifredata eklenmesi hususunda yogun bir talep oldugu gozlenmektedir.

2.3.3. Somali’de Tiirkce Ogretimi

Birgok gelismemis Afrika {ilkesinde oldugu gibi Somali’de de egitim yetersiz imkanlarla
saglanmaktadir. Bunun basat sebebi siiphesiz iilkenin i¢inde bulundugu olumsuz siyasi ve
ekonomik sartlardir. Yillarca emperyalist devletlerin somiirgeleri altinda varligin1 idame
ettirmeye calisan Somali halki tarihi seriiveninde bir¢ok dile maruz birakilmistir. Buna
ragmen Somaliler, kendilerine 6zgii bir dil olan Somalice’ yi muhafaza etmislerdir.
Somalicenin yaninda en ¢ok konusulan ve kabul goren dil Arapga’dir. Bu dillerin yaninda
cesitli kurumlar vesilesiyle 6grenimi her gegen yil artarak devam eden Tiirk¢e Somali halki
tarafindan benimsenmis ve sevilmistir. Siiphesiz bunun en biiylik sebebi Tiirkiye’nin

Somali halkina ve Somali’ye kars1 sergiledigi olumlu tavirdir.

Tiirk¢cenin Somali’de 6gretimi faaliyetleri resmi anlamda 2016°da baslamistir. Tiirk¢enin
Somali’de ogretiminde bas aktér konumunda bulunan kurumlar devlet destegiyle
faaliyetlerine devam eden Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi’dir. Yunus
Emre Enstitlisii 2016 yilinda Somali’nin baskenti Mogadisu’da agilan Recep Tayyip
Erdogan Saglik Bilimleri Meslek Yiiksek Okulu’nda Tiirk¢e 6gretimine baslamistir. Bunun
yaninda yine Mogadisu’da bir Tiirk kiiltiir merkezi acan Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
ogretimi ve Tirk kiiltlirlinlin tanitim1 faaliyetlerine bu merkez araciligiyla devam

etmektedir.

Somali’de Tiirkce 6gretiminde 6nemli bir konumda olan Tiirkiye Maarif Vakfi 2016’da
baskent Mogadisu’da actig1 okullarla faaliyetlerine devam etmektedir. Tiirkiye Maarif
Vakfi’nin Somali’de alt1 okulu bulunmaktadir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2019). Bu okullarda

Tiirk¢enin yaninda diger miifredat dersleri de verilmektedir.

Tim bunlarin yaninda Tiirkce Somali’deki bircok okulda miifredat dersleri arasina
girmistir. Somali halki i¢inde bulunduklar1 olumsuz yasam sartlarina ragmen Tiirkge’ ye ve

Tiirk¢ce 0grenimine biiyiik ragbet gostermislerdir. Okuma yazma oraninin diisiik oldugu
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iilkede Tiirkiye’nin a¢tigt okullar bilhassa kiz ¢ocuklari igin giivenilir sigmak

konumundadir.

Ayrica Somali’de kurulan Tiirk askeri iissinde de Yunus Emre Enstitiisii tarafindan

gorevlendirilen okutmanlar araciligiyla Somalili askerlere Tirk¢e 6gretilmektedir.

2.4. Avrupa Konseyi ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Avrupa Konseyi,5 Mayis 1949 tarihinde 10 Avrupa iilkesinin (Belgika, Danimarka, Fransa,
Hollanda, ingiltere, Irlanda, Isveg, italya, Liiksemburg ve Norveg) kurucu iiye olarak
katilimiyla, merkezi Fransa’nin Strasburg kenti olarak resmen kurulmustur. Tirkiye 1949
yilinda Avrupa Konseyi’ne kurucu iiye statiisiiyle ilk katilan iilkelerden biri olmus ve tiim
caligmalara kesintisiz olarak katilmigtir. Avrupali vatandaslarin yasam kosullarini
iyilestirmenin yaninda Avrupa’da yasayanlar arasinda karsilikli olarak anlayisin gelismesi,
tiim bireylere Avrupalilik statiisii kazandirmak, demokrasi ve insan haklarini muhafaza
etmek gibi kavramlar Konsey’in amaglari arasinda yer almaktadir (Demirel, 2014, s. 21).
Bunlarin yaninda bir¢ok egitimsel amaglarla yola ¢ikan Avrupa Konseyi ¢ok dilli ve ¢ok

kiiltiirli bir Avrupa toplumu olusturmay1 amaglamaktadir (Aktas, 2009).

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Avrupa’da kullanilan dillerin belirli bir standartta olmas1 ve
tilkeler arasi iliskilerde uyumun olmasi i¢in tim Avrupa iilkelerinde 2001 yilinda
tanitilmistir. 2002 yilindan itibaren tiim Avrupa iilkelerinde uygulanmaya baslanmistir.
Tiirkiye’de ise uygulanmaya baglama tarihi 2005 yilindan itibaren olmustur. Bu uygulama
sayesinde Avrupa vatandaglari bir ‘Dil Pasaportu’na sahip olacak ve bu pasaport
Avrupa’nin her yerinde gegerli olacaktir. Boylelikle kendi tilkesindeki egitim, is ve ¢aligma
gibi durumlara baska iilkelerde de izin alma olanagi elde etmis olacaktir (Demirel, 2014,

s.23).

Yabanci dil 6gretimi ve 0grenimini belli standartlara uygun hale getirmek ig¢in Avrupa
Konseyi tarafindan ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ (OBM) olusturulmustur.
Diller i¢cin Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa’daki iilkelerde uygulanan dil 6gretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligmalari
yonlendirmek i¢in ortak bir gerceve sunmayr amaglamaktadir. OBM, yabanci dil 6grenen
kisilerin, 6grendikleri dili iletisim esnasinda kullanabilmek igin bilmeleri gereken seyleri
ve bu dilde yetkinlik kazanabilmek i¢in gelistirmeleri gereken bilgi ve yeteneklerin neler

oldugunu tiim detaylariyla agiklamaktadir. OBM, 2009 yilinda Milli Egitim Bakanligi
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Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda olusturulan komisyon tarafindan Tiirkceye

cevrilmistir (MEB, 2015. s.7).

Bir belge niteliginde olan dil pasaportu, bir iilkenin dilinin bilindigini seviyeye gore
gostermektedir. Bu belgeye kisinin bildigi tiim diller ve dort temel dil becerisi (konusma,
okuma, dinleme ve yazma) diizeyiyle birlikte islenir. Bu diizeyler A1, A2, B1, B2, C1, C2
seklinde alt1 seviyede belirtilir. Her diizey i¢in bir dil hedefinin belirlendigi bu pasaporttaki
dil ve beceri diizeyleri;

e Al ve A2 baslangi¢ / temel diizey

e Bl ve B2 orta diizey

e (1 ve C2 ileri diizey,

seklinde gruplandirilmistir (Demirel, 2014, s. 24).

Avrupa Birligi tiye tlkeleri ig¢in oncelikli konumda olan dil pasaportu Avrupa Birligine
aday olan iilkeler tarafindan da uygulanmaktadir. Nitekim Avrupa Birligine aday ve
Avrupa Konseyi kurucu iiyesi olan Tiirkiye’de de dil pasaportu uygulanmaktadir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi icin agilan kurslarda ve hazirlanan materyallerde OBM’ ye

riayet edilmektedir.

2.5. Yazma

Yazma eylemi soz ve diisiinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatma isi olarak tanimlanir
(Turkee Sozlik, 2011). Bir ifade becerisi olarak belirlenen yazma, insanlar tarafindan
yillardan beridir kullanilan bir iletisim aracidir. Bu iletisim bilgi ve kiiltlir aktarimini ¢ok
daha kolay hale getirmistir. Yazili iletisimin kullanimi toplumlarin gelismislik diizeyiyle
paralellik géstermektedir (MEB, 2012, s.2). Yazma kavramini en genel haliyle zihnimizde
tasarladigimiz duygu, diisiince ve gortslerimizi, simge ve semboller kullanmak suretiyle

dilin kurallarina riayet ederek yaziya aktarma isi olarak tanimlamamiz miimkiindiir.

Yazma, bir¢ok teknigi bulunan dilin en 6nemli araglarindan birisidir. Yazma becerisinin
ogrenilmesi ve gelismesi sayesinde bireylerin bilgiyi aktarmasi, kendi fikirleri ile bilgiler
arasinda iliski kurmasi1 ve metinlerde bir tutarlilik ortay konulur (Ungan, 2007). Bunlarin

sonucu olarak da karsimiza yazili metinler ¢ikmaktadir.

Baskalari ile iletisim kurmanin ayn1 zamanda kendimizi anlatmanin bir yolu olan yazma isi
duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile

anlatma yontemidir (Sever, 2004, s.4).
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Dilin dort temel becerilerinin iginde en zoru olan yazma becerisi, diger becerilere gore 6zel
bir dikkat istemektedir. Yazma eylemi sirasinda dilin biitiin kurallarina bagl kalinarak
sozcikler yerli yerinde kullanilmali ve climleler Ogeleriyle birlikte dizilmelidir.
Diisiinceyle birlikte olusan yazmanin bir mantik ¢ergevesinde olusturulmasi
gerekmektedir. Bu asamalarin neticesinde dilin tam bir ifade becerisine sahip olan yoniiniin

yazma oldugu sdylenebilir (Giilensoy, 2000, s. 93).

Yazma, yazinin bulunmasiyla birlikte insanoglunun birbirleriyle iletisiminde en 6nemli bir
ara¢ olmustur. Tiirkce derslerinde gergeklestirilen geleneksel yazma yontemleri 6grencileri
yazmaya kars1 olumsuz etkileyerek 6grenciler agisindan yazmanin zor bir beceri oldugu
anlayisinin olugsmasina neden olmustur (Ataman, 2017, s. 2). Yazma, diistinceyle birlikte
gelisen bir silire¢ isi oldugundan hemen kazanilmasinin zor oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yazmaya kars1 olusturduklar1 olumsuz tutumlarin, 6zgiin ve yaratici yazma
calismalartyla ortadan kaldirilmas1 miimkiindiir. Ogrencilerin yazmaya severek baslamalar
gerekmektedir. Bu da onlarin kendi duygu diisiince ve hayallerini yansitacak konularin
se¢imiyle gerceklesebilmektedir (Ataman, 2017, s.97). Boyle bir uygulama sonunda
ogrencilerin yazmaya kars1 istekliligin devam ettirilmesi igin igerikten ziyade siire¢ odakl

bir degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir.

Siire¢ temelli yaklagim yaraticiligin 6n planda tutuldugu bir yontemdir. Bu yaklasim
ekseninde olusturulmus g¢alismalarda yazma, aslinda var olan ancak bilingaltinda gizil
durumda bulunan diisiincenin ve kurallarimi bilip, kullandigimiz dilin farkli 6zelliklerinin
ortaya ¢ikarilarak kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi olarak goriilmektedir (Erdogan ve

Yangin, 2014, s. 439).

Yazma eylemi, diisiinsellik ve yaraticilik unsurlarinin birlikte ele alindigi bir siiregtir
(Ataman, 2014, s.98). Zihinsel tasarim bu yazma siirecinde ilk asama olarak kabul edilir.
Oncelikle zihin yazmaya elverisli hale getirilir ve zihinsel becerilerle birlikte yazma
stirecindeki diger asamalar gerceklestirildiginde yazma ortaya cikar. Egitim hayatinda her
ders i¢in ayr1 6nem arz eden yazma becerileri 6zellikle Tiirkge dersleri ig¢in ayr1 bir
yerdedir. Gliniimiize kadar kullanilan geleneksel yazili anlatim tekniklerinin yazmaya
etkisi olmakla birlikte yaratic1 yazmaya etkisi tartigilmaktadir (Duran, 2010, $.33).

Yeniden yapilandirilan Tiirkge dersi programlarinda 6grenci merkeze alinarak onlarin
hayal giiclinii ve 0Ozgilir diisiincelerini kullanmalariyla yaraticilik 6zelliklerinin ortaya

cikarilmasi hedeflenmistir. Bu amaca binaen Tiirk¢e derslerinde yaratici yazmaya yonelik
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birgok etkinlik ve uygulamanin gergeklestirilmesi planlanmaktadir. Hedeflenen tiim bu

uygulama ve etkinliklerin sonucunda &grenci;

e Yazma kurallarini uygular

e Planli yazar

e Farkli tiirde metinler yazar

e Kendi yazdiklarini degerlendirir

e Kendini yazili olarak ifade etme aliskanlhigi kazanir (MEB, 2006, s. 18)
seklinde birtakim kazanimlar elde edecektir.

Yeni yaklagimin temel hedeflerinden biri de 6grenenin bilgiyi kavrayarak 6grenmesi ile
birlikte 6grencinin hayal giiciinii ve yaratict yazmay1 da kullanarak hayatin her alaninda
kendini 6zgiirce ifade edebilme imkani1 sunmaktir (Duran, 2010, 5.90). Bu baglamda Milli
Egitim Bakanligi, Ogrencilerin yaratici diisiince ve becerilerini gelistirmeleriyle ilgili
olarak; Tirkge egitiminin sadece okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerinden ibaret
olmadigini belirtir ve bunun yaninda dgrencinin yaraticiliga sevk eden diisiinme, anlama,
analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerileri de kullanmaya ve gelistirmeye sevk edilmesi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir (MEB, 2009, s.9). Bu dogrultuda dil becerileri ve zihinsel

becerilerin birlikte gelistirilmesi hedeflenir.

Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metninde yabancilara dil &gretimi igin 6z
degerlendirme ve bir standart gelistirilmistir. Yabanci dil 6grenen birey bu sayede kendi 6z
degerlendirmesini yapma firsati bulacak ve hangi diizeyde oldugunu rahatlikla
anlayabilecektir. Avrupa Dil Portfolyosu’na gore yazmanmn genel amaglarini belirleyen
diizeyler asagidaki gibidir:

Al: Igerisinde yas, adres, meslek ve hobiler yer alan bir formu doldurabilme; basit

ciimleler kullanarak kendisi hakkinda bilgi verebilme; tebrik kart1 ve kart postal yazabilme

ve nerede olduguna veya nerede bulusulacagina dair kisa bilgilendirme notu yazabilme.

A2: Basit kalip ve ciimleler kullanarak giinlik hayata dair metinler yazabilme; basit
climleler kullanarak bir olaym nerede ve nasil oldugunu yazili ifade edebilme; egitim
durumu, meslegi gibi kisisel bilgileriyle alakali alanlar hakkinda bir form doldurabilme;

basit diizeyde tesekkiir ve davet mektubu yazabilme.

B1: Ilgisini ceken konularda kisisel goriis ve bakis agisini sade metinle yazabilme; olaylar

ya da deneyimleriyle ilgili basit metinler yazabilme; bir duyuru ya da ilana yazili olarak
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yanit verebilme ve ayrintili bilgi isteyebilme; gelismeler ve olaylar {izerine mektup veya

elektronik posta yoluyla haberlesebilme ve 6zgegmisini yazabilme.

B2: Bir¢ok konuda ayrintili ve anlasilir diizeyde rapor, sunu ve kompozisyon yazabilme;
genel konularda yazilmis makalelerin Ozetini ¢ikarabilme; gilinlin olaylarmi, olaylarin
onemli noktalarmi agiklayarak aktarabilme; kolayca anlasilabilen uzun hikayeler

yazabilme ve bir kitap ya da film tizerine kisa goriis yazisi bildirme.

C1: Islenen metnin tiiriine ve konusuna bagh olarak iislubu ve kelime segimini
cesitlendirme, metinlerin yaziminda dilbilgisinin dogru sekilde kullanim oranini
yiikseltme; farkli kaynaklardan alinan bilgileri bir araya getirebilme ve ozetleyebilme;
herhangi bir olay veya konu iizerine yapilmis yorumlara iliskin bakis agist bildirerek

ayrintili yorumlayabilme.

C2: Okuyucunun o6nemli noktalari ayirt edip animsamasma yardimci olacak etkili ve
mantikli bir yorumu ortaya koyan karmasik konularda mektuplar, raporlar ve makaleler
yazabilme; goriisiinii nedenleriyle destekleyen iyi yapilandirilmis bir makale ya da proje
elestirisi yazabilme; film, Kitap, miizik, tiyatro, edebiyat, radyo, televizyon gibi kiiltiirel
etkinliklerle ilgili elestiri yazilar1 yazabilme (Yetiskinler i¢in Avrupa Dil Portfolyosu,
Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER)).

Goger (2010, s. 12)’e gore yazdirmak, bolca uygulama yaptirmak, 6grenenin diizeyine
uygun konular segmek, d6grenci merkezli ders islemek, 6grencilerdeki bireysel farkliliklar
g6z onlinde bulundurmak, caligmalari yasama gorelik ilkesiyle bagdastirmak, teori ve
uygulamayi biitiinlesik bir yapida vermek, elestirilerde yapici davranmak, bir amaca gore
yazmak, yazma ¢alismalarini program dahilinde yapmak yazma egitiminin ilkeleri olarak

siralanmaktadir.

Yazma becerisinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi esnasinda iiriin ve siire¢ temelli yaklagim
kullanilmaktadir. Uriin temelli yaklasimda amag, duygu ve diisiincelerin kagida
aktarilirken, yazidan once gerekli bilgiler toplanmasi; daha sonra toplanan bilgilerin neden-
sonug iligkisi i¢erisinde kiyaslamalarinin yapilmasidir. Siire¢ temelli yazma yaklagiminda
ise amag igerikten ziyade diisiince ve dilin gizil yonlerinin ortaya c¢ikarilarak siireg
icerisinde yenilenmesi ve farkli yontemlerle yeniden ifade edilmesidir. Yazma egitimini
veren kisi slirecin disinda degil, aksine i¢inde kalarak 6grencilerle birlikte yazma eylemini

gerceklestirir ve yazma isini yapan kisiye rehberlik eder (Goger, 2014, s. 106).
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Tiirkce derslerinde gergeklestirilen geleneksel yazma yontemlerinin 6grencilerin yazma
istegi lizerinde olumsuz etki biraktii saptanmistir. Siiphesiz uzun bir siire¢ gerektiren
yazma eylemi 6grencilerin bilgilerinin birbiriyle baglanti kurulmasi ve bunun sonucunda
diizgiin ve anlamli ciimleler olusturulmasi isidir (Ungan, 2006, s. 219). Ogrencilerin
yazmaya kars1 takindiklar1 olumsuz tavrin yaratict yazma etkinlikleriyle giderilebilecegi
goriilmektedir. Bunun da ilk asamasi 6grencilerin severek yazmaya baglamalaridir. Bu da
onlara kendi duygu, diisiince ve hayallerini yansitacak konular sunulmakla gergeklesmesi
miimkiin olan bir eylemdir (Ataman, 2017, s.98). Burada 6grencilerin yazmaya Kkarsi
istekliliginin daim olmas1 igin igerikten ziyade siirecin degerlendirilmesi Onem arz

etmektedir.

Ogretmenler dgrencilerdeki yazma isteginin daimiligini saglamak ve bunu aliskanlik haline
getirmek amaciyla asagidaki etkinliklerden faydalanarak onlarin yazma becerilerinin

gelistirilmesine yardimc1 olabilirler.

o Ogrencilere eksik bir ciimle verilerek onlardan bu ciimleyi tamamlamalari istenebilir.

e Opykiileme yonteminin kullamlmasiyla is birligine dayali 6grenme desteklenebilir.
Ogrencilerden kendilerine verilen resimleri diizenleyerek onlardan bir Sykii
olusturmalar1 istenebilir.

e Ogrencilerin kisisel mektup yazdig1 esnada onlardan mektubun muhatabini goz dniinde
bulundurmalar1 ve bdylelikle duygu ve diisiincelerini degisik sekillerde ifade etmeleri
istenebilir. Yazma egitiminde sinif i¢i uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye

yonelik ¢aligmalara yer verilmesi gerekmektedir (MEB, 2015, s. 14).

Yazma beceresi, diisiincelerin hedef dildeki dil bilgisi kurallarina uygun ve sozcik
dagarcigin1 dogru yerlerde kullanilarak belli bir diizen igerisinde sunulmasi anlamina
geldiginden yazma uygulamalarinda 6grencinin kendini rahat ifade edebilecegi konular
belirlenmelidir (Tam, 2015, s. 1119 ).Yazma her ne kadar bilgi gerektirse de aslinda bir
beceri isidir ve bunun her 6grencide farklilik gosterecegi goz oniinde bulundurulmalidir.
Karmasik bir zihinsel beceri gerektiren yazmanin bazi insanlar tarafindan kolay bir sekilde
uygulandigr da goriilebilir. Yazma, zihinsel ve fiziksel islevi aym anda gerektiren bir
islemdir. Yazma, yazilmak istenilen tiire gore bir hazirlik siireci gerektirebilir. Bu siire¢
daha c¢ok zihinsel bir hazirlik asamasidir. Bu asamanin akabinde siire¢ igerisindeki
diisiincelerimiz somutlasir ve ihtiyaca binaen kagida aktarilarak yazma eylemi
gerceklestirilir. Bir zihinsel siireg olan yazma isinde Ogrencilerin kendi diisiincelerinin

kontroliinii kazanmalarina imkan verilmektedir. Bunun sonucunda &grenciler evreni ve
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kendi diinyalarin1 yazarak bi¢cimlendirme firsatini elde etmektedirler (Kapar Kuvang, 2008,
s. 23).

Duygu ve diisiincelerin ifadesi olan yazma eylemini gergeklestirecek bireyin/6grencinin
birtakim becerilere sahip olmasi gerektigi disiiniilmektedir. Kazanilmas1 ya da sahip
olunmasi gereken bu beceriler su sekilde siralanmaktadir:

1. Sozciik diizeyinde:

e Ogrenci, yazma uygulamasida amaca uygun sdzciigii secebilmeli,

e Sectigi sozciigii uygun yerde kullanabilmeli,

2. Cumle diizeyinde:

e Anlamli ve kuralli ciimleler kurarak dilin isleyis diizenini koruyabilmeli,

e Ciimleleri degisik amaclara uygun bigimlere sokabilmeli,

3. Paragraf diizeyinde:

e Ciimleleri bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve diisiince

baglantisini kurabilmeli,
e Paragrafta, diisiincenin gelisimini saglayacak diizenlemeler yapabilmeli

(Kapar Kuvang, 2008, s. 54).

Yazi tiirlerini, amag, muhteva ve dil kullanim ozelliklerine bakilarak yaratici yazilar ve

bildirme yazilar1 olarak iki grupta incelemek miimkiindiir.

2.6. Yaratici1 Yazma

Yazma becerisi kiginin hayal diinyasin1 aktif hale getirir ve bunun sonucunda zihinde bir
yaraticilik durumu s6z konusu olur. Farkli diisiinerek yeni seyler ortaya koyma ve bunlari
kapsayict konumda olan yaratici diisiinme yazmanin ilham kaynagidir. Daha evvel yazma
bahsinde de belirtildigi iizere yazma bir beceri isidir ve her bireyde farklilik arz edebilecek
konumdadir. Yazma becerisinin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in uygun ortam ve uyaricilarin

olmas1 gerekmektedir.

Yaratict yazma; mevcut bilgileri, olaylari, kavramlari, bellekte yer alan sesleri, goriintii ve
hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iliskilendirmek suretiyle yeni bir beste, siir,
oykii, deneme ya da roman ortaya koyma etkinligi olarak ifade edilmektedir (Giileryiiz,
2006, s. 126).
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Yaratic1 yazma insan zihninde canlanan 6zgiin fikir ve kavramlarin 6zgiin bir sekilde bir
ifade bigimidir. Ozgiinliik ilkesiyle hareket edilen bu eylemde kisi farkinda olarak veya
olmayarak i¢ diinyasin kesif etmektedir (Susar Kirmizi, 2010, s. 22).

Yaratic1 yazma becerilerinin daha saglikli bir sekilde gelisebilmesi i¢in;

Diistince birligi yontemi,

e Yazmaya yonelik oyunlar,

e Yazmayi kurallara ve yontemlere gore gergeklestirme,
e Edebi yazma ve edebi tiirlere gére yazma,

e Uyarict dogrultuda yazma,

e Yaratict metinleri siirekli yazma
gibi yaraticit yazma yontemlerinden yararlanmak gerekmektedir (Maltepe, 2006, $.37).

Diisilinceyi aktarma aract olan sozciiklerin belirli bir diizen i¢inde ciimle ve ciimlelerin de
paragraf olarak ortaya ¢ikmasi bir siire¢ ve baglanti igerisinde gergeklesir. (Kapar Kuvang,
2008, s. 61), yazi tiirlerinin amag¢, muhteva ve dil kullanim &zellikleri itibariyle bildirme
yazilar1 ve yaratici yazilar olarak iki grupta incelenebilecegini belirtmektedir. Burada bahsi
gegen yaraticl yazilar, bireylerin kendine has duygu, diisiince, gbzlem, deneyim, an1 ve

hayallerinin kendi tisluplariyla ifade etmeleri sonucunda olusmus yazilardir.

Egitim sisteminde yapilan son degisikliklerde yaratict yazma ve bu alanda yapilan
etkinliklere biiyiik yer ve zaman ayrildig1 gozlemlenmektedir. Ogrencilerde gizil durumda
bulunan yaratic1 yazma becerisini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek adina bir¢ok ¢alismalar
yapilmaktadir. Bu wuygulama yapilandirmaci egitim anlayisiyla siirdiiriilen egitim
sistemlerinde biiyiik bir Ozveriyle yiiriitilmektedir. Buradaki amag¢ iyi bir yazar
yetistirmekten ziyade bireyin kendisinde var olan yaratict giicii fark edip ortaya ¢ikarmasi

islemidir (Kapar Kuvang, 2008, s. 69).

Ogrenciler yaratici yazmaya yeteri kadar giidiilenip yaratict yazma hakkinda
bilgilendirildikten sonra yaratict diisiiniip yazabilir (Erdogan ve Yangin, 2014). Yaratict
yazma ¢aligmalarinda genellikle hikaye, roman ve siir gibi bireyin hayal diinyasina hitap
eden tiirler tercih edilmektedir. Onceden belirlenen konu bir kdgida yazilir ve konuyla ilgili
cagrisim yapan kavramlar da rastgele yazilarak 6n hazirlik yapilmis olur. Bilingaltindan
cikan kelimeler arasinda baglanti kurularak yazan kisinin yasadiklari, hayalleri ve

diisiinceleri etrafinda sekillenerek yaziya doniistiiriiliir (Goger, 2014, s. 96).
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Yazma eyleminde belli kaliplar kullanilarak Ogrencilere diisiinme imkani verilmeden
yazdirilan ve yaraticilifin  onemsenmedigi yazilar Ogrencinin igsellestiremedigi

diisiincelerle olusturulan 6zgiin bir yazidan ziyade sekil olarak on plana ¢ikan bir metin

halini alir (Kapar Kuvang, 2008, s. 15).

1998 yilinda yazma becerisini gelistirmek maksadiyla bir araya gelen Secondary Level
English Language Arts Curiculum Reference Commitee, yaratici siire¢ merkezli yazma ile

ilgili baz1 ilkeler ileri siirmiislerdir. Bu ilkelerden bazilari sunlardir:

e Ogrenciler, yaratic1 yazma ile hazirlanacak bir programda 6grenme siirecine etkin
katilim saglayarak edebi tiirleri kendi yasamlariyla deneyimlemelidirler.

e Yaratict yazma programinda odak nokta anlam ve diisiincelerdir. Ogrencilerin
kendi diisiincelerinin kesfi ve ifadesi yaratici yazmanin onlarla iliskisini ortaya
koymaktadir.

e Ogrencilerin yazar olarak gelisimlerinde okuma énemli ve zorunlu bir etkendir.
Okuma, Ogrencilerin yazar olarak gelismeleri igin zorunlu bir eylemdir.
Ogrenciler, kendi yazma nedenlerinin farkina varabilmek icin onlara ilham
verecek yazilari okumalidirlar.

e Her ogrencinin Kendine has bir yazma modeli olabilir. Bunun seg¢iminde
ogretmenler 6grencilere hosgorilii yaklasarak bir rehber vazifesini tistlenmelidir.

e Yazim etkinliklerinin diizenlenmesinde 6grencinin istekleri ve se¢imleri dikkate
alinmalidir. Bu hususta Ogrenciye taninan se¢me Ozgiirliigi onun yazmaya
yonelik olumlu tutum sergilemesine yol agacaktir.

e Yaratic1 yazmada hayal giicii unsuru goz oniinde bulundurulmalidir.

e Yaratict yazma esnasinda siniflarda yazim {izerine iiretici tartigma ortami
olusturularak dgrencilerin yazinin 6nemini anlamalarina olanak saglanmalidir.

e Ogretmen yazma etkinliklerinde 6grencilerle beraber yazmalidir (Maltepe’den
aktaran Uzun, 2006, s. 34-35).

Yazma becerisi dil egitimindeki dort temel becerinin kazandirilmasinda en zor ve yavas
olanmidir. Ciinkii yazma var olan bir durumu, fikri degil yeniden olusturulan hayal giicliyle
diistiniilen ve iretilen duygularin bir biitiin olarak sozciiklerle ifade edilmesidir. Yazma
bireyin kendini ve sahip oldugu yetenekleri kesfetmesinde bir aragtir (Temizkan, 2010).
Yazma esnasinda muhtemel hata yapma endisesini en aza indirgemek adina yazma

etkinliklerinin siklikla ve serbest bir sekilde yapilmasi1 gerekmektedir.
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Dil 6gretimi esnasinda dort temel becerinin bir arada verilmesi istenilen diizeyde bir dil
ogreniminin gergeklesmesi igin elzemdir. Ancak bu dort temel dil becerisinin 6grenende
ayn1 seviyede olmasi beklenmemelidir. Ogrenci merkezli bir anlayisla yiiriitiilen dil
ogretiminde Ogrenciye gorelilik anlayis1 esas alinmali ve her 6grencinin ayni seviyede
bulunamayacagi gercegi goz ardi edilmemelidir. Dil becerisinin 6gretiminde son halka ve
en zor halka olarak goriilen yazma becerisine yeterince dnem verilmedigi goriilmektedir
(Aktas, 2009, s.9). Ogretim ortamlarinda bu durumun dgrenmeye ciddi etkisinin oldugu

unutulmamalidir.

Ogretim programlarinda cagin gerektirdigi gibi bilissel ve duyussal olarak iiretken bir birey
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bunun devaminda isleyen siirecte hedefe riayet
edilmelidir. Yazma becerisinin diger temel becerilerden ayr1 degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Yaratict yazma esnasinda, duygu ve diisiince arasinda iliski kurulurken dilin tim
unsurlarmin etkili bir sekilde kullanimi gerekmektedir. Yaratici disiincelerin istenilen
diizeyde kagida aktariminda yani somutlastirilmasinda dilin etkin sekilde kullanimi biiyiik

rol oynamaktadir.

Zihinsel bir silire¢ olma faktoriiniin yaninda psikolojik bir yonii de olan yaratict yazma
kisinin kendine olan giivenini artirarak kisiye yazma cesareti verir (Temizkan, 2010, s.
628). Yaratici yazmada 6grenci diistincelerini gibi dili de igsellestirerek dil 6greniminde
kalicilik elde eder. Yaratici yazma siirecinde uzun siireli veya genis ¢aplt yazilar yazmak
yerine bireydeki mevcut yazma yetenegini yazinsal metinler araciligiyla ortaya ¢gikarmak

ve gelistirmek amaglanir (Ipsiroglu, 2006, s.11).

Yaratic1 yazmanin tesekkiiliinde en énemli kaynak fikirlerdir. Ozgiin fikirlerin yardimiyla

cok giizel yaratici yazma triinleri ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratict yazma siire¢ gerektiren bir eylemdir. Beklenilen diizeyde ve iyi bir yazma, uygun
tasarlama ve belirli araliklarla izlenerek, yonlendirilerek sonugta da gerekli doniitler
verilerek elde edilir (Karatay, 2011, s. 1029).

Stireg temelli yaratict yazmalarin degerlendirilmesi hususunda standart bir 6lgek
bulunmamaktadir. Ancak yaratici yazmada bireysellik 6n plana ¢iktig1 icin siire¢ odakli
degerlendirmelerde yazanin g¢abasi, hedefleri ve kendini gelistirme isteginin ne kadar
gergeklesip gerceklestirilmedigi degerlendirilme kapsamina alinmaktadir. Siire¢ temelli

yaratici yazmada bir rehber goérevini iistlenen 6gretmenlerin her dgrenciyi esit goriip,
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kisisel duygu ve diisiincelerinden siyrilarak bir degerlendirme yapmasi halinde arzu edilen

sonuca yaklagilmasi miimkiin olacaktir.

2.6.1. Yaratic1 yazma teknikleri

Yaratic1 yazma teknikleri, dgrencilerin yazma becerisini kullanmasini ve gelistirmesini

saglamay1 hedeflemektedir. Bu becerinin kullanilabilmesi i¢in 6grencilerde merak ve ilgi

uyandiran, onlarin diis gii¢lerini kullanmalarini saglayan ve yaraticilik becerilerini 6n plana

cikaran gerek bireysel yolla gerek grup ¢alismasi olarak yapilacak olan yaratici yazma

etkinlikleri 6nemli rol oynamaktadir. Bu etkinliklerden bazilar1 sunlardir:

Metnin devamini yazarak sonunu tamamlama: En sik uygulanan calismalarin
baginda gelmektedir. Bu uygulamada metin en carpict yerinde Kesilir ve
ogrencilerden metnin devamini yazmalart istenir. Bu noktada metnin nerede
kesilecegi onemli bir husustur. Cilinkii metnin ¢ok erken kesilmesi halinde
ogrencilerin konuyu ya da karakterleri anlamalar1 gii¢lesecektir. Bunu yaninda
metnin  kesiminde ge¢ kalinmasi halinde ise Ogrenciler sonucu tahmin
edebileceklerdir ~ ve  hayal giiglerini  kullanmadan  metnin  devamini
yazabileceklerdir. Bu etkinlikte 6grenciler metnin aslina bagli kalmak sartiyla,
olaylarin siralanigina riayet ederek metni kendi istegine goére tamamlamalar
gerekmektedir.

Hayal giiciinii kullanarak ve anahtar sozciikler dogrultusunda “Eger ben...” ifadeli
bir metin yazma: “Eger ben...” ifadesi ile baglayan bir metin yazma (Ak, 2011,
s.39), ogrencilerin belirlenen konuyla ilgili kendi kurgularmi 6zgiir bir sekilde
ortaya koyarak metin yazmalarina imkan saglar. Bu etkinlik dahilinde 6grenci bir
konu hakkindaki diisiincesini ve muhayyilesinde olusan durumlar1 yaziya
aktarirken konu disina ¢ikabilecek etkilerden miimkiin oldugu kadar uzak
durmalidir. Buna istinaden yaratici yazma etkinliklerinde 6grencinin diisiincelerini
sinirlandirmamak kosuluyla bazi anahtar sdzciik ve ciimleler verilebilir. Ogrenci
hayal giiciinli de kullanarak verilen anahtar climle ile icerik arasinda baglantili bir
sekilde metnini olusturur.

Yazinsal metinde mekani, zamani ve kisileri degistirmek: Yazinsal metinlerden

yararlanilarak olusturulan yazma etkinliklerinde en sik kullanilan yontemlerden
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biridir. Mekanin ve zamanin degistirilip gilincellestirilmesiyle kisiler de degisime
ugrar.

Metindeki konusma big¢imlerini degistirmek: Metne diyalog, i¢ monolog, dolayli
anlatim gibi yeni alanlar eklenerek olusturulur.

Yazinsal metinde olay Orgiisiine bagl kalarak kisileri degistirmek ya da kisilere
bagli kalip olay orgiisiinii degistirmek.

Bilinen bir motiften, tipten ve 6ykiiden yola ¢ikarak gesitleme yazmak: Bu teknikte
asil amag orijinal metni anlamak degil bilakis metinden yola ¢ikmak suretiyle yeni
bir metin olusturabilmektir.

Sozciik tiireterek 0ykii yazmak: Bu etkinlikte anahtar sozciik 6gretmen tarafindan
ogrencilere verilir. Devaminda 6grenciler anahtar sozciigiin kendilerine ¢agrisim
yaptirdigi sozciikleri yazarlar.

Nesnelerden 0ykili yazmak: Bilindik Oykiilerden nesneler segilir ve 6grencilerden
bu nesnelerle ilgili 6ykii yazmalar1 istenir. Sonrasinda ise gergek 6ykii okunur ve
ogrencilerin yazmis oldugu Oykii ile kargilastirmast yapilir

Oykii karakterleri yazmak: Bu etkinlikte dgrenciler fiziksel goriiniim, cinsiyet,
kisilik, meslek, sevdigi ugraslar gibi bagliklar altinda bir karakter olustururlar.
Sonrasinda bu Kkarakterler, kura yoluyla dagitilir ve i¢inde bu karakterlerin oldugu
oykiiler yazilir.

Senaryo yazmak: Ogrencilere bir filmin yarisini izlettirilir ve daha sonra onlardan
filmin devamini yazmalar1 ya da filmdeki bir sahneyi yeniden tasarlamalari istenir.
Zihin haritast yoluyla masal yazmak: Etkinlige baglamadan evvel 6grencilere bir
zihin haritas1 gosterilir. Daha sonra 6grencilerin kendilerinin belirledigi bir konu ile
ilgili zihin haritast olusturmalart ve o konuyla ilgili bir masal yazmalar
istenilebilir.

Reklam metinleri yazmak: Bu etkinlikte amag¢ 6grencilerin orijinal fikirler bularak,
bunlari senaryo ya da slogan biciminde ifade etmeleridir.

Doga ve cevre gezileri: Doga ve cevre gezileri, ¢cocugun i¢inde bulundugu cevreyi
fark etmelerini saglayarak; duyular1 daha etkin sekilde kullanmalarina yardimci
olur (Oral, 2008). Bir ¢evre ya da doga gezisinde, 6grencilerden etrafta gordiikleri

varliklar hakkinda bir yazi veya siir yazmalari istenir.
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e Miizik, fotograf veya resim esliginde yazmak: Ogrenciler, resmin ya da miizigin
kendilerine hatirlattigi bir konu hakkinda bir hikdye, bir yazi yazip; resmin ve

miizigin ¢agristirdiklar1 hakkinda bir tasvir yapmalari miimkiindiir.

2.7. Konuyla ilgili Arastirmalar

Bu baslik altinda, yaratic1 yazma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve yabanci dil olarak
Tiirkce 0gretiminde yaratict yazma ile ilgili olan ve bu arastirmanin tesekkiiliinde kaynak

olarak kullanilan arastirmalar yer almaktadr. Ilgili arastirmalar 6zetlenerek verilmistir.

Alan yazin taramasi ¢alismamizin ilgili alana ne kadar fayda saglayacagi hususunda bilgi
vermesi yoOniiyle Oonem arz etmektedir. Alana dair yapilan mevcut c¢alismalardaki
eksiklikleri gorerek ¢alisma konusunu belirlemek bilimsel ¢alismalarda tercih edilen bir
yontemdir. Alan yazin taramasi yapildiginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma ve yaratict yazma ile ilgili bircok calisma bulundugu

goriilmektedir. Bu alandaki ¢aligmalar son yillarda biiyiik bir artig gdstermektedir.

Barm (2004), “yabancilara Tiirkge 6gretiminde ilkeler” adli ¢alismasinda dil 6gretiminin
belirli ilkeler 1s181inda yapilmasinin zorunlulugundan, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirii 6gretiminin

birlikte yiiriitiilmesinin dneminden bahsetmistir.

Gedik (2009), yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda en yetkin ve en iglevsel iki kurum
olan Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi TOMER’de 6grenim goren
ogrencilerin basarisina bu merkezlerde kullanilan Tiirkge 6gretim yontem ve tekniklerinin
nasil etkisi oldugunu belirlemeye caligmistir. Bahsi gegen bu ¢alismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir ve iki merkezdeki 6grencilerin yazili sinav sonuglar1 karsilastirilmas,

sonugcta ise aralarinda belirgin bir farkin bulunmadig: saptanmstir.

Aktas (2009), yabanct dil 6gretiminde yaratici yazmanin basariya ve yazili anlatima
etkisini aragtirmak amaciyla Avrupa Dil Gelisim Dosyast dogrultusunda bir calisma
yapmustir. Yapilan bu ¢alismada Italyanca 6grenen 6grencilerin, Diller igin Ortak Bagvuru
Metnine gore A2 seviyesinde olmasi ve yazili anlatim becerilerinin yaratict yazma
uygulamalariyla gelistirilmesi incelenmistir. Dilin evrensel 6zellikleri dikkate alindiginda
yazma eylemindeki ¢alisma ve uygulamalar biitiin diller i¢in neredeyse ayni ¢aligma ve
sonuglarla karsimiza ¢ikar. Calisma Izmir Ekonomi Universitesi Yaz Okulu’nda Italyanca
dersi alan 3. smf 14 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Deneysel arastirma modelinin

kullan1ldig1 ¢alisma, Tek Gruplu On Test-Son Test modeli ile devam ettirilmistir. Italyanca
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boliimii 6grencilerinin yaratict yazma siirecindeki uygulamalari nicel ve nitel olarak
incelenmistir. Calisma grubu dgrencilerine uygulamadan once yazili anlatim becerilerini
olemek amaciyla “Italya’dan Bir Mektup” igerigine sahip bir kompozisyon calismasi
yapilmistir. Bu kompozisyon c¢alismasinda, Kompozisyon Yazma Siireglerini
Degerlendirme Olgegi ile Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 seviyesi Yazili Anlatim Oz
Degerlendirme Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Bu testler ¢alisma sonunda son test
olarak tekrar uygulanmistir. Gerekli degerlendirmelerin uzman kisilere yaptirilmasi ve elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle sonuca ulasilmistir. Calisma sonucunda nicel olarak
ogrencilerin yazma siireclerinin hedeflendigi gibi etkin oldugu; nitel boyutuyla da yazma

iriinlerinin dlgililen diizeye uygun olarak dilsel gelisim gosterdigi ifade edilmistir.

Goger ve Mogul (2011), “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili ¢aligmalara genel
bir bakis” adli ¢alismalarinda, Tiirkiye’nin bir¢ok alanda diinyaya acilmasi sonucunda
Tiirk¢enin de yabanci dil olarak 6grenimi ve dgretiminin 6nem kazandigini belirtmislerdir.
Bunun yaninda yabancilara uzun bir geg¢mise dayanan Tiirkge Ogretimi alaninda
giiniimiizde tam bir kuramsal c¢ercevenin olmayisinin eksikliginden s6z ederek bu
eksikligin calismalarin sistemli bir sekilde yiiriitiilemeyisi gibi birtakim zorluklara sebep
olduguna deginmislerdir. Konuya iligkin alan yazin taramasi seklinde gergeklestirilen bu
caligmada Tiirkge 6gretimi tizerine gelismelerden, bu hususla ilgili sorunlardan ve birtakim

¢Oziim Onerilerinden bahsedilmistir.

Uzun (2015), “yaratic1 yazma tekniklerinin Cinli 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
yazma becerilerine etkisi” adli ¢alismasinda A2 diizeyinde 12 Cinli Tiirkoloji 2. siif
ogrencisiyle bir egitim-0gretim siiresi boyunca gerceklestirdikleri yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin Tiirkge yazma becerilerine etkisini incelemistir. Inceleme
neticesinde siireg igerisinde yapilan yaratici yazma etkinliklerinin yazma becerisine dogrudan
etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Benzer durum, diger degerlendirme olan yazim, imla ve
noktalama kurallarimi kullanma ile ifade becerisinin gelismesi durumunda da goriilmiistiir.
Calismanin sonu¢ kisminda yazma yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma becerileri ve Tiirkgenin
yabancit dil olarak ogretimini dogrultusunda eksik goriilen hususlarda birtakim Oneriler

sunulmustur.

Maltepe (2006), “yaratict yazma yaklasimi agisindan Tiirkge derslerindeki yazma
stire¢lerinin ve triinlerinin degerlendirilmesi” adli doktora tezi ¢alismasinda, Tirkge
derslerinde kullanilan yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yasanan sorunlara

yaratict yazma yaklagimiin hangi boyutlarda ¢6ziim iiretebilecegi yoniinde g¢ikarimlarda
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bulunmustur. Siire¢ merkezli yaratict yazma ilkelerine yer verilen arastirmada genel tarama
modeli ile dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir. Bu yazma ilkeleri dogrultusunda
Ogretmenlere, yazma siirecinde ogrencilere yonelik tutum ve davranislarinin nasil olmasi

gerektigi ile ilgili birtakim tavsiyelerde bulunulmustur.

Duran (2010), “yaratict yazma yaklagiminin yazili anlatim becerisinin gelisimine etkisi”
adli calismasinda yaratici yazma tekniklerinin ilkogretim 1. kademede 6grenim goren
ogrencilerin yazma becerilerine etkisini kavramsal olarak incelemistir. Yeniden
yapilandirilan Tiirkce Ogretim Programlar1 ¢ergevesinde olusturulan yaratict yazma
etkinlikleriyle klasik yazma etkinliklerinin karsilagtirilmast sonucu iki teknik arasindaki
farklar tespit edilmistir. Arastirmada yazma, yaratict yazma, yaratict yazma yaklagimi
kuramsal olarak incelenmis ve Orneklerle genisletilmistir. Yazili anlatim Ogretiminde
kullanilan klasik teknikler iiriin degerlendirme seklinde yapilmustir. Icerik degerlendirme
klasik yazmada hedef olmadigi igin ikinci plana birakilmistir. Yaratict yazma
caligmalarindaki degerlendirmeler ise iiriin ve siire¢ odakli yapilmistir. Ciinkii yaratici
yazmada ulagilmak istenen hedef Ogrencinin  basarisinin  biitiinciil  olarak
degerlendirilmesidir. Ogrencinin yazma siirecinde biitiin uyaranlari dikkate alinarak iiriin
degerlendirmesi yapilmaktadir. Klasik yazma teknikleri ve yaratict yazma teknikleri
degerlendirme sonuglarinin karsilastirilmas: sonucunda; birgok yonden yaratict yazma
tekniklerinin giiniimiizde yeniden yapilandirilan 6gretim programlarina uygun ve 6grenciyi

yazma agisindan gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Kapar Kuvang (2008), “yaratici yazma tekniklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlaria ve Tiirkge dersindeki basarilarina etkisi” adli ¢alismasinda Tiirkge derslerinin
yaratict yazma teknikleri ile islenmesi sonucunda 6grencilerin Tiirkge dersine karsi bakis
agilarini1 ve ders basarilarindaki degisimi incelemistir. Bu ¢alismada 6n test-son test kontrol
grubundan olusan ve 34 deney grubu 34 kontrol grubu olmak iizere toplamda 68
ogrenciyle c¢alisilan deneysel bir desen kullanilmistir. 12 hafta siiresince haftada 2 ders
saati bir uygulama ile yaratic1 yazma etkinliklerinin 68rencilerin Tiirk¢e dersindeki basari
oranlarina ne kadar etkisi oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Burada ayn1 zamanda
geleneksel yazma caligmalarimin da kontrol grubuna uygulanmasiyla yaratici yazma
caligmalarinin deney grubu iizerindeki etkisine bakilmistir. Calismanin devaminda deney
ve kontrol grubu iizerindeki bu etki Tiirkge Dersi Basar1 Testi ve Tiirkge Dersi Tutum
Olgegi adli veri toplama araglari ile toplanarak analiz edilmistir. Calismanin nihayetinde

ise yaratict yazma tekniklerinin uygulandigi deney grubunda geleneksel yazma
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uygulamalarmin yapildigi kontrol grubuna goére anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Sutherland ve Topping(1999),sekiz yas grubu Ogrencilerle is birligine dayali yazma
yonteminin, yaratici yazmaya ve yazmaya yonelik tutuma etkisini arastirma amaciyla bir
calisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada deney grubu ve kontrol grubu olmak {izere iki grup
olusturulmustur. Isbirlik¢i ve yaratic1 yazmanin yapildig1 simif deney grubu, bireysel yazmanin
yapildig1 sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. iki adet deney grubu bulunan ¢alismada; bir
grupta ayn1 yetenekteki ciftlerle, diger grupta ise farkli yetenekteki ¢iftlerle calisilmistir. Deney
ve kontrol gruplarina 16’sar Ogrenci katilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere bir egitim
verilmis ve ¢alisma 8 haftada tamama erdirilmistir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli
yazmanin deney grubunun yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Bunun disinda farkli yeteneklerde yer alan giftlerle ¢alisilan grupta anlamli bir fark elde
edildigi bunun yaninda ayni yetenekteki giftler lizerinde yapilan degerlendirme sonuglarina

gore ise anlamli bir fark elde edilmedigi sonucuna varilmistir.

Yukarida bahsi gegen alan yazin incelemeleri sonucunda Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminin genelde Tiirkiye’de yapiliyor olmasi bu alana dair ortaya konulan ¢aligmalarin
da yine iilke smirlart dahilinde yapildigin1 gostermektedir. Son yillarda yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi diger tlkelerde cesitli kurumlar vesilesiyle artarak devam etmektedir.
Ancak bu artisa ragmen alan yazin ilizerine yeteri kadar ¢alisma olmamasi biiyiik bir
eksiklik olarak goze carpmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii’niin biiylik gayretleriyle Tiirkce
yabanci dil olarak bazi devletlerin miifredatlarinda yer almaya baglamistir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin etkili bir
sekilde programlarda yer almasiyla dil 6gretiminin amacina uygun sekilde yapilmasive
beklenen becerilere ulagilmasi 6ngériilmektedir. Yazmanin zor bir ugras oldugu gergegi ve
bu zorlugu gidermek i¢in yaratict yazma tekniklerinin kullanilmasi gerektigi incelenen alan

yazinlarda da goriilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri
toplama araci, veri analizi ve arastirmanin uygulama siirecinde izlenilen yontemler yer

almaktadir.

3.1.Arastirmamn Modeli

Her arastirmaci calismasinin amacima uygun bir arastirma modeli se¢mektedir. Bu
calismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasi deseni kullanilmustir.
Sosyal bilim alaninda ¢alisma yapmanin yaygin yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi
ornek olay incelemesi ya da vaka ¢alismasi gibi farkli isimlerle de anilmaktadir. Creswell
(2016)’e gore durum calismasi; arastirmacinin zamanla sinirlandirilmis olan bir veya
birkag durumu ¢oklu kaynaklar muhteva eden veri toplama araglarini kullanarak
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve bu duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir
arastirma  yaklasgimidir. Durum calismasit degerlendirme agirlikli  aragtirmalarin
yapilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bunun yaninda diger arastirma tiirlerinden farklh
olarak ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularina cevap arayarak aragtirmacinin kontrolii altinda olmadigi

bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,2013,s.313).

Durum ¢alismas1 6znel olmasi sebebiyle yanliligi kagimilmazdir. Kisiye ve duruma gore
degistigi i¢in genellemelere miisaade edilmez ve her yonden incelendigi i¢in ¢alisma uzun
zaman almaktadir. Durum ¢aligmasi deneysel galismalar gibi karsilagtirma yapmaz aksine

kesfetmeye caligir.
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Tablo 3

Nitel Arastirmanin Ozellikleri ve A¢iklamalar

Dogal ortama karst duyarli Arastirmaya konu olan olgu ya da olayin dogal ortaminda incelenmesi
olma durumudur.

Arastirmacinin katilimei rolii Arastirmaci verilere dogrudan kaynagindan ulagmalidir.

Biitiinciil yaklagim Aragtirma konusunun biitiinciil bir yaklasim ekseninde belirlenmesi ve
toplanan bilgilerin biitiinciil bir yaklagimla analiz edilmesi durumudur.

Algilarin ortaya konmasi Aragtirmacilarin, kisilerin dis diinyay1 nasil algiladiklarini ve nasil
yorumladiklarint anlamak amaciyla onlarla konugmasi ve onlari
gbzlemesi durumudur.

Arastirma desenindeki esneklik ~ Arasgtirmanin deseni, ¢aligmanin ortaya kondugu duruma gore

durumu geliserek degisim gostermektedir.

Timevarimci analiz Sentezleme yoluyla elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak ikna edici
ozellikte genellemeler yapilmaktadir.

Siirece yonelik olma Olgu ve davraniglarin neden ve ne sekilde gerceklestigine
durumu odaklanmaktadr.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu arastirmacinin gorev yaptigt Somali Mogadisu Recep Tayyip Erdogan
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu’'nda A2 diizeyinde 6grenim goren 16 6grenci

olusturmaktadir. Calisma grubunun tamami kiz 6grencilerden olugsmaktadir.

Calismanin yapilabilmesi i¢in bu okulun secilmesinin temel sebebi arastirmacinin ayni
okulda gorevini ifa etmesi; arastirmanin uygulamasini bizzat kendisinin yiiriitiiyor olmasi

ve ¢alisma grubunu yakindan gzlemleme imkani bulmasidir.
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Tablo 4

Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Ogrenci Cinsiyet Tiirkiye’ye Tiirkge haricinde yabanci dil
gittiniz mi? biliyor musunuz?

01 K Hayir Evet

0 K Hayir Evet

03 K Hayir Evet

O K Hayir Evet

Os K Hayir Evet

Os K Hayir Hayir

07 K Hayir Evet

Os K Hayir Evet

Os K Hayir Hayir

O K Hayir Evet

On K Hayir Evet

O12 K Hayir Hayir

O13 K Hayir Evet

Ous K Hayir Evet

Oss K Hayir Hayir

O K Hay1r Evet

Tabloda 6grencilerin isimleri kullamlmanmis ve ogrenciler O1, Oz, Os vb. simgelerle
gosterilmistir. Caligma grubunun tamam kiz 6grencilerden miitesekkildir. Ogrencilerin
herhangi bir maksatla daha evvel Tirkiye’ye gidip gitmedikleri ve Tiirk¢eden bagka
yabanci bir dil bilip bilmediklerine dair bilgiler de tabloda yer almaktadir. Tablodan da
anlasilacag1 tlizre calisma grubundaki Ogrencilerden higbiri Tiirkiye’ye gitmemistir.
Ogrencilerden birgogu Tiirkge haricinde yabanci dil olarak Ingilizce ve Arapga dillerini

bilmektedirler.

3.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Bu c¢aligmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda, Somali Mogadisu Recep

Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu A2 grubu 6grencileri; evrenini
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ise ayni1 liniversitede 6grenim goren ve yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen diger 6grenciler

olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araci

Aragtirmaya baslamadan evvel uygun yontemin belirlenebilmesi igin sart konumunda olan

alan yazin taramasi yapilarak konuyla ilgili uzman kisilerin goriislerinden yararlanilmistir.

Bir aragtirmanin amaclarina uygun olarak gozlenen ve kaydedilen kanitlar arastirmanin
verileri olarak goriilmektedir. Bu veriler orijinal haliyle islenmemis veriler olarak da
adlandirilir ve bunlarin kaynagi, ne zaman nasil toplandigi, hangi amagla olusturuldugu
gibi bilgilerin ¢alismada belirtilmesi gerekmektedir (Karasar,2011,5.35). Gozlem, goriisme,
anket, belge incelemeleri, gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi nitel arastirmalarda
kullanilan bes dnemli yontemdir.

Bu calismada, egitim 6gretim yil1 i¢erisinde A2 grubu 6grencilerinin siireg igerisindeki yaratici
yazma etkinliklerinin gelisimini 6lgmek i¢in Ogrencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan
yaratict yazma etkinlikleri dort asamali olacak sekilde uygulanmistir. Bu etkinliklerden elde
edilen veriler agagida belirtilen yaratic1 yazma 6lciitlerine gére degerlendirilmistir. Bu odlciitler

sunlardir:

1. Olgiit: Yazida yaratici fikirlere yer verme

2. Olgiit: Yazidaki drneklerde hayal giiciinii yansitma

3. Olgiit: Yaziy1 ayrintili fikirlerle zenginlestirme

4. Olgiit: Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akic1 bir sekilde ortaya konulmasi
5. Olgiit: Yazida farkli kelimeler kullanarak anlatim dilini zenginlestirme

6. Olgiit: Yazida 6zgiin ifadelere yer verme

7. Olgiit: Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma

8. Olgiit: Yazida igten bir anlatim kullanma.

Bu olgiitlerin yaninda uygulamalardan elde edilen veriler, yazma becerisinin teknik boyutunu
olusturan dil bilgisi ve yazim kurallar1 agisindan da degerlendirmeye tabi tutulmustur. Elde
edilen verilerle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ggrencilerin siire¢ igerisinde uygulanan

yaratict yazma tekniklerinin yazma becerilerine etkisi incelenmistir.
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Yaratic1 yazma g¢alismalarinin 6z degerlendirme ve tiimel degerlendirme siirecini daha
etkin hale getirdigi diisiintilmesinden hareketle siire¢ odakli yaklasimi desteklemesinin

miimkiin olabilecegi soylenmektedir (Aktas, 2009, s.109).

Ogrenme, 6grenci i¢in sadece bir bilgilenme degil ayn1 zamanda bilgi iiretme ve kapasitesini
gelistirme firsatina sahip olma anlamina da gelmektedir. Yani 6grenciye diisiinmesi, neyi ve
nasil yaptigini bilen bir birey olmasi i¢in imkan verildiginde 6grencilerin 6grenme siireglerini
zihinsel katilim ile etkin hale getirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 6grendiklerini gegmis
yasantilart ile iligkilendirip konusabilme ve yazabilme kapasitesine sahip olduklari

gozlemlenebilmektedir (Sahinel, 2007, s.149-150).

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Diller i¢in Ortak Basvuru Metni dogrultusunda
calisma grubunun dil diizeyine uygun yaratici yazma teknikleri kullanilmistir. Dil 6gretim
caligmalarinin uygulandigi A2 diizeyindeki ¢alisma grubuna seviyelerine uygun yaratici
yazma uriinleri verilmistir. Yaratici yazma etkinlikleri, yaraticilik ekseninde, 6grencinin
yazma becerisini kullanmasini ve gelistirmesini hedeflemektedir. Ogrencilerin bu beceriyi
kullanabilmelerinde ilgilerini g¢eken, diis giiclerini kullanmalarint saglayan, yaraticilik
becerilerini 6n plana ¢ikaran, gerek grupla gerekse bireysel yapilacak yazma etkinlikleri
biiyiik rol oynamaktadir. Yaratict yazma etkinlikleri, yaratici diisiinmeyi saglamasinin

yaninda yazma istegi olusturur ve yazili anlatim giiciinii gelistirir (Ak, 2011, s. 29).

Yaratict yazma etkinlikleri ile ilgili birgok teknik bulunmaktadir. Ogrencilerin duygu,
diislince ve hayallerini 6zgiirce ifade etmelerine imkén saglayan yazmadan zevk alacaklari,
ilgilerini ¢eken yaratic1 yazma yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi gerekmektedir (Sis
ve Bulut, 2018, s.250-265). Daha ¢ok serbest yazma seklinde gerceklestirilen yaratici
yazma uygulamalar1 belirli bir diizen igerisinde ve asama asama yapildiginda daha anlamli
ve amaca uygun olacaktir. Yaratict yazma caligmalarinda her tiir yazinsal metinden
yararlanilabilir (Ipsiroglu, 2006, s.39). Calisma siire¢ temelli ve kademeli bir sekilde
yapilmistir. Bu sebeple kolay ve dgrencilerin de dahil oldugu yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmigtir. Siire¢ icerisinde c¢alisma grubuna uygulanan yaratici yazma etkinlikleri

sunlardir:
e “Ailenizi anlazan bir paragraf yaziniz.”

Yazma eyleminin belirli bir amag¢ dogrultusunda gergeklestirilmesi gerekmektedir. Buna
istinaden duygu, diislince ve bilgilerin kurallara uygun sekilde yazilmasiyla anlamli bir

metin olusturulmaktadir. Yazma eylemi yeni baglayanlar ve yabanci dil 6grenenler i¢in zor
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bir uygulamadir. Bu siirecte 0grencilere yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda kolaylik
saglayabilecegi diisiiniilerek “ailenizi anlatan bir paragraf yazin” baghigi altinda yaratici

yazma etkinligi uygulanmistir.

e Hayal Giiciinii Kullanarak ve Anahtar Sozciikler Dogrultusunda “Eger ben...” Ifadeli

Bir Metin Yazma

Serbest yazma ¢aligsmalarinin yaraticiligi ve 6zgiiveni gelistiren yazma etkinliklerinden biri
oldugu muhakkaktir. “Eger ben...” ifadesi ile baglayan bir metin yazma (Ak, 2011, s.39),
ogrencilerin belirlenen konuyla iizerinde kendi kurgularini olusturarak 6zgiir bir sekilde
metin yazmalarina imkan saglamaktadir. Bu etkinlik kapsaminda birey bir konu
hakkindaki diisiincesini ve hayal ettigi durumlar1 yaziya aktarirken miimkiin oldukca konu
disina ¢ikmamalidir. Bu uygulama bagligi altinda ¢alisma grubundaki 6grencilere iki adet
yaratici1 yazma etkinligi yaptirilmistir. Bunlardan ilki “Eger ugan bir haliniz olsa ne
yapardiniz”, ikincisi ise “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimiz?” seklinde

olusturulmustur.
e “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?”

(Calisma grubuna uygulanan dordiincii yaratict yazma etkinligidir. Bu etkinlik kapsaminda
konu en genel haliyle 6grencilere verilerek onlardan bahsi gegen konuyla alakali bir metin

yazmalar1 istenmistir.

3.5. Veri Analizi

Nitel veri analizinde veri toplama yontemi olarak gozlem ve goriisme teknikleri
kullanilmaktadir. Bu analiz yonteminde elde edilen veriler diizenlenerek kategorilere ayrilir ve
temalar kesfedilir. Sonucta ise tiim bu siire¢ rapora aktarilir (Ozdemir, 2012, s.323).
Arastirmacinin, calismanin igerigi dogrultusunda bir veri analiz plan1 hazirlamasi

gerekmektedir.

Arastirmalardaki veriler ancak belirli tekniklerle islenip ¢oziimlenerek bir anlam kazanir.
Verilerin  amaca uygun bir sekilde ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi  gerekir
(Karasar,2011,5.35). Yaratici yazma c¢alismalarinda Ogretmen siireci ve yazma iriinlerini
beraber degerlendirmeye tabi tutmalidir. Oral (2008)’a gore; yaratict yazmada metinlerin
sadece yazim, noktalama, dilbilgisindeki belli kurallara ve diisiincelerin mantikli bir sekilde
dizilip dizilmedigine gore degerlendirilmesi yeterli olmayacaktir. Yaratict yazilarda

ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin, akici fikirler 15181nda aktarabilmeleri en
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onemli husustur. Oral (2008) yine bu konuya binaen; yaratict yazmada Ogrencinin ne kadar
caba harcadig1, ne kadar istekli oldugu, sabir ve kendini gelistirme istegine sahip olup olmadigi

gibi olgiitlerin de degerlendirilmesi gereken dlgiitler oldugunu sdylemistir.

Betimsel analiz sonucunda elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore Gzetlenip
yorumlanmaktadir. Bu analiz yonteminde dogrudan alintilara daha ¢ok yer verilir ve gézlenen
kigilerin gorisleri islem sirasinda oldugu gibi yansitilir. Daha sonra bu gériisler betimlenerek
yorumlanir, boylece neden-sonug iligkisi ¢esitli yonlerden ele alinarak sonuca ulasilmaya

caligilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256).

Nitel veri analizlerinde betimleme, analiz ve yorumlama olmak ilizere ii¢ temel kavram

bulunmaktadir. Bu temel kavramlarin agiklamasi su sekildedir:

Betimleme: Calismalardaki “ne” sorusuna yanit arar. Arastirmada elde edilen verilerin

arastirma problemlerine yonelik hangi sonuglari ortaya koydugunu belirten bir yaklagimdir.

Analiz: “Neden” ve “nasil” sorularina yanit arar. Verilerin direkt olarak anlasilamayan ve

goriilemeyen kavram ve bilgilerin bilimsel iliskilerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yorumlama: Verilerin analizindeki asil maksat olan Verilerin anlamlandirilmasi bu verilerin
yorumlanmasiyla gergeklestirilebilmektedir. Yildinm ve Simsek (2013)’¢ gore verilerin
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi 6znel bir siirectir ve bu siiregte arastirmaci kendi
yorumlari ile ortaya ¢ikardigi verileri ve sonucu nasil gordigiinii ifade ederek arastirma

sorusuna farkli yonden cevap vermeye calismaktadir.

Betimsel analiz yaklasimi sirasinda yorumlanan ve Ozetlenen veriler, igerik analizi
yonteminde daha derin bir igsleme tabi tutulmaktadir. Betimsel analiz yaklagimiyla ayrimi
yapilamayan kavram ve temalar igerik analiziyle ortaya ¢ikarilabilmektedir. Betimsel
analiz yonteminde toplanan verilerin dncelikle kavramsallastirilmasi, sonrasinda ise ortaya
cikan kavramlara uygun olarak mantik ekseninde diizenlenmesi ve buna gore veriyi

agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Y1ldirim ve Simgek, 2013, s. 259).

Arastirma siirecinde ¢alisma grubundan elde edilen verilerin yorumlanmasi esnasinda
gerceklesecek muhtemel hata payini en aza indirgemek adina alaninda uzman kisilerin

goriisleri alinmustir.

3.6. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmada yaratict yazmanin siire¢ odakli olarak yazmaya etkisi arastirilmigtir. Bu

sebeple arastirmanin basinda ¢alisma grubunun hangi seviyede oldugunun tespiti
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istatistiksel olarak degil gozlem ve iiriin olarak degerlendirilmistir. Boyle bir yontemin
izlenmesindeki ama¢ yazi yazmanin karmasik bir siire¢ olmasi ve bu siirecin kisiye gore
degerlendirilmesi gerekliligidir. Bireylerin seviyelerine gore 6zgiin ifade becerileri vardir.
Calismanin uygulandigr 6grencilerin yazmaya karsi tutumlari amacina uygun bir ¢alisma
yuriitilmesinde 6nemli bir etkendir. Arastirmanin uygulama siireci dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin birbirinden bagimsiz diigiiniilemeyecegi ilkesi géz oniinde

bulundurularak yuriitiilmustiir.

Yazmaya yonelik olumlu tutum sergileyen Ogrenciler yazmaktan zevk alirken, yazmay1
sevmeyen, yazmaya olumlu bakamayan Ogrenciler i¢in yazma sikici bir ugras olarak
algilanmaktadir (Erdogan ve Yangin, 2014). Bu sebeple uygulamanin basinda calisma
grubundaki 6grencilerin yazma seviyelerini belirlemek gerekmektedir. Belirlenen yazma

seviyeleri uygulamanin baslangi¢ diizeyi kabul edilmelidir.

Calismanin uygulandigi ¢alisma grubunun A2 diizeyinde oldugu ve bu diizeyin siire¢ igin
baslangi¢ kabul edilebilecegi arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bunun belirlenmesinde
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki hususlar temel alinmistir. Ortak Basvuru
Metninde “Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa kisisel
mektuplar1 yazabilirim.” gibi ifadeler Temel Diizey A2 seviyesindeki birinin yazma ile
ilgili becerileri olarak gegmektedir.

2016-2017 ogretim yilinda, belirlenen calisma grubuna yazma becerileri seviyeleri
dogrultusunda siire¢ igerisinde kademeli bir sekilde yaratict yazma uygulamalart
yapilmistir. Bu uygulama asamalar1 birinci donem basi, donem sonu, ikinci donem bag1 ve
yilsonu seklinde gergeklestirilmistir. Yapilmasit planlanan uygulamalarin evvelinde
ogrenciler yazmaya karsi giidillenmis ve yazma hakkinda gerekli bilgilerin verilmesiyle

yazmaya hazir hale getirilmeleri saglanmistir.

Aragtirmada ilk olarak “ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz” seklinde bir yaratici yazma
tekniginin kullanildig1r uygulama gercgeklestirilmistir. Bahsi gegen uygulama bir ders

saatinde sinif igerisinde yapilmistir.

Calisma i¢in belirlenen siire¢ igerisinde kolaydan zora dogru Ogrencilerin Tiirkgeyi
ogrenme kabiliyetlerinin de dikkate alinmasiyla birinci donem basinda ve sonunda, ikinci
donem basinda ve yilsonunda olmak tizere dort agamali bir uygulama ile yaratic1 yazma

etkinlikleri yapilmistir.
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Yabanci dil 6greniminde dilin amacina uygun sekilde 6grenilmesi o dilin kurallarini bilip
uygulamayla miimkiindiir. Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlarinda siire¢ igerisinde
ogrencinin gelisimi 6nemli bir husustur. Yaratic1 yazmada 6nemli olan husus diistincelerin
ve hayal edilenlerin ne oldugu degil bunlar1 farkli ve yeniden ifade etme becerisiyle
yazmadir. Buna bagl olarak uygulamada Ogrencilerin ne yazdiklarindan ziyade nasil
yazdiklar iizerinde durulmasi daha dogru olacaktir. Ogrenciler tarafindan olusturulacak
paragrafta anlatim biitiinliigli, s6zciiklerin yerinde ve dogru kullanimi, diisiiniilenin ifade
edilme becerisi, yazim noktalama gibi yaziy1 olusturan unsurlarin biitiinciil bir sekilde

degerlendirilmesi yapilmistir.

3.7. Siire ve Olanaklar

Arastirma 2016-2017 tarihlerinde tamamlanmistir. Arastirmanin tiim giderleri arastirmaci
tarafindan karsilanmistir. Calismanin uygulama siirecinin planlanmas1 asagidaki tabloda

gosterilmistir.
Tablo 5

Uygulama Siirecine Ait Calisma Plan:

Stireg Etkinlik Siirecte Yapilacaklar

1.Asama Anahtar kelimelerden Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve {lzerinde “Ailenizi
yararlanarak metin anlatan bir paragraf yaziniz?” yazan ¢alisma kagidi
yazma ogrencilere verilerek bir metin onlardan konuya uygun bir

Zaman Birinci donem baglangici metin yazmalar1 istenir. Uygulama bir ders saati igerisinde

gergeklestirilir.

2.Asama Hayal giiciinii kullanarak Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve iizerinde “Eger ucan bir
ve anahtar ciimleler haliniz olsa ne yapardiniz?” ifadesinin yer aldig1 caligma kagidi
dogrultusunda “Eger ogrencilere verilerek bir metin yazmalari saglanir.
ben...” ifadeli bir metin
yazma

Zaman Birinci donemin sonu

3.Asama Arastirmac1 tarafindan hayal giiciinii kullanarak bir metin
Hayal giiclinii yazilmasina olanak saglayan ciimleler hazirlanir. Bu dogrultuda
kullanarak ve anahtar “Eger sihirli bir lambaniz olsaydi ne yapardiniz?” sorusunun yer
climleler aldig1 calisma kagidi 6grencilere verilerek &grencilerin 6zgiin
dogrultusunda “Eger metinler yazmalar1 saglanir.
ben...” ifadeli bir
metin yazma

Zaman Ikinci donem baslangici

4.Asama Hayal giiciini kullanarak Ogrencilerden “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?”
0zgiin bir metin yazma konusu hakkinda 6zgiin metinler yazmalari istenir.
Zaman Ikinci donemin sonu
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BOLUM VI

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde caligmanin problem climlesine ve amacina yonelik bir 6gretim siireci boyunca
yapilan uygulamalardan elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, bu
bulgular iizerine yapilan yorumlar ve degerlendirmeler yer almaktadir. Caligmanin
asamalar seklinde gerceklestirilmesinden dolay1 ¢alismada elde edilen verilerin analizinde

betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde iiriin odakli degil siire¢ odakli bir
yaklagim metodu izlenmistir. Siire¢ odakli yaklagimda degerlendirme 6lgiitii olarak nelerin
kullanilabilecegi hususunda standart kabul edilebilecek goriisler mevcut degildir. Oztiirk
(2007)’e gore diinya tizerinde yapilan arastirmalar yaratici yazilarin degerlendirilmesinde
esere verilen Onemin ayni sekilde siirece de verilmesi gerektigi goriisli iizerinde
mistereklik kazanmaktadir. Yaratic1 yazma siireci igerisinde 6grencinin harcadigi caba,
yazmaya karsi hevesi ve kendini gelistirme istegi degerlendirme esnasinda goz ardi

edilmemesi gereken onemli kriterler olmalidir.

Ogrencilerin uygulama kagitlarindan elde edilen veriler ayrica dil bilgisi, yazim ve imla
kurallar1 bakimindan da incelenmistir. Yabanci dil olarak Tirk¢e dgretiminde dil bilgisi
ogrencilere sezdirme yoluyla Ogretilmeye calisilmaktadir. Bunun yaninda sezdirme
yonteminin yetersiz kaldig1 yerlerde ise dil bilgisi kurallar1 agiklanarak bol 6rnek
¢cozlimiiyle 6grencilerin konuyu kavramasi saglanmaktadir. Bu siirecin akabinde dil bilgisi
kurallarinin 6grencide bir beceri halini almasi1 beklenmektedir. Dil bilgisi, dgrencilerin

yazdiklar1 metinlerin okunup, anlagilmasinda yardimc1 unsur olarak goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 68rencilerin diizeylerine uygun ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir.
Birinci asamadaki uygulamada “ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz” etkinligi
gerceklestirilmistir.
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4.1. Birinci Asamada Elde Edilen Bulgular

Bu asamada “ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz” seklindeki yaratici yazma etkinligi
gerceklestirilmistir. Bu etkinlik daha 6nceden belirlenen yaratici yazma oSlgiitleri, dil bilgisi
ve yazim kurallarina gore degerlendirilmistir.

Yaratici yazma etkinliklerinde giris ciimleleri metnin igerigine ve isleyisine dair bilgi
vermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Buna istinaden asagida Ogrencilere uygulanan
yaratic1 yazma etkinliginin giris climleleri verilmistir.

Tablo 6

“Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.” Etkinliginde Yer Alan Giris Ciimleleri.

Ogrenci kodlart Girig climlesi

01 Cok mutlu bir ailem var.

(o)) Benim bir biiyiik ailem var.

O3 Biz ¢ok mutlu bir aile var.

Os Benim biiyiik bir ailem var.

Os Benim adim Firdevs, ben 6grenciyim, tiniversitede okuyorum.

Os Ailem Mogadisu’da yastyor.

07 Ben ve ailem Somali’de yasiyoruz.

Os Benim ailemi igermek zor, annemi 61dii ama babam yasar.

Os Benim ailemi igermek zor, annem 6ldii ama baba yasar.

O Benim ailem her cuma turist gideriz.

Ou Benim ailem ¢ok biiyiik ve ¢ok giizel.

O Benim biiyiik bir ailem var.

O3 Ailemi olusturan baba, anne, kiz kardesim, erkek kardesim, ablam,
agabey ve yengeler var.

Ou Ailemle beraber yasariz.

O Benim ailem Mogadisu’da yastyor.

O Benim biiyiik bir ailem var.

Ogrencilerin ¢alisma kagitlarindan elde edilen bu climlelerin genel itibariyle birbiriyle
benzerlik tasidigr goriilmektedir. Bu climlelerin uzunluk ve icerik bakimindan temel seviye
grubunda yer alan A2 diizeyine uygun oldugu tespit edilmistir. Birinci asamada 6grencilere
uygulanan yaraticit yazma etkinliginden elde edilen veriler birinci 6l¢iit olarak belirlenen

“yazida yaratici fikirlere yer verme” dl¢iitiine gore degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

4.1.1. Yaratic1 Yazma Olgiitlerine Ait Bulgular

Ogrencilere uygulanan yaratict yazma etkinliklerinde onlardan beklenen davranis; hayal
giiclerini zorlayan bunun yaninda bilindik konularin haricinde farkli ve sira dis1 konular
ortaya koymalaridir (Susar Kirmizi, 2010, s.30). Ancak Ogrencinin i¢inde bulundugu

sosyal, kiiltiirel, siyasi, ekonomik ortam ve egitim hayat1 ondan beklenen bu davranisin

48



oniline set olusturabilmektedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin yasadiklart iilke
olan Somali’nin i¢inde bulundugu olumsuz kosullar onlarin psikolojilerine sirayet ederek
yaratict distlincelerinin Oniinde bir engel olusturmus ve hayallerinin ayni eksende

birlesmesine sebebiyet vermistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin A2 diizeyinde olmalar1 dikkate alinarak seviyelerine
uygun etkinlikler secilmistir. Ilk asamada 6grencilere onlar1 zorlamayacak diizeyde bir
yaraticit yazma etkinligi verilmistir. Bu etkinlikten elde edilen bulgular asagida belirlenen

yaratic1 yazma Olglitlerine gore degerlendirilerek yorumlanmastir.
1. “Yazida yaratici fikirlere yer verme” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Calismanin ilk asamasi olan “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz?” etkinliginden elde
edilen bulgularda 6grencilerin uygulama kagitlarinda yaratici fikir 6gelerine yer verip
vermediklerine bakilmistir. Ancak 6grencilerin bu etkinlikte daha c¢ok ailenin tanitilmasi,
diger aile fertlerinden bahsedilmesi, aile igerisindeki iliskilere yer verilmesi dogrultusunda
bir anlatim yolu izledikleri ve yaratici unsur olusturacak fikirlere yer vermedikleri

gorilmiistiir.
2. “Yazidaki orneklerde hayal giiciinii yansitma” élgiitiinden elde edilen bulgular:

Ogrencilerin  yazilarinda hayal giiclerini yansitan unsurlara yer vermedikleri
gozlemlenmistir. Hemen her 6grenci aileleriyle ilgili bir hayale yer vermemistir. Bu
durumun olusmasinda secilen yaratic1 yazma etkinliginin siirlayict etkisi olma ihtimali

vardir.
3. “Yazuyyr ayrintuli fikirlerle zenginlestirme” l¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrenciler genel olarak yazilarinda ayrmtili fikir vermek yerine belirli kalip ifadelerle
taniim ve agiklama yapma yoluna gitmislerdir. Genel olarak aile bireylerinin isimleri,
kardes sayilari, meslekleri, yasadiklar1 yerlere dair kisa bilgiler mevcuttur. Ogrencilerin
cekirdek aile fertleri haricinde amca, dayi, teyze, nine, dede, kuzen gibi bireylere ait
bilgilere de yer vererek yazilarini zenginlestirdikleri gézlemlenmistir. Bunun yaninda Osg
kodlu 6grenci aile bireyleriyle telefonla goriismeler yaptigi, babasinin yaptigi isten mutlu

oldugu ve annesinin 6ldiigii bilgilerini de yazisina eklemistir.
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Ailenizi anlatan bir paragraf yazinz.
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Sekil 1. “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.” etkinligine 6rnek 6grenci kagidi (Os)

4. “Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akict bir sekilde ortaya konulmasi” olgiitiinden

elde edilen bulgular:

Ogrenciler yazilarinda genellikle tanimlayici, agiklayici ve de yer yer tahkiyeli bir anlatim
yolu izlemislerdir. Uygulama kagitlarinda tanimlayici anlatim metodunun ¢ok kullanilmasi
anlatimin etkililigini ve akiciigini giiglestirmistir. Ogrencilerin yazilarinda duygularma
cok yer vermedikleri gozlemlenmistir. Sadece birka¢ 6grenci duygularini agikca belirtecek
ifadeler kullanmustir. Ogrencilerin yazilarinda genel olarak akicilifin saglandigi ancak
etkili bir anlatim ydnteminin yeterli diizeyde uygulanmadig1 gdzlemlenmistir. O16 kodlu

ogrenci yazisinda tahkiyeli bir anlatim yolu izleyerek akiciligi saglamistir.
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Sekil 2.“Ailenizi anlatan bir paragraf yazimz.” ekinligine rnek 6grenci kagidi (O16)

5. “Yazida farkl kelimeler kullanarak anlatim dilini zenginlestirme” ol¢iitiinden elde

edilen bulgular:

Oz kodlu dgrenci yazisinda anne-baba yerine “ebeveyn” kelimesini kullanmistir. O10 kodlu
Ogrenci yazisinda “tatil, seyahat, turist” gibi kelimeleri kullanarak anlatimim
zenginlestirmistir. O kodlu 6grenci yazisinda “6ldii” kelimesinin yerine “Hakk’in
rahmetine kavustu” ifadesini kullanarak anlatiminda farklihk olusturmustur. Ogrencilerin
genel olarak yazilarinda aile fertlerinin yasadiklari iilkeler, sehirler ve onlarin mesleklerine

dair bilgilere yer vermeleri anlatimlarin1 zenginlestirici unsur olmustur.
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6. “Yazida 6zgiin ifadelere yer verme” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Yaratict yazma etkinliklerinde 6grencilerden en ¢ok beklenen davranis Ozgiinliiktiir.
Ozgiinliik, benzerlerinin arasinda sira dist olma durumudur. Calisma grubundaki
ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun yazilarinda 6zgiin bir anlatim yolu izlemedikleri
gbzlemlenmistir. Ogrenciler anlatimlarinda genellikle kalip ifadeler kullanmislardir.O10
kodlu Ogrenci yazisinda Ozgiin ifadelere yer vermistir. Ailesini tanitmanin haricinde
yaptiklar1 tatilden ve seyahatlerden, ninesinin hikdye anlatmasindan bahsetmistir. O11 kodlu
Ogrenci yazisinda annesini tanitirken onun karakterine ait bilgiler vermistir. Ayrica ona

kars1 olan duygu durumundan da bahsederek yazisina 6zgiinliik katmistir.

Sekil 3. “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.” etkinligine 6grenci 6rnegi (O10)
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7. “Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Yaratic1 yazma etkinliklerinde 6grencilerin gézlemlerine yer vermesi anlatimi giiclendiren
hususlardandir. Bu gézlemlerin aktariminda daha ¢ok betimleme yontemi kullanilmaktadir.
Ancak ¢aligma grubundaki 6grencilerin bulunduklari seviye gozlemlerini yaziya aktarirken
betimleme ydntemini kullanmamalarina sebebiyet vermistir. Ogrenciler yazilarinda
tanittiklar1 aile fertlerine dair gozlemlerini kisa ifadelerle anlatmiglardir. Birkag 6grenci

anne ve babalarinin duygusal yonlerine ait gézlemlerini aktarmiglardir.
8. “Yazida icten bir anlatim kullanma” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Yaratici yazma etkinliklerinde kullanilan icten anlatim elde edilen metnin okunurluk
dlgiitiiniin artisinda 6nemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin etkinlik yazilarinda genel olarak
icten bir anlatim kullanma yolunda c¢aba gosterdikleri gozlemlenmistir. O11 kodlu 6grenci

yazisinda samimi ifadelere yer vermistir.

\ g y Cld,

Sekil 4. “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.” etkinligine dgrenci 6rnegi (O11)
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4.1.2. Dilbilgisi Kurallarina Ait Bulgular

Tablo 7

Birinci Asama Uygulamasinda Elde Edilen Dil Bilgisi Bulgular:.

Ogrencilerin birinci asama dil bilgisi bulgular: Ogrenci kodlart f (Frekans)
Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar 0507013 4
Sézciik kullanimina yonelik hatalar 020405010014 13
Tamlama kullanimina yonelik hatalar 0102030405

060708010012 30

o Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar:

Bu uygulama asamasinda ogrencilerin ¢alisma kagitlarindaki ses bilgisine yonelik hata
oraninin diisiik oldugu goriilmiistiir. Tespit edilen hatalar ise {insiiz benzesmesi ve iinsiiz

yumusamasi kuralinin uygulanmamasi sebebiyle ortaya ¢cikmistir.
Os“isde > iste”

Unsiiz benzesmesi kuralinin uygulanmamas sebebiyle ortaya ¢ikmustir.
O7 “manav¢1 > manaver”

Unsiiz yumusamasi kuralinin uygulanmamasi sebebiyle ortaya ¢ikmistir.
o Sozciik kullanimina yonelik hatalar:

Burada uygulama kagidinda kullanilan sézciiklerin Tiirk¢e yazim kurallarina gére dogru
yazilip yazilmadig dikkate alimmistir. Genel olarak 6grencilerin sozciik bilgilerinin
uygulama i¢in yeterli diizeyde oldugu ve bu sozciiklerin kullanimindaki hata oranlarinin
bulunduklart seviyeye nazaran az oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen bu hatalardan
bazilar1 agagida verilmistir.
O, “yasmiyorlar> yasamiyorlar”

“kuzem> kuzen”
Os “ekonomic> ekonomist”

“Universiti> tiniversite”

Burada dgrenci sézciiklerin Ingilizce kullanimlarimi yazmustir. Bu tiirdeki sdzciik kullanim

hatalarina birka¢ 6grencinin ¢aligma kagitlarinda rastlanmistir.
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O10 “styahat> seyahat”
O14 “babam annesi > babaannem”

o Tamlama kullanimina yonelik hatalar:

Bu asamada uygulama kagitlarinda tespit edilen en fazla hata orani tamlama kullanimina
yoneliktir. Tamlamalar konusunun Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin
zorlandiklar1 konulardan biri oldugu arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir. Bunun
sebebi Ogrencilerin ana dillerindeki tamlama yapisiyla Tiirkge tamlama yapisinin farkl
olmasidir. Tiirkce Calisma grubundaki hemen her o6grencide bu hata goriilmiistiir.
Ogrenciler tamlamalarm kullamiminda uyulmas: gereken iki ya da daha fazla ismin bir
araya getirilmesinde uygulanan iligkilendirme kuralin1 ihlal ettikleri goriilmektedir
(Karaagac, 2010).

O1 “yegenim ad1 > yegenimin ad1”

Bu oOrnekte tamlayan ekinin eksikliginden kaynakli bir hata olusmustur. O: kodlu
Ogrencinin caligma kagidinda tamlayan eksikliginden kaynakli tamlama hatalar1 tespit

edilmistir. Ancak 6grencinin bu hatay1 baz1 yerlerde diizeltme yoluna gitmistir.

Os “ev hanim > ev hamimi” Burada ise tamlanan ekinin eksikliginden kaynakli bir hata

tespit edilmistir.

O; “ablami ad1 > ablamin ad1”

o Yazim ve noktalama kurallarina yonelik hatalar:

Yazim ve noktalama kurallarina yonelik hatalar Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
en ¢ok karsilasilan sorunlardan birisidir. Calisma grubundaki 6grencilerin ana dilinin
Tiirk¢e dil ailesinden farkli olmasi bu hatalarin fazla olmasinda 6nemli bir etkendir.
Ogrencilerin bu kurallar1 grenmesi uzun bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu hatalara
yonelik Ogrencilerin c¢alisma kagitlarindan elde edilen bulgulardan bazilar1 asagida

verilmistir.
Os “...dedem 1995°de Slmiis. baba anne yasiyor. > ...dedem 1995°te 6lmiis babaannem
yasiyor.”

O¢“babam kasap annem ev Hanim1”

Os “...daymm koy’ de yasar > ...dayim kdyde yasar.”
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ilenizi anlatan bir paragraf yaziniz

Sekil 5.Ailenizi anlatan bir paragraf yazimiz.” etkinligine dgrenci 6rnegdi (O1e)

4.2. ikinci Asamada Elde Edilen Bulgular

Bu asamada hayal giiciinii kullanarak ve anahtar ciimleler dogrultusunda “Eger ben...”
ifadeli bir metin yazma etkinligi gerceklestirilmistir. Bu etkinlik kapsaminda &grencilere
tizerinde “Eger ugan bir halin1z olsa ne yapardiniz?” sorusunun yer aldig1 ¢alisma kagitlari
verilerek uygulama gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ¢alisma kagitlarindaki giris ciimleleri

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 8

“Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardiniz?” Etkinliginde Yer Alan Giris Ciimleleri

Ogrenci kodlart Giris climlesi
O Eger ugan bir halim olsa Filistin’e giderim.
0, Eger ucan bir halim olsa hemen Tiirkiye’ye giderim baklava
yerim sonra Mogadisu’ya donerim.
(o Eger ugan bir halim olsa Ay’a ¢ikarim, Ay ylizeyinde gezerim.
Os4 Ben Tiirkiye’ye giderim, Istanbul’a gezerim.
Os Eger ucan bir halim olsa biitiin diinya’nin gezmek icin giderim.
Os Eger ucan bir halim olsa ¢ok para alirim.
O, Eger ugan bir halim olsa Avrupa’ya gidecegim oraya ¢ok
: seviyorum
Os Eger ucan bir halim olsa bana Almanya giderim.
Os Eger ucan bir halim olsa Minesota’ya giderim, orada yasayan
Akrabalarim ziyaret ederim.
O Eger ugan bir halim olsa Brazile giderim.
Ou Eger ucan bir hali olsa biitiin diinyay1 gezerim.
Or Eger ucan bir hali olsa biitiin diinyay1 gérmek isterim.
O3 Eger ugan bir halim olsaydi, birinci Hacc’a giderim.
Ous Eger ucan bir halim olsa benim halam ve amcam Amerika’da
onlara giderim, onlarla selamlagirim.
Os Eger ugan bir halim olsa 6nce hig kimseye sdylemem.
O Eger ucan bir halim olsa Tiirkiye’ye giderim.

4.2.1. Yaratic1 Yazma Olgiitlerine Ait Bulgular

Ikinci asamada &grencilere yaratict yazma galismasi olarak “Eger ugan bir haliniz olsa ne
yapardmiz?” etkinligi uygulanmistir. Ogrencilerin bu etkinlikte ilk uygulamaya nazaran
yaratict yazma unsurlarma daha ¢ok yer verdikleri gdzlemlenmistir. Ikinci asama

uygulamasi oldugu i¢in biraz daha zor bir etkinlik secilmistir. Bu etkinlik 6grencilerin

dogrudan hayal giiclerine hitap etmektedir.

1. “Yazida yaratic: fikirlere yer verme ” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrencilerin hemen hepsi yazilarinda yaratict unsurlara yer vermislerdir. Ogrencilerin
geneli ugan haliya sahip olduklar1 takdirde onu farkli tlkeleri gezip gormek igin
kullanacaklarmi belirtmislerdir. Oz kodlu grenci ise ugan bir haliya sahip olmasi halinde
onunla aya ¢ikip ay ylizeyinde gezmek istedigini belirterek kurgusal unsurlarla yazisinin

yaraticiligimi giiglendirmistir.

Os kodlu dgrenciye ait etkinlik kagidi.
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Eger ucan bir halinwz olsa ne vapardimz?

y ‘/‘ el ) '

Sekil 6. “Eger ugan bir halimiz olsa ne yapardmiz?” etkinligine 6grenci drnegi (O3)

2. “Yazidaki 6rneklerde hayal giiciinii yansitma” élgiitiinden elde edilen bulgular:

Etkinlik konusu 6grencilerin hayal giiciinii harekete gecirecek yetkinliktedir. Buna binaen
ogrencilerin yazilarinda muhayyel unsurlara yer verdikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin
hayallerini olusturan Ogeler genellikle gezip gormek istedikleri iilkeler olarak
belirlenmistir. En ¢ok gitmek istedikleri iilkelerin basinda Tiirkiye gelmektedir. Bunun
yaninda Suudi Arabistan, Amerika, Almanya, Brezilya, Misir, Hindistan, Malezya, Cin

gibi iilkelere de hayallerinde yer vermislerdir.

Eger ucan bir halimiz olsa ne yapardimz?

Sekil 7.“Eger ugan bir halmiz olsa ne yapardiniz?” etkinligine dgrenci drnegi (Og)
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3. “Yazuyr ayrintili fikirlerle zenginlestirme ™ él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Uygulama kagitlar1 incelendiginde 6grencilerin cogunlugunun yazilarini ayrintil fikirlerle
zenginlestirdikleri gorilmiistiir. Asagida bazi 6grencilerin yazilarinda ayrintili sekilde

isledikleri diisiince orneklerine yer verilmistir.

13

O1 kodlu dgrenci: * ...Amal ile Hindistan’a gideriz vada pau yeriz sonra Misir’a gideriz

eski kiitiiphanelere gideriz ve eski binalar gezip fotograf ¢ekeriz.”

O3 kodlu &grenci: “...Ispanya’ya giderim Neymar ile fotograf ¢ekerim. Sonra Belgika’ya

giderim agabeyimle kucaklagirim sonra Tiirkiye’ye giderim kayak yaparim.”

Eger ucan bir halimiz olsa ne yapardimz?

Sekil 8. “Eger ugan bir haliniz olsa ne yapardiniz?” etkinligine 6grenci drnegi (Os)

O16 kodlu 6grenci: “Everest’e tirmanir ulasirim sonra da diinyanin kuzeyden giineye

batidan doguya tanimak i¢in gezerim.”

4. “Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akict bir sekilde ortaya konulmasi” olgiitiinden

elde edilen bulgular:

Genel olarak etkinlik sonucunda ogrencilerin duygu ve fikirlerini akicit bir sekilde

yazilarina yansittiklar gézlemlenmistir.

59



Eger ucan bir halimz olsa ne yapardiniz

Sekil 9. “Eger ugan bir halmiz olsa ne yapardiniz?” etkinligine dgrenci érnegi (O16)

5. “Yazida farkh kelimeler kullanarak anlatim dilini zenginlestirme” olgiitiinden elde

edilen bulgular:

Bu etkinlikte ogrencilerin hayallerine dair ayrintili sekilde verdikleri bilgilerde farkli
kelimeler kullanmiglardir. Bu farkli kelimelerle 6zellikle 6grencilerin gitmek istedikleri
yerlerin ve yemek istedikleri yiyeceklerin isimlerinde Kkarsilasilmistir. Ogrencilerin

seviyelerine gore sozciik kullanimlarinin yeterli diizeyde oldugu gézlemlenmistir.
6. “Yazida 6zgiin ifadelere yer verme” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ikinci asama igin secilen etkinlik konusu &zgiin, yaratict ve hayal giiciinii zorlayan
metinlerin elde edilmesinde daha etkili olmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin yazilarinda
seviyelerine uygun 6zgiin ifadeler kullanmaya c¢alistiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
Ozgiin ifadeleri daha ¢ok duygularinin aktariminda goriilmistiir. Birkag Ogrencinin ise
digerlerinden farkli olarak fikir aktarimi sirasinda yazilarina 6zgilinlik kattiklar:
goriilmektedir. Oskodlu 6grenci ugan bir haliya sahip olmasi durumunda onunla ay
ylizeyinde gezmek istedigini ifade etmistir. Bu ifadedeki yaratici diisiince ayni zamanda
ozgiinliik ilkesinin de saglayicis1 konumunda olmustur. Asagida ise O1 kodlu dgrenciye ait

Ozgiin bir metin 6rnegi verilmistir.
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Eger u¢an bir halhmz olsa ne yapardiniz?
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Sekil 10.“Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardiniz?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O1)

7. “Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrencilerin genel olarak savasmn olmadigi, refah seviyesi yiiksek olan iilkelere gitmek

istedikleri gozlemlenmistir. Bu durumun olusmasinda kendi iilkelerinin i¢inde bulundugu

olumsuz kosullar etkili olmustur.

Eger ugan bir halimiz olsa ne yapardimz?
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Sekil 11. “Eger ugan bir halimz olsa ne yapardiniz?” etkinligine 6grenci 6rnegi (O7)
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Bunun yaninda bazi1 6grenciler mecburi sartlarin yaninda meraklarini cezp eden iilkeleri de
gormek istemektedirler. Ogrenciler gdrmek istedikleri yerlere dair gdzlemlerine

yazilarinda yer vermislerdir.

Eger ucan bir halimz olsa ne yapardimz?”
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Sekil 12.“Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardiniz?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O10)

O16 kodlu 6grenci yazisinda diinyadaki genel insanlik problemlerine dair gdzlemlerine yer

vermistir. “... kot seyler kullanmaya korkarim. Diinyada ¢ok tehlikeli insanlar var.”
8. “Yazida icten bir anlatim kullanma” olciitiinden elde edilen bulgular:

Ogrencilerin yazilarinda en ¢ok basari elde ettikleri dlgiitlerden birisidir. Duygularin ve

fikirlerin anlatiminda 6grenciler tarafindan igtenlik iceren bir lislup sergilenmistir.
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Eger ucan bir halhimiz olsa ne yapardimz?

\ \ \ i Lalay

Sekil 13.“Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardiniz?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O1s)

4.2.2. Dil Bilgisi ve Yazim Kurallarmma Ait Bulgular

Tablo 9

Ikinci Asama Uygulamasinda Elde Edilen Dil Bilgisi Bulgular

Ogrencilerin ikinci asama dil bilgisi bulgulart Ogrenci kodlar f (Frekans)
Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar 04 05 O10 O13 6
Sozciik kullanimina yonelik hatalar “04 05 05 05 O10 16

012 O13 O14
Tamlama kullanimina y&nelik hatalar 0205 3

o Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar:
Os “gedince > gidince”

O “mektupu> mektubu” Unsiiz yumusamasi kuralma uyulmamasindan kaynakli bir
hatadr.

o Sozciik kullanimina yonelik hatalar:
O:1 “kulacaklasirim> kucaklasirim”

Os “zeyared> ziyaret”
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Os “yasirim> yasarim”

O10 “alisaveris> aligveris”
“Ucaret> licret”

O13 “elbisler> elbiseler”

O14 “6zeldim > 6zledim”

o Tamlama kullanmimina yénelik hatalar:

O3 “aya yiizeyinde > ay yiizeyinde”

o Yazim ve noktalama kurallarina yonelik hatalar:

Ikinci asamada uygulanan etkinlikte genel olarak ciimle sonuna nokta koyma, ciimle
icerisinde biiyiik harf kullanimi ve bagla¢ kullaniminda hatalar oldugu tespit edilmistir. Bu

asamada yazim ve noktalama kurallarina yonelik tespit edilen hata bulgular1 asagida

verilmistir.

01 “...sonra eve doniip Ailemin hepsini Hacca gétiiriiriim...” Burada ciimle igi biiyiik harfin

yanlis kullanimindan ve kesme isareti eksikliginden kaynakli hatalar goriilmektedir.
O4“...sonrada Somaliye dénerim.”

Os “..a¢ hissederken Lokanta’ya giderim.” Cins ismin ciimle igerisinde biiyiik harfle

yazilmasi ve kesme isaretiyle ayrilmasi sebebiyle bir hata olusmustur.

2

Ou1 “..ucan bir halim olsaydi, ugak gibi kullanirdim.” Gereksiz virgiil kullanimi

yapilmistir.

O15 ““...halam ve amcam amerika’da...”
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Sekil 14.“Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardiniz?” etkinligine dgrenci 6rnegi (Os3)

4.3. Uciincii Asamada Elde Edilen Bulgular

Bu asamada 6grencilere tizerinde “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardiniz” sorusunun
yer aldig1 bir caligsma kagidi verilmistir. Bu ¢alisma kigidindan elde edilen veriler yaratici
yazma Olgiitleri, dil bilgisi ve yazim kurallarina gére degerlendirilerek yorumlanmistir. Bu

uygulamaya ait giris climleleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 10

“Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardiniz?” Etkinligine Ait Giris Ciimleleri

Ogrenci kodlar Girisg ciimlesi
O1 Eger sihirli bir lambam olsa biitiin insanlara yardim ederim.
0 Eger sihirli bir lambam olsa Somali’yi diinyadaki en gelismis
iilkelerden biri yaparim.
O3 Eger sihirli bir lambam olsa ben Ammana gitsem ya da geceleri
151ks1z agsam.
Oq Ben kimseye s6ylemem c¢ilinkii sihir ¢ok kotii bir bela.
Os Eger sihirli bir lambam olsa iilkemizdeki sorunlari ¢6ziim ararim
¢linkii tilkemizde huzurlu ve sakin yasayamiyoruz.
Os Eger sihirli bir lambam olsaydi Somali degisirim.
o Eger sihirli bir lambam olsa ilk ben ¢ok titremeye baslarim.
Os Eger sihirli bir lambam olsa hersey istemek yaparim.
Oo Eger sihirli bir lambam olsa Somali de giivenli olsa yabanci insanlar
gelirler.
O Eger sihirli bir lambam olsa yapardim, insanlarin diismanliklarinm
bitirirdim.
Ou Eger sihirli bir lambam olsaydi kafirleri 6ldiirtirdiim.
O Eger sihirli bir lambam olsayd1 diinyada a¢ insan diye birsey
birakmam.
O1s Eger sihirli bir lambam olsaydi benim iilkeme bar1s getiririm.
O Eger sihirli lambam ellerim olsa ilk sey yaparim ise diinyada en
yiiksek en zengin kiz olurum.
O1s Eger sihirli bir lambam olsa ondan ii¢ dilek dilesem iilkemi
fakirlikten kurtarmak i¢in biiyiik bir hazine isterim.
O16 Eger sihirli bir lambam olsa Tiirkiye’ye giderim.

Ogrencilerin bu asamadaki yaratict yazma etkinligine uygun giris ciimleleri kurduklart
gozlemlenmistir.

Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardiniz?

™

Sekil 15.“Eger sihirli bir lambamz olsa ne yapardimiz?” etkinligine 6grenci drnegi (Os)
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4.3.1. Yaratic1 Yazma Olgiitlerine Ait Bulgular

Uciincii asamada secilen yaratict yazma etkinli§i yine ogrencilerin hayal giiciinii

zorlayacak ozellikte secilmistir.
1. “Yazida yaratici fikirlere yer verme” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ucgiincii asama etkinligi bulgularinda 6grencilerin ikinci asama etkinliginde sergiledikleri
yaratici diisiince drneklerinin azaldig gdzlemlenmistir. Ogrenciler Oz kodlu dgrenci sihirli
bir lambaya sahip olmasi durumunda onu insanlari korkutmak i¢in kullanacagini

belirtmistir.
2. “Yazidaki orneklerde hayal giiciinii yansitma” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Bu asamada gerceklestirilen etkinlikte 6grencilerin yazilarinda miisterek hayal unsurlarina
yer verdikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin geneli sihirli bir lambaya sahip olmalari
halinde onu {ilkelerindeki ve diinya iizerindeki savasi bitirmek, fakir insanlara yardim
etmek, tlkelerinin refah seviyesini ylikseltecek isler yapmak ig¢in kullanacaklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin hayallerini ¢ergeveleyen ana eksen iilkelerinin icinde

bulundugu olumsuz kosullar olmustur.

O1 kodlu 6grenci: “Eger sihirli bir lambam olsaydi Somali’yi diinyadaki en gelismis

iilkelerden biri yaparim.”

Os kodlu dgrenci: “Ulkemizdeki sorunlari ¢6ziim arardim. Ciinkii iilkemizde huzurlu ve

sakin yasayamiyoruz.”
O10kodlu &grenci: “Insanlarin diigmanliklarini bitiririm. Onlar1 korurum.”

O1skodlu dgrenci: “Ulkeme barig getiririm. Diismanlar1 bozguna ugratirm.”
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Sekil 16.“Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimz?” etkinligine 6grenci 6rnegi (Os)

Bazi dgrenciler ise yazilarinda gérmek istedikleri yerlere dair hayallere yer vermislerdir.
Oskodlu 6grenci: “Eger sihirli bir lambam olsa biitiin diinyay1 gezmeye giderim.”

Ogrenciler bulunduklar1 sartlar icerisinde hayal giiciinii yaziya aktarmada genel olarak

basarili bulunmuslardir.
3. “Yazuyr ayrintili fikirlerle zenginlestirme” dl¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrenciler genel olarak yazilarinda ayrintili bilgi vermekten kaginmislardir. Bazi

ogrenciler ise hayallerine dair ayrintili fikir ve bilgilere yazilarinda yer vermislerdir.
Oskodlu dgrenci: «...fakir insanlara yardim ederim, engelli insana yardim ederim.”

Os kodlu dgrenci: “Afrika’da egitimleri ilerletmeye galisirim.”

O7 kodlu dgrenci: “...ilk ben ¢ok titremeye basliyorum sonra cinle konusmaya basliyorum.”

Og kodlu 6grenci: “...Somali de giivenli olsa yabanci insanlar gelirler. Somali sahillerine

cok turist gelir.”

O12 kodlu 6grenci: “Fakiri zengin, hastayr saghikli yaparim, tiim diinya hayvanlarini

korurum.”
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Eger sihirli bir lambamz olsa ne vapardimz?

Sekil 17. “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimz?” etkinligine 6grenci rnegi (O2)

4. “Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir sekilde ortaya konulmasi” ol¢iitiinden
elde edilen bulgular:

Uciincii asama etkinliginde ogrencilerin genel itibariyle duygu ve fikirlerini yaziya
aktarmada basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin kurduklar: ciimlelerde akicilig
ve yer yer etkileyiciligi sagladiklar1 goriilmiistiir.

. . »
Edcr sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimz?

Sekil 18.“Eger sihirli bir lambamiz olsa ne yapardimiz?” etkinligine 6grenci 6rnegi (O16)
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5. “Yazida farkh kelimeler kullanarak anlatim dilini zenginlestirme” ol¢iitiinden elde
edilen bulgular:

Ogrencilerin yazilarinda hayallerine dair farkli kelimeleri genellikle &zel isimlerde
kullandiklar1 gortilmistiir. Bu etkinlikte 6grencilerin bilhassa iilkelerine dair miisterek
hayallerinde benzer kelimeleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunun haricinde O6grenciler,
sihirli lambaya sahip olmalar1 halinde ne yapacaklarina dair farkli kelime oriintiilerine

yazilarinda yer vererek anlatimlarina zenginlik katma yoluna gitmislerdir.
6. “Yazida 6zgiin ifadelere yer verme” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Bu etkinlik kapsaminda genel olarak 6grencilerin benzer hayaller kurmalar1 6zgiin metinler
olusturmalarina engel teskil etmistir. Buna ragmen baz1 6grenciler yazilarindaki ayrintili

ifadelerde 6zglinliik olusturabilecek fikirlere yer vermislerdir.

b

O1kodlu dgrenci: “Somalilere egitim veririm ve Somali’yi yeniden tamir ederim.’

er sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimz?

Sekil 19.“Eger sihirli bir lambamz olsa ne yapardiniz?” etkinligine 6grenci 6rnegi (Og)

7. “Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrenciler iilkelerini ve benzer sorunlar yasayan baska iilkeleri gézlemleyerek hayallerini
ve yazilarinin genel yapisimi yaptiklari bu gozlem ekseninde olusturmaya g¢alismislardir.
Yaratic1 yazilarda gézlem giiciiniin yaziya aktariminda kullanilan yontemlerden birisi olan
betimleme 6grenciler tarafindan kullanilmamistir. Betimlemenin yazilarda kullanimi daha
tist seviyelerde karsilasilacak bir durumdur. Burada 6grenciler gézlemlerini sentezleyerek

yapmak istediklerine yonelik fikir liretiminde bulunmuglardir.
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Sekil 20. “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimiz?” etkinligine 6grenci 6rnegi (Os)

8. “Yazida icten bir anlatim kullanma” olciitiinden elde edilen bulgular:

Bu etkinlikte Ogrencilerin tamaminin igten bir anlatim kullanma yoluna gittikleri
gorilmiistiir. Yazili metinlerdeki icten anlatim metinlerin okunurlugunun artmasinda

Onemli bir etkendir.

Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardiniz?
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Sekil 21. “Eger sihirli bir lambamz olsa ne yapardiniz?” etkinligine 6grenci drnegi (O13)
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4.3.2. Dil Bilgisi ve Yazim Kurallarina Ait Bulgular

Tablo 11

Uciincii Asama Uygulamasinda Elde Edilen Dil Bilgisi Bulgular:

Ogrencilerin iigiincii asama dil bilgisi bulgular Ogrenci kodlar1 f (Frekans)
Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar Yok
Sozciik kullanimina yonelik hatalar 040607010013 9
Tamlama kullanimina yo6nelik hatalar Ou 1

o Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar:
Bu agamada ses bilgisine yonelik hata tespit edilmemistir.
o Sozciik kullanimina yonelik hatalar:
04 “gezemeye > gezmeye”
“yardirim> yardim”
Os “kuralik > kuraklik”
O10 “bask> bagka”
O15 “Felistin> Filistin”
e Tamlama kullanimina yonelik hatalar:

O “evlerini yok ederim > onlarin evlerini”

o Yazim ve noktalama kurallarina yonelik hatalar:

Bu asamada tespit edilen hatalar; climle sonunda nokta eksikligi, kesme isaretinin yanlis

kullanimi, ciimle igerisindeki cins isimlerin biiylik harfle baslamas1 veya 6zel isimlerin

kii¢iik harfle baglamasi, baglag¢larin bitisik yazimi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Op, “..dlinyada a¢ insan diye birsey birakmam. > ..diinyada a¢ insan diye bir sey

birakmam.” Ayr1 yazilmasi gereken “sey” bitisik yazilmistir.

Oz “...benim iilkeme Barig getirirdim.” Ciimle igerisindeki cins isim biiyiik harfle

baglatilmistir. Bu hataya Ow kodlu ogrencinin uygulama kagidinda birkag yerde

rastlanmistir.
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Ous “...bitlin Diinyaya hem miisliimanlar hem hristiyanlara Adaletli davranirim.>...biitiin

diinyaya hem Miisliimanlara hem Hristiyanlara adaletli davranirim.”

4.4. Dordiincii Asamada Elde Edilen Bulgular

Son asamada 6grencilere “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” sorusunun yer aldigi
calisma kagidi 6grencilere verilmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler yaratici yazma
Olgiitleri, dil bilgisi ve yazim kurallarina gore degerlendirilerek yorumlanmistir. Bu

uygulamaya ait giris climleleri asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 12

“Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” Etkinligine Ait Giris Ciimleleri

Ogrenci kodlart Girig climlesi

01 Yeni hayatim baslayacagim, Allah’a ¢ok yakinirim her isler iyi olacagim.

0. Oncelikle eski hayatim neler yapmadim neler gergeklesmedim yapacagim.

0s Keske hayata yeniden gelsem hastanede ve giizel evler yaparim ayrica
tiim akrabalarima yardim ederim.

Os Hayata yeniden gelsem as¢1 olmak isterdim.

Os Ben doktor olmak isterim, her zaman fukara muayene ederim.

Os Keske hayata yeniden gelsem hersey yapmak isterim, laboratuvar olmak
isterim.

o Ben namaz kilirim, dua ederim, her zaman iyi seyler yaparim.

Os Hayata yeniden gelsem oncelikle Allaha donerdim.

Os Keske hayata yeniden gelsem birinci Allahtan ¢ok korkardim.

O Yeni hayatimda ise baglamak isterim.

On Zengin olmak isterdim.

O Keske hayata yeniden gelsem her sey olmak isterdim.

O3 Ben yeni hayatimda devamli ibadet etmek isterim.

Ous Hayata yeniden gelsem ise baslamak isterdim.

O1s Fakir insanlara yardim ederim.

O1s Doktor olmak isterim.
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Sekil 22. “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine 6grenci rnegi (O7)

4.4.1. Yaratic1 Yazma Olgiitlerine Ait Bulgular

Dérdiincii asama etkinligi icin segilen konu baslig1 yine d6grencilerin yaratici fikirlerini ve
hayal giiclerini harekete gegirecek niteliktedir. Etkinlik sonucunda 6grencilerin hemen

hepsinin yazmaya kars istekli olduklar1 gézlemlenmistir.
1. “Yazida yaratici fikirlere yer verme” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Bu asamada uygulanan etkinlikte sadece birka¢ 6grencinin yazilarinda yaratici fikirlere yer

verdikleri, cogunlugunun ise benzer fikirler ekseninde yazdiklar1 gézlemlenmistir.

O1 kodlu 6grenci hayata yeniden gelme imkani bulmasi halinde yaratici fikir olarak asci

olmak ve kantin agmak istedigini belirtmistir.
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Sekil 23. “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O1)

Oz kodlu dgrenci: “Meyve bahgeleri yaparim. Adamlar bedava alir.”
O4 kodlu dgrenci: “...diinyadaki insanlar kiiltiirleri dgrenmeyi ve onlarla yasama isterdim.”
2. “Yazidaki érneklerde hayal giiciinii yansitma” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Bu etkinlik kapsaminda genel olarak 6grencilerin yazilarinda benzer kalipta hayallere yer
verdikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu hayata yeniden gelmeleri halinde
insani degerlerini yiiceltecek isler yapmak istediklerini belirtmislerdir. Bu isteklere ek
olarak bazi 6grenciler yapmak istedikleri meslekleri, gitmek istedikleri yerleri de hayal
diinyalarina eklemislerdir. Ogrencilerin hayallerinin fantastik kurgudan ¢ok gerceklige

dayal1 unsurlardan olustugu goriilmektedir.

O1 kodlu dgrenci: “Asc1 olmak isterdim. Ben ¢ok meshur sef olmak isterdim.”
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Sekil 24. “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O2)

O10 kodlu dgrenci: “Ben araba almak isterim ve ev giizel yapabilirim. Bu yiizden her iilke

gezmek isterim.”
O1skodlu dgrenci: “Benim hayalim psikoloji olmak istiyorum ve bu béliimde ¢aligmak.”
3. “Yaziyr ayrintill fikirlerle zenginlestirme” dl¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrencilerin ¢ogunlugunun yazilarinda hayal ve isteklerine dair ayrintili fikirlere yer

verdikleri gozlemlenmistir.

3

Os kodlu &grenci: “...diinyada yasayan insanlari kiiltiirleri grenmeyi ve onlarla yasama

isterdim. Hatta savas oldugu zaman bile 6grenmek isterdim.”

O10 kodlu dgrenci: “...milyoner olmak isterim. Bdylece insanlara ve ailelere okul, hastane

ve ev yapabilirim,
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Sekil 25. “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O10)

O16 kodlu 6grenci: “...psikoloji alanda en iyi ve basari sahibi olmak istiyorum.”

4. “Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akict bir sekilde ortaya konulmasi” élgiitiinden

elde edilen bulgular:

Ogrenciler Tiirkge dgrenim seviyeleri geregi uzun ciimleler kurmaktan kagmmuglardir.
Metinlerde uzun ciimlelerin kullanimi climle kurgusu yoniinden eksiklik yasayan
ogrenciler icin riskli bir durumdur. Nitekim cilimlelerdeki aksaklik yazinin akiciligim
engelleyici unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dordiincii asamaya ait uygulama kagitlar
incelendiginde dgrencilerin yazilarinda kisa ve net ciimleler kullanarak metindeki akicilig

saglamay1 azami Ol¢lide basardiklar1 gézlemlenmistir.
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Sekil 26.“Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine 6grenci drnegi (O11)

5. “Yazida farkh kelimeler kullanarak anlatim dilini zenginlestirme” olciitiinden elde

edilen bulgular:

Yazilarinda ayrintili bilgi ve fikirlere, 6zgiin ifadelere yer veren 6grencilerin yazilarinda
farkl1 kelimeler kullandiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin yazilarinda kullandiklar1 kelimeler
genel olarak iyilik, yardimseverlik gibi insani kavramlar ekseninde gecmektedir. O1 kodlu
ogrenci yazisinda asci, sef, kantin gibi farkli kelimeleri kullanarak anlatimina zenginlik
katmistir. O kodlu ogrenci yazisinda doktor, hastane, muayene gibi kelimeleri
kullanmustir. Os kodlu &grenci ise yazisinda, milyoner, sengin, deniz kenari, balik tutmak

gibi kelime ve ifadelere yer vermistir.
6. “Yazida 6zgiin ifadelere yer verme” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Dordiincii asamaya ait etkinlik bulgularinda genel olarak 6grencilerin benzer hayal ve
isteklerde bulunmalar1 sebebiyle 6zgiinliigii yakalayamadiklar1 g6zlemlenmistir. Diger
ogrencilerden farkli hayal ve isteklerde bulunanlar yazilarinda ozgiin ifadelere yer

vermislerdir.

O1 kodlu 6grenci: “Hayata yeniden gelsem as¢1 olmak isterdim. Sonra biiyiik bir kantin

olusturacagim. Ben ¢ok meshur sef olmak isterim.”

Oskodlu dgrenci: “...zengin olmak isterdim. Gezmek ve rahat isterdim.”
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O10 kodlu dgrenci: “ Milyoner olmak isterim, ...araba almak isterim. Bu yiizden her iilke

gezmek isterim, boylece ticaret yapabilirim.”

aunte Ymiden gelSenn pe Ol mak A €

railv

Sekil 27. “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine dgrenci 6rnegi (O16)

7. “Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma” ol¢iitiinden elde edilen bulgular:

Ogrenciler yazilarinda kendi hayatlarina dair edindikleri gdzlem neticesinde yeniden
hayata gelme imkani bulmalar1 halinde yapmak istedikleri seylere karar vermislerdir.
Yasadiklar1 tilkenin ekonomi ve saglik alaninda yetersiz diizeyde olmasi 6grencilerin
gozlemlerine yansimig ve hayata yeniden gelmeleri halinde saglik sorunlarina, fakirlige
¢Oziim olacak derecede hayallere yazilarinda yer vermislerdir. Sadece kendi iilkelerinde
degil ayn1 sorunlar1 yagayan biitiin insanlar i¢in ortak paydada bulusan ¢6ziim odakli hayal

ve isteklerini belirtmislerdir.
8. “Yazida igten bir anlatim kullanma” él¢iitiinden elde edilen bulgular:

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yaziya aktarimlar1 esnasinda
icten bir anlatim kullandiklar1 gozlemlenmistir. Yazida igten bir anlatim kullanma
yazmadan Once tasarlanan bir husus degildir. Yazma esnasinda yazarin iislubuna gore

gelisme gosteren bir durumdur.
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Sekil 28. “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?” etkinligine 6grenci 6rnegi (O1s)

4.4.2. Dil Bilgisi ve Yazim Kurallarma Ait Bulgular

Tablo 13

Dordiincii Asama Uygulamasinda Elde Edilen Dil Bilgisi Bulgular

Ogrencilerin dordiincii asama dil bilgisi bulgulari Ogrenci kodlar f (Frekans)

Ses bilgisi kullanimina yénelik hatalar 03 04 Os O O16 8

Sézciik kullanimina yonelik hatalar 02 0304 060509 23
O10 Ou1 O12

Tamlama kullanimina yo6nelik hatalar 01030405 O13 5

o Ses bilgisi kullanimina yonelik hatalar:
O3 “umutum> umudum”

04 “eterdim > ederdim”

Os “eterim> ederim”

O16 “evlilikim > evliligim”

Os “eterdim > ederdim”
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o Sozciik kullanimina yonelik hatalar:
O4 “styahat> seyahat”

Os “uzaklanmaya> uzaklasmaya”

Os “tecara> ticaret”

Og “gezelmek> gezmek”

O10“yasmayr> yasamay1”

011 “ibated> ibadet”

o Tamlama kullanimina yonelik hatalar:
01 “...yanlis fiillerim dogrusu... > ...yanls fiillerimin dogrusunu...”
O “insanlar kiiltiirleri > insanlarin kiiltiirlerini”

O11 “babam isisi> babamin isi”

o Yazim ve noktalama kurallarina yonelik hatalar:

Dordiincli asama uygulamasinda da ciimle sonuna nokta konulmamasi, 6zel isimlerin
kiigiik harfle baslamasi, cins isimlerin biiylik harfle baslamasi ve baglaglarin bitisik

yazilmasi gibi hatalarin azalarak devam ettigi goriilmustiir.
O1 “Hayata yeniden gelsem Asc1 olmak isterim.”

O11“Yanlis yapsaydim diizeltirdim. her Zaman Kur’an okurdum. > ...Her zaman Kur’an

okurdum.”

O16 “Sonrada 6lmek istiyorum.” “da” baglaci ayr1 yazilmamustir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde calismanin problem ciimlesine yonelik elde edilen bulgular dogrultusunda
ortaya ¢ikan sonuglara ve bu sonuglara bagli olarak alanda ¢alisma yapacak aragtirmacilar

icin birtakim Snerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

5.1.1. Yaratic1 yazma oélciitlerinden elde edilen bulgulara yonelik sonuclar

Siireg igerisinde dgrencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinden elde edilen bulgular
neticesinde bu etkinliklerin 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sOylenilebilir. Ogrencilerin genel olarak A2 seviyesine uygun yaratici yazma iiriinleri
ortaya koyduklar1 gézlemlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin etkinlik ¢alismalarina
katilimda istekli davrandiklar1 gézlemlenmistir. Boylelikle 6grenciler iiriin ortaya koymada
onemli bir husus olan yazmaya kars1 giidiilenme faktorinii gerceklestirmislerdir.
Etkinliklerin uygulamalar1 esnasinda oOgrencilerin  diislincelerinde  sinirlandirmaya
gidilmeyerek 6zgiir diisiinme ortami olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Olusturulan bu
Ozglir diisiince ortaminin O6grenciler tarafindan benimsendigi elde edilen {iriinlerde

gbézlemlenmistir.

Birinci agama etkinliginin 6grencilerin hayal giiciinii harekete gecirecek nitelikte olmamasi
sebebiyle bu asamada elde edilen yaratici yazma iiriinlerinin belirlenen dlgiitleri tam olarak
karsilamadig1 gozlemlenmistir. Bu gézlemden yola ¢ikilarak 6grencilerle yapilan yaratici
yazma ekinliklerinde hayal giiciinii harekete gecirecek konularin segilmesine oncelik
verilmesinin elzem oldugu yargisina ulasilmistir. Birinci asama etkinliginde 6grenciler

genel olarak “yazida igten bir anlatim kullanma” 6l¢iitiinde basar1 géstermislerdir. Bunun
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yaninda birka¢ 6grencinin yazilarina 6zgiin ifadeler kattiklar1 birkaginin yazilarinda duygu
ve fikirlerine yer verdigi gézlemlenmistir. Genel olarak O6grenciler ailelerini anlatirken
tanimlayic1 ve agiklayict bir anlatim metodu sergilemislerdir. Bir adet 6grenci yazisini

tahkiyeli bir anlatimla yazmistir.

Ikinci asamada ogrencilerin hayal giiciinii harekete gegirecek bir etkinlik konusu
secilmistir. Bu etkinligin secilmesi dgrencilerin yaratici unsurlar igeren, 6zgiin ifadelerin
yer aldig1, hayal giiciiniin etkin kullanildig1 metinler yazmalarinda etkili olmustur. IKinci
asama etkinliginde Ogrenciler genel olarak yaratici yazma Olgiitlerini az da olsa
karsilayacak nitelikte metinler yazmiglardir. Bu asamada Ogrencilerin ekseriyetle gidip
gormek istedikleri yerleri yazilarinda konu edindikleri goériilmiistiir. Bu durumun segilen
etkinlik konusuyla alakali oldugu muhakkaktir. Ikinci asama etkinliginde dgrencilerin ilk

asama etkinligine gére yaratic1 yazma bakimindan ilerleme kaydettikleri gozlemlenmistir.

Ucgiincii asamada yine ogrencilerin hayal giiciinii harekete gegirecegi, yaraticiliklarini
ortaya ¢ikaracagi disliniilen bir etkinlik konusu secilmistir. Ancak bu etkinlikte
diisiiniilenin aksine bir durum gelisme gostermistir. Benzer bir uygulama olan ikinci asama
etkinliginde yaratict yazma bakimindan seviyelerine gore yiiksek bir gayret gosteren
ogrencilerin ikinci agama etkinliginde ayn1 veya daha fazla oranda beklenen yetkinligi
gosteremedikleri gozlemlenmistir. Bu durumun olugmasinda 6grencilerin ikinci asama
etkinlik donemini kapsayan siirecte sahsi hayatlarinda yasadiklar1 miisterek olumsuz
hadiselerin etkisinin oldugu goriisiine yazdiklar1 metinlerin igeriklerinin gézlemlenmesiyle
varilmistir. Etkinlik sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi esnasinda bu hususi
durum Ogrenciler agisindan bir gerileme siireci olarak ele alinmamugtir. Nitekim siireg

odakl1 yapilan degerlendirmelerde 6grencinin sahsi durumu biiyiik 6nem arz etmektedir.

Dérdiincii agsamada yaratici diistinceyi ve hayal giiclinli harekete gegirecek 6zellikte segilen
etkinlikte 0grencilerin hemen hemen hepsinin yaratict yazma Olgiitlerinin ¢ogunlugunu
karsilayacak diizeyde metinler yazdiklar1 gozlemlenmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin duygu
ve diisiincelerini yaziya aktarmada basar1 elde ettikleri bir uygulama olmustur. Onceki
asamalarda uygulanan etkinliklere kiyasla 6grencilerin yazilarinda daha fazla ayrinti ve

orneklere yer verdikleri gozlemlenmistir.
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5.1.2. Dil bilgisi ve yazim kurallarindan elde edilen bulgulara yonelik sonug¢lar

Calisma esnasinda dil bilgisinin 0gretimi yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde genel
kabul goren sezdirme yoOntemiyle gergeklestirilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde dil bilgisi bir amag¢ olmaktan ziyade yardimci bir unsur olarak kabul
gormektedir. Calisma esnasinda dgrencilerin uygulama kagitlarindan elde edilen dil bilgisi

bulgulari tablolastirilarak verilmistir.

Birinci asama etkinliginde Ogrencilerin tamlama kullaniminda hata oranlarmin fazla
oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak 6grencilerin ana dillerindeki tamlama yapisiyla
Tiirkge tamlama yapilarinin farkli olmasi sebep gosterilebilmektedir. Ogrencilerin sdzciik
dagarcigimmin yeterli oldugu ancak bu sozciliklerin yazilisinda ve kullaniminda sikinti

yasadiklar1 gozlemlenmistir.

Ikinci asama etkinliginde dgrencilerin hata oraniin en fazla oldugu alan sozciik kullanimi
olmustur. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin segilen etkinlik konusuyla baglantili
olarak farkli kelimeler kullanma istekleri sebep gosterilebilmektedir. Tamlama kullanimina

yonelik hatalarin bu etkinlikte azaldig1 goriilmektedir.

Uciincii asama etkinliginde hata orami en fazla sdzciik kullamminda tespit edilmistir.
Tamlama kullanimina yonelik hata oraninin 6nceki asama etkinliklerine nazaran diisiis

gosterdigi gdzlemlenmistir.

Dordiincii asama etkinliginde ise hata orani en fazla sdzciik kullaniminda tespit edilmistir.
Tamlama ve ses bilgisi kullanimina yonelik hata oraninda dnceki agama etkinliklerine gore

artis oldugu gozlemlenmistir.

Genel olarak c¢alisma siirecinde 6grencilerin dil bilgisi kullanma becerilerinde tutarli bir

degisim olmadigi tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Burada alanda calisma yapacak diger arastirmacilar igin istifadeli olacagi diisiliniilen

birtakim Onerilere yer verilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde siire¢ icerisinde devam eden dersler haricinde
ayrica yaratict yazma etkinlikleri yapilarak 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine

yonelik caligmalar gerceklestirilmelidir.
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Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimini gergeklestiren Ogreticilerin yaratici yazma
tekniklerinin uygulanmast ve degerlendirilmesi hususunda yetkinliklerinin artirilmasina

yonelik programlar hazirlanmalidir.

Bu alandaki materyallerin ¢esitliliginin  artirilmasina  yonelik c¢alismalar hizla
yiriitiilmelidir. Ayrica alan yazin taramasi yapilarak alandaki eksiklikler tespit edilmeli ve

bu eksiklikleri dolduracak ¢alismalar alana kazandirilmalidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde teknolojik imkanlardan istifade etmede artis

saglanmalidir.

Arastirmaci/egitmen bolgeye giderken yaninda teknolojik araglarini (projektdr, laptop, ses

kayit cihas1 vb.) gotiirmelidir.

Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulanmasinda siire¢ odakli yaklagimin dgrencilerin yazma
becerilerine olumlu etki sagladigi g6z onilinde bulundurulmalidir. Ayrica uygulama igin

secilen etkinliklerin 6grenciye goreligi 6zelligi barindirmasina dikkat edilmelidir.

Secilen bolgenin kiiltiirel yapist Onceden arastirilmali ve bu dogrultuda c¢alismalar

yapilmalidir.

Bolgeye gidecek arastirmaci/okutman adaylarinin karsilasacaklari manzara karsisinda

psikolojik olarak hazirlikli olmalar1 gerekmektedir.
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EK 1. Birinci Asamada Uygulanan “Ailenizi anlatan bir paragraf yazinmiz.”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz,
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EK 1. (devam) Birinci Asamada Uygulanan “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 1. (devam) Birinci Asamada Uygulanan “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz,
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EK 1. (devam) Birinci Asamada Uygulanan “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Ailenizi anlatan bir paragraf
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EK 1. (devam) Birinci Asamada Uygulanan “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Ailenizi anlatan bir f yaziniz,

/ﬁhmle bevaber yagavig. (S es kavdcfnz,ik- Kiz Ve g evkek.
Muhammek ﬂb‘lun‘“d\'v Ve ‘k"“ owlav b(ia}mml.\& {apav:

HefSl- C\J-ll. A&i‘t’ —-ra\.\‘\j Je lJU\ éti\/luu'\jtZa l?‘\lJQM L\QUU-‘QWM&A_
é’lb/wlﬁ Anemin C\Ju MQVRJ(W\ O, v L\c.th

lj(cl- tc»jZoM Vav . Hefs( eu|i L1€rg,' ev hunim e Gocuklar var:
-Te‘jzf"" g’a"\f\"j‘\ Gocuk lavi e koast ile ]'anal'Jﬂ Yagw-

Besg rowiu av. Iki Kiz s erkek: Hepsi Oc!'rmc.‘lu’ “kokv‘, Ovkaokul,
Lise Oku:ior\m’- Onlar Lir Yyl Oncy Tavmal'a gldilev

et daym uar. oular eulendi ve ¢ocuklar vav. ¢ ocuklavm bfiw‘-""

Oedelevian vie abam antesi: plwiig: Dovk dmeamuar - Mohammek, AL,
b
Abas ve Ab dulvahmien amiZam mubammel e Abas asker.

,Aloduh’abrwan IS Yasn da ovtaokul Oky.

Minem 1(e Hasavi2z* O, 61 Yagiuda Onun 1L qawiu 12

Al tane Lalem ey Hakiba, Hakima, Ralma, Salaado, [kva gnlav

Eu\i e Qo(uk\qv Jar. Ama \,u\\am }_zqﬂalo euli Ae‘-}‘l- O Manav

amlam Al Kuvan't kevim: bciv’dmcnif

98



EK 1. (devam) Birinci Asamada Uygulanan “Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz.”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Ailenizi anlatan bir paragraf yaziniz,
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EK 2. Ikinci Asamada Uygulanan “Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardimiz?”

Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger ucan bir haliniz olsa ne yapardiniz?
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EK 2. (devam) ikinci Asamada Uygulanan “Eger ucan bir hahimz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger ugan bir haliniz olsa ne yapardimz?
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EK 2. (devam) ikinci Asamada Uygulanan “Eger ucan bir hahimz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger ugan bir halimz olsa ne yapardiniz?
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EK 2. (devam) ikinci Asamada Uygulanan “Eger ucan bir hahimz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger ucan bir halimiz olsa ne vapardimiz?
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EK 2. (devam) ikinci Asamada Uygulanan “Eger ucan bir hahimz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger ugan bir haliniz olsa ne yapardiniz?
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EK 2. (devam) ikinci Asamada Uygulanan “Eger u¢an bir haliniz olsa ne
yapardimz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 3. Ugiincii Asamada Uygulanan “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardiniz?”

Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger sihirli bir lambamiz olsa ne yvapardinmiz?
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EK 3. (devam) Ugiincii Asamada Uygulanan “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger sihirli bir lambamz olsa ne yapardimz?
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EK 3. (devam) Ugiincii Asamada Uygulanan “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimz?
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EK 3. (devam) Ugiincii Asamada Uygulanan “Eger sihirli bir lambaniz olsa ne
yapardimiz?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri

Eger sihirli bir lambaniz olsa ne yapardimiz?
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EK 4. Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak isterdin?”
Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dérdiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dérdiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dérdiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dérdiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak

isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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EK 4. (devam) Dordiincii Asamada Uygulanan “Hayata yeniden gelsen ne olmak
isterdin?” Etkinligine Ait Ogrenci Ornekleri
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