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Ogretim teknolojilerinin 8gretim siirecine dahil edilmesi asamasinda harmanlanmis grenme
onemi artan bir modeldir. Harmanlanmis 6grenme hem ¢evrimici hem de yiiz yiize 6grenme
ortamlarinin avantajlarinin farkl yontemler ile bir araya gelmesinden olusan bir yapidadir.
Yiiz yiize 6grenme ortamlarinin dezavantajlarinin azaltildig1 ve avantajlarnin bir araya
getirildigi farkli yontemlerden biri de ters yiiz edilmis smnif modelidir. Harmanlanmis
Ogrenmenin alt bir modeli olan ters yiliz edilmis sinif modelinde 6grenciler evde ¢evrimigi
ortamlar araciligiyla dersi dinler sinifa geldiklerinde ise 0gretmen rehberliginde derse
yonelik uygulamalar yapilir. Giiniimiizde ters yiiz edilmis sinif modelinin dgretim siirecine
dahil edilmesine iliskin calismalar artmistir. Bu dogrultuda bu modelin sosyal bilgiler
dersinde de uygulanmasi ve sosyal bilgiler dersinde karsilagilan sinirlayici faktorlere ¢6zim
saglamadaki etkisini ortaya koymak gerekli hale gelmistir. Bu arastrmanm amaci, sosyal
bilgiler egitiminde ters yliz edilmis smif modeli kullanimin 5. smif 6grencilerinin bilim,
teknoloji ve toplum iinitesi akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina etkisini ve
ogrencilerin uygulamaya yonelik goriislerini incelemektir. Arastrrmada karma yontem
desenlerinden agimlayici sirali karma desen kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutu ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanmistir. Arastrmanin deneysel kismi
2019-2020 egitim dgretim yil1 bahar yariyilinda yiiriitiilmiistiir. Caligma grubunu amagsal
ornekleme yontemiyle belirlenen Kirikkale ilinde yer alan bir ortaokulda 6grenim goren 5.
siif ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan segKisiz
ornekleme yontemiyle deney ve kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubunda 32, kontrol
grubunda ise 30 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglarini basari testi,
tutum Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturmaktadir. Arastirmada nicel
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verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Bu dogrultuda, verilerin
coziimlenmesinde normal dagilim gdsteren veriler i¢in tek yonlii varyans analizi, bagimsiz
gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi; normal dagilim goéstermeyen veriler i¢in Mann
Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir, Nitel verilerin
¢oziimlenmesinde ise icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel bulgularina
gore ters yiiz edilmis smif modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi ancak
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmi etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin nitel bulgularina gére 6grencilerin ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamasinda
zorluk yasamadiklari; uygulamada en ¢ok smif i¢i etkinliklerden keyif aldiklari; ters yliz
edilmis sinif modelinin sosyal bilgiler dersinin diger {initelerinde de uygulanabilir olduguna
yonelik goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.
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Bilgiler Dersi
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ABSTRACT

Blended learning is an increasingly important model in the integration of instructional
technologies in the teaching process. Blended learning is a model that consists of combining
the advantages of both online and face-to-face learning environments with different
methods. One of the different methods in which the disadvantages of face-to-face learning
environments are reduced and the advantages of the face-to-face learning environments are
combined is the flipped classroom model. In the flipped classroom model, which is a sub-
model of blended learning, students listen to lecture at home through online environment.
When students come to class, they make applications for the course under the guidance of a
teacher. Today, studies on the integration of the flipped classroom model in the teaching
process have increased. Accordingly, it has become necessary to apply this model in the
social studies course and to demonstrate its effect in providing solutions to the limiting
factors encountered in the social studies course. The aim of this study is to examine the effect
of flipped classroom model in social studies education on the academic achievements of 5th
grade students in the unit of science, technology and society; students’ attitudes towards the
course and the students' views on practice. In the research, exploratory sequential mixed
pattern, one of the mixed method patterns, was used. The quantitative dimension of the
research was designed in a semi-experimental design with pretest-posttest control group.
The experimental part of the research was carried out in the spring term of 2019-2020
academic year. The study group consists of 5th grade students studying in a secondary school
in Kirikkale determined by the purposeful sampling method. After determining the study
group, experimental and control groups were determined by random sampling method. There
are 32 students in the experimental group and 30 students in the control group. The data
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collection tools of the research are achievement test, attitude scale and semi-structured
interview. SPSS 22.0 package program was used in the analysis of quantitative data.
Accordingly, one-way analysis of variance, independent groups t-test, dependent groups t-
test for data with normal distribution in the analysis of data; Mann Whitney U test and
Wilcoxn Signed Rank test were used for non-normally distributed data. The content analysis
method was used to analyze qualitative data. According to the quantitative findings of the
research, it was concluded that the flipped classroom model increases the academic success
of the students but does not affect the attitudes of the students towards the social studies
course. According to the qualitative findings of the research, the students did not have
difficulty in implementation of the flipped classroom model; in practice, they flipped
classroom model mostly enjoy in-class activities. In addition, it was concluded that they
expressed their opinion that the flipped classroom model is useable in other units of the
social studies course.

Key Words : Blended Learning, Flipped Classroom Model, Social Studies Course
Page Number : 83
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Cemil Cahit YESILBURSA
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirhiliklar: ile

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim bireye belirli davranislarin kazandirildig1 bir siirectir. Egitim siirecinin 68renenler
tarafindan istenen ve aranan olmasi gerekir (Isman, 2008, s. 48). Giiniimiizde egitim siirecini
ve ortamini istenen ve aranan kilmanin yollarindan biri de teknolojinin kullanimidir.
Ozellikle Z kusag1 olarak adlandirilan teknoloji ile i¢ ige bilyiimiis cagimiz 6grenci profili
gdz Oniine alindiginda, egitimde kullanilan geleneksel yontemlerin teknoloji ile
gelistirilmesi ve desteklenmesi gereklidir (Sergemeli, 2016, s. 116). Bu dogrultuda gelismis,
gelismemis ve gelismekte olan iilkeler egitim sistemlerini ¢agin gerekliliklerini yerine

getirmek igin yenileme ve gelistirme faaliyetlerini siirdiirmektedir (Isman, 2011, s. 5).

Egitim sistemlerindeki yenileme ve gelistirme faaliyetlerinin geleneksel ¢oziim arayislariyla
¢oziimlenemedigini goren egitimciler ve yoneticiler yeni arayislara yonelmislerdir (Kaya,
2002). Arastrmalar sonucunda yiiz ylize Ogrenme ortamlarnin zamanla Onemini
kaybedecegi olasilig1 iizerine elektronik 6grenme ortamlar1 diizenlemis ve bazi liniversiteler
egitimlerini sadece uzaktan 6gretimle ile gergeklestirecekleri programlarmi uygulamistir
(Akgiindiiz ve Akmoglu, 2017). Uzaktan dgretimde ise sosyal etkilesim eksikliginden
kaynaklanan motivasyon eksikligi problemiyle karsilagilmistir. Yiiz yiize 6gretimde ise
zaman ve mekan smirlamasi gibi problemlerin olmasi aragtirmacilart yeni bir model
gelistirmeye sevk etmistir. Arastirmacilar uzaktan 6gretim ve yiiz yiize 6gretim modellerinin
avantajli yonlerini birlestiren harmanlanmis 6grenme modelini ortaya koymuslardir (Yolcu,

2015). Harmanlanmis 6grenme modeli zaman sinirlamasi olmaksizin bireysel hizda bireysel
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o0grenme imkani tanirken dinleme, okuma, gérme ve uygulama agisindan gesitlilik, is birligi
ve iletisim yogunlugu da saglamaktadir. Boylece zaman ve Ogrenme maliyetinden de

tasarrufu sagladig1 sdylenebilir (Unsal, 2010, s. 135).

Harmanlanmis 6grenme modeli 6grencilerin ders disinda da kendilerini gelistirdikleri,
Ogretmen ve arkadaslariyla derslere yonelik es zamanli iletisim kurabildikleri uzaktan
Ogretim ortamlariyla; yapilandirmacilik kuramima uygun olarak 6grencinin merkezde
oldugu, aktif bir sekilde derse katildigi, takim halinde ¢alistiklari, problem ¢6zme
becerilerini gelistirdikleri ve hizli geri bildirim aldiklar1 6gretmenin rehber konumunda
oldugu yiiz yiize 6grenme ortamlarini birlestirmistir. Boylece yiiz yilize 6grenme ortamlariyla
smirli kalan egitimde teknoloji kullanimi smif disinda da etkili hale geldigi sdylenebilir
(Uysal, 2016). Nitekim tilkemizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan (MEB) hayata gegirilen
Egitimde Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ve Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) projeleri yiiz yiize egitimi teknoloji ile destekleyerek Ogrenme
faaliyetlerinin smif i¢i ile simirli kalmamasi amacini tasimaktadir. Bu amagtan yola ¢ikarak
bu projelerin harmanlanmig 6grenme modeline donilisiimiin gergeklestirilebilecegi

sOylenebilir (Saritepeci ve Cakir 2015; Uysal, 2016).

Harmanlanmis 6grenmenin ¢esitli alt modelleri vardir. Bu alt modellerinden biri de ters-yiiz
edilmis sinif modelidir. Christensen, Horn ve Staker (2013) tarafinda destekleyici
harmanlanmis 6grenme modeli olarak nitelenen ters-yiiz edilmis sinif modelinde 6grenenler
smifa gelmeden Once 6gretenler tarafindan hazirlanip cevrimigi ortamlarda paylagilan
videolar1 izlerler. Sinifta ise ders videolarinda anlagilamayan kavramlar tartisilir ve 6greten
rehberliginde derse yonelik uygulamalar yapilir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Demiralay,
2014; Hwang, Lai ve Wang, 2015; Horn ve Staker, 2012; Pozolinski, 2015; Ser¢emeli, 2016;
Thompson ve Mombourquette, 2014; Unal ve Unal, 2017).

Alan yazinda ters-yiiz edilmis sinif modeli arastirmalarinin uygulama alanlarindan biri de
sosyal bilgiler dersidir (Erdogan, 2018; Karaman, 2018; Saritepeci, 2012; Yildiz, 2011).
Sosyal bilgiler dersi genis bir i¢erige sahip olmasi, kalabalik sinif mevcudu, kisith materyal
ve ders saati, uygulamaya yonelik konularin yetersiz olmasi gibi siirlayict faktorleri
icermektedir. Bu smirlayici faktorlerden dolay1 sosyal bilgiler dersi yaygin olarak olgusal
bilgilerin 6greten tarafindan aktarildig1 6grencinin ise pasif durumda oldugu yapilandirmaci
yaklagimdan uzak bir ders olarak algilanmaktadir (Cakmak ve Aslan, 2016; Kocoglu ve
Egiiz, 2019; Memisoglu ve Koylii, 2015; Saritepeci ve Cakir, 2015). Oysa ¢agdas egitim,
ogrencinin aktif oldugu egitim durumlarint ve bilgiye kendisinin ulasmasma saglayan
2



materyaller ve 6gretim araglarmi igcermelidir (Altinisik, 2001). Bunun yani sira sosyal
bilgiler, sosyal bilimler ile matematik ve fen bilimlerini birlestiren bir 6zellige sahiptir.
Bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme alani ise bu oOzellige hizmet eden bir kopri
konumundadir. Bu 6grenme alaninin amaci bilim ve teknolojinin toplum iizerindeki ve
toplumun bilim ve teknoloji tizerindeki etkisini incelemek, teknolojinin olumlu-olumsuz
yOnlerini tartigmak, teknolojiyi olumlu yonde kullanimimin sorumluluk sahibi bir vatandasin
ozelliklerinden biri olarak kavratmaktir (Celikcan, 2011). Egitimdeki teknolojik gelismeler
sosyal degisimlere de neden oldugu icin teknolojinin toplum tlizerindeki etkisini inceleyen
ve toplumun sosyal de§isime uyum saglayabilmesini amagladigi bilim, teknoloji ve toplum

o0grenme alani bu arastirmada calisma alani olarak seg¢ilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde karsilasilan sinirlayict faktorlere ¢oziim saglamak hem de gagdas
egitimin gerekliliklerini yerine getirmek icin ters yiiz edilmis sinif modeli kullanim1 bir
¢oziim olarak sunulabilecegi; ters yiiz edilmis sinif modelinin sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerinin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarma olumlu yonde etki

saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, sosyal bilgiler egitiminde ters yiiz edilmis sinif modeli kullanimin 5.
smif 6grencilerinin bilim, teknoloji ve toplum {initesi akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarina etkisini ve d6grencilerin uygulamaya yonelik goriislerini incelemektir. Bu amag

dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyleriyle ilgili ontest ve sontestten aldig1

puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyleriyle ilgili 6ntest ve sontestten

aldig1 puanlarm ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin akademik bagar1 testi sontest

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ile ilgili ontest ve

son testten aldig1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ile ilgili dntest ve

son testten aldig1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



6. Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlart ile ilgili sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var nudir?

7. Deney grubu 6grencilerinin ters yliz edilmis siif modeline yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Harmanlanmis 6grenme istenilen hizda bireysel 6grenme imkani saglayarak 6gretmen ya da
diger kaynaklarin eksikliginden dolay: farkli smif diizeyindeki 6grencilerin birlikte egitim
aldiklar1 siniflarm bulundugu bélgelere ¢6ziim saglayabilir. Ayrica iklim sartlarinin haftanin
5 giinii okula gelinmesini zorlastiran bolgelerde harmanlanmis 6grenme modeli ile okulda
gecirilen siire azaltilarak ¢6ziim saglanabilir. Allen ve Seaman (2014) 2014 yilinda
hazirlanan bir raporda 6zel egitim kurumlarinda ve devlet okullarinda c¢evrimigi ve
harmanlanmis egitim modeli kullanimmin artmaya devam edecegini belirtmektedirler
(Akkus ve Keskin, 2016, s. 339). Bu rapordan da yola ¢ikarak teknolojik gelismelerin
egitimde etkili oldugu giinlimiizde harmanlanmis 6grenme modeli uygulamalarmin ve

arastirmalarimin 6neminin artacagi sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde harmanlanmis 6grenme modelinin yiiksekdgretimde; yabanci dil,
matematik, bilgisayar ve ogretimi, sinif 6gretmenligi, fen bilgisi ve sosyal bilgiler egitimi
anabilim dallarinda egitim goren 6grenciler tizerindeki etkisinin incelendigi tespit edilmistir
(Aksogan, 2011; Balci, 2017; Ceylan, 2015; Cardak, 2012; Cobanoglu-Ates, 2013; Dos,
2014; Pesen, 2014, Saritepeci, 2012; Ustiin, 2011; Yildiz, 2011; Yildiz, 2016). ilkdgretim
diizeyinde yapilan arastirmalarda ise beden egitimi, fen bilgisi ve bilisim teknolojileri ve
yazilim derslerinde harmanlanmig 6grenme modelinin etkileri incelenirken su ana kadar
yapilan alan yazm incelemelerinde sosyal bilgiler dersinde s6z konusu 6§renme modelinin
etkilerinin incelendigi smirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde
harmanlanmis 6grenme modelinin etkilerinin incelendigi lisansiistii arastirmalarinin
sayisinin az olmasi alanda bosluk olarak goériilmiistiir. Bu nedenle yapilacak olan ¢aligmanin
sosyal bilgiler egitimi alanma katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ters yiiz edilmis smnif
modelinin sosyal bilgiler dersinde 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini, derse yonelik
olumlu tutum gelistirilmesinde etkisinin test edilmesi ve uygulamaya yonelik Ogrenci

goriislerinin alinmasi ¢aligmayi alanda 6zgiin kilacaktir.



1.4. Varsayimlar

e Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegini ve bilim, teknoloji

ve toplum basar1 testini objektif ve igten cevap vermis olduklar1 varsayilir.

¢ Aragtirmanin nitel boyutunda arastirmaci tarafindan sorulan sorulara 6grencilerin samimi

ve igten cevaplar vermis olduklar1 varsayilir.

e Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarmi esit sekilde etkiledigi

varsayilir.

¢ Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gecerli ve giivenilir oldugu varsayilir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma,;

e 2019-2020 6gretim yili

e Ters yiiz edilmis sinif modeli

e Calisma grubundaki katilimcilar ile

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 2018 yili1 sosyal bilgiler dersi 6gretim

programi 5. sinif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile smirhdir.

1.6. Tanimlar

Harmanlanmis Ogrenme Modeli: Web destegin hiz1 ve zengin ortamu ile yiiz yiize 6grenme

ortaminda sosyal, etkilesimli ve aninda iletisimin saglanmasidir (Unsal, 2007, s. 48).

Ters Yiiz Edilmis Sinmif Modeli: Ters-yiiz smif uygulamasinda geleneksel 6gretim
yonteminden farkl olarak, 6grenciler dersin teorik boliimiinii ¢evrimici videolar, sunular,
O0grenme yOnetim sistemleri gibi ¢oklu-ortam araclar1 ile evde 6grenmektedirler (Genger,

Giirbulak ve Adigiizel, 2014, s. 882).

Cevrimigi Ogrenme Ortamlari: Ogreten ile dgrenenin ayni mekanda (bazen de aymi
zamanda) bulunmadan yasadiklar1 egitsel iletisim ve etkilesim ortamlar1 olarak

nitelendirilebilir (Y1lmaz, Glimiis ve Okur, 2005, s. 641).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yiiz Yiize Ogrenme Yaklasim

Yiiz yiize 6grenme yaklasimi insanlik tarihi kadar eski olmasina karsin bir o kadar da giincel
bir yaklagimdir. Temel olarak 6grenen ve 6gretenin aynt mekanda ve ayni zamanda bir araya
gelerek 6gretme ve 6grenme siirecini gergeklestirmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu siiregte
Ogreten Ogrenene yliz ylize bilgi aktarir, 6grenen ise aktif ya da inaktif olarak bilgiyi
kavramaya calisir (Caner, 2009). Yiiz ylize Ogrenme yaklasimmin sosyallesmeyi
kolaylastirma, uygulamaya elverislilik, kendi kendine oOgrenme aligkanligi olmayan
ogrencilerin 0grenmesini saglamak gibi avantajlarinin yaninda smirhiliklar1 da vardir
(Eroglu, 2018). Bu siire¢ 0gretmen merkezlidir, smif i¢i kurallar1 6gretmen belirler,
ogrenciler bask1 ve 6n kosullarla yonetilir. Ogrencilerden dersi sessizce dinlemeleri, yalnizca
s0z hakki verilirse konugmalar1 istenir. Kisisel tercihlere, bireysel farkliliklara, istek ve
ilgilere 6nem verilmez. Bir sebepten dolay1 derse katilamayan 6grencilerin dersi yeniden
alma imkan1 yoktur. Zor konularin 6gretiminde sikintilar yaganabilir. Kalabalik siniflarda bu

durum telafi edilemeyebilir (Balaman, 2010; Kaya, 2014).

2.2. Cevrimici (")grenme Yaklasim

Teknoloji, kiiresellesme ve insanlarin nasil 6grendikleri konusundaki arastirmalar egitim
ogretim diinyasinda yeni yaklasimlarm ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ozellikle
teknolojinin egitim ve dgretimle biitiinlesmesiyle bu yaklagimlar dijital ortamlara taginmis
¢evrimigi 6grenme yaklagimini olusturmustur (Ceylan, 2015). Literatiirde e-6grenme olarak
da adlandirilan ¢evrimici 6grenme, 6gretmen ve dgrencilerin mekan ve zamandan bagimsiz
oldugu ve 6grenme materyallerinin elektronik ortamda sunuldugu 6grenme tiirtidiir (Kaya,
2014, s. 61). E-6grenmede 6grenci bir konuyu 6grenene kadar iizerinde ¢alisabilir, kendi

hizinda 6grenir. Yiiz ylize 6grenmenin aksine 6grenme stilindeki ve 6grenme hizindaki

6



farkliliklardan kaynaklanan sorunlar1 en aza indirger. Bu Ozelliklerinden dolay1 dgrenci
merkezli bir yaklagimdir. Zaman ve mekandan bagimsizdir ¢linkii sanal smiflar 7 giin 24
saat agiktir. Kisi kendine en rahat hissettigi zaman ve mekanda derse ulasabilir. Ogrenim
materyalleri ve icerikleri kolayca giincellenebilir. Ayrica bu igerikler 6gretenin duygu
durumundan etkilenmez. Konaklama ve 6zelikle tasimali egitim yapilan bolgelerde egitim
maliyetlerini 5nemli dl¢iide azaltir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006; Voci ve Young, 2001).
Tiim bu avantajlarma ragmen ¢evrimici 6grenme yliz yiize 6grenmeye bir alternatif olarak
goriilmemelidir. Yiiz ylize oOgrenmede gerceklestirilemeyen faaliyetler c¢evrimici
ogrenmeyle gerceklestirilerek destek saglanmalidir (Duran vd. 2006). Diger 6grenme
yaklagimlarinda oldugu e-6grenmede de bazi smirliliklar vardir. Kaya (2002, s. 20) bu

smirliliklar: su sekilde siralamistir:

e Yiiz yiize egitim iligkilerini saglamak kolay degildir.

o Ogrencilerin sosyallesme imkéanlari kisithdur.

e Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aliskanligi olmayan Ogrencilere yeterince yardim
saglanamaz.

e Uygulamaya doniik derslerden yeterince yararlanilamaz.

e Beceri ve tutuma yonelik davraniglarin gerceklestirilmesinde etkililik saglanamaz.

e Ulasim olanaklarma ve iletisim teknolojilerine bagimli kilar.

Tim bu smirliliklara ragmen ¢evrimici 6grenmenin 6gretim siirecine teknolojik iirlinlerin

hizla dahil edildigi giiniimiizde 6nem arz ettigi soylenebilir.

2.3. Harmanlanms Ogrenme

Ogrenme yaklasimlarmm teknolojinin etkisiyle sekillenmesiyle bireysel dgrenme temel
alinarak 6grenmeyi 6grenme uygulamalar1 dnem kazanmis; 6grenme bigimleri degismistir.
Tiim bunlarin yaninda 6grenme siif ortamiyla sinirli kalmayip internet erisiminin oldugu

her noktada gerceklesebilir duruma gelmistir (Unsal, 2010).

Giiniimiizde hem akademik alanlarda hem de kurumsal sirketlerde yaygin olarak kullanilan
harmanlanmis 6grenme yaklasimi 2000°1i yillarin basinda ortaya ¢ikmustir. Teknolojinin giin
gectikge Ogretim siireglerine daha hizli dahil edilmesi geleneksel (yiliz yiize) 6grenme
ortamlarinin 6nemini kaybedecegi olasiligmi giindeme getirmistir. Bu dogrultuda bazi
aragtirmacilar Universitelerde ve kurumlarda kullanilmak {izere e-6grenme ortamlar:
olusturdular. Ancak siire¢ igerisinde e-ogrenme ortamlarinin bazi eksiklikleri ve
dezavantajlart oldugu tespit edilmistir. Bunun iizerine e-6grenme modeli ile yiiz yiize
ogrenme modeli birlikte kullanilmaya baslanmistir (Akgiindiiz, 2014; Boyacioglu, 2015).

Glizer ve Caner (2013) ise harmanlanmis 6 §renmenin tarihsel siirecini ii¢ boliime ayirmistir:
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1999-2002 yillar1 aras1 Harmanlanmis 6grenme teriminin ilk kez ¢aligmalarda kullanildig:
ilk girisimler donemi, 2003-2006 yillar1 arasi harmanlanmis 6grenmenin tanimi ilizerine
caligmalarin yapildigi tanimlama donemi, 2007-2009 yillar1 aras1 harmanlanmis 6grenme

modelinin giderek yayginlastigi popiilarite donemi.

Teknolojinin egitim alaninda etkinligini arttig1 giinlimiizde de yayginlagsmay1 devam ettiren
harmanlanmis 6grenme modeli alan yazinda cesitli sekillerde tanimlanmistir. Karma ve
hibrit 6grenme olarak da adlandirilan harmanlanmis 6grenme modelinin en yaygimn tanimi
“yiiz ylize 6grenme ortamlari ile ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin birlestirilmesi” dir (Balci,
2008; Dag, 2011; Garisson ve Kanuka, 2004; Macdonald, 2008; Singh ve Reed, 2001;
Slomanson, 2014; Oliver ve Trigwell, 2005; Usta ve Mahiroglu, 2007). Harmanlanmis
O0grenmenin bagka bir tanimi ise “gevrim i¢i egitimin giiclii yonleri ile yliz yilize egitimin
giiclii yonlerinin birlestirilmesi” dir (Erdogan, 2018; Giizer ve Caner, 2014; Oustgorpe ve
Graham, 2003; Saritepeci, 2012; Watson, 2008; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Uysal, 2016;
Yolcu, 2015). Voci ve Young (2001) gore de harmanlanmis 6grenme dengeli 6grenmedir ve
bu denge geleneksel 6grenme modeli ile ¢evrimi¢i 6grenme modelinin avantajlarmin
birlesimiyle saglanir. Driscoll (2002) ise bu tanimlara ¢k olarak harmanlanmis 6grenmeyi;
(1) internet temelli teknoloji modellerinin birlestirmek, (2) cesitli pedagojik yaklagimlar1
birlestirmek, (3) Ogretim teknolojisini gercek is gorevleriyle birlestirmek olarak

tanimlamuistir.

2.3.1. Harmanlanms Ogrenmenin Faydalan ve Simrhliklan

Yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme modellerinin tek baslarina bireylerin ihtiyaglarini ve egitim
stirecinin getirdiklerini karsilayamamasi bu iki modelin birlestirilmesini gerektirmistir.
Bunun sonucunda da yiiz yiize egitim ve ¢evrimigi egitim modellerinin avantajli yonlerini
bir araya getiren harmanlanmis 6grenme modeli ortaya ¢ikmustir (Erdogan, 2018).
Harmanlanmis 68renmenin ortaya ¢ikisinin séz konusu modellerde &grenme-6gretme
stirecini yararll hale getirilmesi oldugu sdylenebilir. Bu yiizden 6greten ve ogrenenlerin
harmanlanmig 6grenme modelinin fayda ve zorluklarini bilmesi 6grenme-6gretme siirecini
daha yararli hale getirebilir (Cardak, 2012). Wilson ve Smilanich (2005, s. 14),

harmanlanmis 6grenmenin faydalarini su sekilde belirtmislerdir;

e Egitime daha genis alanda ulasmak: Tek bir 6grenme metodunun kullanimi egitim
programini sinirlar. Harmanlanmig 6grenme alternatif 6grenme metotlar1 sunarak bu
sinirlamay1 ortadan kaldirir. Ornegin smnif i¢i egitim 6grenme programini zaman ve mekan



olarak sinirlar. Harmanlanmis 6grenme ile fiziksel olarak sinifta bulunmayan dgrencilerin
derse katilimi saglanir.

e Kolay uygulanirlik: Thtiyaglar kolaylikla belirlenir ve dgretim bu ihtiyaglar1 karsilayacak
sekilde tasarlanabilir.

e Fayda-maliyet etkililigi: kurumlar kendileri i¢in en ekonomik egitim ¢6ziimiinii segebilme
imkanina sahiptir.

e Olumlu mesleki sonuglar: Kurumda fiziksel olarak bulunma ek egitim yontemleri
uygulanarak en aza indirilir. Boylece gergek is i¢in daha fazla zaman ve daha diisiik ulasim
maliyetleri saglar.

e Degisik ihtiyaglara cevap verebilme: Harmanlanmis Ogrenme, Ogrenmedeki bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak bireylerin ihtiyaclarma uygun farkli ¢oziimler
sunabilir.

o Gelismis egitim: Harmanlanmig 6grenme hem kurumlara hem de bireylere esnek ve etkili
o6grenme modelleri sunarak gelismis egitim ¢ozlimleri yaratir.

Azizan (2010, s. 460) ise harmanlanmis 6grenmenin avantajlarini su sekilde siralamaktadir:

e Gelismis Sosyal Etkilesim, Iletisim ve Is birligi: Harmanlanmis 6grenme; insanlari,
teknolojiyi, etkinlikler ve olaylar1 birbirine baglar. Ogreten ve 6grenenler arasinda, dgrenen
ve diger Ogrenenler arasinda bilgi, fikir ve deneyim aligveriginin yapildigi cevrimici
topluluklar olusturur.

e Esneklik ve Verimlilik: Harmanlanmig 6grenme, yiiz yiize 6grenmenin bir uzantisi olarak
islev gorebilir. Ogrenenlerin; &grenme-dgretme siirecine ¢evrimigi katilmalari, egitim
materyalleri ve arastirma kaynaklarina kolayca erisebilmeleri modele esneklik saglar.
Ogrencilere ve egitmenlere sanal ortamun kesfetmeleri icin firsat sunarak igerigin
arttirilmasma ve Ogreten ile 6grenenlerin deneyiminin iyilestirilmesine yardimci olur ve
maliyeti en aza indirir.

e Erisilebilirlik ve Hareket Ozgiirliigii: Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi &grenme
modellerini de gelistirmistir. Mobil ve kablosuz teknolojilerinin &grenme modelleriyle
harmanlanmasi 6grenmeyi zamandan ve mekandan bagimsiz bir hale gelmistir. Boylece
ogrenme; ihtiyaca yonelik olmasiyla bireysellestirilmis, etkilesim saglandig i¢in isbirlikei,
kolay erisilebilir bir hale gelmistir.

e Maliyetin lyilestirilmesi ve Zamanin Islevsel Kullanimi: Harmanlanmis &grenme; program
gelistirme ve bilgi aktarim maliyetini ile zamani1 dengeleyen ve iyilestirerek performansini
artiran farkl bilgi aktarma yollarini bir araya getirir.

Ayrica smif i¢i 6gretim silirecinde tamamlanmayan konularin devam ettirilmesine firsat
sunma (Collopy ve Arnold, 2009), dersin kaynaklarina siirekli ve hizli erisim saglama
(Shand ve Farrelly, 2018), her gecen giin artan sinif mevcudunu ve ihtiyag duyulan personel
sayisini azaltma (Ekemini, 2015), mobil teknolojileri kullanmaya tesvik etme ve daha etkili
ogrenme ve Ogretme ortamu tasarlama (Moskan, Dziuban ve Hartman, 2013) da

harmanlanmig 6grenmenin faydalari arasinda gosterilmektedir.

Harmanlanmis 6grenmenin zorlugu harmanlanan 6grenme modellerinin gii¢lii yonlerini
ogrenme siirecine dahil edip zayif yonlerini bu siirece dahil etmemektir. Cilinkii yiiz yiize ve
cevrimi¢i Ogrenme modellerinin hangi yonlerinin siirece dahil edilecegi ve dahil
edilmeyecegi her ders i¢in farklilik gosterir (Gordana ve Glazar, 2015). Hofmann (2011)
harmanlanmis 6grenmenin zorluklarini {i¢ baslik altinda incelemistir: (1) Teknik zorluklar:
katilimcilarin basariyla teknolojiyi kullanmalarin1 saglama ve teknoloji kullanma diirtiisiine

direnmek. (2) Kurumsal zorluklar: harmanlanmis 6 grenmenin geleneksel sinif modeli kadar
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etkili olmadig1 fikri, 6gretenlerin roliiniin tanimlanmasi ve katilimcilarin ilerlemesini
yonetmek ve izlemek. (3) Ogretim tasarimindaki zorluklar: sadece ne 6gretilecegi degil nasil
Ogretileceginin de planlanmasi, en iyi bilgi aktarim ortamu ile basar1 hedeflerini eslestirmek,
etkilesimli ¢evrimici ders islemek yerine katilimcilarla yalnizca konusmak, cansiz dgelerle
katilimcilarin izlenmesi ve siirece bagliliginin saglanmasi ve harmanlanmis tiim 6gelerin
koordinesinin saglanmasi (S. 12-13). Bu zorluklara ek olarak sinif i¢i derslerin azalmasina
paralel olarak yiiz yiize sosyal etkilesim de azaldigi i¢in 6grenciler kendilerini izole edilmis
hissetmesi, internet baglatismin zayif oldugu cografi bolgelerde dgrencilerin gevrimigi
derslere katilimimn zorlastigi, grup aidiyetini siirdiirememe gibi siirliliklar1 da mevcuttur

(Ekemini, 2015; Smyth, Houghton, Cooney ve Casey, 2012).

2.4. Harmanlanmis Ogrenmenin Smiflandirilmasi ve Ters-Yiiz Edilmis Simif Modeli

Geleneksel 6grenmenin ve gevrimigi 6grenmenin avantajlarindan olusan hibrit bir model
olan harmanlanmis 6grenmenin harmanlanma durumuna goére alt modellere ayrildig:
sOylenebilir. Bu alt modeller Horn ve Staker (2012) tarafindan (1) Rotasyon Model, (2)
Esnek Model, (3) Kisisel Harmanlanmis Model, (4) Zenginlestirilmis Sanal Model olarak
dort ana baslik altinda incelenmistir. Rotasyon modellerde 6grenci, en az birinin ¢evrimigi
o0grenme oldugu 6grenme modelleri arasinda standart ya da giinliik olarak olusturulmus
programlara gdre yer degistirir. Bu modellerden Istasyon rotasyon modeli smif temelli
modeller arasinda rotasyon en az bir ¢evrimig¢i 6grenme istasyonu igerir. Diger istasyonlar
kiiciik grup calismalar1 ya da tam siif &gretimi, grup projeleri, bireysel ddevler gibi
aktiviteleri igerir. Grup istasyonlarinin tamamina ugramak zorunludur. Bu modelin en genel
uygulamasinda geleneksel ders istasyonu ve ¢evrimici 6grenme istasyonu olarak iki istasyon
vardir. Ogretmen tarafindan yonlendirilen dgrenciler bu istasyonlar arasinda gegis yapar.
Laboratuvar rotasyon modelinde egitim firsatlar1 kurumun farkli smiflarinda sunulur. Bu
smiflardan en az biri ¢evrimigi 6grenme laboratuvaridir. Diger siniflarda ise bagka 6grenme
yontemleri sunulur. Ogrenciler bu siniflar arasinda rotasyonu gerceklestirir (Demiralay ve
Karatag, 2014; Horn ve Staker, 2012). Diger rotasyon modellerden farkli olarak bireysel
rotasyon modelde istasyonlar arasi rotasyon gerekliligi yoktur. Ogrenciler en az biri
cevrimici 6grenme olan 6grenme modelleri ile bireysel olarak diizenlenmis, standart olarak
olusturulmus programlar arasinda rotasyonu gerceklestirirler. Esnek Model, igerigin ve
Ogretimin esas olarak internet araciligiyla saglandigi, grup caligmalar1 ve bireysel dersler

gibi aktivitelerle 6grencinin ihtiya¢ duydugu anda ve diizeyde yiiz yiize destek saglandigi
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bir modeldir. Kisisel harmanlanmis modelde 6grenciler yiiz yilize derslerini tamamlamak i¢in
tamamen cevrimici bir veya birden fazla dersi segebilirler. Ogrenciler ¢evrimici ve yiiz yiize
dersleri kendileri harmanlar. Zenginlestirilmis sanal modelde ise uzaktan egitim 6gelerinin

yliz ylize Ogrenmeye gore agir bastigi bir harmanlama vardir. Bu yoniiyle kisisel

istasyon Rotasyon
Modeli
| Laboratuvar
Rotasyon Modeli
— Bireysel Rotasyon
Model
Esnek Model

—

S
Kisisel Ters-Yiz Edilmis
Harmanlanmig Sinif Modeli
Model

—
NN,

harmanlanmis modelden ayrilir (Horn ve Staker, 2012).

Rotasyon Modeli

HARMANLANMIS OGRENME

Zenginlestirilmis
Sanal Model

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme modelinin alt modelleri, Staker, H. ve Horn, M. B., 2012,
Classifying K-12 blended learning. Mountain View, CA: Innosight Institute.

Sekil 1’de yer alan modeller Christensen, Horn ve Staker (2013) tarafindan destekleyici ve
yikict olmak tizere iki ayrilmistir. Demiralay ve Karatas (2014, s. 335) “destekleyici
harmanlanmis 6grenme modellerini geleneksel sistemdeki uygulamalar1 destekleyerek
o0grenme imkani sunan; yikict harmanlanmig 6§renme modellerini ise geleneksel sistemi
esas almayan hatta yok sayan modeller olarak” tanimlamaktadir. Istasyon Rotasyon,
Laboratuvar Rotasyon ve Ters-yiliz Edilmis Smnif Modeli hem geleneksel hem de gevrimigi
O0grenme modelinin temellerini iceren destekleyici harmanlanmis 6grenme modelleridir.
Esnek Model, Kisisel Harmanlanmis Model, Bireysel Rotasyon ve Zenginlestirilmis Sanal
Model ise yikict harmanlanmig 6 grenme modelleridir (Christensen ve digerleri, 2013). Ters-
yiiz edilmis smif modeli destekleyici harmanlanmis 6 grenme modellerinden biri oldugu i¢in

bu ¢alismada kullanilmistir.

2.4.1. Ters-Yiiz Edilmis Stmif Modeli

Alan yazinda doniistiiriilmiis smnif, ters ¢evrilmis smif olarak da yer alan (Garza, 2014) ters

yiiz edilmis smif modeli sinifta gergeklestirilen siireglerin sinif disina tasindig: (Lage, Platt
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ve Treglia, 2000), 6grenme-6gretme siirecinin sinif i¢i ve sinif dis1 ortamlar igin ayr1 ayri
tasarlandig1 bir harmanlanmig 6grenme modelidir. Smif dis1 ortam &grenmenin mekan,
zaman ve hizdan bagimsiz bir sekilde gerceklestigi bir ortam iken sinif i¢i ortam 6gretmenin
gozetiminde gerceklestirilen etkinliklerin yer aldigi bir modeldir (Demiralay, 2014). Bu
modelde geleneksel dgretim siireci tersine gevrilir (Little,2015). Ogretenler gesitli teknolojik
araclar1 kullanarak derslerini kaydeder ve 6grenenlerin ulasabilecekleri bir ortama aktarir.
Ogrenenler smifa gelmeden 6nce bu dersleri izlerler. Smifa gelindiginde ise dgretmenler
rehberliginde 6grenenlerin 6grendiklerini uyguladigi bireysel ya da grup etkinlikleri
diizenlenir. Ogretmenin rolii 6grencilere diisiinmeleri ve tartismalar1 i¢in geri bildirimler ve
tavsiyeler vererek rehber olmaktir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Hwang, Lai ve Wang,
2015; Pozolinski, 2015; Sercemeli, 2016; Thompson ve Mombourquette, 2014; Unal ve
Unal, 2017). Model yalnizca sinif diginda izlenen videolardan ibaret degildir. Anlamli yiiz
yiize 6grenme aktiviteleri, 6zetleyici ve bi¢imlendirici degerlendirme de siirece dahil
edilmelidir (Milman, 2012). Bu yiizden planlamanin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu
dogrultuda odak noktasmmin Once O6gretmen prati§i sonra araglar ve yapilar oldugunu
vurgulayan Miller (2012) ters yiiz edilmis sinif modelinin planlanmasinda 5 temel 6genin

dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir:

1. Neden 6grenildigini agiklamak: Yalnizca video dersler kullanmak 6grenenin ilgisini gekmek
icin yeterli olmayabilir. Bu yiizden 6grenciye neden 6grenmesi gerektigi seffaf ve gomiili
nedenlerle agiklanmalidir.

2. Modelleri bir arada kullanmak: Sinifta kullanilabilecek etkin bir model ile (oyun tabanli
6grenme, proje tabanli 6grenme, vb.) ters yiiz edilmis siif modeli bir arada kullanilmalidir.
Bu sayede 6grenmedeki bireysel farkliliklar desteklenmis olur.

3. Teknoloji: Ters yiiz sinif modelinin uygulanmasi igin teknolojik eksikliklerin giderilmesi ve
hangi teknoloji formlarmin kullanilmasi gerektigi belirlenmelidir.

4. Yansima: Ogrenenler ders videolarini izledikten sonra neleri 6grendiklerini, 6grendiklerinin
onlara ne kattigini, derse ya da konuya olan ilgi diizeylerini anlamalari igin yansitict sinif igi
etkinlikler diizenlenmelidir.

5. Zaman ve mekan: Ogrenmenin ne zaman ve nerede gerceklesecegi belirlenmelidir.

Bu hususlara ek olarak Torun ve Dargut (2015) 6grenme ¢iktilarinin nasil smanacaginin
belirtilmesinin de ters yliz edilmis smif modelinin isleyisine katkida bulunacagini

belirtmislerdir.

Iyi bir planlama ile gergeklestirilen bir ters yiiz edilmis sinif modelinin katkilar1 sunlardir
(Bergmann, Overmyer ve Wilie, 2014; Davies, Dean ve Ball, 2013; Erdogan, 2018; Fulton,
2012; Roach, 2014):

e Ogrenenlere kendi hizlarinda 6grenme imkan1 sunar. Ogrenen 6grenme gabasini ihtiyacina
gore yonlendirebilir. Boylece egitim bireysellestirilmis olur.
e Ogrenenler ve 6gretenler arasindaki etkilesimi ve kisisel iletisim siiresini artirir.
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e Ogretenler smifta 6dev yapildiginda dgrenenlerin zorlandiklari konular1 ve 6grenme stillerini
gozlemleme firsatina sahip olurlar ve anlik geri bildirimlerde bulunurlar.

e Akranlarmim 6devlerine yardim eden 6grenenler de 6greterek 6grenirler.

e Dersi kagiran 6grenenler istedikleri yerde ve zamanda dersi izleyebildigi igin 6greten dersi
tekrarlamak zorunda kalmaz. Bdylece sinif i¢i uygulamalara daha fazla vakit ayrilir.

e Sinif i¢i zamani sadece uygulamaya ayirarak yapilandirmaci egitim anlayiginin hayata
gecirilmesini saglar.

o Ogretenler birbirlerinin derslerini izleyerek mesleki gelisimlerine katk1 saglarlar.

e Ogrenenler sadece smifta bulunan ders arag-gerecleriyle calismak igin daha fazla zamana
sahip olurlar.

e Evde izlenen ders videolar ile ebeveynlerin de egitimine katki saglanir.

Yukarida swralanan tiim bu avantajlarma ragmen siirecin bazi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Ogrencilerin derse gelmeden &nce hazirlik yapma durumundan memnun
olmamalarinin yan sira ters yiiz edilmis sinif modelinin birka¢ dezavantajinin daha oldugu

goriilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018; Lo ve Hew, 2017; Talbert, 2012).

e Ogrenenler igin ders videolar1 hazirlamak zaman alic1 olabilir.

e Bireysel ogrenmede zayif olan Ogrenciler 6grenme siirecinde kendilerini terkedilmis
hissedebilir.

e Ezber temelli geleneksel smifa alisan 6grenciler kiiltiir soku yasayabilir.

e Herkesi ayn1 anda ayn1 konuda ilerlemesini saglamak zor olabilir.

e Derse hazirlanmadan gelen Ogrenciler smif i¢i etkinliklere katilsa bile konu
kavrayamayabilirler.

Ters-yiiz edilmis smif modeline iliskin aragtirmalar ve uygulamalar 2000’11 yillarda
yayginlagsmaya baslamis olsa da ortaya ¢ikis1 1990’lar olarak tarihlendirilebilir. 1990°larda
Harvard Universitesi’'nde akran dgretimi yontemi ile fizik derslerini isleyen Eric Mazur
anlattig1 konularm 6grencilerde kalici olmadigini fark etmistir. Bu sorunu gidermek igin
o0grenmeyi sinif disia ¢ikarmistir. Gelistirdigi bu modelde 6grenciler siifa gelmeden 6nce
dersle ilgili 6n okumalar yapmis ders swrasmnda da tam zamanmda Ogretim
gerceklestirilmistir (Erdogan, 2018; Guan, 2013; Mazur, 1990; Missildine, Fountain,
Summers ve Gosselin, 2013; Torun ve Dargut, 2015). 2000 yilinda Miami Universitesi’nde
Glenn J. Platt, Maureen J. Lage ve Michael Treglia adindaki profesorler modeli teknolojiyle
uyumlu hale getirip video kaset dersleri ve powerpoint sunumlarini siirece dahil ederek
derslerini islemislerdir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ters yiiz edilmis sinif modelinin
giiniimiizdeki haliyle ortaya ¢ikis1 ise 2007-2008 yillarinda Jonathan Bergmann ve Aaron
Sams adindaki kimya Ogretmenleri tarafindan gerceklestirilmistir (Erdogan ve Akbaba,
2019). Amerika Birlesik Devletleri’'nde bir lisede gorev yapan bu iki kimya 6gretmeni; spor
ve aktivitelerden dolayi derslerini kagirdiklarini, okula ulasirken fazla zaman kaybettiklerini
gozlemlemislerdir. Ayrica derse katilamayan oOgrencilerin eksikliklerini gidermek ig¢in
kendilerinin de ¢ok fazla zaman harcadigini fark etmislerdir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu

sorunlara ¢oziim olarak dersleri video kaydmi alip dersten Once cevrimici olarak
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yaymlamiglar ve 6grencilerden de videolar hakkindaki sorularini not almalarmi ve sinifta

sormalarin1 istemislerdir (Ash, 2012). Boylece ters yiiz edilmis sinif modeli ortaya ¢ikmistir.

2.5. Tlgili Aragtirmalar

2.5.1. Ulusal Arastirmalar

Ustiin (2011), “BOTE 6gretim elemanlarmin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda verilen
dersler hakkindaki goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde BOTE gretim elemanlarinin
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda verilen dersler hakkindaki goriislerini derinlemesine
inceleyerek harmanlanmis 6grenmenin faydalarini, smirliliklarini, uygulanisini ve neden
harmanlanmis Ogrenmenin daha fazla derste kullanilmadigin1 ortaya c¢ikarmayi
amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ankara ve Istanbul illerinde bulunan toplam 8
iiniversiteden BOTE’de gorev yapmakta olan 20 Ogretim elemaniyla goriisiilmiistiir.
Goriisiilen 6gretim elemanlarma tezin amaci c¢ergevesinde yari yapilandirilmig goriisme
sorular1 yoneltilmistir. Gorlisme sorular1 5 alan uzmanina verilerek geri bildirim alinmas,
geri bildirimler dogrultusunda goériisme sorularina son hali verilmistir. Goriismeler ses kayit
cihaziyla kaydedilerek daha sonra ¢oziimlenmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Buna gore igerikler tek tek analiz edilerek verilen
yanitlar smiflandirilmis ana ve alt kategorilere ayrilmistir. Arastirma sonucunda katilimeilar
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda farkli sekillerde etkilesim sagladigimi, aktif
o0grenmenin daha iyi gergeklestigini, etkin Ogretim imkaninin daha iyi saglandigini,
Ogrencilere bireysel 6grenme imkani saglandigini, kaynaklarin artarak bilgiye ulasmanin ¢ok
daha kolay oldugunu, 6grencilerin motivasyonunu daha iyi arttigmi, akran 6grenmesinin
saglandigim1 ve Ogrencilerin takibi ve degerlendirmesinin ¢ok daha kolay oldugunu

belirtmislerdir.

Yildiz (2011), “Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ilkdgretim 7. smif sosyal bilgiler
dersindeki akademik basariya etkisi” adli yliksek lisans tezinde harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin $grencinin akademik basarisina etkisini incelemek amaciyla Ik gretim 7. sinif
Sosyal Bilgiler dersi “Zaman I¢inde Bilim” {initesi i¢in yiiz yiize egitim ortan ile bilgisayar
destekli 6gretimin bir arada kullanilacagi 6rnek bir harmanlanmis egitim ortami uygulamasi
olusturulmustur. Arastirma 2010-2011 6gretim yilinda Manisa’nin Demirci ilgesine baglt

ilkogretim okullarinda uygulanmigtir. Arastirma 71 katilimci iizerinde yiirtitiilmiistiir.
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Deneysel desene gore tasarlanan arastirmanin sonucunda 6 grencilerin harmanlanmig egitim

ortamlarinda akademik basar1 puanlarinm arttig1 belirlenmistir.

Aksogan (2011), “Harmanlanmig Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basarisima ve
ogrenmedeki kaliciliga etkisi” adli yiiksek lisans tezinde harmanlanmig G6grenme
yaklasiminin = 6grencilerin  akademik basarisina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisi
incelemistir. Arastirma kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desene gore tasarlanmustir.
Arasgtirmanin ¢alisma grubu Indnii Universitesi Malatya Meslek Yiiksek Okulu Bilgisayar
Programciligi ikinci siniftaki “Bilgisayar Donanimi” dersini alan 32 deney, 31 kontrol grubu
ogrencilerinden olugmaktadir. Deney grubuna harmanlanmis Ogrenme yaklagimi
uygulanirken, kontrol grubu geleneksel ortamda c¢aligmalarimi gerceklestirmistir. Veri
toplama araci olarak, basar1 testi ve harmanlanmis 6grenme etkinliklerine iliskin goriisme
sorular1 kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t testi ve kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
o0grenim goren deney grubu 6grencilerinin, yiiz yiize ortamda 6grenim goren kontrol grubu
ogrencileri kadar Ogrenme sagladigi sonucuna ulasilirken harmanlanmis 6grenme

ortamlarinda elde edilen 6grenmenin daha kalic1 oldugu sonucunu da ulagilmaistir.

Cardak (2012), “Harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencilerin etkilesimlerinin ve 6grenme
diizeylerinin incelenmesi” adli doktora tezinde harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretim
Ilke ve Yontemleri dersinde &grencilerin etkilesimlerinin ve Ogrenme diizeylerinin
incelenmesi amaciyla harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretim
eleman1 ve Ogrenci-icerik etkilesimleri ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri incelenmistir.
Katilimc1 eylem arastirmasi deseninde tasarlanan aragtirmanin ¢aligma grubunu 2010-2011
Ogretim Y1l Giiz Dénemi’nde, Ogretim Ilke ve Y&ntemleri dersinde, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi 1lkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi’nm ikinci
smifinda 6grenim goren 30 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri; akademik basar1
testi, etkinlik secim formu, yiiz-yiize ders video kayitlar1 ve ¢evrimici 6grenme ortami
kayitlary, yiiz ylize ders c¢alisma kagitlari, anket, gorlismeler, ©6z-degerlendirmeler,
arastirmact giinliigii ve alan notlari, Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi ses kayitlar1 olmak
iizere ¢esitli nitel ve nicel veri toplama araglar1 ile toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda
Ogrencilerin ¢evrimici etkinliklere katilimlar1 ve etkilesimleri konusunda cesitli sorunlar
yasandigi, bu sorunlarn islevsel kararlarla ¢éziimlendigi, 6grencilerin 68renci-6grenci,
Ogrenci-Ogretim elemani, 6grenci-igerik etkilesimleri, akademik basarilar1 ve &grenme

diizeylerinin uygulama siirecinde gelisme gosterdigi ve Ogrencilerin derse katilimlari
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arttikca etkilesimlerinin de arttigi belirlenmistir. Bu baglamda, bu arastirmada
gerceklestirilen harmanlanmis 6grenme uygulamasmin, dgrencilerin etkilesimlerinin ve

o0grenme diizeylerinin artmasinda oldukea etkili olabilecegi sonucuna ulagilmstir.

Saritepeci (2012), “Ilkdgretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde harmanlanmis grenme
ortamlarinin 6grencilerin derse katilimina, akademik basarisina, derse karsi tutumuna ve
motivasyonuna etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse katilimina, akademik basarisina,
derse kars1 tutumuna ve motivasyonuna etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmada
ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. 2010-2011 egitim ve
ogretim yilinda Ankara ili, Ayas il¢cesi merkez ilkogretim okullarinin 7. smiflarina devam
eden 52 deney, 55 kontrol grubu olmak iizere 107 katilimci1 arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak likert tipi Ontest ve sontest ¢oklu diizeyde
degerlendirme anketi ile Ontest ve sontest basari testi kullanilmistir. Verilerin analizinde ise
iligkisiz Orneklemler t-testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme
ortami ile yiiz yiize 6grenme ortami karsilastirildiginda harmanlanmis 6grenmenin daha
yiiksek diizeyde akademik basar1 sagladigi ve derse karsi tutumu daha olumlu diizeyde

etkiledigi ortaya konmustur.

Cobanoglu-Ates (2013), “Harmanlanmis 6grenmenin dgrencilerin erisilerine, algiladiklari
bilissel esneklik diizeylerine ve 6z diizenleyici 6grenme becerilerine etkisi” adli doktora
tezinde harmanlanmig 6grenmenin O6grencilerin erisilerine, algiladiklar1 biligsel esneklik
diizeylerine ve 6z diizenleyici 6grenme becerilerine etkisini belirlemek ve program
paydaslar1 olarak 6gretim iiyesi, uzmanlar ve 6grencilerin harmanlanmig 6grenme temelli
programa iliskin goriislerini incelemistir. Arastrmanin calisma grubu Ege Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii lisans 4. smif
programinda yer alan “Bilisim ve Etik” dersini 2013 6gretim y1il1, bahar déneminde alan 65
Ogrencidir. Karma arastirma deseninde tasarlanan arastirmada veriler; basari testleri,
algilanan biligsel esneklik ve 6z diizenleyici 6grenme becerileri dlgekleri, yansitict giinliik
formu, goriisme formu ve uzmanlarin haftalik degerlendirme notlar1 ile toplanmistir.
Aragtirma sonucunda harmanlanmis 6grenme temelli programin erisi, algilanan biligsel
esneklik, algilanan 6z diizenleyici 6grenme becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermis ve paydaslar harmanlanmis Ogrenme temelli program uygulamalarmin;
ogrencileri diisiinmeye, sorgulamaya, arastirmaya diisiincelerini paylagsmaya, tartismaya ve

digerlerinin goriislerini degerlendirmeye yonelttigini belirtmislerdir.
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Pesen (2014), “Harmanlanmis Ogrenme ortaminin Ogretmen adaylarinin akademik
basarisina, ders ¢aligma aligkanliklarina ve giidiilenme diizeylerine etkisi” adli doktora
tezinde harmanlanmig 6grenme ortaminin Ogretmen adaylarinin basarisina, ders calisma
aliskanliklarina ve giidiillenmeleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglanmistir. Caligma
grubu 2012 — 2013 &gretim yili bahar yariyihinda, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Anabilim dali Matematik Ogretmenligi Dali dérdiincii stnif normal drgiin 6gretim
(N.O) ve Ikinci 6gretim (1.0) ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Dali iigiincii stf normal
orgiin 8gretim smiflarina devam eden 158 dgrenciden olusmaktadir. Matematik 4/A (1.0) ve
sosyal 3/B (N.O) smiflar1 deney grubu, Matematik 4/A (N.O) ve Sosyal 3/A (N.O) smiflari
ise kontrol grubunu olusturmustur. Deneysel desende tasarlanan arastirmada veri toplama
araclar1 olarak; “Insan Iliskileri ve Iletisim” dersi basar1 testi, ders calisma aliskanliklar1
Olcegi, gilidiilenme Olgegi ve goriisme sorulart kullanilmistir. Arastirma sonucunda
harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 sonunda; deney gurubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore akademik basarilarmin yiiksek oldugu, deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilarmin arttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilar harmanlanmis
o0grenme ortaminin kendi hizinda 6grenebilme, ders ile ilgili dokiimanlara zaman ve mekan
simirlamasi olmadan ulasabilme, serbestce kendini ifade edebilme, istenildigi zaman tekrar

yapabilme, gibi olumlu yonleri oldugunu da belirtilmistir.

Dés (2014), “Ogretim teknolojileri ve materyal tasarmmi dersinde harmanlanmis dgrenme
modelinin uygulanabilirliginin degerlendirilmesi” adl1 doktora tezinde egitim fakiiltelerinde
okutulan Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinmi adli dersin harmanlanmis 6grenme
modelinde uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla sozii edilen ders harmanlanmis
modelde yeniden tasarlanmig bir donem boyunca model test edilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi 2. sinifta 6grenimlerine devam eden 54 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada
veriler nitel ve nicel yontemlerle toplanmistir ve analiz edilmistir. Ogrencilerin modele
yonelik goriisleri, memnuniyet diizeyleri, internet ve bilgisayara yonelik tutumlar:
incelendigi arastirma sonucunda dgrencilerin harmanlanmis 6grenme modelini begendikleri
ve kabullendikleri belirlenmistir. Ayrica harmanlanmis 6grenme ile internete karsi tutum
arasinda bir iliski oldugu ve blog kullanimmnin 6grencilerin 6grenmesine olumlu olarak etki

ettigi sonucuna ulasilmistir.

Ceylan (2015), “Harmanlanmis 6grenme yonteminin akademik basariya etkisi” adli yiiksek

lisans tezinde harmanlanmis 6grenmenin, ortaokul seviyesinde akademik basariya etkisini
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ve O0grenci goriislerine gore ortamlar degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma grubunu
2014/2015 Egitim Ogretim yi1linda Milas Sakarya ortaokulundaki deney grubu olan 6/A ve
kontrol grubu olan 6/B siniflarinda okuyan toplam 53 6grenci olugturmaktadir. Arastirma
deneysel desene gore tasarlanmistir. Deney grubunda 7 haftalik siirecte Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim dersinde islenen “Problem C6zme, Programlama ve Yazilimsal Uriin Gelistirme”
{initesinin zenginlestirilmis web araglar1 (Video konferans, Ogretim Yonetim Sistemi,
Tartigma alanlar1 vs.) ile desteklenen harmanlanmis 6grenme ortamiyla ele alinmis, kontrol
grubunda ise deney grubuna sunulan zenginlestirilmis igeriklerin tamami sadece smnif
ortaminda erisimi saglanarak geleneksel 6gretim ortami hazirlanmistir. Veri toplama araci
olarak akademik basar1 testi, iirlin degerlendirme formu ve nitel goériisme kullanilmistir. Veri
analizi agsamasinda nicel veriler i¢in bagimsiz gruplar t testi, frekanslar ve ANOVA testleri
yapilirken, nitel goriisme analizi i¢in igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
harmanlanmis 6grenme ortammin Ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu bir fark
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenciler harmanlanmis 6grenme ortamindaki
zenginlestirilmis iceriklerden ve etkilesimlerden memnun kaldiklar1 da ulasilan bagka bir

sonugtur.

Yildiz (2016), “Harmanlanmis 6grenmenin antrendr egitimindeki akademik basariya ve
motivasyona etkisinin incelenmesi” adli doktora tezinde Tiirkiye’de yiiriitiilen Antrendr
egitim kurslarinin degerlendirilmesi ve Onerilen harmanlanmis egitim ortamimnin antrendr
adaylarmm akademik basarisina ve motivasyonlarma etkisi incelenmistir. Bu amagcla
Genglik ve Spor Bakanligi biinyesinde kadrolu ve sozlesmeli ¢alisan 1.513 antrendre
“Tiirkiye’deki Antrendr Egitim Modeli Degerlendirme Anket Formu” uygulanmistir. Anket
sonucglar1 1s1ginda Onerilen harmanlanmis 6grenme ortamlarinin antrendr adaylarmin
akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisinin arastirilmasi icin antrendr egitim
kurslarinda verilen temel egitim derslerinin web destekli ortama aktarilmasi ve 6zel egitim
derslerinin de geleneksel yiiz ylize ortamda verilmesini oneren harmanlanmis 6Zrenme
ortamu tasarlanmustir. Ankara ilinde Voleybol bransindan 1. kademe Antrendrliik Lisansi
egitim programina katilmak isteyen 40 kursiyerle gerceklestirilmistir. Kursiyerler esit ve
yansiz atama yontemi ile 20'ser kisilik iki gruba ayrilmustir. IIk grup {izerinde harmanlanmig
antrenorliik egitiminin etkisi incelenirken ikinci grupta mevcut antrenorliik egitim sisteminin
etkisi incelenmistir. Arastirmada iliskisiz Orneklem t testi, iligkili 6rneklem t testi ve
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskelere gore karsilastirmalarinda tek yonlii kovaryans

analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarinda antrendr adaylarinin hem
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akademik basarilarinda hem de motivasyon diizeylerinde harmanlanmis 6grenme ortaminda
egitim goren antrendrler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica kursiyer
goriiglerine gore harmanlanmig 6grenme ortaminin gorsellerinin ve igeriginin motive edici
oldugu, oOgrenmeyi kolaylastirdigi, kaliciligmi artirdigi, ders materyallerine zaman
kisitlamas1 olmaksizin istedikleri zaman ulagsmanin kursiyerler agisindan 6nemli oldugu ve
derse kars1t motive edici oldugu, baska dersleri de harmanlanmis 6grenme ortaminda almak

istedikleri belirlenmistir.

Balc1 (2017), “Harmanlanmis 6grenme algisi: Ingilizce hazirlik programinda 6grenci ve
ogretmen deneyimleri {izerine bir ¢alisma” adli yiiksek lisans tezinde Ingilizce hazirlik
programinda harmanlanmis egitim iizerine 6grencilerin ve Ogretmenlerin goriislerini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 400 6grenci ve 100 6gretmen
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi i¢in hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler harmanlanmis 6grenme fikrinden memnun
olduklarin1 ama uygulamanin yetersiz oldugunu belirttikleri ve bu goriislerinin akademik yil
boyunca degismedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin harmanlanmis egitim

fikrinden ve uygulanmasindan ¢ogunlukla memnun olduklar1 da ulasilan bir bagka sonugtur.

2.5.2. Uluslararasi Arastirmalar

Marlowe (2012) ters yliz edilmis sinif modelinin 6grencilerin basaris1 ve stres diizeyine
etkisini incelemeyi amagladig1 calismasinda geleneksel smif ile ters yliz edilmis smif
modelini karsilastirmistir. Arastirmada 6grencilerin geleneksel smifta 6gretim gordikleri
birinci donem ve ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulandig: ikinci dénemdeki durumlari
incelenmistir. Arastirma sonucunda ters yiiz edilmis smif modelinin 6grencilerin stres
diizeylerini azalttig1 ancak notlar1 {izerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ters yliz edilmis smif modelinin uygulandigi donemin sonunda notlar1 diisiik olan
Ogrencilerin bu siirecte 6gretmen ile birebir daha fazla etkilesimde bulundugu i¢in notlarimin

yiikseldigi ulasilan bir baska sonugtur.

Clark (2015) ortadgretim matematik dersinde ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamasmin
ogrencilerin performans ve motivasyonu Tlzerindeki etkisini incelemeyi amagladigi
arastirmasinda geleneksel sinif modeli ve ters yiiz edilmis sinif modelini karsilagtrmustir.
Calisma grubu 42 kisiden olusan arastirmada verilerin toplanmasinda hem nitel hem de nicel
aragtirma yontemleri kullanilmistir. Basar1 testi, odak grup goriismesi ve arastirmact

giinliiglinlin analizinden elde edilen bulgulara gore ters yiiz edilmis siif uygulamasmin
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Ogrencilerin basar1 diizeylerine anlamli bir katki saglamadigi ancak motivasyonlarini
artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica ters yiiz edilmis smif modelinin kullaniminin sinifta
cesitli 6gretim stratejilerinin kullanimi i¢in zaman tasarrufu sagladigi ulagilan bir baska

sonugctur.

Peters ve Willis (2016) 6gretmenlerin ters yliz edilmis sinif modeline iliskin diisiince ve
tutumlarini ortaya ¢ikarmay1 amagladigi arastirmalarinda geleneksel sinif ile ters yiiz edilmis
simif modelini karsilastirmistir. Verilerin toplanmasinda goriisme teknigi ve ¢esitli 6l¢eklerin
kullanildig1 arastirma sonucunda ters yiiz edilmis siif modelini kullanan 6gretmenlerin
geleneksel sinif modelindekilere gore; teknoloji ve Ogretim yeterlilikleri diizeylerinin
yiiksek oldugu, teknoloji zorluk yasamadan kullandiklari, teknolojiye uyum saglama
diizeylerinin yiiksek olduklari, teknolojiye yonelik pozitif tutuma sahip olduklar1 sonuglarina

ulagilmistir.

Casem (2016) ters yiiz edilmis siif modelinin 6grencilerin matematik dersine iliskin basaris1
ve tutumuna etkisini incelemeyi amagladig1 arastirmasinda on test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desenden yararlanmistir. Verilerin toplanmasinda basar1 testi ve tutum 6lgegi
kullanilan arastirmanin ¢aligma grubunu 24 yiiksek 6gretim 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda ters yiiz edilmis smif modelinin 6grencilerin akademik basarisinda
katki sagladig1 ancak matematik dersine yonelik tutum, matematik kaygisina anlamli bir
etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basarisi ve tutumlarinin

arasinda zayif da olsa bir iliski oldugu ulagilan bir bagka sonugtur.

Chen (2016) ters yiiz edilmis smif modelinin etkilerini incelemeyi amagladigi arastirmasini
nitel ve nicel verilerin es zamanli toplandig1 karma yontem deseninde tasarlamistir. Calisma
grubunun 64 lise 6grencisinin olusturdugu arastirmada veriler basari testi, gozlem ve 6grenci
gorisleri ile toplanmistir. Arastirma sonucunda ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi ancak 6grenci katilimina katkisi
oldugu ve 6grencilerin ters yliz edilmis simif modeline yonelik olumlu tutum gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica dgrencilerin uygulama baslangicinda ters yiiz edilmis sinif
modelini kabullenmedikleri yeni modele karsi direng gosterdikleri ulasilan bir baska

sonugctur.

Latif, Matzin, Jawawi, Mahadi, Jaidin, Mundia ve Shahrill (2017) ters yiiz edilmis smnif
modelinin etkililigini 6grencilerinin dgrenmelerine katkisma iligkin goriislerini ortaya
cikarmayr amagladigi calismasint eylem arastirmasi deseninde tasarlamistir. Verilerin

toplanmasinda On test, son test ve goriisme tekniginden yararlanilmistir. Arastirma
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sonucunda ters yiiz edilmis sinif modelinin tarih 6gretiminde etkili oldugu; 6grencilerin ters

yiiz edilmis sinif modeline yonelik olumlu goriisler gelistirdikleri sonucuna ulagilmstir.

Winter (2018) ters yiiz edilmis sinif modeli dahilinde 6. Smif sosyal bilgiler siifindaki
ogrencilerinin performans ve motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelmeyi amacladigi
arastrmasinin ¢alisma grubunu 35 6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
ogrencilerin video derslerin sonundaki sorulara verdikleri cevaplar, 6grenci iirtinleri ve likert
tipi anket kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda ters yliz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
performanslar1 ve motivasyonlarini gelistirmede katki sagladigi ve 6zellikle performansi
orta diizeyde olan Ogrencilere katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin

performanslar1 ve motivasyonlar1 arasinda bir iligski oldugu ulasilan bir baska sonugtur.

Jackson (2019) ters yiiz edilmis sinif modelinin ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine
iliskin basarisina etkisini incelemeyi amagladig arastirmasini 6n test- son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desende tasarlamistir. Verilerin toplanmasinda basari testinin kullanildigi
arastirmanin c¢alisma grubunu 46 kisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi ancak
deney grubunun On test ve son test bagari testi puanlar1 arasinda fark oldugu dolayisiyla ters

yiiz edilmis smif modelinin 6grenmeye katki sagladigi sonucuna ulasilmstir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirmada kullanilan desen, ¢alisma grubu, 6gretim
materyali, veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, problemin daha kapsamli bir bicimde agiklanmasi amaciyla karma yontem
arastirmasi ile tasarlanmistir. Karma yontem aragtirmasi, aragtirma problemini kapsamli ve
cok boyutlu incelemek amaciyla pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve nicel
yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 322). Bu yontem arastirmacinin istatistiki egilimleri (nicel veriler), dykiiler
ve kisisel deneyimlerle (nitel veriler) birlestirmesinin, arastirma problemini daha iyi anlamak
icin bu yontemlerden herhangi birini yalniz bagina kullanmaya kiyasla daha fazla avantajli

olacagi varsayimima dayanir (Creswell, 2017, s. 2).
Karma yontemde arastirmaci,

e Arastirma sorularia dayali olarak hem nitel hem nicel verileri ikna edici ve titiz bir sekilde
toplar ve analiz eder.

e Ayni anda iki veri tlirlindi, bu veri tiirlerinden birini digerinin igine yerlestirerek veya sirasiyla
birini digerinin {izerine insa ederek birlestirmek (biitiin olusturmak) kaydiyla harmanlar
(biitiinlestirir veya birbirine baglar).

e Arastirmanin vurgusuna gore veri tiirlerinden birine veya her ikisine 6ncelik verir.

e Bu prosediirleri tek bir ¢alisma igerisinde veya bir galisma programinin birden fazla
asamasinda kullanir.

e Bu, prosediirleri, felsefi diinya goriisleri ve kuramsal bakis acilar1 kapsaminda gergeve igine
alir.

e Bu islemleri, caligma yiiriitme planini yonlendiren ozel aragtirma deseni ile birlestirir
(Creswell ve Clark, 2014, s. 6).
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Tiim bunlarin yaninda arasgtrmacinin karma yontem arastirmasinin bazi avantajlar ve
dezavantajlara sahip oldugunu bilmesi gerekebilir. Karma yOntem arastirmasinin

icerdigi bazi1 avantajlar sunlardir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, s. 21):

e Kelimeler, resimler ve anlatilar sayisal verileri anlamlandirmak igin kullanilabilir.

o Sayisal veriler de kelimelere, resimlere ve anlatilara agiklik getirmek i¢in kullanilabilir.

e Arastirmaci tek bir yontem veya yaklasimla sinirli olmadigindan arastirma sorusuna daha
genis ve daha kapsamli bir sekilde cevap verebilir.

e Arastirmaci ayni ¢alisma icerisinde iki yontemi kullanarak bir yontemin zayif yonlerini diger
yontemin giiclii yonleri ile giderebilir.

o Farkli yontemlerden elde edilen bulgularin birlestirilmesi ve bir yonteme ait bulgularin diger
yontemin bulgulariyla desteklenmesi daha giiclii kanitlar saglayabilir.

e Arastirmadan elde edilen sonuglarin genellenebilirligini artimak igin kullanilabilir.

Karma yontem arastirmasinin dezavantajlarini ise maliyetli olmasi, verilerin analizinin fazla
zaman almasi, tek bir arastirmacmin hem nitel hem de nicel siirecleri isletmesinin zorlugu
olarak siralayabiliriz (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, s. 21). Karma yodntemlerin
kullanilmas1 konusunda tek bir yaklasim yoktur; nitel ve nicel yontemler farkli bi¢cimlerde
bir araya getirilebilmektedir. Bazen arastirma desenlerinde nicel yontemler 6n plana
cikarken digerlerinde nitel yontemler agirlikta olabilmektedir. Diger baz1 karma yontem

arastirmalarinda ise her iki yontem esit olarak kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek,

2016, s. 327).

Bu arastirmada, ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina, derse
yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla birinci asamada nicel yontemin, ikinci
asamada ise nitel yontemin kullanildigi a¢imlayici sirali karma arastirma desen deseni
kullanilmistir. Agimlayici sirali karma arastirma yaklagimi bir karma yontem desenidir. Bu
yaklagimda birinci asamada nicel verilerin toplanip analiz edildigi daha sonra bulgular1
kullanarak ikinci asamanm planlandig1 iki proje asamasindan olusmaktadir. ikinci asamada

nicel verileri daha detayli agiklamak igin nitel veriler toplanir (Creswell, 2017, s. 224).

N
- Nicel Iki sonug
sonuglardan setinin
Nicel Asama . sonraki . Nitel Asama . birlestirilmesi
asamaya ve yorum
~ baglama yapilmasi )

Sekil 2. Karma arastirma ydnteminin asamalari (Clark ve Ivankova, 2018, s. 122).
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Nicel asama tamamlanip nitel asama basladiktan sonra bu iki asamanin iliskilendirildigi
zaman ve her iki agamadan elde edilen sonuglar birlikte yorumlandig1 zaman nicel ve nitel

yontemler karma hale getirilmis olur (Clark ve Ivankova, 2018, s. 122).

3.2. Arastirmanin Nicel Boliimii

Nicel arastirma, olay ya da durumlar arasindaki nedensel iliskileri test etmek tizere deneysel
yontemlerin ve nicel dlgiimlerin yapilmasini gerektiren bir arastirma tiirtidiir (Hoepfl’dan
aktaran Yesil, 2015, s. 52). Arastrmanm nicel bolimi deneysel desen seklinde
diizenlenmistir. Deneysel desen, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarm bagiml
degisken lizerindeki etkisini test etmeye yonelik ¢alismalardir. Deneysel desen, bir arastirma
konusuna iliskin veri elde etmek amaci ile arastirmacinin kontroliinde, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye doniik, toplanmak istenen verilerin iiretilmesi caligmasidir. Bu
desende, aragtirmaci var olan ortamda belli konularda belli kurallarla calisabilecegi gibi cogu
zaman belli kosullar yaratarak belli kurallarla ¢calisacagi yapay bir ortam olusturmaktadir.
Her iki durumda da veri elde etme islemi arastirmacinin kontrolii altinda gergeklestirilir

(Yazicioglu ve Erdogan, 2011, s. 115).

Bu arastirmada Sosyal bilgiler egitiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarma ve derse yonelik tutumlarmma etkisini ortaya koymak amaciyla
deneysel desenlerden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ekiz (2009, s. 112)’in belirttigine
gore egitimde pek cok arastirma aslinda klasik deneysel yontem yerine yari deneysel
yonteme dayanmaktadir. Klasik ve yar1 deneysel yontem arasindaki en belirgin farklilik yar1
deneysel yontemde gruplarin (kontrol ve deney gruplari) olusturulmasi rastgele degil
Olctimlerle yapilirken klasik deneysel yontemde bu gruplarin se¢iminin rastgele olmasidir.
Klasik deneysel yontemde arastirma yapilacak kisiler iizerinde kontrol saglama olanagi

oldukca smirl oldugu icin yar1 deneysel yontemden yararlanilir.

Bu arastirmada, yari-deneysel desenlerden eslestirilmis desen kullanilmistir. Bu desende
yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden
eslestirilmeye calisir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina segkisiz atanirlar (Biliylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2014, s. 208). Arastirmada gruplar deney grubu ve
kontrol grubu seklinde olusturulmus, eslestirilen gruplar deney grubu ve kontrol grubu
olarak seckisiz olarak belirlenmistir. Arastirmanin deneysel islem bolimiinde deney

grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler egitiminde ters yiiz edilmis smif
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modeli kapsaminda smnif i¢i ve smif dis1 etkinliklerle 6gretim gergeklestirilmistir. Kontrol

grubunda ise dersin islenisine miidahale edilmemistir.

3.3. Arastirmanmin Nitel Boliimii

Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 41). Nitel aragtirmanin en temel 6zelligi lizerinde arastirma yapilan kisilerin
bakis acilartyla arastirilan olay, olgu, norm ve degerleri incelemeye ¢alismasidir. Uzerinde
arastirma yapilan olay, olgu ve konular birbiriyle bir etkilesim i¢erisinde oldugundan birinin
digerine etkide bulunmasi bunlarin uzun bir siire igerisinde oldugundan anlasilmaya
calisiimast ve boOylece meydana gelebilecek de§ismelerin daha iyi anlasilmast s6z
konusudur. Bu 6zelliklerinden dolay1 nitel arastirma yaklasimi statik (duragan) olmaktan
ziyade siiregsel anlamaya dayanir (Ekiz, 2009, s. 31-33). Nitel arastirmalarda ¢ogunlukla {i¢
tiir veri toplanir: “gevreyle ilgili veri”, “siiregle ilgili veri”, ve algilara iliskin veri”. Cevreyle
ilgili veriler, arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kiiltiirel, demografik ve fiziksel
ozelliklere iligkindir. Siirecle ilgili veriler, arastirma siiresince neler olup bittigi ve bu
olanlarin arastirma grubunu nasil etkiledigine iliskindir. Algilara ait veriler ise, arastirma
grubuna dahil olan bireylerin siire¢ hakkinda diisiindiiklerine iliskindir. Bu ii¢ tiir veriyi
toplamak i¢in arastirmacinin bazi nitel veri toplama yontemlerini kullanmas1 gerekir. Nitel
arastirmada yaygin olarak kullanilan ii¢ tiir veri toplama yontemi vardir; goriisme (miilakat),
gozlem ve dokiiman incelemesi (Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 41). Bu veri toplama
yontemlerinden goriisme kisilerin deneyimleri, fikirleri, duygular1 ve bilgileri ile ilgili
dogrudan alintilar yapilabilmesine olanak saglar (Patton, 2014, s. 4). Gorlisme sirasindaki
tiim durumlarin birbiriyle iligkilerinin nasil olduguna, c¢eliskilere ve tutarliliklara bakilir.
Goriligmeci, goriismenin kapsamima ve ne sdylemek istedigini anlatan biiyiik resmin ne
olduguna ve her bireysel durumun bu biiyiik resimle nasil baglantili olduguna bakar. Bu bir
“biitlinsel yorumlama” ydntemidir. Goriismeden elde edilen kiigiik veri pargalarinin
Otesinde, tlim veriler “biiyilik resmi” yani arastirmanin ana temasimni olusturur (Biiyiikoztiirk
vd., 2014, s. 152). Goriisme yonteminin daha derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla ek
sorularin sorulabilmesi, alinan cevaplara ve siirecin isleyigine gore degisiklikler yapabilme
veya bazi sorular1 ¢ikarilabilmesi gibi avantajlarmin yaninda dezavantajlar1 da vardir.

Goriisiilecek kisilerin belirlenmesi ve bu kisilerle iletisime gegilmesi, gériisme zamaninin
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ayarlanmasi, goriigme yapilacak yere yapilan seyahatlerin siiresi, kayit ve notlarin yaziya
gecirilmesi onemli miktarda zaman gerektirmesi bu dezavantajlardandir (Cansiz-Aktas,

2015, s. 342).

Bu arastirmada Sosyal bilgiler egitiminde ters yiiz edilmis sinif modeli modeline yonelik
Ogrenci gorislerini ortaya koymak i¢in gorlisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmaci goriisme sorularini
onceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2009, s. 63).
Arastirmaci, kapsam ile ilgili basliklarin kontrol listesini, varsayilan ifadeleri ve sorularin
sirasint sunan bir goriisme rehberine sahiptir (Robson, 2015, s. 347). Sorulara verilen
cevaplar1 toplamanin amaci arastirmaciya oOnceden belirlenmis soru kategorilerinin
smirlandirmalar1 ve 6ngoriileri olmadan diger insanlarin bakis acilarmni yakalama ve anlama
firsat1 saglamaktir (Patton, 2014, s. 21). Yar1 yapilandirilmig gériismeler hem sabit segenekli
cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Analizlerin kolayligi,
goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi

avantajlar1 igerir (Biyiikoztiirk, vd. 2014, s. 152).

3.4. Cahisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde, amagsal Ornekleme yontemlerinden tipik durum
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme yontemi, olasi olmayan secgkisiz
olmayan bir 6rnekleme yaklasimidir. Amagsal 6rnekleme, ¢alismanin amacma bagl olarak
bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
tanir. Tipik durum 6rnekleme ise arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok
sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu ornek {izerinden bilgi
toplanmasini gerektirir (Blyiikoztiirk vd., 2016, s. 90-91). Eger arastirmaci yeni bir
uygulamay1 veya bir yeniligi tanitmak istiyorsa, bu uygulamanin yapildigi veya yeniligin
oldugu bir dizi durum arasindan en tipik bir veya birka¢ tanesini saptayarak bunlari
caligabilir. Buradakiamag tipik durumlar1 secerek evrene genelleme yapmak degildir. Amag,
ortalama durumlar1 ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu,
uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmektir

(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 120-121).

Arastirma okulunun sec¢ilmesinde, arastrmacinin ulagim olanagmin elverisli olmasi,

aragtirma maliyetinin géz Oniine alinmasi, arastirma esnasinda okul dis1 etkinlikler
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yapilacagindan gerekli izinlerin verilmesi, dgrencilerin uygulama igin istekli olmalari,
okulun teknolojik materyallerinin yeterli olmasi1 gibi kriterler g6z 6niinde bulundurulmustur.
Bu dogrultuda, arastirmanin ¢alisma grubunu Kirikkale ili merkezinde bulunan resmi bir
ortaokulun 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goren 5-A, 5-B, 5-C ve
5-D subeleri olusturmustur. Uygulama yapilacak okulun belirlenmesinin ardindan deney ve
kontrol gruplarinin tespit edilmesi asamasma gelinmistir. Bu asamada deney ve kontrol
gruplarimi belirlemek {izere calisma grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan
bilim, teknoloji ve toplum iinitesi basari testi ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi On test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde ele alinan istatistiksel

islemlere asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 1

Akademik Basar: Testi Puanlarinin Grup (A-B-C-D) Degiskenine Gore Farklihg Igin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 133,340 4 33,335

Grup ici 2316,660 132 17,550 1.899 114
Toplam 2450,000 136

Tablo 1°de 5. sinif 6grencilerinin bilim, teknoloji ve toplum tinitesi dontest akademik basar1
puanlarinin grup (A-B-C-D) degiskenine gore farkliligi i¢in tek yon varyans analizi
sonuglarma yer verilmistir. Buna gore 6grencilerin basar1 puanlar1 grup degiskenine gore
farklilik gostermemistir [F -136) = 1,899; p>,05]. Baska bir ifade ile gruplarm basar1 testine
yonelik 6n bilgilerin benzer olduguna ulasilmistir. Bu durumda hangi subelerin deney hangi
subelerin kontrol grubunu olusturacagini belirlemede segkisiz atama kullanilmis ve gruplar
kura ile belirlenmistir. Boylece 5-B sinifindaki 6grenciler deney grubunu; 5-D sinifindaki
Ogrenciler ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinden sonra gruplarin birbirine gore istatistiksel a¢idan farkli olup olmadiklar1
test edilmistir. Bu amagla, deney ve kontrol gruplar1 bilim, teknoloji ve toplum {initesi basar1
testi Ontest sonuglarina gore karsilastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testine

yonelik On test toplam puan ortalamalarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 2

Bagsar1 Testi Ontest Ortalama Puanlarimin Grup Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart
Gruplar n X S sd t p
Deney 32 18,44 3,75 51 ,249 ,804*
Kontrol 30 17,00 4,28
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Tablo 2°de goriildiigii tizere, gruplar arasinda on test toplam puan ortalamalar1 agisindan
istatistiki olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamustir [t 51= ,249, p>,05]. Baska bir ifadeyle
deney ve kontrol gruplarinin bilim, teknoloji ve toplum iinitesi 6n test akademik basari

puanlari birbirine denktir.

Deney ve kontrol gruplarmin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi On test puanlarina gore

karsilastirilmasina yonelik analiz sonuglar ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Ontest Ortalama Puanlarinin Grup Degiskenine Gore
T-Testi Sonuclar

Gruplar n X S sd t p
Deney 32 154,00 13,84 51 -,832 ,409
Kontrol 30 151,00 9,19

Tablo 3’te incelendiginde, gruplar arasinda 6n test toplam puan ortalamalari agismdan
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t s1) =-,832, p>,05]. Baska bir
ifadeyle deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler dersine yonelik 6n tutumlari birbirine
denktir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol gruplarmin hem tutum hem de basar1 testi

sonuglarma gore deneysel islemler oncesi birbirlerine denk olma kosulu yerine getirilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclarn

Bu aragtirmada arastirmanin amaci ve alt amaglarina uygun olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmig 2 farkli veri toplama araci ve baska bir arastirmaci tarafindan hazirlanmis 1 veri
toplama araci olmak iizere 3 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boliimiinde akademik basari testi ve tutum 6lgegi; nitel boliimiinde ise gériisme formundan

yararlanilmistir.
1. Akademik Basar: Testi

Bu arastirmada katilimcilarin bilim, teknoloji ve toplum iinitesine yOnelik akademik
basarilarin1 ortaya koymak amaciyla ¢oktan se¢meli basari testi kullanilmistir. Bu test
hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladig1 ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplari ile
farkli yaymevlerine ait kitaplardan faydalanilmistir. Bu dogrultuda tinite kapsamindaki tiim
kazanimlar1 kapsayan 30 sorudan olusan bir basari testi taslagi olusturulmustur. Taslak farkl
liniversitelerin sosyal bilgiler egitimi anabilim dallarinda gérev yapan 4 alan uzmanina, 1

sosyal bilgiler 6gretmenine, 2 dil uzmanima ve 1 Olgme-degerlendirme uzmanina
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sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda test maddelerinde diizeltme yapilmasi

istenmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda test maddeleri diizeltilen basari testi 15 Mayis 2019
tarihinde aragtirmanin da yapildigi Kirikkale ili merkezinde yer alan bir ortaokulda, 120
Ogrenciye uygulanmistir. Test toplam puanlarina gore olusacak alt %27 ile tist %27 lik
gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki fark hesaplandiginda gruplar arasinda normal
dagilim goriilmedigi icin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Iki bagimsiz 6rneklemli t-
testinde her gruba ait olan verilerin dagilimlarinin normal dagilim gostermesi ve gruplarin
varyanslarinin homojen olmasi gerekir. Mann- Whitney U testi parametrik testlerde
kullanilan iki bagimsiz Orneklemli t-testinin nonparametrik testlerdeki karsiligi olarak
kullanilr. Mann- Whitney U testinde gruplarm varyanslarmin esitligi ve verilerin
dagilimlarinin normal gostermesi sartlari aranmaz (Bastiirk, 2011, s. 99). Testin giivenirligi
ise madde-toplam korelasyonlarini kullanarak test maddelerinin giivenirlikleri ve KR-20
katsayisi temel alinarak hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisi, test maddelerine verilen

cevaplarin 1 ve 0 ile puanlandigi durumlarda kullanilir (Baykul, 2015).

Buna gore; bilim, teknoloji ve toplum basari testinin madde analizi sonucunda aritmetik
ortalamasinin, x= 18,79, standart sapmasinin S= 4,90 giivenirlik katsayisinin (KR-20 degeri)

,71, madde korelasyonlarinin 0,12 ile 0,54 arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4
Olgek Maddelerinin Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Madde Nu. Madde- Toplam Korelasyonu z
Alt %27-Ust %27

1 ,30 -3,16***
2 .33 -3,54***
3 ,18 -1,80***
4 41 -4, 75%**
5 ,16 -1,34

6 12 -1,68

7 31 -3,60***
8 12 -1,60***
9 ,46 -5,35***
10 42 -3,16%**
11 ,49 -5,18%**
12 ,54 -4,08%**
13 27 -2,49%**
14 31 -3,60***
15 43 -4,69***
16 42 -4, 73%**
17 21 -2, T7***
18 43 -4,16%**
19 ,54 -5,55%**
20 ,34 -3,09%**
21 ,26 -2,34%**
22 29 -2,38***
23 43 4,507
24 41 4,27
25 ,60 -6,20***
26 ,50 -6,20***
27 ,51 -5,91%**
28 29 -2,92%**
29 41 4,815
30 33 -4, 05***

**%n <,05

Tablo 4 incelendiginde, testte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarmin
,12 ile ,54 arasinda degistigi ve z-degerlerinin (p<,05) oldugu goriilmektedir. Buna gore
testteki maddelerin giivenirliliklerinin yiiksek ve ayni davranisi dlgmeye yonelik oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 5
Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesi Basar: Testi Madde Giicliik ve Aywrt Edicilik Indisleri

Kazanim Soru Numarasi Madde Guglik Ayirt Edicilik Durum
Numarasi Indisi Indisi
1 1 ,92 ,23 Cikartild1
1 2 ,81 ,33 Cikartildi
3 3 51 21 Cikartild1
5 4 ,39 54 Dahil edildi
3 5 ,89 ,10 Cikartildi
3 6 ,90 ,10 Cikartildi
4 7 ,56 41 Dahil edildi
5 8 22 15 Cikartild1
3 9 ,69 ,59 Dahil edildi
1 10 ,92 ,23 Cikartild1
4 11 73 54 Dahil edildi
2 12 ,82 ,49 Cikartildi
4 13 ,90 21 Cikartildi
2 14 ,48 41 Dahil edildi
2 15 ,67 51 Dahil edildi
1 16 ,48 ,54 Dahil edildi
5 17 ,33 31 Dahil edildi
1 18 ,66 ,46 Dahil edildi
3 19 12 ,62 Dahil edildi
4 20 74 31 Dahil edildi
5 21 ,60 ,26 Cikartildi
2 22 31 ,26 Cikartildi
2 23 57 51 Dahil edildi
4 24 ,45 ,49 Dahil edildi
5 25 ,66 ,69 Dahil edildi
5 26 ,53 ,69 Dahil edildi
1 27 ,69 ,64 Dahil edildi
3 28 44 ,33 Dahil edildi
4 29 12 ,49 Dahil edildi
2 30 AT ,46 Dahil edildi

Madde ayirt edicilik indeks degeri >,40 ise madde ¢ok iyi, ,30 ile ,90 arasinda ise madde
diizeltme yapmadan Olgekte tutulabilir, ,20 ile ,29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek
gelistirilmesi, <,20 ise madde dlcekten ¢ikartilmali ya da biitlinliyle gozden gegirilmelidir (
Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 123). Madde giigliik indeksi degeri ise 0 ile 1 arasinda deger alur.
Maddeyi dogru cevaplayanlar ¢ogaldikca deger 1’e yaklasir dolayisiyla madde kolaylasir;
0’a yaklastikca dogru cevap veren kisi sayis1 azalir madde zorlasir (Baykul,2015). Bu
dogrultuda testten 1,2,3,5,6,8,10,13,21,22. maddeler testten ¢ikarilmistir. Teste son sekli
verildikten sonra tekrar yapilan giivenirlik katsayisinin (KR-20 degeri) ,77 oldugu
gorilmiistir.
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2. Ogrenci Goriisme Formu

Gorlisme formu, aragtirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini
giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan
arastirmanin alt problemleri gz Oniine alinarak 5 adet sorudan olusan goriisme formu
hazirlanmistir. Bu sorularin se¢ilmesinde miimkiin oldugunca aragtirmanin genelini temsil
etmesine O6zen gosterilmistir. Hazirlanmis olan bu sorularin giivenirligi i¢in uzman
goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri sonucunda 1 goriisme sorusu ¢ikarilmistir. Bu

dogrultuda yar1 yapilandirilmig goriisme formunda 4 soruya yer verilmistir.
3. Tutum Olgegi

Tutum OSlgekleri tutum Slgme yontemleri icerisinde en onde gelen ve en yaygin olanidir.
Tutum Ol¢iiliirken arastirma konusu olan tutum objesi ile ilgili; ciimle, sifat ya da
madde/ifadeler dizisi olan bir liste hazirlanir. Bireylerin bu ciimle, sifat ya da ifadeler
dizisine gercek duygular1 dogrultusunda tepkide bulunmalar1 istenir (Tavsancil, 2006, s.
107). Bu dogrultuda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmi belirlemek
amaciyla Evin-Gencel (2006) tarafindan gelistirilen Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
olcegi kullanilmistir. Uygulama 6ncesi arastirmacidan gerekli izinler alinmustir. Olgek 16
olumsuz madde, 19 olumlu madde olmak iizere 35 maddede toplanmistir. Tamamen
Katiliyorum, Katiltyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” segenekleri olan
bes dereceli likert tipi 6lgekte olumlu maddeler 5’ten 1°e; olumsuz maddeler ise 1°den 5’e
puanlanmaktadir. Olgekten en az 35, en fazla 175 puan alinabilmektedir. Olgekten alman

puanlarin araliklar1 ve yorumlanmasi asagidaki gibidir:

35 ile 58 puanlari aras1 =~ --mmmmmemmemmmemmememeee oo (1) ¢ok olumsuz

59ile 91 puanlari arasi =~ --m-mmmmmmmmmmmmemmeeee oo (2) olumsuz

92 ile 124 puanlar1 arast =~ --=m=mmmmmmmmmmmmmme oo (3) orta diizeyde olumlu
125 ile 157 puanlari arast =~ ----=-=-m-m-mmmmmmmmmem oo (4) olumlu

156 ile 175 puanlari arasy =~ ===========mmmmmmmmm oo (5) cok olumlu

Aragtirmaci tarafindan 30 katilimciya uygulanan dlgegin i¢ tutarhilik katsayr 0,95 olarak
hesaplanirken bu aragtirmada 62 katilimciya uygulanmis ve i tutarlilik katsayis1 0,88 olarak
hesaplanmigtir. Ayrica arastrmaci tarafindan yapilan faktor analizi sonucunda Slgek

maddelerinin tek boyutta toplandig1 ifade edilmistir.
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3.6. Uygulama Siireci

Arastirma silirecinin ilk asamasinda alan yazin taramasi yapilarak kavramsal gerceve
olusturulmustur. Ardindan aragtirmada kullanilacak 6lgme araglar1 gelistirmesi agamasina
gecilmistir. Bu asamada uzman goriisii alma, pilot uygulamalar ve gecerlik giivenirlik
cahigmalar1 yapimustir. Olgme araclarinin pilot uygulamalar1 arastirmanm  yapildig:
ortaokulda gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilacak olan video derslerin igerigi ve
etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisleri sonucunda video igerikleri diizenlenmis ve egitim igerikleri paylasilan bir web
sitesi olan edmodo.com sitesine ilgili haftalarda yiiklenmistir. Arastirmanm uygulama
asamasl, On testlerin yapilmasi, deneysel islemlerin yapilmasi (4 buguk hafta), son testlerin
ve miilakatlarin yapilmasi déhilinde toplam 6 hafta siirmiistiir. Deneysel islemler her hafta
bir etkinlik yapmak seklinde siirmiis, etkinlikler genellikle 1 ders saati, bazen de 2 ders saati
stirmiistiir. Baz1 etkinliklerin sonuglar1 devam eden haftalarda degerlendirilmistir. Uygulama
stirecinde sosyal bilgiler 6gretmeninin deneyimleri ve gdzlemlerinden yararlanilmistir.
Deney ve kontrol grubunda “Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesi” arastirmaci tarafindan

islenmistir.

Birinci hafta ¢alisma grubuna 6n testler (akademik basari testi, tutum Olgegi) es zamanl
olarak yapilmistir. Ardindan 6n test puan ortalamalar1 karsilastirilarak deney ve kontrol
gruplar1 belirlenmistir. Deney grubuna ters yiiz edilmis sinif modeli hakkinda bilgi verilmis
ders videolarini izleyecekleri “edmodo.com” web sitesi ve telefon uygulamasi tanitilmistir.
Ogrencilere Teknoloji ve Toplum” konusuna iliskin ders videosunu bir sonraki derse

izleyerek gelmeleri soylenmistir.

€& Instructions
DUE - JUN 19, 2020 @ 3:00 AM

Merhaba Sevgili Ogrenciler,
Bilimsel Etik konusu ders videosunu bir sonraki derse kadar izlemeniz gerekmektedir.
Sinifta goriismek lizere :)

5.BILIMSEL ETIK

Sekil 3. Edmodo telefon uygulamasina iliskin 6rnek bir goriintii
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Sekil 4. Ders videosundan 6rnek bir goriintii

Ikinci hafta &grencilere videolar1 izleme durumlari hakkinda sorular sorularak derse
baslanmustir. Ogrencilerin ders videosu izlerken yanit bulamadiklar1 sorular ve merak
ettikleri cevaplanmistir. Ardindan konuyla ilgili resimler gsterilmis ve 6grencilerden yorum
yapmalar1 istenmistir. Dersin son 25 dakikasinda ise miinazara etkinligi hakkinda 6grenciler
bilgilendirilmis ve etkinlik i¢in 6grenciler kura yontemiyle A ve B olarak iki gruba
ayrilmistir. A grubu teknolojinin olumlu etkilerini; B grubu ise olumsuz etkilerini
savunacaktir. Ogrencilerin miinazara konular1 hakkinda arastirma yapabilmesi igin derse
okulun bilgisayar laboratuvarmda devam edilmistir. ikinci ders saatinde sinif miinazara
etkinligine uygun bir sekilde diizenlenmis ve etkinlik gerceklestirilmistir. Uciincii ders
saatinde ise 6grencilerden teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iligkiler {izerine
etkisi ile ilgili bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere bir sonraki ders igin

“dogru ve giivenilir bilgi” konusuna iliskin ders videosunu izlemeleri duyurulur.

Uciincii hafta drama etkinligi icin ders okulun tiyatro salonunda islenmistir. Etkinlikten dnce
Ogrencilerin ders videosu izlerken yanit bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri
cevaplanmistir. [sinma agamasinda 6grencilerden cember olusturmalari istenmistir. Goniillii
bir 6grenci salonun disma ¢ikartilmistir. Cemberdeki 6grencilere her biri farkli renkte olan,
farkli malzemelerden yapilan kalemler verilmistir. Ogrencilerden ellerindeki kalemleri
incelemeleri ve ebeye tanitmalari istenmistir. Ebe igeri girdiginde ¢emberin ortasina gegmis
ve ¢cemberdeki 6grencilere ve 6gretmene “Kalem nedir?” sorusunu sormustur. Etkinlik

sonunda hangi tanimin dogru ve giivenilir oldugu ve nedeni sorulmustur. Ogrencinin
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cevabindan sonra c¢emberdeki Ogrencilerin ve Ogretmenin aslinda birer web sitesi;
Ogretmenin ise uzman kisiler tarafindan agiklamalar yapilan resmi web sitesi oldugu
aciklanmis dogru ve giivenilir bilgiye ulasirken izlenecek adimlar agiklanmustir. ikinci ders
saatinde canlandirma asamasi i¢in 6grenciler kura ile 4 kisilik gruplara ayrilmig ve etkinlik
hakkinda bilgi verilmistir. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagirken yapilmasi ve yapilmamasi
gerekenleri canlandirmislardir. Ugiincii dersin son 15 dakikasinda canlandirmalar bitmistir.
Ogrenciler ile drama etkinliginden yola ¢ikarak soru cevap ydntemiyle konunun
degerlendirilmesi yapilmustir. Ogrencilere bir sonraki ders i¢in “sanal ortamda giivenlik”

konusuna iliskin ders videosunu izlemeleri duyurulur.

Doérdiinci  hafta birinci dersin  kisminda 6grencilerin  ders videosu izlerken yanit
bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri cevaplanmustir. Ogrencilere konu ile iliskin olarak
sanal ortami kullanim amagclari, sanal ortamda karsilastiklari olumsuz olaylar, sanal
ortamdaki tehlikeler ve bu tehlikelere karsi almamiz gereken onlemler ile ilgili sorular
sorulmustur. Ardindan “internet meraya inerse” adli video izletilmis ve 6grencilere video
hakkinda sorular sorulmustur. Ikinci ders saati drnek olay yontemi ile islenmistir.
Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek olay basili sekilde dagitilmis ve
ogrencilere drnek olaya iliskin sorular sorulmustur. Ugiincii ders saatinde ise 6grencilerden
konu ile ilgili 10 soruluk bir test smavi hazirlamalar1 istenmistir. Daha sonra 6grenciler
birbirlerinin hazirladiklar1 sorular1 ¢6zmiis ve sorular1 yazan 6grenciler tarafindan cevaplar

degerlendirilmistir.

Besinci hafta birinci dersin ilk kisminda Ogrencilerin ders videosu izlerken yanit
bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri cevaplanmistir. Ardindan Ogrencilere farkl
yiizyillarda yasamis farkl bilim dallarinda ¢alisma yapan dort bilim insanlarinin fotograflar1
gosterilip “Bu kisiyi tantyor musunuz?” “Hangi alanda ¢alisma yapmis olabilir?” sorulari
sorulmustur. Ogrencilerin tahminlerinin ardindan kisilerin ad1 ve ¢alismalar1 agiklanmustr.
Daha sonra “Kimler bilim insan1 olabilir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarinin
ardindan bilim insanlarinin ortak 6zelliklerinin neler oldugu tahtaya yazilmistir. Ek 5°te yer
alan caligma yapraginin Ogrenciler tarafindan doldurulmasinin ardindan birinci ders
sonlanmustir. Ikinci derste Ek 6°da yer alan biyografiler grencilere dagitilmistir. Ogrenciler
bu biyografilerden yola ¢ikarak Ek 7°de yer alan tabloyu doldurmustur. Dersin son 10

dakikas1 goniillii 6grenciler tabloya yazdig: bilgileri diger 6grencilerle paylagmustir.

Altinc1 hafta birinci dersin kisminda dgrencilerin ders videosu izlerken yanit bulamadiklari

sorular ve merak ettikleri cevaplanmistir. Ogrencilere “Daha 6nce arastirma yaptiniz mi?”
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“Arastirma yaparken nelere dikkat ediyorsunuz ya da etmeliyiz?” sorular1 sorulmustur.
Ardindan 6grencilere etkinlik hakkinda bilgi verilmis ve istasyon teknigi i¢cin dgrenciler
gruplara ayrilmigtir. Her gruba A2 kagitlar1 dagitilmis ve birinci dersin sonuna kadar 3’er
dakika arayla gruplar diidiik sesiyle birlikte yer degistirmistir. Ikinci dersin Ik 10
dakikasinda O&grencilerin olusturduklar1 iriinler arkadaslar1 tarafindan oylama ile
degerlendirilmistir. Ardindan kontrol grubuyla es zamanli olarak sosyal bilgiler tutum 6lgegi
uygulanmustir. Ugiincii ders saatinde ise yine kontrol grubuyla es zamanl olarak basar1 testi
uygulanmistir. Deney grubuna iki ders saatinde yar1 yapilandirilmis goriisme formunun

uygulamasi ile uygulama siireci sonlandirilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Bu boliimde, arastirma verilerinin analizinde kullanilacak ydntem ve teknikler
belirtilecektir. Arastirmada elde edilen veriler, nicel ve nitel verilerin analizi olarak iki alt

baslik altinda incelenmistir.

3.7.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada basari testi ve tutum 6l¢eginden elde edilen verilerin analizinde arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda SPSS 22.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket
program kullanilmustir. Ilk olarak deney ve kontrol gruplarmin olusturulmasi asamasinda 5-
A, 5-B, 5-C ve 5-D smiflarmin basar1 ve tutum olgeklerindeki durumlarini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) kullanilmistir. Birbirinden bagimsiz
ikiden fazla gruptan ya da en az ii¢ diizeyi olan bir bagimsiz degiskenin (6l¢iimler)

ortalamalarini karsilastirmak i¢in kullanilan bir testtir (Taspmar, 2017, s. 79).

Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda ve kontrol
grubunun On test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda iliskili gruplar t-testi
uygulanmistir. Iliskili gruplar t-testi tek bir grupta, aymi katihmecilarm iki farkhi durum
altinda incelenecegine isaret eder (Salkind, 2015, s. 208).

Deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmalarinda
ne tiir istatiksel islemlerin yapilacagina karar verilmesi icin elde edilen bu verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Aragtirmada her alt problem i¢in normallik testi
uygulanmigtir. Buna gore deney ve kontrol gruplarmm hem tutum hem de basari testi

sonuglarina gore deneysel igslemler 6ncesi birbirlerine denk oldugu kosulunu gézetmek i¢in
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deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler tutum odlcegi ve
akademik basar testi 6n test puan ortalamalarinin karsilagtirilmalarinda puan ortalamalari
normal dagilim gosterdigi (p>0,05) i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi son test puanlarinin
karsilastirilmasinda ise puan ortalamalar1 normal dagilim gostermedigi (p<0,05) i¢in Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler tutum Olgegi testi son test ortalamalarinin karsilastirilmasinda ise puan

ortalamalar1 normal dagilim gosterdigi (p>0,05) i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

3.7.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. igerik analizi, hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve
anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma cabasi
girisimlerini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Patton, 2014, s. 453). Igerik analizinde temel
amag¢ birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242). Biiyiikoztiirk (2014, s. 247) “igerik analizinde kullanilan
stireglerin yapilacak analizin amacina ve analiz edilecek olan materyalin tiiriine gore farklilik

gosterecegini” belirtmis genel olarak izlenen iki asama oldugunu ifade etmistir:

“1- Arastirmaci analize baslamadan 6nce kategorileri belirler. Bu kategoriler daha 6nceden

elde edilen bilgilere, kuramlara ya da deneyimlere bagli olarak sekillendirir.

2- Arastirmaci toplanan betimsel bilgilerle konuya asina hale gelir ve analizler devam

ederken kategoriler ortaya c¢ikar.”

Yildirim ve Simsek (2016, s. 243) igerik analizinde nitel verilerin su dort asamada analiz

edildigini ifade etmislerdir:

e Verilerin kodlanmasi

e Temalarin bulunmasi

e Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

¢ Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Bu dogrultuda yukarida verilen asamalara uygun olarak arastirmanin nitel boliimiiyle ilgili

veriler icerik analiz ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
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ile 6grenci gorisleri alinmistir. Bu formdaki veriler kodlanmis, temalar bulunmus, daha
sonra veriler kodlara ve temalara gore diizenlenmistir. Ardindan elde edilen bulgular
alintilarla desteklenerek yorumlanmistir. Analiz stirecinde 6grencilerin kimlik bilgileri sakli
tutularak gergek isimlerin yerine takma isimler kullanilmistir. Miles ve Huberman (1994)
tarafindan Onerilen (Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) formiil
kullanilmistir. Bu formiile gore kodlamalar arasi tutarhiligin %70 ve lzeri olmasi
arastrmanin giivenilir oldugunun bir gostergesi olarak belirtilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda ise kodlama siireci sonrasinda arastirmacilar arasinda %80 oraninda bir tutarlilik
saglanmistir. Goriis farkliligi olan noktalarda ise kodlayicilar arasi goriis birliginin

saglanmasi yoluna gidilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

4.1. Nicel Verilere Yonelik Bulgular

1. Deney grubu ogrencilerinin akademik basar diizeyleriyle ilgili ontest ve sontestten aldigi

puanlarin ortalamalart arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 6

Deney Grubu Osrencilerinin Basari Testinden Aldiklari Ontest ve Sontest Ortalama
Puanlarinin T-Testi Sonuclart

Gruplar n X S sd t p
On test 32 18,44 1,98 28 8,283 ,00*
Son test 30 24,17 3,20

*p<,05

Tablo 6 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin bilim, teknoloji ve toplum {initesine
yonelik akademik basarilarinin anlamli bir sekilde arttig1 saptanmustir [ts)= 8,283 p<0,05].
Ogrencilerin uygulama oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik basari testi puanlarmin
ortalamasi (x= 18,44) iken uygulama sonrasinda (x=24,17) ¢ikmistir. Bu bulgudan hareketle
deney grubunda ters yiiz edilmis sinif modeli ile ders islemenin 6grencilerin akademik

bagarilarmni artirmada etkili oldugu séylenebilir.

2. Kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar: diizeyleriyle ilgili ontest ve sontestten

aldigi puanlarin ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midwr?

Tablo 7

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Testinden Aldiklart Ontest ve Sontest Ortalama
Puanlarmmin T-Testi Sonuglar

Gruplar n X S sd t p
On test 30 17,00 4,28 22 1,13 ,270
Son test 30 18,39 3,76
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Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin bilim, teknoloji ve toplum iinitesine
yonelik akademik basarilarinda anlamli bir sekilde artis olmadigi saptanmustir [t 22) = 1,13,
p>0,05]. Ogrencilerin uygulama oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basar1
puanlarmin ortalamasi (x= 17,00) iken uygulama sonrasinda (x= 18,39) ¢ikmistir. Bu
bulgudan hareketle kontrol grubunda geleneksel sinif modeline bagli kalinarak ders

islemenin 6grencilerin akademik basarilarina katki saglamda etkili olmadigi sdylenebilir.

3. Deney grubu égrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin akademik basart testi sontest

puanlart ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midwr?

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Testinden Aldiklart Sontest Ortalama
Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Siralama Ortalamasi Min. Max. U p
Deney 32 46,42 18,00 27,00 2,500 ,00*
Kontrol 30 15,58 8,00 17,00

*p<,05

Tablo 8’de goriildiigii tizere, gruplar arasinda sontest siralama ortalamalari agisindan
istatistiki olarak anlaml1 bir farkliliga rastlanmistir (U=2,500, p<,05). Bu sonug, deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin sontest siralama ortalamalarmin bagimsiz degiskenin

etkisinden dolay1 birbirinden farkl hale geldiginin bir gostergesidir.

4. Deney grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart ile ilgili ontest ve

sontestten aldigr puanlarin ortalamalart arasinda anlaml bir fark var midur?

Tablo 9

Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginden Aldiklar Ontest ve
Sontest Ortalama Puanlarinin Wilcoxon Testi Sonug¢lari

Gruplar n Sira Ortalamasi Min Max. z p
On test 32 12,42 83,00 121,00 -,946 ,344
Son test 30 16,30 93,00 125,00

Tablo 9’da goriildiigi tlizere, deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest siralama
ortalamalar1 acisindan istatistiki olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (Z=-,946,
p>,05). Bu bulgudan hareketle deney grubunda ters yiiz edilmis smif modeli ile ders
islemenin Ogrencilerde sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede etkisi

olmadig1 sdylenebilir.
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5. Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart ile ilgili ontest ve

sontestten aldigi puanlarin ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 10

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginden Aldiklar: Ontest ve
Sontest Ortalama Puanlarimin T-Testi Sonuclar:

Gruplar n X S sd t p
On test 30 151 9,19 20 ,499 ,623
Son test 30 149 14,73

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine ydnelik
tutumlarinda anlaml bir degisiklik olmadig1 bulunmustur [t o) =,499, p>0,05]. Ogrencilerin
uygulama Oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinm ortalamasi (X= 151) iken
uygulama sonrasinda (Xx=149) ¢ikmustir. Bu bulgudan hareketle kontrol grubunda geleneksel
yoneteme bagli kalinarak ders islemenin 6grencilerde sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu

tutum gelistirmede etkisi olmadig1 sdylenebilir.

6. Deney grubu é6grencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler tutum 6lgegi testi

sontest ortalamalari arasinda anlamli bir fark midir?

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olceginden Aldiklari Sontest Ortalama
Puanlarinin T-Testi Sonuclart

Gruplar n X S sd t p
Deney 30 154 13,84 51 -134 ,894
Kontrol 30 153 10,55

Tablo 11 incelendiginde Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda anlaml bir degisiklik olmadigi bulunmustur [t 51y = ,-134, p>0,05].
Deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasi (X=
154) iken kontrol grubu 6grencilerinin de (x= 153) ¢ikmustir. Bu bulgudan hareketle deney
grubunda ters yiiz edilmis sinif modeli ile ders islemenin 6grencilerde sosyal bilgiler dersine

yonelik olumlu tutum gelistirmede etkisi olmadig1 sdylenebilir.
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4.2. Nitel Verilere Yonelik Bulgular

1- “Ders saatleri disinda video araciligi ile ders dinlerken herhangi bir zorluk yasadiniz

mi1? Bu zorluklar nelerdi?” sorusuna yonelik bulgular

Deney grubunda yer alan 32 6grenciden 9’u ders saatleri disinda video araciligi ile ders
dinlerken zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Zorluk yasadigini ifade eden bu 6grencilerin

ne tlir zorluklar yasadiklar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Osrencilerin Ders Saatleri Disinda Video Araciligi ile Ders Dinlerken Yasadiklar:
Zorluklara Iliskin Goriisleri

Tema Kod f
Sitede oturum agcamama 10
Internet baglantisinin 1
Zorluklar kesilmesi
Ev ortammin giiriiltiilii 1
olmasi

Tablo 12 incelendiginde, ders saatleri disinda video araciligi ile ders dinlerken zorluk
yasadigimi belirten 6grencilerin en ¢ok sitede oturum agma sorunu yasadiklari gériilmektedir.
Ogrencilerden bazilar1 yasadig1 zorluklar1 O.1. “Uygulama siirekli hesabiniz acilmiyor
uyarist verdi. Sonunda oturumu agtim ama internet baglantisi kesildi. Cok sinirlendim.”
0.12. “Video dersleri izlerken kardeslerim ¢ok giiriiltii yaptig1 i¢in zorluk yasadim.”
seklinde ifade etmislerdir. Bu arastirma bulgusu genel olarak degerlendirildiginde ise, deney
grubu Ogrencilerinin biiyilk ¢ogunlugunun ders saatleri disinda video araciligi ile ders

izlerken herhangi bir zorluk yasamadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

2- “Swifta odev ya da uygulama yaparken herhangi bir zorluk yasadiniz mi? Bu zorluklar

nelerdi?” sorusuna yonelik bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerden 5’1 sinifta 6dev ya da uygulama yaparken zorluk
yasadiklarini belirtmiglerdir. Zorluk yasadigini ifade eden bu 6grencilerin ne tiir zorluklar

yasadiklar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13

Osrencilerin Simifta Odev ya da Uygulama Yaparken Yasadiklari Zorluklara [liskin
Goriisleri

Tema Kod f
Drama konusunu 5
olusturma
Etkinliklerin yorucu

Zorluklar olmasi 1

Etkinliklerin sikict olmasi

Isbirliginin olmamast

Smiftaki 6dev ya da uygulama yaparken zorluk yasayan 6grencilerin canlandirma yapma, is
birligi olmamasi, etkinliklerin yorucu ve sikici olmasi gibi nedenlerle zorluk yasadigi
goriilmektedir. Ogrencilerden bazilar1 yasadigi zorluklar1 O.6.“Bazen etkinlikler ¢ok
sikictydr.” O.11. “Etkinliklerin bazilarinda c¢ok fazla hareket ettik bu da beni ve
arkadaslarimi ¢ok yordu. Bir de istasyon oyununda arkadaglarim birbiriyle yardimlagsmad1™.
0.27.“Drama konusunu olustururken biraz zorlandim.” seklinde ifade etmislerdir. Ayrica
deney grubu 6grencilerin 27’sinin ise smifta 6dev ya da uygulama yaparken herhangi bir

zorluk yasamadigini belirtmislerdir.

3- “Size uygulanan bu ydéntem sosyal bilgilerde baska iinitelerde uygulanabilir mi? Bu

tiniteler hangi tiniteler olabilir?” sorusuna ydnelik bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerden 24°i ters yiiz edilmis smif modelinin sosyal
bilgilerde baska iinitelerde de uygulanabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin ters yiiz
edilmis smif modelinin hangi {initelerde uygulanabilecegine iliskin goriisleri Tablo 14°te

verilmistir.

Tablo 14

Ogrencilerin Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Sosyal Bilgiler Dersi Unitelerine
Uygulanabilirligine Iliskin Goriisleri

Tema Kod
Kiiltiir ve Miras
Etkin Vatandaglik
Uniteler Tiim iiniteler
Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Insanlar, Yerler ve Cevreler

INF NG

Tablo 14’te deney grubu o6grencileri ters yiiz edilmis sinif modelinin “Kiiltiir ve Miras”
tinitesinde de uygulanabilecegini belirtmislerdir. S6z konusu uygulamanin diger tinitelerde

de uygulanabilecegini baz1 dgrenciler 0.20. “Kiiltiir ve Miras tarih konular1 oldugu icin bu
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uygulama o iinitede daha iyi olurdu.” O.13. “Bence biitiin iinitelerde uygulanmali ¢iinkii ben
bu iiniteyi islerken ¢ok keyif aldim.” seklinde ifade etmistir. Bunun yani sira 8 6grenci ise
bu modelin baska bir iiniteye uygulanamayacagini ifade etmistir. Bu duruma iliskin 6grenci
goriisleri soyledir: O.18. “Bence en iyi bu iinitede uygulanabilir. Ciinkii bu {inite teknoloji

ile ilgili.” O.7. “Bence en uygulanabilir bu iiniteydi baska bir {initede uygulanamaz”.

4- “Uygulamada en ¢ok nelerden keyif aldiniz? Neden?” sorusuna yonelik bulgular

Tablo 15

Oésrencilerin Ters Yiiz Edilmis Sumif Modelinde Keyif Aldigi Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Tema Kod f

Sinif igi Drama 9

Miinazara 6

Istasyon Teknigi 4

Kompozisyon Yazmak 2

Calisma Kagitlar 1

Video dersler 10

Smf dig: Evde 6dev yapmama 1

Tablo 15 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin ters yiiz edilmis sinif modeli
uygulamasinda en ¢ok simiftaki eglenceli etkinliklerden keyif aldig1 goriilmektedir. Bu
durumu dgrencilerden bazilar1 O.10. “Miinazaradan ¢ok keyif aldim. Ciinkii birbirimizle
rekabet halinde olmak ¢ok keyifliydi.” O.7. “Drama ve miinazaradan ¢ok keyif aldim. Ciinkii
daha once hi¢ boyle etkinlikler yapmamistik bana ¢ok farkli geldi.” O.13. “Ben istasyon
oyununda ¢ok keyif aldim. Ciinkii bu etkinlikte bireysel degil yardimlasarak bir biitiin olarak
calismaktan keyifliydi.” Smif dis1 etkinliklerden keyif alan Ogrencilerin ifadeleri ise su
sekildedir: O.3. “Video dersleri izlemek ¢ok keyifliydi. Ciinkii ¢ok kisa ve dgreticiydi.”
0.18. “Evde ddev yapmamaktan ¢ok keyif aldim. Ciinkii evdeki zamanmu 6dev yaparak
gecirmek zorunda kaldim.” O.11. “Video dersler ¢ok keyifliydi. Ciinkii daha dnce kimse

boyle ders islememisti.”
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

5.1.1. Nicel Bulgulara iliskin Sonuclar ve Tartismalar
Aragtirmanin nicel bulgularina ait sonuglar ve tartismalara asagida verilmistir.

1. Arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde Bilim, Teknoloji ve
Toplum {initesinin ters yiiz edilmis smif modeli ile yiriitiildigli deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 testlerine iliskin on test ve son test toplam puanlari
karsilastirildiginda basar1 puanlarinda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum ters yiiz edilmis sinif modeli ile yiiriitiilen ders siirecinin 6grencilerin akademik

basarilarini arttirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde geleneksel yonteme
bagli kalinarak ders islenen kontrol grubu 6grencilerin akademik basar1 testlerine iliskin
On test ve son test toplam puanlari karsilastirildiginda basar1 puanlarinda anlamli bir artig
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum geleneksel yonteme baglh kalinarak islenen
ders siirecinin 0grencilerin akademik basarilarin1 artirmada etkili olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

3. Arastirmanin ii¢ilincii alt problemine yonelik bulgular incelendiginde deney ve kontrol
grubu G6grencilerinin basari testi son test toplam puanlar1 incelendiginde deney grubu
lehine anlaml1 bir fark bulundugu gériilmektedir. Buna gore, deney grubu grencilerinin
bilim teknoloji ve toplum {initesi basar1 puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarimi artrmada etkili

oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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4. Arastirmanm dordiincii alt problemine yonelik bulgular incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin tutum 6lgegi On test ve son test toplam puanlar karsilastirildiginda sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte deney grubunun gerek on test puan ortalamalar1 gerekse son test toplam
puanlar1 incelediginde sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma sahip oldugu
goriilmektedir. Bu ylizden On test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig diistiniilmektedir. Buna gore, ters yiiz edilmis sinif modeli ile gergeklestirilen

Ogretimin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum gelistirmede etkili olmadig1 soylenebilir.

5. Arastrmanim besinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde kontrol grubu
ogrencilerinin tutum Olgegi On test ve son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum geleneksel yonteme baglh kalinarak
yiiriitiilen ders siirecinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum

gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

6. Arastirmanin altinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin tutum Slgegi 6n test ve son test toplam puanlari karsilastirildiginda

anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Alan yazin incelendiginde bu arastirmanin sonuglarini destekleyen ve arastirmanin
sonuglartyla Ortlismeyen bir¢ok arastirma oldugu goriilmektedir. Ters yiiz edilmis smif
modelinin akademik basariy1 artirdig1r sonucunu destekleyen bir sonu¢ Erdogan (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada ortaya konulmustur. Eylem arastirmasi deseninde tasarlanmis
calismada ters yiiz edilmis smif modelinin Sosyal bilgiler dersi 6. sinif dgrencilerinin “Ipek
Yolunda Tirkler” {initesindeki akademik basarilar1 tizerindeki etkisini incelenmistir.
Calismanin sonucunda ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen 6gretim siirecinin dgrenci
basarilarini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonucu destekleyen bir baska sonug ise Akgiin
ve Atict (2016) nin 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende ters-yiiz smiflarin
ogrencilerin akademik basarisina ve goriislerine etkisini inceledigi ¢alismalarinda ortaya
cikmistir. Arastirmacilar calismanin sonucunda ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigi, 6grendiklerini daha iyi hatirladiklar1 ve derse daha aktif
katildiklar1 sonuglarina ulagmislardir. Uzun (2019) tarafindan yapilan 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanmis ¢aligmada ise 7. smif sosyal bilgiler dersi
tiretim dagitim tiiketim tinitesinde ters yiiz edilmis sinif modelini uygulayarak dgrencilerin
akademik basarisina etkisini inceledigi ¢aligmasinin sonucunda ters ders siirecinin yiiz

edilmis smif modeliyle yiiriitiildiigli deney grubu o6grencilerinin akademik basarilarinin
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geleneksel yonteme bagli kalarak ders islenen kontrol grubu 6grencilerden daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Chen (2016) ters yiiz edilmis sinif modelinin &grenci performans: iizerindeki etkisini
inceledigi ¢alismasinda bu calismada ortaya ¢ikan sonuglarin aksine deney ve kontrol
gruplar1 basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmadigi sonucuna ulagilmstir.
Clark (2015)’1n eylem arastirmasi deseninde ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
katilim1 ve performansi iizerine etkisini inceledigi calismasinda da ters yiiz edilmis simif
modelinin akademik basariy1r artirmada katkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Jackson
(2019) 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende gergeklestirdigi ¢alismasinda
ters yiiz edilmis sinif modelinin 68renci basarisi lizerinde etkisi olmadigi hatta geleneksel
smif modeline bagh kalindig1 kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son test puanlarinin

deney grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmastir.

Alan yazindaki bu arastirmalarin bir kismi ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarisi artirdigi sonucuna ulasirken bir kismi da 6grencilerin akademik basarisina
katk1 saglamadigi sonug¢larmi ortaya koymaktadir. Erdogan (2018, s. 169) arastirmalarin
sonuglardaki bu farkliligin nedenlerini 6§retmenin ters yiiz edilmis sinif siirecini iyi bir
sekilde planlama ve yiiriitebilme becerisi, 6grencilerin slirece aktif bir sekilde katilmasi, tiim
ogrenciler i¢in yeterli teknolojik destek imkanlarin saglanmasi, ebeveynlerin ters yiiz edilmis

simif modeline yonelik bakis acilar1 oldugunu belirtmistir.

Bu aragtirmada ters yiiz edilmis smif modelinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olmadig1 ulasilan baska bir sonugtur. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi tutum Glgegi dntest puanlar1 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 gériilmektedir. Bu yiizden ters yiiz edilmis
siif modelinin olumlu tutum gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir. Bu sonu¢ Akdeniz
(2019)’in ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 tutumlar1 ve
ogrenme kalicilig1 iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasi ile paralellik gostermektedir.
Akdeniz (2019) karma yontemde On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma
deseninin kullanildig1 ¢aligmasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik
tutum 6lgegi son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Gii¢ (2017) tarafindan yiiriitiilen 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
aragtirmada ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutum 06lcegi toplam
puanlar1 karsilastirildiginda ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulandig1 deney grubunun

lehine anlamli bir fark oldugu sonucu ters yiiz edilmis smif modelinin derse yonelik olumlu
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tutum gelistirmede etkili olmadig1 sonucu ile 6rtiismemektedir. Glynn Jr. (2013) tarafindan
yiiriitiilen aragtirmada ise ters yiiz edilmis sinif modeli uygulamasindan sonra 6grencilerin

derse yonelik olumlu tutumlarinda diisiis oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.2. Nitel Bulgulara Iliskin Sonuclar ve Tartismalar

Arastirmanin nitel bulgularina iliskin sonuglar, icerik analizinden elde edilen bulgulara
dayanmaktadir. Arastirmanin nitel bulgular1 yedinci alt problemi analiz etmeye yoneliktir.
Yedinci alt problemde 6grencilerin tersyiliz edilmis sinif modeline yonelik goriisleri analiz
edilmistir. Yedinci alt probleme iliskin nitel bulgulara dayali sonuglar asagida

degerlendirilmistir:

Aragtirmanin bulgularina gore deney grubunda bulunan 32 6grenciden 23’{iniin ders saatleri
disinda video araciligi ile ders dinlerken zorluk yasamadigi; 9’unun ise sitede oturum
acamama, internetin kesilmesi ve ev ortammin giriiltiili olmas1 gibi zorluklar yasadigi
sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde bu sonug ile benzerlik gdsteren ters yiiz
edilmis sinif modelinin uygulandig1 smiflardaki 6grencilerin internet baglantisi, siteye
giriste zorlanma, teknik imkanlarin kisith olmasi gibi zorluklarin yasandigi ¢alismalarin
oldugu goriilmektedir (Akdeniz, 2019; Akgiin ve Atici, 2016; Akkus ve Keskin, 2016;
Kocabatmaz, 2016; Nayci, 2017).

Aragtirmanm bulgularina goére deney grubu Ogrencilerinin 5’inin smifta 6dev ya da
uygulama yaparken zorluk yasadigi ve bu zorluklarin nedeninin canlandirma yapma, is

birligi olmamasi, etkinliklerin yorucu ve sikici olmasi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore deney grubu 6grencilerinin 24’iiniin ters yiiz edilmis smif
modelinin sosyal bilgiler dersinde farkl: iinitelerde de uygulanabilecegini belirttigi sonucuna
ulagilmigtir. Deney grubu 6grencilerinin ters yiiz edilmis smif modelinin “Kiiltlir ve Miras”
iinitesinde uygulanabilecegine iliskin goriis bildirdikleri ise ulasilan bir baska sonuctur. Bu
sonu¢ Nayci (2017) ve Akdeniz (2019)’un ilkogretim Ogrencileriyle yaptiklari
caligmalarinda yer alan 6grencilerin ters yliz edilmis smif modelinin yaygmlastirilmasi, tiim
derslerde uygulanmasi, diger siniflarda da uygulanmasi yoniinde goriis belirttikleri bulgusu

ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin bulgularina gore deney grubu Ogrencilerinin ters yliz edilmis smif modeli
uygulamasinda en ¢ok siniftaki eglenceli etkinliklerden keyif aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu sonu¢ Nayci (2017)’nin 4. smif sosyal bilgiler dersinde ters yiiz edilmis simif modelini
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degerlendirdigi calismast ile Ortlismemektedir. Arastirmada Ogrenciler en ¢ok sinif disi

bilesenlerini sevdiklerini belirtmislerdir.

5.1.3. Nicel ve Nitel Bulgulara iliskin Sonuclarin Karma Edilmesi

Arastirmada karma yontem kullandigi i¢in nicel ve nitel bulgularin sonuglar ya da tartigma
boliimiinde biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Karma yontem desenlerinden agimlayici siralt
desenin kullanildig1 bu arastirmada ilk olarak nicel veriler ardindan nitel veriler toplanmaistir.
Bu dogrultuda nitel veriler nicel verileri yorumlamay: desteklemede kullanilmistir. Bu
baglamda arastirmanin deney grubundan elde edilen nicel ve nitel bulgulara yonelik sonuglar

asagida degerlendirilmistir:

Arastirmanin nicel bulgularina gore ters yiiz edilmis sinif modeli ¢ergevesinde ders islenen
deney grubunun basar1 testi On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi son
test puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Uygulama
oncesinde sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan deney grubu
ogrencilerinin tutum O6lgegi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi
son test puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu
durum gore ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada

etkili oldugu ancak olumlu tutum gelistirmede etkisi olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Bu baglamda nitel bulgulara yonelik sonuglara bakildiginda ters yiiz edilmis sinif modeli
uygulamasinda smif dist ve smif ici etkinliklerde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
zorluk yasamadig1 goriilmiistiir. Ayrica yine 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun ters yiliz
edilmis smif modelinin sosyal bilgiler dersinde yayginlastirilmasina iliskin goriis bildikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu nitel bulgularin ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigi bulgusunu destekledigi goriilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin ters yiiz edilmis smif modeli uygulamasinda modelinin en 6nemli bileseni olan
smif disinda gerceklesen video derslerden degil smif i¢i etkinliklerden keyif aldigi
goriilmektedir. Bu nitel bulgunun ise ters yiiz edilmis smif modelinin olumlu tutum

gelistirmede etkisi olmadig1 bulgusunu destekledigi soylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmada, ters yiiz edilmis sinif modeliyle 6grencilerin akademik basarilarinin, sosyal
bilgiler dersine iligkin tutumlarmin gelistirilmesi ve 6grenci goriislerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu kapsamda, gelecekte yapilabilecek aragtirmalar i¢in su Oneriler

getirilebilir:

e Harmanlanmis 6grenme modelinin farkli alt modelleri ile deneysel ¢alismalar yapilarak

1yl uygulamalar ortaya ¢ikarilabilir.

e Ters yiiz edilmis smif modelinin sosyal bilgiler dersi ddevlerine iliskin olumlu tutum

gelistirmede etkisi olup olmadigini test etmek icin deneysel calismalar yapilabilir,

e Ters yliz edilmis smif modelinin uygulamasindaki sorunlari1 ortaya koymak amaciyla alan

yazindaki arastirmalarin incelendigi bir calisma yapilabilir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretim teknolojilerini 6§renme O0gretme siirecine dahil

etmeleri i¢in tesvik edilmelidir.

e Ogretim teknolojilerinin 6grenme ogretme siirecine dahil edilebilmesi okullardaki

teknolojik altyap1 sorunlar1 giderilmelidir.
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EK 3. Ders Planlan

I. BOLUM

Dersin ad1 Sosyal Bilgiler

Simf 5

Ogrenme Bilim, teknoloji ve toplum

alanimn adi

Onerilen siire 120 dakika

ILBOLUM

Kazamm Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iligkiler {izerindeki etkisini
tartigir.

Ogretme - Miinazara

O6grenme

yontem

teknikleri

Kullanilan Akilli tahta

egitim

teknolojileri-

Arag ve gerecler

Dikkati cekme Bu boliimde 6grencilere teknolojik aletler kullanan ve iletisim kurmayan bir
aile; teknolojik alet kullanmayan ve iletigim halinde olan bir aile olmak iizere
iki resim gosterilir. Bu iki resim arasindaki farklari sorulur. Ardindan bu
farkliliklarin neden kaynaklandigini resimlerden yola ¢ikarak agiklamalari
istenir.

Giidiileme Ogrencilere ¢evremizdeki olaylar ve durumlardan yola ¢ikarak teknoloji

kullanimmin insan hayati ilizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin
aktarilacagi sdylenir.

Derse gecis

“Arkadaslar teknoloji gelistikce teknolojinin hayatimiza etkileri de artmistir.
Bu etkileri olumlu etkiler ve olumsuz etkiler olarak gruplandirmak
miimkiindiir. Sizlerle bu derste teknolojinin insan hayatina olumlu ve
olumsuz etkilerini tartisacagiz.” ifadesi aktarilir

Ogretim
6grenme siireci

Ogrencilerin evde ders videosunu izlerken yanit bulamadiklari sorular ve
merak ettikleri 6gretmen tarafindan yanitlanir.

Ogrencileri ii¢ gruba aymrmiz. Kura yontemi ile teknolojinin insan hayati
tizerindeki olumlu etkilerini savunacak grup ile olumsuz etkilerini savunacak
grubu ve jiiri olacak grubu belirleyiniz. Gruplara gorevlerini anlatiniz. Smif
ortamint (siralar1) miinazara gruplarina gore diizenleyiniz. Goniillii olan
grubun savunmasiyla miinazaray1 baslatiniz. Ders saatinin son 10 dakikasinda
jiiriden kararim agiklamasini isteyiniz. ikinci ders saatinin ilk 10 dakikasinda
ogrencilerden defterlerine diizenledikleri miinazaradan da yola ¢ikarak
teknoloji kullaniminin insan hayati iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini
yazmalarim isteyiniz.

III. BOLUM

(")lg:me ve
degerlendirme

Ogrencilerden teknoloji kullanimmin sosyallesme ve toplumsal iligkiler
iizerindeki etkisi ile ilgili bir kompozisyon yazmalari istenir.
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EK 3. (devam) Ders Planlar
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EK 3. (devam) Ders Planlar

I. BOLUM
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Simf 5
Ogrenme Bilim, teknoloji ve toplum
alanimn adi
Onerilen siire 120
11. BOLUM
Kazamm Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenirligini sorgular.
Ogretme - Drama
O6grenme
yontem
teknikleri
Kullanilan Kalem, renkli kagitlar
egitim
teknolojileri-
Arag ve gerecler
Hazirhk Ogrencilerden bir ¢ember olusturmalarmni istenir. Goniillii bir 6grenciyi ebe
secilip sinifin digina ¢ikarilir. Cemberdeki 6grencilere her biri farkli ebat ve
renkteki kalemler verilir. Ogrencilerden kendilerine verilen kalemi
incelemelerini ve ardindan ebenin gérmeyecegi sekilde saklamalar: istenir.
Ogretmen de ¢embere dahil olur. Smifin disina ¢ikarilan ebe smifa cagirilir ve
“Kalem nedir?” sorusunu ¢emberdeki Ogrencilere sormasmi istenir.
Cemberdeki Ogrencilerden ebe &grencinin sorusuna kendilerine verilen
kalemden yola ¢ikarak cevap vermelerini isteyiniz. Etkinlik sonunda ebe olan
Ogrenciye hangi kalem taniminin dogru ve giivenilir oldugunu ve nedenini
sorunuz. Ardindan ¢gemberdeki diger 6grencilere de ayn1 sorulari sorunuz.
Canlandirma Renkli kagitlardan kesilen pullardan her 6grenciye bir tane segctiriniz. Ayni
rengi segen Ogrencilerin bir grup olusturmalarim isteyiniz. Boylece sinifta 4
grup olusacaktir. 2 kiiciik kdgida “dogru” iki kiiclik kagida “yanlis” yaziniz ve
sirayla gruplardan bu kagitlardan bir tanesini almasini saglayiniz. “Yanls”
yazan kagitlar1 alan gruplardan sanal ortamda dogru ve giivenilir bilgiye
ulagsmak icin yapilamasi gerekenleri iceren birer hikdye canlandirmalarini
isteyiniz. “Dogru” yazan kagitlar1 alan gruplardan ise diger iki grubun
canlandirdig1 hikayelerdeki yanliglar1 bulup dogru adimlari izleyerek yeniden
hikayeleri canlandirmalarmi isteyiniz
Etkinlik sonunda dogru ve giivenilir bilgiye ulasmak i¢in uygulanacak
adimlar1 ve kacinilmasi gerekenleri 6grencilerle tartiginiz.
I11. BOLUM
Olgme ve Dersin sonunda 6grencilerden ¢gember olusturup oturmalar1 istenir. Dogru ve
degerlendirme giivenilir bilgiye ulasmak ic¢in uygulanacak adimlari ve kaginilmasi

gerekenleri etkinliklerden yola ¢ikarak agiklamalari istenir.
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EK 3. (devam) Ders Planlar

I. BOLUM

Dersin ad1 Sosyal Bilgiler

Simf 5

Ogrenme Bilim, teknoloji ve toplum

alanimn adi

Onerilen siire 120 dakika

11. BOLUM

Kazamm Sanal ortamu kullanirken giivenlik kurallarina uyar.

Ogretme - Ornek Olay

O6grenme

yontem

teknikleri

Kullanilan Akill1 tahta

egitim

teknolojileri-

Arag ve gerecler

Dikkati cekme Ogrencilere “Kullandigimiz internet siteleri, sosyal medya
siteleri/uygulamalar1 nelerdir? Bu siteleri/uygulamalar1 hangi amaglarla
kullaniyorsunuz? Bu siteleri/uygulamalar1 kullanirken olumsuz bir durumla
karsilastiniz mi1?” sorular1 sirastyla sorulur.

Giidiileme “Arkadaglar bu dersin sonunda interneti giivenli kullammi ve mesafeli

aligveris kurallarii, kimlik hirsizhigma karst almamiz gereken onlemleri
Ogrenmis olacagiz.” Ifadesi aktarilir.

Derse gecis

“Sanal ortam hayatimiza getirdigi kolayliklar yan sira tehlikeleri de
getirmistir. Bu tehlikeler nelerdir? Bu tehlikelerden korunmak i¢in neler
yapilabilir?” sorular1 sorulur.

Ogretim
6grenme siireci

Ogrenme-6gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis sinif modelinin bir

ozelligi olarak, dgrencilerin evde ders videosunu izlerken yanit

bulamadiklari sorular ve merak ettikleri 6gretmen tarafindan

yanitlanacaktir.

Dersin ilk kisminda 6grencilere “internet meraya inerse” adli video

izletilir. izledikleri videodan ¢ikardiklari sonuglar1 sdylemeleri istenir.

Dersin ikinci kisminda 6rnek olay yoOnteminden yararlanilacaktir.
Ogrencilere mesafeli alisveris sirasinda dikkat edilmesi gereken kurallar1 goz
ardi eden bir bireyin karsilastigi sorun 6rnek olay olarak ifade edilecektir.
Cesitli sorularla da ¢ikarimlar yaptirilacaktir. Hikdyeden hareketle mesafeli
aligveris yaparken dikkat edilmesi gereken kurallar vurgulanacaktir.

I11. BOLUM

Olcme ve
degerlendirme

Ogrencilerden konu ile ilgili 10 soruluk bir test smav yazmalari istenir.
Hazirladiklar1 soru kagitlarmin sol iist kosesine ad ve soyadlarini yazmalari
ve bu kismi katlamalar1 istenir. Ardindan 6grencilerin hazirladigr soru
kagitlar1 toplanir ve karmasik olarak dagitilir. Ogrencilerin dagitilan soru
kagitlarindaki sorular1 ¢ozmeleri ve kagidin sag iist kosesine isimlerini
yazmalar1 ardindan katlamalar1 istenir. Sorular ¢oziildiikten sonra sorular
hazirlayan 6grencilere kagitlart dagitilir.  Ogrenciler sorularin  dogru
cevaplanip cevaplanmadigini kontrol eder.
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EK 3. (devam) Ders Planlar

ORNEK OLAY

Fatih’in cep telefonuna tanimadig1 bir numaradan mesaj gelir. Mesajda “Tebrikler! Giiniin
sanslt miisterisi oldugunuz i¢in telefon kazandiniz!” Hediyenizi almak i¢in asagidaki linke
tiklaymiz.” Yazmaktadir. Fatih bu mesaj1 goriince ¢ok sevinir. Mesajdaki linke tiklar ve
karsisina daha dnce adini hi¢ duymadigi bir aligveris sitesi ¢ikar. Ardindan kendisine hediye
edildigini sdylenen cep telefonu almak i¢in T.C. kimlik numarasi, anne kizlik soyadi, kredi
kart1 numaras1 ve sifresi gibi bilgilerin istendigini goriir. Bir an 6nce telefonun kendine
gonderilmesini isteyen Fatih istenen bu bilgileri siteye yazar. Birkag¢ dakika sonra miisterisi
oldugu bankadan kredi kartinda bulunan tiim paranin baska bir hesaba aktarildigini bildiren
bir mesaj gelir.

Asagidaki sorular1 yukaridaki 6rnek olaya gore cevaplayiniz.

1- Fatih bu durum karsisinda ne yapmalidir?

2- Fatih’in uymas1 gereken sanal ortam kurallar1 nelerdir?
3- Fatih mesafeli aligveris yaparken hangi kurallara uymamistir?
4- Fatih’in yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?
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EK 3. (devam) Ders Planlar

I. BOLUM

Dersin ad1 Sosyal Bilgiler

Simf 5

Ogrenme Bilim, teknoloji ve toplum

alanimn adi

Onerilen siire 120 dakika

11. BOLUM

Kazamm Bulus yapanlarin ve bilim insanlarmin ortak 6zelliklerini belirler.

Ogretme - Tartigma, Soru-Cevap,Akran Degerlendirme

O6grenme

yontem

teknikleri

Kullamlan Akalli tahta, ¢aligma yapraklari

egitim

teknolojileri-

Arag ve gerecler

Dikkati cekme Bilim insanlarimin fotograflar: tek tek gosterilir . Her bilim insan1 i¢in “Bu
bilim insaninin adi nedir?” Bulusu nedir? sorular1 sorulur.

Giidiileme “Arkadaslar bu dersin sonunda bilim insanlarimin ortak 6zelliklerinden yola
¢ikarak bir bilim insaninda olmasi gereken ozellikleri 6grenmis olacagiz.”
Ifadesi aktarilir.

Derse gegis Ogrencilere “Kimler bilim insan1 olabilir?” sorusu sorulur. Smifta bununla
ilgili bir tartisma gerceklestirilir.

Ogretim Ogrenme-6gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis siuf modelinin bir

6grenme siireci

ozelligi olarak, 6grencilerin evde ders videosunu izlerken yanit bulamadiklari
sorular ve merak ettikleri 6gretmen tarafindan yanitlanacaktir.

Dersin ilk kisminda “calisma yapragi 17 6grencilere dagitilir. Calisma
yapragmin ilk bolimiinde verilen 6zelliklerden her bilim insaninda olmasi
gereken oOzelliklri isaretlemeleri istenir. Ardindan goniillii Ogrencilere
isaretledikleri ozellikleri neden isaretledikleri sorulur. Calisma yapragmnin
ikinci kisminda ise 6grencilerden bir bilim insaninin en 6nemli alt1 6zelligini
onem sirasma gore yazmalari istenir. Ogrencilerin sectikleri 6zellikler ve
Onem siralar ile ilgili sinifta bir tartisma gerceklestirilir.

Dersin ikinci kisminda 6grencilerden “caligma yapragi 2 ve “caligma yapragi
3” te yer alan biyografilere gore “calisma yapragi 4” teki tabloyu doldurmalari
istenir. Goniillii 6grencilerden yazdiklarini okumalart istenir.

III. BOLUM

Olcme ve
degerlendirme

Ogrencilere bir bilim insan1 olduklarmi ve diinyanin onlardan bir séz duymak
istedigi sdylenir. Goniillii 6grencilerden sozlerini sinifta paylagmalar istenir.
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EK 3. (devam) Ders Planlar

Bulus yapanlar ve bilim insanlar1
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EK 3. (devam) Ders Planlar

Bilim Insanmmn Ozellilderi
Asagdaki mablova goce bir bdlies insasonds olmasn geraken Seallikler neler clabilir? Iaretleyinie

Eeyecazl Mezakl Eararl:
Titix Sopheci Isgnzas
Agreaid Saburl Inarge
Arzpirmact Karzmasar Gazlsanci
Falikan Valnz Acclec:
Tk Ascyal Harzle

Size gére bir bilim insamnm eo Gnemli 2l Seallif bangileridic? Omemn srasma gooe apaiadaki|
tabloya yazmmr.

Calisma Yaprag 1
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EK 3. (devam) Ders Planlan

Takiyiiddin El-Rasid
Verilen memi dikkatli bir sekilde okuyumz.

TAKIYUDDIN EL-RASID
(1526-1585)

1577 yiin o2 istanbul semalannda Bir ay Boyunca garolen ve
Takiyoddin taranndan gezlemlenen kuyuxlu pidan resmi.

14 Haziran 1526 yilnda Sam’da dogan Takiyaddin el-Rasid bin Muhammed bin Ma'mif, Os-
manh Devled nin yetistirdizl g0k bilimei ve matemarikcilerin en onembisidir. Sam ve Misir'da-
ki bilim adamlanndan gesitli konularda ders aldiz. Ders aldiklan nmiderrisler arasmnda baba-
21 da bulunmakeayd:. 1550 yii civannda Istanbul’a geldi. Donemin imlii bilgini ve Saray’'m
ibarh kisist Hoca Sadeddin Efendi’nin yakm dosthugum ve koruyuculugumm kazand:
Takiyaddin, Ulug Bey i astronomi cetvelinin yeni gozlemlerle dizeltilmesi gerektifini, ¢imkd
o catvele gore yapilan hesaplann somglarmm her zaman dogru gikmadizin belirten raporumn
Sadeddin Efendi’ye sundu. Sultan’m kannda sézii gegen Sadeddin Efendi. Istanbul’da Tophane
sirtlannda bir gozlem evi kurulmas: igm I Murad'dan izin aldi. Sultan bir fermanla gozlem
evinin hemen yapilmasim emrettizl Zibi, yoneticiliZzine ve yapumuna da Takiyiiddin'i atada.

Bu dunm uam simedi. Bir takum kiskanchklars bez ohmmsuz bakg agilan da eklenince Istan-
bul Rasathanesinin omrii ¢ok kisa oldu Baz devlet adamlan Hoca Sadettin’in ve Takiyiddin'in
on plana glomasma tahammil edemadiler Rasathane’nin ugursuziuk getireced konusunda, o
W;&y&nﬁmmmyﬂmwxﬁa salzmmin bir uyan oldugu

Caliyma Yaprag: 2
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EK 3. (devam) Ders Planlar

TYCHO BRAHE
(1546-1601)

Tycho Brahenin wildizlann burbirine olan uzakhaim Slgme alet:

Brabe, 14 Arahk 1546°da Danimarka’'nmn, simdi KEnudstrup kentinde soylu bir ailede dogdu.
Eral'm yakm ¢evresinde yer alan babasi, ona Tyge adm verdi Tvge iki yasindayken varlikh
ama bir tirlil ¢ocugu olmayan amcas: Jorgen Brahe tarafindan kacinldi Sonra zilesinin izin
vermesi zerine amcasi ve egl, onu Tostrup taki kalelerinde biiyutti.

Amcas: onun tophimsal konumundaki geng birt igin en uygun uzmanhk dalmmn hukuk olduguna
digimiryordu. Ne var ki birkag yil iginde yaganan sira den baz olaylar, geng Tyge mn ilgi ala-
mnm degigmesine ve omun gokbilime yorelmesine vol ach. Tyge tutkuyla baglandiz hobisini
gizli gizli sirdirmek zorunda kaldr. May:s 1565°te amcas oldi. Onun ohimiimin ardmdan Bra-
be gokbilimle ozgurce ugragmaya baglad

Gelecek hakkinda bilgi verdigi diisimitlen gakbilimciler el fistinde tarulurdn. Unii hizla yayian
Brahe, bu nedenle Danimarka Kral: II. Frederick'in dikkatimi gekti. Kral bu biyiik bilim insa-
mndan yararlanmak istiyordu. Bu nedenle biiyik bir gokviza gozlemevi kurmasm saglady
KEral II. Frederick hayatim kaybetti. Gegimsiz biri olan Brahe bir sire sonra Saray’da gozden

dugmeye baglad:. Yem Kral ve ¢evresiyle anlagamad:. Bunun tzerine gozlem araglanm ve ki-
taplanm toplayip 1597 de Danimarka’y1 terk ett.

Calisma Yaprag: 3
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EK 3. (devam) Ders Planlar

Oriak ve Farkl Ozellilder
Eidg yapraklarmdaki eetnlerden harckotls agagda werilen somlarn cenvaplagimes:

ORTAE OZFFLLIETFRT

FARFLI GOZELIIET FRI

EISISEL

RILIMSEL

YASAMI

KARSILASTIG SORUNLAR

Calisma Yapragi 4
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EK 3. (devam) Ders Planlar

L. BOLUM
Dersin adi Sosyal Bilgiler
Simif 5
Ogrenme alammin adi1_| Bilim, teknoloji ve toplum
Onerilen siire 120 dakika

1. BOLUM

Kazanmim

Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davranir.

Ogretme -6grenme
yontem teknikleri

Istasyon teknigi, egitsel oyun, akran degerlendirme

Kullanilan egitim

Renkli kalemler, A2 kagitlar.

teknolojileri-

Aragc ve gerecler

Dikkati ¢cekme Siniftan herhangi bir 6grencinin masasinin {izerinden bir esyasi1 alinir. Ardindan
ogrencilere bunu kisinin haberi olmadan almanin dogru olup olmadig: sorulur.
Durum bilimsel etik ile iligkilendirilir.

Giidiileme Ogrencilere “Bu dersin sonunda arastirmalarimizi bilimsel etige uygun olarak
yapmayi 6grenecegiz.” ifadesi aktarilir.

Derse gecis Ogrencilere “Daha 6nce arastirma yaptiniz m1?” sorusu sorulur. Ogrencilerin

cevaplarma gore “Arastirma yaparken hangi basamaklari izlediniz?” ya da “Bir
arastirma yapmis olsaydin hangi basamaklari izlemeniz gerekir?” sorulari
sorulur.

Ogretim 6grenme
siireci

Ogrencilerin evde ders videosunu izlerken yanit bulamadiklari sorular ve merak
ettikleri 6gretmen tarafindan yanitlanir.

Dersin ilk kisminda 6grencileri A, B, C olarak 3 gruba ayirmiz. Her grubu kendi
icinde 1,2 ve3 olarak 3 gruba ayrilir. Bu gruplara kagit ve kalemleri verilir. A B
ve C gruplarinm 1. gruplarinin bilimsel etige uygun davranmak ile ilgili afis
olusturmalari, 2. Gruplarinin bilimsel etige uygun davranmak ile ilgili bir hikaye
yazmalar1 ve 3. Gruplarinin ise bir siir yazmalari istenir. 3 dakika arayla
vereceginiz komutla 1, 2 ve 3 numarali gruplarin yer degistirmeleri ve yerine
gectikleri grubun goérevlerini tamamlamalari istenir. Etkinlik sonunda A, B ve C
gruplarinin olusturduklar1 afig, hikdye ve siirleri arkadaslarina sunmalarini
isteyiniz ve bu afis, hikaye ve siirleri sinif panosuna asilir.

Dersin ikinci kisminda ogrencilere asagidaki ctimleleri sirasi karisik olacak
sekilde okunur.

-Bagkalarinin fikirlerini, metotlarini, verilerini, uygulamalarini, yazilarini,
yapitlarini ve sekillerini bana aitmis gibi sundum.

-11k olarak kaynakga hazirladim.

-Edindigim bilgileri ve bu bilgileri hangi kaynaktan elde ettigimi bir dosya
kagidina yazdim ve bilgilerin asillarini korumaya 6zen gésterdim

-Calismami yaparken yararlandigim kaynaklara kaynakc¢ada gdostermedim.
-Bilgi kaynaklarindan arastirma konusuna uygun bilgileri derledim.
-Kaynakc¢ada aragtirmami yaparken gittigim kiitiiphanenin adina yer verdim.
-Edindigim bilgilere asillarindan uzaklasip degistirerek arastirmamda yer
verdim.

-ilk olarak arastirma konusunu belirledim.

-Kaynakc¢ada yararlandigim genel ag adreslerini gostermedim.

Her okunan ciimleden sonra dgrencilerin okunan climle bilimsel etige uygunsa
ayaga kalkmalar1 bilimsel etige uygun degilse oturmalar1 sdylenir.

1. BOLUM

Olcme ve
degerlendirme

Etkinlik sonunda A, B ve C gruplarinin olusturduklar: afis, hikaye ve siirleri
arkadaslarina sunmalarm isteyiniz ve bu afis, hikdye ve siirleri siif panosuna
astlir.
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EK 4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesi Basar1 Testi

SOSYAL BILGILER BASARI TESTi

6lgmek amaciyla hazirlanmstir.

Degerli Ogrenciler, bu test “Bilim, Teknoloji ve Toplum” {initesi ile ilgili neleri bildiginizi
Sorulara verdiginiz cevaplar arastirmanin verimliligini
Olgecektir. Biitlin sorular1 cevaplamanizi, bos soru birakmamanizi énemle hatirlatirim. Bu testin
sonunda herhangi bir not almayacaksiniz. Elde edecegimiz veriler tamamen gizli tutulacak,
sadece yliksek lisans arastirmasi ¢ergevesinde kullanilacaktir.

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Biiket SEREFLI

SORULAR

1. Asagidakilerden hangisi teknolojinin
insan hayati iizerindeki olumsuz etkisine
ornektir?

A) Gelisen teknoloji ile izl ve seri iiretim
yapilabilir hale gelmistir.

B) Teknolojik aletler insan sagligina zarar
veren radyasyon yaymaktadir.

C) Bankacilik islemleri, yemek siparisi vb.
islemler genel ag {izerinden kolayca
yapilabilmektedir.

D) Hastaliklarin teshisi, tedavisi ve takibi
teknolojik aletler ile kolaylasmistir.

2.Asagidakilerden hangisi teknolojinin
sosyallesme ve  toplumsal iliskiler
iizerindeki olumlu etkisine 6rnektir?

A) Ginlik olaylarla ilgili sosyal medya
hesaplar1 tizerinden yapilan bilingsiz yorumlar
insanlar arasinda huzursuzluk ¢ikarmaktadir.

B) Teknolojinin bilingsiz kullanimindan
dolay1 insanlar arasinda iletisim kopuklugu
yasanmaktadir.

C) Sosyal medya hesaplarmi sik sik kontrol
eden bir Ogrencinin ders ¢alisma verimi
azalmaktadir.

D) Teknoloji, insanlarin  kendilerini
ilgilendiren konular hakkinda kisa siirede bilgi
edinebilmesini saglamaktadir.
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3. “Teknolojik gelismeler sayesinde insanlar
kamu hizmetlerinden daha rahat ve hizli bir
sekilde yararlanmaya baslamistir.”

Buna gore asagidakilerin  hangisi
insanlarin teknolojik gelismeler sayesinde
daha rahat ve hizh bir sekilde yararlandigi
kamu hizmetlerinden degildir?

A) Alo 182
B) E-okul

C) Youtube
D) E-devlet

4. Asagidakilerden hangisi genel agin
kullanmim amac¢larindan biridir?

A) Dergi okuma
B) Tedavi olma
C) Kimlik ¢ikartma

D) Ev satin alma



5. Asagidakilerden hangisi sanal ortamda
dogru bilgiye ulagsmak icin uygulanacak
adimlardan biridir?

A) Az bilinen genel ag sitelerini ziyaret etmek
B) Giincel olmayan siteleri kullanmak
C) Bilgilerin dogrulugunu kontrol etmek.

D) Sanal ortamdaki her bilgiyi dogru kabul
etmek

6. Asagidakilerden hangisi kredi kart1 ile
yapilan mesafeli alisverislerde istenilecek
bilgilerden biri degildir?

A) CVV numarasi
B) Anne kizlik soyadi
C) Son kullanma tarihi

D) Kart numarasi

7. Asagidakilerden hangisi sanal ortamda
kimlik hirsizhi@i  ve  dolandiricilikla
karsilasmamak icin alinacak tedbirlerden
biri degildir?

A) Sanal ortamda kullanilan sifreler dogum
tarihi gibi bilgiler icermelidir.

B) Sanal ortamda kullamilan sifrelerin
tiimiiniin birbirinin aynis1 olmamasina &zen
gosterilmelidir.

C) Sifrelerin kolay tahmin edilemeyen harf,
rakam ve isaretler icermesine dikkat
edilmelidir.

D) Sanal ortamda aile bireylerinin adi gibi
kisisel bilgiler paylagilmamalidir.

8. Bir arastirma yaparken yararlandigimz
eserler arastirmamin hangi boéliimiinde
gosterilir?

A) Giris

B) Onsoz

C) Kaynakea

D) Sonug
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9. Asagidakilerden hangisi giivenli genel ag
adresinin ozelliklerinden biridir?
A) Yazim hatasi bulunmaz.

B) Bedava iiriinler vadeder.

C) Baglanti adresinde “https://” ibaresi
bulunur.

D) Az bilinen ag adresleridir.

10. Asagidakilerden hangisi genel ag

baglantih teknolojik aletleri daha giivenli
hale getirmek icin alinan 6nlemlerden biri

degildir?

A) Kullandigimiz = yazilimlarin  giincel
olmasina 6zen gosterilmelidir.
B) Lisansh anti-viriis programlari

yiiklenmelidir.

C) Bilgisayarimizdaki 6nemli verileri mutlaka
yedeklenmelidir.

D) Tim
yapilmalidir.

aligverisler kredi kart1 ile

11. “Kisisel bilgilerimizi genel agda kesinlikle
paylasmamaliy1z.”

Asagidakilerden hangisi sosyal aglarda
paylasilmamasi gereken bilgilerden
biridir?

A) Sevdigimiz filmin adi
B) Telefon numaramiz
C) Yasadigimiz sehir

D) Meslegimiz



12. Asagidakilerden hangisi sosyal aglar
giivenli kullanmak icin dikkat edilmesi
gereken kurallardan biridir?

A) Sosyal paylasim sitelerinde tanimadigimiz
insanlarin ~ arkadashk  istegini  kabul
edilmelidir.

B) Sosyal paylagim sitelerinde sik sik fotograf
ve video paylagilmalidir.

C) Sosyal paylasim sitelerinde kisisel bilgiler
herkesin gorebilecegi sekilde paylasilmalidir.

D) Sosyal paylasim sitelerinde kisisel

bilgilerden bazilar1 gizlenmelidir.

13. Asagidaki davramslardan hangisi
bilimsel etige uygun degildir?

A) Baska calismalardan yaptigimiz alintilar:
gostermek

B) Kaynaklarin aslin1 korumak

C) VYararlamlan kaynaklara kaynakca
boliimiinde yer vermek
D) Yararlandigimiz ¢alismayr  kaynak

gostermeden kullanmak

14. “Sanal ortamda kimlik hirsizligr ve
dolandiricilikla karsilasmamak i¢in sifrelerin
kolay tahmin edilemeyen biiyiik ve kiiclik
harf, rakam, noktalama isaretleri icermesine
dikkat edilmelidir.”

Buna gore asagidaki seceneklerde

belirlenen sifrelerden hangisi daha
giivenlidir?

A) 1881

B) abcd

C) 4321

D) 29.tb16hz.|
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15. Asagidakilerden hangisi medya
okuryazarhg1 becerisine sahip bir bireyin
ozelliklerinden biri degildir?

A) Medyadaki dogru ve giivenilir bilgilere
kisa siirede ulasabilir.

B) Elestirel bakis acisiyla ulagtigi bilgileri
degerlendirebilir.

C) Medyanin amaglarina hizmet eder.

D) Medya mesajlarm1 dogru bir sekilde
sorgular.

16.
yogunlugunun fazla olmasi nedeniyle
insanlar, dogru ve giivenilir bilgiye ulagmakta

“Medyanin insanlara verdigi mesaj

zorluk yasamaktadir.”

Asagidaki seceneklerden hangisi medya
olarak nitelendirilemez?

A) Mektup

B) Genel Ag

C) Gazete

D) Televizyon

17. Edison ampulii iki binden fazla yaptigi
deneme sonucunda bulmustur.

Yukarida verilen bilgide bilim insanlarimin
hangi 6zelliginden bahsedilmistir?

A) Siipheci

B) Merakli
C) Objektif
D) Sabirh
18. Asagidakilerden hangisi arastirma
yaparken  takip  edilmesi  gereken

asamalardan biridir?

A) Ogretmenden yardim almak

B) Arastirma konusunu segmek

C) Genel Ag lizerinden arastirma yapmak
D) Roportaj yapmak

19. Aziz Sancar’m; arastrma yapmayl,
gbzlem yapmay1 ¢ok seven, elestiriye acik,
planli ve objektif bir kisiligi vardir.

Y ukarida verilen bilgide bilim insanlarimin
sahip oldugu ortak ozelliklerden kag
tanesine yer verilmistir?
A)5 B)4

C)3 D)2



20. “Bir arastrma veya incelemede
yararlanilan  kaynaklar1 gosteren listeye
kaynakga adi verilir.”

Asagidakilerden hangisi kaynakca

hazirlama kurallarindan biri degildir?

A) Yararlandigimiz kaynaklar alfabetik siraya
gore dizilmelidir.

B) Yararlanilan siireli yayinlarm adi, yayin
sayisi, yaymn yili, yaymevi adina da yer
verilmelidir.

C) Yararlandigimiz kaynaklarin bulundugu
kiitliphanenin ismine yer verilmelidir.

D) Yararlandigimiz Genel Ag kaynaklarmin
baglant1 adresleri kaynakcada yer almalidir.

21. 1. DNA onarim mekanizmalar1 konusunda
yaptig1 bulus sayesinde 2015 Nobel Kimya
Odiilii’ne layik goriildii.

Il. Bilime yaptig1 katkilardan o&tiiri,
kuvvet ve agirlik birimine onun soyadi
verilmistir.

I11. 1921 yilinda Nobel Fizik Odiilii’nii
kazanmistir.

Yukarida bazi bilim insanlarina ait bilgiler

verilmistir.
Buna gore verilen Dbilgilerle bilim
insanlarimn eslestirilmesi asagidaki

seceneklerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Aziz Sancar Isaac Newton
Albert Einstein

B) Isaac Newton Albert Einstein
Aziz Sancar

(03] Albert Einstein Aziz Sancar
Isaac Newton

D) Aziz Sancar Albert Einstein
Isaac Newton
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22. Teknolojik gelismelerle ilgili verilen
asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Insan yasamma sadece olumsuz etkileri
olmustur.

B) Egitim, saglik, ulasim vb. alanlarda insan
yasamini kolaylastirmistir.

C) Bilingsiz kullanimdan dolay1 aile igi
iletisimi azaltmustir.

D) Bilgiye
kolaylastirmistir

ulastmi  hizlandirmig  ve

23. 1. On yargili olmak
I1. Yeniliklere ac¢ik olmak
I11. Sabirl olmak
IV. Umitsiz olmak
Yukarida verilenlerden hangisi ya da

hangileri  bilim  insanlarmn  ortak
ozelliklerindendir?
A) Yalniz I
B) Il ve 1l
C) llvelVv
D) L 1L, 1l velV

Gelisme Etkiledigi

Alan

Rontgen,  mikroskop  gibi
teknolojik aletl'er' sayesm.dg Saglik
hastaliklarin teshisi ve tedavisi
hizlandi.
Tren, ucak, otomobil gibi
ulasim  araclart1  sayesinde Ulasim
seyahat siiresi kisald.
Cep telefonu, Televizyon, uydu
sistemleri  ile  haberlesme | Haberlesme
hizlandi.
Akill1  tahta, tablet ve
o o e e Toplumsal
bilgisayarlar ile egitim d6gretim iliski
faaliyetleri yayginlasti.




24, 25.  Asagidakilerden  hangisi  bilim
insanlarimn ortaya koydugu buluslarin
. yararlarindan biri degildir?
A) Yasam kalitesini artirmustir.
1. B) Insanlar1 tiiketime alistirmustir.
C) Hayat1 kolaylastirmustir.
1. D) Birgok alanda zaman tasarrufu saglamistir.

Yukarida verilen tablonun
hangi satirinda yanhshk yapilmstir?
A | B) Il
c) D) IV

26. Asagidakilerden hangisi arastirmalarimizda kaynakcaya yer vermemizin sagladigi
yararlardan biri degildir?

A) Calismalarimizi okuyan insanlarin yararlandigimiz kaynaklara ulagabilmesini saglar.

B) Bilginin gergek sahibini gostermemizi saglar.

C) Bilginin gergek sahibi ile iletisime gegmemizi saglar.

D) Arastirmamizin giivenilir olmasini saglar.

217.

Edindigim bilgileri ve bu bilgileri hangi kaynaktan
elde ettigimi bir dosya kdgidina yazdim. Bilgilerin
asillarim1 korumaya o6zen gosterdim. Bu esnada
bilgileri kaynaginda yazildig1 sekilde g¢alismamda
kullandim.

Giilce’nin bahsettigi arastirma basamagi asagidakilerden hangisidir?
A) Arastirma konusunu se¢me

B) Edinilen bilgileri asillarini koruyarak not alma

C) Kaynakga hazirlama

D) Bilgi kaynaklarindan arastirma konusuna uygun bilgileri derler
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EK 5. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Ek- 16

SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenci,

Asafida, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla 35 adet tutum ifadesi verilmistir.

Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. ifadede yver alan goriis va da duygunun size ne kadar uygun oldugunu,

ifadenin karsisinda bulunan boliime ¢arpr (X) isarcti koyarak belirtiniz. Eger ifade size ¢ok uygunsa “gok uygun”

(CU), ifade size uygunsa “uygun” (U), ifadenin size uygun olup olmadi@ konusunda karasizsamz “kararsizim™

(KS), ifade size uygun degilse “uygun degil” (UD), ifade size hig uygun degilse “hi¢ uygun degil” (HU)

boliimiine isaret koyunuz. Her bir madde igin tek yamt veriniz. Belirntece@iniz gorugler, yalmzca aragtirma

amaciyla kullamlacakur. Latfen higbir maddeyi bos birakmayimz. Bilimsel bir calismaya vapugimz katk igin

tesckkiur ederim. . .
Aras.Gor. Ilke EVIN

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

ASAGIDAKI IFADELER, SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE KADAR UYGUNDUR?

Cok Uygun
Kararsizim

Uvgun

Hig¢ Uygun Degil

1.Sosyal Bilgiler, sevdigim bir derstir

2.Sosyal Bilgiler dersi ilgimi geker

3.Sosyal Bilgiler dersinde ogrendiklerimin bir yaran olduguna inanmyorum

4.Sosyal Bilgiler, sikici bir derstir

5.Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersini calismaktan hoslanirim

6.Sosyal Bilgiler dersini eglenceli buluyorum

7.Sosyal Bilgiler dersi konularini ¢aligmak caninu sikar

8.Sosyal Bilgiler dersi beni rahatlaur

9.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili gezilere katulmaktan hoslaninm

10.Sosyal Bilgiler, en az sevdigim derstir

11.Sosyal Bilgiler dersini saatlerce ¢caligsam bikmam

12.Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendime olan gilivenimin artiim hissederim

14.Sosyal Bilgiler kitaplarini, ders saatleri diginda okumaktan hoslanmam

15.Sosval Bilgiler dersi sinavlarina ¢alismaktan zevk alirnm

16.Sosvyal Bilgiler dersi bitince tiziintu duyanm

17.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili arastirma yapmaktan hoglanmam

18.Sosyal Bilgiler, gereksiz bir derstir

19.Sosval Bilgiler konulanyla ilgili oldugundan miizelere gitmekten hoslanmam

20.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi tekrar etmekten hoslaninm

21.Sosyal Bilgiler dersi saatleri az olursa mutlu olurum

22 Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir ders olduguna inanirim

23.Diger dersler yerine Sosyal Bilgiler dersine girmeyi tercih ederim

24 Sosyal Bilgiler dersi konulanm ¢ahsirken yorgunluk hissederim

25.Arkadaslarimla Sosyal Bilgiler konulan hakkinda konugmaktan zevk alinm

26.Sosval Bilgiler dersi sinaviarina ¢alismaktan hoslanmam

27.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili araclar hazirlamaktan hoslanmam

28.Sosval Bilgiler dersinin iilkeme olan sevgimi artirdigina inanirim

29.Sosval bilgiler dersinde farkl kiiltiirleri tamimaktan hoslaninm

30.Sosyal Bilgiler dersinin karsilasugim sorunlan ¢ozmemi kolaylastirdifina inanirim

31.Sosvyal Bilgiler dersinin hosgoriilii olmami sagladifina inaninm

32.Sosval Bilgiler dersinde é@rendiklerimin gelecek yasamumi kolaylastiracaginainaminm

33.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili film izlemekten hoslanmam

34.Sosval Bilgiler dersi olmasa okula daha istekli gelecefime inaniyorum

35.Sosyal Bilgiler dersinde sik sik saate bakma ihtiyaci hissederim
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EK 6. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi izni

M Gmail

Buket Serefli <buketserefli9s@gmail.coms

Tutum Olcegi

ilke GENCEL <ilkegencel@yahoo cons
Yantlama Adrest: “Ikegencel@yahoo.com” <ilkegencel@yahoo.coms
Alcr "buketserefiS5@qmail com” <buketserefl95@gmall com>

Merhaba Buket,

Ologt kullnmandan mutluluk duyanm,
Iyl calismalar diiyorum

Doc. Dr lke Evin Gencel

Androidde Yahoo Postadan ganderldi

17:21"%¢ 9 EKi 2019 Sal tarhinde, Bukst Serefl
<huketserefigb@gmail.com> sunu yazd:

[Alintlanan mefin giziend]
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EK 7. Yan Yapilandirllmis Goriisme Formu

ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BiLGIiLER DERSINDE
TERS YUZ EDILMIS SINIF MODELININ UYGULANMASINA YONELIK
GORUSLERI

Degerli 6grenciler,

Bu goriismenin amaci Bilim, Teknoloji ve Toplum iinitesinde kullanilan ters yiiz edilmis
smif modeli hakkindaki goriislerinizi 6grenmektir. Bu derslerle ilgili asagida verilen sorulari
ictenlikle cevaplamanizi rica ediyorum. Cevaplariniz bilimsel bir arastirmada
kullanilacaktir. Isim yazmaniza gerek yoktur. Goriisleriniz, Sosyal Bilgiler Egitimi alanina
katki saglayacagindan bizim i¢in degerlidir. Vakit ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Biiket Serefli

1- Ders saatleri disinda video aracilig ile ders dinlerken herhangi bir zorluk yasadiniz mi?
Bu zorluklar nelerdi?

2- Simifta 6dev ya da uygulama yaparken herhangi bir zorluk yasadiniz mi? Bu zorluklar
nelerdi?

3- Size uygulanan bu yontem sosyal bilgilerde baska hangi linitelerde uygulanabilir?

4- Uygulamada en ¢ok nelerden keyif aldiniz? Neden?
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