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OZET

CEVRE EGITIMINDE TATLISU EKOSISTEMLERI
KONUSUNDAKI TEMEL KAVRAMLARIN UNIVERSITE OGRENCILERI
TARAFINDAN ALGILANMA DUZEYLERI

Osman CIMEN
Yiiksek Lisans Tezi, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mehmet YILMAZ

Bu c¢alisma, oOgretmenlik programlarinda Ogrenim gbren iiniversite
ogrencilerinin tathisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeylerini ve gevreye
yonelik tutumlarin1  arastirmak amaciyla yapilmistir.  Arastrmanin  evreni;
iniversitelerin egitim fakiiltelerinde smif 6gretmenligi, biyoloji egitimi ve fen bilgisi
egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren iiniversite 6grencilerinden olusmaktadir.
Orneklem ise; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali III. ve IV. smif, Smif Ogretmenligi Anabilim Dali II. ve III. smnuf,
Biyoloji Egitimi Anabilim Dali IV. ve V. smif 6grencilerinden 287 6grenciden
olusmaktadir.

Calismanin 6rneklemini olusturan gruba 2006-2007 bahar doneminde ¢evre
tutum olcegi ve kavram bilgi testi birlikte uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS
paket programinda analiz edilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara
ulasilmstir:

-Universite dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 6grenim gordiikleri
anabilim dallarina, bulunduklar1 smiflara gére anlamli bir farklilik géstermemektedir.

-Ogrencilerinin gevreye karsi tutumlarmin cinsiyetlerine gére manidar olarak
degistigi, kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlariin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

-Ogrencilerin tathsu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri
anabilim dallarma ve Ogrenim gordiikleri smiflara goére Onemli derecede
farklilagmaktadir.

-Cinsiyet degiskeninin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi
diizeylerini belirlemede etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

-Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlari ile kavram bilgi diizeyleri arasinda orta
diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cevre bilimi, Cevre tutumu, Tatlisu ekosistemleri



ABSTRACT

This study is related to the investigation of the success of the pre-service
teachers in freshwater aquatic concepts and their attitudes towards the environment.
The universe of the study was constituted by the students studying in Science,
Primary education, Biology teaching departments of Gazi Education Faculty of Gazi
University. The sample included the 3™ and 4™ year students of Science Teaching
department, 2" and 3" year students of Primary Education Department and 4™ and
5" year students of Biology Teaching departments who take a course on

environment.

The sampling group was subjected simultaneously to environmental attitude
test and conceptual success test in spring term of 2006-2007 academic year. The data
obtained were analysed with the use SPPS statistical software which revealed

following results:

-There wasn’t any statistically significant difference in the environmental attitudes of

the university students as regards to the department they were studying

-1t was observed that there was a significant difference between the environmental
attitudes of the university students as regards to gender. Girls were observed to be

much more sensitive towards the environmental aspects compared to the boys.

-1t was observed that the conceptual success rate of the students related to the fresh
water aquatic concepts was greatly effected by the departments and the academic

years of the students.

-The gender difference was observed to be not effective upon on the conceptual

success rates of the students as regards to the fresh water aquatic concepts.

Key Words: Environmental Science, Environmental Attitudes, Freshwater

Ecosystems
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmaya ait problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, 6nemi, sayitlilar, sinirliliklar, tanimlar ve arastirma

konusu ile ilgili yaym ve arastirmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan doga iliskilerinin kokeni cok eskilere dayanmaktadir. Onceleri,
insanoglu sahip oldugu 6grenme ve merak duygusuyla dogayr incelemis, cesitli
gbozlemlerde bulunmus, doganin zenginliklerini fark etmistir. Insanlar, g¢esitli
ihtiyaglarin1 dogadan karsilamis, dogaya hiitkmetme yollarin1 aramaya baslamistir.
Sanayi devriminden sonra teknoloji ve bilimde meydana gelen gelismeler, oncesine
kadar uyum i¢inde bulunan insanoglu ve doga arasindaki dengeyi bozmustur.
Insanoglu teknoloji ve bilimdeki gelismeleri kendi faydasi igin kullanmis ve iginde

yasadig1 ¢evreyi kendi ihtiyaglari i¢in kullanmaya baslamistir.

19. ylizyiln ikinci yarisindan sonra, tahribat giin gectikce artmustir. Tarim
alanlarmi arttrma g¢abalari, yeni sehir alanlarinin kurulmasi, lizerinde ¢ok sayida
gécmen kusun yasadigi bataklik alanlarin yavas yavas ortadan kalkmasi, dogal
vejetasyonun tahrip edilmesi, dogal dengenin tamamen bozulmasina neden olmustur.
Ozellikle ekosistem gesitliliginin azalmast ya da kaybolmasi dogal dengenin
bozulmasmm &nemli bir nedenidir. Ozellikle sentez organik maddeler (pestisit ve
deterjanlar) hemen ayrigmamakta ya da c¢ok uzun silirede ayrisarak, cevreyi

kirletmeye baglamistir. Su ve toprakta bulunan mikroorganizmalar, bu maddeleri



par¢alayamaz duruma gelmistir. Sonugta endiistri {iriini olan birgok madde

biyosferde birikmeye baslamis ve ekosistemin isleyisini bozmustur (Akman, 2000).

Diinyada dogal kaynaklarin tiiketimi yiizyillardir siirmektedir. Uretim
faaliyetlerini degistiren ve ¢evrede biiyiik strese neden olan endiistri devrimi doganin
doniim noktalarindan biridir. Endiistride meydana gelen kontrolsiiz bitylime teknoloji
yatirimlarma, hizli niifus artiglarina, koyden kente niifus hareketlerine neden

olmustur (Garner, 1996).

Yirmibirinci yiizyilin baslangicinda, diinyada insan niifusundaki aritis1
karsilayabilecek zenginlik ve saglikli ortam bulunmaktadir. Bununla birlikte diinya
cesitli felaketler de kendini gostermektedir. Dogada Oliimler ve yikimlar meydana
gelmeye baslamistir. Bunlardan bazilar1 deprem, sel gibi dogal olaylarken, bazilari
ise, endiistride meydana gelen kazalar, biiyilk gemi kazalar1 gibi teknolojik
kazalardan olusmaktadir. Giiniimiizde ise sigara kullanimi, iklim degisikligi, teror

onemli sorunlardan bazilarini olusturmaktadir (Smith, 2004).

Erdogan ve Ejder’e gore (1997), giiniimiizde c¢evrenin maruz kaldigi

sorunlardan bazilari su sekildedir;
-Ekosistemlerin ylizde 12’si insan etkisiyle tahrip edilmistir.
-Her giin diinya da bir canl1 tiirii yok olmaktadir.

-Havadaki karbondioksit miktar1 endiistri Oncesi yogunluga gore % 26

fazladir ve gittik¢e artmaktadir.
-1.2 milyar insan saglikli i¢ilebilir sudan yoksundur.

-Her y1l 17 milyon hektar yok olmaktadir.

Diinya niifusunun hizli ve dengesiz bir bigimde artmasi, zengin ve fakir

arasindaki gelir ve yasam diizeyi farkinin giderek biiyiimesi, yetersiz beslenme,



plansiz yerlesme, yanlis arazi kullanimi, zararli atiklar, yesil alanlarin bitki ve
hayvan tiirlerinin hizla azalmasi, yogun trafik, giiriiltli, bilin¢siz enerji liretimi ve
tilketimi, kiiresel 1smma gibi doganin ve toplumun diizenini bozan olaylar;
giinlimiiziin en 6nemli ekonomik, teknolojik, ekolojik ve sosyolojik nitelikli ¢evre

sorunlar1 ya da ¢evre sorunlarinin nedenleridir (Y1ildiz ve digerleri, 2004).

Smith, (2004) ¢evrenin karst karsiya oldugu riskleri su sekilde

smiflandirmistir;

1. Dogal riskler (Jeolojik ve Biyolojik Olaylar)
e Jeolojilik Riskler: Depremler, volkan patlamalari, ¢1g, heyalan
e Atmosfer Riskleri: Tropikal hortumlar, asir1 yagislar
e Su Riskleri: Akarsu tagkinlari, biiyiik dalgalar,
e Biyolojik riskler: Salgin hastaliklar, dogal yanginlar
2. Teknolojik Riskler (Biiyiik kazalar):
e Tasima kazalari: Hava kazalari, ren kazlari, gemi kazalar1
e Endiistriyel hatalar: biiyiik patlamalar, niikleer kazalar
e Tehlikeli materyaller: Tehlikeli maddelerin depolanmasindan
kaynaklanan kazalar
3. Genel Riskler:
e Uluslararas: hava kirliligi: iklim degisikligi, deniz seviyesinin
yiikselmesi

o Verim kaybi: Agag kesimi, dogal kaynaklarin tiiketimi

Yerkiirenin karsilastig1 en dnemli sorunlardan birisi insanin dogaya etkisidir.
Glinlimiizde insan gelisiminin neden oldugu ¢evre problemlerini tartigilmaktadir.
Yagmur ormanlarinda meydana gelen tahribat, biyo-gesitliligin azalmas1 bunlardan
bazilaridir (Watson ve Halse, 2005). Cevre sorunlari; giiniimiizde insanlarin oldukga
sik karsilastiklar1 bir kavram haline gelmistir. Bu s6ze anlamin1 veren olay neredeyse
her an gbzlenebildigi i¢in, tiim insanlarin kafasinda, bu s6ziin canlandirdig bir imaj

olmustur. Bu diisiinceler kimine gore; kisin kat1 yakitlardan dolay1 havada olusan



agir metallerle yiiklii olan kirli hava, asit yagmurlari, kirli deniz ve tath sulardir. Bu
ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir ancak ©Onemli olan; g¢evre sorunlarini
orneklendirmekten ziyade onu tanimlamaktir. Cevre sorunlarinin ne oldugunu
tanimlayabilmek i¢in Once “cevre” kavrammin agiklanmasi gerekir (Demirekin,

2006:3).

Cevre, canli ve canli olmayan unsurlardan olusan multidisipliner yer/

atmosfer bilimleridir (Kemp, 2004).

Cevre, canli varliklarin iizerinde yasadiklari, degisik sekillerde etkiledikleri
ve etkilendikleri yasama ortamlarina denilmektedir. Bir canlinin ¢evresi; her tiirli
sosyal, biyolojik, kiiltiirel ve ekonomik etkinliklerini siirdiirdiigii, beslenme, iireme
ve barmma ihtiyaglarmi karsiladigi yerdir. Cevre tiim canli ve cansiz varliklari,
bunlar1 etkileyebilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik faktorleri kapsamaktadir (Y1ldiz,
ve digerleri, 2005).

Cevre, canli ve cansiz 6geleri i¢cinde barindiran sistemler biitliniidiir. Cevreyi
olusturan unsurlar hava, toprak gibi cansiz materyaller ile bakteri, insan gibi her tiirli
canli unsurlardir. Cevrenin varligmi siirdiirebilmesi canli ve cansiz faktorler
arasindaki uyuma baglhidir. Uyum bu 6gelerden herhangi biri tarafindan bozulursa,
¢evrenin Ogeleri arasinda bir aksaklik olusursa veya sisteme disardan bir miidahale

olursa, gevrenin kusursuz isleyen mekanizmalarida bozukluklar ortaya ¢ikar.

Ulkelerin varliklarmi siirdiirebilmeleri, sahip olduklar1 dogal kaynaklara ve
bu dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligine baghdir. Cevre sorunlarinin temelinde de
insanlarim dogal kaynaklar1 bilingsizse kullanmasi, dogadan almasi gerekenden
fazlasm alip, vermesi gereken kadarini vermemesinden kaynaklanmaktadir. Uretmek
icin yapilan tiiketim, artan tiiketimi kargilamak i¢in daha fazla yapilan tiikketim dogal

kaynaklarin hizla tiikkenmesine yol agmaktadir.



Onceleri durumun farkina varamayan insanlar, kaynaklarin azalmasi
ihtiyaglarin artmasi ve c¢evreye verdigi zararin, ¢evre sorunlari olarak tekrar

kendisine donmesiyle ti¢lii bir kiskacin igine girmistir (Gokdayi, 1997).

21. yiizyilda ¢evre sorunlar1 olduk¢a 6nemli boyutlarda ortaya ¢ikmaya ve
hizla ¢ogalmaya devam etmektedir. Ortaya cikan her yeni sorun insanlari ve
toplumlar1 biraz daha fazla etkilemektedir (Goriimli, 2003). Insanoglu dogada
yaptig1 tahribati, neden oldugu ¢evre sorunlarini fark etmis, bu sorunlara ¢éziim
yollar1 aramaya baslamistir. Bu amagcla diinyada ve Tiirkiye’de cesitli toplantilar

gergeklestirilmistir.

1.1.2. Cevre Sorunlarmin Diinyada ve Tiirkiye’de Giindeme Gelmesi

Diinyada c¢evreyi korumak, bilingli bir toplum olusturmak amaciyla
diizenlenen 1ilk bilimsel toplanti 1972 yilinda BM tarafindan Stockholm’de
gergeklestirilen ¢evre konferansidir. 113 iilkenin katilimiyla gergeklesen bu
konferansta insan ¢evre iliskileri giindeme alinmig, diinyanin dogal dengesinin
korunmasi i¢in insan ve dogal varliklara 6nem veren bir anlayisin egemen olmasi
gerektigi savunulmustur. Konferans kapsamu itibariyle, gelismis ve az gelismis
iilkeleri bir araya getirerek iki farkli goriisiin tartisilmasina olanak saglamistir.
Konferans sonunda konferansa katilan iilkelerin de kabul ettigi “insan Cevre
Deklarasyonu” yaymlanmistir. Boylelikle ¢evreyle ilgili defa uluslararasi bir
degerlendirme yapilmistir. Konferansin toplandigi tarih 5 haziran “Diinya Cevre
Giinii” olarak ilan edilmistir (Ertiirk, 1998).

Stockholm c¢evre konferansinin diinya glindemine getirdigi ¢evre sorunlari
daha sonra UNEP Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin ¢agrisiyla Barselona’da

toplanan konferansta goriisiilmiistiir. Konferansa Akdeniz’e kiyisi olan 16 {ilke



katilmigtir. Konferansin sonunda, Akdeniz Eylem Raporu adi altinda bir takim
kararlar alinmistir. Cevre konusunda yasal baglayiciligt olan biri dizi antlagsmanin
yapilmasi, kirlenmeyi izleme ve arastirma agi kurulmasi bu raporda yer alan

maddelerden bazilarini olusturmaktadir (Gérmez, 2003).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan, 1983’te Diinya Cevre ve
Kalkimma Komisyonu adiyla bir komisyon kurulmus ve bu komisyona donemin
Norve¢ Bagbakani Gro Harlem Brutland baskanlik yapmistr. Bu komisyonun
yapmig oldugu calismalar sonucunda g¢evre sorunlarinin 6nemine dikkat c¢ekilen,
cevre duyarhiligma vurgu yapilan “Ortak Gelecegimiz” isimli Brundtland raporu
yaymlanmistir. Raporda c¢evre sorunlarmin onlenmesi i¢in iilkelerin  ekoloji ve
ekonominin birlikte yiiriitiildiigii stirdiirebilir kalkinma modeline gegmeleri gerektigi

vurgulanmaktadir (Kavruk, 2002).

3-11 Haziran 1992 ve 12-14 Haziran 1992 tarihlerinde Brezilya’nin baskenti
Rio’da cevre konulu iki ayr1 toplant1 gerceklestirilmistir. Iki asamali olarak
gerceklesen bu toplantilara 178 lilke katilmistir. Konferansta atmosferin korunmasi
ve biyolojik cesitliligin korunmasi, tatl su kaynaklarmin korunmasi, toksik atik
sorunu gibi sorunlara deginilmistir. Toplant1 sonunda konferansa katilan iilke
temsilcileri tarafindan “Cevre ve Kalkinma Rio Deklarasyonu” imzalanmigstir

(Erturk, 1998). Bu deklarasyonda yer alan bazi ilkeler sunlardir;

-Saglikl1 hayat hakki
-Kalkinma hakki
-Yoksullugun giderilmesi
-Ulkeler arast igbirligi
-Gelisen tilkelere oncelik

-Bilgi aligverisi



-Atiklarda igbirligi (Ertiirk, 1998).

Konferans sonunda iklim degisikligine yol acan CO; ve diger sera gazlarinin
azaltilmasi ve bu amaca yonelik onlemlerin alinmasi ile ilgili 153 iilke tarafindan

iklim degisikligi sozlesmesi imzalanmigtir (Ertiirk, 1998).

1996 yilinda uluslararas1 Habitat-II toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu
toplantida yerel yonetimlerin ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine etkin katilmasi ve

stirdiiriilebilir kalkinma konular1 ele alinmistir (Gormez, 2003).

1992°den giinlimiize kadar birbirini izleyen ¢evre Kkonferanslarinda
ekosistemlerin maruz kaldig1 tehditler tartisiimis ve bu sorunlarm ¢dziimiiniin tiim

tilkelerin igbirligi ile gergeklestirilebilecegi savunulmaktadir (UNESCO, 1997).

Diinyanm bugiin karsilastig1 sorunlarin ¢oziilmesinde uluslararasi isbirliginin
sart oldugu siiphe gotiirmez bir gergektir. Uluslar arasi igbirliginin yan1 sira iilkeler
iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir. Ulkelerin bolgesel farkliliklarindan
ve ekonomik gereksinimlerinden dolay1 izledikleri farkli ¢evre politikalar1 ¢6ziim

stirecini olumsuz yonde etkilemektedir (Watson ve Halse, 2005).

Diinyada ¢evre sorunlar1 bu sekilde giindeme gelirken ve bu sorunun ¢6ziimii
icin toplantilar yapilirken, Tiirkiye’de cevre sorunlarina resmi ilginin uygulamaya
basladigi donem 1970’11 yillardir. 1972 yilinda Stockholm’de gerceklestirilen Diinya
Cevre Konferansma Tiirkiye bir bildiri ile katilmistir. 1978 yilinda basbakanliga
bagli bir Cevre Miistesarligi kurulmus. 1982 Anayasasinda ise, ¢evre hakki bir hak
olarak yer almistir (Keles ve Hamamci, 1997). “Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligimi
korumak ve ¢evre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin 6devidir” hiikmii

getirilerek “Cevre Hakk1” anayasal bir hak haline getirilmistir.



21. vyiizyilda c¢evrenin korunmasi, ilkelerin hazirladigr siirdiiriilebilir
kalkinma planlarmi uygulamalarma ve etkili ¢evre egitimi programlarina baghdir.
Sirdiirtilebilir kalkinma, ekonomik biiylime ile g¢evrenin varliklarini dengeli bir
sekilde devam ettirmeleri anlamina gelmektedir. Bagka bir ifadeyle dogal sistemlerin
tasima kapasitelerini asmadan, dogal kaynaklar1 asir1 tilketmeden insanlarin yasam
kalitelerini arttirmak, gelecek kusaklara yasanabilir bir ¢evre birakmaktir.
Stirdiirtilebilir kalkmma yaklagimi Tirkiye nin ilk kez Altinc1 Bes Yillik Kalkinma
Planr’nda yer almistir. Siirdiiriilebilir kalkinma stratejisinde hedef, kalkinmay1 hem
diinya yiizeyinde yaygin hem de gelecekte gerceklesebilir kilmak, ekonomi
politikalarinin ¢evreye uygunlugunu saglamaktir (DPT, 1994).

Eger bireyden baslamak iizere toplumun her kesimine ¢evre egitimi ve bilinci
verilmezse ve gerekli onlemler alinmazsa, ¢evre sorunlar1 21. yiizyilin en 6nemli
sorunlarindan biri olacaktr (Yildiz ve digerleri, 2005). Cevre sorunlarinin

¢Ozlimiiniin temelinde ise ¢evre egitimi bulunmaktadir.

1.1.3. Cevre Egitimi

Cevre sorunlarmin 6nlenebilmesi, korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
icin, once tek tek bireylerin g¢evreye bakis acilarmin ve cevre ile ilgili deger
yargilarmin sorgulanarak degistirilmesi gerekir. Giiniimiizde cevre sorunlarinin
bugiinkii boyutlarina ulasmasi sonucunda, arttk bu sorunlarin tiim kitlelere
duyurulmas: ve ilgili dnlemlerin alinmasini saglanmalidir. Insanlarin gerekli biling
diizeyine ulasabilmesi icin ilk ve belki de tek yol g¢evre bilinci ve duyarlhiligini
kazandirabilecek insanlar yetistirmektir. Bu hedefe ulasmay1 saglayacak tek yol
diinyanin karg1 karsiya bulundugu sorunlardan haberdar olan ve bu sorunlarin
¢coziimiinde goniillii olarak gorev iistlenebilecek vatandaglar1 yetistirmeyi saglayacak
bir ¢evre egitimidir. Bu nedenle ¢evre sorunlarmmin ¢éziimii i¢in g¢evre egitimi

yasamsal bir 6neme sahiptir (Kavruk, 2002).



Cevre egitimi, toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmas: ve dogal,
tarihi, kiiltiirel, sosyo-etik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve

sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma olarak tanimlanabilir (C.B, 2000).

Cevre egitimi toplumsal duyarlilik ve ilginin artmasini, ¢evre korunmasi i¢in
gerekli olan bilginin saglanmasini, c¢evre sorunlarmin ¢oziimii i¢in gerekli
yontemlerin arastirilmasini saglar (Dresner ve Blatner, 2006). Cevre egitimi, ¢evre
sorunlarmi ¢ézmek i¢in yeryiiziiniin dogal kaynaklarini ve cevresel zenginliklerini
stirdiiriilebilir bir bigimde ydnetebilecek becerileri insanlara kazandirarak insanlarin
bu konuda sorumluluk iistlenmelerini saglamak ve bu amagla insanlara bilgi, biling

ve deger kazandirmaktir (Kavruk, 2002).

Sorumlu bir ¢evre koruma davranisinin temelinde basarili bir ¢evre egitimi
yer alir. Cevre egitiminin merkezinde ise ¢evre bilinci, ¢cevre duyarliligi ve temel
cevre bilgisi bulunmaktadir. Kavruk (2002), c¢evre bilinci ve duyarliliginin
kazandirilabilmesi i¢in gereken c¢evre egitimi, esitlik ilkesi esas alinarak toplumun
tim kesimlerini kapsayacak sekilde planlanmasini ve uygulanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ancak bu yolla ¢evre koruma davranisi gelecek kusaklara aktarilmig

olacagini 6ne siirmektedir.

Cevre egitimi, bireylere i¢inde yasadiklari cevrenin Onemini, c¢evresel
sorunlara kars1 duyarliligi, cevre bilincini aktarir. Bireylerin ¢evreyi bir biitiin olarak
algilamalarin1 saglamak, cevresel sorunlara karsi farkindalik olusturmak, insanoglu
ile doga arasindaki uyumu tekrardan saglamak etkili bir c¢evre egitimi ile

gerceklestirilebilir.
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Cevre egitiminin hedefleri ve nasil yapilmasi gerektigi 1977 yilinda BM
onciiligiinde gergeklestirilen hiikiimetler arasi ¢evre konferansinda goriistilmistiir.
Bu konferans sonucunda olusturulan Tiflis konferans: bildirgesi ve Onerileri gevre
egitiminin insan egitimindeki yerini almasi bakimindan 6énemlidir. Su an diinyada
uygulanan c¢evre egitimi programlarin c¢atisim1 Tiflis bildirgesinde alinan kararlar
olusturmaktadir. Tiflis bildirgesinde ¢evre egitiminin dort temel amaci belirlenmistir.

Unal ve Dmmisk, (1999) bu amaglar su sekilde ifade etmektedir:

Biling: Bireylerin ve toplumlarin tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling ve

duyarlilik kazanmasini saglamak,

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve

deneyim sahibi olmalarini saglamak,

Tutum: Bireylerin ve toplumlarmm cevre i¢in belli deger yargilarini ve
duyarhiligini, cevreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini

kazanmalarini saglamak,

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin c¢evresel sorunlar1 tanimlamalari ve

¢Ozlimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak,

Katilim: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢éziim getirme c¢abalarina

her seviyeden aktif katilma imkan1 saglamaktir.

Bu konferansta gevre egitimi ile ilgili su kararlar da alinmistir;

-Cevreyi bir biitiin olarak diisiinerek biyolojik ve fiziksel olaylarin ekonomik,
sosyal, politik, kiiltiirel, tarihsel, teknolojik ve estetik hayati nasil etkileyecegi

gosterilmeli,
-Dogal ve sosyal bilimler yoluyla bilgi biitiinliigli saglanmali,

-Cevre problemleriyle ilgili arastirmalara agirlik verilmeli,
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-Genis kitlelerle cevre problemleri hakkinda ulasilmali, onlarin ¢evre

hakkinda daha duyarli olmalar1 saglanmals,

-Cevresel problemler yoresel, bolgesel, uluslar arasi boyutlarda glindeme

getirilmeli,

-Cevre egitimi 7 den 70’e herkes i¢in yasam boyu verilmelidir (Kiilkoylioglu,
2000).

1.1.4. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Egitimin amaci, arastiran, gelistiren, bulduklarin1 smayan ve uygun
davranislarla elde ettigi birikimleri kullanan, yorumlayan ve lstiine yeni seyler
koyabilen insani yetistirmek olmalidir. Egitim, her konuda ve insan hayatinin her
asamasinda yeri olan bir yasama siirecidir. Kisiler, yasama siirecindeyken, cesitli
davranis degisikligi kazanabiliyor ve bunlar1 kendilerinden sonra gelen kusaklara da
aktarabiliyorlarsa egitilmis olarak kabul edilebilirler. Egitimin amaci, kisiye sadece
belirli konularda davranis degisikligi kazandirmak degil, ayn1 zamanda belli basl
sorunlar karsisinda da kiside miicadele bilincini uyandiracak ve ¢oziime ulastiracak
davranis1 kazandirmak olmalidir. Hizla artan ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde ve
¢evrenin korunup iyilestirilmesinin temelinde de yatan egitim, bu tiir bir egitimdir ve
“cevre egitimi” adi altinda genellestirilebilir. Giintimiizde “Cevre Egitimi” verilerek
cevre bilincinin saglanmasi, Oncelikle “Milli” sonrasinda ise “Evrensel” bir
sorumluluk halini almigtr. Bu nedenle Cevre Egitimi programlari, egitim
kademesinin baglangicindan itibaren sekillendirilmeli ve bilingli olarak kisiye

kazandirilmalidir (Yiicel ve Morgil, 1998).

Egitim zaman gerektiren bilgi birikimidir. Kisa silirede gerceklesip basarili
olmas1 beklenemez. Giinlimiizde ¢evresel sorunlar, dogal kaynaklarin tahribat1 hizli

bir sekilde ger¢eklesmektedir. Cevre egitiminin ¢evre korumasinda etkili olabilmesi
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icin hizli, sistemli ve dogru bir sekilde verilmesi gerekmektedir (Kiilkdyliioglu,
2000).

Ulkemizde ¢evre egitimin temel amaci DPT’nin 1994 yilinda hazirlamis
oldugu cevre oOzel ihtisas raporunda su sekilde ifade edilmistir. Egitim ve 6gretim
sirecinden  gegen  kisilerin  ¢evre  konularmda  sorumlu  davranislar
sergileyebilmelerine olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilar
ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmak seklinde

diizenlenmistir.

Cevre egitimi; Orgiin egitim, yaygin egitim ve hizmet i¢i egitim olmak iizere
ii¢ ana baglik altinda toplanabilir. Cevre egitimi yalnizca 6rgiin egitim kurumlarinda
degil, yaygm egitimde cesitli gérsel ve yazili medya destegiyle, ¢esitli devlet ve 6zel

kurulularm hizmet i¢i egitimi yoluyla da verilmektedir.

Tirkiye'de cevre egitimi 1991 yilindan itibaren orgiin egitimde verilmeye
baslanmistir. Gegte olsa Orgiin egitimde c¢evre egitimine yer verilmis ancak yeni
program ve planlar hazirlanmamistir. Yine okullarda bu dersleri konularinda bilgili
olanlar degil diger branglardaki 6gretmenler vermektedir. Hepsinden onemli olan
sorun ise c¢evre ile dogrudan ilgili derslerin, zorunlu dersler arasinda yer almayip
secmeli ders olarak &grenci tercihine birakilmasidir (Erol ve Gezer, 2006). Orgiin
egitimde amag¢ ¢evre bilincine erismis ve bu konuda bilgiyle yiiklenmekten cok,
cevreye duyarli ve olumlu davranislar kazanmis bireyler yetistirmektir. Orgiin
egitimdeki Ogretim programlari incelenmeli, hangi seviyedeki okullarda hangi
konularm verilecegi tespit edilmeli ve siirekli olarak degerlendirilmelidir. Cevre
bilincinin olusturulmasinda ana unsur "¢evrenin korunmasidir", 6gretimin temeli bu
unsur tizerinde olmalidir (C.B, 2004). Tiirkiye’de 6rgiin egitim okul dncesi 6gretimi,

ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde gergeklesmektedir.



13

Tiirkiye’de ¢evre egitimi Orglin egitim disinda yaygin egitim olarak da
verilmektedir. Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da belli bir basamagindan
ayrilmis bireylere bilgi, beceri, davranis kazandirmak igin o6rglin egitim disinda
yaygin egitim de verilmektedir. Yaygin egitimde cevre egitiminin amaci, dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanilmasi, ¢evre kirliliginin 6nlenebilmesi, ¢evre bilinci
olusturulmas: i¢in gerekli davranis degisikligini bireylere kazandirmaktir. Yaygin
egitim hedef guruplara wulasacak sekilde, uygulanabilir yararli sonuglar
vurgulayarak, stirekli tesvik edici ve caydirict onlemlerle tesvik edilmelidir (C.B,

2004).

Milli Egitim Bakanligma bagli yaygm egitim kurumlari olan halk egitim
merkezleri, pratik kiz sanat okullar1 gibi yaygin egitim kurumlarinda toplumun c¢esitli
ogelerine egitim verilmektedir. Ayrica TEMA, Tiirkiye Cevre Vakfi gibi kuruluslar

da topluma ¢evre bilinci olusturmak i¢in ¢esitli faaliyetler diizenlemektedir.

Hizmet ici egitimde cevre egitimi kamu personelleri egitimini, egiticilerin
egitimini, politikac1 ve yoneticilerin egitimini kapsar. Kamu kurum ve kuruluslarin
personelini, belediye ve valilik elemanlarma g¢evre egitimi verilmelidir. Hizmet igi
egitimde c¢evre egitimi verecek bireylerin egitimine Onem verilmelidir. Egitici
personel i¢in egitim programlari olusturulmalidir. Karar verici ve politika olusturucu
kitlenin ve yoOneticilerin en iist diizeyden baslayarak, karar verici bir konumda
olduklar1 dikkate alinarak ¢evre konusunda bilinglendirilmeleri, duyarliliklarinin

artirilmasi igin egitilmeleri gereklidir (C.B, 2004).

Ayrica ¢evre egitiminde aile faktorii 6nemli bir yer tutmaktadir. Cevre egitimi
cocugun evinde ve yakin cevresinde baslar. Bireyde cevre bilincinin temelinin
atildigi yer ailedir. Ev, toplum, okul ¢evre egitiminin saglandig ii¢ temel alandir. Bu
alanlarda gosterilecek ¢abalar, ¢evre sorunlarmin yeterince kavranmasini ve gevre
bilincine dayali ¢oziimlerin gelistirilmesini saglayacak sekilde gerceklesir (DPT,

1994).
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Diinyanin her yerinde toplumun ¢evreye karsi duyarl olmasini saglamak icin
cesitli yollarla egitim faaliyetleri siirdiiriiliirken, {liniversiteler ¢esitli programlarda
cevre egitimi ve ekoloji dersleri verilmektedir. Bu programlardan en 6nemlileri de
dgretmen yetistiren programlardir. Insanlar1 egiterek ¢evre bilinci olusmasida katki
saglayan, gelecegin 6gretmenleri de g¢evre egitimi dersleri almaktadir (Yildiz ve

digerleri, 2005).

Universitelerin ii¢ temel goérevi vardir. Toplumu ilgilendiren meselelerin
arastirilmasi, lisans egitimi ve genis alanda yetiskinlerin egitimidir. Universitelerde

verilen gevre i¢in egitimin temel amaclar1 sunlardir;

-Cevre bilimci, ¢evre mithendisi yetistirmek,
-Cevre korunmasma yonelik bilimsel arastirma ve teknolojinin gelismesine
katkida bulunmak,

-Cevre bilimleri 6gretmeni yetistirmek (ileri, 1998).

Yiiksek 6gretimde etkili bir ¢gevre egitiminin verebilmesi i¢in, 6nce bu egitimi
verebilecek nitelikteki c¢evre egitimcileri yetistirilmesi gerekmektedir. Cevre
egiticilerini yetistirmek ve c¢evre egitimi programlarini olusturmak, iiniversiteler

biinyesindeki akademisyenler vasitasiyla gerceklestirilir.

Cevre cok sayida disiplinleri biinyesinde barindiran multidisipliner bir
alandir. Cevre sorunlarinin ¢ok ¢esitli ve ¢ok boyutlu bir yapida olmas1 bu sorunlarin
coziimiinde cesitli mesleklerden uzmanlarin katilmiyla gerceklesir. Sorunlarin
¢oziilmesi icin egitimin ¢ok sayida disiplini kapsayan tiirden olmasi gerekmektedir.
Cok cesitli olan ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde tek bir meslek degil birden fazla
meslegin bireyleriyle ¢oziilebilir. Bunlar ekoloji, miihendislik, tip gibi alanlardir. Bu

uzmanlarin egitimi de yiiksek dgrettim kurumlarinda gerceklestirilir (DPT, 1994).

Universitelerde ¢evre miihendisligi, ziraat miihendisligi, orman miihendisligi,

biyoloji egitimi, smif dgretmenligi, biyoloji, gibi boliimlerde cevreyle ilgili dersler
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verilmektedir. Bu boliimlerde ¢evre, ¢evre ve insan, ekosistem, ekoloji gibi derslerle
cevre egitimi verilmektedir. Ogretmen yetistiren yiiksek egitim kurumlarinda gesitli
ogretmenlik programlarinda farkli dersler altinda ¢evre konular1 verilmektedir. Okul
oncesi Ogretmenligi programinda ilk yardim, toplum sagligi dersleri altinda c¢evre
konular1 verilirken; smnif 6gretmenligi programinda ¢evre bilimi ve genel biyoloji

dersleri i¢inde ¢evre konular1 verilmektedir.

Ogretmen yetistirme programlarda ¢evre egitiminin amaglar1 Ozdemir, (2003)

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

-Ogretmenlerin ¢evrenin biitiinliigii ile siirdiiriilebilir kalkinma arasmndaki
karmagik iligkileri anlamalarini1 saglamak, 6gretmenlerin yerel, ulusal, bolgesel ve
kiiresel seviyede ekonomik biiylime programlarinin doguracagi ¢evre sonuglarmi

tanimalarma yardimci olmak,

-Ogretmenlere, cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi icin aktif ¢alismaya
sevk edecek ¢evreye yonelik sorumluluk duygusunu ve deger yargilarini asilamak,
O0gretmenlerin ¢evre egitimini yeterli bir sekilde ytiriitebilmeleri i¢in, ¢cevre ve sosyo
kiiltiirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan problemler ve ¢oziimleri hakkinda yeterli

bilgiyle donatmak,

-Ogretmenlere yeni icerik ve yontem uygulamalari i¢in dzgiiven saglamak,
Ogretmenlere, her grup ve kavram yetisindeki insanlar i¢in Orgiin ve yaygimn g¢evre

egitiminin geregini kavratmaktir.

Dogru ve etkili bir ¢evre egitimi, etkili cevre egitimi programlar1 ile
gerceklesebilir. Cevre egitimi programlarinin hazirlanmasinda iiniversitelere dnemli
gorevler diismektedir. Universiteler biinyelerindeki akademisyenler ile bilimsel
yontem ve c¢aligmalarla ¢evre egitimi programlarmin olusmasini saglamaktadir.
Ayrica lniversiteler yiiksek Ogretim seviyesinde egitim vererek bilingli kitleler

yetistirirler. Universitelerde gevre egitimi alarak mezun olan bireyler kazandiklar
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gevre bilinci ve duyarlilikla halki bilinglendirmektedir. Cevre egitiminde
ogretmenlerin rolii dnemlidir. Ogretmenlere ¢evre tutumu ve gerekli davranis ise
iiniversite egitim siirecinde verilmesi sorunun ¢éziimiinde 6nemli bir yer olusturur.
Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlar olan tiniversitelerde ¢evre egitmene 6nem

verilmelidir (Kiziroglu, 2000).

Ulkemiz yiiksekdgretim kurumlarinda ¢evreye yonelik yiiksek lisans
programlar1  gerceklestirilmemis, ancak lisans diizeyinde c¢evre egitimi, yalnizca
cevre mihendisi yetistirmek i¢in diizenlenmistir. Cevre bilimler 06gretmeni

yetistirmeye yonelik boliim ve programlar heniiz agilmamistir (Bozkurt, 2001).

1.1.5. Egitimde Kavramlar

Bireyler yasadiklar1 c¢evreyle dogrudan ya da dolayli sekilde etkilesim
halindedirler. Cevrelerinde bulunan varliklar1 merak eder, onlar1 gbzlemler, onlarla
iletisim kurmaya caligirlar. Canlilarm ¢evresiyle kurdugu etkilesimler canlilar
tarafindan belli siirelerde tekrar edildigi takdirde bu etkilesimler yasantilara doniisiir.
Canlilarda gergeklesen 6grenme ise bu yasantilarin bireylerde olusturdugu kalici

davranis degisiklikleridir.

Egitim, bireylerin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak
istendik degisiklik meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972). Tanimda yer aldigi
gibi, egitim bir siirectir. Bu siirecte, bireyin davraniglarinin istenilen yonde
degistirilmesi  amag¢lanmaktadir. Davranislarindaki  degisme kasith  olarak

gerceklestirilmektedir. Egitim silirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir.

Literatiir incelendiginde ogrenmeyle ilgili ¢ok sayida tanim oldugu

goriilmektedir;
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Davranig¢1 kuramcilar 6grenmeyi uyarict ile davranis arasindaki bag kurma

isi olarak gormektedir (Ciiceoglu, 1991).

Biligsel kuramcilar, Ogrenmeyi ¢evreye uyum saglama  olarak

tanimlamaktadir.

Bir ¢cok egitimci, 6grenmeyi, “yasant1 sonucunda davranista ya da potansiyel
davranista meydana gelen kalict izli bir degismedir” seklinde tanimlamistir.
Ogrenmenin 6zellikleri ise soyledir. Bireyde davrams degisikligi olmasi, yasanti

sonucu olusmasi, kalic1 olmasidir seklinde tanimlamaktadir (Erden, 1997).

Ogretme, en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogrenmeyi
birey bilingli ve bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirir. Ogretme etkinlikleri bireysel
ya da bir grup tarafindan gergeklestirilebildigi gibi bilgisayar, televizyon gibi ¢esitli
materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de gerceklesebilir. Ogretim aile
gibi toplumsal kurumlarda gergeklesebildigi gibi, okul gibi egitim kurumlarinda da
gergeklesebilir. Egitim kurumlarinda gergeklesen 6grenme Onceden saptanan
hedefler dogrultusunda gerceklesir. Tim O6gretme faaliyetlerinin  6nceden
belirlenmesi, hedefler dogrultusunda planli olarak diizenlenmesine ve yiiriitiilmesine

ise 6gretim denir (Fidan, 1996).

Ogrenme bilissel (kognitif), duyussal ve devinissel (psikomotor) olmak iizere
lic ana boliime ayrilir. Bu {i¢ alan arasinda ¢ok sik1 bir iliski oldugundan bunlar1

kesin ¢izgilerle birbirinden ayirmak olanaksizdir.

Biligsel 6grenme genellikle kavramlar, prensipler, kanunlar, teoriler ve

problem ¢dzme siireci ile ilgili bilgilerin 6grenilmesini igerir.

Duyusgsal 6grenme, inang, niyet ve hislerle ilgili kavramlarin bireylerde

degisimini kapsamina alir.
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Devinigsel 6grenme ise, bireylerin degisik organlarmin egitim-6gretimde

kullanilmas ile ilgili becerilerin gelistirilmesini icerir.

Kavram, benzer nesneleri, insanlar1 olaylari, fikirleri stirecleri gruplamada
kullanilan bir kategoridir. Kavramlar, bireyin bir grup varlik, olay ve fikir siirecleri
diger gruplardan ayirt etmesini sagladigi gibi diger grup varlik ve olaylarla ilisiler

kurmasina yardim eder (Senemoglu, 2002).

Kavramlar insanlarmn bilgiyi 6grenmesinde biiyiik rol oynar. Ogrenciler bir
kavrami Ogrendiklerinde bunu farkli bircok duruma uygulayabilir. Kavramlar
uyaricilar arasinda baglant1 kurulmasini saglar ve bilgininin hafizada daha kolay bir
sekilde depolanmasimi saglar. Ayrica soyut Ozelliklerin somut hale gelmesine
yardimct olur. Kavramlar tanimlayict niteliktedir. Cevremizde olan farkli olaylara
anlam vermemizi saglar. Boylece ¢ok karmasik gibi goriinen olaylar kavramlarla

daha sistematik hal alir (Bulut, 2006).

Kavram o6grenmenin gerceklesmesi icin fiziksel ve psikomotor gelismenin
olugmas1 gereklidir. Fiziksel ve psikomotor gelisim ¢ocuklarin biligsel gelisimini
besler. Biligsel gelisim de 6grenmede onemli rollere sahiptir. Kavram 6grenme ise
biligsel 6grenmenin temelinde yer almaktadir. Kavram 6grenme ¢esitli asamalardan
olugmaktadir. Bu asamalar belirli bir siray1 izleyerek gerceklesir. Bu agamalar en alt
diizeyden en iist diizeye somut diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi, siniflama

diizeyi ve soyut diizeydir (Senemoglu, 2002).

Kavramlarin 6zelliklerini de su sekilde ifade edebilebilir;

-Kavramlar insan tecriibesine bagli olarak zaman i¢inde degisir. Yeni
tecriibelerle kavramlarin 6zellikleri nitelik ve nicelik agisindan degisir.

-Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye farklilik gdsterir.

-Kavramlarm orijinali vardir. Bireyin beyninde ilk olusturdugu {iriin orijinal
halidir.

-Bazi kavramlarin Ozellikleri birden fazla kavrama ait olabilir.
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-Kavramlar olaylarin, objelerin hem somut hem de soyut 6zelliklerini tagir.

-Kavramlar ¢ok boyutludur.

-Kavramlar arasinda baglantilar, iligkile vardir. Kavramlar sahip olduklari
ozelliklere gore kendi i¢inde smiflandirilabilir.

-Her kavram bir sozciikle ifade edilir. Sozciikler bir toplumun dilinin
konugmasinmn iriini oldugu gibi kavramlar da toplumlarin zenginlikleridir

(Yagdiran, 2005).

1.1.6. Kavram 6gretimi

Egitimde 6grenmenin yapi taslar1 olan kavramlar, egitim siirecinde 6nemli
bir yere sahiptir. Her kavram baska bir kavrama ulagsmay1 saglar, kavramlar zinciri
ise egitimde 6grenme dedigimiz biitiinii olusturur. Ogretim ydntemleri, stratejiler
kavramlar1 temel alarak olusturulur. Kavramlarin 6gretimi de farkli yontem ve
stratejilerle gerceklestirilir. Egitimde kavram ogretimde kullanilan temel yontemler

bulus yoluyla 6gretim ve sunus yoluyla 6gretimdir.

Sunus yoluyla 6gretimde, 6gretmen diizenleyici ve uygulayict roliindedir.
Ogrenci ise pasif, bilgileri alici roliindedir. Bu yontemde dgretmen derste verecegi
kavramlar1 dersten once belirler. Ders esnasinda kavramlarmn tanimini yapar,
kavramlarm 6zelliklerini 68rencilere anlatir. Kavramlarla ilgili 6rnek olan ve 6rnek
olmayan olaylar verilir. Sunus yoluyla kavram 6grenmede daha ¢ok 6gretmen aktif
olurken, 6grenci bilgiye hazir bir sekilde ulasir. Bulus yoluyla 6gretim, 6gretmenin
daha kontrol edici ve giidiileyici gorevler iistlendigi, 0grencinin ise etkinlikler
hazirlayarak aktif oldugu bir siiregtir. Ogrenci bu siiregte etkinlikler hazirlar, konuyla
ilgili arastirmalar yapar, bilgiyi iiretir. Ogretmen 6grencilere kavramlari ve kavramla
ilgili 6rnek olaylar1 ve drnek olmayan olaylar1 verir. Ogrenciden farkli drnek ve
ornek olmayan olaylar1 vermesini ister. Bu siiregte Ogrenci kavramlari irdeler,
kavramlar arasindaki baglantilar1 inceler, aralarinda neden sonug iligkisi kurmaya

calisir (Erden ve Akman, 1997).
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Bu iki Ogretim yaklasimindan hangisi kullanilirsa kullanilsin kavram
ogretiminde kavramlar belli bir yol izlenerek verilir. Bu yol su sekilde ifade

edilmistir:

1. Once verilecek konu belirlenmeli daha sonra konuyla ilgili hedefler tespit
edilmelidir.

2. Tespit edilecek hedefler 6grenciye bildirilmeli, bu sekilde Ogrenci
ogrenmeye hazir hale gelir. Sunus yoluyla 6gretim gergeklesiyorsa bu asamada
ogrenciye kavramin tanimmin verilmesi, kavramin 6zelliklerinin verilmesi, kavramla
ilgili 6rnek olan ve o6rnek olmayan olaylar ornek verilir. Bulus yoluyla 6gretim
gerceklesiyorsa bu asamada Ogrencilere kavrami temsil eden ve etmeyen Ornekler
verilir. Ogrenciler kavramlar1 irdeler, neden sonug iliskisi igerisinde kavramlari

inceler, kavramlarin 6zelliklerini bulmaya ¢alisir (Erden ve Akman, 1997).

Klausmaier’e gore ise kavram 6gretimi yedi asamada gerceklestirilebilir:

1. Tk asamada 6grenciye kavramin biitiinliik i¢indeki yeri gosterilmedir.
2. Kavram kendi i¢inde tanimlanmalidir.

3. Kavramin 6zellikleri belirlenmelidir.

4. Olumlu 6rneklerle olumsuz 6rnekler karsilastirilmalidir.

5. Kavramin gruplandirilmasinda kullanilacak ilkeler belirlenmelidir.

6. Kavrami kullanarak problem ¢6zme denemeleri yapilmalidir.

7. Kavramin kapsaminm igine giren 6zelliklerin listesi yapilmalidir (Ulgen,

2001).
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1.1.7.1. Tathsu Ekosistemleri

Yeryliziinde hayatin devam etmesi, canlilarin en 6nemli yapisal bileseni olan
su ile miimkiindiir. Diinyamizin su kismini olusturan hidrosferi inceleyen bilim dali
hidroloji olarak isimlendirilir. Bu bilim dali, oseonoloji ve limnoloji olmak {iizere
ikiye ayrilmaktadir. Oseanografik verilerle birlikte, okyanus ve denizlerin
kaynaklarmi1 ve bunlardan faydalanma yollarin1 arastiran bilim dali oseanoloji
denmektedir. Limnoloji ise i¢ sulardaki biyolojik yasami, verimliligi, buna etkileyen

fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorleri inceleyen bilim dalidir (G6kmen, 2007).

Sucul ekosistemler tatlisu ve deniz ekosistemleri olarak iki kisimda
incelenmektedir. Tatlisu habitat1 ise durgun su (Lentik) ekosistemleri ve akarsu
(Lotik) ekosistemler olmak iizere iki alt boliimden olusur. Tathisu ekosistemlerini
yukaridaki gibi bir takim alt birimlere ayrilsa da bunlarin sinirlarmi kesin ¢izgilerle
¢izmek miimkiin degildir. Bunlardan birinden digerine gecis miimkiindiir. Bir gol
ekosistemi bir taraftan yagis ve taskinlarla alt tabakalarin erimesi sonucu kendi
yoniinde gelisirken bir taraftan erozyonlar ve su igindeki bitkilerin faaliyetleriyle

doldurularak karasal ekosistemler yoniinde gelisir (Sisli, 1999).

1.1.7.2. Akarsu Ekosistemleri

Bunlara lotik sular da denmektedir, yeryuvar: yiizeyinde yiikseklik farklari
nedeniyle yukaridan asagiya dogru akarlar. Yiikseklerde bir kaynakla baslayan bu
sular denizlerde bir nehir agziyla son bulur. Akarsularin hizi kaynagiyla dokildigi
bolge arasindaki ylikseklik farkina baglh olarak degisir. Bu 6zelliklerine gore biyo-
ekolojik oOzellikleri degisir. Bu nedenle kaynak bolgesinde ve akarsuyun cesitli
bdlgelerinde yasayan organizma topluluklar1 arasinda biiylik degisimler gozlenir. Bu
bolgeler zonlar halinde belirginlesir. Alabalik zonu, thymallus zonu, barsus zonu ve

nehir agz1 zonudur (Kocatas, 2003).

Akarsular kiigiik dereler, yagmur, kar ve kaynak sulariyla beslenirler Akarsu

icerisinde degerlendirilen sularda yagmurlardan sonra ilk olusan su sekli sellerdir.
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Seller siiratle olustugu ve hizli aktiklar1 i¢in yataklarini degistirirler. Boylar siirekli
uzar ve derinlikleri artar. Bu sekilde seller derelere ve daha da ilerleyerek caylara,
caylar irmaklara, rmaklar da nehirlere doniisiir. Akarsular1 gosterdikleri farklilik
nedeniyle dag dereleri, orta akintili cay ve nehirler ve yavas akan c¢ay ve nehirler

olarak ayirmak miimkiindiir (Gokmen, 2007).

1.1.7.3. Durgun Su Ekosistemleri

Durgun su ekosistemleri arasinda en ¢ok bilineni gol ekosistemleridir. Goller,
i¢ ve dis kuvvetlerin etkisiyle olusan ¢ukur alanlarmn su ile dolmasiyla olusmustur.
Cukurun kokenlerine gore tektonik, volkanik, buzul, karstik, kiyi, delta, ve heyelan
golleri olarak smiflandirilir. Kapali havzalarda yer alan géller i¢ drenaja baghdir ve
disartya su akis1 yoktur. Bu géllerin sular1 tuzlu ve acidir. Bir kismi da dis drenaja
baghdir ve bu gdolden disartya su ¢ikis1 vardir. Bu gollerin sulari ise farkhidir (Yildiz
ve digerleri, 2005). Gol ekosistemlerinin 6zelliklerini belirleyen ve smirlayan en
onemli etmenler, goliin fiziksel ve kimyasal 6zellikleridir. Bunlar1 Sisli (1999), su

sekilde ifade etmistir:

e Basing
e Sicaklik yogunluk iliskisi

e Viskozite ve ylizey gerilimi

o Isik

e Rizgar
e Sicaklik
e Oksijen
o Gazlar

e Mineral tuzlar

e Hidrojen iyon yogunlugu

Bir gol ekosistemi ekolojik 6zeliklerine gore limnetik (pelajik) bolge ve bentik
bdlge olmak lizere iki biiyiik bélgeye ayrilir. Limnetik bolge, gol ¢ukurunu dolduran
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ve bentik bolgeyi Orten su kiitlesinden olusur. Bu bolgede fitoplanktonlar, mavi yesil
algler, baliklar ve bazi bocek tiirleri yagar. Bentos bolge, kiy1 ¢izgisinden baglayarak
goliin en derin bolgesine kadar olan biitiin dip kisimlar1 kapsar. Bentik bolgede
yasayan canli topluluklar1 da bentos olarak ifade edilir. Bentik bdlge littoral zon ve
profundal zon olmak iizere ikiye ayrilir. Bentik bolgenin kiyiya yakin kismi litoral
zon olarak ifade edilir. Bu zonda zengin bitki Ortiisii bulunur. Littoral zonda ¢esitli
omurgasiz hayvanlar da yasar (Yildiz ve digerleri, 2005). Profundal zon ise littoral

zonun altindaki kisimdir. Isigin ulasmadigi fotosentezin gergeklesmedigi kisimdir.

1.1.8. Tanimlar

Tatlisu ekosistemleri konusyla ilgili kavramlarin tanimlar1  asagidaki sekilde

verilmistir (Yildiz ve digerleri, 2005);

Cevre: Bir canlmin bulundugu yerdeki fiziksel ve kimyasal kosullar ile diger

canlilarin olusturdugu ortamdir.

Cevre Bilimi: Insan ve diger canlilarin birbirleriyle ve cansiz ¢evreleriyle nasil bir

iligki i¢inde bulundugunu inceleyen bilim dalidir.

Biyotik unsurlar: Canlilarin gevre iizerindeki etkilerine denir.

Abiyotik unsurlar: Cevreyi olusturan sicaklik, basing, nem, atmosfer gazlari gibi

fiziksel ve kimyasal cansiz unsurlardir.

Besin zinciri: Beslenme iligkilerinde ireticiler, tiiketiciler ve ayristiricilarin

olusturdugu bir zincirin halkalar1 seklindeki mekanizmaya denir .

Ekosistem: Belli bir mekanda yasayan ve birbirleriyle etkilesim halinde bulunan

canlilar ile bunlarin cansiz ¢evresinin olusturdugu biitiindiir.
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Ekoloji: Insan ve diger canlilarin birbirleriyle ve cevreleriyle olan iliskilerini

inceleyen bilim dalidir.

Fauna: Bir ekosistemdeki hayvanlarin tiimiine verilen addir.

Flora: Belli bir bolgedeki biitiin bitki tiirlerine verilen addir.

Ekolojik nig: Canlilarin yasadiklar1 ekosistemdeki gorevlerine, islerine denir.

Habitat: Bir canlinin veya canli toplulugunun dogal olarak yasadig: yerdir.

Tiiketici: Bir ekosistemdeki otobur, etobur ve ayiristirict canlilarin tiimiine denir.
Populasyon: Belirli bir bolgede yasayan ayni tiirlerden olusan topluluga denir.
Stiksesyon: Belli bir bolgedeki ¢esitli tiirlerin belli bir zaman siireci iginde birbirini
izleyerek ortaya c¢ikmasina yani bir ekosistemin yerini bagka bir ekosisteme

birakmasina siiksesyon denir.

Tiir: Ortak atadan gelen, birbirleriyle ciftlestiginde verimli ogul doéller olusturan

bireylerin alt birimine denir.

Ototrof : Kendi besinini kendi yapan canlilara verilen kavramdir.

Heterotrof: ihtiyaci olan enerjiyi baska canlilar1 yiyerek saglayan canlilara verilen

addrr.

Lagiin: Denizlerle yar1 baglantili kiy1 gollerine lagiin denir.

Lentik: Sucul ekosistemlerden gol gibi durgun sulara verilen kavramdir.

Lotik: Sucul ekosistemlerden durgun olmayan akarsu, dere gibi sulara verilen addir.
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Otrofikasyon: Atiklarla gelen, fosfatl, azotlu besin tuzlarmin vejetasyonu
uyarmastyla gollerin ¢oziinmiis oksijen yoklugu sonucunda 6lmesine kadar gidebilen

yaslanma stireci olarak tanimlanmaktadir.

Red tide: Denizlerde bir ya da birden fazla fitoplankton tiirliniin aniden artisi
sonucunda yogunluklarinin artmasi ile suyun renginin kirmiz ya da kahverengi renk

almasina verilen biyolojik olaylara denir.

Plankton: Deniz, irmak, golet ve g6l sularinda yasayan ve akintilarla pasif olarak

tasman canlilardir.

Fitoplankton: Suda pasif olarak hareket eden (yer degistiren) ve bitkisel 6zellik

gosteren mikroorganizmalardir.
Zooplankton: Hayvansal planktonlara denir.

Kommensalizm: Birlikteki tiirlerden birinin mutlak fayda sagladigi digerinin ise

fayda ya da zarar gormedigi birlikteliktir.

Noétralizm: iki organizmanin birbirinden bagimsiz yasayabilmesi birinin digeri

uzerinde etkinsin olmamasidir.

Mutualizm: Bir ekosistemdeki farkli canli tiirlerinin birbirinden karsilikli yarar

saglayarak ortak yasamasidir.

Protokooperasyon: Karsilikli yararlanmanmn zorunlu olmadigi birlikteliklere

protokooperasyon denir.

Parazitlik: Bir canlinin, kendinden daha biiyiik bir canlinin iginde ona zarar vererek

yasamasina parazitlik denir.
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Kemosentez: Kimyasal enerji kullanarak inorganik bilesiklerden organik bilesikler

elde etme olayina kemosentez denir.

Denitrifikasyon: Nitrat bilegiginin nitrit oksitlere ve azot gazina indirgenmesi olayina

denir.

Nitrifikasyon: Amonyak veya amonyumun once nitrit bakterileri tarafindan nitrite,

daha sonra nitrat bakterileri tarafindan nitrata yiikseltgenmesi olayma denir.

Biyosfer: Litosfer ve hidrosferin iist kisimlariyla atmosferin belli bir yiikseklige

kadar olan alt kismini igeren, canlilara yagsam ortami saglayan kiiredir.

Predatér: Besinini canli olarak arayan serbest hayvanlara predatdr, besin zincirinde
herbivorlarla beslenen 2., 3. ve diger canlilarin birbirini 6ldiirerek beslenmesi

olayidir.

Akarsu debisi: Bir akarsuyun her hangi bir yerindeki enine kesitinde bir saniyede

gecen suyun m® cinsinden miktarma debi denir.

1.1.9. Problem Ciimlesi

Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri ile gevreye yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Bu arastirmada bu probleme bagli olarak su sorulara yanit aranmaistir:

1.1.10. Alt Problemler

1. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren iniversite Ogrencilerinin
cevreye karst tutumlari 6grenim gordiikleri anabilim dallarma gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

2. Farkli anabilim dallarinda 6grenim gdren {niversite Ogrencilerinin
cevreye yonelik tutumlari 6grenim gordiikleri siniflara gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

3. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren {iniversite 6grencilerinin ¢evreye

kars1 tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlar1 anabilim dali ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine gore

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

5. Farkli anabilim dallarinda 6grenim géren tiniversite 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlar1 smif ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

6. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goéren {iniversite 6grencilerinin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri 6grenim gordiikleri anabilim

dallarma gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Farkli anabilim dallarmmda 6grenim goren {iniversite 6grencilerinin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri 6grenim gordiikleri siniflara gore

anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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8. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goéren iiniversite 6grencilerinin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

9. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goéren iiniversite 6grencilerinin tatlisu
ekosistemleri  konusundaki kavram bilgi diizeyleri, anabilim dali-cinsiyet

degiskenlerinin ortak etkisine goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

10. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren iiniversite dgrencilerinin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri, smif-cinsiyet degiskenlerinin

ortak etkisine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.1.11. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, farkli 6§retmenlik programlarinda 68renim goren
iiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeylerini
ve c¢evreye yonelik tutumlarmi belirlemek; tutum ve basariya etki eden cesitli

faktorlerin etkisini aragtirmaktir.

1.1.12.Arastirmanin Onemi

Orgiin egitim sisteminin iginde yer alan her tiirlii seviyedeki okullarda egitim
programlarinda yer verilen sosyal ve tabii bilimler, insan ve cevre iliskileri, dogal
kaynaklar ve kullanim ile ilgili konularda ulasilmak istenen amagc; ¢evre bilincine
erismis ve bu konuda bilgiyle yliklenmekten ¢ok, olumlu davranislar kazanmais fertler

yetistirmektir (Dastan, 2007).

Glinlimiizde karsilastigimiz cevre sorunlari; c¢evre bilinci ve temel cevre
bilgisinin toplumlara yeteri kadar yerlesmemesinden kaynaklanmaktadir. Sorunlarin
coziimii ve gerekli tedbirlerin alinmasi i¢in ¢evre egitiminin, egitim sisteminin her
kademesinde verilmesi gerekmektedir. Bunun iginde gelecegin Ogretmenlerine

onemli gorevler diismektedir. Okullarda 6grencilere ¢evre bilinci ve temel gevre
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kavramlarinin olusturulmasinda 6nemli roller iistelenecek olan 6gretmen adaylarmin,

cevrenin egimini kalict bir sekilde almalar1 gerekmektedir.

1.1.13. Varsayimlar

Yapilan arastirmanin temelinde, su sayithlara yer verilmektedir.

1. Ogrencilerin ¢evre tutum dlceginde verdikleri yanitlar, onlarm ¢evreye
kars1 gergek tutumlarini yansitmaktadir.

2. Ogrencilerin kavram bilgi testinde verdikleri cevaplar, onlarmn kavram bilgi
seviyelerini gostermektedir.

3. Arastrmanin verilerini elde etmek i¢in tiizerinde c¢alisilan gruplar

(6rneklem), evreni temsil etmektedir.

1.1.14. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2006-2007 bahar déneminde Ankara Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi’nde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 1l1. ve IV. smif, Siif Ogretmenligi
Anabilim Dal1 II. ve III. smif, Biyoloji Egitimi Anabilim Dal IV. ve V. smif
subelerinde 6grenim goren toplam 287 dgrenci ile,

2. Ug anabilim dalmin ders tanimlarinda yer alan tatlisu ekosistemleri konusu
ile,

3. Kullanilan anketlerle sinirhidir.
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1.1.15. Tigili Yayin ve Arastirmalar

Erol ve Gezer (2006) tarafindan gerceklestirilen “Smif Ogretmenligi
ogrencilerinin Cevreye Ve Cevreye Yonelik Tutumlar” adli g¢aligmalarinda
Pamukkale Universitesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 2. smif dgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlarini arastirilmistir. Bu arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarnin erkek oOgrencilere gore daha yiliksek oldugu
bulunmustur. Ayrica kiz 6grenciler ile erkek o6grencilerin ¢evreye yonelik tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir faklilik tespit edilmistir.

Sama (2003) “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar:”
adli ¢alismasinda, farkli bolimlerde, farkli smif diizeylerindeki {iniversite
ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini arastrmistir. Bu arastirma
sonucunda birinci smif Ogrencileri ile son smif Ogrencilerinin g¢evreye yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Ayrica ¢evre tutum puanlari en
yikksek yabanci diller bolimii 6grencileri, en diisiik ise sosyal bilgiler boliimii

ogrencilerinin oldugunu tespit etmistir.

Denis ve Geng (2007) tarafindan gergeklestirilen “Cevre Bilimi Dersi Alan ve
Almayan Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevreye iliskin Tutumlar1 ve Cevre
Bilimi Dersindeki Basarilarinin Karsilastirilmasi1” adli calismalarinda Mehmet Akif
Universitesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda dgrenim géren 110 birinci sinif
ogrenci ile 110 tiglincii sinif 6grencisinin ¢evreye yonelik tutumlar: ile temel ¢evre
kavram basarilarimni arastirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢evre bilimi dersi alan
Ogrencilerin bilgi testinde, ¢cevre bilimi dersi almayan 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 ve bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ayrica
cevre dersi alan 68rencilerinin ¢evre tutum puanlari ile dersi almayan 6grencilerin
cevre tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememis, birinci sinif ve
iciincli smif 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna

ulasilmstir.
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Sahin ve digerleri (2004) “Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli Cevre
Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama” adli ¢alismalarinda, Karedeniz Teknik
Universitesinde 23 biyoloji 6gretmeni, 29 sinif dgretmeni adayiyla calismislardr.
Cevre egitimi dersleri biyoloji egitim anabilim dalinda bir dénem boyunca yaratici
diisiinme becerileri ile iglenmis, smif 6gretmenligi anabilim dalinda ise diiz anlatimla
yapilmistir. Donem sonunda her iki 6grenci gurubuna asit yagmurlari, sera etkisi,
ozon tabakasi kavramlariyla ilgili sorular sorulmus, ogrencilerin farkli ders
yontemleri hakkinda goriisleri alinmistir. Bu arastirma sonunda, 6grenci merkezli

yiiriitiilen derslerin, kavramlarin 6§renilmesinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Darcin  ve digerleri (2006) tarafindan gerceklestirilen “Ilkogretim
Ogrencilerinin Sera Etkisi Hakkindaki Bilgi Diizeylerinin ve Kavram Yanilgilarinin
Tespit Edilmesi” adli ¢alismalarinda Ogrencilerinin sera etkisi konusundaki bilgi
diizeylerini ve kavram yanilgilarin1 arastirilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin
sera etkisi hakkindaki bilgi diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu, smiflar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini tespit edilmistir.

Erten ve digerleri (2003) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitim
Kurumlarindaki Ogretmenlerin Cevre Bilinci Diizeylerinin ve Bu Okullardaki Cevre
Egitiminin Durumunun Belirlenmesi” adli ¢alismalarinda okul 6ncesi kurumlarinda
calisan 6gretmenlerin ¢evre bilinci diizeyleri ele alimmistir. Calismanin 6rneklemini
farkli okul 6ncesi kurumlarinda galisan 145 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmenlerin gesitli gevre konularinda ¢evre bilinglerinin farkli oldugu

bulunmustur.

Cici ve digerleri (2007) “Universite 6grencilerinin Kat1 Atik Kirliligi
Baglaminda Cevresel Farkindalik ve Bilgi Diizeyleri” adli ¢aligmalarinda tiniversite
ogrencilerinin  gevreye yonelik farkindaliklar1 ve c¢evresel bilgi diizeyleri
arastirilmiglardir. Aragtirmanin 6rneklemini 216 {iniversite dgrencisi olugturmaktadir.

Aragtrmanm sonunda, iniversite Ogrencilerinin organik atiklar konusundaki
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farkindaliklar1 orta diizeyde, geri doniistimler konusunda yiiksek diizeyde olarak

bulunmustur.

Uzun ve Saglam (2005) “Sosyo Ekonomik Durumun Cevre Bilinci ve
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismalarinda, gevre bilinci ve akademik
basariy1 etkileyen faktorleri arastirmuglardir. Arastrrmanin 6rneklemini ortadgretim
kurumlarinda Ogretim goren 258 lise ogrencisi olusturmaktadir. Elde edilen
sonuglara gore, Ogrencilerin ¢evre bilinci ile ¢evre akademik basarisi arasinda

dogrusal bir iligki tespit edilmistir.

Bozkurt ve Cansiingii (2002) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevre Egitiminde Sera Etkisi Ile Ilgili Kavram Yanilgilar” adh
calismalarinda  Ogrencilerin  sera etkisi konusundaki kavram yanilgilarini
aragtirilmistir. Arastrma Hatay ilinde 6 ilkdgretim okulunda, 6. ve 7. smniflarda
o0grenim goren 350 Ogrenci ile yapilmistir. Buna gore; Ogrencilerin sera etkisi
konusunda yeterince bilinglendirilmedikleri ve bir ¢ok kavram yanilgisina sahip

olduklar1 sonug¢larina ulagilmistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan gerceklestirilen “Universite
Ogrencilerinin Cevresel Duyarhliklarinin incelenmesi” isimli calismalarmda Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde 439 &grencinin ¢evreye yonelik
duyarhliklar1 aragtirilmistir. Arastrmada 24 madden olusan anket kullanilmis,
ogrencilerin ¢evreye karsi duyarhiliklari cinsiyet, yas, 6grenim gordiikler program,
smif degiskenlerine gore iliskisi arastirilmistir. Calisma sonunda grencilerin ¢evreye
karst duyarhiliklarinin cinsiyet, smif degiskenlerine goére anlamli derecede

farklilastig1 tespit edilmistir.

Bahar ve Aydm (2000) “Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Sera Gazlar1 ve
Global Ismma ile Ilgili Anlama Diizeyleri ve Hatali Kavramalar” isimli ¢alismalarm1
stmif Ogretmenligi anabilim dalindan 90 ogrenci ile gergeklestirmislerdir.
Ogrencilerin konuyla ilgili &n bilgilerini belirlemek amaciyla bir 6n test yapilmustir.

Daha sonra grup teknigine dayali seminer unumlar1 yapilmis ve acik 1¢lu sorulardan
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olusan son test uygulanmistir. Sonug olarak 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgileri
yetersiz oldugu ve hatali kavramlara sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastima
sonunda ise ¢ogu Ogrencinin yanlig kavram bilgilerinin ortadan kalktigi sonucuna

ulasilmistir.

Tuncer ve digerleri (2005) “Environmental Attitudes Of Young People in
Turkey: Effects of School Type and Gender” adli ¢alismalarinda, ilkégretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmma okul tipi ve siif diizeyinin etkisini
aragtirtlmiglardir. Arastirma Ankara’da 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goéren
765’1 kiz, 715’1 erkek olmak tizere toplam 1491 6grenci ile gergeklestirmistir. Veri
toplama araci olarak 45 maddeden olusan likert tipi anket kullanilmistir. Bu anket
cevresel problemler, dogal kaynaklarin kullanimi, cevresel sorunlarin ¢dziimii,
bireysel sorumluluk olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir. Verilerin analizinde
MANNOVA sonuglar1 kullanilmistir. Bu sonuglara gore 6zel ve devlet okullarinda
O0grenim goren 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari sinif
diizeylerine gore ve okul tiirlerine gore anlamh farklilik tespit edilmistir. Ayrica kiz
ve erkek Ogrencilerin ¢evre tutumlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi

sonucuna da ulasilmustir.

Gambro ve digerleri (1996) “A National Survey of High School Students’
Environmental Knowledge” calismalarinda amerikan lise 6grencilerinin ¢evresel
olaylarla ilgili bilgileri arastirilmigtir. Arastirma Amerika’da 51 lisede, 2900 lise
ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Kullanilan 6lgek ¢evre problemleri, sera etkisi, asit
yagmurlari, enerji kaynaklarmin kullanimiyla ile ilgili 71 maddeden olusmaktadir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin ¢evre problemlerinin neden olabilecegi sonuglar
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmistir. Ayrica 6grencilerin gevre

bilgilerinin sinif diizeylerine gore degisiklik gosterdigi sonucuna da ulagilmigtir.

Bonnet ve Williams (1998) tarafindan gerceklestirilen “Environmental

Education And Primary Children Attidutes Towards Nature and Environment” adli
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caligmalarinda ilkdgretim 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarini, doga ve cevre
kavramlariyla ilgili algilarin1 arastirmiglardir. Calisma, Amerika’da kirsal ve
sehirlerde ilkogretim okulu Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Veri toplamada
Ogrencilerle miilakatlar yapilmis, 6grencilerden doga ve cevreyle ilgili ¢izimler
yaptirilmistir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar: yiiksek olarak bulunmustur.
Ayrica ogrencilerin ¢evre ve dogayla ilgili farkli algilamalarimin oldugu ortaya
cikarilmistir. Buna gore Ogrencilerin dnemli bir boliimii doga kavramimni sadece
“canlilar” olarak ifade ederken, 6nemli bir kism1 da ¢evre kavramini “yer”, “diinya”

olarak ifade etmislerdir.

Mangas ve digerleri (1997) “Analysis of Environmental Concepts and
Attitudes Among Degree Students” isimli ¢aligmalarinda, yapisal kurama dayali
cevre kavram Ogrenme modelinin, tniversite Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarina ve temel c¢evre kavramlarini 6grenmelerine etkilerini arastirmislardir.
Arastirma Ispanya’da Alicante Universitesi’nde biyoloji programmda 6grenim goren
42 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma 1989-1990 egitim doneminde bir
donemde gerceklestirilmis; 6grenciler yapisalct kurama dayali etkinliklerle egitim
o0grenim gormiislerdir. Derslerin 30 dakikas1 teorik, 30 dakikas1 uygulama olarak
gerceklestirilmistir. Ogrenciler tarafindan cevreyle ilgili bireysel olarak yapilan
projeler gelistirmis, materyaller yapilmistir. Donemin basinda 6grencilere bir 6n test
uygulanmis, ayrica donemin sonunda ayni 6grenci grubuna ayni sorulardan olusan
son test yapilmistir. Arastirma sonunda, donemin sonunda G6grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinin, kavram bilgilerinin anlamli derecede artti§1 sonucuna

ulasilmustir.

Papanagou ve digerleri (2005) tarafindan gergeklestirilen “Environmental
Education In Wetland Ecosystems” isimli ¢alismalarida Yunanistan’da ilkdgretim
ogrencileriyle c¢alisgilmistir. Bu c¢alismada 61 ilkogretim Ogrencine 8 Ogretmen,
aragtirmacilar  tarafindan  gelistirilen sucul ekosistem egitim programini

uygulanmistir. Egitim programi Messolongi sucul ekosistemi ile ilgili fotograflar,
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caligma yapraklari, video goriintiileri ve Ogretmen ve Ogrenciler i¢in ayri ayri
hazirlanan kilavuz kitaplardan olusmaktadir. Arastirma sonunda Ogrenciler ve
Ogretmenler egitim programini degerlendirmisler, egitim programinin olumlu
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve sucul

ekosistem bilgilerinin arttig1 tespit edilmistir.

Said ve digerleri (2007) “Environmental Comprehension and Participation of
Malaysian Secondary School Students” isimli ¢alismalarinda, Malezya ortaokul
ogrencilerinin ¢evresel sorunlara karsi duyarhiliklar1 ve ¢evre kavram bilgileri
aragtirmiglardir. Malezya’da 4 ortaokulda gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda 1213
ortaokul &grencisi drneklemi olusturmaktadir. Ogrencilere arastirmacilar tarafindan
gelistirilen oOgrencilerin ¢evre duyarliliklarini ve cevre kavram bilgilerini dlgen
anketler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢evre duyarliliklarinin
yiiksek oldugu, ¢evre kavram bilgilerinin ise diisiik oldugu anlasilmistir. Ayrica
Ogrencilerin biiyiilk bir kisminin g¢evre bilgilerini televizyon, internet gibi

kaynaklardan 6grendiklerini tespit edilmistir.



Boliim I1

YONTEM

Bu boliimde, arastrmanm yiritildigi gruplar, 06lgme araglarinin
hazirlanmasi, 6zellikleri, uygulanmasi, veriler ve bu verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel yontemler agiklanmistir.

2.1. Arastirmanmin Modeli

Arastirma iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisim; literatiirde yer alan
kaynaklarm taranip gerekli bilgilerin toplanmasiyla elde edilen teorik kisimdir. Tkinci
kisimda ise; fen bilgisi egitimi, smif 6gretmenligi ve biyoloji egitimi anabilim
dallarinda 6grenim goren {iniversite 6grencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki
kavram bilgi diizeyleri ve ¢evreye yonelik tutumlarinin karsilastirilmasina iliskin
veri toplama araglarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirme sonuglarmin
ortaya konulmasindan olusmaktadir. Bu arastirma “tarama” modeli seklindedir.
Tarama modelleri; ge¢miste veya hala varolan bir durumu, var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000:7).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni; iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde fen bilgisi egitimi,
smif 6gretmenligi ve biyoloji egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren iiniversite

ogrencilerinden olugsmaktadir.
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Arastrmanim &rneklemi ise; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Ill. ve V. smif, Simif
Ogretmenligi Anabilim Dali I1. ve III. smif ve Biyoloji Egitimi Anabilim Dali IV. ve

V. siif 6grencilerinden olugsmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan anabilim dali, siif ve 6grenci sayilari

Tablo1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Anabilim Dallarina, Smif

Diizeylerine ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar1

- Cinsiyet
Anabilim
Sinif Erkek Kiz Toplam
dah
N % N %
Biyoloji V. Smif 5 18,5 22 82,5 27
Egitimi V. Smif 6 21,4 22 79,6 28
Fen Bilgisi 1. siif 13 33,3 26 66,7 39
Egitimi V. Smif 10 28,5 25 72,5 35
Simf Il. Simif 21 26,5 58 74,5 79
Ogretmenligi | 111. Simf 23 29,1 56 61,9 79
Toplam 77 26 210 74 287

Tablo 1’den de anlasilacagi lizere arastirmanin orneklemi; biyoloji egitimi
anabilim dalinda 6grenim goren 55, fen bilgisi egitimi anabilim dalindan 74 ve smif
ogretmenligi anabilim dalindan 158 6grenci olmak {izere toplam 287 6grenciden

olusmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla, ¢evre tutum 6lgegi ve kavram bilgi testi
kullanilmistir. Cevre tutum 6lgegi 45 maddeden, kavram bilgi testi de 22 maddeden

olusmaktadir.

Tuncer, Ertepmar ve Tekkaya (2005) tarafindan hazirlanan ve gelistirilen
gevre tutum Olgeginin dort boyutu bulunmaktadir. Anket, c¢evre problemleri
hakkinda farkindalik, ¢evre problemleri ¢6zliim yollari, bireysel sorumluluklar ve
uluslarast ¢evre sorunlari boyutlarindan olusmaktadir. 5°li likert tipi olan anket
kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, Kkararsizim, katiliyorum ve Kkesinlikle

katiliyorum seklinde 5 segenekten olugsmaktadir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gecerlik giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan
kavram bilgi testi coktan se¢meli toplam 22 maddeden olusmaktadir. Testte bulunan
her bir soru bes secencklidir. Kavram bilgi testindeki sorularin her ii¢ anabilim
dalinin ¢evre dersi tanimlarindaki ortak kavramlara gére olmasina dikkat edilmistir.
Tathisu ekosistemleri konusu smif 6gretmenligi anabilim dalinda I. smifta biyoloji
dersinde, II. siifta ¢evre bilimi dersinde verilmektedir. Fen bilgisi egitimi anabilim
dalinda, III. smifta biyoloji ve segmeli ¢evre derslerinde, IV. smifta segmeli ekoloji
derslerinde yer almaktadir. Biyoloji egitimi anabilim dalinda ise II. sinifta
hidrobiyoloji ve hidrobiyoloji laboratuvari, III. sinifta biyocografya ve ekoloji

derslerinde, IV. smifta ¢evre biyolojisi dersinde verilmektedir.

2.4. Olgme Aracimin Hazirlanmasi

Tathisu ekosistemleri kavram bilgi testi, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Sorularin  hazirlanmasi siirecinde 1i¢ anabilim dalmin ¢evre dersi tanimlari
incelenmistir. Kullanilan kaynaklar taranmis, ders tanimlar1 ve ders kaynaklarinda
ortak olarak verilen kavramlar tespit edilmistir. Belirlenen kavramlarla ilgili belirtke
tablosu hazirlanmis, uzman goriisleri de alinarak kavram bilgi testi olusturulmustur.

Hazirlanan kavram bilgi testi 6rnekleme alinmayan gevre egitimi dersi almis,
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smif Ogretmenligi anabilim dalinda IV. smif Ogrencilerinden 66 Ogrenciye
uygulanmistir. Veriler SPSS paket programinda analiz edilmis ve giivenirlik
hesaplamamalar1 yapilmistir. Pilot ¢alisma sonunda gilivenirligi diistiren 4 madde
uzman gorisleri dahilinde testten ¢ikartilmis ve kavram bilgi testinin Cronbach alfa
degeri ,74 olarak bulunmustur. Ayn1 gurupta ¢evre tutum Ol¢eginin Cronbach alfa

degeri ise ,89 olarak tespit edilmistir.

2.5. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmada kullanilacak verileri elde etmek amaciyla kullanilan 6lgme
araclar1 (Cevre Tutum Olgegi ve Kavram Bilgi Testi) arastirmanin 6rneklemini
olusturan toplam 287 06grenciye uygululasmistir. Uygulama 2006-2007 6gretim
yilinin ikinci déneminde arastirmaci tarafindan yapilmustir. Ug anabilim dalinda
O0grenim goren Ogrencilere c¢evre tutum Olgegi ve kavram bilgi testi ayni1 anda

uygulanmastir.

Cevre tutum 6lgegi “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”,
“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” olmak tizere 5 segenekli 45 maddeden
olusan likert tipi dlgektir. Ogrencilerin bu dlgekten alabilecegi en diisiik puan “45”,

en yiiksek puan ise “225”dir.

Kavram bilgi testi 5 segenekli 22 maddeden olusmaktadir. Ogrenciler bu

testten en diisiik “0”, en yiiksek ise “22” puan alabilmektedir.
2.6. Verilerin Analizi

Uygulanan testlerin sonucunda olusturulan 6grenci puanlari, arastirmanin
verilerini olusturmaktadir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak

¢Ozlimlenmistir.

Alt problemlere ait verilerin ¢dziimlenmesi su sekilde yapilmistir:
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1., 2, 6. ve 7. alt problemlerinin smanmasmda; ANOVA (Iliskisiz
orneklemler icin tek faktdrlii varyans analizi) sonuglar1 kullanilmustir. iliskisiz ii¢
yada daha cok Orneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla kullanilir. ANOVA’nin uygulanmasi ile ilgili bilgileri Bliylikoztiirk, (2002)
su sekilde ifade temektedir;

1. Bagiml degiskene ait puanlar en az aralik 6lcegindedir.
2. Puanlar bagimlh degiskende etkisi arastirilan faktoriin her bir diizeyinde
normal dagilim gosterir.

3.Ortalama puanlar1 karistirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

3. ve 8. alt problemlerin sinanmasinda; t- testi (iliskiz 6l¢iimlerde ortalama
puanlarin karsilastirilmasi) sonuglar1 kullanilmistir. t testi iliskisiz iki O6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin kullanilir. t
testinin kullanilmas1 ile ilgili varsayimlar1 Biyiikoztiirk (2002), su sekilde
aciklamaktadir.

1.Bagimli degiskene ait Olclimler yada varsayimlar aralik yada puan
Olcegindedir. Karsilastirilan iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.
2.Bagmmli degiskene ait 6l¢timlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

3.Ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler iligkisizdir.

4., 5., 9. ve 10. alt problemlerin sinanmasinda iki faktorli ANOVA (iliskisiz

Olciimlerde ortalama puanlarm karsilastirilmasi) sonuglar1 kullanilmistir.

Iki faktorlii ANOVA, gruplar arasi iki faktdriin bir bagimli degisken iizerindeki

ortak etkisini test etmek i¢in kullanilir.

Arastirmanin ana probleminden elde edilen verilerin analizinde ise,
korelasyon sonuglarindan faydalanmistir. Korelasyon iki degiskin arasindaki iligkinin
miktarin1 bulup yorumlamak amaciyla kullanilabilir. Korelasyon katsayisinin, mutlak

deger olarak, 0,70 — 1,00 arasinda olmasi, yiiksek; 0,70 — 0,30 arasinda olmasi, orta;
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0,30- 0,00 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir

( Biiyiikoztiirk, 2002: 32).



BOLUM 111

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel yontem ve
teknikler kullanilarak yapilan analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara

iliskin yorumlar sunulmustur.

Arastrmanin ana problemi; “Farkli anabilim dallarinda ogrenim goren
tiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri ile
cevreye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iliski var mudir?” seklinde
olusturulmustur. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda, ana probleme ait iliski

katsayisi asagida verilmistir.

Tablo 2
Farkh Anabilim Dallarinda Egitim Goéren Universite Ogrencilerinin Tutum

Puanlar ile Kavram Bilgi Puanlari Arasindaki Iliski Katsayilar

N R p

Basarn1 Tutum
287 0,65 0,00

*(R>0,6), (p<0,05)

Tablo 2 ‘de, 6grencilerin kavram bilgi puanlar1 ile tutum puanlar1 arasinda
orta diizeyde pozitif yonli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iligki istatiksel olarak
anlamlidir (R=0,65, p<0,05). Bu sonu¢ 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlar arttikca,
tathisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi puanlarinin da artacagi seklinde
yorumlanabilir. Arastirmanin ana problem ciimlesiyle ilgili elde edilen sonuglara
bakildiginda, farkli anabilim dallarinda 6grenim goren {iniversite Odgrencilerinin
tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi puanlarinm, ¢evreye Karsi sahip

olduklar1 duygu ve diisiincelerinden etkilendigi sdylenebilir.
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Ayrica dersi veren Ogretim elamaninin yaklasimi, dersin verildigi fiziksel
sartlar, 6grencinin ihtiyaglari, 6grencilerin 6grenme stilleri de 6grencilerin ¢evreye
karst tutumlarmi, basarilarini etkileyen faktdrler arasmdadir. Ogrencilerin;
kavramlar1 kalici, dogru, etkili bir sekilde 6grenmesinde yukaridaki faktorlerle

birlikte 6grencinin derse karsi olan duygulari da 6nemli bir faktordiir (Cayci, 2003).

Verilerin analiz sonuglarma gore, alt problemlere ait bulgular ve yorumlar su
sekildedir;
Birinci Alt probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren
tiniversite oOgrencilerinin ¢evreye karsi tutumlart égrenim gordiikleri anabilim
dallarina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir? ” seklinde diizenlenmistir. Bu

alt probleme ait bulgular, tablolar ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 3’te biyoloji egitimi, fen bilgisi egitimi ve smif 6gretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim goren Ogrencilerinin g¢evreye karst tutumlarma ait veriler
bulunmaktadir. Orneklemi olusturan 6grencilerin gevreye ydnelik tutum puanlari ile

o0grenim gordiikleri ana bilim dallarina ait ANOVA sonuglarina da yer verilmistir.
Tablo 3

Universite Ogrencilerinin Anabilim Dallarina Gore Cevre Tutum Puanlar ve
ANOVA Sonuclan

Anabilim dah N X S F p
Fen bilgisi egitimi 74 167,95 11,69
Smif Ogretmenligi 158 | 167,42 11,25

2,555 | 0,076
Biyoloji egitimi 55 171,40 11,17
Toplam 287 168,32 11,42

Tablo 3 incelendiginde biyoloji egitimi anabilim dali 6grencilerinin ortalama

gevre tutum puanlarmmn X=171,40, fen bilgisi egitimi anabilim dali 6grencilerinin
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X=167,95, siuf Ogretmenligi anabilim dali &grencilerinin  X=167,42 oldugu
goriilmektedir. Biyoloji egitimi anabilim dali 6grencilerinin ¢evre tutum puanlari
diger anabilim dali 6grencilerine gore betimsel olarak daha yiiksektir. Siif
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin ¢evre tutum puanlari ise, diger anabilim

dali 6grencilerinin tutum puanlarina gore daha diigiiktiir.

ANOVA sonuglar1 6rneklemi olusturan 6grencilerin ¢evre tutum puanlarinin,
anabilim dallarma goére 0,05 diizeyinde anlamli bir sekilde degismedigini
gostermektedir (p=0,076, p>0.05). Bu sonug, 6grencilerin farkli anabilim dallarinda

olmalarinin ¢evreye yonelik tutumlarini etkilemedigi seklinde ifade edilebilir.

Ikinci Alt probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda 6grenim géren
iiniversite Ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlar1 6grenim gordiikleri siniflara gore
anlamh bir farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme

ait bulgular, tablolar ve yorumlara yer verilmistir.

Tabo4’te farkli smiflarda O6grenim goren iiniversite Ogrencilerinin ¢evre

puanlarina ait ANOV A sonuglar1 bulunmaktadir.
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Tablo4
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Simiflara Gore Cevre Tutum
Puanlari ve. ANOVA Sonuclan

Simif N X S = 0
Fen bilgisi egitim 111 39 169,07 11,22

Fen bilgisi egitimi 1V 35 166,71 11,43

Sinif 6gretmenligi 11 79 168,46 9,93

Simif 6gretmenligi 111 79 166,37 12,40 1,484 | 0,195
Biyoloji egitimi 1V 27 171,78 11,18

Biyoloji egitimi V 28 171,00 11,35

Toplam 287 168,32 11,31

Yukaridaki tabloda farkli siniflarda 6grenim goren iliniversite 6grencilerinin
ortalama g¢evre puanlarmin farkli oldugu goriilmektedir. Biyoloji egitimi anabilim
dali IV. siuf grencilerin ortalama ¢evre puanlari en yiiksektir (X=171,78). Smuf
o0gretmenligi anabilim dali II1. sinif 6grencileri ise en diislik tutum puanina sahiptir
(X=166,37). Puanlar arasinda betimsel bir farklilik bulunsa da olusan bu farklilik
0,05 diizeyinde anlamli degildir (p=0,195>0,05). Baska bir ifadeyle iiniversite
ogrencilerinin ¢evresel tutum puanlar1 6grenim gordiikleri siniflara gére dnemli bir

degisiklik gostermemektedir.

Smif 6gretmenligi anabilim dali II. ve III. smuf, fen bilgisi egitimi anabilim
dali I1I. ve IV. smif ve biyoloji egitimi anabilim dali IV. ve V. smif 6grencilerin

cevreye yonelik tutum puanlar1 anlamli olarak farklilasmamaktadir.

Denis ve Geng¢ (2007), yapmis olduklar1 benzer bir c¢aligmada, smif
ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren ¢evre dersi almamis 1. sinif 6grencileri
ile cevre dersi almig III. smf Ogrencilerinin ¢evreye yoOnelik tutumlar:
arastrmiglardir. Cevre dersi alan ve almayan 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli

farklilik olugsmadig tepit etmislerdir.
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Uciincii Alt probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin lgiincii alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda ogrenim
goren tiniversite ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore anlamll

bir farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Universite dgrencilerinin cinsiyetlerine gdre cevre tutumlarma ait bulgular
asagidaki tabloda verilmistir. Ayrica Ogrencilerin cinsiyetlerine gore tutum

puanlarina ait t testi puanlari da yer almaktadir.

Tablo 5
Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Cevre Tutum Puanlan ve t Testi
Sonuclan
Cinsiyet | N X S sd t p
Kiz 209 169,58 11,40

285 | 3,135 | 0,02

Erkek 78 164,94 10,82

Tablo 5 incelendiginde, kiz 0&grencilerin ortalama g¢evre puanlarinin
X=169,58, erkek dgrencilerin ¢evresel puanlarmmn X=164,94 oldugu gériilmektedir.
Erkek 6grencilerin ¢evre puanlarinin kiz 6grencilere gore betimsel olarak daha diisiik

oldugu anlasilmaktadir.

t testi sonuclarindan elde edilen bulgulara gore, kiz ve erkek Ogrencilerin
tutum puanlar1 0,05 seviyesinde anlamli bir farklilik olusturmaktadir (t(2ss)=285,
p=0,02, p<0,05). Bu sonug; Cinsiyetin ¢cevreye yonelik tutumun olusmasinda dnemli
bir degisken olduguna isaret etmektedir. Kiz 6grencilerin ¢evresel problemlere karsi
daha duyarli oldugu, g¢evreyle ilgili haberlerle daha cok ilgilendikleri, g¢evresel

sorumluluklarmin daha fazla oldugu s6ylenebilir.

Sama (2003), yapmis oldugu benzer bir ¢aligmada iiniversite dgrencilerinin

cevreye yonelik tutumlarmi aragtrmistir. Kiz ve erkek dgrencilerin ¢evreye yonelik
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tutum puanlar1 arasinda anlamh farklilik tespit etmistir. Kiz 6grencilerin ¢evreye

yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanm dordiincii alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda égrenim
goren tiniversite d6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar:t anabilim dali-cinsiyet
degiskenlerinin ortak etkisine gore anlaml bir farkhilik goéstermekte midir?”

seklinde diizenlenmistir.

Tablo 6’da Ogrencilerin cinsiyet ve anabilim dali degiskenlerinin ortak

etkisine ait betimsel istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 6
Anabilim Dali ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Tutum Puanlarinin

Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet | Anabilim dah X S N

Kiz Fen bilgisi egitimi 170,68 11,11 51
Smif 6gretmenligi 168,29 11,38 114
Biyoloji egitimi 171,63 11,63 44
Toplam 169,58 11,40 209

Erkek Fen bilgisi egitimi 161,91 10,81 23
Smif 6gretmenligi 165,15 10,69 44
Biyoloji egitimi 170,45 9,56 11
Toplam 164,80 10,82 78

Tablo 6’da, fen bilgisi egitimi anabilim dalinda Ogrenim goren kiz
ogrencilerin ortalama tutum puanlarmin X=170,68, siuf gretmenligi anabilim
dalinda Ggrenim goren kiz Sgrencilerin ortalama tutum puanlarmm X=168,29,

biyoloji egitimi anabilim dalinda 6§renim géren kiz dgrencilerin tutum puanlarinin
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ise X=171,63 oldugu goriilmektedir. Yine ayni tabloda erkek dgrencilerin anabilim

dalllarina gore ¢evre puanlari su sekildedir;

Fen bilgisi egitimi anabilim dali erkek 6grencilerin ortalama tutum puanlar1
X=161,91, siuf 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren erkek dgrencilerin
ortalama tutum puanlar1 X=165,15, biyoloji egitimi anabilim dalinda 6grenim goren
erkek dgrencilerin ortalama tutum puanlar1 X= 170,45°tir. Kiz 6grencilerin ortalama
tutum puanlart X=169,58 iken, erkek ogrencilerin ortalama tutum puanlarinin
X=164,80 oldugu anlasilmaktadir. Ortalama tutum puanlarma gére kiz 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarmin erkek Ogrencilere gore betimsel olarak daha fazla

oldugu sdylenebilir.

Tablo 7
Cinsiyet ve Anabilim Dah Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Cevre Tutum
Puanlar1t ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler
Kareler toplamm sd F p
kaynagi ortalamasi
Cinsiyet 829,348 1 829,348 6,649 ,010
Anabilim 664,691 2 332,346 2,664 ,089
Cinsiyet *
. 451,251 2 225,625 1,809 ,166

Anabilim
Hata 35051,994 281 124,740
Toplam 8157764,000 287

Tablo 7°de iki faktorlii ANOVA sonuglarina gore, dgrencilerin ¢evre tutum
puanlarinin sadece cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilhik gdosterdigi
goriilmektedir. Sadece anabilim dali degiskeninin ¢evre tutum puanlarmin
belirlenmesinde 0,05 diizeyinde manidar olmadigi anlagilmaktadir (p=0,089>
p=0,05). Ogrencilerin ¢evre tutum puanlarma cinsiyet ve anabilim dali ortak

degiskenin anlamli bir etkisi olmadig: tespit edilmistir (F1081y= 1,809, p=0,166,
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p>0,05). Bu sonug, anabilim dali ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisinin

Ogrencilerin ¢evreye karst tutumlarinin olusmasinda onemli bir etken olmadigi

seklinde ifade edilebilir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Sonuclar

Aragtirmanm besinci alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda égrenim
goren iiniversite oOgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlart smmif ve cinsiyet
degiskenlerinin ortak etkisine gore anlamli bir farklhilik gdstermekte midir?”

seklinde diizenlenmistir.

Asagidaki tabloda 6grencilerin sinif ve cinsiyet de§iskenlerine ait ortalama
cevre puanlarmin betimsel istatistikleri yer almaktadir.
Tablo 8
Smif ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Cevre Tutum Puanlarinin

Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet Simif X S N
Kiz Fen bilgisi egitimi 111 172,50 10,39 26
Fen bilgisi egitimi 1V 168,80 11,56 25
Smif 6gretmenligi |1 169,41 10,18 58
Smif 6gretmenligi I11 167,14 12,49 56
Biyoloji egitimi IV 170,54 11,35 22
Biyoloji egitimi V 172,72 12,06 22
Toplam 169,58 11,40 209
Erkek | Fen bilgisi egitimi 11 162,23 9,86 13
Fen bilgisi egitimi 1V 161,50 12,40 10
Smif 6gretmenligi 11 165,85 8,92 21
Smif 6gretmenligi 111 164,52 12,26 23
Biyoloji egitimi 1V 173,00 11,37 5
Biyoloji egitimi V 168,33 8,21 6
Toplam 164,94 10,82 78




50

Tablo 8’de fen bilgisi egitimi anabilim dali I1l. sinif kiz 6grencilerin ortalama
tutum puanlarinin 7:172,50, V. sinif kiz 6grencilerin tutum puanlarinin Y:168,80
oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenligi anabilim dali Il. smif kiz 6grencilerin
ortalama tutum puanlar1 i2169,41, I11. sinif kiz 6grencilerin ortalama tutum puanlari
X=167,14 olarak bulunmustur. Biyoloji egitimi IV. siuf kiz 6grencilerin ortalama
tutum puanlar Y:170,54, V. smif kiz 6grencilerin ortalama tutum puanlari X=

172,72 olarak tespit edilmistir.

Biyoloji egitimi anabilim dali V. smif kiz 0&grencilerin ¢evre tutum
puanlarinin betimsel olarak en yiikskek oldugu goriilmektedir (X=172,72). Simf
ogretmenligi anabilim dali III. smif kiz 6grencilerin ortalama ¢evre puanlariin en

diisiik oldugu anlagilmaktadir (X=167,14).

Ayni tabloda erkek 6grencilerin sinif diizeylerine gbre ¢evre paunlarina ait

bulgular su sekildedir;

Fen bilgisi anabilim dal 1. sinif erkek 6grencilerin ortalama ¢evre puanlari
7=162,23, IV. smif erkek 6grencilerin ortalama tutum puanlar1 Y=161,50’dir. Smif
O0gretmenligi anabilim dali II. siif erkek Ogrencilerin ortalama tutum puanlari
X=165,85, Il. smif erkek ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 X=164,52 olarak
tespit edilmistir. Biyoloji egitimi anabilim dali IV. siif erkek 6grencilerin ortalama
tutum puanlar1 X=173,00, V. smuf erkek 6grencilerin ortalama tutum puanlari X=

168,33 olarak saptanmustir.

Biyoloji egitimi anabilim dali IV. smif erkek Ogrencilerin ortalama tutum
puanlarinin en yiiksek oldugu goriilmektedir (X=173,00). Fen bilgisi egitimi IV. smif

erkek 6grencilerin ortalama tutum puanlari ise en diisiiktiir (X=161,50).
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Tablo 9
Cinsiyet ve Simif Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Cevre Tutum Testi Puanlar
ANOVA Sonuclar
Varyansin Kareler Kareler
kaynagi toplamm s ortalamas i P

Cinsiyet 799,781 1 799,781 6,377 ,012
Sinif diizeyi 948,409 5 189,682 1,513 ,264
Cinsiyet * Simif 621,876 5 124,375 ,992 423
Hata 34487,436 275 125,409
Toplam 8157764,000 287

Tablo 9’da Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda sadece cinsiyet
degiskenine gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik goriiliirken (p=0,012< 0,05),
smif degiskenine gore 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir (p=0,264,
p>0,05). Cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerinin ortak etkisi Ogrencilerin gevre
tutum puanlarininda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik olugturmamaktadir (F-
275=0,992, p=0,423, p> 0,05). Bu sonug, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
smif ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisinden manidar bir sekilde etkilenmedigini

ortaya koymaktadir.

Altinc1 Alt probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren
tiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri
ogrenim gordiikleri anabilim dallarina gére anlamh bir farklilik gostermekte
midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme ait bulgular, tablolar ve yorumlar

asagida verilmistir.

Asagidaki tabloda farkli anabilim dallarinda 6grenim goren {niversite

ogrencilerinin tathisu ekosistemleri konusunda kavram bilgi puanlarma ait bulgular
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yer almaktadir. Ayrica anabilim dallarma gore dgrencilerin bilgi puanlar: arasindaki

farkliliga ait ANOVA sonuglar1 da yer almaktadir.

Tablo 10
Universite Ogrencilerinin Anabilim Dallarina Gére Kavram Bilgi Puanlar: ve
ANOVA Sonuglar
Sira —
N Anabilim dah N X S F p | Scheffe
0

1 | Fen Bilgisi Egitimi 74 17,51 2,81

2 Simif (")gretmenligi 158 17,22 2,90 5,78 | 0,03 2-3

3 | Biyoloji Egitimi 55 18,67 1,91

Tablo 10’a gore, fen bilgisi egitimi anabilim dali 6grencilerinin ortalama
kavram bilgi puanlari X=17,51, smif 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin bilgi
puanlar1 X=17,22, biyoloji egitimi anabilim dali grencilerinin kavram bilgi puanlari
X=18,67’dir. Kavram bilgi puan: yiiksek olan 6grenciler biyoloji egitimi anabilim
dali 6grencileridir. Smif Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin kavram bilgi

puanlarinin ise diger anabilim dali 68rencilerine gore daha diisiiktiir.

ANOVA sonuglarina bakildiginda, sinif 6gretmenligi ile biyoloji egitimi
anabilim dallar1 6grencilerinin kavram bilgi puanlar1 arasinda 0,05 diizeyinde anlamli
bir farklilik goriilmektedir (p=0,03, p<0,05). Bu farklilik biyoloji egitimi anabilim
dali 6grencileri lehinedir. Bu bulgu, biyoloji egitimi anabilim dali 6grencilerinin smif
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerine gore tatlisu ekosistemleri konusundaki

kavram bilgi testinde daha basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Puanlar arasindaki bu farkliligin iki anabilim dalmin programlarinda tatlisu
ekosistemleri konusunun yer aldigi farkli ders sayilarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Smif 6gretmenligi anabilim dalinda tatlisu ekosistemler konusu I.
smif biyoloji derslerinde ve II. smifta c¢evre bilimi derslerinde yer almaktadir.

Biyoloji egitimi anabilim dalinda tathsu ekosistemleri konusu II. smifta
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hidrobiyoloji, IIl. smifta biyocografya ve ekoloji derslerinde, IV. smifta c¢evre

biyolojisi derslerinde yer almaktadir.

Yedinci Alt probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm Yyedinci alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda 6grenim
goren tiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi
diizeyleri 6grenim gordiikleri siniflara gére anlaml bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme ait bulgular, tablolar ve yorumlar asagida

verilmistir.

Tablol11
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Simflara Gore Kavram Bilgi
Puanlar1 ve. ANOVA Sonuclan

Sira | Simif N X S F p Scheffe
no

1 | Fen bilgisi egitimi III 39 | 18,07 2,44

2 | Fen bilgisi egitimi IV 35 | 16,88 3,08

3 | Simf 6gretmenligi 11 79 | 17,64 3,06

4 | Sif 6gretmenligi I11 79 | 1681 | 269 | 3833 0,02 j:g

5 | Biyoloji egitimi IV 27 | 18,74 2,01

6 | Biyoloji egitimi V 28 | 18,60 1,85

Toplam 287 | 17,57 2,76

Tablo 11°e gore ogrencilerin ortalama kavram bilgi puanlar1 farklidir.
Biyoloji egitimi anabilim dali IV. smnif dgrencileri bu teste en yiiksek ortalamaya
sahiptir (X=18,74). Smif 6gretmenligi III. siif 6grencilerinin ortalama bilgi puanlari
ise en diisiiktiir (X=16,81). Smif 6gretmenligi anabilim dali III. smif ile biyoloji
egitimi anabilim dali IV. simf 6grencilerinin, Simif 6gretmenligi anabilim dali III.

simif ve biyoloji egitimi anabiim dali V. smif dgrencilerinin kavram bilgi puanlari
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arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=0,02, p<0,05). Bu sonug, biyoloji
egitimi anabilim dali IV. ve V. smif 6grencilerinin tatlisu ekosistemleri konusudaki
kavram bilgi testinde smif 6gretmenligi anabilim dali III. smf 6grencilerine gore

daha basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Denis ve Geng, (2003) yaptiklar1 ¢alismada simif 6gretmenligi III. sinif
ogrencilerinin ¢evre konulu bilgi testinde I. sinif 6grencilerine gore dnemli derecede

basarili olduklarimi ortaya koymuslardir.

Fen bilgisi egitimi anabilim dali 1. ve IV. smif 6grencilerinin, sinif
ogretmenligi anabilim dali II. ve III. sinmif 6grencilerinin ve biyoloji egitimi anabilim
dali IV. ve V. smf O6grencilerinin kavram bilgi puanlarmm anlamli olarak

farklilagsmadig1 anlagilmaktadir.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Sonuglar

Arastirmanin sekizinci alt problemi; “Farklt anabilim dallarinda é6grenim
goren tiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi
diizeyleri cinsiyetlerine goére anlamli bir farkliik gostermekte midir?” seklinde

diizenlenmistir. Bu alt probleme ait bulgular, tablolar, asagida verilmistir.

Universite dgrencilerinin cinsiyetlerine gdre kavram bilgi puanlarma ait veriler
verilmigtir. Ogrencilerin kavram bilgi puanlarinin égrencilerin cinsiyetlerine gore

anlamli bir fark olusturup olusturmadigmi arastirmak i¢in t testi kullanilmagtir.
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Tablo 12
Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Kavram Bilgi Puanlan ve t Testi
Sonuclan
Cinsiyet | N X S sd t p
Kiz 209 17,76 2,70
285 1,886 0,060
Erkek 78 17,07 2,74

Tablo 12°de kiz 6grencilerin ortalama kavram bilgi puanlar1 X=17,76, erkek
ogrencilerin kavram bilgi puanlar X=17,07"dir. Erkek ogrencilerin ortalama kavram
bilgi puanlarmin kiz Ogrencilere gore betimsel olarak daha disik oldugu

anlagilmaktadir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin bilgi puanlari arasindaki bu farklilik 0.05
seviyesinde dnemli bir anlamlilik olusturmamaktadir (t(s5=1,886, p=0,060, p>0,05).
Sonug olarak Ogrencilerin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram  bilgi

puanlarinin olugmasinda cinsiyetin 6nemli bir etken olmadig1 sdylenebilir.

Vaizoglu ve digerleri, (2005) yaptiklar1 calismada kiz ve erkek iiniverisite
ogrencilerin ¢evre bilinci basar1 puanlarmin cinsiyetlerine gore farklilasmadigini

tespit etmislerdir.

DokuzuncuAlt Probleme Ait Bulgu ve Sonuglar

Farkli anabilim dallarinda ogrenim géren tiniversite ogrencilerinin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizyleri anabilim dal: ve cinsiyet

degiskenlerinin ortak etkisine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?

Bu boliimde yukaridaki alt probleme ait ANOVA sonuglarina ait bulgular

bulunmaktadir.
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Tablo 13
Anabilim Dah ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Bilgi Puanlarinin

Betimsel istatistikleri

Cinsiyet Anabilim X S N
Kiz Fen bilgisi egitimi 18,80 2,62 51
Smif 6gretmenligi 17,35 2,90 114
Biyoloji egitimi 17,77 1,94 44
Toplam 17,76 2,70 209
Erkek Fen bilgisi egitimi 16,86 2,84 23
Smif 6gretmenligi 16,88 2,84 44
Biyoloji egitimi 18,27 1,75 11
Toplam 17,07 2,75 78

Tablo 13’te Ogrencilerin cinsiyet ve anabilim dali degiskenlerinin ortak
etkisine ait kavram bilgi puanlar1 yer almaktadir. Fen bilgisi egitimi anabilim dalinda
6grenim goren kiz dgrencilerin ortalama bilgi puanlar1 X=18,80, smif 6gretmenligi
anabilim dalinda 6grenim goren kiz 6grencilerin ortalama bilgi puanlar1 X=17,35,
biyoloji egitimi anabilim dalinda egitim alan kiz 6grencilerin ortalama bilgi puanlar1
X=17,77°dir. Kavram bilgi puani en yiiksek olan kiz grencilerin fen bilgisi egitimi
anabilim dali 6grencileri oldugu, en diisiik, ise smf Ogretmenligi anabilim dah

Ogrencileridir.

Fen bilgisi egitimi anabilim dalinda 6grenim goren Ggrencilerin ortalama
bilgi puanlart X=16,86, smif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren erkek
6grencilerin bilgi puanlar1 X=16,88, biyoloji egitimi anabilim dalinda egitim alan
erkek grencilerin ortalama bilgi puanlari ise X=18,27"dir. Kavram bilgi puanlar1 en
yiiksek olan erkek dgrencilerin, biyoloji egitimi anabilim dali 6grencileri, en diisiik

ise fen bilgisi egitim anabilim dali 6grencileri oldugu anlasilmaktadir.
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Kiz &grencilerin ortalama bilgi puanlart X=17,76, erkek o6grencilerin
ortalama bilgi puanlar1 X=17,07, olarak tespit edilmistir. Bu bulgular kiz égrencilerin
tathisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi testinde erkek Ogrencilere gore

betimsel olarak daha yiiksek ortalamaya sahip olduklarini géstermektedir.

Tablo 14

Cinsiyet ve Anabilim degiskenlerine Gore Ogrencilerin Bilgi Testi Puanlar ve

ANOVA Sonuglan
Varyansin Kareler Kareler
Sd F p

kaynag toplamm ortalamasi
Cinsiyet 17,477 1 17,477 2, 364 ,125
Anabilim 54,367 2 29,011 3,677 ,027
Cinsiyet *

2,367 2 1,184 ,694 ,852
Anabilim
Hata 2014,976 281 7,171 ,160
Toplam 90869,000 287

Tablo 14’de, cinsiyet ve anabilim dali degiskenlerinin ortak etkisiyle ilgili
ogrenci bilgi puanlarma ait bulgular bulunmaktadir. Ogrencilerin tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgi puanlar1 sadece cinsiyet degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik gostermedigi anlasiimaktadir (p=0,125, p>0,05). Ogrencilerin
kavram bilgi puanlar1 sadece anabilim dali degiskenine gore 0,05 diizeyinde

anlamlidir (p= 0,027< 0,05).

Anabilim dali ve cinsiyet degiskenlerinin &grencilerin kavram bilgisi
puanlarina ortak etkisine bakildiginda 0,05 seviyesinde anlamli bir farkhlik
olusmadig1 goriilmektedir (F(1-281)=0,694, p=0,852, p>0,05). Bu sonuca gore, tatlisu
ekosistemleri konusundaki kavram bilgisi puanlarinin olugmasinda cinsiyet ve

anabilim dal degiskenlerinin ortak etkisinin 6nemlilik olusturmadigi sdylenebilir.
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Onuncu Alt Probleme Ait Bulgu ve Sonuglar

Aragtirmanim ondordiincii alt problemi; “Farkli anabilim dallarinda égrenim
goren tiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi
diizeyleri sinif ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine gore anlamli bir farkhilik

gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Tablo 15°te 6grencilerin sinif ve cinsiyet degiskenlerine ait ortalama bilgi

puanlarinin betimsel istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 15
Cinsiyet ve Simif Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Bilgi Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri
Cinsiyet | Simif X S N
Fen bilgisi egitimi 111 18,53 2,17 26
Fen bilgisi egitimi 1V 17,04 2,88 25
Kiz Smif 6gretmenligi 11 17,66 2,95 58
Smif 6gretmenligi 111 17,06 2,81 56
Biyoloji egitimi IV 18,68 2,04 22
Biyoloji egitimi V 18,86 1,88 22
Toplam 17,76 2,70 209
Fen bilgisi egitimi 111 17,15 2,36 13
Fen bilgisi egitimi IV 16,50 3,45 10
Erkek Snif 6gretmenligi 11 17,60 3,26 21
Smif 6gretmenligi 111 16,09 2,33 23
Biyoloji egitimi IV 19,00 2,07 5
Biyoloji egitimi V 17,66 1,50 6
Toplam 17,07 2,75 78

Tablo 15°te fen bilgisi egitimi anabilim dali II1. sinif kiz 6grencilerin ortalama
bilgi puanlarmm X=18,53, IV. smif kiz 6grencilerin ortalama bilgi puanlarmmn X=

17,04 oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenligi anabilim dali II. sinif kiz 6grencilerin
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ortalama bilgi puanlar1 X=17,66, l11. smif kiz 3grencilerin ortalama bilgi puanlar1 X=
17,06 olarak bulunmustur. Biyoloji egitimi anabilim dali IV. smif kiz 6grencilerin
ortalama bilgi puanlar1 X=18,68, V. smif kiz 6grencilerin ortalama bilgi puanlari

X=18,86 olarak tespit edilmistir.

Biyoloji egitimi anabilim dali V. smif 6grencilerin ortalama bilgi puanlarinin
en yiiksek oldugu goriilmektedir (X=18,86). Fen bilgisi egitimi anabilim dali V. siif
kiz 6grencilerin ortalama bilgi puanlar1 ise en diisiik ortalama olarak tespit edilmistir

(X=17,04).

Ayni tabloda fen bilgisi egitimi anabilim dali Ill. smif erkek 6grencilerin
ortalama bilgi puanlarmm X=17,15, IV. smif erkek 6grencilerin ortalama bilgi
puanlarmm X=16,50 oldugu gériilmektedir. Sif 6gretmenligi anabilim dali II. sinif
erkek Ggrencilerin ortalama bilgi puanlari X=16,09, Ill. smuf erkek 6grencilerin
ortalama bilgi puanlari X=17,60 olarak bulunmustur. Biyoloji egitimi anabilim dali
IV. siif erkek dgrencilerin ortalama bilgi puanlar1 X=19,00, biyoloji egitimi V. smif

erkek 6grencilerin ortalama bilgi puanlar1 X=17,66 olarak tespit edilmistir.

Erkek Ogrencilerin ortalama bilgi puanlarina bakildiginda, biyoloji egitimi
anabilim dali IV. smif 6grencilerin ortalama bilgi puanlarinin en yiiksek oldugu
anlagiimaktadir (X=19,00). Ayrica siuf dgretmenligi anabilim dali III. smif erkek
ogrencilerin ortalama bilgi puanlarmin diger Ogrencilere gore daha diisiik oldugu

goriilmektedir (X=16,09).
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Tablo 16
Cinsiyet ve Siiif Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Bilgi Testi Puanlar

ANOVA Sonuclar

Kareler Kareler
Varyansin kaynag Sd F p
toplam ortalamasi
Cinsiyet 59,034 1 59,034 2,395 | ,123
Simf 108,479 5 21,696 3,069 | ,011
Cinsiyet * Simif 16,342 5 3,268 461 , 793
Hata 1950,202 275 7,092
Toplam 90869,000 | 287

Tablo 16°da 6grencilerin bilgi puanlarinin cinsiyet ve smif degiskenlerinin
ortak etkisine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (F1-275=0,491,
p=0,793, p>0,05). Bu sonuca gore, oOgrencilerin kavram bilgisi puanlarmnin
olusmasmda sinif ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisinin onemli olmadigi

sOylenebilir.



BOLUM 1V

SONUC ve ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar

Ozetlenmis ve bu sonuglara bagli olarak 6nerilerde bulunulmustur.

SONUCLAR

Bu arastirmanin problemi “Farkli anabilim dallarinda ogrenim goéren
tiniversite ogrencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram bilgi diizeyleri ile
cevreye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligki var midir?” seklinde ifade

edilmistir.

Arastirma sonunda {iniversite O6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina

iligkin asagidaki sonuclara ulagilmistir;

»  Universite dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutum puanlarmin farkli
oldugu goriilmektedir. Cevreye yonelik tutum puanlarinda anabilim dal1 degiskenine
gore anlamli  bir farkhilik saptanmamistir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 ve anabilim dallarma goére cevreye yonelik tutumlarmin

onemli degisiklik gostermedigi anlagilmaktadir.

>  Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari 6grenim gordiikleri smiflara
gore Onemli bir degisiklik gostermemektedir. Ogrencilerin g¢evreye ydnelik
tutumlarinin olugmasinda sinif degiskenin 6nemli bir etken olmadig: sdylenebilir. Bu
sonuglar Sama’nin (2003), Cabuk ve Karacaoglu’nun (2003), Denis ve Geng’in
(2007), Erol ve Gezer’in (2006) calismalar1 sonuglari tarafindan desteklenmektedir.
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» Kiz oOgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar: erkek Ogrencilere gore
yiiksek ve onemli derecede farklidir. Kiz 6grencilerinin gevreyle ilgili aktivitelere
kars1 ilgi ve meraklarinin erkek dgrencilere gore daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu
sonug, cinsiyet degiskenin ¢evreye yonelik tutumun olusmasinda 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular, Sama’ nin (2003),

Cabuk ve Karacaoglu’ nun (2003) arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

>  Universite 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari cinsiyet-anabilim
dali ve cinsiyet-smif degiskenlerinin ortak etkisine gore manidar bir farklilik
gostermemektedir. Sadece cinsiyet degiskeni ¢evre tutumunu etkileyen 6nemli bir
etken olurken, anabilim dali ve smif degiskenleri ile birlikte gevre tutumunun
olusmasinda oOnemli bir faktor olmadig1r anlasilmaktadir. Arastirma sonuglari

Caycr’nin (2003), arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Univeriste ogrencilerinin tathsu ekositemleri konusunda kavram bilgi

diizeyleri ile iligili sonuglardan elde edilen bulgular su sekildedir;

>  Univeriste 6grencilerinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram
bilgi puanlar1 anabilim dallarina gore anlamli olarak farklilagsmaktadir. Bu sonuca
gore, biyoloji egitimi anabilim dali Ogrencilerinin kavram bilgi testinde smif
O0gretmenligi anabilim dali 6grencilerine gore daha basarili oldugu sdylenebilir.
Ayrica, biyoloji egitimi anabilim dali ile fen bilgisi egitimi anabilim dali

ogrencilerinin kavram bilgi puanlari arasinda 6nemli bir fark yoktur.

>  Univerisite dgrencilerinin kavram bilgi puanlar1 grenim gordiikleri
smiflara gore manidar olarak farklilagsmaktadir. Biyoloji egitimi anabilim dali IV. ve
V. smif 6grencileri kavram bilgi testinde sinif 6gretmenligi III. smif dgrencilerine
gore daha basarilidir. Bu bulgular, Sahin ve arkadaslarinin (2004), yaptig1 arastima

sonuglari ile paralellik gostermektedir.
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»  Arastirmaya katilan orgencilerin cinsiyetleri ile ¢evreye iliskin bilgi
testi ortalama puanlar1 istatistiksel agidan farklilik gostermemektedir. Elde edilen
bulgular, Vaizoglu ve arkadaslarinin (2005), Denis ve Geng’in (2007) yaptiklari

arastirma sonugclari ile paralellik gostermektedir.

>  Universite dgrencilerinin tatlisu ekosistemleri konsundaki kavram
bilgi puanlar1 cinsiyet-anabilim dali ve cinsiyet-simif degiskenlerine gore 6nemli bir
degisiklik gostermemektedir. Bu bulgular Cayci’nin (2003) yaptig1 arastirma

sonuglar1 tarafindan desteklenmektedir.

>  Ogrencilerin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram biligi puanlar
ile cevreye yoOnelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii orta derecede iliski tespit
edilmisitir Bu sonug, ¢evre tutumu yiiksek olan bir {iniversite dgrencisinin kavram
basarisinin da yiiksek olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Bu bulgular Cayci’nin
(2003), Uzun ve Saglam’m (2005) yaptig1 arastirma sonuglar1 tarafindan

desteklenmektedir.



64

Bu bulgulara dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

v' Yapilan benzer ¢aligmalar 6grencilerin kavram bilgi diizeyleri ve
cevreye yonelik tutumlari arasinda iligski oldugunu ortaya koymaktadir. Cevreye karsi
olumlu tutuma sahip Ogrenciler g¢evre konularmi 6grenmede daha basarilidir.
Derslerde Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi artirict etkinlikler, ¢aligmalar

yapilabilir.

v' Erkek 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin kiz dgrencilere gore
diistik oldugu goriilmektedir. Kizlara gore diisiik cevresel tutuma sahip erkek

ogrencilerin tutumlarin artirici ¢galigmalar yapilmalidir.

v Basar1 ve tutum arasindaki iliskinin Ogrencilerinin  kisisel
Ozellikelerine gore degisimi arastirilabilir. Boyle bir ¢alisma farkli tiniversitelerde

daha fazla 6grenciye ulasilarak yapilabilir.

v Ogrencilerin temel ¢evre olaylar1 hakkindaki bilgi diizeylerinin gevre
dersi aldiklar1 donemden sonra diistiigii bu ve bunun gibi arastirmalarda ortaya
konulmustur. Bilgilerinin kalicihiginin artirilmasi, programlarda ¢evre konularmnin

yer aldig1 derslerin arttirilmasi ile saglanabilir.

v Ogrencilerin kavramlari etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenebilmesi igin

konularin 6zelliklerine uygun 6gretim yontemleri ile birlikte verilmelidir.
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EK1
Ad1 Soyadi: Cinsiyet: Boliim:

Bu anket sizin gevreye yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. 5 segenek
arasindan sizce dogru olan gelen segenegi isaretleyiniz. Katkilarniz igin tesekkiir ederim.
Osman CIMEN

1. Diinyada ¢evre kirliligi tehlikeli diizeyde degildir.

2. Insanoglu yagamuni siirdiirebilmek igin doga ile uyum iginde yasamak
zorundadir.
3. Cevre kirliligi gecici bir problemdir.

4. Tirkiye’de ¢evre kirliligi sorunu yoktur.
5. Endiistrilesmis toplumlar insanlara yiiksek yasam standard: sunar.

6. Insanlar adaptasyona yatkindir, bu nedenle kirlenmis bir ¢evrede yasamalar1 problem
olmaz.

7. Cevre sorunlarinin ¢oziilmesi, yasama aliskanliklarimzda 6nemli degisiklikler yapmamizi
gerektirir.

8. Cevrenin korunmasi ekonomik biiyiimeden daha 6nemlidir.

9. Diinya’nin yasami desteklemekle ilgili dogal yetenegini agmak lizereyiz.
10. Cevre kirliligini 6nlemek devletin sorumlulugudur.

11. Teknolojini yararlari, zararlarindan daha fazladir.

12. Niikleer bir kazanin ¢evreyi kirletme olasilig1 gitgide artmaktadir.

13. Diinyadaki yetkililer, niifus artigin1 azaltacak 6nlemler alacak ve niifus artig1 gelecekte
problem olmayacaktir.

14. Dogal kaynaklarimizi gelecek nesiller i¢in korumaliyiz.

15. “Fast food” (hamburger, v.b.) tiikketimi hem bizim, hem de ¢evrenin saglig1 acisindan
zararlidir.

16. Cevre sorunlari her zaman vardir ve ¢oziilmektedir, bu nedenle gelecekle ilgili kaygi
duymaya gerek yoktur.

17. Bilim ve teknoloji, herhangi bir ¢evre sorununu kontrol edebilecek hizla gelismektedir.

18. Arabalardan kaynaklanan eksoz gazlari iklim degisikliklerine yol agmaktadir.

19. Tiiketim aligkanliklarimizi degistirmezsek, toprak kalitesi ve tarim topraklarinin kaybi
higbir bitkinin yetistirilemeyecegi duruma gelecektir.

20. Tirkiye’nin endiistrilesmeye gereksinimi vardir, bu durumda endiistrilesmenin neden
oldugu cevre kirliligi gz ardi edilebilir.

21. Bilim ve teknoloji, ¢evre ile ilgili problemleri belirler ve ¢ozer; bu yiizden bu konularin
gelecekte onemi kalmayacaktir.

22. Niikleer atiklar1 depolamak ¢ok tehlikelidir.
23. Ulkemizde nesli tilkenmekte olan bir¢ok bitki ve hayvan tiirii bulunmaktadir.

24. Cevre kirliliginin 6nlenmesinde bireylerin sorumluluklari ¢ok 6énemlidir.
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25. Tiiketim aligkanliklarimizi degistirmezsek, ozon tabakasindaki deligin
biiyiimesi devam edecektir.

26. Ankara, Istanbul ve Izmir gibi biiyiik kentlerde niifus arttik¢a, gevre sorunlari da
artmaktadir.

27. Erozyon ve ¢ollesme bir ¢evre sorunudur.

28. Insanlik gevreyi somiirmektedir.

29. Tiirkiye’de dogal kaynak agisindan zengin bir iilkedir, bu ylizden dogal kaynaklarin
tiikenmesi s6z konusu degildir.

30. Yasam tarzinmizda degisiklik yapmay1 dogal kaynaklarin yok olmamasi i¢in kabul
edebiliriz.

31. Aligveris merkezlerinde uzun zaman gegirmek, tiiketimi ve dogal kaynak kullanimini
olumsuz yonde etkileyen bir yasam tarzidir.

32. Dogal kaynaklarimizi kendi neslimiz yararina kullanmaliyiz.

33. Dinozorlar dogal nedenler yiiziinden yok oldu ama, deniz kaplumbagalarinin sayilarinin
azalmasinin nedeni insanlardir.

34. Cevre kirliliginin niifus artisi ile higbir ilgisi yoktur.
35. Cevre kirliligi insan sagligini olumsuz yonde etkiler.

36. Denizlerin i¢inde yiiziilemeyecek kadar kirli hale gelmesi dogal bir olaydir.

37. Giines, riizgar ve su gibi dogal enerji kaynaklari higbir zaman tilkenmeyecektir, bu
ylizden diinyada enerji sikintist s6z konusu olmayacaktir.

38. Herhangi bir aktiviteyi degerlendirirken, herseyden 6nce ¢evreye etkisini gdze almaliyiz.

39. Oniimiizdeki birkag yil i¢inde cevre sorunlari sona erecektir.
40. Toplum, doga korumaci davranislar1 desteklemelidir.

41. Tiiketim aligkanliklarimizin dogal kaynaklarin tiikkenmesi ile ilgisi yoktur.

42. Tirkiye’deki ¢evre sorunlarinin ¢dziimii ile ¢evre bilincinin yayginlastirilmasi yakindan
ilgilidir.
43. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi, kaynaklarin siirekli kullanim demektir.

44. Su ve elektrik kullanirken tasarruflu davranmak, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir
kullanimi ag¢isindan 6nemlidir.

45. Herkesin ¢evre kirliligine etkisi vardir, ancak bu etki tilketim aligkanliklarina gore
degisir.
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Ek2
Anabilimdali:
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Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Bu boliim 22 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Her soruda, seceneklerden bir tanesi

dogru cevaptir. Uygun olan cevabi seciniz.

1-Fosfor ve azot¢a zengin atik sularin gollere
karismasi sonucu bu ortamlarda bulunan
mavi-yesil alglerin ve bazi bitkilerin asir1 artig
asagidaki kavramlarin hangisiyle
adlandirihir?

b) Otrofikasyon
d) Denitrifikasyon

a) Siiksesyon
c) Nitrifikasyon
e) Kemosentez

2- 1. Balik sayisinin artmast
II. Oksijen miktarmim azalmasi
I11. Canli gesitliliginin azalmasi

Yukardakilerden hangileri bir g0l
ekosisteminde goriilen otrofikasyonun
sonuclarmdan birisidir?

a) Yalmiz 1 b) YalmzII ¢) Yalmz I
dlvell e) Il velll

3-Denizlerin  kenarlarinda olusmus olan
denizle yar1 baglantih kiyisal golciikler
asagidakilerden hangisidir?

ekosistemin uzun zaman bagimsiz olarak
varhgmi sirdiiremeyip zamanla ortadan
kalkmasina sebep olur?

a) Baliklar b) Kiigiik omurgasizlar
¢) Zooplanktonlar d) Sucul memeliler
e) Algler

7- 1. Ototrof organizmalar
Il. Heterotrof organizmalar
I11. Organik maddeler

Yukaridakilerden hangileri bir g6l
ekosisteminin biyotik faktorlerindendir?

a) Yalniz I b) YalnmizIl c¢) lvell
dlvelll e) llvelll

8-Bir gol eckosistemine karisan, suda
cozlinmeyip yagda ¢oziinen, toksik (zehirli)
bir maddenin asagidaki canlilardan hangisinin
dokularindaki birikimi en fazladir?

a) Bitkisel planktonlar b) Balikgil kuslar

a) Sulak alan b) Lagiin c) Baraj
d) Golet e) Korfez

4-Bir nehir ekosisteminde yasayan canlilar
arasindaki beslenme iliskileri diigiiniildiigiinde
hangi canlinm besin piramidinin en__iist
kisminda bulunmasi beklenir?

a) Bitkisel plankton b) Hayvansal
plankton
¢) Sucul bocekler d) Baliklar

e) Balik¢il kusglar

5-Bir sucul ekosistemde enerjinin, kendinden
oncekini yemek ve kendinden sonraki
tarafindan yenilmek suretiyle bir basamaktan
digerine iletildigi organizmalar dizisine ne ad
verilir?

a) Besin zinciri

¢) Mutualizm

e) Kommensalizm

b) Biyolojik birikim
d) Biyolojik ¢esitlilik

6-Bir gol ekosisteminde asagidaki canh
gruplarindan hangisinin ilk__once ortadan
kalkmasi,

¢) Hayvansal planktonlar ~ d) Otgul baliklar
e) Etcil baliklar

9- I Klorofil igeren tiirleri fotosentez
yapabilir
1. Aktif olarak yer degistirebilirler
III.Hayvansal  beslenme  ozelliginde
olanlara zooplankton denir

Planktonlar i¢in; yukaridakilerden hangileri
dogrudur?

a) YalmzI
dyl vell

b) Yalmz Il
e) lvelll

¢) Yalmz III

10-Sucul ekosistemlerde suyun hareketiyle
pasif olarak siiriikklenen ve ¢ogu mikroskobik
olan kiiciik canlilar1 ne ad verilir?

a) Predatér  b) Spor
d) Parazit e) Saprofit

¢) Plankton



11-Asagidakilerden hangisi fauna kavramina
ornek olarak verilebilir?

a) Bir gol ekosistemindeki tiim hayvanlar
b) Bir gol ekosistemindeki cansiz faktorler
¢) Bir gol ekosistemindeki canh faktorler
d) Bir gol ekosistemindeki tiim bitkiler

e) Bir gol ekosistemindeki tiim canlilar

12- 1. Asint giibre kullanimi II. Sanayi
atiklart
II1. Evsel atiklar

Yukaridakilerden hangileri su__ Kkirliligine
neden olan kaynaklardandir?

a) Yalmiz 1 b) Yalmz Il  c)lvell
dylvelll e)l, 1l1velll

13- Deniz giillerinin iginde yasayan baliklar
deniz giillerinin yakici uzantilar1 ile dis
cevreden korunurken, deniz gilleri de
baliklarm  kullanmadigi arttk maddelerle
beslenir. Bu tiirler arasi iligki asagidakilerden
hangisine érnektir ?

a) Kommensalizm  b) Notralizm

¢) Mutualizm  d) Parazitizm
e) Amensalizm

14-Asagidaki canlilardan hangisi inorganik

maddelerden organik maddeleri
sentezleyebilir ?
a) Balik b) Fitoplakton c¢) Zooplankton

d) Mantar e) Kurbaga

15-Bir organizmanin dogal olarak yasayip
ireyebildigi alan asagidakilerden hangisidir?

a) Ekoton
d) Komunite

b) Ekolojik nis
e)Ekosistem

c)Habitat

16-Asagidakilerden  hangisi  bir  akarsu
ekosisteminin abiyotik faktorlerindendir ?

a) Copcii baligt b) Fitoplankton
¢) Zooplankton d) Isik e) Kurbaga
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17- 1. Biyolojik iiretim fazladir
I1. igerisinde plankton barindirirlar
III. Diisiik oksijen igerirler

Akarsu ekosistemleri i¢in yukaridakilerden
hangileri dogrudur?

a) YalmzI
d) lvell

b) YalnizIIl c¢) YalmzIl
e) Il velll

18- I. DDT, PCB gibi sentetik organik
kimyasal maddeler suda ¢oziinmeyip yagda
¢Ozlinlir

Il. Biyolojik birikime neden olan
maddelerin dogada kimyasal ayrisimi ya az
olur yada olmaz

I1l. Bir ekosistemde biyolojik birimin en
fazla oldugu canli tiiketicilerdir

Biyolojik birikimle ilgili olarak yukaridaki
yargilardan hangileri dogrudur ?

a) Yalnmz I b) YalmzIl  c) lvelll

d)lvell e)l, 1velll

19- I- Kommunite I1- Biyosfer
111- Populasyon IV- Ekosistem

Yukarida verilen ekolojik birimler en_dar
kapsamlidan _en genis kapsamliya dogru
nasil siralanir ?

a) LI ULV b)Y L LIV ) HIL LIV,
d) IV, LI, e) LT IV, ]

20-Her tiirin habitat iginde kendine o0zgii
roliine ne denir ?

a) Ekoton b) Ekoloji
d) Ekolojik nis  €) Aveilik

¢) Ekosistem

21-Bir nehir ekosisteminde yasayan asagidaki
canlilardan hangisi iireteci canli gurubuna
girer ?

a) Mantar b) Fitoplankton c) Zooplankton
d) Balik e) Kurbaga larvasi

22-Bir akarsuyun her hangi bir yerinden bir
saniyede gegen suyun m® cinsinden miktarma
ne denir ?

a) Akarsu hizi  b) Akarsu debisi c) Akarsu
rejimi d) Desarj e) Sarj
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