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Bu aragtirmanin amaci, deger egitimi temelli drama programinin 6. Simf 6grencilerinin
demokratik degerleri kazanmalarina etkisinin belirlenmesidir. Bu g¢er¢evede oOncelikle
farkliliklara saygi olmak iizere saygi ve esitlik degerlerine yonelik kazanimlar belirlenerek
16 ders saatinden olusan bir drama programi hazirlanmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
2017-2018 egitim 6gretim yi1linda Ankara’da bir ortaokulda 6grenim goren, 25 altinct sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Hazirlanan drama programi haftada iki ders saati olmak {izere
sekiz hafta boyunca uygulanmustir. Arastirmada karma yontem arastirmasi gomiili
(igeyerlesik) desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda siire¢ sonu degerlendirme
formu, 6grenci goriisme formu ve Ogrenci giinliikleri, nicel boyutunda 6n test-son test
uygulamali Demokratik Degerler Olgegi (DDO) kullanilmustir. Nitel veriler, igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Stire¢ sonu degerlendirme formu, goriisme ve gilinliiklerden
elde edilen bulgulara gore uygulanan programin &grencilerin diisiincelerinde ve
davraniglarinda olumlu yonde degisiklige yol actigi, farkliliklara saygi, saygi ve esitlik
degerlerini kazandirdig1 ve Ogrencilerin uygulanan drama programini etkili ve Ogretici
buldugu sonucuna ulasilmistir. Demokratik Degerler Olgegine verilen cevaplar SPSS paket



programiyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore toplam puan ve alt faktorler
acisindan on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Drama, Demokratik Deger, 6. Sinif,
Sayfa Adedi: 113
Damisman: Dog. Dr. S. Giilin KARABAG
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ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the effect of value-based drama education
program on 6th grade students’ acquisition of the democratic values. In this context, a
drama program consisting of 16 lesson hours has been prepared by determining the gains
for respect and equality values, primarily respecting differences. The working group was
consisted of twenty-five students who study in 6" grade in secondary school in Ankara in
academic year 2017-2018. Drama program prepared was administered as two lessons per
week during eight weeks. The embedded design, a mixed research method, was used in the
study. In the qualitative dimension of the study, the end-of-process evaluation form, the
student interview form and the student diaries and the pre-test-post-tested Democratic
Values Scale (DVS) were used in the quantitative dimension. Qualitative data were
resolved through method of content analysis. According to the findings obtained from the
end-of-process evaluation form, interviews and diaries, it is concluded that the applied
program resulted in positive changes in students’ thoughts and behaviors, that it is effective
in gaining respect and equality values, respecting differences and it is found that the drama
program applied to the students was effective and instructive. The data of Democratic
Values Scale pre-test post-test were analyzed with SPSS package program. According to
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the findings of the study, there was no significant difference between the pre-test and post-
test scores in terms of total score and sub-factors.

Key Words: Value Education, Drama, Democratic Value, 6th grade
Page Number: 113
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bolimde problem durumuna, amaca, alt problemlere, Oneme, varsayimlara ve

sinirhiliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesmenin getirdigi hizl1 bir toplumsal degisimle birlikte degerler de degisime
ugramakta ve yonlendirici giiclinii kaybetmektedir. Baslayan bu degisimin ve farkliliklarin
toplumsal bir yoniiniin olmasi sebebiyle; farklilik, onyargi, otekilestirme, ayrimeilik gibi
kavramlar daha fazla glindeme gelmeye baslamis ve dnem kazanmistir. Farklilik, “dogal,
toplumsal ve bilince dayanan her olay ve olguyu biitiin 6tekilerden ayiran 6zelliktir (TDK,
2019)”. Farkliliklar bireyin var olusunu ifade eden, kendisini tanimlamasini saglayan dogal
bir olgudur. “Ben” ve “digerleri”, “biz” ve “Gtekiler” anlayisini olusturan ise farkliliklarin;
Onyargi, Otekilestirme ve ayrisirma kaynagi olarak goriilmesidir. Birlikte yasama
kiltliriiniin en 6nemli parcasi olan farkliliklarin bir ¢atigsma unsuru olarak algilanmamasi
ve toplumsal hayati yasanabilir kilmak i¢in kasith ve agik uygulamalar gereklidir. Cilinkii

bir toplumun gelecegi degerleri benimseyen ve bu degerleri i¢sellestiren bireylere baglidir.



Degerler ve egitiminin, hizli toplumsal degisimin yaratacagi olumsuz sonuglara karsi
koruyucu ve oOnleyici bir islevi vardir. Egitimin en temel amaglarindan birisi toplumsal
diizeni ve dengeyi saglayan degerleri bir sonraki nesle en dogru sekilde aktarmaktir.
Egitim sistemi temel degerleri benimsemis bireyleri yetistirerek yeni neslin degerlerini,
aliskanliklarin1 ve davraniglarini etkileyebilmelidir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda
degerler, temel insani Ozellikleri olusturan, hayatin olagan akisinda ve karsilastigimiz
sorunlarla bas etmede bizi harekete geciren giiciin kaynagi olarak tanimlanmistir (MEB,
2018, s. 4). Egitim siirecinde degerlerle ilgili gerekli ogrenmelerin saglanmamasi,
bireylerin bir¢ok problem durumuyla karsilagsmasina yol agmakta ve onlar1 toplumsal
problemlerin de bir pargasi haline getirmektedir. Aile ve o6zellikle okullar tarafindan en
temel deger ve tutumlarin bireylere kazandirilamamasinin sonucu olarak ¢atisma, onyargi,
toplumsal siddet gibi olumsuzluklar artmakta ve toplumsal degerlerden uzaklasilmaktadir
(Demircioglu & Demircioglu, 2014, s. 270).

Birlikte yasama kiiltiiriinii olusturacak bilincin gelismesini saglamak bir deger egitimidir.
Farkli olan1 normal olarak algilamayi, farkliliklar1 tolere etmekten ziyade farkliliklar:
kabullenmeyi hedefleyen ve saglayan bir egitimle bu biling gelistirilebilir (Polat, 2017, s.
69). Artik kagimilmaz olan deger egitimi caligmalarinda temel bir deger olarak farkliliklara
saygl kavrami One c¢ikmaktadir. Catigmalarin, Onyargilarin kaynagi ozellikle g¢evresel
faktorler, sosyal 6grenmelerdir. Yetiskinlerde var olan farkliliklar1 kabullenmeme davranisi
ve Onyargilar ¢ocuklar tarafindan da ogrenilmektedir. Cocuklar arasinda meydana gelen
catismalarin en biiyilk kaynagi bu olumsuz 6grenmelerdir. Catismalarin ¢oziimii ise
sayginin gere8i olarak tlim insanlarin saygiya deger oldugu anlayisindan hareketle
karsilikli  saygi davramisinin, benzerlik ve farkliliklar1 kabul etme becerisinin
ogrenilmesinden ge¢mektedir. Bu baglamda ortak amaglar etrafinda farkli 6zelliklerde
cocuklarin bir araya geldigi, esitlik ilkesini temel alan caligmalarla yeni bir duyussal
ogrenme gergeklestirilerek onyargilar yok edilebilir (Schilling, 2009, s. 45-46). Cocukluk

caginda baglayan farkliliklara karsi 6n yarginin oniine gecilebilmesi ve farkliliklarin



kabuliinii kolaylastirmak igin gerekli egitimin erken donemlerden itibaren her yas grubu
icin gergeklestirilmesi gereklidir. On yargi karsiti yaklasimla olusturulan bir egitimle
cocuklarda kendine ve baskalarina saygi duyma, farkli bakis agilarini gérme ve kabul etme
gibi beceriler gelistirebilir (Wolpert, 2002, s. 7). Bunun i¢in en iyi yollardan birisi empatik
becerilerin d6grenilmesidir. Goleman (2012) empatinin 6nyargi iizerinde olusturacagr etkiyi
ve sonuglarint su sekilde aciklamaktadir: “Bir seyi bir baskasinin bakis agisindan
gorebilmek, Onyargili kaliplar1 kirarak hoggoriiyii ve farkliliklarin kabuliinii dogurur.
Bunlar giderek ¢ogulcu bir nitelik kazanan toplumumuzda insanlarin karsilikli saygi i¢inde
yasamalarin1 ve verimli bir toplumsal diyalog yaratilmasini saglamak agisindan gitgide
daha fazla ihtiya¢ duyulan becerilerdir” (s. 370).

Isbirligine dayali empati ¢alismalariyla 6grenciler baskalarini, kendisinden farkli olan
dinlemeye ve anlamaya baslar. Boylelikle var olan onyargilart hakkinda bir sorgulama
stirecine girerler. Dramanin, kendini bir baskasinin yerine koyarak anlamak igin en iyi
yollardan birisi oldugu soylenebilir (McCaslin, 2016, s. 16). Onder (2012, s. 8),
giinlimiizde egitimde dramanin uygulanmasinin 6nemini artiran yeni gelismeleri agiklarken
rollerde ve degerlerde belirsizlik, ¢ok kiiltiirlii egitim basliklarina yer vermistir. Insani
degerlerde belirsizlesme, karigiklik ve degerlerin yapisinda aktarilmayr zorlastiran
bozulmalarin meydana gelmesi gibi sebeplerden dolayi, s6z konusu degerlerin ¢ocuklara
kazandirilmasinda drama gibi etkinliklerin 6zellikle rol oynama ve yasayarak O6grenme
yaklagimlariyla etkili sonuglar saglanabilecegini ifade etmistir. Hedeflenen yas gurubuna
ve degere yonelik hazirlanan drama calismalariyla degerlere yonelik farkindalik saglama
ve degerlerin davranisa donlismesinde, gecirilen yasantilar sebebiyle ¢ok daha fazla verim
almabilir (Akdogan & Bilgili, 2016, s. 190).

Deger egitimi yaklasimlari disinda hangi yontemlerin kullanilacagi, nasil ¢alismalar
yapilacagi konusundaki belirsizlikler saglikli bir degerler egitiminin yapilmasini
engellemektedir. Deger egitimi ile ilgili yapilan galigsmalarda daha c¢ok diger Ggretim

teknikleri ve deger egitimi yaklasimlari iizerinde durulmustur. Drama yontemiyle yapilan



caligmalarda ise genellikle akademik basari, tutum ve kalicilik iizerinde durulmus, deger
egitimine ¢ok az yer verilmistir. Deger egitiminde drama yOnteminin kullanilmasina ve
farkliliklara saygi, saygi ve esitlik degerlerine yonelik yapilan deneysel calismalarin
sayisinin oldukga az oldugu belirlenmistir. Ayrica deger egitiminde egitimde drama
yonteminin nasil kullanilacagi, bir degere yonelik gelistirilen 6rnek drama programlarinin
eksikligi de bir problem durumu olarak ortaya ¢itkmaktadir. Empati, iletisim, yaraticilik, is
birligi ve problem ¢ozmenin ana unsur oldugu drama yoOntemi kullanilarak o6zellikle
farkliliklara saygi, saygt ve esitlik degerlerini temel alan bir drama programi hazirlamanin

bu problem durumlarina katk1 saglayacag: diisiincesiyle bu arastirma gergeklestirilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Yapilan literatiir taramasi sonucunda farkliliklara saygi, saygi ve esitlik gibi demokratik
degerlerin drama yontemiyle 6. smiflarda egitimine yonelik bir arastirmanin olmadigi
goriilmiistir. Farkliliklara saygi degeri Oncelenerek demokratik degerlerin drama
yontemiyle 0gretilmesine yonelik hazirlanan “Deger Egitimi Temelli Drama Programi”nin
literatiire katki saglayacagi ve bundan sonra yapilacak olan deger egitimi, drama ve
farkliliklara saygi, saygi ¢alismalarinda 6rnek teskil edebilecegi, elde edilen bulgularin da

Ogretmenlere ve aragtirmacilara faydali olacag: diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin amaci, deger egitimi temelli drama programinin 6. simmf Ogrencilerinin
demokratik degerleri kazanmalarina etkisinin belirlenmesidir. Bu arastirma ile asagidaki

sorulara yanit aranacaktir:

1. Uygulama sonrasi gergeklestirilen siire¢ sonu degerlendirme formuna 6grencilerin
verdigi cevaplara gore deger egitimi temelli drama programi ne Olgiide etkili

olmustur?



2. Deger egitimi temelli drama programinin O&grenciler iizerindeki etkisine dair
Ogrencilerin goriisleri nelerdir?

3. Deger egitimi temelli drama programina iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

4. Deger egitimi temelli drama programi uygulanan 6. Smuf &grencilerinin
Demokratik Degerler Olgegi on-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

5. 6. Simf dgrencilerinin Demokratik Degerler Olgegi alt boyutlari 6n-test son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Stmirhliklar

Bu arastirma,

1. Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde yer alan
bir ortaokulun belirlenen 6.sinif 6grencileriyle,

2. Farkliliklara saygi, saygi ve esitlik degerleriyle,

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanarak sekiz hafta boyunca uygulanan drama

planlariyla sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu c¢alismanin  o6rneklemini olusturan ogrenciler uygulanan oOlgegi igtenlikle
cevaplandirmislardir. Drama yontemi kullanilarak yapilan derslere 6grenciler istekli olarak
katilmig, goriisme sorularina ve siire¢ sonu degerlendirme formuna cevap verirken,

giinliikleri tutarken igten ve samimi davranmuslardir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde kuramsal ¢ergeveye ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Aragtirmanin bu bolimii “Deger Egitimi”, “Egitimde Drama” ve “Deger Egitimi ve

Egitimde Drama” konular1 ve alt basliklarindan olusmaktadir.

2.1.1. Deger Tammu ve Ozellikleri

Deger; bir seyin para ile ol¢iilebilen karsiligi, bedel, kiymet, paha; iistiin nitelik, meziyet,
kiymet; tstiin, yararli nitelikleri olan kimse ve bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii olarak

tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2019).

Sosyal bilimlerde deger kavramu ilk defa Znanicki tarafindan kullanilmistir (Bilgin, 1995,
s. 83). Felsefe, psikoloji, sosyoloji, din, egitim gibi bir¢ok disipline konu olan deger

kavramuiyla ilgili literatiirde bir¢ok tanim bulunmaktadir.

Glingdr (1998, s. 27-28), degeri en yalin haliyle “bir seyin arzu edilebilir veya arzu

edilemez oldugu hakkindaki inang¢” olarak tanimlamistir. Degeri inancin spesifik bir sekli
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olarak goren Glingor, degeri bundan daha yukarida yer alan anlayis, duygu ve bilgilerden
meydana gelen biitiinciil bir zihin olusumu, organize olmus bir grup inan¢ olarak

aciklamustir.

Fichter (2012) degerlerin; kisi, grup veya toplumun, amaglarin ve diger sosyokiiltiirel
nesnelerin 6nemli olup olmadigina karar veren olciitler oldugunu ifade etmistir. Ona gore
“degerler, kiiltiire ve topluma anlam ve 6nem veren Olgiitlerdir.”Degerler kendisini sosyal
rollerle ifade eder. Her sosyal rol de kendisine ait farkli degerler tasir. Toplumsal yagam
sosyal roller iizerinden sekillenir. Sosyal iliskilere yon veren ve bu iliskinin dogru bir
sireklilik saglamasi i¢in kontrol mekanizmasi gorevi goren ise toplumsal degerlerdir (s.

166-172)
Fichter (2012)’e gore degerlerin 6zellikleri soyledir:
1. Degerler lizerinde uzlasilan ve paylasilandir. Bireysel yargi ifade etmez.

2. Insanlar toplumsal huzurun korunmasi ve sosyal ihtiyaclarin karsilanmasini

degerlere atfeder. Bu yiizden degerler 6nemsenir.

3. Degerlerin duygusal bir boyutu vardir. Insanlar bazi degerler igin fedakarlikta

bulunur.

4. Degerlerin bir uzlas1 ve goriis birligiyle olusmasi degeri, kavramsal olarak degerli

diger nesnelerden ayirir (s. 167).

Schwartz ve Bilsky (1987) degerlerin 6zelliklerini su sekilde aciklamistir:

e Degerler, inanglardir. Ancak tiimilyle nesnel, duygulardan arindirilmus fikir niteligi
tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler.

e Degerler, bireyin amaclariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulagsmada etkili olan davranig
bicimleriyle (hakbilirlik, yardimseverlik gibi) iligkilidirler.

e Degerler 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin itaatkarlik degeri, iste ya da
okulda, aileyle, arkadaslarla ya da tanimadigimiz kisilerle olan iligkilerimizin tiimiinde
gecerlidir.

o Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da degisimini yonlendiren

standartlar olarak iglev goriirler.



o Degerler tagidiklari 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmus bir deger kiimesi,

deger 6nceliklerini belirleyen bir sistem olusturur (aktaran Kagit¢ibast ve Kusdil, 2000, s. 60).

Ayrica Kagit¢ibast ve Kusdil, (2000) degerlerin degisime agik bir yapiya sahip olduklarin
ve zaman igersisinde ortaya ¢ikan ihtiyaglar1 karsilayabilmek i¢in degerlerin onceliginde

degisiklikler meydana gelebilecegini ifade etmislerdir (s. 60).

Rokeach (1973)’a gore deger, zit bir davranisla veya amagla karsilasildiginda bu ters
durumlara karsi kisiler veya toplumlar tarafindan tercih edilen, davranislara farkli

sekillerde rehberlik eden standartlardir. Rokeach’a gore degerlerin temel gorevleri;
e Bireyi sosyal konularda belirli bir pozisyon almaya yonlendirmek,
e Bireyi belirli bir politik veya dini ideolojiyi digerine tercih ederken etkilemek,
o Kendisini ifade etmesine rehberlik etmek,

e Birey kendisini ve digerlerini degerlendirirken ve yargilarken veya kendisini ve

digerlerini 6verken ve kusurlu bulurken 6l¢iit gorevi gérmek,

e Bireyin kendisini digerleriyle karsilagtirarak ahlakliigini  ve yeterliligini

degerlendirirken olgiit olmak,
e Digerlerini etkileme ve ikna etmede bir gii¢ olmak,

e Psikoanalitik anlamda, kisisel ve sosyal olarak kabul edilemez olan tutum, inang ve

davramiglarin nasil rasyonalize edilecegini gostermektir (aktaran Bilgin, 1995, s.
83).
2.1.2. Deger Egitimi
Kisisel ve toplumsal yonii olan degerler egitimi; kendini tamimak ve baskalarini anlamak,
benzerlik ve farkliliklart normal olarak algilamak ve benimsemek, toplumsal iyiligi,

mutlulugu ve duyarlilig1 gelistirmek i¢in yapilan galismalar olarak ifade edilebilir (Aydin

& Akyol Giirler, 2013; Eksi & Katilmis, 2016).



Seetharam (2001) deger egitiminin kavramsal gergevesi olarak da degerlendirilebilecek,

deger egitimine yonelik bir takim 6nerilerde bulunmustur. Bu oneriler su sekildedir:

1. Deger ve egitim kavramlarindan etkilenen deger egitimi olduk¢a karmagsik bir
yapidadir.

2. Bir egitim siireci olan deger egitimi, deger aktarimi veya deger 6gretimi degildir.

3. Deger egitimi kisiligin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlarinin doniisiimiiyle
ilgilidir. Bu ylizden duyussal ve psikomotor agirlikli olan karakter egitimi ile daha
cok biligsel ve duyusgsal boyutlar1 hedef alan dini egitimden farkhidir.

4. Deger egitimi programlariin hedefleri ¢ok acik, belirgin olmalidir.

5. Deger egitimi degerin Ozlinii igceren ve ‘“nasil” sorusuyla ile ilgili acgiklamalari
kapsayan 0zlii ve islemsel 6zellige sahip olmalidir.

6. Deger egitimi teknikleri ile degerlerin; gelisim donemleri, davranis lizerinde etkili
olan akil, duygu ve istek gibi unsurlar ile dogrudan, dolayl1 ve tesadiif yontemlerine
ait egitimsel yaklasimlar arasinda bir iligski olmalidir.

7. Dogrudan deger egitiminde ders konularinin yam sira, ders dis1 etkinlikler, okul
ortami gibi baska kaynaklar da kullanilmalidir.

8. Egitim cocuklara, genglere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
aktarilmasi siireci oldugu i¢in biitiin egitim, deger egitimi olarak adlandirilabilir.

9. Okullarin deger egitimindeki rolii ve Onemi dogru bir sekilde bilinmeli ve
yorumlanmalidir.

10. Her 6gretmen deger egitimcisi oldugunun farkinda olmali ve bu yolda ¢aligsmalidir.

11. Her planl egitim ¢alismasinin bir degerlendirme 6gesi oldugu gibi dogrudan deger

egitiminin de degerlendirme 6gesi, hedefleri olmalidir (aktaran Bacanli, 2004).
Degerler egitiminde amag, bireysel ve toplumsal yarar saglayan temel degerleri bireylerin
biligsel, duyussal ve sosyal 6zelliklerine, gelisim donemlerine uygun olarak kazanmalarini
saglamaktir. Degerler egitimi sorumluluk almayi, isbirligi yapmayi, 6zsaygiy1 ve farkl

diistincelerin 0nemini kavrayarak bagskalarina saygi duymayi, demokratik tutum ve
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davraniglar1 gelistirirken aym1 zamanda toplumsal diizeni korumayi ve devamliligini

saglamay1 hedeflemektedir.

2.1.3. Egitimde Drama

“Creative Drama”, “Drama in Education” veya “Educational Drama” kavramlar1 ulusal
alanyazinda yaratici drama, egitimde drama, egitsel drama ve egitici drama gibi
kavramlarla ifade edilmektedir. Bu ¢alismada egitimde drama kavram tercih edilmistir.
Harriet Finlay Johnson, Henry Caldwell Cook, Peter Slade, Brian Way, Winifred Ward,
Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton egitimde dramanin gelisiminde Oncii olan 6nemli
isimlerdir. 1897-1910 yillar1 arasinda Harriet Finlay Johnson’un Ingiltere’de Sussex de
Little Sompting okulunda denedigi yontemler egitimde dramanin baslangici olarak kabul
edilmektedir. Finlay Johnson 1911 yilinda yazdigi The Dramatic Method of Teaching
(1912) “ Dramatik Ogretim Y ontemi “ adli kitabinda egitim anlayisina ve yeni bir anlayisla
gelistirdigi, kendine 6zgii olan egitim c¢alismalarina yer vermistir. “Finlay Johnson dramay1
seyirciyi referans almaksizin bir 6grenme araci olarak kullanan ilk 6gretmendir” (Sapmaz,
2010, s. 162). Johnson’a gore ¢ocuklarin belli bir bolimiinde ¢ok az da olsa fark ettigi
giriskenlik veya 6zgiinliiglin gelistirilmesi ve pasif 6grencilerin aktif katilim saglayarak
zihinsel olarak gelisim gostermeleri igin gergek bir canli ¢alisma yani “doga c¢aligsmasi”
olmak zorundaydi. Ik doga calismasim1 1897°de yapan “Buldugum ilk careye doga
caligmasi adim verdim” diyen Johnson doga calismalarini miimkiin oldugunca biitiin
derslerde uygulamaya baglar (1912, s. 9). Doga c¢alismasinin dramatik uygulamalara
evrilmesiyle sinifta drama uygulamalarina baslamistir (Johnson, 1912, s. 18). Ancak
Johnson’un uygulamalari, kitabinda yer verdigi etkinliklerden de anlasilacagi tizere
cogunlukla dramatizasyon ¢alismalar1 olarak tanimlanabilir.

Henry Caldwell Cook Ingiltere’de ayn1 dénemde egitim sistemindeki eksikliklere dikkat
cekmis ve 1917 Yilinda yazdigr The Play Way (Oyun Yolu) kitabiyla yeni bir anlayis

getirmistir. Oyun ydntemini egitimin temeli olarak géren Cook, The Mummery adini
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verdigi bir ilk olan drama ¢alisma odasinda drama calismalarin1 gergeklestirmistir (Cook,
1917, s. 189-191). “H. Caldwell Cook ‘egitimde drama’ alaninin varligina iligkin bir
programin ipuglarini veren ilk kisidir” (Adigiizel, 2015, s. 156).

Tiyatro egitimi alan Peter Slade, 1954 yilinda yayimladigi “Child Drama” (Cocuk Dramasi
ya da Cocuklarla Drama) kitabiyla ¢ocuga 6zgii drama formunu ortaya koymustur. San
(2002, s. 63)’a gore Peter Slade, 1954“lerde Finlay-Johnson’ un ‘make believe play’ yani
‘mig gibi yapmak’ anlayisina dogallik boyutunu katarak kendiligindenlik 6gesinin ve
bugiinkii anlamda dogaglama tekniginin siirece dahil olmasini saglamistir. Slade, drama
caligsmalari i¢in 6zel bir mekana gerek olmadigi ve drama ¢aligsmalarinin halihazirda egitim
siirecinin yiiriitiildiigii sinif ortaminda yapilmasi gerektigini savunmustur (Kémiir, A., 1.,
2014, s. 85). 1943 yilinda kurulan Egitsel Drama Dernegi Staffordshire’in drama
danigsmanligin1 yapan Peter Slade, 6gretmenlere yonelik drama egitimlerinin diizenlenmesi
gibi calismalar da bulunmustur (Adigiizel, 2015, s. 160). Ciinkii Slade dramatik oyunun
okul dncesinden ortadgretime kadar her kademede yapilmasinin gerekliligine inanmuistir.
Peter Slade’in “Child Drama” kitabinin editorliigiinii yapan Brian Way de yine tiyatro ile
i¢ ice olan ama tiyatroyu ve dramay1 birbirinden ayiran bir anlayisa sahiptir. Way’in drama
anlayisina dair bilgileri Development Through Drama (1967) “Drama Yoluyla Geligim”
kitabiyla 6grenmekteyiz. Way i¢in 6nemli olan dramanin gelistirilmesinden ziyade bireyi
gelistirmektir. Ona goére drama bireyin gelistirilmesinde, iyi insan yetistirmede kullanilan
bir aractir. Kisiligin gelisimini temele alan Way, her yerde drama yapilabilecegini, drama
icin 6zel bir mekana ihtiya¢ olmadigin1 savunmustur. Brian Way “Kisiligin Yedi Boyutu”
gembersel gelisim modelinde yer alan yedi noktanin asamali ve uzun siireli olarak
gelistirilmesine dayanan bir drama siireci olusturmustur (Metinnam, 2011, s. 32-44).
“Brian Way herhangi bir performansin ya da oyunun dramanin bir pargasi olup — olmamasi
gerekliligini sorgulamistir. Bu tartismalarin sonucunda yeni bir anlayis olarak: drama ve

tiyatro iiretime odaklanmadigl zaman neyi kolaylastirmalidir, sorgusu ortaya ¢ikmustir. Bu
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tartismalarin sonucunda “Egitimde Drama” kavramu alandaki adimi almistir (Weltsek’den
aktaran Ozen, 2011, s. 4).”

Ingiltere’de bu gelismeler yasamirken, Winifred Ward 1925 yilinda Amerika’daki en
onemli tiyatrolardan biri olan Evanston Cocuk Tiyatrosu’nu kurmus ve 1930 yilinda
“Creative Drama” kitabin1 yazmistir. Oyun yaratma anlayisiyla tanman Ward,
dogaclamayla drama siirecinin temellerini atmustir. Egitim kuramlarindan etkilenerek
cocugun biligsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelisimini amaglayan bir egitimi
savunmustur (Adigiizel, 2015, s. 191-193).

Harriet Finlay Johnson ile baslayan siire¢ onemli isimler tarafindan yapilan katkilarin
ardindan Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton tarafindan yapilandirilarak bugiinkii halini
almistir. 1970’lerde egitimde drama calismalari yapan Dorothy Heathcote egitimde
dramayi egitime hizmet eden ve egitimde kullanilan etkili bir yontem ve “yasamin pratigi*
olarak gormektedir. Heathcote’a gore drama, katilimcilara ger¢ek yasam durumlarini, var
olan 6grenmeleriyle yeniden yasama ve deneyimleme imkani saglayarak yeni 6grenmeler
gergeklestiren bir siiregtir (Adiglizel, 2015, s. 178). Heathcote dramaya kendine 6zgii 4
yeni form kazandirmistir. Egitim programi, dersin konusu, yas grubu, grubun 6zellikleri,
O0gretmen ve Ogrencinin gorevleri, calismanin yapilacagl ortam, g¢alisma siiresi gibi
unsurlari dikkate alan bu formlar; Karmasa icindeki Insan, Roliin Yuvarlanmasi, Uzman
Mantosu ve Komisyondur. Her modelin kendine has 6zelliklere sahip olmasi sebebiyle
hedeflenen kazanimlara yonelik olarak kullamlacak olan model de degismektedir (Ozen,
2011, s. 10).

Bolton’a gore asil 6nemli olan drama siirecinde yasanan deneyimler ve bunlarin
anlamlaridir. Bolton yapilan uygulamalardan yola ¢ikarak dramatik etkinlikleri A tipi
(alistirma), B tipi (dramatik oynama) ve C tipi (tiyatro) seklinde gruplandirmistir. Bu ¢
tiirden yararlanan ve digerlerinden farkli olarak katilimcinin kurgusal siireci igsellestirerek
yasadig1 D tipi (anlamak i¢in drama) drama tanimini yapmustir. Ona gore D tipi drama ile

anlay1s degisikligi saglamlabilir (Celik & Oztiirk, 2013).
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Hem Heathcote hem de Bolton dramay1 6grenme i¢in bir ara¢ olarak gérmektedir. Saglam
(2006)’a gore her ikisi de “6gretmen kadar 6grencinin de 6grenmede sorumlu oldugunu;
dolayisiyla drama dersine katilanlarin siirece tiimiiyle kendini kaptirmalarindan ziyade
siirecin farkinda olmalarini ve siirecin olusumuna katkida bulunmalarmi ister” (s. 90).
McCaslin (2016, s. 11)’e gore egitimde drama, herhangi bir konuyu Ogretmek icin
kullanilan bir yontemdir. “Cocuklarin farkindaligin1 gelistirmek, kurgu yoluyla gergeklige
bakmalart i¢in onlara olanak tanmimak, eylemleri derinlemesine anlamlandirmak igin
kullanilir.” Asil ama¢ oyun kurmak degil anlamaktir, oyun siire¢ iginde zaten
uretilmektedir. Odak noktasi canlandirilan karakterlerden ziyade onlarin tutumlaridir.
Yaratict drama, Tiirkiye’deki ilk temsilcilerinden olan Inci San (1996) igin; “Dogaglama,
rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak grup calismasi iginde,
bireylerin bir yasantiy1, bir olay1, bir fikri, bir egitim {initesini, kimi zaman da soyut bir
kavrami ya da davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gézlem,
deneyim ile yasantilarin gozden gegirildigi “oyunsu” siireglerde anlamlandiriimasi,
canlandirmasidir” (S. 149).

Adigiizel’e (2015) gore yaratict drama, “bir grubu olusturan iiyelerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma)
vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir” (s. 41).

Egitici drama kavramni tercih eden Alev Onder’e (2012) gére ise; “bir eylemin, bir olayin,
duygunun, cesitli rollerin, bir kavramin, konunun ya da Oykiiniin, hatta siirin, canli ya da
cansiz varliklarin, s6zel ve sozsiiz, kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak
ifade edilmesi, canlandirilmasidir” (S. 7).

Tiim bu ifadelerden yola ¢ikarak egitimde drama; mutlaka belirli bir ama¢ dogrultusunda,
amaca uygun planlanan siireclerle ve siire¢ boyunca kullanilan tekniklerle, katilimcilarin
tamamen aktif oldugu, bireylerin grup c¢alismasiyla yasantilarindan ve deneyimlerinden
yola ¢ikarak kendilerini ifade ettikleri ve sonunda hedeflenen bilissel, duyussal ve diger

becerilere ulagmalarini saglayan egitim yontemi olarak tanimlanabilir.
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Somers’a (1994) gore; egitimde drama okul programlarinda, farkli disiplinlerin
ogretiminde kullanilan bir yontem ve bireysel gelisimi desteklemeyi amaglayan drama

dersi olarak iki farkli sekilde yer almaktadir (aktaran Vural & Somers, 2016, s. 4).

2.1.4. Egitimde Dramanin Genel Amaclari ve Yararlari

Egitimde dramanin amaglar1 kullanildigi 6grenme alani, secilen konu, yas grubu, grubun
ve drama lideri/6gretmeninin 6zellikleri gibi degiskenlerden etkilenir. Bu nedenle alandaki
uzmanlar tarafindan ortak amaclar etrafinda birlesilmis olsa da her arastirmaci mutlaka
farkli goriisler de bildirmistir.

Dramatik yontemleri kullanan ilk kisi olan Finlay Johnson (1913)’a gore dramanin

yararlart;

e (Cocuklarm var olan becerilerini agiga ¢ikararak gelistirmesi,

e (Cocuklar1 6grenmeye ve yapmaya karsi isteklendirmesi,

e Kalic1 6grenmeler gerceklestirmesi,

e Ozgiiven, giriskenlik, sorumluluk duygusu, yaraticilik ve sorun ¢dzme becerilerini
gelistirmesi,

e Ozgiinliigii ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi,

e Dikkatli ve 6zenli ¢alismay1 6gretmesi,

e isbirligine dayali grupla calisma becerisi kazandirmasi ve saghikli bir rekabet
duygusu olusturmasi,

e Grup tiyelerinin birbirini takdir etmesini ve elestiriye agik olmay1 6gretmesi,

e Kendini ifade etmeyi ve iletisim becerilerini gelistirmesi,

e Gergek hayata hazirlayarak uyumu kolaylastirmasi,

e Olumlu kisilik 6zellikleri kazandirmasi olarak ifade edilebilir (aktaran Sapmaz,

2010, s. 146-156).
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Finlay Johnson’un dramatik c¢alismalar boyunca yaptigi goézlemlerine dayanarak
Ogrencilerde meydana gelen gelisim ve degisimleri ifade ettigi bu kazamimlar ayni
zamanda dramanin amaglar1 olarak da yorumlanabilir.

Dramay1 yeniden tanimlayan Dorothy Heathcote i¢in dramanin amaglari,

e Yaparak ve yasayarak 6grenme saglamak,

e Ogrencileri 6grenmeye kars1 isteklendirmek,

e Bagkalarin1 anlamay1 ve farkli bakis agilarini gérmeyi saglamak,

e Grupla galisma ve iletisim becerilerini gelistirmek,

e Olaylara, durumlara farkli bakis agilariyla bakabilmeyi saglamak,

e Gergek hayat durumlar1 hakkinda farkindalik ve deneyim saglamak,

e Ogrencilerde var olan yetenekleri ve becerileri gelistirmek,

e lyi bir insan olabilmenin yollarim1 &gretmektir (Ozen, 2011; Sezgin, 2013;

Adigiizel, 2015).

Bolton (1984) igin bir egitim yontemi olarak kullanilan dramanin temel amaci 6grencilerin
aktif oldugu yasantilar ve deneyimler araciligiyla ogrencilerin davramiglarina yon veren
alg1 ve kavramlarinda degisiklik saglamaktir (aktaran Saglam, 2006, s. 94).

Adigiizel (2015) her yas grubu icin gegerli bazi temel amaclar oldugunu ve bu amaglarin
dramaya 0zgili bir bilinglenme ve kiiltiirlenme siireci igerisinde gerceklestigini ifade

etmistir. Bu temel amaclar;

e Yaraticilig1 ve hayal giiclinii gelistirmek,

e Kendini tanima, gerceklestirme ve basgkalariyla iletisim becerisini gelistirmek,
e Demokratik tutum ve davranis gelistirmek,

e Estetik davranislar gelistirmek,

e FElestirel ve bagimsiz diistinebilme becerisi gelistirmek,

e s birligi yapabilme ve birlikte galisabilme becerisi gelistirmek,

e Sosyal duyarlik yaratmak,
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e Duygunun saglikli bir bigimde bosalimini ve kontroliinii saglamak,

e Dil gelisimini, s6zel ve s6zel olmayan ifade becerisini gelistirmektir (s. 63-68).

5. ve 6. Siniflar igin MEB (2018) tarafindan gelistirilen drama dersi 6gretim programinda

dramanin amaglar su sekilde yer almaktadir:

e Yasantilar yoluyla 6grenmeyi saglamak,

e Yaratici, elestirel ve imgesel diisiinme becerilerini gelistirmek,

e Sanata olan ilgiyi artirmak ve estetik bakis agis1 kazandirmak,

e Degerlere uygun tutum ve davranislar gelistirmek,

e Isbirligine uygun galigmay1, dayanisma ve sorumluluk becerisini kazandirmak,

e Kendini ifade etme becerilerini gelistirmek,

e Farkl bakis acilar1 kazandirmak ve problem ¢6zme becerisini gelistirmek,

e Kendisine ve bagkalarina giiven, 6zsaygi, farkliliklara saygi ve toplumsal olaylara
karst duyarlilik gelistirmek

e Olumlu yasam algisi olusturmak (s. 7-8).

Egitimde dramada 6zel amag derse ve konuya gore degisirken, genel amag ise 6zel amaci
gerceklestirirken bireyin kendini ve etrafin1 tanimasini saglamak, bilissel, duyussal ve
sosyal bircok beceriyi gelistirmektir. Bu becerilerin gelisimiyle birlikte yasayarak 6grenme
sirecinden maksimum diizeyde faydalanilir. Drama, caligmalarin temelinde yer alan
empati araciligiyla bireyin ¢ok yonlii gelisimine imkan saglar. Ayrica drama bireyin
kendini ifade edebildigi ortamlar olusturarak aktif rol aldigi, kalic1 6grenmelerin meydana
geldigi bir 6grenme siireci gerceklestirir (Giineysu, 1991). Her katilimcinin siirece dahil
oldugu drama caligmalariyla katilimcilar birlikte ¢alismayi, etkili iletisim kurmayi, farkl

diisiincelere saygl duymak gibi demokratik tutum ve davranis gelistirmeyi 6grenirler.
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2.1.5. Egitimde Dramanin Temel Bilesenleri

Drama kendi bilesenleri olan bir 6gretin yontemi ve sanat egitimi disiplinidir. Egitimde
dramanin temel 6geleri; drama lideri/ 6gretmeni, grup / katilimcilar, mekan, konu ve arag

gerec / materyaldir.

Drama Lideri/ Ogretmeni: Drama calismalarinda katilmcilara rehberlik eden, siireci
tasarlayan, bigimlendiren, yoneten lider/egitmen-6gretmendir. Liderin hedefleri ve
yontemleri siirecin anlamlandirilmasinda olduk¢a oOnemlidir. Lider, drama ve oyun
tekniklerini iyi bilmeli, iletisime acgik ve istekli, yaratict ve yeterli oyun bilgisine sahip

olmalidir (Adigiizel, 2015, s. 70-71).

McCaslin’e gore (1984), bir 6gretmenin drama ic¢in sahip olmasi gereken temel nitelikler;
empatik bir lider olmak, baskalarinin diisiincelerine saygili ve baskalarina karst olduk¢a

duyarl ve yiiksek bir hayal giiciine sahip olmaktir (aktaran Onder, 2012, s. 114).

Drama calismalarinda 6gretmen diger 6gretmenlerden de beklendigi gibi oncelikle grup
yapisini ve grubu olusturan biitiin katilimcilarin bireysel 6zelliklerini dikkate almali ve
siireci buna gore planlamalidir. Ayrica her bir grup iiyesini biitiin 6zellikleriyle kabul

ederek grup iiyelerinin bu dzellige sahip olmalarinda rehber olmalidir (Omeroglu, 2016, s.

73-80).

Grup/ Katilimcilar: “Grup ortak bir hedefe ulasmak veya ortak bir amaci gergeklestirmek
icin etkilesimde bulunan ve birbirlerine bagli olan iki ya da daha fazla sayida insandan
meydana gelir. Bir insan toplulugunu grup yapan yani kalabaliktan ayiran; “karsilikli

bagimlilik”, “etkilesim” ve “paylasilan ortak amag” tir (Demirbolat, 2010, s. 82).”

Drama bir grup etkinligidir. Belli bir konu ve amag¢ dahilinde bir araya gelen grup
tiyelerinin Ozellikleri, yasantilari, etkilesimleri drama siirecine ve sonucuna sekil verir.
Drama caligmalar1 boyunca 6nemli olan bir diger kavram da “grup dinamigi” dir. Grup
dinamigi bir grup icinde olusan neden sonug iliskileri ve grubun isleyisi olarak ifade

edilebilir (English & English’den aktaran Kagit¢ibasi, 2006, s. 262). Drama siirecinden
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tam anlamiyla verim alinabilmesi i¢in katilimcilarin goniillii ve istekli olmasi, grup tiyeleri

arasinda uyumun olmasi ¢ok dnemlidir. Ciinkii bu unsurlar grup dinamigini etkilemektedir.

Mekan: Drama c¢alismalar1 agik kapali her alanda yapilabilir. Drama tamamen harekete
dayali bir ¢alismadir. Bu nedenle Oncelikle g¢alisma ortaminin rahat hareket edilebilecek
ozellikte olmasi gerekir. Adigiizel (2015), ideal ¢alisma ortamini sdyle ifade etmektedir:
“Geleneksel bir siniftan farkli olarak caligmalarin ayakkabisiz yapilabilecegi, zemini hali
ya da ahsap malzemelerle dosenmis, minderlerin ve drama ara¢ gereclerinin oldugu, sabit
siralarin bulunmadigl, her tiirlii eyleme, olasi giiriiltii unsurlarina uygun ses yalitimina

sahip, oda 1s1s1 ve 15181 ¢calisma yapmaya elverisli olmalidir” (s. 84).

Drama ortami; planlanan programa, hedeflere, yas grubuna, grubun ilgi ve beklentilerine,
mevcut fiziksel kosullara gore degisiklik gosterir. Drama caligmalart sinifta ve sinif
disinda olmak iizere okul bahgesi, dogal alanlar, miize, kiitiiphane, park, fabrika gibi bir¢ok
yerde yapilabilir (Adigiizel, 2015, s. 92). Ulkemizde drama okullarda genellikle simif igi
uygulamalar olarak yapilmakta, uygulanma alanlarin1 varsa spor ve tiyatro salonlar1

olusturmaktadir.

Konu: Dramanin yasantilarin deneyimlendigi bir siire¢ olmasi sebebiyle her sey dramanin
konusu olabilir. Grubun 6zellikleri, yas grubu ve beklentileriyle, belirlenen hedefler ve
kazanimlar konu se¢iminde 6nemli bir yer tutar. Konu, ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda

belirlenir.

Arag- Gereg¢/ Materyal: Ustiindag’a gore (1998) “drama siirecinde kullanilan arag, gerec ve
materyallerin diger egitim ortamlarina gore farkli bir 6zelligi vardir. Bu 6zellik arag, gereg
ya da materyalin aslindan farkli amaclar i¢in kullanilmasi, bigiminin degistirilmesi ya da
birka¢ nesnenin bir arada farkli islevler iistlenmesi bigimde olabilir. Ornegin bir kalem
katilimecinin elinde uzay mekigi gibi kullanilabilir, bir ¢ift kol diigmesi dinleme aygitina

doniisebilir ya da bir ortii, bir ¢anta ve bir sag tokasi ile yeni bir nesne yaratilabilir” (. 33).
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Drama caligmalarinda etrafta bulunan her materyal katilimcilar tarafindan siiregte ise

kosulabilir.

2.1.6. Egitimde Dramanin Asamalari

Biitiin egitim ve ders planlamalarinda oldugu gibi egitimde drama -etkinliklerinin
planlamasinda ve uygulanmasinda da belirli asamalar vardir. Bunlar genellikle; 1sinma /
hazirlik caligmalari, canlandirma ve degerlendirme / tartisma olmak tiizere ii¢ asama olarak
kabul gérmektedir.

Isinma/Hazirlik

Canlandirma asamasiyla baglantili olarak planlanmis ve bir sonraki asamaya hazirlik
niteligi tasiyan etkinlikler yer alir. Ozellikle duyularin aktif olarak kullanildigi, dramada
hareketi dnceleyen caligsmalar tercih edilmektedir. Grup dinamigini olusturmaya ydnelik
grup iiyeleri arasinda giiven ve uyum olusturmak, katilimcilar1 dramaya alistirma ve
isindirmak gibi amaglar da tasir. Lider bu asamada daha aktif ve belirleyicidir.
Canlandirma

Onceden belirlenen hedef cercevesinde bir baslangic noktasimn oldugu, drama
tekniklerinin kullanildig, bireysel veya genellikle grup iiyeleri tarafindan canlandirmalarin
yapildig1 asamadir. Siirecin nasil ilerleyecegi ve nasil sonuglanacagl tamamen katilimcilar
tarafindan belirlenir.

Degerlendirme/Tartisma

Katilimcilarin drama ¢aligmalarina, siirece dair duygu ve diistincelerini, yeni 6grenmelerini
paylastig1 asamadir. Degerlendirme asamasinin en Onemli amaci siire¢ esnasinda olusan
O0grenmelerin acgiga ¢ikarilarak, bu 6grenmelerin hedeflere uygunlugunun test edilmesidir.
Bireysel ve grupla 6grenmeler gesitli etkinlikler, yontemler, anketler vs. yoluyla irdelenir
ve tartisilir. Siirece disaridan bir gozle yeniden bakabilme imkani saglayan bu asama ayni

zamanda bilgilerin diizenlenmesi ve kaliciligim saglamak gibi bir isleve de sahiptir
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(Ustiindag, 2010; Onder, 2012). Bu asamada siire¢ boyunca katilimcilarin hissettiklerini ve
yasadiklarin1 agiga ¢ikaracak sorularla c¢alismanin 1iyi olan, aksayan, eglendiren,
degistirilmesi gereken yanlar1 da degerlendirilir (Karadag & Caliskan, 2014, s. 139).

Degerlendirme asamasi sozlii ve yazili olarak yapilabilir.

2.1.7. Egitimde Drama Teknikleri

Drama teknikleri siirecin olusturulmasinda ve uygulanmasinda onemli bir yere sahiptir.
Amaca hizmet edecek en uygun teknikler belirlenir ve bu teknikler araciligiyla drama
caligmalar1 gergeklestirilir. Dramanin 6gretim yontemi olarak kullanilmasi durumunda
Ogretmen bu teknikleri bilgiyi iletmek, ilgi uyandirmak, sorunlar1 ¢dzmek, tutumlar
degistirmek gibi 6nceden belirlenmis kazanimlara ulasmak i¢in kullanacaktir (McCaslin,
2016, s. 261). Dogaglama ve rol oynama drama g¢alismalar1 boyunca en ¢ok tercih edilen
tekniklerdir. Diger teknikler de genellikle hedeflere uygunluguna goére calismalari
gelistirmek ve zenginlestirmek amaciyla kullanilmaktadir (Oztiirk, 2007, s. 127). Bu
boliimde en ¢ok tercih edilen ve aragtirmanin uygulanmasinda da kullanilan bazi tekniklere

yer verilmistir.

2.1.7.1. Dogacglama

Onder (2012) dogaglamay1; katilmcilarin bir durumu, olay1 ve gelisimini s6zel ya da sdzel
olmayan ifadelerle dogal bir sekilde canlandirdiklari serbest drama etkinlikleri olarak
tammlamaktadir (s. 103). Dogaclama, bir metne bagli olmadan, spontaniteye dayali,
bireyin kendi yasantisindan yararlanan ve aniden gelisen durumlardir. Drama
calismalarinda en ¢ok tercih edilen canlandirmanin vazgegilmezi olan dogaglama siirecinde
grup dinamiginin de yansimalar gériiliir (Ustiindag, 1998, s. 32).

Bagimsiz diislinebilme ve karar verebilme, sorumluluk alma, isbirligi yapabilme, bireyin

kendini etkili ifade edebilme becerisinin gelismesi, kendini tanimaya baslama ve
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Ozglvenin gelismesi, giriskenlik, baskalariyla iletisim ve etkilesimde bulunmanin bir
sonucu olarak farkli bakis agilar1 kazanabilme gibi amaglarin gergeklesmesinde en etkili

tekniklerden biridir (Vural & Somers, 2016, s. 32).

2.1.7.2. Rol Oynama

“Rol oynama, dogaglama sirasinda imgelemeyle ya da agikga, bir kimligi, bir bagkasim
veya baskalarinin islevlerini ya da yerini kabullenme, kisiligi {istlenme, canlandirma
etkinligidir. Yapmay1 ve yasamay1 igeren dramatik etkinlik esasina dayanan temel bir
tekniktir’ (Adigiizel, 2015, s. 329).

Rol oynama, giinlik yasama dair bilgileri deneyimleme imkami saglar. Katilimcilar
toplumsal yasama dair biitiin davranislar1 ve insan iligkilerini gozlemler. Katilimcilarin bu
teknikle farkli rollere girmesi ve o roliin 6zelliklerine gore davranmasi katilimeilarda farkli
bakis agilar1 kazanma, empati kurma, duyarli olma, saglikl iletisim gibi birgok becerinin
gelismesini de saglamaktadir. Rol oynama tekniginin giinliikk hayatta karsilagilabilecek her

duruma, hayata hazirladig1 sdylenilebilir (Karabag, 2003; Onder, 2012; Adigiizel, 2015).

2.1.7.3. Dramatizasyon

Dramatizasyon, egitimde drama ile en ¢ok karistirilan tekniktir. Dramatize edilen yani
oyunlastirilan bir metne (6ykii, siir, roman vb.) dayali olarak konunun, 6gretmen tarafindan
verilen rollerin disina ¢ikilmadan canlandirilmasidir. Dramatizasyonda roller ve
yapilacaklar, calismanin sinirlar1 onceden belirlendigi igin O6gretmen siire¢ boyunca
genellikle pasif konumdadir. Dramatizasyonun uygulanma siireci tiyatroyla benzerlik

gostermektedir.
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2.1.7.4. Rol Kartlar

Rol kartlar1 karakterler, olay, baslama noktasi, zaman ve mekan hakkinda katilimcilara
ipuglari veren bilgiler icermektedir. Kartlarin kullaniminda diger katilimcilarin gérmemesi
ve tekrar kullanilmamas1 gibi unsurlara dikkat edilmelidir. Rol kartlar1 6zellikle siirenin
kisitlt oldugu durumlarda konu ile ilgili verilmek istenen birden ¢ok rol veya olay var ise

stireci anlaml1 ve olumlu bir yonde hizlandiran ve kolaylastiran bir igleve sahiptir.

2.1.7.5. Donuk Imge

Dramada 6nemli bir durumun katilimeilar tarafindan fotograf, heykel, tablo gibi bir formda
donuk bir gériintii olusturularak canlandirilmasidir. Imgeler, bireysel ya da grup olarak ses,
s0z ve hareket olmadan sadece en uygun durus ifadeleriyle yansitilir. Dramaya baslangic
olarak, dnemli bir “an”a dikkat ¢ekerek lizerinde tartismak, katilimcilara duygularini ya da
bedenlerini farkli sekillerde kullanabilme becerisi kazandirmak, 6nemli an ve boliimleri

ayirt edebilmelerini saglamak amaciyla yapilabilir (Oztiirk, 2007; Adigiizel, 2015).

2.1.7.6. Bashk Bulma/Mangset

Grup iiyeleri tarafindan herhangi bir olay1, durumu ya da amac1 kisa ve yaratici ciimlelerle
ifade etmek, dikkat ¢ekmek ya da Ozetlemek amaciyla olusturulan 6zgiin, kisa ve 6z
basliklar, sloganlardir. Daha ¢ok katilimcilar tarafindan olusturulan donuk imgeye ve
fotograf karesine isim bulmalar1 seklinde kullanilmaktadir. Degerlendirme asamasinda da

drama siirecini, 6grenilenleri 6zetlemek amaciyla da kullanilabilir.

2.1.7.7. Ogretmenin Rol Almasv/Rolde Olmast

Dorothy Heathcote’un kazandirdigi “Ogretmenin Role Girmesi Teknigi* ( Teacher in

Role) , 6gretmenin drama c¢aligmalari esnasinda grup lyelerine yon vermek, siireci

22



yonlendirmek amaciyla rol almasidir. Drama c¢alismalarina yeni baslayan gruplari
cesaretlendirmek, calismanin amacin disina ¢ikmasini 6nlemek, rolii tanimlamak i¢in de
kullanilmaktadir.

“Lider dramada canlandirma yaparken &grencilere rehber olacak bir rol istlenir. Odak,
gerilim(¢atisma), durum ve sorun, katilimciyla karsilikli olarak harekete gecirilebilir ve
devamlilig1 saglanabilir. Genellikle 6gretmen grup ¢ikmaza girdiginde eyleme devam
edecekleri bir bolime veya iz birakan sahneye geri donerek siireci ilerletir” (McCaslin,

2016, s. 13).

2.1.7.8. Bilin¢ Koridoru

Karar koridoru, diisiince tiineli (Concidence Alley/ Decision Alley / Thought Tunnel)
olarak da bilinen bu teknik, drama siireci devam ederken bir karakterin herhangi bir
konuda yasadigi ikilem durumunda, 6nemli bir karar vermesi gerektiginde karar vermesine
ve ¢oziime ulagsmasina yardimci olmak igin kullanilir.

Grup iiyeleri ylizleri birbirlerine doniik, karsilikli iki sira seklinde bir koridor olustururlar.
Karakter koridorda yavasca ilerlerken grup tiyeleri koridor boyunca karakterin yasadigi
durumla ilgili, kararina etki edecek olumlu ve olumsuz diisiincelerini soyler. Koridorun

sonunda karakter bir karar verir (Oztiirk, 2007; Adigiizel, 2015).

2.1.8. Deger Egitimi ve Egitimde Drama

Egitimde drama c¢esitli 6grenme tiirlerini bir arada bulunduran, ¢ok boyutlu bir egitim
yontemidir. Bu 6grenme tiirleri; yasantilara dayali 6grenme, hareket yoluyla 6grenme, aktif
O0grenme, etkilesim yoluyla 6grenme, sosyal 6grenme, tartisarak O0grenme, kesfederek
O0grenme, duygusal 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve kavram 6grenme olarak ifade
edilmektedir (Okvuran, 2002; Uzgoren, 2011; Onder, 2012; Karadag ve Caliskan, 2014).

Deger egitimi arastirmalarinda 6grenmenin kalict ve etkili olmasit hususunda diger
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O0grenme alanlarinda oldugu gibi deger egitiminde de bu 6grenme tiirleriyle harmanlanmis
etkinliklerle verimli bir deger egitimi gergeklestirilecegi tizerinde durulmustur.

Aktepe (2010, s. 77), degerler egitiminin soyut kavramlardan olusan bir yapt oldugu igin
bu soyut kavramlar1 &grencilerin i¢sellestirmesinin zor oldugunu, bu yiizden 6gretilecek
olan degerlerle ilgili etkinlik temelli egitim yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Degerlerin
ogretiminde Onemli hususlar arasinda, Ogrencilerin ilgisinin canli tutulmasi, konunun
ozelligine gore cesitli yontemlerden faydalanilmasina yer vermistir. Doganay (2006) da
“isbirligi ig¢inde yetisen 0grencilerin ben duygusundan ¢ok biz duygusu gelismesine katki
sagladig gibi toplumsal degerlerin kazanimini da saglayacagi ve bunun i¢in hem akademik
hem de duyussal Ozelliklerin kazaniminda 6nemli etkileri kanitlanmus isbirligine dayali
O0grenmenin deger 0gretiminin de 6nemli bir parcasi olmasi gerektigini” belirtmistir. Aydin
ve Akyol-Giirler (2013, s. 88) degerler egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilecek
yontemler olarak oOzellikle drama yontemini, egitsel oyunu, isbirligine dayali grup
calismasini, ¢oklu zeka ve drnek olay incelemesini saymaktadir.

Antes ve Nardini (1994) ahlaki gelisim odakli c¢alisma yapan arastirmacilarin,

Ogretmenlere Onerilerinden bahsetmektedir. Bu 6nerilerden bazilar1 su sekildedir:

e Ogrencilerin var olan biitiin 6grenmeleriyle ile gercek yasam arasinda iliski
kurmalarini saglamak,

e Ahlaki konularda 6grencilerin deneyimlerinden yararlanmalarina imkan tanimak,

e Sosyal sorumluluk projelerine dahil olmalarini1 saglayarak, 6grencilerin sorumluluk,
alma ve is birligine dayali calisma becerilerinin gelismesine yardimci olmak,

e Rol oynama, tartisma, analitik ve yaratici diisinme teknikleriyle 6grencilerin
tutumlar, degerler gibi konularda elestirel diistinmelerini saglamak,

e Isbirligine dayali etkinliklerle 6grencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirmek

(Eksi &Katilmus, 2016, s.130-131).

Dilma¢ (2012, s. 8), degerler egitimin grupla yapilmasinin yararlarina deginmistir.

Dilmag’a gore 0grenme siirecinin her yonden gerceklesmesi i¢in oyunlar kullanilmasi
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gerekmektedir. Cocuklar is birligi ve huzur i¢inde birlikte olmak gibi temel degerlerin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiyag grup halinde yapilacak etkinliklerde
gerceklesir. Ayrica toplumsal, ahlaki ve ilgili diger becerileri de 6grenmeye ihtiyaglari
vardir. Grupla yapilan etkinlikler sayesinde tiim insani degerler gelistirilebilir. Cocuklarin
amaci olan etkinlik ¢ercevesinde bir arada olduklarinin ve birlikte 6grendiklerinin farkina
vardiklarinda “biitiinliik” duygusu tiretilmis olur.

Lickona (1996)’nin karakter egitimi programlarinin niteliklerine ve kapsamina yonelik

olarak belirledigi prensiplerden bazilar1 su sekildedir:

1. Karakter diisiinme, duygu ve davranisi icerecek kapsamda tanimlanmalidir. Etkili karakter
egitimi programinda karakter, moral yasamin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarini
kapsayacak sekilde olmalidir. Iyi karakter temel ahlaki degerleri anlama, onlar hakkinda
hassasiyet tasima ve onlarla is yapmayu igerir.

2. Karakter gelistirmek igin Ogrenciler ahlaki aksiyon firsatlarina ihtiya¢ duyarlar. Zihinsel
alanda oldugu gibi etik alaninda da 6grenciler olugturmaci 6grencidirler; yani en iyi yaparak
ogrenirler. lyi karakter gelistirmek icin onlar gercek yasamdan giinliik etkilesim ve tartismalari
iceren ortamlara ihtiyaglar vardir. Bir igbirlikli 6grenme grubunda islerin nasil paylasilacagi,
bahgedeki kavgalarin nasil azaltilacagi gibi gercek hayat durumlariyla Ogrenciler temel
degerlerin gereksinimleri hakkinda daha pratik bir tecriibe edinirler (aktaran Eksi, 2003, s. 80-
81).

Drama bir grup etkinligidir. Grupla gergeklestirilecek deger egitimi, drama yOnteminin
hazirlik, canlandirma ve degerlendirme siirecleriyle birlikte daha fazla verim alinmasini
saglayabilir. Dilmag¢ ve Lickona’nin degindigi grupla deger egitimi, egitim ortamlari ile
gergek yasantilara ve etkilesime dayali etkinlikler, drama yontemini isaret etmektedir. Tiim
bunlar drama ydnteminin temel unsurlaridir. Dramada grup igi iletisim ve etkilesim
araciligiyla duygularin ve davranislarin paylasilmasi, dogru bir sosyal gelisimin
gergeklesmesini saglar. Norman (1981) “drama etkinligini, drama yasantisinin somut
olarak duyumsanmasiyla kisinin evrensel, toplumsal, moral, etik ve soyut kavramlari
anlamlandirmasi olarak tanimlamaktadir (aktaran San, 1990, s.579)”.

McCaslin (2016, s. 15) dramayi, gruplarin kendi diisiincelerini gelistirmeleri ve isbirligi
icin bir olanak olarak goérmektedir. Drama katilimcilara diisiinceleri, davranislar

sorgulamak, degerlendirmek ve degistirmek icin saghikli bir ortam saglar. Elestirel
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diisiinebilme, farkl fikirleri kabul, grup liyelerinin birbirini desteklemesi ve takdir etmesi
birlikte liretmenin sonuglar1 olarak goriilebilir.

Lickona (1993)’nin deger egitimi siirecinde Ogretmenlere Onerileri arasinda; rehber gibi
davranma, demokratik bir ortam olusturma, isbirligine dayali 6grenmeyi kullanma ve
catisma ¢dzme becerilerini gelistirmek yer almaktadir (aktaran Celik, 2016, s. 29). Bu
oneriler egitimde dramanin amaglar1 dogrultusunda drama liderinin/6gretmeninin de yerine
getirmesi gereken gorevler olarak ifade edilebilir. Morgan ve Saxton (1983) drama
ogretmenlerinin becerilerini agiklarken degerler acisindan bu becerileri; kendi degerlerini
kullanarak ogrencilerde deger sistemi olusturmak, 6grencilerin rol i¢inde durumlar
yaratarak kendi deger sistemlerini olusturmalarini saglamak olarak ele almistir (aktaran
Okvuran, 2003, s. 83). Aktepe ve Tahiroglu (2016), deger egitimin basariya ulagmasi igin
Ogretmenin deger egitim siirecinde etkinlikleri uygularken sonugtan ¢ok siireci
onemseyerek eglenceli hale getirmesi gerektigi ve degerin Ogretimine yonelik aktif
o0grenmeyi merkeze alan oyun, ske¢, drama, miizik, film, tiyatro vb. etkinlikler yapmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Degerlerin bireylerin tarafindan kabullenilmesi ve davranisa doniistiiriilebilmesi icin ilgili
degerlerin bireyin kendi yasamindaki etkilerinin olumlu ya da olumsuz yonlerinin de farkina
vararak yasantisiyla ve diisiinceleriyle 6zdeslestirmesi gerekmektedir. Bu nedenle degerleri
kazandirmaya veya gelistirmeye ¢alisirken bireylerin yas ve seviyelerine uygun olarak ilgili
degerlerin gergek yasamdaki etkilerini gorebilecekleri, yasayabilecekleri ve {izerinde
diistinebilecekleri etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulamasinin yapilmasi gerektigi sdylenebilir
(Tahiroglu, 2016, s. 340).

Egitimde drama kullanilarak yapilan bir 6grenme Ogretme siirecinde grup tyeleri biitiin
duyularini kullanarak siirece dahil olurlar. Canlandirmalarda gorerek, isiterek ve yasayarak
yasanti durumlarini, problemlere nasil c¢oziimler getirebilecegini deneyimler. Bu
deneyimler kalict 6grenmelere yol agarak Ogrenilen bilgilerin ger¢ek yasamda davranisa
doniismesini saglayacaktir (Ustiindag, 2010; Vural & Somers, 2016).

Dramay1 bir egitim araci olarak goren Bolton, drama ile Ogretilecek icerik konusunda

biligsel gelisimi 6nemsemektedir. “Bolton’un segtigi 6grenme alanlar1 daha ¢ok degerler ve
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ahlaki konular, sorunlar olmustur. Drama yoluyla ¢ocugun i¢inde yasadigi diinyaya farkli
agilardan bakabilmesi, degerlendirmelerinde, diisiinme bigiminde, algilama siirecinde daha
yetkin ve etkin olabilmesi i¢in biligsel gelisimine, degerler ve kavramlarin ele alinmasi
yoluyla, destek olunacaktir” (Saglam, 2006, s. 92). Dramanin bireysel ve toplumsal tutum
ve davranislart yani degerleri birebir yasama imkani sunmasi deger egitiminde tercih
edilebilirligini de artirmaktadir. Somers (2016, s. 18) dramanin temel ilkelerini agiklarken,
drama derslerini; tavirlarin, degerlerin ve segilen insanlarin iligkilerini, secili durumlar
icinde bireylere rol oynatarak arastiran bir toplumsal laboratuar olarak tanimlamistir. Ona
gore drama, insanlarin nasil davranmasi gerektigi lizerine ¢alisacagimiz bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Deger egitiminin hedefleri arasinda bireyin kendisini tanimasini saglamak, isbirligi ve
empati becerilerini kazandirmak, 6zsaygiy1 gelistirmek, toplumsal iyiligi ve duyarliligi
artirmak, toplumsal diizeni korumak gibi unsurlar yer almaktadir. Bu unsurlar alanyazinda
birgok uzman tarafindan uzlasilan egitimde dramanin genel amaglari olarak kabul
gormektedir. Katilimcilara esit firsatlarin tanindigi, grup ¢alismalarini temel alan, gercek
yasam durumlarinin konu edinildigi demokratik, 6zgiir bir ortam verimli bir deger egitimi
icin oldukc¢a 6nemlidir. Cornett ve Smithrim (2001)’e goére drama, 6grencinin bilissel,
sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimine olumlu etkileri olan gii¢lii bir 6gretim ve 6 grenme
aracidir. Ogrencilerin ahlaki sorunlari diisiinmelerine ve degerleri gelistirmelerine yardimei
olur. Etkilesim yoluyla yogunlasmay: ve kavrayisi artirir (aktaran Kortmaz, 2017, s. 14).
Egitimde drama biitiinciil olarak bireydeki tiim biligsel, duyussal, sosyal ve devinissel
davranis alanlarin1 gelistirmek {izerine kuruludur. Sonug¢ olarak egitimde drama, grup
calismasina ve etkilesime dayali olmasi, oOzgir bir egitim ortamiyla gercek yasam
durumlarim1 konu edinmesi ve bu durumlar1 6grencilerin dogaglama, rol oynama gibi
tekniklerle yasayarak deneyimleme imkani sunmasi sebebiyle deger egitiminde hedeflere

ulagmakta en etkili yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

Bu baslik altinda arastirmalar “Deger Egitimi ile ilgili Arastirmalar” ve Deger Egitiminde

Drama ile ilgili Arastirmalar” alt basliklariyla ele alinmstir.

2.2.1. Deger Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Iscan-Demirhan (2007) arastirmasinda, Schwartz’in degerler listesinde yer alan evrensellik
ve iyilikseverlik kategorisindeki degerleri kazandirmaya yonelik bazi derslerle
biitiinlestirilerek olusturulmus degerler egitimi programinin, 4. Siuf Ogrencilerinin
degerlerle ilgili biligsel davranislarina, duyussal Ozeliklerine ve degerleri gosterme
diizeylerine etkisini incelemistir. Degerler egitimi programui 4. simif Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleriyle biitlinlestirilerek uygulanmistir. Arastirmanin modeli karma
yontemdir. On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir. Arastirma 2005-
2006 ogretim yili I. ve Il. donem olmak iizere Ankara’da bir ilkogretim okulunda
yapilmistir. Calisma grubunu deney grubunda 26, Kkontrol grubunda ise 25 6grenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak uzun cevapli yazili cevap formu, anket, ¢coktan
secmeli duyussal Ozellikler formu, gozlem ve goriisme formlart kullanilmistir. Deney
grubunun degerlere iliskin biligsel davramislari kazanma diizeyleri, kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli farklilik gostermis ancak deney grubunun duyussal 6zeliklere
iliskin puanlarn ile kontrol grubundaki o6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Goriismeden elden edilen bulgulara gore deney grubunun kontrol
grubundan daha fazla degerlerin 6zelliklerini yansitan ifade kullandiklari, gézlemden elde
edilen bulgulara gore de deney grubunun program uygulanirken degerlerle ilgili daha fazla
olumlu davranis gosterdigi tespit edilmistir.

Dilmag (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, insani degerler egitimi programinin fen
lisesi Ogrencilerinin degerlere sahip olma diizeyi tizerindeki etkisi incelenmistir. Kontrol

grubuna herhangi bir egitim verilmemis, deney grubuna ise 14 oturumluk insani degerler
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egitimi programi uygulanmustir. Elde edilen istatistiksel sonuglar; dostluk/arkadaslik,
sorumluluk, saygi, hosgorii, baris¢1 olma, diiriistliik alt boyutlarinda deney grubu Iehine
anlamli bir farklilik oldugunu gdstermistir.

Gokeek (2007)’in yapmis oldugu arastirmada, 5-6 yas grubu ¢ocuklara yonelik hazirlanan
karakter egitimi programinin etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplu 6n test-son test
model kullanillan arastirmada saygi, Ozgiliven, nezaket, sabir, sorumluluk, liderlik,
yardimseverlik olmak iizere yedi degere yonelik hazirlanan karakter egitimi programi 10
hafta siireyle uygulanmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin uygulanan program
icerisindeki yedi degere yoOnelik cocuklarin davraniglarinda olumlu degisiklik oldugu
belirlenmistir.

Balc1 (2008) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde degerlerin gergeklesme diizeylerini,
uygulanan degerler egitiminin 6grencilerin degerleri kazanma diizeylerinde farkliliga sebep
olup olmadigi, sosyal bilgiler c¢alisma kitabinda yer alan deger etkinliklerinin
uygulanabilirlik diizeyini ve sosyal bilgiler dgretiminde degerler egitiminin etkililigine
iliskin 6grenci goriiglerini tespit etmeyi amacglamistir. Veri toplama araci olarak degerler
egitimi etkinliklerinden doklimanlar, deger olgegi, gozlem ve goriisme formu
kullanilmistir.  Degerler egitimi uygulamasinda ogrencilerle yapilan calismalarin
ogrencilerin 6. smif igin belirlenen bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, kiiltirel mirasa
duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, hak ve 6zgiirliiklere saygi, caliskanlik degerlerini
gerceklestirme diizeylerinde son test lehine anlamli bir farklilik oldugu, sosyal bilgiler
dersinde yapilan degerler egitimi uygulamasi sonucunda ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine, sosyal bilgiler 6gretimine, deger ve degerler egitimine iligkin farkli bir anlayis
gelistirdikleri sonuglarina ulasilmistir.

Aktepe (2010) yapmis oldugu arastirmayla ilkogretim 4. simf sosyal bilgiler dersinde
yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretiminin 6grencilerin tutumlarina etkisini ve
ogrencilerin “yardimseverlik” degerine ve deger egitimine iliskin goriislerini belirlemeyi

amaglamistir. Arastirma 2008-2009 egitim yilinda Kirsehir ili Akgakent ilgesinde bir
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ilk6gretim okulunda 4.smifta 6grenim gérmekte olan deney grubu 24, kontrol grubu ise 23
olmak iizere toplam 47 dgrenciyle yapilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilan ¢aligmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi, 6grenci
tanima formu, yardimseverlik tutum Olcegi ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki dgrencilerin tutum puanlarinin yiikseldigi, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi yardimseverlik degeri tutum
puanlarinin cinsiyete ve ailelerinin gelir durumuna gore farklilik goéstermedigi tespit
edilmistir. Ayrica yardimseverlik degerinin etkinlik temelli Ogretiminin, egitimi
somutlastirmasi ve siireci eglenceli hale getirmesi, Ogrenmeyi kolaylastirmas: gibi
sebeplerden dolay1 6grencilerin degeri kazanmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Samur (2011) arastirmasinda degerler egitimi programinin anasinifina devam eden alt1 yas
cocuklarinin sosyal duygusal gelisimlerine etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Konya ilinde bir ilkogretim okulunda anasmifina devam eden, alt1 yas grubu 22
deney 22 kontrol grubu olmak iizere toplam 44 6grenci olusturmustur. Veriler deney ve
kontrol grubunda 6n test son test uygulanarak Okul Oncesi Davramssal ve Duygusal
Dereceleme Olgegi ile toplanmustir. Ayrica deney grubuna egitimden 8 hafta sonra kalicilik
testi uygulanmistir. Deney grubu duygulari diizenleme, okul hazir bulunuslugu, sosyal
giiven, toplam sosyal ve duygusal gelisim 6n test son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlamli farklilik oldugu ancak aileye aitlik puanlarinda farklilasma olmadig tespit
edilmistir. Deney grubu son test/izleme testi sonucglarina gore de egitimin kalict oldugu
anlasilmistir. Deney ve kontrol grubu duygulart diizenleme, okul hazir bulunuslugu, sosyal
giiven, toplam sosyal duygusal gelisim son test puanlar1 arasinda deney grubu son test
lehine anlamli farklilik oldugu arastirmanin bir diger sonucudur. Bu sonuglara gore verilen
egitimin ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi sdylenilebilir.
Izgar (2013) ilkogretim okulu 8. smmf Ogrencilerine uygulanan degerler egitimi
programinin Ogrencilerin demokratik tutum ve davraniglarina etkisini belirlemeyi

amacladig1 caligmasmi 2011-2012 egitim-68retim yilinda Konya ilinde bir ilkdgretim
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okulunda 8. smifa devam eden 40 Ogrenciyle gergeklestirmistir. Kontrol grubu mevcut
egitime devam ederken, arastirmaci tarafindan 10 hafta boyunca ders saatleri disinda deney
grubuna “Degerler Egitimi Programi” uygulanmistir. Veri toplama araci olarak Doganay
ve Sar1 (2004) tarafindan gelistirilen “Demokratik Degerlere Baglilik Olgegi” én test son
test olarak kullanilmis ve uygulamadan 4 hafta sonra da kalicilik testi yapilmistir. Degerler
egitimi programi uygulanan Ogrencilerin demokratik degerlere baglilik 6lg¢eginin
bagimsizlik, insan onuruna saygi, arkadaglk, esitlik, diirtstliik, sorumluluk, adalet,
cesitlilik, gizlilik ve gevreye saygi alt boyutlar1 6n test son test puanlari arasinda son test
lehine anlamh fark oldugu ve kalicilik testinden elde edilen bulgulara gore de egitimin
etkisinin devam ettigi sonucuna ulagilmistir.

Ates (2014) calismasinda iistiin yetenekli c¢ocuklarin karakter edinimindeki degisim
farklarin1 ortaya c¢ikarmayi amacglamistir. 2013-2014 6gretim yilinda {iistiin yetenekli 15
altinc1 simf Ggrencisine 14 haftalik karakter egitimi programi uygulanmustir. Karakter
egitimi, Hedef Davramis Gelisim Olgegi'ne bagli olarak belirlenmis olan 14 degerden
(Temizlik, Diriist ve Gilivenilir Olmak, Adaletli Olmak, Sorumluluk Sahibi Olmak,
Yardimseverlik, Sefkatli Olmak, Saygili Olmak, Sabirli Olmak, Iyimserlik, Kanaatkarlik,
Komsuluk-Akrabalik Iliskilerine Deger Vermek, Alcakgoniilliiliik, Hosgoriilii Olmak,
Yigitlik) olusturulmus ve her ders, bir degere yonelik anlatim, 6rnek olay, empati kurma,
yaparak ogrenme vs. gibi farkli yontemler kullamilarak yapilmistir. Veriler, kisisel bilgi
formu ve Kanger (2007) tarafindan gelistirilen Hedef Davramis Gelisim Olgegi ile
toplanmistir. Wilcoxon testi yapilarak belirlenen 6n test ve son test puan ortalamasi
arasindaki farkin son test lehine olmak {izere istatistiksel olarak anlamli (p=0,001<0,05)
oldugu bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari cinsiyete
gore kiz 6grenciler lehinde farklilagsma gostermistir.

Uzunkol (2014) hayat bilgisi 6gretiminde uygulanan saygi ve sorumluluk temelli degerler
egitimi programinin ilkokul 3. simif Ogrencilerinin 6zsaygi diizeyleri, sosyal problem

¢ozme becerileri ve empati diizeyleri lizerindeki etkisini incelemis ve Ogrencilerin
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uygulama siireciyle ilgili goriislerini belirlemistir. Uygulanan degerler egitimi programinin
Ogrencilerin 6zsaygi diizeylerini artirmada etkili olmadigr ancak sosyal problem ¢dzme
becerileri ve empati diizeyleri iizerinde etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin goriisleri programin faydali oldugu yoniindedir.

Engin (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, 7. Smif diizeyinde Tiirkce ve Beden Egitimi
Ogretim programlart ile biitlinlestirilerek hazirlanan degerler egitimi programinin;
ogrencilerin degerlerle ilgili bilissel davranislari, duyussal 6zellikleri ve deger gosterme
diizeyleri lzerindeki etkililigi arastinnlmistir. Calisma, 2013-2014 ogretim yili giiz
déneminde Izmir ilinde bir ilkdgretim okulunda 13 hafta siireyle deney ve kontrol grubu
olmak iizere toplam 58 yedinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Veriler arastirmact
tarafindan gelistirilen degerlere iliskin agik ucglu sorular formu ve temel demokratik
degerler Olgegi ile gozlem ve gorisme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Analizler
sonucunda deney ve kontrol gruplarimin degerlere iliskin bilissel davramiglar ve deger
gosterme diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu, degerlere iliskin
duyussal ozellikler agisindan anlamli bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
cinsiyete gore de bir farklilagma olmadig1 goriilmiistiir.

Erikli (2016) arastirmasinda anasinifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar igin
hazirlanan degerler egitimi programinin g¢ocuklarin saygi, sorumluluk, diiriistliik, isbirligi,
paylasim ve arkadashik degerlerine etkisini incelemistir. Arastirma Ankara’da bir devlet
okuluna devam eden 5-6 yas grubundaki 24 deney, 23 kontrol olmak iizere toplam 47
cocukla yiritilmistiir. Okul 6ncesi degerler egitimi programi deney grubuna 6 hafta
boyunca haftada ii¢ giin olarak uygulanmstir. On test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilan calismada veriler, Neslitiitk ve Celikdz (2015) tarafindan gelistirilen
“Okul oncesi degerler 6l¢egi 6gretmen formu” ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore
kontrol grubunda anlamli bir farklilik goriilmezken, deney grubundaki ¢ocuklarin saygi,
isbirligi, dirtstliikk, paylasim ve arkadaslik degerlerinde anlamli derecede (p<.01) artis

oldugu, sorumluluk degerinde ise (p>.05) verilen egitimin etkili olmadig1 tespit edilmistir.
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Aydogan (2018) bu arastirma ile ilkokul 4.sinif “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi”
dersinde 6z diizenleyici 6grenmeye yonelik degerler egitimi etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarisina, demokratik tutumuna, yasam boyu 6grenme kazanim algilarina ve
ogrenmede kalicilifa etkisinin incelemistir. Kontrol grubunda mevcut insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi dersi miifredata uygun olarak verilmistir. Yapilan analizler
sonucunda deney grubu 6grencilerinin demokratik tutum 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu (y2 =6,189, p<.05) bulunmustur. Demokratik
Tutum Olgegi 1. Alt boyut olan olumsuz tutumda olusan farklihgin 6n test- son test
puanlari arasinda (p<0,0167) son test lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. 8 hafta siiren
uygulamanin deney grubu 6grencilerinin demokratik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Deney grubu ve kontrol gruplarinin Kisisel Gelisim Yeterlik Algisi
Olgegi demokratik tutum son test sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamustir (p>0,05). Deney ve kontrol grubu &grencilerinin yagam boyu Ogrenme
kazanim algilar karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli fark bulunamamis olmasi da

arastirmanin bir diger sonucudur.

2.2.2. Deger Egitiminde Drama ile Tlgili Arastirmalar

Eren (2005) 2003-2004 egitim yilinda yaratici drama yonteminin kullanarak zarari
Onlemek, insan sevgisi, yasamin degeri, adalet, esitlik, s0ziinde durmak, mahremiyet,
miilkiyet hakki, ulus sevgisi, yurt sevgisi, aile bagliligi gibi kavramlar1 ele aldig1 insani
degerler egitimi uygulamast yapmistir. Calisma iki farkli okulda 6-9 yas ve 9-13 yas
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirma ile uygulamanin davranis degisikligine yol
agt1g1 ve ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigi, diger etkinliklere gore dramanin tercih
edildigi sonuglarina ulasilmstir.

Demirtag (2009) arastirmasinda, yaratict drama yonteminin ¢ocuk yuvasinda kalan
korumaya muhta¢ ¢ocuklarin deger egitiminde etkililigini incelemistir. Arastirmada 6n test

son test kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna, arastirmaci
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tarafindan gelistirilen tliger saatlik 12 oturumdan olusan ve aile birligine 6nem verme,
dayanisma-yardimseverlik, duyarlilik, dirtstliik, hosgorii, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, demokratik olma ve 6zgiirliikk degerlerine yonelik yaratict dramaya dayali
deger egitim programi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uclu ve
coktan segmeli sorulardan olugmak {izere iki farkli deger analiz Olgegi ile veriler
toplanmistir. Uygulama sonucunda deney grubunun deger analiz 6lgeginden aldiklari 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu durum uygulanan yaratici dramaya dayali deger egitim
programinin deger egitiminde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Giirol ve Serhatlioglu (2009) c¢alismalarinda degerlerin kazandirilmasinda yaratici
dramanin roliinii ele almiglardir. Deger egitimi ve yaratici dramaya iligkin yapilan
alanyazin taramasi ile drama yonteminin, degerlerin kazandirilmasinda etkili yontemler
arasinda oldukg¢a 6nemli bir role sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar deger
egitiminde kullanilabilecek yaratici drama etkinlik Orneklerinin ¢ogaltilmasi ve yaratici
dramanin deger kazandirma siireglerindeki rolii iizerine deneysel arastirmalarin yapilmasi
gibi Onerilerde bulunmustur.

Kangal-Bencik ve Ar (2013) tarafindan yapilan arastirmada ahlaki yargi gelisimini
destekleyen yaratict drama programinin, listiin yetenekli ve normal gelisim gosteren 6. ve
7. Smf diizeyindeki ¢ocuklarin ahlaki yargi diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma,
Ankara Bilim Sanat Merkezine devam eden 6. ve 7. simif diizeyinde 32 istiin yetenekli
cocukla ve Ankara ili Kayas ilgesinde bir ortaokula devam eden 6. ve 7. sinif diizeyinde
normal gelisim gosteren 32 cocukla yiiriitiilmiistir. 20 oturumdan olusan ahlaki yargi
gelisimini destekleyen yaratici drama programi, 10 hafta boyunca haftada iki kere her iki
gruba da uygulanmistir. Veri toplama aract olarak Rest (1979) tarafindan gelistirilen
Ahlaki Yargi Envanteri kullanilmistir. Analizlerden elde edilen sonuglara gore deney

grubunun ortalama puanlarimin son test ve izlemede kararli olarak farklilagtig
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belirlenmistir. Drama ydnteminin ahlaki yargi gelisimini desteklemede etkili bir yontem
oldugu goriilmiistiir.

Zengin-Erdem (2014) calismasinda, yaratici drama ydnteminin sosyal bilgiler 4. Simf
programinda yer alan duygu ve disiincelere saygi ile hosgorii degerlerine etkisini
belirlemek icin 4 hafta boyunca yaratict drama programi uygulamistir. Deney ve kontrol
gruplarina deney Oncesi ve deney sonrasi arastirmaci tarafindan gelistirilen “hosgorii
egilim Ol¢egi” uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarimnin hosgorii egilim son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklililk bulunmustur. Yaratict drama yontemi
kullanilarak yapilan etkinliklere katilan oOgrencilerin hosgorii degerini kazandiklar1 ve
hosgorii ile duygu ve diislincelere saygi degerlerine iliskin davraniglari 6grendikleri
belirlenmistir.

Kahriman (2014) ¢alismasinda, ilkokul 3. sinif Hayat Bilgisi Dersi “Benim Egsiz Yuvam”
temasindaki konularin drama yontemi ve mevcut programa gore O6gretimin yapildigi
siniflardaki 6grencilerin iletisim becerileri, empatik egilim becerileri ve deger algilarini
karsilagtirmis  ve uygulanan yonteme yoOnelik Ogrenci gorlislerini  belirlemistir.
Arastirmanin modeli 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Arastirma 3.
sinif Ogrencilerinden olusan 40 deney ve 40 kontrol grubu olmak iizere toplam 80
ogrenciyle yapilmistir. Degerlerin gectigi konular drama yontemi kullanilarak 2 ders saati
olmak tizere toplam 9 haftada tamamlanmustir. Veri toplama araci olarak “Sosyal Degerler
Olgegi”, “Empatik Egilim Olgegi” , “Iletisim Becerileri Olgegi” ve “’Drama Y dnteminin
Uygulanmasma iliskin Ogrenci Gériisme Formu” kullanilmistir. Drama ydnteminin
uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programina gore derslerin islendigi kontrol
grubu Ogrencilerinin sosyal degerler 6lgegi ve iletisim becerileri Olgeklerinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu Iehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Karadag (2015) yapmis oldugu arastirmada 6gretmen adaylarina demokratik degerlerin
kazandirilmasinda bir yontem olarak yaratict drama kullaniminin etkisini belirlemek i¢in

30 simf dgretmeni adayi ile galismistir. Oncelikle 30 simf dgretmeni adaymnin demokrasi
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kavramina yonelik metaforik algilar1 belirlenmis ve metaforik algilardan yola c¢ikilarak
demokrasinin temel degerlerini ve demokrasi egitimini igeren drama planlari
hazirlanmistir. Calisma 9 hafta siirmiistiir. Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarini
belirlemek icin Goziitok (1995) tarafindan gelistirilen, Demokratik Tutum Olgegi 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda
yaratict dramanin 6gretmenlerin demokratik tutumlarinda anlamli bir fark olusturdugu
tespit edilmistir.

Ozgiir Ulubey’in (2015) “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Programinin Yaratict Drama
ve Diger Etkilesimli Ogretim Yontemleri ile Uygulanmasimin Akademik Basariya ve
Demokratik Degerlere Bagliliga Etkisi” adli ¢alismasi 2012-2013 egitim-6gretim yili giiz
doneminde, Ankara ili Cankaya ilgesinde yer alan bir ortaokulun 8. Siniflarindan segilen
deney grubunda 28, kontrol 1 grubunda 30, kontrol 2 grubunda da 22 olmak tizere toplam
80 ogrenci ile yapilmistir. Karma desen modelinde olan arastirmanin verileri, Toraman
(2012) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi basari
testi’, Doganay ve Sari (2004) tarafindan gelistirilen “Demokratik degerlere baglilik
Olcegi” ve odak grup goriismesiyle elde edilmistir. Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin
sonuglarina gore MEB tarafindan gelistirilen programin bu haliyle 6grencilerde demokratik
degerlere yonelik baglilik olusturmada herhangi bir etkisinin olmadigi, deney grubundaki
ogrencilerin Demokratik degerlere baghlik 6l¢eginden aldiklar: 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu yani deney grubuna yaratict drama ve diger etkilesimli
ogretim yontemleriyle verilen egitimin demokratik degerlere yonelik baglilik olusturmada
etkili oldugu belirlenmistir.

Sozkesen (2015) calismasinda Oykii temelli yaratict drama yonteminin 60-72 aylik
cocuklar tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmuistir. Calisma okul oncesi egitime devam eden 60-72
aylik 15 deney grubu, 15 kontrol grubu olmak iizere 30 cocukla yapilmistir. Deney

grubuna 8 hafta boyunca 24 oturumdan olusan isbirligi, paylagsma, yardimlagsma ve empati
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degerlerine yonelik gelistirilen Oykii Temelli Yaratici Drama Y6ntemiyle Degerler Egitimi
Programi, kontrol grubuna ise Degerler Egitimi Il Yiiriitme komisyonunun belirledigi
degerlere yonelik sinif Ogretmenleri tarafindan etkinlikler uygulanmistir. Veri toplama
araci olarak anne-baba ve ¢ocuklarin bilgilerini igeren “Kisisel Bilgi Formu” ve ¢ocuklarin
deger kazanimlarin1 6lgmek icin Bower (2012) tarafindan gelistirilen ve Bagc1 (2015)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Cocuk Prososyallik Olgegi kullamlmistir. Elde edilen
istatistiksel sonuglar, 6ykii temelli yaratict drama yontemiyle degerler egitimi programi 60-
72 aylik ¢ocuklar lizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Topgubast (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Hayat Bilgisi 3. simif farkliliklara saygi
kazanimlar1 kullanilarak hazirlanan Farkliliklara Saygi Egitim Programinin 6grencilerin
farkliliklara saygi tutumlar1 diizeylerine etkisi incelenmistir. Farkliliklara Saygi Egitimi
Programinda yer alan etkinliklerde anlatma, tartisma, problem ¢6zme, soru-cevap, gosteri,
beyin firtinasi, drama, ornek olay gibi 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmustir.
Etkinlikler incelendiginde arastirmacinin drama c¢alismalarina biitiin asamalariyla yer
vermedigi, etkinlikler igerisinde dramanin dogaglama, pandomim, miizikle drama gibi
tekniklerinden faydalandigi anlasilmaktadir. Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim- 6gretim yili bahar
déneminde Istanbul’un Bagcilar ilgesinde yer alan bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan 39
deney, 40 kontrol olmak iizere 79 6grencinin katilimiyla deney grubuna 14 hafta boyunca
haftada iki ders saati olmak flizere Farkliliklara Saygi Egitimi Programi uygulanarak
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesi ve sonrasinda "Farkliliklara
Saygi Tutum Olgegi" uygulanmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun farkliliklara saygi
egitiminin 4 boyutunu olusturan aile-sosyal yapi, cinsiyet, engel, farkli kiiltiirel gecmis
boyutlar1 da incelenmis ve deney grubunun her boyutta, 6n test puanlarindan ve kontrol
grubundan daha yiiksek puanlar aldig tespit edilmistir. Analiz sonuglar1 Farkliliklara Saygi
Egitim Programimin 6grencilerin farkliliklara saygi tutum diizeyini gelistirmede olumlu

etki ettigini gostermistir.
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Ada (2016) tarafindan sorumluluk, sevgi, saygi/hosgorii, temizlik ve yardimlasma
degerleri ele alinarak her bir deger i¢in 5 oturumdan olusan 25 oturumluk yaratici dramaya
dayali deger dgretim programi hazirlanmistir. Arastirmada 4-5 yas grubundaki ¢ocuklara
yaratict dramaya dayali deger Ogretim programi 13 hafta siireyle uygulanarak erken
cocukluk doneminde degerler egitimi iizerindeki etkisi incelenmistir. On test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenle modellenen aragtirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu
ilinde iki farkli okulda okul oncesi egitime devam eden 4-5 yas grubundaki 42 gocuk
olusturmustur. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol Rubrigi ile
toplanmustir. Son testten 4 hafta sonra da kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar
deger egitiminde yaratici drama yonteminin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Celik (2016) “Disiplinler Arasi Yaklasimla Deger Ogretiminde Yaratict Drama
Yonteminin Kullanilmasi” adli arastirmasinda Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerindeki
degerleri segerek disiplinler arasi yaklasimla duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii ve
bilimsellik degerlerine yonelik gelistirmis oldugu yaratict drama etkinliklerinin etkisini
incelemistir. Etkinlikler 12 hafta boyunca 44 oturum seklinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim y1li gliz doneminde Ankara iline
bagli Akyurt ilgesinde bulunan bir ilkokulda 6grenim gormekte olan deney grubu 33,
kontrol grubu 34 olmak iizere toplam 67, 4. simf 6grencisi ve deney grubunun smif
Ogretmeni olusturmaktadir. Karma yontem kullanilan ¢alismada nicel boyutu olusturan veri
toplama araglar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen “Duygu ve Diisiincelere Saygi, Hosgorti
Tutum Olgegi” ve “Bilimsellik Tutum Olgegi”dir. Nitel boyutu olusturan veri toplama
araglar1 ise yine arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, “Goriisme
Formlar1”, “Goriis Belirleme Formu”, “G6zlem Formu”dur. Deney grubu 6grencilerinin
Duygu ve Diisiincelere Saygi, Hosgorii Tutum Olceginden ve Bilimsellik Tutum
Olgeginden aldiklar1 6n test-son test tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu,

degerlere yonelik tutum puanlarinin yiikseldigi tespit dilmistir. Yaratict drama yontemiyle

38



yapilan deger egitiminin, degerlerin kazandirilmasinda oldukga etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Kaya, Gilinay ve Aydin (2016) yaptiklart aragtirmada degerler egitiminde drama
yonteminin 6grencilerin degerlere iliskin farkindaliklarini arttirmadaki etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Aragtirma 2012-2013 egitim 6gretim yil1 gliz doneminde okul oncesi egitime
devam eden 5 yas grubunda deney grubu 19, kontrol grubu 17 olmak {izere toplam 36
ogrencinin katilimryla yapilmistir. Deney grubuna drama yontemi kullanilarak toplamda 13
ders (35’er dakikalik) degerler egitimi yapilmis ve devaminda yapilan drama etkinlikleri ve
hedeflenen deger hakkinda soru cevap yoluyla konusulmus, son olarak da islenen degerle
ilgili boyama calismasi yapilarak ¢alisma tamamlanmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriism formu ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Degerlere iliskin
Resimli Kartlar Testi” ile “Aile Davranis Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Wilcoxon
testi sonuglarina gore; hem kontrol hem de deney grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest
puanlar1 arasinda son test puani lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. (Z=-3.74, p=
.00; p<.05). Gruplarin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin son testlerine yapilan Mann Whitney U
Testinden elde edilen sonuclar deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermistir (U=77; p=.0; p<0.05). Drama yontemi ile yapilan dersler sonrasinda
cocuklarin belirlenen degerlere iliskin farkindaliklarinda, kontrol grubundaki ¢ocuklarin
farkindaliklarma gore daha fazla artis oldugu tespit edilmistir. Aile Davranis
Degerlendirme Formu verilerinin analizi sonucunda, deney grubu on test ve son testleri
arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu gorilmiistiir. Deney grubundaki aileler,
drama yoOntemi ile 6gretilen degerlerin 6grenci davranislarinda olumlu yonde bir degisiklik
meydana getirdigi yoOniinde gorlis bildirmislerdir. Degerlerin  6gretiminde drama
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ibis (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, degerler egitimi temelli yaratici drama

programinin sosyal becerilerin kisiler arasi, kizginlik davraniglarmi kontrol etme ve
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degisikliklere uyum saglama, akran baskisi ile basa ¢ikma, kendini kontrol etme, sozel
agiklama, sonuglar1 kabul etme, dinleme, amag¢ olusturma ve gorevleri tamamlama
boyutlar1 iizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde bulunan bir ilkokulun anasinifinda egitim
gormekte olan 5-6 yas grubu 24 cocuk ile gergeklestirilmistir. Sevgi, saygi, hosgori,
yardimseverlik, sorumluluk, empati, arkadaslik ve sabir degerleri temel alinarak hazirlanan
“Degerler egitimi temelli yaratici drama programi”, 12 hafta boyunca haftada 2 giin, 24
oturum olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna o0n test son test olarak uygulanan
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ile veriler toplanmustir. Elde edilen verilere gore
kisilerarasi beceriler, kizginlik davraniglarint kontrol etme, degisikliklere uyum saglama,
sozel agiklama, kendini kontrol etme, gorevleri tamamlama ve sonuglari kabul etme
becerileri boyutlarinda deney grubu lehine bir farklilik olustugu belirlenmistir. Akran
baskisi ile basa ¢ikma, amag¢ olusturma ve dinleme becerileri boyutlarina ait sonuglara
gore, calismanin yapildigr kontrol grubu ve deney grubu arasinda anlamli bir fark
olusmadig1 da diger bir sonug¢ olarak tespit edilmistir. Sonuglar degerler egitimi temelli
yaratict drama programinin hedeflenen 10 becerinin yedisinde etkili oldugunu gdstermistir.
Kili¢ (2017) bu arastirmay1 60 - 66 aylik ¢ocuklara deger kazandirilmasinda yaratici drama
yonteminin etkisini incelemek amaciyla yapmustir. Arastirma Giimiishane ilinde bulunan
bir anaokulunda okul oncesi egitime devam eden 60 - 66 aylik 44 cocuk ile
gergeklestirilmistir.  Arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen
uygulanmigtir. Veri toplama aract olarak Neslitirk ve Celikdz (2015) tarafindan
gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan Okul Oncesi Degerler Olgegi
Ogretmen Formu, Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu, Okul Oncesi Degerler Olgegi
Ogrenci Formu ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Deney grubuna alt1 hafta boyunca ve
haftada iki giin Yaratict Drama Yontemi Ile Yapilandirilmis Degerler Egitimi Etkinlik
Planlari, kontrol grubuna da yine arastirmaci tarafindan hazirlanan MEB 2012 Okul 6ncesi

egitim programina Uygun Hazirlanan Degerler Egitimi egitim akis1 ve etkinlik planlarini
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uygulanmustir. Analizlerin sonucunda Kontrol ve deney gruplarinin 6n test son test puanlar1
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu, ancak deney grubu son test puanmin kontrol
grubuna gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve
ailelerin goriislerine gore Yyaratict drama yontemiyle hazirlanan degerler egitimi
programinin diger programdan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Akgiin (2018) ¢alismasinda yaratict drama yonteminin okul dncesi donemde verilen deger
edinimi iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamustir. Is Birligi, saygi, sevgi, yardimseverlik
ve sabir” degerlerini 68retmeyi amaglayan yaratict drama ile hazirlanan deger 6gretim
programinin uygulanmasi 5 hafta stirmiistiir. Arasgtirmanin modeli 6n test son test deney ve
kontrol gruplu deneysel desendir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Deger Kontrol Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubu Kastamonu il
Taskopri ilgesinde bulunan iki farkli ilkokuldaki deney grubu 20, kontrol grubu 20 olmak
tizere toplam 40 6grenciden olusmaktadir. Degerler kontrol 6lgegi deney Oncesi ve sonrast
uygulanarak veriler elde edilmistir. Deney grubunda 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli fark oldugu, sevgi, yardimseverlik, saygi ve sorumluluk degerlerinde de deney
grubu lehine bir degisim oldugu, deger egitiminde yaratict drama yonteminin
kullanilmasinin etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Barcin (2018) arastirmasinda ilkokul 4. Sinif 6grencilerine sorumluluk, saygi ve sabir
degerlerinin  kazandirilmasinda yaratict drama yOnteminin etkisini  belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanin modeli karma ydntem desenlerinden yakinsayan paralel
desendir. Arastirmanin nicel boyutunda “Sorumluluk Olgegi”, “Saygi Egilim Olgegi ve
“Sabir Davrams Olgegi”, nitel boyutunda ise “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogrenci ve
Ogretmen Giinliikleri” ve “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilarak veriler toplanmistir.
Ayrica belirlenen degerlerle ilgili kavramlar1 belirleyebilmek i¢in uygulama Oncesi ve
sonrasinda “Kelime {liskilendirme Testi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deger
egitiminde yaratict drama yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin, degerlere

yonelik tutum puanlarinda artis oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki &grencilerin
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giinliikleri incelediginde, sorumluk, saygi ve sabir degerlerine yonelik 6grencilerin olumlu
tutum ve davramslar kazandiklari gorilmiistiir. Deney grubu ogrencilerinin kelime
iliskilendirme testi Ontest-sontest sonuglarina gore sontest lehine sorumluluk, saygi ve
sabir degerleri ile iligkili kavram yazma sayisinda artis ve yazilan kavramlarin bu
degerlerle iliskili oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ile yapilan goriisme ve tuttugu
giinlikten elde edilen bulgulara gore ise Ogrencilerin sorumluluk, saygi ve sabir
degerlerine yonelik olumlu tutum ve davramislar kazandiklart ve bu degerleri yasama
aktardiklar1 yoniinde bir sonuca ulasilmistir. Degerler egitiminde yaratict drama
yonteminin kullanilmasinin etkili oldugu gortilmiistiir.

Yildirim (2018) bu arastirmada okul oncesi donem 6 yas grubundaki ¢ocuklara yonelik
gelistirilen cesaret temelli degerler egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarin cesaret degerini
kazanmalarindaki etkililigini incelemistir. Arastirmanin modeli 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Cesaret degeri gézlem formu, ses kayitlar1 ve saha notlar1 kullanilmistir. Calisma, Istanbul
ili Basaksehir ilgesinde yer alan bir anaokuluna devam eden 6 yas grubu 20 deney, 20
kontrol grubu olmak {izere toplam 40 c¢ocuk ile yiiriitilmiistiir. Grup sohbeti, grup
oyunlari, drama ve sanat ¢aligmalar1 gibi yontem ve tekniklerin kullanildig1 18 oturumdan
olusan cesaret temelli deger egitimi uygulamalar1 8 hafta boyunca haftada 3 giin seklinde
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubunun 6n test son test verilerinde anlamli
farklilik oldugu, kontrol grubuyla karsilastirildiginda da deney grubu lehine fark oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuclar drama yoOntemini de iceren etkinliklere dayali deger

egitiminin degerin kazanilmasinda etkili oldugunu gdstermektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizine iligkin a¢iklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel ve nitel veri toplama araglarinin bir arada kullanildigi “karma ydntem
arastirmasi”, ige yerlesik olarak da ifade edilen gomiilii (embedded) desende tasarlanmuistir.
Nitel ya da nicel yontemlerden birinin digerine gore daha fazla 6n plana ¢iktigi gdmiilii
desende veriler alternatif bir yontemle desteklenir (Yildirnm & Simsek, 2013, s. 356).
Deger egitimine yonelik yapilan bu arastirmada daha saglikli ve gergekei veriler elde
edebilmek amaciyla gémiilii desende nitel arastirma yontemi Oncelenmis, nicel yontem
ikincil yontem olarak kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda tek gruplu 6n-test son-
test deneysel desen kullanilmistir. Tek grup on test -son test modelinde deney grubuna,
deneysel uygulama yapilmadan Once 6n test, yapildiktan sonra da aymi Olgek son test
olarak uygulanir. Eger 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir

farklilik ¢ikarsa, bu durum deneysel uygulamanin etkisi olarak kabul edilir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Ankara
Cankaya’da bir ortaokulda 6grenim goren, secmeli drama dersini alan, dort subeden
katilimin oldugu 25 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu cinsiyet dagilimi

10 kiz, 15 erkek 6grenci seklindedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada verilerin toplanmasi arastirmanin yontemine uygun olarak belirlenmistir.
Aragtirmada veri toplama aract olarak Siire¢ Sonu Degerlendirme Formu, 6grenci goriisme

formu, dgrenci giinliikleri ve Demokratik Degerler Olgegi kullanilmustir.

3.3.1. Siire¢ Sonu Degerlendirme Formu

Siire¢ sonu degerlendirme formu sirt ¢antas etkinliginden (Cayir & Bagli & Esen, 2008, s.
65) uyarlanmistir. Ogrencilerden sekiz haftalik deney siireci baslamadan &nceki
disiinceleri ve davranislari ile sekiz hafta sonra eger bir degisiklik oldugunu diisiiniiyorlar
ise yeni diisiince ve davranislarini, kendilerindeki degisimi anlatmalar1 istenmistir. Siire¢
sonunda sirt ¢antasina aldiklar1 yeni diisiince, tutum ve davranmiglar ile sirt cantasina
almadiklar1 ve cantanin dolayisiyla siire¢ sonunda hayatlarinin disinda biraktiklart eski

diisiince, tutum ve davranislari serbest olarak ifade etmelerine imkan taninmistir.

3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Aragtirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, uygulanan deger egitimi temelli drama
programina iliskin hazirlanan Ggrenci goriisme formudur. Arastirmaci  goriisme
yonteminde sorularin sirasini degistirebilme, ek sorular sorma ve var olan sorular1 daha da

acarak ya da degistirerek derinlemesine bilgi edinme imkanina sahiptir. Gorlisme yontemi,
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goriistilen kisilerin sozel olmayan davramislarini, vermis olduklart anlik yanitlart ve
tepkileri kaydetmek gibi avantajlar da saglar (Yildirim & Simsek, 2013, s. 152).

Caligma grubuna yonlendirilecek sorular arastirmanin amacina uygun bir sekilde,
arastirmaci tarafindan belirlenerek uzman goriisii alinmistir. Gortisme formunda yer alan

sorular su sekildedir:

e 8 hafta Boyunca Yapilan Drama Calismalar1 Size Ne/Neler Ogretti?

e Drama Calismalarinda En Cok Hosunuza Giden Ne / Neler Oldu?

e  Drama Calismalar1 Esnasinda Zorlandiginiz Bir Calisma ya da Caligsmalar Oldu
Mu?

e  Uygulanan Drama Programu ile Ilgili Genel Diisiinceleriniz Nelerdir?

Goriismeler uygulama siirecinin sonunda arastirmaya katilan biitiin 6grencilerle birebir
okul kiitliphanesinde gergeklestirilmistir. Goriismeler katilimeilarin izniyle ses kaydi

yapilarak kayit altina alinmistir. Veriler, yaziya aktarilarak diizenlenmistir.

3.3.3. Giinliikler

Dokiimanlar, gerekli veriye ulasmada etkili ve 6nemli bilgi kaynaklaridir. Ustelik diger
nitel veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda verinin c¢esitlendirilmesini
saglayarak arastirmanin gegerligini de artirmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013, s. 218).

Arastirmaya konu olan Deger Egitimi Temelli Drama Programmin uygulandig siireg
boyunca 6grenciler gilinliik tutmuslardir. Her hafta uygulanan drama etkinliginin sonunda
ginliikkler dagitilmis ve etkinliklere, o gilin yasadiklarina dair degerlendirmelerde
bulunmalart istenmistir. Her hafta uygulama sonunda dagitilip tekrar toplanmistir.
Giinliikler yoluyla; uygulanan programa, siirece ve etkinlikler 6zelinde kendilerinde

biraktig1 etkilere dair 68rencilerin diisiincelerini tespit emek amaglanmistir.
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3.3.4. Demokratik Degerler Olcegi

Ortaokul Ogrencilerinin demokratik degerlere ne diizeyde sahip oldugunu belirlemeye
yonelik Ilgan, Karayigit ve Cetin (2013) tarafindan gelistirilen Demokratik Degerler

Olgegi (DDO) 5°1i likert seklinde, alt1 boyut ve 24 ifadeden olusmaktadir.

Verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunu ifade eden KMO ve verilerin normallik
dagilimin1 gosteren Barlett’s testlerine de bakilan 6l¢egin giivenirlik ¢alismalar1 Cronbach
Alpha Katsayisi formiilii ile yapilmistir. Boyutlarin agikladiklar: toplam varyans % 6.8 ile
10.66 arasinda, giivenirlik katsayilari ise ,60 ile ,716 arasinda degismektedir. Demokratik
degerler 6lcegi toplam varyansin %53.86’sinm1 agiklamaktadir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ise ,86 diizeyindedir. Bu sonuglara gére demokratik degerler 6lgeginin gecerli ve

giivenilir oldugu soylenilebilir (Ilgan vd., 2013).

Ogrencilerin demokratik degerlerini betimlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Demokratik Degerler Olgegi; ‘esitlik ve farkliliklara saygi’, ‘baskalarinin
haklarma saygi’, hosgorii ve gesitlilik’, baskalarinin 6zgiirliigi’, bireysel farkliliklara
saygl’ ve farkliliklara duyarlilk’, boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin boyutlart ve
maddeleri Deger Egitimi Temelli Drama Programinin amacim kapsamaktadir. Olgek
maddelerinin demokratik degerleri (farkliliklara saygi, saygi ve esitlik) kazandirmaya
yonelik planlanan drama planlarinin  temalarina uygunlugu ve dlgegin  ortaokul
ogrencilerine yonelik gelistirilmis olmasi Demokratik Degerler Olcegi’nin arastirmada

kullanilmasinda etkili olmustur.

3.4. Deger Egitimi Temelli Drama Programinin Hazirlanmasi

Demokratik degerlere yonelik hazirlanan drama planlari i¢in kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlara uygun etkinlikler planlanmistir. Kullanilacak kavramlar igin 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda yiiriirliikkte bulunan MEB (2005) 5. ve 6. simf sosyal bilgiler dgretim

programlart incelenmistir. Siire¢ boyunca kullanilan; birey, duygu, davranis, grup,
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sozlesme, temel hak ve oOzgirliikkler, deger, kiiltiir, gelenek, din, savas, bdlge, gog,
yerlesme, sehirlesme, ekonomi, is bolimii, sivil toplum kurulusu, vakif, dil, kamu,
kamuoyu, medya, baris, benzerlik ve farklilik, hosgorii, iletisim gibi kavramlarin 5. Sinmif
Sosyal bilgiler programinda giris, gelistirme ve pekistirme diizeyinde yer aldigi, birey,
diisiince, genelleme, goriis, hak, kisilik, kurum, bolge, go¢, sehirlesme, yerlesme, deger,
dil, din, gelenek, savas, kiiltiir, kiiltiirel 6ge, ekonomi, issizlik, vatandas, baris, iskan gibi
kavramlarin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programinda, egitim 6gretim yil1 birinci donem
konularina ait kavramlar oldugu ve programda giris, gelistirme ve pekistirme diizeyinde
yer aldig1 tespit edilmistir. Verilen egitimin sonucu olarak 6. siif 6grencilerinin bu
kavramlar gelistirme ve pekistirme diizeyinde bildigi varsayillmistir. Baz1 kavramlarin 6.
simif sosyal bilgiler dersi birinci donem konularina ait olmasi sebebiyle arastirmanin
uygulanacagi tarih olarak egitim 6gretim y1li ikinci donemi segilmistir.

Hazirlanan program sosyal bilgiler ve drama alanlarinda uzmanligi bulunan iki 6gretim
liyesine ve bir program gelistirme uzmanina program hakkinda goriislerini almak iizere
sunulmustur. Gelen doniitler dogrultusunda programa son hali verilerek uygulamaya uygun
hale getirilmistir. Deger egitimi temelli drama programinin igerigi ve kazanmimlar1 Ek 3’te

yer almaktadir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirma, 2017-2018 egitim Ogretim yili ikinci doneminde 16 Mart- 25 Mayis 2018
tarithleri arasinda arastirmaci tarafindan yapilmistir. Calisma, uygulamanin yapildig
secmeli drama dersi dgretmeni gdzetiminde yiiriitiilmiistiir. Gerekli iznin alindigit DDO,
On test olarak calisma grubuna uygulanmustir.

9 Mart 2018 tarihinde tanisma etkinligi ile siire¢ baslamistir. Sekiz hafta 16 saat olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Egitimi Temelli Drama Programi, her hafta iki
ders saati (40+40 dk.) seklinde 16 Mart 2018’de uygulanmaya baslanmis ve 18 Mayis

2018’de siire¢ tamamlanmustir. Her hafta uygulanan programin sonunda, Ogrencilerin
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giinliikler araciligiyla programi ve siireci degerlendirmeleri amacglanmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonraki hafta 6grencilerle 6nceden hazirlanan 6grenci goriisme formunda
yer alan sorulara dair goriigmeler yapilmistir. Son olarak siire¢ sonu degerlendirme formu
ogrenciler tarafindan yanitlanmis ve DDO, son test olarak ¢aligma grubuna uygulanmustir.
Deney grubunu olusturan 25 6grencinin tamami giinlik tutmus, goriismelere katilmis ve
siire¢ sonu degerlendirme formunu yamtlamistir. Ancak 6n testin uygulanacagi tarihte iki

ogrenci gelmedigi i¢in On test ve son test uygulamasi 23 6grenci ile gergeklestirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel boyutunu olusturan Siire¢ Sonu Degerlendirme Formu ve goriismeler
icerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmis ve temalandirilmistir. Ayrica her bir 6grenci O1,
02... seklinde kodlanmustir. Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar
ve temalar cergevesinde bir araya getirilir ve anlasilabilir bir sekilde diizenlenerek
yorumlanir. Analiz siireci verilen kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi son olarak da bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak iizere 4

asamada gergeklesir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259-260).

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan Demokratik Degerler Olgegine ait verilerin
analizinde SPSS Paket Programi (Statistical Package for the Social Sciences)
kullanilmustir. Demokratik Degerler Olgegi alt boyutlarindan elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tanimlayici istatistik yontemi
kullanilmisg, carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. 1/+1 aralifinda olmadiklari,
normal dagilimdan uzaklastiklart anlamina geldigi ve N <30 oldugu i¢in; Shapiro wilks

sonucunun da anlamli ¢gikmasi sebebiyle nonparametrik analiz yapilmistir.

Demokratik Degerler Olgegi on test ve son test puan karsilastirilmasinda nonparametrik
testlerden, bagimli iki ortalama arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi kullanilmustr.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde drama yontemi kullanilarak yapilan deger egitimi uygulama siirecinden alt

problemlere iliskin elden edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemini “Uygulama sonrast gergeklestirilen silire¢ sonu
degerlendirme formuna 6grencilerin verdigi cevaplara gore deger egitimi temelli drama
programi ne Olglide etkili olmustur? sorusu olusturmaktadir. Forma verilen yanitlar
arastirmaci tarafindan kodlanarak temalandirilmis ve iki ayr1 veri tablosu olusturulmustur.
Siireg sonu degerlendirme formunda arastirma deger egitimi temelli drama programi
uygulanmadan Once var olan ve uygulama bittikten sonra artik arkalarinda birakmak
istedikleri eski diisiince, tutum ve davranislar ile deger egitimi temelli drama programi
uygulandiktan sonra yanlarina alacaklart yeni diisiince, tutum ve davraniglar yer
almaktadir.

Oncelikle arastirmaya katilan 25 &grencinin deger egitimi temelli drama programi
uygulanmadan Onceki diisiince, tutum ve davranisa yonelik ifadeleri analiz edilmis ve
ifadeler 9 kategori altinda toplanarak frekans ve ylizde dagilimi asagidaki tabloda

aciklanmustir.
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Tablo 1

Stire¢ Sonunda Arkanizda Biraktginiz Eski Diistice, Tutumve Davranislariniz Nelerdir?

Ogrenci Cevaplar f %
Saygisizlik 6 24
Ayrimeilik S) 20
Ozgiiven Sorunu 5 20
Farkliliklara Karst Olumsuz Diisiinceler 4 16
Onyargi 3 12
fletisim Sorunu 3 12
Farkliliklara Kars1 Duyarsizlik 2 8

Bireysel Calisma 2 8

Uygunsuz Davranislar 1 4

Ogrencilerin %24’{i daha 6nce saygisiz tutum ve davramslarda bulunduklarim ve artik
arkalarinda biraktiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin cevaplarina iliskin bazi drnekler
“Insanlarin birbirine saygisiz olmasi” (05), “Dalgact” (014), “Saygisiz olmak” (020)
seklindedir. Forma verilen yanitlar incelendiginde ayrimecilik kategorisindeki bazi 6grenci
ifadeleri su sekildedir: “ Kibir, %30 kiiciimseme” (O7), “Engellileri kiigiik goriip acima,
engellileri gormezden gelmek” (013), “Farklhiliklarla dalga gegmek, herkesi kiigiimsemek,
dini, ki farkli olanlarla dalga gegmek” (020). Ogrencilerin %20 sinin uygulama
yapilmadan 6nce 6zgiiven sorunu yasadign da bir diger bulgudur. O1 siirecten 6nce
“Ozgiivensiz,” oldugunu, O14 “Cekingen ve Heyecanli”, 010 “%50 utanga¢” oldugunu
ifade etmistir. Farkliliklara karsi olumsuz diisiinceler kategorisine ait bazi ifadeler:
“Benden farkli olan insanlara saygi duyarim ancak onlarla arkadaslik kuramam. Ciinkii
onlarla farkliliklar1 yiiziinden anlasamam ve onlarla herhangi bir ortak yon bulamam”
(09), “Benim farkliliklarimi kusur olarak gérmek” (O18). O9’un bu kategorideki ifadesi
aym zamanda farkliliklara kars1 onyarg1 tasidigini gdstermektedir. O7 ve 010 dogrudan
onyargilt olduklarini ifade etmislerdir. “Her insana yardim etmezdim, ¢ekinirdim. Dini,

dili, cinsi bunlardan cekinirdim” O3’{in bu ciimlesinden farklilhiklara karsi onyargi
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sebebiyle iletisim sorunu yasadigi anlasiimaktadir. O10 bu siiregten 6nce “arkadassizlik”
sorunu yasadigma deginmis, O14 “Smftaki arkadaslarina karsi giivensizlik ve uzak
durma” ifadesine yer vermistir. iki 6grenci de grup calismasiyla ilgili ciimleler yazmustir.
25 Ogrencinin deger egitimi temelli drama programi uygulandiktan sonra olusan yeni
diislince, tutum ve davranisa yonelik ifadeleri analiz edilmis ve ifadeler 9 kategori altinda
toplanarak frekans ve ylizde dagilimi asagidaki tabloda aciklanmustir.

Tablo 2

Stire¢ Sonunda Edindiginiz Yeni Diisiice, Tutum ve Davranislariniz Nelerdir?

Ogrenci Cevaplari f %
Farkliliklara Saygi Duyma 10 40
Gtizel Duygulara Sahip Olma 9 36
Saygi Davranisi Edinme 8 32
Farkliliklara Karsit Olumlu Diisiinceler 8 32
ve Duyarlilik

Ozgiiven Kazanma 7 28
Esitlik 5 20
Cevre ile Olumlu iliskiler 5 20
Olumlu Davraniglar 4 16
Grup Calismasi ve Isbirligi 2 8

Deger egitimi temelli drama programinin uygulandiktan sonra 6grencilerin edindikleri yeni
diisiince, tutum ve davranmislar incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok “farkliliklara saygi
duyma” ya yoénelik cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bazilar1 goriislerini,
“Her zaman ne olursa olsun bizden farkli olan insanlara saygili olmaliyiz. Ciinkii onlarin
da bu diinyada haklar1 vardir, dzgiirce yasayabilirler” (09), “Farkhiliklara karsi iyi
davranmaliy1iz” (019), “Ben bu sekiz haftalik etkinlikte saygili olmayi, kimseyi dini,
ekonomisi, zengin veya fakir diye kiigimsememeyi anladim. Hasta veya engelli birine
yardim etmeli ve saygili olmaliyiz.” (020) sbzleriyle ifade etmislerdir. Ogrencilerin

%36’s1 siirecin kendilerinde gilizel, olumlu duygular olusturdugunu mutluluk, sevgi, huzur
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gibi kavramlarla ifade etmislerdir. Saygi davranisini edindigini ifade eden 6 Ogrenci
yamtinda dogrudan “saygi” kavramim yazmustir. Ogrenciler farkliliklara karst olumlu
diislincelere sahip oldugunu ve artik daha duyarli oldugunu, “Engellilere, yardima ihtiyaci
olanlara karsi daha duyarli olmay1 égrendim.” (O1), “Her zaman insanlarin farkliliklar:
zenginliktir.” (O5), “Engellilerin normal bir insandan farkli olmadiklar” (O13) sozleriyle
ifade etmislerdir. Tablo 2 incelendiginde siire¢ sonunda 7 &grencinin 6zgiiven becerisini
edindigi goriilmektedir. Ogrenci cevaplarindan bazilar1 “Insanlardan eskiden ¢ok
utamyordum. Simdi o 6zelligimi daha fazla azaltim” (O1), “Utangaglik duygum yariya
diistii” (O10), “Insanlara karst olan utangachgim gecti” (O11) seklindedir. Dogrudan
“dzgiivenli olmak™ ifadesine yer veren o&grenciler de olmustur. Ogrencilerden 3’ii
yanitlarinda dogrudan esitlik kavramina yer vermistir. Cevre ile olumlu iliskiler
kategorisine ait 6grenci cevaplart: “Yeni arkadaslar” (010), “Smif arkadaslarima kars1 olan
diisiincelerim degisti” (O11), “Simftaki arkadaslarini taniylp onlara giivenmek ve
ortamlara uyum saglamak” (O14) siirecin iletisimin oniindeki en biiyiik engellerden biri
olan dnyarginin yok edilmesinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. 4 6grenci olumlu

davranislar, 2 6grenci de grup ¢alismasiyla iliskili kavram ve ciimleler yazmistir.

Ogrencilerin 6nceden var olan, deger egitimi temelli drama programi uygulandiktan sonra
biraktiklart eski diisiince, tutum ve davramislarin analizinden elde edilen sonuglar bu
disiince, tutum ve davranislarin tamaminin (farkliliklara karst olumsuz diisiinceler,
saygisizlik, onyargi ve ayrimcilik vd.) olumsuz 6zellikte oldugunu gostermistir. Deger
egitimi temelli drama programi uygulandiktan sonra 6grencilerin %40’ inin farkliliklara
saygl degerini kazandigi, % 32’sinde farkliliklara karsi olumlu diisiinceler ve duyarlilik

gelistigi, uygulanan egitimin etkili oldugu anlasilmistir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deger egitimi temelli drama programinin Ogrenciler iizerindeki etkisine dair Ogrenci
goriisleri nasildir? alt problemine ait veriler goériisme yontemi yapilarak toplanmistir. Ses
kayit cihazi kullamlarak kayit altina alinan Ggrenci goériismeleri daha sonra bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan veriler arastirmaci tarafindan kodlanarak
7 kategori olusturulmustur.

Tablo 3

8 hafia Boyunca Yapilan Drama Calismalar: Size Ne/Neler Ogretti?

Ogrenci Cevaplari f %
Farkliliklara Saygi Duyma 11 44
Saygi Davranigt Edinme 5 20
Cevre Ile Olumlu Iliskiler 5 20
Ozgiiven Kazanma 5 20
Esitlik 4 20
Empati 3 12
Grup Calismast 2 8

Tablo 3 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan kategorinin “farkliliklara saygi
duyma” oldugu goriilmektedir. Bu durum Tablo 2’de yer alan sonucu da desteklemektedir.
Tablo 3’te yer alan 7 kategoriyi olusturan 6grenci cevaplart su sekildedir: “Herkese saygi
duymamuzi, dis 6zelliklere saygi duymami 6greniyoruz. Teneffiiste atiyorum bagka siniftan
bir 6grenci geliyor. Onu diglar gibi oluyoruz. Ama o dersin sonrasinda ona saygi
duymamizi 6grendigimiz i¢in onunla daha cabuk kaynmiyoruz ve daha saygi duyuyoruz.
Hem okulda hem disarida, ailemde bunu davranis haline getirdim. Etkinlikler bende
olumlu etki biraktr.” (O1), “Bu etkinliklerin bana katti§1 ¢cok sey var dgretmenim. Saysam
hi¢biri bitmez. Hayatimda uygulamaya basladim. Irklara ve oziirliilere daha c¢ok saygi
duymaya basladim” (02), “Bence bu bana yarar sagladi. Ciinkii hem empati
kurabiliyorum. Kardesimle ¢ok iyi anlasabiliyorum. Normalde annemle babamin yaninda

sikildigim i¢in kendimi odama kapatiyordum. Artik onlarla da oturuyorum. Bir 6zgiliven
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geldi. Hayir diyemiyordum hayir demeyi &grendim.”’(012), “Biraz esitligi ve diiriist
davranmay1 6grendim. Mesela herkese kibirliydim ben biraz. Kendimi ¢ogu kisiden iistiin
goriiyordum. Onlar vardi. Onlart diizelttim. Simdi arkadaslarimla iyi vakit geciriyorum
hepsiyle.”(016), “ilk baslarda drama dersinde kendime giivenim fazla yoktu. Utangaclk,
yapamayacagim korkusu filan simdi biraz daha onlar atlattigimi diistiniiyorum. Simdi grup
calismasinda bulunsam etkinliklere katilarak, arkadaslarimin diislincelerine saygi
gostererek bir grup calismasi yaparim.”(O19), “Farkliliklarimzin bize engel olmamas:.
Bizden ¢ok farkli olan insanlara bile i1y1 davranmamiz, onlar1 tammmamiz gerektigini.
Arkadasimla diisiincelerimiz ¢ok farkli. Daha i1yi anlasmaya basladik. Onun nedeni de o
bana uyum saglamaya basladi, ben ona uyum saglamaya basladim.”(021), “Utanma,
cekinme azicik yenebildim. Ozgiiven geldi. Mesela soruda tahtaya kalktiginda
cekiniyordum, simdi yok. Daha c¢ok saygili olmay1 kattr.” (023), “Bir tane etkinligimiz
vardi adin1 hatirlayamadim ama saygiyla ilgiliydi. Insanlara saygili olmay1 canlandirarak
yapmistik. Daha fazla saygili olmay1 katti. Disarida gordiiglim engellilere daha da 6zen
gdstermeye basladim. Insanlara saygili davranmaya basladim. (024), “Aslinda ¢ok bir sey
degismedi. Ciinkii genelde zaten bu g¢alismalarda onyargilarin kirilmasi, bdyle insanlara
hep farkli bile olsa ayni olmak yani o sekildeydi hepsi. Benim diistincelerim de dramadaki
etkinliklerle ayni oldugu i¢in ¢ok bir sey degismesi aslinda. Kendi diislincelerimden biraz
daha fazlalast: tabi bunlar.” O6 kodlu 6grencinin bu ifadesiyle var olan 6grenmelerin
etkinlikler araciligiyla daha kalici hale geldigi anlasilmaktadir. Ayrica biitlin dgrenci
cevaplart deger egitimi temelli drama programi uygulanirken Ogrencilerin igerigin,

konularin ve kazanimlarin farkinda olarak derslere katildiklarin1 géstermektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deger egitimi temelli drama programina iliskin 6grenci goriismelerinden ve Ogrenci

giinltiklerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4

Drama Calismalarinda En Cok Hosunuza Giden Ne / Neler Oldu?

Ogrenci Cevaplar f %
Etkinlikler 19 76
Grup Calismast 12 48
Canlandirma 9 36
Yeni Bilgiler 3 12
Glinltikler 1 4
ifade Ozgiirliigii 1 4

Tablo 4’te yer alan sonuglar; Ogrencilerin uygulanan deger egitimi temelli drama
programinin igerigini begendiklerini gostermektedir. Goriismeye katilan 25 6grenciden
19’u etkinlikleri begendigini ifade etmistir. En yiiksek frekansa sahip olan etkinliklerle
ilgili 6grenciler goriislerini “Benim engelli olup diistiigim arkadasimin yardim ettigi
calisma hosuma gitti. Onda hem iyi bir oyunculuk vardi. Iyi arkadaslarim vardi. Roller iyi
dagitilmigti. Aym1 zamanda orada gayet giizel mesaj vermistik. Bir de bizim
kurguladigimiz Suriye’den gelen c¢ocuk etkinligini sevmistim. En sonunda orada 1rkeilik
yapmamamiz gerektigini anlatan bir konusma oldu, mesaj verildi. O yiizden etkilendim.”
(02), “En ¢ok hatirladigim su: Bir arkadasimiz vardi. Baska bir iilkeden geliyordu. Dini,
irk1 her seyi farkliydi. Ve biz ona iilkemizi filan gezdiriyorduk. O ¢ok hosuma gitmisti.
Boyle ona kendi ydremize ait seyleri gdstermek giizel olmustu.” (06), “En eglenceli neydi
diye sorarsaniz film kapag giizeldi. Daha sonra bir de gegen yaptigimiz Zabderfilio vardi
ya o da giizeldi.” (O11), “Elmanin igini agip baktigimizda kendi yildiziniz vardi. O ¢ok
hosuma gitti. Siz bize bir kagit dagitmistiniz. Farkli aileler vardi. Bunlara gore ileriye
dogru adim atiyorduk. Bu da ¢ok hosuma gitmisti.” (O21), “En ¢ok hosuma giden Ben
kimiz? etkinligi olmustu.” (023) sbzleriyle ifade etmistir. Bu ifadeler dgrencilerin sekiz
hafta sonra ilk haftalarda yapilan etkinlikleri ve isimlerini, siire¢ esnasinda yasadiklarini
unutmadiklarini gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug etkinliklerin etkili ve kalic1 oldugu

seklinde degerlendirilebilir.
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Bir grup etkinligi olan dramanin amaglarindan birisi katilimcilarda grupla ¢alisma becerisi
gelistirmektir. Grupla galisma becerisi kazanan 6grenciler farkli diisiincelere ve fikirlere
kargt saygi gosterirler. Tablo 4 incelendiginde %@48’lik bir oranla ikinci sirada grup
calismasi yer almaktadir. Ogrencilerin grup calismasina iliskin goriisleri soyledir: “Grup
calismalarimiz oldu. Ben 6’lardan bizim sinifin diginda 8-10 kisi tantyordum. Tanimadigim
kisilerle tanistim. 8 hafta boyunca birbirimizi daha iyi tanidik. Giinliik yazdik. Grup
halinde yaptik. Grup g¢alismasinin iyi bir yere varabilecegini O6grendim. Sonra
arkadaslarimizla daha iyi bir seyler yapabilecegimizi filan.”(08), “Oyun oynamamiz, grup
kurmamiz, diisiincelerimizi paylasmamiz hosuma gitti.” (010), “Grup calismalar1 bence
¢ok eglenceliydi. Tek basina bir sey yapinca giizel olmuyor. Baskalarinin fikirleri ile kendi
fikrini birlestirince daha farkli seyler oluyor. Bir de kiminle olacagini bilmiyorsun ya
tammadigim kisileri de taniyabiliyorum o zaman.” (O11). 9 &grenci canlandirmalar, 3
Ogrenci yeni bilgiler, 1 6grenci gilinliikler, 1 6grenci de ifade 6zgirliigiyle ilgili goriis
bildirmistir.

Tablo 5

Drama Calismalari Esnasinda Zorlandiginiz Bir Calisma ya da Calismalar Oldu Mu?

Ogrenci Cevaplari f %
Zorlanmadigin1 Soyleyenler 13 52
Duygusal Anlamda Zorluk Yasayanlar 5 20
Fiziksel Anlamda Zorluk Yasayanlar 4 16

Diger Sebeplerden Kaynakli Zorluk

Yasayanlar 2 8

13 6grenci higbir sekilde zorluk yasamadigini, diger 6grenciler de yasadiklar1 zorluklarin
kaynagi olarak drama calismalart disinda sebepler belirtmistir. Tablo 5°te yer alan
kategorilere iliskin 6grenci goriisleri soyledir: “Zorlandigim bir sey olmadi. Zaten takimca
oldugumuz igin zorlandigim yerde arkadaglarim devam ettiriyordu. Mesela diger kendi
yildizimizi bulma, kendi o6zelliklerimizi bulma veya farkli diisiincelere saygi gibi

konularda zorlandigim higbir sey olmadi. Ciinkii herkes sdyledikten sonra kendi aklinda da
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bir sey olusuyor zaten.” (018), “Ortaya gitme etkinliginde zorlanacagimi hissettim. Herkes
size baktyor. Farkli yonleriniz sismanim, inceyim gibi. O kotii yonlerde ortaya gittiginizde
size kotlii bakacak gibi olanlar olabilirdi. Ama olmadi. Oynarken korkumu yendim.
Gruplarda tek kiz kalma korkusu oldu. Grup olustururken verilecek konularda da
oldu.”(017), “Tiyatro. Ilk basta bdyle kekeliyordum. Heyecandan elim ayagim titriyordu.
Hatta ilk iki ii¢ oyunumuz ¢ok kotii olmustu. Belki de benim yliziimden veya diger
arkadaslarimin yiiziinden. Dogaclama yapamiyordum ben. Normalde ben dramada
tiyatroyu seviyorum.”(012), “Etkinliklere ilk basladigimizda canlandirmalarda zorlandim.
Bir giilme filan geliyordu. Yapamiyordum. Dogaclama yaparken ben olamiyordum ¢iinkii
aklima bir sey gelmiyordu. Ama sonradan daha iyi oldu.” (O19). Tablo 5’te yer alan
sonuglar; uygulanan deger egitimi temelli drama programinin zorlayici unsur tagimadigi,
yasanan zorluklarin 6zellikle drama calismasina ilk kez katilan kisilerde ilk haftalarda

gbzlemlenen bireysel zorluklar ve grup dinamigiyle ilgili oldugunu gostermektedir.

Tablo 6

Uygulanan Drama Programu ile ligili Genel Diisiinceleriniz Nelerdir?

Ogrenci Cevaplari f %
Ogretici 24 96
Eglenceli 17 68

Ogretici kategorisine ait dgrenci goriisleri su sekildedir: “Biz derste 6greniyoruz mesela.
Herkese saygi duymamuzi, dis 6zelliklere saygi duymam o6greniyoruz.”(O1), “Kendi
yildizim1 bul, duygu dili, kurum oyunu, eslesip kendimizi tanittigimiz oyunlar hem
eglenceli hem egiticiydi.”(03), “Eskiden dramayi ben tiyatro santyordum. Duygularimizla
hareket edebilecegimiz yapabilecegimiz bir sey oldugunu dgrendim. Insanlarin duygularini
daha 1iyi anlamaya basladim. Saygi etkinliklerinde saygiy:r daha iyi anladim. Baz
bilmedigim  saygisizliklar  vardi, onu  Ogrendim.”  (O5), “Arkadaslarimizla
oynayabilecegimiz oyunlardi. Giizel oyunlardi. Insanlara nasil davranacagimizi

anlatryordu.”(010), “Drama etkinlikleri insana bazi seyler ogretiyor. Bazi duygular.
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Mesela herkese esit davranmamz gerektigi, saygili davranmamiz gerektigi.”(013), “Keske
daha uzun olsaymis. Etkinliklerimiz giizeldi. Daha ¢ok yasadigimiz bolgede bu konulari
bize Ogretecek fazla biri olmadigl icin sizin Ogretmeniz daha giizel odu. Biraz daha
bilgilendirmeniz.” (017), “Bu etkinlikleri yapinca herkesin goriislerini, fiziksel
ozelliklerini, diisiincelerini gérdiim. Ve sinifimi daha iyi tanidim. Daha ¢ok bilmedigim
seyleri 6grendim. Mesela daha once farkliliklara saygi gibi etkinlikler yapmamistik. Ama
bunu yapinca daha iyi O6grenmis oldum. Baska etkinlikler oldugunda daha bilgili
olacagim.” (018), Eglenceli kategorisine iliskin dgrenciler goriislerini, “Yaptigimiz her
etkinlikte mutlu olup egleniyorum.”(04), “Oynadifimiz biitiin oyunlar cok giizeldi,
Diisiincelerimiz, grup kurmamiz. Oyunlardan ¢ok zevk almistim. 8 haftayr ¢ok iyi
gecirdim. Eglenceliydi.”(010), “Hepsinde eglendim. 8 hafta ¢ok giizel gecti. Tekrar olsa
tekrar katilirim. Etkinliklerin hepsi birbirinden giizeldi.” (022) sézleriyle ifade etmislerdir.
Etkinliklerin o6gretici oldugunu ifade eden Ogrencilerin ¢ogunlugu aymi zamanda
etkinlikleri eglenceli buldugunu da belirtmistir. Tablo 6’da yer alan sonuglar deger egitimi
temelli drama programinin genel olarak gretici ve eglenceli bulundugunu, 6grencilerin
eglenirken Ogrendiklerini ve siire¢ boyunca kazanimlarin farkinda olduklarini

gostermektedir.

Deger egitimi temelli drama programinda yer alan etkinliklere ve etkilerine iliskin

giinliiklerden elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.
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Sekil 1. O1 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim
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O1 kodlu &grencinin ifadeleri, beden dilini dogru kullanmay1, duygulari tanimay1 ve dogru

ifade etmeyi kavradigini ve etkinligin amacina ulastigini géstermektedir.
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Sekil 2. 018 kodlu dgrenci giinliigiinden bir boliim

018 kodlu dgrencinin ifadelerinden etkinligi eglenceli buldugu ve farkliliklara sayginin
oniindeki en biiylik engellerden biri olan Onyarginin yanlis bir tutum oldugunu anladigi

goriilmektedir.
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Sekil 3. O4 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim

04 kodlu dgrencinin ifadelerinden empati becerisi gelistirdigi ve ayrimciliga ugrayan birini

anladig goriilmektedir.
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Sekil 4. O1 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim

O1 kodlu &grencinin ifadeleri etkinligin gretici oldugunu ve 6grencinin dil farkliligma

yonelik bir kabul ve saygi anlayist olusturdugunu gostermektedir.
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Sekil 5. 09 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim

09 kodlu &grencinin ifadelerinden canlandirmalar sayesinde empati davrams gelistirdigi,
canlandirdig1 karakteri anladig1 ve farkliliklar1 reddeden, ayrimer tutum gosteren insanlari
koti karakterler olarak tanimladigi anlagilmaktadir. Bu durum drama etkinliginin amacina

ulastigr seklinde yorumlanabilir.
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Sekil 6. O5 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim

05 kodlu dgrenci farkliliklar1 ve farkliliklara saygiy1 6grendigini ve gecirmis oldugu siireci

“cok giizel bir giin” olarak ifade etmistir.
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Sekil 7. 010 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim

010 kodlu dgrenci etkinlikleri eglenceli olarak tanimlamustir. “Ben bundan saygili olmay1

anladim” climlesi etkinligin &gretici 6zellikte oldugunu gostermektedir.
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Sekil 8. 014 kodlu dgrenci giinliigiinden bir boliim

014 kodlu 6grenci etkinlik sonucunda diisiincelere saygi duymayr 6grendigini ifade

etmistir.
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Sekil 9. O7 kodlu 6grenci giinliigiinden bir boliim

07 kodlu 6grenci her insanin dzel oldugunu, her insana ve din, dil, rk gibi &zeliklerine

saygl duymak gerektigini ifade etmistir. Bu ifadeler etkinliklerin amaca hizmet ettigini

gostermektedir.
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Glinliiklerden elde edilen bulgular drama programinin 6gretici oldugunu, siire¢ esnasinda
kazanimlara ulasildigini, 6grencilerin eglenirken 6grendigini gostermektedir. Bu bulgular

ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Uygulanan egitim programmin etkili olup olmadigmi tespit etmek amaciyla deney
grubunun Demokratik Degerler Olgegi 6n-test son-test puanlart Wilcoxon isaretli siralar
testiyle karsilagtirilmistir. Deger egitimi temelli drama programi uygulanan 6. Simf
ogrencilerinin Demokratik Degerler Olcegi 6n-test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina dair elde edilen bulgular sunlardir:

Tablo 7

Demokratik Degerler Olgegi On Test Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar

Testi Sonuglart

N(OnTest N(OnTest N(OnTest

Deney Grubu N X SS <Son Test) >Son Test) =Son Test) P
On test 23 109.14 7.80

Son test 23 110.26 8.68 11 10 2 -0.313 0.754
P<.05

Deney grubu 0n test puan ortalamalar1 109.14 iken, Son test puan ortalamalar1 110.26°dr.
Son test puan ortalamalarinda bir artis olsa da bu istatistiksel olarak anlamli degildir. Tablo
7’deki analiz sonuglar1 deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
(z= -0.313, p>.05) anlaml1 bir fark bulunmadigini gostermektedir. Uygulanan program bazi
bireyler tlizerinde degisime yol agmis olsa da bu degisim istatistiksel olarak anlamli

degildir.
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4.5. Besinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun Demokratik Degerler Olcegi alt boyutlar1 &n-test son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir? alt problemine iliskin yapilan analiz sonucunda
elde edilen bulgular sunlardir:

Tablo 8

Demokratik Degerler Olcegi Esitlik ve Farkhiliklara Saygi Alt Boyutu On Test Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

N(OnTest N(OnTest N(OnTest
Deney Grubu N X S8 <Son Test) >Son Test) =Son Test) z P
On test 23 2330 201
Son test 23 2409 0.85 5 12 6 -1.650 0.098
P<.05

Deney grubunun Demokratik Degerler Olgegi “Esitlik ve Farkliliklara Saygi” boyutu 6n test puan
ortalamasi 23.30 iken, son test puan ortalamasi 24.09’dur. Analiz sonuglar1 deney grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda (z= -1.650, p>.05) anlamli bir fark
bulunmadigini gostermektedir.

Tablo 9

Demokratik Degerler Olgegi Baskalarimin Haklarina Saygi Alt Boyutu On Test Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

N(OnTest N(OnTest N(OnTest
Deney Grubu N X S8 <Son Test) >Son Test) =Son Test) z P
On test 23 2254 255
Son test 23 2257 211 10 8 5 -0.022 0.982
P<.05

Deney grubunun Demokratik Degerler Olgegi “Baskalarimn Haklara Sayg1” boyutu 6n test puan

ortalamasi 22.54 iken, son test puan ortalamasi 22.57’dir. Analiz sonuglar1 deney grubundaki
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Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda (z= -0.022, p>.05) anlamli bir fark
bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 10

Demokratik Degerler Olgegi Hosgorii ve Cesitlilik Alt Boyutu On Test Son Test Puanlarina

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

N(OnTest N(OnTest N(OnTest

Deney Grubu N X S5 <Son Test) >Son Test) =Son Test) z P
On test 23 1774 181

Son test 23 17.70 285 10 9 4 -0.143  0.887
P<.05

Deney grubu dgrencilerinin Demokratik Degerler Olgegi “Hosgorii ve Cesitlilik” boyutu 6n test
puan ortalamasi 17.74 iken, son test puan ortalamasi 17.70’tir. Analiz sonuglar1 deney
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda (z= -0.143, p>.05) anlaml1 bir
fark bulunmadigini gostermektedir.

Tablo 11

Demokratik Degerler Olgegi Baskalarimin Ozgiirliigii Alt Boyutu On Test Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

SS N(OnTest N(OnTest N(OnTest

Deney Grubu N X <Son Test) >Son Test) =Son Test) z P
On test 23 1412 1.05

Son test 23 1409 1.20 8 8 7 -0.161 0.872
P<.05

Deney grubu dgrencilerinin Demokratik Degerler Olcegi “Baskalarinin Ozgiirliigii” boyutu 6n test
puan ortalamasi 14.12 iken, son test puan ortalamast 14.09’dur. Analiz sonuglar1 deney grubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda (z= -0.161, p>.05) anlamli bir fark

bulunmadigini gostermektedir.
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Tablo 12
Demokratik Degerler Olcegi Bireysel Farkliliklara Saygi On Test Son Test Puanlarina

Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

N(OnTest N(OnTest N(OnTest

Deney Grubu N X S5 <Son Test) >Son Test) =Son Test) z P
On test 23 1813 1.96

Son test 23 1852 175 7 10 6 -1.020 0.308
P<.05

Deney grubunun Demokratik Degerler Olgegi “Bireysel Farkliliklara Saygi” boyutu 6n test puan
ortalamasi 18.13 iken, son test puan ortalamasi 18.52°dir. Analiz sonuglar1 deney grubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda (z= -1.020, p>.05) anlamli bir fark
bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 13

Demokratik Degerler Olgegi Farkliliklara Duyarlilik On Test Son Test Puanlarmna Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

N(OnTest N(OnTest N(OnTest

Deney Grubu N X 55 <Son Test) >Son Test) =Son Test) z P
On test 23 1330 146

Son test 23 1330 1.89 10 9 4 -0.244  0.807
P<.05

Deney grubunun Demokratik Degerler Olgegi “Farkliliklara Duyarlilik” boyutu 6n test puan
ortalamasi 18.13 iken, son test puan ortalamasi 18.52°dir. Analiz sonuglar1 deney grubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda (z= -0.244, p>.05) anlamli bir fark
bulunmadigini géstermektedir.

Besinci alt probleme iliskin analiz sonuglarina gore alt faktorle— demokratik degerler alt

boyutlarina iligkin esitlik ve farkliliklara saygi, baskalarinin haklarma saygi, hosgorii ve
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cesitlilik, baskalarmin 6zgiirligil, bireysel farkliliklara saygi ve farkliliklara duyarlilik—

agisindan On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla alt amacglarin tamamina yonelik c¢alismadan elde

edilen sonuglar verilerek tartisilmis ve sonuglara bagli olarak onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Uygulama sonrasi gergeklestirilen siire¢ sonu degerlendirme formuna 6grencilerin verdigi
cevaplara gore deger egitimi temelli drama programi ne Olgiide etkili olmustur? alt
problemine iligkin siire¢ sonu degerlendirme formunun analizinden elde edilen bulgulara
gore deger egitimi temelli drama programinin 6gencilerde diisiince, tutum ve davranis
degisikligine yol agtig1, farkliliklara saygi degerini kazandirdigi, farkliliklara karsi olumlu
diisiinceler ve duyarlilik gelistirdigi belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 6grencilerde saygi
degerine yonelik 6nemli oranda davranmis degisikligi oldugunu, programin ayni zamanda
sayg1 ve esitlik degerinin kazanilmasini destekledigini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
isbirligi yapma, empati, 6zgiiven Ve iletisim becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Dramanin
grup calismasina ve empatiye dayali olmasinin bu sonuglara ulagsmada etkili oldugu

soylenilebilir.
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8 hafta Boyunca Yapilan Drama Calismalar1 Size Ne/Neler Ogretti? sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde Ogrencilerin farkliliklara saygi degerini benimsedikleri ve giinliikk
yasamlarinda davranis haline getirdikleri tespit edilmistir. Uygulanan deger egitimi temelli
drama programi Ogrencilerde empati, iletisim, Ozgiiven ve isbirligine dayali calisma
becerilerini gelistirmistir. Ayrica elde edilen sonuglar siire¢ sonu degerlendirme formundan
elde edilen sonuglarla biiyiikk oranda benzerlik gostermektedir. Bu durum o6grencilerin
cevaplarinda diiriist ve tutarli oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin Drama Siireci Boyunca En Cok Hosunuza Giden Ne / Neler Oldu? sorusuna
verdigi cevaplara gore en c¢ok etkinlikler ve grup calismasi begenilmistir. Bu siralamay1
canlandirmalar takip etmektedir. Drama ¢alismalar: esnasinda zorlandiginiz bir ¢alisma
va da ¢alismalar oldu mu? sorusuna iliskin analiz sonuglarina goére drama galismalarinin
zorlayici bir 6zellik tasimadigr belirlenmistir. Bu sonuglar etkinliklerin yas grubuna uygun
oldugunu ve grup ¢alismasina ve canlandirmaya dayali drama yonteminin dogru bir se¢im
oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin etkinliklere istekli olarak katilmalarinda
yontemin oOzelliklerinin ve etkinliklerin igeriginin etkili oldugu anlasilmistir. Yapilan
Drama Etkinlikleriyle ilgili genel diisiinceleriniz nelerdir? sorusuna ait cevaplar
degerlendirildiginde &grencilerin tamamina yakinmin etkinlikleri &gretici ve eglenceli
buldugu belirlenmistir. Ayrica 6grenci giinliikleri incelendiginde ogrencilerin drama
sirecinde eglenerek oOgrendikleri, her etkinlikte mutlu olduklari ve yeni bilgiler
ogrendiklerine dair ifadeler oldugu goriilmektedir. Giinliklerinden farkliliklara saygi
duymayi, sayg1 gostermeyi, esitligi, empati becerisini ve grup ¢alismasmi 6grendikleri ve
bu siire¢ gelisirken belirlenen diger kazanmimlarin da gergeklestigi anlasilmaktadir.
Giinliikler hem siire¢ sorunu degerlendirme formundan hem de 6grenci goriismelerinden
clde edilen sonuclar1 desteklemektedir.

Drama yontemi kullanilarak yapilan deger egitimi ¢alismasinda nitel bulgular1 desteklemek
amactyla nicel boyutta Demokratik Degerler Olgegi uygulanmuis ve sonuglara gore

uygulanan egitim bazi 6grenciler lizerinde degisime Yol agsa da deney grubunun hem 6n-
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test son test puanlar arasinda (z= -0.313, p>.05) hem de demokratik degerler dlgegi alt
boyutlar1 “esitlik ve farkliliklara saygi (z= -1.650, p>.05), baskalarinin haklarina saygi (z=
-0.022, p>.05), hosgorii ve ¢esitlilik (z= -0.143, p>.05), baskalarinin 6zgiirligi (z= -0.161,
p>.05), bireysel farkliliklara saygi (z= -1.020, p>.05) ve farkliliklara duyarlilik (z= -0.244,
p>.05)” On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda bdyle bir sonu¢ ¢ikmasinda dgrencilerin
bdyle bir programla ilk kez karsilasmasi, drama programimin 8 hafta ve haftada iki ders
saatiyle sinirli olmasi gibi durumlar etkili olmus olabilir.

Deger egitimi temelli drama programmin demokratik degerlerin kazanilmasina etkisinin
incelendigi bu arastirmada drama programinin 6. Siif 6grencilerinin arastirma iizerinde
belirlenen demokratik degerleri kazanmalarinda etkili oldugu, olumlu tutum ve davranis
degisikligi sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Deger egitiminde drama yonteminin etkisinin incelendigi birgok ¢alisma yer almaktadir.
Eren (2005) ilkokul ve ortaokul yas grubunda yaratici drama yontemi kullanarak insani
degerler egitimi yapmis ve drama programinin dgrencilerde davranis degisikligi yaptigi
goriilmiistiir. Ibis’in (2017) calismasinda 8 deger temel alinarak hazirlanan deger egitimi
temelli drama programinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin sosyal becerileri tizerindeki etkisi
incelenmis, arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda 7 sosyal beceride deney
grubu lehine fark olustugu 3 sosyal beceride anlamli bir fark olmadigi, drama y6nteminin
etkili oldugu bulunmustur. Bu arastirma nicel sonucuyla birlikte degerlendirildiginde
Ibis’in ¢alismasindan elde edilen sonuglarla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Kili¢’in (2016) arastirmasinda 60-66 aylik ¢ocuklara deger kazandirilmasinda yaratici
drama yoOnteminin etkisi incelenmis ve drama yoOnteminin etkili oldugu goriilmiistiir.
Barcin (2018) arastirmasinda 4. Sinif 6grencilerine deger kazandirilmasinda yaratici drama
yonteminin etkisini incelemis ve drama yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasmuistir.
Celik’in (2018) calismasinda 4. Sinif 6grencilerine disiplinler arasi yaklasimla deger

kazandirilmasinda drama yonteminin etkisi incelenmis ve deger egitiminde drama
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yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kahriman’in (2014) ¢alismasinda 3. Sinif
Hayat bilgisi dersinde drama yonteminin 6grencilerin iletisim ve empati becerileriyle deger
algilart tizerindeki etkisi arastirilmis ve deger algilar1 ve iletisim becerisi lizerinde etkili
oldugu bulunmustur.

Demirtas (2009), Kangal-Bencik ve Ari (2013), Zengin-Erdem (2014), Karadag (2015),
Ozgiir Ulubey (2015), Sézkesen (2015), Ada (2016), Kaya, Giinay ve Aydin (2016),
Akgiin (2018) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasiimistir.
Arastirmalar incelendiginde degerlerin kazandirilmasinda drama yonteminin etkili oldugu,

biligsel, duyussal ve sosyal becerileri gelistirdigi goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Aragtirma siireci ve sonuclart géz Onlinde bulundurularak bir takim Onerilere yer

verilmistir:

e Bu calisma 6. Sinif 6grencileriyle ve demokratik degerler (farkliliklara saygi, saygi,
esitlik) ele alinarak yapilmistir. Drama yonteminin 6. Simif &grencilerine bagka
degerlerin kazandirilmasindaki etkisi arastirabilir.

e Her yas grubunda, gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak deger egitimine ydnelik
drama programlar gelistirilebilir.

e Deger egitiminde drama yonteminin kullanilmasina yonelik ¢aligmalarda ayni
zamanda empati, iletisim, Ozgiiven, isbirligi yapma gibi beceriler de birlikte
aragtirilarak ¢aligmalar gesitlendirilebilir.

e Bu calismanin uygulamas: 8 hafta 16 saat olarak gerceklestirilmistir. Daha fazla
oturum ve siireye sahip deger egitimine yonelik drama programi hazirlanarak,
programin etkileri ve kalicilig1 arastirilabilir.

e Drama ile Ogrencilerin tanigsmalar1 ve biitiin egitim alanlarinda fayda

saglayabilmeleri i¢in 6gretmenlerin uygulamali drama egitimi almalar1 saglanabilir.
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e Drama yonteminin deger egitimindeki etkilerine iliskin arastirmalar g6z oniinde
bulundurularak deger egitimi agik ve planli bir sekilde drama dersleri igerisinde

gerceklestirilebilir.
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EK 1. Demokratik Degerler Olcegi

Dog. Dr. Abdurrahman ilgan
Duygu Karayigit

Yrd. Dog. Dr. Bayram Cetin

DEMOKRATIK DEGERLER OLCEGI

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Katihyorum

1. Benden farkli olanlara saygi
duymanm smif atmosferini daha
demokratik hale getirdigini
diistinliyorum.

2. Arkadaglarimin dili, dini, etnik
grubu ne olursa olsun bir insan
olarak onlara saygi duyarim.

3. Arkadaglarmin kendi sive ve
aksanlariyla konugmalari normal bir
seydir.

4. Zengin ya da fakir diye
arkadaslarim arasnda bir ayrim
yapmam.

5. Kizlar ve erkekler okulda, evde
ve sosyal yasamda esit haklara sahip
olmalidir.

6. Bagkalarinin goriislerine,
diisiincelerine deger veririm.
7. Bagkalarini elestirirken

elestirilerimin saygi smirlart iginde
olmasma dikkat ederim.

8.  Arkadaslarimm  soyledikleri
disiinceleri  dikkatle dinler, itiraz
edecegim bir nokta oldugunda
dikkatle bitirmesini beklerim.

9. Bagkalarmm  bana  nasil
davranmasini  istiyorsam  bende
omlara dyle davranirim.

10. Arkadaglarimin diisiincelerine
katilmayabilirim ama o kisiye saygi
duyarim.

11. Dini farkli olan birisiyle arkadas
olabilirim.

12. Cevremde farkli bir dilin
konusulmasmdan rahatsizlik
duymam.

13. Siyasi goriisii benden farkli olan
kisilerle arkadas olabilirim.

14. Benden farkli 6zelliklere sahip
kisilerle iletigim kurabilir, arkadas
olabilirim.

15.Farkli bolgelerde yasayan
insanlarmn, yasadigim sehre gelerek
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yerlesme hakki olmalidir.

16. Smif arkadaslarimmn nereli
olduklarma bakmaksizm onlarla
arkadas olabilirim.

17. Herkes duygu ve diistincelerini
uygun ortamlarda medeni bir sekilde
ifade etme hakkina sahip olmalidir.

18. Herkesin birbirinden farkli
oldugunu diisiinityorum.

19. Kisilerin bir olaya bakis
agilarmm farkli olmasmnm normal
oldugunu diisiiniiyorum.

20.Bireylerin bir soruna getirdikleri
¢ozlimlerin birbirinden farkli
olabilecegini diisliniiyorum.

21. Zihinsel ya da bedensel ozrii
olanlar benimle ayni haklara sahip
olmalidir.

22. Arkadaglarimmn bireysel
farkliliklarm1 bir zenginlik olarak
goririim.

23.  Ogrenme giicliigii ceken
arkadaglarima karst diger
arkadaslarimm anlayisli davranmasi
i¢in ¢aba harcarim.

24. Ayrimciliga tabi tutulan veya
diglanan arkadaglarimm haklarmin
savunmaya caligirim.
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EK 2. Demokratik Degerler Olgegi Kullanim izni

) a 0 i A % Diger * 13 lefi i

Demokratik Degerler Olgeqi eenutsu & @
Merve Eda Cicen <mrvedal1@gmai.com> 0122016 L S
Alici: abdurrahmanilg. +
Sayin Abdumahman llgan,
Gazi Universitesi Eqitim Biimleri Ensttisi Drama ve Egitim Anabiim Dal yisksek lisans Gdrencisiyim. "Demakratik Degerler
Olcedi" calismanizin tezime katk: saglayacagini ddsindyorum. Olegi kullanmama izniniz var midir?
Abdurrahman ILGAN <abdurrahmanilgan(@duzce.edu.r> 20122016 . 7

Alicr: bana [+

Selam Eda hanim. Baska arastimacilarla birlikte gelistirdigimiz demokratk dederler dlcedini
kullanabilirsiniz <br=Calismanizda kolayliklar / basarilar diliyorum.
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EK 3. Deger Egitimi Temelli Drama Program

Deger Egitimi Temelli Drama Programi Igerigi

Hazirlik Canlandirma
1. Hafta : .
Kendi Y1ildizin1 Bul Beni Anliyor Musun?
Duygu Dili
2. Hafta . .
Saygili Davranigi Bul Festivaldeyiz
Riizgar Nereden Esiyor?
3. Hafta Tleri Dogru Bir Adim At Dil Engeli
4. Hafta Benim Igin Saygi Nasil Saygisiz Olabiliriz?
Nasil Saygili Olabiliriz?
5. Hafta Bize Sayg Yakisir Herkes I¢in Bir Araya Geldik
6. Hafta Ben Kimiz? Tasidigim Etiketler
7. Hafta Neyi Severim/Neyi Yaparim Biz Farkliy1z Ama Haklarimiz Ayni
8. Hafta Bagka Nasil? Zabderfilio

Deger Egitimi Temelli Drama Programi Kazanimlar

Etkinlikler

Kazanimlar

e Kendi Yildizin1 Bul

1.Her insanin farkli ve 6zel oldugunu
fark eder.

2.Duygulari tanir.

3.Kendisinin ve bagkalarmin
1. Hafta «  Duygu Dili d
duygularini fark eder.

e Beni Anliyor Musun? .
4.Duygularin ve beden dilinin gilinlik
hayattaki 6nemini anlar.
1.Saygili davraniglari ayirt eder.
2.Herkesin birbirinden farkli
oldugunu anlar.
3.Farkliliklarin dogal oldugunu kabul

e Saygili Davranigi Bul eder.

2. Hafta e Riizgar Nereden Esiyor? 4.Insanlar arasinda degisik

Festivaldeyiz

kiiltiirlerin, yagam tarzlarinin,
egilimlerin ve aliskanliklarin
oldugunu fark eder.

5.Kendisinden farkli 6zelliklere sahip
insanlarla iletisim kurar, paylagimda

bulunur.
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3. Hafta

fleri Dogru Bir Adim At

Dil Engeli

1.Toplumun bir tiyesi olarak var olan
Onyargilarini diistintr.

2.Kaliplasmug yargi, Onyargl ve
aynnmciligin - insanlar  tizerindeki
etkilerini fark eder.

3.Onyargili tepkileri fark ederek
empati kurar.

4.Ayrnimcilig1 ve sonuglarini sorgular.
5.Dil, din, etnik grup, ekonomik
durum vb. farkliliklara karsi saygi
duyar.

6.Firsat esitligi konusunda farkindalik
kazanir.

7.Biitiin insanlarin  istedigi yerde
yasama ve yerlesme hakki oldugunu

kabul eder.

4, Hafta

Benim i¢in Sayg

Nasil Saygisiz Olabiliriz?
Nasil Saygili Olabiliriz?

1.Saygili olmanin 6nemini kavrar.
2.0lumlu ve olumsuz davranislarin
hayatina olan yansimalarini fark eder.
3.Bireysel farkliliklara, fiziksel ve
kisisel ~ozelliklere, farkli sosyal
gruplara, inanglara saygi duyar.
4.Birlikte yagsama kiiltiirinii olusturan
erdem ve degerleri tanur.

5.Bireylerin bir soruna getirdikleri
¢Oziimlerin birbirinden farkl

olabilecegini anlar.

5. Hafta

Bize Saygi Yakisir

Herkes I¢in Bir Araya

Geldik

1.Degerlere uygun bir yasam
stirmenin onemini kavrar.
2.Farkliliklarm  dogal  oldugunu
bilerek temel insani degerleri on
planda tutar.

3.Onyargilardan uzak bir tutum ve
davranis gosterir.

4 Birlikte yasama kiiltiiriinii olusturan
erdem ve degerlere uygun davranir.

5.Firsat esitligini dnemser.
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1.Kendisinin ve baskalarinin farkl
oldugunu kabul eder.

2.Kendisini ve baskalarini tanir.
3.Bagkalariyla  paylagilan  ortak

yonlerin, benzerliklerin farkina varir.

6. Hafta e Ben Kimiz? 4. Toplumun bir tiyesi olarak var olan
e Tasidigim Etiketler onyargilarin diistindr.
5Kaliplagmus yargi, Onyargt ve
ayrimeiligin - insanlar  iizerindeki
etkilerini fark eder.
6.Bireysel farkliliklara, fiziksel ve
kisisel oOzelliklere, farkli sosyal
gruplara saygi duyar.
1.Kendisini ve bagkalarini tanir.
2.Bagkalariyla  paylasilan  ortak
yonlerin, benzerliklerin farkina varir.
e Neyi Severim/ 3.Farkliliklarmm  dogal bir durum
7 Hafta Neyi Yapanm oldugunu bilir ve normal karsilar.
e Biz Farkliyiz Ama 4 Herkesin farkli ve esit oldugunu
Haklarimiz Ayni kabul eder.
5.Bireysel ve kiiltiirel farkliliklar bir
zenginlik olarak goriir.
6.Kendisinin ve baskalarinin
haklarini korur.
1.Kendini ifade etme Ozgiirliigliniin
sinirlarini anlar.
2.Duygu, disiince, inang¢ ve
izlenimlerini saygi ¢ergevesinde ifade
eder.
8. Hafta * BagkaNasil? 3.Bagkalarinin duygularin1 6nemser.
e Zabderfilio

4 Kaliplagsmig  yargi, Onyargli ve
ayrimeiligin -+ insanlar  izerindeki
etkilerini fark eder.

5.0nyargili tepkileri fark ederek
empati kurar.

6.Herkesin farkli ve esit oldugunu
kabul eder.
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Drama Programi Ders Planlari

1. Hafta

Siire: 40 + 40 Dakika

Ogrenci Sayist: 25

1. Kazanim: Her insanin farkli ve 6zel oldugunu fark eder.

2. Kazanim: Duygular tanir.

3. Kazanim: Kendisinin ve baskalarinin duygularini fark eder.

4. Kazanim: Duygularin ve beden dilinin giinliik hayattaki 6nemini anlar.

Hazirlik / Kendi Yildizin1 Bul

Siniftaki 6grenci sayist kadar elma getirilir. Her Ogrenciden bir elma segmesi istenir.
Elmalarim1 arkadaslarinin elmalar1 ile karsilastirarak, elmalarin farkliliklarin1 belirlemeleri
sOylenir. Elmalar tekrar torbaya konularak 6grencilerden kendi elmalarin1 bulmalari istenir.
Ayirt edici ve farkli 6zelliklerin &nemi vurgulanir. Ogretmen rehberliginde elmalar ortadan
enine kesilir. Ogrencilerin dikkati elmamn gekirdek yuvasina gekilir. Bunun bir yildiza
benzedigi fark ettirilir. Dis gorlinlisii nasil olursa olsun her insanin da onu diger
insanlardan farkli kilan kisilik &zelliginin (yildizinin) oldugu agiklamr. Ogrencilerden
kisilik 6zelligini (y1ldizini) sdylemeleri istenir (MEB, 2009, s. 183).

Ek etkinlik: Duygu Dili

Duygular1 ifade eden ¢ikartmalar ya da resimler hazirlanir. En fazla 10 6grenciye diger
ogrencilerin gormeyecekleri sekilde bir duygu verilir (Endise, kizginlik, 6fke, seving,
kaygi, kiskaglik, nezaket, mutluluk, yalmzlik, panik gibi).

Her ogrenci temsil ettikleri duyguyu tamitir ve ben hangi duyguyum? der. Izleyen
Ogrenciler cevap verir.

Canlandirma / Beni Anlyyor Musun?

Ogrenciler 4 gruba ayrilir. 4 gruba da ortak temamn oldugu iki farkli gérsel verilir.
Gordiikleri duygu ifadelerinden birini her 6grencinin bir kagida yazmasi ve kutuya atmasi

istenir. (Ofke, mutluluk gibi) Daha sonra kutudan farkli duygular1 ceken kisiler bir araya
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gelir. Ancak ilk haftalar olmasi, siirecin oturmasi ve zaman yonetimi sebebiyle kura
yoluyla gruplandirma yapilmasi da tercih edilebilir. Sectikleri gorseli karakterlerin yiiz
ifadelerine uygun olarak canlandirmalar1 istenir. Sadece ifadelerden yola cikarak karar
verecekleri bir calisma ile disaridan ifadelerimizin nasil algillandigini anlamalari
amaglanmustir.

Degerlendirme: Neden herkesin iki gorseli de farkli anlayip farkli yorumlamis olabilecegi
tizerinde durulur. Giinliiklerinde bu etkinligi yorumlamalari istenir.

2. Hafta

Siire: 40 + 40 Dakika

Ogrenci Sayist: 25

Kazanimlar:

1. Kazanim: Saygili davranislart ayirt eder.

2. Kazanim: Herkesin birbirinden farkli oldugunu anlar.

3. Kazanim: Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder.

4 Kazamim: Insanlar arasinda degisik kiiltiirlerin, yasam tarzlarinin, egilimlerin ve
aliskanliklarin oldugunu fark eder.

5.Kazanim: Kendisinden farkli ozelliklere sahip insanlarla iletisim kurar, paylasimda
bulunur.

Hazirlik/ Sayguli Davranisi Bul

Lider, onceden hazirlamis oldugu davranis ciimlelerini (saygili ve saygisiz davraniglar ve
bunlardan bagimsiz kontrol ciimleleri) soyler. Eger davranis saygili olmakla ilgiliyse,
Ogrencilerin giilmeleri ve olumlu isaretler yapmalar1 degilse asik suratli olmalari istenir.
Daha sonra saygiyla ilgili davraniglar hep birlikte listelenir.

Ara Degerlendirme: Saygi kavrami ve saygidan ne anladiklar1 sorulur. Tartigilir.

Hazirlik / Riizgdr Nereden ESiyor?

Ogrencilerin ¢gember olmalari istenir. Ogretmen de bu siirecte ¢ocuklarin kendilerini ifade

etmelerini kolaylastirmak ve farkliliklarla dalga gegilmesini 6nlemek amaciyla rol alir.
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Etkinlik iki asama olarak gergeklestirilir. Birinci asamada katilimcilarin fiziksel
ozelliklerine, ikinci asamada ise duygusal ve sosyal dzelliklerine vurgu yapilir. Ogretmen
birinci agsama ile oyunu baglatir ve segtigi bir 6grenciye riizgar nereden esiyor diye sorar.
Katilimci fiziksel bir 6zellik sdyleyerek cevap verir. Katilimeinin esmerler, gozliikliiler vs.
dedigini diistiniirsek soylenen Ozellige sahip 6grenciler yer degistirir. Bu sekilde devam
eder. Duygusal 6zellikler ise merhametli, yardimsever vs. sosyal dzellikler ¢ekingen, aktif,
caliskan seklinde 6rneklendirilebilir.

Canlandirma/ Festivaldeyiz

Ogrencilere hem fiziksel farkliklara sahip ¢cocuklarin hem de farkl kiiltiirlerden ¢ocuklarin
kiyafetleri ve davranislarini iceren resimler karisik sekilde verilir. Resimleri birbirleriyle
degistirerek incelemeleri istenir. Resimlerdeki farkliliklar hakkinda konusulur. Ogrencilere
bu insanlarla karsilasmis olsalar nasil davranacaklari sorulur.

Ardindan 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami i¢in bir festival diizenlendigi ve
Tiirkiye’nin dort bir yanindan ve adint hi¢ duymadigimiz iilkelerden dahi bu festivale
katilan ¢ocuklar oldugu sdylenir. Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Her gruba festivale katilan
cocuklarin resimleri tekrar verilir. Giin i¢inde festivale katilan c¢ocuklarla
gergeklestirecekleri bir faaliyeti (6gle yemegi, festival alanin1 gezme, spor yapma, piknik
gibi) canlandirmalar istenir.

Degerlendirme

Biitiin resimleri giizel bir kompozisyon olusturacak sekilde bir araya getirip kartona
yapistirmalari istenir. Hazirlanan biiylik resim asildiktan sonra insanlarin farkliliklariyla,
kisisel ve kiiltiirel 6zellikleriyle saygiya layik oldugunun alti gizilir.

3. Hafta

Siire: 40 + 40 Dakika

Ogrenci Sayist: 25

Kazanimlar:

1. Kazanim: Toplumun bir iiyesi olarak var olan dnyargilarini diisiiniir.
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2. Kazanim: Kaliplasmis yargi, 6nyargi ve ayrimciligin insanlar tizerindeki etkilerini fark
eder.

3. Kazanim: Onyargih tepkileri fark ederek empati kurar.

4. Kazanim: Ayrimcilig1 ve sonuglarini sorgular.

5. Kazanim: Dil, din, etnik grup, ekonomik durum vb. farkliliklara kars1 saygi duyar.

6. Kazanim: Firsat esitligi konusunda farkindalik kazanir.

7. Kazamim: Biitiin insanlarin istedigi yerde yasama ve yerlesme hakki oldugunu kabul
eder.

Hazirlik/ Ileri Dogru Bir Adim At

Cocuklara bu etkinlikte bagka biri olacaklari, kendilerinden oldukga farkli birinin yerine
kendilerini koyacaklar1 agiklanir.

Gruptaki herkes yeni kimligini belirten bir kagit alacaktir. Bunu kendileri okuyacak ve
baskasi kim olduklarin1 bilmeyecektir. Eger ¢ocuklardan biri elindeki rol kartinda yazili
olan ifadeleri anlamamissa o zaman elini kaldirir ve 6gretmenin gelip aciklama yapmasini
bekler. Kagitta yazan kisi hakkinda bir bilgi sahibi olmasalar da zihinlerinde

canlandirmalar séylenir. Bu durumu kolaylastirmak i¢in hafif bir miizik esliginde;

- Kendinize bir isim verin.

- Nerede dogdunuz? Cok kiiciikken nasildiniz? Ailenizin durumu nasildi? Bugiin
farkli m1?

- Bugiin giindelik yasaminiz nasil? Nerede yastyorsunuz? Hangi okula gidiyorsunuz?

- Sabah, 6gleden sonra ve aksam ne tiir igler yapiyorsunuz?

- Hangi oyunlar1 seviyorsunuz? Kimlerle oyun oynuyorsunuz?

- Anne babaniz ne is yapiyor? Yasam kaliteniz iyi mi?

gibi sorular sorulur.
Rol kartlar1 hazirlanirken gruptaki kisilerin gercek hayattaki yasantilar1 goz Oniinde

bulundurulmali ve benzer 6zellikler tastmamalarina dikkat dilmelidir.
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Rol Kartlar1

1. Siz ve aileniz Suriye’de siiren savastan kurtulmak icin buraya geldiniz. Ug yildir
buradasiniz ve {iilkenize ne zaman doneceginizi bilmiyorsunuz. Sinirdaki bir kampta
yaslyorsunuz.

2. Anne ve babaniz mevsimlik tarim is¢isi. Bu nedenle yilin belli donemlerini ailecek
bagka sehirlerde geciriyorsunuz. Egitiminiz aksiyor.

3. Iki kardessiniz. Sehirde bir apartman dairesinde oturuyorsunuz. Anneniz ve babaniz
ogretmen. Ozel ders aliyor, spor yapiyorsunuz.

4. Siz daha bebekken bu iilkeye goemiissiiniiz. Babanizin diikkaninin da oldugu mahallede
baska pek ¢ok gdgmen var. Siz hem kendi dilinizi hem de simdi bulundugunuz iilkenin
dilini  konusabiliyorsunuz; bdylece annenize ve biiyiikannenize tercliimanlik
yapabiliyorsunuz.

5. Ailenizle birlikte kardesinizin tedavisi i¢in yasadiginiz sehirden ayrilip biiyiik bir sehre
yerlestiniz. Egitiminize burada devam ediyorsunuz. Ancak konusmaniz sebebiyle zaman
zaman sizinle alay ediyorlar.

Kartlar dagitildiktan sonra asagida yer alan ciimleler teker teker okunur. Ogrencilere yeni
kimliklerine uygunsa adim atmalar1 degilse yerlerinde kalmalar1 sdylenir. Her durum

okunduktan sonra ¢ocuklara adim atmalari i¢in zaman birakilir.

- Siz ve aileniz her zaman ihtiyaglarinizi karsilayacak yeterince paraya sahipsiniz.

- Telefonlu televizyonlu 1yi bir evde yasiyorsunuz.

- Farkli goriiniisiiniiz veya konusmaniz nedeniyle kimse sizinle alay etmiyor.

- lyi bir okula gidiyorsunuz ve okul sonrasi kuliiplere iiyesiniz, spor yapiyorsunuz.

- Okuldan sonra 6zel miizik ve resim dersleri aliyorsunuz.

- Sizin veya biiyiiklerinizin ge¢misi, kokeni, dini veya kiiltiirii nedeniyle higbir
ayrimciliga ugramiyorsunuz.

- Biiyiidiigliniizde iiniversiteye gidebilirsiniz, istediginiz isi ve meslegi se¢ebilirsiniz.
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- Sokakta, okulda veya yasadiginiz yerde alay edilme veya saldiriya ugrama gibi bir
kuskunuz yok.

- TV’de veya filmlerde genellikle sizin gibi yasayan kisiler goriiyorsunuz.

- Ailenizle sinemaya, hayvanat bahgesine, miizeye, kirlara veya en azindan eglenceli
yerlere gidiyorsunuz.

- Anneniz babaniz, onlarin anneleri ve babalari, hatta onlarin da biiyiikleri hep bu
iilkede dogmus.

- Ne zaman isterseniz yeni giysiler ve ayakkabilar alabiliyorsunuz.

- Oyun oynayacak bol zamaniniz ve oynayacak ¢ok sayida arkadasiniz var.

- Bilgisayariniz var ve internete girebiliyorsunuz.

- Biiyiidiigliniizde mutlu bir yasaminiz olacagina inantyorsunuz.

Stireg  bittiginde arkadaslarinin nerede durduklarina bakmalar1 soOylenir. Etkinlik
tamamlandiginda herkes en son geldigi yerde bekler. Eger ortam uygunsa oturur. Ardindan
cocuklardan her biri kendine diisen rolii aciklar.

Birlikte sorgulama siirecine baslamadan Once oyunun bittigi net olarak anlasilmalidir.
Cocuklardan gozlerini kapayip yeniden kendileri olmalarini istenir. Lider {lice kadar sayar
ve bundan sonra herkes kendi adin1 soyler. Boylece, ¢ocuklarin eski rollerinde takilip
kalmalarinin 6niine gegilmis olunur (Flowers, 2010, s.108).

Degerlendirme

Katilimcilara etkinlik stirecinde adim atarken ve geride kalirken neler hissettikleri sorulur.
Canlandirma/ Dil Engeli

Ogrenciler 4 gruba béliiniir. Gruplara ¢ikis noktalari iceren bilgi kagitlar verilir.

Bilgi kagitlar:

1. Herhangi bir devlet dairesinde (PTT, Hastahane, Okul, Universite... gibi) Tiirkiye nin
herhangi bir yoresine ait sive ile konusan birisinin karsilasabilecegi durumlar

2. Tiirkiye’ye s1iginma talebinde bulunan bir Suriyeli ve go¢gmen biirosunda yasadiklari
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3. Almanya’ya dil bilmeden ¢alismaya giden bir Tiirk ve Almanya’ya vardiktan sonraki
yasadigi siireg

4. Kdyden ya da kiigiik bir sehirden biiyiik bir sehre gé¢ eden bir ailenin (anne, baba ya da
cocuklarin) yasayabilecegi zorluklar

Bu durumlari canlandirmalart istenir (Cayir & Bagli & Esen, 2008, s. 128).

Degerlendirme

Anlasilamamak nasil bir duygu? Kendinizi yabanci hissettiginiz bir yerde yasamak size
neler hissettirdi? Insanlarin size yaklasimi nasil olmaliydi? gibi sorularla siirece y&nelik

duygu ve diisiinceler 6grenilir ve iizerinde tartigilir.
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EK 4. Uygulamadan Fotograflar
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