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Bireyin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan yetenek ve diger davranis bicimleri gelistirdigi
stireclerin tamami egitim araciligiyla edinilir. Tiim bireyler gibi zihinsel yetersizlige sahip
bireylerin de ayn1 asamalardan ge¢meleri s6z konusudur. Ancak zihinsel yetersizlige sahip
bireylerin tiim bu asamalarda yasitlarindan daha farkli siireclerden gectigi bilinmektedir.
Normal gelisim gosteren bireyler sosyal bilgiler dersinde yer alan konularin ¢ogunu ¢evreyle
etkilesim kurarak kendi kendilerine Ogrenirken; zihinsel yetersizlige sahip bireyler bu
konularda 6zel destege gereksinim duyarlar. Bu yiizden, zihinsel yetersizlige sahip bireylere
bu konularin uyarlanarak planli ve sistemli bir egitimle verilmesi gerekmektedir. Sosyal
bilgiler o6gretim programinda Ogrencilere pek c¢ok yasamsal beceriyi kazandirmak
hedeflenmistir. Bu becerilerden birisi de harita okuryazarligi becerisidir. Harita okuma
becerisine sahip olmak, normal gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi zihinsel yetersizlige
sahip bireylerin de giinliik hayatin1 kolaylastirir. Haritalar hayatimizin her yerindedir ve
zihinsel yetersizlige sahip bireyler de hayatlarini siirdiiriirken haritalar ile kargilagmaktadr.
Bir yerden bir yere gitmek icin GPS kullanirken, haberlerde, hava durumu ya da giincel bir
haberi takip ederken veya bir aligveris merkezinde gidecegi magazay1 ararken ve daha birgok
alanda haritalar kullanilir. Ogrencilerin temel harita bilgisini kazanmasi, haritalari
coziimlemesi, anlamasi ve yorumlayabilmesi i¢cin bu becerinin gelistirilmesi oldukca
onemlidir. Zihinsel yetersizlige sahip bireyler hayatin her alanda kendilerini gelistirebilirler.
Herhangi bir becerinin eksik ya da yetersiz olmasi tiim bireylerde oldugu gibi bu bireylerin
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de hayatlarimi zorlagtirmaktadir. Bu aragtirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
0zel egitim O6grencilerinin harita okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi modelinde
tasarlanmigtir. Arastirmanin uygulamasi 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Ankara’nin Sincan ilgesinde bulunan bir devlet okulunda gerceklesmistir. Arastirmanin
caligma grubunu hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan, okuma yazma bilen ve ek
engeli/rahatsizlig1 bulunmayan ii¢ 6zel egitim 6grencisi, aragtirmaya katilan dgrencilerin
velileri ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin uygulamasi 11 Subat-10 Nisan
2019 tarihleri arasindaki dokuz haftalik zaman diliminde yapilmistir. Aragtirmanin veri
toplama araglar1 akademik basari testi, izleme testi, 6gretmen ve veli gériisme formlari,
aragtirmaci giinliigii, 6grenci lriinleri, video ve fotograf kayitlaridir. Arastirmada basari testi
(6n test-son test ve kalicilik testi) ve izleme testi verileri grafiksel olarak gosterilirken; veli
ve dgretmen goriismeleri, aragtirmact giinliigii, 6grenci tirlinleri, video ve fotograf kayitlar
betimsel analiz ile ¢6ziimlenerek gosterilmistir. Arastirmanin sonuglarinda, harita
okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesinde ilgili kavramlarin bilinmesinin ve yon bilgisinin
kazandirilmasimin harita okuryazarhigi becerisinin 6gretim siirecini kolaylastirdigi tespit
edilmigtir. Ayrica oturumlarda ¢okca tekrar edilen bilgilerdeki kaliciligin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Interaktif uygulamalarin kullanimina iliskin sonuglarda; bu uygulamalarin
kullaniminin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve bu uygulamalarin kullanildig1r oturumlarda
ogrencilerin eglenerek daha verimli 6grenmeler gergeklestirdigi goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan veli ve 6gretmen goriislerine iligkin sonuglarda, 6gretmenler ve veliler genel olarak
Ogrencilerin harita okuryazarligi becerilerinin gelismesinden memnun olduklarini ve
ogrencilerin okula ve sosyal bilgiler dersine olan ilgilerinin artigmma dair ortak ifadeler
kullanmiglardir. Sonug olarak, hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin harita
okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesinin 6grencilere fayda sagladigi, kendilerine olan
giivenlerini artirdigi, soyut diisiinme ve yorumlama becerilerini gelistirdigi, okula ve sosyal
bilgiler dersine olan ilgilerinin artig1 tespit edilmistir.
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Sayfa Adedi: 154
Danigsman: Dog. Dr. Ufuk Karakus
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ABSTRACT

All of the processes in which an individual develops talent and other forms of behavior that
are of value in the society in which he lives are acquired through education. Like all
individuals, individuals with mental disabilities have to go through the same stages.
However, it is known that individuals with intellectual disabilities go through different
processes than their peers at all these stages. While individuals with normal development
learn most of the subjects in the social studies course by interacting with the environment;
individuals with intellectual disability need special support in these matters. Therefore,
individuals with mental disabilities need to be adapted and provided with planned and
systematic training. In the social studies curriculum, it is aimed to provide students with
many vital skills. One of these skills is map literacy. Having the ability to read maps
facilitates the daily life of individuals with mental disabilities as well as those with normal
development. Maps are everywhere in our lives and individuals with mental disabilities face
maps while they live. When using GPS to go from place to place, maps are used in the news,
following the weather or current news, or searching for a store in a mall, and more.
Developing this skill is very important for students to gain basic map knowledge, analyze,
understand and interpret maps. Individuals with mental disabilities can improve themselves
in all areas of life. Lack of any skills or inadequacy makes life of these individuals difficult
as it is in all individuals. In this study, it was aimed to develop map literacy skills of special
education students with mild mental disabilities. The research was designed in the action
research model which is one of the qualitative research methods. The implementation of the
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research was carried out in the spring term of the 2018-2019 academic year in a public school
in Sincan, Ankara. The study group consisted of three special education students with mild
mental disabilities, literacy and no additional disability, parents of the students and
classroom teachers. The application of the research was carried out in the nine week period
between February 11 and April 10, 2019. The data collection tools of the research are
academic achievement test, monitoring test, teacher and parent interview forms, researcher
diary, student products, video and photo records. In the research, achievement test (pre-test,
post-test and retention test) and monitoring test data are shown graphically; parent and
teacher interviews, researcher diary, student products, video and photo records were
analyzed with descriptive analysis. In the results of the research, it was found that the
knowledge of the relevant concepts and the acquisition of direction information in the
development of map literacy skills facilitated the teaching process of the map literacy skill.
In addition, the persistence of the information repeated in the sessions was found to be high.
Conclusions on the use of interactive applications; it was observed that the use of these
applications facilitated learning and the students had more fun in the sessions where these
applications were used. In the results of the parents and teachers views, teachers and parents
generally used common expressions that they were satisfied with the development of
students map literacy skills and that students interest in school and social studies course
increased. As a result, it was found that the development of mapping literacy skills of
students with mild mental disabilities benefited the students, increased their self-confidence,
improved their abstract thinking and interpretation skills, and increased their interest in
school and social studies course.

Key Words: Special Education, Social Studies, Map Literacy, Action Research.
Page Number: 154

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ufuk Karakus
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde aragtirma konusunu olusturan problem durumuna, arastirmanin amacina,
onemine, sinirliliklarina, aragtirmaya baslarken yapilan varsayimlara, kullanilan 6nemli

tanimlara ve ilgili arastirmalara iligkin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, 6nceden belirlenmis amaglara gbre insanlarin davraniglarinda belirli gelismeler
saglamaya yarayan planl etkinliklerdir. Ayrica egitim, bireylerin toplumun normlarint ve
standartlarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireglerdir. Bireyin yasadigi toplum
icinde degeri olan yetenek ve diger davranis bigimleri gelistirdigi siireglerin tamami egitim
aracilifiyla edinilir. Tim bireyler gibi zihinsel yetersizlige sahip bireylerin de ayni
asamalardan ge¢meleri s6z konusudur. Ancak zihinsel yetersizlige sahip bireylerin tiim bu
asamalarda yasitlarindan daha farkli siireclerden gegtigi bilinmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2008).

Toplumu meydana getiren tiim bireylerin ayn1 6zellikleri tasimasi s6z konusu degildir. Bu
durum normal yeterlilige sahip olmayan bireylerin toplumdan ayristirilmasini gerekli
kilmaz. Bilakis onlara, gelisimsel beceriler kazandirabilmek amaciyla 6zel egitimin

verilmesini gerekli kilar (Topgu ve Katilmis, 2003, 5.49).

Normal gelisim gosteren bireyler sosyal bilgiler dersinde yer alan konularin ¢ogunu gevreyle
etkilesim kurarak kendi kendilerine Ogrenirken, zihinsel yetersizlige sahip bireyler bu
konularda 6zel destege gereksinim duyarlar (MEB, 2017). Bu yiizden, zihinsel yetersizlige
sahip bireylere bu konularin uyarlanarak planli ve sistemli bir egitimle verilmesi

gerekmektedir.



Sosyal bilgiler dersi, sosyal davranis bilgilerine agirlik veren bir ilkdgretim dersi olarak
karsimiza cikar. Sosyal bilgiler dersiyle dgrencilerin demokratik degerleri benimsemis
vatandaglar olmalari, icinde yasadigi topluma uyum saglamalar1 ve edindikleri bilgi
birikimini hayata gecirebilecek donanima sahip olmalar1 amag¢lanmaktadir. Ayn1 zamanda
sosyal bilgiler dersiyle egitim kurumlarinin iyi vatandas yetistirme gorevini, iginde yasanilan
toplumun kiiltiiriind, tarihini, yagsadigi ¢evreyi, ait oldugu toplumdaki kurum ve kuruluslart
tantyan ve toplumdaki rollerinin ve statiilerinin gerektirdigi davraniglari sergileyen bireyler
yetistirilmesi hedeflenir. Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi
(NCSS), sosyal bilgileri sosyal bilim alanlarini insan seref ve haysiyetini korumak amaciyla
olusturulmus sosyal olaylar1 ve insan iligkilerini arastiran faaliyet alanlarin1 kapsamaktadir

seklinde ifade etmistir (Zayimoglu Oztiirk, 2015, 5.64).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilere pek ¢ok yasamsal beceriyi kazandirabilmek
hedeflenmistir. Bu becerilerden birisi olan harita okuryazarligi becerisi; haritadaki
renklerden, sembollerden ve isaretlerden yola ¢ikilarak harita lizerinde yorum, analiz ve
degerlendirme yapabilme becerisine verilen addir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016, s.62).
Harita okuryazarligi becerisine sahip olmak normal gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi
zihinsel yetersizlige sahip bireylerin de giinliik hayatin1 kolaylasgtirir. Cilinkii giiniimiizde
bilgisayarlar ve araglardaki GPS’ler sayesinde gidebilecegimiz yerin konumunu tayin
edebilmek ve telefonlarda bulunan interaktif uygulamalar1 kullanabilmek i¢in harita okuma
becerisine sahip olmak gerekir. Harita okuryazarligi becerisi gelismis bireyler, hem toplum
icin hem de kendisi i¢in faydali igler yapabilir. Boyle bireyler yasadigi mekani iyi analiz
eder. Ayrica yakin gevresini gozlemleyebilen bireyler, yorumlama ve genelleme becerilerini
gelistirir, yakin gevresinden baslayarak uzak g¢evresini ve diinyayr daha iyi algilamis olur

(Kartal, 2016, s.10).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
harita okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi, uygulama sonucundaki akademik basariin
Olgiilmesi ve uygulamaya iligkin veli ve O0gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla

gergeklestirilmistir.

Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.



1. Arastirmaya katilan o6grencilerin akademik basarilarinin gergeklesme diizeyi
nasildir?
1.1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin On test, son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin izleme testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
2. Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin harita okuryazarligi
becerilerinin gelisimine iliskin goriisleri nasildir?
3. Arastirmaya katilan velilerin, Ogrencilerin harita okuryazarligi becerilerinin

gelisimine iligkin gortisleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersi tim ogrenciler igin 6nemli bir derstir. Sosyal bilgiler dersinde
ogrenciler, kendilerini ve g¢evrelerini tanimay1, kendilerini gelistirerek i¢cinde yasadiklar
topluma uyum saglamayi, liretken olmayi, ¢ok yonlii ve yaratici diisiinmeyi yasadiklari
kiiltiire uygun davranislar kazanmay1 6grenirler. Ayrica 6grenciler vatandaslik gorevlerini
yerine getirirken kullanmaya gereksinim duyacaklar1 problem ¢dzme becerilerini de
gelistirirler. Bu beceriler ayn1 zamanda 6grencilerin iilkelerinde yasayan diger bireyleri
anlamasma ve empati becerilerini gelistirmelerine yardimct olur. Bu c¢er¢eveden
bakildiginda sosyal bilgiler dersi 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ¢ok daha O6nemlidir.
Sosyal bilgiler dersi 6zel gereksinimli Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda
uyarlanmadigi zaman bu Ogrenciler toplumsal normlarin gerektirdigi davranislari
kazanmadan okullardan mezun olmakta ve bdylece topluma uyum saglamalari
zorlagsmaktadir. Oysa dgrenciler ¢evrelerinde olup bitenlerle ilgili bilgi sahibi olarak mezun
oldugunda kendi iilkelerinde ve diinyada yasayan diger bireyleri anlayabilir, empati kurabilir
ayrica mevcut durumlara uyum saglayabilirler (Sonmez Kartal, Toper Korkmaz, 2017,

5.180).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 27 adet beceri bulunmaktadir. Bu becerilerden birisi
olan harita okuryazarlig1 becerisi diger beceriler gibi hem normal gelisim gdsteren bireyler
hem 6zel gereksinimleri bulunan bireyler igin bilyiik énem tasir. Ogrencilerin birer birey
olarak kendisini tanimasi, 6z farkindaligini gelistirmesi, yasadigi cevreyi ve mekam

tanimasi, yasadigi toplumla biitiinlesebilmesi gerekmektedir. Bireylerin bu davraniglar
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kazanabilmelerinde sosyal bilgiler dersi biiylik 6nem tasir. Harita okuryazarlig1 becerisinin
gelistirilmesiyle birlikte bireyler c¢evresinde ve diinyada meydana gelen olaylari analiz

ederek yorumlama becerileri gelistirebilir (Kartal, 2016, s.21).

Alanyazin incelenmesinde hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in sosyal
bilgiler dersinin 6gretimine iligkin basili kaynaklar taranmistir. Ulakbim, Google Scholar
gibi cesitli arama motorlar1 kullanilarak “zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler icin sosyal
bilgiler 6gretimi”, “harita okuryazarligi” ve “teaching social studies to children with mental
deficiency” gibi anahtar kelimeler ile tarama yapilmistir. Fakat konuyla ilgili ¢ok az sayida
arastirmaya rastlanmigtir. Bu nedenle aragtirmanin ileride yapilacak benzer ¢aligmalara yol
gosterecegi distinilmektedir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip o6grencilerin
egitiminde yer alan 6zel egitim Ogretmenlerinin, harita okuryazarligi becerisi ve sosyal
bilgilere ait diger becerilerin kazandirilmasinda nasil bir yol izleyecekleri bu arastirmada
ortaya konulmustur. Arastirma bu yoniiyle, konu ile ilgili egitimcilere O6rnek teskil
edeceginden Onemli bir calismadir. Ayrica hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilere yonelik harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin arastirildigi ilk

uygulama arastirmasi olmasi agisindan da 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ayni on kosul davranislart gergeklestirme
diizeylerinin yeterli goriilece8i varsayilmistir. Bu sebeple, yaslarinin, cinsiyetlerinin
ve smf diizeylerinin 6gretimi gercgeklestirilen sosyal bilgiler dersi konusunun
amaglarini gerceklestirmelerini etkilemedigi diistiniilmektedir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmen ve velilerin veri toplama araclarina samimi ve objektif
olarak cevap verdigi,

3. Arastirmacinin, uygulama siirecinde ve 6lgme araglarinin kullanima siirecinde yansiz
davrandigi,

4. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin Ogrencileri esit sekilde etkileyecegi

varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma,;

1. 2018-2019 egitim-6gretim yili,



2. Ankara ili, Sincan ilge merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
ortaokulda 6grenim goren ve 6n kosul Ozelliklere sahip hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan ii¢ 6zel egitim 6grencisi,

3. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “harita okuryazarligi” becerisi ile

sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Ozel Egitim; Bireysel ve gelisim dzellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
anlamli1 diizeyde farklilik gdsteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak iizere
gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda

siiriilen egitimdir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Ozel Egitim Ihtiyac1 Olan Birey; Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireydir (Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi, 2018).

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Birey; Zihinsel islevleri ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde hafif diizeyde yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiyaci olan bireydir (Ozel Egitim Hizmetleri Y®&netmeligi,

2018).

Harita Okuryazarlii; “Harita okuryazarligi, haritalart glinliik yasamda kullanma ve
haritalar1 anlama yetenegidir. Harita okuryazarlig bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez

ve degerlendirme basamaklarindan olusur” (Clarke, 2003, 5.717).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireyler

Engel, bireyin yetersizlik yiiziinden yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagl olarak
tasimasi gereken rolleri geregi gibi tastyamamasidir (Cavkaytar ve Diken, 2007; Ozsoy,
Ozyiirek ve Eripek, 1989). Yetersizlik ise zedelenme ya da gesitli nedenlerle, bir insan igin
normal bir etkinligin ya da yapinin 6nlenmesi sinirlandirilmasi durumudur. Engeli bulunan
bireylerin i¢inde zihinsel yetersizlige sahip bireyler, ¢esitli nedenlere bagli genel zihinsel
islevlerde 6nemli derecede gerilik ve bunun yani sira uyumsal davraniglarda da yetersizlik
gosteren bireyleri tamimlar. Bu bireyler, egitim hayatlarin1 siirdiirebilmek i¢in bazi
diizenlemelere ve 6zel egitime gereksinim duyarlar. 2018 yilinda yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Y&netmeligi'nde (OEHY) tanimlandig sekliyle, “Ozel egitim gerektiren birey;
cesitli nedenlerle bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarina gore
beklenilen diizeyden anlamli farlilik gésteren bireyi” ifade etmektedir. Bu tanim gerek
zihinsel yetersizligi bulunan gerek iistiin zekali olan ve 6zel egitime gereksinim duyan tiim

bireyleri kapsamaktadir.

Eripek’e (2005, s.5) gore “Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin farkliliklar1 zihinsel,
duygusal, bedensel, sosyal veya iletisim Ozelliklerinde ya da bunlarin herhangi bir
bileseninde olabilir.” Ayrica bu farkliliklar yas, cinsiyet, kiiltiir ve yagsam kosullar1 agisindan
da farklilik gosterebilir. Bazi bireyler daha kolay ve hizli1 6grenirken bazilar1 daha geg ve
giic 6grenir. Bu farkliliklar herhangi bir saglik sorunu olan ya da olmayan tiim bireylerde
goriilebilir. Bu farkliliklar ¢ok biiyiik olmadiginda bir sorunla karsilasilmaz ve bu durum

onlarin yagam iglevlerini ger¢eklestirmede zorluklar ¢ikarmaz. Fakat bazi farkliliklar vardir



ki bireyin yasam islevlerini etkiler. Bu farkliliklara sahip bireyler, zihinsel yetersizligi

sebebiyle 6zel egitim gerektiren bireylerdir (Cavkaytar ve Diken, 2007, s.5-7).

Ozel egitim gerektiren bu bireyler kendi yasitlarindan akademik, sosyal, dil ve 6z bakim
becerileri yoniinden siirekli ve agik bir sekilde gerilik gOstermektedir. Bu bireylerle
etkilesimde bulunan diger bireyler onlarin farkliligin1 fark edebilmektedirler. Ciinkii bu
bireylerin gelisim alanlarinda yaygin ve 6nemli sinirliliklar mevcuttur (Heward, 2009). Bu
siirliliklar her bir birey icin zihinsel yetersizliginin agirlik derecesi agisindan farklilik

gostermektedir.

Zihinsel yetersizlige sahip bireyler, zihinsel yetersizliklerinin agirlik derecesine gore
siiflandirilmaktadir. Bunlarin i¢inde zihinsel yetersizlige sahip bireylerin %90’ 1na yakinini
hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip bireyler olusturmaktadir. Zihinsel yetersizlikleri

orta ve agir derecede olanlarin orani ise yaklasik %10 kadardir (Eripek, 2005).

Zihinsel yetersizlige sahip bireyler genellikle 6grenemeyen, yasaminda siirekli bagkalarina
ihtiya¢ duyan kisiler olarak goriilmiistiir. Ancak son yillarda degisen tutumlarin etkisiyle ve
egitimle bu bireyler bir is sahibi olabilmekte ve kendi kendilerine yetebilmektedirler (Cifci
Tekinarslan, 2017, s.157).

2.2. Zihinsel Yetersizligin Tanim

Zihinsel yetersizlik ile ilgili birgok tanim yapilmis, tartisilmis ve tanimlar tekrar gézden
gecirilmistir (Heward, 2009). 1959 yilinda Amerikan Zeka Geriligi Birligi (AAMR), bu
alandaki tanim karmasasina son vermek ve yeni bir tanim olusturabilmek amaciyla bir
komisyon kurmustur (Eripek, 2005). AAMR 1973, 1992 ve 2002 yillarinda zihinsel
yetersizligi aciklayan tanimlar yapmistir. Bu tanimlarin i¢inde 2002 yilinda kabul edilen
zihinsel yetersizlik tanimini inceleyecek olursak; zihinsel yetersizlik, zihinsel islevlerin
onemli derecede normalin altinda bulunmasi ve bunun yani sira zihinsel islevlerle iligkili
uyumsal beceri alanlarinda (iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplum
hizmetlerinden yararlanma, 6z denetim, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos
zamanlar1 degerlendirme ve is) iki ya da daha fazla alanda siirlilik gosterme durumu

seklinde tanimlanmistir (Cif¢i Tekinarslan, 2017, s.158).
AAMR, 2002 yilinda yaptig1 tanimda {i¢ temel nokta iizerinde durmustur. Bunlar;

1. Zihinsel iglevler,



2. Uyumsal davranislar,
3. Destek hizmetleri

AAMR ’nin iizerinde durdugu ii¢ temel noktay1 inceleyecek olursak;

2.2.1. Zihinsel Islevler

Zihinsel yetersizlik, zihinsel islevlerde 6nemli derecede normalin altinda olma durumu
olarak tanimlanir. Standart bir zeka testinde ortalama zeka boliimii puami 100 kabul
edildiginde, bu testten alinan ortalama puanin iki standart sapma asagisinda yer alan grup
zihinsel yetersizligi olan bireyleri tanimlamaktadir. AAMR’nin 2002 yilinda kabul ettigi
sekliyle zekd boliimii 70 ve altinda yer alma yani (-2) standart sapma altinda yer alma

zihinsel islevlerde normalin altinda kalmay1 géstermektedir (Cifci Tekinarslan, 2017, s.159).
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ofrenme tarenme ddrenme odrenme
yetersizligi yetersizligi yetersizlidgi yetersizligi

Sekil 1. Normal dagilim egrisi ve zekd [Vatansever, M. (2014). Ustiin zeka ve {istiin
yetenekliler. https://slideplayer.biz.tr/slide/2293152/ sayfasindan erisilmistir. ]

2.2.2. Uyumsal Davranislar

Uyumsal davraniglar insanlarin giinliik yasamda 6grendikleri sosyal ve pratik becerilerin

tamamidir. Uyumsal davraniglar bireylerin yasamlarini = siirdiirtirken  kullandiklari
davranislardir. Zihinsel yetersizlige sahip bireyler, diger bireyler gibi 6zel ortam ve
durumlarda hangi becerilerin gerekli oldugunu bilemeyebilirler veya sahip olduklar1 bir
uyumsal davranisi kullanmak istemeyebilirler (Smith, 1995’den aktaran Cif¢i Tekinarslan

2017, s.160). Uyumsal davraniglar, uyumsal davranis Olgekleriyle degerlendirilebilir.
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Uyumsal davraniglar arasinda yemek yeme, tuvalet, giyinme, seyahat etme, paray1 kullanma,
telefonu kullanma, ila¢ alma, ev bakimi gibi beceriler sayilabilir (Cif¢i Tekinarslan, 2017,
5.160).

2.2.3. Destek Hizmetleri

Destek hizmetleri bireyin ihtiyaglarina ve zamana gore degisir. Herkesin destege ihtiyaci
vardir ve bireyler, ailelerinden, arkadaslarindan, is arkadaslarindan, ilgili sosyal
hizmetlerden, giinliik yasami1 devam ettirebilmek i¢in destek alirlar. Bazilarimiz digerlerine
gore daha ¢ok destege ihtiya¢ duyarken bazilarimiz daha az destege ihtiyac duyabilir (Cifci
Tekinarslan, 2017, s.161).

2.3. Zihinsel Yetersizligin Simiflandirilmasi

Zihinsel yetersizligin smiflandirilmasinda; gereksinimlere gore smiflandirma, egitsel

siiflandirma ve zihinsel yetersizlik diizeyine gore yapilan siniflandirmalar incelenmistir.

2.3.1. Gereksinimlere Gore Simiflandirma

AAMR (2002), kisaca ILEP (Intermitten/Aralikli, Limited/Sinirli, Extensive/Kapsamli,
Pervasive/Yaygin) olarak anilan bir smiflama olusturmustur. Giiniimiizde bu smiflama
yaygin olarak kabul gérmekte ve kullanilmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 2003). Zihinsel

yetersizligi olan bireylerin destek ihtiyaglarina gore siniflandirilmasi;

Aralikli destege ihtiya¢ duyanlar (I): Bu bireylerin her zaman yardima ihtiyaci yoktur.
Gereksinim duyuldugunda ya da gecis dénemlerinde kisa donemli yardimlar yapilir. Ornegin

hastalandig1 donemlerde ya da bir okula/igse yeni basladigi donemlerde yardim yapilir.

Sinirl destege ihtiya¢ duyanlar (L): Bu bireylerin belirli zaman igerisinde tutarli yardim
ihtiyac1 bulunmaktadir. Ornegin is egitimi veya yetiskin yasama gecis becerilerinin

ogrenilmesi durumlarinda sinirlt destege ihtiyag¢ duyarlar.

Kapsamli destege ihtiya¢ duyanlar (E): Bu bireyler uzun siireli ve okul, is, ev vb. gibi
ortamlarda yardima ihtiyag duyarlar. Genellikle bu bireylerin belirli giinlerde diizenli

katilimla daha uzun siireli destek almalar1 gerekir.

Yaygin destege ihtiya¢ duyanlar (P): Bu bireyler gereksinim duyduklar1 yardimlari dmiir

boyu, farkli ortamlarda ve diger destek tiirlerine gére daha yogun bir sekilde alirlar. Bu
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nedenle yaygin destege ihtiyag duyanlar, fazla personel gerektirmesi bakimimdan kapsamli

ya da sinirli yardimlardan farklilagir (Hallahan ve Kauftman, 2003; Safak, 2013).
2.3.2. Egitsel Siniflandirma

Egitsel siniflandirmada zeka boliimii olgiitii esnek tutulmus ve gruplarin olusturulmasinda
zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin egitim gereksinimlerinden hareket edilmistir
(Sahsuvaroglu, 2003). Egitsel siniflandirmada zihinsel yetersizlik egitilebilir, 6gretilebilir,
agir-¢ok agir olmak tizere ti¢ grupta incelenmektedir (Akalin, 2016; Eripek, 2005; MEB,
2015 s.9; Sahsuvaroglu 2003).

2.3.2.1. Egitilebilir Zihin Yetersizligi Olan Bireyler

Egitilebilir zihin yetersizligi olan ¢ocuklar, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin %90 nini
olustururlar (Eripek, 2009). Egitilebilir zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin egitimi
genellikle kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda genel egitim ve 6zel egitim siniflarinda
gerceklestirilir (Akalin, 2016; Eripek, 2009; MEB, 2015, s.10). Ancak ogrenmeleri
akranlarma gore daha yavas ve ge¢ gergeklesir. Egitilebilir zihinsel yetersizligi olan
cocuklar, temel akademik becerilerin yaninda 6z bakim becerilerini de 6grenebilirler,
yetigkinlik ¢agina geldiklerinde tamamen ya da kismen gec¢imlerini saglayabilecek bir is

becerisi kazanabilirler (Akalin, 2016; MEB, 2015, s.10; Sahsuvaroglu, 2014).

2.3.2.2. Ogretilebilir Zihin Yetersizligi Olan Bireyler

Ogretilebilir zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar normal gelisim gdsteren akranlarindan
onemli derecede farkliliklar gosterir (Akalin, 2016; Eripek, 2012; MEB, 2015, s.10). Bu
cocuklarin egitim programlarinda daha ¢ok sosyal ve ¢evreye uyum saglamada gerekli olan
beceriler ve islevsel akademik beceriler &ne cikar. Ogretilebilir zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin egitimleri genellikle 6zel egitim sinifi, 6zel egitim okulu ve korumali is yerlerinde

verilmektedir (Akalin, 2016; Eripek, 2009; MEB, 2015, s.10).

2.3.2.3. Agwr ve Cok Agwr Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler

Agir ve ¢ok agir zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar hayata uyum saglayamayan ve saglik

kurumlarinda devamli klinik ve bakima ihtiya¢ duyarlar (Eripek, 2009; MEB, 2015, s.10).
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2.3.3. Zihinsel Yetersizlik Diizeyine Gore Yapilan Siiflandirmalar

OEHY de (2018), zihinsel yetersizlik dort ana baslik altinda siniflandiriimistir.

“Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde hafif diizeyde yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine sinirlt diizeyde
ihtiyact olan bireydir.

Orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yagsam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel
egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde ihtiya¢ duyan bireydir.

Agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahip birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal, pratik uyum ve 6z
bakim becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle yasam boyu siiren yogun &zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan bireydir.

Cok agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahip birey: Zihinsel yetersizligi yaninda 6z bakim, gilinliik yagsam
ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu bakima ve gozetime ihtiya¢ duyan bireydir
(OEHY, 2018 )”.

2.4. Zihinsel Yetersizligin Nedenleri

Zihinsel yetersizligin 250’den fazla nedeninin oldugu bilinmektedir (Heward, 2009). AAMR
(2002) zihinsel yersizligin nedenlerini dogum oncesi, dogum ani ve dogum sonrasi nedenleri

olarak siniflandirmistir (Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer, 2007).
1. Dogum Oncesi Nedenleri;

Dogum o6ncesi nedenleri incelendiginde kromozom bozukluklari, annenin ge¢irmis oldugu
hastaliklar (kizamikg¢ik, frengi, toksoplazma vb.) alkol ve sigara kullanimi, kursun
zehirlenmesi, gegcirilen kazalar ve travmalar bu grup igerisinde yer alir (Cif¢i Tekinarslan,
2017, s.165). Kromozom bozukluklarina; Down sendromu, Frajil X, William Sendromu,
Prader-Wili Sendromu ornek verilebilir. Metabolizmanin isleyisindeki sorunlara;
fenilketoniiri (PKU), beyin gelisimi ile ilgili sorunlara mikrosefali ve hidrosefali, ¢cevresel

etkilere fetal alkol sendromu (FAS) 6rnek verilebilir.
2. Dogum Ani Nedenleri,

Dogum ani nedenlerinin basinda bebegin oksijensiz kalmasi, beyin sarsilmasindan
kaynaklanan beyin incinmelerini sdylenebilir. Bebegin oksijensiz kalmasi onemli bir
nedendir fakat beynin oksijensiz kalmasi1 mutlak bir zihinsel yetersizlige sebep olmaz.
Beynin hangi boliimiiniin etkilendigi ve oksijensiz kalma siiresinin goz Oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir (Smith, 1998; Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer, 2007).
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3. Dogum Sonras1 Nedenleri;

Dogum sonras1 nedenlere bakildiginda ¢ocugun gecirmis oldugu hastaliklar (menenjit vb.),
gecirmis oldugu kazalar (trafik kazalari, is kazalari, ev kazalari), yetersiz beslenme ve

fiziksel istismar ve deprem gibi yikima neden olan olaylar ve hastaliklar gosterilebilir.

2.5. Egitimde Tanilama ve Degerlendirme

Bir 6grencinin zihinsel yetersizligi olduguna karar vermek i¢in 6grencinin zihinsel islevleri
ve uyumsal davranmglari  Ogretmenler ve diger profesyoneller  tarafindan

degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme siireci gézlem ve incelemelerden olusur.
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Tablo 1
IDEA'min (Individuals with Disabilities Education Act) Ayrimsiz Degerlendirme Siireci

Gozlemler Tibbi Personelin Gozlemleri: Ogrenci uygun gelisim diizeyine
ulasamamis ya da zihinsel yetersizlik veya sendromlarin 6zellikleriyle
birlesmemisse.

Ogretmen ve Ailenin Gozlemleri: Ogrenci yasitlarinin  hizinda
ogrenemiyorsa, Ogrenme becerilerinde giiclilk c¢ekiyorsa, diisiik
motivasyona sahipse, genel egitim sinifinda yasitlarina gore uyumsal
davraniglarda sikint1 yasiyorsa.

Inceleme Degerlendirme Olgiitleri:

Tibbi Inceleme: Cocuk okula gitmeden &nce ilgili doktor tarafindan
cesitli testler kullanilarak tanimlanabilir.

Sinif Is Uriinleri: Ogrenci genel egitim sinifinda matematik, okuma gibi
akademik alanlarda sinirliga ve giicliige sahiptir.

Gonderme Eger onleme ¢aligmalarina ragmen 6grenci akademik olarak hala zayif
performans sergiliyorsa ya da uyumsal davranislarinda problemler varsa
ogrenci degerlendirmeye alinir.

Ayrimsiz Degerlendirme Olgiitleri:
degerlendirme
islemleri  ve
standartlar1

Bireysellestirilmis Zeka Testi: Zeka testlerinde 1Q puani 70-75’in altinda
ise.

Uyumsal Davranis Skalasi: Ogrenci iletisim, ev yasami bos zaman ve
kendini yonetme gibi alanlarda yetersizlik gosterip 6grenci puanlar iki
ya da daha fazla uyumsal davranis alaninda ortalamanin altindaysa.

Anekdot Kayitlar: Ogrencinin 6grenme problemleri dil veya kiiltiirel
farkliliklarla agiklanmiyorsa.

Program Tabanli Degerlendirme: Ogrenci okulda uygulanan genel
programda ilerlemekte giicliik ¢ekiyorsa.

Direkt Gozlemler: Ogrenci, genel egitim sinifina hayal kirikliklar ve
giicliikler yasiyorsa.

Karar Ayrimsiz degerlendirme takimi 6grencinin zihinsel yetersizligi olduguna,
0zel egitim gereksinimlerine ve ilgili servise karar verir.

(Eratay, E. (2010). Ogretmenlik programlar: icin ézel egitim. N. Baykog (Ed.). Zihinsel

yetersizligi olan ¢ocuklar ve egitimleri i¢inde. Ankara: Segkin.)

Tiirkiye’de her yas grubundan ¢ocuk, ergen ve yetiskinler i¢in standartlagtirilmis bir uyumsal

davranis aract bulunmamaktadir. Tirkiye’de zihinsel yetersizlik tanis1 zekd testleri
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sonuglarina gore belirlenmekte ve testlerin eski siiriimlerinin uyarlamalar1 ve teknik

sikintilar nedeniyle giivenilir sonuglar vermemektedir (Eratay, 2010, s.180).

2.6. Zihinsel Yetersizlige Sahip Cocuklarmn Ozellikleri

Zihinsel yetersizlige sahip g¢ocuklar, normal gelisim gosteren ¢ocuklar gibi ayni psikolojik,
fizyolojik, sosyal ve duygusal gereksinimlere sahiptir ve benzer asamalar takip ederek
biiytirler. Fakat zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar1 akranlarindan ayiran en temel 6zellik
gelisim hizlarinin yavas olmasidir. Yavas gelisim hizi, tiim gelisim alanlarina etki eder.
Zihinsel yetersizlige sahip bir ¢ocuk ayni1 zamanda fiziksel, duygusal ve psikolojik alanlarda

da gelisim geriligi gosterebilmektedir (Yasarsoy, 2006).

Zihinsel yetersizlige sahip c¢ocuklarin kendi iclerinde ortak ozellikleri ¢cok azdir. Fakat
zihinsel yetersizlige sebep olan bazi sendromlar kendine 6zgii 6zellikler tasir. Ornegin
William sendromlu ¢ocuklar cana yakin olurken Down sendromlu ¢ocuklar benzer fiziksel
gorlintiiye sahiptir ve sinirlt zihinsel isleve sahiptirler (Reynolds, Zupanick ve Dombeck,

2013). Ancak bu ozellikler zihinsel yetersizlige sahip tiim ¢ocuklar1 kapsamamaktadir.

Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar toplum tarafindan homojen bir grup olarak goriiliir ve
genellikle zihinsel yetersizlik denilince agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahip bireyler akla
gelir. Halbuki zihinsel yetersizligi bulunanlarin 6zelikleri birbirinden farklidir ve heterojen

bir grubu olustururlar (Eripek, 2009).

Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin ig¢inde hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan
cocuklarin pek cogunun gelisimi akranlarindan 6nemli farklar géstermemektedir. Bu yiizden
bu ¢ocuklar okula baglayana kadar ayirt edilemeyebilir (Heward, 2009). Bu ¢ocuklar normal
gelisime yakin gelisim gosterdikleri i¢in ve zihinsel yetersizlikleri hafif oldugu icin ¢evreye
daha rahat uyum saglarlar (Croft, 2016). Boylece akranlari ile birlikte kaynastirma egitimi

ya da normal okullar biinyesinde agilan 6zel egitim siniflarinda egitim goriiriiler.

2.6.1. Bilissel Gelisim Ozellikleri

Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin 6grenme ve bilissel Ozellikleri zayif bellek, yavas
ogrenme, 6grendiklerini genellemede ve dili anlamada giigliik ¢cekme, dikkat problemleri ve

motivasyon azhigidir (Heward, 2009).
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Zayif bellek: Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar hem uzun hem de kisa siireli bellekte
bilgileri toplarken ve bu bilgileri kullanirken sorun yasarlar. Ayrica bellekte var olan
Ogrenilmis bir bilgiyi farkli ortamda kullanirken de zorluk yasarlar. Zekadaki yetersizlik ne
kadar fazlaysa bu problemleri yasamalar1 bir o kadar artmaktadir. Son yillarda yapilan
arastirmalarda bu bireylerin problem ¢6zmeyi planlama, ¢éziimleri kontrol etme, uygulama
ve sonuglarini kontrol etme gibi {ist biligsel becerilere dogal olarak egimli olmadiklar: fakat
performanslarii gelistirilebilecekleri diisiintilmektedir (Heward; 2009; Werts, Culatto ve

Tompikns, 2007).

Ogrenme ve akademik basar1: Zihinsel yetersizlige sahip cocuklar yeni bilgileri ve becerileri
O0grenme oranlar1 normal gelisim gdsteren ¢ocuklara gore diistiktiir ayrica tegvik ve yardima
gereksinim duyarlar, daha yavas 6grenirler. Okuma, yazma ve aritmetikte zorlanir, gecikme
gosterirler. Akademik basarilart sinirlidir ve yasitlarindan daha kiigiik gibi davranma
egilimleri vardir. Yetersizlik dereceleri arttikga 6grenme problemleri de artmaktadir. Uygun
programlar, aktiviteler, materyaller ve odiiller ile bu g¢ocuklarin akademik basarilar

artirtlabilir. (Hardman, Drew ve Egen, 1999; Heward, 2009; Kaplan, 1996).

Ogrenmede genelleme ve kalicilik: Zihinsel yetersizlige sahip cocuklarm zellikle akademik
becerileri genellemede sorun yasadiklari goriilmistiir. Glinliik hayatta da ayni sorunu
yasayabilirler ornegin sinif ortaminda sessiz olmasi Ogretilmis bir Ogrenci, 6grendigi
davranis1 sinemada, kafeteryada uygulamada sorun yasayabilir (Friend, 2006). Zihinsel
yetersizlige sahip cocuklar yeni bilgiyi ve beceriyi kullanma ve bunlar1 transfer etme
noktasinda giigliik gekerler. Ozel egitimde kullanilan dgretim yontemleri ile genelleme ve

kalicilik saglanabilir (Heward, 2009).

Dikkat: Ogrencilerin bir bilgiyi 6grenebilmesi igin belirli bir siire 6grenilen bilgiye dikkat
etmesi ve dikkat dagitict uyarilari kontrol etmesi gerekir. Zihinsel yetersizlige sahip
cocuklarin ayirt etme giigliikleri ve dikkatlerini bir uyarana toplama sorunlar1 vardir.
Ogretmenlerin 6gretecekleri bilgi ve becerileri kiigiik adimlara ayirmasi, grencilerin

dikkatlerini toplamalarina yardime1 olur (Werst, Culatto ve Tompkins, 2007).

Dil: Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar, yetersizligin derecesine bagl olarak dili anlamada
giicliik ceker. Ornegin konusmada sira alma, ne zaman konusmasi gerektigini ve ne zaman
susmasi gerektigini bilmede ve konusma igeriginin se¢imi gibi becerilerde sorun yasarlar

(Werst, Culatto ve Tompkins, 2007).
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Motivasyon: Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar, 6grenme ortamlarinda ciddi kaygilar
yasamaktadir. Ge¢gmiste yasadiklar1 basarisizliklar ve kaygilar onlarin bir amaca ulagsmak
icin daha az ¢aba gostermesine sebep olur (Friend, 2006). Tekrar eden basarisizliklari,
performanslarindaki yetersizlik 6grenilmis ¢aresizlik yasamalarina yol agar. Bu ylizden yeni
bir sey denemek istemezler bir problemle karsi karsiya kaldiklarinda ¢abuk bikkinlik
gosterirler, bu ylizden motivasyonlar1 diisiikk olur (Heward, 2009; Turnbull, Turnbull ve
Wehmeyer, 2007).

2.6.2. Sosyal, Davramssal ve Duygusal Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar sosyal, davranissal ve duygusal 6zellikleri normal gelisim

gosteren ¢ocuklardan farklidir.

Sosyal Gelisim: Zihinsel yetersizlige sahip c¢ocuklar, c¢ogunlukla arkadaslik kurma,
stirdiirme ve kisisel iligskilerde sorun yasarlar. Basibos anlamsiz konusmalari, g6z kontagi
kuramamalar1 ve sik sik konugmay1 kesmeleri yiiziinden evlerinde veya disarida yalniz

kalabilirler ve genellikle ¢ok az arkadasa sahiptirler (Heward, 2009).

Davranissal Ozellikleri: Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar, diger yetersizlik tiirlerine sahip
cocuklara gore daha fazla davranis problemi gosterirler. Elestiriyi kabul edememe, kendini
kontrol etmede smirlilik, saldirganlik ve kendini yaralama gibi uygun olmayan davranislar
gosterebilirler. Bu davraniglar saglatim teknikleriyle azaltabilmekte ya da ortadan

kaldirilabilmektedir (Heward, 2009).

Duygusal Ozellikleri: Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar, yetersizligi olmayan diger
cocuklarla karsilastirildiginda daha ¢ok yalniz olduklari, ayr1 okullarda egitim alan ¢ocuklar
kaynastirma egitimi alan diger c¢ocuklarla kiyaslandiginda ise daha fazla depresyon
yasadiklart goriilmiistiir (Friend, 2006).

2.6.3. Fiziksel ve Saghk Ozellikleri

Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar goriiniis olarak diger ¢ocuklardan ¢ok farkli degildir.
Fakat fiziksel, motor, gorsel, ortopedik, isitsel bozukluklar ve saglik problemleri bu
cocuklarda ortaya ¢ikabilmektedir. Boy, kilo ve iskelet yapisi ise genellikle akranlarindan

asag1 diizeydedir. Bu ¢ocuklarin ¢ogunlugunun sosyo-ekonomik olarak diisiik seviyede
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olmasi ve diigiik yasam kosullar1 sebebiyle saglik problemlerine siklikla rastlanir (Hardman,

Drew ve Egan, 1999; Werst, Culata ve Tompkins, 2007).

Zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin 6grenme o6zellikleri genel olarak ifade edilirse;

1.

o oA W N

10.
11.
12.
13.
14.

Konugsma gelisimleri zeka gerilik derecesine bagli olarak yavas gelisir. Genellikle
ge¢ konugmaya baglamalari zihinsel gerilikleri i¢in 6nemli bir belirtidir.

lgileri kisa siirelidir ve dikkatleri gabuk dagilir.

Devamli izleme ve 6zendirme isterler.

Soyut terimler, tanimlar ve kavramlari ¢ok geg ve gii¢c 6grenirler.

Zaman kavramlari ¢ok gec ve gii¢ gelisir.

Kazandiklar1 bilgileri iligkilerine gore gruplamada ve genelleme yapmada belirgin
sekilde zorlanirlar.

Kazandiklar1 bilgi ve becerileri 6grendikleri durumlar disinda genelleme yapmakta
zorlanirlar.

Duygu ve diisiincelerini ifade etmede zorlanirlar. Genellikle onay, 6zendirme ve
yardima gereksinim duyarlar.

Kendilerinden kiigiikler ile iletisim kurma ve oynamayi tercih ederler.

Algilari, kavramlari ve tepkileri basittir.

Cabuk yilginlik gosterme egilimindedirler.

Gordiikleri, duyduklar1 ve 6grendikleri seyleri cabuk unuturlar.

Akademik kavramlar1 ge¢ ve zor dgrenirler.

Yeni durumlara uyum saglamada zorlanirlar (Ozgiir, 2015).

2.7. Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilerin Ogretim Ortamlari ve Sunulan Egitim

Hizmetleri

Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin egitimlerinde basariya ulagsmalari, en az kisitlayici

ortamlarin olusturulmasiyla iligkilidir. En az kisitlayici ortamlar, dgrencinin yetersizligi

olmayan diger yasitlarindan, evinden, ailesinden ve yasadigi sosyal ¢evreden miimkiin

oldugunca en az lciide ayr1 tutulmasidir. Ozel egitim kurumlari icerisindeki diizenlemeler

ogrencilerin yetersizlikleri ve 6zelliklerine uygun fiziksel ortamlarin saglanmasi ve derslik

icerisinde Ogrenciye uygulanan programin Ozelliklerine gore yeni 6grenme ortamlarimin

olusturulmasidir (Cavkaytar ve Diken, 2007, 5.63). Bu kapsamda 6grencilere sunulan egitim

ortamlarini inceleyecek olursak;
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2.7.1. Kaynastirma ve Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar:

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari; 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin, her tiir ve
kademede diger 6grencilerle karsilikli etkilesim iginde bulunmalarin1 ve egitim amaglarini
en st diizeyde gergeklestirebilmek i¢in bu 6grencilere destek egitim hizmetleri de sunarak
akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanli olarak verilen
egitimdir (OEHY, 2018, s.2). Kaynastirma egitiminin temel hedefi 6grencinin ilgi ve
yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasini saglamak ve toplum igerisinde daha rahat

yasamasina imkan vermektir.

Biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ise okul uygulamalarinin hafif, orta ve agir
diizeyde yetersizligi olan tiim 6grencilerin 6rgilin egitimde devam edebilmelerini saglayacak
sekilde uyarlamalarin yapilmasi ve diizenlenmesini ifade eder. Biitlinlestirmede bireysel
farklilig1 ne olursa olsun her 6grenci icin sosyal, kiiltiirel, yasamsal, egitimsel aktivitelerden
ve firsatlardan biitiin toplum tiyelerinin esit diizeyde yararlanmasini hedeflenir (MEB, 2013,

s.27).

2.7.2. Ozel Egitim Simiflar

Ozel egitim smiflar1, okul ve kurumlarda, durumlari farkl bir smifta egitim gérmeyi gerekli
goriilen zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in agilan simiflardir. Bu siniflarda zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerin egitim performanslar1 ve yetersizlik dereceleri gz oniinde
bulundurularak plan ve programlar hazirlanir ve uygulanir. Ayrica 6grencilerin sahip
olduklar1 yetersizlikler ve 6zellikler dikkate alinarak sinifin fiziksel diizenlemesi yapilir, 6zel

arag-gere¢ donanimi ve egitim materyalleri saglanir (MEB, 20154, s.2).

2.7.3. Destek Egitim Odalar

Kaynastirma kapsaminda normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayn1 sinifta egitim
alan zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin, saglanan hizmetlerden en 1iyi derecede
yararlanabilmeleri i¢in olusturulan egitim ortamlaridir. Destek egitim odalarinda
kaynastirma egitimi alan fakat farkli 6gretim destegine ihtiya¢ duyan yetersizlige sahip
ogrenciler faydalanir. Kaynastirma uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda zihinsel
yetersizlige sahip 6grenciler igin destek egitim odasimin agilmasi yasal bir zorunluluktur

(MEB, 2015b, s.2).
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2.7.4. Hastane Siniflari

Cesitli saglik sorunlar1 nedeniyle saglik kuruslarinda tedavilerini hastane ortaminda géren
zihinsel yetersizlige sahip Ogrenciler i¢in hastanede sunulan egitim hizmetidir. Saglik
kuruluslarinda tedavileri yatarak yapildigi i¢in 6rgiin egitim kurumlarinda devam edemeyen
okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler bu
hizmetten yararlanir. Hastanede egitim hizmeti, saglik kuruluslar1 biinyesinde valilik izniyle
acilan hastane siniflarinda yiiriitiiliir. Yataga bagimli olmasi nedeniyle hastane igerisinde
bulunan hastane smiflarina gidemeyecek durumda olan Ogrenciler odalarinda egitim
hizmetini alir. Hastane siniflarinda birlestirilmis sinif uygulamasi yapilir (MEB, 2015c, s.2-
3).

2.7.5. Ozel Egitim is Uygulama Okulu/Merkezleri

Ozel egitim uygulama merkezi (okulu) 1. ve 2. kademeden olusur. 1. kademede ilkokul
ogrencilerine, 2. kademede ortaokul 6grencilerine egitim verilir. Bu okullarda kaynastirma
programinda yer alamayacak diizeyde orta-agir zihinsel yetersizlige sahip 0grenciler ile

otizmli 6grenciler 6grenim goriir.

2.7.6. Rehabilitasyon Merkezleri

Ozel egitim degerlendirme kurulu tarafindan yapilan egitsel degerlendirme sonucunda
destek egitime ihtiyaci oldugu belirlenen 6grencilere engellilik halinin etkilerini en az
seviyeye indirmek, yeteneklerini yeniden en {iist seviyeye cikarmak ve c¢evrelerine
uyumlarini saglamak, temel 6z bakim becerilerini, bagimsiz yasam ve mesleki becerilerini
gelistirmek amaciyla destek egitim hizmeti veren kurumdur (Ozel Egitim Kurumlar
Yonetmeligi, 2012).

2.8. Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilerin Ogretim Programlar

Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin i¢inde cogunlugu hafif dizeyde zihinsel yetersizlige
sahip 6grenciler olusturur. Bu 6grencilerin normal sinif ortamlarinda 6grenim gérmeleri giin
gectikce yayginlasmaktadir. Hafif dizeyde zihinsel yetersizlige sahip ogrenciler, okula

baslayana kadar fark edilemeyebilirler. Bu o6grencilerin 6grenme hedefleri yasitlarina
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oldukga benzerdir. Bu 6grenciler okuma yazma, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi
temel derslerdeki becerileri kazanabilirler (Kaplan, 1996). Bu 6grencilerin ilkdgretimin ilk
yillarinda akademik becerilerinin gelistirilmesine yogunlasilirken; ilerleyen yillarda ise

mesleki beceriler kazanmalar1 saglanmaktadir (Heward, 2009).

Hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip bir O6grenci genel egitim programlarindan
yararlanabilir. Destek hizmetlerinin saglanmasi durumunda 06zel programlara gerek
duymamaktadir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in yasam merkezli
model, akademik model ve siire¢ egitimi modeli olmak tizere ti¢ farkli 6gretim programi

gelistirilmistir (Ozgiir, 2015, 5.317).

Yasam Merkezli Model: Bu model, is sahibi olmak i¢in gerekli goriilen meslek, is
becerilerini kapsar. Bu programda dil becerileri, matematik, motor becerilerle birlikte

ogrencilere sosyal davranislar kazandirmak hedeflenir (Ozgiir, 2015, s.317).

Akademik Model: Bu model, hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin en ¢ok
kars1 karsiya kaldiklart modeldir. Okuma ve matematik gibi temel akademik becerilerin

gelistirilmesi hedeflenir. Bu model, genel egitim programlarina olduk¢a yakindir (Ozgiir,

2015, 5.317).

Siireg Ogretim Modeli: Bu model, hedef becerilerin ya da akademik becerilerin tek tek
Ogretimi yerine tiim becerilerin 6gretimini kolaylastiracak zihinsel siireglerin 6gretilmesini
amaclar. Bu programda motivasyonu arttirici ¢aligmalar ve problem ¢ézme becerilerini

gelistirecek ¢aligmalar yapilmasi amaglanir (Ozgiir, 2015, 5.317).

2.9. Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrenciler icin Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Onemi

Tiirk Milli Egitimi ilkeleri itibariyle her bireyin egitim hakkini giivence altina almistir. Okul
cagina gelen her bireyin temel egitimden yararlanmasi zorunludur. Bazi Ogrenciler
gelisimsel olarak yasitlarindan farkli diizeye sahip olabilir. Genel olarak cesitli nedenlerle
yetersizlikten etkilenmis bu Ogrencilerin de temel egitim olanaklar1 bulunur (Gezer

Demirdagli, 2017, s.130).

Egitim kurumlarmin amaclarindan biri; 68rencilerini, her seyden dnce yasadigi topluma
yararly, iyi, sorumlu birer vatandas olarak yetistirmektir. Ogrencileri bu amaca ulastirmada,
onlara ilk temel bilgileri kazandirmak i¢in, ilkogretim okullar1 programina oncelikle hayat

bilgisi, ardindan da sosyal bilgiler dersleri konmustur (Uziimcii, 2007, s.62). Temel egitim
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sistemi igerisinde yer alan dersler, biitiin 6grenciler i¢in dnemlidir. Bu dersler igerisinde yer
alan sosyal bilgiler dersinde amacglanan kazanimlarin yani sira grenme siireci iginde
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar1 da desteklenmektedir. Sosyal bilgiler
ogretim programi incelendiginde toplumun degisen yapisi vurgulanarak bilim ve teknolojide
yasanan hizli degisimlerin bireylere yiikledigi yeni roller {izerinde durulmustur. Bu degisim
bilgiyi tireten, bilgiyi hayatta islevsel olarak kullanabilen, elestirel diisiinen, problem ¢6zen,
girisimci, iletisim becerilerine sahip, kararli, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan nitelikteki bireyi tanimlamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda sosyal bilgiler
Ogretim programiyla 6grencileri st bilissel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve
kalic1 6grenmeyi saglayan, diger disiplinlerle ve giinliikk hayatta degerler, beceriler ve

yetkinlikler ¢cevresinde biitiinlesmis bir 6gretim programi olusturulmustur (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 6zel amaglarini inceledigimizde;

“1. Turkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak milli bilince sahip, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve

kullanan birer vatandag olarak yetigsmeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarmin Tiirkiye Cumhuriyeti ig¢in 6nemini kavrayip demokratik, laik, milli ve
cagdas degerleri yansitmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu bilmeleri,

4. Tiirk kiiltiiriiniin ve kiiltiirel mirasinin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadig1 ¢evreyle diinyanin cografi 6zelliklerin genel olarak tantyarak insan ve g¢evre arasindaki iliskiyi
aciklamalar1 ve mekani algilama becerileri gelistirmeleri,

6. Kaynaklarin smirli oldugunu bilerek g¢evre duyarlilifi igerisinde dogal kaynaklar1 koruyan ve
stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

7. Elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak milli ekonominin 6nemini kavramalart,

9. Caligmanin dnemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna inanmalari,

10. Insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasinda farklilik ve benzerlikleri belirleyebilmeleri ve degisim
stirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin 6nemini bilerek bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki gbz 6niinde bulundurmalari,

13. Temel iletisim becerileri ve sosyal bilimlerin temel yontem ve kavramlarini bilmeleri,

14. Katilimin 6nemini bilmeli ve toplumsal sorunlar i¢in goriis belirtmeleri,

15. Yasamlarint demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi ve evrensel degerleri benimsemeleri,

17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren meselelerde duyarlilik gostermeleri,

18. llgi istek ve yeteneklerinin farkinda olmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2018, s.8).”

Sosyal hayatin gerektirdigi bazi davranislar vardir ve bu davranislara iliskin bilgi, beceri ve
tutum kazandirilmasi sosyal bilgiler dersinin amaglarindandir. Sosyal bilgilerin en genel
haliyle etkin ve liretken bireyler yetistirmek, 6grencilerin insan iligkilerini ve vatandaslik
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri kaynastiran ilkdgretim dersi oldugu
soylenebilir (MEB, 2015d, s.1). Yapilan tanimlar ve sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel
amaglar incelendiginde, zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in sosyal bilgiler dersinin

beceriler, degerler ve bireyin her yoniiyle gelisimi agisindan onemli bir ders oldugu
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goriilmektedir. Zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler igin sosyal bilgiler dersini beceriler,

degerler ve 6grenme alanlar1 agisindan inceleyecek olursak;

Sosyal bilgiler 6gretim programiyla 6grencilere pek ¢ok yasamsal beceriyi kazandirmak
hedeflenmektedir (Simsek, 2014, s.94). Sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen 27 temel beceri bulunmaktadir. Bu beceriler; arastirma, ¢evre
okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel diislinme,
empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, g6zlem, harita okuryazarligi, hukuk
okuryazarlig, iletisim, is birligi, kalip yargi ve 6n yargiy1 fark etme, kanit kullanma, karar
verme, konum analizi, medya okuryazarli§i, mekani algilama, 6z denetim, politik
okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim, tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve
yorumlama, Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diistinme, zaman ve
kronolojiyi algilama becerileridir (MEB 2018, s.9). Bu becerilerin kazandirilmasi, her
ogrenci i¢in 6nemli oldugu gibi zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in de dnemlidir.
Ormnegin sosyal bilgiler dersinde 6z denetim becerisini kazanmis zihinsel yetersizligi bulunan
bir 6grenci, davranislarini kontrol etmeyi dgrenir, benlik algis1 gelisir ve basar1 diizeyi artar.
Is birligi becerisine sahip zihinsel yetersizligi bulunan bir 6grencinin arkadaslariyla iletisim

kurma, sorumluluk alma, gdzlem yapma gibi becerileri gelisir.

Bir toplum gelecegini insa ederken birtakim degerlere sahip ve donanimli bireylere ihtiyac
duyar. Bu bireylerin yetisme siireci dnce ailede baslar ve sonraki dénemlerde okulda devam
eder. Okulda kazandirilan degerlerin hem toplumsal hem de bireysel yonii vardir ve bireyin
davramglarini yonlendirmede dnemli bir etkiye sahiptir. Ozellikle ilkdgretimden baslayarak
belirli degerleri bireylere kazandirmak egitim sistemimizin en 6nemli gérevlerindendir (Yel
ve Aladag, 2014, s. 120-122). Sosyal bilgiler 06gretim programinda Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen 18 deger bulunmaktadir. Bu degerler; adalet, aile birligine 6nem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanigma, duyarhilik, diiriistliik, estetik,
esitlik, Ozglrlik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik
degerleridir (MEB, 2018, s.9). Bu degerlerin kazandirilmasi, tiim bireylerde oldugu gibi
toplumun bir pargasi olan zihinsel yetersizlige sahip bireyler i¢in de 6nem tagimaktadir.
Ornegin sosyal bilgiler dersinde sorumluluk degerini kazanmus zihinsel yetersizligi bulunan
bir Ogrenci kendisinden beklenilen gorevleri yerine getirir ve toplumsal diizenin
saglanmasina yardimei olur. Yardimsever bir 6grenci hem kendi benligini gelistirir hem

diger bireylere 6rnek olur. Boylece toplumsal gelismeye katki saglar.
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Sosyal Bilgiler 6gretim programi, 7 6grenme alani c¢ercevesinde yapilandirilmigtir. Bu
ogrenme alanlari; Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim
Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandashik ve Kiiresel
Baglantilar 6grenme alanlaridir. Ogrenme alami birbiriyle iliskili bilgi, beceri ve degerlerin
bir biitiin olarak goriildiigii 6grenmeyi organize eden yapidir. Ogretim programini igerigi
siralanan dgrenme alanlarina gore diizenlenir (MEB, 2018, s.11-12). Ogrencilerden bu
O0grenme alanlariin her birine iliskin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda 6grenme
ciktilar1 beklenmektedir (MEB 2015d, s.3). Sosyal bilgiler dersinin 68rencilere 6gretim
siirecinde ¢ok yonlii fayda sagladig1 sylenebilir. Ogrenciler bu amaglar1 kazanirken bilissel,
sosyal ve duygusal yonden ilerleme kaydeder bunlara ek olarak dil ve iletisim becerilerini

destekleyen beceriler de edinirler (Gezer Demirdagli, 2017, s.135).

2.9.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Bilissel Yonden Kazanimlar:

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilerin yeni bilgiler edinmesi, edindikleri bilgileri
onceki Ogrenmeleri ile iliskilendirmesi ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi
hedeflenmektedir. Ogretim programinda yer alan problem ¢dzme, karar verme, mekéani
algilama, tablo, grafik ve diyagram ¢6zme, zaman siireklilik ve degisimi algilama becerileri

bu amaca hizmet etmektedir (Gezer Demirdagli, 2017, s.136).

2.9.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Sosyal ve Duygusal Yonden Kazanimlari

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlarin aktarilmasinda 6grenci merkezli
yaklagim izlenmektedir. Dogrudan bilgi aktarmak yerine 6grencilerden aktif 6grenenler
olmas! beklenmektedir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinin kazanimlarini edinirken ayni
zamanda sosyal ve duygusal yonden de gelisim saglarlar. Ogretim programinda yer alan
becerilerden empati, gozlem, is birligi, sosyal katilim gibi beceriler bu amaca hizmet

etmektedir (Gezer Demirdagli, 2017, s.136).

2.9.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Dil ve iletisim Yoniinden Kazanimlar:

Dil ve iletisim becerileri bilgi dagarciginin gelismesinde ve diger insanlarla etkilesimde
bulunma durumuna gére sekillenmektedir. Ogrenciler, sosyal bilgiler égretim programinda

hedeflenen kazanimlarin edinme siirecinde yeni bilgiler edinirler ve mevcut bilgileriyle
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harmanlayarak siizgegten gegirir ve bilgiyi yeniden bigimlendirirler. Sosyal bilgiler 6gretim
programinin uygulanmasinda yiiriitiilen etkinlikler 6grencinin yakin g¢evresiyle etkilesim
gerektiren etkinliklerdir. Bu etkinlikler hedeflenen kazanimlarin edinilmesinin yani sira
Ogrencinin dil ve iletisim yoniinden gelismesine olanak saglar (Gezer Demirdagli, 2017,

5.136).

2.10. Okuryazarhk

Insan dogdugu ilk andan itibaren kendini ve gevresini anlamlandirmaya ve yorumlamaya
calisir. Insan bunu bazen kesfederek bazen de okuyarak yapar. Tarih boyunca okuma-
yazmanin tanimi insanlarin ihtiyaglari ve bilim teknolojide olan ilerlemelerle birlikte
degismistir. Ingilizce alan yazin incelendiginde “okuma-yazma; reading-writing” ve
“okuryazarlik; literacy” olmak {izere iki farkli anlam olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s.284). Okuma-yazma temel manada gordigi sekilleri
cozebilmek ve yazabilmektir. Okuryazarlik ise okudugunu anlama, elestirel bakabilme ve
bilgiye dayali akil yiiriitme seklinde ifade edilebilir. Degisen diinya kosullarina ayak
uydurmanin yollarindan birisi de giinliik hayatta karsilastigimiz seyleri anlamlandirmak ve
okuyabilmekten gecer. Bu yiizden degisen diinya kosullarina ayak uydurmanin yolu
okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinden gegmektedir. Teknolojide
yasanan hizli gelismeler de okuryazarligin 6nemini arttirmistir. Egitim sistemimiz ezberci
bir yaklasimdan ziyade okudugunu anlayan, teknolojiyi kullanabilen, ¢ikarim yapan

okuryazar bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Cendek, 2015, s.10).

Okuryazarlik giinlimiizde kavramsal bir degisiklige ugrayarak beceri tabanli hale gelmistir.
Ornegin tarih, cografya, hukuk, medya, ekonomi, harita okuryazarliklar1 bunlardan
bazilaridir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013, s.6-7). Okuryazarlik becerisinin bireylerde
gelistirilmesi kiiresellesen diinyaya ayak uydurmak acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Bu
yiizden belirtilen okuryazarliklarin sosyal bilgiler dersinde dgrencilere kazandirilmasi ve

gelistirilmesi 6nemlidir (Cendek, 2015, s.10-11).

2.11. Harita Okuryazarhg:

Harita, yeryliziiniin belirli bir boliimiiniin cografi, jeolojik ve politik 6zelliklerini, bir 6lcege

bagl kalarak grafikler yoluyla gosterimi olarak tanimlanabilir (Harita Genel Komutanligi,
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2002). Haritalar, ¢evreyi, diinyay1 ve evreni daha iyi anlamamizi saglayarak daha gergekgi
bilgilere ve yorumlara ulasmay1 saglayan araglardir (Duman ve Girgin, 2007, s.191). Ayni
zamanda haritalar, bireylerin yasadiklart mekani algilamalarini, mekanda kendi konumlarini
belirlemelerini, istedikleri herhangi bir yeri bulmalarini, yol tarifi yapabilmelerini
saglamaktadir (Kosger, 2012, s.162).

Haritalar, 6grencilerin mekani anlamasi ve yorumlamasi agisindan 6nem tagimaktadir.
Sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin mekan: algilama, dogru yorumlama, haritanin
amacini algilama, harita c¢izebilme, haritayr okuyabilme, yer bilgisi, taslak haritalar
olusturma, Ol¢ek belirleyebilme ve harita gizebilme gibi beceriler kazanmasi onemlidir
(Unlii, 2011, 5.2158). Bu agidan derste harita kullanmak dersi daha anlasilir hale getirmekte
ayni zamanda 6grencilerin yorumlama ve ¢ikarim yapma becerilerini artirmaktadir. Harita
okuryazarlig1 becerisine sahip bireyler giinliik hayatta karsilastigi mekansal problemleri

daha kolay ¢oziimleyebilmektedir (Tas, 2008, s.45).

"Ogretimin genel amaglari, ok ayrintili bilgilerle grencilerin zihinlerini doldurmaktansa,
yeteri kadar ve anahtar bilgiler kazandirmak; fakat gerekli oldugu zaman ve yerlerde,
bilgilerin saglanma ve kullanma yollarin1 6gretmek ve 6grencilere bilgi, beceri ve deger
yargilart kazandirmaktir" (Bugdayci ve Bildirici, 2009, s.1). Harita okuma becerileri,
ogrencilerin sadece dersi anlamasi digsinda giinliik hayatta, gelecekte, Sosyal yasamda ve
mekani dogru kullanmada daha basarili olmalarini saglamaktadir (Tuna, Demirci ve
Giiltekin, 2012, 5.212). Bu amagla haritalardan en iyi sekilde yararlanmak i¢in sosyal bilgiler
dersinde harita bilgisinin 6gretilmesi ve harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi

gerekmektedir (Uziimcii, 2007, s.20).

2.12. Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrenciler icin Harita Okuryazarhg

Zihinsel yetersizlige sahip Ogrenciler, soyut konulari anlamada ve kavramada zorluk
cekerler. Yapilan uyarlamalar, etkinlikler, farkli ve renkli materyaller bu 6grencilerin soyut
konular1 kavramasini kolaylastirir ve dgretimi destekler. Ozellikle hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip Ogrenciler, materyal destegi ve uyarlamalar ile birgok konuyu
kavrayabilmekte ve giinliikk hayatina aktarabilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin igerigi
zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grenciler i¢in uyarlandiginda, yasadigi topluma uyum

saglayabilen ve sorumluluklarini yerine getirebilen bireyler yetistirilebilir.
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Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilerden harita okuryazarligi becerisinin
kazandirilmas: ve gelistirilmesi, hem normal gelisim gdsteren 6grenciler hem de zihinsel

yetersizlige sahip 6grenciler i¢in 6nem tagimaktadir.

Haritalar hayatimizin her yerindedir ve zihinsel yetersizlige sahip bireyler de hayatlarinm
stirdiiriirken haritalar ile karsilagmaktadir. Bir yerden bir yere gitmek i¢in, GPS kullanirken,
haberlerde hava durumu ya da giincel bir haberi takip ederken veya bir aligveris merkezinde
gidecegi magazay1 ararken ve daha bir¢ok alanda haritalar kullanilir. Ogrencilerin temel
harita bilgisini kazanmasi, haritalar1 ¢6ziimlemesi, anlamas1 ve yorumlayabilmesi i¢in bu
becerinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip bireyler
hayatin her alaninda yer alabilirler ve birgok alanda kendilerini gelistirebilirler. Herhangi bir
becerinin eksik ya da yetersiz olmas1 tiim bireylerde oldugu gibi bu bireylerin de hayatlarini
zorlagtirmaktadir. Bu yilizden sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin harita okuryazarligi

becerisini kazanmasi ve bu becerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 0grenciler normal gelisim gosteren yasitlart gibi
akilli telefon kullanabilir. Bu 6grencilerin akilli telefonda yer alan uygulamalari en iyi
sekilde kullanabilmesi icin de harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir.
Ornegin akilli telefonda yer alan interaktif uygulamalar1 kullanarak bu &grenciler kendi

evlerini, hastaneleri veya polis merkezini bulabilir ayrica giivenlikleri desteklenebilir.

Diinya haritas1 tizerinde llkemizin yerini bulma, bir {ilkeyi diger iilkeden ayiran sinir
cizgilerini gosterme ve yorumlama, haritada gordiigli yer sekillerini tanima, yasadigi ve
bildigi sehirleri harita tizerinde bulma, harita tizerinde yonleri gdsterme ve daha fazlas1 hafif
diizeyde zihinsel yetersizlige sahip dgrencilere kazandirilabilir. Ogrenciler, harita {izerinde
ogrendikleri kavramlar ile 6rnegin; dogu, giines dogu yoniinden dogar, giines Agri’da
[zmir’den once dogar gibi adim adim ilerleyen g¢ikarimlarda bulunabilir. Boylece

ogrencilerin soyut diisiinme becerileri gelistirilebilir.

2.13. Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrenciler Icin Olcme ve Degerlendirme

Olgme, bireylerin belirli 6zelliklere sahip olup olmamasi, eger sahipse sahip olus derecesinin
belirlenmesi ve sonuglarin say1 veya sembollerle ifade edilmesidir. Degerlendirme, 6lgme
sonuclarindan yola ¢ikilarak bir dlgiitle kiyaslanip Olgiilen nitelik hakkinda karar verme

siirecidir. Olgme bir tanimlama siirecidir. Degerlendirme ise bir yargilama siirecidir ve
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6leme sonucunun bir Olgiitle karsilastirilmasina dayanir. Egitimin her alaninda dlgme ve
degerlendirme olmalidir. Aksi takdirde egitim sonucunda yeterli bilgi ve becerinin
kazandirilip kazandirilmadigr ve egitim programinin basariya ulasip ulagsmadigi bilinemez
(Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programi,
2008, 5.23).

Zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin destek egitim programindaki dlgme ve

degerlendirme siireci;

Kaba degerlendirme
Ogretim 6ncesi degerlendirme
Ogretim siirecini (ders saatini) degerlendirme

Son degerlendirme

A A

Ogretim sonras1 (dénem sonu) degerlendirme asamalarindan olusmaktadir (Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programi,
2008).

Kaba degerlendirme; 6zel egitime ihtiyaci olduguna dair karar alinmis birey igin secilen
egitim modiilii, kazanimlar ve bireysellestirilmis egitim plani (BEP) hazirlamak i¢in yapilan
yiizeysel degerlendirmedir. Ogretim dncesi degerlendirme; kaba degerlendirmenin sonunda
BEP i¢in secilen kazanimlarin 6gretimine baslamadan once bireyin hangi basamakta
oldugunu belirlemek igin yapilan degerlendirmedir. Ogretim siirecinin (ders saati)
degerlendirilmesi; dgretim Oncesi degerlendirilmesi yapilan bireyin beceri ya da kavramda
hangi basamakta oldugunun belirlenmesi ve 6gretime basladiktan sonra izlenecek yolun
olusturulmas: ayrica her ders saati Ogretiminin sonunda bireyde goriilen gelismelerin
degerlendirilmesidir. Son degerlendirme; kavram veya becerinin 6gretimine yonelik secilen
kazanimlar i¢in bireylerin performanslarinin degerlendirmeye alinmasi ve gerceklesen
basamaklar i¢in “+” veya “B” isaretlemelerinin yapilmasi aksi durumda ise kazanimlar i¢in
ogretimin tekrar edilmesi gerektigine karar verme asamasidir. Ogretim sonu (ddnem sonu)
degerlendirme; donem sonu bireysel performans degerlendirme formuyla yapilan
kazandirilmas: amaclanan kazanimlardan hangilerinin bagimsiz hangilerinin 6gretimin
yapilmasina ragmen gerceklesmediginin gosterildigi formdur (Ozel Egitim ve

Rehabilitasyon Merkezi Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programi, 2008, s. 24-27).
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2.14. Tlgili Aragtirmalar

2.14.1. Harita Okuryazarhg ile Tlgili Arastirmalar

Kuzey ve Degirmenci (2019), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita ve Yon
Okuryazarligimna Iliskin Kavramlar1 Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar1” adh
arastirmalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita ve yon kavramlari ile ilgili
kavram anlama diizeyleri ile kavram yanilgilari tespit edilmistir. Aragtirma, 2017-2018
egitim ogretim yilinin giiz doneminde 6grenim goren, 65 kadin ve 37 erkek olmak {izere
toplam 102 sosyal bilgiler dgretmen aday: ile yiiriitiilmiistir. Olgme arac1 olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve acik uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmis
formlar kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, katilimeilarin kavram anlama diizeylerinin
oldukca zayif oldugu, bazi kavramlar1 tanimlama ve agiklamada zorluklar yasadiklari
goriilmistlir. Bununla birlikte arastirmada yer alan tiim kavramlara yonelik 1. smif

ogrencilerinin anlama diizeylerinin diger siniflara oranla daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Akkus ve Kuzey (2018), “Ortaokul Ogrencilerinin Harita ve Yon Becerilerine Sahip Olma
ve Bu Becerileri Yasama Aktarabilme Durumlari Uzerine Bir Degerlendirme” adli
arastirmalarinda 8.sinif 6grencilerinin harita ve yon becerilerine sahip olma ve bu becerileri
yasama aktarabilme durumlari tespit edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014
egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye, Palandoken ve Aziziye ilce merkezlerinde 8.
sinifta 6grenim goren 90 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri “Harita ve Yon
Becerileri Ornek Olay Metinleri” yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, égrencilerin
harita okuma ve yorumlama, haritada konum ve koordinat belirleme ve pusula kullanarak
yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olduklar1 ve bu becerileri yasama aktarmada
basarili olduklari tespit edilmistir. Buna karsin sembolleri okuma ve yorumlama, alan 6l¢ek
iligkisini kavrama, taslak harita olusturma ve kroki ¢izme ve okuma becerilerini
kazanamadiklar1 ve bu becerileri giinliilk hayatlarina aktarmada basarisiz olduklar

gorilmiistiir.

Kog, Aksoy ve Cifci (2017), “Farkli Lisans Programlardaki Ogrencilerin Harita
Okuryazarhk Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agcisindan Incelenmesi: Cumbhuriyet
Universitesi Ornegi” adl1 aragtirmalarinda farkli diizeyde lisans egitimi géren 6grencilerin
harita okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirmada

veri toplama araci olarak Kog¢ ve Demir (2014) tarafindan gelistirilen “Developing Valid and
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Reliable Map Literacy Scale” isimli harita okuryazarlik 6lgegi uygulanmistir. Arastirma,
Cumhuriyet Universitesinde dokuz fakli fakiiltede Ogrenim goren 391 oSgrenciyle
gergeklesmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde aragtirmaya katilan lisans 6grencilerinin
harita okuryazarlik testi toplam puanlari; erkek ogrenciler, tip, dis hekimligi fakiiltesi
ogrencileri, haritay1 daha sik kullanan, aktivitelere fazla katilan ve cografya dersine ¢ok fazla
ilgi duyan Ggrenciler lehine bulunmustur. Ayrica arastirmada lisans 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi i¢in harita ile ilgili zorunlu ve se¢gmeli derslerin

konulmas1 6nerilmistir.

Kuzey (2017), “Cumhuriyetin ilanindan Giiniimiize Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda
Harita ve Yon Okuryazarligi” adli arastirmasinda dokiiman incelemesi yapilmistir.
Incelemeler sonucu yinelenen programlarda harita ve ydn okuryazarhigi siirekliligini
korudugu goriilmiistiir. Ayrica 2005 hayat bilgisi 6gretim programinda “bilgi teknolojilerini
kullanma becerisi” kapsaminda telefon, bilgisayar vb. araglardan yararlanilarak harita ve yon
okuryazarligi ile ilgili yazilimlardan navigasyon kullanimi, Google Earth ve Google Sky gibi

araglara yer verilmedigi goriilmiistiir.

Kog ve Karatekin (2016). “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Harita Okuryazarlik
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli arastirmalarinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaclamiglardir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda egitim fakiiltelerinin
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerinin 2. ve 3. siniflarinda 6grenim goren 292 dgretmen
aday1 olusturmustur. Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita
bilgi diizeylerinin alt seviyeye yakin oldugu, haritalarla islem yapabilme, haritalar okuma
ve yorumlama, taslak harita ¢izebilme ve haritalar1 kullanma becerilerinin ise orta seviyede

oldugu tespit edilmistir.

Kog ve Cif¢i (2016), “Smif Ogretmeni Adaylarmin Harita Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adl1 arastirmalarinda simif dgretmeni adaylarmin harita
okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-
2016 egitim-0gretim yilinda egitim fakiiltelerinin smif Ogretmenligi bdoliimlerinin 2.
siniflarinda 6grenim goren 243 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirmanin sonucunda sinif
Ogretmeni adaylarinin harita bilgi diizeylerinin alt seviyede oldugu, haritalarla islem
yapabilme, haritalar1 okuma ve yorumlama, taslak harita ¢izebilme ve haritalar1 kullanma

becerilerinin ise orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada cinsiyet
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degiskeninin harita ¢izebilme ve harita kullanma boyutlarinda erkek 6gretmenlerinin lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Cendek (2015), “Ogrencilerde Harita Okuryazarhginin Gelistirilmesine Iliskin Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri” adli yiiksek lisans tez calismasinda Istanbul
Arnavutkdy'de bulunan 12 ortaokulda, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda gorev yapmakta
olan 15 sosyal bilgiler O6gretmeni ile Ogrencilerde harita okuryazarlifi becerisinin
gelistirilmesine yonelik gorlisme gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
ogretmenleri harita okuryazarhig: ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 ayrica ders
sayisinin yetersiz olusu ve kazanimlarin yogunlugu nedeniyle ogrencilerde harita
okuryazarligi becerisi gelistirme konusunda yeterli calisma yapamadiklarini ifade

etmislerdir.

Ko¢ ve Demir (2014), “Developing Valid and Reliable Map Literacy Scale” adli
arastirmalarinda gegerli ve giivenilir bir harita okuryazarligi o6l¢egi olusturmay1
amaclamislardir. Bu amag dogrultusunda Cumhuriyet Universitesi’nde cesitli fakiiltelerde
O0grenim goren 518 Ogrenciyle uygulama yapilmistir. A¢imlayict ve dogrulayict faktor
analizleri sonucunda Ol¢ek, dort faktorden olusmustur. Bu faktorler; harita okumak ve
yorumlamak, harita kullanmak, harita tizerinde islem yapmak ve harita ¢izimi olarak

belirlenmistir.

Kog ve Bulut (2014), “Gestalt Kuramimin Ogrencilerin Harita Okuma ve Yorumlama Beceri
Diizeyleri Uzerine Etkisini Belirlemeye Yonelik Bir inceleme” adli arastirmalarinda gestalt
kuraminin (algisal organizasyon) bireylerin harita okuryazarlik diizeyleri {izerinde etkisinin
olup olmadigin belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim goren
birinci siif 6grencileri olusturmustur. Arastirma, 6n test-son test, kontrol gruplu deneysel
desen ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, sosyal bilgiler 6gretmenligi
birinci sinif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama beceri diizeylerini 6l¢gmek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi kullanilmistir. Ug hafta siiren uygulama
sonrasinda gestalt kuraminin, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore dgrencilerin
harita okuma ve yorumlama becerisine ait basarilarinin artirmada daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Duman ve Girgin (2007), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerin Harita Okuryazarligma Iliskin
Gortigleri” adli aragtirmalarinda harita okuryazarliginin iiniversite dgrencilerinin zihinsel

30



semalarini, kavram haritalarmi, kiiltiirel degerleri ve gostergeleri yorumlamalar1 ve
mekansal algilama becerisi {izerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirmada harita
okuryazarlig1 “metafor” olarak kullanilmistir. Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren 425 {licilincl sinif 6grencisi ¢calisma grubunu olusturmustur. Katilimeilarin
anket sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde; harita okuryazarligi bilmenin biitlinciil
algilamaya yardimci oldugunu ve kavram haritalar1 olusturmada katki sagladigini belirten
cevaplar verdikleri goriilmiistir. Katilimecilarin %80°i harita okuryazarligi becerisinin

gelistirilmesinin soyut kavramlar1 somutlastirmayi sagladigini belirten ifadeler kullanmistir.

Incekara ve Kantiirk (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Haritalarla ilgili Temel
Goriisleri ve Harita Kullanimina Yonelik Yaklasimlari” adli arastirmalarinda sosyal bilgiler
ogretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarinin harita algisi, harita kullanimi ve haritalarla
ilgili goriisleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin haritalarin cografyanin
ogretilmesi agisindan 6nemli araglar olduklar1 ve cografya derslerinde gereklilikleri iizerinde

biiylik 6l¢iide hemfikir olduklar1 goriilmiistiir.

Erol (2009), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita Cizme Becerileri” adh
aragtirmasinda Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi, sosyal bilgiler 6gretmenligi,
ticlincii sinifta 6grenim goren 38 dgretmen adayinin harita ¢izme becerilerini incelenmistir.
Arastirmada katilimcilarin harita ¢izme konusunda genel olarak basarili olamadiklar1 ve
cizdikleri haritalarin biiyiik hatalar i¢erdigi goriilmiistiir. Arastirmada cinsiyet faktoriiniin
harita ¢izmede etkili oldugu ve erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore
daha 1iyi haritalar ¢izdigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica akademik ortalamanin ytliksek veya
disik olmasmin 6gretmen adaylarmin harita ¢izme becerilerini etkilemede belirleyici

olmadig1 goriilmiistiir.

2.14.2. Ozel Egitim ve Sosyal Bilgiler Egitimi Tle Tlgili Arastirmalar

Biiyiikalan ve Yaylac1 (2018), “Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler Ile Kaynastirma
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Kavramina Iliskin Metafor Algilar1” adli arastirmalarinda
normal gelisim gosteren Ogrenciler ile kaynastirma &grencilerinin ““sosyal bilgiler”
kavramina iliskin metaforik algilarin1 belirlemislerdir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
sosyal bilgiler kavramimi agirlikli  olarak “tarith” ve “ge¢mis” kavramlariyla
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Kaynastirma egitimi alan 6grenciler normal gelisim gosteren

ogrencilere gore daha somut metaforlarla sosyal bilgiler kavramini agiklamistir. Ayrica diger
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ogrencilerden farkli olarak kaynagtirma &grencilerinin {rettikleri metaforlarla sosyal
bilgilerin gerekli oldugunu, kendilerini sosyallestirerek gorgii ve davranis kurallarini
ogrettigini belirtmislerdir.

Yaylac1 (2016), “Sosyal Bilgiler Dersinde, Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilere Y&n
Bulma Becerisinin Kazandirilmasi” adli yiiksek lisans tez calismasinda altinci sinifta
ogrenim goren ve hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin yon bulma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarisina etkisini arastirmistir.
Arastirmanin c¢aligma grubunu Ankara ilinde bir 6zel egitim kurumuna devam eden hafif
diizey zihinsel yetersizlige sahip ii¢ 6grenci olusturmustur. Arastirma zihinsel yetersizlige
sahip Ogrencilere beceri Ogretiminden Once, o beceriye iliskin Onkosul kavramlarin
Ogretilmesinin G6grencilerin  beceriyi kazanmalarinda etkili oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Arastirmada yon ve harita kavramlarinin zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler
icin zor ve soyut kavramlar oldugu fakat dogrudan 6gretim modelinin 6grencilerin bu gibi
soyut kavramlart 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica aragtirmada
Ogrencilerin harita ve pusula ile yon bulma becerisi kazanmalarinda etkili olan gdsterip
yaptirma yOnteminin diger yon bulma yontemlerinin O6gretiminde yetersiz kaldig

gorilmustir (Yaylact, 2016).

Yaylact ve Aksoy (2016), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimindeki
Yeterlilikleri” adli arastirmalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olup olmadiklarini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara il merkezinde (Cankaya, Yenimahalle, Kegidren)
gorev yapan 102 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirma verileri, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen, “Kaynastirma Egitimi Yeterlilikleri” anketi ile toplanmistir.
Aragtirmanin sonucunda kaynastirma egitimi konusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ogretim siirecini planlama ve diizenlemede yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklari, izleme
ve degerlendirme siireci ile mesleki gelisim saglamada yetersiz olduklarini ortaya
cikarmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini destekledikleri

fakat kaynagtirma egitimi konusunda kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna ulagiimigtir.

Vayi¢ (2008), “Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilere Hayat Bilgisi Ogretiminde
Dogrudan Ogretim Yéntemi ve Sematik Diizenleyici ile Ogretimin Karsilastiriimas1” adli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda hayat bilgisi 6gretiminde dogrudan Ogretim ve sematik

diizenleyiciler ile 6gretimin zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin basar1 diizeyi
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iizerindeki etkisi ortaya koyulmaya caligilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara’da
bir is okulunda, zihinsel yetersizlige sahip 12 6grenci olusturmustur. Deney grubuna
sematik diizenleyiciler ile kontrol grubuna ise dogrudan O6gretim yontemi ile Ogretim
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda hayat bilgisi dersinde, zihinsel yetersizlikten etkilenmis
ogrencilerde, bilissel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklari
diizeyindeki son test puanlari acisindan farklilagmanin olmadigi, erisi puanlart agisindan
sematik diizenleyici ile 6gretimin dogrudan Ogretim yontemine goére daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmuistir.

Topgu ve Katilmig (2003), “Yart Zamanli Kaynastirma Egitimi Alan Ortaokul
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Diisiinceleri” adl1 arastirmalarinda, Manisa
il merkezindeki bazi ortaokullarda kaynastirma egitimi alan ve zihinsel yetersizlik, dikkat
eksikligi ve 6zel 6grenme giigliigiine sahip 30 6grencinin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumu
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
olumlu tutum icinde oldugu fakat ders kitabi ve materyallerden yeterince memnun
olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica kaynastirma Ogrencilerinin bilginin dogrudan
aktarilmasindan ziyade onlar1 eglendiren ve iyi vakit gecirdikleri etkinliklerde daha c¢ok

istekli olduklar1 goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip dgrencilerin sosyal bilgiler
dersinde harita okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda bu
boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun se¢imi ve 6zellikleri, aragtirmaci, ortam,
danmisma komitesi, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi ve
yorumlanmasi, Ogretim materyalleri, Ogretim plani, uygulama basamaklari, eylem

arastirmalarinda gecerlik, giivenirlik ve gesitlilige iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, siiregte yasananlarin ayrintili bir sekilde betimlenmesini, silirecte yasanan
sorunlar1 ve bu sorunlara getirilen ¢éziimlerin paylasilmasini, arastirmacinin siire¢ i¢cindeki
gozlemlerini ve siirecin rapor edilmesini ve ulagilan bulgularin degerlendirilmesini dongiisel
ve sistematik olarak incelenmesinden dolay: eylem aragtirmasi (action research) modelinde

tasarlanmigtir (Ferrance, 2000, s.1).

Eylem arastirmasiyla egitim uygulamalarinin gelistirilmesi ve problemlerin ¢o6ziilmesi
amaclanir. Bu amagla eylem arastirmasi anlamayi, degerlendirmeyi ve degistirmeyi tistlenir.
Eylem arastirmasi, sistematik ve elestirel diislincelerin yansimasini igeren, meslektaslar
arasinda isbirliginin bulundugu, okullarda yasanan gergek sorunlara ¢oziimler arayan,
ogrencilerin basarisini artirma ve 6gretimi iyilestirme yollar1 arayan ya da bir isin niteligini

artirmak i¢in verilerin sistematik sekilde toplanmasini ve analizini i¢eren bir arastirma
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modelidir (Biiyiikoztiirk vd. 2018, s. 279; Costello, 2003, s. 5; Cresswell, 2005, s.550; Gay,
Mills ve Airasian, 2006, 5.499; Yildirim ve Simsek, 2011,s. 295).

Graves ve Fitzgerald’a (2003) gore eylem arastirmasi, problemi ¢ozmek igin yasanan
cabanin, bu cabalar sonucu ne kadar basarili olundugunun smanmasin1 ve olumlu
bulunmamast durumunda yapilan yeniden deneme c¢alismalarini igeren bir siire¢ olarak
tanimlanir. Eylem arastirmasi, arastirmacinin yaparak ve yasayarak ogrenmelerini igerir.
Eylem arastirmasi, yanlis olan bir durumun tanimlanmasiyla kalmaz ayni zamanda bu

durumu diizeltmeye yardimei da olur (s.104).

Tanimlar incelendiginde eylem arastirmasinin bir problemle yola ¢iktig1, siire¢ igerisinde
aragtirmacinin aragtirmaya dahil oldugu, verilerin siire¢ i¢inde toplanip analiz edildigi, var
olan bir durumun gelistirilmesine veya degerlendirilmesine doniik oldugu, arastirmacinin
siireg i¢inde objektif olarak “ne” ve “ni¢in” sorularma cevap aradig: sdylenebilir (Onger,

2019, 5.65).

Bir eylem arastirmasinda gézlem, yansitma, plan ve eylem sistematik siireclerinden olusur.
Bu siire¢ sekil 2°de gosterildigi gibi dongiisel olarak isler. Bu dongii, eylem arastirmasi
sonuglanincaya kadar tekrarlanir. Gozlem siirecinde neler oldugu izlenir, tanimlanir ve
kaydedilir; yansitma stirecinde gdzlemlerin bulgular arastirmanin ortaklar ile tartisilir ve
bir anlayis olusturma siirecidir. Planlama siirecinde ise aragtirma sorularinin agiga ¢iktigi,
eylemlerin tanimlandigi, bir eylem planmin gelistigi siirectir. Bu dongii, sistematik ve
yaratici bir sekilde planlarin uygulandigi ve olabilecek seyleri takip etmeyi icermektedir

(Crane ve O’Regan, 2010, s.11; Kemmis, McTaggart ve Nixon, 2014, s.19).

Baslangic q Paylasma
—) Gozlem Yansitma —)

| ]

Eylem Planlama

s

Sekil 2. Eylem arastirmasi planinin dongiisel isleyisi. "Crane, P. ve O'Regan, M. (2010).
Using participatory action research to improve early intervention. Social Work and Human
Services, Faculty of Healty Queensland University of Technology, s. 11-12" kaynagindan
uyarlanmistir.
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Arastirmanin mevcut durumunun ortaya konulabilmesi amaciyla arastirma siirecinde neler
oldugunu izleme, 6n goriismelerin yapilmasi ve kayit etme, daha sonra gegerlik ve
giivenirligin saglanmasi i¢in bulgularin paylasilmasi, tartisilmasi ve uzmanlarla birlikte
alian kararlar dogrultusunda bir eylem planinin olusturulmasi, eylem planinin uygulanmasi,
uygulamalarin izlenmesi, uygulama sonucu elde edilen verilerin analizinin yapilmasi,
degerlendirilmesi ve yansitilmasi seklinde gergeklestirilmistir. Mevcut durumun bu dongi
dogrultusunda ortaya konulmasi goz oniine alindiginda bu arastirma, eylem arastirmasi

diyalektik dongiisii ile benzerlik gostermektedir.

3.2. Calisma Grubu ve Se¢imi

Calisma grubunun belirlenmesinde amagsal ornekleme yontemlerinden Ol¢iit rnekleme
yontemi kullamlmustir. Olgiit drnekleme, bir arastirmada gdzlem birimleri belli niteliklere
sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusabilir. Bu durumda 6rneklem igin
belirlenen odlgiitii karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar (Biiytikoztiirk, vd., 2018, s.94-95).
Arastirmacinin daha dnceden bir yil siireyle aragtirmanin yapildigi sinifta 6gretmen olmasi
ve bunun sonucunda 6grencileri, velileri, uygulamanin yapildigi okuldaki okul yonetimini
ve mevcut siif dgretmenlerini tanimasi gibi etkenler calisma grubunun sec¢ilmesinde

belirleyici olmustur.

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Ankara’nin
Sincan il¢esinde bulunan bir ortaokulun 6zel egitim sinifinda okuyan, hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip {li¢ 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenebilmesi amaciyla

ii¢ onkosul belirlenmistir. Bu 6n kosullar;

a) hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip olma,

b) okuma yazma bilme,

c) zihinsel yetersizlik disinda bagka herhangi bir engel ve rahatsizlig1 bulunmama.

Bu 6n kosula sahip 6grencilerin belirlenebilmesi i¢in smif 6gretmenleri ile 6n goriisme
yapilmis ve bu goriisme sonucunda gerekli 6n kosullar1 saglayan {i¢ 6grencinin arastirmaya
katilmas1 kararlastirilmistir. Arastirma kapsamia giren dgrenciler, O1, O2 ve O3 olarak

kodlanmustir.
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Arastirma siirecine katki saglamak ve siireci izlemek i¢in aragtirmaya katilan 6grencilerin
velileri ve siif 6gretmenleri de calisma grubunda yer almistir. Arastirma Oncesinde,
siirecinde ve sonunda veliler ve Ogretmenlerle gorlismeler yapilmis ve katilimcilar
arastirmaciyla gerekli yerlerde isbirligi yaparak gorislerini bildirmislerdir. Arastirma
kapsamina giren 6grencilerin velileri Velil, Veli2 ve Veli3 olarak kodlanmistir. Ayni
numaraya sahip 6grenci ve veliler arasinda ebeveynlik iliskisi bulunmaktadir. Ogretmenler,

Ogretmen] ve Ogretmen2 olarak kodlanmustir.

3.3. Cahisma Grubunun Ozellikleri

Calisma grubunda yer alan 6grencilere RAM tarafindan hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanist konulmustur.  Bu 6grenciler belirlenen 6n kosul 6zelliklere sahiptir ve hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik disinda baska herhangi bir yetersizlikleri bulunmamaktadir. Calisma
grubunda yer alan 6grencilerin sinif 6gretmenleriyle yapilan 6n goriismede daha 6nceden
harita, haritalarin kullanimi1 ve arastirma kapsamina giren diger konular ile ilgili 6grencilerin
on bilgilerinin ya hi¢ olmadig1 ya da ¢ok az bulunabilecegi belirlenmistir. Ogrencilerin
hicbiri ile daha 6nceden harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesiyle ilgili bir calisma
yapilmamistir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilere arastirma ve igerigi anlatilmig
arastirmaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Ogrenciler istekli olduklarini
belirtmelerinden sonra velilere onam formu goénderilmistir. Calisma grubunda yer alan
katilimcilar, arastirmaya goniillii olarak katildiklarini belirten onam formlarmi (EK 8 ve 9)

imzaladiktan sonra aragtirma siireci baslamstir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kigsisel Bilgileri

Cinsiyeti ~ Smufi Yetersizligi Okuma-Yazma Ek yetersizlik/rahatsizlik
01 E 7 Hafif diizeyde zihinsel Biliyor Bulunmuyor
yetersizlik
02 E 8 Hafif diizeyde zihinsel Biliyor Bulunmuyor
yetersizlik
03 E 7 Hafif diizeyde zihinsel Biliyor Bulunmuyor
yetersizlik
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Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri incelendiginde; {i¢ 6grencinin de erkek,
hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ve okuma yazma bildigi goriilmektedir. Ayrica ii¢
ogrencinin de ek yetersizligi/rahatsizlign bulunmamaktadir. Ogrencilerin ikisi yedinci
siniftayken bir tanesi sekizinci sinifta okumaktadir. Ogrencilerin tamami &zel egitim

siifinda 6grenim gormektedir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin (Ozel Egitim Ogretmenleri) Kisisel Bilgileri

Yas Mezun Olunan Meslekteki Ogrencileri
Bolim Hizmet Y1l Tanima Siiresi
Ogretmenl 30 Ozel Egitim/ 8 2 Y1l
Isi}me Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen?2 23 Felsefe 2 1 Y1l

Arastirmaya katilan siif dgretmenlerinin kisisel bilgileri incelendiginde; Ogretmenl’in
Ozel Egitim/Isitme Engelliler Ogretmenligi béliimiinden, Ogretmen2’nin ise Felsefe
boliimiinden mezun olduklari, Ogretmen1’in sekiz y1l, Ogretmen2 nin iki y1ldir 6gretmenlik
yaptig1 ve daha 6nceden deneyimli olduklar1 gériilmektedir. Arastirmaci, Ogretmenl ile

daha 6nceden bir sene ayni sinifta calismistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Velilerin Kisisel Bilgileri

Veli Yas Ogrenim Durumu Calisma Durumu
Velil Anne 40 Ortaokul Calisiyor
Veli2 Baba 35 Lise Caligmiyor
Veli3 Anne 38 Lise Caligmiyor

Arastirmaya katilan velilerin kigisel bilgileri incelendiginde; yas ortalamalariin birbirine
yakin oldugu ve 6grenim durumlarinda iki velinin lise, bir velinin ortaokul mezunu oldugu

gortiilmektedir. Velil disinda diger veliler calismamaktadir.
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3.4. Arastirmaci

Arastirmanin uygulama siireci tek bir arastirmaci tarafindan yapilmistir. Aragtirmact daha
onceden katilime1 6grencilerle bir y1l boyunca galismistir. Arastirmaci Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi yiiksek lisans programina devam

etmektedir.

3.5. Ortam

Arastirmanin oturumlari 6zel egitim sinifinin karsisinda bulunan bos sinifta ger¢eklesmistir.
Smif, okulun giris katinda ve okul bahgesine bakan cephede bulunmaktadir. Arastirmact
oturumlar Oncesi smifta gerekli diizenlemeleri yapmistir. Smifta kullanilacak materyaller
disinda bagka materyaller kaldirilmis ve siralar yiiz ylize konumlandirilacak sekilde
diizenlenmistir. (Sekil 3 calisma masasi) Arastirmaci, dgrencilerin yanina ve kimi zaman
karsisinda oturmustur. Oturumlarin gergeklestigi diger ortamlar bilisim sinifi (1 oturum), kat
koridoru ve okul bahgesi (2 oturum)’dir. Sinif disinda gergeklesen oturumlar igin gerekli 6n
hazirliklar oturumlar baslamadan 6nce yapilmistir. Uygulamanin giivenirligi i¢in her bir
oturum kamera ile kayit altina alinmistir. Kamera Ogretmen masasinin iizerinde
konumlandirilmistir. Smif disinda gergeklesen oturumlarda video kaydi arastirmact

tarafindan yapilmistir.

| I | | Alalh Tahta |
Dolap
——
a Og:etmen
v I] Cahema Masan
3 : Masan
Ogzrenc: Masas:
——————
Ogzrenc: Masazn Sira Ozrenci Mazan
— — —
— —— —
—— —— ——
—— — .. — ..
——— : |

Sekil 3. Uygulama sirasindaki oturma diizeni
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3.6. Danmisma Komitesi

Bir eylem arastirmasinin yiiriitilmesinde alan uzmanlarinin veri toplama siirecini ve verileri
incelemeleri olduk¢a 6nemlidir. Uygulama siirecinde verilerin gegerliginin denetlenmesine
ve elestirel bakis acisina gereksinim duyulur. Goriis alis verisi yapilarak arastirmanin
gecerligine katki saglanir ve arastirma bigimlenir (Hubbard ve Power, 1993, s.24). Ayrica
aragtirmanin konusu hakkinda uzmanlagmis ve nitel arastirma yontemleri konusunda kendini
gelistirmis kisilerden arastirmanin gesitli boyutlarinda goriis alinmasi aragtirmanin gegerlini

artirmasi konusunda 6nem tasimaktadir (Baskale, 2016, s.24).

Bu kapsamda arastirma oncesi danisma komitesi kurulmustur. Danigma komitesinde yedi
uzman bulunmaktadir. Uzmanlardan ikisi Gazi Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinde, diger uzman aym {iniversitenin Gérme Engelliler Ogretmenligi boliimiinde
ogretim lyesi olarak gorev almaktadir. Arastirma gorevlisi ise ayni liniversitenin Gorme
Engelliler Ogretmenligi boliimiinde arastirma gorevlisi olarak calismaktadir. Ayrica bir
sosyal bilgiler 6gretmeni ve iki zihin engelliler 6gretmeni arastirmaya uzman olarak

katilmistir.

Arastirmaci uygulama 6ncesi, siireci ve sonrasinda danigma komitesinden goriislerini almis
ve gerekli goriilen yerlerde degisiklikler ve diizeltmeler yaparak eylem arastirmasi plani

uygulanmistir.

3.7. Veri Toplama Araclar

Aragtirma verileri toplanan veya kayit edilen bilgiler, gézlemler veya durumlardir. Eylem
arastirmasi temelde veri toplamak ve bu verilere dayanarak sonu¢ c¢ikarmaktir (Johnson,

2015, 5.79).

Arastirmada arastirmanin amaci ve alt amaclarina uygun olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan dort farkli veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde
akademik basar testi ve izleme testi; nitel boliimiinde ise 6gretmen ve velilere yonelik
hazirlanmis olan goériisme formlarindan yararlanilmistir. Ayrica gozlemler, arastirmaci
giinliigli, video ve fotograf kayitlari, ¢alisma yapraklart (etkinlik kagitlar1) ve 6grenci

tirtinleri (EK 13, 14, 15) arastirmada kullanilan diger veri toplama araglaridir.
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3.7.1. Akademik Basar Testi ve izleme Testi

Aragtirmada On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanan akademik basari testi (EK 3)
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu test hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi’nin
hazirladig1 ders kitaplar1 ve farkli yayinevlerinin ¢alisma kitaplarindan yararlanilmstir.
Aragtirma grubunun 6zelliginden dolay1 uygulanan akademik basari testinin hazirlanmasi ve
yine arastirma grubunun 6zelliginden dolay1 6lgme ve degerlendirme islemlerinin her bir
adiminda 6zel egitim (iki) ve sosyal bilgiler egitimi (iki) alaninda dort uzman goriisti alinmis

ve uygulamalar uzmanlarin onayindan sonra yapilmastir.

Arastirmada uygulanan bir diger veri toplama araci ise izleme testi (EK 5)’dir. Izleme
testleri, On test ile son test arasindaki uzun siirede meydana gelen ilerlemeyi takip edebilmek
icin arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Izleme testi, Ogrencilerin
ilerlemelerini gorebilmek ve eksikliklerini tanimlayabilmek i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir durum belirleme aracidir. Izleme testinin gegerligi yine ayni uzmanlarin

goriisli alinarak yapilmistir.

3.7.2. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formu (EK 6), arastirmaya katilan dgrencilerin harita okuryazarligi
becerilerinin gelismesine ve Ogrencilerde meydana gelen degisikliklerin belirlenmesine
iliskin hazirlanan formdur. Form, kisisel bilgiler ve sorularin yer aldigi iki boliimden
olusmaktadir. Kisisel bilgiler boliimii yas, mezun olunan boliim, meslekteki hizmet yil1 ve
Ogrencileri tanima siiresi degiskenlerinden olusmaktadir. Sorular bdliimiinde ise bes adet
acik uclu soru bulunmaktadir. Ogretmen gériisme formunun gegerligi uzman goriisii alinarak
yapilmistir. Formlar 6gretmenlere teslim edilmis, bir hafta sonra yazili olarak teslim

alimmustir.

3.7.3. Veli Goriisme Formu

Veli goriisme formu (EK 7), arastirmaya katilan ogrencilerin harita okuryazarligi
becerilerinin gelismesine ve Ogrencilerde meydana gelen degisikliklerin belirlenmesine
iliskin hazirlanan formdur. Form, kisisel bilgiler ve sorularin yer aldigi iki boliimden
olusmaktadir. Kisisel bilgiler boliimii anne/baba se¢enegi, yas, 6§renim durumu ve ¢alisma

durumu degiskenlerinden olusmaktadir. Sorular boliimiinde ise dort adet acik uglu soru
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bulunmaktadir. Veli goriisme formunun gecerligi uzman goriisii alinarak yapilmigtir.
Formlar 6grenciler ile birlikte velilere gonderilmis, bir hafta sonra yazili olarak teslim
almmastir. Ayrica arastirma siirecinde veliler ile is birligi yapilmaya c¢alisilmis ve zaman

zaman telefondan da goriistilmiistiir.

3.7.4. Gozlem

Gozlem, dogrudan arastirma sorularini yanitlamayan fakat herhangi bir ortamda bireylerin
davraniglarini izleyerek ve kaydederek bir tanimla yapmaya yarayan yontemdir (James,
Milenkiewicz ve Bucknam, 2008, s.7). Bir arastirmada arastirmaci kendi 6gretimini kendisi
gerceklestiriyor ve ayni zamanda da yaptig1 6gretim pratikleriyle ilgili veriler topluyorsa bu
aragtirmact “etkin (aktif) katilimci goézlemci” olarak tanimlanir (Mills, 2011). Bu
aragtirmada arasgtirmact uygulamalar1 kendisi gerceklestirdigi i¢cin ayni zamanda

gozlemcidir. Aragtirmanin uygulamasi arastirmaci tarafindan 9 hafta gézlemlenmistir.

3.7.5. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci glinliigii, arastirmayla ilgili gozlemleri ve diisiinceleri kaydetmek i¢in kullanilan
kronolojik olarak ilerlemelerin yansitildigi énemli bir kaynaktir (Johnson, 2015). Bir
arastirma giinliigii arastirma uygulamasmin giin giin kaydedilmesini saglar. Arastirmaci
giinlligii, duygulari, diisiinceleri ve olaylar1 yansitir. Ayni zamanda 6grenci 6grenmeleriyle
ilgili uzun siireli gézlemleri igerir ve gergek tecriibelerin yansimasini olusturur (Baumfield,

Hall ve Wall, 2008, s. 65-66; Yin, 2011, s.175).

Arastirmaci ders Oncesi hazirliklarini, uygulamalarini, uygulamalar sirasinda meydana gelen
problemleri, 6grenci davramislarini, 6grencilerin psikolojik durumlarini ve ders sonrasi
izlenimlerini aragtirmaci giinliigiine kaydetmistir. Arastirmaci, uygulama siirecinde 52 sayfa
giinlik tutmustur. Arastirma giinliigii; tlim siirecin analizi sirasinda alinan kararlari,
stirecteki olaylart ve problem durumlarini yansitmasi agisindan analize katki saglayan
onemli bir veri kaynagi olmustur. Sinif ortamini, 6grencilerin ve aragtirmacinin duygularini,
diistincelerini, ortamin atmosferini yansitmasi bakimindan diger verileri zenginlestirmis ve

desteklemistir.
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3.7.6. Video ve Fotograf Kayitlar:
Bir eylem arastirmasinda arastirmaci kendi uygulamalarini gézleyebilir ya da aragtirmacinin
bir bagka gbzlemci tarafindan gozlenmesi istenebilir. Gozlenen ortamdaki etkilesimin
ayrintilarini belirlemek ve verinin zenginligini artirmak agisindan ses kayit ya da video kayit
cihaz1 kullanmanin yararli oldugu belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.300). Ayni1
zamanda video ve ses kayitlar1 arastirma verilerini betimlemesi ve gegerlik c¢alismalarina
imkan vermesi agisindan gerekli ve onemlidir (Baumfield, Hall ve Wall, 2008, s. 67,

Johnson, 2015, s. 96).

Bu kapsamda aragtirmanin c¢ekimleri cep telefonu kamerasi ile kayit altina alinmistir.
Arastirmaci tarafindan sert kartondan yapilan telefon tutucuyla telefon sabitlenmistir.
Cekimlerin tamami arastirmaci kontroliinde yapilmis; bahgede, koridorda ve bilisim
siifinda gerceklestirilen etkinliklerde kayitlar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Eylem
planinin ilk giliniinden son giiniine kadar toplam 752 dakika (12,5 saat) ¢ekim yapilmistir.
Cekimler icin MEB’den, okuldan ve velilerden gerekli izinler alinmistir. Video kayztlar tarih
sirasina gore once bilgisayara daha sonra harici bellege aktarilmig ve yedekleme islemi
yapilmistir. Arastirma kapsami disinda kalan video boéliimleri (ders aralari, giinliik
konugsmalar vb.) cikartilmistir. Video kayitlar alan uzmanlar tarafindan izlenmis ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Ayrica arastirma boyunca uygulanan etkinlikler, grup
caligmalar1 ve Ogrenci triinlerini belgeleyen fotograflar (EK 11, 13) ile arastirmanin

bulgular1 zenginlestirilmistir.

3.7.7. Calisma Yapraklan (Etkinlik Kagitlar)

Calisma yapraklari, bir konunun uygulanmasi sirasinda, Ogrencilerin uygulayacag:
etkinliklere yol gosterici agiklamalari igeren kagitlar olarak tanimlanabilir (Yagdiran, 2005,
s. 116). Arastirmaci, hazirladig1 etkinlikleri 6grencilerin hazir bulunusluk durumlarini
dikkate alarak uygulamistir. Baz1 etkinliklerde 6grenciler diisiik performans gostermis;
aragtirmact etkinlik lizerinde degisiklikler yaparak (renklendirmedeler, 6rnek cesitliligi,
dikkat c¢eken materyaller) etkinligi tekrar uygulamistir. Calisma yapraklari Ogrenci
defterlerine yapistirtlmistir.  Arastirmaci, uygulamayr kolaylagtirmak i¢in Ogrenci

performansi gerektiren etkinlikler i¢in de etkinlik kagidi hazirlamistir.

Calisma yapraklari uygulanmadan 6nce sosyal bilgiler egitimi (2) ve 6zel egitim (2) alaninda

uzman kisilere gosterilmis; ilgili boliimler diizeltildikten ya da eklemeler yapildiktan sonra
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uygulama yapilmistir. Calisma yapraklar aragtirmanin alt kazanimlar1 dogrultusunda uygun
siralama ile uygulanmistir. Bir 6nceki etkinlik bir sonraki etkinlik ile baglantili oldugu icin
etkinlik siras1 degistirilmemis ve anlasilamayan ya da 6grencilerin diisiik performans

gosterdigi etkinlikler degistirilerek tekrar uygulanmistir.

3.7.8. Ogrenci Uriinleri

Uriinler, ders sirasinda dgrenci dosyalari igerisinde bulunan calisma sorulari, defterler,
materyaller vb. seyleri kapsar. Uriinler &grencilerin 6dev olarak yaptiklari galigmalarin
parcasiyken eylem arastirmalarinda veri tiirli olarak kullanilmaktadir (Mertler, 2009, s.100-
114). Bu arastirmada siireg liriinleri olarak 6grenci defterleri ve resimli s6zliik ¢alismasi yer

almaktadir.

Sekil 4. Ogrencilerin algidan yapip boyadigi diinya haritas

3.7.8.1. Ogrenci Defterleri

Defterler, derste 6grenilen konunun, énemli bilgilerin, kavramlarin notunu almaya yarayan
bir aractir. Ayn1 zamanda 6grencilerin kronolijik olarak geri donerek 6zet seklinde konulari
tekrar etmesini saglar. Aragtirmaci 20 x 28 cm, hafif pp kapak, ¢izgili 60 sayfadan olusan
defterleri oturumun ilk giinii 6grencilere hediye etmistir. Ogrenciler biitiin oturumlarda
defterlerini getirmistir. Defterin ilk boliimii s6zliik olarak kullanilmis diger boliimler etkinlik
yapraklarinin yapistirildigi, 6nemli notlarin alindig1 alan olarak kullanilmistir. Aragtirma
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sonunda Ogrenci defterlerinin tamami toplanmis ve fotograflar1 cekilerek kayit altina

alinmistir. Defterler daha sonra 6grencilere geri verilmistir.

Sekil 5. Ogrenci defterlerinden rnekler

3.7.8.2. Resimli Sozliik

Arastirmanin uygulama siirecinde 6grencilerin karsilasacaklart kelimler ve alt kazanimlarda
bulunan kavramlar i¢in resimli sozlik ¢alismasi yapilmistir (Sekil, 6). Resimli sozliik
caligmasi icin arastirmact her 6grenciye kavramlar1 gosteren renkli resimler ve fotograflar
getirmistir. (EK 11.3) Cesitlilik saglanmasi i¢in her bir kavrama ait birden fazla gorsel
getirilmig; Ogrenciler kavrama iliskin sectikleri gorseli defterlerine yapistirmistir.
Arastirmaci gorsellerin igerigiyle ilgili 68rencilerle soru cevap yapmis; daha sonra gorselin
aciklamasim tahtaya yazmustir. Ogrenciler gorsellere iliskin agiklamalar1 tahtadan

defterlerine geg¢irmistir. Her oturum 6ncesi defterde bulunan sozliikk kismi tekrar edilmistir.

45



HRoK: : Bir  Yer: Sk Tin . ti— Kot
fmilah  halia  KudbaRefe  Oiutmh 8 Cfunsipe mlofns

1 Teksi Bares Fimsimem Kreai . d<air
1 3

- B
i) T

e

E..HA(IPA: Q,ngu: donansel  wagm w;&;;.--.--;.

Sekil 6. Resimli sozliik

3.8. Veri Toplama Siireci ve Takvimi

Subat ayinin ikinci haftasinda arastirmanin yapilacagi sinifta 6gretmenlerle 6n goriisme
baglamigtir. Gorlismeler sonrast 11.02.2019 itibariyle eylem planmin uygulamasina
gecilmistir. Arastirma giinleri o giinlerde uygulanan ¢alisma kapsaminda “6n test, son test,
oturum, izleme ve kalicilik testi” olarak adlandirilmistir. Birinci haftanin ilk giiniinde,
arastirmaya baslamadan once Ogrencilere 6n test uygulanmistir. On test uygulamasi
oncesinde Ogrencilere test hakkinda bilgi verilmis ve testi cevaplarken rahat olmalari i¢in
gerekli agiklamalar yapilmistir. On test icin 6grencilere 40 dakika verilmisidir. Ogrencilerin
talepleri dogrultusunda sorulari arastirmaci okumus, Ogrenciler cevaplarini kendileri
yazmustir. Her 6grenci ayr1 ayr1 degerlendirmeye alinmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in

her bir 6grenci ile yapilan 6n test kayit altina alinmustir.

On test sonrasi arastirmacimin hazirladig: etkinlikler oturumlarda uygulanmistir. Bu
etkinlikler haftalik olarak damigsma komitesine sunulmustur. Ogrencilerin performans ve
diizeylerine gore etkinliklerin bazilarinda diizenlemeler yapilmis, bazi etkinlikler ise
icerikleri revize edilerek tekrar uygulanmistir. Oturumlar 50 dakika olacak sekilde
belirlenmistir. Ogrenciler ile oturum siirecinde 40 dakika ders yapilmis, 10 dakika birlikte
oyun oynanmustir. Bazen 6grencilerin dikkatlerini dagitacak durumlar meydana gelmistir.
Ornegin asir1 dolu yagisi, oturum sirasinda bahcede veya koridorda asirt giiriiltii vb. gibi

durumlarda oturumlara ara verilmistir. Ogrencilerde aglik ya da yemek sonras1 agirlik gibi
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etmenleri ortadan kaldirmak i¢in oturumlar 6grencilerin beslenme saatinden bir ders saati
sonrasinda yapilmistir. Oturum sonrast sinif diizeni 6grencilerle birlikte eski konumuna

getirilmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in biitiin oturumlar video kayit altina alinmistir.

Izleme testleri, &n test ile son test arasindaki uzun siirede meydana gelen ilerlemeyi
gorebilmek igin arastirmaci tarafindan uygulanmistir. izleme testi verileri icin 6grencilerle
ayr1 ayr1 oturumlar yapilmustir. Izleme testi verilerinin tamami 30 dakikada toplanmustir.

Izleme testinin yapildig1 oturumlar giivenirlik i¢in video kayit altina alinmustir.

Arastirmanin  dokuzuncu haftasinda oturumlarin tamamlanmasinin ardindan son test
uygulanmistir. Son test uygulamasi oncesinde 6grencilere test hakkinda bilgi verilmis ve
testi cevaplarken rahat olmalari i¢in gerekli agiklamalar yapilmistir. Son test igin 6grencilere
40 dakika verilmistir. Ogrencilerin talepleri dogrultusunda sorular1 arastirmaci okumus,
ogrenciler cevaplarini kendileri yazmistir. Her 6grenci ayri ayr1 degerlendirmeye alinmustir.

Aragtirmanin giivenirligi i¢in her bir 6grenci ile yapilan son test video kayit altina alinmistir.

Son testin yapildigi oturumdan bir ay sonra arastirmact kalicilik testini uygulamigtir. Bir
aylik siire diliminde arastirmaci ve Ogrenciler bir araya gelmemistir. Aragtirmanin 13.
Haftasinda uygulanan kalicilik testi igin grencilere 40 dakika verilmistir. On test ve son
testte oldugu gibi kalicilik testi uygulanirken de 6grencilerin talepleri dogrultusunda sorulari
aragtirmact okumus, oOgrenciler cevaplarmmi kendileri yazmistir. Her Ogrenci ayri ayri
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in her bir 6grenci ile yapilan kalicilik
testi video kayit altina alinmigtir. Arastirma planlanirken kalicilik testi ig¢in son testin
ardindan 1. ay, 3. ay ve 5. ayin sonunda kalicilik testinin uygulanmasi planlanmigtir. Fakat
sadece 1. ayimn sonunda kalicilik testi yapilabilmistir. Bu durumun meydana gelmesinde 3.
ayin Temmuz, 5. Ayin Eyliil’e denk gelmesi, 6grencilerin bu zaman diliminde tatilde olmasi

ve eyliilde O2’nin mezun olmas1 sebebiyle 1 aylik kalicilik verileri toplanmistir.
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Tablo 5’de galisma takvimine iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 5

Calisma Takvimi

Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma
1. Hafta 11.02.2019 12.02.2019 13.02.2019 - -
On Test Oturum 1
2.Hafta 18.02.2019  19.02.2019  20.02.2019 - -
Oturum 2 Oturum 3
3.Hafta 25.02.2019 26.02.2019 27.02.2019 - -
Oturum 4 Oturum 5 Izleme 1
4.Hafta 04.03.2019  05.03.2019  06.03.2019 - -
Oturum 6 Oturum 7
5.Hafta 11.03.2019 12.03.2019 13.03.2019 - -
Oturum 8 12Mart Oturum 9
Programi
6.Hafta 18.03.2019 19.03.2019 20.03.2019 - -
Oturum10 Oturum 11  Jzleme 2
7.Hafta 25.03.2019 26.03.2019 27.03.2019 - -
Oturum 12 Swnif Oturum 13
Piknigi
8.Hafta 01.04.2019 02.04.2019  03.04.2019 - -
Yerel Se¢im  Oturum 14 Oturum 15
Ertesi
9.Hafta 08.04.2019  09.04.2019 10.04.2019 - -
Oturum 16  Oturum 17 Son Test
10.Hafta 15.04.2019 16.04.2019 17.04.2019 - -
11.Hafta  22.04.2019 23.04.2019 24.04.2019 - -
12.Hafta  29.04.2019 30.04.2019 01.05.2019 - -
13.Hafta  06.05.2019 07.05.2019 08.05.2019 09.05.2019 10.05.2019
- - - - Kalicthk
Testi
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3.9. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada basar1 testi (On test-son test ve kalicilik testi) ve izleme testi verileri nicel veri
toplama araglar1 olarak kullanilmis, 6grencilerin 6n test-son test puanlarinin analizi SPSS 20
(Statistical Package for Social Science for Personal Computers) programi kullanilarak
yapilmistir. Aragtirmanin 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi, (a) iki
bagiml / iliskili grup ve (b) en az siralama 0lgegi diizeyinde Olgiilmiis veri gerektirir.
Bagimli/iligkili 6rneklemler igin t testinin parametrik olmayan karsihigidir (Blyiikoztiirk,
Cokluk ve Koklii, 2015, s.215). Ayn1 zamanda 6grencilerden alinan 6n test, son test, kalicilik
testi ve izleme testi puanlart grafiksel olarak gosterilmis ve veriler nicel olarak analiz

edilmistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde veli ve Ogretmen goriismeleri, arastirmaci goézlemleri,
aragtirmaci giinliigi, video ve fotograf kayitlari, ¢alisma yapraklar1 ve 6grenci triinleri nitel
veri toplama araglar1 olarak kullanilmig ve bunlardan elde edilen veriler betimsel analiz ile
¢oziimlenmistir. “Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleriyle elde edilen verilerin daha
onceden belirtilen temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
tirtidiir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir
bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilebilmektedir.” (Yildirnm ve
Simsek, 2011, 5.239).

3.10. Ogretim Siirecinde Kullanilan Materyaller

Ogretim planinda yer alan materyaller a) 297 x 420 mm kabartma diinya haritasi, b) 297 x
420 mm kabartma Tiirkiye haritasi, ¢) simifa asmak igin Tiirkiye ve diinya haritasi; bu
haritalar o6grencilerin kendi siniflarma asilmis uygulama zamam uygulama simifina
getirilmistir. Kabartma haritalar &grencilere yakin mesafede tutulmus ve Ogrencilere
dokunmalar1 i¢in firsat verilmistir. Simif haritalar1 6gretim yapilan alana uygun goérme
mesafesinde konumlandirilmistir, ¢) ilk adim atlasi; 6grencilerin evlerinde harita olmama
durumu go6z Oniline alinmis ve seviyelerine uygun icinde diinya ve ozellikleri, Tiirkiye ve
diinya haritas1 gibi arastirmaya uygun pek ¢ok bilginin yer aldigi ilk adim atlas
kullanilmistir, d) defter; not almak, yazi yazmak ve sinifta uygulanan etkinlik yapraklarinm
yapistirmak igin biiyiik boy defter kullanilmistir, e) kroki, pusula, harita 6rnekleri, deniz,

okyanus vb. fotograflar a4 boyutunda c¢ikt1 olarak kullanilmistir. Kavram 6gretiminin
49



yapildig1 oturumlarinda fotograf gdsterimi yapilmis, 6rneklerde cesitlilik saglanmasi igin
ayn1t kavramin birden c¢ok gorseline yer verilmistir, f) etkinlik yapraklari; arastirmaci
tarafindan daha 6nceden hazirlanan etkinlik yapraklariyla 6gretim yapilmis, oturum sonunda
ogrenci defterlerine yapistirilmistir, g) Google Earth uydu goriintiileri; bu gorseller ile ileriki
asamalarda kullanilan interaktif uygulamalar i¢in 6n hazirlik yapilmis ve bu gorintiiler ile
konum, yer-yon belirleme, ¢ikarim yapma c¢alismalart yapilmistir, §) al¢i, kabartma diinya
haritas1 kalib1 ve boyalar; diinya haritas1 kalibtyla 6grenciler al¢gidan Kendi haritalarini
yapmis, Tiirkiye’yi diger iilkelerden baska renge boyamstir, h) 15x15, 9 parca yapboz; bu
yapboz yonergeleri bulma etkinliginde kullanilmistir. Okulun ¢esitli yerlerine saklanan
yapboz pargalarini 6grenciler yonergeleri kullanarak bulmustur, 1) diinya seklinde slinger
toplar; uygulama aralarinda 6grencilerin hem oyun oynamalari hem de uygulamadan

uzaklagmamalari i¢in diinya seklinde siinger toplar kullanilmistir.

3.11. Ornek Bir Ders Plam Uzerinden Ogretim Plam

Sosyal Bilgiler Dersi “Google Earth Uygulamasini Ogreniyorum” Calismasi Dogrudan
Ogretim Plan1 dgretime hazirlik, dgretim siireci ve degerlendirme oturumu olarak iic

boéliimden olugmaktadir.
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Tablo 6

Google Earth Uygulamasini Ogreniyorum Calismasi Dogrudan Ogretim Plani

Uzun dénemli amag: Ogrenci interaktif uygulamalari kullanr.
Kisa dénemli amag: Ogrenci Google Earth uygulamasini kullanarak bir hastanenin yerini bulur.
Ogretim Amaglari:

1. Ogrenci telefon kilidini agar.

2. Ogrenci Google Earth uygulamasini agar.

3. Ogrenci uygulama icinde hastanenin adim yazar.
4, Ogrenci hastanenin rotasini olusturur.

Materyal: Cep telefonu

Ogretime hazirlik boliimiinde 6gretim siirecine gegmeden dnce arastirmaci, uygulama ortamini
hem kendisinin hem 0&grencilerin kullanacagi materyalleri rahat ve uygun bir sekilde
kullanabilmek i¢in diizenlemistir. Daha sonra katilimcilar sinifa alinmis oturum ile ilgili kisa bilgi
verilmis ve uyulmasi gereken kurallar hatirlatilmistir.

Ogretim Siireci boliimiinde dogrudan 6gretim ydnteminin basamaklari dikkate alinmistir. Bu
boliim derse giris, giidiileme, model olma, kontrol etme boliimlerinden olusmaktadir. Ogretim
stirecinin baginda arastirmaci, 6gretimde ne yapacaklari, kendisinin ne yapacagi ve sonunda ne
ogrenecekleri hakkinda bilgi vermistir. Ayrica kurallar ve dersin sonunda kazanacaklar1 6diil
(pekistirec) aciklamistir.

Giidiileme bolimiinde arastirmaci, arastirmanin 6nemi ve kazanimu ile ilgili bilgi verir. Bu
calismay1 yapmak bize ne katar? Sorusunun cevabini verir ve 6grencileri 6grenmeye giidiiler.

Model olma siirecinde 6gretmen uygulama materyalini eline almis ve s6zel betimlemeler yaparak
uygulamay1 gerceklestirmistir. Arastirmaci, Google Earth uygulamasini telefonundan agmus,
uygulama i¢i arama yaparak bir hastanenin adim1 yazmis ve rotayir belirlemistir. Ardindan
6grencilerin, model olarak yaptig1 islemlerin tekrar edilmesi saglanmistir.

Kontrol etme siirecinde arastirmaci, amacin gergeklesip ger¢eklesmedigini kontrol etmistir.
Belirtilen beceri igin &grenci yeterli performansi gosteriyorsa betimlenip pekistirilmis;
gostermedigi durumlarda Ggretim yenilenmis, beklenen Olgiitiin karsilanmadigr durumlarda
Ogretim bir sonraki oturuma birakilmistir.

Degerlendirme siireci rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama boliimlerinden olugmaktadir

Rehberli uygulama boliimiinde, model olma asamasinda oldugu gibi arastirmaci rehberliginde
Google Earth uygulamasindan bir hastanenin yeri cep telefonundan aratilmig ve rota belirlenmistir.
Bu asamada ipucu geri ¢ekilmis ve arastirmaci, 0grenciye Google Earth aramasmin dogru
adimlarda yapilmasi igin bilgi vermemis sadece hatirlatma yapmistir. Eger katilimci yapmast
gereken beceriyi dogru bir sekilde yapiyorsa pekistirilmis, yapamiyorsa model olma basamagina
geri dondlmistiir.

Bagimsiz uygulama siirecinde Ogrenciden Google Earth haritalar uygulamasmi kullanarak
hastanenin yerinin bulunmasi ve rotanin olusturulmasi beklenmistir.

3.12. Uygulama Basamaklar

1. Hafta: Ogrenciler oturumlarin yapilacag sinifa gétiiriildii. Ortama alismalari igin sohbet

edildi ve arastirma hakkinda bilgi verildi. Ogrencilerin herhangi bir smav kaygisi
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yagamamasl i¢in bunun bir sinav olmadigi, sadece neyi ne kadar bildiklerinin merak edildigi
sdylendi. Daha sonra dgrencilere 6n test uygulandi. On test uygulamasindan sonra 6gretimde
kullanilacak materyaller 6grencilere verildi ve sohbet edildi. Sohbet sirasinda 6grencilerin
yonleri (sag1, solu, ¢aprazi vb.) karistirdiklar1 ve yonerge alirken sikint1 yasadiklar1 tespit
edildi. Bu yiizden 1. Haftanin ikinci oturumunda yo6nlerin 6gretimiyle ilgili etkinlik yapildi.
(EK 11.1)

2. Hafta: Haftanin ilk oturumunda yonlerin ve yonergelerin 6gretimi i¢in sinifta, koridorda
ve bahgede etkinlik yapildi. (EK 11.2) Ogrenciler basarili olduklari i¢in ikinci haftanin ikinci
oturumunda dogrudan Ogretim yontemiyle kavram &gretimine baslandi. Kavram
ogretiminde ilgili kavramlar arastirma oncesinde belirlendi ve sirasiyla 6gretimi yapilarak

resimli kavram s6zIigii olusturulmaya baslandi. (EK 11.3)

3. Hafta: Haftanin ilk oturumunda gegen hafta 6gretimi yapilan ydnler, yonergeler ve
ogrenilen kavramlar tekrar edildi. Bu béliim, soru cevap ydntemiyle islendi. Ogrencilerin
unuttugu yerler tekrar edildi ve kavram Ogretimine devam edildi. Kavram o&gretimini
kolaylastirmak ve d6gretimi gorsellerle zenginlestirmek i¢in 6grencilerin defterlerinde resimli
sozliik ¢alismasina devam edildi. (Sekil 6) Oturumda ayrica haritalar ve haritadaki yonlerle
ilgili giris konusmasi yapildi. Bu kisim Ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti ve arastirma
kapsaminda belirlenen kazanimlarm disinda dgrenciler bazi sorular sordu. Ornegin Tiirkiye
haritasin1 ellerinde aldiklarinda iilkelerin sinirlar1 dikkatlerini ¢ekti. Ogrenciler “Neden
siirlar var? Bu smurlar neden ¢izilmis? Bir iilkeden bir iilkeye nasil gegiliyor? Ankara
smirdan uzak mi yakin mi?” gibi pek ¢ok soru sordular. Ogrencilerin meraklarmi dogru
sekilde gidermek i¢in seviyelerine uygun sekilde cevaplar verildi. Fakat bu sorular oturumlar
icin ayrilan siirelerde gerceklestigi i¢in etkinliklere ayrilan siire kisaldi. Haftanin ikinci
oturumunda yonergeler ve 6grenilen kavramlar tekrar edildi. Yonlerin 6gretimine baslandi
(kuzey, giiney, dogu, bati), tahtaya pusula ¢izildi. Haftanin sonunda izleme testi uygulanarak

ogrencilerin ilerlemeleri ve eksikleri tespit edildi.

4. Hafta: Haftanm ilk oturumunda y&nler ve kavramlar tekrar edildi. Izleme testi sonucunda
belirlenen eksikler lizerinde durulduktan sonra krokilerle ilgili bilgiler verildi ve krokilerle
ilgili etkinliklere gecildi. Bu haftanin iki oturumunda da krokilerle ilgili etkinlikler yapildi.
Once smifin krokisi, daha sonra koridorun ve okul ¢evresinin krokisi yapildi. (EK 13.1, 13.2.
13.3) Sinif krokisinin olusturulmasinda &grenciler sorun yasamadi fakat kat krokisinin

olusturulmasi asamasinda Ogrencilerin sorun yasadigi tespit edildi. Etkinlikte yer alan
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materyallerin siyah beyaz olmasi ve kiiciikk parcalarin birbirine benzemesi yiiziinden
ogrencilerin dikkatlerini odaklayamadiklari goriildii. Bu yiizden ayni etkinlik haftanin ikinci
oturumunda renklendirilerek ve parcalar azaltilarak tekrar edildi. (EK 13.2) Degistirilen
etkinlik dogrultusunda okul krokisi etkinligi yapildi. (EK 13.3) Krokiler iizerine pusula

cizildi ve daha 6nceki 6grenmeler tekrar edildi.

5. Hafta: Haftanin ilk oturumunda daha 6nceki oturumlarda 6grenilen bilgiler tekrar edildi.
Tahtaya hep birlikte mahalle krokisi ¢izildi. Ogrenciler ¢ok eglendi ciinkii mahalledeki is
yerlerinin adlarim1 kendileri sdyledi ve diledikleri gibi bir mahalle olusturdular. Sonra bu
mahalle iizerinden ¢ig koftecinin kuzeyinde kalan diikkan hayvan barinagi, parkin batisinda
kalan yer spor salonu gibi ¢ikarimlarda bulundular. Daha sonra diikkanlar iizerinden yon
bilgisi yarismasi yapildi. Haftanin ikinci oturumunda haritalar (Tiirkiye ve diinya haritasi)
iizerinden Ogrenilen kavramlar ¢alisildi. Bu oturumda duvar haritalarindan ve kabartma
haritalardan yararlamldi. Ogrencilerle birlikte tek tek kavramlar {izerinde duruldu, farklari

ve benzerlikleri lizerine konusuldu.

6. Hafta: Haftanin ilk oturumunda 6grencilerle genel tekrar yapildi. Genel tekrar sirasinda
Ogrenciler “goézlerimizi kapatalim ve go6zlerimiz kapaliyken kabartma haritalardan
hangisinin Tiirkiye hangisinin diinya haritas1 oldugunu bulalim” dediler. Ogrencilerin teker
teker gozlerini kapattik, yaniltmak i¢in degistiriyor gibi yaptik fakat 6grencilerin hepsi
basarili oldu. Bu oturumda 6grencilerle beraber algidan diinya haritas1 yapma ve boyama
etkinligi yapildi. Birlikte harg olusturuldu ve daha sonra hep beraber kaliba dokiilerek harita
olusturuldu. Alginin kurumasini beklerken sohbet edildi. Al¢1 kuruduktan sonra okyanus ve
denizleri bir 6grenci, kitalar1 bir 6grenci ve kiiclik adalar1 diger 6grenci boyadi. Bu boyama
sirasinda adalart boyayan O2 “Adalar1 boyuyorum burasinin (Okyanusya kitasini
gostererek) kita oldugunu biliyorum ama burasi ayni zamanda biiytik bir ada” dedi ve kitay:
ada renginde boyadi. (EK 13.4) Ogrencilerin haritalarla ilgili genel bilgilerinin yavas yavas
oturmasi ve ¢ikarim yapmaya baslamalar1 arastirmanin planlanan dogrultuda ve istenilen
sekilde ilerledigini gosterdi. Ogrenciler gorevlerini tamamladiktan sonra arkadaslarina
yardim etti ve en son Tirkiye’nin bulundu yer kirmiziya boyandi. Haftanin ikinci
oturumunda interaktif uygulamalarin ne oldugu ne ise yaradig1 ve nasil kullanildigina iligskin
bilgi verildi. Ogrenciler, daha 6nceden ailelerinin arabada navigasyon kullandiklarimi ve ilk
defa duymadiklarin1 sdylediler. Sinifa getirilen telefonla basit aramalar yapildi. Daha sonra

akilli tahta agildi ve Google Earth programi bulundu. Akilli tahtanin biiyiik olmasi1 ve
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parmaklariyla haritayr saga sola ¢ekebilmeleri 6grencilerin ¢ok hosuna gitti. Akilli tahtay1
kullanarak bir 6grencinin evi bulundu ve uygulama hakkinda konusuldu. Haftanin sonunda

izleme testi uygulanarak 6grencilerin ilerlemeleri ve eksikleri tespit edildi.

7. Hafta: izleme testi sonucunda eksik gériilen bazi noktalarin kapatilmasi iizerine oturum
gerceklestirildi. Haftanin ikinci oturumunda arastirmacinin yardimiyla 6grenciler telefondan
uygulamayi kulland1. Bu agsamada 6grencilerin evlerinin adresini ezbere bilmedikleri tespit
edildi ve ev adresleri dgrencilerin defterlerine yazilarak sik sik tekrar edildi. Ogrenciler
telefondan interaktif uygulamalar1 kullanirken klavyeyi kullanmak istemediler bu yiizden ev
adreslerini ya da aratilan bagka konumlar1 mikrofona sdyleyerek rotayi olusturdular. Ayni
islem akilli tahtada gerceklestirildi. Akilli tahtay1 kullanarak 6grencilerin ortak bildikleri

bazi aligveris merkezleri ve parklar aratildi.

8. Hafta: Haftanin ilk oturumunda genel tekrarlar yapildi. Bugiine kadar neler yaptik neler
ogrendik konusuldu. Daha sonra bilisim sinifina inildi ve bilgisayarlar1 kullanarak arama
yapildi. Ogrenciler diledikleri yerleri aradi. Sinifa dondiikten sonra kisitli zaman sebebiyle
Tiirkiye haritas1 yapbozu yapma yarismasi yapildi. Haftanin ikinci oturumunda 6grenciler
ogrendikleri seyleri arkadaslarina gostermek istediler ve 6zel egitim sinifinda bulunan akilli

tahtay1 kullanarak arkadaglarinin evlerini aradilar, onlara da 6gretmeye calistilar.

9. Hafta: Haftanin ilk oturumunda her hafta oldugu gibi genel tekrarlar yapilacakti. Fakat bu
hafta farkli olarak 6grenciler 6gretmen oldular. Bizlere tek tek harita tizerinden 6grendigimiz
kavramlar1 gosterdiler, yonleri tekrar ettiler ve sorular sordular. ilk haftalarda onlara
“Ogretmen olun, Ogrendigimiz yerlere kadar siz anlatin” teklifini getirdigimde
istememislerdi, simdi ise kendileri goniillii oldu. Ogrenciler anlatirken ¢ok eglendiler ve
bilmenin verdigi 6zgiiveni tasiyarak sorular sordular. Daha sonra interaktif uygulamalarin
kullanimma gegildi. Ogrencilerin ezberledikleri ev adresleri akilli tahtayr kullanarak arand:
ve rotalar1 olusturuldu. Daha sonra bulundugumuz yere yakin olan hastaneleri sdylendi ve
en yakiim aratarak rota olusturuldu. Haftanin ikinci oturumunda telefonu kullanarak
ogrenciler evlerini, hastaneyi ve polis merkezini arattilar. Daha sonra ayn1 basamaklar akilli
tahtada uyguland. Interaktif uygulamalarm kullanimina iliskin yapilan oturumlar ok agir
ilerledi ¢ilinkii elimizde bir telefon vardi ve 6grenciler birbirlerini beklemek durumunda
kaldilar. Yine de 6grenciler farkli cihazlardan interaktif uygulamalari hem kullandi hem de

diger arkadasini uygulamalar1 kullanirken gozlem firsati buldu.
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Oturumlarda uygulanan etkinlikler yukarida belirtildigi sekilde yapilmistir. Fakat
etkinlikleri birbirinden tamamen ayirmak ve ayri diisiinmek miimkiin degildir. Ornegin
kavram ogretimi yapilirken bir yandan 6grencilere ilerleyen oturumlarda karsilasacaklari
krokilerden bahsedilmis, krokilerle ilgili etkinlikler yapilirken bir yandan da yon bilgisi
calistlmistir. Bazi oturumlarda 6grencilerin motivasyonlari yiiksek oldugu icin planlananin
Otesinde ilerleme saglanirken bazi oturumlarda Ggrencilerin evde yasadiklari problemler
sebebiyle planlanan etkinlikler yapilamamistir. Bir 6@rencinin bile motivasyonunun diisiik
olmas1 diger o6grencileri etkilemistir. Bu yiizden oturumun yapildigi giin 6grencilerin
motivasyonuna gore planlamalarda degisiklikler yapilmistir. Bazi oturumlarda 6grencilerin
dikkatlerini dagitan seyler meydana gelmistir. Ornegin dolu yagisi, disarda diger
ogrencilerin prova yaparken ¢ikardiklar giiriiltli, koridorda konugma sesleri vb. sebeplerle
ogrenciler oturum esnasinda dikkatlerini verememisler ve birka¢ dakikada bir baglarim
pencereye ya da saga sola dogru dondiirmiislerdir. Calisilan grubun 6zelliginden dolay1
ogrencilerin dikkat stireleri zaten kisitlidir. Bu gibi durumlarda 6gretime devam edilmemis
ve dikkatleri saglandiktan sonra oturumlara devam edilmistir. Her oturumun basinda
mutlaka 6grencilerle o hafta evde neler yaptiklarina dair tek tek sohbet edilmis ve mutlaka
ilk haftalarda 6grenilen bilgiler tekrar edildikten sonra oturuma baglanmigtir. Oturumlara
baslamadan 6nce O6grencilere pekistire¢ gosterilmis ve genellikle pekistire¢ yemek iizerine
olmustur. Sinifa pekistire¢ getirilmeden 6nce 6grencilerin alerjik durumlariyla ilgili bilgi
alinmis ve yiyecek tercihleri bu dogrultuda yapilmistir. Oturum sonlarinda 6grenciler
basarili kabul edilerek hep beraber sohbet edilmis, yemek yenmis ve daha sonra oyun

oynanmistir.

3.13. Eylem Arastirmasinda Gecerlik, Giivenirlik ve Cesitleme

Herhangi bir arastirmada dogruluk ve giivenirligin olusturulmasinda ii¢ esas bilesen vardir.

Bu bilesenler; gecerlik, giivenirlik ve ¢esitlemedir (Johhson, 2015, 5.110).

3.13.1. Gegerlik

Gegerlik, bir seyin 6lgmek istedigi seyi ne derecede 6l¢tiiglidiir (Johnson, 2015, s.111). Bir
baska deyisle gegerlik, Olgme sonuglarinin  gecerligi, hedeflenen Glgmenin

gergeklestirebilme diizeyidir (Biiylikoztirk vd., 2018, s.121). Bu arastirmada gecerligin
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saglanmasi i¢in alan uzmanlarindan yararlanilmistir. Ogrencilere uygulanan dlgme araglar
aragtirma Oncesinde sosyal bilgiler (2) ve 6zel egitim (1) alan uzmanlarina sunulmus ve
gorlsleri alinmistir. Ayrica sinif 6gretmenleriyle goriismeler yapilarak gecerlik artirilmaya
calisiimistir. Veliler ve Ogretmenlere uygulanan Olgme aracglariyla ilgili pilot uygulama
yapilmis, yine ayni alan uzmanlarindan goriis alinarak lgme araci diizenlenmistir. Olgme
araglarmin uygulanmasi sirasinda gegerligi etkileyen faktorler (6lgme sonuglarinin
giivenirligi, 6lgme yontemi ve madde sayisi, planlayict yanliligi, uygulama kosullar1) géz

oniinde bulundurularak 6lgme islemi ger¢eklesmistir.

3.13.2. Giivenirlik

Uygulamanin giivenirligi; gozlemcilerin izledikleri videolarn degerlendirilmesi ile
[(gozlenen arastirmaci davramist / planlanan aragtirmacit davranisi))] x 100 formiili
kullanilarak hesaplanmustir (Tekin Iftar ve Kircaali Iftar, 2004, s. 65). Kayit altina alinan
oturumlarin %30’u yansiz atama yoluyla belirlenmis 6zel egitim (1) ve sosyal bilgiler (1)
olmak {izere iki alan uzmanina teslim edilmistir. Alan uzmanlar1 kayitlar1 izleyerek
giivenirlik formunu (EK 10) doldurmustur. Uygulama giivenirligi katsayist hesaplanirken;
gozlenen arastirmact davranisinin planlanan arastirmaci davranisina boliinerek yilizdesi

alimastir.

Hesaplamalar sonucundan bu arastirmanin uygulama giivenirligi %93 olarak hesaplanmistir.
Aragtirmaci giivenirligin yiiksek ¢ikmasi, uygulama siirecinde Ogrencilerin istenilen

kazanimlara erisildigi sonucunun ¢ikarilmasinda yardimer olmustur.

3.14.3. Cesitleme

Cesitleme, bir durumu tiim yonleriyle daha fazla derinlikle ve ¢ok boyutlu gérmeyi saglar.
Boyle bir ¢esitleme gegerlik ve giivenirligi artirmaya yardimci olur. Eylem arastirmalarinda
cesitleme, farkli tiirden veri toplama, farkli veri kaynaklarmi kullanma, verileri degisik
zamanlarda toplama ve diger arastirmalarin ulasilan bulgular1 dogrulamasi ve diizeltmesi
icin tekrar gozden gegcirilmesi icin gerceklesir (Johnson, 2015, s.111). Bu arastirmada
cesitliligin saglanmasi i¢in birden fazla 6l¢me araciyla (basar testi, izleme testi, video ve
fotograf kayitlari, etkinlik yapraklari, 6grenci tiriinleri) veriler toplanmistir. Ayni1 zamanda

farkli kaynaklardan (veli ve 6gretmen goriisleri, arastirmaci giinliigii) verilerin toplanmasi
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Ole¢me araglarinda gesitliligi artirmistir. Degisik zamanlarda toplanan veriler (6n test, son
test, izleme testi, kalicilik testi) ¢cesitliligin saglanmasinda katki saglayan bir diger unsurdur.

Arastirmada, ilgili alanda yapilan diger aragtirmalar ile bulgular desteklenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Arastirma silirecinin nicel veri analizi i¢in, 6n test-son test ve kalicilik testi puanlar ile izleme
testi puanlari; nitel veri analizi i¢in, 6gretmen ve veli goriismeleri ile arastirmaci glinliigii
arastirma sorular1 kapsaminda incelenmistir. Bulgular kapsaminda degerlendirilen fotograf

kayitlari, 6grenci Uriinleri ve ¢alisma yapraklarina iliskin gorseller ise eklerde sunulmustur.

4.1. Arastirmaya Katilan (")grencilerin Akademik Basarilarinin Gerceklesme

Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirmaci, 11.02.2019 tarihinde dgrencilere 6n test uygulamistir. On testin ardindan eylem
aragtirmasinin plan1 dogrultusunda uygulamaya baslanmis, 27.02.2019 ve 20.02.2019
tarihinde izleme testleri yapilmistir. Uygulamanin tamamlanmasiyla 10.04.2019 tarihinde
ogrencilere son test uygulanmistir. Son test uygulama tarihinden bir ay sonra, 10.05.2019

tarihinde kalicilik testi uygulanarak 6grencilerin akademik gelisimleri tespit edilmistir.
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4.1.1. On test-Son test ve Kalicihk Testlerine Iliskin Bulgular

22
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oN B O

02
Ontest :: Sontest i Kalicilik testi

Sekil 7. Ogrencilerin &n test-son test ve kalicilik testi dogru cevap sayilar:

Sekil 7 incelendiginde 6grencilerin 6n test-son test ve kalicilik testi dogru cevap sayilari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6n test dogru cevap sayilari
ortalamasi 22 sorudan 5 soruyken (%22); son test dogru cevap sayilari ortalamasi 19°dur
(%86). Ogrencilerin kalicilik testi dogru cevap sayilart ortalamasi ise 17°dir (%77).
Ogrenciler 6n test-son test uygulamasi arasinda akademik basarilarmin artti1 fakat bazi
ogrenmelerinin kalict olmadigi soylenebilir. On test, son test ve kalicilik testinin

uygulanmasina iligskin arastirmaci giinliigiinden alintilar ise su sekildedir;

“..On testi ellerine aldiklarinda agikcast biraz korktular. Bunun bir sinav olmadigini
soyledim. Yanlarima oturdum ve onlart rahatlatmaya ¢alistim. Rahatladiktan sonra

ellerinden geleni yaptilar...” (Aragtirmaci Glinliigi, 11.02.2019)

“...Son testi yaparken 6grenciler kendilerinden emin bir sekilde geldiler. Bunda kameraya,
bana artik alisik olmalart ve bilmenin verdigi ozgiiven de vardi. Teste basladiklarinda ise
durum degisti ve birden heyecan yaptilar. Onlara “sadece ne kadar ogrendiniz merak
ediyorum, bundan size not vermeyecegim” dedim. Basladilar ama yere silgi, kalem
diistirmeler, etrafa bakinmalar da basladi. Son testi, 6n teste gore 10-15 dk daha geg stirede
bitirdiler...” (Arastirmact Giinligi, 10.04.2019)

“...Uygulama yaptigimiz sinifa gittigimizde calismamizi ne kadar hatirladiklarint merak
ettigimi, bu yiizden onlarla sohbet etmek istedigimi séyledim. Biraz sohbet ettikten sonra
kalicilik testini uyguladim. Ogrencilerin ¢ok emin sekilde yazdiklar: seyler oldu ama bazi

sorularda benden kopya istediler...” (Arastirmaci Glinligi, 10.05.2019)

59



4.1.2. On test- Son test Akademik Basar1 Puanlarinin Karsilastirllmasina

fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar
Tablo 7

Ogrencilerin On test-Son test Akademik Basari Puanlarimn Karsilastirimasina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Akademik Basari
On test-Son test N Sira Siralar z p
Ortalamasi Toplami1
Negatif sira 0 .00 .00 -1.633 102
Pozitif sira 3 2.00 6.00
Esit 0

Tablo 7’de yer alan analiz sonuglarina gére uygulanan 6n test-son test basari puanlar
arasinda anlamli fark bulunmamustir (z= -1.633; p>0.05). Ogrencilerin akademik basari testi
negatif siralar ortalamasi =.00, pozitif siralar ortalamasi =2.00 olarak hesaplanmistir. Fark
puanlarinin sira ortalamasinda, pozitif siralar ortalamasinin =2.00 oldugu goziikmektedir.
Ancak aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Bu durumun meydana
gelmesinde aragtirma yapilan grubun kiiciik olmasi ve bu nedenle dogru istatistiksel verilere

ulagilamamasi soylenebilir.
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4.2.3. Ogrencilerin On Test-Son Test ve Kalicilik Testlerindeki Dogru Cevaplarinin

incelenmesi
Tablo 8

Ogrencilerin Birinci Soruya Ilistin On Test-Son Test ve Kalicilik Testlerindeki Dogru

Cevaplar
Sorular On test Son test Kalicilik t.
f % f % f %
S1.1 1 33.3 3 100 3 100
S1.2 0 0 3 100 3 100
S1.3 1 33.3 3 100 3 100
S1l4 0 0 3 100 3 100
S1.5 2 66.6 3 100 3 100
S1.6 2 66.6 3 100 3 100

Tablo 8 incelendiginde, dgrencilerin birinci soruya iliskin 6n test-son test ve kalicilik testi
sonuglari arasinda anlamli farklilik oldugu, 6grencilerin tamaminin kavram 6gretimi ile ilgili
ilk bolim sorularmi son testte ve kalicilik testinde dogru cevapladigi goriilmektedir.
Ogrencilerin kavram 6gretimini igeren birinci béliim sorularmin tamamini dogru olarak
cevaplandirmasi, kavram ogretimi ile ilgili yapilan etkinliklerin &grencilerin akademik
basarilarin1 artirdigi ve kalicit 6grenmeler gergeklestirdigi sonucunu ¢ikarabilir. Kavram

ogretimine iligkin arastirmaci giinliigiinden alintilar ise su sekildedir;

“...Araya hafta sonu girmesine ragmen kavramlar: unutmamigslardi. Karisan seyler yine
oldu. Fakat artik cocuklar daha hizli ve kendilerinden emin cevap veriyorlar.” (Aragtirmaci

Giinliigii, 11.03.2019)

“...Kavram ogretimiyle ilgili tekrar yapmaya gectigimizde ¢ocuklara kim ogretmen olmak
ister dedim. O2 hemen parmak kaldirdi. Giile oynaya bize 6grendigimiz kavramlar: hem
anlatti hem harita iizerinden gésterdi. Sonra digerleri tek tek égretmen oldu. Ogrendigini
anlatabilmek ogrencilere hem kalict bilgiler sunuyor hem de ogrencilerin oOzgiivenini
artiriyor. Ogretmen olun, siz anlatin teklifini ilk haftalarda getirdigimde hic biri istememisti.

Simdi ise durum ne kadar da degisti...” (Arastirmaci Glinligii, 18.03.2019)
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Arastirmaci tarafindan ¢izilen sinif krokisi (Ek 12) yer almaktadir. Ogrencilerin cevaplari bu

kroki tizerinden degerlendirmeye alinmigtir.
Tablo 9

O1’e Ait On Test-Son Test ve Kalicilik Testlerindeki Ikinci Soruya Iliskin Sinif Krokisi Cizimi

On Test Cevabi Son Test Cevabi
7 Ry A
| 7 i1l
| [ 7 e
e H ”
1 T a
[ li7>m) Imen:

Kalicilik Testi Cevabi

Tablo 9 incelendiginde; O1’in 6n testte “sinifimzin krokisini ¢iziniz” sorusuna ydnelik
¢izimi, O1°in daha dnceden krokiyle alakali &n bilgisinin olmadig1 sonucunu ¢ikarabilir. Son
test ve kalicilik testinde verilen cevaplar incelendiginde O1’in kroki ¢izme becerisinin
gelistigi goriilmektedir. O1, son testte sinifta bulunan esyalarin tamammi dogru sekilde
konumlandirmigtir. O1’e ait kalicilik testi cevabi incelendiginde O1’in genel anlamda
basarili oldugu sdylenebilir. Kroki ¢izme becerisine iliskin arastirmaci giinliigiinden alintilar

ise su sekildedir;



“...0l, kroki ciziminde ¢ok yetenekli fakat yeni yazmaya gectigi icin Krokinin iistiine yazi

vazarken zorlaniyor ve yazmaya ¢alisirken de dikkati dagiliyor...” (Aragtirmact Giinligi,
11.03.2019).

Tablo 10

02’ye Ait On Test-Son Test ve Kalicilik Testlerindeki Ikinci Soruya Iliskin Simf Krokisi

Cizimi

On Test Cevabi Son Test Cevabi
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Tablo 10 incelendiginde; O2 nin “sinifimzin krokisini ¢iziniz” sorusuna yonelik ¢izimi,
02’nin daha énceden krokiyle ilgili &n bilgisinin oldugu sonucunu ¢ikarabilir. 02, 6n testte
sinifta bulunan bazi esyalar1 ¢izmeye ¢alismis fakat basarili olamamaistir. Son test ve kalicilik
testinde verilen cevaplar incelendiginde O2’nin kroki ¢izme becerisinin gelistigi
goriilmektedir. 02, son testte sinifta bulunan esyalarin tamammm dogru sekilde
konumlandirmistir. O2’ye ait kalicilik testi cevabi incelendiginde O2, smifta yer alan

esyalar1 yazmis fakat dogru sekilde konumlandirma ve ¢izim yapamamustir. O2’nin kroki
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cizme becerisinin sinirh diizeyde kalicilik gdsterdigi sdylenebilir. Kroki ¢izme becerisine

iligkin arastirmaci giinliigiinden alintilar ise su sekildedir;

“...Cocuklarin ¢izimle ilgili el becerileri ¢cok zayif bu yiizden on yargili davranwyorlar...”

(Arastirmaci Giinligi, 13.03.2019).

Tablo 11

03’e Ait On Test-Son Test ve Kalicilik Testlerindeki Ikinci Soruya Iliskin Sinif Krokisi Cizimi

On Test Cevabi Son Test Cevabi
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Tablo 11 incelendiginde; O3’iin “smifinizin krokisini ¢iziniz” sorusuna yonelik ¢izimi
03’iin daha 6nceden krokiyle alakal1 &n bilgisinin oldugu sonucunu ¢ikarabilir. O3, 6n testte
sinifta bulunan esyalar1 ¢izmeye calismis fakat basarili olamamistir. Son test ve kalicilik
testinde verilen cevaplar incelendiginde O3’iin kroki c¢izme becerisinin gelistigi

goriilmektedir. O3 siifta bulunan esyalarin bazilarin1 unutmus (askilik, pano) ve bazilarmi
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dogru konumlandiramamistir. Yine de O3, on test-son test arasinda ilerleme
saglayabilmistir. O3’iin kalicilik testi cevabi incelendiginde; O3, smifta bulunan birgok
esyanin yerini dogru konumlandiramamis ve bazilarmi unutmustur. O3’iin kroki ¢izme
becerisinin sinirl diizeyde kalicilik gosterdigi soylenebilir. Kroki ¢izme becerisine iliskin

aragtirmaci giinliiglinden alintilar ise su sekildedir;

“...Smifve okul krokisini ¢izdikten sonra mahalle krokisi yapmaya karar verdik. Tabi nerede
ne olacagina birlikte karar verdik ve bu esnada ¢ok eglendik. Cig kéftecinin kuzeyinde kalan
diikkan hayvan barinagi, parkin batisinda kalan yer spor salonu olsun diyerek krokimizi
birlikte olusturduk, sonra tahtayr yorumladik. Daha sonra yenilerini de ekleyerek krokimizi
biiyiittiik. Cocuklarin ¢ok hosuna gitti. Tabi bunda kendi evierinin, is yerlerinin olmasi,
isimlerini kendileri se¢cmesi onlari epey giildiirdii. Eglenerek c¢ok iyi ogrendiklerini

diisiintiyorum...” (Aragtirmaci Giinliigi, 11.03.2019)

Tablo 12

Osrencilerin Ugiincii Soruya Iliskin On Test-Son Test ve Kalicilik Testi Sonuclart

Sorular On test Son test Kalicilik t.
f % f % f %
S3.1 1 33.3 3 100 3 100
S3.2 1 33.3 3 100 3 100
S3.3 1 33.3 3 100 3 100
S3.4 0 0 3 100 3 100

Ogrencilerin yon bilgisinin dl¢iilmesini iceren (kuzey, giiney, dogu, bati) iigiincii soruya
iligkin cevaplart incelendiginde; 6grencilerin on test-son test ve kalicilik testi sonuglar
arasinda anlamli farklilk oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, 6n testte siirli basari
gdsterirken; son testte tamami yon bilgisi sorularmi dogru cevaplandirmistir. Ogrenciler
kalicilik testinde de yon bilgisi sorularint dogru cevaplandirmis, kendilerinden istenilmedigi
halde 6lgme aracina pusula ¢izmislerdir. Ogrencilerin yon bilgisini iceren {i¢iincii boliim
sorularinin tamamin1 dogru olarak cevaplandirmasi, yon bilgisinin 6gretimi ile ilgili yapilan
etkinliklerin &grencilerin akademik bagarilarini artirdigi ve kalict 6grenmeler sagladigi

sonucunu ¢ikarabilir. YOn bilgisine iliskin aragtirmac giinliigiinden alint1 ise su sekildedir;
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“...Bugiin ¢ocuklara kendi ¢izdigim bir resmi gotiirdiim. Cizdigim resmi ¢ok begendiler ve
resme gore dogusuna araba, batisina top, kuzeyine drone ve giineyine kopek cizdiler. Bu

etkinlik onlarin ¢ok hosuna gitti... ” (Arastirmaci Giinligii, 26.02.2019).

Tablo 13

Osrencilerin Dérdiincii Soruya Iligkin On Test-Son Test ve Sonuclari

Sorular On test Son test Kalicilik t.

f % f % f %
S54.1 0 0 3 100 3 100
54.2 1 33.3 3 100 3 100
54.3 0 0 3 100 0 0
S4.4 1 33.3 3 100 1 33.3
S54.5 0 0 1 33.3 1 33.3
54.6 1 33.3 0 0 0 0

Ogrencilerin harita iizerinde, haritada yer alan bazi1 noktalarin (kita, okyanus, deniz, ada, gol
ve Tirkiye’nin yeri) parmakla gosterilmesini iceren dordiincii soruya iliskin cevaplari
incelendiginde; 6grencilerin 6n test-son test kalicilik testi sonuglart arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, &n testte sinirli bagar1 gdsterirken; son testte basarilari
artmistir. Ancak Ogrenciler, Tiirkiye’nin konumunun soruldugu son soruda basarisiz
olmustur. Ogrenciler, Tiirkiye’nin konumuyla ilgili izleme testlerinde ve ders icindeki
performanslarinda basar1 gosterirken son testte basarisiz olmalar1 6lgme aracinda kullanilan
haritanin kiiciik olmasiyla agiklanabilir. Ogrencilerin yanlis cevaplarinin Tiirkiye’nin
bulundugu alanin g¢evresinde olmasi, 6grencilerin yanlis cevaplarinin 6lgme aracindaki
harita seciminden kaynaklandig1 desteklemektedir. Ogrencilerin kalicilik testi cevaplari
incelendiginde herhangi bir denizin, adanin ve goliin gosteriminde basarili olamadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin deniz yerine okyanusta bulunan bazi noktalari isaretlemeleri,
bu konuyla ilgili kalic1 6grenmenin siirli diizeyde oldugunu gosterir. Herhangi bir ada ve
goliin gosteriminde ise 6grencilerin sinirli basar1 géstermesi, bu alanda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarinda sinirl diizeyde kalicilik sagladigi sonucunu ¢ikarabilir.

Haritalarin 6gretimine iligskin arastirmaci gilinliigiinden alint1 ise su sekildedir;

66



“... 02, birkag derstir “Ben diinya haritasi ile Tiirkiye haritasi arasindaki farkli géziim
kapalr bulurum” diyordu. Hadi deneyelim dedik ve ayni ebatlarda olan kabartma haritalart
cikardik. Ol de O2 gormesin diye gozlerini eliyle kapatti. O2 ellerini haritanin iizerine
koydu, uzun uzun dokundu sonra dogru cevabi verdi. Yerlerini degistirir gibi yaptim “simdi
soyle bakalim” dedim fakat aslinda yelerini degistirmemistir. Dokundu ve yine dogru cevabi

verdi...” (Arastirmact Giinligi, 18.03.2019).

Tablo 14

Osrencilerin Beginci Soruya Iliskin On Test- Son Test ve Kalicilik Testi Sonuglar

Sorular On test Son test Kalicilik t.
f % f % f %
Sh.1 2 66.6 3 100 3 100
S5.2 0 0 3 100 3 100
S5.3 2 66.6 3 100 3 100
S5.4 1 33.3 3 100 3 100
S5.5 0 0 2 66.6 1 33.3

Genel harita bilgisiyle alakali dogru yanlis sorularini igeren besinci soruya iliskin sonuglar
incelendiginde; 6grencilerin On test-son test ve kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Ogrenciler on testte smirli basari gdsterirken; son testte
basar diizeyleri artmistir. Ogrencilerin kalicilik testi cevaplari incelendiginde genel anlamda
kaliciligin saglandig1 fakat ogrencilerin “krokilerde ayrintilarin gdsterilmemesiyle” ilgili
soruda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢izdikleri krokiler ile bu soruya
verdikleri cevaplar karsilastirildiginda 6grenciler, krokinin tamaminda olmasa da bazi
ayrmtilara dlgme aracinda yer vermistir. Ornegin O2, son testte smifta bulunan saati,
kalicilik testinde ise smif dolabini ¢ekmeceleriyle beraber ¢izmistir. O3, kalicilik testinde
kapiy1 bir biitiin olarak ¢izmis ayrica kap1 kolu gibi seyler cizerek ayrintilar1 da krokiye
eklemistir. Bu da ogrencilerin krokilerde ayrintilarin gosterilmemesiyle alakali sinirlt
ogrenmeye sahip oldugu ve bu sinirli 6grenmenin de kalict olmadigi sonucunu ortaya

cikarmustir.
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Interaktif uygulamalarin kullanimina iliskin gézlem formu EK 7°de bulunmaktadir
Tablo 15

Interaktif Uygulamalarin Kullanimina Iliskin On Test Bulgular:

Tamamen Bazen Tamamen
Telefondan interaktif uygulamalarin kullanimu Y$:;$Ia Ys{r;l;t;la Yi;ilplgf 1z
Telefon kilidini agar. - - 01, 02,03
Arama motoruna girer. - - 01, 02,03
Interaktif uygulamalar agar. 01, 02,03 - -
Uygulamanin arama bdliimiine ev adresini yazar/ mikrofona sdyler. 01, 02,03 - -

Uygulamanin arama boliimiine hastanenin adin1 yazar/ mikrofona soyler.  O1, 02, 03 - -

Uygulamanin arama boliimiine polis merkezinin adim yazar/ mikrofona 01, 02, O3 - -

soyler.
Rotay1 olusturur. 01, 02,03 - -
Tamamen Bazen Tamamen
Bilgisayardan interaktif uygulamalarin kullanimi Y$§5$la Y$r§52:1a Yi;glpn;: 1z
Bilgisayari acar. - - 01,02,03
Arama motoruna girer. 01, 02,03 - -
Interaktif uygulamalar1 acar. 01, 02,03 - -
Uygulamanin arama boliimiine ev adresini yazar. 01, 02,03 - -
Uygulamanin arama béliimiine hastanenin adini yazar. 01,02,03 - -
Uygulamanin arama béliimiine polis merkezinin adim yazar. 01,02, 03 - -
Rotay1 olusturur. 01, 02,03 - -
Tamamen Bazen Tamamen
Akilli tahtadan interaktif uygulamalarin kullanimi Y¢r ;152:’121 Y$‘§[1)r;1a Ytglpr;l: 1
Akilli tahtay: acar. - - 01, 02,03
Masa iistiinde bulunan interaktif uygulamay acar. - - 01,02, 03
Uygulamanin arama béliimiine ev adresini yazar. 01, 02,03 - -
Uygulamanin arama béliimiine hastanenin adin1 yazar. 01, 02,03 - -
Uygulamanin arama béliimiine polis merkezinin adim yazar. 01,02,03 - -
Rotayi olusturur. 01, 02,03 - -

Tablo 15 incelendiginde dgrencilerin telefonu, bilgisayar1 ve akilli tahtay1 agarken sorun
yagamadiklar1 fakat daha sonraki adimlarda yardima ihtiyag duyduklar1 goriilmiistiir.
Telefon, bilgisayar ve akilli tahtada interaktif uygulamalar agildiktan sonra 6grenciler ilgili
aramalari tamamen yardim alarak yapabilmislerdir. Oturumlarda yapilan goriigmelerde
ogrencilerin arabada navigasyon kullanimiyla ilgili daha 6nceden fikir sahibi olduklarini

fakat nasil calistigin1 bilmediklerini ifade eden climleler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
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durum 6grencilerin giinliik yasantilarinda interaktif uygulamalar ile karsilastiklar1 bu ylizden
bilgi sahibi olduklar1 fakat uygulamalarin kullanimiyla alakali herhangi bir 6gretimin

yapilmadigi sonucunu ¢ikarabilir.

Tablo 16

Interaktif Uygulamalarin Kullanimina Iliskin Son Test Bulgular

Tamamen Bazen Tamamen
Telefondan interaktif uygulamalarin kullanimi SY(ZE(;I:IEI;; ‘Y{Z;(;llfréa)l %&gg :rn(sfl)z
Telefon kilidini agar. - - 01, 02,03
Arama motoruna girer. - - 01, 02,03
Interaktif uygulamalar1 acar. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama bdliimiine ev adresini yazar/ mikrofona sdyler. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama béliimiine hastanenin adin1 yazar/ mikrofona soyler. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama boliimiine polis merkezinin adim yazar/ mikrofona - - 01,02,03
soyler.
Rotay1 olusturur. - - 01, 02,03

Tamamen Bazen Tamamen
Bilgisayardan interaktif uygulamalarin kullanimi \?gs ;r(lfl)a 3;:‘;1 ;r(l]l)a YYa :;g:l(sf;Z
Bilgisayari acar. - - 01,02,03
Arama motoruna girer. - 02,03 01
Interaktif uygulamalar acar. - 02,03 01
Uygulamanin arama béliimiine ev adresini yazar. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama boliimiine hastanenin adin1 yazar. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama béliimiine polis merkezinin adim yazar. - - 01,02, 03
Rotayi olusturur. - - 01, 02,03

Tamamen Bazen Tamamen
Akilli tahtadan interaktif uygulamalarin kullanimu ?;rs ;r(lé)a \é&;‘;;r(l;)a Yj;ﬁg:l(%z
Akilli tahtay1 agar. - - 01, 02,03
Masa iistiinde bulunan interaktif uygulamay acar. - - 01,02, 03
Uygulamanin arama béliimiine ev adresini yazar. 02 - 01, 03
Uygulamanin arama boliimiine hastanenin adim yazar. 02 - 01,03
Uygulamanin arama bdliimiine polis merkezinin adini yazar. 02 - 01, 03
Rotay1 olusturur. - - 01, 02, 03

Tablo 16 incelendiginde ogrenciler, telefondan interaktif uygulamalarin kullaniminda
basarili olmustur. Ogrencilerin tamami bagimsiz bir sekilde uygulama basamaklarini yerine

getirmis ve telefondan interaktif uygulamalari kullanabilmistir. Bilgisayardan interaktif
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uygulamalarin kullanimina iliskin bulgular incelendiginde; Ogrenciler arama motoruna
girerken ve uygulamalar1 acarken yardim almig daha sonraki basamaklari tamamen
yardimsiz bir sekilde tamamlamistir. Akilli tahtadan interaktif uygulamalarin kullanimina
iliskin bulgular incelendiginde; 6grenciler, akilli tahtanin ve interaktif uygulamanin agilmasi
basamaklarinda sorun yasamamis fakat uygulamada ilgili yerlerin aranmasi basamaklarinda
02 tamamen yardim alarak yapabilmistir. Biitiin 6grenciler telefon, bilgisayar ve akilli

tahtada bagimsiz bir sekilde rota olusturabilmistir.
Tablo 17

Interaktif Uygulamalarin Kullanimina Iliskin Kalicilik Testi Bulgular

Tamamen Bazen Tamamen
Telefondan interaktif uygulamalarin kullanimi SY{zggrélf? ‘Y{:g;l:rzg %ng ;Irn(s;)z
Telefon kilidini agar. - - 01, 02,03
Arama motoruna girer. - - 01, 02,03
Interaktif uygulamalar acar. - - 01,02,03
Uygulamanin arama béliimiine ev adresini yazar/ mikrofona séyler. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama béliimiine hastanenin adini yazar/ mikrofona soyler. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama bdoliimiine polis merkezinin adini yazar/ mikrofona - - 01, 02,03
sOyler.
Rotayi olusturur. - - 01, 02,03

Tamamen Bazen Tamamen
Bilgisayardan interaktif uygulamalarm kullanimi \éz;rdlmla Yardimla Yardimsiz

par(f) Yapar(f) Yapar(f)
Bilgisayar1 acar. - - 01, 02,03
Arama motoruna girer. - 01,02, 63
Interaktif uygulamalar acar. - 01, 02,
03

Uygulamanin arama béliimiine ev adresini yazar. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama béliimiine hastanenin adin1 yazar. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama boliimiine polis merkezinin adin1 yazar. - - 01, 02,03
Rotayi olusturur. - - 01, 02,03

Tamamen Bazen Tamamen
Akilli tahtadan interaktif uygulamalarin kullanimi \;e:rc)i ;:r(lll;l \éz:‘;;:r(l;)a YYEI;S;T(%Z
Akilli tahtayi agar. - - 01, 02,03
Masa iistiinde bulunan interaktif uygulamay1 agar. - - 01, 02,03
Uygulamanin arama béliimiine ev adresini yazar. 02 01,03 -
Uygulamanin arama béliimiine hastanenin adin1 yazar. 02 01, 03 -
Uygulamanin arama bdliimiine polis merkezinin adini yazar. 02 01, 03 -
Rotay1 olusturur. - - 01, 02, 03
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Tablo 17 incelendiginde; 6grenciler, telefondan interaktif uygulamalarin kullaniminda kalici
ogrenmeler saglayabilmistir. Bu durumun meydana gelmesinde 6grencilerin telefonlarinin
olmasi, evde velilerin telefonlarin1 kullanmalar1 ve teknolojiye merak duymalar1 etkili
olmustur. Ogrencilerin tamami1 bagimsiz bir sekilde uygulama basamaklarini yerine getirmis
ve telefondan interaktif uygulamalar1 kullanabilmistir. Telefondan interaktif uygulamalarin
kullanim1 sirasinda mikrofon o6zelliginden yararlanma durumu Ogrencilerin tercihine
birakilmistir. Bilgisayardan interaktif uygulamalarin kullanimimna iliskin  bulgular
incelendiginde; 0grenciler, bilgisayar1 agcabilmis fakat arama motoruna girme ve interaktif
uygulamayr agma konusunda arastirmacidan yardim almistir. Bu durumun meydana
gelmesinde dgrencilerin bilgisayar kullanimlarinin az olmasi, okuldaki bilgisayar ve internet
sisteminin yavas calismasi gosterilebilir. Ogrenciler uygulama agildiktan sonra diger
uygulama basamaklarint bagimsiz bir sekilde yerine getirmis ve interaktif uygulamalari
kullanabilmigtir. Akilli tahtadan interaktif uygulamalarin kullanimina iliskin bulgular
incelendiginde; Ogrenciler, akilli tahtayr agabilmis, interaktif uygulamay: bulabilmistir.
Arama boliimiinden ev adresi, hastane ve polis merkezi noktalar1 aratildiginda 6grenciler
tamamen yardim almislardir. Bu durumun meydana gelmesinde sinifta akilli tahta
kullaniminin az olmasi, 6gretmen kullaniminin agirlikli olmasi, klavye bolimiiniin genis
olmasi sebebiyle harfleri bulmakta giigliilk yasanmasi ve bu esnada dikkatin dagilmasi,
okuldaki Google Earth lisansinin bitmesi yiiziinden zaman zaman uygulamanin hata vermesi
gibi durumlar soylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde Ogrenciler interaktif
uygulamalarin  kullaniminda basarili olmus, materyalde genelleme yaparak g¢esitli
ortamlarda bu uygulamalar1 kullanabilmislerdir. interaktif uygulamalarm kullanimina iliskin

gorseller EK 14°de yer almaktadir.
4.1.2. izleme Testlerine Iliskin Bulgular

Ek 5°de dgrencilere uygulanan izleme testine yer verilmistir. izleme testi verileri 6n test son

test arasinda arastirmaci tarafindan belirlenen tarihlerde alinmistir.
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25

izleme 1/27.02.2019 izleme 2 / 20.03.2019

EBagimsiz  ::Sozel ipucuile ® Basarisiz

Sekil 8. O1’e ait izleme testi verileri

Sekil 8 incelendiginde O1, 27.02.2019 tarihinde yapilan izleme testinde istenilen 5 durumu
bagimsiz olarak gergeklestirirken 13 durumu sozel ipucu alarak gergeklestirmis ve 7
durumda basaris1z olmustur. 20.03.2019 tarihinde yapilan izleme testi 2°de O1, istenilen 17
durumu bagimsiz olarak gergeklestirirken 4 durumu sozel ipucu alarak gergeklestirmis ve 4
durumda basarisiz olmustur. Izleme testinin uygulanmasina iliskin arastirmaci giinliigiinden

alint1 ise su sekildedir;

“...0l digerlerine gore biraz daha geride. Geg anliyor ve ¢abuk unutuyor yine de
tekrarlarda genel olarak basarili. Okyanus ve denizi birbirine karistiriyor. Yonlerde ise ¢ok
iyi. Ornegin haritada su sunun dogusunda dedigimde viicudunu kullaniyor ve basini saga

gotiirtip hangisinin doguda kaldigini séyleyebiliyor...” (Arastirmaci Giinliigi, 27.02.2019).
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=Bagimsiz  ::Sdézelipucuile ® Basarisiz

Sekil 9. O2’ye ait izleme testi verileri

Sekil 9 incelendiginde 02, 27.02.2019 tarihinde yapilan izleme testinde istenilen 10 durumu
bagimsiz olarak gergeklestirirken 8 durumu sozel ipucu alarak gergeklestirmis ve 7 durumda

basarisiz olmustur. 20.03.2019 tarihinde yapilan izleme testi 2°de O2, istenilen 18 durumu
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bagimsiz olarak gergeklestirirken 2 durumu sozel ipucu alarak gergeklestirmis ve 5 durumda
basarisiz olmustur. Izleme testinin uygulanmasina iliskin arastirmaci giinliigiinden alint: ise

su sekildedir;

“Ogrencilerin evde oOgrendiklerini tekrar etmedigini diisiiniiyorum. Odev olarak bazi
gorevler veriyorum fakat ogrendikleri seyleri tekrar etmek maalesef ogrencilerin
kazanamadig bir aliskanlik. Bu yiizden ilerlememizin biiyiik boliimiinii sinifta kaydediyoruz

ve sinifla stmirl kaliyoruz...” (Arastirmaci Giinliigi, (04.03.2019).
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=Bagimsiz -:S6zel ipucuile ® Basarisiz

Sekil 10. O3’e ait izleme testi verileri

Sekil 10 incelendiginde O3, 27.02.2019 tarihinde yapilan izleme testinde istenilen 12
durumu bagimsiz olarak gergeklestirirken 3 durumu sozel ipucu alarak gerceklestirmis ve
10 durumda basarisiz olmustur. 20.03.2019 tarihinde yapilan izleme testi 2’de O3, istenilen
19 durumu bagimsiz olarak gergeklestirirken 3 durumu sozel ipucu alarak gergeklestirmis
ve 3 durumda basarisiz olmustur. Izleme testinin uygulanmasmna iliskin arastirmaci

giinliiglinden alint1 ise su sekildedir;

“..03, cabuk égrenivor. Ogrendigi bir seyi unutunca hatirlatmami istemiyor, uzaklara

bakiyor, diistintiyor ve cevabini veriyor...” (Arastirmaci Glnliigii, 20.03.2019).

“...Izleme testlerini uygularken ve uyguladiktan sonra 6grencilerle birebir ¢alisiyoruz. Bire
bir ¢alismayla eksiklikler goziikse de 6grenciler bu durumu sevmiyor. Ciinkii ¢ocuklar
birbirlerinin verdigi ornekleri, tahtada yaptigimiz canlandirmalari, uydurdugum o6ykiileri
unutmuyor ve birlikteyken egleniyor. Bire bir ¢calismak ne kadar ilerlendigi ile ilgili somut

veriler verse de oOgrencilerin birlikte ve eglenerek daha iyi ogrendigini biliyorum...’

(Arastirmaci Giinliigi, 27.02.2019).
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4.2 Ogretmen Goriismelerine Iliskin Bulgular

Ogretmen goriisme formu EK 6’da yer almaktadir. Bu boliimde, siif &gretmenleriyle

yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 18

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Birinci Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin harita okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesine yonelik genel goriisiiniiz nedir?

Cevaplar

Ogretmenl Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesinin 6grencilere fayda saglayacagi
siiphesiz bir gercek. Cocuklar, karalar ile denizleri hatta okyanus ve denizi bile
birbirinden ayirt edebiliyorlar. Yonleri gdsterebiliyorlar. Cocuklar, haritanin
yanina gittiginde 6zgiivenleri yiiksek bir sekilde gordiiklerini sdyleyebiliyorlar ve
hatta Tiirkiye’nin sinirlari, komsularimiz, denizlerimiz hakkinda yorum
yapabiliyorlar.

Ogretmen2 Genel olarak olumlu bakiyorum. Ogrenciler, gerek smifta gerek giinliik hayatta
haritalardan ¢ok¢a faydalaniyor. Bunun yaninda telefon uygulamalarin
kullanarak kendi evlerini, okullarin1 veya ihtiya¢ duyacaklar1 alanlarda arama
yapmay1 6grendiler. Telefonlar zaten Ogrencilerin siirekli elinde. Boyle yararli
uygulamalar kullanmalar elbette onlara fayda saglayacaktir.

Tablo 18 incelendiginde; harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin 6grencilerin
bagimsiz yasam becerilerine katki sagladigi yoniinde Ogretmenlerin ortak ifadeler
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler, bu becerinin gelistirilmesinin 6grencilerin

ozgiivenini artirdig ve fayda sagladigini belirten ifadeler de kullanmislardir.
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Tablo 19

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Ikinci Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin 6grencilerin bagimsiz yasam becerilerine
katki saglayacagin diisliniiyor musunuz? (Cevabinizi evet, ¢iinkii ya da hayir, ¢linkii seklinde
belirtiniz)

Cevaplar

Ogretmenl  Evet, katki sagladi ciinkii ¢ocuklarin &grendigi hemen hemen bircok sey zaten
hayatlarinin i¢inde olan seyler. En basitinden ¢ocuklar evlerinin adresini ezberledi.
Evlerini uygulamalar1 kullanarak bulmay1 6grendi.

Ogretmen2  Evet, ciinkii dgrenciler sadece haritalar ile ilgili temel bilgileri 6grenmediler bunun
yant sira Google haritalar uygulamasini kullanmay1 da &grendiler. Cocuklar bu
uygulamalar ile evlerini, okullarini, hastaneleri bir¢ok yeri rahatlikla bulabiliyorlar.

Tablo 19 incelendiginde; dgretmenlerin harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin
Ogrencilerin bagimsiz yasam becerilerine katki sagladigi, 6grencilerin hem bilgi hem
uygulama alaninda kendilerini gelistirdiklerini belirten ortak ifadeler kullandiklar

goriilmektedir.

Tablo 20

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Ugiincii Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu aragtirmanin
ogrencilerin bilissel ve psikomotor becerilerine katki sagladigin diigiiniiyor musunuz? (Cevabinizi
evet, ¢linkii ya da hayir, ¢linkii seklinde belirtiniz)

Cevaplar

Ogretmenl Evet, sagladigini disiiniiyorum. Bilgi olarak bir¢ok sey 6grendiler. Hi¢ deniz
gormeyen bu ¢ocuklar simdi deniz ve okyanus farkini arkadaslarina séyliiyor.
Bunun gibi daha birgok sey var. Gegenlerde (02) kendi odasinin krokisini ¢izmis
getirdi. Evde de ugragmasi, ¢izmesi hem motor becerilerine katki sagliyor hem
soyut diislinmesi gelisiyor.

Ogretmen2 Evet sagladi. Cocuklar temel harita bilgisine yonelik bir¢ok sey 6grendi. Haritaya
baktiginda bu Tiirkiye haritasi, bu diinya haritas1 diye ayirt edebiliyor ve diinya
haritasindan Tiirkiye’nin yerini rahatlikla gosterebiliyorlar. Yonleri de 6grendiler
ve yardim almadan pusula bile ¢izebiliyorlar.

Tablo 20 incelendiginde; dgretmenlerin harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin
ogrencilere hem biligsel hem psikomotor alanlara katki sagladigini belirten ortak ifadeler

kullandiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 21

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Dérdiincii Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesinin 6grencilerde kazandirilmasi istenen diger
becerilere katki saglayacagini diistiniiyor musunuz? (Cevabinizi evet, ¢linkii ya da hayir, ¢linkii
seklinde belirtiniz)

Cevaplar

Ogretmenl

Tabi ki saglar. Ogrenciler bir seyi 6grenirken mutlu oluyorsa, yapmak istiyorsa,
bu dersi dort gozle bekliyorsa harita becerisine katki sagladigi gibi diger becerilere
de katki saglar. Ogrendikleri seyler sadece bilgiden ibaret degil.

Ogretmen?2

Calismanin her yoniiyle 6grencilere fayda sagladigini diisiiniiyorum. Cocuklar
sinifa mutlu doniiyorlar ve derslere daha ilgili davraniyorlar. Orada bir seyler
bagardiklarii gérmeleri 6zgiivenlerini artirdi. Bu tabi her alana pozitif anlamda
katki sagladi.

Tablo 21 incelendiginde; Ogretmenler, harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin

ogrencilerin 6zgiivenini artirdigi, boylece mutlu olduklari ve diger seyleri 6grenmeye hevesli

olduklarini belirten ortak ifadeler kullanmigtir. Bu durumun diger kazandirilmasi istenen

becerilere de katki saglayacag diisliniilmektedir.

Tablo 22

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Besinci Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Aragtirma, Ogrencilerin okula ve sosyal bilgiler dersine olan ilgisiyle ilgili bir gelisme
sagladi m1? (Cevabinizi evet, ¢linkii ya da hayir, ¢iinkii seklinde belirtiniz)

Cevaplar

Ogretmenl

Sinifimizda genellikle Tiirkge ve matematik dersleri agirlikli ¢aligilmakta. Sosyal,
fen gibi dersler daha az ilgilerini ¢ekiyordu ¢ocuklarin. Elif 6gretmen ve yaptigi
caligma ile birlikte sosyal bilgiler dersine olan ilgileri fazlasiyla artmustir.
Caligmalarinda sabrindan ve azminden dolayr Elif &gretmene cok tesekkiir
ediyorum.

Ogretmen2

Evet, dgrenciler daha istekliler. Bazen bugiin “Elif 6gretmen gelecek mi?” diye
soruyorlar. Cocuklara “biraz daha kalin diger derste olur mu?” diye sordugumuzda
“olur” diye cevap veriyorlar. Derse giile oynaya gidip Oyle doniiyorlar. Kisaca
mutlular tabi bu durum derslere olan motivasyonlarini ve sosyal bilgiler dersinin
konularina ilgilerini arttirdi. Yapmis oldugu ¢alismasindan dolay1 Elif 6gretmene
tesekkiir ediyorum.

Tablo 22 incelendiginde; 6gretmenlerin arastirmayla beraber dgrencilerin sosyal bilgiler

dersine olan ilgilerinin artigina dair ortak ifadeler kullandiklari gériilmektedir. Ogretmenler,
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ogrencilerin sosyal bilgiler dersine olan ilgililerinin yaninda okula ve diger derslere olan

ilgilerinin de artigin1 belirten benzer ifadeler kullanmigtir.

4.3. Veli Goriismelerine Iliskin Bulgular

Tablo 23

Arastirmaya Katilan Velilerin Birinci Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Yiiriitiilen aragtirmanin ¢ocugunuza katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? (Cevabinizi evet,
clinkil ya da hayrr, ¢iinkii seklinde belirtiniz.)

Cevaplar

Velil  Evet sagladi. Clinkii yeni seyler 6grendi ve heveslendi.

Veli2  Evet, ¢linkii zaten galismay1 seviyor farkli seyler 6grenmis oldu.

Veli3 Evet.

Tablo 23 incelendiginde; velilerin genel anlamda arastirmanin ¢ocuklarina katki sagladigi

yoniinde ortak ifadeler kullandiklari gériilmektedir.

Tablo 24

Arastirmaya Katilan Velilerin Ikinci Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Cocugunuz, okulda aragtirma kapsaminda 6grendiklerini evde veya sokakta bagka durumlara
uyarlayarak genelleyebiliyor mu? (Cevabimizi evet, ¢iinkii ya da hayir, ¢iinkii seklinde belirtiniz)

Cevaplar

Velil Evet, 0grendigi seyleri gelip anlatiyor. Pusulasimi kullanarak evde kuzeyi hepimize
gosterdi. Bagka seyler de gosteriyor.

Veli2  Evet, evdeki esyalarin yerlerini kendi ¢izdi. Defterindeki gemiyi, denizi gosterdi.
Uygulamalar1 kullanmay1 6zellikle ¢cok sevdi. Siirekli arkadaslarinin evlerini ariyor.
Normalde de digarda gezebildigi i¢in telefondan oralari gormek ilgisini ¢ekti.

Veli3 Evet, genelleyebiliyor ama haritalar1 kullanmak istiyor siirekli. Agik¢asi ¢ocuklarin o
kadar telefon kullanmasini dogru bulmuyorum.

Tablo 24 incelendiginde; veliler, genel anlamda ¢ocuklarinin okulda 6grendigi seyleri evde
genelleyebildiklerini diisiinmektedir. Veli3’iin Google haritalar kullaniminin 6gretimi
sirasinda, 6grencinin evde bagka durumlar1 aramasini “uzun siireli telefon kullanim1” olarak

degerlendirdigi ve rahatsizlik duydugu goriilmektedir.
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Tablo 25

Arastirmaya Katilan Velilerin Ugiincii Soruya Verdigi Cevaplar

Soru: Cocugunuzun aragtirma sonrasi derslerine karsi genel basart ve ilgi diizeyini nasil
buluyorsunuz? ( Cevabinizi azald ¢iinkii, degismedi ¢linkii, artt1 ¢iinkii seklinde belirtiniz.)

Cevaplar

Velil  Bu konuda sdyleyecek cok seyim var. (O1) normalde devamsizlik yapan biri sinif
Ogretmenleri de biliyor bu konuyu. Bu derslerin oldugu giinler kostura kostura okula
gidiyor. Farkli seyler 6grenmesinin yaninda hediyeler ve oyunlar varmig goriiyoruz.
Sanirim bunlar da hosuna gidiyor. Okula gitmesi onun faydasina bilmedigi yeni bir siirii
sey 0grendi.

Veli2  Tlgi diizeyi artt1. Farkli bir konu &grenmis oldu. Defterlerinde hep Tiirkce matematik
goriiyorduk. Farkli seyler 6grenmesi iyi bir sey.

Veli3  (03) belgesel izlemeyi ¢ok seviyor. Ogretmeni de fark etmistir bu tarz konulara ¢ok
merakli. Tabi meraki daha da artti. Okuldan getirdigi seyleri odasina koydu. Genel olarak
iyi oldugunu diistiniiyorum.

Tablo 25 incelendiginde; velilerin genel anlamda g¢ocuklarmin ilgi diizeyinin arttigini,

devamsizlik sorununun azaldigini belirten olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.
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BOLUM v

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda ulasilan bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen
sonuclara ve literatiirdeki ilgili arastirma sonuglarinin karsilastirilasinin yapildig: tartigma
boliimiine yer verilmistir. Ayrica arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda

arastirmacilar i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin harita okuryazarligi becerilerinin
gelistirilme siirecine iligskin bulgularda, arastirma siirecinde karsilasilan kavramlarin (harita,
kroki, pusula, kita, okyanus, deniz vb.) arastirmanin baslangicinda ogretilmesinin
ogrencilerde kalici 6grenmeler sagladig: ve harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesini
kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Ogrenciler, son test ve kalicilik testinde kavram 6gretimini
iceren ilk boliim sorularinin tamamini dogru cevaplandirmais, ders i¢i performanslarinda da
aym basarty1 gosterebilmistir. Ilerleyen siiregte harita okuryazarligr becerisinin
gelistirilmesinde ilgili kavramlarin bilinmesi, beceri 6gretim siirecini kolaylagtirmistir.
Arastirmanin bulgularia benzer sekilde Yaylaci (2016) “Sosyal bilgiler dersinde, zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilere yon bulma becerisinin kazandirilmasi” adli yiiksek lisans
tezinde 6. sinifta 6grenim goren 3 hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencinin yon
bulma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarisina
etkisini belirlemeye ¢aligmistir. Arastirma sonucunda zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin
yon bulma becerisinin 6gretiminde kavram &gretiminin yapilmasinin ilgili becerinin

kazandirilmasi noktasinda temel olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica arastirmada yon
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ve harita kavramlariin zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in zor ve soyut kavramlar
oldugu fakat dogrudan O&gretim modelinin 6grencilerin bu gibi soyut kavramlari
ogrenmelerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Arastirmalarin sonuglar karsilastirildiginda

bu aragtirmanin sonucu arastirma bulgularini desteklemektedir.

Arastirmada harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip olan
kroki ¢izme ve krokiyi yorumlamaya dayali etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklere yonelik
bulgular incelendiginde Ogrencilerin el becerilerinin zayif olmasi ve soyut diisiinme
becerilerinin kisitli olmasi sebebiyle dgrenciler sinirh diizeyde ilerleme gosterebilmislerdir.
Yine de ogrenciler krokilerin ¢izimi noktasinda 6n test ve son test arasinda ilerleme
saglayabilmistir. Bahar, Sayar ve Bagibiiytik (2010) “ilkdgretim 6grencilerinin kroki okuma
becerilerinin incelenmesi (Erzincan Ornegi)” adli arastirmalarinda ilkdgretim besinci ve
sekizinci smifta 6grenim goren 604 O6grencinin kroki okuma becerilerini dlgmiislerdir.
Arastirmada 0grencilerin yaklasik dortte biri (%23,7) okulunun bulundugu mahalleyi verilen
kroki iizerinde gosteremezken, yaklasik beste biri (%21,7) ise evinin bulundugu mahalleyi
verilen kroki iizerinde goOsterememistir. Ayrica arastirmada okula yliriiyerek gelen
Ogrencilerin servisle gelen Ogrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmadan yola ¢ikarak; arastirmaya katilan Ogrencilerin tamaminin okula yiiriiyerek
gelmesi, ilgili becerinin gelismesine yardimci oldugu sdylenebilir. Arastirma grubunu
olusturan 6rneklem grubu farkli olsa da 6grencilerin krokiyi okuma ve yorumlamaya dayali
becerilerinin diisiik olmasi arastirmanin bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Akkus ve
Kuzey (2018) “Ortaokul 6grencilerinin harita ve yon becerilerine sahip olma ve bu becerileri
yasama aktarabilme durumlar iizerine bir degerlendirme” adli arastirmalarinda 8. sinifta
ogrenim goren 90 dgrencinin harita ve yon becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama
aktarabilme durumlarini belirlemislerdir. Aragtirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin
kroki c¢izme, krokiyi okuma ve yasama aktarma konusunda basarisiz olduklari sonucuna
ulagmiglaridir. Arastirma grubunu olusturan 6rneklem grubu farkli olsa da 6grencilerin kroki
cizme becerilerinin diisiik olmasi arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Duman ve Girgin (2007) bu durumun ortaya ¢ikmasinda okullarda kroki ile ilgili
uygulamalara yeterince yer verilmemesine baglamaktadir. Arastirmalar incelendiginde
ogrencilerin genelinde krokiyi ¢izme, yorumlama ve yasama aktarma konusunda sorun

yasadigi sOylenebilir.
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Arastirmanin ilk haftalarinda yapilan gozlem sonuglarinda bazi 6grencilerin “sagina koy,
solundan al, caprazina bak” gibi ifadeler kullanildiginda sikint1 yasadiklar1 gériilmiistiir. Bu
yiizden yonler ile ilgili etkinlikler yapilmadan 6nce Ogrencilerle birlikte yonerge alma
iizerine ¢alisilmig, daha sonra yonler ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Yonler ile ilgili
yapilan etkinliklerde krokiler de kullanilarak iki kazanimin birlikte kazandirilmasina
calistlmistir. Ogrencilerin son test ve kalicilik testi puanlariyla ders ici performanslar
incelendiginde Ogrenciler yonlerin 6gretilmesi konusunda basarili olmustur. Yon
Ogretiminin soyut bir konu olmasia ragmen 6grencilerin kullanilan materyaller (pusula,
telefon uygulamalar1) ve yapilan etkinlikler ile bu konuda basarili olduklart gériilmistiir.
Ogrencilerin yon bilgisini kazanmalar1 diger etkinliklerin uygulamasini kolaylastirmis ayni
zamanda harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesine katli saglamistir. Tuna, Demirci ve
Giiltekin (2012) “Temel cografi bilgi ve beceriler toplumda ne 6lgiide kullaniliyor? Yon,
konum ve harita becerilerinde mevcut durum analizi” adli arastirmalarinda toplumdaki yon
ve konum bulma gibi temel harita becerilerinin ne diizeyde yerlesmis oldugunu belirlemek
amaciyla Istanbul’da cesitli semtlerde ikamet eden 300 kisiye ydn, konum ve harita
kullanimina iligkin ¢esitli sorular yoneltilmislerdir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin
yon bulma, harita iizerinde kendi konumunu bulabilme, tarif edebilme ve ¢esitli iilke, il ve
ilgeler1 gosterebilme becerilerinin diisiik oldugu gorilmiistiir. Arastirmacilar, harita
okuryazarliginin mihenk taslarindan birisi olarak yon bulma ve tarif etme becerisini
gostermistir. Bireylerin ulagmak istedikleri yere kolayca ulasabilmeleri, navigasyon ve diger
bilisim yazilimlarin1 kullanabilmeleri, adres ve yol tarif edici olabilmeleri i¢in yon bulma
becerilerine sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirmalarin 6rneklem grubu farkl
olsa da harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi i¢in yon bilgisinin Oneminin

gosterilmesi acisindan aragtirmalar benzer sonuglar gostermistir.

Arastirmanin bulgulari incelendiginde 6grencilerin haritada yer alan bazi noktalarin (kita,
okyanus, deniz, ada, gol ve Tiirkiye’nin yeri) parmakla gosterilmesini igeren etkinliklerde
ve ders i¢i performanslarinda bagarili olmalarina ragmen 6l¢me aracinda basarisiz olduklari
goriilmiistlir. Arastirma siirecinde duvar haritalari, kabartma haritalar, defterlerine
yapistirmak i¢in kiiclik boyutlu haritalar ve c¢esitli Ozelliklere sahip haritalardan
faydalanmalari i¢in 6grenci atlaslar1 kullanilmistir. Fakat 6grenciler materyalde genelleme
yapamayarak &lgme aracinda basarisiz olmustur. Ogrencilerin cevaplarinda okyanus ve

denizi birbirine karistirmalari, Tiirkiye’nin konumuyla ilgili soruda Balkanlar veya
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Kafkaslarda bulunan bazi noktalar1 isaretlemeleri materyalde genelleme yapamadiklarini

desteklemektedir.

Arastirmada genel harita bilgisiyle ilgili dogru yanlis sorularini i¢eren boliimde 6grenciler
genel olarak basarili olmustur. Bu bagarida derste ¢okga tekrar edilen bilgilerin bu boliimde
yer almasi etkili olmustur. Oturum baslarinda ve oturum sonlarinda 6grenilenlerin tekrar
tekrar hatirlatilmasi 6grencilerin basarisini artirmig ve kalict 6grenmeler saglamistir. Fakat
ogrencilerin “krokilerde ayrintilarin gosterilmemesi” ile ilgili soruda sorun yasadiklari
gorilmiistiir. Arastirmacinin 6rnek krokilerinde ve sinifta yapilan etkinliklerde ayrintilar
gosterilmemis ve sozlii olarak gdsterilmemesi gerektigi dgrencilere agiklanmistir. Yine de
ogrenciler, ¢izdikleri krokilerde kap1 kolu ve ¢ekmece gibi bazi ayrintilara yer vermistir.
Tekrarlar biiyilkk oranda Ogrencilerde kalici 6grenmeler meydana getirse de bazi
ogrenmelerin kalic1 olmadigi yine de unutulan ya da yanlis 6grenilen seylerin olabilecegi
soylenebilir. Yilmaz (2008) “Tiirk¢ede okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollar1”
adli arastirmasinda, 6grenilen bilgilerin tekrar edilmesinin kalicilig1 artirdigini, 6grenilen
bilginin ne kadar ¢ok tekrar edilirse zihinde kalma olasiliginin da o kadar arttigini
vurgulamistir. Arastirma sonuclar1 incelendiginde iizerinde ¢ok durulan ve siirekli tekrar
edilen bilgilerde Ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Tekrarlarin kalict 6grenmeler sagladigint gostermesi agidan arastirmalar benzer sonuglar

gostermistir.

Arastirmanin son bdliimiinde interaktif uygulamalarin kullanimina iligkin bulgular yer
almaktadir. Ogrencilerin, telefonda, bilgisayarda ve akilli tahtada interaktif uygulamalart
kullanabilme becerileri 6l¢iilmiis ve 6grenciler basarili olmustur. Ogrencilerin evde telefon,
tablet ve bilgisayar gibi araglara ulasabilmeleri ve teknolojik aletlere ilgi duymalari bu
uygulamalarm kullanimimni kolaylastirmistir. Ogrenciler, arastirma kapsamina giren yerleri
(kendi evleri, hastane, polis merkezi) bulduktan sonra arastirma kapsamina girmeyen
arkadaslarinin evlerini, gittikleri market, aligveris yerleri gibi diger yerleri de aratmiglardir.
Ogrenciler arastirmanin bu bdliimiinde ¢ok eglenmis bu durum arastirma sonuglarina olumlu
sekilde yansimistir. Ogrenciler ayrica uygulamalarda bildikleri sehirleri ve iilkeleri de
aratmustir. Ogrenciler, “Suriye bize ¢ok yakinmis, sinirt cok uzunmus, Tiirkiye'de cok deniz
varmis, denizlerin iistiinde adalar varmis, Kirikkale Ankara’ya ¢ok yakinmig, Babam
Strnak’ta askerlik yapti demek baya uzakmig” gibi bircok ¢ikarimlarda bulunmuslardir.

Interaktif uygulamalarin kullanimiyla dgrencilerin haritayr okuma, yorumlama ve soyut
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diistinme becerileri geligsmistir. Karakus ve Oguz (2013), “Sosyal bilgiler dersi cografya
konularinda Google Earth kullanim1 ve 6gretmen goriisleri” adli aragtirmalarinda interaktif
uygulamalarin kullaniminin gézlem, mekani algilama, zaman ve kronolojiyi algilama gibi
becerilerin gelismesine ve bu uygulamalarin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
cografi konum, yer, yerlesme gibi kavramlarin somut olarak 6grenciye sunulmasina katki
sagladigin1  belirtmislerdir. Arastirmalarin  sonuglar1  degerlendirildiginde; interaktif
uygulamalari kullanan 6grencilerin 6gretim programinda yer alan becerilerinin gelismesine
katki sagladigi ve bu uygulamalarin ilgili kavramlar1 6grencilere somut bir sekilde sunarak
harita okuryazarhigi becerilerinin gelismesine katki sagladigi goriilmiistiir. interaktif
uygulamalarin Ogrencilerin harita okuryazarligi becerisini gelistirmesi ve kavramlari
Ogrencilere somut olarak sunmasi agisindan arastirmalar benzer sonuglar vermistir.
Patterson (2007), interaktif uygulamalardan biri olan Google Earth’iin egitimde
kullanilmasmin 6grenmeyi kolaylastirdigi, Ogiitveren (2014), Google Earth destekli
derslerin bu alandaki egitimin daha etkili ve verimli olmasini saglayacagini ayrica Google
Earth programini kullanirken 6grencilerin elde edecegi bilgi ve kazanimlarin 6grencilerin
bilgisayar becerilerini gelistirecegini ve bilgiye kolay ulagmalarin1 saglayacagini ifade
etmigtir. Aragtirma sonuglar1 incelendiginde; interaktif uygulamalarin kullaniminin
ogrenmeyi kolaylastirdigi ve bu uygulamalarin kullanildigi oturumlarda o6grencilerin
eglenerek daha verimli Ogrenmeler gerceklestirdigi sonuglart agisindan arastirmanin

sonuglarinin uyustugu sdylenebilir.

Izleme testlerinde 6grencilere kazandirilmasi beklenen hedef davramslar ayrintili sekilde
listelenmistir. Arastirmanin baslarinda bu testlerde beklenen hedef davraniglari 6grenciler ya
sOzel ipucu alarak yapabilmis ya da basarisiz olmustur. Arastirmanin sonlarina dogru yapilan
izleme testlerinde ise dgrencilerin bagimsiz olarak yapabildikleri durumlar artarken sozel

ipucu aldig1 ve basarisiz oldugu durumlar azalmistir.

Arastirmada arastirmaya katilan Ogrencilerin velileri ve smif Ogretmenleriyle de
gorlistilmiistiir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde harita okuryazarligi becerisinin
kazandirilmasinin  6grencilerin bagimsiz yasam becerilerini destekledigi, Ogrencilere
ozgiiven kazandirdigi, sosyal bilgiler dersini sevdirdigi, meraklarini artirdigi, dgrencilerin
okula ve derslere olan ilgilerinin artigini belirten ortak ifadeler kullandiklar1 gériilmiistiir.
Uygulama siirecinde 68retmenler, arastirmanin yiiriitilmesinde arastirmaciya destek olmus,

arastirmayla ilgili siifta degisiklikler yaparak sinifa haritalar ve kiire gibi materyaller
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eklemislerdir. Ogrencilerin devamsizlik durumlariyla bizzat ilgilenerek arastirmaciyla is

birligi yapmislar ve arastirmanin yiiriitiilmesi kolaylastirmislardir.

Arastirma yiiriitiillirken ve arastirma sonunda veliler ile goriismeler yapilmistir. Veliler,
cocuklarinin arastirmaya katilmasini desteklemislerdir. Arastirmaya dahil olmayan
ogrencilerin velileri de kendi ¢ocuklarimin katilimci olmasini istemis, fakat Onkosul
ozelliklere sahip li¢ 6grenci ile ¢calisilmistir. Arastirmaya katilan velilere arastirmanin igerigi
ile ilgili gerekli agiklamalar sozlii ve yazili olarak yapilmasina ragmen veliler, aragtirmaya
geregi gibi katilmamislardir. Ara donemlerde arastirmaci velilerden smifta yapilan
uygulamalar1 6grencilerin genelleyebilmesi i¢in evde, sokakta uygulanmasini ve nasil
uygulanacagini orneklerle agiklayan yazilar gondermistir. Buna ragmen veliler gerekli
destegi vermemistir. Yine de veliler ¢ocuklarinin katilimci olmalarini desteklemis ve
aragtirmanin ¢ocuklarina fayda sagladigini ifade eden ortak ifadeler kullanmiglardir. Basar
(2005), Cayak ve Ergi (2015), Tezcan (1997) arastirmalarinda ailedeki ¢ocuk sayisinin
arttik¢a ailenin de gorev ve sorumluluklarinin artigi, bu yiizden ebeveynlerin ¢ocuklariyla
yeterince ilgilenemedigi gerek cocuklarmin Ogretmenleri gerek okullariyla olan
iletisimlerinin  azaldigi sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmalardan yola ¢ikarak
degerlendirildiginde katilime1 dgrencilerin O1 dort, O2 iki ve O3’iin ii¢ kardes olmasi

velilerin aragtirmaya yeterince katilamamasiyla agiklanabilir.

5.2. Oneriler
Bu boliimde, arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

e Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilerden harita
okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda bu
becerinin gelistirilmesi, 6grencilerin yasamlarini kolaylagtirdigi gériilmiistiir. Hafif
diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere, 6gretim programinda yer alan diger
becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi tizerine aragtirmalar yapilabilir.

e Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere sinif diizeyleri goz Oniinde
bulundurularak sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kavram ve degerlerin
Ogretimi iizerine aragtirmalar yapilabilir.

e Kaynastirma Ogrencilerine sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kavram,

deger ve becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi tizerine arastirmalar yapilabilir.
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Arastirma yapilan grubun Ozellikleri dikkate alinarak eylem arastirmasi plani
genisletilebilir ve daha uzun bir siirece yayilabilir.

Arastirma siirecinde duvar haritalari, atlaslar, defterlere yapistirmak igin kiigiik
boyutlu haritalar ve kabartma haritalar yeterli goriilmiis ve kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda yeterli olmadig1 ve 6grencilerin materyalde genelleme yapamadiklari
tespit edilmistir. Ileride yapilacak calismalarda daha fazla ve farkli &zelliklere sahip
haritalar uygulama stirecinde kullanilabilir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler igin sosyal bilgiler dersinin
yaninda fen bilimleri 6gretim programinda yer alan, 6grencilerin bagimsiz yasam
becerilerini destekleyecek, okula ve derslere olan merakini artiracak kazanimlar
secilerek yeni eylem aragtirmasi planlar gelistirilebilir.

Arastirmanin uygulamasi sirasinda 6grencilerin birlikte daha 1yi 0grendigi,
arkadasinin verdigi 6rnegi ya da arkadasinin derste konuyla ilgili anlattig1 bir anisin1
daha iyi hatirladigi gozlemlenmistir. Aym1 sekilde okul koridorunda ve bahgede
yapilan etkinliklerde 6grenciler diger Ogrenciler ile karsilasmis ve iyi iliskiler
kurmuslardir. Ogrenciler mahallelerinde bu 6grenciler ile oyun oynamakta, okula
beraber gelmektedir. Ogrencilerin 6zellikleri dikkate aliarak verimliligin artmasi,
kalic1 6grenmelerin saglanmasi ve ayristirtlmamis bir okul iklimi i¢in kaynastirma
ve biitlinlestirme uygulamalar1 desteklenebilir.

Ozel egitim &gretmenleriyle beraber sosyal bilgiler 6gretmenlerinin birlikte yer
aldig1 derslerde verimlilik artacaktir. Bu yiizden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zel
egitim sinifinda bu derslere birlikte katki saglamasi i¢in diizenlemeler yapilabilir.
Bu aragtirmada 6zel egitim 6grencilerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan beceri ve kavramlara yasaminda sik¢a rastladigi, kavram 6gretimi ve becerilerin
gelistirilmesinin ~ 6grencilerin  bagimsiz yasam becerilerine katki sagladigi
goriilmistilir. Sosyal bilgiler dersi her 6grenci i¢in dnemlidir. Gerek kaynastirma
ogrencilerinin gerek 6zel egitim sinifinda 6grenim goéren dgrencilerin sosyal bilgiler
Ogretim programindan yararlanmasi desteklenmeli ve bu ders programlara dahil

edilmelidir.
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EK 1. Arastirma izni
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EK 2. Ol¢iit Bagimh Olg¢ii Araci

Sosyal Bilgiler Dersi “Haritalari Ogreniyorum” Ol¢iit Bagimli Ol¢ii Aract

AMACLAR OLCUT

ALT AMACLAR

1. Harita bilgisi ile ilgili kavramlar 5/6
soruldugunda bu kavramlar1 agiklar.

2. Haritada gosterilmesi istenilen yeri 5/6
parmagiyla gosterir.

3. Haritadaki ana yonler soruldugunda 4/4
bu yonleri gosterir.

4. Istenilen noktanin krokisini gizer ve 173

kroki lizerindeki yerleri tanimlar.

Yo

Birinci amaca yonelik alt amaclar:
1. Kroki, pusula, harita, okyanus,
deniz ve kita kavramlarini agiklar.

Ikinci amaca yonelik alt amaclar:

1. Kitalar1 gosterir.

2. Okyanuslar1 gosterir.

3. Herhangi bir denizi gosterir.

4. Herhangi bir aday1 gosterir.

5. Herhangi bir goli gosterir.

6. Diinya haritasinda Tiirkiye’nin
yerini gosterir.

Uciincii amaca yonelik alt amaclar:
1. Kuzey yoniinii gosterir.

2. Giiney yOniinii gosterir.

3. Dogu yoniinii gosterir.

4. Bat1 yoniini gosterir.

Dordiincii amaca yonelik alt
amaclar:

1. Smifinin krokisini ¢izer ve kroki
iizerindeki yerleri tanimlar.

2. Okuldaki kat planimin krokisini
cizer ve kroki tlizerindeki yerleri
tanimlar.

3. Okul gevresinin krokisini ¢izer ve
kroki lizerindeki yerleri tanimlar.



5. Interaktif uygulamalari (Google Earth, ~ 3/3 Yedinci amaca yonelik alt
Yandex Haritalar) kullanarak herhangi bir amaclar:

yerin konumunu bulur. . . _
1. Interaktif haritalar1 kullanarak

evinin konumunu bulur.

2. Interaktif haritalar1 kullanarak
bulundugu yere en yakin
hastaneyi bulur.

3. Interaktif haritalar1 kullanarak
bulundugu yere en yakin polis
merkezini bulur.
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EK 3. Akademik Basar1 Testi

HARITALARI OGRENIYORUM BIiLGi TESTi

1. Asagida bos birakilan yerleri uygun ifade ile dolduralim. (okyanus, harita, kroki,
deniz, kita, pusula )
e Diinya’nin tamaminin veya bir boliimiiniin belli bir oranda kiictiltiilerek bir kagit
tizerine ¢izilmis sekline ..................... denir.
o Etrafi biiylik su kiitleleri ile ¢evrili biiylik kara parcalarina.................... denir.
e Yeryiiziiniin biiyiik ¢ukurlar1 kaplayan genis ve derin su kiitlelerine..................

denir.

e Yeryiiziinlin  c¢ukur alanlarim1  kaplayan okyanustan daha kiicik su

kiitlelerine................ denir.
gelisigiizel planna........................... denir.

e Uzerinde kuzey-giiney dogrultusunu gosteren bir miknatis ignesi bulunan ve yén

saptamak i¢cin kullanilan cihaza ............................... denir.

2. Asagida verilen alana sinifinizin krokisini ¢iziniz.
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3. Asagida verilen Tiirkiye haritasinda Ali, Ela, Talat ve Lale’nin sorularina cevap

verelim.
Pusulanin kirmizi ucu
benim bulundugum
yeri gosterir. Haritaya
Tirkiye’de glines gore ben Tirkiye’'nin
bu yonden batar. \ neresindeyim?

Turkiye’de giines bu
yonden dogar.
Haritaya gore ben
Turkiye’nin

neresindeyim?

Haritaya gore ben

Turkiye’'nin

neresindeyim?

S
™
f‘ /(

Ela

x
Kuzey yoninun tersi 5 .
benim bulundugum % b .g
yeri gosterir. Haritaya )
gore ben Tlrkiye’nin
neresindevim?
B s
Lale
e Alj, Tirkiye haritasinin .................oooa yoniindedir.
e FEla, Tiirkiye haritasmin .......................... yOniindedir.
e Talat, Tiirkiye haritasmin.......................... yoniindedir.
e Lale, Tiirkiye haritasmin ........................... yoniindedir.

99

Talat



4. Asagida verilen diinya haritasina istenilen sekilleri ¢izelim.

e Kitalarin iizerine kirmizi kalemle (+) isareti ¢izelim.

e Okyanuslarin bulundugu yerlere kirmiz1 kalemle (-) isareti ¢izelim.

e Herhangi bir denizin bulundugu yeri kirmizi kalemle (x) isareti ¢izelim.
e Herhangi bir aday1 kirmizi kalemle daire ( O ) igine alalim.

e Herhangi bir golii kirmizi kalemle kare ([[] ) i¢ine alalim

e Tirkiye’nin bulundugu yere kirmizi kalemle yildiz (*)isareti cizelim.

5. Asagida verilen ciimlelerden dogru olanlara (v'), yanlis olanlara (X) isareti
cizelim.

e (ilines dogudan dogar, batidan batar. ()

e Pusulanin kirmizi ucu giineyi gosterir. ()

e Google Maps ve Yandex haritalar ile herhangi bir yerin konumunu bulabiliriz. ()
e Diinyanin sekli diizdiir. ()

e Krokilerde ayrintilar gosterilir. ()
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EK 4. Interaktif Uygulamalarin Kullanimina iliskin Gézlem Formu

Interaktif Uygulamalarin Kullanimina Iliskin Gézlem Formu

Gozlemcinin adi: Tarih:
Ogrencinin adr: Kayit Bilgisi:
Tamamen Bazen Tamamen
Telefondan interaktif uygulamalarin kullanimi Yardimla | Yardimla | Yardimsiz
Yapar Yapar Yapar
Telefon kilidini agar.
Arama motoruna girer.
Interaktif uygulamalari agar.
Uygulamanin arama boliimiine ev adresini yazar/ mikrofona
sOyler.
Uygulamanin arama boliimiine hastanenin adin1 yazar/
mikrofona soyler.
Uygulamanin arama boliimiine polis merkezinin adini
yazar/ mikrofona soyler.
Rotayi olusturur.
Tamamen Bazen Tamamen
Bilgisayardan interaktif uygulamalarin kullanim Yardimla | Yardimla | Yardimsiz
Yapar Yapar Yapar

Bilgisayari agar.

Arama motoruna girer.

Interaktif uygulamalari agar.

Uygulamanin arama boliimiine ev adresini yazar.

Uygulamanin arama boliimiine hastanenin adini yazar.

Uygulamanin arama boliimiine polis merkezinin adin
yazar.

Rotayi olusturur.

Tamamen Bazen Tamamen

AKkilli tahtadan interaktif uygulamalarin kullanimi Yardimla | Yardimla | Yardimsiz
Yapar Yapar Yapar

Alkilli tahtayi agar.

Masa iistiinde bulunan interaktif uygulamayi agar.

Uygulamanin arama boliimiine ev adresini yazar.

Uygulamanin arama boliimiine hastanenin adini yazar.

Uygulamanin arama boliimiine polis merkezinin adinm
yazar.

Rotay1 olusturur.
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EK 5. izleme Testi

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilerinin Harita Okuryazarhg
Becerilerinin Gelistirilmesine Iligkin izleme Testi

Gozlemcinin adt: Tarih:
Ogrencinin adr: Kayit Bilgisi:
Kazanimlar Bagimsiz Sozel Ipucu ile Basarisiz

Soruldugunda haritayz bilir.

Soruldugunda krokiyi bilir.

Soruldugunda pusulayi bilir.

Soruldugunda okyanuslar1 gosterir.

Soruldugunda denizleri gosterir.

Soruldugunda kitalar1 gosterir.

Soruldugunda adalar1 gosterir.

Soruldugunda golleri gosterir.

Istendiginde harita iizerinde kuzey

yoniinii gosterir.

Istendiginde harita iizerinde giiney

yoniinii gosterir.

Istendiginde harita iizerinde dogu yoniinii

gosterir.

Istendiginde harita {izerinde bati yoniinii

gosterir.

Istendiginde pusula gizer.

Istendiginde smifin krokisini olusturan

kagit pargalarini dogru yere yerlestirir.

Istendiginde kat planimin  krokisini
olusturan kagit parcalarmi dogru yere

yerlestirir.
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Kazanimlar

Bagimsiz

Sozel Ipucu ile

Basarisiz

Istendiginde okul krokisini olusturan

kagit parcalarini dogru yere yerlestirir.

Soylendiginde altinda, yaninda, iistiinde,
karsisinda, caprazinda, 6niinde, arkasinda

gibi yonleri bilir.

Istendiginde siifin icindeki herhangi bir

nesneyi yonergeleri kullanarak bulur.

Istendiginde okulun icindeki herhangi bir

nesneyi yonergeleri kullanarak bulur.

Istendiginde ~ okulun  bahgesindeki
herhangi  bir nesneyi yoOnergeleri

kullanarak bulur.

Istendiginde kendisine verilen diinya

haritasinda Tiirkiye’nin yerini gosterir.

Istendiginde interaktif —uygulamalari

kullanarak evinin konumunu bulur.

Istendiginde interaktif —uygulamalari

kullanarak okulunun konumunu bulur.

Istendiginde interaktif —uygulamalari
kullanarak bulundugu yere en yakin

hastaneyi bulur.

Istendiginde interaktif —uygulamalari
kullanarak bulundugu yere en yakin polis

merkezini bulur.
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EK 6. Ogretmen Goriisme Formu

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilerin Harita Okuryazarhg

Becerilerinin Gelistirilmesine iliskin Ogretmen Gériisme Formu

Degerli 6gretmenler,

Bu arastirma kapsaminda 6grencilerimizle sinif icinde ve sinif disinda birgok etkinligimiz
oldu. Bunlardan bazilarina sizler de sahit oldunuz. Arastirma kapsamindaki 6grencilerimizin
harita okuryazarlig1 becerilerinin gelisimine iligskin gozlemleriniz biiyilk dneme sahiptir.
Asagida yapmis oldugunuz gbzlemlerinize iligkin gériisme formu bulunmaktadir. Goriisme
formu “Kisisel Bilgiler” ve “Sorular” olmak iizere iki boliimden olugsmaktadir. Formda yer

alan sorular ictenlikle cevaplamanizi rica ederim.

Arastirmaya verdiginiz 6zveri ve destek icin ¢ok tesekkiir ederim.

Elif Inci Cavus
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

BOLUM I

Kisisel Bilgiler

Mezun oldugunuz bOIUM: ..o
Meslekteki hizmet yiliniz: ...

Ogrencileri tanima STIENIZ: .............couuiieiiiieei e
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BOLUM II

Sorular

1. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin harita okuryazarligi

becerilerinin gelistirilmesine yonelik genel goriisiiniiz nedir?

2. Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesinin 6grencilerin bagimsiz yasam
becerilerine katki saglayacagini diisiiniiyor musunuz? (Cevabinizi evet, ¢iinkii ya

da hayrr, ¢iinkii seklinde belirtiniz)



3. Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu arastirmanin
ogrencilerin biligsel ve psikomotor becerilerine katki sagladigini diistintiyor

musunuz? (Cevabinizi evet, ¢iinkii ya da hayir, ¢iinkii seklinde belirtiniz)

4. Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin 6grencilerde kazandirilmasi
istenen diger becerilere katki saglayacagini diistinliyor musunuz? (Cevabinizi

evet, ¢linkii ya da hayir, ¢linkii seklinde belirtiniz)

5. Aragtirma, 6grencilerin okula ve sosyal bilgiler dersine olan ilgisiyle ilgili bir
gelisme sagladi m1? (Cevabinizi evet, ¢linkii ya da hayir, ¢iinkii seklinde

belirtiniz)
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EK 7. Veli Goriisme Formu

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilerin Harita Okuryazarhg

Becerilerinin Gelistirilmesine iliskin Veli Goriisme Formu

Degerli veliler,

Bu arastirma kapsaminda 6grencilerimizle sinif i¢inde ve sinif disinda bir¢ok etkinligimiz
oldu. Ogrencinizin harita okuryazarlig1 becerisinin gelisimine iliskin gdzlemleriniz biiyiik
oneme sahiptir. Asagida bu gézlemlerinize yonelik gériisme formu bulunmaktadir. Goriisme
formu “Kisisel Bilgiler” ve “Sorular” olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Formda yer

alan sorular1 igtenlikle cevaplamanizi rica ederim.

Arastirmaya verdiginiz 6zveri ve destek icin ¢cok tesekkiir ederim.

Elif Inci Cavus
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1

BOLUM I

Kisisel Bilgiler

Yasmiz: ................

Ogrenim durumunuz: Okuryazar degil () ilkokul () Ortaokul () Lise ()
Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ()

Calisma durumunuz: ..............ooeiiiiiiiiiii i,
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BOLUM II

Sorular

1. Yiritilen arastirmanin ¢ocugunuza katki sagladigmi diisiinliyor musunuz?

(Cevabimizi evet, ¢iinkii ya da hayir, ¢iinkii seklinde belirtiniz.)

2. Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinin ¢ocugunuzun bagimsiz yasam
becerilerine katki saglayacagini diisiiniiyor musunuz? (Cevabinizi evet, ¢iinkii ya da

hayir, ¢iinkii seklinde belirtiniz)
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3. Cocugunuz, okulda arastirma kapsaminda 6grendiklerini evde veya sokakta bagka
durumlara uyarlayarak genelleyebiliyor mu? (Cevabinizi evet, ¢linkii ya da hayir,

¢linkii seklinde belirtiniz)

4. Cocugunuzun arastirma Oncesi ve sonrasi derslerine karsi genel basar1 ve ilgi
diizeyini nasil buluyorsunuz? ( Cevabinizi azaldi ¢ilinkii, degismedi ¢ilinkdi, artti

clinkii seklinde belirtiniz.)
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EK 8. Katiimec1 Onam Formu

Sayin Katilimcimiz;

Katilacaginiz bu arastirma, “Ozel Egitim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Harita
Okuryazarlig1 Becerilerinin Gelistirilmesi” adiyla, Elif inci Cavus tarafindan 11.02.2019 ile
26.04.2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde harita okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesidir.

Arastirmanin Nedeni: Tez galismasi

Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler):

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayalidir.
Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli
tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci: Elif inci Cavus

iletisim Bilgileri :

6kanda bilgileri bulunan arastirmaya katilmayt kabul ediyorum. \

Katilimci Adi ve Soyadt:

Telefon Numarasi:

. /
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EK 9. Veli Onam Formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacag: bu arastirma, “Ozel Egitim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Harita Okuryazarligi Becerilerinin Gelistirilmesi ” adiyla, 11.02.2019 ile 26.04.2019
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde harita okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesidir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhigi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligsmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda dgrencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Arastirmada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Arastirmanin
giivenirligi i¢in uygulamalar video kayit altina alinacak, video kayitlar1 arastirmacilar
tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgilirdiir. Boyle bir durumda
veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagimi sdylemesi yeterli
olacaktir. Aragtirmaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek ¢ocugunuza higbir
sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon agarak soru sorabilir, sonu¢lar hakkinda bilgi
isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Elif inci Cavus

iletisim bilgileri : Tel:

/Velisi bulundugum .................. Y7717 1 A numaralt ogrencisi \

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Veli Adi, Soyadi ve imza:

Katilimci Adi ve Soyadi:

Qlefon Numarasi: j
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EK 10. Uygulama Giivenirlik Formu

Sayin Gézlemci,

Asagida yer alan form, ilgili arastirma kapsaminda ulasilan verilerin giivenirliginin belirlemesi
amactyla hazirlanmstir. izleyeceginiz uygulama videolarmi asagida yer alan bildirimlere gore

degerlendirmeniz ve “yapt1” veya “yapmadi” olarak kodlamaniz beklenmektedir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

UYGULAMA GUVENIRLIGI KAYIT FORMU

Gozlemci Adr: Tarih:
Kayit Bilgisi:
1. Hazirhk Asamasinda  Gergeklestirilen  Arastirmaci Yapt1 Yapmadi
Davranislan

Uygulama ortami planlanan etkinlik dogrultusunda diizenlendi.

Arastirma kapsaminda kullanilacak materyaller ortamda hazir bir sekilde

bulunduruldu.

Ogrencinin dikkati arastirmaya cekildi.

Etkinlik sirasinda kullanilan materyaller 6grencilere tanitildi.

Ogrenciler, uygulamaya hazirlandi.

2. Model Olma Asamasinda Gerceklestirilen Arastirmaci Yapti Yapmadi

Davranislan

[lgili materyal tek tek gosterilip dogru yere konuldu/ parmakla gosterildi/

arama yapildi.

Ogrenci ile birlikte ilgili materyal tek tek gosterilip dogru yere konuldu/

parmakla gosterildi/ arama yapildi.

Ogrenci ile birlikte uygulama sozel hale getirildi.

3. Rehberli Uygulama Asamasinda Gerg¢eklestirilen Yapt1 Yapmadi

Arastirmaci Davranisglari

Ilgili etkinlikler i¢in 6grenciye ana ydnergeyi verildi.

Ipucu ve déniit verildi.

Uygun davraniglar betimleyerek pekistirildi.

Ogretim sonunda dgrenilenler tekrar edildi.

4. Yoklama/izleme Asamasinda Gergeklestirilen Arastirmaci Yapti Yapmadi

Davranislan

Izleme testleri uygulandi.

Ogrenciye pekistire¢ sunuldu.

Ogrencilerin aragtirmaya katilim davranislar1 pekistirildi.
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EK 11. Uygulanan Etkinliklerden Ornekler
EK 11.1. Etkinlik 1

Etkinligin Adt: Kim, nerede oturuyor?

Etkinligin Tiiri: Harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesine yonelik sinif i¢i etkinlik

Etkinligin Amaci:  Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik temel yon bilgisinin

kazandirilmasi
Malzemeler: Kagit, kalem
Smif ve Siire: Ozel Egitim Sinifi, 30 dakika
Uygulama Basamaklart:
Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri krokiye gore cevaplandiralim.
Tahta 3
Cop
Ogretmen Masasi
4
=
L
[«5]
<
&
Zeynep Faruk Burak z
g,
&
=]
o
Z
Murat Asli Merve
2 K
[<5)
e
&
Zerrin Aysenur Nil
Aski G
"
Sekill :Suuf Krokisi
1. Enoénswralarda .......................... e V€ ittt
oturmaktadir.
2. Zerrin’inoninde ..........ociiiiiiiin, oturmaktadir.
3. Kapiyaenyakin .................ocooiiin oturmaktadir.
4. Faruk’unarkasinda ........................col onun arakasmda .........................
oturmaktadir.
5. Asl'ninsaginda..............cooviiiiiiiiiinnn, ,solunda ..o oturmaktadir.
6. Merve'ninoninde ............coovvviiiinn. ,arkasinda ... oturmaktadir.
T pencere kenarinda en 6nde oturmaktadir.
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8.
9.

10.
11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

Cop kutusunun tam karsisinda...............cooeiiiiiiiinnnn, oturmaktadir.
Nil’in solunda ............coooviiiiiiiiiii . oturmaktadir.
Ogretmen masasinm Karsisimda .................cccoeevueeieeeinin... oturmaktadir.
Tahtanin tam karsisinda ......................oooel oturmaktadir.

......................... PP o) 1 1¢ (SR /<) 4 W21 (e
oturmamaktadir.
........................... s ettt eeteeteeteeteeteeietey cresseneensensenrensenseneenss.... pencere kenarinda
oturmaktadir.
Siif panosunun yan tarafinda .......................... s e s et
oturmaktadir.
Askiyaenyakin ... s e e ,
oturmaktadir.
......................... Nil’in solunda, Zerrin’in saginda oturmaktadir.
............................ ) ettt teeiiieteteeiiiiiiiny ceiiiiieeeiiaanneea....... arka sirada oturmaktadir.
Faruk’unsolunda ......................... oturmaktadir.
.............................. IR o =) R o) o 101016 (<l s 1= 00}

arkasinda bir arkadas1 oturmaktadir.

20.

............................. pencere ve askiya en yakin mesafede oturmaktadir.

Sekill’de bir simf krokisi drnegi verilmistir. Ornekte simifin icinde esyalar konumlandirilmistir ve

ogrenciler yerlerinde oturmaktadir. Bu etkinlige baslamadan 6nce 6gretmen siralari art arda dizer.

Ogrencilere burasi bir sinema salonu sizlerde film izlemeye gelen seyircilersiniz. Herkes diledigi

yere oturabilir der ve Duru saginda ve solunda kimler oturuyor? Sude 6niinde ve arkanda kimler

oturuyor? Perdeye en yakin kim? gibi farkli 6rnekler verir ve drnekleri ¢esitlendirir. Her 6grenciye

sekil1’deki sinif krokisi dagitilir. Yonergelere uygun olarak isimlerin dogru yerlestirilmesi istenir.
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EK 11.2. Etkinlik 2

Etkinligin Adu: Yonergeleri Kullanarak Gizli Nesneleri Buluyorum

Etkinligin Tirt: Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik sinif i¢i ve sinif
dis1 etkinlik

Etkinligin Amaci1:  Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine iliskin yonerge alma
calismasi

Malzemeler: Yapboz pargalari

Sinif ve Siire:

Sinif, koridor, bahge, 40 dakika

Uygulama Basamaklari:

Asagida verilen yonergeleri kullanarak yapbozun kayip pargalarini bulalim. Buldugumuz

parcayi sinifa getirelim ve pargay1 yerine yerlestirelim.

1.

o

NGO

Parca:

8/A smifinda pencere kenarinda, 6gretmen masasinin karsisindaki ilk siranin

altina bak.

Parca:
Parga:
Parca:

bak.

Parca:
Parga:
Parca:
Parca:

8/A smifinda akilli tahtanin tistiine bak.
8/A smifinda dolabin igine bak.
Okulun giriginde, sol tarafta bulunan panonun solundaki kaloriferin {istiine

8/B sinifinin sagindaki panoda, sagdan tigiincii resmin altina bak.

7/K siifinin kapi kilidinin iistiine bak.

[lkokulun 6niinde bulunan Atatiirk biistiiniin yanma bak.

Okulun ¢ikig kapisinin yaninda sirali sekilde duran agaglardan, ¢ikis kapisina

en yakin agacin yanina bak.

Parca:

bak.

flkokul ile Ortaokulun kesistigi noktada bulunan demir parmakliklarin yanina
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EK 11.3. Etkinlik 3

Etkinligin Adi:  Kavramlar1 6greniyorum

Etkinligin Tirii: Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik sinif i¢i etkinlik

Etkinligin Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine yonelik kavram 6gretimi
Amact:
Malzemeler: Akilli tahta, kroki drnekleri, pusula ve harita, okyanus, deniz ve kitalari

gosteren gorseller

Sinif ve Siire: Ozel Egitim Sinifi, 40 dakika

Uygulama Basamaklari:

Ogrencilere daha dnceden harita goriip gormedikleri, gordiilerse haritalar iizerinde neler
gordiikleri sorusu yoneltilir. Soru cevap yontemi kullanarak bilgilerinin hatirlanmasi
saglanir. Akilli tahta acilir ve 6grencilere Ek-1’de bulunan gorseller gosterilir. Gorsellerde
cesitlilik saglanmasma 6zen gosterilir. Her bir gorselle ilgili sorular sorulur. Ornegin
denizleri gosteren gorsellerde “Daha dnceden deniz géren var mi?, Denizin i¢inde hangi
canlilar yasar?, Ulkemizde deniz var m1? Yasadigimiz ilde deniz var mi1? Bir resim cizseniz
denizi hangi renge boyarsiniz?” gibi sorular ile 6grencilerin onceki bilgilerinin birbiri ile
iliskilendirmesi saglanir. Gorsellerin gosterimi bittikten sonra sinifa getirilen pusula, harita,
kroki 6rnegi ve diger gorsel materyaller sirastyla 6grencilere gosterilir ve dokunmalart i¢in
ogrencilere verilir. Ogretmen bu asamada bir 6nceki asamada sorulan sorular gibi “Sen
hareket ettik¢e pusulanin cubugu da hareket ediyor sence neden?, Krokide gosterilen yer
sence nereye benziyor?” gibi sorular sorar. Ders sonunda Ogretmen kavramlari tekrar

tanimlar ve materyaller 6grencilerin gorebilecegi bir sekilde sinifta konumlandirilir.
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Kroki ornekleri:
Gorsel 1: Siif Krokisi

OKULA GIRIS KAPISI

SINIF SINIF SINIF

KORIDOR

g3 INIAQEIN

SINIF \ SINIF \ ‘ GECICI KANTIN
SIGINAK TUVALETLER

Gorsel 2: Mahalle Krokisi

SUPER
MARKET

KUZEY

MEYDAN
GUVERCIN SOKAK c
A MALAZGIRT SOKAK

A D
T D

A E MANAV DENIZ

s APT.
i

Gorsel 3: Cadde Krokisi

Laleli I l CROWN Kimya
l Camum - | l IOLD CITYl IFakuItesil
AKSARAY = Ordu Caddesi [(=—— BEYAZIT
i T T
Hotel Hotel is
- Sahinler Bazaar Bankasi
c")l" . Sair Hagsmet Sokak
~ B Galeria Otel B. | Hotel
& o Toro Sahinler{ Yiksel
(=] oy (=]
\é}a § ) ¢ Mesihpasa Caddesi
= Kalvan | . 2 = OTEL
Ephesus/ - /Gomrrs Center ¢ gl |8 VENERA
Hotel Carsisi N S
Delta B e ]
Aksu / v Azimkar Sk. «— -— 2 IHotel ikbal I l
Rest. / Hali Saha Hotell Fimka Hotel Nisanci Bostan Sk. N
Grand Asiyan Sarayevo| [ ]
Hayriye Tliccan Cad. Tirkeli Cad. W 0
(e, O
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Harita ornekleri:

Gorsel 4: Tirkiye Fiziki Haritasi

KARADENIZ

GURCISTAN

. {Hayniina Platos

ﬂc’h,hyumm\
&
NS oo

Konya Ovass”

e b L[]
2 e Vel 0 500 10001500 2000 +
N.O.C. : Nahcivan Ozerk Cumhuriveti (AZ.) Q‘( bar 0 85 170 km
[—

Gorsel 5: Tiirkiye Siyasi Haritas1

BULGARISTAN g 7,
; e

- S
N

GURCISTAN

[®] Bagkent (Ankara)
® il merkezleri

> = ===~ Devet Sinirl
NOC: Nahcivan Ozerk Cumhuriyeti
(Azerbaycan)
x 0 50 100 150  200km
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Gorsel 6: Diinya Fiziki Haritas1

Kialice Maud Toprabiar:

ANTARKTIKA

Gy, S

WILKES TORRAKLARS




Pusula 6rnekleri:

Gorsel 8: Pusula Ornegi

Kitalar haritas1 6rnegi:

Gorsel 12: Kitalar Haritasi

. .
KUZEY AMERIKA
KITASI
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Gorsel 9: Pusula Ornegi

Z N
, S

& G
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Deniz gorselleri

Gorsel 13: Deniz Kiyist Gorsel 14: Deniz iistiinde duran feribot
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Gorsel 17: Tiirkiye Sular Cografyasi Haritas1

0
Gl Derbes
Br,
Yenice

X o
eitite Hasaniar per
apancaGou - Hasar

Aluinkaya Br

qwmak
fznik Golo “9\"

¥
Gamlidere B J W
Lo

%,
Kortan N\
ket Gol Koty 3
Gokgekaya z Toru! BT

Yenice Br. Br ‘Almus BF
9, Sakarya santars czk'"k c"g’:’”;rhckayu Br.
) Lo Eymir Tercan Br.
‘ Poaulk B M GH/ Gold, si
Porsuk o Karas
2 Goll Kapyldka e
pakirey Br | Kesikkoprt Br.
Hirtan!
i3 gl Golo
Sr seyte Gol {1ize 2 N,:,,(; )
Gedi~—_® Vamuiar. » el
< "Demirkpr) Br. = A Tuz Gola e

\.‘_Mendvm
diguze! Br.

Acigol Burdur
P Golu
Akge

A
B.Menderes

Meke Golu
Bafa GO0 yonm
Suga Gol
2 Kanalkaya /” atatark’Br.
R
e Br. 2 | Birecik 81
§° Oympiner 5 Begam seridngy = \kertams -
Hangvgat %, Atylon E
Gz, 3
Gezende Br.

ISARETLER
> Akarsular
A Baraj setti ve gollert
=== Ulke surlar

KKTC Kuzey Kibns Turk Comburiyeti YUN Yunanistan RSAYGILI 2008

Gorsel18: Diinya Okyanus ve Denizler Haritas1

180° 150° 1200 90 60° 30° 0 30° 60° 90° 120° 150° 180"
00
KUZEYBUZDENIZI XUZEYBUZ DENIzl
- =N
Lo G 2
kel Denici 5 1
60° = A g
= Y om0
t ASY A K .
(4] ' . il
- e
0 .
. (. BUYUK
P2 .. z OKYANUS
BUYUK Caaran
DENIZI V)
o 0 A S - . ."‘ i
kYdanNU OKYANUSU i HiNT
- | T a U\ OKYANUSU
30°
K
60 i 1 = 1 i 1 1 i B D
7~ G
- WENPELLDENIZI Rass Denizi
0* S, a3
DUNY OKYANUS VE DENIZLER HARITASI L0 20 300 w0y, RSAVGILIzoxe

Not: Gorsellere Google gorsellerden 06.01.2019 tarihinde erisilmistir.
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EK 11.4. Etkinlik 4

Etkinligin Adu: Kimin evi nerede?

Etkinligin Tiirii: Harita okuma becerisine yonelik sinif igi etkinlik

Etkinligin Amaci:  Harita okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in temel kroki bilgisinin

kazandirilmasi

Kazanimlar: Haritadaki ana yonleri dogru olarak gosterir. Istenilen noktanin krokisini
cizer ve kroki iizerindeki yerleri dogru tanimlar.

Malzemeler: Kagit, kalem

Smmif ve Siire: Ozel Egitim Sinifi, 40 dakika

Uygulama Basamaklart:

Market

Sekil1- Mahalle krokisi

Asagida verilen bilgilere gore, Sekill’de bos birakilan yerlerin kimin evi oldugunu

yazalim.
1. Arda’nin evi Atatiirk Caddesinde, okulun batisindaki ilk evdir.

2. Ece’nin evi parkin kuzeyindeki ilk evdir.

123



3. Merve’nin evi marketin kuzeyinde yer alir.

4. Firat’in evi marketin dogusunda, Merve’nin evinin bitisiginde yer alir.

5. Serap’in evi Atatiirk Caddesi lizerinde Ece’nin evinin kuzeyinde yer alir.
6. Caner’in evi Serap’in evinin kuzeyinde yer alir.

7. Sude’nin evi Caner ve Serap’in evinin batisindaki ilk evdir.

8. Ipek’in evi Arda’nin evinin batisinda Firat’in evinin giineyinde yer alir.
9. Umut’un evi marketin giineyinde, Ipek’in evinin batisinda yer alir.

10. Barig’in evi Arda’nin evinin kuzeyinde, Firat’in evinin dogusunda yer alir.

Sekill’de 6rnek bir mahalle krokisi bulunmaktadir. Etkinlige baslamadan 6nce 6grencilere
buras1 bizim simifimiz fakat okulda sadece bizim sinifimiz bulunmuyor. Diger komsu siniflar
hangisi? Hangi siniflar bizim smifimiza yakin? Gibi sorular sorularak etkinlik 6ncesi 6n
hazirhik yapilir bu asamada 6grencilerin 6n bilgileri smanir. Ogrencilere sekill’de bulunan
mabhalle krokisi 6rnegi dagitilir ve caddenin, okulun, marketin, parkin ve bos evlerin konumu
gosterilir. Ogrencilerden bos birakilan yerleri soru sirasina gore doldurulmalar istenir.
Ogrencilerden gelen geri bildirime bakilarak etkinlik, sinif tahtasinda genisletilerek ve tiim

ogrencilerin katilimi gozetilerek devam ettirilir.

Not: Olusturulan maddelerin birbirileri ile olan baglantis1 sebebiyle 6grenciler, maddeleri

sirastyla doldurmalar1 konusunda uyarilir.
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EK 12. Arastirmaci Tarafindan Cizilen Simif Krokisi

LAkl tania /Sin P Fantasy [

Dolap

'}
osre-imen
masas!

[percere ]
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' Ojrenc:
Mmasast

0000

| s |
R B
—

[ SomfF Panosv | T Askikk |

EK 13. Ogrenci Uriinlerinden Ornekler

EK 13.1. Simf Krokisi Ornegi

AKILLI TAHTA

OGRENCI |
SIRASI &

OGRENCI
SIRASI
OGRENCE |
SIRASI

——

OGRETMEN MASAST

BGRENCH

x SIRASL
OGREN
SIRAgy

HGRENCE
smASI
OGRENC
SIRAST

| HERENCE
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OGRENC{
Stis; | OGRENCH
SIRASI

&

OGRENCI

SIRASI OGRENC
SIRASI

ASKILIK. T

= |
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EK 13.2. Kat Krokisi Ornegi

EK 13.3. Okul Krokisi Ornegi

OKUL INSAATI
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EK 13.4. Al¢idan Diinya Haritas1 Yap1

mi1 ve Boyanmasi

- o =5

127



EK 13.5. Yénlerin Ogretiminde Uygulanmis Etkinlik Ornegi

\Y

Asagida verilen bilgilere gore, Sekill’de bos birakilan yerlerin kimin evi oldugunu yazalim.
\% Arda’nin evi Atatiirk Caddesinde, okulun batisindaki ilk evdir.
2. Ece’nin evi parkin kuzeyindeki ilk evdir.

\K Merve’nin evi marketin kuzeyinde yer alir.

\/ Firat’in evi marketin dogusunda, Merve’nin evini

L \/{ Serap’in evi Atatiirk Caddesi iizerinde Ece’nin evinin kuzeyinde yer alir.

A

\/{ Caner’in evi Serap’in evinin kuzeyinde yer alir. K
4
i " Sude’nin evi Caner ve Serap’in eyvinin batisindaki ilk evdir. /r\

|
|

8. lIpek’in evi Arda’nin evinin batisinda Firat’1n evinin giineyinde yer alir.

\_,;{Umut’pn evi marketin giineyinde, Ipek’in evinin batisinda yer alir. B ‘ >) D

10. Barig’m evi Arda’nin evinin kuzeyinde, Firat’in evinin dogusunda yer alir.

| & 3 \/

Teokin Colos.
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EK 14. interaktif Uygulamalarin Kullanimina fliskin Gorseller

EK 14.1. O1, Cep Telefonu Kullanarak Polis Merkezinini Ararken
- - ‘

-

S

EK 14.2. 03, Bilgisayardan Actign interaktif Uygulamalarda Okulunu Bulurken




EK 14.3. O1 ve 02 Akill Tahtada Tiirkiye’nin Yerini Gosterirken

EK 14.4. O1, Arastirma Grubunda Olmayan Arkadaslarimmn Evlerini Akilh Tahtada

Ararken
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EK 15. Uygulama Anindan Ornekler
EK 15.1. O2 Tiirkiye Haritas1 Yapbozu Yaparken

EK 15.2. O1’e Verilen Yénergeler Dogrultusunda Okul Bahgesinde Saklanmus

Yapboz Parcalarim Bulduktan Sonra Yerine Koyarken

AV
& )/

- =S
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EK 15.3. O3, Tahtaya Kat Krokisinini Cizerken

EK 15.4. O2 Arkadaslarina Ders Anlatirken
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EK 15.5. O3 Kahcilik Testini Cevaplarken

e

EK 15.6. Uygulama Anindan

[ ’
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EK 15.7. 02’ye Ait Resim

s ree—-#x,.-e;,

-~

5’%«7 |
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