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Bu arastirmanin amaci, ilkokulda “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi
Programi”nin  ve  uygulamalarinin  smif  dgretmenlerinin  goriislerine  gore
degerlendirilmesidir. Calismada sinif &gretmenlerinin program hakkinda ve programi
uygulama siirecine yonelik goriisleri, karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara getirdikleri
¢cozim Onerileri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma betimsel bir ¢alismadir.
Aragtirmanin 6rneklemi 6lglt 6rnekleme yoluyla secilmistir. Belirtilen program ilkokul 3.
ve 4. siiflarda uygulandigi i¢in arastirmanin 6rneklemini Sanliurfa ili Siverek ilgesinde
ilkogretim birinci kademesinde goérev yapan ve programi uygulayan 3. ve 4. smif
ogretmenlerinden gonllli 86 kisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Ogretmen goriiglerini ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen, 56
maddeden olusan, “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi ve
Uygulamalar1 Degerlendirme Anketi” kullanilmigtir. Anketin sonuna 9 sorudan olusan
goriis formu eklenmistir. Anket verilerinin analizinde istatistik paket programindan
faydalanilmistir. Toplanan verilerin sonuglari “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle
katilmiyorum”a dogru 5°1i likert derecelendirme gergevesinde her maddeye ait frekans (f)
ve ylzdeler (%) hesaplanarak analiz edilmistir. Anketin son kisminda yer alan goriis formu
aracilifiyla toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler programin genel 6zelliklerine iliskin; programda
acik ve anlasilir bir dil kullanildigini, 6ykii temelli yaklagimin hakim oldugunu, birey,
toplum ve konu alani agisindan ihtiyaca cevap verir nitelikte oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler amagclar boyutuna yonelik, programin amaglarinin 6grencilerin  sinif
seviyesine uygun, egitim yoluyla gergeklestirilebilir, toplumun gereksinimlerine uygun
oldugu ve vergi konusunda gocuklarda sorumluluk bilincini gelistirdigini belirtmislerdir.
Icerik boyutuna yonelik ise, igerigin amaglara uygun, giinllik yasamla iliskili oldugu ancak
disiplinleraras: gecis saglanmasi gerektigi ve dgrenciler i¢in soyut kaldigini belirtmislerdir.
Ogretmenler egitim durumlar1 boyutuna yonelik, etkinliklerin dikkat ¢ekici nitelikte, kolay
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uygulanabilir ve diisiinmeye sevk edici oldugunu ancak daha fazla etkinlik drneklerinin yer
almas1 gerektigini belirtmektedirler. Olgcme ve degerlendirme boyutuna yonelik ise,
ogretmenler, bu bolimin programda zayif kaldigini tamamlayici 0lgme-degerlendirme
etkinliklerinin sunulmasi gerektigini belirtmislerdir. Belirtilenlerin disinda Ogretmenler,
programin internet araciligiyla kolay ulasilabilir oldugu ancak internet, akilli tahta,
projeksiyon, bilgisayar vb. ara¢ gereclerin bulunmadigi okullarda programin
uygulanmasinin zor oldugu goriisiindedirler. Ayrica vergi bilinci konusunun ¢ocuklar i¢in
soyut oldugunu belirterek konu ile ilgili daha fazla somut 6rneklerin olmasi gerektigini
Onermislerdir.

Anahtar Kelimeler : Vergi bilinci, ilkdgretimde vergi bilinci gelistirme egitimi, program
degerlendirme.

Sayfa Adedi : Xi1i+88

Danigsman : Prof. Dr. Nese Isik Tertemiz
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ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the “Tax Awareness Development Education
Curriculum for Children” and its applications in primary school according to the opinions
of the primary school teacher. In the study, the opinions of the primary school teacher
about the program and the program implementation process, the problems they faced and
the solution suggestions they brought to these problems were tried to be determined. The
research is a descriptive study. The sample of the study was secelted by criterion sampling.
Since the specified program is applied in the 3rd and 4th grades of primary school, the
sample of the research consists of 86 volunteers from 3rd and 4th grade teachers who work
in the primary education in Siverek district of Sanliurfa and apply the program. In the
research, the “Tax Awareness Development Training Curriculum and Practice Evaluation
Questionnaire for Children”, which consists of 56 items, was developed by the researcher
to reveal teachers opnions as a data colection tool. A questionnaire consisting of 9
questions has been added at the and of the survey. Statistical package program was used in
the analysis of survey data. The results of the collected data were analyzed by calculating
the frequency (f) and percentages (%) of each item within the framework of a 5-point likert
rating, from “absolutely agree” to “strongly disagree”. The data collected through the
opinion form in the last part of the questionnaire were analyzed with the descriptive
analysis method. According to the findings obtained from the research, teachers are
concerned with the general characteristics of the program; they stated that a clear and
understandable language was used in the program, the story-based approach prevailed and
that it responded to the needs in terms of individual, society and subject area. The teachers
stated that the aims of the program are in line with the students grade level, can be realized
through education, are in line with the needs of the society and develop a sense of
responsibility for children in tax. Regarding the content dimension, they stated that the
content is suitable for the purposes, is related to daily life but interdisciplinary transition
should be provided and it remains abstract for students. The teachers state that the
activities are remarkable, easy to apply and encouraging to think but more examples of
activities should be included. Regarding the measurement and evaluation dimension,
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teachers stated that this section is weak in the program and complementary assessment
activities should be presented. Apart from those stated, the teachers stated that the program
is easily accessible via the internet, but it can be used for internet, smart board, projection,
computer, etc. They think that it is difficult to implement the program in schools where
there are no tools. They also stated that the issue of tax awareness is abstract for children
and suggested that there should be more concrete examples on the subject.

Keywords : Tax awareness, tax awareness training in primary education, program
evaluation.
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Supervisor  : Prof. Dr. Nese Isik Tertemiz
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BOLUM I

GIRIiS

Insanlar topluluk halinde yasamlarini siirdiirebilmek icin bir¢ok ihtiyag ve hizmete
gereksinim duymaktadirlar. Bu ihtiyaglara; toplumda adaletin ve giivenligin saglamast,
topluma egitim ve saglik hizmetlerinin sunulmasi, liman, koprii, baraj vb. yapilmasi 6rnek
olarak verilebilir, Bu hizmetler ayni zamanda toplumun ortak ihtiyaclarini da
olusturmaktadir. Tolumun ortak ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik bu hizmetler devlet
tarafindan verilmektedir. Gilinimiizde devletin sunmasi gereken bu hizmetlerin tiri ve
sayist giderek artmaktadir. Bununla dogru orantili olarak kamu giderleri de artmaktadir
fakat kamu giderlerini karsilayacak parasal kaynaklar sinirhidi. Bu sebeple devlet,
kisilerden ve kurumlardan kamu hizmetlerini karsilamak Uzere yasal olarak para
almaktadir. Alinan bu para ‘vergi’ olarak adlandirilmaktadir (Sagbas ve Basoglu, 2005).
Anayasanin 73. Maddesi uyarinca herkes mali giiciine gore vergi vermekle yikimlidur ve

vergi vermek bir vatandaslik gorevidir.

Devletlerin en temel gelir kaynagi vergilerdir. Kamu hizmetlerinin saglanabilmesi,
ekonomik geligsmisligin ortaya ¢ikmasi ve daha pek ¢ok hayati konuda vatandagtan alinan
vergilerin 6nemli bir rol oynadigi bilinen bir gercektir. Buradan hareketle bu hayati
konunun saglikli bir isleyise kavusturulabilmesi i¢in vatandaslarin vergileme konusunda
bilinglendirilmesi bir 6n kosuldur. Vergi konusunda bilinglendirmenin ortaya ¢ikmasi
noktasinda ise vergi bilincinin yerlestirilmesi konusu ortaya g¢ikmaktadir. Yurttaslarin
vergileri ile ilgili sahip olduklar1 farkindalik seviyesini ifade eden vergi bilinci, vergi
verme gorevinin saglikli bir bigimde yerine getirilmesi i¢in 0nem arz eden bir konudur
(Saglam, 2013).

Vergi bilincinin egitimde etkili bir bigimde islenen bir konu haline gelmesi ise yetiskin
bireylerin vergi vermek konusundaki tutumlarinin belirleyicisi durumundadir. Bu nedenle
tiim diinyada vergi bilincinin yurttaglara kiiciik yaslarda kazandirilmas: gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Kiiglik yaslarda vergi konusunda gerekli egitimi almis bireylerin diizenli vergi
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o0demek, verginin gerekliligine inanmak ve verilen vergilerin vatandaslara kamu hizmeti
olarak doneceginin bilincine erigmek konusunda dogru tutumlar i¢ine girdigi
gorulmektedir (Machogu ve Amayi, 2013). Bu durum ise vergi geliri yiksek, sosyal ve

ekonomik anlamda gelismis bir toplum yapisini beraberinde getirmektedir.

Vergi ile ilgili duygu ve disiinceler, tutum ve davraniglar genel anlamda vergi bilincini
olusturmaktadir. Vergi bilincini, bireylerin vergilemeye iligkin siirece ve vergilemenin
onemine vakif olarak vergilemeye iliskin ylkiimliliiklerini yerine getirme noktasinda
ortaya koydugu davranis bi¢imi seklinde tanimlamak miimkiindiir (Celik ve Eroglu, 2014).
Vergi bilincine sahip olmayan bireyler kendilerine sunulan kamusal hizmetleri goz ardi
ederek ddedikleri vergileri bir kayip olarak goriirken, vergi bilincine sahip bireyler ise daha
nitelikli ve ¢esitli kamu hizmetleri alabilmek adina vergi vermeye iliskin yiikiimliiliikklerini
yerine getirmekten kaginmamaktadirlar (Cataoluk, 2008). Vergi bilincinin olusmasinda
egitim son derece 6nem arz etmektedir. Zira yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda vergi
konusunda egitim alan toplumlarda vergi uyumunun c¢ok daha iist seviyede oldugu
gorulmektedir (Oberhozel ve Nel, 2009; Alm, Jackson ve Mckee, 1992; Dornstein, 1987).
Temel egitimin zorunlu oldugu iilkemizde de vergi bilincinin olugmasina yonelik egitimler
ilkdgretim seviyesinden baslayarak egitim siirecinin her asamasinda yer almali ve s6z
konusu bu egitimler uzman kisi ve kurumlardan yardim alinarak koordineli sekilde

yiratalmelidir.

Toplumun kalkinmasi, devletin ekonomik olarak gelismislik seviyesinin artmasi, ekonomi
ile dogru orantili olarak sosyal alanda da refahin yiikselmesi i¢in vergi bilincinin egitimin
konusu haline getirilmesi 6nem tasimaktadir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalarda kendine
yer bulan vergi bilinci kavramimin 6grencilere dogru yolla kazandirilmasinin incelenmesi
toplumsal alanda degisim ve gelisimin bir adimi olarak goriilmektedir. Bu sebeplerden
otard vergi bilinci kavraminin ilkokul ¢agindan itibaren kazandirilmas: adina 3. ve 4.
smiflar i¢in hazirlanan “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”nin da
degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu programin 6gretmen goriislerine dayanarak incelenmesi;
birgok 6gretmenin ‘vergibilir projesi’ hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasina, programin
uygulanmas1  swrasinda  Ogretmenlerin  olusturdugu  etkinliklerle  programin
zenginlestirilmesine ayni1 zamanda karsilasilan sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Bunlara ilave olarak bu konunun egitim bilimleri alaninda
caligilmas1 konuya egitimsel bir bakis acis1 kazandirmasi anlaminda 6nem tagimaktadir.

Vergi bilinci egitim programlarinin incelenmesi ve konu ile ilgili 6gretmen goriislerine
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bagvurularak ilkokul diizeyinde vergi bilinci egitiminin niteliklerinin arastirilmasi yolu ile
alandaki verimlilik oraninin artmasi 6ngoriilmektedir. Giiniimiiz egitim miifredat1 (2019-
2020) icinde Maliye Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi vergi bilinci egitimi ile ilgili
ilkokul diizeyinde uygulamalar yapilmasmi desteklemektedir. ilkokul 6gretmenlerinin
vergi bilinci egitimi ile ilgili farkindalik seviyelerinin daha iist noktalara getirilmesi ve bu

sekilde yapilan uygulamalarin amacina ulasmasi hedeflenmektedir.

Vergi bilinci ile egitim arasinda ¢ift yonli bir iliski s6z konusudur. Bireyler egitim
hayatlar1 boyunca vergi vermeye iliskin esaslar1 ve dizenli vergi 6demenin 6énemini belirli
diizeylerde 6grendikleri takdirde vergi vermeye istek artacak dolayisiyla vergi gelirleri artis
g0sterecektir. Bu da iilke ekonomisine olumlu yanstyacaktir (Cakir, 2010). Vergi ile ilgili
bu bilinci ve farkindalig1 olusturmaya kiiciik yaslardan itibaren baslanilmalidir. Ozellikle
ilkokul ¢aginda gocuklara vergi kavrami dogru bir sekilde aktarilmali ve vergi vermenin
onemi kavratilmalidir (Zorlu, 2012). Ilkokul ¢agmdaki g¢ocuklarda vergi bilincini
gelistirmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 ile Gelir Idaresi Baskanlig1 tarafindan proje

gelistirilmistir.
Vergi bilinci gelistirme projesi ile cocuklarin:

* Paranin sinirh bir kaynak oldugu,

* Devletin topluma kamu hizmeti sundugu ve bunun bir bedeli oldugu,

* Verginin yararlandigimiz kamu hizmetlerinin bedeli olarak diisiintilebilecegi,

* Vergi 6demenin bir vatandaslik gérevi oldugu, dolayisiyla her bireyin vergi ddemesi
gerektigi,

* Vergi 6demenin uzun vadede bireyin ve toplumun refahini yiikseltecegi,

« Ulkemizde vergi toplama ve denetleme sistemi oldugu konularinda bilgi sahibi olmalar

amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2016).

Bu proje kapsaminda Maliye Bakanligi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda 13 Haziran
2007 tarithinde ‘vergibilir g¢aligma protokolii” imzalanmistir. Bu protokol geregince
ozellikle 3. ve 4. smif 6grencilerinde vergi vermeye yonelik olumlu tutum gelistirmek
amaciyla “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi” hazirlanmistir. \Vergi
bilinci gelistirme projesi dogrultusunda hazirlanan bu programda, O6grencilerin
bulunduklar1 siif diizeyine gore c¢izgi anlatimlar tercih edilmistir. Gorsel iceriklerle
ogrenimin pekistirilmesi ve akilda kaliciligin artirilmasi amacglanmistir. Cizgi anlatimlar
sirasinda soru-cevap caligmalar ile ¢izgi anlatimlarin sonunda agiklayici bilgiler verilerek

cocuklarda vergi bilincinin pekistirilmesi amaglanmustir.
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Bu bolimden itibaren arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Vergi; bir devletin en onemli gelir kaynagini olusturan unsurdur. Devlet orgiitiiniin
varligint devam ettirebilmesi ve toplumun gereksinimlerinin devlet tarafindan
karsilanabilmesi i¢in gerekli olan gelir kaynaginin oldukga biiyiik bir boliimiinii vergiler
olusturmaktadir (Sagbas ve Basoglu, 2005). Bu nedenle vergiler; devlet i¢in yapitasi
niteligindedir. Bu durum da verginin devletin siirekliliginin saglanmasi igin bir zorunluluk
oldugu gergegini beraberinde getirmektedir (Ozen, Altunoglu ve Oztornaci, 2015). Vergi
kavraminin tartisiimaz 6nemi, toplumu olusturan bireylerin vergiler konusunda yeterli bilgi
ve bilince sahip olmas1 gerekliligini dogurmaktadir. Bu nedenle vergi bilincinin edinilmesi
de 6nemli hale gelmistir. Bu kavramin egitim bilimleri 6zelinde incelenmesi toplumsal ve
bireysel sonuglar1 bakimindan gerekli goriilmektedir. Bu dogrultuda Maliye Bakanlig1 ve
Milli Egitim Bakanligi ilkokullar ig¢in “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi
Program1” hazirlamistir. Hazirlanan bu programla ilgili Glkemizde heniiz herhangi bir

inceleme ve degerlendirme bulunmamaktadir.

Her ne kadar ¢ocuklarda vergi bilinci ve vergi algisi tizerine ilkokul ve ortaokul diizeyinde
vergi bilinci diizeyini belirleme ve bu bilincin olusumunu etkileyen faktorleri belirleme
yonlinde ¢alismalar yapilmis olsa da (Celik ve Eroglu, 2014; Demir ve Cigerci, 2016;
Karaca, 2015; Ozen, Altunoglu ve Oztornaci, 2015), mevcut program ve uygulanmasina
yonelik degerlendirme calismasina rastlanmamustir. Bir 0gretim programinin kazanim,
icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme degerlendirme boyutlarinin program gelistirme ilkelerine
uygunlugunun, programin uygulayicisi olan 6gretmen goriisleri ile degerlendirilmesinin
programin gelistirilmesine katki saglayacagi dislinlilmektedir. Programin Ogretmen
goriisleri temel alinarak incelenmesi, programin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin program

hakkindaki ve uygulamalariyla ilgili goriislerinin ortaya konmasi agilarindan 6nemlidir.

1.2. Problem Cimlesi

Ilkokul 3. ve 4. smif 6gretmenlerinin ‘Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi’

programina Ve uygulamalarina iliskin gorisleri nelerdir?



1.2.1. Alt Problemler

1) Ogretmenlerin “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programimin:
a) Genel ozelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

b) Amaclar boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

¢) Icerik boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?

d) Egitim durumlar1 boyutuna iligkin goriisleri nelerdir?

e) Olgme-Degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

2) Ogretmenlerin “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin:
a) Egitimde yer almasina yonelik gortisleri nelerdir?
b) Uygulanma siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

c) Uygulanmasi ve gelistirilmesine yonelik dnerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programin Ogretmen goriisleri
alinarak incelenip degerlendirilmesidir. Ogretmenlerin program ve programi uygulanmasi
sirasinda karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin tespit

edilerek programin ileriye doniik gelistirilmesine katki saglanmasi hedeflenmektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Vergi ve vergi bilinci gelistirme konusunda ilkgretim diizeyinde yapilan ¢aligmalar daha
cok Ogrencilerin vergi kavramini nasil algiladiklari, vergi bilinci dizeylerini ve vergi
bilincini etkileyen faktorleri, ilkdgretim ¢aginda vergi bilincinin verilmesinin dnemini
belirlemeye yonelik ¢aligmalardir (Demir ve Cigerci, 2016; Karaca, 2015; Celik ve Eroglu,
2014; Zorlu, 2012; Sagbas ve Basoglu, 2005). Vergi ve vergi bilinci gelistirme konusunda
ortadgretim diizeyinde yapilan caligmalar ise daha ¢ok Ogrencilerin vergi konusunda
ulastiklar1 alg1 diizeyini 6l¢gmek ve bunu etkileyen faktorleri belirlemek tizerine yapilmistir

(Ozen vd., 2015; Taytak, 2010).

Konu ile ilgili literatlr incelendiginde Ogrencilerin vergi kavramini nasil algiladiklari,
vergi bilinci diizeyleri, vergi bilinci olusumunu etkileyen faktorler belirlenmeye
calisilmistir. Ogrenciler iizerinde ¢alismalar yapilmistir. Konunun anlasilmasina rehberlik

eden program boyutunda ve programin uygulayicilari olan 6gretmenler Gizerinde herhangi



bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu calismada, vergi bilinci olusumunu etkileyen en
onemli faktorlerden olan “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi” ve &gretmen
uygulamalari tizerinde durulmasi literatiire konu ile ilgili katki saglamasi agisindan 6nem
tasimaktadir. Bunlara ilave olarak vergi bilinci egitiminin 6nemine dikkat c¢eken bu
caligma; ilkokulda 6grenciden baglayarak biitiin toplumu ilgilendiren vergi ve vergi bilinci
konular1 hakkinda egitim programlar1 baglaminda, programin uygulayicilart olan

ogretmenlerin goriislerinin ortaya konmasi agisindan da dnemli hale gelmektedir.

1.5. Sayiltilar

1) Ogretmenlerin progranu bildikleri ve uyguladiklari varsayilmaktadir.

2) Arastirmada kullanilan anketi ve sonuna eklenen goriis formundaki sorulari, arastirmaya
konu olan ogretmenlerin, gercek goriislerini yansittiklar1 ve yansiz bir sekilde

cevaplandirdiklar1 varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

1) Program degerlendirilmesi ¢alisma igin gelistirilen anket maddeleriyle ve goriis formu

ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Vergi: Devletin kamu harcamalarini karsilamak {izere yasalar c¢ercevesinde kisi ve
kurumlardan 6deme giict zerinden karsiliksiz olarak aldigi paradir (Demir ve Cigerci,
2016).

Vergi Bilinci: Kisilerin vergi verme ile ilgili duygu, diislince, tutum ve davraniglarinin

genel adidir (Yesilyurt, 2015).

Vergibilir Calisma Protokolii: Tlkokul ¢agindaki c¢ocuklarda vergi bilincini gelistirmek
amaci ile 13 Haziran 2007 tarihinde Maliye Bakanlig: ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda
imzalanan protokoldir (MEB, 2016).

Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi: Maliye Bakanligi ve Milli Egitim
Bakanligi’nin 3. ve 4. smiflar i¢in hazirladig1 vergi bilinci edindirilmesi konulu Ogretmen

Kitab1 ve Ogrenci Kitabidan olusan taslak programdir (MEB, 2016).



Program Degerlendirme: Program degerlendirme ise, programin uygulanabilir olup
olmadigi, programin etkililigi, programin eksik yonlerinin belirlenmesi unsurlarini

kapsayan bir strectir (Oliva, 2009).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle arastirmanin kuramsal temelinden bahsedilmistir Sonrasinda konu

ile ilgili yapilan diger aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Aragtirmanin kuramsal temeli baglaminda sirasiyla vergi kavramina, vergi bilincine,
Tiirkiye’de vergi bilincinin gelismesine yonelik faaliyetlere, egitimde vergi bilincine
yonelik caligmalara, vergi bilincinin egitimdeki yeri ve 6nemine, “Cocuklarda Vergi Bilinci
Gelistirme Egitimi” programina, egitim programina, program gelistirme ve
degerlendirmeye, egitimde program degerlendirme siireci ve temel asamalarina, program

degerlendirme yaklagsimlar1 ve modellerine deginilmistir.

2.1.1. Vergi Kavrami

Vergi kamusal hizmetlerin finanse edilmesi i¢in devletin egemenlik giiciine dayali olarak
tahsil ettigi bir kamusal gelir kalemidir. Kamusal hizmetlerin daha nitelikli bir bicimde
sunulmasi ve siirekliliginin saglanmasi i¢in gerekli olan tek gelir kaynagi vergiler degildir.
Verginin haricinde resim, harg, serefiye, parafiskal gelir, para basimi, bor¢lanma ve
benzeri bir¢ok gelir kalemi vardir. Ancak nitelikleri itibariyle kamu gelirleri incelendiginde
vergilerin s6z konusu gelirler i¢erisinde en 6nemli gelir kalemi oldugu goriilmektedir. Zira
vergiler nitelik itibariyle karsiliksizdir. Bagka bir ifade ile vergi ile finansman ekonomi
Uzerinde uzun vadede herhangi bir yiik teskil etmez. Burada karsiliksiz olma kavrami
iizerinde durulmasi gerekir. Cilinkii vergiler mikro diizeyde bireye dogrudan bir fayda

saglamaz ancak makro anlamda durum degerlendirilmesi yapildiginda toplumun geneline
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devlet tarafindan sunulan kamusal mal ve hizmetler vergiler ile finanse edilir. Yani vergiler
bireysel anlamda degil toplumsal anlamda karsiligi olan bir gelir kalemidir. Ayrica
kamusal hizmetlerin sunulmasi adina alternatif nitelikte olan bor¢lanma ve para basimi gibi
gelir kalemleri 6zellikleri itibariyle vergileri oldugundan daha 6nemli kilmaktadir. Ciinkii
vergiler yerine literatiirde ilk alternatif olan bor¢lanma finansman araci olarak tercih
edildiginde ekonomi iizerinde uzun donemde faiz yiikii olusacaktir. Zira bor¢lanmanin
saglandig1 kisi ya da kuruluslar ellerindeki mevcut kaynaklarini belirli bir faiz karsiliginda
devlete sunmaktadirlar. Bu da vadesi geldiginde alinan borcun anaparasi yaninda faiz
6demesinin de yapilmasini gerekli kilar ve ekonomi {izerinde ekstra bir yiik olusturur. Bu
duruma benzer bir baska 6rnek de kamu gelirleri icerisinde vergilerin diger bir alternatifi
olarak goriilen para basimi i¢in verilebilir. Nitekim devlet kamusal hizmetlerin finansman
kaynag olarak vergiler yerine para basma yolunu tercih edebilir. Boyle bir alternatif tercih
edildiginde devlet egemenlik giiclinii kullanarak para basar ve yiikkiimlii oldugu hizmetleri
yerine getirir. Ancak devletin para basmasi uzun vadede fiyatlar genel seviyesinin
yiikselmesi demektir ve enflasyona neden olur ki bu da ekonomik agidan istenmeyen bir
durumdur. Goriildiigii lizere vergiler alternatifleri arasinda ekonomik yapiya olan etkileri

acisindan ilk tercih edilen gelir kalemidir (Oktar, 2011).

Vergi kavraminin, tarihsel siire¢ icerisinde incelendiginde devletlerin varligi kadar eski
oldugu gorilmektedir. Her donem toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasi igin vergilere
bagvurulmustur. Vergilerin toplanmasina iligkin tarihsel siire¢ incelendiginde eski
donemlerde ilk olarak gonullilik esasina bagli olarak toplanmaktaydi. Sonralari devleti
yoneten hikumdarlara hediye niteliginde toplanmaya basladi. Giiniimiizde ise kisilerden

gelir diizeyleri oraninda karsiliksiz olarak toplanmaktadir (Sen ve Sagbas, 2016).

2.1.2. Vergi Bilinci

Vergi bilinci vergi literaturt icerisinde oldukga 6nemli bir kavram olup genellikle vergi
ahlaki kavramu ile karigtirllmaktadir. Bu noktada vergi bilinci ile vergi ahlaki kavramlarim
birbirinden ayirmak gerekmektedir. Vergi bilincini, bir toplumda yer alan bireylerin
kamusal hizmetlerin ne denli 6nemli oldugunun farkinda olup bu hizmetlerin yerine
getirilmesi anlaminda vergiyi bir yiik olarak gérmek yerine kendilerine nitelikli kamusal
hizmet donilisiimii olacaginin farkinda olarak vergisel yiikiimliliiklerini yerinde ve
zamaninda gergeklestirme istegi olarak tanimlamak miimkiindiir. Vergi ahlaki kavrami ise

miikelleflerin vergiye iliskin ylikiimliiliikklerini yerinde ve zamaninda eksiksiz olarak
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gerceklestirmeleri bagka bir ifade ile vergi kacirma ya da vergiden kacinma gibi
faaliyetlere basvurmamasi olarak tanimlanabilir. Goriildiigii Uzere vergi bilinci ile vergi
ahlaki tanim olarak birbirine ¢ok yakin olsa da farkli durumlan ifade etmektedir. Kisaca
vergi bilinci konusunda mikelleflerin genelinde yukimliluklerini yerine getirme
konusunda bir istek s6z konusu iken vergi ahlakinda somut bir gergeklestirme soz
konusudur. Burada 6nemli olan noktalardan bir tanesi de vergi bilinci ve vergi ahlaki
konusunda belirli bir noktaya gelmis toplum yapist meydana getirmektir. Aksi takdirde
cesitli bazi sorunlar meydana gelecektir. Bunlarin baginda devletin sunacagi hizmetlerde
aksama, idarenin is yiikiiniin artmasi ve vergi toplama maliyetlerinin artmasi gibi konular
sayilabilir. Bu yoniiyle de vergi bilinci ve vergi ahlaki yiiksek bir toplum olusturmak son

derece 6nem arz eden bir konudur (Turk, 1992).

Vergi bilinci ile ilgili olarak iizerinde durulmasi gereken konulardan biri de daha once
ifade edildigi tlizere vergiden kacinma konusudur. Vergi bilincinde oldugu gibi vergiden
kacinma kavrami da vergi kacirma kavrami ile siklikla birbirine karistirilmaktadir. Bu
nedenle bu iki kavramin tam olarak neyi ifade ettigini agiklamak yerinde olacaktir.
Vergiden kaginma miikelleflerin yasal birtakim bosluklardan faydalanarak vergi yiikiinii
minimize etme ¢abasi olarak tanimlanabilir. Burada miikellefin yaptig1 ve cezai yaptirim
gerektirecek herhangi bir durum s6z konusu degildir. Zira yasal bosluklar kotii niyetli
miikelleflere vergi 6dememe noktasinda bazi avantajlar sunmaktadir. Vergilerin 6nemini
kavrayamamis miikelleflerde de bu gibi durumlardan faydalanarak vergi 6demekten
kagimaktadirlar. Zira 6denen vergilerin bosa gittigini ve dogrudan kendilerine bir fayda
saglamadigin1 diistinmektedirler. Vergiden kacinma ve vergi kagak¢iliginin daha ¢ok geri

kalmis ve gelismekte olan iilkelerde daha fazla oldugu goriilmektedir (Pehlivan, 2016).

Vergi kagakeiligi ise konunun farkli bir boyutunu olusturmaktadir. Vergi kacak¢ilig
vergiden kagimmmadan farkli olarak idarenin miikellefe sagladigi herhangi bir yasal bosluk
ya da avantaj s6z konusu degildir. Miikellefler bilerek ve isteyerek vergisel
yukiimliiliiklerini yerine getirmemektedirler. Vergi kagirmanin altinda bir¢cok sebep
olabilir. Bunlardan en Onemlisi vergi aflaridir. Zira bir iilkede siklikla vergi aflarina
bagvurularak miikelleflerin vergisel yiikiimliiliiklerini yerine getirmediginden kaynaklanan
cezai yaptirimlarin aflarla ortadan kaldirilmasi sonucunda vergi kagirma vergi 6demekten
daha cazip hale gelmekte ve veri uyumu bozulmaktadir. Bu durum sonug olarak toplumda

vergi bilincini zayiflatmaktadir (Bilici, 2011).
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2.1.3. Turkiye’de Vergi Bilincinin Gelismesine Yonelik Faaliyetler

Tiirkiye elde edilen vergi gelirleri ve gesitli vergilerin toplam vergi gelirleri icerisindeki
pay1 dikkate alindiginda vergi bilinci konusunda ¢ok iyi bir seviyede olmadigi
gorulmektedir. Vergiler ile ilgili olarak resmi kurumlarca yayimlanan veriler 1s18inda bir
degerlendirme yapildiginda dolayli vergilerin dolaysiz vergilere kiyasla vergi gelirleri
icerisindeki payimin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayli vergiler kisaca fiyatin
icerisine gizlenmis olan ve mal ve hizmet alimi esnasinda s6z konusu mal ve hizmetin
fiyatinin igerisine dahil olan vergilerdir. Dolaysiz vergiler ise miikelleflerin bir mali yil
boyunca elde ettigi gelirleri beyan ederek dogrudan 6dedigi vergilerdir. Dolaysiz vergiler
fiyatin icerisinde dogrudan yer aldigi igin vergi kacirma ya da vergiden kaginma gibi
durumlarin kolaylikla yapilamadig: vergilerdir. Bu tip vergilerin en 6énemli 6rnegi “Katma
Deger Vergisi”dir. Bununla birlikte dolaysiz vergileri miikellef beyan yolu ile 6dedigi i¢in
beyanname verirken vergi yiikiinli azaltma adina ¢esitli yasal bosluklardan olabildigince
faydalanma istegindedir. Zira vergi yikiinii azaltarak harcanabilir gelirini artirma
cabasindadir. Bu tip vergilerin en 6nemli Ornegini ise Gelir Vergisi olusturmaktadir.
Goriildugu tlizere dolayli vergilerin toplam vergi gelirleri igerisindeki payr dolaysiz
vergilere gore daha yiiksek olan toplumlarda vergiden kaginma ve vergi kagak¢iliginin
daha fazla oldugunu buna bagl olarak da vergi bilincinin gelismedigini ifade etmek yanlis

olmayacaktir (Akdogan, 2013).

Vergi bilincinin gelismesi daha once ifade edildigi lizere vergi ahlaki yiiksek bireylerden
olusan bir toplum yapis1 olusturulmasi, vergiden kaginma ve vergi kacak¢iliginin asgari
seviyelere c¢ekilmesi ile kayit dist ekonominin azaltilmasi ve siklikla vergi aflarina
basvurulmamasindan geger. Bunlar Oncelikli olarak alinmasi gereken tedbirler olup,
idarenin vergi bilincini gelistirmeye yonelik olarak yaptigi bazi cesitli faaliyetler de
bulunmaktadir. Bunlarin baginda ilkdgretim seviyesinden baslamak iizere 6grencilere vergi
bilincinin asilanmasina yonelik yapilan egitim faaliyetleri gelmektedir. Nitekim bugiiniin
cocuklarimin yarmin biytikleri oldugu g6z Oniine alinirsa ilkogretim seviyesinden
baslanarak verilen egitimlerin vergi bilinci yliksek bir toplum olusturma adina ne derece
onemli bir faaliyet oldugu ortadadir. Bu kapsamda Hazine ve Maliye Bakanligi’nin
koordine ettigi program ¢ercevesinde cesitli seviyelerde yaklasik altt milyon 6grenciye
vergi bilinci egitimi verilmistir. Bu egitim verilirken egitimlerin zevkli ge¢mesi ve
ogrencilerde farkindalik yaratmasi agisindan cesitli ¢izgi film, bulmaca, sarki ve oyunlar

olusturularak bir¢cok farkli materyalden destek alinmistir. Bununla birlikte Hazine ve
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Maliye Bakanlig1 koordinesinde ilkdgretim okullar1 basta olmak {izere cesitli seviyelerdeki
okullara uzmanlar nezdinde ziyaretler gerceklestirilerek egitimler verilmektedir. Vergi
konusu teknik bir konu oldugundan dolay1 vergi bilincinin gelistirilmesine yonelik
faaliyetler yalmzca o&grenci diizeyinde kalmamistir. Ogrencilere yonelik yapilan
caligmalarin yaninda 6gretmenlerinde bu konuda bilgilendirilmeleri ve verilen egitimlerin
devamliliginin saglanmasi adina O6gretmenlere 6zel kitaplar ve cesitli bazi kaynaklar

hazirlanmistir (Gelir idaresi Baskanlig).

2.1.4. Vergi Bilinci ve Egitim Tliskisi

Vergi bilinci ile egitim arasinda ¢ift yonlii bir iliski s6z konusudur. Bireyler egitim
hayatlar1 boyunca vergilemeye iliskin esaslari ve vergilerin 6nemini belirli diizeylerde
ogrendikleri takdirde vergiye uyum artacak dolayisiyla vergi gelirleri artis gosterecektir.

Bu da iilke ekonomisine olumlu yansiyacaktir.

Temel egitimin zorunlu oldugu tilkemizde de vergi bilincinin olusmasina yonelik egitimler
ilkdgretim seviyesinden baglayarak egitim siirecinin her asamasinda yer almali ve soz
konusu bu egitimler uzman kisi ve kurumlardan yardim alinarak, koordineli bir bi¢gimde
yurattlmelidir. Ulkemizde egitim alaninda uygulanan mevcut miifredat (2019-2020)
incelendiginde vergi konusunun miifredatta agik¢a yer almadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla
konu ile ilgili disiplinler arasi iligkiler yapilmadigi goriilmektedir. Vergi bilincinin
olusmasinda egitim son derece Oonem arz etmektedir. Zira yapilan calismalar ve yurt
digindaki uygulamalar dikkate alindiginda vergi konusunda egitim alan toplumlarda vergi

uyumunun ¢ok daha {ist seviyede oldugu goriilmektedir.

2.1.5. Egitimde Vergi Bilincine Yonelik Yapilan Calismalar

Ulkemiz 6zelinde ve diinya genelinde egitimde vergi bilincinin gelistirilmesine yonelik
teorik anlamda birgok calisma yapilmistir ancak yapilan bu ¢aligmalar egitim boyutunda
olmaktan ziyade ekonomik ve mali alanda yapilan calismalar oldugu goriilmektedir
(Yesilyurt, 2015; Alkan, 2009; Cataloluk, 2008; Guner, 2008; Gokbunar, Selim ve
Yanikkaya, 2007). Ayrica bu kapsamda yapilan ¢aligmalar incelendiginde vergi bilincinin
artirllmasina yonelik calismalarin daha ¢ok gelismekte olan iilkelere yonelik calismalar

oldugu goriilmektedir. Zira gelismis tlilkeler grubuna dahil olan iilkelerde vergi gelirlerinin
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kamu gelirleri igerisindeki payinin oldukga yiiksektir (Ayas ve Sarug, 2015). Bu da vergi

bilinci geligmis bir toplum yapisinin olusturuldugunu gostermektedir.

Bu ¢ergevede yapilan bazi ¢alismalar incelendiginde: Hedef 6grenci grubunun vergi bilinci
diizeyinin belirlenmesi ve bunun iizerine ayni 0grenci grubuna vergi bilinci konusunda
egitim verilerek yeni bir durum tespiti (Demir ve Cigerci, 2016), ortadgretim diizeyindeki
ogrencilerin vergi algilama diizeyleri (Ozen, Altunoglu ve Oztornaci, 2015), vergi
egitiminin iniversite 0grencilerinin vergi bilinci ve farkindaligi iizerindeki etkisi, vergi
bilincinin gelistirilmesinde egitim boyutunun disinda vergi meslek mensuplarinin rolii,
vergi idaresinin roll ve aflarin vergi bilinci tizerindeki etkisi (Cigek ve Bitlisli, 2017) gibi

konular iizerinde ¢alisildig1 goriilmektedir.

2.1.6. 25 Subat-3 Mart Vergi Haftasi’nda Vergi Bilinci Gelistirmeye Yonelik
Yapilan Faaliyetler

Toplumun tiim kesimlerinde vergi bilincini gelistirmek ve vergi O6deme aligkanlig
kazandirmak amaciyla iilkemizde her yil 25 Subat-3 Mart tarihleri aras1 ‘Vergi Haftast’
olarak kabul edilmektedir ve bu haftada vergi bilinci kazandirma adina her y1l Hazine ve

Maliye Bakanlig: ¢esitli etkinlikler diizenlemektedir.

30. Vergi Haftasi (25 Subat-3 Mart 2019) etkinlik sonuglarina gore;

* 6.081.785 6grenciye vergi bilinci gelistirme egitimleri verilmistir.

* 582 okul ziyaret edilerek vergi konusunda bilgilendirmeler yapilmistir.

* Vergi uyumu yiiksek miikellefler ziyaret edilerek konu ile ilgili goriis ve Onerileri
alinmistir.

» Vergi konusu ile ilgili 83.500 adet afis basilmis ve dagitilmistir. Basilan afigler ve
slider/banner gorselleri televizyonlarda yaymlanmistir.

« Universitelerde kurulan 94 stant ve diizenlenen 62 konferans araciliiyla vergi bilinci ile
ilgili bilgilendirmeler yapilmustir. 28 ilde diizenlenen bu konferanslara Gelir Idaresi
Baskan Yardimcis, Gelir Idaresi Daire Baskan1 ve Gelir Idaresi Grup Baskani diizeyinde
33 katilimer saglanmustir.

* Vergi dairesi ¢alisanlarina yonelik kisisel gelisim seminerleri diizenlenmistir.

Bunlarin yani sira ¢ocuklar icin, ‘Puan Hesaplamaca’, ‘Vergi Memuru Sen Olsaydin’,
‘Gelir Gider Defteri’ gibi oyunlar, vergi ile ilgili sarkilar, brosiirler, ¢izgi filmler, sunumlar

ve afisler mevcuttur.
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Yukarida verilen etkinliklere ve daha fazlasina http://www.vergihaftasi.gov.tr sitesinden

ulasilabilmektedir.

2.1.7. Vergi Bilincinin Egitim Sistemimizdeki Onemi

Vergi bilinci kavraminin bireylerde yeterli diizeye ulasabilmesi i¢in bu konuda egitim
alaninda yapilan ¢alismalarin verimliligini arttirilmasi bir gerekliliktir. Bu gerekliligin
egitim programlara uygun bir bigimde eklenmesi kavramin edindirilmesinde énemli bir
adim olarak goriilmektedir. Buna gore vergi bilinci ve egitim arasinda ¢ift yonlii bir
iligkinin s6z konusu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Vergi 6devi ilkogretim c¢agi ile
birlikte 6grencilere 6gretilmekte olan bir husustur. Bu ilk 6grenmede vergileme iliskin
esaslarin ve konunun 6neminin dogru bir bigimde 6grenilmesi; bireyin vergiye uyumunu
arttirarak devlette vergi gelirlerinin de artmasina zemin hazirlayacaktir. Bunun yani sira
etkili bir 6grenme siirecinin sonunda bireyler vergilemeye iligkin yasalarin bosluklarini en
iyi sekilde 6grenerek bundan yararlanma yoluna giderek ve edindigi bilgi ile vergi kagirma
davranmis1 gosterebilmektedir. Bu noktada ise vergi bilincini kazanmis bireylerin

yetistirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Demir ve Cigerci (2016)’ye gore ilkogretim; demokratik bir devletin en isler alanini
olusturmaktadir. Buna gore toplum bilincine ve demokratik olgunluga sahip olan
vatandaslik gorevlerine karsi duyarlilik gbsteren ve bu gorevleri yerine getirmeye hazir
durumda olan bireylerin yetistirilmesi i¢in vergi bilinci egitiminin kiig¢iik yaslarda
baslamasi gerekmektedir. Bu sekilde vatandaslarin vergilemeye dair diisiinsel, saglam bir

altyapiya erismesi miimkiin olabilmektedir.

Vergi bilinci konusunda ilkdgretimde egitim verilmesi; daha kiiciik yaslarda bireyin vergi
konusunda bilinglendirilmesi ve bu bilinglenme dogrultusunda ilerleyen yillarda vergilerini
bir gereklilik olarak goren bu gereklilik dogrultusunda vergilerini diizenli 6deme davranisi
gosteren bir yurttasa doniismesine yardimei olacaktir. Yurttaglarin bu davraniglari ise devlet
gelirlerinin artmasimi ve devletin siirekliliginin ve gelisiminin olumlu yonde etkilenmesine
olanak saglayacaktir. Vergi bilinci egitimleri toplumlarin 6zelliklerine gore farkl
seviyelerde 6grencilere sunulmaktadir. Tiirkiye’de de bu kavramin egitim programlarina

dahil edildigi yapilan ¢alismalarda goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 her yil okullara duyurular yayinlayarak, 25 Subat- 03 Mart arasinda

kutlanan Vergi Haftas1 ve sonrasinda, konuyla ilgili okullarda yapilan sosyal etkinliklerin
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dizenlenmesini, derslerin islenisinde vergi bilinci konusunun diger derslerle
iligkilendirilmesini, “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinda yer alan
cizgi anlatimlarin izlenmesinin saglanmasimni ve programda yer alan etkinliklerin
ogretmenler tarafindan uygulanmasin1 istemektedir. Bu dogrultuda Ogretmenler,
ogrencilerde vergi bilinci farkindaligini artirmak amaciyla uyguladiklar etkinlikleri gerekli

formlar1 doldurarak her yil Milli Egitim Bakanligi’na bildirmektedirler.

2.1.8. Vergibilir: “Cocuklarda Vergi Bilincini Gelistirme Egitimi” Projesi

Ogrencilerde vergi bilinci ve farkindah@imi artirmak amaciyla bir egitim kampanyasi
planlanmisti. Bu kampanya dogrultusunda “Vergibilir Protokoli® Gelir idaresi
Baskanligi’'nda, 13 Haziran 2007’de Maliye Bakani ile Milli Egitim Bakani arasinda
imzalanmistir. Bu protokol dogrultusunda, ¢ocuklarda vergi bilinci gelistirmek amaci ile
“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Programi” tasarlanmistir. Programin hedef kitlesini
ilkogretim diizeyinde 3. ve 4. siniflar olustururken ilkogretimin ikinci kademesinde 5., 6.,

7., 8. smif seviyesindeki 6grenciler olusturmaktadir.

Kampanya siirecinde 0ykii tabanli 6grenme yaklasimi temel alinarak proje kapsaminda; 7
tane birbirini asamali olarak izleyen senaryolar belirlenmis, bu senaryolar ¢izgi anlatimlara
doniistiiriilmiis ve her birinin sonunda problem durumu verilmistir. Ogrencilerin problem
durumlarint belirlemeleri, anlamalari, ¢6ziim aramalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilere; problemin ¢6ziimii i¢in gereken bilgi ve donanima sahip olup olmadiklarim
sorgulamalar;,  ¢Oziimii  gergeklestirebilmeleri,  kendilerine  giivenmelerini  ve
pekistirmelerini saglamalar1 agisindan rehberlik etmeleri beklenmektedir. Bu dogrultuda,
“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” kapsaminda, ilkokul 3. ve 4. smf
ogrencileri igin ‘Ogrenci Kitabr’, &gretmenler igin ise ‘Ogretmen Kilavuz Kitabr’
hazirlanmistir. Program igerikleri Maliye Bakanlhigi Gelir Idaresi Baskanlhigi tarafindan
hazirlatilmis ve Milli Egitim Bakanligr Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan uygun
bulunmustur. Ogretmenlerin ders sunumu &ncesinde ‘Ogretmen Kilavuz Kitabi’mi

incelemesi ders sunumunun verimliligini artirmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Programin ilkogretim programlariyla tutarli olmasi ve program igin gelistirilen
materyallerin Ggretmenlere destek olmasi, programin temel ilkelerindendir. Program
tasarlanirken Ggrencileri diislinmeye sevk etmesi, yeni bilgiler edinerek bilgiyi

yapilandirmalarina firsat vermesi gibi 6zelliklere dikkat edilmistir. Programda sorumluluk

15



bilinci kazanma, elestirel diistinme, karar verme, olumlu tutum gelistirme, problem ¢6zme,
bilgileri kullanma becerileri temel alinmistir. Programin uygulama siireci egitici egitimi,
Ogretmen egitimi ve 6grenci egitimi olmak iizere li¢ asamadan olusmaktadir. Programi

tamamlayan 6grencilerden;

* Paranin sinirl bir kaynak oldugunu bilmesi ve kendi biitgesini olugturmasi,
* Devletin topluma sagladigi kamu hizmetlerinin bir bedeli oldugunu bilmesi,
* Vergiyi kamu hizmetlerinin bir bedeli olarak algilamasi,

* Vergi 6demenin bir vatandaslik gorevi oldugunu bilmesi,

* Vergi hakkinda bilgi edinmesi,

* Vergi konusunda sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olmasi beklenmektedir.

3. ve 4. Smif seviyesindeki Ogrencilerin vergi bilinci konusunda alacaklar1 egitimin
amaglar1 bu sekilde belirlenirken ayni zamanda egitim kapsaminda bireylere bu konuda
icsel bir motivasyonun kazandirilmas: da hedefler arasinda yer almaktadir. Bu programin
degerlendirilerek gelistirilmesi ¢ocuklara vergi bilinci kazandirmada 6nemli adimlardan

biri olacaktir.

2.1.9. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programi

Maliye Bakanlig1 bireylerin vergiye uyumunu saglama yoniinde ¢aligmalar ytiriitmektedir.
Gelecegin vergi miikellefleri olacak c¢ocuklarin ilkokuldan itibaren vergi bilinci
kazanmalar1 oldukca énem arz etmektedir (Guner, 2008). Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda
vergi bilincini gelistirmek amact ile Maliye Bakanligi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda
13 Haziran 2007 tarihinde ‘vergibilir ¢alisma protokolii’ imzalanmistir. Bu dogrultuda
ogretmenlere ve O0grencilere kilavuzluk edebilmesi i¢in 6gretmen el kitabr ve grenci el

kitab1 hazirlanmstir.

Program 3. ve 4. sinif seviyesi 6grenciler i¢in hazirlanmistir. Program, egitim psikologu,
program gelistirme uzmani, 6lgme ve degerlendirme uzmani ve sinif 6gretmeninden olugan
Akademik Danisma ve Icerik Gelistirme Ekibi ile gelir idaresi daire bagkani, gelir idaresi
grup baskani, gelir idaresi miidiirii ve gelir uzmanlarinin olusturdugu Gelir Idaresi
Baskanlig1 Miikellef Hizmetleri Daire Baskanlig1 Ekibi tarafindan hazirlanmistir. Programa
Istiklal Mars1 ve Atatiirk’iin Genglige Hitabesi ile baslanmistir. Program giris, verginin ve

Gelir Idaresi Bagkanhiginin kisa tarihgesi, 6gretmen kitab ile ilgili agiklamalar, amaglar,
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Ogretim materyalleri, organizasyon semasi, ¢izgi anlatim ve sorular ile ilgili agiklamalar,

Ole¢me ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir.

Programin giris boliimiinde, devlet tarafindan iiretilen hizmetlerden bahsedilerek kamu
hizmetinin tanim1 yapilmisti. Kamu hizmetlerinin gun gectikce arttigi ve bu hizmetleri
karsilayacak parasal kaynaklarin simirlt oldugundan sz edilmistir. Tim bunlardan yola
cikarak verginin tanimi yapilmis ve verginin anayasal temeli vurgulanmistir. Beraberinde
verginin bir vatandaglik gorevi oldugu ve vergi 6demenin topluma saglayacagi katkilar
belirtilmistir. Verginin toplum tarafindan zorla alinan para veya ceza olarak yanlis
algilanmasi belirtilerek bu algimin diizeltilmesi i¢in kiigiik yaslardan itibaren vergi bilinci
kazandirilmasmin 6nemi vurgulanmigtir. Okul ¢agindaki ¢ocuklarin vergiyi nasil
algiladiklarina yonelik arastirmalara deginilmistir. Bu gerekgelerle programin hedefinin
cocuklarda vergi bilinci gelistirmek oldugu ve hedef kitlesini 3. ve 4. siif seviyelerinde

ogrenim goren 10-11 yaslarindaki 6grencilerin olusturdugu belirtilmistir.

Verginin ve Gelir Idaresi Bagkanhiginin kisa tarihgesi boliimiinde, ilk olarak vergi
O0demenin gerekliliginden ve bu uygulamanin tarihin her déneminde var oldugundan
Ogretmen Kitab1 (2016)’nda belirtildigi iizere “tarihin her déneminde devletler kamu
hizmetlerini yerine getirebilmek i¢in (giivenlik, saglik, egitim, ulasim vb.) vatandaslarinin
maddi katkilarina gereksinim duymuslar bunu da vergilerle saglamislardir” (s.4) seklinde
bahsedilmistir. Osmanlilarda uygulanan vergiler ile o zamanlardan Gelir Idaresi
Baskanligmin temelini olusturan kuruluslar hakkinda bilgi verilmistir. Gelir Idaresi
Bagkanliginin kurulmas: ile anayasada gegen amaglari hakkinda bilgi verilerek bolim

sonlandirilmistir. Programdan 6rnek verecek olursak:

Asikpasazade Tarihi’ne goére Osman Gazi; “Her kim pazarda satig yapip para kazanirsa bunun iki
akgasini versin.” fermani ile Osmanl topraklarinda ilk vergi uygulamasini baglatmistir. Osmanl
Devletinde vergiler “Seri vergiler” (dinin emrettigi vergiler) ve “Orfi vergiler” (Padisahin iradesiyle
konulan vergiler) olmak {izere ikiye ayrilmistir.

1838 yilinda yayinlanan bir “Hatt-1 Hiimayun”la devlet teskilat1 iginde resmen bir Maliye
Nezareti (Maliye Bakanlig1) kurulmustur. Bu nezaretin yapisi her biri bir “Reis”in baskanligindaki
“Daireler”’den olusmustur. 1881 yilinda Maliye Nezareti “Heyet-i Merkeziye” ve “Heyet-i Miilhaka”
olarak iki ayr1 kurulus haline getirilmistir. Bu da Gelir Idaresi Baskanlig1’nin temelini olusturmustur
(MEB, 20186, s.4).

Ogretmen kitabn ile ilgili agiklamalar kisminda éncelikle, vergi bilincini ve farkindaligin
artirmak amaciyla gelistirilen egitim kampanyasinin tasarim asamasi ag¢iklanmigtir.
Kampanya sirecinde program igin oykii tabanli 6grenme yaklasiminin temel alindigi
belirtilmistir. Oykii tabanli 6grenme yaklasimi konularin ykiilestirilerek aktarilmasidir

(Budak, 2016). Oykii tabanl1 6grenme yaklasimina dayanarak program icin ¢izgi anlatimlar
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ve Oykiiler tasarlanmistir. S6z konusu ¢izgi anlatimlar; “Keloglan’in Kumbarasi, Nasreddin
Hoca Bindigi Dali Neden Kesti?, Fisini Alan Didigii Calar” olarak (i¢ tanedir. Tasarlanan

bu dykiler “Keloglan’in Kumbarasi1” adli ¢izgi anlatimda birlestirilmistir.

“Keloglan’in Kumbaras1” adli Oykiide, Keloglan’in yasadigi kdyde firtina ve yagmur
koydeki bahcelere, tarlalara, okula, kopriiye, gesmeye vb. zarar vermistir. Kyliilerin bunu
yaptiracak ortak bir parasi yoktur. Nasreddin Hoca bir kumbara olugturmus ve herkesin
yillik kazancindan belli bir oranda paray1 bu kumbaraya atmasini1 boylelikle biriken parayla
koyiin eksiklerinin giderilip giizellesecegini soylemistir. Kumbaraya atilan paray1 vergi,
para atan kisileri de vergibilir olarak adlandirmislardir. Zamanla biriken paralarla koy
giizellestirilmistir. Bu 0ykii ile vergi vermenin gerekliligine ve 6nemine vurgu yapilmistir.

‘Neden vergi veriyoruz ?’ sorusu somutlastirilmaya ¢aligilmistir.

“Nasreddin Hoca Bindigi Dali Neden Kesti ?” adli 6ykiide, Keloglan Nasreddin Hoca’ya
vergilerin vermek istemeyen kisiler oldugunu soyler. Nasreddin Hoca bir agacin dalina
oturur ve o kisileri ¢agirir. Neden vergi vermek istemediklerini sorar ve ‘Paramizi baska
yere harcamak istiyoruz.” cevabini alir. Bunun {izerine bindigi dali keser ve yere diiser.
Vergi vermeyen kisilere ‘vergi vermemek bindiginiz dali kesmeye benzer, ben nasil yere
diistiiysem siz de ileride zor durumlara diisersiniz.” diyerek vergi vermenin Onemini

vurgular.

“Fisini Alan Diidiigli Calar” adli 6ykiide, Nasreddin Hoca pazara giderken kdyiin ¢ocuklari
ondan diidiik almasini ister fakat sadece bir ¢ocuk parasini verir. Nasreddin Hoca sadece
parasini veren ¢ocuga diidiik alir, diger gocuklara da ‘Paray1 veren fisini alir ve diidiigii de
calar. Her alisveristen sonra fisinizi almay1 unutmaym.” der. Daha sonra ¢ocuklar kendileri
icin oyun alani yapilmasini ister. Nasreddin Hoca toplanan vergilerle oyun alani
yapilabilecegini soyler. Bu oykii ile fis almanin gerekliligi ve verilen vergilerin ne ise

yaradig basit olarak anlatilmaya ¢aligilmistir.

Ogrencilerde vergi bilincini ve farkindaligin1 artirmak amaciyla, birbirini asamali olarak
takip eden yedi tane senaryo belirlenmistir ve bu senaryolar ¢izgi anlatimlara
doniistiiriilmiistiir. Her birinin sonunda Ogrencilerin  vergi bilincini  zihinlerinde
yapilandirmalart amaciyla bir problem durumu verilmistir. Ogrencilerden problem
durumunu belirleyerek problemin ¢oziimiinii gergeklestirebilmeleri beklenmektedir.
Problem durumlart ‘yedi kapi yaklasimina’ goére belirlenmistir (MEB, 2016, s.6). Bu
yaklagimda, kap1 aralayici yedi soru belirlenmektedir ve her bir soru siirecin belli bir

asamasina karsilik gelmektedir. Bu yaklasim farkindalik artirma ve sosyal degisim igin
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kullanilmaktadir (Sayers, 2006). Belirlenen yedi kap1 bilme, isteme, beceriler, iyimserlik,

donanim, uyarilma ve pekistirme seklindedir.

Tablo 1

Sosyal Degisime A¢ilan Yedi Kapt

1. Kap1 Bilme Ogrencilerin bir problemin oldugunu
bilmesi gerektigi asamadir.

2. Kap1 Isteme Ogrencilerin kendilerini farkl1 bir
gelecekte hayal etmeleri, kendileri
igin istendik bir kulturde
canlandirabilmeleri beklenmektedir.

3. Kap1 Beceriler Hayal edilen gelecege ulasmak
amaciyla yapilmasi gerekenleri
planlayip uygulayabilme agamasidir.

4. Kap1 Iyimserlik Ogrencilerin basariya
ulasabileceklerine inanmasi ve
kendilerine giivenmesi
beklenmektedir.

5. Kapt Donanim Ogrencilerin amaglarma
ulasabilmeleri i¢in gerekli olan
kaynak ve destegi nasil
saglayacagini bilmeleridir.

6. Kap1 Uyarilma Eyleme gecmek veya eylemi devam
ettirmek i¢in gereken uyaranlardir.

7. Kap1 Pekistirme Amaca ulasilip ulasilmadigin
belirlemede kullanilan
pekistireclerdir.

Programin yukarida bahsedilen boliimlerinden sonra programin amaclart belirtilmistir.

Programda vergi bilinci gelistirme egitiminin amaclari su sekilde belirtilmistir:

e Ogrencilerin paranin sinirl bir kaynak oldugu bilincine sahip hale getirilmesi,

e Devletin temel islevi olan kamu hizmetlerinin gergeklestirilebilmesinin bir bedeli
oldugunun 6gretilmesi,

e Verilen vergilerin bu kamu hizmetleri i¢in kullanildig1 bilincinin kazandirilmast,

e Vergi vermenin temel bir vatandashik gorevi oldugu ve biitiin yurttaglarca yerine
getirildigi konusunda egitim verilmesi,

e Toplum ve bireylerin vergiler dogrultusunda daha yiiksek refah seviyelerine eriseceginin

ogretilmesi,
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e Ulkedeki vergi toplama ve teftis sistemleri hakkinda ogrencilerin bilgilendirilmesi
(MEB, 20186, s.9).

Programin O6gretim materyalleri boliimiinde ogretmenlere, ¢izgi anlatimlarin nasil
kullanilacagr agiklanmigtir. Ayn1 zamanda 6ykii tabanli yaklasim ve yedi kapili yaklagimin
ne oldugu aciklanmistir. Organizasyon semasi ile ¢izgi anlatim ve sorular ile ilgili
aciklamalar kisminda ogretmenlerin ¢izgi anlatim sirasinda kullanacagi 6zet bilgiler,

sorular ve bilgi notlar1 agiklanmustir.

Programin 6lgme ve degerlendirme kisminda, programin degerlendirilmesinin yapilacagi
sorular belirtilmistir. Bu sorularla, 6grencilerin bilgileri 6grenme duizeyleri ile bu bilgileri
kullanmalar1 temel alinmistir. Sorular ¢izgi anlatimlarla ilgilidir. Sorularin hazirlanmasinda
‘yedi kap1 yaklagimi’ temel alinmistir ve her bir soru siirecin belli bir asamasini temsil

etmektedir (MEB, 2016, s.27-28).

Tablo 2

Yedi Kapi Yaklasimi Siire¢ Sonu Sorulari

1. Kap1 Bilme 1) Firtina ve sel sonrasinda
Keloglan’in kdyilinde hangi sikintilar
yasandi ?

2. Kap1 Isteme 2) Koyliiler nasil bir kdyde yasamay1

hayal ediyorlard1 ?

3. Kap1 Beceriler 3) Koylulere hayal ettikleri kdyi
olusturmalar1 i¢in Nasreddin Hoca

nasil bir ¢6ziim yolu 6nerdi ? Neden
?

4. Kap1 Iyimserlik 4) Koyluler, kdylerini
giizellestirmek i¢in gerekli birikimi
nasil sagladilar ?

5. Kapt Donanim 5) Verginin toplanmasi sirasinda,
kdyde ne gibi sorunlar yasandi ? Bu
sorunu ¢ézmek icin Nasreddin Hoca
nasil bir ders verdi ?

6. Kap1 Uyarilma 6) Kayliler toplanan vergiler
sayesinde koyleri i¢in neler yaptilar
?

7. Kap1 Pekistirme 7) Koyliiler amaglarina

ulastiklarinda neler hissettiler ?
Buna gore sizce, vergi vermenin
yararlari neler olabilir ?
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2.1.10. Vergi Kavramimin Ogretim Programlarinda Incelenmesi

“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin ilkdgretim kademesinde hedef
kitlesini 3. ve 4. smuflar olusturmaktadir. 3. Smf seviyesinde Hayat Bilgisi dersinde,
‘Ulkemizde Hayat’ iinitesinde yer alan ‘Ulkemin Gelismesindeki Sorumluklarim’
konusunda, c¢ocuklarin evdeki sorumluluklarindan, okuldaki sorumluluklarindan ve
cevreye karsi gorevlerinden bahsedilirken, vergi kavramina ve vergi vermenin vatandaslik

gorevlerinden olduguna deginilmemektedir (MEB, 2019).

4. siif seviyesinde Sosyal Bilgiler dersinde ‘Uretim Dagitim Tiiketim’ dgrenme alaninda
aligveris sonrasinda fis ve fatura almanin 6neminden ve bunun bir vatandaslik gorevi
oldugundan, satin alinan drUnler igin Odenen paranin bir kismint vergilerin

olusturdugundan bahsedilmektedir. Vergi kavramina giris yapilmaktadir (MEB, 2019).

4. simf seviyesinde Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersinde ‘Birlikte Yasama’
iinitesinde yer alan ‘Yurttas Olmanin Sorumluluklar’ konusunda “Yurttaslarin devlete
kars1 sorumluluklart kanunlara uymak, vergi vermek, secimlere katilmak ve askerlik
yapmaktir.” seklinde vergi kavraminda bahsedilmektedir ancak konu ile ilgili agiklama
bulunmamaktadir (MEB, 2019).

[Ikogretim ikinci kademede 6.simif Sosyal Bilgiler dersinde vergi konusuna ‘Uretiyorum
Tiiketiyorum Bilingliyim’ tinitesi igerisinde yer verilmistir. Bu béliimde devletin sundugu
hizmetlerden, vergi kavramindan, vergi kavraminin dayandigi anayasal temelden ve
tarihgesinden, vergi vermenin vatandaslik gorevi oldugundan, aligveriglerimizde fig ve
fatura almamizin 6neminden konu ile ilgili afislerden de yararlanilarak aciklanmustir.
[lkdgretim ikinci kademede 5. Sinif, 7. Siif ve 8. Smuf seviyelerinde Sosyal Bilgiler
dersinde konuya deginilmemektedir (MEB, 2019).

Goriildugi lizere vergi konusuna 6gretim programlarinda deginilmekte fakat derinlemesine
yer verilmemektedir. Bu noktada vergi konusunun “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi”
programi  Ozelinde incelenmesi Onem kazanmaktadir. Bu siliregte  program
degerlendirmenin temel asamalarina, program degerlendirme model ve yaklagimlarina yer

verilmistir.

21



2.1.11. Egitimde Program Degerlendirme Siireci ve Temel Asamalari

Program, bir calismanin amacini, boliimlerini, yontemini ve siiresini gosteren plandir
(Giiltekin, 2013). Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim
ogretim etkinliklerini kapsar (Giiltekin, 2013). Egitimin temelini olusturan programlarin

incelenmesi, gelistirilmesi, yenilenmesi egitime dnemli katkilar saglamaktadir.

Program gelistirme genel anlamda tasarlanan programin uygulanmasi ve degerlendirilmesi
sonucu elde edilen veriler dogrultusunda programin yeniden diizenlenmesidir. Program
gelistirmenin son asamasi programi degerlendirmedir (Demirtas, 2017). Oliva (2009)’a
gore program degerlendirme ise, programin uygulanabilir olup olmadigi, programin
etkililigi, programin eksik yonlerinin belirlenmesi unsurlar1 kapsayan bir siiregtir. Program

degerlendirmede amac; programin yenilesmesi, gelismesi ve siirekliliginin saglanmasidir.

Program degerlendirme sistematik bir siirectir. Literatiirde program degerlendirme
siirecinin asamalar1 ile ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Kaya(1997), program

degerlendirme siirecinin temel asamalarini 9 adimda belirtmistir:

1) Anlamin kesinlestirilmesi,

2) Amacin belirlenmesi,

3) Anahtar yonlerin belirlenmesi,

4) Imkanlarin ve engellerin belirlenmesi,

5) Cevap aranacak sorularin belirlenmesi,

6) Tasarmnin kesinlestirilmesi,

7) Verilerin toplanmast,

8) Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi,

9) Sonuglarin yorumlanmasi ve ilgililere bildirilmesi, olarak belirtmistir.

Bir programin degerlendirilmesi i¢in hangi yaklasimdan veya yaklagimlardan
yararlanilacaginin ~ belirlenmesi  gerekmektedir. Literatiir incelendiginde program
degerlendirme ile ilgili birgok yaklasim ve model oldugu goriilmektedir. Bu nedenle

asagida, program degerlendirme yaklagimlari ve modelleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.12. Egitimde Program Degerlendirme Yaklasimlar: ve Modelleri

Calismada “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin degerlendirilmesi

hedeflenmektedir. Caligmanin bu boliimiinde program degerlendirme yaklasimlarindan
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tarihsel siralamaya gore ileri tarihten geri tarihe dogru olacak sekilde, kisaca

bahsedilmistir.

Metfessel-Michael program degerlendirme modeli Metfessel ve Michael tarafindan
gelistirilen sekiz asamadan olusan bir program degerlendirme modelidir. Modeli kisaca
Ozetleyecek olursak, temel amag¢ okul programlarmi degerlendirmektir. Okulda gorevli
kisilerin, yoneticilerin, 0gretmenlerin ve 6grencilerin programi desteklemesinin dnemi
vurgulanmaktadir. Hedefe dayali bir program degerlendirme modeli oldugu

sOylenebilmektedir (Aktaran: Uzunboylu ve Hirsen, 2012).

Stake’in yanitlayict program degerlendirme modeline gore dnemli olan program siirecinin
ve program etkinliklerinin degerlendirilmesidir. Program katilimcilarinin  program
stirecinde ne yaptiklar1 nasil tepki verdikleri 6nem tagimaktadir. Modelin temel 6zelligi,
katilimcilarin ~ sorunlarini, c¢evresel kosularini  ve standartlarint  vurgulamaktir.
Degerlendirme g¢evre, c¢alisma alani, ¢ikti ve destek olarak dorde ayrilmaktadir (Aktaran:
Ozdemir, 2009).

Eisner’in egitsel elestiri degerlendirme modelinde, programi degerlendirecek kisi hem sinif
icinde programin uygulayicist olmali hem de konu hakkinda uzman olmalidir. Modelin
betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak iizere ii¢ asamasi bulunmaktadir. Diger
program degerlendirme modellerinden farkli olarak degerlendirme nitel boyutta
yapilmaktadir. Programin uygulanmasi sirasinda neler oldu?, yasanan sorunlar nelerdi?,
ogrenciler konuya nasil katilim sagladi? ne tepki verdi?, program nasil daha etkili hale

getirilir? gibi sorulara cevap aranmaktadir (Aktaran: Marsh ve Willis, 2007).

McNeil (2006), program degerlendirme yaklagimlarini konsensiis modeller ve ¢ogulcu
modeller olarak ikiye ayirmaktadir. Konsensus modeller, geleneksel ve deneysel
degerlendirme yapisina sahiptir. Bu model, sistematik program degerlendirmeciler
tarafindan kullanilmaktadir. Bu modelde, 6grenme-6gretme siireci ve bunun i¢in planlanan
etkinliklerin programin amaglarini/hedeflerini gergeklestirmesi ve program iriinlerinin en
1yi nasil gelistirilebilecegi 6nem tagimaktadir. Cogulcu modeller ise hiimanistik ve sosyal
yeniden yapilandirmaci degerlendirme goriisiinii temel almaktadir. Bu modelde program
degerlendirilirken, programin amaglar1 yerine programin etkinlikleri temel alinir. Sayisal

veriler yerine dogal veriler tercih edilmektedir (Aktaran: Ozdemir, 2009).

Provus’un farklar yaklasimi ile program degerlendirme modelinde, dncelikle program

standartlar: ile programin performanst belirlenir. Daha sonra performans ile standartlar
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karsilastirilarak arada bir fark olup olmadigina bakilir. Sonuca gore programda bir sonraki
asamaya gecilebilir, fark var ise dnceki asamalar yeniden diizenlenebilir, program yeniden
baslatilabilir, performans ve standartlar yeniden diizenlenebilir veya program
sonlandirilabilir (Aktaran: Ornstein ve Hunkins, 2004).

Posner (2004)’e gore, programin degerlendirilmesinde temel olan programin dayandigi
felsefe ve yaklasimdir. Bu nedenle bir programi degerlendirirken bu ¢er¢cevede sorularin
sorulmasimi ~ 6ngormektedir.  Geleneksel, deneysel, davranisgi, disiplinlerarasi,
yapilandirmaci olmak tizere program degerlendirme yaklasimlarini bese ayirmaktadir.
Gelencksel yaklasim degerlendirmede gergek bilgi, beceri ve degerlerin iletilmesini temel
almaktadir. Deneysel yaklagim, oOgrenciler programin etkilerinin degerlendirilmesidir.
Davranis¢1 yaklasimda ise sonu¢ odaklidir. Ogrencilerin program sonunda hedef
davranislar1 kazanip kazanmadiklarin1 degerlendirilmektedir. Disiplinlerarasi yaklasim ise
disiplinlerin yapilandirilmasini  vurgulamaktadir. Biligsel yaklagim, Oncelikle temel
kavramlarin ~ 6grenilmesini daha sonra diisinme becerilerinin  gelistirilmesini

vurgulamaktadir.

Lee Cronbach program degerlendirmeyi, bilimsel/deneysel yaklagimlar ve hiimanistik
yaklagimlar olmak tizere birbirine zit iki yone ayirmaktadir. Bilimsel yaklagim tarafsiz
deneyleri temel almaktadir. Hiimanistik yaklasim, bilimsel yaklasima zit olarak, deneylerin

yanlis bilgiler de verebilecegini diistinmektedirler (Aktaran: Ornstein ve Hunkins, 2004).

Stufflebeam (1999), program degerlendirmeyi baglam, girdi, siire¢ ve {irlin degerlendirme
olarak ele almaktadir. Baglamin degerlendirilmesinde program ile ilgili biitiin faktorler
degerlendirilmelidir. Girdinin degerlendirilmesinde program ile ilgili kaynaklar ve bu
kaynaklarin nasil kullanilacagi ele alinmalidir. Siirecin degerlendirilmesinde programin
uygulanmasi sirasinda kararlarin alinmasi gerekmektedir. Uriiniin degerlendirilmesinde ise
program sonucu ortaya ¢ikan iiriin ile ortaya ¢ikmasi beklenen {iriiniin karsilagtirilmasi

yapilmaktadir.

Nevo (1983), program degerlendirme yaklasimini sorular ile on boyutta ele almaktadir. Bu

sorular;
- Degerlendirme nasil tanimlanmalidir?
- Degerlendirmenin fonksiyonlar1 nedir?

- Degerlendirmenin hedefleri nedir?
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- Her bir hedef igin ne tiir bilginin toplanmasi gerekir?

- Bir hedefi degerlendirmede kullanilacak 6l¢iit nedir?

- Degerlendirme kime hizmet etmelidir?

- Degerlendirme siireci nasildir?

- Degerlendirmede hangi arastirma yontemleri uygulanir?

- Degerlendirmeyi kim yapar?

- Degerlendirme sonucu yargiya hangi standartlar ile varilmalidir?

Ertiirk (1972)’ye goére program degerlendirme yaklagimlart alti grupta toplanmaktadir.

Bunlar;

- Program tasarisina bakarak degerlendirme: Program tasarisina bakarak degerlendirme

masa basinda yetisek gelistirme ilkelerine uygunlugu acisindan degerlendirmedir.

- Ortama bakarak degerlendirme: Ortama bakarak degerlendirmede smif, laboratuvar,
ogretmen nitelikleri, okul yonetimi gibi ortam 6zelliklerinin hedefleri kazandirmaya uygun

olup olmadigina bakilmaktadir.

- Basariya bakarak degerlendirme: Basariya bakarak degerlendirmede siirecin sonunda

ogrencinin istendik davranislara ne kadar sahip olduguna bakilmaktadir.

- Erisiye bakarak degerlendirme: Erisiye bakarak degerlendirmede egitim siirecine
giristeki davraniglar ile siirecin sonundaki davranmiglar arasindaki fark olarak tanimlanan

erisiye bakilmaktadir.

- Ogrenmeye bakarak degerlendirme: Ogrenmeye bakarak degerlendirmede dgrencilerin

siirec i¢cinde kazandiklar1 davranislarin tiimiine bakilmaktadir.

- Uriine bakarak degerlendirme: Uriine bakarak degerlendirmede ise program tasarisina,
ortama, basariya, erisiye, 6grenmeye ve egitim sistemin tiim Ogelerine biitiinciil olarak

bakilmaktadir.

Scriven (1967)’e gore program degerlendirme ice doniik ve sonuca doniik olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Ice doniik degerlendirmede program igerik  yoniinden
degerlendirilmektedir. ~ Sonuca  donik  degerlendirmede  programin  etkileri

degerlendirilmektedir (Aktaran: Demirtas, 2017).
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Tyler (1949)’a gore ise bir programin hedef, 6grenme yasantilari, degerlendirme olmak
iizere li¢ temel Ogesi bulunmaktadir. Hedef program sonunda Ogrencilerden beklenilen
istendik davraniglar, 6grenme yasantilar1 hedeflere ulasmada kullanilan etkinlikler,
degerlendirme hedeflere ulasma durumunu belirlemedir. Bu 6geler birbirleri ile etkilesim
halindedir. Programin sonunda hedeflerin ulasilma seviyelerine bakilarak program
hakkinda karar verilmektedir. Bu amagla siirecin basinda ve sonunda On test-son test
uygulamasi yapilmaktadir. Aradaki farkin programin lehine olmasi programin basarili

oldugunu gostermektedir.

Calismanin bu boliimiinde program degerlendirme yaklasimlarindan kisaca bahsedilmistir.
Bu calismada “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”nin
degerlendirilmesinde Ertiirk (1972)’lin program tasarisina bakarak ve sirece bakarak

program degerlendirme yaklasimi temel alinmastir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde oncelikle yurt icinde yapilan caligsmalara sonrasinda yurt disinda yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Bu béliimde daha ¢ok ilkdgretim cagindaki cocuklarin vergi bilinci ve farkindaligini
arastiran ¢aligmalara yer verilmistir. Bu ¢alismalara yer verilirken tarihsel siralamaya gore

ileri tarihten geri tarihe dogru olacak sekilde bir siralama izlenmistir.

Demir ve Cigerci (2016), “Vergi Bilincinin Olusumunda Egitimin Rolii: Ilkdgretim
Ogrencileriyle Ampirik Bir Calisma” adli ¢alismalarinda, Afyonkarahisar il merkezinde
bulunan toplamda 200 ilkogretim 3. ve 4. smuf Ogrencisinin Oncelikle vergi biling
dizeylerini 6lgmiislerdir. Daha sonra s6z konusu Ogrencilere arastirmacilar tarafindan
vergi konusu ile ilgili egitimler verilmistir. Egitimler verildikten sonra 6grencilerin vergi
biling diizeyleri tekrar Olgiilmistiir. Sonu¢ olarak egitim sonrasinda vergi biling
diizeylerinde belirgin bir sekilde pozitif yonde degisikliklerin oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak, vergi bilincinin olusumunda ilkdgretim ¢aginda verilen egitimin son derece 6nemli

oldugu ve bunun mali boyutta da katki sagladigi istatiksel olarak tespit edilmistir.
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Karaca (2015), “Vergi Bilinci ve Vergi Algisi: Kiitahya ilinde Ilkogretim Ogrencileri
Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda Kiitahya merkez ortaokul 3. smif dgrencilerinin
vergiyi nasil algiladiklari, vergi biling diizeyleri ve ilkogretim 4. sinifta almis olduklar
vergi egitiminin etkisini incelemistir. Caligmada veri toplama aracit olarak anket
kullanilmistir. Calismada tim ilkogretim 4. simif Ogrencilerine yonelik Milli Egitim
Bakanligi ve Gelir idaresi Baskanligi tarafindan diizenlenen vergi egitiminin yetersiz
kaldig1 ve etkisini gosteremedigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin vergi kavrami
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ogrenciler vergi vermenin sebeplerini
devletin sagladigi hizmetlerin karsili1 olarak gormektedir ve vergi vermeyenleri kotii ve
hirsiz olarak nitelendirmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan vergi bilincinde
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Calismada kararsizlik yasayan 6grenci sayisinin fazlaligina

dikkat ¢ekilmis, bunun sebebinin konu ile ilgili bilgi eksikligi oldugu belirtilmistir.

Ozen, Altunoglu ve Oztornaci (2015), “Orta Ogretim Diizeyindeki Ogrencilerin Vergi
Algilama Diizeylerine Iliskin Ampirik Bir Degerlendirme” adli ¢alismalarinda izmir’de
ortaokul diizeyinde segilen 925 5., 6., 7., 8. sif Ogrencilerine anket uygulamislardir.
Anket sonucu elde edilen bulgular 6grencilerin vergi konusunda belirli bir alg1 diizeyine
ulagtiklarin1 gostermistir. Ayrica ailelerinin egitim ve gelir durumlarinin 6grencilerin algi

diizeylerinde farkliliklar ortaya ¢ikarabildigi de tespit edilmistir.

Celik ve Eroglu (2014) “Ilkdgretim Caginda Vergi Algisinin Incelenmesi: Zonguldak Ili
Ornegi” adli ¢aligmalarinda, Zonguldak taki ilkdgretim dgrencilerinin vergi algisini ve bu
algilamay1 etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amagla 6grencilerin
demografik ozelliklerini ve vergi algilarin1 degerlendiren anket kullanmislardir. Anketi
Zonguldak’ta 4., 5., 6., 7., 8. smiflarda okuyan 766 0grenciye uygulamislardir. Calisma
sonucunda dgrencilerin yarismin vergi kavramini bilmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
vergi kavramini ¢ogunlukla ailelerinden 6grendikleri tespit edilmistir. Aynt zamanda
ogrencilerin yarist vergi alinmasini dogru bulmadiklarini ve vergi vermeyi istemediklerini
belirtmiglerdir. Elde edilen veriler Ogrencilerin vergi algilarinin yetersiz oldugunu

gostermektedir.

Zorlu (2012) “ilkdgretim Cagindaki Ogrencilerin Vergi Bilinci Diizeyi ve Vergi Bilinci

Diizeyi ile Ilgili Ornek Uygulama (Ankara ili Ornegi)” adli galigmasinda Tiirkiye’de

ilkdgretim ¢ag1 Ogrencilerinin vergi kavramindan ne anladiklarimi belirlemeyi ve vergi

bilinglerini dlgmeyi amaglamistir. Konu ile ilgili 500 ilkdgretim 3-8. siif 6grencisine

“Ankara ilinde ilkogretim Cagindaki Ogrencilerin Vergi Bilinci Duzeyinin” ortaya
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konmasina yonelik anket uygulamasi yapilmistir. Caligmada ilkogretim cagindaki
ogrencilerin vergi bilinci diizeyi ve vergi bilinci duzeyinin sosyo-demografik 6zelliklerine
gore farklilik gosterme durumu incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin vergiyi
dogru anladiklar1 ve vergi bilincinde olduklar1 goriilmiistiir. lkogretim dgrencileri vergi
verenleri diurist ve zeki olarak vergi vermeyenleri ise kotli, hirsiz ve kurnaz olarak
tanimlamiglardir. Bu durum ogrencilerin vergi vermeye olumlu bakti§ini gostermistir.
Okulda egitim, seminer ve konferanslar, aile i¢i egitim ile vergi 6deme egiliminin artacagi
sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, vatandaslarin vergi ddemekte zorlanmalari, vergilerin
gereksiz yere kullanilmasi, ¢ok fazla vergi olmasi gibi nedenlerden dolay1 devletin vergi
almamas1 gerektigini de diisiinmiislerdir. Ogrenciler vergi vermenin sebeplerini devlet
hizmetlerini artirmak ve iyi bir vatandas olmak olarak gérmektedirler. Ogrencilerin, kamu
hizmetlerinin karsilanmasi i¢in verginin gerekliliginin, yeterli vergi geliri saglanmadiginda
borglanma yoluna gidildiginin bilincinde olduklar1 da tespit edilmistir. Ogrenciler, ddenen

vergilerin okul, yol, su, koprii, liman vb. olarak geri donecegine inanmaktadirlar.

Taytak (2010) “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinde Vergi Bilincinin Tespiti: Ampirik
Bir Arastirma” adli ¢aligmasinda, Usak ili merkez il¢cesinde 6grenim goren 410 ilkdgretim
II. kademe &grencilerinin vergi bilincini tespit etmek ve bu bilincin olusmasinda etkili olan
faktorleri belirlemek amaciyla s6z konusu Ogrencilere anket uygulamistir. Calisma
sonucunda oOgrencilerin vergi ile kamu hizmetleri arasinda baglanti kurabildikleri
goriilmiistiir. Vergi bilinci konusunda ilk adimin aileler tarafindan gergeklestirildigi
belirlenmistir. Bu ¢alismada da 6grenciler, diger calismalarda oldugu gibi, vergi vermeyen
kigileri kotii vatandas olarak nitelendirmislerdir. Ayrica egitim diizeyi arttikga vergi

bilincinin de arttig1 gozlemlenmistir.

Sagbas ve Basoglu (2005) “ilkdgretim Cagindaki Ogrencilerin Vergileri Algilamas:
Afyonkarahisar ili Ornegi” adli calismada, ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin vergiyi nasil
algiladiklar1 ve vergiyi algilamalar {izerinde etkili olan faktorlerin neler oldugunu,
Afyonkarahisar’da 180 ilkogretim Ogrencisiyle yapilan anket ve miilakattan elde edilen
veriler 15181nda incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin vergiler ile kamu hizmetleri
arasinda baglanti kuramadig1 anlagilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili algi yamlgilarmin
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin vergiyi algilamalar1 cinsiyet ve egitim diizeyine gdre
degisim gostermemektedir. Ogrencilerin yasi, ailenin gelir diizeyi, anne babanm egitim
diizeyi ile ogrencilerin vergiyi dogru algilamalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu

gbzlenmistir ve bu dogrultuda énerilerde bulunulmustur.

28



2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bu boliimde egitim alaninda vergi bilinci gelistirme adina yapilan ¢alismalardan ziyade
egitim seviyesi ile vergi bilinci arasinda iliski kurulmustur. Bu ¢alismalara yer verilirken
tarthsel siralamaya gore ileri tarihten geri tarihe dogru olacak sekilde bir siralama

izlenmisgtir.

Yurt dist literatiir incelendiginde vergi bilincinin gelistirilmesi konusu daha ¢ok ekonomik
ve mali boyutuyla ele alinmis olup, vergi miikellefleri 6zelinde incelemeler yapilmistir.
Egitim boyutu ve 6grencileri baz alan ¢alisma sayis1 oldukca azdir. Bu ¢ergevede var olan
caligmalar incelendiginde, Machogu ve Amayi (2013) tarafindan “The Effect of Taxpayer
Education on Voluntary Tax Compliance, Among Smes in Mwanza City-Tanzania” adli
caligmalarinda vergi miikellefiyeti egitiminin vergi uyumuna etkisini tespit etmeye
calismislardir. Calismada anket kullanilarak s6z konusu iliski Olgiilmiistiir. Calisma
sonucunda ankete katilanlarin yaklasik %80°1 vergi miikellefiyeti egitiminin vergi yasalari
ve sistemi anlama noktasinda faydali oldugunu diisiinmektedirler. Diger taraftan %20°’lik
kisim ise egitimin herhangi bir faydasinin olmadigini ifade etmislerdir. Ilgili sonuglara
bakildiginda aradaki g6z ardi edilemeyecek kadar biiyiik olan fark vergi egitiminin vergi
bilincinin yerlesmesinde ne derece 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Kaldi ki yapilan
caligmada yazarlar vergi bilincinin gelismesi konusunda ilkogretim okullarindan
baslayarak egitimin her seviyesinde vergi konusunun islenmesinin vergi uyumuna pozitif

bir etki yapacagi sonucuna varmistir.

Konu ile ilgili yapilan bir diger ¢alisma ise Oberhozel ve Nel (2009) tarafindan “The Road
to an Improved Tax Curriculum in South African Schools” baslig ile incelenen ¢alismadir.
S6z konusu ¢alisma Giliney Afrika tizerinde vergi bilinci ile vergi egitimi arasindaki iligki
iizerine kurulmustur. Kisilerin egitim hayat1 boyunca her diizeyde alacagi vergi egitiminin
kisilerde uzun vadede vergi bilincini gelistirecegi ifade edilmistir. Ayrica ¢alisma iilkede
var olan mevcut vergi egitiminin yeterli diizeyde olup olmadigi konusu iizerinde de
durmustur. Mevcut miifredat icerisindeki eksik ve hatalar tespit edilmeye calisilmistir.
Mevcut eksik ve hatalarin gelir idaresinin yardimi alinarak ¢6ziilmesi halinde mevcut
yapmin daha iyi bir hale biiriinecegi tespit edilmistir. Bu noktada verilecek egitimler
konusunda miifredat: hazirlayan egitimciler ile birlikte Gelir Idaresi’ndeki uzmanlarm
koordineli bir sekilde ¢alismasinin ne derece onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Aksi

takdirde verilecek egitimler bir yonii ile eksik kalacaktir.
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Bu arastirmalarin yani sira egitim ile vergi bilinci arasindaki iligkiden kisaca bahseden
calismalar da bulunmaktadir: Torgler vd. (2008), Turkiye ve Amerika Birlesik Devletleri
0zelinde yaptig1 calismada egitim diizeyi arttikga vergi bilincinin arttigini gézlemlemistir.
Alm, Jackson ve Mckee (1992) yaptiklar1 ¢alismada, egitim seviyesi arttik¢a vergi
kavraminin daha iyi anlasildigini, vergiye uyumda artisin oldugunu gozlemlemislerdir.
Vergi bilinci ile egitim diizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugunu, egitim seviyesi arttik¢a
vergi uyumunun arttigini tespit etmislerdir. Dubin, Graetz ve Wilde (1990) yaptiklari
caligmada farkli olarak egitim seviyesi arttik¢a vergi bilincinin azaldigini tespit etmislerdir.
Vergi bilinci ile egitim arasinda negatif bir iligki tespit etmislerdir. Egitim seviyesi arttik¢a
vergiye olan uyumun bozuldugu goriilmistir. Dornstein (1987) vergi Uzerine
caligmasinda, sosyo-ekonomik durum, egitim seviyesi, mesleki durum, aylik gelir, etnik
koken gibi degiskenlerin vergi bilinci tizerindeki etkilerini incelerken, egitim seviyesi ile
vergi bilinci arasinda pozitif bir iliski kurmaktadir (Aktaran: Gokbunar, Selim ve
Yanikkaya, 2007).

Yukarida bahsi gegen arastirmalardan da gorildiigi {izere, yurt disinda yapilan
caligmalarda egitim seviyesi ile vergi bilinci arasindaki iligkinin incelendigi goriilmektedir.
Yurt i¢inde yapilan calismalarda ise vergi bilinci konusu ile ilgili oncelikle ilkogretim
cagindaki Ogrencilerin vergi kavramimi dogru algilayip algilamadiklar1 belirlenmeye
calisilmistir. Sonrasinda oOgrencilerin vergi bilinci ve farkindaligi Olgiilmiistiir. Vergi
bilincinin olusumunu etkileyen faktorler belirlenmistir. Konu ile ilgili verilen egitimin
vergi bilincinin olusumunu nasil etkiledigi arastirilmistir. Vergi bilinci kazandirmada
ilkdgretim cagindan itibaren verilen egitimin 6nemi ortaya konmustur. Bu egitimin temel
tas1 olan “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”nin degerlendirmesinin
ve programa iligkin yapilan uygulamalarin incelenmesinin yapilmadig1 goriilmektedir. Bu
calismada program ve programa iliskin uygulamalarin degerlendirmesi yapilarak
Ogretmenlerin uygulama esnasinda karsilastiklar1 sorunlara ve ¢ozim Onerilerine yer
verilmistir. Bu calismanin, Ogretmenlerin konu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olmalarma ve programin gelistirilmesine katki saglayacagi buna bagli olarak ilkogretim
cag1 cocuklarda vergi bilincinin artmasina katki saglamasi dngdriilmektedir. Bunlara ilave
olarak vergi bilinci egitiminin 6nemine dikkat ¢ceken bu calisma; ilkokulda 6grenciden
baglayarak biitiin toplumu ilgilendiren vergi ve vergi bilinci konular1 hakkinda egitim
programlar1 baglaminda saptanan mevcut durumun degerlendirilmesi agisindan bilgi verici

ve yol gosterici olacaktir.
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BOLUM IlI

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve drneklem, veri toplama araglari, veri

toplama sureci, verilerin analizi, gegerlilik ve givenirlik hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi™nin ve program
uygulamalarinin ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine gore incelenmesi hedeflenmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda c¢alismada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama
modeli, var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir yaklagimdir.
Betimsel arastirmalarin amaci, arastirma konusu ile ilgili mevcut durumu resmedip

tanimlama yapmaktir (Altunisik vd., 2010).

3.2. Calisma Evreni ve Orneklem

Caligmada ilkokul 3. ve 4. smiflarda uygulanmakta olan “Cocuklarda Vergi Bilinci
Gelistirme Egitimi Programi”nin ve uygulamalarinin Ogretmen goriislerine gore

degerlendirilmesi yapilmistir.

Aragtirmanin  verilerini toplamak igin 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgit
ornekleme yontemi, drneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir (Buyukoztirk vd., 2014). Programin
hedef kitlesini ilk6gretim birinci kademesinde 3. ve 4. smiflar olusturmaktadir. Bu nedenle
Sanlurfa/Siverek ilgesinde gorev yapmakta olan simif 6gretmenlerinden yansiz olarak
secilen ve programi uygulayan 3. ve 4. simf Ogretmenleri c¢alismanin Srneklemini

olusturmaktadir.
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Calisma evreninde, Sanlrfa/Siverek ilgesinde 3. ve 4. smif okutan toplam 300 6gretmen
bulunmaktadir. Orneklem ise, veri toplama tarihleri arasinda arastirma yapilan ilkokullarin
3. ve 4. smif 6gretmenlerinden 300 O0gretmen igerisinden, basit rastgele orneklemede
evrenin belli oldugu durumlarda oOrneklem biiylikliigliniin tahmini formiiliine gore
belirlenen 73 dgretmen olusturmaktadir. Kayip veriler olmasi, analizin giivenilir olmasi

gibi nedenlerden 6tlrl galisma 86 6gretmen ile tamamlanmustir.

Kitlede belli 6zellige sahip birimler hakkinda hi¢bir bilgi olmadigindan p=0.50 alinmistir.

Orneklem biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in asagidaki formiil kullanildi:

_ N tdepeg B 150 = L9986 + 0.5+ (0.5 oy
Cdi e (N — 104 Feprg 0LE=(150— 104 1962 £ 03+ 0.5 T

it

N: Evrendeki birey sayis1
t: 1.96 (Alpha = 0.05 ,de sonsuz serbestlik derecesinde t tablosundan bulunan teorik deger.

d:0.1 hosgorii miktari.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda belirlenen alt problemleri yanitlamak amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir.

Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi ve Uygulamalar: Degerlendirme
Anketi: Calismada ilkokul 6gretmenlerinin “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi
Programi1” ve uygulanmasi ile ilgili goriislerini 6grenmek amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen uzman gorisleri dogrultusunda 56 maddeden olusan 5°li likert tipi anket

kullanilmistir. Anketin sonuna 9 agik u¢lu sorudan olusan goriis formu eklenmistir.

“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi™m1 uygulayan 6gretmenlerin
goriislerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan 5°1i likert tipi anket gelistirilmigtir.
Geligtirilen anketin ilk bolimiinii 6gretmenlerin kisisel bilgileri olustururken ikinci
bolumuni, programa iliskin genel 6zellikler, amaglar, icerik, egitim durumlari, 6lgme ve
degerlendirme olmak tiizere programin 6geleri ile ilgili maddeler, son béliminde ise bu
ogelere yonelik ve genel olarak programin uygulanmasina yonelik anket maddeleri disinda

sOylemek istediklerini belirtmeleri igin 9 soru olusturmaktadir. Anket maddelerine verilen
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goriigler besli olarak “Kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmryorum,

kesinlikle katilmryorum™ olarak belirlenmistir.

Anket gelistirme siireci; problemi belirleme, madde/soru gelistirme, uzman goriisiine
basvurma ve 0n uygulama yapma olarak genel anlamda dort asamadan olusmaktadir
(Buyukozturk, 2005). Bu galismada da, anket gelistirme siirecine uygun olarak asagida

belirtilen ¢alismalarda bulunulmustur:

1) Problemi Belirleme: Oncelikle konu ile ilgili literatlir taramas1 yapilmistir. Bu kapsamda

vergi kavrami ve bilinci tizerine; Celik ve Eroglu (2014), Demir ve Cigerci (2016), Karaca

(2015), Ozen, Altunoglu ve Oztornac1 (2015), Sagbas ve Basoglu (2005), Taytak (2010),

Zorlu (2012) galismalart incelenmistir. Ayrica program degerlendirmeye iliskin literatiir

taramasi yapilmis ve program degerlendirme yaklasim ve modelleri (Posner, 2004;

Stufflebeam, 1999; Nevo, 1983; Ertirk, 1972; Tyler, 1949) incelenmistir. Yapilan

inceleme dogrultusunda anket gelistirme siirecine uygun olarak arastirmanin problemi

belirlenmistir.

2) Madde/Soru Geligtirme: Arastirmanin amaci dogrultusunda programin genel yapisini,
Ogelerini ve uygulamalarini iceren 74 maddeden olusan taslak bir anket formu
olusturulmustur.

3) Uzman Goériisiine Bagvurma: Olusturulan taslak anket formu vergi bilinci konusunda 3
uzman (1 istatistik uzmani, 1 Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Maliye Bolimii Dr.
Ogretim Uyesi, 1 Ankara Haci1 Bayram Veli Universitesi Ekonometri Boliimii Dr.
Ogretim Uyesi), program degerlendirme konusunda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Anabilim Dali1 Sinif Egitimi alaninda 3 uzman ve programi uygulayan 3

Ogretmene sunulmustur.

4) On Uygulama Yapma: Uzman gériisleri dogrultusunda diizenlenen anket, 57 6gretmene
gonderilerek 6n uygulamasi yapilmistir. Alinan tim déniitler dogrultusunda 74 madde 56
maddeye distirilmistiir, 18 madde ¢ikarilmistir ve ankete son hali verilmistir (Ek-1).
Anket 5’11 likert goriisler “Kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,

kesinlikle katilmiyorum™ bi¢imindedir.

Ayrica ilkokul 6gretmenlerinin disiincelerini, yasadiklar1 sorunlari, ne tiir uygulamalarda
bulunduklarmi ayrmtili bir sekilde 6grenebilmek icin ankete ilave olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen, 9 sorudan olusan 6gretmen goriis formu anketin sonuna eklenmistir

(EK-2).

33



3.4. Veri Toplama Sureci

Verilerin toplanma surecinde, “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi ve
Uygulamalar1 Degerlendirme Anketi” ve sonunda yer alan goriis formu kullanilmistir.
Gelistirilen veri toplama araglar1 gerekli izinler alinarak, Ek-3’te belirtilen okullarda,
programi uygulayan 3. ve 4. smif Ogretmenlerine uygulanmistir. Gelistirilen anket,
“Google Drive” programi ile online olarak 6gretmenlere ulastirilarak yine ayni program
Uzerinden online olarak cevaplar alinmistir. Arastirmaci anketi uygulamadan once ¢alisma
grubunu olusturan okullarda gorev yapan 6gretmenlere konu ile ilgili mail araciligiyla
bilgilendirmelerde bulunmustur. Ogretmenlerin anketi nasil uygulayacagma dair kisa
bilgiler verilmistir. Bu bilgilendirmeler ile &gretmenlerin anketi samimi sekilde
cevaplamalarini saglamak ve verilerin toplanmasinda olusabilecek hatalarin giderilmesi

amaglanmistir. Anket ile goriis formunun uygulanmasinda goniilliiliik esas alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada, “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi ve Uygulamalari
Degerlendirme  Anketi”  verilerinin  analizinde istatistik paket programindan
faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket araciligi ile toplanan verilerin
sonuglari 5’li likert derecelendirme ¢ergevesinde her goriise ait frekans ve ylzdeler

hesaplanarak analiz edilmistir.

Anketin son kisminda yer alan 6gretmen goriis formu araciligi ile toplanan veriler anket
maddelerinin yorumlanmasini giiglendirmek amaciyla kullanilmistir. Ogretmen gériisleri
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan
betimsel analizde, farkli kisilerin ayn1 soru hakkinda farkli diisiincelerinin goriisiilenlerden
elde edildigi sekliyle aktarildigi bir yontemdir (Altunisik vd., 2010). Bu nedenle 6gretmen
goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda programin degerlendirilmesi betimsel

analiz yontemi ile yapilmis ve goriisler dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur.

3.6. Gegerlilik ve Guvenilirlik

Olgme aracinin giivenirlige iliskin bulgular KR-20 formiilii ile bulunmustur. KR-20 ayni
zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliligi 6l¢mek amaciyla kullanilir. Anket

maddelerinin Ol¢tiigii 6zelliklerin, ornekledigi davranislarin benzesik olmasi giivenirligi
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yukseltecektir. Olgme aracinin giivenirligine iliskin bu katsaymin 0,70’ten biiyiik olmas:
beklenir (Bademci, 2011). Arastirmaci tarafindan olusturulan 6lgme araci i¢in hesaplanan
KR-20 giivenirlik katsayis1 0,975 olarak bulunmustur. Arastirmanin KR-20 guvenirlik
katsayisinin 0,975 olarak bulunmasi, testin giivenirliginin yiiksek ¢iktigi ve maddeler
arasindaki i¢ tutarliligin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Degiskenler arasinda
birbiriyle iliski olup olmadigini 6lgmek icin Bartletts kiiresellik testi hesaplanmis ve

P=0,00 < 0,05 (degiskenler arasinda iliski oldugu) bulunmustur.

Hazirlanan anket maddelerinin 6 uzman ile 3 6gretmen tarafindan incelenmesi sonucunda,
maddelerin kapsam gegerlilik oram1 (KGO) hesaplanmistir. Oncelikle her bir madde igin
“gerekli”, “yararli ancak yetersiz” ve “gereksiz”’ goriislerini belirten uzman sayisi
hesaplanmistir. KGO<0 deger alan maddenin kapsam gecerliligi bulunmamaktadir

(Lawshe, 1975). Kapsam gegerlilik oranini hesaplamada asagidaki formiil kullanilmistir:

Nc
KGO=——-1
N/2

NG = Gerekli diyen uzmanlarin sayist

N = Toplam uzman sayis1

KGO degerleri negatif ya da 0 deger iceren maddeler ¢ikarildiktan sonra, pozitif deger alan
maddelerin  Kapsam  Gegerlilik ~ Olgiiti’ne  (KGO) anlamli olup  olmadif
degerlendirilmistir. Veneziano ve Hopper (1997) hesaplama kolayligi agisindan, oo = 0.05
anlamlilik diizeyinde minimum KGO degerlerini tabloya déniistiirmiislerdir (Yurdugiil,

2005). Bu degerler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

o = 0.05 Anlamhilik Diizeyinde KGO ’lar1 I¢in Minimum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Tablo 3’e gore, bu ¢alismada uzman sayist 9 oldugundan, o = 0.05 anlamlilik dlizeyinde

minimum KGO degeri 0,75 olarak belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemler dogrultusunda, anket ve goriis formu araciligt
ile toplanan verilerin yizde ve frekans olarak analiz edilmesi ile elde edilen bulgular ve
yorumlar sunulmaktadir. Arastirmada goriis belirten O6gretmenlere iliskin demografik

bilgiler, anket maddelerinde ve son boliimde belirttikleri goriisler soyledir:

Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik 6zellikler:

Tablo 4

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

f %
4 Yillik Egitim Fakiiltesi 76 88,4
Mezun oldugunuz okul:
4 Yillik Fakiilte 10 11,6
1-5y1l 68 79,1
Meslekteki kideminiz: 6-10 y1l 16 18,6
Ucretli 6gretmenlik 2 23
01 4 47
02 6 7,0
03 10 11,5
04 16 18,6
05 4 47
06 8 9,3
07 2 23
. B 08 4 47
Su anda gorev yaptiginiz okulun adi: 09 ) 23
10 6 7,0
11 2 23
12 8 9,3
13 6 7,0
14 2 2,3
15 2 23
16 4 47
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Ogretmenlerin %88,4’{i Egitim Fakiiltesi mezunu, %79,1°’i 1-5 yildir gérev yapmaktadir.

Ogretmenlerin %18,6’s1 ise 6-10 yildir gérev yapmaktadir.

4.1. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programimin Genel Ozelliklerine

Tliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin birinci alt probleminin “a” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programimin genel Ozelliklerine iliskin goriisleri

nelerdir?” sorusuna yonelik maddelerle ilgili goriisler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Genel Ozelliklerine Iliskin Ogretmen
Goriisleri
g
= g
5 wE  E g 5 oc
Z x5 B 5 £ 22 ¢
& T2 3 g £ TE S
g el 5 2 ZZE o
s $E < 2 ¢E ¢
Maddeler:
f % f % f % % % f %
1 Programda vergi kavrami agik ve net 44 512 40 465 2 23 0 0 86 100
olarak tanimlanmigtir.
2 Vergi kavramimin dayandig anayasal
temel agik bir sekilde ifade edilmistir. 38 442 46 535 2 23 0 0 86 100
Vergi kavraminim 6nemi belirtilmistir. 32 37,2 54 628 0 0 0 0 86 100
Vergi 6demenin 6nemi ve topluma
sagladigi katkilar agik sekilde ifade 26 30,2 58 675 2 2,3 0 0 86 100
edilmigtir.
5 Ogrencilerin vergi konusunda okulda
edindikleri yasantilarin 6nemi 32 372 46 535 6 7 0 2,3 86 100
vurgulanmuistir.
6 Vergi kavrami hakkinda verilen
aciklamalar yol gostericidir. 22 256 56 651 6 ! 2.3 0 8 100
7 Gelir Idaresi Baskanliginin tarihgesi
hakkinda verilen agiklamalar 22 256 56 651 6 7 2,3 0 86 100
yararlidir.
8 Programin uygulanmasinda yol
gosterecek 6grenme-ogretme 30 349 44 512 10 116 2,3 0 86 100
yaklagimi belirtilmistir.
9 Programin dayandig: felsefe agik ve 22 256 52 604 8 9.3 47 0 8 100

net olarak belirtilmistir.

Ogretmen goriisleri ankette belirtilen sira ile “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle

katilmiyorum™a dogru bir sira ile ele alindiginda sdyle sdylenebilir:

38



Programin genel yapisina iliskin 6gretmen goOrislerinin ifade edildigi Tablo 5’e gore;
ogretmenlerin %51,2°si ‘kesinlikle katiliyorum’, %46,5°1 ise ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca % 2,3’ii bu konuda kararsiz kalmistir. Baska bir
deyisle Ogretmenlerin hemen hemen tamami vergi kavramiin agik ve net olarak

tanimlandig1 goriisiindedir.

Programda, vergi kavraminin dayandigi anayasal temelin agik bir sekilde ifade edilmesine
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %44,2’si ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %53,5’i
ise ‘katiliyorum’ yéniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca %2,3’ii bu konuda
Kararsiz kalmigtir. Ogretmenlerin tamamina yakini, programda yer alan vergi kavraminin

dayandigi anayasal temelin agik bir sekilde ifade edildigi goriisiindedir.

Programda, vergi kavraminin Oneminin belirtilmesine iligkin bulgular incelendiginde,
Ogretmenlerin %37,2°si ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %62,8’i ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Bu durumda, 6gretmenlerin tamamina yakini, programda vergi kavraminin
oneminin belirtildigi goristindedir.

Programda, vergi 6demenin Onemi ve topluma sagladigi katkilarin acik sekilde ifade
edilmesine iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %30,2’si ‘kesinlikle katiliyorum’
ve %67,5’1 ‘katiliyorum’ ydniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnmzca %2,3ii bu
konuda kararsiz kalmistir. Bagka bir sekilde ifade edecek olursak, 6gretmenlerin hemen
hemen tamami, vergi ddemenin 0nemi ve topluma sagladig1 katkilarin agik sekilde ifade
edildigi goriisiindedir.

Programda, ogrencilerin vergi konusunda okulda edindikleri yasantilarin Oneminin
vurgulanmasina iligkin bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %37,2°si  ‘kesinlikle
katihlyorum’ ve %53,5’i ‘katiliyorum’ ydniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
yalnizca %7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi1 da (%2,3)
‘kesinlikle katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
¢ogu, 6grencilerin vergi konusunda okulda edindikleri yasantilarin 6neminin vurgulandigi

goriistindedir.

Programda, vergi kavrami hakkinda verilen agiklamalarin yol gosterici olup olmadigina
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %25,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %65,1°1
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz

kalmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ok az1 da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis
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belirtmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin ¢ogu, vergi kavrami hakkinda

verilen agiklamalarin yol gdsterici oldugu goriisiindedir.

Programda, Gelir idaresi Baskanligmn tarihgesi hakkinda verilen aciklamalarin yararh
olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %25,6’s1 ‘kesinlikle
katiliyorum’ ve %65,1°1 ‘Katiliyorum” yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
%7’si bu konuda Kkararsiz olduklarini ¢ok azi da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin ¢ogu, Gelir Idaresi Baskanliginin tarihgesi

hakkinda verilen agiklamalarin yararli oldugu goriistindedir.

Programin uygulanmasinda yol gosterecek 6grenme-6gretme yaklasiminin belirtilmesine
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %34,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’, yarisina
yakini (%51,2) ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin onda
birine yakini (%11,6) bu konuda kararsiz olduklarini ¢ok az1 da (%2,3) ‘katilmiyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu, programim uygulanmasinda Yol

goOsterecek 6grenme-ogretme yaklasiminin belirtildigi gortisiindedir.

Programin dayandigi felsefenin acik ve net olarak belirtilmesine iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %25,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,4’# ‘katiliyorum’
yonunde goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin onda birine yakini (%9,3) bu konuda
kararsiz olduklarini ¢ok az1 da (%4,7) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu
durumda, Ogretmenlerin ¢ogu, programin dayandigi felsefenin ag¢ik ve net olarak
belirtildigi goriisindedir. Genel olarak ifade edilirse Ogretmenlerin Vergi Bilinci

Gelistirme Egitimi Programinin Genel Yapisina iliskin Gériigleri olumlu yéndedir.

“Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”ni uygulayan 3. ve 4. siif 6gretmenlerinin
ankette yer alan maddelere ilave olarak konuyla ilgili séylemek istediklerini belirtmeleri
icin anketten sonra yer alan goriis formunda belirttikleri goriisler analiz edildiginde sunlar

soylenebilir:

Ogretmenlere yoneltilen yukarida yer alan anket maddeleri disinda “Cocuklarda Vergi
Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin genel ozelliklerine iliskin belirtmek istediginiz
gortsleriniz varsa nelerdir ?” sorusuna iligkin bulgular en yuksek frekanstan en diisiige

dogru siralanarak Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Ogretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimin Genel Ozelliklerine Iliskin

Ifade Ettikleri Goriisler

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler
Genel Ozellikler  Olumiu Yéondeki Goriisler
Program]n aglk ve anlaslhr b]r 55 P 04 Genel olarak a§1k ve anla;llzrdzr.
dille ifade edilmesi - 05: Program dgretmenlerin ve 6grencilerin kolay
anlayabilecegi bir sekilde hazirlanmigtir.
Oykﬁ temelli yaklagimin 51 - 029: Oykii temelli yaklasim hakimdir.
hakim olmast - 037: Progranun dayandigi yaklasim oykii temelli
yaklasimdir.
- 043: Programda oykii tabanli 6grenme yaklasimi temel
alinarak ¢izgi anlatimlar kullanilmistir.
Programin dgrencileri vergi 49 - OI13: Program vergi kavramini dogrudan vermek yerine
konusunda diisiinmeye sevk ogrenciyi diisiinmeye sevk ederek vergi bilincini
. Y gelistirmektedir.
etmesi
- 024: Vergi kavrami égrenciler i¢in yeni bir kavramdir.
Hazirlanan program, 6grencilerin konu tizerine
diistinmelerini saglayici niteliktedir.
Programin birey, toplum ve 43

konu alani1 agisindan ihtiyaca
cevap verir nitelikte olmasi

- 016: Giizel bir ¢calisma ve toplumun ihtiva¢ duydugu
‘Nigin vergi veriyoruz ?’ sorusuna temelden yanit olacak
niteliktedir.

- 033: Vergi vermek bireyin vatandaslhik gorevierindendir.
Verilen vergiler ile toplumun saglik, egitim, ulagim,
guivenlik vb. ihtiyaclar: karsilanmaktadir. Program genel
olarak bu konu iizerinde durmaktadir.

Ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri

olumlu goriisler belirttikleri goriilmektedir. Bu goriisler; programin 6grencileri vergi
konusunda diisiinmeye sevk ettigi, birey, toplum ve konu alani agisindan ihtiyaca cevap
verir nitelikte oldugu seklindedir. Bunlarin yani sira 6ykii temelli yaklasimin hakim oldugu

gorlisiinii belirtmeleri, anket maddelerinde yer alan, programin dayandigi yaklagimin agik

soruldugunda, genel olarak programa yonelik

ve net olarak belirtildigi ifadesini destekler niteliktedir.

4.2. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin Amaglar Boyutuna

Iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin birinci alt probleminin “b” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin amaclar boyutuna iligkin goriisleri

nelerdir?” sorusuna yonelik maddelerle ilgili goriisler Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimin Amaclarina Iliskin Ogretmen Gériisleri

g
g g g
L. 1=
2 <3 5 g S ﬁg
= O = Z e =z IS
'qc) CZ’ T:; § — c £ ©
S e ] £ e =%
= g E = ¥, ¥, SE o
Maddeler:
f % f % f % f % f % f %

10 Amaclar agik ve net bir dille ifade

S 34 395 42 489 6 7 2 23 2 23 86 100
edilmigtir.

11 Amaglar sistematik, tutarli ve

birbirini destekler niteliktedir. 82 372 5 581 4 47 0 0O 0O 0 86 100

12 Amaglar davranislara/kazanimlara

e et 0 0 12 14 12 14 42 48,7 20 233 86 100
doniistlirilmiistiir.

13 Amaglar konu alaninimn 6zelligine

gore dagilim gostermektedir. 22 256 52 604 12 14 0 0 0 0 86 100

14 Amaglar egitim yoluyla

gerceklestirilebilir niteliktedir. 12 14 68 79 4 47 2 23 0 0 8 100

15 Amaclar élculebilir niteliktedir. 14 163 46 534 14 163 12 14 0 0 86 100

16 Amaglar gercek hayatla

1 ISR 16 186 56 651 12 14 0 0 2 23 86 100
iligkilendirilmistir.

17 Amaglar bireyi hayata hazirlar

niteliktedir. 10 116 62 722 10 116 2 23 2 23 86 100

18 Amaglar dgrencilerin bulunduklar

simif seviyesine uygundur. 8 93 42 489 34 395 O 0 2 23 86 100

Ogretmen goriisleri ankette belirtilen sira ile “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle

katilmiyorum™a dogru bir sira ile ele alindiginda sdyle sdylenebilir:

Programin amaclaria iliskin 6gretmen goriislerinin ifade edildigi Tablo 7°ye gore;
ogretmenlerin %39,5’i ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %48,9’u ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica dgretmenlerin
¢ok az1 da (%4,6) ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoniinde goris
belirtmiglerdir. Bagka bir sekilde ifade edecek olursak; gretmenlerin ¢ogu, programin

amaglariin acik ve net bir dille ifade edildigi goriisiindedir.

Programdaki amagclarin sistematik, tutarli ve birbirini destekler nitelikte olmasina iligkin
bulgular incelendiginde, yine 6gretmenlerin %37,2’si ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %58,1°1
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalmzca %4,7’si bu konuda
kararsiz kalmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin tamamina yakini, amaglarin sistematik,

tutarli ve birbirini destekler nitelikte oldugu goriisiindedir.
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Programdaki amaglarin davraniglara/kazanimlara donistiiriilmesine iliskin  bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerin %14°4  ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %14’{i bu konuda Kararsiz kalmistir. Ayrica &gretmenlerin %48,7’si
‘katilmiyorum’, %23,3’ti ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoninde goriis belirtmislerdir. Bu
bulgular dogrultusunda; Ogretmenlerin cogu, programdaki amaglarin

davraniglara/kazanimlara donustiiriilmedigi goriisiindedir.

Programdaki amaclarin konu alaninin 6zelligine gore dagilim gostermesine iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %25,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,4’# ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %14°{i bu konuda kararsiz kalmistir. Baska
bir deyisle 6gretmenlerin gogu, programda amagclarin konu alaninin 6zelligine gore dagilim

gosterdigi goriistindedir.

Programdaki amaglarin egitim yoluyla gergeklestirilebilir nitelikte olup olmadigina iliskin
bulgular incelendiginde, ogretmenlerin %144 ‘kesinlikle katihiyorum®” ve %79’u
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca %4,7’si bu konuda
kararsiz kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu, amaglarin egitim yoluyla gerceklestirilebilir nitelikte

oldugu goriisiindedir.

Programdaki amaglarin  Olgiilebilir  nitelikte olup olmadigina iliskin  bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %16,3’l ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %53,4’4 ‘katiliyorum’
yonunde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %16,3’ii bu konuda kararsiz kalmustir.
Ayrica 6gretmenlerin %14°{ ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durumda,

ogretmenlerin ¢ogu, amaglarin 6l¢iilebilir nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programdaki amaglarin gergek hayatla iligskilendirilmesine iliskin bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin %18,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %65,1°i ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %14°{i bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica dgretmenlerin
cok az1 da (%2,3) ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoénunde goriis belirtmislerdir. Baska bir
sekilde ifade edersek; Ogretmenlerin c¢ogu, programin amaglarinin gercek hayatla
iliskilendirildigi goriisiindedir.

Programdaki amaclarin bireyi hayata hazirlar nitelikte olup olmadigma iligkin bulgular
incelendiginde, dgretmenlerin %11,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %72,2°si ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda birine yakin1 (%11,6) bu konuda

kararsiz kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi da (%4,6) ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle
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katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda, &gretmenlerin ¢ogu,

programin amaglarinin bireyi hayata hazirlar nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programdaki amaglarin 6grencilerin bulunduklari1 sinif seviyesine uygun olup olmadigina
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %9,3’U ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %48,9’u
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %39,5’i bu konuda Kararsiz
kalmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) ‘kesinlikle katilmiyorum’ yo6niinde
goriis belirtmislerdir. Baska bir sekilde ifade edecek olursak; 6gretmenlerin yarisindan
fazlasi, programdaki amaglarin 6grencilerin bulunduklar1 smif seviyesine uygun oldugu
goriisiindedir. Genel olarak ifade edilirse 6gretmenlerin “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi

Programi”nin Amaglarima Iliskin Gériisleri olumlu yondedir.

“Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”ni uygulayan 3. ve 4. simif 6gretmenlerinin
ankette yer alan maddelere ilave olarak konuyla ilgili sdylemek istediklerini belirtmeleri
icin anketten sonra yer alan goriis formunda belirttikleri goriigler analiz edildiginde sunlar

soylenebilir:

Ogretmenlere yoneltilen yukarida yer alan anket maddeleri disinda “Cocuklarda Vergi
Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin amaglar boyutuna iliskin belirtmek istediginiz
goriisleriniz varsa nelerdir ?” sorusuna iliskin bulgular en yuksek frekanstan en diisiige

dogru siralanarak Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Ogretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimin Amaclarina Iliskin Ifade
Ettikleri Goriisler

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler
Amaclar Olumlu Yondeki Goriisler

Amaglarin:

Sinif seviyesine uygun olmast 63 - O7: Amaglar 6grencilerin sinif seviyesine uygundur.
- 09: Oykii tabanly model kullamldig i¢in amaglar
ogrencilerin sinif seviyesine uygundur.
- 010: Amaglar genel anlamda 6grencilerin sinif seviyesine
uygundur.

Egitim yoluyla 50 - 029: Amaglar gercek hayatla iliskilidir ve egitim yoluyla

ger¢ cklestirilmesi gergeklestirilebilir niteliktedir.

Refah dUZeyi y[]ksek bir 49 - 030: Vergi vermek toplumun ihtivaglarindandur.

yasam olusturmadaki Oésrenciler belirlenen amaglar ile toplumun ihtiyaglarnn

dneminin fark edilebilmesi verilen vergiler ile karsilandigimin farkina varmaktadirlar.
- 039: Amaglar dogrultusunda 6grenciler refah diizeyi
ylksek bir yasam olusturmada vergi vermenin énemini
kavramaktadiriar.

Top|umun gereksinim|erine 47 - O26: Vergi kavrami hayatimizla oldukga i¢ ice ve vergi

uygun olmast verme vatandasiik gorevl?rz_mlzd_endlr. Konu ile ilgili
amaglar toplumun gereksinimlerine uygun ve gergek
hayatla i¢ icedir.

C)grencﬂere sorumluluk bilinci 23 - O31: Belirlenen amaglar dogrultusunda ¢ocuklarda

kazandirmast sorumluluk duygusu gelisebilir.
- 034: Amaglar dogrultusunda ogrenciler sorumluluk
bilinci kazanmaktadirlar.
- O37: Belirtilen amaglar dogrultusunda paranin sinirly bir
kaynak oldugu algisi vergi bilincini gelistirmenin yani sira
ogrencilerde sorumluluk ve tutumlu olma bilincini de
gelistirmektedir.

Elestirel Yondeki Goriisler

Amaglarin:

Her ogrencinin . .. 13 - 024: Her grencinin hazirbulunusluk diizeyi ayn

hazirbulunusluk diizeyinin olmadig1 icin amaglarin her dgrenci igin gerceklestirilebilir

ayni olmamasi nitelikte oldugunu diisiinmiiyorum.

Dezavantaj I Ogrenmler 1e1m 8 - O15: Amaglar genel anlamda égrencilerin sinif

soyut kalmasi seviyelerine uygundur fakat bazi égrenciler igin
(kaynastirma ogrencileri, 6grenme giigliigii ¢eken
ogrenciler, dil problemi yasayan 6grenciler vb.) amaglar
soyut kalmaktadir.

Bilgi diizeyinde kalmast 7 - O44: Amaglar uygulamaya doniik degildir. Bilgi diizeyi
ile simirly kalmaktadir.

4. sinif diizeyine uygun olmast 5

- 023: Amaglarin 4. sinif seviyesindeki dgrenciler igin daha
uygun oldugunu diisiiniiyorum.
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Her ne kadar Ogretmen goriisleri anket maddeleriyle yoklanmaya c¢alisilsa da,
ogretmenlerden konuya iliskin baska goriisleri soruldugunda, anket maddelerine benzer
ifadeleri tekrar ifade ettikleri goriilmektedir. Anket maddelerinden farkli olarak amaglara
iliskin goriislerde; belirtilen amaglarla o6grencilerin, 6denen vergilerin toplumun
ihtiyaclari1 saglama ve refah diizeyi yiiksek bir yasam olusturmadaki 6nemini fark
edebilecekleri, amaglarin toplumun ihtiyaglarina cevap verdigi, ancak bilgi diizeyi ile
simirlt kaldigr yoniindedir. Ayrica 6gretmen goriislerinde mevcut kosullarda amaglarin

ulagilabilir oldugu ve ¢ocuklarda sorumluluk duygusu gelistirdigi yoniindedir.

4.3. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programmmn Icerik Boyutuna
Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin birinci alt probleminin “c” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin igerik boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?”

sorusuna yonelik maddelerle ilgili gortisler Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimn Icerik Boyutuna Iliskin Ogretmen Géoriisleri

g
g g g
.. =}
3 - g E ZE §
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< S B < 2 ¢E €
Maddeler:
f % f % f % f % f % f %
19 Igerik amaglart gergeklestirir 16 186 62 720 6 7 2 23 0 0 86 100
niteliktedir.
20 Icerik Ogrenciler i¢in anlamlidir. 12 14 58 674 14 16,3 2 23 0 0 86 100
21  Igerik dgrencilerin sinif seviyesine 16 186 50 582 18 209 2 23 0 0 8 100
uygundur.

22 Igerik disiplinleraras: iliskilendirmeye
(Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, 24 278 38 442 12 14 12 14 0 0 86 100
Matematik vb.) uygundur.

23 Igerik seciminde &grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri dikkate 14 16,3 50 581 18 209 4 47 0 0 86 100
alimmustir.

Ogretmen goriisleri ankette belirtilen sira ile “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle

katilmiyorum”a dogru bir sira ile ele alindiginda sdyle sdylenebilir:
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Programin igerigine iliskin Ogretmen goriislerinin ifade edildigi Tablo 9’a gore;
ogretmenlerin %18,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %72,1°1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si bu konuda Kararsiz kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin
¢ok az1 da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgular
dogrultusunda, ogretmenlerin ¢ogu, icerigin amaclart gerceklestirir nitelikte oldugu

goriisiindedir.

Programin igeriginin ogrenciler icin anlamli olup olmadigina iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %14’ ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %67,4’i4 ‘katiliyorum’
yoninde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %16,3’ii bu konuda kararsiz kalmistir.
Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bagka bir deyisle 6gretmenlerin ¢ogu, icerigin dgrenciler i¢in anlamli oldugu goriisiindedir.

Programin igeriginin dgrencilerin sinif seviyesine uygun olup olmadigina iligskin bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerinin = %18,6’s1  ‘kesinlikle katiliyorum’  ve  %58,2’si
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %20,9’u bu konuda Kararsiz
kalmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu, icerigin 6grencilerin simf seviyesine uygun oldugu

goriigiindedir.

Program igeriginin disiplinleraras: iligkilendirmeye (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Matematik vb.) uygun olup olmamasina iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
%27,8’i ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %44,2’si ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin  %14°ii bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica Ogretmenlerin %14°ii
‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durumda, O6gretmenlerin ¢ogu
programda, verilen igerigin disiplinlerarasi iligkilendirmeye (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,

Matematik vb.) uygun oldugu goriisiindedir.

Programda igerik se¢iminde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasina
iliskin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin %16,3’1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %58,1’i
‘katiliyorum’ goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %20,9’u bu konuda kararsiz kalmistir.
Ayrica dgretmenlerin ¢ok azi da (%4,7) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.
Bagka bir sekilde ifade edersek; ogretmenlerin ¢ogu, igerik segiminde Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alindigi goriisiindedir. Genel olarak ifade edilirse
ogretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Igerigine iliskin Gériisleri

olumlu yondedir.
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“Vergi Bilinci Geligtirme Egitimi Programi”ni uygulayan 3. ve 4. siif dgretmenlerinin
ankette yer alan maddelere ilave olarak konuyla ilgili séylemek istediklerini belirtmeleri
icin anketten sonra yer alan goriis formunda belirttikleri goriisler analiz edildiginde sunlar

soylenebilir:

Ogretmenlere yoneltilen yukarida yer alan anket maddeleri disinda “Cocuklarda Vergi
Bilinci Gelistirme Egitimi” programimin igerik boyutuna iliskin belirtmek istediginiz
goriisleriniz varsa nelerdir ?” sorusuna iliskin bulgular en yuksek frekanstan en diistige

dogru siralanarak Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Ogretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Icerik Boyutuna Iliskin Ifade
Ettikleri Goriisler

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler
Icerik Olumlu Yéndeki Goriisler
Icerigin:
Amaglara uygun olmast 55 - 036: Kapsamda yedi kap: olarak adlandirilan model

kullanilarak ¢izgi anlatimlar ile vergi bilincinin éneminin
vurgulanmasi amaglar igin uygundur.

Giinliik yasamla iligkili olmas1 47 - 035: Ierikte yer alan vergi vermenin Gnemi konusu
giinliik yasantimizda siklikla karsilastigimiz bir konudur.

Acik ve anlasilir nitelikte 34 - O056: Igerik sade ve anlasilabilir diizeydedir.
olmasi

Elestirel Yondeki Goriisler

Icerigin:
Farkli etkinliklerle 47 - 023: I'cef’i_k u){g.ttlc{maya doniik farkl etkinliklerle
zenginlestirilmemesi zenginlestirilebilirdi.
- 035: Vergi bilincinin siniflarda yani pratikte goriilmesi
igin ¢alismalar gerekmektedir.
- O44: Igerikte sadece videolarmn olmasini yeterli
bulmuyorum.
- 052: Igerik somut 6rneklerle zenginlestirilmelidir.
Disipilinleraras1 gegis 38 - 027: Diger derslerle iliski kurulabilir. Tiirkce dersine
saglanmamast vergi konusu ile ilgili bir metin konulabilir ya da

Matematik dersinde vergi konusu ile ilgili problemler
cozilebilir.

- O45: Vergi bilinci, diger derslerle iliskilendirilmesi
saglanabilecek bir konu olmasina ragmen diger derslerle
yeterince iliskilendirilme yapilmadigini diisiiniiyorum.

- 054: Disiplinlerarast iliskilendirmeler ile konunun
pekistirilmesinin 6grenciler i¢in yararl olabilecegini
diigiiniiyorum.

Ogrenciler i¢in soyut kalmas 26 . O14: Igerik bazi 6grenciler icin soyut kalmaktadur.
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Ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri soruldugunda, ankette yer alan maddelere benzer
olarak icerigin amagclara uygun oldugunu, giinlik yasamla iligkili oldugunu, agik ve
anlasilir nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Anket maddelerinden farkli olarak igerige
iliskin goriisler; hikayelerle ve videolarla smirli kaldigi, farkli ve uygulamaya doniik
etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigi yoniindedir. Ayrica 6gretmenler ankette her ne
kadar icerigin disiplinlerarasi iligkilendirmeye uygun oldugu goriisline katilsalar da,
gorisleri soruldugunda konu ile ilgili disiplinlerarasi gecis saglanmadig1 seklinde goriis

belirtmislerdir.

4.4, “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programimin Egitim Durumlarina

fliskin Ogretmen Goriisleri
Arastirmanin birinci alt probleminin “d” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin egitim durumlarma iligkin goriisleri

nelerdir?” sorusuna yonelik maddelerle ilgili goriisler Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Egitim Durumlarina Iliskin Ogretmen
Gortisleri
g
g S g
5 S 2 g 3 2
ie] c > g s = == o
° o = =1 = a = o
> $E ¥ o ¥ ¢§ ¢
Maddeler:
f % f % f % f % f % f %
24 Programun kullanma kilavuzu 28 325 52 605 6 7 0 O 0 O 8 100
Ogretmenler i¢in yol gostericidir.
25  Etkinlikler amaglara uygundur. 18 209 54 628 12 14 2 23 0 0 86 100
26  Etkinlikler i¢erige uygundur. 30 349 54 628 2 23 O 0 0 0 86 100

27  Etkinlikler 6grencilerin smif

A 24 279 54 628 8 93 0 0 O 0 86 100
seviyesine uygundur.

28  Onerilen 6gretim senaryolar1 amaglari

gergeklestirir niteliktedir. 14 163 62 721 10 116 0 0 0 0 8 100

29  Onerilen 6gretim senaryolari ierikle

i 20 233 60 69,7 6 7 0 0 O 0 86 100
iliskilidir.

30  Onerilen dgretim senaryolari

24 279 50 581 12 14 0 0 0 0 86 100
anlamlidir.

31 Ogretim materyalleri (animasyonlar,
resimler ve afigler vb.) amaglari 26 302 48 558 8 93 4 47 0 0 86 100
gerceklestirir niteliktedir.
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Tablo 11 (devam)

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimn Egitim Durumlarina Iliskin Ogretmen

Goriisleri
g

g E g
.. IS I g S) 2
o (5] = [5)
=4 ~ g = 3 E = 5 c
3 == = g = € =
e} = < - ‘D =

Maddeler:
f % f % f % f % f % f %

32 Gorsel igerikli materyaller yararlidir. 26 30,2 48 559 8 9,3 2 23 2 23 86 100

33 Ogretim materyallerinin tasarimi ve
gelistirilme siirecine iligkin 16 185 52 605 14 16,3 4 47 0 0 86 100
aciklamalar yeterlidir.

34  Opretim senaryolar1 (Keloglan’in
Kumbarasi vb.) 6grencilerin dikkatini 26 30,2 52 605 8 93 0 0 0 0 86 100
cekecek niteliktedir.

35  Opretim senaryolarinda yer alan
karakterlerin anlatimlar1 6grencilerin 18 20,9 56 65,1 12 14 0 0 0 0 86 100
smif seviyesine uygundur.

36  Etkinlikler 6grencilerin konu iizerine

diisiinmelerini saglayici niteliktedir. 14 163 64 744 8 9.3 0 0 0 0 8 100

37  Siiregte kullanilmak (izere dnerilen
“Yedi Kap1” isimli egitim modeli 30 349 50 58,1 4 47 2 23 0 0 86 100
uygulanabilir niteliktedir.

38  Etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen
“Yedi Kap1” egitim modeli amaglari 16 186 62 72,1 6 7 2 23 0 0 86 100
gerceklestirmede elverislidir.

39  “Yedi Kap1” egitim modelinde
kapilarmn temsil ettigi (bilme, isteme,
beceriler, iyimserlik, donanim, 32 372 40 465 14 16,3 0 0 0 0 86 100
uyarilma, pekistirme) kavramlar
somut orneklerle agiklanmustir.

40  Her kapu ile ilgili verilen bilgi notu,
0Ozet, sorular ve agiklamalar yol 26 30,2 54 628 6 7 0 0 O 0 86 100
gostericidir.

41 “Yedi Kap1” egitim modeli igin
belirlenen “Kap1 Aralayici Yedi
Soru” 6grencilere rehberlik edici
niteliktedir.

22 256 60 698 2 23 O 0 2 23 86 100

42 Ogretim senaryolarinin (sunum,
animasyon, dyki vb.) derste
ogretmenler tarafindan nasil 12 14 68 79 4 4.7 2 23 0 0 86 100
kullanilacagina yonelik agiklamalar
yol gostericidir.

43 Ogretim senaryolar1 dgrenci

e 28 326 46 535 10 116 2 23 0 0 86 100
merkezlidir.

44 Sunulan alternatif etkinlikler

yararlidir 24 279 38 442 12 14 10 116 2 23 86 100

45 Onerilen dgretim materyalleri

ulagilabilir niteliktedir. 12 14 44 511 18 209 8 93 4 47 86 100

46  Programda yer alan etkinlikler
ogrencilerin vergi bilinci ile ilgili
edindikleri bilgileri uygulamaya
yoneliktir.

16 186 52 604 12 14 4 47 2 23 86 100
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Ogretmen goriisleri ankette belirtilen sira ile “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle

katilmiyorum™a dogru bir sira ile ele alindiginda sdyle sdylenebilir:

Programin egitim durumlarina iliskin 6gretmen goriislerinin ifade edildigi Tablo 11°e gore
ogretmenlerin %32,5’i ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,5’1 ‘katiliyorum’ yoniinde goris
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin ¢ogu, programin kullanma kilavuzunun Ogretmenler igin yol gosterici

oldugu goriisiindedir.

Programdaki etkinliklerin amaglara uygun olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin %20,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %62,8’1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %14°{i bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica dgretmenlerin
cok az1 da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bagka bir sekilde ifade

edecek olursak; 6gretmenlerin ¢ogu, etkinliklerin amaglara uygun oldugu goriisiindedir.

Programdaki etkinliklerin igerige uygun olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin %34,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %62,8’1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin  %2,3’ii bu konuda Kkararsiz kalmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, Ogretmenlerin tamamina yakini, etkinliklerin icerige uygun oldugu

gorisiindedir.

Programdaki etkinliklerin Ogrencilerin sinif seviyesine uygun olup olmadigma iliskin
bulgular incelendiginde, ogretmenlerin %27,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %62,8’1
‘katiliyorum’ yéniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda birine yakimi (%9,3) bu
konuda kararsiz kalmigtir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin ¢ogu, etkinliklerin 6grencilerin

siif seviyesine uygun oldugu goriisiindedir.

Programda Onerilen Ogretim senaryolarinin amaglart gergeklestirir nitelikte olup
olmadigina iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %16,3’i ‘kesinlikle katiliyorum’
ve %72,1°i ‘Katiliyorum’ yoniinde gériis belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda birine yakini
(%11,6) bu konuda kararsiz kalmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu, dgretim senaryolariin

amaclari gergeklestirir nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programda onerilen 6gretim senaryolarinin igerikle iligkili olup olmadigina iligkin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %23,3’1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %69,7°si ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7°si bu konuda Kkararsiz kalmistir. Bu
durumda, 6gretmenlerin tamamina yakini, 6nerilen d6gretim senaryolarimin igerikle iliskili
oldugu goriistindedir.
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Programda Onerilen Ogretim senaryolarinin anlamli olup olmadigina iliskin bulgular
incelendiginde, dgretmenlerin %27,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %58,1°1 ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %14°i bu konuda Kararsiz kalmistir. Baska
bir sekilde ifade edersek; Ogretmenlerin ¢ogu, Onerilen dgretim senaryolarinin anlamli

oldugu goriisiindedir.

Programda, Ogretim materyallerinin (animasyonlar, resimler ve afigler vb.) amaclar
gergeklestirir nitelikte olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin
%30,2’si ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %55,8’1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  onda birine yakim1 (%9,3) bu konuda Kkararsiz kalmistir. Ayrica
ogretmenlerin ¢ok az1 da (%4,7) ‘katilmiyorum’ yoniinde QOriis belirtmislerdir. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin ¢ogu, 6gretim materyallerinin (animasyonlar, resimler ve afisler

vb.) amaglari gergeklestirir nitelikte oldugu goriistindedir.

Programda gorsel igerikli materyallerin yararli olup olmadigina iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %30,2°si ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %55,9°u ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda birine yakini (%9,3) bu konuda kararsiz
kalmigtir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ok azi da (%4,6) ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle
katilmiyorum’ yoninde goriis belirtmislerdir. Baska bir sekilde ifade edecek olursak;

ogretmenlerin ¢cogu, gorsel igerikli materyallerin yararli oldugu goriisiindedir.

Programin 6gretim materyallerinin tasarimi ve gelistirilme siirecine iliskin aciklamalarin
yeterli olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %18,5’1 ‘kesinlikle
katiliyorum® ve %60,5°i ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
%16,3’ti bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ok azi da (%4,7)
‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin
¢ogu, 6gretim materyallerinin tasarimi ve gelistirilme siirecine iliskin agiklamalarin yeterli

oldugu goriisiindedir.

Programin, 6gretim senaryolarmin (Keloglan’in Kumbarasi vb.) 6grencilerin dikkatini
cekecek nitelikte olup olmadigina iligskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %30,2’si
‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,5’i  ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerin onda birine yakin1 (%9,3) bu konuda Kararsiz kalmistir. Baska bir deyisle
Ogretmenlerin tamamina yakini, 6gretim senaryolarinin (Keloglan’in Kumbarast vb.)

ogrencilerin dikkatini ¢cekecek nitelikte oldugu goriisiindedir.
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Programin 6gretim senaryolarinda yer alan karakterlerin anlatimlarinin 6grencilerin sinif
seviyesine uygun olup olmadigina iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %20,9°u
‘kesinlikle katiliyorum® ve %65,1’i  ‘katiliyorum’ yonunde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  %14’ti bu konuda Kkararsiz kalmistir. Ogretmenlerin ¢ogu, Ogretim
senaryolarindaki karakterlerin anlatimlarinin 6grencilerin sinif seviyesine uygun oldugu

goriigiindedir.

Programdaki etkinliklerin 6grencilerin konu iizerine diisiinmelerini saglayici nitelikte
sunulmasma iliskin bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin  %16,3’t  ‘kesinlikle
katiliyorum’ ve %74,4’ii ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda
birine yakini (%9,3) bu konuda kararsiz kalmistir. Bu durumda, 6gretmenlerin gogu,
etkinliklerin  6grencilerin konu iizerine diistinmelerini saglayici nitelikte sunuldugu

goriisiindedir.

Programda, siiregte kullanilmak iizere Onerilen ‘Yedi Kap1i’ isimli egitim modelinin
uygulanabilir nitelikte olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
%34,9°u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %58,1°1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %4,7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica dgretmenlerin gok az1 da
(%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Baska bir sekilde ifade edersek;
Ogretmenlerin tamamina yakimi suregte kullanilmak tizere Onerilen ‘Yedi Kapr® isimli

egitim modelinin uygulanabilir nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programdaki etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen ‘Yedi Kap1® egitim modelinin amaglari
gergeklestirmede elverisli olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
%18,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum” ve %72,1’i ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok az1 da (%2,3)
‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin tamamina
yakini, etkinliklerde kullanilmas: Onerilen ‘Yedi Kapi® egitim modelinin amaglari

gergeklestirmede elverisli oldugu goriistindedir.

Programin, ‘Yedi Kap1’ egitim modelinde kapilarin temsil ettigi (bilme, isteme, beceriler,
iyimserlik, donanim, uyarilma, pekistirme) kavramlarin somut orneklerle agiklanmasina
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %37,2’si ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %46,5
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %16,3’{i bu konuda kararsiz
kalmistir. Bagka bir sekilde ifade edecek olursak; dgretmenlerin ¢ogu, ‘Yedi Kap1® egitim

modelinde kapilarin temsil ettigi kavramlarin somut drneklerle agiklandig1 goriisiindedir.
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Programda, her kapi ile ilgili verilen bilgi notu, 6zet, sorular ve agiklamalarin yol gosterici
olup olmamasina iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %30,2’si ‘kesinlikle
katiliyorum’ ve %62,8’i ‘katiliyorum’ yéniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si
bu konuda kararsiz kalmistir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmen tamamina yakini, her
kap1 ile ilgili verilen bilgi notu, 6zet, sorular ve agiklamalarin yol gosterici oldugu

goriigiindedir.

Programda, ‘Yedi Kap1’ egitim modeli i¢in belirlenen ‘Kap1 Aralayict Yedi Soru’nun
ogrencilere rehberlik edici nitelikte olup olmadigina iliskin bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin %25,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %69,8’1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %2,3’{i bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica gretmenlerin
cok az1 da (%2,3) ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Baska bir
deyisle 6gretmenlerin tamamina yakini, ‘Yedi Kap1’ egitim modeli i¢in belirlenen ‘Kap1

Aralayici Yedi Soru’nun 6grencilere rehberlik edici nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programdaki 6gretim senaryolarinin (sunum, animasyon, Oyki vb.) derste Ogretmenler
tarafindan nasil kullanilacagina yonelik a¢iklamalarin yol gosterici olup olmadigina iliskin
bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %14°0  ‘kesinlikle katiliyorum® ve %79°u
‘katiliyorum’ yoniinde gériis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %4,7’si bu konuda Kararsiz
kalmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ok az1 da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamma yakini, &gretim senaryolarmin  (sunum,
animasyon, Oykiu vb.) derste Ogretmenler tarafindan nasil kullanilacagina yonelik

aciklamalarin yol gosterici oldugu goriisiindedir.

Programin ogretim senaryolarinin 6grenci merkezli olup olmadigina iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %32,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum” ve %53,5’i ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmiglerdir. Ogretmenlerin onda birine yakini (%11,6) bu konuda
kararsiz kalmigtir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu durumda, 6gretmenlerin ¢ogu, 6gretim senaryolarinin 6grenci merkezli

oldugu goriisiindedir.

Programda sunulan alternatif etkinliklerin yararli olup olmadigina iligkin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %27,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %44,2’si ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %14°0 bu konuda kararsiz kalmaktadir.
Ayrica 6gretmenlerin %13,9’u katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmislerdir. Baska bir sekilde ifade edersek; 6gretmenlerin ¢ogu, sunulan alternatif

etkinliklerin yararl oldugu goriisiindedir.
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Programda Onerilen 6gretim materyallerinin ulagilabilir nitelikte olup olmadigina iliskin
bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %14°iG  ‘kesinlikle katiliyorum” ve %51,1°i
‘katiltyorum’ ydniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %20,9’u bu konuda Kararsiz
kalmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin %14’ ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, programda

onerilen materyallerin ulasilabilir nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programda yer alan etkinliklerin 6grencilerin vergi bilinci ile ilgili edindikleri bilgileri
uygulamaya yonelik olup olmamasina iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
%18,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,4’1 ‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %14’ii bu konuda kararsiz kalmustir. Ayrica &gretmenlerin %7’si de
‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Baska bir
sekilde ifade edecek olursak; Ogretmenlerin ¢ogu, programda yer alan etkinliklerin
ogrencilerin vergi bilinci ile ilgili edindikleri bilgileri uygulamaya yonelik oldugu
goriisiindedir. Genel olarak ifade edilirse 6gretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi

Programmin Egitim Durumlarma iliskin Gériisleri olumlu yéndedir.

“Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi™ni uygulayan 3. ve 4. simuf 6gretmenlerinin
ankette yer alan maddelere ilave olarak konuyla ilgili séylemek istediklerini belirtmeleri
icin anketten sonra yer alan goriis formunda belirttikleri goriigler analiz edildiginde sunlar

soylenebilir:

Ogretmenlere yoneltilen yukarida yer alan anket maddeleri disinda “Cocuklarda Vergi
Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin egitim durumlart boyutuna iliskin belirtmek
istediginiz gortsleriniz varsa nelerdir ?” sorusuna iliskin bulgular en yuksek frekanstan en

diistige dogru siralanarak Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12

Ogretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimn Egitim Durumlarina Iliskin

Ifade Ettikleri Goriisler

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler
Egitim Olumlu Yondeki Goriisler
Durumlari o

Etkinliklerin:

Dikkat gekici nitelikte olmasi 54 - O28: Etkinlikler ¢ocuklarin bir¢ok duyu organint harekete
gecirerek ¢oklu zeka kuram dikkate alinarak
hazirlanmistir. Ogrenme ogretme siirecinde bunlar dikkate
alindigi icin etkinlikler vergi bilinci gelistirmek igin
ogrenciye katki saglamaktadir.

- 046: Videolardaki ¢izgi anlatimlar: hikaye tamamlama,
soru sorma gibi etkinliklerle biitiinlestirerek kullantyorum.
Bu da hem 6grencilerimin dikkatini ¢ekiyor hem de tahmin
yiiriitme, yorumlama, diigiinme becerilerini gelistiriyor.

K0|ay uygu|anabi lir nitelikte 51 - OI19: Etkinlikler diisiindiiriicii ve kolay uygulanabilir

olmasi niteliktedir.

- 040: Programda onerilen etkinlikler 6gretmenler icin
uygulamast kolay, pratik etkinliklerdir.

Diisiinmeye sevk edici olmasi 51 - 023: Videolar égrencileri diisiinmeye ve anlamaya sevk
etmektedir.

Alternatif etkinliklerle 43 - O7: Alternatif etkinlikler sunulmasini yararl buluyorum.

desteklenmesi - 028: Vergi konusu ile ilgili bulmaca, sark, eslestirme
gibi alternatif etkinlikler 6grencilerimin konuyu
pekistirerek anlamasini kolaylagtirmaktadir.

Elestirel Yondeki Goriisler

Etkinliklerin:

Uygulanmasinda sorunlar A0 - O35: Daha fazla etkinlik sunularak her ¢ocugun

yasanmasi

kavrayabilecegi sekilde verilebilir.

- 043: Sadece video ve sunu etkinliklerini yeterli
bulmuyorum.

- 058: Dijital ortam disinda da uygulanabilir etkinlikler
sunulmalidir ¢iinkii; her yerde internet erigimi
saglanamamaktadir.

Ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri soruldugunda, ankette yer alan maddelere benzer

olarak etkinliklerin dikkat cekici, kolay uygulanabilir ve diisiinmeye sevk edici etkinlikler

oldugunu belirtmislerdir. Ayrica alternatif etkinlikleri yararli bulmuslardir.

Anket

maddelerinden farkli olarak egitim durumlarina iliskin goriisler; daha fazla etkinlik

orneklerinin programda yer almasi gerektigi yonundedir. Dijital ortam disinda da

faydalanilabilecek etkinlik drneklerinin olmasi gerektigi seklinde goriis belirtmislerdir.
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4.5. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin Olgme ve

Degerlendirme Boyutuna fliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin birinci alt probleminin “e” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programinin 6lgme ve degerlendirme durumuna iliskin

goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik maddelerle ilgili goriisler Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutuna iskin

Ogretmen Goriigleri

g
= g
5 +E £ g s o £
z <5 =S > 2 x g‘ =
2 > z g £ =E &
3 bl g £ il S
g $E ¥ < < $3 e
Maddeler:
f % f % f % f % f % f %
47  Olgme degerlendn_melle ilgili 34 395 44 512 6 7 2 23 0 0 8 100
aciklamalar yeterlidir.
48  “Olgme ve degerlendirme’ baslig:
altindaki sorular amaglarin 28 326 50 581 6 7 2 23 0 0 8 100
degerlendirilmesi i¢in yol
gostericidir.
49  Sorular amaglari 6lger niteliktedir. 18 209 38 442 8 93 18 209 4 47 86 100
50  Ogrencilerin vergi bilinci
farkindahgmnin gelisip 20 233 52 604 6 7 8 93 0 0 8 100
gelismediginin izlenmesi 6rneklerle
gosterilmistir.
51  Duzey belirleme ve izlemeyi
amaclayan 6l¢me araglarina yer 12 14 52 604 8 93 10 116 4 47 86 100
verilmigtir.
52  Tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlari 14 16,3 46 535 14 163 10 116 2 23 86 100
sunulmustur.
53  Programda duyussal alanin (vergi
bilinci konusunda ilgi, tutum ve O o0 8 93 8 93 52 605 18 209 86 100
giidiilenmislik) 6lgiilmesi
agiklanmuigtir.
54 Sire¢ sonunda amaclar
dogrultusunda 6grenciler vergi
bilinci edinmede toplumun 12 14 68 79 4 47 0 0 2 23 86 100
gerektirdigi istendik davranig
oriintiilerini kazanmaktadirlar.
55  Sireg sonunda amaglar
dogrultusunda, 6grenciler vergi 12 14 60 69,7 12 14 2 23 0 0 86 100
bilinci gelistirmektedirler.
56  Sireg sonunda amaglar
dogrultusunda 6grencilerde vergi 22 256 58 674 4 47 2 23 0 0 8 100

ddemenin bir sorumluluk oldugu
algist olusmaktadir.
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Ogretmen goriisleri ankette belirtilen sira ile “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle

katilmiyorum™a dogru bir sira ile ele alindiginda sdyle sdylenebilir:

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinin ifade edildigi
Tablo 13’e gore; 6gretmenlerin %39,5’1 ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %51,2’si ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica
ogretmenlerin ¢ok az1 da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu
bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin tamamina yakini, 6lgme degerlendirme ile ilgili

aciklamalarin yeterli oldugu goriisiindedirler.

Programin ‘Glgme ve degerlendirme’ bagligi altinda belirlenen sorularin amagclarin
degerlendirilmesi i¢in yol goOsterici nitelikte olup olmamasina iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %32,6’s1 ‘kesinlikle katiliyorum” ve %58,1°1 ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz kalmustir. Ayrica
ogretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Baska bir
deyisle 6gretmenlerin tamamina yakini, 6lgme ve degerlendirme basligi altinda belirlenen

sorularin amaglarin degerlendirilmesi i¢in yol gosterici nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programda sorularin amagclart Olger nitelikte olup olmamasina iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin %20,9’u ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %44,2’si ‘katiliyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca onda birine yakin1 (%9,3) bu
konuda Kkararsiz kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin %25,6’s1 ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle
katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, sorularin

amaglar1 0lcer nitelikte oldugu goriisiindedir.

Programda, 6grencilerin vergi bilinci farkindaliginin gelisip gelismediginin izlenmesinin
orneklerle gosterilmesine iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin  %23,3’l
‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,4’0 ‘katiliyorum’ yoOniinde goriis belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin %7’si bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica dgretmenlerin onda biri de
(%9,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durumda, 6gretmenlerin ¢ogu.
ogrencilerin vergi bilinci farkindaliginin gelisip gelismediginin izlenmesinin orneklerle

gosterildigi goriistiindedir.

Programda, diizey belirleme ve izlemeyi amaglayan dlgme araglarina yer verilmesine
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %14’ ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %60,4’l
‘katiliyorum’ yoniinde gériis belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda birine yakim (%9,3) bu

konuda kararsiz kalmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin %16,3’1 ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle
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katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Baska bir sekilde ifade edersek;
ogretmenlerin ¢cogu, dizey belirleme ve izlemeyi amaclayan 6lgme araglarina yer verildigi

goriisiindedir.

Programda, tamamlayici Ol¢gme ve degerlendirme yaklasimlarinin sunulmasina iliskin
bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %16,3’0  ‘kesinlikle katiliyorum” ve %53,5°1
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %16,3’i bu konuda Kararsiz
kalmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin %13,9’u ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, programda

tamamlayici 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin sunuldugu goriisiindedir.

Programda duyussal alanin (vergi bilinci konusunda ilgi, tutum ve giidiilenmislik)
Olgiilmesinin agiklanmasina iliskin bulgular incelendiginde, &gretmenlerin  %9,3’
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %9,3’ii bu konuda Kkararsiz
kalmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin %60,5’1 ‘katilmiyorum’ ve %20,9’u ‘kesinlikle
katilmiyorum’ yoninde goriis belirtmislerdir. Bagka bir sekilde ifade edecek olursak;

ogretmenlerin cogu, programda duyugsal alanin dl¢iilmesinin ac¢iklanmadigi goriisiindedir.

Programda, siire¢ sonunda amaglar dogrultusunda ogrenciler vergi bilinci edinmede
toplumun gerektirdigi istendik davranig Oriintlilerini kazanmakta olup olmamasina iligskin
bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %14°tG  ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %79’u
‘katiliyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin %4,7’si bu konuda kararsiz
kalmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok azi da (%2,3) ‘kesinlikle katilmiyorum’ yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin ¢ogu, sure¢ sonunda amaglar
dogrultusunda 6grenciler vergi bilinci edinmede toplumun gerektirdigi istendik davranig

oruntulerini kazanmakta oldugu goriisiindedir.

Programda, siire¢ sonunda amaglar dogrultusunda, &grencilerin vergi bilinci
gelistirebileceklerine iliskin bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin %14°0 ‘kesinlikle
katihiyorum® ve %69,7’si ‘katiliyorum’ ydniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
%14’i bu konuda kararsiz kalmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ok az1 da (%2,3)’u
‘katilmryorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Baska bir deyisle 6gretmenlerin ¢ogu, slireg
sonunda amaglar dogrultusunda, Ogrencilerin  vergi bilinci  gelistirebilecekleri

goriistindedir.

Programda, siire¢ sonunda amaglar dogrultusunda ogrencilerde vergi 6demenin bir

sorumluluk oldugu algis1 olustuguna iliskin bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin
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%25,6’s1  ‘kesinlikle katiliyorum’ ve %67,4’t ‘katiliyorum’ goriis belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin %4,7’si bu konuda Kkararsiz kalmistir. Ayrica dgretmenlerin ¢ok az1 da
(%2,3) ‘katilmiyorum’ yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu, siire¢ sonunda
amaclar dogrultusunda 6grencilerde vergi 6demenin bir sorumluluk oldugu algis1 olustugu
goriisiindedir. Genel olarak ifade edilirse 6gretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi

Programmin Olgme ve Degerlendirme Boyutuna Iliskin Gériisleri olumlu yondedir.

“Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”ni uygulayan 3. ve 4. smif 6gretmenlerinin
ankette yer alan maddelere ilave olarak konuyla ilgili soylemek istediklerini belirtmeleri
igin anketten sonra yer alan goriis formunda belirttikleri goriigler analiz edildiginde sunlar

soylenebilir:

Ogretmenlere yoneltilen yukarida yer alan anket maddeleri disinda “Cocuklarda Vergi
Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin
belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa nelerdir ?” sorusuna iligkin bulgular en yuksek

frekanstan en diisiige dogru siralanarak Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14

Ogretmenlerin Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimin Ol¢me ve Degerlendirme
Boyutuna liskin Ifade Ettikleri Goriisler

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler
Olgme ve Olumlu Yondeki Goriisler
Degerlendirme
Degerlendirme sorularinin 18 - 047: Degerlendirme sorulari agik¢a belirtilmistir.

acik ve anlasilir olmasi R
- 049: Sorular agik ve anlasilirdir.

Elestirel Yondeki Goriisler

C)l(;me ve degerlendirme 51 - O9: Programin bu béliimii basit diizeyde kalmaktadur.

6liminiin zay1f kalmasi "
bolimiin zaylt kalmas - O31: Degerlendirme kismini eksik buluyorum.

Sorularin programin 49 - 015: Sadece soru-cevap etkinligini yeterli bulmuyorum.
degerlendirilmesi icin yeterli .

I g giny - 024: Sorularla yaptigim degerlendirmede yeterli doniit
olmamasi alamiyorum.
Programin farkli 6lgme 36 - O21: Programin degerlendirme kisminda sadece
araglarina yer vermemesi videolarla ilgili sorular bulunmaktadir. Ben videolara

ulasmakta zorluk gektigim igin farkli degerlendirme
etkinliklerinde bulunuyorum.

- 033: Sorular disinda beyin firtinas, kart oyunu ve
testlerden yararlaniyorum.

- 039: Farkh olarak afis olusturma ve drama gibi
etkinliklerden yararlantyorum.
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Ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri soruldugunda, ankette yer alan maddelerden farkli
goriis belirtmislerdir. Anket maddelerinden farkli olarak 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna
iliskin goriisler; programin bu boliimiiniin eksik ve basit diizeyde kaldigi, bu bolimde
belirtilen sorularin yeterli olmadigi, alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
sunulmasi gerektigi yoniindedir. Bunlara ilave olarak; beyin firtinasi, kart oyunu, test, afis
olusturma, drama, SN1K ¢alismalari, konu ile ilgili kompozisyon ve siir yazdirma, resim
yaptirma vb. farkli Olgme ve degerlendirme etkinliklerinden yararlandiklarini

belirtmislerdir.

4.6. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programmmin Egitimde Yer

Almasina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt probleminin “a” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin egitimde yer almasina iligskin goriisleri

nelerdir?” sorusuna yonelik 25 6gretmen goriis belirtmistir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde; programin uygulanmasinin olumlu oldugu yéniindeki
diisiincelerin yan1 sira uygulamaya yonelik elestiriler de mevcuttur. Bu goriisler, ele alinan

basliklar altinda Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Egitimde Yer Almasina Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler
Programin
Egitimde Yer
Almasi
Programin uygulanmasmm 13 - 025: Programi toplum icin faydali buluyorum ve
yararli olmast yayginlastirilmast gerektigini diistiniiyorum.
Yapilan calismalarin 6 -O17: MEB her yil 6gretmenlerden vergi konusuyla ilgili
tanitilmast yaptiklar: etkinlik dosyalarini istemektedir. Bu nedenle
okullarda konu ile ilgili sunumlar yapilabilir.
- O39: Programla ile ilgili 6gretmenlere bilgilendirmeler
yapilabilir.
Program]n uygulanmaSInda 6 - 09:Programz ogrencilere aktarabilmek i¢in okulumuz ve

bircok okul teknolojik altyapiya sahip degildir. Bu
sartlarda yasayan ¢ocuklarin gelismis bélgelerdeki
¢ocuklarla egit imkanlara kavusturulmadigi miiddetge bu
bilinci kazanamayacaklari kanisindayim. Her bolgemizde
her ¢ocugumuz esit sartlarda esit hizmet imkanlarindan
yararlanirsa program daha hizli amacina ulasacaktir.

okullarin/gocuklarin sahip
oldugu imkanlar
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4.7. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programmmn Uygulanma

Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt probleminin “b” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin uygulanma stirecinde karsilastiklar1 sorunlar

nelerdir?” sorusuna yonelik 21 6gretmen goriis belirtmistir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde; programimn uygulanmasinda karsilasilan sorunlara
iliskin; sorun yasamadiklarini belirten 6gretmenlerin yani sira bazi sorunlar yasadiklarini
belirten Ogretmenler de vardir. Bu goriisler, ele alinan basliklar altinda Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programimn Uygulanma Siirecinde Karsilasilan
Sorunlara Iligkin Ogretmen Goriisleri

Boyut Alt Boyutlar f  Ornekler

Slrecte
Karsilagilan
Sorunlar

Her okulda teknik altyapmln 10 - O8: Sufimin ¢ok kalabalik olmasi, materyal ve akilli
yeterli olmamast tahta olmamasi nedeniyle teknik sikintilar yasadim.

- O31: Okulumda projeksiyon, akulli tahta bulunmadig icin
program i¢in hazirlanan videolardan yararlanamiyorum.

Vergi kavramimin égrenciler 6 -019: Vergi kavrami soyut kaldig icin égrenciler
icin soyut kalmast anlayamuyor.

- 034: Programda sunulan etkinlikler grenciler i¢in soyut
ve bilgi diizeyinde kalmaktadur.

Etkinliklerin konunun 5 - 052: Kendim farkli etkinliklerde bulunuyorum.
anla$1lmas1 igin yeterli Programdaki etkinlikler 6grencilerin anlamast i¢in yeterli
olmamasi olmuyor.

- O55: Programdatki etkinlikler giizel fakat 6grenciler
sadece o etkinliklerle konuyu tam olarak
kavrayamamaktadir. Konunun tam olarak anlasilmasi iin
daha fazla ve ¢esitli etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

4.8. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programimin Uygulanmasi ve

Gelistirilmesine Yonelik Onerilere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin ikinci alt probleminin “c” sikkinda yer alan “Ogretmenlerin “Cocuklarda
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin uygulanmasina ve gelistirilmesine yonelik

Onerileri nelerdir ?” sorusuna yonelik 26 6gretmen goriis belirtmistir.
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Ogretmen goriisleri incelendiginde; programin uygulanmasinda ve gelistirilmesine yonelik

Onerilere iligkin goriisler, ele alinan basliklar altinda Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17

Vergi Bilinci Geligtirme Egitimi Programinin Uygulanmast ve Gelistirilmesine Yonelik
Onerilere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Boyut Alt Boyutlar f Ornekler

Sorunlara
Yonelik Oneriler

Okullardaki teknik altyaplnln 13 - 08: Teknolojik ihtiyaglarin giderilmesi gerektigini
gelistirilmesi diistiniiyorum.

- 031: Okullardaki teknolojik altyap: gelistirilip ¢cagin
gerekliligine uygun hale getirilmelidir.

- 042: Koy okullarma daha uygun alternatif bir program
yapilabilir ya da koy okullarindaki teknik sartlarin
diizeltilebilmesi igin ¢alisabilir.

Uygu|amaya donuk alternatif 7 - 09:K6y okullarindaki 6gretmenler igin videolar disinda
etkinlikler hazirlanmasi alternatif etkinlikler hazirlanabilir. Bu konuyla ilgili diger
derslerle baglanti kurulabilir. Ogretmenlere hizmet igi
egitim verilebilir.

- 019: Daha uygulamaya déniik etkinlikler sunulabilir.

- 046: Ogretmenlere somut etkinlikler sunulabilir.

- 060: Ogrenciler i¢in uygulanabilir etkinlikler
hazirlanabilir. Konu ile ilgili panolar, afisler

hazirlanabilir.

- 063: Daha somut 6rneklerle daha hayatilik ilkesiyle
yasamdan orneklerle uygulanabilirligi artirilabilir.

Disiplinlerarast 3 - 049: Bu konu diger derslerle iligkilendirilerek
iligkilendirmeler yapilmasi pekistirilebilir.
- O52: Disiplinlerarast iligkilendirmeler yapilmaldur.

Programin tanitimi igin 3 - 044: Vergi konusunda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler
etkinlikler gelistirilmesi haztrlanabtlfr. Boy'lgee ogretmenlerin kgnuyq %laktm B
olmalart saglanabilir bu da programin isglevini artirabilir.

- 052: Okullarda konu ile ilgili sunumlar yapilabilir.

- 054: Konu ile ilgili 6gretmenlere bilgilendirme amaclt
seminerler verilebilecegini diisiiniiyorum.

4.9. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programina fliskin Sorular

Disinda Belirtilen (")gretmen Goriisleri

“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programina iliskin sorulan sorular disinda
goriis belirtmek istediginiz konular varsa nelerdir ?” sorusuna yonelik 19 6gretmen goriis

belirtmistir.
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Ogretmen goriisleri incelendiginde; programa iliskin sorulan sorular disinda belirtilen

goriigler, ele alinan bagliklar altinda Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programina Iliskin Sorular Disinda Belirtilen Ogretmen

Goriisleri

Boyut Alt Boyutlar f Ornekler

Sorular Diginda
Belirtilen
Goriisler

Kampanyanin desteklenmesi 15 - O4: Yararh ve gerekli bir kampanya oldugunu
ve yararli goriilmesi dilgiinizyorum.

- O5: Duyarli ve sorumluluk sahibi vatandagslar yetistirmek
icin onemli bir kampanya oldugunu diisiiniiyorum.

- 09: Vergi bilincini kazandirmak adina iyi bir ¢alisma.

- 013: Ulkemizde vergi kagirma genel bir sorun tegkil
etmektedir. Vergi bilincinin ilkoku! ¢cagindan itibaren
cocuklara verilmesi tilkemizin gelecegi adina énemlidir. Bu
yiizden kampanyayt yararli buluyorum.

- 024: Ilkokul 6grencilerinin vergi konusunda okulda
edindikleri yasantilar ayri bir 6neme sahip oldugu i¢in
kampanyay destekliyor ve gerekli caligmalary simifimda
yapmaya 6zen gdsteriyorum.

- 033: Ulkemizin gelismesi adina iyi diisiiniilmiis bir
kampanya..

Programi uygularken herhangi 4 - 025: Programi uygularken sorun yasamadim.

bir sorun yasamama - O41: Herhangi bir sorun yasamadim. Ozellikle 6yki

tabanli model ¢cocuklarin gelisimlerine katk sagladu.
Cizimler vergi bilincini somutlastird.

Programin incelenmesinde 6gretmen goriislerinin alinmasi i¢in yapilan ¢alismanin nitel
boyutunda anket, nicel boyutunda ise anketin sonuna eklenen acik uclu sorular
kullanilmigtir. Ogretmenler ¢aligmanin nitel ve nicel boyutunda benzer olarak; vergi
kavraminin soyut olmasi ve konunun anlasilmasi i¢in 6gretmenlerin farkli etkinliklerde
bulunmasi gerektigi, programin 6gretmenlere tanitilmasi igin seminer, hizmet i¢i egitim vb.
etkinliklerde bulunulmasi gerektigi, konunun toplumun ihtiyaglarina cevap verir nitelikte
oldugu, daha fazla sayida ve daha g¢esitli etkinlikler olmasi gerektigi bdylece teknik
altyapisi yeterli olmayan okullar i¢in de alternatif etkinlikler gelistirilebilecegi, konunun
anlasilmasi ve pekistirilmesi i¢in disiplinlerarasi iliskilendirmelerin yararli oldugu ve daha
fazla yapilmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Calismanin nitel boyutunda nicel

boyutundan farkli olarak; vergi bilincinin ¢ocuklarda sorumluluk duygusu gelistirdigi,
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programda uygulanan etkinlikler ile 6grencilerin yeni bilgiler edinme, edindikleri bilgileri
yapilandirma, elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ayrica, programin nitel boyutunda 6lgme ve degerlendirme boliimiin basit diizeyde kaldig,
bu boliimde hazirlanan sorularin 6lgme ve degerlendirme igin yeterli olmadigim1 ve
ogretmenlerin bu bdliimde SN1K, siir ve kompozisyon yazdirma, beyin firtinasi, afis
olusturma vb. etkinliklerden yararlandigi seklinde goriis belirtilirken nicel boyutunda

Olcme ve degerlendirme boliimiine dair goriis belirtilmemistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boéliimiinde, bulgulardan elde edilen sonucglar ile sonuglarin literatiir
kapsaminda karsilastirilarak tartisilmasina ve sonuglarin analizi ile gelistirilen Onerilere yer

verilmektedir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

[lkokulda “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinm boyutlarina ve
uygulamalarina iliskin 6gretmen gorislerinin alindig1 bu ¢alismada, anket ve goriis formu

aracilifiyla elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Elde edilen bulgulara dayali olarak sinif 6gretmenlerinin programin genel O6zellikleri,
amaglar, icerik, egitim durumu ve 6l¢me-degerlendirme boyutlarinda anket maddelerinde

ve goriis formunda belirttiklerinden hareketle soyledir:

Ogretmenlerin “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programu ile ilgili genel yapiya iliskin
goriisleri incelendiginde programda vergi kavramina iligskin temel bilgilerin yeterli oldugu
ve programin acik ve net oldugu seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Calismaya
katilan Ggretmenler, programin girisinde vergi kavramimnin ve bu kavramin dayandigi
anayasal temelin agik ve net olarak agiklandigini diisiinmektedirler. Vergi kavraminin
dogru algilanmasimnin Oneminin ve ilkokul cagindaki Ogrencilerin vergi konusunda

edindikleri yasantilarin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler.

Ogretmen goriisleri, Demir ve Cigerci’nin (2016) vergi bilincinin olusumunda ilkdgretim
caginda verilen egitimin son derece Onemli oldugu ve bunun mali boyutta da katki
sagladig1 goriisiinii destekler niteliktedir. Ancak Sagbas ve Basoglu’nun (2005), ilkogretim

ogrencileri lizerinde yaptig1 calismada Ogrencilerin vergiler ile kamu hizmetleri arasinda
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baglanti kuramadigi ve konu ile ilgili algi yanilgilarinin oldugu sonucuna ulagmalari
diisiindiiriiciidiir. Ozen, Altunoglu ve Oztarnaci (2015), ortaokul diizeyinde secilen 5., 6.,
7., 8. sinif 6grencilerine uyguladiklari anket sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencilerin vergi konusunda belirli bir alg1 diizeyine ulastiklar1 sonucuna ulasmislardir.
Bu konuda ilkogretim ¢aginda verilen “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi”nin etkisinden s6z
edilebilir. Celik ve Eroglu (2014) aynit konu iizerinde yaptiklar1 calismada ise,
Zonguldak’ta 4., 5., 6., 7., 8. smiflarda okuyan 6grencilere uyguladiklar1 anket sonucunda
Ogrencilerin yarisinin vergi kavramini bilmediklerini ve vergi algilarinin yetersiz oldugunu
belirleyerek tamamen farkli bir sonuca ulasmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bunlarin yani sira
yapilan ¢alismalarda, vergi bilinci konusunda ilk adimin aileler tarafindan
gerceklestirildigi, 6grencilerin vergi vermenin sebeplerini devletin sagladigi hizmetlerin
karsilig1 olarak gordiigii ve Ogrencilerin vergi vermeyen vatandaslart ‘kotii’ olarak
nitelendirdikleri, diisiintildiiglinde ilkokul yillarinda konunun ele alimmasi Onem

tasimaktadir (Karaca, 2015; Celik ve Eroglu, 2014; Zorlu, 2012; Taytak, 2010).

Ogretmenler, programa ve uygulanmasma yonelik olarak, vergi kavramimin ve Gelir
Idaresi Bagkanhiginin tarihgesi hakkinda verilen agiklamalar1 yararli bulmaktadirlar. Bunun
yani sira 6gretmenler, belirtilen goriislerde, “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi”nin gerekli
ve yararli oldugunu, 6grencilerde sorumluluk bilincini gelistirecegini, yayginlastirilmast
gerektigini, programin kullanishi oldugunu belirtmislerdir. Olumlu goriislerin yani sira
ogretmenlerin, programin yiizeysel ve basit kaldigini, konunun ogrenciler igin soyut
oldugunu belirten elestirel goriisleri de vardir. Bu konuda bireysel farkliliklar nedeniyle,
programin seviye seviye diizenlenmesi gerektigini Onermektedirler. Genel olarak
ogretmenler tarafindan programin internet araciligiyla kolay ulasilabilir oldugunu fakat
internet imkan1 bulunmayan okullardaki Ogretmenlerin  gUglikler c¢ektigini de
belirtmektedirler. Programin genel yapist ile ilgili bagliklarda olumlu ve yiiksek diizeyde

goris birligi gézlenmektedir.

Ogretmenlerin “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi” ile ilgili amaclara iliskin
goriisleri incelendiginde; genel olarak programin amaglarinin 6grenci seviyesine uygun
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler amaglarm acik ve net bir dille ifade edildigi,
sistematik, tutarli ve birbirini destekler, egitim yoluyla gerceklestirilebilir, gozlenebilir ve
olgulebilir niteliklerde oldugu ve konu alaninin 6zelligine gore dagilim gosterdigini
belirtirken ayni zamanda amaglarin bilgi diizeyi ile sinirlt kaldigini da diisinmektedirler.

Program (MEB, 2016) incelendiginde, “Paranin sinirli bir kaynak oldugu, vergilerin kamu
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hizmetleri i¢in kullanildigi, vergi vermenin vatandaslik gorevi oldugu konularinda bilgi
sahibi olmalar1 beklenmektedir.” ifadesi de 6gretmenlerin bu yondeki goriisleri ile benzer

Ozellik géstermektedir.

Vergi bilinci giinliik hayatimizda i¢ i¢e oldugumuz bir konudur ve herkesin vatandaslik
gorevidir. Bu noktada 6gretmenler, amaglarin ger¢ek hayatta uygulanabilir, bireyi hayata
hazirlayan ve toplumun gereksinimlerine uygun oldugunu disiinmektedirler. Ayrica
Ogretmen goriislerine gore amaglarin mevcut kosullarda ulasilabilir nitelikte ve vergi
bilinci edinmede toplumun gerektirdigi istendik davranig Oriintlilerini kazandirabilecegi
yoniundedir.  Ogretmenler amaglar  dogrultusunda, Ogrencilerin  vergi  bilinci
gelistirebilecegini, vergi 6demenin bir sorumluluk oldugu algis1 olusturabilecegini, 6denen
vergilerin refah diizeyi yliksek bir yasam olusturmadaki 6nemini fark edebileceklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler genel olarak verilen bu egitim ile dgrencilerin vergi bilinci

gelistirebilecekleri kanisindadirlar.

Eldeki sonuglar benzer calismalarla paralellik gostermektedir. S6z konusu galigmalara
ornek verilecek olursa; Demir ve Cigerci (2016) yaptiklari ¢alismada, verilen egitim
sonrasinda vergi biling diizeylerinde belirgin bir sekilde pozitif yonde degisikliklerin
oldugu, vergi bilincinin olusumunda ilkdgretim ¢aginda verilen egitimin son derece dnemli
oldugu sonucuna ulagmislardir. Yine, Machogu ve Amayi (2013) yaptiklari ¢alismada,
vergi bilincinin gelismesi konusunda ilkdgretim okullarindan baslayarak egitimin her
seviyesinde vergi konusunun islenmesinin vergi uyumuna pozitif bir etki yapacagi
sonucuna varmistir. Torgler vd. (2008), Tiirkiye ve ABD 6zelinde yaptig1 ¢aligmada egitim
diizeyi arttikca vergi bilincinin arttigint gézlemlemistir. Alm, Jackson ve Mckee (1992)
yaptiklar1 calismada, egitim seviyesi arttikga vergi kavraminin daha iyi anlasildigini,
vergiye uyumda artisin oldugunu gozlemlemislerdir. Vergi bilinci ile egitim diizeyi
arasinda pozitif bir iliski oldugunu, egitim seviyesi arttik¢a vergi uyumunun arttigin tespit
etmislerdir. Dornstein (1987), egitim seviyesi ile vergi bilinci arasinda pozitif bir iliski
kurmaktadir. Bu goriislerden farkli olarak, Karaca (2015), Milli Egitim Bakanligi ve Gelir
Idaresi Baskanligi tarafindan diizenlenen vergi egitiminin yetersiz kaldigi ve etkisini
gosteremedigi sonucuna ulagsmasi, yine benzer olarak, Dubin, Graetz ve Wilde (1990)
yaptiklar1 ¢alismada, egitim seviyesi arttikca vergi bilincinin azaldigini, vergi bilinci ile
egitim seviyesi arasinda negatif bir iliski oldugunu, egitim seviyesi arttikga vergiye olan

uyumun bozuldugu sonucuna ulagmalari dikkat ¢ekicidir.
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“Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programi ile ilgili igerige iliskin goriisler
incelendiginde, Ogretmenler programin igerigini oldukga yeterli bulmaktadir. Ogretmenler,
icerigin 6grenciler ig¢in anlamli oldugunu ve bilis yapilarina uygun oldugunu belirtirken
diger derslerle iliskilendirmelerinin yapildig:1 fakat yeterli olmadigi goriisiindedirler. 3.
sinifta Hayat Bilgisi dersi ile 4. sinifta Sosyal Bilgiler (MEB, 2019) dersleri incelendiginde
vergi konusuna acik¢ca deginilmese de konu ile ilgili hissettirmelerin yapildig
gorulmektedir. Bunlarin yani sira 6gretmenler igerigin birkag¢ hikaye ile smirli kaldigi,
icerigin zenginlestirilmesi gerektigi, vergi konusu soyut oldugu i¢in daha fazla somut
ornekler sunulmasi gerektigi gibi elestirel goriisler de belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu programin igerik ve kavram olarak 3. ve 4. smif seviyesine (egitim,
hazirbulunusluk, gelisim) uygun oldugunu belirtmistir. Vergi kavramimin egitim ile
gelistirilebilecegini  belirtilmis, somutlastirma konusunda Onerilerde bulunulmustur.
Ogretmenler programin icerigi ile ilgili mevcut drneklerin dgrenci seviyesine uygun
oldugu ancak Orneklerin yetersiz kaldig1 ve zenginlestirilmesi gerektigi yoniinde onerilerde

de bulunmuslardir.

Ogretmenlerin anket maddelerinde belirttikleri goriislerde “Vergi Bilinci Gelistirme
Egitimi Programi” ile ilgili egitim durumlar1 boyutuna iliskin 6zellikler incelendiginde
etkinliklerin, anlatimlarin, yararlanilan egitim modelinin, animasyonlarin 6grencilerin
dikkatini, ilgisini cekecek tiirden oldugu goriisleri hakimdir. En yiiksek goriis birligi
etkinlikler oykii tabanli 6grenme yaklasimi temel alinarak hazirlanmasi ile ilgili iken en
diistik gortis birligi ¢izgi animasyonlar ve vergi bilinci gelistirme sunusunun izletilmesi
icin gerekli olan akilli tahta, projeksiyon gibi ara¢ geregler, programin uygulanacagi her

bolge igin gergeklestirilebilir nitelikte olmasi ile ilgilidir.

Arastirmanin egitim durumlart boyutuna iligkin tasarlanan ¢izgi anlatimlarin ve dykiilerin,
amagclara uygun oldugu ve vergi kavramina iliskin somut 6rnekler sunuldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin bir kismu, tasarlanan ¢izgi anlatimlarin ve dykiilerin programm amaglarini
gergeklestirmek icin yeterli oldugunu diisiiniirken bir kismi da yeterli gérmemektedir.
Animasyonlar, resimler ve afislerin amaglara uygun olarak tasarlandigi ve gorsel
iceriklerle zenginlestirildigi belirtilmistir. Tasarlanan animasyon ve Oykiilerin 6grencilerin
dikkatini cekecek nitelikte, 6grenciler i¢in anlamli, 6grenci merkezli, 6grenci diizeylerine
uygun ve Ogrencileri vergi konusunda diistinmeye sevk edici oldugunu belirtmislerdir.
Sunum, animasyonlar ve Oykiiler Ogrencilerin smif seviyelerine uygun gorilmiustiir.

Programin dayandigi “Yedi Kap1” egitim modelinin siiregte 0grencilere rehberlik ettigi
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belirtilmistir. Program icin Onerilen animasyon, sunum ve oykiilerin ulasilabilir nitelikte
oldugu disliniilmiistiir. Cizgi animasyonlar ve sunu i¢in gerekli olan akilli tahta,
projeksiyon, bilgisayar, internet gibi ara¢ gereglerin programin uygulanacagi her bolge i¢in
gergeklestirilebilir nitelikte olmadigi belirtilmistir. Bu duruma, her okulda akilli tahta,
projeksiyon gibi araglarin olmamasi etkili olmaktadir. Bunlarin yani sira, internet erisimi
her yerde miimkiin olmadig1 igin dijital ortam diginda da etkinlikler olmasi gerektigi
goriisiinii dile getirmislerdir. Etkinliklerin bilgi dizeyinden ziyade uygulamaya dénuk

etkinlikler olmasi1 gerektigi diistiniilmiistiir. Videolarla sinirli kaldig: belirtilmistir.

Genel olarak o6gretmen gorilislerinde programda gecen etkinliklerin faydali ve yeterli
oldugu diisiincesi hakimdir. Ayrica Ogretmenler, materyallere erisim konusunda bazi
ogretmenler sikint1 yasadiklari, konunun anlasilmasi i¢in sadece programdaki etkinliklerin
yeterli olmadigi, kendilerinin de etkinlik hazirladiklarimi  ve  disiplinlerarasi
iliskilendirmelerde bulunduklarimi belirtmektedirler. Ogretmenler programdan farkli olarak
bulunduklar1 etkinliklere; 6rnek olarak; tartisma, 6rnek olay, canlandirma, drama, konusma
halkasi, sicak sandalye, alti sapka, hikaye olusturma, beyin firtinasi, zihin haritasi
olusturma, balik kil¢ig1, 6ykii tamamlama, soru cevap, eslestirme, bosluk doldurma, test

¢cozme vb. 6rnek vermislerdir.

Ogretmenlerin  “Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” Programu ile ilgili 6lgme ve
degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde, bu boélimde bulunan sorularin
sadece ¢izgi animasyonlarla ilgili oldugu ve bu sorularin programin amaglarini 6lgmede
yeterli olmadigi yoniindedir. Programim olgme degerlendirme boyutu igin hazirlanan
sorular yol gosterici nitelikte bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ogunluk kismi bu béliimiin
gelistirilebilecegi  belirtilmistir. Ogretmenlerin  bir kismi, sorularin sadece ¢izgi
animasyonlarla ilgili olmasini degerlendirme igin yeterli bulurken bir kismui yeterli
bulmamaktadir. Bu duruma, programda alternatif degerlendirme etkinliklerinin
bulunmamasi etkili olmaktadir. Hazirlanan sorularin amaclara yonelik igerigi Olger
nitelikte oldugu belirtilmistir. Ogretmenler bir taraftan programim sonunda dgrencilerinin
bilgi ve tutum yoniinden olumlu yonde gelistiklerini belirtirken diger taraftan programdaki
degerlendirmelerin yalnizca bilgi Olger nitelikte oldugunu, programda c¢ok yonlu
degerlendirme etkinliklerinin bulunmadigi bu yiizden o6gretmenlerin kendilerinin farkli
degerlendirme etkinliklerinde bulunmak zorunda kaldiklarin1 belirtilmislerdir. Bu

degerlendirme etkinlikleri; balik kil¢1g1, soru cevap kartlari, kompozisyon yazdirma, SN1K
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etkinlikleri, yapilandirilmis grid, siir yazdirma, kart oyunlari, testler, beyin firtinasi, afis

olusturma, istasyon teknigi, pano hazirlama vb. olarak belirtilmistir.

Ogretmen goriislerine gore programin uygulanmasi sirasinda yasadiklar1 sorunlar sdyledir:

e Konunun soyut olmasi, fazla teorik bilgi icermesi ve uygulamaya doniik olmamasi,

e Internet erisiminde zorluklar yasanmast,

¢ Akill1 tahta, projeksiyon, bilgisayar gibi materyallerin her okulda bulunmamasi,

» Konu ile ilgili yeterli diizeyde bilgilendirmelerin yapilmamasi,

e Her 6grencinin hazirbulunusluk ve gelisim seviyelerinin farkli olmast,

e K&y okullarinin fiziksel sartlarinin yetersiz olmasi ve dil problemleri,

e Fiziksel sartlarin yeterli olmadigi okullarda program i¢in hazirlanan sunum,
animasyonlar ve Oykiilerin kullanilamamasi,

e Smiflarin ¢ok kalabalik olmasi,

e Vergi ve vergi bilinci kavramlarinin ¢ocuklar igin soyut kalmasi,

¢ Programdaki etkinliklerin 6grencilerin konuyu anlamasi i¢in yeterli olmamasi,

* Konu ile disiplinlerarasi iligkilendirmelerin yeterli olmamasi,

e Degerlendirmenin sorularla sinirli kalmasi.

Ogretmenlerin program ve uygulanmasina yonelik dnerileri ise sdyledir:

cizgi

e Bolgesel farkliliklarin giderilmeye caligiimasi, firsat esitliginin saglanmaya caligiimasi,

e Koy okullarinin daha donanimli hale getirilmesi,
e Ogretmenler ve dgrenciler igin alternatif etkinlikler gelistirilmesi,
e Verilen siirenin y1l igerisine yayilmasi,

e Disiplinlerarasi iliskilendirmelerin artirilmasi,

e Programin gorsel igeriklerle zenginlestirilmesi,

e Programa somut o6rnekler konulmast,

e GUnliik hayattan daha fazla 6rnek sunulmasi,

e Programin farkl: etkinliklerle desteklenmesi,

¢ Okullarda teknolojik altyapinin gelistirilmesi,

¢ Uygulamaya doniik etkinliklerin sunulmast,

e Amaglarin davranis olarak ifade edilmesi,

¢ Panolar ve afiglerle tanitici ¢calismalarin yapilmasidir.
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Program degerlendirme calismalari incelendiginde benzer olarak; her okulda akilli tahta,
projeksiyon, bilgisayar, internet erigimi vb. olmamasinin, siniflarin kalabalik olmasinin,
zaman sorununun ve ogretmenlerin program hakkinda bilgilendirilmemesinin programin
uygulanmasinda eksikliklere neden oldugu goriilmektedir. Program degerlendirme
caligmalarinda 6gretmenler genellikle zaman sorunu yasadiklarini belirtirken, bu ¢aligmada
ogretmenlerin zaman sorunu yasadiklarini belirtmemesi dikkat cekicidir. Bu calismalara
ornek verecek olursak; Ciftci, Sumbil ve Koksal (2013), 6gretmenlerin programi
uygulamada yetersiz kalmalarinda en biiyiik eksikligin, programin 6gretmenlerce yeterince

anlagilmamis olmas1 ve hizmet i¢i egitimlerinin eksik olmasi sonucuna ulagmistir.

Karacaoglu ve Acar (2010), programlarla ilgili 6gretmenlere yonelik verilen hizmet igi
egitimlerin yeterli olmadigi ve en fazla karsilasilan sorunlardan birinin arag gereg
kullaniminda yasanan zorluklar oldugu ve verilen zamanin yeterli olmadigi sonucuna
varmislardir. Adiglizel (2009) yaptig1 ¢alismada, Ogretmenlerin siklikla karsilastiklar
sorunlar arasinda, programlarin uygulanmasinda siiflarin kalabalik olmasi nedeniyle her
Ogrenciye yeterince zaman ayrilmamasini, bilgisayar, internet ag1 vb. ara¢ gere¢ eksikligini
belirttiklerini  gdzlemlemistir. Aydin ve Ozmen (2009), 6gretmenlerin, programin
uygulanmasinda en énemli sorununu, siniflarin kalabalik olmasi ve zaman sorunu olarak
nitelendirmislerdir. Rengber (2008), kalabalik siniflarin, yetersiz hizmet i¢i egitimlerin,
altyapt ve donanim eksikliklerinin 6gretmende programa karsi motivasyon kaybina yol
actigimm1  belirlemistir. Bay ve Karakaya (2006), programin etkin bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6rnek uygulamalarin verilmemesini ve program sirasinda kullanilan
materyallerin kargilanmamasini 6gretmenlerin en ¢ok vurguladigi sorunlar oldugunu

belirtmeleri eldeki ¢alisma sonuglarinda da ortaya ¢ikan benzer durumlardir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin  bulgular1  6gretmenlerin programin uygulanma slrecinde yasadiklari
sorunlarin; konu ile ilgili yeterli diizeyde bilgilendirme yapilmamasi, vergi kavraminin
ogrencilerin i¢in soyut kalmasi, wuygulamaya doniikk etkinliklerin yetersizligi,
disiplinlerarasi iligkilendirmelerin yeterli olmamasi, internet erisiminde yasanan zorluklar,
akill1 tahta, projeksiyon, bilgisayar vb. materyallerin her okulda bulunmamasi, 6grencilerin
hazirbulunusluk ve gelisim seviyelerinin farkli olmasi, kdy okullarinin fiziksel sartlarinin

yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazla sayida olmasi, programdaki etkinliklerin konunun
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anlagilmasi i¢in yeterli olmamasi, Slgme ve degerlendirme boliimiinlin sorularla sinirli

kalmasi gibi sorunlar oldugunu gostermektedir. Bu nedenle:

e Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin vergi ve vergi bilinci konusu ile ilgili alaninda
uzman kisiler tarafindan bilgilendirilmesi,

e Vergi konusunun diger derslerle daha fazla iliskilendirilmesi yapilmasi, Ornegin; Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde konu ile ilgili etkinlikler yapilirken, insan Haklar,
Yurttaslik ve Demokrasi dersinde konu alaninda uzmani kisilerin derste bilgilendirmeler
yapmasi ayni zamanda Tiirk¢e dersinde konu ile ilgili metin konulmas: ve Matematik
dersinde konu ile ilgili problemler ¢oziilmesi,

e Her okula projeksiyon, bilgisayar ve internet imkani saglanmasi,

e Programa uygulamaya donuk alternatif etkinlikler eklenmesi,

e Vergi bilincinin daha ¢ok duyussal alana girmesi nedeniyle bilgiden ¢ok ilgi, tutum ve
giidiilenmislige programda daha ¢ok yer verilmesi ve duyussal 0zelliklerin 6l¢tlmesine
yer verilmesi Onerilebilir.

Yapilacak arastirmalar i¢in dneriler:

* Bu ¢alismada program hakkinda yalnizca 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Yapilacak
deneysel ¢alismalar ile programin etkililigine bakilabilir.

* Cocuklarin programin bilissel ve duyussal hedeflerine ulasma diizeylerine bakilabilir.

* Programin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligi incelenebilir.

* Daha genis 6rneklem gruplarinda farkli illerde benzer nitelikte ¢calismalar yapilabilir.

» Ogretmen gériislerinin yani sira dgrencilerin ve okul ydneticilerinin goriisleri alinabilir.

* Programin ilkogretim ikinci kademesinde hedef kitlesini olusturan 5.,6.,7.,8. smnif

seviyeleri i¢in benzer ¢alismalar yapilabilir.
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Ek 1. Anket Formu
Degerli Meslektasim,

Bu calisma Gelir Idaresi Baskanhigi ile Milli Egitim Bakanhigmin 13 Haziran 2007
tarthinden itibaren uygulamaya koydugu vergi bilinci gelistirme amaci ile hazirlanan
“Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programi”ni1 uygulayan 3. ve 4. smif okumakta olan
Ogretmenlerin program hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Asagidaki anket formunda s6z konusu programin genel 6zellikler, amaglar, igerik, egitim
durumlari, 6lgme ve degerlendirme boliimlerine iligskin ifadelere yer verilmistir. Sizden bu

ifadelere katilma derecenizi belirtmeniz istenmektedir.

Ankette bulunan sorular1 igtenlikle cevaplandirmaniz arastirmanin gegerligi  ve
giivenilirligi acisindan 6nem tagimaktadir. Caligmaya katilan kisilerin isimleri arastirma

raporunda gizli tutulacak, kesinlikle belirtilmeyecektir.

Calismama saglayacaginiz katkilardan otiirti tesekkiir ederim.

Merve ERTURK

Smif Ogretmeni

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Iletisim: merveertur14.04@gmail.com

81


mailto:merveertur14.04@gmail.com

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Genel Ozellikler Bakimindan
Degerlendirilmesi:

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1) Programda vergi kavraminin agik ve net olarak tanimlanmasi yararhdir.

2) Vergi kavraminin dayandigi anayasal temelin agik bir sekilde ifade edilmesi
yararhdir.

3) Vergi kavraminin éneminin belirtilmesi yol gostericidir.

4) Vergi 6demenin 6nemi ve topluma sagladigi katkilar agik sekilde ifade
edilmistir.

5) Ogrencilerin vergi konusunda okulda edindikleri yasantilarin Sneminin
vurgulanmasi yararlidir.

6) Vergi kavrami hakkinda verilen agiklamalar yol gostericidir.

7) Gelir Idaresi Baskanliginin tarihgesi hakkinda verilen agiklamalar yararlidir.

8) Programin uygulanmasinda 6nerilen 6grenme-6gretme yaklagimi yol
gostericidir.

9) Programin dayandig: felsefenin agik ve net olarak belirtilmesi yol
gostericidir.

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programmin Amaclar Bakimindan
Degerlendirilmesi:

Kesinlikle katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

10) Amaglar, a¢ik ve net bir dille ifade edilmistir.

11) Amaglar sistematik, tutarli ve birbirini destekler niteliktedir.

12) Amaglar, davraniglara/kazanimlara doniistiiriilmiistiir.

13) Amaglar, konu alaninin 6zelligine gore dagilim gostermektedir.

14) Amaglar, egitim yoluyla gerceklestirilebilir niteliktedir.

15) Amaglar, 6lculebilir niteliktedir.

16) Amaglar, gercek hayatla iliskilendirilmistir.

17) Amaglar, bireyi hayata hazirlar niteliktedir.

18) Amaglar, 6grencilerin bulunduklari sinif seviyesine uygundur.
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Kesinlikle katilmiyorum

£
=
1)
S
=
= =
. 2 E|l g| £
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin I¢gerik Bakimindan ﬁ 5| S %
Degerlendirilmesi: g & g £
% 5| 5| §
M| M| M| M
19) icerik, amaclari gerceklestirir niteliktedir.
20) igerik, 6grenciler i¢in anlamlidir.
21) icerik, 6grencilerin smif seviyesine uygundur.
22) igerik, disiplinleraras: iliskilendirmeye (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Matematik vb.) uygundur.
23) igerik seciminde dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinmistir.
. z
g s
) 2
2 =
Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programinin Egitim Durumu ve § E g
- .. .s =4 £ £ o ==
Uygulamalar Bakimindan Degerlendirilmesi: o Bl E| S| =
= S| 7| B £
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24) Programin kullanma kilavuzu dgretmenler i¢in yol gostericidir.

25) Etkinlikler amaglara uygundur.

26) Etkinlikler igerige uygundur.

27) Etkinlikler 6grencilerin smif seviyesine uygundur.

28) Onerilen Ggretim senaryolar1 amaglar1 gerceklestirir niteliktedir.

29) Onerilen Ggretim senaryolari icerikle iliskilidir.

30) Onerilen dgretim senaryolar1 anlamlidir.

31) Ogretim materyalleri (animasyonlar, resimler, afisler vb.) amaglar1
gerceklestirir niteliktedir.

32) Gorsel igerikli materyaller yararhdir.

33) Ogretim materyallerinin tasarimi ve gelistirilme siirecine iliskin agiklamalar
yeterlidir.

34) Ogretim senaryolar1 (Keloglan’in Kumbaras1 vb.) 6grencilerin dikkatini
cekecek niteliktedir.

35) Ogretim senaryolarinda yer alan karakterlerin anlatimlar1 6grencilerin sinif
seviyesine uygundur.

36) Etkinlikler 6grencilerin konu {izerine diisiinmelerini saglayici niteliktedir.

37) Surecte kullanilmak tizere dnerilen ‘yedi kap1’ isimli egitim modeli
uygulanabilir niteliktedir.

38) Etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen “Yedi Kap1t® egitim modeli amaglari
gerceklestirmede elverislidir.
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39) “Yedi Kap1” egitim modelinde kapilarin temsil ettigi (bilme, isteme,
beceriler, iyimserlik, donanim, uyarilma, pekistirme) kavramlar somut
orneklerle agiklanmistir.

40) Her kapiyla ilgili verilen bilgi notu, 6zet, sorular ve agiklamalar yol
gostericidir.

41) “Yedi Kap1” egitim modeli igin belirlenen ‘kapi aralayici yedi soru’
ogrencilere rehberlik edici niteliktedir.

42) Ogretim senaryolarmin (sunum, animasyon, dykii vb.) derste dgretmenler
tarafindan nasil kullanilacagina yonelik agiklamalar yol gostericidir.

43) Ogretim senaryolar1 6grenci merkezlidir.

44) Sunulan alternatif etkinlikler yararlidir.

45) Onerilen 6gretim materyalleri ulasilabilir niteliktedir.

46) Programda yer alan etkinlikler, 6grencilerin vergi bilinci ile ilgili edindikleri
bilgileri uygulamaya yo6neliktir.

Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi Programmm Olcme ve Degerlendirme
Bakimindan Degerlendirilmesi:

Kesinlikle katilryorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

47) Olgme-degerlendirme ile ilgili agiklamalar yeterlidir.

48) ‘Olgme ve degerlendirme’ bagligi altindaki sorular amaglarin
degerlendirilmesi i¢in yol gostericidir.

49) Sorular amaglar1 6lcer niteliktedir.

50) Ogrencilerin vergi bilinci farkindahiginin gelisip gelismediginin izlenmesi
orneklerle gosterilmistir.

51) Diizey belirleme ve izlemeyi amaglayan 6l¢gme araglarina yer verilmistir.

52) Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari sunulmustur.

53) Programda duyussal alanin (vergi bilinci konusunda ilgi, tutum ve
giidiilenmislik) dl¢lilmesi agiklanmustir.

54) Siire¢ sonunda amaglar dogrultusunda 6grenciler vergi bilinci edinmede
toplumun gerektirdigi istendik davranis oriintiilerini kazanmaktadirlar.

55) Siire¢ sonunda amaglar dogrultusunda 6grenciler, vergi bilinci
gelistirmektedirler.

56) Siire¢ sonunda amaglar dogrultusunda dgrencilerde vergi 6demenin bir
sorumluluk oldugu algis1 olugmaktadir.

Yukarida yer alan maddeler disinda diislincelerinizi liitfen asagidaki bosluga yaziniz.

Tesekkiir ederim.
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EKk 2. Goriis Formu

Yukarida ankette belirtilenler disinda eklemek istedikleriniz varsa liitfen asagida verilen
sorular 15181nda goriislerinizi belirtiniz. Arastirmamda programin uygulayicilari olarak siz
degerli meslektaglarimin goriigleri arastirmama onemli katkilar saglayacaktir. Goriisleri
alinan kisilerin isimleri aragtirma raporunda gizli tutulacak, kesinlikle belirtilmeyecektir.

Calisma sirasinda Oncelikle sizin sorulariniz yanitlanarak, istediginiz takdirde c¢alismay1
sonlandirabilirsiniz.

Calismama sagladiginiz katkilardan otiirii tesekkiir ederim.

Merve ERTURK

Siif Ogretmeni

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Simif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tletisim: merveerturl4.04@gmail.com

1. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin genel o6zelliklerine

iliskin anket maddeleri disinda belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa yazimz.

2. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programmmin amagclar boyutuna

iliskin anket maddeleri disinda belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa yaziniz.

3. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programmmn icerik (kapsam)
boyutuna iliskin anket maddeleri disinda belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa

yYaziniz.

4. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programimnin egitim durumlar
boyutuna iliskin anket maddeleri disinda belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa

yYaziniz.

5. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programmm 06lgme ve
degerlendirme boyutuna anket maddeleri disinda belirtmek istediginiz iliskin

gorusleriniz varsa yaziniz.

6. “Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programmin egitimde yer

almasina iliskin goriisleriniz varsa yaziniz.
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7.

“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programmnin uygulanma
surecinde herhangi bir sorun yasadimz mm ? Varsa bu sorunlar nelerdir,

belirtiniz.

“Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme Egitimi” programinin uygulanmasima ve

gelistirilmesine yonelik 6nerileriniz nelerdir, belirtiniz.

Yukarida yer alan sorular disinda goriis belirtmek istediginiz konular var m ?

Varsa belirtiniz.
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Ek 3. Calisma Yapilan Okullarin Listesi

01

02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

. Akyurt Ilkokulu

Bogiirtlen Ilkokulu

Cikrik Raif Mumcu Ilkokulu
Demirci Ilkokulu

Egricay Ercan Kosan Ilkokulu
Eskihan ilkokulu

Eyiip Cenap Giilpinar Ilkokulu
Gazipasa ilkokulu

Gedik Ilkokulu

Halit Giilpinar Ilkokulu
Hiisnii M. Ozyegin ilkokulu
Kiiptepe ilkokulu

Mehmetcik ilkokulu

Selguk ilkokulu

Uzun Ziyaret Ilkokulu
Yiicelen ilkokulu
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Ek 4. Arastirma izin Yazis1

T.C.
SIVEREK KAYMAKAMLIGI
Ilge Milli Egitim Muadarlagi

Say1 : 66689391-199-E 2205700 31.01.2020
Konu : Bilimsel ve Egitim Amagl
( Merve ERTURK) Hk .
MUDURLUK MAKAMINA
SIVEREK

Tligemizdeki ekli listede isimleri Ilkokullarda, Cocuklarda Vergi Bilinci Gelistirme
Egitimi Programi ve Uygulamalarina Iligkin Ogretmen Goriisleri tez ¢alismasi yapilmasi
midarligimizee uygun gérulmustir.

Makamlarinizca da uygun gorilldiigi taktirde olurlariniza arz ederim.

Onder ANDIC
flge Milli Egitim Sube Midiiri

Uygun gortgle arz ederim.

OLUR
..../01/2020
Ferit KARAOGLU
Tlge Milli Egitim Mudiir V.

Adres: Atatiirk Bulvar Gazi Pasa Ilkokulu Bitigigi
Bilgi igin:Mahmut AKPIRINC
Elektronik Ag:
Tel:0 (414) 552 14 22
e-posta:
Faks:0 (414) 552 14 21

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalannustir. hitps /evraksorgu meb sov tr adresinden €26d-8182-3dbe-9ac2-416f kodu ile teyit edilebilir
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