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Bu ¢alismanin amaci, yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan 6gretim siireclerinin,
ogrencilerin okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirma
stirecinde, yaratici1 drama yontemiyle gelistirilen 6gretim planlarinin uygulanabilirligi de
sorgulanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir
arada kullanildigr karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii desen kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise durum ¢alismasi kullanilmistir. Nicel veriler ile yaratici
drama yOnteminin 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Nitel veriler ise yaratict drama yontemi ile olusturulan 6gretim siireclerinin
ogrencileri nasil etkiledigini, silirecin giicli ve zayif yonlerini sorgulamak amaciyla
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-68retim yilinda Ankara ili
Pursaklar ilgesi Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulunda 7. simf diizeyinde dgrenim géren 50
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma siirecinin basinda o6grencilere Kisisel Bilgi Formu
dagitilmig, ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerindeki
durumlarin1 ortaya koymak amaciyla Okuma ve Yazma Becerileri Testi uygulanmistir.
Aragtirma siirecinde deney grubu, 32 saat siiren yaratict drama Ogretim siireglerine
katilmistir. Bu siirecte, okuma ve yazma kazanimlar1 temel alinarak olusturulan 6gretim
planlari, uygulama yapilan okulun fiziksel imkanlar1 dogrultusunda uygulanmigtir. 14 hafta
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sliren yaratict drama uygulamalar1 sonunda deney ve kontrol grubu 6grencileriyle son test
uygulamas1 gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yaratici drama dgretim siireglerine yonelik
diistincelerini tespit etmek icin deney grubu ile Degerlendirme Atdlyesi yapilmigtir.
Arastirma sonunda nicel verilerin elde edildigi Okuma ve Yazma Becerileri testi ile nitel
tanimlari, Ogretmen glnliigli ve standartlastinlmis agik wuglu miilakat sonuglari
degerlendirilmistir. Aragtirmanin nicel verileri SPSS programi ile ¢dziimlenmis, nitel
verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratici
drama yontemi kullanilarak olusturulan Ogretim siireglerine katilan deney grubu
ogrencilerinin okuma ve yazma test puanlarinin arttig1 ve bu artisin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Deney grubu ile yapilan Degerlendirme Atdlyesinde 6grencilerin yaratict drama
stirecine yonelik goriisleri Yaratict Dramanin Giiglii Yonleri ve Yaratict Dramanin Zayif
Yonleri temalar1 altinda degerlendirilmistir. Deney grubu Ogrencileri yaratict drama
stirecinde is birlikli ¢aligma, canlandirma, kendini ve digerlerini tanima, yazi yazma
becerilerinin gelistigini; 6z gliven kazandiklarini ve kelime bilgilerinin arttigini ifade
etmislerdir. Ogrenciler, yaratict dramanin farkli konularda bilgi ve beceri kazandirdigin,
birgok dersle iligkilendirilebilecegini belirtmislerdir. Deney grubu 6grencilerinin yaratici
drama ve is birlikli ¢alismaya kars1 yasadiklar1 on yargi ile etkinlik siirecine yonelik olumsuz
goriisleri, yaratict dramanin zayif yonleri temasi altinda ele alinmistir. Deney grubu
ogrencileri, yaratict drama uygulamalarinin daha uzun siirede yapilmasi, siire¢ i¢erisindeki
canlandirmalarin gereksiz uzatilmamasi, uygulamalarin daha genis ve aydinlik bir mekanda
yapilmasma yonelik Oneriler de sunmuslardir. Arastirmada elde edilen bulgular ile
ogrencilerle gecirilen siire¢ degerlendirildiginde, yaratici drama yontemi kullanilarak
olusturulan 6gretim siirecinin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi ve uygulanabilir
oldugu sonuclarma ulasilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin yaratict drama yontemini
kullanmaya yonelik yeterliliklerinin arttirilmasi, yaparak-yasayarak 6grenme etkinliklerinin
gerceklestirilmesi i¢in okullarin fiziksel imkansizliklarinin giderilmesi, 6grencileri is birlikli
calismaya yonlendirilecek etkinliklerin 6gretim siirecinde yer almasina yonelik Oneriler
ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, yaratict drama, okuma, yazma, yapilandirmacilik
Sayfa Adedi . 288
Danigman : Prof. Dr. Giyasettin Aytas
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine how teaching processes which are created by using
creative drama method affects on students' reading and writing skills. During the study, the
applicability of the teaching plans developed by the creative drama method was questioned
as well. In line with the aim of the study, the embedded design, which is one of the mixed
method research designs where both quantitative and qualitative research methods are used
in combination, was applied. In the quantitative dimension of the study, experimental model
with pretest-posttest control group was adopted; in the qualitative dimension, case study was
used. Through quantitative data, the creative drama method’s effect on reading and writing
skills of students was tried to be determined. On the other hand, the qualitative data were
used to question how the teaching processes created with creative drama method affects
students and what the strong and weak sides of the process are. The research group of the
study consisted of 50 students at 7th grade in Sehit Ali Thsan Lezgi Secondary School in
Pursaklar District, the city of Ankara in the Academic Year 2016-2017. At the beginning of
the study, the Personal Information Form was distributed to the students; then, the Reading
and Writing Skills Test was applied to reveal the experimental and control group students’
status of the reading and writing skills. During the study, the experimental group participated
in creative drama teaching processes which lasted for 32 hours. In this process, the teaching
plans based on reading and writing learning outcomes were implemented in accordance with
the physical capabilities of the school where the study was conducted. After the 14 weeks of
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creative drama implementations, the final test was carried out with the experimental and
control group students. In order to determine the students' thoughts about creative drama
teaching processes, an Evaluation Workshop was set up with the experimental group. At the
end of the study, the students’ letters, their reading, writing, and creative drama definitions,
the teacher diary, and the standardised open ended interview results where the qualitative
data were acquired were evaluated with the Reading and Writing Skills test where the
quantitative data were received. The quantitative data of the study were analyzed by the
program SPSS and descriptive analysis was used to analyze the qualitative data. As a result
of the study, it was determined that the test scores of the experimental group students who
participated in the teaching processes created by using creative drama method increased and
this increase was significant. In the Evaluation Workshop conducted with the experimental
group, the students' views on creative drama process were assessed under the topics of the
Strong Sides of Creative Drama and the Weak Sides of Creative Drama. The experimental
group students expressed that their skills of working in cooperation, impersonation, knowing
himself / herself and others, writing improved; also, they gained self-confidence and their
vocabulary upgraded during the creative drama. The students stated that creative drama
provided knowledge and skills on different subjects and could be related to many courses.
The experimental group students’ bias against creative drama and working in cooperation
and their negative thoughts about the activity process were handled under the topic of the
weak sides of creative drama. The experimental group students offered suggestions as
making creative drama implementations in a longer period of time, not extending of
impersonations in the process unnecessarily, making implementations in a wider and
brighter place. When the results of the study and the process passed with the students were
evaluated, it was concluded that the teaching process created by using creative drama method
improved the reading and writing skills and it is applicable. Accordingly, it is suggested to
increase the qualifications of teachers for using the creative drama method, to eliminate the
physical deficiencies of schools for the realization of learning activities by making-
experiencing, and to integrate the activities which will direct students to work in cooperation
into teaching process.

Key Words. : Turkish language teaching, creative drama, reading, writing, constructivism
Page Number : 288
Supervisor  : Prof. Dr. Giyasettin Aytas
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BOLUM I

GIRIS

Bilimsel aragtirmalarda, aragtirmanin problemini, amacini ve sinirliliklarini ortaya koymak,
calismanin anlagilir olmast acisindan dikkat edilmesi gereken hususlarin basinda
gelmektedir. Bu nedenle arastirmanin ortaya ¢ikmasinda zemin teskil eden problem durumu,
aragtirmanin amaci ve 6nemi ile aragtirma siirecindeki varsayim ve sinirliliklar bu béliimde

ele alinmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanin gevresini anlamaya duydugu merak, onun gelisim siireci igerisinde her zaman var
olmustur. Anlama ihtiyaci, baslangigta insanin ¢evresini tanimasini saglamis, sonrasinda ise
esyaya ve nesneye farkli anlamlar yiikleyerek yeniliklere ve gelismelere dogru ilerlemesinin

ilk adim1 olmustur.

Sosyal bir varlik olan insan, ¢evresini anlamanin yaninda kendisini bir bagkasina anlatmaya
da calismustir. Insanin anlama ve anlatma siirecinde en 6nemli arac1 dil olmustur. Baslangicta
¢evresini anlamak ve kendisini anlatmak igin tek araci beden olan insan, daha sonra bu araca

sesleri, sozciikleri, nihayet yaziy1 eklemistir.

Insanin dili kullanma amaci; cografyasina, gelisim diizeyine, niteliklerine ve ihtiyaclarna
gore degisiklik gostermektedir. Dilin giinlimiizde bir giic sembolii oldugu bilinmektedir. Dil
kullaniminin 6neminin artmast, dil egitiminin de uygun amaclar dogrultusunda yapilmasinin
oniinii agmaktadir. Ornegin, 13. yiizyilda uzun ve dini metinlerin diller ve topluluklar

arasinda aktarilmas1 amaciyla dil bilgisi-¢eviri yonteminden yararlanilirken, 21. yiizyilda



iletisim Ogesinin topluluklar arasi 6n plana ¢ikmasiyla anlatma becerilerini temel alan

islevsel-kavramsal yaklagim ortaya ¢ikmuistir.

Giiniimiizde dil felsefesi ve sosyolojisi alaninda yapilan ¢alismalar ve iletisim teknolojisinde
ortaya c¢ikan gelismeler, dilin toplum hayatindaki 6nemini artirmis; dil 6gretimini modern

toplumun yapi tas1 haline getirmistir (Yalcin, 2006, s. 13).

Dil dgretiminin insan yasantisinda kilit nokta oldugunun kabul edilmesi, bu siirecin daha
planl1 ve programli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekliligini dogurmustur. Dil 6gretimi siirecleri
ile ilgili yapilan arastirmalar, insanda var olan anlama ve anlatma ihtiyacinin saglikli
yiritiilebilmesinin yontemlerini ortaya koymaktadir. Dil dgretiminde anlama siirecinin
okuma ve dinleme; anlatma siirecinin ise konusma ve yazma olarak siniflandirilmasi kabul

edilmektedir.

Insanda ilk gelisen dil becerisi, dinlemedir. Anne karninda gelismeye basladig1 savunulan
dinleme becerisi ile ilgili son yillarda yapilan arastirmalar, hamileligin son iki aymnda
bebegin bazi sesleri isitmeye basladigini ortaya koymaktadir (Yalgin, 2006, s. 125). Cocugun
diinya ile tamigsmasindan kisa bir siire sonra kendisini anlatma ihtiyact dogrultusunda
gelistirdigi beceri ise konusma becerisi olmaktadir. Okul ¢aginin baglamas: ile insanin bilgi
edinmesi, ¢evresini anlamlandirmasi ve kendisini farkli yollarla ifade edebilmesini
saglayacak iki beceri daha gelismeye baglamaktadir: Okuma ve yazma. Okuma; sézciiklerin
duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina
dayanan zihinsel bir etkinlik stirecini ifade ederken (Sever, 2011, s. 12), yazma ise zihindeki
duygu, diisilince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak ¢esitli sembollerle anlatilmasi
olarak tanimlanabilmektedir (Giines, 2013, s. 157). Okuma ve yazma siirecinde, belirlenen
sembolleri anlamlandirma ve bu sembolleri kullanabilme yeterliligine erisme, temel amag

olarak goriinmektedir.

Okuma ve yazma becerileri, insanoglu tarafindan gelistirilen sembollerin ¢6ziimlenmesi ve
gerektiginde bu semboller vasitasiyla kendisini ifade etmesi ¢cercevesinde ilerleyen siiregleri
barindirmaktadir. Insan dogasinda var olan ve sonradan insan eliyle olusturulan, dil
egitiminin temelini olusturan bu dort beceri, birbirinden ayr1 ya da bagimsiz degil; sarmal

bir yapida gelisim gostermektedir.

Tiirk¢e 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir.
Fizyolojik ve zihinsel asamalari barindiran bu siireglerin gelistirilmesi, ¢agimizin

beklentilerini yerine getirebilecek bireyler yetistirmek amactyla farkli yontem ve tekniklerle
2



desteklenmektedir. Diinyanin gittikge kalabaliklagsmasi, insanlarin birbirleriyle yiiz ylize
goriisgme imkanlarinin azalmasi sonucunda insan iletisimi yazili anlatim becerisi ve okuma
becerisi dogrultusunda gerceklesmeye baslamistir (Yalgin, 2006, s. 14). Bu durum, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinin ve okulda 6grenilen bu becerilerin hayata dogru

aktarilmasinin 6nemini gostermektedir.

Giinlimiiz insanindan beklenen yaratict olmak, problem ¢ozebilmek, farkli durumlara uyum
saglayabilmek, diisiincelerini degisik yollarla ifade edebilmek, kendisine sozlii ya da yazil
aktarilan bir mesaji dogru anlamlandirabilmek gibi Ozellikler, bireylerin aktif olarak yer
aldiklari, kendilerini gelistirmelerinin desteklendigi, yasanti temelli egitim-0gretim siirecleri ile
miimkiin olmaktadir. Bu beklentilerin devaminda biitiin 6gretim programlari, tiim disiplinlerin
ulasmayr amagladig temel beceriler belirlemistir. 2006 yilinda yenilenen Tiirkge Ogretim
Programi igerisinde, Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerin basinda;
yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim ve karar verme gibi eylem temelli beceriler gelmektedir

(MEB, 2006, s. 5).

Egitim siirecinde bireyi katilimc1 ve uygulayici konuma getirmek ve yaraticiligini

islevsellestirmek, bireyi siirece dahil etmekle miimkiin olmaktadir (Uysal, 2014, s. 5).

Ogretim siirecinin  hedeflerini  belirlemek, bu hedeflere ulasmada hangi yollarin
kullanilabilecegini tespit etmek, hedefe ulasma derecesini kontrol etmek i¢in olusturulan 6gretim
programlari; belirlenen bir felsefeye dayandirilmak zorundadir. 21. ylizyilda 6grencinin 6gretim
siirecinin merkezinde yer almasi fikri, tiim diinyada kabul gérmektedir. Ulkemizde de 2005
yilindan itibaren yenilenen 6gretim programlari, 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciyi merkeze
alip 6gretmeni bir rehber konumuna getiren, siire¢ temelli, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasint Gneren, 6grenciyi 6grenme siirecine aktif bir sekilde katmayr amacglayan
yapilandirmaci 6gretim kuramu ile temellendirilmistir. Programdaki bu degisiklik, dgreticilere
yaparak ve yasayarak 0grenmenin Onemini hissettirmis ve bu dogrultuda planlanmis bir ders
stireci gegirmelerini neredeyse zorunlu kilmistir. Bu gereklilik hem 6grenme-6gretme siirecine
dogrudan dahil olan 6greticileri hem de 6grenmenin daha anlamli ve kalici olmasi igin ¢aligmalar
yapan bilim insanlarini farkli yontemlerin etkililigi iizerine ¢aligma yapmaya ya da var olan

calismalar1 incelemeye yonlendirmistir.

Yapilandirmaci felsefe cercevesinde yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, okuma ve
yazma becerisinin giinliik hayatta kullanilabilir sekilde gelistirilmesinin 6nemi iizerinde
durulmasi; Tiirkce dersinin artik bilgi degil, beceri temelli ilerlemesi gerektiginin de gostergesi

3



olmustur. Program’da okuma ve yazma becerilerine yiiklenen sorumluluk, su sekilde

tanimlanmugtir:

Okuma, ses organlar1 ve gz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirilmast siirecidir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara
ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de icine alir.
Programda okuma &grenme alantyla, 6grencilerin giinlilk hayatlarinda karsilastiklar: yazili metinleri
dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip
elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aligkanlik héline getirebilmeleri
amaglanmgtir (MEB, 2006, s. 6).

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim
kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkénlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede
bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmast ve istenen amaclara
ulasilmasi, ancak gesitli ve 6zendirici yazma uygulamalartyla miimkiin olur (MEB, 2006, s. 7).

Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek, bu siiregte edinilen bilgileri hayata aktarmak, 6nemle
iizerinde durulmasi gereken ve zaman alic1 bir siireci beraberinde getirmektedir. 9-10 yas
ogrencilerinin  okuma becerileri, okuma aligkanliklari, Ggrencilere okuma becerisini
kazandirmak i¢in uygulanan Ogretim yontemleri ve Ogretim materyallerinin yeterli olup
olmadigim1 ve okuma becerilerinin kazandirilmasinda ailelerin katkilar1 gibi durumlar
belirlemek icin Uluslararas1 Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu (IEA) nun gerceklestirdigi
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine (PIRLS-Progress in International Reading
Literacy Study) Tiirkiye de dahil edilmistir. Ogrencilere edebi deneyim yasatma ile bilgi edinip
bu bilgiyi kullanmak i¢in okuma siireglerini inceleyen PIRLS 2001 uygulamasinda Tiirkiye, 35
katilimei tilke arasinda 28. olmus ve anlaml diizeyde uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir

(Martin, Mullis ve Gonzalez, 2004, s. 9).

PIRLS; kavrama siiregleri, okuma amaclar1 ve okuma aligkanliklart ve okumaya yonelik
tutumlar olmak tizere iic temel cercevede sekillendirilmistir. PIRLS 2001 uygulamasi
cercevesinde belirlenmis dort siire¢ sunlardir: Odaklanma ve agikga belirtilen bilgileri alma;
basit ¢ikarimlar yapma; fikirleri ve bilgileri yorumlama ve birlestirme; igerik, dil ve metin
ogelerini inceleme ve degerlendirme. PIRLS 2001 yazinsal ve bilgilendirici olmak {izere iki ana
okuma amacima deger bigmektedir (Demirel ve Yagmur, 2017, s. 100; Martin, Mullis ve
Gonzalez, 2004, s. 5). PIRLS Tiirkiye uygulamasinda, uygulamaya katilan 6grencilerin kurgu
metinlerden ziyade bilgilendirici metinlerden daha yiiksek puanlar aldiklari gériilmiistiir. Iki
performans arasindaki farklarin; amaglanan miifredata vurgu yapma, ders kitabin1 yaygin olarak

kullanma, miifredat uygulamasinin giiclii ya da zayif yonleri, belirli okudugunu anlama



stratejilerini kullanma gibi unsurlardan kaynaklandigi diistiniilmektedir (Martin, Mullis ve

Gonzalez, 2004, s. 11).

Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilatt OECD (Organization of Economic Cooperation and
Development) tarafindan, 2000 yilindan beri her ii¢ yilda bir PISA (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi- The Programme for International Student Assessment) arastirmasi
yapilmaktadir. PISA, gelisen ve degisen diinyada egitimin sadece bireylere bilgi kazandirmak
amaciyla degil; bu bilgileri kullanma, yasama aktarma ve yeni durumlara uyarlama amaci
dogrultusunda sekillenmesi gerekliligine dair islevini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla
yapilmaktadir. Egitim politikast belirleyicileri, kendi iilkelerindeki Ggrencilerin bilgi ve
becerilerini diger tilkeler ile karsilagtirmak, egitim diizeyinde standartlagmaya erigsmek, egitim
sistemlerinin gii¢lii ve zayif yanlarmi ortaya koyabilmek amaciyla PISA sonuglarindan
yararlanmaktadirlar (MEB, 2016, s. 6). Bu durum, PISA sonuglarmin egitim sisteminin
gelistirilmesi ve yeni diinya diizenine dair beklentilere yonelik doniismesinde etkili oldugunu

gostermektedir.

PISA, temel olarak 6grencilerin fen, matematik ve okuma becerilerini degerlendirmekte ve her
ti¢ yillik dongiide bir temel, bir yenilik¢i alan tizerinde durmaktadir. PISA 2009 uygulamasinda
okuma becerileri temel alan olarak seg¢ilmis; 2015 uygulamasinda ise temel alan fen
okuryazarligi olmus, aym uygulamada is birlik¢i problem ¢ozme yenilik¢i alan olarak
belirlenmistir (MEB, 2016, s. 7). PISA temel alanlar1 incelendiginde, genel gayenin edinilen
bilgilerin giinliik yasantiya uyumlu hale getirilmesinin ne derece saglandiginin tespit edilmesi
oldugu goriilmektedir. Uygulama igerisinde okuma becerisine yer verilmesi, yenilenen diinya

diizeninde okuma siire¢lerinin 6nemini gostermektedir.

PISA uygulamalarinda okuma becerileri 15 yas grubu 6grencilerinin topluma katilmak,
potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve amaclarmi gergeklestirmek igin yazili metinleri
anlamasi, kullanmasi, onlar {izerinde diisiinmesi ve onlarla ugragmasi olarak tanimlanmakta;
ogrencilerin  yazili bilgileri gercek durumlarda kullanabilme becerileri {izerinde
odaklanmaktadir. 72 iilkenin katildigi PISA 2015 uygulamasinda Tiirkiye, 50. sirada yer
almaktadir. Agirlikli alanin okuma becerileri oldugu ve 65 iilkenin katildigi PISA 2009
uygulamasinda ise Tiirkiye 39. sirada yer almustir. Her iki uygulamada da Tiirkiye, genel

ortalamanin altinda kalmistir (MEB, 2016, s. 28-31).

Uluslararasi smav sonuglart incelendiginde, Tiirkiye’nin katilimer iilkelerden anlamli diizeyde
diisiik ortalamaya sahip olmasi, 6gretim sistemi igerisinde okuma becerisine yonelik eksiklikler

5



oldugunu gostermektedir. Bu durum, arastirmacilart durumun sebeplerini ve olasi ¢dziim

yollarint bulmak iizere aragtirma yapmaya yonlendirmektedir.

Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan akademik ¢alismalar, farkli degiskenlerin
okuma becerisi iizerindeki etkisini ele almistir. YOK tez merkezinde “okuma” anahtar kelimesi
ile “Egitim ve Ogretim” konu bashginda “Tiirkce Ana Bilim Dal1”, “Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dalr”, “Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali”, “Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim
Dali”, “Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali” altinda yapilmis tezler

incelendiginde, okuma becerisini gelistirmeye yonelik tezlerin konu dagilim su sekilde

goriilmektedir:
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Sekil 1 .Tiirkce egitimi alaninda yapilan okuma becerisine yonelik tezlerin dagilimi

Okuma becerisine yonelik tezlerin konu dagilimlarina bakildiginda arastirmacilarin okuma
becerisine yonelik eksiklikleri kabul edip, farkli yontem ve tekniklerle okuma becerisini

gelistirmeye yonelik ¢alismalara siklikla bagvurdugu gortilmektedir.

Tiirkge dersi kapsaminda gelistirilmesi amaclanan dort temel dil becerisi, birbiriyle baglantili bir
sekilde ilerlemektedir. Okuma ve dinleme yoluyla edinilen bilgiler, yazma ve konusma ile
anlatimi saglamada temel olugturmaktadir. Yapilan aragtirmalar, ilkogretim birinci kademeden
iiniversiteye kadar 6grencilerin pek cogunun en son gelisen dil becerisi olan yazma becerisinde
sikinti yasadigini gostermektedir. Ulkemizde yazili anlatim dersinin &neminin tam olarak
anlagilmamasi, test mantiginin hakim oldugu sinavlar ve bu sinavlarin yazma tutumuna olumsuz

etkileri, yazili anlatim tirilinlerini degerlendirmedeki sorunlar (Ungan, 2007, s. 468; Zorbaz ve
6



Kayatiirk, 2015 s. 1432), yaz1 yazarken birtakim kurallara uyma zorunlulugunun 6grencide
yazmaya karst olumsuz tutum olusturmasi (Akkaya, 2011, s. 313) gibi sorunlar, aragtirmalar

sonucunda yazma becerisinin gelismesindeki engeller olarak belirlenmistir.

Farkli degiskenlerin yazma becerisi iizerindeki etkisini ortaya koymak ve yazma becerisinde
degisik O0gretim kademelerindeki 6grencilerin durumunu tespit ederek durum degerlendirmesi
yapmak amaciyla hazirlanan lisansiistii tezler bulunmaktadir. YOK tez merkezinde “yazma”
anahtar kelimesi ile “Egitim ve Ogretim” konu bashginda “Tiirkce Ana Bilim Dalr”, “Tiirkce
Egitimi Ana Bilim Dali”, “Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dali”, “Tiirkcenin Egitimi ve
Ogretimi Ana Bilim Dalr”, “Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali” altinda yapilnus
tezler incelendiginde yazma becerisi ile ilgili tezlerde ele alinan konu basliklarinin su sekilde

dagilim gosterdigi goriilmektedir:
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Sekil 2. Tiirkge egitimi alaninda yapilan yazma becerisine yonelik tezlerin dagilimi

Arastirmalar neticesinde ortaya konulan sonuglar, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasinda sorunlar yasandigini gostermektedir. Okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik planlanan siirecin temelinde dgrenciye yer verilmesi ve dgrenciyi
aktif kilarak siirece katilmasinin becerilerinin kazandirilmasinda olumlu etkisi olacag:

diistiniilmektedir.



Belirlenen bir kazanima yonelik hazirlanan siire¢ ¢ergevesinde bir olay ya da durumun, bir
grup ile birlikte igsellestirilmesini ve canlandirilmasini igeren yaratici drama yontemi,
ogretim siirecinde kullanilabilecek, Ogrencilerin yaratict diisiinmelerini destekleyerek
onlarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine yardimci olarak ¢agimizin bireylerden
beklentisinin de yerine getirilmesinde ©onemli katkilar saglayacak olmasi ile hem

ogretmenlerin hem de arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir.

2018 yil1 itibartyla YOK tez merkezinde “drama” anahtar kelimesi ve egitim dgretim konu
basliginda yapilan taramada 386 tez ile karsilagiimistir.
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Sekil 3. “Egitim ve Ogretim” konu baglig1 igerisinde yer alan drama tezlerinin yillara gore

dagilimi

YOK tez merkezinde “drama” anahtar kelimesi ve “egitim ve dgretim” konu baslhiginda
yapilan aramada bulunan tezler, Tiirkge egitimi alaniyla olan iligkilerine gore incelenmistir.
Tiirkge Ogretiminin temel kavramlarindan olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri; Tiirkge ders kitabi, 6gretim programi ya da Ogretmenleri; Tiirkge dersinde
yontemin etkililigi tizerine yapilan caligmalar belirlenmis ve bu ¢alismalarin sayilari yillara

gore belirlenmistir:



4,5
35
2,5
15

05

2000 2003 2004 2005 2006 2008 2009 2010 2011 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Sekil 4. Tiirkge egitimi alaninda yapilan drama tezlerinin yillara goére dagilimi

Tablolardan da anlagilacag iizere yaratici dramanin genel kabul gérmesi 2005 Ogretim
programlari degisikligi ile olmussa da yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasi yeni
degildir. Tablonun yansittigi bir diger 6nemli unsur sudur: Tim disiplinler ekseninde
yaratict drama, bir ¢caligma alani olarak siklikla kabul gorse de Tiirkce egitimi disiplini
diisiiniildiigiinde yaratic1 drama, bir ¢alisma alani1 olarak siklikla tercih edilmemektedir.
Tiirkge egitimi igerisinde yapilan ve dil becerilerinin gelistirilmesini amaglayan tezlerin,
genellikle tek dil becerisini temel aldigini goriilmektedir. Yaratict drama yonteminin 6grenci
basaris1 lizerindeki etkisini 6l¢gmek amaciyla Tiirk¢e dersinin biitlinlinii kapsayan ¢aligmalar
da alanyazinda yer almaktadir. Okuma ve yazma becerilerinin bir arada ele alindigi
caligmalarin ise ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Drama yontemi temelinde, okudugunu anlama
ve anladigini yaziyla anlatma becerilerini gelistirmek amaciyla yapilan iki lisanstistii calisma

tespit edilmistir (Kaya Giiler, 2008; Kog, 2009).

Yaratict drama, icerdigi 6zellikler ve katilimcisina saglayacagi yararlar konusunda Tiirkce
ogretimi silirecinde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde yasantiya
aktarilabilecek uygulamalar igcermesi agisindan 6nem kazanmistir. Yaratici drama ve Tiirkge
ogretiminin birlestirilmesine yonelik caligmalarda, yontemin Tiirk¢e dersinde kullanimai;
yontemin etkililigi ve 6grenci basarisi lizerinde degisiklik yaratip yaratmadigi; temel dil
becerilerinin yaratici drama yontemi ile gelistirilmesinin mimkiin olup olmadig

belirlenmeye ¢aligilmistir.

Dil egitimi siireci igerisinde drama genel baslig altindaki ¢aligmalara bakildiginda, Tiirkce
dersi kapsaminda yaratict drama yonteminin kullantminin &grenci basarisina etkisinin
arastirilldigr goriilmektedir (Unsal, 2005; Maden, 2010; Nurses, 2014; Selmanoglu, 2009).
Unsal (2005), yontemin 6, 7 ve 8. simif dgrencilerinin, Nurses (2014), 7. simif dgrencilerinin

ders basaris1 tlizerindeki etkisini aragtirmistir. Selmanoglu (2009) yaratict drama ydntemi
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kullanimi1 sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin grup icerisinde ve gruplar arasinda olusan
farkliligini tespit etmistir. Maden (2010), arastirmasinda yaratict dramanin 6. smif
ogrencilerinin temel dil becerileri ve dil bilgisindeki basar1 durumlaria etkisinin yan1 sira

hatirda tutma diizeylerine etkisini de incelemistir.

Drama yontemi temelinde dykii olusturma siirecinin 6, 7 ve 8. siniflarin temel dil becerileri,
dil bilgisi ve yaraticiligin gelisiminde etkisi oldugunu tespit eden Kara (2010), yontemin
ogrencilerin derse karsi olan olumlu tutum puanlan {izerindeki etkisini de incelemistir.
Tiirkge ders kitabindaki okuma metinleri araciligiyla 4. sinif 6grencilerinin is birligi, adalet,
yardimlagsma, sorumluluk, hosgorii davraniglarini gelistirmede drama egilimli programin
etkisini aragtiran Altintag (2010), Tirkce ders kitaplarinda drama yontemi ile islenebilecek
metinlerin arttiritlmasini 6nermistir. Altintas’in (2010) 6nerisini destekler bicimde Sonmez
(2006), Tirkce ders kitaplarinda yer alan ve yaratict drama yontemiyle islenmeye uygun
metinleri  ¢ozlimlemis; dramatik metinlerin  6grencilerin  yasami  algilama  ve
anlamlandirmalarinda etkiye sahip oldugunu ifade ederek glinlimiiz 6gretim amaglari igin

drama kullaniminin bir zorunluluk oldugunu belirtmistir.

Tiirk¢e dersinin temel amaci dogrultusunda, dil becerilerinin gelistirilmesinde yaratici drama
yonteminin etkililigi arastirllmistir. Yazkan (2000), ilkdgretim okullarinin  birinci
kademesinde, Koklii (2003) 7. ve 8. smif seviyesinde, dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde  dramatizasyonun etkililigini arastirmislardir. 1ki arastirmada da
dramatizasyonun dinledigini anlama becerisi yaninda anlasilanlarin hatirlanmasinda da etkili
oldugu sonucuna ulasimustir. Ogretim siireci, 6grenci tutum ve istekliliginden ayri
distinilememektedir. Kokli  (2003), arastirmasinda  Ogrencilerin  derse  karsi

giidiilenmelerinde cinsiyete gore farklilik olup olmadigini da arastirmistir.

Dil 6gretiminde dinleme becerisinin yaninda konugma becerisini de gelistirme amaciyla
yaratic1 drama temelli bir model gelistiren Uysal (2014), bu yontem ile 7. sinif grencilerinin
dinleme ve konusma basarilarinda farklilik olup olmadigini arastirmistir. Yaratici drama
uygulamalarina katilan 6grencilerin dinleme ve konusma becerisine yonelik algilarin1 da
tespit eden Uysal (2014), 6grencilerin konusma becerisini fark etmek ve 6grenmek, dinleme
becerisini ise algilama, dinleme, dogaglama, duyqu, diisiince, hayal giicii ve anlama olarak

ifade ettiklerini ortaya koymustur.

Yaratic1 drama etkinliklerinin s6zel dil becerileri, diksiyon ve konusma becerilerine yonelik
etkileri de arastirilmistir. Tiirkge egitimi konulari igerisinde drama yontemini kullanan ilk
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aragtirmacilardan Akar (2000), yaratict dramanin modern Onciisii kabul edilen Dorothy
Heathcote tarafindan gelistirilen “Uzman Rolii Yaklasimi”ni tanitmig ve Heathcote
tarafindan uygulanan o6rnek bir silirecin igerisinde uygulayici ve Ogrencilerin sozel dil
becerilerini analiz etmistir. Bu analizler dogrultusunda, ilkogretim ikinci kademede sozli

anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik drama ders planlar1 hazirlamigtir.

Ogretim programlarinda diksiyon egitimine yer verilmemesi ve bu egitimin uygulamaya
dontik olmasi gerekliliginden hareket eden Tiimtiirk Y1lmaz (2000), 10-12 yas 6grencilerinin
dil gelisim o6zelliklerine yonelik, yaratici drama yontemi ile olusturulan diksiyon ders
programi hazirlamistir. Okul siirecinden 6nce kazanilan konugma becerisinin gelisiminde
yaratict drama yOnteminin etkisini arastiran Pat (2017), 3. simif 6grencilerinin konusma
becerilerinin gelisiminde yontemin etkililigini tespit etmistir. Konusma becerisi ve yazma
becerisinin gelisiminde yontemin etkililigini aragtiran Aykac¢ (2011), uygulama siirecini

cocuk edebiyati metinleriyle kurgulamistir.

Yazma becerisini konu alan yaratici drama g¢alismalarinda hem yazma becerisinin hem de
yaratict dramanin farkli tekniklerinden yararlanilmistir. Karakus (2000), yaratici drama
yonteminin 5. sinif dgrencilerinin dykii yazma becerileri lizerindeki etkisini arastirirken
Tiirkel (2011), yontemin 8. sinif 6grencilerinin yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutumuna
etkisini incelemistir. Peker (2015), yaratict drama yontemi ile geleneksel yontemleri
karsilagtirmak yerine, yaratici drama tekniklerinden 6zel miilkiyet/yarim birakilmis materyal
teknigi ile yaratict yazma c¢aligmalarinin, dgrencilerin yazili anlatim becerileri iizerindeki

etkisini incelemistir.

Diger calismalardan farkli olarak Karateke (2006), yaratict drama yonteminin 6. sinif
ogrencilerinin yazili anlatim siirecindeki sdzciik dagarcigina etkisini aragtirmistir. Bu siirecte
ogrencilerin yazili anlatimlar igerisindeki sozciikk dagarciginda, yontemin etkisi tespit
edilmeye caligilmistir. Yaratict yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yaratict drama
yontemi ile kurgulanan bir yazma modeli gelistiren Serin (2005), Tiirkge ve Tirk Dili

Edebiyat1 derslerinin ¢agin gereklerine uygun olarak yeniden yapilandirilmasini 6nermistir.

Tiirkiye Egitim Goniillilleri Vakfi tarafindan uygulanan “Okuyorum Oynuyorum” isimli
yaratici okuma etkinliklerinde yaratict drama uygulamalar1 gergeklestiren Y1lmaz (2009), bu
etkinliklerin 6grencilerin okuma tutumu, kitap ve okuma-anlama etkinliklerine bakis acisi,
okuma kaygisi lizerindeki etkisini arastirmistir. Erdogan, Erdogan ve Uzuner (2018) de
arastirmalarinda yaratict drama yonteminin ilkokul 4. smf Ogrencilerinin okuma
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motivasyonu ve tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Erden (2016),
arastirmasinda is birlikli 6grenme, dramayla 6grenme ve geleneksel 6grenme ortamlarinin
okuma becerisi iizerindeki etkisini arastirmis, Coklii Ozkan (2018), yaratict drama
yonteminin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Kaya Gtiler
(2008), ilkogretim dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢calismasinda yaratici drama
yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama ve anladiklarini yazi ile anlatma becerilerini
kazanmasindaki etkisini ortaya kaymay:r amaglamistir. Ko¢ (2009), arastirmasinda
ilkogretim yedinci sinif Tiirkge dersinde, okudugunu anlama ve anladigini yaziyla anlatma

becerilerinin gelisiminde dramatizasyon ile yaratict dramanin etkisini karsilagtirmistir.

Egitimde yaratic1 drama uygulamalarinin ¢ikis noktasi olan yurtdisinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, yaratict dramanin etkililigi konusundaki calismalarin ge¢mis yillarda
yogunlastigi, giinlimiizde ise yaratict dramanin farkli degiskenlerle birlestirilerek, belli bir

tasar1 dogrultusunda sunuldugu ¢alismalara agirlik verildigi goriilmektedir.

Yaratici drama yoOntemine yonelik ilk ¢alismalarda, akademik basariya odaklanilmadigi
goriilmektedir. Schmidt, Goforth ve Drew (1975), yaratici dramanin anaokulu 6grencilerinin
yaraticilig tlizerindeki etkisini tespit etmeye calismislardir. Yaratict drama uygulamalar
sonrasinda gorsel ve sozel ipuglarina dayanan iki tiir yaraticilik testi uygulayarak bu etkiyi
ortaya koymaya ¢alismislardir. Henderson ve Shanker (1978), arastirmalarinda temel okuma
kitaplarinda kullanilan drama etkinliklerinin, metindeki ayrintilarin tanmmasi ve
hatirlanmasi, olaylarin  siralanmasit ve ana fikrin bulunmasi tizerindeki etkisini

arastirmislardir.

Gray (1987), altincit smif; Rose, Parks, Androes ve McMahon (2000), dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma derslerinde kullanilan drama etkinliklerinin okudugunu anlama
becerisi tlizerindeki etkisini arastirmislardir. Huey (2000), ekonomik agidan dezavantajli bir
bolgede yer alan Ogrencilerin, akici okuma becerileri iizerinde dramanin etkisini

incelemistir.

Krueger ve Ranalli (2003) ile Milord (2007) dramanin, okuma becerisi ile ilgili zorluklar
yasayan Ogrencilerin okuma becerileri lizerindeki etkisini aragtirmislardir. DuPont (1992),
okuma gii¢liigii yasayan ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelistirilmesinde uyguladig: yaratici

drama etkinliklerini, ¢ocuk edebiyati metinleriyle biitlinlestirmistir.

Cormack (2003) drama yonteminin kisa hikaye yazma becerileri lizerindeki etkisini; Cremin,

Goouch, Blakemore, Goff ve Macdonald (2006) ile Laurin (2010) drama yonteminin yazi
12



yazma ve yazma becerisi lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Christou (2011), drama ile
biitiinlestirilmis yazma derslerinin 6grencilerin yazmaya karst tutum ve goriigleri, yazma

konusu ile iligki kurma diizeyleri ve yazi kalitesine etkisini aragtirmistir.

Garcia (2014), derslerinde siire¢sel dramay1 kullanan 6gretmenler ile yaptig1 goriismelerde
drama ile okudugunu anlama becerilerinin yani sira yazma becerilerinin de gelistigi; bu
uygulamalara katilan 6grencilerin daha iyi yazarlar héaline geldigine yonelik goriisler elde
etmistir. Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde bir¢ok akademik calisma yapilmis
olmasma karsin, bu becerilerin etkili ve verimli bir gelisim siireci igerisinde
gerceklestirilmesinde tereddiitler oldugu goriilmektedir. Bu tereddiitlerden biri, hangisinin
oncelikli olduguna yonelik, digeri de kullanilan yontemlerin tam ve etkili olup olmayacagina
yoneliktir. Bu yiizden, birgok yontemle biitiinlestirilebilen yaratict drama yoOnteminin,
okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadiginin bilimsel olarak ortaya

konmas1 gerekmektedir.

Yaratici dramanin disiplin ve yontem boyutunu ele alan g¢aligmalar, yontemin etkililiginin
kabul edilmesi yoniinde olumlu 6rnekler olusturmaktadir. Bu nedenle yontemin etkililigine
yonelik yapilacak c¢alismalarin farkli ve denenmemis alanlarda yapilmasi gerektigi
diistintilmektedir. Ayrica sadece yoOntemin etkisini gostermekle yetinmeyip yOntemi
kullanacak egiticilere de yol gostermesi agisindan diizenlenen etkinlik planlarmin belli bir
program cergevesinde sunulmasi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle calismada, Tiirkce
dersinde yaratic1 drama yonteminin etkili oldugu kabul edilmis ve bu etki, okuma ve yazma
becerileri dogrultusunda incelenmistir. Arastirmada Tiirkce dersi icerisinde okuma ve yazma

becerilerini temel alan yaratic1 drama planlarinin uygulanabilirligi de sorgulanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calisma, Tiirkce Ogretiminin temel amaglarindan olan anlama ve anlatma becerilerinin
kazandirilmasini, okuma ve yazma becerileri dogrultusunda gelistirmeye yoOnelik

planlanmastir.

Bu arastirmanin amaci, yaratict drama yontemini kullanarak olusturan G6gretim siireci
planlarinin, 6grencilerin okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymak ve bu
planlarin gercek oOgretim ortamlarinda uygulanabilirligini sorgulamaktir. Bu amagtan
hareketle caligmanin temelini, “Tiirk¢e 6gretimi siirecinde, okuma ve yazma becerilerini

gelistirmek amaciyla yaratici drama temelli bir siire¢ planlamak miimkiin miidiir?” problem
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ciimlesi olusturmaktadir. Bu ana probleme bagli olarak asagidaki alt problemler

sorgulanmustir:

Alt problem 1- Deney ve kontrol gruplarinin okuma ve yazma becerileri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Denence 1: Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin yazma becerisine yonelik 6n test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik mevcut degildir.

Denence 2: Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin okuma becerisine yonelik 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik mevcut degildir.

Denence 3: Yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan 6gretim stireci planlar ile
egitim goren deney grubu katilimcilarinin yazma becerisi puanlarinda, son test puanlari

lehine anlamli bir farklilik mevcuttur.

Denence 4: Yaratici drama yontemi kullanilarak olusturulan 6gretim siireci planlar ile
egitim goren deney grubu katilimcilarinin okuma becerisi puanlarinda, son test puanlar

lehine anlamli bir farklilik mevcuttur.

Alt problem 2- Okuma ve yazma becerisinin gelisiminde yaratici drama yontemi temelli

Ogretim siireci tasarlanabilir mi?

Denence 5: Okuma ve yazma becerisinin gelisiminde yaratici drama yontemi temelli bir

Ogretim siireci tasarlanabilir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Yaratic1 drama yonteminin etkililigini 6lgen arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin
genellikle yontemin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi ile sadece bir tane dil becerisinin
gelistirilmesi amaci dogrultusunda ele alindig1 goriilmektedir. Bu c¢alisma, ana dili olarak
Tiirk¢e Ogretiminde okuma ve yazma becerilerini bir arada ele alarak Ogretim siireci
tasarlamas1 bakimindan, Tiirk¢e egitimi alanimin belirtilen dil becerilerini birlikte
gelistirmeyi amaglayan az sayida yaratic1 drama ¢aligmasi igermesi acisindan ve uygulama

temelli olmasi sebebiyle alanyazina katk: saglayacaktir.

Calismada sunulan Ogretim siireci Onerisi, Tiirkce Ogretmenleri tarafindan dogrudan
uyarlanabilir 6zellige sahiptir. Caligma sonunda yer verilen ve arastirmanin temel basamagi

olan atdlye planlarini iceren 6gretim siireci, kazanimlar ¢ergevesinde hazirlanmasi sebebiyle
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Tiitkce derslerinde O6grenme-0gretme siirecine bir degisiklik yapilmadan dahil
edilebilecektir. Yontemin uygulama siirecini ele alan kimi c¢alismalarda tiim o6gretim

stirecine yer verilmemesi, ¢alismay1 6gretim siirecini sunmasi agisindan degerli kilmaktadir.

Bir beceri dersi olan Tiirkce, eylem temelli bir 6§renme-6gretme siireci ile daha etkili hale
getirilmektedir. Birbiriyle i¢ ige ge¢cmis olan dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
caligmalar, sadece tek bir beceri ile sinirlandirilmamalidir. Okuma ve yazmanin dil edinim
siirecinde ilk basamak olarak ele alinmasi ve genellikle dil edinim gdstergesi olarak
kullanilmasi, bu iki becerinin edinme yeterliligini daha énemli kilmaktadir. iki dil becerisi
ile ilgili caligmalar becerilerin tek yonlii degerlendirilmesine ve gelistirilmesine katki
sunmakla birlikte iki becerinin biitiinsel olarak ele alindigi c¢aligmalara da ihtiyag

duyulmaktadir.

Tiirk¢e 6gretiminin gerceklestigi siirecte kullanilan yontem ve teknikler, siiregte ortaya ¢ikan
problemlerin tek yonlii olarak ¢oziilmesine katki saglamaktadir. Dil dgretiminin dogasi
geregi, bu siirecte biitiinciil, aktif ve amaca yonelik yasantilar gecirilmelidir. Bu nedenle dil
ogretiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin ortaya cikardiklart sonuglar kadar, siirecin
yiirlitiilmesinde g6z oOniinde bulundurulan ilkeler ve siirecin islevselligi de Onem
kazanmaktadir. Bu nedenle yaratici drama yontemi ile olusturulan Ogretim siirecinin
arastirmaci tarafindan yiiriitilmesi ve siirecin tiim asamalarina ¢alismada yer verilmesi,
gelistirilen 6gretim planlariin gergek 6gretim ortamlarinda kullanilabilirligini gostermek

acisindan 6nem kazanmaktadir.

Okuma ve yazmanin birbirini biitiinlestirdigi, birinin digerinden ayr diisliniilemeyecegi
gergeginden yola ¢ikarak, her iki becerinin bir arada ve birlikte gelistirilmesinde tutarli bir
yontem ve bu yonteme baglh olarak siire¢ yonetimi yeterliliklerinin de gerceklesmesi
gerekmektedir. Bu arastirma, baslica bir ¢oziim olma iddiasinin Gtesinde, ¢oziime
odaklanmis bir sistemin olguya doniistiiriilerek sonug¢landirilmasini hedeflemektedir. Bu
sonuclandirma, yalniz uygulama ve etkinliklerin roliinii belirlemekle yetinmeyip her bir
uygulama siirecinin de bilesenlerinin de onemini somutlagtirmaktadir. Bir arastirmanin
onemi, sonuglarindan ¢ok siiregleri ile dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismanin, siire¢ odakli

olmas1 bakimindan alanyazinda gecerli bir konuma sahip oldugu diisiiniilmektedir.
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1.4.Varsayimlar
Ogretim siireci planlarmin uygulanacagi deney grubunun, dramaya dair 6n yasantisi

olmadig1 varsayillmistir.

Veri toplama araglar1 olarak segilen belirleyicilerin, ¢alismanin amacina hizmet ettigi

varsayilmaktadir.

On degerlendirme ve son degerlendirme, objektif kosullar altinda gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplariin akademik seviyeleri, birbirine yakindir.

Egitim siirecinden tiim 6grenciler esit sekilde yararlanmislardir.

Planlanan 6gretim siiregleri, siire agisindan yeterlidir.

1.5.Smirhhiklar
Arastirma; 2016-2017 egitim-6gretim yili Ekim-May1s aylari arasinda, Ankara ili Pursaklar
ilgesi Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu’nda 6grenim géren 26 deney, 25 kontrol grubu

katilimcisi ile sinirlandirilmustir.

Arastirma, 2005 yilinda yayimlanan Tlkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programi ile 2015 yilinda yayimlanan taslak Tiirkge Dersi Ogretim Programi igerinde yer
alan, uzman gorisleri dogrultusunda sekillendirilmis okuma ve yazma kazanimlar

cercevesinde gerceklestirilmistir.

Calisma, arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan, yaratict drama yontemini

temel alan, okuma ve yazma becerilerine yonelik 32 saatlik uygulama ile sinirlandirilmigtir.

1.6. Tanmlar
Kazanim: Egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde belirlenen amaglara yonelik olusturulan

yapilabilirlik ifadeleri.

Yontem: Sec¢ilmis olan yaklasima dayali, hi¢cbir bolimii baskasiyla g¢elismeyen, dil
ozelliklerinin diizenli sunulusu amaciyla olusturulmus genel bir tasarim (Richards’dan

aktaran Barin, 1997, s. 19).

Dogaclama: Grup dinamiginden hareketle katilimcilarin meydana getirdigi olusum.
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Yaratict Drama: Hedeflenen kazanima yonelik olarak lider tarafindan tasarlanan plan
dahilinde bir olay, durum yahut olgunun, grup yahut birey tarafindan belirli asamalarla

i¢sellestirmesini saglayan yapilabilirlik temelli egitim yontemi.
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BOLUM II

EGITIM FELSEFESINE GENEL BiR BAKIS

Egitime dair birgok dayanaktan ve bu dayanaklari olusturan yaklasimlardan soz
edilmektedir. Her bilim, kendi felsefeleri iizerine insa edilmekte ve bu yonde
gelistirilmektedir. Egitim de tek basina bir yapi olmakla birlikte onu ortaya ¢ikaran ve
gelistiren bir felsefeye tabidir. Calismanin temelini olusturmak agisindan, egitim

felsefelerinin tarihsel gelisimini gozden gecirmek gerekmektedir.

2.1. Egitim Felsefesinin Tarihi Gelisimi
Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren egitim faaliyetlerinin igerisinde yer almaktadir.

Insanoglunun ihtiyaglari, bu egitim siirecinin yonlendiricisi olmaktadir.

Yetiskinlerle ¢cocuklar ve gencler arasinda, bilenle bilmeyen arasinda, insanin var oldugu
giinden beri devam eden egitim; sosyologlar ve sosyal yone agirlik veren egitimciler
tarafindan bireyin icinde yasadigi topluma gore sosyallesmesi, toplumun kiiltiiriinii
kazanmasi, toplumu tam olarak benimsemesi, ona katilmasi ve toplumun kiiltiiriini

gelistirmesi olarak kabul edilmektedir (Ergiin, 2015, s. 1).

Egitim, insanda var olan yetenekleri gelistirirken ona yeni yetenekler kazandirmayi, onu
cagin gereklerine uygun olarak gelistirmeyi de hedeflemektedir. Hem egitimin hammaddesi
hem de felsefenin inceleme konusu insan oldugundan, dogal olarak egitim ile felsefe i¢ ige
bulunmaktadir. Ayni unsurun cevresinde gelisen bu iki disiplin, siirekli birbirlerine

yaklagmaktadir (Ocak, 2004, s. 4).

Egitimin, insanlar tarafindan beseri faaliyetlerin farkli bir alan1 olarak kabul edilmesi, egitim
felsefesinin baglangici olarak kabul edilmekte; egitim faaliyetlerinin bilingli bir sekilde ele
alimmasi, egitim felsefesinin de baslangi¢ noktasi sayilmaktadir. Gliniimiizdeki kadar genis

ve karmasik egitim amaclar1 olmasa da ilkel toplumlarin dahi hayat hakkinda felsefi bir
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tavirlart bulunmaktaydi. Bir baska deyisle, insanoglu egitim felsefesinin ne oldugunu
bilmeden Once, bir egitim felsefesine sahipti (Bayrakli, 2002, s. 11). Ge¢miste ya da
giinlimiizde, insanoglunun olusturdugu egitim felsefesinin temel dayanak noktasi, ihtiyaglar

ve beklentiler olmustur.

Egitim ve okul sistemleri, belli felsefe ve goriisler dogrultusunda sekillenmektedir.
Felsefenin baslica calisma alani olan varlik felsefesi, bilgi felsefesi ve degerler felsefesi
egitimle yakindan ilgili alanlardir. Ogrencilere egitim ve 6gretim siirecinde hangi bilgilerin
kazandirilacagi; egitimin hangi degerler lizerine insa olacagi; 68retmenin hangi degerleri
temsil edecegi; 6grenciye hangi sosyal, kiiltiirel, ahlaki ve estetik degerlerin kazandirilacag
sorularinin cevabi, egitim felsefelerine gore degisiklik gdstermektedir (Sisman, 2016, s. 88).
Felsefe egitim durumlarini etkilemekte; egitim programlarinin sekillenmesini saglamaktadir.
Egitim durumlarini; hedef davraniglara, insana ve bilgiye bakis ac¢isina, akil yiiriitme
bi¢imine gore yonlendiren unsur, tercih edilen felsefe olmaktadir (Ocak, 2004, s 7). Egitim,
insanin etkilenebilirliginden yararlanarak onun davranislarini istedigi gibi diizenlemekte ve
gelistirmekte; egitim felsefesi ise egitimi engelleyen sorunlari, egitime yon veren kavram,
diisiince ve ilkeleri agiklamaya ¢alismaktadir (Ergiin, 2015, s. 2-5). Egitim felsefesinin en
onemli iglevlerinden birisi, egitim politika ve uygulamalarinin dayandig: fikir ve ideallerin
dayanaklari, gegerlikleri ve benzer yonleriyle arastirilip bilimsel bir siizgecten gecirmek

olmalidir (Gtigliiol, 1986, s. 5).

Sosyal, kiiltiirel ve tarihi kosullarin bir {riinii olarak ortaya cikan felsefeler, egitimi
etkilemistir. Felsefede gelisen idealizm, realizm, faydacilik, varolusculuk gibi felsefi
akimlar, egitim alaninda daimicilik, esasicilik, yeniden kurmacilik, varoluscu egitim gibi

egitim akimlarin gelismesine zemin olusturmustur (Sisman, 2016, s. 88).

Felsefe terimi, koken olarak Antik Yunan’a dayanmaktadir. Etimolojik olarak iki bilesenden
olusan terimde philein; sevmek, pesinden kosmak ve sophia; bilgelik, bilgi anlamlarina
gelmektedir. Terimin anlamina bakildigindan felsefenin baslangigta Yunanlilar i¢in bilgelik
sevgisi ya da bilginin pesinden kogma anlamlarina geldigi goériilmektedir (Ajdukiewicz,
2010). Baslangigta diinyanin temeli, bilginin kaynagi, insanlarin nasil olustugunu arayan
filozoflar, zamanla egitim ve egitimin sekli konusunda da bir yol arayigina girmislerdir. Bu
yol arayis1 g¢esitli felsefelerin temelinde sekillenen egitim felsefelerinin dogmasini

saglamistir.
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2.2. Felsefi Akimlar ve Egitime Yansimalari

2.2.1. idealizm ve Egitim

Ilk¢ag Yunan diisiiniirlerinden beri var olan idealizm, dis diinyadaki varliklar1 diisiincenin
{iriinii veya diisiincenin kendisi olarak kabul etmektedir. Idealizme gore duyu organlarimizin
verdigi bilgi, aldatmacadir. Di1s diinya, duyumlarimizla olusmaktadir ve algilarimiz yok
olursa dis diinya da yok olacaktir. Zihinsel veya tinsel bir idealin 6nemi iizerinde duran
idealizmde hakikat, akil ya da zihinde yer alir; nesneler ancak bizim varligimizla ve

diisiincelerimizle vardirlar (Ergiin, 2015, s. 49; Giigliiol, 1986, s. 5).

Idealizm, temel felsefi sistemlerden birisi; Platon ise felsefe tarihinde ilk biiyiik idealist
sistem kurucusu olarak kabul edilmektedir. idealizm, ontolojik/metafizik planda hakiki
varligin duyulabilir/algilanabilir degil, aksine diisiiniilebilir nitelikte oldugu esasina
dayanmaktadir (Kok, 2016, s. 39). Platon, yalnizca akla dayanan bilginin gercekten var
olanin bilgisine ve dolayisiyla gercekligin bilgisine gotiirdiigiinii savunmaktaydi. Platon’a
gore rasyonel bilgi, kavramlar araciligiyla kazanilan bilgidir. Bizi gerceklikle sadece
rasyonel bilgi tanistiriyorsa, zihinden bagimsiz olan bu mutlak gergeklik, bize algilarda ve
imgelemde verilen seylerden degil de salt kavramlar araciligiyla kavranabilen varliklardan
meydana gelmelidir. Diislincede sadece soyut kavramlar tarafindan kavranabilen, alginin ve
imgelemin kendilerine ulasamadigi bu varliklara Platon tarafindan idealar adi verilmistir
(Ajdukiewicz, 1994, s. 89). Platon i¢in en biiyiik soru “Bilgi nedir?” sorusuydu. Bilgiyi
sadece duyu algilarina dayali olarak kabul etmek, en eski filozoflardan 6teye gidememekti.
Bilgiyi biitlinliyle zihinsel kabul ettigimizde, insanin hata yapmasinin miimkiin olmamasi
gerekliydi. Bilgi, biitiinsel bir duyunun -ruh ya da zihin- rehberliginde, algilayanla algilanan
arasindaki bir etkilesimdi. Platon’a gore ruh ya da zihin, daha once bir dizi durumdan
gecmisti. Zihnin bu 6nceki dongiilerinden edindigi bilgi, uyandirilmay1 beklemekteydi. Bu
nedenle, Platon’un 6gretim kuramina gore bilgi, amimsamayd: (Osborne, t.y.). Platon’un
idealler diinyasinin temelinde sekillenen idealizm, egitime bakis acisin1 da bu cergeve
icerisinde gelistirmistir.

Idealistlere gore gergek; bir, boliinmez, dncesiz, sonrasiz, degismez ve dliimsiiz oldugu icin
dogru bilgi de bu dzelliklere uygun olmalidir (S6nmez, 1998, s. 15). Idealizme gére zihinde

tim mutlak dogrular yer almaktadir. Akilla mutlak dogrulara ulagsmak miimkiindiir. Bir

egitim felsefesi olarak idealizm de degismez ve ancak kendilerine yaklasilabilen, ama
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tiimiiyle ulasilamayan ve ulasilamayacak olan hakikatlerin varligindan harekete gegcmekte,

rasyonel diislince ve bilgiye 6nem vermektedir (Ocak, 2004, s. 4; Giicliiol, 1986, s. 5).

Egitim durumlan belirlenirken kazandirilacak istendik davraniglar temele alinmaktadir.
Egitim programinin temele aldig1 felsefe ise davraniglarin istendik ve istenmedik olmalarinin
belirlenmesini saglamaktadir. Idealizmde insan bir ara¢ degil, amagtir. Egitim ise insani
Ozglir ve bilinglice Tanr1’ya ulastirma stireci olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, egitim
stirecinin amaci, mutlak dogrular ve Tanri’ya 6zgiir ve bilinglice ulagsmak i¢in gerekli
olanlardir ve akil, bu yolda hem bir arag hem de kaynaktir. Bu onermelerden hareketle
idealizme gore akla dayali ve insan1 Tanr1’ya ulagtiracak davranislar, istendiktir. Akil, her
davranisin 6l¢iitii olmali, akla uygun olmayanlar ise elenerek istenmedik davraniglar olarak
kabul edilmelidir. Bu bilgiden hareketle idealizmde egitim durumlarinin, insan aklini
calistirmaya ve onu Tanr1’ya ulastirmaya yonelik diizenlenmesi beklenmektedir. insan akilli
bir hayvan oldugu i¢in egitim durumunda 6gretmen sadece bilgiyi aktarmamali, 6grencinin
aklini ¢aligtirmasini ve dogruyu bulmasini da saglamalidir. Zihindeki mutlak dogrulari
ortaya ¢ikarmak i¢in egitim durumlarinda timdengelim, tiimevarim, tartisma, vahiy, kendini
gozleme ve sezgi kullanilmalidir (Ocak, 2004, s. 6; Sonmez, 1998, s. 41-50). Egitim, uzun
vadede insanda yiikksek degerler olusturmali, insanin kendi kendine karar vermesini
saglamalidir. Egitim siireci sayesinde insan kendiliginden hareket edebilmeli, yaraticiligini

ve aklini tam olarak kullanabilmelidir (Ergiin, 2015, s. 49).

Idealist egitimciler, basitten karmasiga, pargadan biitiine, tez-antitez’den senteze giden
metotlar1 benimsemenin yaninda, egitim durumlarinda anlatim metoduna da yer
vermislerdir. Ancak onlarin kullandig1 anlatma metodu, bilgi aktarmaktan ziyade diisiinceyi
harekete gecirmeyi amaglamistir (Bayrakli, 2002, s. 40-42). Disilincenin harekete
gecirilmesinin, bilginin kaynagima ulagmayi saglayan siirecin baslamasina etki ettiine
inanilmistir. Bilgi aprioridir, 6ncelidir, zihnimizde hazir olarak bulunmakta ve uyandirilmay1
beklemektedir. Ornegin, Sokrates ebe roliiyle ortaya ¢ikip hi¢ dgrenim gdrmemis bir gencin
verili bir karenin iki kati biiyiikliikte bir kareyi ¢izebilecegini gosteriyor, bilgiyi doguruyordu
(Osborne, t. y.). Kisaca, idealistlerin benimsedigi anlatim metodu, diisiinceyi harekete

gecirerek insan zihninde var olan bilgiyi giin yliziine ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Idealizmde en biiyiik malzeme, 6grencinin egitim faaliyetlerine verecegi cevap, gdsterecegi
tepki olarak kabul edilmektedir. ‘Kendi kendini egitmek’ tiim idealistlerin benimsedigi
gecerli, etkili ve verimli bir metot olarak goriilmiistiir (Bayrakli, 2002, s. 42). idealizmde

egitim, kendi kendini gerceklestirme olarak savunulmus ve insan bilgi depolayan bir
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canlidan daha fazlas1 olarak kabul edilmistir. Idealist egiticiler insanin degerinin ¢ok yiiksek

olduguna ve bunun egitimle daha da yiikselecegine inanmislardir (Ergiin, 2015, s. 49).

Tablo 1

Idealizm ve Egitim Siirecine Etkileri

Boyut

Nitelikler

Etkiler

Amaclar

Akl1 kullanabilme ve zihni
gelistirme

Tanriya ve mitkemmellige
ulastirma

Kalic1 degerler, evrensel ilkeler

Kisilik geligtirme

Merkezi otoriteye baglilik
Akill ve kiiltiirlii bireyler yetistirme

Muhafazakar deger egitimi

Ogrenme-Ogretme
Siireci

Soru-cevap/Sokratik yontem
Vahiy, sezgi, ezberleme
Tiimdengelim

Tartisma

Klasik ve davranisci anlayiglar
Biligsel davraniglarin aktarilmasi

Bilginin apriori olmasi

Olgme
Degerlendirme

Norm dayanikli 6lgme araclari
Aklin calistirilip/calistiriimadigi

Zihinsel becerilerin kullanilmasi

Ogrencileri birbiriyle kiyaslama

Ezbere dayali 6l¢me-degerlendirme
sistemi

Soru-cevap yonteminin kullanilmasi

Erkilig, T. A. & Himmetoglu, B. (2015). Idealist felsefenin egitim yonetimine ve klasik yonetim yaklasimlarina
etkileri. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 5(2), 94-108.

Idealist felsefe temelinde ortaya ¢ikan daimici e@itim akiminda, insan akilli bir hayvan
olarak tanimlanmaktadir. Egitim durumlarmin merkezinde yer alan ve bu siireci yonetecek
olan 6gretmen, en akilli insanlardan biri olmak durumundadir. Ogretmen, ideler diinyasina
en yakin olan altin cevherliler arasindan secilmelidir. Egitimin hedefi 6grencileri ideal ve
evrensel gerceklere gore yetistirmek oldugundan egitim ortaminda gergek yasam kopyasi
ornekler degil, ideal yasam ornekleri getirilmeli, gerekirse yapay ortamlar diizenlenmelidir
(Alacapinar, 2016, s. 20; Sonmez, 1998, s. 94). Perenniyalizm olarak da adlandirilan
daimicilik; egitim amacglarinin, egitimde temel ilkelerin de§ismez oldugunu ve siirekli
olmasin1 savunan bir egitim akimidir. Cagdas hayat hizli bir degisme icerisinde olsa bile bu
degisim i¢inde insan tabiati ayni1 kalmali, temel ahlak ve prensipleri egitimin 6zilinii temsil
etmelidir (Ergiin, 2015, s. 53). Daimicilikte amag, ideal tip insan yetistirme, mutlak ve
evrensel gerceklere ulasmadir. Bu siirecte evrensel degismez konular 6gretilirken klasik
kitaplar okutulmaktadir. Ogrencinin pasif, 6gretmenin aktif oldugu bu akimda, akla dayali

ve eliti secen siavlar kullanilmaktadir (Ulubey ve Aykag, 2017, s. 1177).
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Daimicilik, egitimin evrensel niteliklere gore sekillenmesi gerektigini kabul etmektedir.
Daimicilere gore insanin dogasi ve ahlaki ilkeleri degismez. Bu nedenle, insanlarin degismez
gergeklere gore yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu yaklasimin egitsel hedefi, degismeyen
evrensel ve entelektiiel bir egitim ile zeka diizeyi iistiin, seckin insanlar yetistirmektir (Celik,
2006, s. 4). Daimiciler, egitim hedefinin ve igeriginin degismez gergeklere dayandigi egitim

ortamlar1 olusturmay1 hedeflemislerdir.

En eski ve etkin felsefelerden bir olan idealizm, ulagilmak istenen en ileri, yiiksek ve giizel
duygular1 kapsamaktadir. insan1 merkeze alan bu felsefe, degismez gerceklere dayali olmasi
sebebiyle son yiizyilda etkisini biiylik ¢apta yitirmis, etkinligi azalmis ve idealizme yonelik
elestiriler artmistir (Gligliiol, 1986, s. 4-10).

Idealizm bir diyalektik olarak diisiiniildiigiinde, sonu¢ odakli gibi gériinse de aslinda
beklenen bir hedef oldugu daha ¢ok vurgulanmaktadir. Bununla birlikte idealizmin mutlaka
olmali yoniindeki ¢aba ve dayatmalari, beklenen sonuca ulasilmasini engelleyebilmektedir.

Ozetle, idealizm beklenir, ama her zaman sonu¢lanmasi miimkiin olmayabilir.

2.2.2. Realizm ve Egitim

Realist felsefeye gore gergek, zihnimizin disinda yer almaktadir. Zihnimizdeki bilgiler, dis
diinyadan aldigimiz duyumlara gore sekillenmekte ve yeni faktorler ¢iktiginda ona gore
degismektedir. Bilgide esas olan dis diinyadir, zihnimiz degildir (Ergiin, 2015, s. 50).
Realistlere gore aklin kurallar1 deney, gézlem ve arastirmayla olusturulmaktadir. Realizme
gore bilgi, aposterioridir. Dogustan hicbir bilgiye sahip olmadigimiz i¢in tiim bilgiler ve
ilkeler sonradan 6grenilmekte; bilgi, ger¢eklerin algilanmasina dayanmaktadir (Sonmez,
1998, s. 33).

Aristoteles’te kaynaklarini bulan realizm, c¢agdas egitim icin temel bir felsefe olarak
goriinmektedir. Realizmde egitimin hedefi bilgiyi kullanmak, bilgiyi kesfetmek ve bilgiyi
baska alanlara transfer etmek olarak belirlenmistir. Realizmde ele alinan bu bilgi, insanin
aklint kullanma potansiyelini anlamada temel bir unsur olmanin yaninda kisisel, sosyal,
ekonomik, siyasal, moral ve estetik gibi yasamdaki tiim unsurlarla yiiz yiize gelmeyi

saglayan bir olgudur (Gutek, 2001, s. 56).

Realizmde egitim, sosyal bir ortam iginde meydana gelmekte ve Ogrencilerin neler
Ogrenecegine, 6gretmen karar vermektedir (Ergiin, 2015, s. 50). Realizmi temel alan egitim

streclerinde hedef, yeni nesillere kiiltiirel miras1 aktarmak, insanit toplumsal yasama
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hazirlamak, onu mutlu ve erdemli kilmaktir. Egitimde istendik davranislarin dl¢itleri toplum
ve dogaya uyum saglama, dogayla yarisir hale gelmesi icin insani bilgi ve becerilerle

donatma olmalidir (S6nmez, 1998, s. 42).

Realist egitim ortamlarinda bilgi elde etmek igin bilimsel yontem ve duyulardan
yararlanilmali; deney, gbzlem, arastirma ve bilimsel yonteme agirlik verilmeli; timevarim
baskin olarak kullanilmalidir. Dogru diisiinme siirecini 6greten tiimevarim ile tek tek
olgulardan hareketle tiime gidildigi i¢in bu siire¢ icerisinde elde edilen bilgi, mutlak dogru
olarak kabul edilmektedir (Sonmez, 1998, s. 33-42). Realist bir okulda 6gretimin hedefi,
ogretmenin sahip oldugu bilgiyi dgrencilere aktarmasidir. Ogretmen, 6grencinin dnceki
egitimine ve bilgi birikimine en uygun yontemle ders islemeli; anlatma, tartisma veya deney,

gozlem gibi ¢esitli yontemleri bir arada kullanmalidir (Gutek, 2001, s. 54-55).

Realizmde estetik degerler, dogay1 yansittig1 dl¢iide giizeldir; ahlak agisindan iyi olan, en
cok insanin yararina olandir. Cevreye uyum giiciinde bir varlik olan insan, iyi ve kotiiniin

bir karmasasidir (Ocak, 2004, s. 5).

Idealizmde goriilen eksiklikler, farkli bir felsefenin dogmasma zemin teskil etmistir:
Realizmin kurucusu olarak kabul edilen Aristoteles, kendinden 6nceki fikirleri temel alarak
yeni bir felsefe ortaya ¢ikarmigtir. Platon’a gore nesneler, idealar dleminde pay aldiklar
Olclide dogru kabul edilirken Aristoteles, idealarin nesnenin i¢inde oldugunu kabul etmis,
nesneleri nesne yapanin bu idealar oldugunu sdyleyerek onlara form (sekil) adini vermistir.
Form, her nesnenin 6ziinde bulunan, maddeye bi¢im ve canlilik kazandiran bir 6zellik olarak
kabul edilmistir. Aristoteles, bu goriisii ile nesneler dlemi ve idealar dlemini birlestirmistir
(Sonmez, 1998, s. 84). Egitim i¢in gereken potansiyel gii¢, insanin bu diinyada var olmasiyla
ortaya ¢ikmistir. Bu potansiyel giiciin aktif hale gegebilmesi, istendik yonde aliskanliklarin
olusturulmasi aklin dogru kullanimiyla saglanabilecektir. Aristoteles’e gore aklin dogru
kullanimin1 saglayacak olan egitim hem toplum hem de kisi agisindan yapilmalidir. Biitiin,
parcadan once geldigi i¢in agirlik toplumsal egitime verilmelidir. Toplum, kisiden 6nce

gelmektedir (Yilmaz, 2004, s. 152).

Aristoteles’in sisteminde egitim, siyaset biliminin bir parcasidir ve bu yiizden pratik bir
bilimdir. Egitim, devletin refah ve mutlulugunu yiikseltme ihtimali olan isleri
gergeklestirecek bir kisilik yogurmanin yani sira ruhu, pratik ihtiyag¢lar giderildiginde ortaya
cikacak serbest zamani dogru bir sekilde degerlendirmeye hazirlamay1r hedeflemistir

(Burnet, 2008). Aristoteles’in fikir diinyasinda egitim, yonetim seklinin ilkelerine gore
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belirlenmeli; yasalara dayali olmali; insana, erdemli ve onurlu bir hayat saglamalidir. Bu
temel lizerine inga edilmeyen egitim, insanlarin kendini ger¢eklestirmesi, erdemli ve onurlu
bir hayat saglamasi anlamina gelmeyecek, bagkalarinin istek ve egilimleri dogrultusunda
yonlendirilme anlami tasiyacaktir (Yilmaz, 2004, s. 153). Aristoteles’in egitim
diisiincelerinde yer verdigi bir baska husus egitimin seklidir. Aristoteles, egitim sisteminin
nasil olacagina, neyin nasil 6gretilecegine; istedigi yasam, benimsedigi zihin, sanat ve diisiin
anlayigina gore devletin belirlemesi gerektigini savunmus (Yilmaz, 2004, s. 154); bu goriisii

cercevesinde diislindiigii egitim modeline uygun bir program olusturmustur.

Aristoteles’in olusturdugu egitim programinda, bes yas donemine gelinceye kadar ders ya
da zorunlu alistirmalara baglanmamasi; bunun yerine ¢ocugu, bedeni uyusukluga
alistirmayacak kadar ve her seyden evvel oyunla hareket ettirmek gerekmektedir.
Aristoteles, bu donemde oynanacak oyunlarin ¢ok sert ya da yumusak olmamasini, gocuklara
anlatilacak gercek ya da uydurma Oykii karakterlerinin c¢ocuk gozetmenleri denen
gorevlilerce 6zenle segilmesi gerektigini savunmustur. Aristoteles’e gore bu yas doneminde
oynanan oyunlar, cocuklar1 hayatin ugraslarina hazirlamali ve ileride ciddiyetle yapacaklari
seylerin benzerleri olmalidir. Aristoteles’in olusturdugu egitim programinda beden egitimi,
zihinsel egitimden 6nce gelmektedir. Beden sekillendirildikten sonra zihinsel egitim bunun
iizerine kurulacaktir. Cocuklarin bakimindan sonra, Aristoteles, genglerin egitimi lizerinde
distinmiistiir (Yilmaz, 2004, s. 156; Burnet, 2008). Bu asamada da oncelikle genglerin
egitiminin tek tek kisilere mi birakilacagi yoksa devlet eliyle mi yapilacagini tartigmis ve
egitimin devlet eliyle olmasi1 gerektigini su sekilde 6zetlemistir:

Belli bir yonetim tarzi kendisiyle uyumlu bir egitim talep eder; ¢linkii herhangi

bir yonetim tarzinin devami, kural olarak o yonetim tarzina 6zgii ruhun ya da

karakterin varligina ihtiya¢ duyar. Demokrasinin tesisi ve devami demokratik

ruhun, oligarsininki de oligarsik ruhun varliginin bir sonucudur. Daha iyi ruh,
daha iyi yonetim tarzin1 dogurur (Burnet, 2008).

Aristoteles olusturdugu bu egitim programinda, insanin yetistirilip gelistirilmesi gerektigini
ileri siirmiistiir. Cocuklar, oyun ve bedensel hareketlere yatkin olduklari i¢in ergenlik
oncesinde bedensel hareketler ve alistirmalara gereken Onem verilmelidir. Ergenlik
oncesinde egitimin en 6nemli etkisi uygun degerlerin ve moral aligkanliklarin gelistirilmesi
yoniinde olmalidir. Bu dénemde, ¢ocuklara ilerideki egitim siireglerinde ihtiya¢ duyacaklari

okuma, yazma ve hesap yapmanin esaslar1 6gretilmelidir (Gutek, 2001, s. 43).

Realizme dayanan egitim felsefesi, esasicilik olarak kabul edilmektedir. Ozciiliik olarak da
adlandirilan esasicilik, daimicilik gibi egitilmis insanlarin bilmeleri gereken temel seyleri
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egitimin merkezine almay1 savunmaktadir. Egitimin 6zii bellidir ve bunlar1 aktaracak olan
ogretmendir. Egitim siirecinde 6grencinin ilgilerine dayanmak, gegici bir seydir. Bu nedenle
Ogretmenin kuracagi denge, egitimin amaglarina ulasmayi kolaylagtirmaktadir (Ergiin, 2015,
s. 54).

Realizmi temel alan esasicilikte, insanin topluma uyum saglamasi 6nemlidir. Bu egitim
stireclerinde kiiltiirel miras1 koruma ve basat kiiltiirel degerleri aktarma amacglanmaktadir.
Bilgili ve becerili bireyler yetistirmenin amaglandig1 esasicilikte, ezber ve ezbere yapip

gosterme kullanilmaktadir (Ulubey ve Aykag, 2017, s. 1177).

Esasicilikte, insanlarin egitilmis kabul edilmesi i¢in sahip olmalar1 gereken temel ilkeler
bulunmaktadir. Ogrenme siirecinin ¢ok siki, gerekli durumlarda zorlayici olarak planlanmasi
ve Ogretmen girisimciliginin temel alinmasi1 gerekmektedir. Esasicilere gore oOgretim
programinda agirlik konu alanina verilmeli ve konu alani iyi diizenlenmelidir. Bu goriise
gore, gecmisten gelen diisiince ve degerlerin 6nemli yanlari korunup yeni kusaklara

kazandirilirsa, gelecekte daha iistiin bir uygarlik yaratilabilir (Celik, 2006, s. 4).

Realizm, gercek ve gercegin oldugu gibi algilanip sunulmasi olarak kabul edilmekle birlikte
realizmde yorumlamanin 6tesinde sunulma ve sunulanin oldugu ve algilandigi sekilde ortaya
konmasi esas alinmaktadir. Egitimde realizmden beklenen, siirecin oldugu gibi algilanmasi,
uyumsuzluk ve c¢eliski barindirmamasi, kendi igerisinde tutarli olmasidir. Egitimin
gergeklerle ortiismesi demek, gecmisle gelecek arasinda dogrusal bir bag olusturmaktir. Bu

bag ne kadar saglamsa egitim de gerceklere o denli baglh ve kuvvetlidir.

2.2.3. Varolusculuk ve Egitim

Insan o6zgiirliigiine 6nem veren varolusculuk, temelinde insanin kendisini ve kendi
gergekligini tanimasini tasimaktadir. Bu akim, her insan1 kendine 6zgii ve benzersiz olarak

gormekte ve bireyselciligi savunmaktadir (Ergiin, 2005, s. 60).

Varolusculuk felsefesine gore diinyada insandan baska biitiin varliklar 6nce yapilir, sonra
var olur. Varoluscgulukta, insan kendi varligin1 kendisi yaratir, canlilar i¢inde bunu yapan tek

varliktir (Ergiin, 2005, s. 60; Ergiin, 2015, s. 52).

Varolusculukta bilgi, her insana goredir ve siipheli bir 6zellik tagimaktadir. Bu nedenle
arkhe, tek tek her insandir. Bilgi edinmenin yolu ise sezgidir; an 6nemlidir, gegmis ve

gelecek yoktur. Insanin kendinin farkina varabilmesi igin ‘simir durumunda’ bulunmasi
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gerekmektedir. Ornegin ‘6liimle burun buruna’ gelen bir insan, yasamin anlamina
varmaktadir. Bu nedenle insan, yapip ettiklerinin bir toplamidir (Alacapinar, 2016, s. 22;

Sonmez, 1998, s. 14-44).

Varoluscular var olandan, bilinenden ve duyularla taninandan ise baslamaktadirlar. Bu bakis
acisl, diislince sistemlerine bagli konularin 6gretilmesini etkilemekte ve varolusgular: okul
konularinin, siibjektifligin - gerceklesmesinde gerekli ara¢lar oldugunu disiinmeye

gotiirmektedir (Biiytikdiivenci, 1983, s. 402).

Varoluscu anlayisa gore kalabalik insan topluluklari i¢inde bile insanlar yalnizdirlar ve bazi
kaygilar tasimaktadirlar. Egitim siirecinde kullanilan grup merkezli 6gretim yontemlerinde
bireyler grupla kaynasik hale getirilmekte, bireylerin o6zellikleri ve 6zgiirliikleri zarar
gormektedir. Bir kisi, bir gruba 6zgiir istemi ile katildiginda bile kisinin bireysel tercihlerine
cok daha fazla firsat verilmelidir. Okullardaki grup merkezli 6gretim sistemlerinde, tercihler
Ozglirce yapilmamaktadir. Varolusculukta egitim, kisinin kendi kendini gerceklestirmesinin
bir vasitas1 oldugu i¢in grup 6gretiminde bireyler, tekliklerini ve bireyselliklerini ortaya

cikarmak icin tesvik edilmelidirler (Ergiin, 2015, s. 52; Gutek, 2001, s. 136).

Varolusgu goriise dayanan Ogretme-6grenme silirecinde mutlak bir siibjektiflik s6z
konusudur. Varolusculuga gore insan; bilginin, aklin, okulun tizerindedir (Biiyiikdiivenci,

1983, s. 404).

Varoluscu bir egitim sisteminde ¢esitli yontemlerin kullanilmasina izin verilirken belirsiz bir
ogrenci-0gretmen iliskisine izin verilmemelidir. Varolusgu egitim anlayisinda, 6grenenlere
yasadiklar1 durumlara iligkin bir biling olusturmak amaciyla sorularin sorulmasini temel alan
Sokratik diyalog, bir yontem olarak kullanilabilmektedir. Idealist goriisten farkli olarak
varolusgulukta, bu yontem kullanilirken 6gretmen de sorulan sorularin cevabini bilmez; en
ideal soru, cevabi yalnizca 6grenciye bagli olandir. Varoluscu goriiste 6gretmenin gorevi,
ogrencilerin bireyselliklerini ifade edebildikleri bir gretim saglamaktir. Ogretmen, yasamin
anlamina 1iliskin sorularla kisisel dogruyu aramalar1 i¢in Ogrencilerin ‘farkina varma’
diizeylerini  yogunlastirmaktadir. BoOyle bir 0Ogretimde, Ogrenciler kendilerini
belirleme/tanimlama sorumluluguyla yiiz yiize gelmektedirler (Gutek, 2001, s. 144). Egitim,
insan1 simir durumuna getirmeyi amagladigi icin egitim etkinliginin temelinde insan
olmalidir. Bu nedenle kisi neyi, nasil, nerede 6grenmek istiyorsa onu seg¢ip kullanabilmeli,
ona higbir bilgi, beceri, duygu zorla 6gretilmemelidir. Boyle bir egitim siirecinde 6gretmen,

dgrenciye segenek sunan ve ona yol gosteren biri olmalidir. Ogrenci; kazanimlarini, igerigi,
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egitim ve sinama durumlarini, okulu, egitim zamanini segebilmeli ve diizenleyebilmelidir
(Alacapinar, 2016, s. 22). Varolusculukta istendik davraniglarin 6lgiitii, ‘tek insan, sezgi, an,
Ozgiirliik ve sorumluluk, toplumdan kurtulma, sinir durumunda bulunma, kisinin kendini
gergeklestirmesi, varolus’ olarak diistiniilmektedir (Sonmez, 1998, s. 44). Varolusculuk, ilk
ve en eski egitim felsefeleri gibi bireyin toplumda var olmasini saglayacak, ge¢cmisiyle bag
kuracak bilgiler yerine, bireyin tek ve 6zel olmasi diisiincesinden hareket ederek bireyi

egitim slirecinin merkezine yerlestirmektedir.

2.2.4. Pragmatizm ve Egitim

Pragmatizm, 20. yiizyi1lda Amerika’da ortaya ¢ikmustir. Yararcilik diye anilan pragmatizm;
deneycilik, alet¢ilik, islevselcilik gibi isimlerle de adlandirilmaktadir (Ergiin, 2005, s. 59).

Pragmatizm, pratigin teori lizerinde istiinliigli esasindan dogmustur. Bu felsefeye gore
teoriyi yaratan istir. Gergekligin degeri, deneyimlerin bizi tatmin etmesinden, pratik faydaya

uygun olmasindan ileri gelmektedir (Ulken, 2013).

Pragmatizmde arkhe, siirekli degisimdir. Bu nedenle egitim, ideal bir gercege ya da
degismez bir yasama gore diizenlenemez. Egitimin temelinde ‘egitim yasamin kendisidir’
ilkesi yer almaktadir. Yasam siirekli bir degisim igerisindedir. Bu nedenle &grenciye
aktarilacak bilgi, beceri ve duygu da siirekli degismektedir. Bilgi siirekli degistigi i¢in
egitim, kisiye degisen bilgiye ulasma, onu elde etme yollarini 6gretme ve sorun ¢dzme
becerisini kazandirmalidir (Alacapinar, 2016, s. 21). Egitim, 6grencinin kiiltiirlenme ve
siirekli degisen dis diinyaya uyum saglama ihtiyacina cevap vermelidir. Ogrenciye calisma
yollarini, olaylar1 ve durumlar1 degerlendirmeyi, pratik bir sonuca gotiirmeyi dgretmelidir
(Ergiin, 2015, s. 51). Pragmatizme gore dogru, insan yasantisindan kaynaklanan

deneysel/pratiksel bir olgudur (Gutek, 2001, s. 91).

Kanaatlerimiz, pratik faaliyetlerimizden bagimsiz degildir. Kanaatlerimiz, eylemimizi
etkilemekte, ona yon vermekte; eylemi gergeklestiren kisiye, onu amacina ulastiracak etkili
yollar1 ve araclar gostermektedir. Kanaatlerin eylemler {izerindeki etkisi, eylemi basarili
kiliyor ve bize diisiindiiglimiiz amaclara ulagsma olanagi veriyorsa, kanaat dogrudur.
Ornegin, karanlik bir odada 15181 agmak istiyoruz. Elektrik diigmesinin kapmin saginda
oldugunu tahmin ediyoruz. Kisinin bu kanaati, 15181 yakma amaciyla kisinin elini kapinin
sagina gotiirlir. Yani eyleme 6zel bir yon verir. Kisinin kanaati tarafindan yonlendirilen

eylem, 15181 yakilmasi sonucuna gotiiriiyorsa, kanaat dogrudur. Eger kisinin kanaati
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tarafindan belirlenen dogrultuda gerceklesen eylem, basarisiz bir eylem olursa, kisinin

kanaati yanlis kabul edilir (Ajdukiewicz, 2010).

Pragmatizme dayanan Ogretme-O0grenme siirecinde istendik davranmislar; ehliyet, giic,
verimlilik, yarar, is birligi yapma, problem ¢dzme, bilginin goreceligine inanma 6zellikleri
tasimaktadir. Egitim, hayatta kullanilacak bilgi ve beceriler kazandirma, demokratik yasam
tarzin1 6gretme, is birligi i¢inde ¢alismay1 saglama amacina ulastiracak konu ve derslerden
olugsmalidir. Egitim ortami, hayatin gercekleriyle i¢ ice olmali; degerlendirmeler, problem
¢ozmeye yonlendirmeli; Ogrenciler problemlerle karsi karsiya birakilmali, ezbere yer
verilmemelidir (Gezer, 2012, s. 85). Pragmatistlere gore egitim, teknolojinin toplumda
meydana getirdigi degismeleri O6grencilere aktarmali ve onlari, bu degisime katki
saglamalarina yonelik yetistirmelidir. Bunun i¢in egitim siirecinin 6grencide olusturacagi
ruh, onun ekonomik, siyasi ve sosyal problemlere vermesi gereken cevabi kesfetmesini
saglamalidir. Ogrenci, problemleri ¢ozerken doyurucu c¢oziimler bulabilmeli, yeni

problemlerin yenilikleri doguracagini fark edebilmelidir (Bayrakli, 2002, s. 182).

Pragmatist egitim, yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir. Bu bakis acis1 sebebiyle,
programlarda hayata dair tiim ugras alanlar1 yer almali; okul ve okul dis1 yasam birbirinden
ayr1 diistiniilmemelidir. Dersler kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
diizenlenmelidir. Konular yagamdan segilmeli, uygulama ile kuram i¢ ice olmali, bilgi ve
diisiince pratikte 6grenciye fayda saglamalidir. Problem ¢6zme yontemine yer verilmelidir
(Gezer, 2012, s. 85). Pragmatizmde egitim, kisiyi toplumda ehliyetli, gii¢lii ve verimli bir
kisi yapmak icin diizenlenen toplumsal bir istir. Egitim siirecinde dayanisma ve is birligi
esastir (Ocak, 2004, s. 5). Egitim siirecinin gerceklesmesinde Ogretmen, pragmatist bir
ogretme-6grenme ortaminda merkezden ayrilarak rehber konumuna gegmektedir. Ogretme-
ogrenme siirecinin merkezinde yer alan Ogrenci, problem ¢6zme ydntemine dayali
hazirlanan siireg icerisinde hayat1 deneyimlemeye baslamaktadir. Ogretmenler dgrencilerin,
egitimin hedeflerini belirleme ve sonuglarini degerlendirmelerine katki saglayacak ortamlar

diizenlemelidirler (Ergiin, 2005, s. 60).

Pragmatistler, egitimi hayatin bir geregi olarak gérmektedirler. insanlarin, gevre ile
etkilesimlerinden dogan problemlerin iistesinden gelebilmek icin yenilenmeleri gerektigine
inanmaktadirlar. Egitimin, hayatin kendisi olmas1 gerektigini ileri siiren pragmatistler, bu
durumu su sekilde agiklamaktadirlar: Medeni toplumun var olabilmesi igin egitim,

aliskanlik, eylemler, diislinceler ve duygularin aktarilarak nesilden nesile siirdiiriilmesi
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gerekmektedir. Bu aktarma olmaksizin sosyal hayatin varligi devam ettirilemez (Bayrakli,

2002, s. 181).

Pragmatist egitimde aklin kurallar1 sonradan kazanilmakta ve yasanti yoluyla olusmaktadir.
Insan, problemlerine ¢dziim iiretebildigi yasantilari elinde tutmaktadir. Bu siirecte dnce
problem belirlenmekte ve problemin sinirlart ¢izilmektedir. Daha sonra denenceler
kurularak, denencelerin olast sonuglar1 distiniilmektedir. Son asamada denenceler test
edilmekte; isleyenler elde tutulmakta, islemeyenler ya atilmakta ya da onarilmaktadir. Bu
stirecte elde edilen bilgi, mutlak degildir; ¢iinkii gercek siirekli degismektedir (Sonmez,

1998, s. 32).

Geleneksel felsefi akimlara karsi gelistirilen elestiriler, pragmatizmin ivme kazanmasini
saglamistir. Idealizm; gergekligin diisiincede oldugunu ifade etmis, mutlak dogrunun
temelde degismeyen evrenin siirekli ve ayni kalan unsuru oldugunu ve zihinde var oldugunu
ileri siirmiistiir. Idealizmde, dogrulara ulasmak igin sezgi, hatirlama, tiimevarim,
timdengelim yontemlerinin kullanilmasi onerilmektedir. Realizm; gergekligin nesnel bir
diizene sahip oldugunu ileri stirmiistiir. Ger¢eklige duyumsama, soyutlama ve tlimevarimsal
yontemlerle ulasilmasini tavsiye etmistir. Pragmatizm; dogrunun ve gergekligin insan
deneyimlerinden kaynaklanan deneysel bir olgu oldugunu ileri siirmiis ve gercgekligin
degisim oldugunu kabul etmistir. Geleneksel felsefi akimlar dogruyu insan deneyiminden
bagimsiz ve genelgecer bir kavram olarak ele alirken pragmatizmin temelinde insan

deneyimi yer almaktadir (Sozer ve Sel, 2015, s. 314).

Felsefi gortisler, ortaya ciktiklari sekliyle kalmamus, yillar igerisinde degisim, yenilenme,
hatta doniisiim yasamiglardir. Bir Amerikan felsefesi olan, Pierce ve James tarafindan
gelistirilen pragmatizme John Dewey de katki saglamistir. Eski Yunan’da ‘eylem’, ‘hareket
tarz1’ anlamina gelen ‘pragma’, diisincenin anlami olarak kabul edilmistir. Fikirleriyle
pragmatist diisiinceye yon veren John Dewey, nedenselligin deneyim kadar 6nemli oldugunu
savunmus ve nedensellik sayesinde deneyim ile zihinsel yetiler arasinda bag kurmanin
kolaylastigini ileri slirmiistiir. Dewey’e gore gercek bilgi, ¢cevremizdeki problematik bir
durumdan ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle yasamsal bir anlami1 da vardir. Geleneksel felsefi
sistemlerin aksine, Dewey, bilginin bir amag degil bir ara¢ oldugunu savunmaktadir. Bu
nedenle uygulama agirlikli, pratik bilgiyi savunan, sistematize edilerek karsilastigimiz ya da
karsilagabilecegimiz durumlar1 temele alan bir 6gretim siirecini desteklemistir (Kocabas,

2008, s. 211; Sozer ve Sel, 2015, s. 324).
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Pragmatizmi temel alan egitim akimlari dogmustur. Bunlardan ilki ilerlemeciliktir.
Ilerlemecilik de pragmatizmde oldugu gibi yasant1 temelli 5grenmeyi savunmaktadir. Insan,
yasant1 igerisinde bir¢ok sorunla karsilasmaktadir. Bu sorunlar deneme-yanilma yoluyla
cOziilmekte, bulunan ¢oziim bir yarar sagliyorsa benzer sorunlarla karsilasinca ise
kosulmaktadir. Bu nedenle egitim de Ogrenciye yasamdan alinmis, karsilastigi ya da
karsilasabilecegi sorunlar sunulmali; o6grencilerden, bu sorunlara ¢6ziim yollar
gelistirmeleri istenmelidir. Boyle bir 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmen, sadece bir yol
gosterici rolii iistlenmelidir (Alacapmar, 2016, s. 21). ilerlemeci egitim ortamlarinda,
ogrenciler hep beraber demokratik kurallara gore grup calismasi yapmaya tesvik
edilmektedirler. Ilerlemecilik akiminda &grencilerin 6grendiklerini kullanabilmeleri ve
elestirel diistinmeyi 6grenmeleri esastir. Boyle bir siirecte egitilmis kisi, hayata uyan degil

hayata yon veren, onu gelistiren kisidir (Ergiin, 2015, s. 53).

flerlemeci egitim felsefesi, problem ¢oziicii insan yetistirmeyi amaglamaktadir. Egitim
stirecinin igerigi belirlenirken, konularin yasamdan segilmesi ve igerigin Ogrenci
ihtiyaglarma cevap vermesi énem arz etmektedir. Ogretmenin rehber oldugu &gretme-
O0grenme ortaminda yaparak yasayarak Ogrenme ve grup calismalart ile siireg
yonlendirilmektedir. Olgme-degerlendirme asamasinda ise geleneksel bakis agisiin aksine,

stire¢ degerlendirme tercih edilmektedir (Ulubey ve Aykag, 2017, s. 1177).

Pragmatizmi temel alarak gelistirilmis diger egitim felsefesi ise yeniden kurmacilik (yeniden
yapilandirmacilik) olarak adlandirilmaktadir. Ilerlemeci goriisiin devami olan yeniden
yapilandirmacilik, son gelisen akimlardan biridir. Yeniden yapilandirmacilik, yaraticilik
kavramina dayanmakta, toplumu yeniden diizenleme ve toplumda gercek demokrasiyi
yerlestirmeyi hedeflemektedir. Toplumda yasanmasi hedeflenen bu degisimin sorumlulugu
okullara verilmekte ve toplumu yeniden yapilandirmak egitimin hedefleri igerisinde yer

almaktadir (Celik, 2006, s. 5).

Yeniden kurmacilikta yasam, sadece yasanan an olarak goriilmemektedir. Yasam, ayn
zamanda gelecektir ve yasam siirekli degistigi icin insan onu her an yeniden kurmak
durumundadir. Egitim, bir degisim aract oldugu kadar bir denge araci olarak da kabul

edilmektedir (Ergiin, 2005, s. 65).

Yeniden kurmacilik, toplumun yeniden diizenlenmesini amaglarken 6grenciyi 6zgiir birakan
egitim siireclerini desteklemektedir. Ogretme-d6grenme siirecinde bilimsel ydntemlerin

kullanilmasi, degerlendirme asamasinda ise Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin
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yoklanmasini, 6grencinin egitim siirecinin merkezine yerlestirilmesi ve 6gretmen tarafindan

yonlendirilmesi gerektigini savunmaktadir (Ulubey ve Aykag, 2017, s. 1177).

Yeniden kurmaciligi temel alan bir egitimci, kiiltiirel bir kurum olan okula dikkatle
yaklasmaktadir. Yeniden yapilandirma siirecinin 6nemli unsurlarindan biri olan okula
yaklagimda, okullarin potansiyeli abartilmamali ve gerceklikten uzaklasilmamalidir. Bu
asamada, egitim ve Ogretim siirecleri arasindaki ayrimin belirlenmesi gerekmektedir.
Egitimin biiyiik bir kismu kiiltiirlenme siirecini ifade ederken okul; bilgi, deger ve yetenekleri
Ogreterek 6grencileri bir grup yasamina hazirlamak i¢in diizenlenmis sosyal bir kurum olarak
kabul edilmelidir (Gutek, 2001, s. 348). Ogrenme siireclerinin, yasamda kolaylig1
saglamasindan 6te yasamin kendisini icermesi ile 6grenen bireyin 6zelde kendisini, genelde
tim toplumu gelistirebilecegi fikri, ¢cagdas egitim sistemlerinin temelini olusturmaktadir.
Egitime olan bakis acisinin degismesi ile birey; toplumu anlamak i¢in degil, toplumu

yeniden kurmak ve gelistirmek i¢in egitilmelidir.

2.3. Genel Degerlendirme

Insanoglunun sistematik diisiinmesinin temelini olusturan felsefe, hayatin baglamasindan
bitisine kadar devam edecek olan, yillar igerisinde degisim ve doniistimler yasamis /
yasayacak olan, bilinmezligin hayata ve diinyaya karsi merak unsuruyla ortaya ¢ikardigi
sorgulamalar ile i¢inde bulundugumuz olay / durumlarin nedenselligi / olasi sonuglar1
arasinda yasadigimiz sorgulamalarin yer aldigi bir siireci ifade etmektedir. Bu siirecin
merkezinde insan unsuru yer aldigi i¢in insanin i¢inde bulundugu tiim ugras alanlari,

felsefenin konusu dahilindedir.

Bircok alanda oldugu gibi felsefe ile egitim arasinda da siki bir iligki bulunmaktadir.
Felsefenin egitim acisindan en dnemli gorevi, toplum gerceginden yola cikarak, i¢inde
bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini, insani ve toplumsal 6zelliklerini dikkate alarak,
egitim icin bir nitelik ve deger sistemi gelistirmektir. Felsefe tarafindan ortaya konulan ilke
ve hedeflerin nasil gerceklestirilecegi ve istenen 6zelliklerin insanlara nasil kazandirilacagi
ise egitim sisteminin ¢aligma alanina girmektedir. Her felsefe bir egitime, her egitim bir
felsefeye dayanmaktadir. Bu nedenle felsefesiz egitim, egitimsiz de felsefe olmaz (Gezer,
2012, s. 64).

[k caglarda egitim, hayatta kalmanin bir vasitasiyd; ¢ocuklara, hayatta kalmak i¢in gerekli

beceriler 6gretilmekteydi. Daha sonra insanlar, egitimi ¢ok genis amaclar i¢in kullanmaya

33



basladilar. Baglangigta yasama i¢in olan egitim, giiniimiizde, sosyal ve kiiltiirel hayati

gelistirmek amaciyla dahi kullanilmaktadir (Bayrakli, 2002, s. 11). Kuram ve uygulamanin

biitlinlestirilmesini i¢eren giiniimiiz egitim sistemleri, egitim amagclar1 gibi, belli felsefelere

dayanarak pek c¢ok degisim yasamislardir. Bilginin degismezliginden, bilginin her an

degisim icerisinde oldugu anlayisina doniisen felsefeleri temel alan egitim sistemleri,

baslangigta oldugu gibi hayatta kalmay1 degil ancak hayatla biitlinlesmeyi, hayatin kendisine

sagladig1 olanaklardan yararlanmayi, hayatin icerisinde her durumda kendi haklarinin

farkinda olmayi, teknolojinin yarattifi degisimlere uyum saglamayi, bu degisimlerin

icerisinde yer almay1 bagarabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Toplumun ve yasam sartlarinin ihtiyaglar1 ve beklentilerine gore sekillenen felsefeler, egitim

stireclerinin temel dayanak noktast olmustur.

Tablo 2

Felsefeler ve Egitim Siiregleri

Idealizm Realizm Varolusculuk Pragmatizm
Bilgi Anlayrst Bilgi, Bilgi, dis Bilgi, insana Bilgi, stirekli
animsamadir. diinyadadir. gore degisir. degisim
Bilgi, icindedir.
degismezdir.
Egitim Anlayist Ideal insan Kiiltiirel mirast Insan1 sinir Yasamin
yetistirmelidir. korumali ve durumuna kendisidir.
Evrensel dlcz;gerlerll ; getirmelidir. Ogrenci
gerceklere E.l. armandir. Bireysel merkezlidir.
ulagtirmalidir. Ogretmen olmalidir.
. merkezli
Ogretmen Imalidir
merkezli © ’
olmalidir.
Qgrenme— Soru-cevap Deney Sokratik diyalog  Probleme dayali
Ogretme Siireci Vahiy Gozlem Ogretim
Sezgi Arastirma Iy birligi
Ezber Tlimevarim Grup galismalari
Tiumdengelim
Ol¢me- Ezbere dayali Ezbere yapip Ogrenciye gore  Problem ¢dzme
Degerlendirme smavlar gostermeye olmalidur. becerisini
uygulanmalidir.  yonelik sorgulamalidir.
olmalidir.

Felsefelerin benimsedigi bilginin ozii anlayisi, egitim sistemlerinin siireglerini belirleyen en

onemli unsur olmustur. Bilginin insan aklinda hazir oldugu, bu bilginin animsanmast
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gerektigini savunan idealizmde, ezbere dayali, evrensel gercekleri 6gretmeyi amaglayan bir
egitim sistemi dogmustur. Bilginin dis diinyada var oldugunu ileri siiren realizm, deney ve
gbzlemi temel alan siireclerin, egitimin temelinde yer almasi gerektigini ileri siirmiistiir.
Varolusculuk, bilginin her insana 06zgii oldugunu kabul ettiginden egitim siirecinin
planlanmasindan degerlendirilmesine kadar merkeze bireyi koymanin gerekliligini
savunmustur. Teknolojik gelismeler, bilgiye ve egitime bakis agisini degistirmis; bilginin
degiskenligini temel alan pragmatizm dogmustur. Pragmatizm, merkezine problem ¢ézmeyi
almis ve egitimi yasamin kendisi olarak kabul etmistir. Egitimi yonlendiren felsefelerin bakis
acilar1  egitimin  hedeflerini, O0gretme-O6grenme  siirecinin  hangi  yOontemlerle

gerceklestirilecegini, degerlendirme siirecinin ne sekilde yapilacagini yonlendirmektedir.

Felsefeler ve egitim akimlari, Ogretmenin tanimini ve ondan beklenenleri de
degistirmektedir. Baslangicta anlatan, 6greten bir 0gretmen modeli ile karsilasilirken
ardindan 6gretmen, 6grencinin aklini kullanarak sorunlari ¢6zmesine yardimei olan bir yol
gosterici haline doniistiiriilmiistiir. Gilinlimiizde ise iiretimde bulunan, yasami gelistirip
degistiren, kisinin kendini gerceklestirmesine olanak sunan &gretmenler yetistirilmeye
calisilmaktadir. Bunlarin yani sira glinlimiizde 6gretmenlerden 6zgiin ve yeni diisiinceler
olusturan, 6grencide yeni ufuklar acan, elestirel ve yaratici diisiinen bireyler yetistirmeleri

istenmektedir (Alacapinar, 2016, s. 23).

Temelinde yer alan felsefe ya da egitim akimi fark etmeksizin egitimin temelinde su
ozellikler bulunmaktadir: Egitim siireglerinde, nesne olarak insan ele alimmaktadir. Bu
slirecin basinda, insanin yetersiz oldugu kabul edilmekte ve egitim siirecinde insanin istendik
yonde degistirilmesi amaglanmaktadir. Siirecin gerceklestirilmesi i¢in ortamin ayarlanmast,
tutarli arag, yontem, teknik gibi uyaricilarin devreye sokulmasi gerekmektedir. Siirecin
basinda yetersiz kabul edilen insanm, istendik yonde degisip degismediginin belirlenmesi
gerekmektedir. Eger nesnemiz istendik yonde degisim gostermisse bu siire¢ basarili olarak
degerlendirilebilir. Ancak nesne istendik yonde degisim gostermemisse, siirecin gézden

gecirilerek degistirilmesi / onarilmasi gerekmektedir (S6nmez, 1998, s. 39).

Egitim siirecinde dayanak noktas1 olan felsefe, Ogretme-0grenme siireglerinin
gelistirilmesini, bu siireglerde kullanilacak yontemleri de belirlemektedir. Geleneksel
felsefelere bakildiginda, bu felsefeleri temel alan egitim sistemlerinin 6gretmen merkezli
oldugu ve genellikle smirlar1 net bir sekilde belirlenmis bilgi aktarimlarima dayandigi
bilinmektedir. Ancak giliniimiizde, bu egitim sistemlerinin gecerliklerini yitirdikleri

goriilmektedir. Egitim anlayislariin degismesi, egitim sistemlerinin gilincellenmesini
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beraberinde getirmektedir. Egitim sistemlerinin belirledigi hedefler dogrultusunda,
o0grenme-Ogretme siirecini planli hale getiren Ogretim programlart olusturulmaktadir.
Cagdas ogrenme siiregleri, birey merkezli ve hayata doniik olarak sekillendirilmektedir.
Varolusculuk ile merkeze alinan birey, pragmatizm ile problem ¢ézmeye yonlendirilmistir.
Giliniimiiz diinyasiin sorunlarina yonelik ortaya ¢ikan felsefelerin sekillendirdigi egitim
sistemleri, 0grencileri pasif dinleyici konumundan alarak 6gretim siirecinin merkezine
yerlestirmis; 6gretmenin baskin ve otoriter konumunu ise rehberlik ve yol gostericilik olarak
degistirmistir. Bu bakis a¢is1, 6gretim hedeflerini sekillendirdigi i¢in bu hedeflere ulasmada
Ogrenciyi harekete geciren ve yasanti temelli 6gretim faaliyetleri dnem kazanmustir.
Belirtilen 6gretim faaliyetlerini 6gretim siirecine tagimak i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerden
yararlanilmaktadir. Bu siirece yerlestirilen yontem ve teknikler, siirecin amacina ulasmay1
kolaylastirici nitelikte olmalidir. Egitim sisteminden beklenen bireyi yetistirmek i¢in amac,
icerik, yontem ve teknik, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin ¢ergevelendirildigi 6gretim
programlarindan yararlanilmaktadir. Boylece hem siirecin belirlenen felsefi anlayisa gore

ilerlemesi hem de 6gretmenin siireci yonlendirmesini kolaylastirilmas: saglanmaktadir.
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BOLUM I11

YAPILANDIRMACILIK VE EGITIM

3.1. Yapilandirmacihigin Egitime Yansimasi

Ogretim kuramlari, egitim felsefeleri temeline dayanmaktadir. Bu kuramlarin etkili ve
verimli 6gretim siireclerine imkan verebilmesi icin 0gretim kuraminin dayandigi egitim
felsefesinin ve bu felsefi yaklasima ait temel anlayislarin agik bir sekilde ortaya konmasi

gerekmektedir (Aslan ve Aydin, 2016, s. 57).

Felsefenin temel konularindan olan bilgi ve gercek, egitim siirecinde de dnem tagimaktadir.
Egitim alaninda program gelistirme, 6gretim tasarimi, egitsel ¢evrenin diizenlenmesi gibi
etkinlikler, bilgi ve gercek anlayisina dayanmak durumundadir. Bilginin nesnel olduguna
inanildig1 durumlarda amag, 6grencinin nesnel bilgiyi kesfetmesi olmaktadir. Ancak nesnel
bir bilginin olmadig1 disilincesi benimsendiginde amag, herkesin kendi diislincesini
olusturmasini saglama yoniine dogru ilerlemektedir (Simsek, 2004, s. 118). Bir baska
deyisle, 6gretim kurami ve bu kuramin dayandigi egitim felsefesinin kdkenine iliskin
goriisler; egitimin ne oldugu ve hangi amaglar tizerinde kurulmasi gerektigi, kimin nigin ve
nasil egitilecegi, egitim siirecinde ele alinacak kazanim ve igerigin ne olacag,
degerlendirme etkinliklerinin nasil planlanacagi gibi 6gretim siirecinin tiim boyutlarina
yonelik etkili ve verimli kararlarin alinmasini saglamakta ve bu sayede dgretim siirecinin

yapilandirilmasi yoluna gidilebilmektedir (Aslan ve Aydin, 2016, s. 66).

Giliniimiiz egitim sisteminden yeni diisiincelere acik, farkl: fikirler ortaya koyabilen, var olan
bilgi yerine diigiiniilmeyen bilgiyi ortaya ¢ikarabilen bireyler yetistirmesi beklenmektedir
(Bal, 2014, s. 248). Bu beklentiler dogrultusunda, egitim sistemleri giincellenmekte ve ¢cagin
gerekliliklerine yetebilecek bireyler yetistirme amaciyla 6grenme siirecini, tiim boyutlariyla

farkli bir bakis agisi tizerine temellendirmektedir.
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Amerika’da ortaya ¢ikan pragmatist goriislerden etkilenen yapilandirmacilik, bilgi
anlayisinda yanlis bir seyler olduguna dayandirilmis ve bilgi anlayisinda yillardir siiren bu
celigkilerin igerisinde kalmaktansa degismeyi Onermistir (Glasersfeld, 1995). Bilgi

anlayisinda ortaya ¢ikan bu degisim, egitim sistemlerini de etkilemistir.

Yapilandirmacilik, 20. yiizyilin son ¢eyreginde, egitimde One ¢ikan kavramlardan biri
olmustur. Bu donemde yasanan yogun bilgi artis1 karsisinda davranis¢1 ve 6gretmen merkezi
yaklasimlar elestiri konusu olmuslardir. Ogrenciyi, 6grenme siirecinde bilginin pasif alicist
konumuna yerlestirmenin 21. yiizyilin beklentilerini karsilayacak insani yetistiremeyecegi
anlasilmistir (Arslan, 2007, s. 58). Boylece, dgrencinin bir miktar bilgiyi nasil ezberleyip
nakledeceginden ziyade, 6grenmenin ve diisiinme siirecinin nasil oldugu ile ilgilenen bir
kuram olarak yapilandirmacilik (Liu ve Chen, 2010, s. 65) egitim sistemleri igerisinde

kendine yer bulmaya baglamistir.

Yapilandirmaci yaklagim, sistematik olarak 1960’l1 yillarin basinda Bruner tarafindan
gindeme getirilmigsse de yapilandirmaciligin izlerini tarihin derinliklerinde bulmak
miimkiindiir. Sokrates, bundan 2000 y1l 6nce, “Bilgi, sadece algidir” demistir (Simsek, 2004,
s. 117). 1710 yilinda Giambattista Vico, bir kisinin bir seyi ancak agiklayabildiginde
gercekten bildigini savunmustur (Gatt ve Vella, 2003, s. 2). Bruner ise 6grenme siirecinin,

(nas11?) igerik (ne?) kadar 6nemli oldugunu ileri siirmiistiir (Gatt ve Vella, 2003, s. 5).

Yapilandirmaci kuram &grenmeyi, bireyin zihninde olusan bir i¢ sire¢ olarak kabul
etmektedir (Akpinar, 2010, s. 17). Yapilandirmaciliin bilgi kuramu, zihinsel yapilarin igsel
ve Oznel olarak olusturulmas: temeline dayanmaktadir (Simsek, 2004, s. 118).
Yapilandirmaci kurama gore 6grenme, 6grenenin kendi yanitlarini, kavramlarini ve kendi
yorumlarmi yarattiginda gergeklesmekte; ogrenen, bilgi yapilarimi insa etmektedir (Kog,

2006, s. 56).

Yapilandirmacilik, 6grencinin bilgiyi ¢evreden pasif olarak almasi yerine etkin olarak bilgiyi
kurmasi olarak dzetlenebilmektedir. Yapilandirmaciligin bu ilkesi, bilginin daha bilgili bir
kisiden bagkalarma aktarildigi geleneksel Ogrenme modelleriyle c¢elismektedir.
Yapilandirmacilikta 6n bilgi, bilginin aktif olarak yapilandirilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir (Liu ve Chen, 2010, s. 63). Yapisalc1 kuramda, anlama ve 6grenmenin; resmi
Ogretim, sosyal ve kiiltiirel normlar, 6grencilerin kisisel inanglar1 ve 6n bilgileri dahil olmak
iizere, cesitli etkenlerden kaynaklandig fikri yer almaktadir (Krueger ve Ranalli, 2003, s.
20).
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Yapilandirmacilik,  egitimdeki  biliyilk  fikirlerden  birini  temsil  etmektedir.
Yapilandirmaciligin, 6gretmenlerin nasil dgrettigine ve 6grenmenin nasil gerceklestigine
dair ileri siirdiigi fikirler ¢ok etkileyicidir. Yapilandirmacilarin amaci, yeni bilgi edinmek
icin diisiinme ve 0grenmenin nasil kullanilacagini anlamaktir. Bu anlayisa gore, egitimi
yeniden sekillendirme g¢abalarimiz basariya ulastiginda, 6grenciler iizerinde odaklanmak
gerekmektedir. Ogrenci merkezli 6grenmeye odaklanma, yapilandirmaciligin &grenme

alanina en biiyiik katkis1 olarak kabul edilmektedir (Bada, 2015; Samuels, 2011, s. 16).

Geleneksel diisiince, bazi inang ve teorilerin, insan disinda bagimsiz bir gergeklikle var
olduguna inanmaktadir. Yapilandirmacilik ise her teori i¢in birgok alternatifin oldugunu 6ne
stirmekte ve bu ozelligi ile diinyayr birgok farkli sekilde insa etme olasiligini kabul
etmektedir (Chrenka, 2001, s. 695). Yapilandirmaciligin temsilcilerinden Piaget’e gore de
Ogrenme, birey ve cevresi arasindaki etkilesimden dogmakta; birey, ¢evresiyle etkilesimi
sonucunda yeni bilgi edinip zihnini gelistirmektedir (Glines, 2013, s. 52). Piaget’in
ogrenmeye yiikledigi farkli anlam, onu yapilandirmaci anlayisa gotiirmiistiir. Piaget,
yapilandirmaciliga  Bati  felsefesindeki  geleneksel  bilgi  teorilerine  yonelik
memnuniyetsizligi sebebiyle ihtiya¢ duymustur. Bati felsefesindeki geleneksel bilgi anlayis,
“varolus” olarak diisiiniilmekte ve diinyay1 dogru bir sekilde yansittig1 oranda dogru kabul
edilmekteydi (Glasersfeld, 1995). Degisen bilgi anlayisi, farkli felsefesi bakis acilariyla
degiserek bilgiye ve dogruya olan yaklasimi da degistirmistir.

Yapilandirmaciligin barindirdigi birgok tanim, onun farkli adlandirmalar almasina neden
olmustur. Bu nedenle yapilandirmaciliktan bahsedildiginde, genellikle niteleyicilere ihtiyag
duyulmaktadir. Bireysel ve biligsel yapilandirmacilik Jean Piaget, sosyal yapilandirmacilik
ise Lev Vygotsky’de tanimini bulmaktadir (Sjeberg, 2010, s. 485). Yapilandirmaciliin
kurucusu olarak kabul edilen bilim insanlar1 olarak Piaget ve Vygotsky’nin, aralarinda var
olan temel farkliliga, ikisinin de farkli arastirma Onceligine sahip olmalar1 sebep olarak
gosterilebilmektedir. Piaget, epistemoloji ve bilgi ile ilgilenirken Vygotsky, insan 6grenimi
icin gerekli olan kiiltiirel ve sosyal kosullar iizerinde calismay: tercih etmekteydi (Sjeberg,
2010, s. 489).

Yapilandirmacilik farkli diisiiniirler tarafindan farkli sekillerde ele alinmasina ragmen,
yapilandirmaci modelin tanimlandig1 tiim bakis agilari, yapisalciligin bir 6grenme teorisi
degil, bilme ve 6grenmenin temeline bakmanin bir yolu oldugunu belirtmektedirler. Bu
nedenle yapilandirmacilik, tek bir 6zel 6grenme yontemini isaret etmemektedir (Gatt ve

Vella, 2003, s. 9). Yapisalct 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde sorumluluk
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almalarini gerektirmektedir. Ogrenilecek ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin
kendisi tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu nedenle yapisalci egitim ortamlart 6grenenlerin
hem g¢evreyle etkilesimde bulunmalarini saglamali hem de zengin O6grenme yasantilari
gecirmelerine firsat vermelidir (Yasar, 1998, s. 60). Yapilandirmaci goriise gore bilgi bir
anlamda kigsisel ve bireysel olsa da 6grenciler bu bilgileri fiziksel ortamla etkilesimleri
aracifiyla, ig birligi yaptiklar1 sosyal yapilarda, kiiltiirel ve dilsel temelli bir ¢evrede
kurmaktadirlar (Sjeberg, 2010, s. 486). Bu nedenle, yapisalct 6grenme ortamlari, 6grenene
ogrenmeyi ogrenme Ozgiirliigiinii verirken, ¢evresini yok saymasina miisaade etmemekte;

ogreneni is birlikli calismaya yonlendirmektedir.

Yapilandirmaciligr siif ortamlarinda kullanan 6gretmenler, 6grenme siirecinin ayrilmaz bir
parcast haline gelmektedir. Piaget, Vygotsky ve Bruner’in goriislerini kullanan bu
ogretmenler, 6gretim siireci i¢in bir gerceve olusturmak amaciyla, belli bir disiplindeki kendi
uzmanlik bilgileri ile 6grencilerin nasil 6grendiklerine dair anlayislarini birlestirmektedirler.
Bu ¢er¢evede 0grenme, 6gretmenin yardimi ile 6grencilerin bilgiyi secip doniistiirmeleri,
hipotez insa etmeleri ve karar vermelerini saglamasi bakimindan 6grenci merkezli, aktif bir
stireci ifade etmektedir (Chrenka, 2001, s. 694). Bilgi ve 6grenmeye iligkin degisen bakis

acis1, 6grenme siirecinin yapi taslarindan biri olan 6gretmenin de roliinii degistirmistir.

Tirk egitim sistemi igerisinde Ogretmenin, 6grenme siirecindeki yeri ve roliine iliskin
yapilandirmaci yaklagima benzer nitelikte bir 6neri Baltacioglu tarafindan 20. yiizyilin ilk
ceyreginden sonra yapilmistir. Baltacioglu, 6grenci bir iiriin elde etmeye calisirken,
ogretmenin ona yardim etmesi gerektigini sdylerken bu yardimin nasil olmasi gerektigini de
belirtmistir:

Bu ‘yardim’ s6ziinden maksat talebenin yerine ge¢cmek, onun yerine ¢alismak,

onun kendi kendine yapacagini yapmak degil, onun sahsi, hiir, acemi faaliyetini

miimkiin kilacak yardimlar1 yapmaktir. Bu vazifeyi baslatmak, yoluna koymak,

klavuzluk, ustalik, isbasilik, hocalik etmek diye anlatabiliriz (Baltacioglu, 1938,
s. 27).

Bir bilgi felsefesi kurami olan yapilandirmacilik, giiniimiizde 6grenme yaklasimi olarak
egitim sistemlerinin igerisinde yer almaktadir. 1980°lerden sonra geligsmis iilkelerin egitim
sistemlerinde kendisine yer bulan yapilandirmacilik, 2004 yilindan itibaren Tirkiye’de de
ogretim programlarinin temel kurami haline gelmistir (Akpinar, 2010, s. 16). Ancak, bilginin
degisebilirligi, yapisalciliginda sabit bir kuram olmasini engellemekte; kuramin degisime

acik bir yapiya sahip olmasini saglamaktadir.
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3.2. Yapilandirmacilik ve Yaratici Drama

Bireylerin toplum igerisinde sahip olduklari rollerin degismesi, bireylerin yasantisina etki
eden tiim alanlarda koklii degisikliklere gidilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu alanlardan biri,
belki de en 6nemlisi olan egitim, bireye hayati i¢erisinde yer alabilecegi tiim rollere yonelik
on bilgi, donanim ve deneyim saglayarak, onlar1 hayata hazirlama hatta hayati olabildigince
egitim ortaminda yasatma ile ylikiimlii bir hale gelmistir. Bu nedenle egitim siireci, deneyim

ve donanimin tek potada eritilebilecegi asamalara gereksinim duymaktadir.

Geleneksel Ogretim silirecinde karsilasilan en Onemli kisitlamalardan bir tanesi,
Ogretmenlerin, bilgiyi kolay bir sekilde dgrencilere iletememesi, dgrencilerin ise kendi
zihinlerinde bilgiyi aktif olarak insa etmelerine duyduklari ihtiyactir. Yani, 6grenciler bilgiyi
kesfetmek, doniistiirmek ve on bilgileri ile yeni bilgilerini karsilastirmak gereksinimlerini
geleneksel egitim ortamlarinda bulamamaktadirlar (Bada, 2015, s. 66). Egitim siirecindeki
nakletme-alma iliskisini degistirmek igin 6gretim programlarinda yapilandirmaci kuram yer

almaya baglamistir.

Yapilandirmac1 bakis agisina gore bilgi, bir uyaran-tepki olgusu degildir. Bilgi, 6z
diizenleme ve kavramsal yapilarin inga edilmesini gerektirmektedir. Problemler, 6grenilmis
dogru cevaplar ile ¢oziimlenemez. Bir problemin akillica ¢dziimii i¢in 6ncelikle problemi
cozecek kisiler, onu kendi problemleri olarak gdrmelidir. Yani problem, hedefe dogru
ilerlemeye engel olan bir unsur olarak goriilmelidir (Glasersfeld, 1995). Yapilandirmaciligin
sahip oldugu bu bakis acist ile Ogrencilere, bilgilerini olusturabilecekleri firsatlar
taninmaktadir. Yapilandirmaci Ogretim ortaminda o6grenen, kendi Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu almakta, bu nedenle siirecin igerisinde pasif bir alict degil, aktif bir eleman

olarak bulunmaktadir (Akpinar, 2010, s. 18).

Ogrenme siirecinde ogretmenler, Ogrencilerin etkinliklere tamamen farkli anlam
yiikledikleri sayisiz durumla karsilasabilmektedirler. Bu gibi durumlar, bazen temel
kavramlar1 anlama ve kavramada da zorluklara sebep olabilmekte, 6gretmenler kendilerini
caresiz hissetmektedirler. Bu siirecteki temel problem, hangi yontemlerin 6grencilerin
O0grenme siirecine yardim edecegini bilmemekten kaynaklanmaktadir. Yapisalcilik,
ogretmenlerin 6grenme siirecini anlamalarina izin veren bir 6grenme teorisidir (Gatt ve
Vella, 2003, s. 1). Bu nedenle yapisalci egitim ortamlarinda yer alan 6§renme yontem ve

yaklagimlariin, o6grencilerin etkilesimde bulunmalar1 ile Kkendilerini ifade etmelerini
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saglamasi; problem ¢ézme yetenekleri ile yaraticiliklarini gelistirebilmesi beklenmektedir

(Yasar, 1998, s. 71).

Bilgi kurami olan yapilandirmaciliga egitsel acidan bakildiginda, anlamlandirmanin
deneyim ile iliski igerisinde oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, dgrenme ortamina kendi
deneyimlerinden olusan biligsel yapilariyla birlikte gelmektedirler. Bu biligsel yapilar eksik,
gecerli ya da gegersiz oldugunda 6grenci, 6grenme ortaminda edinilen yeni bilgi ve
deneyimlerle, bilissel yapisini yeniden diizenlemektedir. Anlamli bir 6grenmenin
gergeklestirilmesi, Ogrencinin edindigi yeni bilgileri var olan zihinsel yapisi {izerine
yerlestirmesine baglanmaktadir (Arslan, 2007, s. 46). Yapisalciligin bireyden bekledigi bu
degisimin yasanabilmesi i¢in 6grenme siireglerinde 6grencinin merkezde oldugu, yasayarak
ve deneyimleyerek 6grenmenin saglandigi 6gretim durumlari yer almalidir.

beri var olan dram sanatindan sekillenen, yaratict dramadir.

Drama sozcligli, eski Yunancada ‘bir sey yapma’ ya da ‘yapilan bir sey’ anlaminda
kullanirken sozciigiin bir diger anlami1 da ‘oynamak’tir. Antik tiyatronun gelismesinden
itibaren, sozciik ‘herhangi bir kimsenin herhangi bir sey yapmasi’ degil, belli bir kimsenin
katilanlara anlamli bir sey yapmasi olarak kullanilmaktadir. Dram sanatinin temel ilkelerini
ortaya koyan Aristoteles, bunu ‘yasamdaki bir olayin ya da hareketin yeniden yaratilmasi’
olarak ac¢iklamistir. Aristoteles’e gore, dram sanat1 yasamin kendisi degil, ama yasamdaki
gercekligin yansilamasidir; gergekligin oldugu gibi aktarilisi degil, gercekligin belli bir
kimsenin yaratig 6zellikleri ile yansilanmasidir (Nutku, 1990, s. 29-30). Dram sanatinin bu
ozelliklerinden temellenen, Ogretim siirecinde yaparak-yasayarak Ogrenme imkanlar
saglayan yaratict drama, yapisalct Ogrenme kuramlarinin benimsendigi 6grenme

stireclerinde, kullanilabilir bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yaratic1 drama, kendi igerisinde kurallara ve yapilara sahiptir. Yaratici1 drama ¢aligmalarinda
olay, olgu, yasant1 ve bilgilerin yeniden yapilandirildig: bir asamalilik s6z konusudur (Aykac
ve Ulubey, 2008, s. 29). Yaratic1 drama, bireylerin gruplar seklinde bir olay ya da durumu
yeniden canlandirmasi, olay ya da durumun igerdigi problemlere yonelik ¢oziimlerin
yapilandirildig: stiregleri icermektedir. Yapilandirmacilik, 6grencilerin 6znel olarak anlami
yapilandirmasina odaklansa da dis gergcegi ya da dis diinyayr reddetmez; dis gercege
ulagsmadaki tek tip yolu ve tek gercedi reddeder (Akpinar, 2010, s. 17). Yani,

yapilandirmacilik bireyin diger bireylerle etkilesim i¢cinde bulunmasini gerekli gormektedir.
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Yaratict drama yOntemi, bireylere 6grenme siirecinde iletisim, etkilesim, yeniden kurma

stireclerini yasatmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme; tecriibe etme, davranma, yasama ve iletisim kurmay1
ifade eden bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nesnel bilgiyi kesfetmeye dayali bir
Ogrenme siireci ve igerigi yerine, problemlerle bas edebilme becerilerini gelistirme amaci 6n
plana ¢ikarilmaktadir (Simsek, 2004, s. 125). Benzer sekilde, faydali olay ya da durumlarin
dramatizasyonu, c¢ocuga hem farkli insan deneyimleri saglamakta hem de cocugun

problemlerle basa ¢ikma kapasitesini arttirmaktadir (Woods, 1960, s. 22).

Yapilandirmaci 6grenme siirecinde 6grenciler pasif dinleyici olmak yerine aktif olarak rol
aldiklarinda daha fazla sey 6grenmekte ve 6grenmekten keyif almaktadirlar. Bu sekilde
tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6grenme siireci, Ogrencinin sorularina ve kesiflerine
dayandirildiginda, ogrenciler ogrendiklerinin farkina varmakta ve 6grendiklerini
sahiplenmektedirler. Yapilandirmacilik, 6grenme etkinliklerini ger¢ek diinya temelinde
diizenleyerek 6grencileri giidiilemektedir. Yapilandirmacilik, is birligi ve fikir aligverisgini
onemseyen bir siif ortami yaratarak oOgrencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesini saglamaktadir (Bada, 2015, s. 68). Yaratict drama siirecinde de c¢ocuk,
bazilar1 sadece drama ortaminda yasanabilecek, hayatla iliskili deneyimlere katilarak ve

onlari izleyerek hayatin nasil oldugunu 6grenmektedir (Woods, 1960, s. 23).

Kisaca yapilandirmaciligin ne ifade ettigini sdylemek gerekirse, yapilandirmacilik, biitiin
bireylerin kendileri i¢in diinyanin essiz bir resmini ¢izdigini kabul etmektedir. Yapisalcilik
ogrenmeyi, anlamlandirma seklinde ifade etmektedir (Gatt ve Vella, 2003, s. 2). Yaratici
drama siireci de temeline insan1 almakta, benimsedigi tiim 6zellikler ile yapilandirmaci

kurama yonelik bir yontem olarak kabul edilebilmektedir.

3.3. Tiirkce Ogretim Programi ve Yaratict Drama

Yapilandirmaci kuramlar1 temel alan 6gretim programlarinin olusturulmasiyla birlikte,
yaratict drama bir yontem olarak onem kazanmaya baslamistir. 2005 yili itibariyla
Tiirkiye’de degismeye baglayan 6gretim programlari, Tiirkge dersini de etkilemis; dort temel
dil becerisini gelistirmeyi amaglayan dersin 6gretim siirecinde, farkli yontem ve tekniklere
bagvurulmaya baslanmistir.  Yapma, vyasama, tecriibe, deneyim sozciikleriyle
temellendirebilecegimiz yaratict dramanin, Tiirk¢e dersinde kullanilabilir bir yontem oldugu

diistiniilmektedir.
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Glinlimiizde gelismislik ve kalkinma, okulla birlikte agiklanmaya baglamistir. Bu nedenle
egitim ve egitimle ilgili bagliklar énem kazanmaya baslamistir. Ogretim programi da bu
basliklardan bir tanesidir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012, s. 3). Egitimin niteligini arttirma
istegi, egitimde degisiklik ve yeniliklerin yapilmasi ile sonu¢lanmakta, bu amagla 6gretim
programlari ve bu programlarda kullanilan yaklagimlar da degismektedir (Erdem ve Erdem,
2015, s. 1131). Yenilik ve nitelik artirmanin yan sira iilkelerin ideolojilerinin degismesi,
mevcut programlarin ihtiyaca cevap veremez hale gelmesi, egitim ve bilgi teknolojilerinde
meydana gelen cesitli degisiklikler gibi nedenlerle 6gretim programlari zaman zaman
degistirilmekte ya da yeniden hazirlanmaktadir (Bayburtlu, 2015, s. 146). Egitim ve 6gretim

stirecindeki degisiklikler, 6gretim programlarinin da statik olmasini engellemektedir.

Hizli bir degisim icinde bulunan diinya, egitimdeki gelismeleri kavrayan, birey olarak
kendisine diisen gorevin farkinda olan, bu goérevleri bilingli olarak yerine getiren bireylere
ihtiyag duymaktadir (Erdem ve Demirel, 2002, s. 81). Bu nedenle giiniimiizde, bilgiyi
ezberleyen bireyler yerine bilgiyi kullanan, bilginin dogrulugunu arastiran, sorunlara ¢6ziim
yollar1 gelistiren bireyler yetistirmek adeta bir zorunluluk haline gelmistir (Giin, 2012, s.
1963). Cagdas gelismeler 1s1ginda, egitim bilimine yonelik c¢aligmalar, insanin gizil
potansiyelinden hareket eden, bes duyu aracilig1 ile edinmis oldugu izlenimleri kaydettigi
bellegini kullanan, insanin kendisini ve baskalarin1 kesfetmesine odaklanan, merak, bilme
ve eyleme gereksinimlerine dayali egitim anlayislarina dogru yonelmeye baslamistir (Akar
Vural ve Somers, 2016, s. 1). Yaratict drama siirecinde birey bir durumu, duyguyu,
diisiinceyi anlamlandirirken isitme, dokunma, konusma, dinleme ve diisiinme gibi bir¢ok
etkinlikte bulunmakta ve bedenini 6gretim siirecine dahil etmektedir (Aykag, 2009, s. 23).
Boylece yaratici drama, cagdas egitim anlayislarinin biitiinleyici bir pargast haline

gelmektedir.

Bir 6gretim alaniin standart ve etkili bir siire¢ icerisinde gerceklestirilmesini saglayan
araclardan biri olan 6gretim programlari, toplumlarin ¢agdas medeniyetler seviyesinin
gerisinde kalmamalar1 admna c¢agin gereklerine gore diizenlenmeli; ders igerikleri,
kazanimlar, 6gretim materyalleri, degerlendirme 6lgiitleri de yeniden ele alinmalidir (Balc,
Coskun ve Tamer, 2012, s. 3; Bagci Ayranct ve Mutlu, 2017, s. 120). Ogretim
programlarinin hazirladiklar siire¢ ve igerik, bireyler tarafindan yasamin bir pargasi haline
getirilip aliskanlifa donlistiigii oranda anlamli olmaktadir. Aksi takdirde, her Ogretim
programinin ¢agin gereklerine gore yetistirmeyi hedefledigi bir insan modeli oldugundan,

ogretim hedefine uygun nesiller yetismeyecektir (Bayrak Comert, 2017, s. 1333).
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Cogu zaman Ogretmen konusmasina ve ders kitabina dayandirilan geleneksel siniflarda,
ogrencilerden 6grenmeleri beklenen, belirli ve degismez bir diinya ideali bulunmaktadir.
Geleneksel o6grenme ortamlarinda bilgiler genellikle pargalara boliinerek 6gretmen
araciligiyla Ogrencilere transfer edilmektedir. Geleneksel anlayist1 benimsemis sinif
ortamlarinda, 0grenci sorulart ve dgrenciler arasi etkilesime fazla yer verilememektedir
(Donmez ve Akar Vural, 2014, s. 36). Yapilandirmaci anlayista ise bireyin var olan bilgileri
ile yeni 6grendikleri arasinda bag kurmasi ve bu bilgileri biitlinlestirmesi beklenmektedir.
Birey, bilgileri iist iiste yigmak yerine kendi yorumunu katarak bilgiyi temelden kurmakta;
analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist diizey bilissel becerilerini etkin olarak kullanmaktadir
(Karatay, 2010, s. 157). Geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grencilerin yalniz galigmasi
temel alinirken yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin ncelikle gruplar halinde

caligmas1 beklenmektedir (Bada, 2015, s. 68).

Tirkge dersinin, kazandirilmak istenen hedefler dogrultusunda planli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi igin nitelikli 6gretim programlarina ihtiyag duyulmaktadir (Atik ve
Aykag, 2017, s. 587). Yapilandirmaci anlayisa gére 6grenme-6gretme ortamlarinda yapilan
etkinliklerin ana Ogesi 6grenci olmalidir. Bu sekilde diizenlenen bir ortamda 6gretmen,
etkinlikleri ~ diizenlemeli ve  yonetmelidir.  Etkinlikler, 6grenciler tarafindan
gergeklestirilmeli; onlar1 konusturmali, yazdirmali, okutmali ve dinletmelidir. Bu nedenle
Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin oyun igerisinde, etkin olarak derse katilmalarini saglayan

yaratici drama yontemine ve yontemin tekniklerine yer verilmelidir (Aykag, 2009, s. 22).

Ogrenme siirecinde bakmak ve dinlemekten cok yapmak énem kazanmaktadir. Becerilere
dayanan Tiirk¢e dersinde, yapmanin énemi daha da artmaktadir. Dil becerileri dinleme,
konusma, okuma ve yazmanin gelistirilmesinde, 6grencilerin bu becerileri temel alan
etkinlikler yapmasi saglanmalidir (Aykag, 2009, s. 23). Drama; okuryazarligin okuma,
konusma, dinleme ve yazma gibi pek ¢ok unsurunu kusatmaktadir (Huey, 2000, s. 13).
Yaratic1 dramanin yapisi, asamalar1 ve dzellikleri, onun yapilandirmaci anlayisi temel alan
Tiirkge dersi 6gretim programlarinin amacina ulasmasinda kullanilabilir hale getirmektedir.
Yaratict drama siireci, 0grencilerin aktif olarak katildiklar1 etkinlikler yoluyla dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine imkan saglamaktadir (Erdogan,
2011, s. 25). Bu nedenle Tiirk¢e dersi ile drama yonteminin dogrudan iligkili oldugu

sOylenebilmektedir.

Ogretim programlarinin dayandig: felsefi yaklagimlar, bu programin isletim sistemi olan

ogrenme-gretme siirecini de etkilemektedir. Ogretim siirecinde kullanilan drama ve tiyatro,
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ogretim yontemi islevi gordiigiinde, 6gretmenler drama ve tiyatroyu 6gretim programinin

olagan bir pargasi yerine, kavram ve felsefe olarak gérmelidirler (Sun, 2003).

Egitim felsefeleri temeline dayandirilarak, yaraticti dramanin diinyada Ogretim
programlariin bir unsuru haline gelmesi, 19. yiizyilin sonlarinda baslayan yaratici drama
uygulamalarindan esinlenmistir. Tiirkiye’de ise dramatik hareketlerin ve sahne oyunlarinin
baslamasi, Mesrutiyetten sonra olmustur. Bunlar1 6gretim siirecine dahil eden, tiyatroyu,
okullara ve okul geleneklerine sokanlardan birisi Prof. Baltacioglu’dur. Baltacioglu,
1908’de, ders programlarina ‘Tarihi Temsiller’ ad1 altinda ilaveler yaptirmistir (Coruh, 1950,
S. 6).

Deneyimlemenin, 6grenme siirecine eklenmesinin temelinde, 6grencileri okul disindaki
yasama hazirlama gayreti yer almaktadir. Baltacioglu, yenilikler ve degisimler
dogrultusunda kendi olusturdugu o6gretim ilkelerini Ilkokul Programina uygulanisini
anlatirken 6grencileri sosyal hayata hazirlama ilkesini “inisiyasyon faaliyetleri” olarak
adlandirmistir.

Okul talebesini bir yiizge¢ kadar yiiziicii, bir ¢ilingir kadar demir isleyici ve bir

ciftei kadar topraga hakim yapamayiz. Buna ne ¢ocugun takati, ne de okulun

giicli yetmez. Bununla birlikte ¢ocuklara yaptirilacak faaliyetlerin gercek cinsten

olmalar1 bir zarurettir. Ne yapmali ki cocugun faaliyetleri hem gergek olsun, hem

de takatine gore olsun? Burada bir segme ve eleme isi vardir. Gergek faaliyetlerin

Oyle parcalarini almali ki bunlar1 yapmak sayesinde ¢ocuk en genis ve en biiyiik
cinsten olan sosyal faaliyetlere hazirlanmis olsun (Baltacioglu, 1938, s. 26-27).

Dramatik faaliyetlerin 6gretim programlarina yerlestirilmesine yonelik dnciilerden biri olan
Coruh, Okullarda Dramatizasyon isimli eserinde, maarif nezaretinin yayimladigi Mektep
Temsillerinin Usulii Tedrisi’nin su boliimlerine yer vermistir: ‘Temsil; terbiye ve seciyenin
teskilinde mithim bir amildir. Bu dersin her yasta ¢ocuklarin seviyeyi bedeniye, fikriye ve
ahlakiyelerine miihim bir tesiri oldugu kabul edilerek terbiyeyi resmiyemizde buna resmen
mevki tahsis edilmistir’ (Coruh, 1950, s. 15). Coruh’un bu ifadeleri, tiyatronun bir 6gretim
araci olarak goriilmeye baslandiginin bir gostergesidir. Ancak Coruh da Baltacioglu gibi bu
sliregte bir se¢me ve eleme isine ihtiya¢c duyuldugunu belirtmektedir: “Dramatik gosteriler
ve temsili hareket ve faaliyetleri, ¢ocuklarin ve genclerin ¢esitli yaslardaki ruh ve beden
degismelerine uyacak sekilde ayarlarsak, onlarin terbiye ve 6gretimlerinde kolaylik saglamis
oluruz” (Coruh, 1950, s. 14). Coruh ve Baltacioglu tarafindan dile getirilen segme ve eleme
ihtiyaci, dramatik etkinliklerinin bir &gretim programi dogrultusunda ilerletilmesi

gerekliligine isaret etmektedir.
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Cumhuriyetin ilk yillarinda egitim alaninda yasanan hizli degisim ve doniistimlerde ortaya
konan okul tiyatrosu, tiyatro, mektep temsilleri gibi unsurlar zaman zaman Ggretim
programlar1 igerisinde yer almistir. Hazirlanan Ogretim programlari, hizli degisim ve
gelisimlerin bir sonucu olarak, bir siire sonra etkisini yitirmekte ve yerlerini yeni
programlara devretmek durumunda kalmaktadirlar. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize
kadar Tiirk¢e 6gretim programlart da donemin ihtiya¢ ve beklentilerine uygun olarak kimi
zaman kismi, kimi zaman da biitliniiyle degisim ve gelisime ugramistir (Atik ve Aykag,
2007, s. 587). 2005 yil1 itibariyla egitim sistemimizin, egitim felsefesinde yaptig1 degisiklik,
yaparak-yasayarak, deneyimi ve Ogrenciyi merkeze alarak yeni Ogretim programlari
olusturmakta; yaratict drama ve tiyatro, bu 6gretim programlarinin artik dogal bir pargasi

olmaktadir.

3.3.1. Programin Hedefleri ve Yaratict Drama

Ogretim programlari, belli amaglar dogrultusunda hazirlanmakta; programin igerigi,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme asamalari, belirlenen amaglara ulagmak igin
planlanmaktadir. Ogretim programlar1 uygulandiktan sonra, elde edilen kazanmimlarin
amaglan gerceklestirme diizeyleri incelenmekte ve bu asamada gerek duyuldugu takdirde
programlar giincellenmekte ya da islemeyen yoOnler onarilmaktadir. Bu nedenle, bir

programin en dnemli asamasi, amaglarin belirlenmesi kismi1 olarak goriinmektedir.

Egitimin temel amaglari; hatirlama yetenegi, anlam ve bilgi-becerinin etkin kullanimi olarak
goriilmekteydi. Ancak zamanla bu siiregte dnemli olanin ‘6grenenlere ne dgretildi’ yerine
‘0grenenlerin neden ve nasil 6grendikleri’ sorularina verilmesi gereken cevap oldugu kabul
edildi. Bu nedenle, egitim programinin dayanaklari ile her dgrenenin program taslagina
getirdigi sayilti arasinda iligki kurulmasi gerekliligi (Erdem ve Demirel, 2002, s. 83) ortaya
cikmistir. Bu durum, 6gretim programlarinin, hedef kitlenin tamamina hitap etmesine ve

bireysel farkliliklara dikkat ¢cekmektedir.

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan ¢agimizda, toplumlarin ilerlemesi icin bilgiye ulasmak degil;
bilgileri zihinde yapilandirarak yeni bilgilere ulagsmak, yeni ¢ikarimlarda bulunmak ve yeni
bilgiler iiretmek gerekmektedir (Sentiirk, 2010, s. 61). Ogrenenin bilgiyi hatirlamasinda ve
transfer edebilmesinde; dis diinyayla baglanti kurmasi, yaraticiligini kullanmasi, deneyimini
yansitmasi ve elestirel bir bakis agisina sahip olmasi 6nem kazanmaktadir. Bilgi, bireye

anlamli geldiginde birey bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmakta; bireylerin gecmis
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yasantilarina uygun genel hedefler ile etkin 6grenme saglanmaktadir (Erdem ve Demirel,
2002, s. 84). Ogretim programlarinin hedeflerinin belirlenmesinde &gretim programimin

disiplinlerin kapsadigi i¢erik kadar 6nem arz etmektedir.

Yapilandirmaci sinif ortamlarinda, 6grenciden bilgilerindeki eksiklikleri gidermesi igin
aragtirma yapmasi, elestirel ve yaratict diisiinme siirecleri yardimiyla sosyal ortamlar
icerisinde 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi beklenmektedir (Erdem ve Erdem, 2015,
s. 1131). Yaraticilik kapasitesi, 21. yiizy1l 6grencilerinin risk almalar1 ve karar vermelerine
yardimci olan, karmasik problemlerle basa ¢ikmalarini saglayan, onlara yaratici ¢6ziim
yollart bulduran, ileriye doniik bir deger olarak kabul edilmektedir (Smith, Nerantzi ve
Middleton, 2014). Cagdas egitim sistemlerinin, bu degeri géz ardi etmesi miimkiin

olmamaktadir.

Tiirkiye’de egitim sistemlerinde ortaya c¢ikan degisiklikler, 2005 yili sonrasinda gozle
goriiniir hale gelmistir. 2006 yilinda uygulanmaya baslayan lkdgretim Tiirk¢e Dersi (6, 7,
8. Simflar) Ogretim Programi, daha onceki gretim programlarindan farkli bir yapiya
sahiptir. Programda, 6grencilerin 6n bilgilerinin iizerine yeni birikimleri insa etmeleri,
karsilastiklar1 sorunlara yaratici ¢oziimler iiretmeleri, bir grup icerisinde beraber ¢aligsma
biling ve cesaretine ulagmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari, olay ve
durumlar1 kendi deneyimlerinden hareketle anlamaya ¢aligsmalar1 ve disiplinler arasi bakis
acist kazanmalari, temel amaclar olarak belirlenmistir (MEB, 2006, s. 2). Bu Program
cergevesinde yetistirilen bireylere kazandirilmak istenen beceriler ise su sekilde
belirtilmistir:
Tiirkge Dersi Ogretim Program1’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarimi
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen,
sorumluluk tistlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1

alisgkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarh
bireyler yetistirilmesi amaglanmigtir (MEB, 2006, s. 3).

Programin amaclarina ve bireylere kazandirmak istedigi becerilere bakildiginda,
yapilandirmaci 6grenme kuraminin izleri goriinmektedir. Ancak, bilginin ve dogrunun
duragan olmadig1 giiniimiizde, egitim sistemleri de duragan olamamaktadir. Bilim ve
teknolojideki hizl1 degisimin, bireylerden beklenen rolleri etkilemesi temelinden hareketle,
2018 yilindan itibaren kullanilmak iizere, Tiirk¢e dersi 68retim programi yenilenmistir. Bu

Programda, bilgiyi lireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel
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diistinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen bireylerin
yetistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. 2006 yilinda uygulanmaya baslayan programdan
farkli olarak, bu Program “Ortaokulu tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarint kullanan
ve sorumluluklarini yerine getiren, ‘Tiirkive Yeterlilikler Cercevesit'nde ve ayrica
disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmuis
bireyler olmalarint saglamak” amacini tagiyarak, Programi degerler ve yetkinlikler temeline

yerlestirmektedir (MEB, 2018, s. 3).

Iki programda da gdze garpan en 6nemli husus, bilginin dgrenciler tarafindan iiretilmesi ya
da on bilgilerin {izerine insa edilmesi beklentisi olmaktadir. Tiirk¢e 6gretim programlarinda
acikca ifade edilen, 21. ylizy1l insanindan beklenen problem ¢6zme, yaratici olma, arastirma,
diisiinme ve elestirme yeterligine sahip bireylerin yetistirilmesi, 6grencilerin merkeze

alindig1 ve yasayarak 6grendikleri ortamlarda miimkiin olmaktadir.

Tipk1 diger sanat dallar1 gibi drama da insanlarin diinyay1 yeniden gérmesini saglamaktadir.
Dramada 6nemli olan nokta, dramanin, katilimci 6grencilerde bir degisim yaratmasidir
(Radley, 2002, s. 6-7). Giinlimiizde, ¢cagdas gelismeler 1s18inda diizenlenen bir¢ok 6gretim
programinda, drama siireci ile uyumlu amagclar bulunmaktadir. Drama; yaraticiligin, yenilik
olusturma isteginin ve merakin gelistirilmesine yardim etmektedir. Ayrica 6grencilere
sorgulama yapmayi, kendi duygu ve diisiincelerini algilamayi, zihinde canlandirmayi

ogretmektedir (Annarella, 2000). Boylece, bireysel becerilere katki sunmaktadir.

Yaratict drama siirecinde amag; canlandirmalar yoluyla, bir bilinglenme ve kiiltiirlenme
stireci igerisinde, yaratici, kendine yetebilen, kendini taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen,
ifade giici ve big¢imleri artmis, demokratik tutum ve davraniglar1 gelismis bireyler
yetistirmektir (Adigiizel, 2013, s. 67). Yaratict drama bir yontem olarak kullanildiginda ise
ogrenci merkezli bir 6grenme ortaminin olusturulmasini, anlatilacak konunun yasantisal
olmasini, ogrencilerin farkli ve elestirel diisiinmesini, duygularin disa vurulmasini,
yaraticilik ve yazili-sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesini amacglamaktadir (Adigiizel,
2013, s. 104). Yaratici dramanin barindirdig1 amaglar, yapilandirmaci 6grenme kuramin

benimseyen 6gretim programlariin hedefleri ile benzerlik gostermektedir.

12016 yilinda Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde belirtilen
sekiz anahtar yetkinlik, 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda da yer almaktadir. Bu anahtar yetkinlikler;
anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojideki temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak siralanmaktadir.
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3.3.2. Programun Icerigi ve Yaratict Drama

Ogretim programinin icerigi, dgrenme-dgretme siirecinin ne sekilde tasarlanacagini, hangi
konularin nasil ele alinacagini, kazanimlarin nasil asamalandirilacagini belirtmesi agisindan
onemlidir. Ogretim programinin amaglarma ulasilmaya ¢alisilan asama, 6grenme-dgretme

stireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2006 yilinda uygulanmaya baslayan Tiirkce Dersi Ogretim Program, dgrencilerin sekiz
yillik egitimleri boyunca kazanacaklar1 temel becerileri belirlemistir. Bu beceriler; Tiirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, iletisim kurma,
problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik olarak
belirlenmistir (MEB, 2006, s. 5). Programda yer alan temel beceriler, Tiirk¢e dersinin
biitiinltigli icerisinde 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Program, Tiirk¢e dersini
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi olmak {lizere bes 6grenme alanina
ayirmistir.  Ogrencilerin  edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar, kazammlar ile
belirtilmistir. Kazanimlarin hayata gecirilmesi i¢in farkli dil becerilerine yonelik ¢esitli
etkinlik 6rneklerine yer verilmistir (MEB, 2006). Bu 6zelligi ile 2006 Tiirkge Ogretim
Programu, etkinlik temelli bir programdir (Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017, s. 125).

2005 yilinda yenilenen Program, 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira, onlarin
yeni bilgi tiretmelerini de amaglamaktadir. Boyle bir 6grenme siirecinde, 6grencilerin biitiin
etkinliklere etkin olarak katilmasi gerekmekte ve 6gretmenin, 6grenciyi yonlendiren, ona
yardimci olan ve yol gdsteren bir konumda oldugu ifade edilmektedir. Ogrenme ve 6gretme
stirecinin bu gekilde tasarlanmasi ile 6grencilerin karsilagtiklari sorunlara bireysel veya grup
olarak yaratict ¢oziimler iretmeleri ve deneyimlerini paylagmalari; bagimsiz olarak
o0grenmeyi, bilgiye ulasmayi, degerlendirmeyi, sorgulama ve yorumlamayi aligkanlik haline
getirmeleri; 6gretmenin ise 0grencilere yapici elestiriler ile yardimer olmasi; dgrencilerin

gelisimlerini izlemesi, degerlendirmesi beklenmektedir (MEB, 2006, s. 9).

Bir 6gretim yontemi olarak kullanilan yaratici drama, bir kavramin, bir ders konusunun, bir
metnin daha 1yi anlasilir kilinmasi; bireyce ve grupca 6ziimsenip icsel yasantiya donilismesi;
gozden gecirilerek, ilizerinde diisliniilerek disa vurulmasini saglama ozelligiyle (Aykag,

2009, s. 22) programin igerige yonelik yapisina hizmet etmektedir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dil
becerileri ve zihinsel becerileri kazanmalar1 ile kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
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aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde yapilandirildigi belirtilmektedir. Programda
tematik yaklasim benimsenmis ve kazanimlar, 6grencilere temel dil becerilerinin yan1 sira
iist diizey biligsel becerileri de kazandirmaya yonelik hazirlanmistir (MEB, 2018, s. 8).
Ancak bu program, dil becerilerine ve 6grenme alanlarina iliskin ayrintili bilgilendirmeye

yer vermemistir.

Iki programda da igerik agisindan vurgulanan husus, hayat boyu kullanilabilecek becerilerin
kazandirilmasi seklinde goriilmektedir. Drama, dgrenciler i¢in bir konuyu gercek yasama

¢evirmenin en etkili yoludur (Milord, 2007, s. 10).

Dili dogru kullanabilmenin temeli olan dil becerileri, dil 06gretimi igerisinde
gelistirilmektedir. Anlama ve anlatma siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in duygu
ve diisilincelerin iyi ifade edilmesi gerekmektedir. Dil becerilerini aktif bir sekilde kullanan,
basarili bir sekilde iletisim kuran, sosyal roller iistlenen ¢ocuklarin yetistirilmesi, drama ile
saglanmaktadir. Tiirk¢e dersi igerisinde yer verilen drama etkinliklerinde g¢ocuklarin
metinleri daha iyi anlamalari, ders siirecinde eglenmeleri, empati kurabilmeleri
beklenmektedir (Kurudayioglu ve Ozdem, 2015, s. 29). Yapilandirmacilar dgrenmenin,
ogretilecek fikir kadar 6grencilerin inang ve tutumlarinin yer aldig1 baglamdan etkilendigine
inanmaktadir (Bada, 2015, s. 66). Yaratici drama, 6grencilerin, 6grenme-ogretme siirecinde

baglamla i¢ ice olmasini saglamaktadir.

Yaratic1 drama, Ogretim programlari gibi belli agamalar iceren bir siiregtir. Bu siirecin
planlanmasinda, oncelikle c¢alismanin neden yapildigini gosteren amaglar/kazanimlar
belirlenmektedir. Bu kazanimlar, yaratict drama siireci sonunda katilimcilarda goriilmesi
beklenen bilgi, beceri ve tutumlar1 ifade etmektedir. Yaratici drama siirecinde kazanimlar
kadar katilimcilar da Onemlidir. Siireci planlayacak liderin, calisacagi grubun gelisim
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmasi beklenmektedir. Yaratici drama siirecinde ele
aliacak igerik belirlendikten sonra, bu kazanimlara ulagsmak i¢in sunulacak igerigin nasil bir
yasantiyla aktarilacagi belirlenmektedir. Bu asamada, drama teknikleri ise kosulmaktadir
(Akkocaoglu Cayir ve Erdogan, 2016, s. 110-111). Yaratict dramanin planlama siireci,

Ogretim programlarinin i¢eriginin diizenlenme siireci ile benzerlik gostermektedir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, simif ortaminda igerigin sunulmasinda, belli bir siralama
izlenmektedir. Bu siralamada esas olarak ele alinan hedef kitlenin 6zellikleri ve igerik
olmakla beraber, siirecin yapilandirilmasi da &nem arz etmektedir. Ogrencileri derse

hazirlama, konuya geg¢is, konunun sezdirilmesi ve 6grencilerin neyi/ne kadar 6grendiklerinin
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sorgulanmasi, 6gretme-6grenme siirecinin basamaklarini olusturmaktadir. Yaratict drama
stirecleri de iic agsamali1 bir yapida planlanmaktadir. Bu asamalar genellikle “Isinma-Hazirlik
Calismalari, Canlandirma, Degerlendirme-Tartisma” bagliklar1 altinda siniflandirilmaktadir.
Isinma-Hazirlik Asamasi; yaratici drama siirecine katilan katilimcilarin, dikkatlerini
yogunlastirmak amaciyla yapilan, bedenin harekete gectigi, duyularin kullanildigi, kurallar
cergevesinde olusturulmus bir a¢ils asamas: olarak betimlenebilmektedir. Canlandirma
Asamasi; yaratict drama siirecinde ele alinacak konunun bi¢imlendigi, ortaya ¢iktigi, diger
katilimcilara sergilendigi olusum asamalarini icermektedir. Bu asamada, birinin kiligina
girip onu canlandirmak, ge¢mis bir olay1 ya da durumu yasatmak vardir. Degerlendirme-
Tartisma Asamasi, siirecin niteligi ve niceligi lizerine paylasimlarin yapildigi bir agamadir.
Ogrenilenlerin kazanima déniisiip doniismedigi, siirecin nasil algilandigi bu asamada
belirlenmektedir (Adigiizel, 2013, s. 109-112). Yaratict dramanin barindirdigi asamalar,

O0grenme-0gretme iceriginin sunulmasinda tercih edilen siralamalarla ortiismektedir.

3.3.3. Programda Onerilen Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri ve

Yaratici Drama

Ogretim programlarmin amaglarmi gerceklestirmek icin planlanan &grenme-dgretme
stiregleri, cesitli sekillerde diizenlenmekte ve farkli yontem ve tekniklerin ise kosulmasiyla

bu siirecin zenginlestirilmesine ¢alisilmaktadir.

Bir 6gretim programinin en 6nemli unsurlarindan biri olan hedeflere ulagilmasinda ve
programin igerigini sunacak egitim durumlarinin diizenlenmesinde, 6gretim yontemleri
onemli bir yere sahiptir (Ayka¢ ve Ulubey, 2008, s. 26). Ogrenme-dgretme siirecinde
benimsenen yonteme gore gelistirilen 6gretim etkinlikleri, bireylere yeni bilgi ve beceriler
kazandirmayi, onlarin davraniglarinda istenen degisiklikleri yapmayr amaglamaktadir.
Ogrencilere bir dgretim siirecinde kazandirilmasi amagclanan bilgi ve becerileri edindirmek,
ogretim hizmeti veren kurumlarm temel gorevidir (Karatay, 2011, s. 13). Ogretim
tekniklerinde de programin dayandigi 6gretim kurami, rol oynamaktadir. Kuramin bilgi ve

o0grenmeye bakis agisi, yontem ve teknik se¢imini dogrudan etkilemektedir.

Ogrencilerin hayata hazirlanmalar1 i¢in neyin anlatilacagindan ziyade nas:/ anlatilacagi
onem kazanmaktadir (Bayrak Comert, 2017, s. 1339). Ogrenciyi harekete gegciren,

diisiinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, problem ¢ézmeye, is birligi yapmaya, sorumluluk
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almaya yonlendiren etkinlikler, anlamli ve kalici 6grenmenin gergeklesmesini de
saglamaktadir (Erdem ve Erdem, 2015, s. 1131). Ogrenme ortaminda bireylerin aktif
kilinmas1, onlarin zihinsel bakimdan yeterince hazir olmasina baglidir. Ogrencilerin gegmis
yasantilarindan edindikleri sozel, gorsel, duyussal her tiirlii sema, hazirlik asamasindaki
ogrenme etkinlikleri ile harekete gegirilmektedir. Ogrencilerin zihinlerinde yer alan semalart
harekete gecirebilmek i¢in zengin 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir (Karadiiz, 2010,

5. 139).

Yapilandirmaci bir simif, 6grenci merkezli etkinliklere harcanan zamanin yiizdesiyle
geleneksel siniflardan ayrilmaktadir. Yapilandirmact bir sinifta is birlikli 6grenme sekli
hakim olmalidir (Dagar ve Yadav, 2016). Yapilandirmact 6grenme siirecinde is birlikli
Ogrenmenin yani sira arastirma-inceleme, bulus, drama, proje temelli 6grenme, problem
cozme, beyin firtinasi, aktif 6grenme, bilgisayar destekli 6gretim, alt1 sapkali diisiinme gibi
Ogrencilere yasant1 zenginligi sunan, farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir (Sentiirk,
2010, s. 59). Yapilandirmaci Kuramin Onemsedigi yaratict Ogrenme ortamlarinda,
O0grenmenin iceriginin anlamada uzmanlasmak olmadigim vurgulamak icin edinim yoluyla
ogrenmekten ziyade; tartisma, sorgulama ve uygulama yoluyla O6grenmeye agirlik
verilmelidir (Smith, Nerantzi ve Middleton, 2014). Yapilandirmaci 6grenme stratejileri;
bilgi olusturma siireci ile ilgili deneyimler saglamak, ¢coklu bakis a¢ilarin1 deneyimleme ve
kabul etmeyi saglamak, sosyal ve duygusal 6grenmeyi saglamak, ¢oklu gosterim araglari
kullanmak gibi st baghiklar altinda siralanabilmektedir (Dagar ve Yadav, 2016).
Yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturmak i¢in multimedya kullanimi, durum
caligmalari, rol oynama, hikaye anlatimi, grup tartismalar1 (grup etkinlikleri), soru sorma

gibi stratejiler kullanilabilmektedir (Dagar ve Yadav, 2016).

Yapilandirmacilikta dgrenciler; anlamayi insa etmekte, bilgiyi anlamlandirmakta, gegmis
bilgileri ile giincel bilgilerini temel alarak yeni fikir ve kavramlar olugturmaktadirlar. Bu,
egitim ortaminda, 6grencilerin siif icerisinde kullanilan materyallerin anlamin1 insa etmede
aktif katilimcilar olarak goriilmesi anlamina gelmektedir. Yapilandirmaciligin sahip oldugu
bakis acisi, 0grencilerin, dgretmenlerin bilgilerinin dokiildiigii bir kap olarak goriildiigi
geleneksel egitim anlayisindan farklilasmaktadir (Cormack, 2003, s. 6). Bu nedenle
yapilandirmact 6grenmenin benimsendigi siniflarda Ogrenciler, Ogretmenden aldiklar
bilgiyi pasif olarak tekrar etmezler. Ogrenciler, 6grendikleri ve anladiklarini, elestirel sorular
gelistirmek ya da fikirleri kendi ciimleleriyle 6zetlemek gibi c¢esitli yollar araciligiyla
gostermektedirler (Liu ve Chen, 2010, s. 65-66).
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Tiirkce Ogretimi, bir beceri kazandirma siirecidir. Beceriler, uygulamalar ile
gelistirilebilmektedir. Uygulamaya dayanmayan o6gretim, 6grencilerin istenilen diizeyde
beceri kazanmasini engellemektedir. Bu nedenle, Tiirk¢e 6gretim siirecinde, 6grencilerin
dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerini yaparak, yasayarak gerceklestirebilecekleri

ortamlar kurgulanmalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011, s. 28).

2006 yilinda uygulanmaya baglayan Program, her 6grenme alani icin ¢esitli yontem ve
tekniklere yer vermis; her yontem ve teknigin altina ama¢ ve uygulama agiklamasi
yerlestirmistir. Ogrencileri 6grenme ve 6gretme siirecinde etkin kilmaya ¢alisan Program,
okuma becerisi i¢in sessiz okuma, sesli okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu,
okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma;
yazma becerisi i¢in not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratici yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak
yazma, elestirel yazma yontem ve tekniklerini dnermistir (MEB, 2006). Belirtilen yontem
ve teknikler ile 0grencileri 6grenme-6gretme siirecinde aktif kilma ve zengin yasantilar
olusturmak amaclanmustir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin felsefesi, dgrencilerin
sorunlara alternatif ve yaratici ¢goziimler tiretmeleri, grup ¢alismasi yapabilmeleri, iretme ve
tartisma becerilerine sahip olabilmeleri, farkli aragtirma yontem ve tekniklerini kullanmalart,
dogru olarak anlama becerisine sahip olmalari, disiplinler aras1 bir bakis kazanmalar1 olarak
belirlendigi icin (Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017, s. 124) farkli yontem ve tekniklerle bu

stirecin zenginlestirilmesi bir zorunluluk haline gelmektedir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programu, farkli yontem ve tekniklerin bir arada, dengeli bir
sekilde kullanilmasini 6nermektedir. Kullanilan yontem ve teknigin, 6grencinin onceki
ogrenmelerini gelistirmesi, yanlis 6grenmeleri diizeltmesi, ilgi ¢ekmesi, smif icinde ve
disinda anlamli uygulamalar yapmay1 tesvik etmesi beklenmektedir. Programda,
ogrencilerin 6grendiklerini yagsamlari ile iligskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak
katilabilecekleri etkinlik ve ¢caligmalara yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018,
s. 8). 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda, daha &nceki programda oldugu gibi yontem
ve teknik kullaniminda ayrintilandirmaya gidilmese de ele alinacak igerigi yasam ile

iliskilendirme konusuna dikkat ¢ekilmektedir.
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Bir 6gretim kurami olarak bakildiginda yapilandirmacilik, 6grencinin diinya ve islerin nasil
yiiriidiigli hakkindaki dogustan gelen merakini tetiklemektedir (Bada, 2015, s. 66). Drama
da oOgrencilerin smifa gelirken yanlarinda getirdikleri, en az kullanilan ve en gigcli
kaynaklardan biri olan yaraticilifa basvurmaktadir. Ogrenme, eglence ile baslamakta ve
drama, ogrencilerin isteksiz olduklart galigmalart devam ettirmek ig¢in kullanilabilir bir
yontem olmaktadir (Miccinati ve Phelps, 1980, s. 270). Yapilandirmacilik ve yaratict drama,
bireylerin 6ziinde var olan niteliklere yoneldiginden birbirlerini biitiinleyen bir yap1 haline

gelmektedirler.

Yaratict dramanin bir 6gretim yontemi olarak kabul edilmesi, genellikle rol oynama,
dogaglama ve sicak sandalye, donuk imge gibi tekniklerin baska konulari &gretmede
kullanilmast olarak goriilmektedir (Fleming, 2017). Dramanin tiim teknikleri, 6grencilerin
¢esitli durum ve olaylara yonelik deneyim kazanmasini saglamaktadir. Ogretme-6grenme
strecindeki bu firsatlar, &grencinin duygulart arasinda kanallar olusturmasini
kolaylastirmakta; bilgiyi almasini ve saklamasini desteklemekte; diinyanin giizelliklerinin
farkina varmasini saglamakta; 6grencilerin diinya ile kendileri arasinda iliski kurmalarina

yardim etmektedir (Woods, 1960, s. 19).

Tiirkge Ogretiminin yapist sebebiyle dgretmenler, dgrencileri aktif kilmayr istemekte ve
soru-cevap ya da drama tekniklerini kullandiklarini belirmektedirler. Ancak Tiirkge
ogretmenlerinin ders siirecinde kullanacaklari yontem-teknige karar vermelerinde konu,
siifin atmosferi ve 6gretmen kilavuz kitabinin etkili oldugu goriilmiistiir (Saracaloglu ve
Karasakaloglu, 2011, s. 955-958). Y ontemin kullanilabilirligini artirmak amaciyla 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yonteme yonelik uygulamalara yer verilmesi, 6gretim programinin
temel felsefesi ile uyusan yaratici drama yonteminin, segilebilir bir yontem olmasini

saglayacaktir.

Yaratict drama yontemi sinif igerisinde 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci ve ogrenci ile
materyaller ve ¢evre arasinda bir etkilesime olanak saglamaktadir. Bu etkilesim siirecinde
bireyler birbirleriyle deneyim ve tecriibelerini paylasmakta ve birlikte iiretmektedirler
(Aykag ve Ulubey, 2008, s. 28). Yaratici1 drama yonteminin 6grenme-6gretme siirecine dahil
edilmesiyle, programin temel felsefesinin benimsedigi bilgiyi yeniden insa etme becerisi ile
Tiirkge 6gretiminin temelinde yer alan iletisim, etkilesim becerilerini gelistirmeye katki

saglanacaktir.
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3.3.4. Programin Degerlendirme Boyutu ve Yaratici Drama

Hazirlanan 6gretim programlarinin, amaglarina ulasma durumu, program dogrultusunda
belirlenen kazanimlara O6grencilerin erisme durumu ve Ogrenme-6gretme siirecinin
ogrenciler lizerindeki etkilerini gérmek amaciyla her program bir degerlendirme asamasi
icermek durumundadir. Programlarin degerlendirme asamasi, programin temel aldigi
yaklagimla dogrudan iligkili olan bir agamadir. Bu agsamada, 6gretim programi igerisinde yer
alan bireylerin belirlenen amaglara ulasma durumlari, farkli 6lgme araglar ile Olgiiliip
degerlendirilmektedir. Ol¢me araclarmin  dfrenme siirecinin  hangi noktalarinda
kullanilacagi, degerlendirmenin hangi oOlgiitler dogrultusunda yapilacagi yine Ogretim

programinin benimsedigi temel felsefe ile iligkilendirilmektedir.

Yapilandirmaci anlayista 6grenciler, 6grenme siirecindeki eylemlerin istenen sonuglari en
iist diizeye ¢ikarmasi, istenmeyen sonuglari ise olabildigince azaltmasi i¢in deneyimlerini
organize etmekte ve yonetmektedirler (Gatt ve Vella, 2003, s. 2). Bu nedenle yapilandirmaci
anlayisa gore degerlendirme, 6grenmede bir son degil, bir sonraki 6grenmeye yol gosterici
olarak kabul edilmektedir (Erdem ve Demirel, 2002, s. 85). Geleneksel 6grenme
ortamlarinda, 6grenme siirecinin sonunda kullanilan 6l¢me araglari ile 6grencinin tiim siirece
yonelik durumu degerlendirilmeye ¢alisilmaktadir. Genellikle tek tip yazili sinavlar seklinde
olan bu Ol¢gme araclari, 6grencilerin siirecte gecirdikleri yasantilar1 goz ardi etmektedir.
Yapilandirmaci1 6grenme ortamlarinda ise degerlendirme; testlerin yani sira G6grenci
caligmalari, gozlemler ve bakis agilarini da icermektedir. Siireg, iiriin kadar 6nemlidir (Bada,
2015, s. 69). Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, dgrencinin siire¢ igerisinde gecirdigi

yasantiy1 da degerlendirmenin bir parcasi olarak gérmektedir.

2006 yilinda uygulanmaya baslayan Program, degerlendirme siirecinin, egitim sisteminin
isleyisini, eksiklerini gérmeyi sagladigini; bu dogrultuda sistemin onarilmasina katkida
bulundugunu ifade etmektedir. Tiirk¢e dersi 6gretim siirecinde; 6gretim siirecinin basinda,
Ogretim siirecinde ve Ogretim siireci sonunda ¢iktilarin  degerlendirilebilecegi
belirtilmektedir. Ogretim siirecinin baginda yapilan degerlendirmeler, dgrencilerin dil
becerilerine dair durumlarini ve derse karsi tutumlarini gostermek agisindan énemli kabul
edilmektedir. Ogretim siirecinde yapilan degerlendirme ile hem dgretimin degerlendirilmesi
hem de 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi miimkiin olmaktadir. Siire¢ degerlendirmesi
olarak ifade edilen bu degerlendirme, ¢oklu 6l¢gme araglar ile yapilabilmektedir. Tiirkce

dersi siirecinde yapilan iiriin ve basar1 degerlendirmeleri, 0grencilerin Ogretim siireci
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sonundaki basarilarm belirlemektedir. Ogretim programu, siirec degerlendirmesi ve iiriin

degerlendirmesini birlikte ele almaktadir (MEB, 2006).

Yapilandirmaci kuramlar1 temel alan 2006 Tiirkce Ogretim Programi’nda, dlgme ve
degerlendirmeye ayr1 bir baslik olarak yer verildigi ve 6l¢gme degerlendirme araglarinin daha
ayrintili  bir sekilde agiklandigi goriilmektedir. Program, c¢esitli 6lgme araglarinin
kullanilmasinin  yararindan bahsetmektedir. 2006 Tiirkce Ogretim Programi diger
programlardan farkli olarak, derse karsi tutum 6l¢egi uygulamasindan ve buna gore tedbir
alimmasin1 énermektedir (Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017, s. 125). Programin bu yaklasimi,

-----

ozelliklerinin de dahil oldugu bir baglamda katildiklarini benimsemektedir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgretim siirecindeki 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin = siirekli olmast gerektigini belirtmektedir. Programda, o6lgme ve
degerlendirmenin Ogretim Oncesinde, Ogretim sirasinda ve Ogretim sonrasinda farkli
amaglara hizmet edecegi belirtilmistir. Ortaokul diizeyi i¢in siire¢ ve sonug odakli 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 Onerilmektedir. Hazirlanacak 6l¢me araglarinin  6gretim
programi kazanimlar ile tutarli olmasi, yazili ve gorsel unsurlara yer verilmesi, grafik
diizenleyici oOnciillerin kullanilmast ve sorularin 6grencilerin eski bilgileri ile yenilerini
birlestirmesi, giinliik hayatla iligkilendirmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu tarz sorularin
ogrencilerin elestirel diisiinme, analiz etme, ¢ikarim yapma becerilerini gelistirecegi;
edindikleri bilgileri ger¢ek hayatta nasil kullanacaklarina yonelik farkindaliklarinin artacagi

ifade edilmektedir (MEB, 2018, s. 9-10).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda oldugu gibi yaratict drama ¢alismalari da sonugtan
cok siirecin onemli oldugu asamalar icermektedir. Bu siirecin degerlendirilmesinde de
calisma Oncesi, c¢alisma ani, calisma sonu ve sonrasinda c¢esitli uygulamalar
yapilabilmektedir. Yaratict drama siirecinde kullanilacak degerlendirmenin niteligini,
stirecin basinda ortaya konulan amac/kazanimlar ve uygulanan asamalar belirlemektedir.
Yaratic1 drama gibi yasant1 odakli bir yontemde, kisinin kendisine, 6grenme siireci hakkinda
bilgi veren ve bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikaran degerlendirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Gozlem, giinliik tutma, dereceleme Slcekleri, lirtin dosyasi, akran degerlendirme, bireysel
degerlendirme, iirline dayali degerlendirme ve sézel degerlendirme gibi tekniklerin, yaratici
drama uygulamalarin siire¢csel degerlendirmesinde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir

(Adigiizel, 2013, s. 137-139).
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Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda gegirilen siireglerin degerlendirilmesi, tek tip 6l¢me
araclarina baglanmamakta; bireyin gecirdigi yasantilarin da goéz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu 6grenme siireclerinde bireyin birlikte calisma, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme gibi becerilerinin gelistirilmesi amacglandigindan sadece 6grenme siirecinin
sonunda yapilan Ol¢iimler, silirecin yansimasi olarak degerlendirilememektedir. Yaratici
drama da kisinin grupla birlikte yaptig1 yeniden iiretme etkinliklerinde, igsel yasantisinin
disartya yansimasini igermektedir. Boyle bir yapida da tek tip ya da siireci degerlendirmeye
yetmeyen Ol¢me araglarmin kullanilmasi miimkiin olmamaktadir. Degerlendirme
konusundaki bakis a¢ilarinda da yaratict drama ve yapilandirmaci kuramin benzer oldugu

distiniilmektedir.

3.4. Son Degerlendirme

Cagdas egitim sistemleri, bireyleri ¢ok yonlii olarak gelistirme gayreti igerisindedirler. Bu
sistemler, bireylerin ezberleyerek aktarabildikleri bilgilerden ziyade, yasantilart igerisinde
kullanabilecekleri bilgi ve becerileri gelistirmeye odaklanmaktadir. 21. ylizyilda yasayan
bireyler, diinyanin gecirdigi hizli degisime ayak uydurabildikleri siirece toplumsal yasama
dahil olabilmektedirler. Egitim sistemleri de bu unsuru géz oniinde bulundurarak, bireyleri
hayata hazirlamaktan ziyade, hayat: 6grenme siirecine katma amaci giitmektedirler. Bu bakis
acisina sahip sistemler icerisinde bilginin tekligi kabul edilemeyecegi gibi 6grenme
siirecinin tek bir dgretim yontemiyle siirdiiriilebilecegi de kabul edilemez. Ozellikle son
yillarda 6gretim programlarinin temel felsefesi haline gelen yapilandirmaciligin; temel
prensipleri, asamalari, bilgiye ve insana yaklasimi yaratict dramanin bu ortamlarda

kullanilabilecek -tek degil ama etkili- bir 6gretim yontemi oldugunu diisiindiirmektedir.

Egitim alaninin 6ne ¢ikan filozoflari, baska konularda fikir ayrilig1 yasamalarina ragmen,
sanatin, Ozellikle de dramanin bir 6gretim programi ic¢in gerekli oldugu konusunda
hemfikirdirler. ilerlemeci filozoflardan John Dewey, okullarin dramatizasyon ve oyunlar
ozgiirce kullanmasi gerektigini belirmektedir. Dewey, yaparak Ogrenmenin, ilerlemeyi
tesvik ettigini ve dramaya yonelik tiim yaklagimlarin desteklenmesi gerektigini ifade
etmektedir. Dogaclama; 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinin ve yaraticiliklarinin
gelismesini saglamaktadir. Oyun kurma; o6grencilerin algilarimi genisletirken, Dewey’in
demokrasiye katilim i¢in en iyi hazirlik oldugunu diisiindiigii, bir grup olarak sorunlari
¢ozme firsatini da dgrencilere sunmaktadir (Gangi, 2004). Ogrenme siirecine yaratici drama

yontemini dahil ederek 6grencilerin, insanligin temelinde yer alan 6gelerden biri oldugu
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diistinlilen oyun oynama ihtiyaglarinin giderilmesi, yasayarak 6grenmenin saglanmasi ve
benimsenen 6grenme kuraminin amagclarina hizmet edilmesi miimkiin olmaktadir. Amaci
dort temel dil becerisini gelistirmek olan Tiirk¢ge dersi de bu yontemin farkli sekillerde
uygulanmasi i¢in gerekli Ozelliklere sahiptir. Yaratict drama yontemi ile dil becerilerinin

biitiinsel bir sekilde gelistirilmesine katki saglanacagi diigiiniilmektedir.

3.5. Okuma-Yazma Becerileri ve Yaratici Drama

3.5.1. Okuma

Okuma, insanlarin ortak semboller kullanarak gelistirdikleri bir sistemdir. Bireyler, okuma
becerisi ile okul doneminde tanismaktadirlar. Farkli boyutlara sahip okuma becerisi, Tiirkce
dersi i¢in temel dil becerileri igerisinde yer almaktadir. Alanyazinda okuma ile ilgili bir¢ok

tanim mevcuttur.

“Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlart yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir”

(Yalgin, 2006, s. 47).

“Okuma; ses, sozciik, grafik, resim ve sekillerin, duyu organlari yoluyla algilanmasi, 6nceki
bilgilerden hareketle anlamlandirilmast ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siiregtir”

(Karatay, 2010, s. 157).

“Okuma; sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina

ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Sever, 2011, s. 12).

Zihinsel bir etkinlik olan okuma, okuyanin metinde ileri siiriilen diisiinceleri anlamasi,
diisiinceler arasindaki baglar1 kavramasi, onlar1 kendi birikimleriyle karsilastirip bir diizene
koymasi ve belleginde saklamak istediklerini seg¢ip ayirmasi siireglerini beraberinde

getirmektedir (Adali, 2003, s. 33).

Okuma, metinden bilgi sentezleme ve bu bilgiyi var olanlarla birlestirme siirecidir (Milord,
2007, s. 3). Okuma, anlam insa etmedir. Anlama, bir okuma triinii degil, siirectir (Milord,

2007, s. 12).

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir. Okuma becerisi, 6grencinin
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farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar”

(MEB, 2006, s. 6).

Okuma becerisi ile ilgili tanimlamalara bakildiginda, becerinin iki boyutu {iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Okuma, duyu organlar1 araciligiyla baslayan bir fiziksel siireg,
anlamlandirma ile devam eden bir zihinsel siire¢ toplamindan olusmaktadir. “Okuma;
gorme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski kurma, kavrama, degerlendirme,
seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan bilissel ve fiziksel duyu organlarinin ayni anda

islemesine dayanan karmasik bir siire¢ olarak tanimlanabilir” (Karatay, 2011, s. 12).

Yazili materyallerden anlam ¢ikarma, olaylarin sirasin1 ve detaylarini anlama ve akilda
tutma olan okuma becerisi, temel diizey egitim seviyelerinin en 6nemli 6geleri arasinda yer
alan bir beceridir (Rose, Parks, Androes ve McMahon, 2000, s. 55). Ogretim programlarinin
benimsedigi yapilandirici yaklagima gore okuma, O6n bilgilerle metindeki bilgilerin
biitiinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildig: bir siireci ifade etmektedir (Giines, 2013, s.

128).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, digsal bir gercekligin zihne aynen aktarilmasi s6z
konusu degildir. Metin inceleme calismalarinda da metin bir bilgi 6gesi degil, cesitli
ogrenme becerilerinin kazandirilmas: siirecinde bir aragtir (Karadiiz, 2010, s. 151).
Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda okuma becerisinin gelistirilmesi, amaclara ulasmada

kullanilan bir yol olarak goriilmektedir.

Okuma becerileri ile yapisalciligin iliskilendirilmesi, 6gretmenin 6grencileri bir metinden
kendi anlamlarin1 yaratmalarina tesvik etmesiyle gerceklesmektedir (Krueger ve Ranalli, s.
21). Modern toplumda bir islev gérebilmek i¢in insanlar okuyabilmek zorundadir (Huey,
2000, s. 8).

Bilgi cagm yasayan toplumlarda 6grenmenin birgok yolu bulunmaktadir. Ogrenmenin
sadece okulla sinirlandirilamayacagi ve hayat boyu siirecegi diislintildiiglinde okumanin ve
kitabin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir (Balc1, 2016, s. 35). Okuma, bireyin toplumdaki
birgok roliinii etkilemektedir. Ciinkii okuma, bir iletisim siireci; bir algilama stireci ve bir
ogrenme siirecidir. Okuma; biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir

(Sever, 2011, s. 13).

Okuma becerisi ile ilgili tanimlara bakildiginda, becerinin zihinsel boyutunun anlama
iizerine kurulu oldugu goriilmektedir. Fiziksel olarak baglayan okuma siireci, anlama ile

tamamlanmakta; anlamanin ger¢eklesmedigi durumlarda, okuma islemi eksik kalmaktadir.
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20. ylizyilin ligiincii ¢eyreginden itibaren, arastirmacilarin okudugunu anlama siirecine bakis
acis1 onemli Olglide degismistir. Geleneksel bakis agisinda okuma, okuyucunun her harfi
algilamasi; algiladigi harfler biitiiniinii sozciiklere doniistiirmesi; sozciliksel hafizada,
gordiigli sozcligiin anlamin1 aramasi; okudugunu kisa siireli hafizaya kaydetmesi; once
sozcliklerin daha sonra ciimlelerin ve metnin daha biiyilk bdliimlerinin anlaminin
birlestirilmesini igceren dogrusal ve mekanik bir siire¢ olarak goriilmekteydi. Bir bagka
deyisle, geleneksel goriiste anlam, metnin igerisinde yer almaktaydi ve iyi okuyucular
anlamay1 saglamak igin sozciikleri dogru tanimlamak zorundaydilar (Reynolds, 2002).
Ancak giiniimiizdeki egitim sistemlerinde, okunan metindeki bilinmeyen kelimeleri
anlamlandirmak ya da onlarin sdzliikteki anlamlarin1 bulmak, okudugunu anlama siirecini
ifade etmek i¢in yeterli olmamaktadir. Okudugunu anlamak, okunani her yoniiyle
kavrayabilmeyi icermektedir. Okunani Onceki yasantilar ile degerlendirebilme, ondaki
bilgiyi igsellestirme, yorumlama ve yeniden kurma, kavramanin gostergesidir (Karatay,

2010, s. 156-157).

Okudugunu anlama siireci; anlami1 bulma, anlam iizerinde diisiinme, nedenleri arastirma,
sonuclar ¢ikarma ve degerlendirmede bulunma asamalarin1 barindirmaktadir. Anlama;
inceleme, se¢im yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, oteleme, analiz ve sentez
yapma, degerlendirme gibi beyin faaliyetlerini i¢ermektedir. Anlamlandirma asamasinda
okuyucunun 6nceki deneyimleri de anlama siirecinde okunanla biitiinlesmektedir (Balci,
2016, s. 14). Okudugunu anlama becerisi, metni okuma ve anlama siirecini icermektedir.
Okuma siireci, kelimeleri ve climleleri ¢ozmekten daha karmasik bir siiregtir. Ciinkii anlama,
okuyucunun metindeki iletiyi almasi, konuyu anlamasi ve metindeki kelimelerin dogru

anlamlarin1 yakalamasini gerektirmektedir (Kelner ve Flynn, 2006, s. 13).

Okudugunu anlama ile ilgili yapilan arastirmalar, okudugunu anlamanin kelimeleri dogru
tanimlamak kadar okuyucunun 6n bilgilerini yeni metinle birlestirmesi siirecini kapsadigini
da ortaya ¢ikarmistir. Okuma siireci, artik okuyucunun pasif degil; aktif olarak katildig: bir
stire¢ olarak kabul edilmektedir. Okuyucular, yeni bilgilerini 6n bilgileri ile iliskilendirmek
icin biligsel olarak aktif olmak zorundadirlar. Okudugunu anlama, artik bir kod ¢6zme ile
baslayip anlama ile biten, adim adim gelisen dogrusal bir siire¢ olarak gdriinmemektedir.
Anlama siireci, okuyucunun zihninden ya da okuyucunun 6niindeki kagittan kaynaklanmasi
bakimindan daha esnek kabul edilmektedir (Reynolds, 2002). Okudugunu anlamaya iliskin
bakis acisinin degismesi, 6gretim programlarinin okuma becerisine yonelik amaglarini da
degistirmistir.
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Tiirkgce Ogretim programlarinin okuma egitimi ile ilgili amaglarina bakildigindan 2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma zevki uyandirmak ve okuma aliskanligi
kazandirmak amaglarinin yer aldigi goriilmektedir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012, s. 6).
[Ikogretim ikinci kademe (ortaokul) dgrencilerine kazandirilmaya calisilan okuma becerileri
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, karar verme (Giin, 2012, s. 1965) olarak belirtilmektedir. Cagdas gelismeler 1s181inda
giincellenen Ogretim programlarmin belirtilen okuma amaglarina ulasabilmesi, dogru ve

etkili okuma egitimi ile miimkiin olabilmektedir.

Cocuklar, iletisim araglarindan gérme ve isitme yoluyla bir¢ok bilgi, beceri ve tutum
edinebilmektedirler. Ancak, insanligin bilgi evrenine her gecen giin yeni bilgilerin eklendigi
giiniimiizde, bu durum ¢ocuk yetistirilmesine yetmemektedir. Bu nedenle, yazili kiiltiirle
daha siki bir iletisim kurulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Yeni Ogrenme yasantilari
edinmede, okumanin 6nemli bir islevi bulunmaktadir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011, s. 24).
Cocuklarin bir okur olarak gelismesi, ¢esitli okuma deneyimlerine ve okuma konusunda
daha deneyimli bireylerle girdikleri etkilesimlere dayanmaktadir. Birgok ¢ocuk istek ve
ihtiyaclarim1 beden dili ile rahatlikla ifade etmektedir. Ancak kelime dagarciginin
zenginlestirilmesi, 0grencilerin yasam kalitesini arttirmaya katki saglamaktadir. Kelime
dagarciginin artmasi, iletisim becerilerini gelistirmekte ve ogrencilerin farkli firsatlarla
karsilasmalarma olanak vermektedir. Bu nedenle, 6grencilerin okuma kiiltiiriniin nasil
gelistirilecegini anlamak ve onlarin kelime dagarciklarini gelistirecek bir 6gretim programi

olusturmak 6nemli goriilmektedir (Ragnarsdottir ve Thorkelsdottir, 2013).

Okuma egitimi ¢ocuklarin kendisinden baslayarak disa dogru olmali; sosyal problemleri
anlayacak, yorumlayacak diizeyde yapilmali; cocuk, okulda 6grendigi bir okuma becerisini
nasil kullanacagini bilmelidir. Bu anlayis ile okuma egitimi daha fonksiyonel bir héle
gelecek, hayatla biitiinlesecek ve ¢ocugun 6grendiklerinin kendisi icin ¢ok gerekli oldugu

diisiincesini de benimsemesini saglayacaktir (Yalgin, 2006, s. 61).

Okumay1 Ogrenmenin amaci, neyin okundugunu kavramaktir. Ders kitaplarindan ve
kitapciklardan bir seyler 6grenmek, edebiyatin tadini ¢ikarmak ya da bir yemek kitabindaki
basit talimatlar1 yerine getirmek istendiginde, anlama gerekmektedir (Reynolds, 2002). Bu
nedenle, “0gretmen sinirlt ve belirli bir dl¢iide de olsa ¢ocugun diinyadaki gelismelerden
haberdar olmasini saglayacak metinleri se¢ip se¢medigini kendisine sormalidir. Okuma
egitimi hayatin bir parc¢asi oldugu i¢in ¢ocuk, bu parcanin tamamen biitiinle i¢ i¢ce olmasina

0zen gostermelidir” (Yalgin, 2006, s. 63).
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Okudugunu anlama siireclerine iliskin kabullerin degismesiyle, 6gretmenler siniflarinda
daha farkli okuma dersleri diizenlemeye baslamislar ve 6grencileri okuma anlama siirecine
aktif olarak katacak dgretim etkinliklerine odaklanmislardir. Ornegin, okunacak dykiiniin
olaylar1 hakkinda fikir ytiriitme gibi etkinliklerle 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme
ve Ogrencilere anlama stratejilerini 0gretmeye c¢alisma, son zamanlarda popiiler hale
gelmistir (Reynolds, 2002). Okuma etkinliklerinin ¢oklu ve zengin igerikle planlanmasi,
ogrencilerin derste daha aktif olmalarim1 desteklemektedir. Okuma silirecinde miizik
kullanma, canlandirma, yaratici drama etkinliklerine yer verilerek metnin birgok boyutu
ortaya ¢ikarilabilmektedir. Bu tiir etkinliklere yeterince yer verilmesi, 6grencilerin derslerde
metinle ilgili duygular1 yasamalarina, metinden haz almalarina firsat verecektir (Karadiiz,

2010, s. 150).

Tiirk¢e dersinin bir bilgi dersi olarak kabul edilmesi, didaktik metinler araciligiyla dil
alistirmalar1 yapilmasi, diisiinsel gelisim ve duyarlilik kazandirma etkinliklerine yeterince
yer verilmemesi, siklikla rastlanilan durumlardir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dersin
bilgiden c¢ok beceriye 6nem verilerek bilginin islevsellestirilmesini, dersleri ¢ekici hale
getirmek icin oyunla egitim ile egitimcilere derste yapabilecekleri etkinlikler ve farkli
Ogretim yontemlerini Onerse de Tiirkge Ogretim ortamimin degisik uyaranlarla
zenginlestirilmesi ve programin aksayan yonlerine yonelik c¢alismalar yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica Tiirkge 6gretim programlarmin ders dis1 zamanlarda da 6grencileri
yazinsal metinleri okumaya yonlendirici ve heveslendirici bir yaklagima sahip olmasinin
gerekliligi gozden kagirilmamast gereken bir konudur (Yilmaz, 2009, s. 95). Tirkge
derslerinde, geleneksel ya da ¢agdas bakis agis1 fark etmeksizin, genellikle metin, bir arag
olarak kullanilmaktadir. Metinler, insan eliyle yaratilmalar1 sebebiyle, temelinde insan
ogesini barindirmaktadir. Yaratici drama da insan eliyle ve yasanti yoluyla ortaya
ciktigindan, Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi en yararli 6gretim yontemlerinden biri olma

0zelligi kazanmaktadir.

Drama sozciigii yapmak ya da hareket etmek anlamlarini igeren Yunanca dran sdzciigiinden
gelmektedir. Drama siirecinde de 6grenciler ve 6gretmenler, an i¢inde dogacglama seklinde
hareket etmekte ve yaratmaktadirlar. Siire¢ icerisinde yapilanlar, katilimcilarn ifadeleri ve
deneyimlerinin sonucunda kendiliginden olusmaktadir. Drama, yaratici siire¢ etrafinda
donmektedir (Kelner ve Flynn, 2006, s. 8). Drama etkinliklerinin sagladig yaratici siireg,

program c¢iktilarina katki saglamaktadir.
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Okuma, tiim miifredat konularim1 birbirine baglayan bir merkezdir. Egitimde okumanin
onemi nedeniyle, okuma siirecinde, gliniimiiz 6grencilerinin ihtiyaclarmi karsilayacak bir
yaklasim bulmak onemlidir. Smifta drama kullanimi, bazi 6gretmenlerin, 6grencilerinin
okuma yeteneklerini arttirmak amaciyla uyguladiklari okumaya yonelik bir yaklagimdir
(Krueger ve Ranalli, 2003, s. 11). Drama, 6zellikle derslerde 6gretim amaglart dogrultusunda
kullanildiginda, katilimcilarin yararina yoneliktir. Bir baska ifadeyle, dramanin odak
noktasi, tiyatroda oldugu gibi, baskalar1 i¢in yaratilan bir {iriin {izerinde degil; 6gretmenler

ve 6grencilerin deneyimleme siirecindedir (Kelner ve Flynn, 2006, s. 8).

Okuma becerilerinin gelistirilmesi siirecine dahil edilecek drama etkinlikleri ile 6grenciler;
okuduklar1t metni daha iyi kavradiklarini, karakterleri ve olaylar1 6ztimsediklerini, metindeki
olaylar1 somutlastirip yasanti haline getirdiklerini fark edeceklerdir (Kurudayioglu ve
Ozdem, 2015, s. 31). Coruh (1950), okuma derslerinde, bir gocugun okuyup digerinin takip
ettigini; parca bitiminde, metnin geneline yonelik sorular soruldugunu; bu durumun ¢ocuk
ruh ve mantigia sigmadigini ifade etmistir. Coruh’a (1950) gore, dramatize edilen bir
okuma parcasi, tekdiizeligi gidermekte ve parcay1 anlasilir bir hale getirmektedir. Ciinkii, bu

stirecte bir yasanti vardir.

Arastirmacilar, drama siirecinin, okudugunu anlama siirecine benzer oldugunu
kesfetmislerdir. Okudugunu anlama, genellikle metin ile okuyucu arasindaki bir islemde yer
almaktadir. Drama siireci, ¢ocuklarin hayali ve metinsiz sahneler canlandirdigi, anlamin
ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskiden olusan bir 6gretim yontemini ifade etmektedir.
Okumanin “diinyayr yorumlama siireci” olarak algilanmasi, ¢ocuklara kendi hayatlar ile
iliskilendirebilecekleri igerikler sunan dramanin, giiclii bir 6grenim aract olarak kabul
edilmesini saglamaktadir (Sun, 2003). Bircok Ogretim programinda, dil becerilerini
gelistirmek icin drama etkinliklerinden faydalanilmaktadir. Ogrenciler bir hikayeyi
canlandirmak i¢in okudugunda/dinlediginde; ana karakterin hareketlerinin sebeplerinden,
karakterlerin Ozellikleri ve duygularindan, hikayedeki olay orgiisiinii gelistiren tiim
olaylardan sonug ¢ikarmak zorundadirlar. Ogrenciler, dykiiniin gercek mi yoksa -mus gibi mi
olduguna ve karakterlerin i¢inde bulunduklari durumun inanilir olup olmadigma karar
vermek icin elestirel okuma becerilerini kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar (Ross ve Roe,

1975).

Gorsellestirme, okudugunu anlamak i¢in etkili bir arag¢ olarak bilindiginden, gorsellestirme
ve zihinde canlandirma siireclerini iceren drama temelli teknikler de okudugunu anlama

becerisini gelistirmek i¢in etkili yontemler olarak kabul edilmelidir (Rose, Parks, Androes
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ve McMahon, 2000, s. 57). Ciinkii, okuma becerilerini gelistirirken drama ydnteminden
yararlanildiginda, kelimeler, kagit iizerindeki bir sembol yerine Ogrencilerin gercek
diinyalarinin bir pargas1 haline gelmektedir (Krueger ve Ranalli, 2003, s. 24). Ogretmen ya
da 6grenciler tarafindan gergeklestirilen kisa bir oyun ya da dramatizasyon gibi basit bir sey,
ogrencilerin Ogretilen kavrami gorsellestirmelerine, deneyimlemelerine ve anlamalarina

yardimci1 olmaktadir (Krueger ve Ranalli, 2003, s. 24).

Yaratict drama, katilimeilarin duygulariin ifade edilmesi ya da hikayedeki bir karakteri
yorumlama yoluyla, kendiliginden olusturulmaktadir. Yaratici drama, yeni olmamasina
ragmen, egitimcilerin yaratict dramanin Ogrencilerin 6grenme yasantilart tizerindeki
degerinin farkina varmalari, yirminci yiizyilin ikinci yarisindan sonra olmustur (Ross ve
Roe, 1975). Bir hikdyeyi canlandiran 6grenci, olaym ve karakterin énemli noktalarini;
hikayedeki kelimelerin anlamini; olay ve durumlarin siralamasini; neden-sonug iligkilerini
anlamakta ve anlatabilmektedir. Bu durum 6grencinin yorumlama, ¢ikarim yapma, kendi
bilgi ve deneyimlerini hikdyeye uygulama yetenegini gerektirdigi gibi hem fiziksel hem de
sozel olarak diger karakterlerin ne sdyledigine ve ne yaptigina dikkat etmeyi, fikirlerin nasil

ilerletildiginin farkina varmay1 da gerektirmektedir (Miccinati ve Phelps, 1980, s. 269).

Drama ile biitiinlestirilmis hareket, pandomim ve dogaclama, okuma egitimi i¢in dogal yol
arkadaslaridir (Miccinati ve Phelps, 1980, s. 269). Okudugunu anlama; tahmin etmeyi,
metinle etkilesimde bulunmayi, metin igerisinde sakli olan diigiimleri ¢6zmeyi ve etkin bir
sekilde anlam kurmay1 saglayan; metnin anlamini igeren yeni semalar olusturan bir siirectir.
Ayni sekilde drama etkinlikleri boyunca dgrenciler digerleriyle etkilesim hélinde olmakta,
digerlerinin ne sdyledigini, ne yaptigin1 ¢é6zmeye c¢aligmakta ve anlami kendi kendine insa
etmektedirler (Giingor, 2008). Dramada, katilimcilar an’1 yasamaktadirlar. Katilimeilar
hayal giiclerini kullanarak, rol oynamakta, baskalarinin ne diislindiigiinii ve ne hissettigini
deneyimlemektedirler (Kelner ve Flynn, 2006, s. 9). Yontemin sahip oldugu bu 6zellikler,
ogrencileri hem bireysel olarak diislinme, anlama ve anlatmaya hem de etkilesim igerisinde

hareket etme, paylagsma ve yapmaya yonlendirmektedir.

Yaratic1 drama, dgrencileri okumaya motive etmek i¢in biitiinleyici bir ara¢ ve okuma
becerilerini gili¢lendiren, okumayi eglenceli hale getiren bir yol olarak kullanilabilmektedir.
Yaratic1 drama, geleneksel yontemler yetersiz ve basarisiz oldugunda, okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek igin alternatif bir yontem olarak kullanilabilmektedir (Ross ve Roe,
1975).
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Yaratict dramanin §grenme-6gretme siirecine dahil edilmesi, 6grenciler kadar 6gretmenleri
de etkin hale getirmektedir. Ogrenciler acisindan okuma becerileri, drama araciligiyla ¢ok
farkli yollardan gelistirilebilmektedir. Karakteri canlandirirken 6grencilerin amaci kendini
dogru kelimelerle, acik bir sekilde ifade etmek oldugu icin 6grenciler kelime dagarciklarini
arttirma ihtiyacinin farkina varmaktadirlar (Ross ve Roe, 1975). Boylece Ogrencilerin
etkilesimli bir sekilde ¢aligmalarinin yani sira 6z degerlendirme yapmalarina da katki
saglanmaktadir. Ogretmenler ise 6grenme ortaminda grencileri, hikayelerin derinlemesine
anlasilmasii saglamak ig¢in kendiliginden, dogaglama performanslara dayali bir siirece
yonlendirebilirler. Benzer sekilde, 6gretmenler bir metnin okuma Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda daha yapilandirilmis drama etkinliklerini planlayabilirler (Adomat, 2012, s. 343).
Planl1 ve asamal1 bir sekilde olusturulmasi gereken canlandirma siireci, 6gretmenlerin siire¢

icin 0n hazirlik yapmalarini gerektirmektedir.

Drama siirecinde {i¢ temel rol oynama aract bulunmaktadir: Hayal giicii, ses ve beden. Smif
icinde yapilan drama etkinliklerinde de bu temel araglar disinda is birligi ve konsantrasyon
gibi rol oynama becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Sinifta yapilan drama uygulamalarinda,
bu becerileri gelistirmek onem arz etmektedir (Kelner ve Flynn, 2006, s. 11). Okuma
becerisini temel alan yaratici drama etkinliklerinde, 1sinma-hazirlik asamasinda okunacak
metin veya kitaba yonelik; 6grencileri fiziksel, bilissel ve duyussal acidan okuma siirecine
hazirlayan ve okuma i¢in istekli hale getiren ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Issnma-hazirlik
asamasindan sonra ise yaratict dramanin farkli tekniklerinden yararlanilarak metne yonelik
canlandirmalar yapilmaktadir (Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018, s. 307). Okuma
becerisinin  gelisiminde dramanin kullaniminda 6grenciler, okuduklart metinden
anladiklarini, sesleri ve bedenleri ile gosterme imkanmi bulmaktadirlar (Kelner ve Flynn,

2006, s. 2).

Drama stirecinde katilimcilar ayn1 zamanda birer oyun yazari, yonetmen, aktor, izleyici ve
elestirmendirler. Bir oyun yazari olarak, anlatacaklari hikayeyi ve sOyleyecekleri sozciikleri
belirlemektedirler. Yonetmen olarak, rol paylasimi1 yapmaktadirlar. Aktor olarak, dramada
bir karakteri canlandirmaktadirlar. Seyirci olarak, baskalariin canlandirmalarin
izlemektedirler. Elestirmen olarak, yasadiklar1 drama deneyimlerini degerlendirmektedirler
(Kelner ve Flynn, 2006, s. 8). Drama, yazin yeteneginin gelistirilmesi i¢in 6zel faydalar
saglamakta, oOgrencilere anlami c¢ozmede tiim becerileri kullanma sansi vermekte,
bagkalarinin duygularini anlamayi, kelime hazinesini gelistirmeyi, s6zdizimini uygun bir
sekilde yapmay1, konusmay1 analiz etmeyi, baglam igerisinden doniit iiretmeyi, Ust biligsel
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bilgi yapilanmasini saglamaktadir. Diger taraftan, drama ve okudugunu anlama arasindaki
en gii¢lii bag, okuma siirecinde kullanilan drama etkinliklerinin, 6grencilerin okuduklar bir
metni kendi deneyim, duygu, tutum, fikir, deger ve durumlarina gére uygun baglama
yerlestirme becerilerinin gelismesine yardim etmektir. Ozellikle hikdye canlandirma,
karakter goriismesi, canli tablo bu agidan oldukc¢a etkili drama etkinlikleridir (Giingor,
2008). Okumanin ne oldugu ve okuma becerisinin nasi/ gelistirilebilecegine yonelik
diisiincelerin degismesi ile 6grenme siiregleri igerisinde 6grenenin metinle biitiinlesebildigi,
kendisini metnin igerisindeki olay, durum ve kisilerin arasinda dahil edebildigi yaratici
drama yontemi, okuma becerilerinin gelisiminde kullanilabilir bir yontem olarak karsimiza

cikmaktadir.

3.5.2. Yazma

Yazma becerisi, okuma becerisinde oldugu gibi 6gretim siireclerinde kazanilmaktadir.
Insanlarin haberlesme ve kendilerinden izler birakma gayreti ile ortaya ¢ikan yazi sistemleri,
dilin anlatim araglarindan biri haline gelmistir. Yazma becerisi, insanlarin kendilerini
bagkalarina anlatmada onemli bir vasitadir. Giiniimiiz teknolojik imkanlar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda, yazmanin siklikla kullanilan bir haberlesme araci oldugu da

goriilmektedir.

“Yazma, zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak ¢esitli
sembollerle anlatilmasidir. Bir bagka ifadeyle zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya

dokiilmesi islemidir” (Giines, 2013, s. 157).

“Yazmak, duyduklarimizi, diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi
ile anlatmaktir. Konusma gibi baskalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir

yoludur” (Sever, 2011, s. 24).

“Yazma, kisinin duygularini, diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini, yasadiklarini

kaleme almasi, kagida aktarmasidir” (Goger, 2018, s. 27).

“Dogal dile dayali iletisimde kullanilan bir ara¢ olan yazma, sozlii iletisim araci olan dili,

yazi denilen gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye aktarma eylemidir” (Adali, 2003, s. 30).

Yazma ile ilgili tanimlara bakildiginda, bireylerin yasadiklarinin, iletmek istediklerinin yani

sira i¢ diinyalarinin, hayallerinin anlatiminda da yazma becerisinden yararlanabildikleri
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goriilmektedir. Yazma becerisi, once harfleri sekilsel olarak isleme, ardindan da zihinsel

olarak diizenleme agamalarini igermektedir.

Yazma caligmalari, sadece bazi yazma teknigi bilgilerinin aynen uygulamasi olarak
goriilemez. Yazma silireci, Ogrencilerin yasantilarindan, izlenimlerinden, tasar1 ve
hayallerinden beslenerek ortaya 6zgiin iirlinler ¢ikarma isidir (Goger, 2018, s. 55). Yazma
stirecinin bireylerin igsel diinyasi ile bu kadar ilgili oldugu bilinmesine ragmen Tiirkge
ogretimi ile 1lgili yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin okuduklarini anlama ve yazili bir sekilden
anladiklarii1 agiklama noktasinda, beklentileri karsilayamadigini gostermektedir (Bal

Incebacak, 2017, s. 410).

Yazma becerisini gelistirmek i¢in 6grencilerin yazi1 yazmanin dogasina yonelik, dogru bir
kavrayisa sahip olmalar1 gerektigini kabul etmek gerekmektedir. Bu anlayis dogrultusunda,
egitimciler ve teorisyenler tarafindan, yazma siirecinin yazili {irlinden daha 6énemli oldugu
kabul edilmektedir (Cormack, 2003, s. 2). Dort temel dil becerisini gelistirmeyi amaglayan
Tiirkge derslerinin yapilandirmact kurami temel alan 6gretim programlarinda, yazma tirtinii
kadar yazma siirecinin de gz Oniinde bulunduruldugu goriilmektedir. 2006 yilinda
uygulanmaya baslayan Tiirkge Ogretim Programi, dgrencilerin herhangi bir konudaki
diisiincelerini veya tezlerini yazili ve sozlii olarak ifade etme becerisi kazandirma konusunda
detayli bir amag¢ benimsemis; bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme ile 6grencilerin
kendilerini ifade etme becerilerini de gelistirmeyi amaglamistir. Bu amacin diisiinceye dayali
metinler tiretme, 6grencileri herhangi bir konuda tez olusturma ve bunu sozlii ve yazili olarak
ifade etme gibi becerileri kazandirmada derinlemesine bir hedef teskil etmedigi goriilmiistiir

(Bayburtlu, 2015, s. 149).

Yapilandirmaci kurami benimseyen 6gretim programlari ¢ercevesinde yapilacak ana dili
egitimi, hem dil 6gretiminden hem de diger 6grenme faaliyetlerinden yararlanmalidir.
Ogrenciler dil becerilerine iliskin etkinlikleri sadece Tiirk¢e dersini gegmek icin degil, ana
dillerini giinliik yasantilarinda da etkin olarak kullanmak i¢in yaptiklarmin farkinda
olmalidirlar (Bal Incebacak, 2017, s. 409). Ogrenciler, Tiirkge dersinde gelistirdikleri dil
becerileri ile asil amaglananin kendilerini dogru bir sekilde anlatmak ve iletisim siirecinde

kendilerine gonderilen iletileri dogru bir sekilde anlamak oldugunu idrak edebilmelidirler.

Ogrencileri diisiinmeye, hayal kurmaya ve yazmaya tesvik edecek, ayn1 zamanda da bilissel
acidan gelistirecek yazma siireglerinin olusturulmasi gerekmektedir (Karadiiz, 2010, s. 152).

Sikict ve zor olarak nitelendirilen yazma isi, aslinda 6grencinin kendisini rahatlikla ifade
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edebilecegi bir beceri olmalidir. Rahat ve eglenceli bir ortamda yapilan yazma etkinlikleri,

dgrencinin yazmaya kars1 istegini artiracaktir (Kurudayioglu ve Ozdem, 2015, s. 33).

Vygotsky, ¢ocuklarin yazi yazmayi neden zor bulduklarini {i¢ sebeple agiklamustir: Birincisi,
sOzIli anlatimin aksine yazili anlatim dogas1 geregi soyuttur. Ses veya hareketten yoksun
olan yazili anlatim, yazar ve kgt arasindaki bir etkilesimdir. Ikincisi, gogunlukla bilingsizce
ve c¢aba sarf etmeden olusan sozlii anlatima kiyasla yazili anlatim, goniillii ve bilingli bir
caba gerektirmektedir. Uciinciisii, ayrintili ve resmi bir dil olmasi sebebiyle planlama,
problem ¢6zme gibi 6nemli siliregleri barindirmaktadir (Vygotsky’den akt. Cormack, 2003,
s. 30). Yazma becerisini gelistirmeye yonelik siire¢ tasarlanirken 6grencileri yazmaktan

alikoyan nedenler de géz onilinde bulundurulmalidir.

Diger tiim alanlarda oldugu gibi yazma becerisinin gelistirilmesinde de 6gretmenler, 6gretim
programlarinin hedeflerine ulasmasinda énemli rol oynamaktadirlar. Ogretmenler, grenme
araci olan metinlerin kazandirmaya ¢alistig1 becerileri edindirebildikleri; 6gretici, islevsel ve
ilgi ¢ekici etkinliklere dondstiirebildikleri; diger 6grenme alanlari ve disiplinler ile
baglantilar kurabildikleri siirece amacina uygun oOgretme etkinlikleri gergeklestirmis

olmaktadirlar (Karatay, 2011, s. 9).

Ogrenme siiregleri icerisinde yazma becerisi ve aliskanligi kazandirmak igin 6grencilere
gordiikleriyle, yasadiklariyla ilgili yaz1 yazdirilmali; becerilerini gelistirmek, aliskanliklarini
pekistirmek amaciyla duygularini, diisiincelerini, isteklerini yaziya dokebilmelerine olanak
veren ortamlar hazirlanmalidir. Tiirkgenin inceliklerini, giizelliklerini uygulayarak
kavramalar1 i¢in climle ve paragraf olusturma alistirmalart yaptirilmalidir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2011, s. 25). Yazma siireci her ne kadar 6gretmen tarafindan yonlendirilse de 6grenci
g6z ard1 edilmemelidir. Ciinkii yapilan arastirmalarla, 6grencilerin kendi istedikleri tiirde ve
kendi sectikleri ama¢ dogrultusunda yazdiklarinda, yazma gorevine daha hizh
odaklandiklari, daha etkili ve yaratic1 yazili tiriinler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir (Cremin
vd., 2006).

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar; yazmanin yapist ve 6gretim amaglari,
yazma siirecinde 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarini gz dniinde bulundurmayi, yazili anlatimin
gelistirilmesinde farkli etkinlikler diizenlemenin gerekliligi noktasinda goriis birligine
varmaktadirlar. Dil derslerinin temelini olusturan dinleme, okuma, konugsma ve yazmanin
birbirinden ayr1 bir sekilde ele alinamayacagi bilinmektedir. Yazma 6gretimi siirecinde,

yazma becerisinin, dinleme, okuma ve konusma gibi bir iletisim big¢imi oldugunun goz
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onlinde bulundurulmasi gerekmektedir. Drama, dort temel dil becerisinin yaratict ve
biitiinsel bir etkilesim igerisinde ele alinmasina yardimci olmaktadir (Annarella, 2000). Dort
temel dil becerisi yaratici drama siirecine dahil edildiginde; yaratict drama hem 6grencileri
dinleme ve konusmaya motive etmekte hem de karakter canlandirma siirecinde ge¢cmis
materyalleri kullanmak i¢in okuma ve yazmaya kars1 cesaretlendirmektedir (Ross ve Roe,

1975).

Yazma siirecinin; yazma Oncesi, yazma, yaziyl gozden gecirme ve diizenleme, yeniden
yazma ve yayimlama asamalarini kapsamasi, bu siireclerde yaratici drama tekniklerinin
kullanilmasimi kolaylastirmaktadir. Yazma siirecinin her asamasini kullanarak yapilan
yazma 0gretimi; 6grencilerin yazilarinin kalitesinde dnemli bir farklilik yapmaktadir. Ancak
yazma siirecini baglatma ve yazma siirecini drama atdlyeleri uygulayarak destekleme bile
ogrencilerin aktif olarak yazma siireci ile ugrasilarini siirdiirmelerinde yeterli olmamaktadir
(Annarella, 2000). Ancak drama, 6grencileri yaratma siirecine zihnen ve duygusal olarak
katarak, onlarin yazi yazmalarimin gelismesine katkida bulunmaktadir. Ayni zamanda,
ogrencileri dikkatli, etkili ve yaratic1 yazma i¢in tesvik etme kapasitesine sahiptir (Cremin
vd., 2006, s. 288). Bu nedenle, siirekli hale getirilen yaratict drama uygulamalari,

ogrencilerin yazma siireci ile daha fazla ilgilenmelerine katki saglayacaktir.

Tompkins, ¢ocuklarin hikdye yazmalarina yonelik yedi gereklilik sunmaktadir: Eglenmek,
sanatsal ifadeyi gelistirmek, yazmanin islevini ve degerini gelistirmek, hayal kurmay1
uyarmak, diislinceleri agiklayabilmek, kimligi aragtirmak, okumay1 ve yazmay1 6grenmek
(Tompkins, 1982°den akt. Ataman, 2013, s. 30). Yaratici drama da sinif ortamin1 canli ve
dinamik kilmakta, 6grencilerin sosyallesmesini ve eglenmesini saglamaktadir. Yaratici
drama etkinliklerinde nadiren ek materyallere ihtiya¢ duyulmasi, yontemin kullanilisim
kolaylastirmaktadir (Bal Incebacak, 2017, s. 413). Yazma becerilerinin gelistirilmesinde
yaratici drama yonteminin kullanilmasi, hem &grencilerin yazma becerilerine yonelik
gereksinimlerini gidermekte hem de 6gretim programinin amaglar1 dogrultusunda ekonomik

bir sekilde 6grenme-6gretme siireci saglamaktadir.

Drama, ¢ok boyutlu oldugu i¢in essizdir. Drama, 6grencileri fiziksel, duygusal ve bilissel
diizeyde baglamaktadir. Dramanin igerisinde var olan bu 06zellikler, onu dogal olarak
ogrenmeye elverisli kilmakta ve 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin gerekli
olmaktadir (Cormack, 2003, s. 25). Drama siirecinin merkezinde yer alan dogaclama, yazma
eyleminin biitlinleyici bir parcasi olarak tanimlanmayr hak etmektedir. Dogaglama,

dgrencilerin yazma siireci igin destekleyici ve zengin kaynaklar sunmaktadir. Ogrenciler
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dogaglama yaparken diisiinme, hissetme, gorsellestirme ve farkli olasiliklar yaratma

stirecine dahil olmaktadirlar (Cremin vd., 2006, s. 289).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda yaratici drama yonteminin kullanilmasi, bilginin
yapilandirilmasi siirecine destek olmaktadir. Ciinkii Ogrencilerle drama uygulamalari
yapmanin bir degeri de dramanin onlar1 diisiinme, hayal etme ve yapma unsurlari ile
baglamasi, boylece bir metin olusturmaya basladiklarinda bu siirecte elde ettikleri

parcaciklar1 yaratici bir sekilde bir araya getirmelerine katki saglamasidir (Crumpler, 2005,

s. 358).

Tiirkce egitimde dort temel dil becerisi birbirinden ayr1 diislinlilememektedir. Bireyin
yakin bir iligki bulunmaktadir. Yazma ve okuma becerilerinin arasindaki iligki, her iki
becerinin de dil bilgisi ve fikirlerin agiklanmasini icermelerinden kaynaklanmaktadir. Iki
beceri de metindeki islemleri etkili olarak anlamlandirma cabasini igermektedir. Yazma
becerilerinin gelistirilmesi, O0grencilerin siirekli okumalarina, yazmalaria, yazdiklarimi
incelemelerine ve begendikleri anlatimlar1 kullanmalarina baglidir. Yazma becerisi, okuma
becerisinin gelisimi ile yazma etkinlikleri de okuma becerileri ile gelistirilebilmektedir

(Ataman, 2013, s. 20; Gilines, 2013, s. 158).

Okuma ve yazma etkinlikleri, birbirlerini beslemektedir. Okuma etkinlikleri ile bireyin zihni,
yeni bilgiler edinmekte ve zenginlesmektedir. Yazma becerilerinde ise birey zihninde
yapilandirdig: bilgileri inceleme, gbzden gegirme, sorgulama, iliskilendirme, kontrol etme
gibi islemler araciligiyla yeniden diizenlemektedir. Bu diizenleme siireci, bireyin zihin
yapisini da diizenlemekte ve zihin gelisimi agisindan yazma becerisini okuma becerisinden

istiin kilmaktadir (Giines, 2013, s. 159).

Okuma becerisi, algilanan sembollerin zihinde yapilandirilmasi; yazma becerisi ise zihinde
yapilandirilanlarin sembollerle ifade edilmesi seklinde tanimlanabilmektedir. iki becerinin
ortak ozelligi, zihinsel yapilandirma siireclerini barindirmalaridir. Bu zihinsel siiregler,
bilginin yapilandirilmasina yonelik 6grenme ortamlarinda daha kolay gerceklesmektedir.
Yazma becerisi, dogrudan uygulamaya doniik bir beceri iken okuma becerisinin
kazanimlarina ulagsmasinin tespitinde de uygulama temelli etkinlikler planlanabilmektedir.
Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde, uygulama temelli, 6grencinin aktif
kilindig1 ve becerilerin icerdigi yapilandirma siirecine, yaratict drama etkinliklerinin katki

saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, “Tiirkge Ogretimi silirecinde, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek
amaciyla yaratici drama temelli bir siire¢ planlamak miimkiin miidiir?” problemine ¢6ziim
bulmak i¢in nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1 ve her iki desenin
birbirinin avantajlarindan yararlandigi karma arastirma yaklagimi kullanilmistir. Karma
arastirma desenleri Creswell (2012, s. 541) tarafindan dort gruba ayrilmaktadir. Bunlar;
cesitleme (triangulation), gomili (embedded), aciklayici (explanatory) ve kesfedici
(exploratory) desenlerdir. Agiklayict desende arastirmanin nicel kismini nitel kisim takip
etmekte ve nicel bulgular1 desteklemek igin nitel veriler toplanmaktadir. Kesfedici desende
ise nitel bulgular1 desteklemek i¢in nicel bulgulardan yararlanilmaktadir. Cesitleme/paralel
desende, nicel ve nitel bulgular esit agirlikta ele alinip birbiri ile karsilagtirilmakta ve
birbirlerini desteklemektedirler. Gomiilii desende ise c¢ogunlukla nicel temelli bir
aragtirmada, bulgular1 desteklemesi amaciyla ikincil veri olarak nitel verilerden

yararlanilmaktadir (Creswell, 2012; Creswell ve Plano Clark, 2007).
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Nicel (veya Nitel) Desen
Nicel (veya Nitel) veri toplama araglari ve
analizleri

YORUMLAMA

Nicel (veya Nitel) Desen
Nicel (veya Nitel) veri toplama araglari ve analizleri

(uygulama 6ncesinde, esnasinda veya sonrasinda)

Sekil 5. Gomiiliv/i¢ ice gegmis desen. Creswell, J. W. (2012). Educational research planning,
conducting, and evaluating quantitative and qualitative research (4th ed.). Boston: Pearson.

Gomiilii desende birincil 6neme sahip bir veri setini desteklemek amaciyla nicel veya nitel,
ikinci bir veri setinden yararlanilmaktadir. Alanyazinda genellikle esas veri setini nicel
veriler olustururken, nitel veriler bu esas verileri zenginlestirmesi amaciyla nicel verilerle
aym anda veya ardisik olarak toplanmaktadir. Ornegin, nicel bir ¢alismadaki deney
stirecinde, katilimcilarin bu miidahaleyi nasil algiladiklarin1 6grenmek amaciyla katilimer
goriislerine bagvurularak deneye iliskin sonuglar daha derinlemesine irdelenip
aciklanabilmektedir. Bu nitel veriler deneyden 6nce ya da sonra toplanabilmektedir. Gomiilii
bir ¢aligma siirecinde arastirmaci, tek calismada farkli arastirma sorulart dogrultusunda hem
nitel hem de nicel verileri toplaylp verileri ayrt ayri analiz ederek sonuglar
karsilagtirmaktadir (Creswell, 2012; Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu ¢alismada deney
grubunun okuma ve yazma becerilerine ait nicel sonuglarin daha iyi agiklanmasi ve
katilimcilarin gegirdigi siirecin ayrintili bir sekilde ortaya konularak yaratict drama ile
planlanan siirecin uygulanabilirligi belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismanin “Deney ve kontrol
gruplarinin okuma ve yazma becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu
cevaplamak i¢in On test ve son test okuma-yazma testi verilerinden, “Okuma ve yazma
becerisinin gelisiminde yaratici drama yontemi temelli 6gretim siireci ne derece etkili
olmustur?” sorusunu cevaplamak i¢in ise nicel veriler, dokiiman teknigi ile elde edilmis,
arastirmaci giinliigli ve atlye raporlar1 yaninda standartlastirilmis agik uglu miilakat verileri
ile de desteklenmis; arastirmanin geneline hakim olan nicel desene, nitel veriler ikincil veri

seti olarak gomiilmiistiir.
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Tablo 3

Yontemin Uygulama Asamalart

On Test Siirec Son Test
Deney Grubu - Kisisel Bilgi Formu  Okuma ve Yazma - Okuma Becerisi
- Okuma Becerisi Becerilerinin Degerlendirme Testi
Degerlendirme Testi  Gelistirilmesine - Yazma Becerisi
- Yazma Becerisi Yonelik Yaratict Degerlendirme Testi
Degerlendirme Testi ~ Drama Temelli - Degerlendirme
Uygulamalarin Atolyesi
Yapilmasi - Standartlastirilmis
Acik Uclu Miilakat
- Arastirmact
Giinliigii
Kontrol Grubu - Kisisel Bilgi Formu  Tiirkge Dersi - Okuma Becerisi
- Okuma Becerisi Ogretmen Kilavuz Degerlendirme Testi
Degerlendirme Testi  Kitab1 Temelli Ders - Yazma Becerisi
- Yazma Becerisi Islenis Siireci Degerlendirme Testi

Degerlendirme Testi

4.2. Arastirmanin Nicel Boyutu

Gomiilii karma desende gelistirilen bu arastirmanin nicel boyutunda, ger¢ek deneme
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Yansiz atama ile
olusturulmus iki grubun bulundugu bu modelde, bir grup deney, 6teki grup ise kontrol grubu
olarak kullanilmakta ve iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilmaktadir
(Karasar, 1998, s. 97).

Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu model, yaratici drama uygulamalarinin okuma ve
yazma becerileri iizerindeki etkisini gormek ve yaratici drama uygulamalarina katilan deney
grubu ile Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz kitabina gore ders isleme siirecine devam eden kontrol

grubu 6grencilerinin puanlarim karsilastirmak igin kullanilmistir.

Nicel yontemin verilerini elde etmek i¢in Okuma ve Yazma Becerileri Testi, yaratici drama
uygulamalarinin basinda ve uygulamalar sona erdikten sonra deney ve kontrol gruplarina

uygulanmustir.
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Tablo 4

Arastirmanin Nicel Boyutunun Goriiniimii

Grup On test Deneysel Islem Son test

Deney Grubu - Ogrenci Bilgi Formu ~ Okuma ve Yazma - Okuma Becerisi
- Okuma Becerisi Becerilerini Degerlendirme Testi
Degerlendirme Testi Gelistirmeye Yonelik - Yazma Becerisi
- Yazma Becerisi Yaratici Drama Degerlendirme Testi
Degerlendirme Testi Uygulamalariin

Yapilmasi

Kontrol Grubu - Ogrenci Bilgi Formu  Tiirkce Dersi - Okuma Becerisi
- Okuma Becerisi Ogretmen Kilavuz Degerlendirme Testi
Degerlendirme Testi Kitab1 Temelli Ders - Yazma Becerisi

- Yazma Becerisi

Islenis Siireci

Degerlendirme Testi

Degerlendirme Testi

4.3. Arastirmanin Nitel Boyutu

Mevcut alanyazinda aragtirma yontemleri, farkh bi¢imde isimlendirilip siniflandirilmaktadir. Bu
calismada McMillan ve Schumacher’in (2010) onerdigi simiflandirma, arastirmanin nitel
boyutunu olusturmaktadir. McMillan ve Schumacher arastirmalari nicel, nitel, karma ve analitik
olmak tizere dort farkli desen altinda siniflandirmakta; her bir desenin altinda da farkli arastirma
yontemleri yer almaktadir. Nitekim kiiltiir analizi, olgubilim, durum ¢aligsmasi, kuram olusturma
ve elestirel arastirmalar, nitel aragtirma deseni altinda yer almaktadir (s.20-21). Arastirmanin
nitel verileri, McMillan ve Schumacher’in simiflandirmasima gore nitel arastirma deseni altinda

yer alan durum ¢alismasi yontemi ile elde edilmistir.

Durum ¢aligmasinda, bir ya da daha fazla olay, ortam, program, grup ya da birbirine bagh
sistemler, derinlemesine incelenmektedir (McMillan ve Schumacher, 2010, s. 345). Bu
etkenlerin, incelenen durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleri tizerine
odaklanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin nitel boyutunda, yaratict drama
uygulamasmin Ogrencileri nasil etkiledigi ile uygulamanin zayif ve giiclii yonleri
sorgulanmaktadir. Yaratict drama ile yiiriitiilen egitim siirecleri sonunda uygulama grubu
ogrencilerinin goriisleri, anket goriismeleri ve yazili dokiimanlar araciligiyla toplanmustir.
Ayrica yaratict drama uygulayicisinin siirece iliskin tuttugu 6gretmen giinliigii ve yaratict drama
degerlendirme raporlari ile de uygulama siirecinin her asamasi, daha net sekilde ortaya

konulmustur.
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4.4. Calisma Grubu
Arastirmanin c¢alisma grubunu, Ankara ili Pursaklar ilgesi icerisinde yer alan Sehit Ali fhsan
Lezgi Ortaokulu 7. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligsma grubu ile 2016-2017

egitim-6gretim yil1 igerisinde uygulamalar yapilmustir.

Calismada, sosyoekonomik diizey ile aile egitim diizeyi orta ve diisiik bir grupla ¢aligma
amaglanmistir. Ayrica, yaratict drama egitimi almamis, segmeli drama derslerinin ise drama
geemisi olmayan 0gretmenler tarafindan verildigi bir 6rneklem olusturulmustur. Bu nedenle,
aragtirmada, arastirmacimin kimlerle calisacagini kendi yargilar ile segtigi ve aragtirmanin
amacina gore en uygun Orneklemeyi aldigr amacglh (purposive) drnekleme tercih edilmistir
(Balci, 2015, s. 104). Arastirmada, kiiciik, benzesik bir 6rneklem olusturma yoluyla belirgin bir
alt grubu tanimlamak amaclanmistir. Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine ve yaratici
drama etkinliklerine en az katilim gosteren, ekonomik ve egitim diizeyi yliksek olmayan bir grup

hedeflenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 137).

Aragtirmanin uygulama silirecine gecilmeden 6nce uygulama okulu idaresi ile gorlismeler
yapilmis ve yenilenen okul binasi nedeniyle dgrencilerin siniflara not ortalamasi ve cinsiyet
dagilimlar1 goz 6niinde bulundurularak, esit bir sekilde yerlestirildigi bilgisi elde edilmistir. Bu
on bilgiden hareketle, deney ve kontrol gruplar tesadiifi bir sekilde belirlenmistir.

Arastirmanin deney grubu, 26 6grenciden olugmaktadir. Deney grubu ogrencilerinden biri,
yaratict drama uygulamalarina katilmis; ancak 6n test-son test uygulamalarinin nicel setlerinde

yer almamus, nitel verilerin elde edildigi uygulamalara ise katilim gdstermistir.

Yaratict drama uygulamalarinda gruptaki kisi sayisi; yas grubuna, ele alinacak konuya,
kullanilacak yaklasimlara, amaca ve calisma ortamina gore degisiklik gostermektedir. Yas
gruplan kiiciildiikge, gruptaki kisi sayisinin azaltilmas tavsiye edilmektedir (Adigiizel, 2013, s.
85). Arastirmada, yaratic1 drama ile okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmis
ve tiim Tirkce Ogretmenleri tarafindan kullanilabilir atdlye oOrnekleri hazirlanmaya
calisilmistir. Bu nedenle, calisma grubu boliinmemis, yaratici drama uygulamalarina sinif
mevcudunun tamami katilim gdstermistir. Ogrencilerin Tiirkce dersi igerisinde yaratic
drama uygulamalarma katilmasina yonelik 6grenci aileleri bilgilendirilmis; yaratic1 drama
uygulamalar1 baglamadan 6nce 6grencilerin uygulamalara katilma durumunu gésteren izin

formu toplanmistir (EK 1).
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4.5. Verilerin Toplanmasi

4.5.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine yonelik durumlarini ortaya koymak ve yaratici
drama ile temellendirilen uygulamalarin okuma ve yazma becerilerine etkisini gérmek

amactyla Okuma ve Yazma Becerileri Testi gelistirilmistir.

Test, gelistirilmeden 6nce Tiirkge 6gretmenleriyle goriismeler yapilmis, alanyazin taranmis
ve Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine yonelik eksiklikleri tespit edilmeye
calisilmigtir. Testin gelistirilmesinde ve yaratict drama uygulamalarinin planlamasinda
kullanilmak tizere kazanim listesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu ihtiya¢ dogrultusunda 2006
yilinda uygulanmaya baslayan ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi
ile 2015 yilinda yayrmlanan Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programu igerisinde yer
alan okuma ve yazma kazanimlari tespit edilmistir. Arastirmanin amacina uygun olan ve
yaratict drama siirecinde kullanilabilir oldugu diisiiniilen okuma ve yazma kazanimlari
belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar uzman goriisiine sunulmustur.

Goriislerine bagvurulan 13 uzmanin ¢alisma alanlarina gére dagilimi su sekildedir:

Tablo 5

Goriis Alinan Uzmanlarin Calisma Alanlarina Gére Dagilimi

Calisma Alan Uzman Sayisi
Tiirk¢e Egitimi 6

Dil Egitimi ve Drama
Egitimde Drama

Olgme ve Degerlendirme
Egitim Programlari ve Ogretim

RINININ

Uzmanlara, okuma ve yazma becerisine yonelik aragtirmaci tarafindan tespit edilen kazanim
listeleri gonderilmis; uzmanlardan, calismanin amacina ve sekline gore, kazanimlarin
caligmada kullanilabilir olup olmamas1 yoniinde goriis bildirmeleri beklenmistir. Kazanim
listelerinde, her kazanim i¢in “Uygun”, “Uygun Degil” ve “Gelistirilmeli” seceneklerine yer
verilmigstir. “Gelistirilmeli” secenegini isaretleyen uzmanlardan “Aciklama” kisminda

kazanimin hangi yonden gelistirilmesi gerektigini belirtmeleri istenmistir.
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Tablo 6

Okuma Becerisi Kazammlarina Yonelik Uzman Gortisleri

Kazanmimlar Uygun Uygun Gelistirilmeli
Degil

1. Beden dilini etkili kullanir. NANVAYNAYNAANA VAN
2. Metnin baglamindan hareketle kelime v Vv VvV VYV
veya Kkelime gruplarinin  anlamlarini ~
cikarir.
3. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak NANVANAAVAY ~ VAN
anlatir.
4. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. NNV ANV N A
5. Metnin konusunu belirler. SRR RN VRV RV RV ENENAN | \
6. Metnin ana fikrini belirler. NNV AN NN
7. Metindeki yardime: fikirleri belirler. SR R R RV EVEVEVEV VAN N A
8. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu SR VRN AV EVEVAVEY NAA
ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.
9. Hikaye edici metinlerde olay 6rgiisiinii v Vv vV Vv v N
¢Oziimler.
10. Metindeki sebep-sonug iliskilerini NNV VNNV A
fark eder. ~
11. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark ~ + v Vv vV VvV
eder. N A
12.  Dramatik catismamn  yoniindi VvV VvV VVVVVVVA N
degistiren kelimeleri belirler.
13. Metnin planim kavrar. SRVEVRVEVEVEVEVEVEY| N A N
14. Metne iliskin karsilastirmalar yapar. NA ANV VAN
15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun — +/ v/ VvV~ VvV Vv N
yerine koyarak olaylar1, duygu, diisiince
ve hayalleri yorumlar.
16. Metindeki ipuclarindan hareketle VNNV VYA N A
metne yonelik tahminlerde bulunur.
17. Okuduklarmi kendi hayati ile vV vVvVvVvVVVVVA N
karsilastirir.
18. Okuduklarmi giinlik hayat ile NANVAYNAYNVAANA VAN
karsilastirir.
19. Metinle ilgili gérsel dgeleri yorumlar. v vV vV VvV Vv

N
20. Okudugu metne farkli basliklar bulur. NNV NV N A N
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Tablo 7

Yazma Becerisi Kazanimlarina Yonelik Uzman Goriisleri

Kazanimlar Uygun Uygun Degil Gelistirilmeli
1. Olaylar1 veya bilgileri siraya koyarak v v+« v+ N A
anlatir. NEVRY
2. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar. S RVEVEVEVEVEVEY,
VAN
3. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar. NANAVNAANA N
RN
4. Yazism bir ana fikir etrafinda planlar. NANAVNAANA
VAN
5. Yazisinin ana fikrini yardimer NANVANAAA
fikirlerle destekler. NA AN A
6. Yazisma uygun gorsel dge seger. NANAYNAANA N A
VA
7. Yazisma uygun gorsel dge olusturur. NAVNANAANA
VYV
8. Yazma plani1 olusturur. VANV A N A
Iy
9. Hikéye yazar. VANV N
RN
10. Diisiince yazilar1 yazar. NANAVNAANA N A
VA
11. Metnin dncesine ve/veya sonrasina ait v v vV v+ N A
kurgular yapar. NAY
12. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve v~ VvV N
deneyimlerini yazarak ifade eder. NA AN
13. Giinliik tutar. SRR RNV RN + A
N
14. Yazdiklarim bagkalariyla paylasir ve v v/ vV« N A
onlarin degerlendirmelerini dikkate alir. NA A
15. Yazdiklarindan arsiv olusturur. N ANV VAN N
N

Uzman goriisleri degerlendirildikten sonra, dgrencilerin okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesinde temel alinacak kazanim listeleri belirlenmistir (EK 2, EK 3). Uzman

goriisleri ve aciklamalar1 dogrultusunda ¢alismanin temelini 17 okuma kazanimi, 12 yazma

kazanimi olusturmustur. Kazanimlar belirlendikten sonra 6grencilerin okuma ve yazma

becerilerine yonelik durumlarini tespit etmek amaciyla Okuma ve Yazma Becerileri Testi

gelistirilmistir.

Okuma ve Yazma Becerileri Testi gelistirilirken Oncelikle alanyazinda Tiirkge egitimi,

okuma becerisi, yazma becerisi tlizerinde yapilmis ¢alismalarda kullanilan 6lgme araglari

incelenmistir. Yaratici drama yontemini temel alan ¢alismalardaki 6l¢gme araglarinin da nasil
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gelistirildigi, ne sekilde planlandigi incelenmistir. Yaratict drama, silirece katilan kisilerin
farkli deneyimler yasamasini amaglamaktadir. Bu nedenle, siirecin etkisini 6lgecek aracin,
klasik sekillerden uzak olmasina gayret edilmistir. Okuma ve yazma becerileri, yaratici
drama siirecinde birlikte ele alinacagindan, bu becerilere yonelik 6l¢gme aracinin da okuma

ve yazma becerilerini birlikte ele almas1 planlanmistir.

Arastirmaci, belirlenen okuma ve yazma kazanimlarina yonelik en az bir soru igeren 8 test
(EK 4) olusturmustur. Okuma ve yazma becerisine yonelik tasarlanan test; tez danismani,
dil egitimi ve drama uzmani, arastirmaci ve 2 alan uzman ile degerlendirilerek? teste son
hali verilmistir. Okuma ve Yazma Becerileri Testi, uzman goriisleri dogrultusunda
belirlenen kazanim listeleri araciligiyla puanlanmistir. Testin puanlanmasinda uzman
gortigleri dogrultusunda her soruya puan degeri verilmistir. Okuma ve Yazma Becerileri

Testi ile alinabilecek en yiiksek puan 123 olarak belirlenmistir.

Arastirmaci, uygulama yapilacak Ogrencileri tanimaya yonelik Kisisel Bilgi Formu
olusturmustur. Formda 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinin yani sira okuma ve yazma
becerilerine yonelik bakis acilar1 da tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla Kisisel Bilgi
Formu igerisinde 6grencilere kitap okuma sikliklari, kitap okumay1 sevip sevmedikleri,
kendi begenilerine gore kitap alip almadiklart ile Tiirk¢e derslerinde yapilan yazma
etkinliklerine yonelik gorlisleri ve drama yasantilarina iliskin bilgileri sorgulanmustir.
Uzman gorisleri dogrultusunda diizenlenen Kisisel Bilgi Formu (EK 5) son sekli ile
ogrencilere uygulanmistir.

Arastirmada kullanilacak kazanimlarin ve becerilere yonelik testin olusturulmasindan sonra
yaratict drama uygulamalarinin yapilacagr atdlye silirecinin hazirlanma asamasina

gecilmistir.

4.5.2. Nitel Veri Toplama Araglar

4.5.2.1. Dokiiman Teknigi

Nitel arastirmalarda, gozlem ve goriisme ile veri toplamanin miimkiin olmadig1 durumlarda
ya da calisma verilerini destekleyerek arastirmanin gegerligini artirmak igin arastirma

problemiyle ilgili yazili ve gorsel verilerden de faydalanilabilir. Dokiiman incelemeleri veya

2 Okuma ve Yazma Becerileri Testinin gelistirilmesi siirecindeki desteklerinden dolayr Dog. Dr. Basak
UYSAL, Ars. Gor. Merve ALTIPARMAK YILMAZ ve Ars. Gor. Tugge DASOZ’e tesekkiirlerimi sunarim.
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analizi, tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilabildigi gibi nitel bir arastirmada ek
bilgi kaynagi seklinde dokiiman teknigi olarak da kullanilabilir (Ekiz, 2009). Hemen her
arastirmada kullanilan bu dokiiman teknigi ile arastirma sorular1 dogrultusunda incelenen
olgu veya olaylarla ilgili bilgi i¢eren yazili materyaller dokiiman analizine tabi tutulur
(Yildirim ve Simsek, 2011). Dokiiman teknigi; 6grenci ddevleri, 6gretmen notlari, giinliik,
resmi belgeler, biyografi, makaleler, gazete haberleri, mektup, fotograf, film ve video gibi
kayitlarin toplanmasi, bunlarin belli bir sistem dogrultusunda incelenip degerlendirilmesinde
kullanilan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2009; Bogdan ve Biklen, 2007; Yildirim ve
Simsek, 2011).

Arastirmada dokiiman analizi uygulanmak iizere ¢esitli nitel veri toplama araglari

kullanilmastir.

4.5.2.1.1. Ogrenci Tavsiye Mektuplar:

Arastirmanin uygulama siirecini olusturan yaratict drama atdlyelerinin yliriitiildiigii deney
grubu ile Degerlendirme Atolyesi yapilmistir. Arastirmaci, bu atdlye araciligiyla
ogrencilerden nitel verileri toplamistir. Bu atdlyede kullanilan araglardan bir tanesi de
Ogrenci Tavsiye Mektuplaridir. Arastirmaci, deney grubu dgrencilerinin yaratict drama
stirecine iligkin algilarin1 gozlemlemek, siiregle ilgili 6grencilerin akillarinda neler kaldigini
bulmak ve siireci Ogrencilerin goziinden goérebilmek icin dgrencilerden bir mektup
yazmalarini istemistir. Mektupta, yaratict drama dersi alacak olan bir ¢ocugun, bu dersi almig
olan arkadasindan dersle ilgili goriislerini 6grenmek istedigine dair bir giris paragrafi
bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin yonlendirilmis sorular dogrultusunda yazdiklar
mektuplar ile Ogrencilerin yaratict drama siirecine yonelik algilar1 tespit edilmeye

caligilmistir.

4.5.2.1.2. Ogrencilerin Okuma Tammlar

Aragtirmanin temel unsurlarindan biri olan okuma becerisini, 6grencilerin nasil tanimladig:
tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin okuma becerisine yonelik tanimlamalar ile

beceriye kars1 bakis agilar1 belirlenmis ve aragtirmanin nicel verileri ile karsilastirilmistir.
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4.5.2.1.3. Ogrencilerin Yazma Tammlar

Aragtirmanin temel unsurlarindan biri olan yazma becerisini, 6grencilerin nasil tanimladig
tespit edilmeye c¢alisilmustir. Ogrencilerin yazma becerisine yonelik tanimlamalar1 ile

beceriye kars1 bakis agilar1 belirlenmis ve arastirmanin nicel verileri ile karsilastirilmistir.

4.5.2.1.4. Ogrencilerin Yaratict Drama Tammlar

Ogrencilerden yaratici drama kavramini tanimlamalari istenmistir. Bu tanimlamalar ile
ogrencilerin yaratici drama uygulamalarina bakis agilar1 belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrenci
tanimlamalarindan elde edilen veriler, siirecin 0grencilere bir oyun mu yoksa bir 6gretim

yontemi mi olarak aktarildigini belirlemek agisindan kullanilmigtir.

4.5.2.1.5. Ogretmen Giinliigii ve Yaratict Drama Raporlart

Yaratict drama, siire¢ degerlendirilmesinin énemsendigi bir yontemdir. Ogrencilerin siireg
sonunda ortaya ¢ikardiklar1 {riinlerin yani sira, siirecin igleyisi ve bu siire¢ igerisinde
ogrencilerin yasadiklar1 deneyimler de O6nem kazanmaktadir. Yaratict drama siirecinin
icerdigi grup calismalar1 ve is birligine yonelik calisma gerekliligi sebebiyle siirecin
irdelenmesi gerekmektedir. Arastirmaci, yaratict drama siirecinde dgrencilerin gegirdigi
deneyimleri not almis, her oturum sonunda oturuma ydnelik yaratict drama raporlari
olusturmustur. Raporlar ile 6grencilerin siirecte yasadiklar1 deneyimler ve is birlikli calisma

ortamina yonelik degisimleri ortaya konulmaya calisilmistir.

4.5.2.2. Standartlastirilmis Acik U¢lu Miilakat Yontemi

Aragtirma grubunu olusturan 6grencilerin Parmak Oyunu, Kirmizi-Mavi-Sar1 Oyunu ve
yaratict drama kavramina yonelik algilar1 standartlagtirilmis agik uglu miilakat (the
standardized open-ended interview) yontemi ile elde edilmistir. Standartlastirilmis agik uglu
miilakatlar temelde su durumlar i¢in kullanilmaktadir (Patton, 2002, s. 346):

e Degerlendirmede kullanilan miilakat formu, aragtirmanin bulgularini kullanacak

diger paydagslar tarafindan denetlenmek istenildiginde,

e Miilakatlar1 farkli arastirmacilarin yapmasinin gerektigi durumlarda, arastirmacilar

arasi farkliliklar1 en aza indirmek amaciyla,

e Katilimeilarin vakitlerini verimli kullanmalarini saglamak amaciyla,
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e Cevaplart bulmak ve karsilastirmak kolay oldugu i¢in analizlerin kolay

yiiriitiilmesini saglamak amaciyla.

Eylem arastirmasi yaparken veya bir program degerlendirmesini yiiriitiirken
katilimcilarla/6grencilerle ancak bir kez ve kisith bir zaman diliminde miilakat yapmak
zorunda kalinabilir. Bdyle durumlarda, odakli sorular, miilakatta oncelikli konularin
gindeme gelmesini saglamaktadir (Patton, 2002, s. 346). Arastirmaci, yaratici drama
etkinliklerini uygularken ayni1 zamanda veri topladig1 i¢in bu miilakat yontemini kullanmay1
tercih etmistir. Ayni tarz sorular dokiiman teknigi ile toplanan verileri elde etmek igin de
sorulmustur. Ayni zamanda standartlastirilmis acik uglu miilakat ve dokiiman teknigi ile
toplanan verilerin karsilagtirilmasi daha hizli ve giivenilir sonuglar saglamis, arastirma

bulgularinin ¢esitleme yontemi ile gegerligi artirilmistir.

Arastirmada standartlasmis agik uclu miilakat yontemi ile c¢esitli veri toplama araglari

hazirlanmstir.

4.5.2.2.1. Parmak Oyunu

Yaratict drama, temelinde oyun &gesini bulunduran etkili bir 6gretim yontemi olarak
kullanilmaktadir. Yaratici drama siirecinin etkilerinin tespit edilmeye calisildigi bu
arastirmada, Yyaratict drama kavramimin temelini olusturan unsurlara, veri toplama
asamasinda yer verilmeye calisilmistir. Bu nedenle arastirmada, 6grenciler ile bir parmak
oyunu oynanmistir. Parmak oyunu igerisinde yaratici drama uygulamalarina katilmis olan
deney grubu 6grencilerinden yaratici drama derslerinde begendikleri, dikkatlerini ¢eken ve
hoslarina gitmeyen olay ya da durumlarla ilgili konusmalar1 istenmistir. Bu sorulardan sonra
ogrencilere, yapilan yaratict drama etkinliklerini iliskilendirebilecekleri diger dersler
sorulmustur. Ogrencilere siireg ile ilgili dort soru sorulduktan sonra, eklemek istedikleri

hususlar1 belirtebilecekleri séylenmis ve 6grencilerin ek goriisleri de not edilmistir.

4.5.2.2.2. Kirmizi-Mavi-Sart Oyunu

Yaratict drama yontemi uygulamalarindan sonra diizenlenen Degerlendirme Atdlyesi
icerisinde, Ogrencilerle oynanan oyunlardan bir tanesi Kirmizi-Mavi-Sar1 oyunudur. Bu
oyun igerisinde oncelikle 6grencilere yaratici drama etkinliklerinden 6nce diisiindiikleri /
yaratici drama etkinliklerinden sonra oturumlar ile ilgili diislindiikleri seyler sorulmustur.
Bu soru ile 6grencilerin dersle ilgili beklentileri ve beklentilerine ulasilip ulasiimadig tespit
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edilmeye calisilmistir. Ardindan 6grencilere yaratict drama derslerinde 6grendikleri seyler
sorulmustur. Bu soru ile 6grencilerin yaratici drama etkinliklerini 6gretim etkinlikleriyle ne
derecede eslestirdikleri belirlenmeye calisilmistir. Kirmizi-Mavi-Sar1 Oyunu igerisinde
ogrencilere son olarak yaratict drama derslerinde neler hissettikleri sorulmustur. Yaratici
drama, bireyin ve bireyin siire¢ igerisindeki duygu durumlarinin géz ardi edilmesini
engelleyen bir yontemdir. Bu soru ile Ogrencilerin siiregteki hislerini ifade etmeleri

beklenmistir.

4.5.2.2.3. Bence Yaratict Drama ...

Deney grubu oOgrencileri ile yapilan Degerlendirme Atolyesi igerisinde son olarak
ogrencilere Bence bu ders... ifadesi sOylenmis ve dgrencilerden bu ifadeyi tamamlamalari
istenmistir. Ogrenciler derse yonelik sdylemek istedikleri noktalari, arastirmacinin soru ile

yonlendirmesi olmadan ifade etme sans1 bulmuslardir.

4.6. Arastirmacinin Rolii

Ogretme-6grenme siirecinde yasanacak deneyimler, bireylerin biiyiime ve gelisimi ile drama
teknikleri konusunda yeterli bilgi sahibi bir 6gretmen tarafindan dikkatlice hazirlanmalidir.
Bu tiir deneyimler, ¢cocugun bilingli yasam becerilerini gelistirmeye ve kendi basina
baslattig1 faaliyetleri yliriitmeye tesvik edilmesine yardimci olmaktadir (Woods, 1960, s.
19).

Arastirmaci lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerini Tiirkge Ogretmenligi Programinda
stirdiirmiistiir. Arastirmaci, lisans doneminde “Tiyatro ve Yaratict Drama Uygulamalar1”
isimli dersi almis, Ankara’da bulunan MEB Ozel Doga¢ Yaratict Drama
Egitmenligi/Liderligi kursuna katilarak 252 saatlik 5 asamalik egitimi tamamlamistir.
Aragtirma siirecinde uygulanacak yaratict drama oturumlarinin 6n hazirhg ve uygulanmasi
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, yaratict drama oturumlarini planlarken yaratic

drama siireglerini goz 6nitinde bulundurmustur.

‘Segme’ ve ‘siralama’ isi olan 6gretimde, drama yonteminin kullanilmasinda diger derslerde
oldugu gibi ana hatlarnyla ‘Girig-Gelisme-Sonug ve Degerlendirme’ boliimlerinin bulunmasi
gerektigi sOylenebilmektedir. Drama yOntemini temel alan bir ders plami olusturacak olan
ogretmen, “Ne yapmak istiyorum?”, “Yapmak istedigimi hangi teknikler, arag-gere¢ ve

malzemeler kullanarak yapabilirim?”, “Tiim bu etkinlikleri hangi siralama ile yapmaliyim?”
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sorularin1 cevaplayarak planlamaya baglamalidir (Akar Vural ve Somers, 2016, s. 17).
Arastirmac tarafindan bu sorular cevaplandirildiktan sonra oturumlara yonelik kazanimlar
belirlenmis, kazanimlara uygun igerik planlanmis, igerikte kullanilacak arag metinler ile
malzemeler hazirlanmig ve uygulama planlart alan uzmanlart ile paylasildiktan sonra
yiriitiilmistiir. Uygulama planlan yaratici drama siirecine yonelik genel kabul gérmiis asamalar
olan Isinma-Hazwrlik, Canlandirma, Degerlendirme-Tartisma seklinde smiflandirilmistir.
Ozellikle Isinma-Hazirhk asamasinda arastirmaci hem cocuk oyunlarindan hem de drama

deneyimi yasadig1 egitmenlik kursundaki etkinliklerden yararlanmistir.

4.7. Yaratict Drama Etkinliklerinin Yiiriitiildiigii Ortam

Aragtirmaci, uygulamalarin yapilacagi okulun idaresi ile goriistiikkten sonra yaratict drama
etkinlikleri i¢in okulun ¢ok amach konferans salonunu kullanma izni almistir. Konferans salonu,
bir sahne, sahnenin 6niinde bulunan bos alan ve koltuklardan olusmaktadir. Arastirmaci mekani
daha verimli kullanmak agisindan yer minderleri temin etmis, yaratict drama etkinlikleri
esnasinda ogrencilerin grup ¢aligmalarini sahne {izerinde ya da sahnenin 6niindeki bos alanda

yapabilmeleri i¢in gerekli 6nlemleri almistir.

Yaratic1 drama oturumlar1 6ncesinde, 6grencilerin daha rahat hareket edebilmeleri i¢in konferans
salonunun zemini temizlenmis, etkinlikler sirasinda 6grencilerin kayip diismelerini 6nlemek

amaciyla her oturumda 6grenci sayisi kadar bez galos temin edilmistir.

Minggrler ve
Kap: iger

2 Malzemelerin
Saklandig: Alan

Grup
alhismalarinin
apildig: Bos

Alan

Oturma Alam

Sekil 6. Yaratic1 drama uygulamalarinin yapildig ortam
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4.8. Yaratict Drama Oturumlarimin Uygulanma Siireci

Arastirmada oncelikle 6grencilerin okuma ve yazma becerilerine yonelik durumlarimi tespit
etmek amaciyla Okuma ve Yazma Becerileri Testi ile Kisisel Bilgi Formu, 6n test olarak
yapilmistir. On test uygulamasmin ardindan arastirmada, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla planlanan yaratici drama etkinlikleri, 14 haftalik siirecte (Kasim 2016-
Nisan 2017) uygulanmustir. Yaratict drama oturumlari baglangicta haftada 4 saat olmak {izere
planlanmustir. Ancak 6grencilerin siirece katilimlar1 ve Tiirk¢e derslerinin planlanan siiregte
yuriimesini engellememek amaciyla yaratict drama oturumlar1 1. hafta 4 saat, 2. hafta 2 saat
olarak planlanmig; Ogrenci doniitleri dogrultusunda 4. haftadan itibaren yaratict drama
etkinlikleri 2 saatlik siiregler halinde hazirlanmustir. 14 hafta siiren uygulamada deney grubu ile
toplam 32 saat boyunca yaratict drama oturumlari yapilmistir. Deney grubu ile yaratict drama
uygulamalar stirdiiriiliirken, 6gretim programina gore ders siireci gegiren kontrol grubu g6z ardi
edilmemistir. Yaratict drama oturumlar planlanirken, her hafta kontrol grubunda ele alinacak
kazanimlar belirlenmis ve yaratict drama oturumlarinda, aragtirma kapsamindaki benzer
kazanimlara yer verilmistir. 14 haftalik siire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarina son test
uygulamasi yapilmigtir. Son test uygulamasinin ardindan deney grubu o&grencileri ile
Degerlendirme Atdlyesi yapilmistir. Degerlendirme Atdlyesine deney grubu 6grencileri 3 gruba

ayrilarak katilmis ve atdlye stireci ses kaydina almmustir.
4.9. Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri ile nitel
verileri, farkli amaclara hizmet edeceginden, verilerin analizinde de farkli yoOntemler

kullanilmaistr.

Arastirmanin nicel verileri, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerine yonelik durumlarini tespit
etmeye ¢alismis ve bu verileri elde etmek icin Okuma ve Yazma Becerileri Testi gelistirilmistir.
Okuma ve Yazma Becerileri Testi, 6n test ve son test olarak kullanilmas, testlerin puanlanmasi
3 alan uzmani® tarafindan yapilmustir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan cevap anahtarina® gore
yapilan degerlendirmelerin ortalamasi alinarak Ogrencilerin test puanlar1 elde edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmustir.

8 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni Ozlem AKAN ve Ars. Gor. Merve ALTIPARMAK YILMAZ’a égrenci
testlerinin degerlendirilmesindeki katkilar1 i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

4 Okuma ve Yazma Becerileri Testine yonelik cevap ve puanlama anahtarlarmin hazirlanmasina olan katkilar
i¢in Dog. Dr. Basak UYSAL ve Tiirkge Ogretmeni Hale YONEZ’e tesekkiirlerimi sunarim.
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Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin ve kisisel bilgilerinin toplandig1 Kisisel Bilgi Formu

verilerinin ¢dziimlenmesinde, yiizde ve frekans kullanilmigtir.

Arastirmanin nitel verileri, dokiiman teknigi ve standartlastirilmis agik uglu miilakat ile elde

edilmistir. Nitel verilerin analizinde, betimsel analiz kullanilmustir.

Ogrencilerin Okuma ve Yazma Becerileri Testi, 3 alan uzman tarafindan puanlandiktan sonra,
alan uzmanlarinin puanlamalarmin tutarhiligini belirlemek amaciyla interclass correlation
coefficient (grup i¢i korelasyon katsayisi) istatistigi kullanilmistir. Okuma ve Yazma Becerisi
Testi igerisinde yer alan okuma ve yazma kazanimlarina ait uzman puanlamalari, iki beceri igin

ayr1 sekilde ele alinmustir.

4.9.1. Okuma Becerisi On Test istatistikleri

3 alan uzmam tarafindan verilen puanlar arasindaki tutarlilik; toplam puanlar ve maddeler

iizerinden ayr1 ayr1 belirlenmistir.

Puanlayicilar ikili olarak karsilastirirken Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayist
kullanilmigtir. Ayrica puanlayicilar arasi uyuma kanit saglamak igin intraclass korelasyon

katsayis1 hesaplanmistir.

Orneklemdeki Ogrenci sayisi, t-testinin (parametrik teknikler icin yeterli orneklem
biiyiikliigliniin saglanamamasi) gerektirdigi normallik varsayimlarini karsilayamayacagi i¢in

parametrik olmayan yontemlerden Wilcoxun ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir.

Okuma ve Yazma Becerileri Testi igerisinde yer alan, okuma becerisine yonelik kazanimlarin

puanlanmasi sonucunda elde edilen veriler karsilastirilmistir:

Tablo 8

Deney Grubu Okuma Becerisi On Testi Puanlayicilar Arasi Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman2 0,934 1,000

Uzman3 0,930 0,908 1,000

Tablo incelendiginde, deney grubunun okuma becerisine yonelik 6n test puanlarinda
Uzmanl ile Uzman2 arasindaki korelasyon 0,934; Uzman2 ile Uzman3 arasindaki

korelasyon 0,908; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyon 0,930 olarak belirlenmistir.
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Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin 6grencilere verdikleri
puanlar arasinda giiclii bir iligski oldugunu sdylenebilir.
Tablo 9

Deney Grubu Okuma Becerisi On Test Uzmanlar Arasi Grup Ici (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup Ici F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman Igin 0,908 30,584 24 48 0,000
Tiim Uzmanlar igin 0,967 30,584 24 48 0,000

Tabloda yer alan intraclass korelasyon degerlerine bakildiginda, intraclass korelasyon
degerleri bir uzman i¢in 0,908 iken tiim uzmanlar i¢in 0,967 olarak hesaplanmistir. Alpar’a

(2006) gore puanlayicilar arast uyumun mitkemmel oldugunu sdylenebilir.

Tablo 10

Kontrol Grubu Okuma Becerisi On Testi Puanlayicilar Arasi Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman2 0,926 1,000

Uzman3 0,842 0,779 1,000

Tablo incelendiginde, kontrol grubunun okuma becerisine yonelik 6n test puanlarinda
Uzmanl ile Uzman2 arasindaki korelasyon 0,926; Uzman2 ile Uzman3 arasindaki
korelasyon 0,779; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyon 0,842 olarak belirlenmistir.
Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin 6grencilere verdikleri

puanlar arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu sdylenebilir.

Tablo 11

Kontrol Grubu Okuma Becerisi On Test Uzmanlar Arast Grup I¢i (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup Ici F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman I¢in 0,842 17,021 24 48 0,000
Tiim Uzmanlar i¢cin 0,941 17,021 24 48 0,000

Kontrol grubu okuma becerisine yonelik intraclass korelasyon degerleri bir uzman i¢in 0,842
iken tiim uzmanlar i¢in 0,941 olarak hesaplanmistir. Alpar’a (2006) gore puanlayicilar arasi

uyumun yliksek oldugunu sdylenebilir.
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4.9.2. Yazma Becerisi On Test istatistikleri

Deney grubu 6grencilerinin yazma becerisine yonelik 6n testlerine, uzmanlarin verdikleri

puanlar incelenmistir.

Tablo 12

Deney Grubu Yazma Becerisi On Testi Puanlayicilar Arast Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman?2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman?2 0,816 1,000

Uzman3 0,729 0,829 1,000

Tablo incelendiginde, deney grubunun yazma becerisine yonelik On test puanlarinda
Uzmanl ile Uzman2 arasindaki korelasyon 0,816; Uzman2 ile Uzman3 arasindaki
korelasyon 0,829; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyon 0,729 olarak belirlenmistir.
Tabloya gore puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin

ogrencilere verdikleri puanlar arasinda giiglii bir iligki oldugunu soylenebilir.

Tablo 13

Deney Grubu Yazma Becerisi On Test Uzmanlar Arasi Grup Ici (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup I¢i F Testi

Korelasyon Deger sd1 sd2 p
Bir Uzman Icin 0,790 12,285 24 48 0,000
Tiim Uzmanlar i¢in 0,919 12,285 24 48 0,000

Deney grubu ogrencilerinin yazma becerisine yonelik 6n test puanlarinda, intraclass
korelasyon degerleri bir uzman ig¢in 0,790 iken tim uzmanlar igin 0,919 olarak
hesaplanmistir. Alpar’a (2006) gore puanlayicilar arast uyumun yiiksek oldugunu

sOylenebilir.

Tablo 14

Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Testi Puanlayicilar Arasi Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman2 0,858 1,000

Uzman3 0,764 0,709 1,000
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Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerilerine yonelik test puanlarinin uzmanlara gore
korelasyonuna bakildiginda Uzman1 ile Uzman2 arasindaki korelasyonun 0,858; Uzman2
ile Uzman3 arasindaki korelasyonun 0,709; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyonun
0,764 oldugu goriilmektedir. Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde

uzmanlarin 6grencilere verdikleri puanlar arasinda giiclii bir iliski oldugunu sdylenebilir.

Tablo 15

Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test Uzmanlar Arasi Grup Ici (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup I¢i F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman I¢in 0,699 7,976 24 48 0,000
Tim Uzmanlar icin 0,875 7,976 24 48 0,000

Kontrol grubu 06grencilerinin yazma becerisine yonelik 6n test puanlarinda, intraclass
korelasyon degerleri bir uzman igin 0,699 iken tiim uzmanlar i¢in 0,875 olarak
hesaplanmistir. Alpar’a (2006) gore puanlayicilar arast uyumun yiikksek oldugunu

sOylenebilir.

4.9.3. Okuma Becerisi Son Test istatistikleri

3 uzman tarafindan puanlanan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerisine
yonelik son test kagitlarindan elde edilen puanlara ait istatistiki islemler asagida

sunulmustur.

Tablo 16

Deney Grubu Okuma Becerisi Son Testi Puanlayicilar Arast Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman?2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman2 0,933 1,000

Uzman3 0,846 0,870 1,000

Deney grubu 6grencilerinin okuma becerisine yonelik son testlerine uzmanlarin verdikleri
puanlar incelendiginde Uzmanl ile Uzman2 arasindaki korelasyon 0,933; Uzman2 ile
Uzman3 arasindaki korelasyon 0,870; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyon 0,846
olarak hesaplanmistir. Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin

ogrencilere verdikleri puanlar arasinda giiclii bir iliski oldugu sdylenebilir.
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Tablo 17

Deney Grubu Okuma Becerisi Son Test Uzmanlar Arast Grup Ici (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup I¢i F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman I¢in 0,873 21,679 24 48 0,000
Tiim Uzmanlar Icin 0,954 21,679 24 48 0,000

Deney grubu 6grencilerinin okuma becerisi son testlerine yonelik uzman puanlarinda,
intraclass korelasyon degerleri bir uzman i¢in 0,873 iken tiim uzmanlar i¢in 0,954 olarak
hesaplanmistir. Alpar’a (2006) gore puanlayicilar arasi uyumun miikkemmel oldugunu

sOylenebilir.

Tablo 18

Kontrol Grubu Okuma Becerisi Son Testi Puanlayicilar Arasi Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman?2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman?2 0,912 1,000

Uzman3 0,869 0,847 1,000

Kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerisi son testlerine uzmanlarin verdikleri puanlar
incelendiginde Uzman1 ile Uzman2 arasindaki korelasyonun 0,912; Uzman2 ile Uzman3
arasindaki korelasyonun 0,847; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyonun 0,869 oldugu
hesaplanmistir. Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin

ogrencilere verdikleri puanlar arasinda giiclii bir iliski oldugunu sdylenebilir.

Tablo 19

Kontrol Grubu Okuma Becerisi Son Test Uzmanlar Arast Grup I¢i (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup I¢i F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman I¢in 0,868 20,646 24 48 0,000
Tiim Uzmanlar icin 0,952 20,646 24 48 0,000

Kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerisi son testlerine yonelik uzman puanlarinda,
intraclass korelasyon degerleri bir uzman i¢in 0,868 iken tiim uzmanlar i¢in 0,952 olarak
hesaplanmistir. Alpar’a (2006) goére puanlayicilar arasi uyumun miikemmel oldugu

sOylenebilir.
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4.9.4. Yazma Becerisi Son Test istatistikleri

3 uzman tarafindan puanlanan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma becerisine
yonelik son test kagitlarindan elde edilen puanlara ait istatistiki islemler asagida
sunulmustur.

Tablo 20

Deney Grubu Yazma Becerisi Son Testi Puanlayicilar Arasi Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman?2 0,843 1,000

Uzman3 0,734 0,850 1,000

Deney grubu 6grencilerinin yazma becerisine yonelik son testlerine uzmanlarin verdikleri
puanlar incelendiginde Uzmanl ile Uzman2 arasindaki korelasyon 0,843; Uzman?2 ile
Uzman3 arasindaki korelasyon 0,850; Uzmanl ile Uzman3 arasindaki korelasyon 0,734
olarak hesaplanmistir. Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin

ogrencilere verdikleri puanlar arasinda gii¢lii bir iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 21

Deney Grubu Yazma Becerisi Son Test Uzmanlar Arasi Grup I¢i (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup I¢i F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman I¢in 0,806 13,503 24 48 0,000
Tiim Uzmanlar icin 0,926 13,503 24 48 0,000

Deney grubu Ogrencilerinin yazma becerisi son testlerine yonelik intraclass korelasyon
degerleri bir uzman i¢in 0,806 iken tiim uzmanlar i¢in 0,926 olarak hesaplanmistir. Alpar’a
(2006) gore puanlayicilar aras1 uyumun yiiksek oldugunu sdylenebilir.

Tablo 22

Kontrol Grubu Yazma Becerisi Son Testi Puanlayicilar Aras: Ikili Korelasyon Degerleri

Uzmanlar Uzmanl Uzman2 Uzman3
Uzmanl 1,000

Uzman2 0,702 1,000

Uzman3 0,798 0,802 1,000
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Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son testlerine uzmanlarin verdikleri puanlar
incelendiginde Uzmanl ile Uzman2 arasindaki korelasyonun 0,702; Uzman2 ile Uzman3
arasindaki korelasyonun 0,802; Uzman|1 ile Uzman3 arasindaki korelasyonun 0,798 oldugu
hesaplanmistir. Puanlayicilar arasinda ikili korelasyonlar incelendiginde uzmanlarin

ogrencilere verdikleri puanlar arasinda giiglii bir iligski oldugunu sdylenebilir.

Tablo 23

Kontrol Grubu Yazma Becerisi Son Test Uzmanlar Arasi Grup Ici (Intraclass) Korelasyon
Degerleri

Grup I¢i F Testi

Korelasyon Deger sdl sd2 p
Bir Uzman I¢in 0,764 10,729 24 48 0,000
Tim Uzmanlar icin 0,907 10,729 24 48 0,000

Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son testlerine yonelik intraclass korelasyon
degerleri bir uzman igin 0,764 iken tiim uzmanlar i¢in 0,907 olarak hesaplanmistir. Alpar’a

(2006) gore puanlayicilar arasi uyumun yiiksek oldugunu soylenebilir.

Yukaridaki tablolardan hareketle, arastirmanin calisma grubuna uygulanan Okuma ve
Yazma Becerileri Testinin 3 alan uzmani tarafindan degerlendirilmesi sonucunda, deney ve

kontrol gruplarmin test puanlarinda tutarlilik saglandigini s6ylemek miimkiindiir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bir aragtirma siirecinde elde edilen bulgular, nesnel verileri ortaya koymakla birlikte, bu
verilerin arastirmaya ne sekilde etki ettigini gostermesi agisindan énemlidir. Bu boliimde,
aragtirmanin alt problemleri ve denenceleri dogrultusunda, ¢aligma grubunu olusturan
ogrencilerden “Kisisel Bilgi Formu” ve diger 6l¢me araglar1 araciligiyla elde edilen bilgiler

verilmis; ¢alisma grubundan elde edilen verilerin analizleri sunulmustur.

5.1. Calisma Grubu Ogrencilerinin Demografik Verileri

Arastirmaya, 26 deney grubu 6grencisi, 25 kontrol grubu 6grencisi katilmistir. Deney grubu
katilimcilarindan 1 6grenci, On test ve son test siirecine katilmamig; ancak yaratict drama
yontemi ile olusturulan uygulama siirecinde yer almistir. Bu katilimcinin 6n test ve son test
verileri aragtirmada yer almazken, aragtirmada Ogrencinin demografik bilgilerine yer

verilmistir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyet dagilimlari su

sekildedir:

Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilmi Kontrol Grubu (")grencilerinin Cinsiyetlerine
Gore Dagilim

Erkek
44%

WErkek WKz B Erkek WKz

Sekil 7. Caligma grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi
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Calisma grubu igerisinde yer alan deney grubu Ogrencilerinden 12°si kiz (%46), 14’1 ise
erkek (%54) 6grencidir. Kontrol grubu igerisinde ise 14 kiz (%56), 11 erkek dgrenci (%44)
yer almaktadir. Ogrencilerinin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda, iki grup igerisinde de say1

dagilimi1 agisindan biiylik farkliliklar olmadigi goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 24’1 (%92,3) 2004 dogumludur. Deney grubunda yer alan 2
ogrenci ise (%7,6) 2003 dogumludur. Kontrol grubu 6grencilerinin 23’14 (%92) 2004
dogumludur. Kontrol grubunda yer alan 2 6grenci ise (%8) 2003 yilinda dogdugunu ifade

etmistir.

Calisma grubu Ogrencilerine, kardes sayilart sorulmustur. Deney grubu o6grencilerinin
%30,76’smin  (f=8) 1 kardesi bulunurken %19,23"linlin (f=5) 3’ten fazla kardesi
bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin %46,15’inin ise (f=12) 2 kardesi bulunmaktadir.
Kontrol grubu 6grencilerinin %24’tinlin (f=6) 1 kardesi, %52’sinin (f=13) 2 kardesi
bulunmaktadir. Kontrol grubu Ogrencilerinden 2’sinin (%8), 3 kardesi bulunurken 4

Ogrencinin 3’ten fazla kardesi bulunmaktadir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerine anne ve babalarinin 6grenim durumlari sorulmustur.

Tablo 24

Calisma Grubu Ogrencilerinin Anne ve Baba Ogrenim Durumlar

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Anne Ogrenim Tlkokul 10 2038,46 10 %40
Durumu Ortaokul 12 %46,15 8 %32
Lise 3 %11,5 6 %24
Yiiksekokul 1 %3,84 1 %4
veya Universite
Deney Grubu Kontrol Grubu
Baba Ogrenim N % N %
Durumu Ilkokul 6 %23,07 9 %36
Ortaokul 5 %19,23 9 %36
Lise 12 %46,1 5 %20
Yiiksekokul 3 %11,5 2 %8

veya Universite

Deney grubu dgrencilerinin anne 6grenim durumlaria bakildiginda, annelerinin cogunlukla
ortaokul ve ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin anne 6grenim
durumuna en az verdikleri yanit ise yiiksekokul veya {iniversite segenegi olarak
goriilmektedir. Kontrol grubu Ogrencilerinin anne 6grenim durumlarina bakildiginda,

cogunlukla ilkokul ve ortaokul segeneklerinin igaretlendigi goriilmektedir. Kontrol grubu
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ogrencilerinin de deney grubunda oldugu gibi en az isaretledikleri secenek yiliksekokul veya

iiniversite olmustur.

Deney grubu oOgrencilerinin baba Ogrenim durumlarina bakildiginda, 6grencilerin
babalarinin ¢ogunlukla lise mezunu oldugu goriilmektedir. Anne 6grenim durumunda
oldugu gibi baba 6grenim durumunda da en az isaretlenen segenek yliksekokul veya
iiniversite olmustur. Ancak annelere oranla daha ¢ok babanin yiiksekokul veya iiniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin baba 6grenim durumlarina
bakildiginda, baba mezuniyetlerinin ilkokul ve ortaokul se¢eneklerine esit sekilde dagildig:
goriilmektedir. Kontrol grubunda da en az isaretlenen segenek yiiksekokul veya {iniversite

olmasina ragmen, anne 6grenim duruma oranla daha fazla isaretlendigi goriilmektedir.

Deney grubu katilimcilarina annelerinin ¢alisma durumu sorulmustur. Ogrencilerden 19°u
annesinin ¢aligmadigini, 7’si annesinin ¢alistigini belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerine
ayni1 soru soruldugunda 21 6grenci annesinin ¢alismadigini, 4 6grenci annesinin ¢alistigini
belirtmistir. Deney grubu 6grencilerine babalarinin ¢aligma durumu da sorulmustur. Deney
grubu Ogrencilerinden 25’1 babalarinin ¢alistigini  belirtirken 1 6grenci babasimin
calismadigini ifade etmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ayni soru soruldugunda kontrol

grubu 6grencilerinin tiimii, babalarinin ¢alistigini belirtmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine daha once yaratici drama ile ilgili bir egitim alip
almadiklar1 sorulmustur. Deney grubu katilimcilarindan 2’si yaratici dramaya yonelik bir
etkinlige katildigin1 belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 8’1 yaratict drama derslerine

katildiklarini belirtmislerdir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden Kisisel Bilgi Formu araciligiyla edinilen bilgiler,
deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzer sosyal diizeyler igerisinde olduklarini
gostermektedir. Bilgi formundan elde edilen veriler, anlamli farkliliklar icermemektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin benzer sosyal diizeylerde olmasi, aragtirmanin etkileri

acisindan 6nem tasimaktadir.

5.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Becerisine Yénelik On Test Bulgulan
Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarmin okuma becerisine yonelik 6n test puanlar
arasinda bir farklilik olmadig1 denencesi yer almaktadir. Belirtilen denencenin dogrulugunun

test edilmesi amaciyla istatistiki islemler uygulanmastir.
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Tablo 25

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Becerisi On Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi
Istatistikleri

Grup N Siralar Siralar U z p
Ortalamas1  Toplami

Deney 25 25 625 300 -0,244 0,807

Kontrol 25 26 650

Mann Whitney U Testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu dgrencilerin 6n test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gozlenmemistir (0,05<p). Buna goére okuma
testinin Ol¢tligli 6zellikler bakimindan 6grenci basarisinda deney ve kontrol gruplari arasi bir
farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik gruplar arasinda
farklilik bulunmamasi, arastirmanin her iki grup i¢in de esit sekilde basladiginin gostergesi

olarak kabul edilmektedir.

Tablo 26

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Becerisi On Test Puanlarinin Test Istatistikleri

Grup N Ortalama SS Min. Max.
Deney 25 64,48 3,86 53 70
Kontrol 25 65,40 4,91 57 75

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okuma becerisine yonelik 6n test puanlari
incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin okuma test puanlarinin 53-70 puan araliginda
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin okuma test puanlari ise 57-75 puan
araliginda yer almaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin okuma test puanlari en diisiik ve en
yiiksek puanlarinin deney grubu 6grencilerinin en diisiik ve en yiiksek puanlarindan ytliksek
oldugu goriilmektedir. Ancak iki grubun okuma becerisi 0n test puanlarinda anlamli bir
farklilik gortilmemistir. Bu bulgu, iki grubun aragtirma basinda okuma becerisinde benzer

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin temelinde okuma ve yazma becerilerinin yer almasi nedeniyle 6grencilerin
okumaya yonelik bakis acilar1 belirlenmeye g¢alisiimistir. Bu amagla deney ve kontrol
gruplarina kitap okuma sikliklari, kitap okumayr sevme durumlari, kitap secerken goz

oniinde bulundurduklari 6l¢iitler sorulmustur.

Calisma grubu 6grencilerine dncelikle kitap okumay1 sevme durumlar1 sorulmustur.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Kontrol Grubu Ogrencilerinin
Kitap Okumay1 Sevme Durumu Kitap Okumay1 Sevme Durumu

4 2

m Seviyorum
B Sevmiyorum 23
& Zorunlu Oldugu Igin Okuyorum = Seviyorum  ® Sevmiyorum

Sekil 8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kitap okumay1 sevme durumlari

Calisma grubu 6grencilerine kitap okumayr sevme durumlart sorulmustur. Ogrencilere
“seviyorum”, “sevmiyorum” ve “zorunlu oldugu icin okuyorum” secenekleri sunulmustur.
Deney grubu 6grencilerinin 21’1 (%81) kitap okumay1 sevdigini belirtmistir. Deney grubu
ogrencilerinden 1’1 kitap okumay1 sevmedigini belirtirken 4 6grenci (%15) zorunlu oldugu
icin kitap okudugunu belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerinden 23’1 (%92) kitap okumay1

sevdigini belirtmistir. Kontrol grubunda yer alan 2 6grenci (%8), kitap okumay1 sevmedigini

belirtmistir.

Ogrencilerin okuma becerisine yonelik ilk algilarinin kitap okumak iizerinde bulundugu

diistiniilmektedir. Bu nedenle 6grencilere dncelikle kitap okuma sikliklar1 sorulmustur.

Tablo 27

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kitap Okuma Sikliklar:

Kitap Okuma Sikligt =~ N % N %
Her giin 11 %42,3 17 %68
Iki giinde bir 3 %11,5
Deney  Ug¢-Dért giinde bir 3 %11,5  Kontrol 3 %12
Grubu  Haftada bir giin 8 %30,7  Grubu 5 %20
Ara sira 1 %3,8

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kitap okuma sikliklarina bakildiginda, iki grup
icerisinde de dgrencilerin en ¢ok “her giin” kitap okuduklarini belirttikleri gériilmektedir.
Deney grubu 6grencilerinin kitap okuma sikliklart dagmik bir dagilim gostermekte; deney
grubuna oranla kontrol grubu 6grencilerinin kitap okuma sikliklarinin daha diizenli bir

dagilim gosterdigi goriillmektedir.
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerine kitap secerken hangi hususlara dikkat ettikleri

sorulmustur.
12 10
10
8 6
p 5
2 [
0 . | |

Kitabm Ismi Kitabm Kapagi Kitabm Ierigi Kitabm Tiirii Kitabm  Kitabm Ozeti Tavsiye Edilen
Konusu Kitaplar

E Kitap Secme Olgiitleri

Sekil 9. Deney grubu 6grencilerinin kitap segme 6Slgiitleri

Deney grubu 6grencilerine kitap secerken nelere dikkat ettikleri sorulmustur. Deney grubu
ogrencilerinden %21,4’l4 (f=6), sadece Ogretmenleri tarafindan tavsiye edilen kitaplari
okuduklarini belirtmistir. Ogrencilerin %35,7’si (f=10), kitap secerken kitabin ismine
baktiklarini ifade etmislerdir. Deney grubunda yer alan 5 6grenci (%17,8), kitap secerken
kitabin kapagina baktigim belirtmistir. Ogrencilerin %10,7’si (£=3) kitabin igerigine, %7,1’i
(f=2) kitabin tiiriine bakarak kitap sectigini ifade etmistir. Deney grubu 6grencilerinden

%3,5’1 (f=1) konusuna, %3,5’1 ise kitabin 6zetine bakarak kitap sectiklerini belirtmislerdir.
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Sekil 10. Kontrol grubu 6grencilerinin kitap segme Olgiitleri

Kontrol grubu 6grencilerinin kitap segme 6lgiitlerine bakildiginda 6grencilerin 10’u (%40)
ogretmenleri tarafindan tavsiye edilen kitaplart okuduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerden
9’u (%36) kitap segerken kitabin ismine baktigini ifade etmistir. Kontrol grubunda yer alan

3 dgrenci, kitap segerken kitabin kapagina (%12) baktigini belirtmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okuma becerisine yonelik 6n test bulgular
incelendiginde, iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin okumaya yonelik algilar1 arasinda da gozle goriiliir farkliliklar bulunmamistr.

Bu sonuglar, arastirmanin “Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin okuma becerisine
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yonelik On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik mevcut degildir.” denencesini

dogrulamaktadir.

5.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma Becerisine Yonelik On Test Bulgular
Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisine yonelik 6n test puanlar1 arasinda
bir farklilik olmadig1 denencesi yer almaktadir. Belirtilen denencenin dogrulugunun test

edilmesi amaciyla istatistiki islemler uygulanmustir.

Tablo 28

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi On Test Puanlarinin Test Istatistikleri

Grup N Ortalama SS Min. Max.
Deney 25 42,48 8,32 31 60
Kontrol 25 41,96 7,84 23 57

Deney ve kontrol grubu 0Ogrencilerinin yazma becerisine yoOnelik 6n test puanlari
incelendiginde, deney grubunun yazma puanlarmin 31-60 puan araliginda yer aldigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise yazma becerisi testinden alinan en diistik puan 23, en
yiiksek puan 57 olarak belirlenmistir. Iki grubun yazma becerisi &n testine ydnelik
ortalamalarina bakildiginda deney grubunun 42,48 ortalama ile kontrol grubunun 41,96’lik
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda bulunan puan farkliliginin
anlamliliginin belirlenmesi gerekmektedir. Gruplar arasindaki farkliligin anlamli ¢ikmasz,
arastirmanin iki grup i¢in de esit sartlarda basladigi diisiincesinin kabul edilmesini

engellemektedir.

Tablo 29

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi On Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi
Istatistikleri

Grup N Siralar Siralar U z p
Ortalamas1  Toplami

Deney 25 25,20 630 305 -0,146 0,884

Kontrol 25 25,80 645

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi 6n testlerine iligkin Mann Whitney U Testi
sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik gdzlenmemistir (0,05<p). Buna gore yazma testinin Olctiigi

ozellikler bakimindan 6grenci basarisinda deney ve kontrol gruplari arasi bir farkliligin
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olmadig1 sdylenebilir. Gruplar arasinda yazma becerisine yonelik anlamli bir farkliligin
bulunmamasi, arastirmanin gruplar esit diizeydeyken basladiginin kabul edilmesini

gerektirmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisine yonelik bakis acilar1 belirlenmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda Ogrencilere yazi yazmayi sevme durumlart ve yazmayi

sevdikleri konu ya da tiirleri belirtmeleri istenmistir.

Deney grubu Ogrencilere yazi yazmayr sevip sevmedikleri sorulmustur. Ogrencilerin
%61,5’1 (f=16) yaz1 yazmay1 sevdigini belirtmistir. Ogrencilerin %38,4’ii ise (f=10) yaz1
yazmay! sevmedigini belirtmistir. Ogrencilerin yaz1 yazmay1 sevme sebeplerine iliskin

aciklamalarindan 6rnekler su sekildedir:

Ctinkii yazarken egleniyorum (D.2).

Diisiincelerimi kdgida dékmeyi seviyorum (D.13).

Yazi yazinca kendimi iyi hissediyorum (D.8).

Yazi yazmak icimdekileri dokmemi sagliyor (D.9).

Yazmay: seviyorum. Icimdekileri dokmemi saglyor (D.16).

Ogrencilerin yazi yazmay1 sevmeme sebeplerine iliskin ise su érnekler bulunmaktadir:

Yazi yazmak kotii geliyor (D.7).

Yazi yazmayr sevmiyorum ama bir seyler okumayr seviyorum. Bagkast yazsa ben okusam
daha iyi olur (D.20).

Yazi yazmak bana ¢ok kotii geliyor ve elimi acitiyor (D.24).

Yazi yazarken kolum agriyor ve zaman gegmek bilmiyor (D.25).
Kontrol grubu 6grencilerine de yazi1 yazmayi sevip sevmedikleri sorulmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin  %84’t (f=21) yaz1 yazmay1 sevdigini belirtmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin %16’s1 ise (f=4) yaz1 yazmay1 sevmedigini ifade etmistir. Kontrol grubu

ogrencilerinin yazi yazmay1 sevmelerine iliskin ifadeleri su sekildedir:

Ctuinkii yazi yazmak ¢ok eglenceli (K.5).

El becerim gii¢cleniyor (K.9).

Yazi yazmak insani rahatlatiyor (K.11).
Yazmak i¢ sesimi duymak gibi (K.12).
Yaraticthgimi kullanmayr seviyorum (K.16).
Kagida duygularimi dokiiyorum (K.25).

Kontrol grubu 6grencilerinin yazi yazmayi1 sevmemelerini ise su sebeplerle ifade ettikleri

gortilmektedir:

Cok yazmayr sevmiyorum (K.1).
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Fazla yazmayr sevmiyorum (K.8).

Ctinkii elim yoruluyor (K.14).

Cok yoruluyorum (K.15).
Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin yazmayr sevme sebeplerine bakildiginda,
ogrencilerin yaz1 yazmay1 genellikle duygu ve diisiincelerini aktarmak icin bir ara¢ olarak
gordiikleri distliniilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin yazi yazmayir sevmeme
sebeplerine bakildiginda ise Ogrencilerin yazi yazmanin fiziksel boyutu iizerinden

goriislerini bildirdikleri goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden hakkinda yazmay1 sevdikleri konu ya da tiirleri

belirtmeleri istenmistir.
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Sekil 11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmayi sevdikleri konu ve tiirler

Deney grubu 6grencilerinin %30,7’si en ¢ok hikdye yazmay1 sevdigini belirtmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin %40’1 da hikdye yazmayr sevdigini belirtmistir. Deney grubu
ogrencilerinin 4’1 (%15,38) kendi segtikleri konuda, herhangi bir tiirde yazmayi sevdiklerini
ifade ederken kontrol grubu 6grencilerinin %20’s1 de kendi segtikleri konularda yazmay1
sevdiklerini belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerinden 4’{i macera konularini i¢eren yazilar
yazmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Deney grubunda 3 6grenci mektup, 3 6grenci siir
yazmay1 sevdigini belirtmistir. Kontrol grubunda 3 6grenci masal yazmay1 sevdigini ifade
etmistir. Deney grubunda deneme, fabl ve bilgilendirici metin yazmay1 sevdigini sdyleyen
ogrenciler de bulunmaktadir. Ogrenciler yazmay1 sevdikleri konu ve tiirlere iliskin su sekilde

aciklama yapmuslardir:

Bize ders veren hikdyeler yazmay: seviyorum (D.5).
Fabl. Ciinkii hayvanlarla ilgili bir sey anlatmaktan zevk aliyorum (D.26).
Istedigim konu. Istedigim seyleri yazabildigimde giizel oluyor (D.14).
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Bilgilendirici konularda yazdigim zaman o bilgi daha ¢ok aklimda kalyyor (D.9).

Hayal giictimii kullanmay sevdigim icin hikdye seviyorum. Hikdye yaziyorum (D.8).
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmay1 sevdikleri tiir ve konulara bakildiginda,
ogrencilerin genellikle anlatmaya bagl tiirleri ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
yazmay1 sevdikleri tiirler olarak olay yazilarina yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Bilgilendirici metin yazmay1 sevdigini belirten 6grenci sayist ise iki grup i¢in de az diizeyde

kalmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yazma becerisini ilisgkin 6n test puanlar
incelendiginde, iki grubun puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir.
Bu durum arastirmanin “Deney ve kontrol grubu katilimeilarinin yazma becerisine yonelik

oOn test puanlari arasinda anlaml bir farklilik mevcut degildir.” denencesini dogrulamaktadir.

5.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Becerisine Yonelik Son Test Bulgulari

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n testler uygulandiktan sonra deney grubu ile yaratici
drama yoOntemini temel alarak hazirlanan, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi
amaclayan atdlye siireci yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu ise Tiirkge Dersi Ogretim Programi
cergevesinde Tiirkge derslerine devam etmislerdir. Atdlye siirecinin sona ermesi ile deney

ve kontrol gruplarina son test uygulamasi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin okuma becerisi puanlarina yonelik istatistiki islemler

yapilmistir.

Tablo 30

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Becerisi Son Test Puanlarimn Test Istatistikleri

Grup N Ortalama SS Min. Max.
Deney 25 70,04 4,03 63 76
Kontrol 25 65,84 4,42 57 74

Deney ve kontrol gruplarinin okuma becerisine yonelik son test puanlarina bakildiginda
deney grubu 6grencilerinin okuma becerisinde en diisiik 63, en yiiksek 76 puan aldiklar
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencileri ise en diisiik 57, en yiiksek 74 puan almislardir.
Deney ve kontrol gruplarmin okuma becerisine yonelik ortalamalarina bakildiginda ise
deney grubunun ortalamasinin (70,04) kontrol grubunun ortalamasinin (65,84) iizerinde

oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ile kontrol grubu arasinda olusan ortalama farkinin, anlamli bir diizeyde olup

olmadigini belirlemek, arastirma i¢in 6nem tasimaktadir.
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Tablo 31

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Becerisi Son Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi
Istatistikleri

Grup N Siralar Siralar U z p
Ortalamas1  Toplami

Deney 25 32 800 150 -3,162 0,002

Kontrol 25 19 475

Mann Whitney U Testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin okuma becerisi
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goézlenmistir (p<0,05). Bu
farklilik, deney grubu lehinedir. Deney grubu dgrencilerinin yaratict drama uygulamalari
sonucunda kontrol grubu Ogrencilerinden daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmalari,

istatistiksel olarak anlamlilik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin puanlari, gruplar arasinda degerlendirildiginde anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin grup icerisindeki 6n test ve

son test puanlar1 da karsilastirilmistir.

Tablo 32

Deney Grubu Okuma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarimin Test Istatistikleri

N Ortalama SS Min. Max.
On Test 25 64,48 3,86 53 70
Son Test 25 70,04 4,03 63 76

Deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinda en diisiik 53, en yiiksek 70 puan yer alirken
son test puanlarinda en diislik 63, en yiiksek 76 puan bulunmaktadir. Deney grubunun okuma

becerisi 0n test ortalamasi (64,48) son test ortalamasindan (70,04) diisiiktiir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin Wilcoxun

testi uygulanmustir.
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Tablo 33

Deney Grubu Okuma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar
Test Istatistikleri

Puan Siralar N Sira Siralar z p
Ortalamas1  Toplami

On Test Negatif 2 3,75 7,50

Uzman Siralar

Puanlari Pozitif Siralar 23 13,80 317,50

Ortalamasi -4,175 0,000

—Son Test Esit 0

Uzman

Puanlar

Ortalamasi Toplam 25

Wilcoxon Testi sonucuna goére deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik g6zlenmistir (p<0,05). Bu farklilik, son test
lehinedir. Yaratici drama atdlyeleri sonrasinda deney grubu 6grencileri son test puanlarini,
On test puanlarina gére manidar diizeyde arttirmiglardir. Ayrica tabloda da belirtildigi lizere

23 6grencinin son test puani, On test puanindan yiiksektir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadig1 da incelenmistir.

Tablo 34

Kontrol Grubu Okuma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarimin Test Istatistikleri

N Ortalama SS Min. Max.
On Test 25 65,40 491 57 75
Son Test 25 65,84 4,42 57 74

Kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerisi puanlart 6n test uygulamasinda 57-75 puan
araliginda yer alirken son test uygulamasinda 57-74 puan araliginda yer almaktadir. Kontrol
grubu 0grencilerinin okuma becerileri ortalamast, son test lehine yiikselmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test okuma becerileri arasindaki puan farkinin anlamli olup

olmadig1 incelenmistir.
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Tablo 35

Kontijol Grubu Okuma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinmin Wilcoxon Isaretli Swralar
Test Istatistikleri

Puan Siralar N Sira Siralar z p
Ortalamas1  Toplami

On Test Negatif 11 10,59 116,50

Uzman Siralar

Puanlari Pozitif Siralar 11 12,41 136,50

Ortalamasi -0,326 0,744

—Son Test Esit 3

Uzman

Puanlar

Ortalamasi Toplam 25

Wilcoxon Testi sonucuna gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gozlenmemistir (0,05<p). Buna gore okuma
testinin Ol¢tiigi Ozellikler bakimindan 6grencilerin okuma becerisi diizeyinde anlamli bir
degisimin olmadig1 sdylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalar1 (65,40)
son test ortalamalarindan (65,84) diisiik olmasina ragmen, son testte yasanan puan artisi

anlaml1 bir diizeyde gerceklesmemistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerilerine yonelik bu bulgular aragtirmanin
“Yaratic1 drama yontemi kullanilarak olusturulan atdlye uygulamalarina katilan deney grubu
ogrencilerinin okuma becerisi puanlarinda, son test lehine anlamli bir farklilik mevcuttur.”

denencesini dogrulamaktadir.
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Sekil 12. Deney grubu 6grencilerinin okuma becerisi 0n test ve son test puanlari
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5.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisine Yonelik Son Test Bulgular:

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi son test puanlari karsilastirilmistir.

Tablo 36

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin Test Istatistikleri

Grup N Ortalama SS Min. Max.
Deney 25 51,80 7,02 36 65
Kontrol 25 43,44 8,70 32 65

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi son test ortalamalarina bakildiginda, deney
grubunun son test ortalamasinin (51,80) kontrol grubu son test ortalamasindan (43,44)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubunun yazma becerisi son test standart sapmast
7,02; kontrol grubunun ise 8,70 olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin yazma becerisi son testinde en yiiksek puanlarinin esit oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubu arasinda goriilen yazma becerisi ortalama farkinin anlamli olup

olmadigr Mann Whitney U Testi ile belirlenmistir.

Tablo 37

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi
Istatistikleri

Grup N Siralar Siralar U z p
Ortalamas1  Toplanu

Deney 25 32,78 819,50 130,50 -3,536 0,000

Kontrol 25 18,22 455,50

Mann Whitney U Testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gdzlenmistir (p <0,05). Bu farklilik, deney
grubu lehinedir. Yaratict drama uygulamalari sonrasinda, deney grubu 6grencilerinin yazma

becerilerinde ortaya ¢ikan sonug, anlamli diizeyde kontrol grubu 6grencilerinden yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisine yonelik 6n test ve son test puanlarinin,

gruplar igerisindeki farklilasmasi da incelenmistir.

Tablo 38

Deney Grubu Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Test Istatistikleri

N Ortalama SS Min. Max.
On Test 25 42,48 8,32 31 60
Son Test 25 51,80 7,02 36 65

108



Deney grubu 6grencileri, yazma becerisi On testinde en diisiik 31, en yiiksek 60 puan alirken;
yazma becerisi son testinde en diisliik puan 36, en yiiksek puan 65 olarak hesaplanmistir.
Deney grubunun o6n test puan ortalamasi (42,48), son test puan ortalamasindan (51,80)
disiiktiir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda olusan bu farkliligin anlaml

olup olmadig1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile belirlenmistir.

Tablo 39

Deney Grubu Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Test Istatistikleri

Puan Siralar N Sira Siralar z p
Ortalamas1  Toplami

On Test Negatif 2 2,75 5,50

Uzman Siralar

Puanlari Pozitif Siralar 23 13,89 319,50

Ortalamasi -4,229 0,000

— Son Test Esit 0

Uzman

Puanlari

Ortalamasi Toplam 25

Wilcoxon Testi sonucuna gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik go6zlenmistir (p<0,05). Deney grubu
ogrencilerinin puanlarinda olusan bu farklilik, son test lehinedir. Yaratict drama
uygulamalar1 sonras1 deney grubu 6grencileri son test puanlarini, on test puanlarina gore
manidar diizeyde arttirmiglardir. Ayrica tabloda da belirtildigi lizere 23 6grencinin son test

puani, 6n test puanindan yiiksektir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli olup

olmadig1 da irdelenmistir.

Tablo 40

Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarmmn Test Istatistikleri

N Ortalama SS Min. Max.
On Test 25 41,96 7,84 23 57
Son Test 25 43,44 8,70 32 65

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina bakildiginda, 6grencilerin en diisiik 23, en
yiiksek 57 puan; son test puanlarinda ise en disiik 32, en yiiksek 65 puan aldiklari
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test yazma puan ortalamalar1 41,96 iken son
testte bu ortalama 43,44 e yiikselmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6n test
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ve son test puanlari arasinda olusan bu farklilign anlamli olup olmadig1 Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile belirlenmistir.
Tablo 41

Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Test Istatistikleri

Puan Siralar N Sira Siralar z p
Ortalamas1  Toplami

On Test Negatif 10 9,15 91,50

Uzman Siralar

Puanlari Pozitif Siralar 12 13,46 161,50

Ortalamast -1,138 0,255

— Son Test Esit 3

Uzman

Puanlari

Ortalamasi Toplam 25

Wilcoxon Testi sonucuna gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gozlenmemistir (0,05<p). Kontrol grubu
Ogrencilerinin 12’si son testte yazma puanlarini yiikseltirken 6grencilerden 10’unun yazma
puanlarinin son testte diistiigii goriilmektedir. Buna gore yazma testinin Olctiigli 6zellikler
bakimmdan kontrol grubu o6grencilerinin yazma becerisinde bir degisimin olmadigi

sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son test puanlar1 incelendiginde;
deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi puanlarinin son test lehine arttigi ve bu artisin
anlamli oldugu, kontrol grubu ogrencilerinin yazma becerisi puanlarindaki artigin ise
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazma becerilerine yonelik bu bulgular arastirmanin “Yaratic1 drama yontemi kullanilarak
olusturulan atélye uygulamalarma katilan deney grubu ogrencilerinin yazma becerisi

puanlarinda, son test lehine anlamli bir farklilik mevcuttur.” denencesini dogrulamaktadir.
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Sekil 13. Deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi On test ve son test puanlari

5.6. Okuma ve Yazma Becerilerinin Gelistirilmesinde Planlanan Yaratic1 Drama
Temelli Ogretim Siirecine Yonelik Bulgular

Yaratict drama yontemi kullanilarak planlanan 6gretim siireci ile 6grencilerin okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 14 haftalik bir
stire¢ planlanmigtir. Uygulama basinda deney grubu ile her hafta 4 saat Tiirk¢e derslerinde
bir araya gelinecegi planlansa da uygulama bagladiktan sonra dgretim siirecinin aksamamasi,
yaratict drama uygulamalarinin yapilacagi salonun uygunluk durumu ve 6grencilerin siirece
katilma durumlar1 goéz Oniinde bulundurularak uygulama, her hafta 2 saat olarak devam
ettirilmistir. 14 haftalik siire¢ sonunda, deney grubu ile 32 saatlik yaratici drama uygulamasi

yiiriitiilmiistiir (EK 6).

Yaratict drama uygulamalarina baglamadan dnce deney grubu 6grencilerine siire¢ hakkinda
bilgilendirme yapilmis ve siirecin goniilliiliik esasina dayali olarak stirdiiriilecegi
belirtilmistir. Deney grubu o6grencilerinin tiimiiniin siirece katilmaya goniillii olmasi

neticesinde 6grencilerin aileleri de bilgilendirilmis ve onlarin da izinleri alinmistir.

Haftalik olarak gerceklestirilen yaratici drama uygulamalari, arastirmanin denenceleri
dogrultusunda analiz edilmistir. Planlanan oturumlarin amagclari, islenis siireci ve arastirmaci

giinliikleri, siirecin degerlendirilmesinde kullanilmistir.
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5.6.1. Birinci Oturum

Ogrencilerle yaratict drama uygulamalarina baslamadan oOnce siirecte yapacagimiz
canlandirmalar ve grup calismalar icerisindeki davranislara yonelik karsilikli soru-cevap

etkinligi yapilmistir.

Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek tizere diizenlenen ilk oturum, 4 saat yiirtitiilmuistiir.
Birinci oturum igerisinde hem okuma hem de yazma kazanimlarina yer verilmistir.
Ogrencilerin  metne yénelik tahminlerde bulunmalar:, metinle ilgili gorsel dgeleri
yorumlamalari, sahis ve varlik kadrosu ile empati kurarak olaylart yorumlamalart, metnin

devamint olusturmalar: kazanimlarina ulasmalar1 amaglanmistir.

Oturumun ilk etkinliklerinde o6grencilerin sinif igerisinde birbirleriyle ¢alisabilmelerini
saglayacak yakinligi kurmalari amacglanmistir. Oturum katilimcilarinin - birbirleriyle

paylasimda bulunmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmistir.

Oturumda kullanilacak olan metnin bir agag ile ilgili olmasi sebebiyle 6grencilerin bir bahge

hayal etmeleri, kendilerini o bahge icerisinde bir canli olarak diisiinmeleri istenmistir.

Oturumun temelini olusturan metin 6grencilere dagitildiktan sonra, 6grencilerden metin ile
ilgili bir yaz1 yazmalar istenmistir. Gruplar igerisinde metinler degistirilmis ve her grup,
farkli metinleri canlandirmistir. Grup canlandirmalarindan sonra 6grencilerden, metne bir

baslik bulmalar1 ve metnin devamini yazmalari istenmistir.
Oturum bitiminde 6grencilerin ilk oturumla ilgili goriisleri ve 6nerileri alinmistir.

D.19: Hikdye yazmamiz gelisiyor hocam.
D.21: Bir siirii ey dgreniyoruz. Hem de oyun oynuyoruz.

D.23: Herkesin karsisinda bir sey okuyoruz ya da onlarin karsisinda bir seyler sunuyoruz.
Kendimizi sahneye alistiriyoruz.

D.12: Bir siirii sey ogrendik, ¢cok da eglendik.

D.26: Bence giizel boyle bir sey yapmamiz. Hem hayal diinyamiz geligiyor. Hikdyeler
yazarak hayal diinyamiz daha da canlaniyor.

D.25: Hikdyeler yazarak zihin giiciimiizii calistiriyoruz. Cok mutluyum.
D.7: Ozgiivenimizi kazaniyoruz. Anlatiyoruz, her seyi yapiyoruz, ¢ok rahatiz.

D.13: Grup oldugumuzda herkes isin bir ucundan tutuyor. Ama bir arkadasimiz hi¢bir sey
yapmiyor.

D.6: Hocam bence ¢ok giizel. Grup ¢alismast ile hem grupla ¢alismamiz geligiyor hem de
bireysel ¢alismamiz. Sahneye ¢ikmamiz daha ¢ok ozgiivenimizi gelistiriyor.

Ogrencilerle yaratict drama etkinliklerine baslandiginda, 6grencilerin ayaga kalkmalar1 ve

hareket etmeleri sdylendiginde sasirdiklar1 gozlenmistir. Yaratici drama etkinlikleri
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yapilirken ogrenciler, tesadiifi grup olusturulmasini istememislerdir. Herkes kendi
arkadasiyla grup olma egilimi igerisinde bulundugunu belli etmistir. Ancak farkl kisilerle
paylasimda bulunabilmek adina tesadiifi grup olusturulmaya devam edilmistir. ilk
etkinliklerde cinsiyete gore grup olma istegi goriilmiistiir. Baz1 6grencilerde canlandirma
yapmadan Once ne yapacaklarini, nasil canlandirma yapacaklarin1 hocaya sorma egilimi
cokca gozlemlenmistir. Giilerek rolden ¢ikma ve canlandirma sirasinda arkadasina ne
yapacagini sdyleme sikca yasanmistir. Canlandirma yapan grubu dinleme ya da izleme
konusunda sikinti yagsanmistir. Sinifin kalabalik olmasi nedeniyle etkinlikler arasinda gegis
yapilirken grupta dagilmalar goriilmiistiir. Ozellikle oyun etkinliklerinde giiriiltii ve hareketi

kontrol altina almak zorlagsmustir.

Birinci oturumun sonunda, dgrencileri yazi yazmaya tesvik etmek amaciyla 6grencilere
giinliik dagitilmistir. Duygu ve diislincelerini yazmak i¢in giinliik bir ara¢ olarak dgrencilere
onerilmistir. Yazma becerisine yonelik tutumu etkilememek agisindan, dgrenciler giinliik
tutmak zorunda birakilmamis; giinlik tutma siirecinin goniilliilik esasina dayandigi
belirtilmistir. Deney grubu ile yapilan yaratici drama etkinliklerinin bitiminde, glinliigiinii

paylagmak isteyen 6grencilerden giinliikleri toplanmustir.

5.6.2. ikinci Oturum

Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla planlanan ikinci oturum, iki ders saati

olarak ytriitiilmiistiir. Bu oturumda da hem okuma hem yazma kazanimlarina yer verilmistir.

Oturumda kullanilan kazanimlar ile 6grencilerin metin icerisindeki kelimelerin anlamini
ctkarabilmeleri, metindeki anahtar kelimeleri belirlemeleri, kendilerini yazarak ifade

etmeleri gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Oturum siirecinde kullanilacak metin, bir fabl olarak secilmistir. Metnin bir kasabada
gecmesi ve karakterlerinin hayvan olmasi sebebiyle 6grencilerin kasabada hangi hayvanlarin
bulunabilecegini diisiinmeleri istenmistir.

D.13: Bence aslan vardir. Aslan ormanlarin krali. Orda da hayvanlar: yonetir.

D.6: Ben képek sectim. Bekgi olarak ¢alisird.

D.20: Fil olur. Insanlar: eglendirir.

D.10: Kartal olur. Ugar, kasabay izler.
Isinma etkinlikleri ile &grencilerin hayvanlara dair duygu ve diisiinceler gelistirmesi

saglanmaya ¢alisilmistir. Canlandirma asamasinda ise 68rencilere dagitilan metinde yer alan
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varsil kelimesinin anlami tizerinde durulmus ve her grubun bu kelimenin anlamini tahmin

etmeleri istenmistir.

1. Grup: “Varsil” kelimesinin anlamim “cimri” olarak belirlemisti. Bu kelimeyi diisiime
sebepleri olarak da kopeklere yiyecek vermemesini gosterdiler.

2. Grup: “Varsil” kelimesinin anlamini “bencil” olarak belirlemisti. Bu anlami diisiinme
sebepleri olarak da kimseye yemek vermemesini gésterdiler.

3. Grup: “Varsil” kelimesinin anlami olarak “varlikly” olarak belirlemisti. Kopeklerin
kogtan yemek istemelerinin kogun varlikll olmasini gosterdigini séylediler.

4. Grup: “Varsil” kelimesinin anlamini “bencil” olarak belirlemisti. Kocun bagkalarim
diisiinmemesinden dolayi bu anlami bulduklarini séylediler.

5. Grup: “Varsil” kelimesinin anlamim “cimri” olarak belirlemisti. Varlikli olan birinin
kendi elindekileri vermemesinden dolayr bu anlami bulduklarini soylediler.

Tiim gruplar canlandirmalarini yaptiktan sonra kelimenin anlami {izerinde tartisilmistir.

D.5: Belki zengindi. Zengin oldugu i¢in kimseye yemek vermiyordu ve bencildi.

D.20: Zengin oldugu icin kopekler ona gitmistir hocam.

D.21: Cimri oldugunu, bencil oldugunu bilerek onun yanina gitmelerinin sebebi belki
yiyecek verir diye diisiinmeleridir.

D.23: Kasabadaki tek zengin o olabilir. Kopeklerin baska sanst olmadigi icin ondan
yemek istemis olabilirler.

Arastirmact: Su an ne diistiniiyorsunuz varsil kelimesiyle ilgili?

D.20: Zengin ve cimri.

D.13: Zengin.

D.21: Bence zengin ve simarik.

D.9: Zengin ve kalp yoniinden fakir.

D.7: Bence zengin.

D.12: Zengin ve varlikli olabilir.

D.10: Bence varlikli. Benziyor da.

Oturumun degerlendirme asamasinda 6grencilerden Varsil Kog’a bir mektup yazmalari
istenmistir. Tlim 6grenciler mektuplarini yazdiktan sonra goniillii 6grenciler mektuplarini

sinif ile paylagsmigstir.

Ikinci oturumda, 6grencilerin yaratict drama uygulamalarina kars1 daha hevesli olduklari ve
grup ¢alismalarinda daha uyumlu olduklar1 gozlenmistir. Birinci oturumda yasanan grup
olusturma karmasasi, ikinci oturumda yasanmamistir. Grup calismalar1 yapilirken
arastirmact, sik sik herkesin goriis bildirmesi gerektigini hatirlatmigtir. Grup igerisinde
goriigleri dinlenmeyen ogrencilerin kiiserek tepki gosterdikleri goriilmiistiir. Bdyle

durumlarda arastirmact devreye girmistir.
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5.6.3. Ugiincii Oturum

Ucgiincii oturum, dort ders saati olarak planlanmistir. Ugiincii oturumda da hem okuma hem

yazma kazanimlarina yer verilmistir.

Uciincii oturum igerisinde dgrencilerin metindeki olay ve bilgilerin sirasim kavramalari,
metnin konusunu belirlemeleri, okuduklarini hayatlar: ile iligkilendirmeleri, duygu ve

hayallerini yazarak ifade etmeleri beklenmistir.

Oturumda kullanilacak metin, kiigiik bir kizin hayallerini konu almaktadir. Kitapta oncelikle
ana karakterin isminin konulus hikayesine yer verildigi igin 6grencilerin kendi isimlerini

konu alan 1sinma etkinlikleri yaptirilmistir.

Canlandirma asamasinda Ogrencilerden, oturumda kullanilan kitabin ana kahramani olan
kizin isminin konulma hikayesini kurgulamalari istenmistir. Kitabin farkli boliimleri farkl
gruplara verilerek canlandirilmis ve 6grencilerden hikdyenin siralamasinin olusturulmasi

istenmistir.

Degerlendirme asamasinda 6grencilere kitabin tamami gosterilmis ve kitapla ilgili gortisler

alimmistir. Daha 6nceki oturumlarda da kullanilan metinlerle ilgili goriisler alinmstir.

D.22: [lk giin ben cok heyecanliydim. Ama eglenmistim. Onceden nasil gegecek diye
stipheliyken simdi nasil gececegini bildigim icin persembe giinlerini iple ¢ekiyorum.

D.25: Bundan énce birkagimizin hayal giicii zayifti. Aralarindan birisi de bendim. Buraya
katildiktan sonra hayal giiciim daha iyi olmaya basladi

D.10: llerde hayallerimin daha genis olacagim ve giivenimin daha ¢ok artacagini
diigiiniiyorum.

D.23: Getirdiginiz metinler gergekten ¢ok ilging, giizel. Ama gruplardaki kisilerle olmuyor.
Kitapta bir kizin hayallerine yer verilmesi sebebiyle d6grencilerden de hayallerini yazmalari

istenmistir.

Ugiincii oturumda, ilk oturumda yasanan grup olusturma sorunu tekrar yasanmustir.
Ogrenciler, kendi arkadaslariyla grup olusturmak istediklerini siklikla tekrarlamistir.
Tesadiifi gruplar olusturulurken goriilen isteksizlik, gruplar olusturulduktan sonra sorun
olarak gozlenmemistir. Ancak oturumun sonuna kadar Ogrencilerin grup olusturma
yoniindeki talepleri tekrarlanmistir. Ugiincii oturumda &grenciler ile canlandirma yaparken
seyirciye sirtint donmeme, canlandirmaya baslarken ve canlandirmay1 bitirirken donarak

bekleme hususlarinda hatirlatmalar yapilmistir. Ogrencilerin canlandirma yaparken daha

rahat ve istekli konustuklar1 gozlemlenmistir.
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5.6.4. Dordiincii Oturum

Iki ders saati olarak planlanan dordiincii oturumda temel olarak, dgrencilerin olaylar: ve
bilgileri siraya koyarak anlatmas: lizerine ¢alismalar yapilmistir. Oturumda metne iligkin
karsilastirmalar yapma, baslhk ve icerik uyumunu sorgulama tizerine de caligmalar

yapilmustir.

Oturumda, sozciik icermeyen resimli bir kitap kullanilmistir. Kitapla ilgili etkinliklere
gecmeden Once siralamanin 6nemini fark ettirmek adina “gikolata” isimli ritmik bir oyun
oynanmistir. Bu oyun esnasinda 6grencilere “Cikolata” oyununa benzer oyunlar bilip
bilmedikleri sorulmustur. D.1, bu oyuna benzer bir oyun bildigini séylemistir. Oyun,
yagmurun ¢iselemesinden siddetli bir yagmura dogru uzanan bir siireci gostermektedir.
D.1’in yonlendirmesiyle katilimcilardan bir grup 1slik seklinde riizgar sesi ¢ikarmis, bir grup
agir bir ritimle el ¢irpmis, son grup ise siddetle el ¢irparak yagmurun giiclendigini belli

etmistir D.1’in yonetimiyle oyun belli bir ritim ile oynanmaistir.

Canlandirma etkinliklerinde ise oturumda kullanilan kitabin gorsellerini siralama ve bu
gorsellere uygun olarak bir hikdye yazma etkinlikleri yapilmustir. Ogrencilerin yer, zaman
ve sahis kadrosuna dikkatlerini ¢ekmek amaciyla bu etkinlikte belirtilen unsurlari

belirlemeleri istenmistir.

Ogrenciler, tiim gruplarin yazilarini okuduktan sonra metinleri yer, zaman ve sahis kadrosu

acisindan karsilastirmiglardir.

Kitabin tamami 6grenciler ile paylasildiktan sonra 6grencilerden birbirlerine dogum giinii

tebrik kart1 yazmalar1 istenmistir.

Dérdiincii oturumun 1sinma etkinliginde Ogrencilere benzer oyunlar bilip bilmedikleri
sorulmustur. Bu sorgulama sonrasinda D.1’in siifa oyun oynatmasi, bir¢ok 6grencinin bu
yonde istek duymasini saglamistir. Birkac 6grenci de benzer oyunlar bildiklerini sdyleyerek

oyunlar1 anlatmiglardir.

Dérdiincii oturumda siifin kalabalik olmast nedeniyle etkinlikler arasinda gecis sikintilar
yasanmistir. Bir grubun canlandirmasini bitirip diger grubun canlandirmaya bagslamasi

zaman kaybina neden olmustur.

Bu oturumda, dogum giinii konusuna deginildigi i¢in 6grenciler birbirlerine dogum giinii
tebrik kart1 yazmislardir. Ogrenciler ilk defa bdyle bir tebrik karti yazdiklarini ve bunun ¢ok
giizel bir sey oldugunu ifade etmislerdir.

116



5.6.5. Besinci Oturum

Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek icin diizenlenen besinci oturumda, 6grencilerin
okuduklarimt giinliik hayat ile iliskilendirmeleri ve diisiince yazisi yazmalarina yonelik

caligmalara yer verilmistir. Oturum, iki saat olarak planlanmustir.

Oturumun 1sinma ¢aligsmalarinda, bir top oyunu aracilifiyla Ogrencilerin ¢evrelerinde
gordiikleri ya da televizyon, gazete, kitap gibi araglarda rastladiklari ¢evre sorunlart ile ilgili

diistinmeleri saglanmustir.

Besinci oturumun canlandirma asamasinda, 6grenciler gruplara ayrilmis ve her grup gazete
calisanlar1 olarak gorevlendirilmistir. Her gruba ¢evre sorunlarini konu alan gazete haberleri
verilmig ve Ogrencilerden kendilerine verilen haberler hakkinda tartisma canlandirmalari
istenmistir. Tartigsmalar canlandirildiktan sonra her grup haberleri ile ilgili gazete yazisi

hazirlamistir.

Besinci oturumda, 6grencilerin tesadiifi grup olusturma itirazlar1 sonrasinda D.9 goniillii
olarak gruplar1 olusturmak istemistir. D.9, kendi arkadaglariyla ilk grubu olusturduktan
sonra, siniftaki diger arkadaslarim1 gruplara ayirmaya ¢alismistir. Ancak, grup sayilar bir
tirlii esitlenemeyince D.9, grup olusturma isinin zor oldugunu sdyleyerek daha Once
arastirmacinin tercih ettigi saymaca yoluyla gruplart olusturmustur. Oturum bitiminde
ogrenciler cok eglendiklerini dile getirmekle birlikte daha uzun zamanlar1 olmasi durumunda

daha etkili iiriinler ortaya ¢ikaracaklarini belirtmislerdir.

5.6.6. Altinc1 Oturum

Yaratic1 drama etkinliklerini igeren altinci oturum, okulda etkinlikler i¢in kullanilan g¢ok
amagli konferans salonunda program olmasi sebebiyle 7/J sinifinda, iki saat siiresince

uygulanmistir.

Altinct oturumda, Ogrencilerin kendilerini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari yorumlama, metne yénelik tahminlerde bulunma, metnin sonrasina ait kurgular

yapma kazanimlarin1 edinmeleri amaglanmistir.

Oturumda kullanilacak metnin igerigine yonelik anahtar sdzciikleri igeren 1sinma etkinlikleri

yapilmustir.

Ogrencilere kirmizi bashk ve ispanak kavramlarinin arasinda bir bag kurmalar1 sdylenmis
ve bu bagi i¢eren bir canlandirma hazirlamalar1 istenmistir.
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Metnin sonrasina ait kurgular yazma kazanimini edindirmek amaciyla, 6grencilere masalin
bir boliimii ile masal metninin gorselleri verilmistir. Ogrencilerden masalin devamini

yazmalar1 ve canlandirmalari istenmistir.

Altinct oturumun degerlendirme asamasina gegmeden Once ise 6grencilerden masala bir ad
koymalar1 istenmistir. Bu etkinlikte 6grenciler Yiiriiven Ispanak, Ispanak Prens, Kurt ve

Ispanak, Korpe Ispanak gibi baglik 6nerilerinde bulunmuslardir.

Altinc1 oturumun degerlendirme asamasinda, 6grencilerden kendilerini masaldaki bir
karakterin yerine koymalar1 istenmis ve masaldaki olay orgiisii hakkindaki diisiincelerini
yazmalar1 beklenmistir. Kendisini kirmizi 1spanak yerine koyan 6grencilerden bu yola neden
ciktiklarii belirtmeleri istenmistir. Bu degerlendirme etkinligi ile masaldaki i1spanagin

amacinin 0grencilere nasil yansidigi belirlenmeye calisilmistir.

Altinct oturumda, 6grenci sayismin azhig dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin donem sinavlar
bittigi i¢in genel olarak derslere az sayida 6grencinin devam ettigi bilgisi edinilmistir.
Ogrenci sayisinin azhig1, oturum siirecine olumlu katki saglamustir. Etkinlikler arasindaki
gecisler kolay ve sorunsuz gergeklesmistir. Ogrenci sayisinin azlig1 sebebiyle dgrencilerin
istedikleri sekilde grup olusturmalarina izin verilmistir. Bu oturumda, 6grencilerin kagittan
ya da hatirlatici notlardan yararlanmadiklari, canlandirma yaparken dogaglama 6gesini daha
rahat kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin canlandirma siirecine baslamadan 6nce

dogaglama yapacaklarini belirttikleri gérilmiistiir.

5.6.7. Yedinci Oturum

Yedinci oturumda, iki saatlik siire¢ i¢erisinde hem okuma hem de yazma becerilerine yonelik

etkinliklere yer verilmistir.

Yedinci oturum igerisinde 6grencilerin metnin ana fikrini belirlemeleri ve yazilarini bir ana

fikir etrafinda planlamalar: beklenmistir.

Oturumda 1sinma etkinligi olarak kurt-kuzu oyununun degistirilmis sekli kullanilmistir.
Oturumda kullanilacak metnin orman canlilarini igermesi sebebiyle, cemberin ortasina Kral
Aslan yerlestirilmis; tavsan, aslana ulasmaya calisirken diger orman canlilarindan tavsani
engellemeleri beklenmistir. Bu oyun ile 6grencilerden orman canlilarinin tavsani neden
aralarinda istemediklerine dair bir sorgulama yapmalar1 beklenmis ve ara degerlendirme ile

ogrenci fikirleri alinmistir.
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Oturumun canlandirma asamasinda, dgrencilerin metin ile ilgili canlandirmalar yapmalari

istenmis ve her grubun metnin ana fikrini belirtmeleri soylenmistir. Bu etkinlikte tiim gruplar

ana fikirleri belirttikten sonra ana fikirler iizerinden bir tartisma yapilmistir.

1.
2
3.
4

5.

Grubun ana fikri: Calismadan, hak etmeden bir sey alirsak adaletsizlik olur. Calismadan bir
sey alamayiz.

Grubun ana fikri: Calismadan hi¢hbir sey olmaz. Ancak ¢alisirsak bir seyler basarabiliriz.
Grubun ana fikri: Zararin neresinden donersek kdardir.
Grubun ana fikri: Calismazsak kimse bizi sevmez.

Grubun ana fikri: Calismadan hi¢bir seyi elde edemeyiz.

Ogrencilerin ana fikir belirlerken hangi yollardan yararlandiklar1 dgrenmeye caligilmustir.

Bu nedenle, bir ara degerlendirme yapilmis ve 6grencilere metinde ana fikri nasil bulduklari

sorulmustur.

D.19: Hikdyenin sonundan bulunur.

Arastirmact.: Peki her zaman sonundan mi bulunur?
D.13: Basindan da olabilir.

D.9: Yazarin bize anlatmak istedigi seye ana fikir denir.

D.21: Bir metnin biitiin oziinii toplayip anlatmak istenilen karistiriinca ortaya ana

fikir ¢ikar.
D.13: Biitiin metni birkag kelimeyle anlatmak.

Canlandirma etkinlikleri ve ana fikir konusundaki ara degerlendirmeden sonra, 6grencilerin

ana fikir konusundaki diislincelerinin degisip degismedigi sorgulanmistir.

D.14: Calismadan hi¢bir seyi basaramayiz.

D.10: Her sey zamaninda olsayd o fil o kuyuyu devirmezdi. Tavsan da susuz kalmazdi.
D.3: Zararin neresinden donersek kdardir.

D.20: Calismazsak kimse bizi sevmez. Yalniz kaliriz.

D.25: Bu hikdye baska bir hikdyeye benziyor. Agustos Bdcegi ile Karinca'ya benziyor.
Karinca ¢alisiyor, Agustos Bocegi dinleniyor. Sonrasinda ag kaltyor.

D.3: O da ¢aligmadig igin bir sey alamiyor.
D.26: Calisirsak her seyi basarabiliriz.

Metnin ana fikri konusunda ortak bir goriise varildiktan sonra dgrencilerden bu ana fikre
yonelik deneme ya da hikdye yazmalari istenmistir. Ogrencilerin metinlerinden drnekler
sunlardir:

1. Grubun metni:

Tesekkiir Belgesi

Bir sali sabahiydi. Her giin okula gitmekten sikiliyordum. Ama mecbur gitmek zorundaydim. Ustiimii
giydim ve kahvaltimi yaptiktan sonra okulun yolunu tuttum. Geldigimde ders baslamisti. Kapuyi
calmadan hemen iceri girdim ve sirama oturdum. Ogretmenim biraz kizmistr. Ama bu kizmanin bana
bir faydast yoktu. Ogretmen tahtaya bazi sorular yazmisti. Herkes sira sira kalkarak dogru yamitlar
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veriyorlardi. Sira bana gelince sorunun cevabini arkadasimdan isterken égretmen gordii. Ve bana
kizdi. Bana sunu soyledi: Sen de neden herkes gibi ¢alismiyorsun? Susup kaldim. Iki ay sonra karne
giinii gelince herkes takdir alirken ben ise diiz gegtim. Bu ¢ok utang verici bir durumdu. Ama artik
kendime bir soz vermistim. Cok calisacaktim.

Slogan: Basarmak ¢ok ¢calismaktan geger.
2. Grubun metni:
Calismak ve Hak Etmek

Calismak, hem kendini rahatlatabilecegin, zaman gegirebilecegin ve sonunda ddiillendirilecegin
istir. Calismayan toplum hem bilingsiz hem de cahil davranir bana gore. Calisarak, emek vererek
yaptiginla hazir yaptigin bir is esit degildir.

Yani ¢alisan insana saygi duyulur, 6rnek gosterilir. Istikbali de aydinliktir.

Calismak basarmak, hak etmek ve gelecege giivenle ilerlemektir. Calisan insanlarin gelecegi yeni
takilmis florasan lambaya benzer. Ama ¢alismayan bir insanin lambast patlamis olur. Gelecegi rahat
goremez, ezilir.

Slogan: Calisan kazanir.
3. Grubun metni:
Basar

Basari tesadiif degildir. Bagsarmak i¢in ¢alismak gerekir. Eger herkesin yararlandigi bir seyden sen
de yararlanmak istiyorsan onlara yardim etmelisin. Eger emeksiz bir sekilde o seyden yararlanmak
istersek karsiligini bekleyemeyiz.

Slogan: Basari tesadiif degildir.

Atolye basinda ogrencilerin orman canlilarimi diistinmesi istenmis, aslan-tavsan oyunu
oynanmis ve ara degerlendirme yapilmisti. Ogrencilerin orman canlilari ve onlarin sorunlari
ile 1lgili diistincelerini agiklarken daha c¢ok Onceki atdlyelerden yararlandiklart fark
edilmistir. Gezmeyi Seven Agag, Varsil Kog¢ ve cevre kirliligi ile ilgili metinlerden
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Aslan-tavsan oyununda olusturulan ¢emberlerde 6grencilerin
kiz-erkek olarak ayrildiklar1 fark edilmistir. Arastirmacinin bunu belirtmesi lizerine iki kiz
ogrenci erkeklerin grubuna dahil olmus ve farkinda olmadan bdyle bir ayrima girdiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin grup olusumunda kendi istekleri olmasina ragmen aragtirmaci
gruplar rastgele olusturmustur. Ogrenciler kendi istedikleri gruplarda yer alsalar daha
basarili olacaklarini sdylemislerdir. Grup ¢alismalarinda 6zellikle yazma ¢alismalarinda,
birkag &grencinin daha fazla sorumluluk iistlendigi goriilmiistiir. Ogrenciler, daha ¢ok
dogaclama yapmak istediklerini, yazma etkinliklerinde grupla hareket etmenin zor oldugunu

belirtmislerdir. Sinifin kalabalik olmasinin bu durumu etkiledigi diistiniilmektedir.

5.6.8. Sekizinci Oturum

Sekizinci oturum, iki saat olarak planlanmis ve oturumda okuma ve yazma kazanimlarina

yer verilmistir.
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Oturumda kullanilan metnin ana fikrini bulma ve yardimci fikirleri belirleme, oturumun
temel amaci olarak belirlenmistir. Ana fikir ve yardimcr fikir buldurma etkinlikleri

sonrasinda dgrencilerin ana fikir etrafinda yazi yazmalar1 istenmistir.

Sekizinci oturumun 1sinma  etkinliginde, Ogrencilerle ziirafa-aslan-kus-fil oyunu
oynanmistir. Bu oyunda, arastirmaci bir hayvan adin1 sdylediginde, ii¢ 6grenci birlikte bu
hayvant canlandirabilmektedir. Bu oyun sonrasinda yapilan ara degerlendirmede
arastirmact, oynanan oyunlarda hep birlikte hareket etmenin 6nemini sezdirmeye ¢alismistir.
Ogrencilerden birinin hata yapmasi durumunda oyunun ilerlemedigini, birbirlerini
destekleyerek oyunu oynadiklarini sOylemistir. Metinlerde de durumun buna benzer

oldugunu, metindeki diisiincelerin birbirlerini destekleyerek metni var ettigini sOylemistir.

Sekizinci oturumun canlandirma asamasinda, Ogrencilere verilen metnin ana fikrini
belirleyerek canlandirma hazirlamalar1 istenmistir.

1. Grubun ana fikri: Giiriltii yapmamak i¢in bir hayvana ya da insana ihtiyacimiz yok.

Kendimiz de bu giiriiltiiyii ortadan kaldirabiliriz.

2. Grubun ana fikri: Giiriiltii dogal dengeyi bozabilir.

3.  Grubun ana fikri: Birbirimizi dinlemeden ve duymadan hi¢bir yere varamayiz.

4.  Grubun ana fikri: Giiriiltii huzuru bozar.
Metnin ana fikri konusunda ortak bir karara varildiktan sonra, metnin genel yapisi ve
yardimci fikirlerini sorgulatmak amaciyla soru-cevap etkinligi yapilmistir. Etkinlik
sonrasinda yardimct fikirlerin nasil bulundugu ve okunan metnin yardimci fikirleri,

ogrencilerle birlikte sorgulanmustir.

Sekizinci oturumun degerlendirme asamasinda, 6grencilerden metin igerisinde sehri terk
eden hayvanlardan bir tanesinin agzindan, yardimer fikirleri ele alarak yazi1 yazmalar

istenmistir.

1. Grubun Metni:

Merhaba, ben képek Karambit. Sehirden ayrilma sebebim ¢ok giiriiltii kirliligi olmasi. Gece evimde
yatamiyordum ve biitiin hayvan kardeslerimle konustuk. Sehirden ayrilmaya karar verdik ve baska
sessiz bir sehre tasindik ve ¢cok mutluyuz. O sehirde kimse rahat edemez. O yiizden kardeslerim ve
ben oradan iyi ki taginmisiz.

2. Grubun Metni:
Horoz Bey

Benim ismim Horoz Bey. Eskiden yasadigim yeri ¢ok severdim. Karim ve ¢ocuklarim ile birlikte
oterdim. Sonra giiriiltii geldi. Insanlar ben de dahil biitiin hayvanlar: rahatsiz etmeye bagsladilar.
Sabahlar: otsek de insanlar bizi duymamaya ve takmamaya basladilar. Giiriiltiiden dolayt bagirmaya
basladim. Ve sesim kisildi. Sehirden kuslar, tavuklar, civcivier ve kedilerle birlikte kagtik. Lyi ki de
kagmusiz. Giiriiltiiden kurtulduk. Giiriiltii huzur bozuyormus.
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3. Grubun Metni:

Bugiin yine her zamanki gibi insanlarin birbirlerine soyledikleri daha dogrusu bagiris ¢agirislart
havada ugusuyordu. Boyle bir yerde yasamak nasil olurdu siz diisiiniin. Hele ki hayvansaniz. Cok
giiriiltiilii bir yer. Sehrin en tenha yerleri bile olduk¢a kalabalik ve giiriiltiilii. Ve ben bugiin kararimi
verdim bu gehirden ayrilyyorum. Daha issiz, kimsenin olmadigi, beni rahatsiz edemeyecegi, diger
hayvanlarla birlikte huzurlu, neseli, mutlu yasayabilecegimiz bir yere gidiyorum. Ben giderken yine
her yer guiriiltiiliiydii. Hizla karsiya gegerken bir civcive araba ¢arpti ve civciv oldii. Adamin
umurunda bile olmadi. Zaten herkes kendi derdi ile ilgileniyordu. Kimse bizi fark etmedi bile. Iste
giiriiltiilii bu sehirden ben ve hayvanlarin gitmeye ¢aligirken basina béyle bir durum gelebiliyor. Iste
bu sehir buna bile izin vermiyor.

4, Grubun Metni:

O giin sehirde son giiniimdii. Uzgiin miiydiim? Hayw! Mutlu muydum? Yine haywr. Tiim
arkadaslarimi birakip gitmek beni korkutuyordu. Ciinkii arkadaglarimdan ayri tek basima yola
¢ctkacaktim. Bu insanlar yiiziinden sehri terk ediyorum. Kotii sigara dumanlari, araba dumanlari,
topragin altina atilan piller... Yiiksek binalar basima yikiliyordu artik bunalmigtim. Ve terk
ediyordum.

Ogrencilerin oturuma baslama oyunlarmi oynarken ya da metinlerle ilgili sorulanlara cevap
verirken gecmis atOlyelerden yararlandiklar1 goriilmistiir. Metnin  kahramanlarini
soyledikten sonra metnin konusunun ne olabilecegini soran arastirmaciya D.19 “Gegen hafta
kuyuyu yikan bir fil vardi. Yine kahraman o fil bence. Digerleri de kuyuyu birlikte yaptiklar
arkadaslar1 sanirim.” diye cevap vermistir. Bu durum, yapilan atdlyelerin 6grencilerin
zihinlerinde yer tuttugunu gostermesi agisindan énemli olarak goriilmiistiir. Ogrencilerden
birgogu metni okuduktan sonra metni ¢ok begendikleri ifade etmistir. Ogrencilerin ana fikir
ve yardimci fikirleri bulurken yonlendirmelere ihtiya¢ duyduklari gozlenmistir. Metnin ana
fikri ile metnin konusunu karistirdiklar: fark edilmis ve bunu sezdirmek amaciyla oturum
stirecine bir soru-cevap etkinligi eklenmistir. Gruplar, ana fikri belirmeye c¢alisirken

arastirmaci, yonlendirici sorularla konu-ana fikir ayrimini hissettirmeye ¢aligmustir.

5.6.9. Dokuzuncu Oturum

Dokuzuncu oturumda, bir metnin akisini degistiren, dramatik ¢atismanin yéniinii degistiren

kelimeler ele alinmustir.

Oturum siireci planlanmadan once Tiirk¢e dersinde kullanilan 6gretmen kilavuz kitabi
araciligiyla ders kapsaminda ele alinan kelimeler belirlenmistir. Tiirk¢e dersi siirecinde
metnin akisini degistiren kelimelerin Oysa, bu nedenle, ama, eger, madem, keske, c¢iinkii

olarak ele alindig1 goriilmiistlir. Bunun {izerine, iki saatlik bir oturum siireci planlanmistir.
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Oturumun 1smmma etkinliginde, 6grenciler ile bir ebe oyunu oynanmigtir. Bu oyunda
arastirmacinin amaci, degisen durumlarin 6grencileri nasil etkiledigini sezmelerine yardime1

olmakti. Oyun sonunda 6grencilere neler hissettikleri sorulmustur.

D.21: Ben hep ebeydim. Arkadaslarim kagarken daha ¢ok egleniyorlardi.

D.10: Ka¢mak ve yakalamak degisik hissettirdi. Basta yakalanmaktan kagiyordum
sonra yakalamak i¢in kosmaya basladik.

D.23: Ebe sayist arttik¢a hareket etmek zorlagti.
Dokuzuncu oturumun canlandirma asamasinda, Ogrencilere metnin yoniinii degistiren
kelimeleri iceren ¢ikis climleleri verilerek 6grencilerden dogaglama yapmalar istenmistir.
Ardindan arastirmaci tarafindan verilen dramatik durumlar canlandirilmistir. Dramatik

durumlardan yola ¢ikarak metinler olusturulmustur.

1. Grup

Dort yakin arkadagsiz. Hafta sonlarint hep beraber gegiririz. Bu hafta sonu ne yapacagimiza karar
veremiyorduk. Nehir, disarmin soguk oldugunu ve sinemaya gitmek istedigini séyledi. Yagmur,
Stla’nin evinde oyun oynamak istedigini anlatti. Ece siirekli ayni seyleri yapmaktan sikilmisti. Baska
yani farkly etkinlik yapmak istiyordu. Sila ise birbirine bagiran arkadagslarindan rahatsiz olmus
hi¢hir sey yapmak istemiyordu. Dért arkadas tartismadan sonra tek tek herkesin istedigi etkinligin
yapilabilecegi konusunda uzlastilar. Ik once sinemaya sonra oyun oynamaya. Yeni oyunlar da
kegsfetmeye.

2. Grup

Tiirkce 6gretmeni kendi sinifindan tiyatro yapmalart i¢in bazi ogrencilere gérev dagilimi yapmisti.
Giilderen kendisine verilen gorevi az bulup bu nedenle kendine baska bir rol verilmesini istemisti.
Talha kendi gorevini begenmis ama ¢ok uzun oldugu icin ezberleyemeyecegini soylemisti. Eren ise
rol dagilimi kendisinden habersiz yapildigy i¢in agiklama yapmalarin istemisti. Ama en sonunda ii¢
arkadas kendi aralarinda anlasarak olanakly bir ¢oziim yolu buldular ve sahneye ¢ikip sunumlarin
yaptilar.

Oturumun degerlendirme asamasinda ise Ogrencilere birer metin dagitilmis ve oturum

boyunca ele alinan kelimelerden uygun olanlarin1 metne yerlestirmeleri istenmistir.

Oturumun sona ermeden Once Ogrencilerle yaratict drama etkinlikleri ile 1ilgili

konusulmustur.
D.13: Benim alt iist olmus bir oz giivenim vardi. Burada kendimi rahat hissediyorum ve oz
giivenimin yerine geldigini diisiiniiyorum.
D.3: Normal derslerden daha farkl bu ders. Sikilmiyorum.
D.23: Okula gelmek i¢cin bir bahanem oluyor bu ders.
D.12: Ben ilk defa sinifin éniinde bu kadar ¢ok konuguyorum.
D.20: Benim de oz giivenim artiyor.

D.19: Bir konu var. Bu konuyu istedigimiz gibi anlatiyoruz. Ozellikle bazi
arkadaglarimla ayn gruba diisersem ¢ok daha giizel oluyor.
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D.21: Canlandwrmalar yapiyoruz. Bu c¢ok giizel. Mesela bir yerde tiyatrocu olmak
istesek bu ders ¢cok isimize yarayacak.

Oturum sonunda dile getirilen goriislerde 6grencilerin genel olarak yaratici dramanin olumlu
yanlarina odaklandiklar1 gorilmiistiir. Diger derslerden farkli olmasi ve 0z giliven

konusundaki olasi katkilari siklikla dile getirilmistir.

Dokuzuncu oturum, genel olarak herkesin birbiriyle uyumlu oldugu bir oturumdu. Ozellikle
es zamanli dogaglamanin &grencilerin ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir. Arastirmaci,
dogaclamalarda ilerleyemeyen gruplar1 yonlendirerek canlandirmada tutmaya ¢alismis ve
arastirmacinin yaptig1 yonlendirmelerden sonra bazi gruplarin canlandirmalarini tekrar
yapmak istedikleri gozlenmistir. Daha uyumlu ve akici dogaglamalar yapilmistir. Bir grup
disinda, kiigiik gruplar igerisinde sorun yasanmamistir. Dersten dnce bu oturumda rol almak
istemedigini sadece izlemek istedigini sdyleyen iki 6grenci, es zamanli dogaclamalar1 goriip
oyuna dahil olmak istemislerdir. Degerlendirme asamasinda dagitilan ve 6grencilerin metnin
akisin1 degistiren kelimeler ile doldurmasi istenen ¢alisma yapragini, dort grubun hatasiz

doldurdugu goriilmiistiir.

5.6.10. Onuncu Oturum

Onuncu oturum, iki saat olarak planlanmis; oturumda 6grencilerin metindeki neden-sonug

iliskilerini kavramalari ve yazilarinda neden-sonug iliskileri kurmalar: amacglanmistir.

Onuncu oturumun 1sinma asamasinda, ogrenciler ile bir oyun oynanmis; oyun igerisinde
ogrenciler kendilerine verilen kagitta yazilanlara gore davranmigslardir. Bu davranislar
sonucunda bir bagkasi tarafindan yakalanmislar ve yakalanan kisi “Neden beni yakaladin?”
sorusunu sormustur. Oyun bir siire devam ettirildikten sonra 6grencilere bdyle bir oyunu

oynama nedeni sorulmustur.

D.10: Sanirim dikkatimizi olgmek i¢in oynadik.
D.5: Dikkatle ilgiliydi.
D.22: Gézlem olabilir. Birbirimizi izledik ve sessiz durduk ciinkii.

Arastirmaci: Peki yakaladiktan sonra yakalanan kisinin sorusundan yola ¢ikarsak. Neyi
sorgulamig olabiliriz?

D.19: Neden yakaladin diye sorduk. Neden-sonug iliskisi kurmak igin o zaman.

Onuncu oturumun canlandirma asamasinda olusturulan gruplara bir durum verilmis ve
gruplardan bu durumlarin nedenine yonelik canlandirma hazirlamalar1 istenmistir. Gruplar

canlandirmalarin1 tamamladiktan sonra dgrencilere bir metin dagitilmistir. Ogrencilerden
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metindeki neden-sonug iliskilerini bulmalar1 ve metinden yola ¢ikarak bir canlandirma
hazirlamalar1 istenmistir. Canlandirmalarin ardindan metindeki neden-sonug ifadeleri

tartisilmastir.

Onuncu oturumun degerlendirme asamasinda ise Ogrencilere kitap okuma/okumama

nedenleri sorulmus ve bu neden-sonug iligkisini igeren metin yazmalar1 istenmistir.
Arastirmaci: Metnimizde ailesinin onu azarlamasindan ka¢cmak igin kitap okuyan bir ¢ocuk
var. Peki, siz neden kitap okuyorsunuz ya da okumuyorsunuz?
D.13: Ogrenmek icin okuyorum.
D.21: Ilgi alamm oldugu igin okuyorum.
D.9: Lyi not almak icin verilen kitaplar: okuyorum.
D.23: Bos zamanlarumi gegirmek igin.
D.10: Okuma ve yazmay: sevmedigim i¢in kitap okumuyorum.
D.26: Kitap okumayr sevdigim igin okuyorum.

D.7: Ben kitap okumuyorum hocam. Daha ¢ok teknolojiyle ugrasiyorum. Oyun oynamayt
tercih ediyorum.

Kitap okumayr ¢ok sevmem. Genelde heyecanli kitaplari okumayi veya kapaginin giizel oldugu veya
ilgimi ¢eken kitaplar: okurum. Ama bir haftada rahat bitecek kitabi bir buguk haftada okurum. Ama
stav olacagimiz kitaplari sevsem de sevmesem de okurum. Ciinkii kitaptan not alacagim.

Kitap okuyorum. Ciinkii bilgi sahibi oluyorum. Kitap okuyorum. Ciinkii kitap okumayi seviyorum.
Genelde Osmanli Devleti ile ilgili programlar dinler, kitaplar okurum. Osmanlh Devleti ile ilgili
kitaplar: okurken kendimi o zamanda hissediyorum. Osmanli benim icin her sey demektir. Atalarimin
hayatini okumak hoguma gidiyor.

Su an zaten herkes kitap okuyor. Yani okudugumuz bir kitap var. Adi da Paradokya. Hocamiz aldirdi
ve ayrt kitaplar da okuyorum. Ama onlar ¢ok ince. Paradokya ¢ok giizel bir kitap. Herkesin
okumasint isterim. Kitap okurken hayal giiciimiiz gii¢leniyor ve bilmedigimiz kelimeleri bile
ogreniyoruz. Ha okumayanlar da neden okumuyor? Bunu da merak ediyorum...

Dokuzuncu ve onuncu oturum siire¢lerinde, etkinliklerin hazirlanmasi ve sunulmasi sahnede
gerceklestirilmistir. Daha Once konferans salonunda Ogrencilerin fazla dagildig
gozlenmistir. Bu dagilma sonucunda sahneye ¢ikma, canlandirma yapma ve diger grubun
sahneye cikmasi gibi siire¢ler cok fazla zaman harcanmasma neden olmustur. Tim
ogrenciler sahnede oldugunda hazirlanma ve sunum asamalarinin daha hizli gergeklestigi
gbzlenmistir. Ogrenci sayisinin fazla olmas1 bazen smifin hareket etme siirecinin uzamasina
sebep olmustur. Uygulamalarin basindan beri yasanan en biiylik sorunlardan bir tanesini,
grubun biiyiikligii olusturmustur. Tesadiifen iki haftadir ayni kisilerle grup olan ve
canlandirmalarda basar1 gosteren 6grencilerin, bu hafta samimiyet diizeylerinin artmasiyla
canlandirma ciddiyetlerini kaybettikleri goriilmistiir. Arastirmaci, bu durumu grup ile

paylagmistir. Smifin arastirmact ile tam bir kaynasma yasadigi gézlemlenmistir. Utanma ya
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da konusmaktan ¢ekinme durumlarinin artik tamamen yok oldugu fark edilir bir diizeyde

goriilmiistiir. Ttiim 6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebildigi gozlenmistir.

5.6.11. On Birinci Oturum

Onuncu oturumun devamui niteliginde olan on birinci oturum, iki saat olarak hazirlanmistir.
Bu oturum igerisinde ogrencilerin metindeki amag-sonug iliskilerini kavramalar: ve

vazilarinda amag-sonug iliskilerine yer verebilmeleri amaglanmistir.

Oturumun 1sinma asamasinda, 6grenciler kendilerine verilen kagitlarda yazan ciimleleri
arkadaslarina okumuslardir. Oturumun bir miize ortaminda olmasini planlayan arastirmaci,
ogrencilerin ellerindeki ciimlelerden yola g¢ikarak nerede olduklarini tahmin etmelerini
istemistir. Ogrenciler, ciimlelerden yola ¢ikarak mekan tahminlerini yapmuslardir.
Ogrenciler, ciimlelerden ve mekandan yola cikarak dersin konusunu tahmin etmeye

calismislardir.

D.10: Samirim amag-sonug iliskisiyle ilgili bir seyler yapacagiz. Gegen hafta da

neden-sonuc iliskisi islemistik.

Ogrencilerin  zihinlerinde miize ortaminin nasil oldugunun belirlenmesi amaciyla,
ogrencilerden bir arkadaglarini gozleri kapali sekilde miizede gezdirmeleri, ona miizeyi
anlatmalari istenmistir. Bu etkinlikte 6grencilere hayatimizdaki her seyin bir amaci oldugunu

sezdirmek istenmistir.

D.19: Zihninde canlandirmaya ¢alistik. Anlattik gérdiiklerimizi.

D.14: Belki gozleri gormeyen biriyle tamsiriz. Ona da bir seyler anlatmak icin bu
etkinlikte yaptigim gibi davranirim.

D.8: Hayal etmesini sagladik. Biz gériiyorduk, o gérmiiyordu. Gérdiiklerimizi  anlattik.
Oturumun canlandirma asamasinda, 6grencilerin miizede yer aldigini diisiindiikleri bir
nesnenin hangi amacla ve nasil yapilmis olabilecegine dair bir canlandirma hazirlamalar
istenmistir.

1. Grup: Iki arkadas Baris Heykeli’ni gérmek icin miizeye gidiyorlar. Miize gorevlisi onlara

Baris Heykeli’nin ne zaman ve ne amagla yapudigini anlatryor.

2. Grup: Insanlarin degis-tokus ile bir seyler almasindan/satmasindan rahatsiz olan iki kardes,
bu duruma son vermek icin parayi icat ediyorlar.

3. Grup: Esine istedigi gibi araba bulamayan bir koca, bir araba saticisina gidiyor. Satici
onlarin istedigi gibi bir araba yapmak icin ¢alistyor. Tarihi bir araba modeli ortaya ¢ikiyor.
Yapilan araba yillar sonra miizede sergileniyor.
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4. Grup: Eve ve ise stirekli ge¢ kalan ve ge¢ kaldigi icin hem annesinden hem de patronundan
azar igiten bir kisi, bu duruma son vermek igin saati icat ediyor.

5. Grup: Pul koleksiyonu yapan bir kiz, degisik pullar gormek icin miizeye gidiyor. Miizede
vazolar ve siirahiler goriiyor. Bilgi almak i¢cin gorevlilere soru soruyor.

Ogrencilerin amag-sonug iliskilerini daha iyi kavramalari adina, sectikleri nesnelerin

yapilma asamasini yazmalar1 istenmistir.

On birinci oturumun degerlendirme asamasinda, dgrencilere bir metin dagitilarak metinde
yer alan amag-sonug ifadeleri belirlemeleri istenmistir. Ardindan amag-sonug ciimleleri

tartigilmustir.

On birinci oturum igerisinde 6grenciler birbirlerine ciimle okuyarak nerede olduklarini anlamaya
calismuslardir. Ogrencilerin birbirlerine soru sorduklari ve ciimle okuduklar etkinliklerde, ok
hevesli olduklar1 gozlenmistir. Oturum igerisinde yer alan miizeyi gozleri kapali bir kisiye
gezdirme etkinliginde, 6grenci sayisinin yetersizligi sebebiyle arastirmaci da oyuna dahil olmustur.
Aragtirmacinin uzaklastigini goren 6grencilerden birkacginin, gozii kapal arkadaslarmi yanlis
yonlendirerek eglenmeye calistiklar fark edilmistir. Tim 6grencilerde ergenligin belirtilerinin
daha net goriildiigii fark edilmistir. Atolyelerin baglangicinda cinsiyete yonelik grup olma
egiliminin, tam tersi istikamette degistigi gorlilmiistiir. Atolyeyi degerlendirmek amaciyla
dagitilan “Miizede Bir Giin” metnini bir grup hatasiz tamamlarken diger gruplar da bir ya da iki
hatayla bitirmislerdir. 5. grupta yasanan bir tartisma nedeniyle metin {i¢ hatayla tamamlanmistir.

Ogrencilerin neden-sonu¢ ve amag-sonug ciimlelerine asina olduklar gézlenmis; 6grenciler

neden-sonug ile amag-sonug climleleri arasindaki farklari ortaya koyabilmislerdir.

5.6.12.0n ikinci Oturum

Iki saat olarak planlanan on ikinci oturum, dgrencilerin olaylart ve bilgileri siraya koyarak
anlatmalar, hikdye edici metin yazmalari, hayallerini yazarak ifade etmeleri ve yazilarina uygun

gorsel oge olusturabilmelerini amaglamustir.

Oturum siirecinin ilerleyen asamalarinda 6grencilerin olusturacaklari kahramana zemin teskil
etmesi agisindan, oturumun 1s1nma agamasinda, 6grencilerden okuduklari kitaplar ya da izledikleri
filmlerden akillarinda kalan kahramanlar diisiinmeleri istenmistir. Ardindan bu kahramanlarla
ilgili bir hafiza oyunu oynanmustir. Bu oyunda, 6grencilerden kahramanlarina ait 6zellikler
sdylemeleri istenmistir. Ogrencilerin sdyledigi kahraman 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir: Hizl

kosma, cesaret, gdriinmez olma, istedigini yiyip kilo almama, li¢ g6zlii olma, maske takma.
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On ikinci oturumun canlandirma agsamasina gegmek amactyla 6grenciler gruplara ayrilmis ve her
grubun kendine bir kahraman yaratmasi sOylenmistir. Tiim grup iiyeleri kahramanin ortaya

cikmasinda katki saglamustir.

Bu oturum igerisinde istasyon tekniginden yararlanilmustir. Gruplar, olusturduklari kahramanlari
diger gruplarla degistirmis ve kahramanla ilgili duygu ve diislincelerini belirtmislerdir. Her grup

kendi kahramanindan yola ¢ikarak bir hikaye yazmis ve canlandirmistr.

On ikinci oturumun degerlendirme asamasinda, &grencilerden izledikleri ya da okuduklar

kahramanlarda bulunan hangi 6zelliklere sahip olmak istedikleri sorulmustur.

D.25: Genellikle atik maddelerden meydana geliyorlar ya da uzaydan geliyorlar.

D.9: Biri var uydurukcu, adi da yazar. Yaziyor iste boyle uguyordu, kagryordu falan. Tabii bunlar
gergek hayatta yok. Sonra millet yapmaya kalkiyor, yapamuyor.

D.23: Kahramanlar ya iyiyi ya da kétiiyii temsil ediyorlar. Ortast pek olmuyor.

D.26: Hep abarti ozellikleri oluyor.

D.10: Kahramanlar genellikle iilkesini koruyor.

D.19: Genellikle cesur oluyorlar.

D.20: Ozel giiclere sahip oluyorlar.

D.13: Ben Spider-Man e degil Fatih Sultan Mehmet e kahraman diyorum.

D.14: Ben goriinmez olmak isterdim.

D.26: U¢mak isterdim.

D.3: Isinlanmak isterdim. Kim cagwrirsa hemen yamna giderdim.

D.7: Saghgimin hi¢ bozulmamasini isterdim.

D.16: Diisiinceleri okuyabilmek isterdim.

D.8: Hizli kosmak isterdim.

D.12: Zamam durdurmak isterdim.
Tesadiifi yontemle grup olusturmak ve olusturulan bu gruplar icerisinde yer almak konusunda
sikint1 yasayan sinifta, bu etkinlikte de baglangicta ayni tepkiler olmustur. Ancak karakter ¢cizmeye
ve boyamaya bagladiklarinda, tiim gruplarin kendi iglerinde paylasiml bir sekilde calistiklart
gozlenmistir. Karakter olusturma siirecinde D.7 “Resim dersinde bu kadar ugrasmadim hocam”
demis ve arastirmacinin bunun iyi mi kétii mii oldugunu sormasi tlizerine D.7 “Cok iyi hocam.
Hayal ettik, simdi ¢iziyoruz. Sonra da canlandiracagiz. Bu bizim kahramammiz” diyerek cevap
vermistir. Bu cevap ve dgrencilerin genel siire¢ tavrina gore, kendi olusturduklari kahramana ve
hikayeye sahip ¢ikma egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Bu durum da yaratici dramanin ve tim
yaparak-yasayarak 6grenme yoOntemlerinin, 6grencilerin aidiyet duygusuna hitap ettigini

gosterir diyebiliriz.
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1. Grubun metni:

Annesi ve babasimin soziinii dinlemeyen
¢ocugun pis biraktigt odasinda yavas yavag
dev bir mikrop gézlii canavar olusuyordu. Bu
canavar, ¢ocuk uyurken ¢ocugu mikroplar
dlemine gdétiirdii. Cocugu oradaki diger
mikroplarla tamigtirdi. Cocuga hi¢bir sey
yapmadi. Onu  olusturdugu igin ¢ocuga
tesekkiir etti ve kotii kotii giildii. Cocuk odasini
temizlemezse  mikroplarin  biitiin ~ evi
saracagint  ogrendi ve korktu. Cocuk
olusturdugu  canavarin  farkina  varip
uyandiginda temizlige basladi ve bir daha
odasin kirletmedi.

2. Grubun metni:

Biiyiik Usta Ipmen

Zaman 3750. Ip adinda bir cocuk dogdu.
Cocugun annesi ipek bocegi, babast gorildi.
Ama ¢ocuk insandi. Ashinda pek de insana
benzemiyordu. Bu yiizden babast goril,
cocuga Ip adim koydu. Yillar aylari kovalad.
Ip biiyiidii. 5 yasinda karate kursuna yazildi.
Kisa siirede siyah kusagi oldu. 23 yasinda usta
oldu ve talebeleri oldu. Biiyiik usta Ipmen
oldu. Cok zaman yasadi. Brusli adinda bir
talebe yetistirdi. 4800 yiinda 61dii.
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3. Grubun metni:

California’da  yine normal  bir  giin.
Sokaklarda hirsizlar, katiller, kacak¢ilar
geziyor. Bu sehri kim kurtaracak? Katiller
yine bir kigiyi 6ldiiriip sokaga atmiglard.

Peki bu katili kim bulacakt? Normal bir
hayati olan bir avukat yine mahkemedeydi.
Cikistan  sonra katilleri arama  yoluna
girmisti. Sonra katillerin  bagini  gordii.
Aslinda ¢ok iyi bir kahramandi. O da
haksizligi sevmiyordu. Avukatin basina bir gey
gelmesin diye avukatin katilleri bulmasina
yardim ediyordu. Katilleri pesine giderken
kamera kayitlart bulundu. Ve katilin kim
oldugu bulundu. Aslinda Dead Ice Man bunun
kim oldugunu biliyordu. Katil eski bir depoda
kalyyordu. Avukat depoya girerken basina bir
silah tutulmustu. Avukatin kalbi yerinden
firlayacakmug gibi atiyordu. Dead Ice Man o
anda hizly bir hamle yaparak adamin elini
dondurarak  avukatin  katili  olmadan
durdurdu. Ve artik Dead Ice Man’in iinii
yayud.

4. Grubun metni:

Bir giin EGB isminde bir kiz dogmus. Ailesi bu
kizi ¢ok sevmis. Ama kendisi robot ve vampir
karisimi bir ¢ocukmug. Arkadagslart ona hep
Caki dermis. Kiz buna tiziiliirmiis. Sart sac¢l
bir kizmis. Her seye ragmen hayatindan ¢ok
memnunmus. Biiyiiyiince okula baglamus.
Hayati biraz daha zorlasmis. Bir Ingilizce
ogretmeni ile tanmigmis. Bu Ingilizce ogretmeni
ona ¢ok benziyormus. Aym gozliikli, aym

sacl.
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5.6.13. On Uciincii Oturum

On iiclincli oturum iki saat olarak planlanmis ve oturumda Ogrencilerin okuduklarin
hayatlart ile iligkilendirmeleri, diigiince yazisi yazmalar: Ve yazilarina uygun gérsel ége

se¢cmeleri amaclanmastir.

Oturumun 1sinma etkinliklerinde, 6grencilerin ormanlar ve ormanlarin insanlara sagladigi

yararlar ile ilgili oyunlar oynamasi saglanmustir.

On {iclincli oturumun canlandirma etkinliklerinde ise 6grenciler gruplara ayrilmis ve her
gruba bir metin verilmistir. Gruplara, Ayse isimli bir kizin giinliigiinden bdliim verilmis ve
Ayse’nin ormanlarla ilgili bir kampanya yapmak istemesi sebebiyle gruplardan da ormanlar
ile ilgili kampanyalar diizenlemeleri istenmistir. Her grup kampanyasini belirlemis,
kampanyalarini tanitmak amaciyla okul dergisine yazi hazirlamistir. Ogrenciler okul
dergisini  tasarlarken, arastirmacinin  ormanlarla ilgili  getirdigi = gorsellerden

yararlanmiglardir.

Gruplardan, olusturduklari kampanyalar ile ilgili reklam filmi ya da TV programi

hazirlamalar1 istenmistir.

Oturumun degerlendirme asamasinda 6grenciler ile ¢evreye yonelik projeler konusunda
gorlis aligverisi yapilmistir.

Osrencilere daha énce bir kampanya duyup duymadiklar: soruldugunda kamu spotlarim
ornek vermiglerdir. Bu kampanyalarin yararli olup olmadigr sorulmustur.

D.14: Yararli olacagini zannetmiyvorum. Insanlar sadece izliyor yani bakip geciyor.
Aklinda bile kalmiyor. Simdi herkesin biraz hatirladigi kampanya var ama adim falan
hatirlamiyoruz mesela. Kamu spotu ¢ikinca herkes degistiriyor zaten kanali.

Arastirmaci: Peki ne yapilmalr akilda kalmasi igin?
D.9: Bizim yaptigimiz reklam gibi olsun mesela. Fidan diktik reklamda.

D.19: Reklamlara canli canli yanan bir orman koysalar herkes izler.

On iiclincli oturum, 6grencilerin uyum igerisinde ¢alistigi bir oturum olarak gézlenmistir.
Oturumun 1sinma agamasindaki etkinliklerde, yer degistirme sorunu yasanmasina ragmen
sorun el birligiyle giderilmistir. Ogrencilerin oyun oynama etkinliklerinde sorunlar
yasadiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda, bu sorunlarin sebebi
olarak Ogrencilerin yasantilarinda kendiliginden gerceklesen oyunlara ¢ok fazla dahil
olmadiklar1 gosterilmistir. Zamani1 ekonomik kullanmak ag¢isindan, canlandirmalar ¢cember

icerisinde yapilmistir. Baglangicta 6grenciler bu duruma itiraz etmis ancak sonrasinda daha
131



samimi bir ortam yarattigin1 belirtmiglerdir. TV programi etkinliginde, odaktan uzaklasan
bir grubun canlandirmasi uzayinca, siniftan itirazlar gelmistir. Bunun {izerine canlandirmada
yer alan D.9 “Ne yani, amag giilmek degil mi?” diye sormus arkadaslar1 ise “Hayir, diizgiin
bir canlandirma yapmak” seklinde cevap vermislerdir. Bu durum, yaratici drama
etkinliklerinin sinifin ¢ogunlugu icin bir amag¢ dogrultusunda yapildiginin sezinlendigini

distindirm{istiir.

5.6.14. On Doérdiincii Oturum

On dordiincii oturum 6grencilerin yer, zaman, sahis ve varlik kadrosunu belirlemeleri, metne
iliskin karsilastirmalar yapmalari, metne yonelik tahminlerde bulunmalar: ve baslik-igerik

uyumunu sorgulamalar: amactyla iki saat olarak diizenlenmistir.

Oturumun 1sinma etkinliklerinde, oturum siirecin kullanilacak metinlerin icerigine uygun

olarak oyun oynanmustir.

Oturumun canlandirma asamasinda, dgrencilere Giimiis Kuyruklu Tilki masali dagitilmas,
masalin sonu ve basghigi ogrencilerle paylagilmamistir. Her grup, masalin bir dgesine
deginmistir. Bir grup mekan odakli canlandirma yaparken bir grup zaman, bir grup ise varlik

kadrosunu temel alarak canlandirmalar hazirlamistir.

Canlandirmalar tamamlandiktan sonra 6grencilere Kuyrugu Gilimiislii Tilki siir1 verilmistir.

Siirin ad1 ve sonu 6grencilerle paylagilmamistir. Siire ve masala baslik bulmalari istenmistir.

Siir i¢in bulunan bashklar: yi Giiniin Koti Giiniin Dostu, Giimiis Kuyruk (2 grubun tercihi)
Masal icin bulunan bashiklar: Tilkinin Intikami, Intikam, Tilki ve Cakal
Ogrenciler metinlere basliklar1 bulduktan sonra, iki metin arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirtmelerini saglayacak bir oyun oynanmistir. Degerlendirme asamasina

gecmeden once gruplar metinlerle ilgili donuk imgeler hazirlamistir.

Degerlendirme asamasinda, dgrencilerden kendilerini varlik kadrosunun yerine koyarak

oturum siirecini degerlendirmeleri istenmistir.

Ik etkinlikte dgrenciler form alip donmuslar ve arastirmact da onlardan hissettiklerini
soylemelerini istemisti. Aragtirmacinin ilk dokundugu kisi, bir cevap veremeyince D.13
“Hocam, D.4 tam olarak neyi diislinmesi ve hissetmesi gerektigini anlayamadi. Role
giremedi sanirim. Ben 0rnek vererek agiklayayim mi isterseniz?” diyerek once kendisi goriis

paylasmis ve arkadasinin etkinligi daha net bir sekilde anlamasina yardimci olmustur.
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Ogrenciler birbirlerini daha yakindan tamdiklari i¢in D.13, dogru bir ¢ikarimda bulunmustu.
Nitekim, D.13’lin yonlendirmesi sonrasinda D.4, aragtirmacinin istegini anlayarak cevap
vermistir. Bu durumun, yaratici drama siirecine katilan Ogrencilerin birbirlerini
gozlemledikleri ve rol igerisinde grup arkadaslarini da incelediklerini gormek agisindan
onemli oldugu diisiiniilmiistiir. Genel olarak rol dagilimi, rol paylasimi, canlandirma siireci
ve devaminda 6grencilerin birbirleriyle -grup i¢i tartismalar yasasalar da- uyum iginde

hareket ettikleri gozlenmistir.

5.7. Standartlastirilmis Acik Uclu Miilakat Bulgular:

Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama yontemi kullanilarak 6gretim
stireci planlamay1r amaclayan ¢alismada, 6gretim siirecinin etkilerini gérmek amaciyla
uygulamalarin yapildigr 6grenciler ile standartlastirilmis agik uglu miilakat yapilmistir.
Standartlastirilmis agik uglu miilakat verileri betimsel analize tabi tutulmus; tablolarda tema,
kategori ve kodlar olusturulmus; her bir kodun frekansi gosterilmistir. Standartlagtirilmis
acik uclu miilakat ile toplanan Parmak Oyunu, Kirmizi-Mavi-Sar1 Etkinligi ve Yaratici
Drama uygulamasina yonelik 6grenci algilarina yonelik betimsel analiz sonuglari, “Yaratici

Dramanin Giiglii Yonleri” ve “Yaratict Dramanin Zayif Yonleri” temalar1 altinda

degerlendirilmistir.
Tablo 42
Yaratict Dramanin Gliglii Yonleri
Kategori Kod Aciklama f
Is birlik¢i calisma Kiiciik grup calismalarinda
becerisi sorumluluk alip gorev paylagimi 9

yapmayi, takim halinde c¢alismay1
Ogrendigini ifade eder.

Canlandirma becerisi, Empati yapar, farkli yasam rollerine
kendini ve digerlerini biiriiniip canlandirabilir, kendisinin ve 19
tamma arkadaslarinin giiglii ve zay1f yonlerini

fark eder.
Diistinme becerilerinin Farkli bakis agilarin1 da dikkate alarak
gelismesi daha genis c¢apli disiinebildigini, 10

olaylar arasinda sebep-sonug iliskisini
kurmayi, hizli diigiinme ve Kkarar
vermeyi 0grendigini; problem ¢6zme,
yaratici diisiinme, girisimci davranma,
elestirel diisiinme ile hayal giiciiniin
gelistigini ifade eder.
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Yazi yazma becerisinin
gelismesi

Yazma etkinliklerinin yazma
becerisine sagladigi yararlar1 ifade

Yaratic1 Dramanin eder 8
Kazandirdig1 Bilgi )
ve Beceriler Oz giiven kazanma Utangaghigini yendigini ve girisimci
davranma becerilerinin  gelistigini 8
ifade eder.
Psikomotor becerilerin Beden hareketlerinin yaratici drama
gelismesi stirecinin bir pargasi oldugunu fark 3
eder.
Eglenerek  6grenme, oyun ve
Yaratict dramaya karst canlan(.hrmﬁ . 11"e . .‘gergeklestlrllen 26
olumlu tutum gelistirme derslerin egitici yoniiniin farkina varir.
Uygulama basindaki olumsuz davranisg
ve On yargilarin siire¢ sonunda ortadan
kalktigini ifade eder.
Kelime hazinesinin Yaratici drama etkinlikleri ile yeni 12
gelismesi kelimeler 6grendigini ve bu kelimeleri
stire¢ igerisinde kullandigini ifade
eder.
Birden ¢ok konuda bilgi  Yaratict drama etkinlikleri ile farkli
ve beceri kazandirmast hikayeler ve masallar okudugunu; bu 9
etkinlikler ile ders disinda da bir¢ok
sey Ogrendigini belirtir.
Yaratict drama ve Tiirk¢e  Yaratict drama etkinliklerinin Tiirkge 9
dersini iliskilendirme dersi ile benzerlik gosterdigini ifade
eder.
Yaratict drama ve sosyal ~ Yaratict drama etkinliklerinin ve 3
bilgiler dersini stiregte kullanilan materyallerin sosyal
iliskilendirme bilgiler dersi ile
Yaratici Dramanin iligskilendirilebilecegini ifade eder.
D_el’5_|er|e. . . Yaratict drama ve Yaratici drama etkinliklerinde 1
lliskilendirilmesi matematik dersini saymacadan yararlanildigin1  ifade
iliskilendirme eder.
Yaratici drama ve beden ~ Yaratici drama etkinliklerinde bedenin 3
egitimi dersini bir ara¢ olarak kullanildigini fark eder.
iliskilendirme
Yaratict drama ve gorsel ~ Yaratict drama  etkinliklerini  ve
sanatlar dersini stiregte kullanilan materyalleri, bagka 5
iligkilendirme dersler ile iligkilendirir.
Yaratici drama ve miizik ~ Yaratici drama etkinliklerinde yer alan 1
dersini iliskilendirme oyunlardaki ritmik unsurlari, miizik
dersi ile iligkilendirir.
Yaratict drama ile tiim Yaratici drama etkinliklerinin sadece 1

dersleri iliskilendirme

bir ders ile iligkilendirilemeyecegini
ifade eder.
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Yaratici drama uygulamasinin giiclii yonleri temasi; “yaratict dramanin kazandirdig bilgi ve
beceriler” ile “yaratict dramanin derslerle iliskilendirilmesi” kategorilerinden olugsmaktadir.
Yaratict dramanin kazandirdigi bilgi ve beceriler kategorisi altinda yer alan is birlik¢i
calisma becerisi kodunda 9 6grenci goriis belirtmistir. Bu kategori altinda siniflandirilan

Ogrenci goriisleri su sekildedir:

D.9: Arkadaslarimla beraber ¢alismayr ogrendim.

D.18: Grup olusturmayt 6grendim.

D.6: Gruplar halinde diistinerekten oyun oynamak.

D.11: Beraber grup olusturup bir seyler yapmay1.

D.24: Grup olmayi, grup iginde ¢alismayn.
Ogrenciler, Kirmizi-Mavi-Sari, Parmak oyunu ve goriislerinin kisaca alindigr tiim ilgili
etkinliklerde yer yer is birlik¢i calismay1 6grendiklerine vurgu yapmislardir. Yaratict drama
yapisinda grup calismalarini barindirdigi i¢in 6grencilerin grup olarak ¢alisma becerilerinin

gelismesine firsat tanimistir.

Canlandirma becerisi, kendini ve digerlerini tanima kategorisi igerisinde 19 6grenci goriis

bildirmistir. Bu kategori altina alinan 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

D.23: Canlandirma yapmak.

D.22: Canlandirmalar: sevdim.

D.19: Drama yapmayi, canlandirmalari.

D.9: Cok iyi bir oyuncu olmadigimi égrendim.
D.13: Oyuncu olabilecek kisiler var.

D.12: Baska bir yetenegimi daha kegfettim.
D.19: Hocam gergek bir dramact gibi hissettim.

D.14: Bazen yukarida (yaratict drama etkinliklerinin yapidigi salonda) daha kibar
oluyorlardi.

D.1: Iik geldiginizde drama deyince ben tiyatro falan yapacagiz zannetmistim. Hani ilk boyle
yvazi yazmayacagiz zannetmigtim. Ondan sonra zaman ilerledikge once yazi yazip sonra
devamini getirip canlandirma yapinca daha ¢ok sevdim.

Ogrencilerin derse yonelik duygu ve diisiinceleri ile derste hissettiklerinin irdelendigi
standartlastirilmis agik uglu miilakat sonrasinda 6grenci goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin yaratic1 drama dersi ile ilgili en ¢ok canlandirma etkinliklerine yonelik goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu kategori igerisinde Ogrencilerin kendilerine yonelik
diislincelerinin yani sira arkadaslarinin canlandirma etkinliklerine yonelik de goriis

gelistirdikleri gorilmistiir.
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Diigiinme becerilerinin gelismesi kategorisi altinda siiflandirilan 10 goriisten 6rnekler
sunlardir:

D.20: Daha iyi diistindiigiimii.

D.10: Ben sunu fark ettim. Biitiin etkinliklerde mesela canlandirma yaptigimizda bir sonug
ctkartryoruz.

D.20: Diisiincelerimi daha ¢ok gelistirdim.

D.25: Hayalperestligim artti.

D.11: Bilmedigim seylerde kendimi gelistirmeyi 6grendim.

D.19: Hocam hizli diistiniiyoruz. Hemen bes dakikada oyunu yapabiliyoruz.
Deney grubu 6grencilerinin diisiinme becerilerine yonelik bildirdikleri goriisler, 6grencilerin
dersle ilgili diistinceleri ve derste 6grendiklerine yonelik sorulara verdikleri cevaplar olarak
belirlenmistir. Ogrenciler yaratici drama dersi igerisinde hizl1 diisiinebilme ve diisiinceleri

gelistirme becerilerine katki saglandigini ifade etmislerdir.

Deney grubu ile yiiriitillen yaratici drama etkinlikleri, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeyi amaglamustir. Ogrenciler ile gergeklestirilen miilakat sonucunda, dgrencilerin
yazma becerisine yonelik goriis bildirdigi, 8 6grencinin yazma becerisinin gelistigini ifade
ettigi goriilmiistiir.

D.22: Yazi yazmama katki sagladigini diigiiniiyorum.

D.23: Hikdye yazma becerim gelisti.

D.2: Yazmam gelisti.

D.16: Normalde hi¢ hikdye yazmam ama ilk defa sizinle birlikte hikdye yazdim.
Ogrencilerin yaz1 yazma becerisine iliskin cevaplarmin “Bu derste 6grendigim sey...” ve
“Yaratic1 drama dersiyle ilgili en begendigim sey...” sorgulamalarini i¢eren parmak oyunu

ile kirmizi-mavi-sar1 oyunu igerisinde dile getirdikleri goriilmustiir.

Ogrenciler, yaratict drama dersinin 6z giiven becerilerini gelistirdigine dair goriis
bildirmislerdir. Yaratict drama etkinlikleri i¢erisinde utangacligini yendigini ve girisimci

davranma becerilerinin gelistigini ifade eden 8 6grenci goriigii bulunmaktadir.

D.1: Cekingenligimizi atmak.
D.7: Kendime oz giivenimi geligtirdim. Sunum yaparak, size konusarak.
D.23: Biraz daha insanlar éniinde basar: gdsterdim.

D.21: Utaniyordum daha énce. Heyecamima yenik diisiivordum daha dogrusu. Ama
arkadaglarimin oniinde sahneye ¢iktikca alistim. Kelime dagarcigim gelisti.

D.13: Suif arkadaslarimdan utanmamam, ¢ekinmemem gerektigini anladim.

D.1: Insanlarin éniinde cekinmemeyi 6grendim.
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D.25: Hocam ilk basta benim utangachgim ¢ok fazlaydi. Ama sahneye ¢ika c¢ika
utangagligimi yendim.

D.22: Kendimize olan giivenimizi artiriyor.
Deney grubu o&grencilerinin 6z giiven becerilerine yonelik goriisleri 6grencilerden

tamamlamalar1 istenen “Bence bu ders ...”, “Yaratici drama dersinde sunu hissettim...”,

iz

“Bu derste 6grendigim sey...”, “Yaratict drama dersiyle ilgili en begendigim sey ...”

cimlelerine verdikleri cevaplar altinda yer almistir.

Ogrenciler, yaratic1 drama etkinlikleri igerisinde bedenin bir arag olarak kullamldigini fark
ettiklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Bu kategori igerisinde 3 Ogrenci goriisiine yer
verilmistir.

D.5: Hocam kendi yaptigimiz hareketler vardi ya hocam. Disart ¢ikap. Iki kisi oluyorduk.

Ayni hareketi yapanlar: bulmaya ¢alisiyorduk. Onu sevdim.

D.9: Top oyunlarmni.

D.23: Hani kdgitlar vermistiniz. Birbirimize okuduk. Sag elini kaldwr deyince o kaldiran
buluyorduk. O ¢ok dikkatimi ¢ekmisti

Ogrenciler “Yaratict drama dersiyle ilgili en begendigim sey...” ve “Yaratici drama
dersinde en c¢ok dikkatimi ¢eken sey...” climlelerini tamamlarken, beden hareketlerinin

kullanildig: etkinlik 6rneklerinden yararlanmislardir.

Ogrenciler oyun oynamanin ve eglenerek &grenmenin ders siirecine ydnelik tutumunu
etkiledigini ifade etmislerdir. 20 6grenci, yaratict drama yonteminin ders motivasyonu ile

iligkilendirilebilecegine dair goriisler sunmuslardir.

D.11: Yaptikca daha ¢ok alistigimizi fark ettim.

D.22: Cok sevdim. Bitmesini istemiyorum.

D.26: Bu dersin diger derslerden daha giizel oldugunu.

D.9: Derse baslamadan once oh ne giizel bog ders diye seviniyordum. Ama dyle degilmis.

D.26: Canlandirmali bir ders oldugunu bilmiyordum. Dramayi yapinca bazi seyleri
ogrendim.

D.5: Once sevinmistik bos diye. Sonra siz geldiniz. Yazi falan yazdik hocam. Sonra oyun da
oynadik.

D.3: Ilk basta dersi ¢ok sikict bir sey zannetmistim. Mesela isminden dolay1 “drama”,
dramla ilgili degisik bir sey zannetmistim. Eglenceli bir ders hocam.

D.7: Bos ge¢medi.
D.13: Cok yarari.
D.16: Tiirkge dersine ¢ok benziyor. Ama bu ders Tiirkce dersinden daha eglenceli.

Ogrenci goriisleri, baslangicta ders olarak algilanmayan yaratict drama siirecinin, siireg

icerisinde egitim-6gretim etkinligi olarak hissedilmeye basladigini gostermektedir.
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Ogrencilerin yaratici drama siirecinin egitim etkinlikleri icerdigine yonelik goriisleri,
genellikle “Bence bu ders...” ciimlesini tamamlamak igin sdyledikleri ciimlelerde

gorilmiistiir.
Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan yaratici drama etkinliklerinin,
kelime hazinelerini gelistirdigini ifade eden 12 6grenci goriisii bulunmaktadir.

D.26: Bilmedigim ¢ogu kelimeyi ogrendim.

D.26: Bazi derslerde Tiirk¢e dersinde mesela anlanmini bilmedigimiz kelimelerin anlamin
ogreniyoruz. Burada da yaptik.

D.8: Kelimeler ogrendim yeni.

D.10: Hocam Varsil Kog¢, ondan sonra anlamini bilmedigimiz bir siirii kelime vardi. Bu
kelimeleri etkinlik yaparak daha iyi anladik. Bunlardan sonug ¢ikarttik. Kendimiz bir ders
aldik.

D.18: Anahtar kelimeleri 6grendim.

Ogrenciler, siireg ierisinde yeni kelimeler 6grenerek kelime hazinelerinin zenginlestigini ve
ogrendikleri kelimeleri kullandiklarint “Yaratici drama dersiyle ilgili en begendigim sey...”,
“Yaratici drama dersinde en ¢ok dikkatimi ¢eken sey...”, “Bu derste ogrendigim sey...”

climlelerini tamamlamak icin belirtmislerdir.

Yaratic1 drama etkinliklerine katilan 9 6grenci, etkinlikler igerisinde birden ¢ok ve farkli

alanlarda bilgi ve beceri kazandiklarimi dile getirmislerdir.

D.15: Yeni kelimeler ve masallar 6grendim.

D.26: Bize her dersle ilgili bilgiler aktariyor.

D.17: Anlamly etkinlikler yapmayi, metinler hakkindaki her seyi 6gretiyor.

D.11: Bizim bazi seyleri 6grenmemize katkida bulundu.

D.24: Sekizinci sinifta da olsa. Becerimize beceri katyyorsunuz.
Yaratict drama etkinliklerinin kendilerine farkli bilgi ve beceriler kattigini belirten
ogrenciler, bu goriislerini “Bence bu ders...” ve “Bu derste ogrendigim sey...” climlelerini

tamamlamak i¢in dile getirmiglerdir.

Yaratict dramanin derslerle iligkilendirilmesi kategorisi, 6grencilerden tamamlamalari

12

istenen “Yaratict drama dersini su derslerle iliskilendirebilirim...” ciimlesinden ortaya

¢ikan verilerle olusturulmustur.

Etkinliklere katilan 6grencilerden 9’u, yaraticit drama ile Tiirk¢e dersini iliskilendirmistir.
Yaratict drama etkinliklerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda yiiriitiilmesinin, 6grencilerin bu

goriisli Oncelikli olarak sunma sebebi oldugu diistiniilmektedir.

138



3 ogrenci, yaratici drama etkinliklerini sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirdigini ifade
etmistir.

D.21: Gazeteler falan vardi. Sosyal bilgiler olabilir.

D.10: Sosyal faaliyetler, sosyal bilgiler.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, etkinliklerde kullanilan materyalleri gdz 6niinde

bulundurduklarint géstermektedir.

Ogrencilerden 1’i, yaratict drama etkinliklerini matematik dersi ile iliskilendirebilecegini

ifade etmistir.

D.9: Matematik.
Arastirmaci: Matematikle nasil iliskilendiriliyor?

D.9: Grup olurken arkadaglarimizla aym grupta olmak icin sayiyoruz. Rol paylasimi da
saywa gore oluyor.

D.9, yaratic1 drama etkinlerinde saymaca yoluyla grup olustururken istedigi grupta yer almak

icin ve grup i¢i ¢calismalarda da rol paylasimi i¢in matematikten yararlandigini ifade etmistir.
3 ogrenci, etkinlikleri beden egitimi dersi ile iliskilendirmistir.

Etkinliklere katilan 6grencilerden 5’1, yaratic1 drama etkinliklerini gorsel sanatlar dersi ile
iliskilendirmistir.

) D.4: Resim yapmistik ya.
Ogrenciler, kendi kahramanlarin1 olusturup ardindan o kahraman i¢in hikdye yazdiklar

oturumdan yola ¢ikarak yaratici drama ile gorsel sanatlar dersini iliskilendirmistir.

Ogrencilerden 1°i yaratict drama etkinliklerini miizik dersi ile iliskilendirirken 1 dgrenci,

yaratict dramayi tiim dersler ile iliskilendirmistir.

D.25: Hocam her derse giriyor yaklasik.
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Tablo 43

Yaratic: Dramanin Zayif Yonleri

Kategori Kod Agiklama f
Yaratici dramanin geleneksel
Yaratici dramaya yabanci olma egltlmden farkli olan yap ol
ve is birlik¢i ¢calismaya on nedeniyle uuygulan'la.ya on
yargili oldugunu belirtir.
yargili olma 13
Grup i¢i gorev paylagimi,
sorumluluktan kacimma ve
akran zorbaligit  hakkinda
Yaratict drama fikirlerini ifade eder.
uygulamasinda Yaratici drama etkinliklerinde Yaratici drama etkinliklerinde
Ogrencilerin yasanan giiriiltiiden rahatsiz  yasanan giiriiltii ve
yasadiklari problemler olma karmasadan rahatsiz oldugunu 13
ifade eder.
Ogrencilerin birbirlerinin Arkadaslarinin olumsuz
motivasyonunu diisiirmesi davranislarinin
motivasyonunu  diisiirdiiglinii 8
belirtir.
Yaratict drama uygulamalarina  Yaratict drama uygulamasina
daha uzun zaman ayrilmasi derslerde daha genis bir
zamana yayillmasi gerektigini 3
sOyler.
Yaratict drama Bazi canlandirmalarin daha Canlandirma  etkinliklerinin
uygulamasina yonelik  kisa siireli yapilandiriimas odaktan kaymasinin
Oneriler olusturdugu rahatsizlig1 ifade 1
eder.
Yaratici drama Yaratict drama etkinliklerinin
uygulamalarinin daha genis ve  yapilacagt  ortama iligkin
aydinlik bir mekdnda yapilmas:  goriiglerini bildirir. 1

Yaratict dramanin zayif yonleri temasi, yaratici drama uygulamalarinda ogrencilerin

vasadiklari problemler Ve yaratici drama uygulamasina yonelik oneriler kategorileri altinda

toplanmustir.

Yaratic1 dramanin zayif yonleri igerisinde 0grencilerin yaratici drama yontemine yabanci
olmalar1 ve i birlik¢i ¢alismaya karst On yargilarini iceren ifadeler yer almaktadir.
Ogrenciler etkinlikler igin olusturulan gruplarda sorumluluktan kagma ve arkadaslarinin
rahatsiz edici tavirlariyla ilgili gériislerini belirtmislerdir. Ogrencilerden tamamlamalar

istenen “Yaratici drama dersinde hosuma gitmeyen sey...”

olusturmada yasanan hosnutsuzlugu dile getirecek sekilde tamamlanmustir.

D.5: Kendi grubumuzun istedigimiz kisiyle olmamasi.

D.23: Sevmedigim kisilerle grup arkadagst olmak.
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D.10: Hocam ben sadece bu derste bazi arkadaslarimizia birlikte olmayt hi¢ sevmedim.

D.23: Grupta sevmedigim kisiler olunca ¢ok acayip sinir oldum. Derse bile katilmak
istemedim. Size de kizdim. Sevmedigim kisilerle ayni grupta olunca siz de degigtirmeyince
size de ¢ok sinirlenmistim. Sonra iste boyle derse katilmayanlara hald ¢ok kizgimim. Bir de
utanmuyorlar hald laf soyliiyorlar.

D.13: Istedigim kisilerle aym grupta olunca mutlu oldum. Ama istemedigim kisilerle ayni
grupta oldugumda iiziildiim. Ya da sinirlendim.

Yaratict drama dersinin zayif yonleri belirtilirken grup igerisinde sorumluluk almak
istemeyen 6grenciler de belirtilmistir.

D.13: Mesela ilk haftalarda D.2 ile ayni gruptaydik. Herkes bir paragraf okudu. Sadece bir
tane paragraf kaldr. Onu da D.2 okuyacakti. Ben bilmiyorum ki dedi.

D.2: Hocam okumuyorum Ki.
Arastirmaci: Niye? Mesela bunun da sebebini soyle.
D.2: Okumak istemiyorum.
Yaratict drama etkinliklerinde yapilan grup c¢alismalarinda ve canlandirma sonrasinda

olusan giiriiltiiden ve karmasadan sikayetci olan 6grencilerin goriigleri, yaratici dramanin

zayif yonleri igerisinde ele alinmustir.

D.25: Guiriiltiicii arkadaglari ve oyunbozan arkadaglar: 6grendim.
D.26: Bazi arkadaglarimizin dersin huzurunu bozmast.

D.23: Gruplarla ilgilenmeyip bir de yani siz soyliiyorsunuz istemeyen ¢tksin diye. Bir de
ctkmiyorlar ya ben ona ¢ok sinir oluyorum.

D.24: Tartismalarini. Tartistyorlard: ya grup icinde.
D.25: D.2 ve D.4’tin konugma stirecini anladim. Bir ders boyunca konusuyorlar.

D.6: Ben size de ¢ok sinirlendim. Ciinkii simaranlart gruptan ¢ikarmadiniz. Ben sizi de
anlryorum. Onlart da almak istediniz, onlar da bizimle bir siire¢ gecirsin istediniz. Hani bir
kere D.2, D.4 ve D.7 derse gelmemisti ya o zaman dersten bir sey anladim.

D.8: Arkadaslarim gruplarda ilgisiz olunca, hep konusunca sinirlendim,
Yaratict drama etkinliklerinde olusan giiriiltii ve karmasay: dile getiren Ogrenciler, bu
gorlslerini “Yaratict drama dersiyle ilgili hosuma gitmeyen sey...” ve “Yaratici drama

dersinde sunu hissettim...” climlelerini tamamlarken ifade etmislerdir.

Yaratici drama etkinliklerine katilan 8 Ogrenci, arkadaslarinin davranislari nedeniyle

motivasyonlarini kaybettiklerini dile getirmistir.

D.11: Bazi arkadaglarimin benimle dalga gecmelerini.

D.21: Grup ¢alismast olmaswni istedigimiz igin bazi kisileri derse aldik. Yani alinmamasi
gereken kisiler de vardi ama bence pisman olmalari gerekirdi.

D.6: Hocam hani bir kere biz grup olmugstuk. D.24 falan vardi. Su uyuyan fil uyurgezer fil
miydi? Hocam iste onda diger arkadaslar ¢ikmigti ya biz oynamayacagiz diye. D.24 ile ikimiz
kalmistik. O zaman ben hani boyle utandim, giilme tuttu. D.24 ile ikimiz olunca ¢ok kotii
oldu, eksik oldu canlandirma.
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D.1: Aymi grupta olup da bazilar: grupla ilgilenmiyor ya.
Ogrenciler, grup icerisinde ve smif igerisinde siirece uygun davramslar sergilemeyen
arkadaslarinin kendilerini etkiledigini “Yaratici drama dersiyle ilgili hosuma gitmeyen
sey...” ve “Yaratict drama dersiyle ilgili eklemek istedigim sey...” cimlelerini tamamlarken

ifade etmislerdir.

Yaratic1 dramanin zayif yonleri temasi igerisinde, O&grencilerin uygulamaya yonelik
Onerileri, yaratict drama uygulamasina yonelik Oneriler kategorisi igerisinde

siiflandirilmstir.

Ogrenciler, yaratici drama dersinin daha uzun siirelerde yapilmasi ve derslerin devam
ettirilmesine yonelik goriislerini bildirmislerdir. Ogrenciler derse yonelik bu goriislerini
“Bence bu ders...” ve “Yaratici drama dersiyle ilgili eklemek istedigim sey...”" ciimlelerini

tamamlarken ifade etmislerdir.
D.9: Biraz daha fazla siirede yapiimali.
D.20: Dersin daha ¢ok olmasin isterdim.

Deney grubunda yer alan bir 6grenci, silirecte yer alan etkinliklere yonelik diisiincelerini
aktarirken odaktan wuzaklasan canlandirmalara iliskin hosnutsuzlugunu belirtmistir.
Ogrencinin bu goriisii, “Yaratict drama dersinde hosuma gitmeyen sey...” ciimlesini

tamamlarken ifade ettigi goriilmiistiir.

D.21: Canlandirmalarda uzatilan seyler. Uzun canlandirmalar.
Yaratici dramada grup etkinliklerinin yapildigi mekan, yaraticti dramanin bilesenleri
icerisinde yer almaktadir. Bir deney grubu 6grencisi, yaratict drama etkinliklerinin yapildig:
mekana iliskin Onerisini, “Yaratici drama dersiyle ilgili eklemek istedigim sey...” climlesini

tamamlarken ifade etmistir.

D.10: Hocam bence biraz daha aydinlik bir yerde yapsaydik daha giizel olurdu.

5.8. Dokiiman Analizi Bulgular:

Deney grubu 6grencileri ile yapilan degerlendirme atdlyesinde mektup yazma ile okuma,
yazma ve yaraticl drama tanimlarina yonelik yazma etkinliklerine yer verilmistir. Bu veri
toplama araglarindan elde edilen veriler, betimsel analize tabi tutulmustur. Deney grubunda
yer alan 26 6grencinin 25’1 bu uygulamaya katilmigtir. Betimsel analiz sonuglari, Yaratici

Dramanin Uygulanabilirligi temasi altinda kategori ve kodlara ayrilmistir.
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Tablo 44

Yaratict Dramanin Uygulanabilirligi

Kategori Kod Agiklama f

Yaratict dramanin Ders igerigini eglenerek 6grendigini, bunun derse

derse yonelik motivasyon ve ilgisini arttirdigim ifade eder. 24

motivasyonu

arttirmast

Yaratici drama
ﬁ?ﬁiﬁiﬁ; . Yaratict dramanin Eglenceli bir 6grenme yontemi olmasina karsin 2
3 giicliikleri bazi olumsuzluklar1 oldugunu da ifade eder.

Oz giiven artirma Oz giiveninin arttigim1 ve sahne korkularmi yenip 2
topluluk Oniinde performans sergileyebilme
becerisi kazandigini ifade eder.

Farkl: bilgi ve Kelime hazinesinin, yazma ve okuma becerilerinin 7

becerilerin gelisimi gelistigini, hayal giiclinlin arttigini, canlandirma
becerisi kazandigini ifade eder.

Okuma Okuma eylemine Okuma eylemini yaratici drama ile sevdigini ve 22

eylemine iliskin  yonelik olumlu tutum giinliik yasamdaki 6nemini kavradigini ifade eder.

tanimlar Okuma eylemine Okumaktan keyif almadigini belirtir. 3
yonelik olumsuz tutum

Yazma eylemine Yazma eylemini yaratici drama ile sevdigini, 15

yazma evlemine yonelik olumlu tutum yazma becerisini gelistirebildigini ve giinliik
yazmaey yasamdaki onemini kavradigini ifade eder.
iliskin tanimlar

Yazma eylemine Yazmaktan keyif almadigini belirtir.

yonelik olumsuz tutum 10

Yaratict dramanin Aligkin olunan egitimden yaratic1 dramaya gegiste

olumsuz ozellikleri smif diizeni, is birlik¢i calisma ve yeni siirece 12
adapte olma gibi konularda sikintilar yasandigini
ve 6gretmenin ¢ok sabirli davrandigini ifade eder.

Yaratict dramanin ve Yaratici1 drama uygulamalarinda yazma, okuma,

Orenci farkl becerilerin canlandirma, resim yapma, soru ¢Ozme, hayal 23
mektuplarnda gelismesi kurma, arastirma, gazete hazirlama, vb. gibi birden
p cok  zekd  tirine  yonelik  etkinlikler
yaratict drama e s ..
tanitimlart gerceklestirildigini, grupla c¢alisma  becerisi
kazandiklarini, yaratici dramanin etkili iletigim ve
ana dili giizel kullanmaya katki sagladigini ifade
eder.

Yaratict drama Yaratict drama uygulamast ile dersin ¢ok

uygulamalarindan eglenceli gectigini, aligik olmadigt bu tiir bir 20

zevk alma. dersten ¢ok keyif aldigini ifade eder.
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Yaratict drama uygulamasina iliskin tanimlar kategorisi; yaratict dramanin derse yonelik
motivasyonu artirmasi, yaratict dramanin giicliikleri, 6z giliven artirma ve farkli bilgi ve

becerilerin gelisimi kodlarindan olugmaktadir.

Yaratict dramanin derse yonelik motivasyonu artirmasi kodu altinda 24 6grencinin goriisii

degerlendirilmistir. Bu 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

D.2: Cok eglenceli gegiyordu. Ben bilemedigim igin 6ziir dilerim.

D.1: Cok iyi bir siirecti. Ben ¢ok begendim.

D.24: Hem eglenceli hem de giildiiriicii.
Veri toplama araglarindan standartlastirilmis agik uclu miilakatta sinif diizenini bozdugu
gerekgesiyle elestirilen 6grencilerden biri olan D.2’nin, dokiiman analizlerinde de okuma ve
yazmaya yonelik etkinliklere 6n yargi ile yaklastigi anlagilmaktadir. Ancak siire¢ sonunda
D.2, yaratict drama uygulamalarindan yeterince yararlanmadigi i¢in kendi kendine
hayiflanmaktadir. D.1 ve D.24 ise yaratict uygulamasini son derece begendiklerini ve siire¢
icerisinde c¢ok eglendiklerini ifade etmektedir. Diger Ogrencilerin de yaratici drama
uygulamalar1 ile derste cok eglendikleri ve derse yonelik motivasyonlarinin arttigi

anlasilmaktadir.

Yaratic1 dramanin giicliiklerine iligkin iki 6grenci goriis belirtmistir. Bu goriislere asagida

yer verilmistir:

D.10: Cok giizel bir dersti ama olumsuzluklar: da vardi.
D.5: Iyi bir drama.

D.10, baz1 olumsuzluklarina karsin yaratict dramaya olumlu baktigini ifade ederken, D.5’in

ifadesinden yaratict dramaya 6n yargili baktig1 anlagilmaktadir.
Oz giiven arttirma kodu altinda iki 6grenci goriis belirtmistir. Bunlar:

D.8: Insanlarin éniinde cesaret kazanmamiza yardimci oldu.

D.22: Sahne korkumuzu gideren ¢ok eglenceli bir ders.
Yukaridaki alintilarda Ogrenciler yaratict drama uygulamalari ile topluluk Oniinde
performans sergilemeye alistiklarini ve boylece daha girisimci olduklarini, kendilerine olan

0z giivenlerinin arttigini belirtmislerdir.

7 Ogrenci, yaratici drama tanimlamalarinda farkli bilgi ve beceriler kazandiklarini

belirtmislerdir. Bu 6grenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

D.15: Cok giizel ve yeni seyler 6grenecegimiz bir ders.

D.21: Hayal ederek veya olan bir seyi gelistirerek canlandirmak demektir.
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D.23: Cok eglenceli dersler. Yeni terimler. Canlandirmalar. Metinler. Eglenceli
giinler.

D.21, yaratict drama tanimlamasinda yapilan etkinliklerin hayal giiclinlin gelismesine katk1
sagladigin1 vurgularken, D.15 ve D.23 yaratic1 drama uygulamalarinda pek ¢ok bilgi ve

becerinin eglenceli bir sekilde onlerine geldigini belirtmistir.

Okuma eylemine iliskin tanimlar kategorisi Okuma eylemine yonelik olumlu tutum ve okuma
eylemine yonelik olumsuz tutum kodlarindan olusmaktadir. Katilimcilardan 22’°si okuma
becerilerinin yaratict drama etkinlikleri ile gelistigini ve okumay1 sevdiklerini dile
getirmislerdir. Okumanin tanimini yapan 6grenciler okuma eylemini eglenceli bulduklarini
(D.3,D.4,D.6,D.7,D.12,D.13,D.15,D.17,D.19, D.20, D.22, D.25); okuyarak yeni bilgiler
edindiklerini (D.8); okuyarak kelimeleri dogru kullanabildiklerini ve gelistiklerini (D.20,
D.23); okumanin hayatlarinda hep kullanacaklar1 gerekli bir beceri oldugunu (D.9, D.21);
okumanin yazmaktan daha giizel oldugunu (D.26); yaratict drama etkinliklerinin okumay1
sevdirdigini, kendilerini gelistirip 6z giiven kazandirdigin1 (D.11, D.14) ifade etmislerdir.

Okumaya iliskin 6grenci goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

D.16: Cok eglenceli ama arkadaslaruimin karsisinda okurken heyecanlantyorum.

D.1: Tiirk¢e dersimizi ve okumamizi, anlamamizi gelistirdi.

D.24: Insamin beynindeki kétii havayt yok ediyor.
Ogrencilerin tanimlar1 ele alindiginda yaratict drama uygulamalarindaki okuma eyleminin
insan zihnini actig1; Tiirkge dersine ve okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini
sagladig1; okudugunu anlama becerilerini gelistirdigine yonelik goriisler gelistirdikleri
gorliilmiistiir. Bunun yani sira D.16, okumaktan keyif aldigin1 ancak arkadaslarinin oniinde
okurken heyecanlandigini belirtmistir. Buna gore yaratict drama uygulamalart 6grencilerin
topluluk Oniinde performans gosterme ve 6z giiven kazanmalar1 i¢in uygun Ogrenme

ortamlar1 olusturmustur.

Okuma eylemine yonelik olumsuz tutum kodu altinda yalnizca li¢ 6grenci goriis belirtmistir.
Bu 6grenci goriislerine asagidaki alintilarda yer verilmistir:

D.5: Hig iyi degil.

D.2: Bana gore kotii.

D.10: Cok kotii bir sey. Hoslanmiyorum.
D.2, D.5 ve D.10, yaratict drama uygulamalarina ragmen hala okumaktan hoglanmadiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumun 6grencilerin bireysel 6zellikleri, yaratici dramaya 6n yargili

yaklagmalar1 ve/veya gecmis egitim yasamlart ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Nitekim D.10 ve D.2 okuma tanimlarinin aksine, yaratici dramaya iligkin tanimlarinda
olumlu bir tutum sergilerken; D.5’in yaratici drama siirecine de on yargili yaklastig

gorilmiistiir.

Yazma eylemine iliskin tanimlar kategorisi, yazma eylemine yonelik olumlu tutum ve
olumsuz tutum kodlart altinda degerlendirilmistir. Katilimcilarin 15’1 yazma eylemine
yonelik olumlu tutum gelistirirken 10°u yazma eyleminden hoslanmadiklarini belirtmistir.
Yazma eylemine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini dile getiren 6grencilerin goriisleri

sOyledir:

D.16: Biraz zor ama yazi yazdik¢a insan alistyor ve bir siire sonra yazi yazmak bile eglenceli
oluyor.

D.25: Yorucu bir sey ama drama dersinde eglenceli gectigi i¢in yazdim.

D.4: Hem hayallerimizi hem de zekdmizi gii¢lendiriyor.
D.16 ve D.25, yazi yazma isleminin kendileri i¢in yorucu oldugunu ancak yaratici drama
uygulamalarindan zevk aldiklart i¢in yazmaya karsi olumlu tutum gelistirdiklerini; D.4 ise
stirecte yazarken hem diisiinme becerilerinin hem de hayal giciiniin gelistigini
belirtmektedir. Diger 6grenciler ise yaratict drama uygulamalarinda yazma eyleminin
eglenceli oldugunu (D.6, D.11, D.12, D.13, D.19, D.21); hayal gii¢lerinin ve hikdye yazma
becerilerinin gelistigini (D.1, D.8, D.11); yaz1 yazmayzi sikic1 bulmadiklarini ancak ¢ok uzun
yazdiklarinda sikici olabildigini (D.15); yazi yazmayi yorucu bulmalarma ve pek
sevmemelerine karsin bu becerilerinin gelistigini (D.21, D.24); fikirlerini organize edip
yazabildiklerini (D.21, D.26) ve ellerinin yazarken agrimasina karsin bunu ¢ok sorun

etmediklerini (D.22) dile getirmislerdir.

Calisma grubu igerisinde yer alan 10 6grenci, yaratict drama uygulamalarindaki yazma
eylemine yonelik olumsuz tutum iginde olduklarini belirtmislerdir. Calisma grubunun
biiylikliigh g6z Oniine alindiginda bu saymnin kiigimsenemeyecek oradan oldugu
goriilmektedir. Yazma eylemine yonelik olumsuz tutum igerisinde bulunan bazi 6grenci
goriisleri soyledir:

D.9: Cok gereksiz. Ciinkii her okula tablet verilecek. Gereksiz olacak.

D.10: Cok kotii bir sey. Hoslanmiyorum.

D.5: Asla giizel degil.

D.2: Cok sikict.

D.3: Cok sikici ve yorucu. Elimiz terliyor yazi yazarken.
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Yukaridaki alintilarda D.2, D.5 ve D.10’un yaratici drama uygulamalarinda okuma eylemi
yaninda, yazma eylemine de 6n yargili olduklar1 goriilmektedir. D.3, yazmay1 sikici ve
yorucu bulmasinin yani sira ellerinin yazarken terledigini; D.9 ise okullarda her 6grenciye
tablet verilecegi i¢in yazi yazmanin gereksiz oldugunu savunmustur. Diger katilimcilar da
benzer sekilde yaratict drama uygulamalarinda yazi yazmanin sikict ve yorucu oldugunu
(D.7, D.14, D.17, D.20, D.23) dile getirmislerdir. Buna gore siiregte bazi 6grenciler yazma
eyleminden hoslanmamalarina karsin yazi yazmak zorunda kalmislardir. Bu 6grencilerin,
gegmis egitim yasantilarinda yeterince bu beceri {lizerine yogunlasmamis veya bu becerinin

gelismesine yonelik uygun kosullar bulamamis olduklar1 diisiiniilmektedir.

Mektup yazma etkinliginde 6grencilerden yaratici drama temelli 6gretim siirecine iliskin,
baska bir 0grenciye, tavsiye mektubu yazmalar1 istenmistir. Katilimcilardan biri harig¢
toplam 25 Ogrenci tavsiye mektubu yazmistir. Ogrenci mektuplarinda yaratict drama
tanimlar1 kategorisi altinda yaratict dramanin olumsuz 6zellikleri, yaratict drama ve farkl

becerilerin geligsmesi ile yaratict drama uygulamalarindan zevk alma kodlar1 belirlenmistir.

12 6grenci mektuplarinda, yaratici dramanm olumsuz &zelliklerine deginmistir. Ogrenci

tavsiye mektuplarindan bazi alintilara asagida 6rnek verilmistir:

“Grup c¢alismalarimin olumsuz yani istedigin kisilerle grup olamamak. Olumlu yam da
neredeyse herkesle ayni grupta olmak” (D.10).

“Bazi kisiler canlandirmada olmak istemiyordu veya canlandirmada olsa bile ona
verdigimiz gorevi yapmiyordu. Grup ¢alismalarinda bazilart baska gruba gidip onunla
ilgileniyordu. Bazilart ise tamamen grubu ile ilgileniyordu” (D.16).

“Yaratici drama dersinde olumsuz bir yan yok ama sizin sinifta da yaramaz kisiler varsa
iste o zaman dersten keyif alamazsimz” (D.17).

“Grup calismasimin giizel yonleri hep beraber c¢alismak, herkesin fikri ¢ikmasi ama
olumsuz yonleri herkes bir sey soylerken ¢ok ses yapryoruz” (D.20).

Yukaridaki alintilar incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle asina olmadiklar1 ve kendilerine
genis bir serbestlik taniyan yaratict drama uygulamalarinda, temelde is birlik¢i ¢alisma
becerilerindeki eksikliklerden kaynaklanan sorunlara deginildigi goriilmektedir. D.20, grup
caligsmalarinda herkesin siirece aktif katiliminin saglanmasina olanak tanindigini ancak
kendilerini ytiksek sesli ifade ettikleri i¢in giiriiltii oldugunu; D.17, yaratict dramanin higbir
olumsuz yonli olmamasina karsin, uyum saglayamayan ve smf diizenini bozan
arkadaslarinin  tavirlarindan rahatsiz  oldugunu; D.16, baz1 arkadaglarimin  grup
sorumluluklarini yerine getirmelerindeki aksakliklari; D.10 ise grup ¢alismalarinda istedigi
kisi ile grup olamadiklarindan yakinmaktadir. Buna gore bu ¢alismada uygulanan yaratici

drama etkinliklerindeki baslica olumsuzluklar: Ogrencilerin temeline is birlik¢i caligmay1
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alan yaratict drama yontemine yabanci olmalari, bu etkinliklerdeki dgrenci ve dgretmen
roliinii kavrayamamalari, bazi 6grencilerin 6z giiven sorunlar1 dogrultusunda risk almaktan

kacinmalar1 ve grup ¢alismalarini manipiile etmeleridir.

23 ogrenci, mektuplarinda yaratici dramanin farkli becerileri gelistirdigine deginmistir.
Ogrenciler yaratici drama uygulamalarinda neler 6grendiklerini belirtirken, yazma, ¢izme,
okuma, grupla ¢aligma, problem ¢dzme, rol yapma, gibi birden ¢ok beceri alanina hitap eden
uygulamalar1 siralamislardir. Ogrenci tavsiye mektuplarindan bazi alintilar, 6rnek olarak
verilmistir:

“Grup ¢alismasinda ise benim i¢cin hep olumluydu. Olumsuz bir sey yoktu. Grup
calismasinda ise herkes yardim ediyor” (D.7).

“Yaratici drama bilgilendirici, arkadaslarint tanirsin, yazi yazman, okuman gelisir. Bu
derste ¢ok eglenirsin, metin okursun, canlandwrir devamm getirirsin. Bu arada Berke sana
bir tavsiyem uslu dursan iyi olur. Metinleri iyi oku, okurken anla oradan ¢ikaracagin dersini
ctkar” (D.14).

“Bu derste bazi hikdyeleri canlandirdik. Onlarin yani bu hikdyelerin ana fikirlerini
bulduk. Herkes goriislerini rahatca dile getirdi. Kimi zaman resim ¢izdik, yazi yazdik kimi
zaman da canlandirma yaptik. Yaratict drama dersi seni ve senin goriislerini de
degistirebilir. Yaratici drama dersinde bir¢ok hikdye okuduk: Giimiis Kuyruklu Tilki, Evsen,
Varsil Kog¢, Gezmeyi Seven Agag, Uyurgezer Fil, Fil ile Tavsan bunun gibi keyif alacagin
hikayeler, artik karar senin” (D.17).

“Bu stire¢ ¢ok keyifli ve eglenceliydi. Bu siirecte verilen metinleri okuyup ana fikir
bulduk, yarisi olmayan metinleri tamamladik, metindeki sorundan yola ¢ikarak yeni bir
metin falan yazdik. Bu metinle ilgili etkinliklerden sonra canlandirma yaptik. Bazen oyunlar
oynadik. Kendimizi baska insanlarin yerine koyarak empati kurduk” (D.21).

Ogrencilerin tavsiye mektuplarindaki alintilar incelendiginde, &grencilerin ozellikle is
birlikli ¢aligma ve siirece uyum saglamaya vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Nitekim D.14,
siirecin verimli gecebilmesi i¢in arkadasini uslu durmasi hakkinda uyarmaktadir. Ogrenciler
temelde okuma ve yazma becerilerinin gelisimine katki saglayan etkinliklere deginirken,
D.21 siirecte empati becerisi kazandiklarini; D.17, yaratict dramanin kendisini ve
diigiincelerini degistirdigini; D.14, yaratici drama ile arkadaslarini tanidigini, okuma, yazma
ve analitik diisiinme becerisinin gelistigini dile getiritken D.7 ise is birlik¢i calisma
ortamlarindan keyif aldigini belirtmistir. Buna gore temelde okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi bu uygulamada, zenginlestirilmis etkinlikler ile yaratici
dramanin farkli beceri alanlarina ve dolayisiyla her 6grencinin farkli 6grenme ihtiyaglarina

cevap verdigi goriilmektedir.

20 ogrenci, mektuplarinda yaratict drama uygulamalarindan zevk alma konusuna

deginmistir. Yaratict drama uygulamasinda tiim 6grenciler siirecten keyif aldiklarini ve
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eglenerek pek ¢ok sey dgrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenci tavsiye mektuplarindan bazi

alintilar 6rnek verilmistir:

“Yaratici dramada ¢ok eglenceli seyler istiyorsan uslu dur. Bir de su var en sevdigin sey

ders kaynamasi, degil mi? Yalan mi? Olumlu yonleri ders kaynamasi, olumsuz yonleri yaz
yazmak” (D.5).

“Duyduguma gore yaratici drama egitimi gérecekmissiniz. Cok harika oluyor. Tiirkcede iki
ders kaynmiyor. Zaten Tiirk¢e ¢ok sikici gegiyor. Yaratict drama egitimi dersi aldigimiz
stirecte bir¢ok seyler yapryoruz. Oyunlar oynuyoruz, yazi yaziyoruz, metin okuyoruz ve
canlandirma yapiyoruz” (D.13).

“Ilk zamanlar Seyda Hoca geldiginde drama yapilacagim 6grendigimde tiyatro gibi seyler
vapacagimizi sanmistim. Ama biz bu siirecte Tiirk¢emizi, dilimizi gelistirdik. Ve ¢ok
eglenmeye basladik. Arada bazi derslerde huzursuzluk yaratan arkadaslarumiz oldu. Ama
Seyda hocamiz yine sabretti. Degisik metinler okuduk. Ve canlandirmalar yaptik. Benim en
cok hoslandigim metin Uyurgezer Fil di. Simdi yaratici drama dersimizin sonuna geldigimiz
icin tiziiliiyorum. Ciinkii ben bu dramada eglendigim kadar hayatta hi¢ eglenmedim. Seyda
hocama da ¢ok tesekkiir ediyorum. Ciinkii onun sayesinde ¢ok mutlu oldum” (D.1).

Yukaridaki 6grenci goriisleri dikkate alindiginda D.5 ve D.13, Tiirkge derslerinin ¢ok sikici
gectigini, yaratict drama uygulamalarinda dersin kaynadigini ve bu siirecte pek cok sey
ogrendiklerini ifade etmislerdir. D.1 ise yaratici drama uygulamasinda sevdigi etkinlikleri
belirtip bu uygulamanin sona ermesinden dolay1 yasadigi hiiznii dile getirmistir. Buna gore
Ogrenciler yaratict drama uygulamasi ile dersin kaynadigint ve de dersten ¢ok keyif
aldiklarmi ifade ederken, bir bakima klasik yontemle islenen derslerin kendi 6grenme

ihtiyacini karsilamadigini ifade etmektedirler.

Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek {izere planlanan yaratict drama yontemi temelli
O0grenme siirecinin irdelenmesi ve bu siirece yonelik 68renci goriislerinin ele alinmasi
sonucunda, yaratict drama temelli bir 6grenme siirecinin, ger¢ek 6grenme ortamlarinda
uygulanabilecegi goriilmiistiir. Bu bulgu arastirmanin “Okuma ve yazma becerilerinin
gelisiminde yaratici drama yontemi temelli bir 6gretim siireci tasarlanabilir” denencesini

dogrulamaktadir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmanin dayandig iki temel problem ve bu problemlere yonelik yapilan uygulamalarin
sonuglart degerlendirildiginde, karsimiza bazi temel sorularin cevaplanmasi gerektigi
gercegi ¢ikmaktadir. Bu sorular, arastirmanin ortaya koydugu problemlerin ve bu
problemlere dayanan denencelerin irdelenmesi i¢in elde edilen bulgularin degerlendirilmesi
ve tartisilmasi ile cevaplandirilacak; bu boliimde arastirmanin bulgularina dayanan

sonuglara iligkin degerlendirme yapilacaktir.

6.1. “Deney ve kontrol gruplarinin okuma ve yazma becerileri arasinda anlamh bir
farklihk var midir?” Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Ortaya konulan problemin tespitine yonelik olarak on test ve son test uygulamasi yapilarak,

elde edilen bulgular sonucunda, verilerin problemi ne 6l¢iide tanimladigi degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin okuma becerisi 6n test puanlari karsilastirildiginda, iki grubun
puanlari arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, aragtirmanin basinda iki
grubun okuma becerisi agisindan denk oldugunu gostermektedir. Bu gosterge, arastirmanin
iki grup ogrencileri i¢in esit sartlarda basladigini ortaya koymaktadir. Calisma gruplarinin
belirlenmesinde, objektif ve bilimsel sonuglarin elde edilebilmesi i¢in denklik esastir.
Denkligin olmadigi durumlarda sonuglar her zaman tartismaya acik hale gelebilmektedir.
Bununla birlikte, birbiriyle denk olarak kabul edilen iki grubun, zaman igerisinde farkliliklari
gosterme durumlar1 da s6z konusu olabileceginden, arastirmacilarin bu sapmalardaki orani

her zaman g6z 6niinde bulundurarak tedbir almalar1 gerekmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi On test puanlar1 karsilagtirildiginda iki grubun

yazma becerisi puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Okuma becerisi
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icin oldugu gibi yazma becerisinde de arastirmaya gruplarin esit sekilde baglamasi,
uygulama siirecinin deney grubu iizerindeki etkisini gdstermek ve mevcut programa devam
eden Kkontrol grubu Ogrencilerinin yazma gelisimleri ile Kkarsilastirmak ag¢isindan

arastirmaciya nesnellik saglamaktadir.

Arastirmanin 6n test verileri elde edildikten sonra, deney grubu 6grencileri ile okuma ve
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yaratici drama yontemini temel alan 6gretim siireci
gerceklestirilmistir. Siirecin sonunda, Okuma ve Yazma Becerileri Testi, her iki grup igin

son test olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin okuma becerisi son test puanlarina bakildiginda, deney
grubunun okuma becerisi son test ortalamasinin kontrol grubunun okuma becerisi son test
puan ortalamasindan yiliksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun kontrol grubundan
yiikksek olan ortalamasinin, istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina bakilmistir.
Istatistikler sonucunda deney ve kontrol gruplarmim okuma becerisi son test puanlarmin,
deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgu, deney grubu ile
yiiriitiilen yaratict drama yontemi temelli 6grenme siirecinin, deney grubu 6grencilerinin
okuma becerisini gelistirdigini ifade etmektedir. Arastirmada elde edilen deney grubunun
okuma becerisine yonelik bulgu, Cokli Ozkan’m (2018) arastirma sonucuyla
desteklenmektedir. Coklii Ozkan (2018) arastirmasinda yaratict drama ydnteminin
okudugunu anlama becerisi iizerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagsmistir. Erdogan,
Erdogan ve Uzuner’in (2018), okuma becerisini temel alarak yaptiklar1 aragtirmada yaratici
drama yontemiyle yapilan okuma caligmalarinin metnin daha iyi anlamlandirilmasin
sagladig1 ve okuma siireglerini destekledigi ortaya konulmustur. Drama etkinliklerinin
okudugunu anlama ve akici okuma becerileri lizerinde etkili olduguna yonelik baska
arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir (DuPont, 1992; Garcia, 2014; Gray, 1987; Huey, 2000;
Krueger ve Ranalli, 2003; Milord, 2007; Rose, Parks, Androes ve Macmahon, 2000).

Arastirmada, deney grubu 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirdigine dair bulgu, Susar
Kirmizi’nin (2007) 6grencilerin okudugunu anlama egitiminde yaratict drama yonteminin
etkisini arastirdig1 calismasi ile de desteklenmektedir. Belirtilen ¢alismada, yaratici drama
uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin, acik uglu okudugunu anlama basari

testinden aldiklar1 puanlar, anlaml diizeyde ytiksek olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada, okuma etkinlikleri yaratict drama yontemi ile birlestirilirken, 6grencilerin

aliskin olduklart okuma durumlart ve okuma ortamlart kullanilmamistir. Bu aragtirmaya

152



benzer sekilde Yilmaz (2009), calismasinda sinif, ev, kiitiiphane gibi geleneksel okuma
ortamlarinda ve geleneksel okuma ¢alismalart yapilan durumlarda c¢ocuklarin okuma
etkinliklerine iliskin gelistirdikleri tutumlarin, yaratict okuma etkinlikleriyle desteklenen
okuma siirecindeki kazanimlar1 sonrasinda degisebilecegini gostermistir. Ayrica
uygulamalar, yaratici etkinliklerle desteklenen okuma siireci ile ¢ocuklarin okuma ve
oyunun ayni ortamda da gerceklesebilecegini diisiinmelerinin saglanacagini gostermistir
(Yilmaz, 2009, s. 107). Bu arastirmanin nitel bulgularn incelendiginde de deney grubu
Ogrencilerinin yaratict drama etkinliklerini oyun ve 6grenme ile iliskilendirebildikleri

goriilmektedir.

Yaratict drama yoOnteminin okuma becerisi iizerindeki etkisine farkli yonlerden bakan
caligmalar da mevcuttur. Glingor’iin (2008) arastirmasinda, drama yonteminin dgrencilere
okuma anlama stratejileri ve 68renme stratejileri kazandirmada geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Giingor’iin (2008) arastirmasinda da 6grencilerin okuma-

anlama diizeylerinin drama etkinlikleri ile arttig1 gorilmistiir.

Bu ¢alismada, yaratic1 drama uygulamalar1 diizenlenirken 6gretim programi kapsaminda
gelistirilen kazanimlar temel alinmigtir. Okuma becerisine yonelik kazanimlar, 6grencilerin
metni anlamasi ve degerlendirmesi siirecine iligkin olarak se¢ilmistir. Gray (1987)
ogrencilerle; metinle ilgili detaylar1 hatirlama, metindeki olaylar1 siralama, metnin ana
fikrini bulma; metinde yer alan karakterleri inceleyerek metindeki kelimeleri kullandirmaya
yonlendirme amaglar ile drama uygulamalar1 yapmaistir. Deney grubu 6grencileri, hikayeleri
bir hikaye karakteri olarak deneyimlemisler; kontrol grubu ogrencileri ise hikayeleri
tartismiglardir. Calisma sonucunda, hikayeleri geleneksel bir bigimde tartismanin ¢ok fazla
zaman aldigi, hikayeyi tekrar canlandirmanin ise ¢ok daha kolay oldugu ifade edilmistir. Bu
arastirmanin sonuglari, yaratict dramanin, daha geleneksel metin tartigmalarinin yerini
alabilecek ya da onlara ek olarak kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu savunan goriisleri
desteklemektedir. Bu bulgu, aragtirmanin yaratici drama yonteminin okuma becerisini
gelistirmesine yonelik bulgusu ile Ortiislirken, yaratict dramanin okuma becerisi agisindan

farkli yontem ve tekniklerle karsilastirilmasina yonelik de ihtiya¢ dogurmaktadir.

Ross ve Roe (1975), yaratici dramanin ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerinde 6nemli bir katki sagladigi ifade etmislerdir. Yaratict dramanin sagladigi bu
katkinin belki de en heyecan verici kismi, 6grencilerin eglenirken dgrendiklerini ifade

etmeleri olarak goriilmektedir. Ogrencilere gore yaratict drama ¢ogu zaman bir oyun, ama
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kesinlikle son derece faydali bir oyun. Belirtilen arastirma sonucu, bu arastirmanin nitel
boyutunda 6grenci cevaplart dogrultusunda ortaya konulan, yaratict dramanin okuma ve
yazma becerilerini gelistirmesi, bunlarin yanmi sira eglenerek Ogrenmeyi saglamasi

gorislerini desteklemektedir.

Arastirmada yaratict drama uygulamalar1 planlanirken 6gretim siireci igerisinde yer alan
kazanimlarla birlikte 6grencilerin gilinliik yasamda kullanabilecekleri okuma siiregleri de
Ogretim ortamina dahil edilmeye calisilmistir. Furman (2000, s. 173), drama siirecinin
yasandig1 ortamlarda ¢ocuklarin aligveris listesi yapmak, form doldurmak, randevulari not
almak gibi giinliik yaz1 dilini kullanmakta oldugunu; ayrica ¢ocuklarin gazete ve dergilere
g0z gezdirirken, bebeklere hikdye okuyormus gibi yaparken, restorandaki meniileri okurken

okuma becerileri gelistirdiklerini ifade etmektedir.

Drama etkinlikleri ile yaratici okuma becerileri; 6grencilerin bir noktadan baglayarak
hikayeyi okumalar1 ve hikdyenin nasil bitecegini belirleyerek canlandirma yapmalari;
okuduklart ve canlandirdiklar1 hikdyede yer alan bir olay1 degistirerek bunun hikayenin
sonunu nasil etkileyecegini belirlemelerini saglayarak gelistirilebilmektedir. Ogrenciler,
drama siireci icerisinde bunlar1 yeterli bir sekilde yaptiklarinda, metin igerisinde yer alan
dolayli anlatimlar1 ifade eden satir aralarini1 da okuyabilmektedirler (Ross ve Roe, 1975). Bu
nedenle yaratict drama yontemini temel alan ¢alismalarda, arastirmaciyr amacina gotiirecek
olan uygulama siireci 6nem kazanmaktadir. Bu ¢alismada okuma becerisine yonelik elde
edilen bulgulara bakildiginda, yaratict drama yonteminin okuma becerisini gelistirdigini
sOylemek miimkiindiir. Arastirmanin sonunda elde edilen bu sonu¢ hem arastirmanin
denencesini dogrulamakta hem de okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik alanyazina

katki saglamaktadir.

Calisma grubunun yazma becerisi son test puanlari incelendiginde, deney grubunun yazma
becerisi son test ortalamasinin kontrol grubunun yazma becerisi son test ortalamasindan
yiiksek oldugu belirlenmistir. Iki grubun yazma becerisi son test puanlar1 arasinda olusan
farkliligin anlamli olup olmadigi irdelendiginde ise yazma becerisi son test puan
ortalamalarinin deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, deney
grubu ile yiiriitiilen yaratict drama yontemi temelli 6grenme siirecinin, deney grubu
ogrencilerinin yazma becerisini gelistirdigini  gostermektedir. Alanyazinda, drama
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasan arastirmalar

mevcuttur (Laurin, 2010; Cremin, Goouch, Blakemore, Goff ve Macdonald, 2006).
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Arastirmanin  yazma becerisine yonelik sonuglarin1 destekleyen Ayka¢’in (2011)
arastirmasinda, ¢ocuk edebiyatt metinleriyle kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin,
cocuklarin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Karakus (2000), drama
yonteminin 6grencilerin oykii yazma becerisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasirken
Tiirkel (2011), yaratic1 drama ders planlar1 uygulanan deney grubunun, yazma basarisi ile
yazma tutumlarinin farklilastigini tespit etmistir. Susar Kirmizi (2015) arastirmasinda,
ogrencilerle 14 hafta gerceklestirdigi yaratici drama ve yaratici yazma ¢alismalarinin,
Ogrencilerin yaratict yazma basarilarinda anlamli bir farkliligi ortaya cikardiginmi ifade

etmistir.

Arastirmada, yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla olusturulan uygulama siirecinde,
ogrencilere hikaye edici metinler ve diisiince yazilar1 yazdirilmistir. Yaz1 yazma ile drama
arasindaki iligki, yazi tiirleri agisindan ele alindiginda; yaratic1 drama siirecinde belli bir tiire
0zgii yazma etkinlikleri yapilirken drama akisi igerisinde olusturulan deneyimin kesintiye
ugradigl, yazili iiriin olusturulmasindan sonra oturumlarin ¢ikmaza girdigi gézlenmistir.
Dramada onceden planlanmis bir noktadan baslayarak Ogrencileri yazi yazmaya
yonlendirmenin; drama ve yazma arasinda beklenen iliskiyi azalttig1, 6grencilerin istedikleri
sekilde ve zamanda yazmalarina izin verildiginde ise yazili iiriinlerin deneyimin bir parcasi

haline gelerek kendiliginden ve hizli bir sekilde iiretildigi gértilmiistiir (Cremin vd. 2006).

Yaratic1 drama yontemi ile 6grencilerin okuduklarin1 anlama ve anladiklarim1 yazi ile
anlatma becerilerinin gelistigine dair ¢aligmalar da mevcuttur (Kaya Giiler, 2008). Bir
ogretim yontemi olarak kullanilan drama ile dil becerilerinin ve okuryazarligin

gelistirilebilecegi pek ¢ok calisma ile ortaya konulmustur (Cremin vd., 2006, s. 273).

6.2. “Okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde yaratici drama yontemi temelli
ogretim siireci tasarlanabilir mi?” Alt Problemine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogretim siirecleri i¢inde farkli asamalar bulunmaktadir. Siirecin her bir asamasinda ihtiyag,
beklenti, hedef ve 6gretim programlari rol oynamakta ve siirecin sinirlarini olugturmaktadir.
Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama ydnteminin yerini tespit
etmek ve yaratici drama siireci ile yaratict dramanin dgrenci lizerindeki etkisini tartigmak
icin uygulama siireci 6nem arz etmektedir. Arastirma siirecinde belirlenen diger probleme

yanit bulmak amaciyla, yaratic1 drama yontemi temel alinarak gelistirilen 6gretim siireci
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incelenerek, siire¢ igerisindeki 6grenci goriislerine yer verilmistir. Ogretim siirecinin tiim

oturumlarina iliskin aragtirmaci giinliigiindeki notlar, oturum agiklamalarina eklenmistir.

Arastirma siirecinde, bir 6grenci On test ve son test etkinliklerine katilmamuis; ancak yaratici
drama uygulamalarinda yer almistir. Baska bir arastirmada da smifta 6grenme giicliigii
yagayan bir 6grenci, yazili iiriin ortaya koymamis ancak uygulamalara katilmigtir (Christou,
2011). Calisma grubunda yer alan, yaratici drama uygulamalarina katilip 6n test ve son test
uygulamalarina katilmayan 6grenci (D.2), herhangi bir 6grenme giigliigii yasamamasina
ragmen, defalarca yazmayi ve okumayi sevmedigine dair goriis bildirmistir. Ogrencinin
yazma ve okumaya olan olumsuz tutumunu pekistirmemek i¢in 6grencinin yaratici drama
uygulamalarina katilma istegi kabul edilmis; grup icerisinde yapacagi caligsmalarla
becerilerini gelistirmesi hedeflenmistir. Siire¢ sonunda deney grubu 6grencileriyle yapilan

goriismelerde D.2, dersten yeterince yararlanamadigi i¢in kendini elestirmistir.

Yaratict drama yontemini temel alarak olusturulan, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeyi amaglayan silire¢ igerisinde, her oturumda o6grencilerin farkli metinlerle
bulusmas1 saglanmaya ¢alisilmistir. Bu nedenle yaratict drama etkinliklerinin
planlanmasinda hem kurgusal hem de bilgilendirici metinlere yer verilmistir. Boylece
ogrencilerin sadece hikaye edici metinleri canlandirarak deneyimlemesi degil bilgilendirici
metinleri de etkinlikler aracihigiyla ¢oziimlemeleri amaglanmistir. Ogrencilerin okuma
becerilerini 6lgen uluslararast PIRLS uygulamasinda da kurgusal metin ve bilgilendirici
metinlere yonelik okuma basarisini tespit etmek amaclanmustir. Ornegin, edebi okuma
deneyimi, kurgu metinler yoluyla; okurken bilgi edinme ve bilgi kullanma ise bilgilendirici
makaleler ile 6gretici metinler araciligiyla Olgiilmiistiir. PIRLS 2001°de yer alan edebi
metinler, kisa hikayeler seklinde; bilgilendirici metinler ise harita, 6rnek, sema, konusal ya
da kronolojik olarak siralanmis fotograflar gibi bilgilendirme materyalleri ile

olusturulmustur (Martin, Mullis ve Gonzalez, 2004, s. 10).

Arastirmada olusturulan yaratici drama siireci, 6grenciler tarafindan dogru algilandig: siirece
amacina ulasmis kabul edilmektedir. Bu nedenle arastirma igerisinde, 6grencilerin bu siireci
nasil algiladiklar1 ve yaratict dramaya dair goriislerinin neler oldugu belirlenmistir. Bu

bulgular, 6grenciler ile yapilan Degerlendirme Atdlyesi kapsaminda elde edilmistir.

Degerlendirme atdlyesi igerisindeki 6grenci goriisleri Yaratict Dramanin Giiglii Yonleri ve

Yaratict Dramanin Zayif Yonleri temalari altinda siniflandirilmastir.
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Yaratict Dramamin Giiglii Yonleri temas altinda, 6grenciler bu uygulamalar ile is birlikli
calisma, canlandirma, diislinme, yazi yazma ve psikomotor becerilerinin gelistigini,
kendilerini ve digerlerini tanimaya yonelik farkindaliklarinin arttigini belirtmislerdir. Ayrica
Ogrenciler yaratict drama etkinlikleri ile 6z giiven kazandiklarini, kelime hazinelerinin
gelistigini, yaratict drama etkinlikleri ile birden ¢ok konuda bilgi ve beceri kazandiklarini

ifade etmislerdir.

Degerlendirme atblyesi igerisinde Ogrenciler, 6z gilivenlerinin gelistigine ve hem
kendilerinin hem de arkadaslarinin yeteneklerine iliskin goriis bildirmislerdir. Drama ile
okuma becerilerinin gelistirilmesini amaclayan bagka bir arastirmada, 6grencilerin drama
etkinlikleri ile iletisim becerilerinin gelistigi, duygularii utanmadan ifade edebildikleri,
sosyal becerilerinin daha 1yi hale geldigi gozlenmistir. Ayrica drama siirecinde 6grencilerin
ogrenme siirecinde neyi sevdikleri ve arkadaslarinin yetenekleriyle ilgili farkindaliklarinin
artt1i1 belirlenmistir. Ogrenciler, drama sayesinde okumanin 6nemini anladiklarini; okuma
ve dgrenme becerilerinin arttigmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin algilarina gore, drama
onlarin okuma hizin1 da artirmistir (Giingdr, 2008). Bu bulgular, arastirmanin yaratici

dramanin uygulanabilirligine iligskin sonug¢larini desteklemektedir.

Arastirmada, deney grubunda yer alan 12 Ogrenci, yaratict drama etkinlikleri ile kelime
hazinelerinin gelistigini ifade etmislerdir. Drama, dil becerilerinin gelistirilmesinde
kullanildiginda hem Ogretmenin amaglarina ulagsmasimi  kolaylastirmakta hem de
ogrencilerin tiim dil becerilerini gliglendirmektedir. Birgok 6gretmen dramayi, kelime
Ogretimi ve okumada giiclii bir motivasyon unsuru olarak gormektedir (McCaslin’den akt.
Huey, 2000, s. 13). Dramanin 6grencilerin kelime dagarcig: iizerindeki etkisini gérmek
amaciyla yedi yasindaki 6grencilerle yiiriitiilen arastirma, kelime bilgisi agisindan en ¢ok
artisin drama kullanilan smiflarda  gergeklestigini  gostermistir (Ragnarsdottir ve
Thorkelsdottir, 2013). Karateke (2006) de g¢alismasinda yaratict dramanin, égrencilerin
yazili anlatimlarindaki kelime dagarcig: iizerinde etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu
arastirma igerisinde kelime hazinesini gelistirmek asil amag¢ olmasa da okuma ve yazmaya
yonelik yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirdigi ortaya
cikmistir. Kelime Ogretimi siirecinde yaratict drama etkinliklerinden yararlanirken
metinlerde yer alan baz1 tanimlayict kelimelerin (6rnegin; aclik, acgdzliiliik, kotiiliik gibi)
canlandirilma siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin zihinlerinde bu kelimelerin anlamlarin
acikliga kavusturmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler canlandirdiklar1 kelimelerle ayni

anlamdaki kelimeleri diisiinmeye sevk edilerek kelime hazinelerinin gelistirilmesi
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saglanabilmektedir (Ross ve Roe, 1975). Arastirmada ortaya ¢ikan bu sonucun, 6grencilerin
canlandirma esnasinda kendilerini siirecte kullanilan metnin igerisinde yer almayan
kelimeler ile ifade etmeye calismalari ve siiregte kullanilan metinler araciligiyla yeni

kelimeler edinmeleri ile ilgili oldugu disiiniilmektedir.

Ogrenciler, yaratict drama uygulamalari ile 6z giivenlerinin arttigmni ifade etmislerdir. Bu
durumun, yaratict drama etkinliklerinin = olusturdugu atmosferle ilgili oldugu
distiniilmektedir. Sozel ifade, derslere kiyasla daha rahat bir atmosfere sahip olan yaratici
drama ortamlarinda, daha kolay ve daha dogal olarak gelismektedir. Ogrenciler,
canlandirdiklart hikdyeyi devam ettirmeye ihtiya¢ duyduklarindan, kendiliginden akici
konugmay1 ogrenmekte ve hikdyedeki karakter ile biitlinlestiklerinden sikilganliklarini
kaybetmektedirler (Ross ve Roe, 1975). Tiirk¢e dersi, Ogrencilerin kendilerini ifade
edebilmelerini amacgladigindan, bu bulgunun Tiirk¢e dersi icerisinde yaratict drama

etkinliklerinin kullanilmasini destekledigi diisiiniilmektedir.

Yaratict Dramanin Giiglii Yonleri temasi altinda 6grenciler, yaratici drama uygulamalarin
Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik, beden egitimi, gorsel sanatlar dersleri ile
iligskilendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu, yaratict dramanin 6grencilerde disiplinler
arasit bir farkindalik yarattigini, bir¢ok derste kullanilabilir bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Yaratici Dramanin Zayif Yonleri temasi altinda 6grenciler, yaratici drama uygulamalarinda
yasadiklar1 problemlere deginmislerdir. Degerlendirme at6lyesinde elde edilen 6grenci
goriigleri igerisinde, is birlik¢i calismaya karst on yargili ifadeler, yaratict drama
etkinliklerinde ortaya ¢ikan giiriiltiiden duyulan rahatsizliklar, arkadaslarinin rahatsiz edici

davraniglarina yonelik ciimleler, yaratici dramanin zayif yonleri i¢erisinde ele alinmustir.

Dil 6grenimi, dilin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine bagimli ve dil
ogretiminin her bir unsuru birbiriyle iligkilidir. Dil 6grenim siirecine katilan her bir
ogrencinin tek tek bilgi gecmisi ve deneyimi, 6grenme siirecine etki etmektedir. Ogrenciler
drama etkinlikleriyle kaynasirken birbirleriyle etkilesimde olmak ve birbirlerine glivenmek
zorunda olduklarindan, drama etkinliklerinin is birlikli ¢aligmay1 destekledigi bilinmektedir
(Milord, 2007, s. 18). Ogrencilerin yaratici drama etkinliklerine yonelik yansitict
giinliiklerine bakildig1 bir arastirmada, is birligi yeterince saglanamadiginda dramanin
yararsiz olduguna dair ifadeler gdze carpmustir (Cormack, 2003). Is birligine yonelik yapilan

bagka bir calismada, 6grencilerin yonteme alisana kadar gecen siirede giiriiltii yaptiklarini,
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fakat 6gretmenin yontemi ve neler yapilacagini agiklamasi durumunda problemin ¢oziildiigi
ifade edilmistir (Albayrak, 2006, s. 84). Ancak, bu arastirma kapsaminda yaratici drama
uygulamalarina katilan 6grenciler, siklikla is birlikli ¢alisma ve grup olusturma konusunda
karmasa yasamistir. Bu durumun, 6grencilerin geleneksel sinif ortaminda bireysel ¢alismaya
alisgkin olmalari, 6grenme-6gretme siirecinde gilinlimiiz insanindan beklenen is birlikli

caligma becerilerinin goz ardi edilmesi nedeniyle ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin is birlikli 5grenme becerilerini gelistirmek i¢in grup etkilesimi énemlidir. 9-13
yas grubu 6grencilerle yapilan yaratici drama uygulamalarinda, 6grencilerin okuduklarini
arkadaslariyla birlikte canlandirmak konusundaki bakis agilarinin degismedigi belirlenmis
ve bunun sebebi olarak 8 haftalik uygulama siirecinin grup etkilesimi olusturmada yetersiz
oldugu goriisii sunulmustur (Yilmaz, 2009, s. 108). Bu arastirma, 14 hafta siirmesi ve ayni
sinifta okuyan 6grencilerle yiiriitiilmesine ragmen, 6grencilerin is birligi konusunda sorunlar
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda, geleneksel 6gretim ortamlarinin

degistirilmesinin, bir ihtiya¢ oldugu goériilmektedir.

Tiirkge dersinde yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin uygulanmasina iliskin yapilan
aragtirmalarda; yapilandirmact 6grenme anlayisinin uygulanacagi simif ortamlarinda is
birligine dayali grup ¢alismalarinin yapilmasi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
gercek yasamla ilgili etkinlikler diizenlenmesi onerilmistir (Arslan, Orhan ve Kirbas 2010).
Ancak yapilandirmaci siif ortamindaki 6gretmen-6grenci rollerine bakildiginda, 6grencilik
yasantilarinda pasif olmaya alisan Ogrencilerin bu ortamlarda baslangigta zorluklar
yasadiklarini, alistiklar1 6grenci roliinden kurtulmanin ve ¢ok fazla sorumluluk almanin
ogrencilere zor geldigi goriilmiistiir (Kog, 2006, s. 63). Drama yontemi, 6grencilerin aktif
katilimin1 gerektirmektedir. Bu nedenle drama yiiriitiiciisii olan 6gretmenin, dgrencileri is
birligi ve etkilesim kurma konusunda tesvik etmesi gerekmektedir (Ragnarsdottir ve
Thorkelsdottir, 2013). Drama yiiriitiiciisii olan dgretmenler ile yapilandirmaci 6grenme
ortamindaki 6gretmenlerden beklenene bakildiginda, yaratici drama yonteminin yapisalci

ogrenme ortamlarinda kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratict Dramanin Zayif Yonleri temasi igerisinde 0grenciler, yaratici drama siirecindeki
giirtiltii ve karmasadan rahatsiz olduklarini ifade ederken, giirtiltii ve karmasaya sebep olan
ogrencilerin ders siirecinden uzaklastirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Coruh (1950), sinif
icerisinde kavgaci olan Ogrencilerin, calismayr ihmal ettiklerini, sevimsiz hareket ve

ifadeleriyle kotii etkiler yarattiklarini ifade etmesine ragmen bu Ogrencilerin hareketten
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menedilmemeleri gerektigini sdylemektedir. Sinif diizenini bozan 6grencilerin, iyi idare
edilen hareket ve oyunlarla digerleri gibi olmay1, diisiinmeyi, hareket etmeyi 6grenecekleri
ve sosyal c¢evreye isinacaklari belirtilmektedir. Bu diislince g¢ergevesinde arastirmanin
uygulama stirecinde, sinifta karmasa yaratan Ogrenciler yaratici drama etkinliklerinden
uzaklastirilmamistir. Bu 6grenciler, degerlendirme atolyesi igerisinde dersin kiymetini
bilemediklerini belirterek siiregten yeterince yararlanamamalarina iligkin pigmanliklarini

dile getirmislerdir.

Deney grubunda yer alan 6grenciler, yaratici drama uygulamasina yonelik onerilerde de
bulunmustur. Ogrenciler yaratict drama uygulamalarina daha uzun zaman ayrilmasi,
canlandirmalarinin ¢ok uzun siirdiiriilmemesi, yaratict drama uygulamalarinin daha genis ve

aydinlik ortamlarda yapilmasina dair dneriler sunmuslardir.

Deney grubu ogrencileri ile gerceklestirilen degerlendirme atdlyesinde ogrencilerden
mektup yazma ve okuma, yazma, yaratici drama kavramlarini tanimlamaya iligkin elde

edilen bulgular, yaratict dramanin uygulanabilirligi ¢cergevesinde ele alinmistir.

Ogrenciler, yaratict drama siirecine yonelik yazdiklari tanimlamalarda, bu siirecin hayal
giiclerinin gelismesine katki sagladigini ifade etmislerdir. Yaratma mutlulugu, zihinsel ve
duygusal olarak c¢ocugun kapasitesini gelistirirken, cocuk kendi gercekliginde hikaye
karakterini tam ve zengin bir sekilde yasamaktadir (Woods, 1960, s. 21). Bu durum, drama
etkinliklerinin 6grencileri, hayal giiciinii kullanmaya tesvik eden dogaglama araciligiyla, bir
oykiiye tamamen dahil olma sans1 verdigini gostermektedir (Gilingor, 2008). Sinifta yaratici
drama kullanimu, yaraticilik ve hayal giicliniin gelistirilmesinde faydali bir arag olarak kabul
edilmektedir (Annarella, 2000). Dramada hayal giicii, harekete gegmenin bir yolu olarak
goriilmektedir. Yaratic1 drama, her tiirlii olayin ve rastlantinin gelistirilebilecegi yaratici bir
baglam olusturmaktadir. Bu baglamda eylemler, sadece bir sey yapmakla kalmamakta,
baskastymis gibi davranmak igin de 6grencileri harekete gegirmektedir (Christou, 2011, s.
51). Yaratici drama ile ilgili yapilan diger arastirma bulgularinda da yer aldig iizere, yaratici
drama 6grencilerin hayal giiclinii gelistirmektedir. Hayal giicii ve yaraticilik, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine katki saglayan en énemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Ogretim
slireclerinin amaglari, modern toplum igerisinde birey olarak yer alan 6grencilerin, problem
cozme becerisine sahip olmasini gerektirmektedir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin
amaclar1 arasinda da toplumu yeniden olusturacak, degistirecek ve doniistiirecek olan

bireylerin, 6ncelikle problem ¢dzme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.
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Yaratict drama siirecinin 6grencilere kazandirdigi hayal giiciinii kullanma ve yaraticilik
ozellikleri, problem ¢dzme siireglerinde Ogrenciler tarafindan yardimer unsurlar olarak
kullanilabilmektedir. Kendi zihinsel siireclerini 6grenme ortamina aktaran ve bu yonde
davranmasi konusunda tegvik edilen Ogrenciler, 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya
goniillii ve hazir hale gelmektedir. Bu dongii icerisinde 6grencinin hem 6grenme siirecini
dogru bir sekilde yapilandirmasi hem de hayallerini gerceklestirmesine olan inancinin

artacag diistiniilmektedir:

“Hayal, olabilecek ya da yapilabilecek seyler yaratirken fantezi var olmayan ve asla var
olamayacak seyler ortaya ¢ikarwr. Kim bilir, belki de gerceklesirler. Fantezi, U¢can Hali
oykiisiinii ortaya ¢ikardiginda, bir giin uzaya dogru kanatlanabilecegimizi kim
diistinebilirdi?” (Stanislavsky, 2003, s. 60).

Ogrenciler yaratic1 drama tanimlarinda, yaratict dramanin etkili iletisim ve ana dili giizel
kullanmaya katki sagladigini ifade etmislerdir. Drama ile dykiilerin yeniden canlandirilmast,
ogrencilerin hikdyenin bir biitiin olarak nasil olustugunu anlamalarina olanak tanidigi igin
ogrencilerin anlati yeteneklerini giiclendirmede etkili araclar olarak kabul edilmektedirler
(Martinez, 1993, s. 682). Drama siirecinde dinleyici olarak iletisim igerisinde yer alan
ogrenci; dogru kelimeleri segmenin ve agik bir sekilde konugmanin iletisim i¢in dnemini
kesfetmektedir (Ross ve Roe, 1975). Bu bulgular, yaratict dramanin dil 6gretiminin
amaclarina yonelik etkisini gozler Oniine sermektedir. Yaratici drama etkinlikleri,
ogrencilerden beklenen kendini ifade edebilme becerisinin gelistirilmesine katki saglamakta,

ogrencilerin sosyal hayat icerisinde iletisim kurma yeterliliklerini arttirmaktadir.

Yaratict Dramanmin Uygulanabilirligi temasi igerisinde 6grenciler yaratict drama tanimlari
yaparken, yaratict dramanin hayal kurma, arastirma gibi farkli becerilerin gelismesine katki
sagladigin1 ifade etmislerdir. Yaratici drama, kisisel katilim cergevesinde olusturulan
deneyimlerin 6grenilmesi, bilgi edinilmesi ve bilginin hafizada saklanmasini arttirabildigi
gibi bu etkinlikler araciligiyla 6grencilerin arastirma yapma istegi de tesvik edilmektedir
(Woods, 1960, s. 20). Yaratict drama etkinliklerinin sagladigi yararlarin Ggrenciler
tarafindan ifade edilmesi, yontemin barindirdig1 6zelliklerin uygulama siirecinde dogru

yansitildiginin gostergesi olarak diistintilmesidir.

Ogrencilerin okuma eylemine yonelik tanimlamalarinda, 22 6grencinin okumaya yonelik
olumlu tutum bildirdigi, {i¢ 6grencinin ise olumsuz tutum gosterdigi goriilmistiir. Yaratict

dramanin okuma becerisine yonelik etkisini arastiran ¢aligmalarda, yontemin okumaya
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tutumunu gosteren sonuglar elde edilmistir. Y1ilmaz (2009), yaptigi ¢calismada yaratici drama
uygulamalarinin ¢ocuklarin okuma tutumlarini olumlu yonde etkiledigini; Erdogan, Erdogan
ve Uzuner (2018) ise ¢alismalarinda yaratici dramanin okuma motivasyonunu etkilerken
okuma tutumuna etkisi olmadigini belirtmislerdir. Susar Kirmizi (2008) calismasinda,
yaratict drama uygulamalarinin 6grencilerin okumaya ydnelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik olusturmadigini, okudugunu anlama stratejilerini gelistirme konusunda ise yaratici
dramanin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Onemli bir motivasyon araci olan dramada,
ogrenciler hikdyenin hangi boéliimiiniin canlandirilabilecegine karar vermek, hikayedeki
karakterleri ve olaylar1 anlamak, karakter hakkinda fikirlerini gelistirmek igin Onceki
bilgilerinden yararlanmak ve canlandirmada kullanabilecekleri malzemeleri bulmak gibi
cesitli sebeplerle okumaya tesvik edilmektedirler (Miccinati ve Phelps, 1980, s. 269). Bu
arastirmanin sonucunda da yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin okuma becerisine
yonelik olumlu yonde etkileri oldugu goriilmistiir. Yaratict drama etkinliklerinin
canlandirma asamasinda temel alinan metinler, 6grencilere benzer ya da aksi yonde iletiler
iceren ge¢mis okumalarini hatirlatmay1 saglamaktadir. Boylece, 6n bilgiler yeni bir duruma

aktarilarak okuma-anlama insas1 gerceklesmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin yazma kavramina yonelik tanimlamalarinda, 15 Ogrenci
yazmaya karst olumlu tutum sergilerken 10 6grenci, yazma eyleminden hoslanmadigini

ifade etmistir.

En son kazanilan dil becerisi olan yazmaya yonelik 6grenci tutumlarini arastiran birgok
arastirma bulunmaktadir. Tiirkce Ogretmenleri ile yapilan bir ¢aligmada G6gretmenler,
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 ve sikildiklar1 konularin dil bilgisi ve yazma oldugunu
belirtmislerdir (Dénmez ve Akar Vural, 2014, s. 41). Ogrencilerin yazmay1 bir angarya ve
yapilmasi gereken bir okul isi olarak gordiikleri, birgogunun yazmaya kars1 olumsuz tutum
gelistirdikleri gériilmiistiir (Christou, 2011, s. 11). Ogrencilerin yazi yazmay1 sevmemeleri
ve yazma konusu belirlerken zorlanmalarinin, yazmaya karst olumsuz tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir (Cormack, 2003). Ogrencilerin hayal gii¢lerinin
farkina varmalar1 ve hayalleri hakkinda ¢ekinmeden konusmalar1 saglandiginda, yaz1 yazma
konusunda da isteklerinin artacagi diisiiniilmektedir. Hayal giicli ve yaraticilikla ilgilenmeye
baslayan 6grenciler, yaratici diislincelerine odaklanmay1 ve bu diisiinceyi ifade edebilecek
sonuglara ulagsmay1 6grenmektedirler (Annarella, 2000). Yazma becerisine yonelik olumsuz
tutumlarin degistirilmesi i¢in Ggrencilerin eglenerek yazma etkinlikleri yapabilecekleri

ortamlar yaratan yaratict drama, etkili bir yontem olarak goriilmektedir. Deney grubu
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ogrencilerinin yazma becerisine yonelik puanlarinin son test lehine degismesi de bu bulguyu

desteklemektedir.

Yazi yazmanin sadece bir ders ya da not araci olarak goriilmesi ve dgrencilerin bu siiregte
bireysel c¢alismalara yonlendirilmesi, yazma becerisine olan olumsuz tutumu
giiclendirmektedir. Laurin (2010), 6grencilerin yazma becerisi lizerine 0yki temelli drama
uygulamalarinin etkisini belirlemeyi amacladigi ¢aligmasinda, 6grencilerin yazma seviyesini
belirlemek i¢in onlardan yazili bir iirlin isterken onlarin fikirleri, olusturduklar1 hikayelerin
kalitesi ve ellerinden geleni yaptiklarinda ne kadar iyi yazdiklarmi goérmek istedigi
soylenmistir. Ogrencilerin yazmaya y&nelik olumsuz tutumlarinin  azaltilmasinda,
Ogrencilere, yazilarin notlandirilmasindan ziyade igeriginin énem tagidigini hissettirecek
etkinliklerin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Yenilenen 6gretim programlarinin 6nerdigi
stire¢ degerlendirmesinin, Ogrencilerin yazi yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin, yaratict drama etkinliklerinin devam etmesine iligkin onerileri
olmustur. Bu arastirmaya benzer sekilde, okuma becerilerinin gelistirilmesinde drama
yonteminin kullanildig1 arastirmalarda, dgrencilerin okumaya karsi ilgilerinin artmasinin
yani sira drama etkinliklerinin sonuna yaklasildiginda nerdeyse tiim &grencilerin drama
caligmalarina devam etmeye yonelik goriislerine yer verilmistir (Henderson ve Shanker,
1978; Gray 1987). Ogrencilerin ders i¢i etkinliklere yonelik tutumlarinin onlarin basarilar:
izerinde etkisi oldugu diisiiniildiigiinde, yaratici drama etkinliklerinin ders siirecine dahil

edilmesinin Tiirkce derslerine katki saglayacagi sOylenebilir.

Ogrencilerin yaratici dramaya yonelik olumlu yaklasimlari, baska arastirma sonuclarinda da
gorilmiistiir. Yaratict dramanin 1lgi yaratmasi, onu derslerde kullanilabilir héle
getirmektedir. Tiirkce 6gretmenlerine derse 6grencinin ilgisini ¢ekmek i¢in bagvurduklar
yollar soruldugunda, ogretmenlerin sinif igerisinde Ogrencilerin aktif oldugu oyun ve
etkinliklere yer verdikleri, en ¢ok drama ve miinazara etkinlikleri yaptiklar1 ve bu etkinlikler
ile 6grencilerin dersten keyif almalarini sagladiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir (D6nmez
ve Akar Vural, 2014, s. 40-41). Ogrenci gériisleri ve yaratici drama siirecleri géz dniinde
bulunduruldugunda, yaratict drama yontemini temel alan 6gretim siire¢lerinin planlanabilir
oldugu belirlenmistir. Serin (2005), ¢alismasinda yaratict yazma g¢alismalarina iliskin bir
model Onerisi sunmus; Uysal (2014), dinleme ve konusma becerilerinin yaratict drama

yontemi ile gelistirilmesini amaclayan bir model ortaya koymustur. Arastirmanin, yaratici
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drama yontemini temel alan, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesini amaglayan bir
uygulama siirecinin  planlanmasma iligkin denencesi, bu bulgular neticesinde
dogrulanmaktadir. Yaratici drama yOnteminin uygulama siirecini i¢eren calismalarin,
uygulama siireci planlarma yer vermesinin, yontemin Tirk¢e dersinde uygulanmasini

arttiracag diistiniilmektedir.

6.3. Oneriler

Miccinati ve Phelps, sinifta drama uygulamalarinin temelinin 6grencilerin 6zgiir birakilmasi
ve dogustan getirdikleri yetilere teslim edilmesi gerektigini su sekilde agiklamiglardir:
“Ogrencilere bir hikdye verin. Yeterli miktarda cocukluk hayal giicii, biraz cesaret ve
cocuklarin dogal rol yapma yeteneklerini ekleyin. Ve sinifta drama uygulamaniz hazir.”
(Miccinati ve Phelps, 1980). Kullanimina y6nelik 6n hazirligin, hedef kitlenin dogasinda yer

aldig1 yaratict drama uygulamalarindan yola ¢ikilarak gelistirilen Oneriler sunlardir:

6.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yaratici drama ¢alisma planlarinin 6gretim programi ile ortiismesi, bu etkinliklerin 6grenme
stirecinde kullanimin1 kolaylastirmaktadir. Bu nedenle aragtirmacilarin planladiklar: yaratici

drama etkinliklerini MEB ile paylasmalari, yontemin kullanimina katki saglayacaktir.

Tiirkge Ogretimi, biitiinciil bir siire¢ icerdiginden tek dil becerisine yonelik c¢aligsmalarla
birlikte tiim dil becerilerine yonelik kazanimlari igeren caligmalar da planlanmalidir. Yaratici
dramanin 6g8renci basarina etkisi kabul edilebilir oldugundan, 6grencilerin farkli acilardan
gelismesini saglayacak c¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yasar (1998), o6grencilerin
problem c¢ozme yetenekleri ile yaraticiliklarinin gelistirilmesinde yapisalct 6grenme
ortamlarinin etkililigini sinayacak deneysel arastirmalarin yapilmasi gerektigini onermistir.
Yaratict dramanin yapisalct yaklagima uygun bir yontem oldugu kabuliinden hareketle,
ogrencilerin Tiirkce Ogrenimi siirecindeki tiim gelisim asamalarina yonelik calismalar

yapilmas1 gerektigi diistiniilmektedir.

Arastirmalar 6zetleme, sorgulama, gorsellestirme, On bilgileri harekete geg¢irme, metin
yapilarini tanima, ¢ikarim yapma, is birlikli 6grenme ve anlama siirecinin takip edilmesi gibi
okudugunu anlama stratejilerinin, okuma konusunda sorun yagayan dgrenciler i¢in faydali

oldugunu gostermektedir (Garcia, 2014, s. 3). Yaratici drama yontemi ile olusturulan ve
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belirtilen siiregleri igeren uygulamalarin, okuma becerisine yonelik etkisini ortaya koyan

arastirmalar, alanyazina katki saglayacaktir.

Cagin beklenti ve ihtiyaglarina gore giincellenen 6gretim programlarinin hedef, beklenti ve
kazanimlarini temel alarak yaratici drama siiregleri planlanabilir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi igerisinde yer alan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi yetkinlik alanlarinin, yaratic
drama yontemi ile Tiirk¢e derslerine nasil dahil edilecegine dair arastirmalarin, yeni 6gretim

programi kapsaminda, yontemin kullanilmasini arttiracagi diistiniilmektedir.

Okuma ve yazma becerileri, tim derslerde 6grenciler i¢in bilgi edinme ve bildiklerini ifade
etme araglar1 olarak kullanilmaktadir. Gliniimiiz egitim felsefelerinin disiplinler arasi
yaklagima 6nem vermesinden hareket ederek, yaratict drama ile biitiinlestirilen okuma ve
yazma becerilerinin, disiplinler aras1 ¢caligmalardaki etkisinin aragtirtlmasi alanyazina katki

saglayacaktir.

Yaratict drama yontemi ile Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinde ortaya g¢ikan
degisimler incelenirken &grencilerin is birligine dayanan calismalarda yagadiklari sorunlar
ile is birlikli calisma becerilerinin gelistigine dair ifadeleri ortaya konmustur. Ogrencilerde
cok yonlii bir gelisimi saglayan yaratict drama yonteminin, 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerine yonelik tutumlart ile is birlikli galisma becerilerinin kaliciligina etkisine yonelik

aragtirmalar yapilabilir.

Rol oynama, Ogrencilerin belirli roller oynayarak, bazi durumlarda nasil davranmalari
gerektigine karar vermelerine yardimci olmaktadir (George, 2000, s. 6). Hem is birlikli siireg
icerisindeki ¢alismalarda hem de okul digindaki yasantida, karar verme becerileri birey i¢in
onem tagimaktadir. Bu becerinin gelistirilmesine katki saglamak adina, 6grenciler yaratici

drama uygulamalarina katilmaya tegvik edilmelidir.

Yaratict drama yontemi ile okuma ve yazma becerilerinin gelistirilebildigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonugtan yola ¢ikarak her seviyede yaratict drama ile okuma ve yazma
becerileri arasindaki iliskinin akademik ¢alismalarla desteklenmesi gerekmektedir. Ilaveten,
yaratict drama yoOnteminin okuma ve yazma becerileri Tiizerindeki etkisi farkl
sosyoekonomik diizeylerde de arastirilmali, arastirma sonuglar1 karsilastirilarak yontemin

tiim devlet okullarinda kullanilabilirligini arttirmak i¢in dneriler gelistirilmelidir.

Arastirmacilar tarafindan Tiirkge derslerinde kullanilmak iizere, mevcut 6gretim programi

kazanimlarina dayanan yaratic1 drama planlar1 igeren calisma / ders kitaplar1 olusturulabilir.
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Tiirkge 6gretmenligi lisans programi igerisinde yer alan Tiyatro ve Drama Uygulamalar
dersi kapsaminda, yaratict drama yonteminin 6gretilmesinde birlik saglamak adina, derse
yonelik 6gretim programlar1 hazirlanabilir. Bu ders kapsaminda yaratici drama yontemini
uygulamak i¢in gerekli olan yeterlilikler belirlenmelidir. Bu yeterlilikler ¢ergevesinde,
Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin hazirladiklar yaratict drama 6gretim planlarinin uygulanmast

ve uygulamalara dair doniitler verilmesi saglanmalidir.

Ogrenme-dgretme siirecinde yaratict drama ydnteminin kullanilmasinda, ydntemin
planlanmasindan uygulanmasina kadar tiim asamalarin kontroliinii igeren puanlama
anahtarlar1 hazirlanabilir. Bu puanlama anahtarlari ile yaratict dramanin tim asamalarinin

ders planlar icerisinde yer almasi saglanabilir.

Yaratici drama yOnteminin uygulama siirecinde, arastirmacilarin ve &gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar tespit edilerek bu sorunlarin giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri

gelistirilen ¢caligmalar ile alanyazina katki yapilabilir.

6.3.2. Tiirk¢e Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Ogrenme siirecini yonlendiren egitim felsefelerinin ve dil 6grenme arastirmalarmin,
ogrenme ortamlarinin yaparak-yasayarak, deneyimleyerek olusturulmasi fikrine dayanarak,
Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici drama yontemini kullanmalar1 konusunda tesvik edilmeleri
ve hizmet i¢i kurslara yonlendirilmeleri gerekmektedir. Yaratic1 dramanin birgok teknik
barindirmas: ve alanyazinda karsilasilan tekniklere yonelik kavram yanilgilar1 nedeniyle
ogretmenlerin yaratici drama teknikleri konusunda egitilmeleri Onerilmektedir. Tiyatro
etkinliklerinin aksine, yaratic1 drama etkinlikleri uzun bir hazirlik siireci gerektirmemekte,
oyun kisa bir siirede tasarlanip uygulanmaktadir (Yalgin ve Aytas, 2005). Ogretmenler
yaratic1 dramanin bu 06zelligi ile karsilastiklarinda, 6gretim siirecini aksatmaya yonelik

endiseleri de giderilecektir.

Yaratic1 drama yonteminin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in bu dersleri, yonteme yonelik

yeterli bilgi ve deneyime sahip 6gretmenlerin yiiriitmesi saglanmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme siire¢lerine uygun olarak kullanilabilecek 6grenme ortamlarinin
olusturulabilmesi i¢in okullarin fiziksel olanaklari iyilestirilmeli, 6grencilerin rahat hareket

edebilecekleri 6grenme ortamlart olusturulmalidir.
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Tiirkge Ogretmenleri tarafindan, Tiirkge dersleri igerisinde kullanilacak yaratici drama
etkinliklerinin siirekliligi saglanmalidir. Ogretmenler, Tiirkce dersi konularma yonelik
yaratict drama c¢alismalarmi takip ederek bu ¢alismalardan derslerinde nasil
yararlanabileceklerine iligkin diger 6gretmenler ya da aragtirmacilar ile fikir alisverisinde

bulunmalidirlar.
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EK 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerine Gonderilen izin Belgesi

Saym Veli,

Okulumuz 7/J smifi ile yaratict drama uygulamalar1 yapilacaktir. Uygulanacak yaratici
drama atolyeleri genel yapida yaraticiligl, iletisim becerilerini, hayal giiciinli, empati
yetenegini gelistirmeyi; 6zel yapida ise okuma ve yazma becerilerine katki saglamayi
amaclamaktadir.

Cocuklarimizin egitiminde daha basarili olmalarini saglamak, sosyal gelisimlerinin ve ifade
yeteneklerinin gelismesine katkida bulunmak amaciyla Gazi Universitesinde arastirma
gorevlisi olarak gorev yapan bir yaratict drama uzmana ile is birligi yapilarak diizenli egitim
almalarin1 saglamak hedeflenmektedir.

Milli Egitim Bakanligindan ve okul idaresinden gerekli izinler alinmis olup ¢alisma siiresi
boyunca Gazi Universitesi ile is birligi icinde ¢alisilacaktir.

Yaratic1 drama atdlyeleri 20 hafta boyunca haftalik 2 ders saati siiresince devam edecektir
ve bu etkinlikler kapsaminda sizlerden herhangi bir {icret talep edilmeyecektir.

Yaratici drama atdlye caligmalarina O6grencinizin katilmasini onayliyorsaniz asagidaki
boliimii doldurunuz.

H...Y...
Tiirkge Ogretmeni

Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu Miidiirliigiine,

PURSAKLAR
7/3 sinifi ... NUMATALL. e 'nin velisiyim.
Sinifimizda uygulanacak olan yaratici drama atdlyelerine velisi
bulundugum........cocvevieniiniiiiiieeee 'nin katilmasini istiyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

(Tarih, Imza, Velinin Adi-Soyadi)
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EK 2. Yaratict Drama Uygulamalarinda Kullanilan Okuma Becerisi Kazanimlar:

Okuma Kazanimlar:

17.11.2016

22.12.2016

05.01.2017

12.01.2017

17.01.2017

13.02.2017

20.02.2017

27.02.2017

06.03.2017

13.03.2017

27.03.2017

03.04.2017

1.Metnin baglamindan hareketle kelime
veya kelime gruplarmin anlamlarini
cikarir.

x| 08.12.2016

2. Metindeki olaylarin ve bilgilerin sirasini
kavrar.

3. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

4. Metnin konusunu belirler.

5. Metnin ana fikrini belirler.

6. Metindeki yardimci fikirleri belirler.

7. Yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlari belirler.

8. Metindeki neden-sonug iliskilerini
kavrar.

9. Metindeki
kavrar.

amag-sonug iligkilerini

10.  Dramatik  c¢atigmanin  yOniini
degistiren kelimeleri (lakin, o esnada,
fakat, vb.) belirler.

11. Metne iligkin karsilastirmalar yapar.

12. Kendisini gahis ve varlik kadrosunun
yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

13. Metindeki ipuglarindan hareketle
metne yonelik tahminlerde bulunur.

14. Okuduklarint hayati ile iligkilendirir.

15.  Okuduklarim
iligkilendirir.

giinlik hayat ile

16. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

17. Baslik-igerik
sorgular/kavrar/fark eder.

uyumunu
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EK 3. Yaratict Drama Uygulamalarinda Kullanilan Yazma Becerisi Kazamimlari

Yazma Kazanimlari

17.11.2016

08.12.2016

22.12.2016

05.01.2017

12.01.2017

17.01.2017

13.02.2017

20.02.2017

06.03.2017

13.03.2017

20.03.2017

27.03.2017

1.0laylar1 veya bilgileri siraya koyarak
anlatir.

X

X

2. Yazisinda neden-sonug iligkileri kurar.

3. Yazisinda amag-sonug iligkileri kurar.

4. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

5. Yazisinin ana fikrini yardimet
fikirlerle destekler.

6. Yazisina uygun gorsel ge seger.

7. Yazisina uygun gorsel 6ge olusturur.

8. Hikaye edici metin yazar.

9. Diisilince yazilar yazar.

10. Metnin Oncesine ve/veya sonrasina ait
kurgular yazar.

11. Duygu, diisiince, hayal, izlenim veya
deneyimlerini yazarak ifade eder.

12. Giinlik tutar.

13. Yazdiklarin1 bagkalariyla paylagsmaya
istekli olur.
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EK 4. Okuma ve Yazma Becerileri Testi
l. Test

Etkinlik 1: En son kimden 6ykii dinlediniz? (O.14.)

Asagidaki metni okuyunuz.
KUMA CIiZILEN OYKULER®

Oykii anlatma ¢ok eski zamanlardan beri birgok kiiltiirde siirdiiriilen bir gelenek. Bu gelenek
Afrika’nin gilineybatisindaki Bagokuelerde de var. Ancak bir farkla!.. Onlar anlattiklar
oykiileri kuma yaptiklari lusona (lusona) adi verilen ¢izimlerle zenginlestiriyor.
Lusonalarla dykii anlatmanin belirli kurallar var. Oykiiyii anlatan kisi énce kumun iizerine
parmagiyla noktalar yapiyor. Bu noktalar genellikle satirlar ve siitunlar olusturacak sekilde
belirli bir diizende oluyor. Anlatici noktalarin arasindan ve cevresinden gegen bir ¢izgi
cizmeye baslhyor. Cizerken bir yandan da oykiisiinii anlatiyor. Izleyiciler hem onun
anlattiklarin1 dinliyor hem de ¢izdiklerine bakiyor. Lusonalar bazen 6ykii kahramanlarini
simgeliyor. Bazen de lusonay1 olusturan noktalar ya da ¢izgiler kahramanlar1 simgeliyor.
Lusonalar gecmiste, dykiilerin eski kusaklardan yeni kusaklara aktarilmasini saglayan
onemli araglardi. Gilintimiizde yayginligi azalmis olsa da lusonalarla dykii anlatma gelenegi
hala siirliyor. Bir lusonay1 olusturan ¢izgiler, noktalarin arasindan ve ¢evresinden dolanarak
cizilir. Cizgiler kesigebilir ama ayni ¢izginin iizerinden bir kez daha gecilemez. Cizginin
sonu bastyla birlesiyorsa bu bir kapali ¢izgi olarak adlandirilir. Lusonalarin olabildigince az
sayida kapali ¢izgiden olugmasi tercih edilir.

Asagidaki bir kaplumbaga lusonasinin olusum asamalar1 yer aliyor. Bu lusonay1 ¢izmek i¢in
ilk olarak noktalar, ii¢ satir ve ii¢ siitun olusturacak sekilde yerlestirilir. Kaplumbaga
lusonasinda her biri el hi¢ kaldirilmadan bir defada cizilen iic kapali ¢izgi wvar.
Kaplumbaganin bacaklarini simgeleyen ¢izgiler ve kabugunun desenini olusturan noktalar
sonradan eklenir.

]

(Diizenlenmistir)

Etkinlik 2: Metindeki alt1 ¢izili kelime yerine asagidakilerden hangisi kullanilabilir? (O.1.)

a) Masal b) Hikaye c) Siir d) Fabl

5 Kuma gizilen dykiiler. (2014, Mart). Bilim Cocuk.
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Etkinlik 3: Yanda bir fare lusonas1 yer aliyor. Asagidaki lusonalarin her biri de
bir hayvani simgeliyor. Bu hayvanlarin neler olabilecegini yaziniz. (O. 16.)

0
RX3
[/ oﬂ’v’o‘o d % W 2
ooo n?# 6?4 nﬁi

Etkinlik 4: Metindeki anahtar kelimeleri yaziniz. (En az 3-en fazla 5 tane) (0.3.)

Etkinlik 5: Okudugunuz metnin basligi, metnin igerigine uygun mu? Neden? (0.17.)

Etkinlik 6: Bagokueler, 6ykii anlatmak i¢in neden lusonalar1 kullaniyorlar? (O. 8.)

Etkinlik 7: Sizin ¢evrenizde 6ykii anlatan birileri var m1? Daha dnce 6ykii anlatilirken bir
nesneden ya da ¢izimden yararlanildigini gordiiniiz mii? (0.15.)
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Etkinlik 8: Asagida karisik sekilde verilen gorselleri lusonalarin yapilis asamalarina gore

siralayiniz. (0.2.)

Etkinlik 9: Lusonalarla Oykii anlatmak anlaticinin hayal
diinyasina birakilir. Yukarida siraladiginiz lusonalar, bir 6ykiiniin
asamalarini ifade ediyor. Lusonanin ortasinda yer alan dort nokta
bir kus yuvasini, gevresinde yer alan noktalar ise bir yilanin
izledigi yolu ifade ediyor. Bu lusonadan yola ¢ikarak bir dykii
yaziniz. (Y.8.)
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1. Test
Asagidaki metinde yer alan alti ¢izilmis yerleri okuyunuz. Metinde yer alan gorseli
inceleyiniz.
Bu metnin konusu ne olabilir? Metin hangi amagla yazilmis olabilir? (0.13.)

BiR OYKU DINLEYELIM

Oykii anlatma Tiirk kiiltiiriinde nemli bir yer tasir. Geleneksel
Tiirk tiyatrosu i¢inde yer alan meddahlik, 6ykii anlatma sanati
olarak bilinir. Meddah, taklit ve canlandirmalar yapar,
dinleyiciyi eglendirmek amaciyla ve onlara ders vermek
amaciyla oykiiler anlatir. :
Meddahlar bazen kapali yerlerde bazen agik havada elinde bir mendil ve bastonla dykiiler
anlatir, benzetmeler yapar. Oykiilerini tek basina anlatir. Birden fazla kahramani ve olay1
canlandirir. Meddahin elindeki baston &ykii anlatimi sirasinda hem dikkat ¢ekmek icin
sesleme hem de esya ve canlilar1 temsil etmek i¢in kullanilir. Mendil ile meddah sesini
degistirir ya da gesitli karakterlere biirtiniir.

Meddahlar efsaneleri, tarihi olaylar1 ya da giinliik hayati konu alan Oykiiler anlatir.
Oykiilerini anlatirken seyircinin kendisini rahatca gérebilmesi igin yiiksek bir yere oturur.
Gilinlimiizde sayilar1 azalsa da meddahlar hala aramizda.

Etkinlik 1: Meddahlar 6ykiilerini anlatirken neden baston ve mendil kullantyorlar? Yaziniz.
(0.8)

Etkinlik 2: Meddahin elindeki baston Oykii anlatimi sirasinda hem dikkat ¢ekmek igin
sesleme hem de esya ve canlilar1 temsil etmek i¢in kullanilir.

Yukaridaki climlede alti ¢izili kelime grubu yerine hangi kelime/kelime grubu kullanilabilir?
Yaziniz. (O.1.)

Etkinlik 3: Daha 6nce okudugunuz “Kuma Cizilen Oykiiler” metninde anlatilan &ykii
anlatma gelenegi ile meddahlarin Oykii anlatma gelenegi arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar yaziniz. (O. 11.)

Kuma Cizilen Oykiiler Bir Oykii Dinleyelim
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Etkinlik 4: Oykii anlatma birgok kiiltiirde yer alan bir gelenek. Peki, sizce dykii anlatmak
neden birgok kiiltiirde yer aliyor? Goriislerinizi agikladiginiz bir yazi yaziniz. (Y.2)
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ONONONO

1. Test

Tiirk Lirasindaki Yiizler

20 Tirk Lirasimin arka yliziinde gordiigiimiiz Mimar Kemaleddin, 1870 yilinda
Istanbul’da diinyaya gelmistir. Miihendislige ilgi duymus ve 17 yasinda iken giiniimiiziin
Istanbul Teknik Universitesine kaydolmustur.

Baslica yapitlarindan biri olan “Gazi Universitesi Rektorliik Binas” mimarm portresiyle
birlikte 20 Tiirk Lirasinin arka yiiziinde yer almaktadir. Geride bize yapitlarin1 birakan
Mimar Kemaleddin 1927 yilinda vefat etmistir.

Egitimini birincilikle tamamladiktan sonra Almanya’ya gitmistir. Alaninda deneyim
kazanmasi ile birlikte yurt i¢inde ve yurt disinda bir¢ok mimari esere imza atmistir.

Kullandigimiz kagit paralara hi¢ dikkat ettiniz mi? Paralarin 6n yiiziinde Mustafa Kemal
Atatlirk ’lin portreleri yer alirken arka yiiziinde farkli kisilere yer veriliyor. Bu kisilerden
bir tanesi de Mimar Kemaleddin.

Etkinlik 1: Yukarida karigik sekilde verilmis metni, uygun bir bigimde siralayiniz. (O. 2.)

= )

Etkinlik 2:

Para; devlet¢ce basilan,
tzerinde degeri yazili
olan, kagit veya metal
6deme  aract  olarak
tanimlanabilir.

Yukarida yer alan renkli kutularin hangisinde amag-sonug iliskisini bildiren bir ciimle yer
almaktadir? (O. 9.)

R | R |
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IV.  Test
Asagidaki metni okuyunuz.

Ebemkusagi, alakusagi, elegimsagma... Gokkusaginin binlerce adi var. Gokkusagi tarih
boyunca insanlarin dikkatini ¢ekmis ve ¢esitli efsanelere, dykiilere konu olmus... Gékkusagi
yagmurlu havalarda havadaki su damlaciklarina giines isilarinin diismesiyle olusur. Su
damlacigina giren giines 1511 kirilir ve renklerine ayrisir. Daha sonra su damlaciginin i¢inde
yansir ve sudan havaya gecerken tekrar kirilir.

Etkinlik 1: Yukaridaki metnin konusu nedir? Yaziniz. (0.4.)

Etkinlik 2: Yukaridaki metnin igerigine uygun bir baslk yazinmz. (O. 17.)

Etkinlik 3: ilk defa bir gokkusag gordiigiiniiz zamani hatirliyor musunuz?
Gokkusag sizde nasil bir duygu olusturuyor?
Gokkusagi ile ilgili anlatilan bir 6ykii duydunuz mu?
Yukaridaki sorularin cevaplari diisiiniip bu cevaplar dogrultusunda bir metin
olusturunuz. (Y.11.)

Etkinlik 4: Metninize uygun bir gorsel ¢iziniz. (Y.7.)
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Asagidaki metni okuyunuz.

V. Test

Bir giin 6gleden sonra doktorun muayenehanesine bir adam gelir. “Kendimi ¢ok mutsuz
hissediyorum.” der. “Higbir sorunum yok ama neselenemiyorum”. Doktor adami dinler.
Ardindan “Kasabaya bir sirk geldi. Sirkte bir palyaco var. Insanlar onu izlerken giilmekten
yerlere yatiyor. Gidip izlemeyi denesene.” der. Adam basim1 6ne eger ve “O palyaco

benim...” der.

Etkinlik 1: Okudugunuz metinle ilgili olarak hazirlanmis olan asagidaki tabloyu
doldurunuz. (O.7.)

Metindeki
nedir?

olay

Metindeki

olay | Metindeki olay ne

nerede gecmektedir? | zaman gegmektedir?

Metindeki
kimlerdir?

kisiler

Etkinlik 2: Yukaridaki metni ana fikri nedir? (O.5.)

Etkinlik 3: Metnin ana fikrini goz 6niinde bulundurarak metnin devamini yaziniz. (Y.10.)
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Etkinlik 4: Asagidaki gorsellerden yaziniza uygun olani/olanlari se¢iniz. (Y.6.)
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VI.  Test
Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

B
N o
B
&

@

Etkinlik 1: Yukaridaki gorsellerin yer aldig1 bir metnin konusu ne olabilir? Metin hangi
amagla yazilmis olabilir? (0.13.)

Asagidaki gorselleri ve bilgileri inceleyiniz.

Ulkemizde bisiklet
1883 yilinda

kullanilmaya
baglandi. (6]
zamanlar bisiklete
“velespit”

deniyordu.

On tekerlek
gobegine  pedal
takilmasi ile
gercek  bisiklet

18. yiizyilda Fransa’da
tekerlekli bir oyuncak
yapmaya ¢aligan Sivrac
Kontu, pedalsiz
bisikleti icat etti.

Bisikletin en ilke
sekline 12.
ylizyilda Cin’de
rastlanildig

soylenmektedir.

Etkinlik 2: Yukaridaki bilgilerden ve gorsellerden yola ¢ikarak, kendi duygu, diisiince ve
deneyimlerinizi de ekleyerek, bisiklet hakkinda tanitici bir yaz1 yaziniz. (Y.9.)
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Etkinlik 3: Yaziniza uygun bir bisiklet ¢iziniz. (Y.7.)

Etkinlik 4: Asagidaki ctimleleri kutucuktaki kelime/kelime gruplarini kullanarak

tamamlayimiz. (O.10.)

bu
nedenl
e

009
)
A

- Ona c¢ok kirginim. davetine
katilmayi diistinmiiyorum.

- Calismay1r sevmiyordu basarili
goriinmeye bayiliyordu.

- Onu c¢ok Ozlemis, gideli ¢ok
olmamusti.

- Gelecektin haber verseydin.

- son soruyu bilseydi, yarigmayi
kazanacakti.

- gecen donem daha cok kitap okusaydim.

- Senin fikrine karsi ¢ikmayacagim beni
dinlemeyecegine eminim.
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VII. Test
Asagidaki metni okuyunuz.

Denizyildiz1

Bir adam okyanus sahilinde yliriiylis yaparken, denize telasla bir seyler atan birine rastlar.
Biraz daha yaklasinca bu kisinin, sahile vurmus denizyildizlarini toplayip denize attigini fark
eder. “Nig¢in bu denizyildizlarini denize atiyorsun?” diye sorar. Topladiklarint hizla denize
atmaya devam eden kisi, “Yasamalar1 i¢in” karsiligmi1 verince, adam saskinlikla, “Iyi ama
burada binlerce denizyildiz1 var ve siz tek basinasiniz, hepsini atmaniza imkan yok. Sizin
bunlar1 denize atmaniz neyi degistirecek ki?” der. Yerden bir denizyildiz1 daha alip denize
atan kisi doner ve sunu sdyler, “Bak, simdi onun i¢in ¢ok sey degisti!”.

Etkinlik 1: Denizyildizlarin1 denize atmaya ¢alisan adamin amaci nedir? (O.9.)

Etkinlik 2: Adam neden denizyildizlarini hizl bir sekilde atmaktadir?

Etkinlik 3: Denizyildizlarini denize atmaya calisan bir kisi gorseydiniz siz ne yapardiniz?
(©.12)

Etkinlik 4: Denizyildizlarin1 yasatmak igin bir dernek kuruyorsunuz. Bu dernegin kurulug
amacini anlatmak ve yapacaginiz faaliyetleri tanitmak icin bir gazete yazis1 hazirliyorsunuz.
Yaziniz1 asagidaki kutucuga yaziniz. (Y.3.)
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VIII. Test

Asagidaki metni okuyunuz.

Nereye Boyle?
Mugla’nin Ortaca ilgesindeki leyleklerin sayis1 her gegen giin azaliyor.

Mugla’nin Ortaca ilgesine yapilan Leylek Bahgesi, her sene ziyaret¢ilerini agirliyor.
Bahgeye mart aymin basinda gelmeye baslayan leylekler, uzun yillardir bu bolgede
konakliyor.

Yaklasik 20 y1l 6nce leyleklerin yogun olarak yasadiklar1 bolgede bir Leylek Bahgesi
olusturuldugunu aktaran Avukat Ahmet Akgiin, her sene yaklasik 120 leylegin bu bahgede
konakladigini ifade ediyor. Leyleklerin yuva yaptigi ¢am agaglarinin hizla yok olmasinin
ardindan, diktikleri elektrik direkleri iizerine yapay leylek yuvalar1 yaparak tiirin bolgede
kalmasini sagladiklarini anlatan Akgiin, baska bir sorunu da dile getiriyor: Daglardan
stiziilerek gelen suyun toplandig1 yer olan ve leyleklerin beslenme ihtiyaclarini kargilayan
Karagol, kuruyor! Goliin ¢evresine yapilan su kanallar1 golii kuruttugu igin leylek sayisi
hizla azaliyor...

“Leylekleri Yasatalim” kampanyasi1 baslatarak duruma ¢6ziim bulmaya ¢alisan ¢evre
goniillilleri, yapay bir golet olusturularak leyleklerin  beslenme ihtiyacinin
karsilanabilecegini diisiiniiyorlar.

Etkinlik 1: Yukaridaki metnin ana fikrini belirleyiniz. (O.5.)

Etkinlik 2: Metnin yardimci fikirlerini belirleyiniz. (O.6.)

Etkinlik 3: Metnin ana fikri ve yardimci fikirlerinden yola ¢ikarak bir yazi yazimiz. (Y.4.;
Y.5.)
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EK 5. Kisisel Bilgi Formu
Degerli 6grenci,

Yaratici drama yonteminin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine olan katkisin
ortaya koymak igin atolye ¢alismalart hazirlamaktayim. Atélye ¢alismasint birlikte yapmayt
planladigim sizlerin, bu testi tam ve eksiksiz doldurmast, atélye uygulamalarinda bana yol
gosterecektir. Vereceginiz cevaplar sadece ¢alisma kapsaminda kullanilacak ve ders
basarinizi etkilemeyecektir. Katilimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Seyda OZCAN
Gazi Universitesi

1 | Dogum Tarihiniz
Cinsiyetiniz Erkek ™ Kiz ]
3 | Kardes Sayiniz Yok

1

1-3

3’ten fazla

4 | Annenizin G68renim | Okuryazar degil

durumu nedir? Okuryazar

Tlkokul

Ortaokul

Lise

Yiiksekokul veya Universite
5 | Babanizin  6grenim | Okuryazar degil

durumu nedir? Okuryazar

Tlkokul

Ortaokul

Lise

Yiiksekokul veya Universite
6 | Annenizin  meslegi | Calismiyor

nedir? Isci

Memur

Serbest Meslek

Emekli

Diger (Liitfen yaziniz)

7 | Babanizin  meslegi | Calismiyor

nedir? Isgl

Memur

Serbest Meslek

Emekli

Diger (Liitfen yaziniz)

8 Her giin

N
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Ne kadar siklikla
kitap okuyorsunuz?

Haftada bir giin

Ayda bir giin

Diger (Liitfen yaziniz)

Kitap okumay1
seviyor musunuz?

Evet

Hayir

Zorunlu oldugu i¢in okuyorum

10

Bir ayda kag¢ tane
kitap okuyorsunuz?

Diger (Liitfen yaziniz)
Hig¢

1

1-3

3’ten fazla

11

Odevler,
Onerilen kitaplar
disinda kendi
begeninize gore kitap
okuyor musunuz?

Dersler,

Evet

Hayir

12

Kitap segerken nelere
dikkat ediyorsunuz?

Kitabin ismine

Kitabin kapagina

Kitabin sayfa sayisina

Tavsiye edilen kitaplar1 okuyorum

Diger (Liitfen yaziniz)

13

Yazi yazmay1 seviyor
musunuz?
(Sebebini belirtiniz)

Evet

Hayir

14

Tirkge  derslerinde
yapilan yazma
etkinliklerine severek
katiliyor  musunuz?
(Sebebini belirtiniz)

Evet

Hayir

15

Hangi konularda /
tiirlerde yazi yazmayi
seviyorsunuz?
(Sebebini belirtiniz)

16

Giinliik tutuyor
musunuz?

Evet

Hayir

17

Daha 6nce Drama ile
ilgili seminer, ders
veya egitime
katildiniz m1?

Evet

Hayir
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EK 6. Okuma ve Yazma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Uygulanan Atdlye Planlari

1. Ders
Ders: Tiirk¢e

Sinif: 7/J

Siire: 40+40+40+40=160 dakika

Tarih: 17/11/2016

Yer: Pursaklar Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu

Ogrenme Alanlar1: Okuma

Kazanimlar:

Yazma

Metinle ilgili gorsel geleri yorumlar (O.16).

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince

ve hayalleri yorumlar (O.12).
Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur (O.13).
Metnin Oncesine ve/veya sonrasina ait kurgular yazar (Y.10).

Hikaye edici metin yazar (Y.9).

Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac¢-Gerec:

3 adet yumusak top

Aytiil Akal’m “Gezmeyi Seven Aga¢”® kitabinin gorselleri (5 adet)
“Gezmeyi Seven Aga¢” metni (28 adet)

Renkli boyalar (3 kutu)

Ogrenci giinliikleri (28 adet)

Hazirhk/Isinma

Lider, katilimcilarla atdlye kurallarini konusur. Yaratict dramanin bir goniilliilik stireci

oldugunu sdyler ve istemeyen 6grencilerin atlye ¢aligmalarina katilmama hakki oldugunu

6 Akal, A. (2015). Gezmeyi seven agag. istanbul: Uganbalik.
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vurgular. Katilimeilarin birbirlerine, mekandaki esyalara zarar vermemeleri konusunda

uyarilar yapilir.
1. Etkinlik: Tanisma

Atolye kurallar1 konusulduktan sonra isim calismalarina gegilir. Lider, tiim 6grencilerin
isimlerini ve yapmaktan hoslandiklari bir seyi sdylemelerini ister. Tiim 6grenciler, isimlerini
sOyledikten sonra mekanda serbestge yiirlimeye baslar. Lider mekanda yiiriirken herkesin

birbirine “Merhaba” demesini ve tokalagmasini soyler.
2. Etkinlik: Hatirladin nmm?

Liderin komutuyla ¢ember olunur. Herkes sirayla birisinin yanina giderek o kisinin adini ve
yapmaktan hoslandigi seyi sOyler (Senin adin A... Sen kitap okumay1 seversin). Yanlis
soyleyen oyundan c¢ikar. Oyun bittikten sonra herkes liderin dagittig1 kagitlara yapmaktan
hoslandig1 seyi yazar. Lider bu kagitlar1 bir posette toplar.

3. Etkinlik: Zehirli Toplar

Lider, 6grencilerin mekanda serbest yiirlimelerini ister. “Biiylik bir bahgede yiiriiyoruz.
“Bahcede neler var? Goziimiiziin 6niinde bir bahg¢e canlandiralim. O bahgede yiiriiyoruz.”
Lider eline bir top alir. Ogrencilerin topu birbirlerine géz temas: kurarak ve isimlerini
sOyleyerek elden ele vermelerini ister. Lider el ¢irptiginda top kimin elindeyse, o kisi
oyundan ¢ikar. Oyundan ¢ikanlar ¢gember olusturur ve oyunda kalanlar oyuna ¢emberin
icinde devam eder. Herkes oyundan ¢iktiktan sonra, oyun tekrar baslar. Lider oyuna iki top
daha ekler. Liderin el ¢irpmasiyla oyundan ¢ikan 6grenciler, bahgede bir nesne/canlt olarak

mekanda form alirlar.
4. Etkinlik:

Lider, oyunun sonunda form almis sekilde bekleyen 6grencilere bahg¢ede ne olduklarini ve o
nesne/canlt olarak nasil yasadiklari, neyi sevdiklerini sorar. Lider bes kisilik gruplar
olusturur. Daha 6nce herkesin yapmay1 hoslandig: seyleri yazdig: kagitlardan her grup ticer
tane secer. Bah¢ede olduklar1 nesne/canlilar ile sectikleri kagitlardaki eylemleri kullanarak

bir giinlerini canlandirirlar.
5. Etkinlik: Aga¢-Kus-Cimen-Buum

Tiim gruplar canlandirmalarii yaptiktan sonra bahgede en ¢ok akla gelen {i¢ nesne/canlt

secilir. Lider “Buum” oyunu oynayacaklarini soyler. Lider ¢emberin ortasina geger. Liderin
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ilk gosterdigi kisi segilen ilk kelimeyi, ikinci gosterdigi kisi segilen ikinci kelimeyi, tiglincii
gosterdigi kisi secilen iiclincii kelimeyi, dordiincii gosterdigi kisi ise kendi ismini sdyler.

Lider oyuna hareket katmak i¢in hizl1 bir sekilde davranir. Hata yapan oyundan ¢ikar.
Canlandirma
6. Etkinlik: Hayal Et!

Lider 6grencilere “Bahgede bir agagsiniz. Bir giiniiniiz nasil geger? Bir agac olsaydiniz ne
yapmak isterdiniz?” sorularini sorarak diistinmelerini ister. Bes kisilik gruplar olusturulur.
Lider tiim gruplara Aytiil Akal’in “Gezmeyi Seven Agag” kitabinda yer alan gorsellerden
dagitir. Gruplardan agacin hayallerini ve bir giin icerisinde neler yaptigin1 yazmalar1 istenir.
Lider tiim gruplardan yazilarini toplar ve baska gruplara dagitarak canlandirmalarini ister.

Tiim gruplar ellerine gelen metinlerden yola ¢ikarak canlandirma yapar.
7. Etkinlik:

Lider 6grencilere “Gezmeyi Seven Aga¢” metninin bir kismini dagitir. Bes grup olusturulur.
Gruplara A4 kagidi ve pastel boyalar verilir. Lider, 6grencilerden metinden yola ¢ikarak
metne bir baslik yazmalar1 ve bu baslig1 istedikleri sekilde A4 kagitlarina yazmalari istenir.
Ardindan metni tamamlamalar1 ve okumalari istenir. Metnin tamami 6grencilere dagitilir ve

okuyup yorumlamalar1 istenir.
Degerlendirme
8. Etkinlik:

Ogrenciler ¢gember seklinde oturur. Lider eline bir top alir. Atdlye ile ilgili duygu ve
diisiincelerini paylasir. Herkes topu elden ele vererek paylasimda bulunur. Ardindan lider
ogrencilere giinliikleri dagitir. Herkesin her hafta yapilan yaratici drama etkinlikleri ile ilgili
duygu ve diisiincelerini giinliigiine yazmasm ister. Ogrencilere sdylemek istedikleri bir

seylerin olup olmadig1 sorulur ve atdlye sona erer.
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Gezmeyi Seven Agac

Bir varmis bir yokmus. Yemyesil bir bahgede yasayan bir aga¢ varmis. Yaramaz bir ¢ocuk
gibiymis bu agag, i¢i i¢ine sigmazmis. Ama biitiin diger agaclar gibi, o da topraga bagli, yerinden hig
kipirdamadan biiyiimek zorundaymus.

Oysa o, cocuklar gibi kosup oynamak, daglara tirmanmak, denizde ylizmek istermis.
Cevresindeki evlerin i¢lerini de merak edermis. Kirmizi damli, cam pencereli evlerin kapilarindan
cocuklar girer ¢cikarmis. Agac, onlarin iceride neler yaptigini, evlerinin i¢inin neye benzedigini ¢ok
merak edermis.

Zavalli agag... Kokleriyle topraktan besleniyor, yapraklariyla nefes aliyor, ama
ylirliyemiyormus. Gezemiyor, dolasamiyor, kosamiyormus... Giinlerini, aylarint hep aynm yerde
kipirdamadan durarak gecirmek zorundaymus.

Yaz mevsiminin bitiminde bir giin, tath tatli bir sonbahar riizgar1 esmis. Gezmeyi seven
agacin ¢evresinde dans edip durmus, agaci giildiirmeye calismus. Ama bosuna! Aga¢ o kadar
lizglinmiis ki...

“Neden boyle iizgiinsiin?” diye sormus riizgar agaca.

“Nasil lizgiin olmayayim ki?” demis agac. “Diinyadaki biitiin canlilar yiiriiyor, kosuyor,
yliziiyor ya da uguyor. Ya ben?... Ben burada topraga cakilip kalmisim. Oysa diinyay1 gezip
dolagmak, yeni yerler gérmek isterdim.”

“Uziilme” demis riizgr. “Bir garesini buluruz elbet. Yapraklarindan birini bana ver.”

Riizgar biraz kuvvetlice esmis, agacin bir yapragii koparmis. Sonra yapragi aldig gibi,
PUFF! diye evlerden birinin a1k penceresinden igeriye iiflemis. Yaprak salia salina odanin ortasina
diismiis.

“Iste gordiin mii?” demis riizgar. “Evin icine girdin bile. Baska gitmek istedigin yerler var
mi?”

“Evet evet!” demis agac sevingle. Bir yapragini daha riizgarin esintisine birakmig. Riizgar
yaprag1 ucurup yakinlarindaki derenin suyuna birakmis. Dere, yaprag siiriikleyip ¢cok uzaklardaki
denize gotiirecekmis.

Seving i¢cindeymis agac. Sararan yapraklarin teker teker riizgara birakiyor, her yaprak geze
dolana, uga savrula bir bagka yere gidiyormus.

Bir arabanin sileceklerine sikigan yapraklari, ¢ok uzun bir geziye ¢ikmis. Bir kamyonun
kasasina dolan yapraklar1 ise, ¢ok uzaklardaki baska tilkelere dogru yola koyulmus.

Sonunda agacin hi¢ yapragi kalmamis. Ama olsun! Zaten sonbaharda yapraklar1 hep
dokiiliirmiis. ilkbahar geldiginde yine yapraklanacak degil miymis? Bir sonraki sonbaharda
yapraklarmi nereye gondereceginin hayalini simdiden kurmaya baslamis bile.

Gezmeyi seven aga¢ cok mutluymus.

Aytiil Akal
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2. Ders
Ders: Tiirk¢e
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 08/12/2016
Yer: Pursaklar Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanmimlar:

Metnin baglamindan hareketle kelime veya kelime gruplarmin anlamlarini

cikarir (O.1).
Metindeki anahtar kelimeleri belirler (O.3).

Duygu, diisiince, hayal, izlenim veya deneyimlerini yazarak ifade eder
(Y.11).

Yazdiklarini bagkalariyla paylagsmaya istekli olur (Y.13).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)
Arac¢-Gerec:

“Varsil Kog¢”’ fabl metni (30 adet)
A4 kagidi

Hazirhk/Isinma

1. Etkinlik:

Lider, 6grencilerin mekanda serbest bir sekilde ylirtimelerini ister. Mekanm her yerini
adimlamalarin1 soyler. Lider 6grencilere bazi1 yonergeler verecegini bu yonergelere gore
hareket etmelerini s6yler. “Sadece hayvanlarin yasadigi bir kasabadayiz. Bu kasabada hangi
hayvanlar olabilir?”. Ogrenciler bu ydnerge ile hareket ederler ve kasabada oldugunu
diisiindiikleri bir hayvanin formuna girer. Lider tek tek herkesin hangi hayvan oldugunu
sorar. Neden bu hayvani sectiklerini ve bu hayvanlarin kasabada hangi amacla
bulunabilecegini sorar.

"Ural, Y. (2016). Yabanokiizii boynuzlu tilki. Istanbul: YKY.
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Ara Degerlendirme

Lider 6grencilere sadece hayvanlarin yasadigi bu kasabada yasamin nasil olabilecegini sorar.
Hayvanlarin birlikte yer aldigi oykiiler bilip bilmediklerini sorar. Daha sonra lider
ogrencilere bir soru daha sorar: Peki hayvanlarin en ¢ok korktugu seylerden bir tanesi nedir?
Sorunun ardindan oyuna gegilir.

2. Etkinlik: Av-Aver Oyunu

Ogrenciler iiclii gruplara ayrilir. Her iiclii grup arkaya dogru siralanir. Tiim ii¢lii gruplar ise
cember olacak sekilde mekanda yerlesir. Iki goniillii segilir. Biri av, biri aver olur. Ave, avi
yakalamaya ¢alisirken av, tiglii gruplarin 6niine ya da arkasina eklenerek avcidan kagar. Av
ti¢lii gruplarin 6niine eklendiyse en arkadaki, arkaya eklendiyse en 6ndeki av olarak gruptan
ayrilir. Oyun bu sekilde siirdiirilir.

Canlandirma

3. Etkinlik:

Ogrencilere “Varsil Kog¢” metni dagitilir. Once herkesin bireysel olarak metni okumalari ve
“varsil” kelimesinin ne anlama geldigini tahmin etmeleri istenir. Daha sonra bes grup
olusturulur. Gruplarin “varsil” kelimesi tahminleri ve bu kelimenin anlaminin ne olacagina
dair ortak bir karar vermeleri istenir. Metinden yola ¢ikarak bir canlandirma yapmalar1 ve
canlandirma yaparken grupga karar verdikleri kelimeye yer vermeleri istenir. Ardindan tiim
gruplarin cevaplar1 hakkinda konusulur. Kelimenin dogru anlami bulunur.

4. Etkinlik:

Gruplarin daha 6nce yaptiklari canlandirmay: sadece kelimelerle yapmasi istenir. 3 ya da 5
kelime ile canlandirmalarini tekrar yapmalari istenir. Neden bu kelimeleri sectikleri sorulur.
Metin igerisinde bazi1 kelimelerin nasil 6nem arz ettikleri, anahtar kelimenin ne oldugu
konusunda kisa bir degerlendirme yapilir.

Degerlendirme

5. Etkinlik:

Lider 6grencilere sadece hayvanlarin yasadigi bir kasabada olduklarini sdyler. Varsil Kog¢’un
komsular1 oldugunu sdyler ve ona bir mektup yazmalarini ister. Ogrencilere siire verilir,
herkes mektubunu yazar. isteyen 6grenci mektubunu paylasir. Atdlye sona erer.

206






Varsil Ko¢
Basibos bir kopek,
Varsil kogun evine gitti.

“Cok acim. Litfen bana

Yiyecek bir seyler verir misiniz?” diye yalvardi.
Hi¢ aldirmadi varsil kog.

Arkasini dondu gitti.

Kopek, “N’olur, cok agim” dedi.

Ayni sOzleri birkag kez daha yineleyince

Kog geri geldi.

Kizgin, sert bir tavirla soyle dedi:
“Kapimdan gegen

Her sokak kopegine bir seyler verirsem,
Soyler misin bana,

Evcil kdpekleri nasil doyuracagim?”

Kdpek higbir sey sdylemeden

Arkasini donup sessizce gekip gitti.
Onlarin konusmasini duyan,

Karsi evin kulibesinde uyuyan kdpek
Kosarak kogun yanina geldi.

Yiyecek bir seyler istedi.

Varsil ko¢ bu kez ona da soyle dedi:
“Senin gibi ev kopeklerine yiyecek verirsem,
Soyler misin,

Sahipsiz sokak képeklerini nasil beslerim?
Simdi git de seni sahibin doyursun!”
Kopek kullubesine gitti.

Havlayarak soyle dedi:

“‘Ne a¢ olana ne de toka yemek veriyorsun.
Varsiligin bosuna degilmis.

Acaba karnin aciktiginda ne yapiyorsun?”
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3. Ders
Ders: Tiirk¢e
Sumf: 7/J
Siire: 40+40+40+40=160 dakika
Tarih: 22/12/2016
Yer: Pursaklar Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanmimlar: Metindeki olaylarin ve bilgilerin sirasini kavrar (O.2).
Metnin konusunu belirler (O.4).
Okuduklarini hayati ile iliskilendirir (O.14).
Yazisina uygun gorsel 6ge olusturur (Y.7).
Duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini yazarak ifade eder (Y.11).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)
Arac-Gerec: 35 adet A4 kagidi
Renkli boya (3kutu)
Kursun kalem (28 adet)
Kirmizi Kartal® kitabindan béliimler (grup sayisi kadar)
Kirmiz1 Kartal kitab1
Hazirhk/Isinma

Lider, Ogrencilerin paylasmak istedigi bir sey olup olmadigini sorar. Paylasimlar
tamamlandiktan sonra 6grenciler mekanda serbest yiirlimeye baglar. Lider 6grencilerden
cevrelerindeki kisi ve nesnelerin isimlerini diisiinmelerini ister. Neden her nesne ve canlinin
bir isme ihtiyac1 oldugunu, bu isimlerin nereden gelmis olabilecegini ve isimler olmasaydi

hayatimizin nasil olacagini diigiinmelerini ister.

1. Etkinlik:

8 Sertbarut, M. (2016). Kirmizi kartal. 1zmir: Tudem.
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Isim Ebesi Oyunu: Katilimcilardan bir kisi goniillii olarak ebe olur. Diger katilimcilar

mekanda dolagmaya baglar. Ebe, katilimcilar1 yakalamaya calisir. Ebenin kendisine
yaklastigin1 goren katilimci, arkadaslarindan birinin adin1 sdyler. Adi1 sdylenen kisi “Ebe
benim” diyerek yeni ebe olur. Ebe tarafindan dokunulan, bir arkadasinin ismini

sOyleyemeyen oyundan ¢ikar.
2. Etkinlik: Isim Hikayeni Anlat!

Ogrenciler A ve B olmak iizere iki kisili gruplara ayrilir. Gruplarda dnce A’lar sonra B’ler
isimlerinin konulus hikayesini arkadasina anlatir. Tiim gruplar hikayelerini anlattiktan sonra

en dikkat cekici olan isim hikayelerinden bir iki tanesi sinifla paylasilir.
Canlandirma
3. Etkinlik: Haydi Tahmin Et

Lider 6grencileri alt1 gruba ayirir. Tiim gruplara yonerge verir. “Bugiin sizlerle bir kizin
hayallerine ortak olacagiz. Kahramanimizin adi Evsen. Evsen ve ailesi bir bahgede, kiigiik
bir kdy evinde yasiyorlar. Yakinlarinda bir koy de yok bir kent de... Peki sizce ailesi
kizlarina neden Evsen ismini koymustur?”. Gruplar bunu tartisarak Evsen’in isim konulma

macerasini canlandirirlar. Lider, Evsen’in isminin konulma sebebini 6grencilerle paylasir.
4. Etkinlik:

Ogrenciler alt1 gruba ayrilir. Her gruba “Kirmizi Kartal” kitabindan bir boliim verilir. Tiim
gruplarin bu béliimlerden yola ¢ikarak canlandirma hazirlamasi istenir. Olay sirasina gore

canlandirma yapilir.
Degerlendirme
5. Etkinlik:

Grup canlandirmalari bittikten sonra Evsen’in 6ykiisii 6zetlenir. Tiim gruplara kagit dagitilir

ve dykiiniin konusunu belirleyip kagida yazmalari istenir. Oykiiniin konusu tartigilir.

Lider dgrencilere hayalleri olup olmadigini sorar. Herkese bir kagit dagitilir. Ogrencilerden
bir hayallerini yazmalar1 ve yazilarma uygun bir gorsel ¢izmeleri istenir. Isteyen 6grenciler

hayallerini paylasir. Kagitlar toplanir.

Ogrencilere Kirmizi Kartal kitab1 gosterilir. Ogrencilere kitab1 bilip bilmedikleri sorulur.

Kitaptan boliimler okunur.
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Kagtlar toplandiktan sonra genel degerlendirme yapilir. Ogrencilerin atdlye siireci ile ilgili
duygu, diisiince ve izlenimleri sorulur. Atdlye siirecinde kullanilan metinlere yonelik

gorisleri sorulur.

1. Grup: Evsen ve Hayati
(Evsen’in hayatimi tanitmak, neler yaptigini ve nelerden hoglandigini gostermek igin
asagidaki metni temel alan bir canlandirma hazirlayiniz. Canlandirmada metnin aynisini
yapmak zorunda degilsiniz. Gruptaki herkese bir rol diisecek sekilde canlandirmanizi
hazirlaymniz)

Benim adim Evsen, annem bana bu adi, evimiz hep sen olsun diye vermis. On yasindayim,
bir ablam bir de agabeyim var. Ablamla iyi gecindigimizi pek séyleyemem. Islerin paylagimi
yiiziinden aramizda hep kavga ¢ikar. Agabeyimle daha iyi anlasiyoruz, ama o da siirekli
tarlada.

Tarla dedim de, biz bir bahgede yasiyoruz. Aslinda ¢iftlik demek daha ¢ok hosuma gitse de
ciftlik gibi genis olmadig icin oyle diyemem. Hem evimiz de bir ¢iftlik evine benzemiyor.
Sade bir koy evi, bizimki. Su televizyonlarda gosterilen konaklar gibi degil.

Koyden de uzaktayiz kentten de. Yalnizca bir komsumuz var. Onlar da bizim gibi tarlayla,
bahgeyle ugrasiyor. Benim gibi bir de kizlari var. Adi Nuran. Arada bir oynuyoruz onunla,
ama beni pek anladigint soylevemem. Bunun i¢in, yalnizliktan kurtulmak igin yani, radyo
dinliyorum ben de.

En ¢ok da radyodaki Cocuk Bahgesi programini seviyorum. Pek kitabim olmadigi icin radyo
programlart benim kitabim gibi oluyor.

Ben bir giin yazar olmayt hayal ediyorum; ama yazar olacagima kimse inanmiyor. En ¢ok
da ablam alay ediyor bu hayalimle. Yalnizca Karabas inaniyor, diyebilirim. Bir giin
gercekten yazar oldugumda Karabas’i anlatacagima soz verdim. Oykiilerimdeki biitiin
képeklerin adimi Karabas koyacagim. Hepsi de iyi ve sadik kopekler olacak. Hepsi de
cocuklarin dostu olacak.

Okullar tatil oldugunda bana da pek ¢ok is diisiiyor, hem evde hem bahgede. Hayvanlari
otlatmak bunlarin basinda geliyor. Dogrusunu soylemek gerekirse ben de en ¢ok bu isi
seviyorum. Neden mi? Birka¢ nedeni var bunun.

Birincisi hayal kurabiliyorsun. Inekler otlarken keyfince, sen cayirlara uzanip gokyiiziindeki
bulutlar: bir seylere benzetirsin. Ikincisi Karabas’la rahatca konusabilirsin. Kimse seni
duyup da kopekle konustugun icin alay etmez. Ugiinciisii radyo dinleyebilirsin.

2. Grup: Evsen’in Yasadig1 Yere Ucaklar Geliyor
(Evsen’in yasadigi yere tarum ugaklari geliyor. Evsen’in yasadigi heyecani ve meraki
anlatan bir canlandirma hazirlaymiz. Canlandirmada metnin aynisimi yapmak zorunda
degilsiniz. Gruptaki herkese bir rol diisecek sekilde canlandirmanizi hazirlayiniz)

Agactan diistiikten bir hafta sonra, syyriklarim iyilestiginde, is makineleri de islerini bitirip
gitmislerdi. Babam ugaklarin her an gelebilecegini séyliiyordu. Dedigi gibi de oldu. Bir
sabah ineklerimizi otlaga ¢ikardigimda, gokyiiziinde, gordiim onlari. Iki taneydiler. Biri
sari, digeri kirmiziydr. Ziplamaya basladim. Karabas da ilk kez bu kadar al¢aktan ucan
ucaklar gormiis olmaliydi. Bir anlam veremiyor, sanki onlari yakalayacakmis gibi
havlayarak golgelerini tutmaya ¢alisiyordu.
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O giin yaklasamadim ugaklarin yanina; ama biitiin giin ne yaptiklarimi gézledim. Galiba
utaniyordum yabancilardan. Iki pilot bir ¢adwr kurdular kiiciik alamn kiyisina. Birtakim
insanlar arabalarla, traktorlerle gelip gittiler. Iclerinde ilac oldugunu tahmin ettigim
variller vardr bulunduklar: yerde.

O giin iki kez havalandi benim kirmizi u¢ak. Evet, kirmizt ugcaga, benim ucak, diyordum. Onu
digerlerinden daha ¢ok sevmistim. Havadayken i¢indeki pilotu bile gérmiis, el sallamigtim.
Bilmem o beni fark etmis miydi?

O giin aksam yemeginde babamdan ve agabeyimden ucaklar hakkinda biraz daha bilgi
alabilmek icin can atyyordum:

“Nereden gelmislerdi? Kag giin kalacaklardi? Ilaci havadan nasil atiyorlardi?”

Babam bazi sorularimin dogal olarak yamitini bilemezdi. Ben sorular sorduk¢a ablam
sinirlenmigti:

-Yeter artik Evsen, simdi de ucaklara mi sardin?

Babam ablami uyardi:

-Bwrak sorsun canim, belki benim kizim da bir giin pilot olur.

Y00, ben pilot olmak istemiyordum. Coktan se¢migtim meslegimi.

3. Grup: Evsen ve Pilotun Tanismast
(Evsen’in yasadigi yere gelen tarim ugagimin pilotu ile Evsen tamsiyorlar. Tanisma anina
ait metinden yola ¢ikarak canlandirma hazirlaymniz. Gruptaki sayiya gore canlandirmaniza
kisi ekleyebilirsiniz. Gruptaki herkese bir rol diisecek sekilde canlandirmanizi hazirlayiniz)

-Benim adim Muzaffer, sen de adini séyle, boylece tanisalim.

Elini uzatmisti. Ben de elimi uzattim.

-Benim adim da Evsen.

-Tamstigimiza sevindim Evsen. Adin da pek giizelmis.

-Peki, bu u¢agin adi var mi?

Giildii Muzaffer Amca. O giildiik¢e ¢ekingenligim daha da azaliyordu.

-Senin, benim gibi bir adi yok tabii. Ama ona Piper Pa-25 diyebilirsin. Bu onun tipi.

Bu ad hi¢ hosuma gitmemigti. Bir anlami yoktu bana gore. Hem hig¢ sayilardan ad olur mu?
Piper Pa-25. O bir makine de olsa bu adi hi¢ mi hi¢ yakistiramamugtim. Diisiincemi Muzaffer
Amca’ya da agtim:

-Ben bu ugagin pilotu olsam “Kirmizi Kartal” derdim ona.

Bu ad Muzaffer Amca 'nin da hosuna gitmisti.

-Giizel, o zaman bugiinden baslayarak onun adi Kirmizi Kartal olsun.

Onun bana artik bir arkadas gibi davranmasindan cesaret alarak giinlerdir hayalimi
stisleyen istegimi belirttim:

-Size her giin iki kez ayran getirsem u¢aga binmeme izin verir misiniz?

O zaman biraz ciddilesti. Kaglarini hafifce ¢attt.

-Cok sey istiyorsun ufaklik.

Aslinda bana daha da kizmasindan korkuyordum, ama israr etmekten kendimi alamadim.
-Bir kez... Ne olur! O kadar ¢ok istiyorum ki bunu.

4. Grup: Pilot Evsen’e Soz Veriyor
(Evsen’in yasadigi yere gelen tarim ucaklarindan bir tanesinin pilotu olan Muzaffer Amca
ile Evsen gokyiiziinde kisa bir tura c¢ikacaklar. Asagidaki metinden yola ¢ikarak bir
canlandirma hazirlaymiz. Canlandirmada metnin aynisimi yapmak zorunda degilsiniz.
Gruptaki herkese bir rol diisecek sekilde canlandirmanizi hazirlayiniz)
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Karabas’la birlikte hoplaya ziplaya eve dogru yonelmisken Muzaffer Amca seslendi
arkamizdan.

-Yarin gokyiiziinde kisa bir gezinti yapalim, ister misin?

Diinyalar benim olmugstu. Demek sonunda ucaga binebilecektim. Istemez miydim hi¢?
-Isterim, ¢ok isterim!

Kosarak eve dondiim. Annem ve ablam benim igin kaygilanmislardi. Annem ¢ikisarak sordu:
-Neredeydin sen?

-Sabah erken kalktim anne, dere boyunda Karabas’la kiiciik bir gezinti yapmak istedim.
Yalan da sayilmazdh.

-Bir daha habersiz hi¢hir yere kaybolma, meraktan élecektik.

-Abla sen de merak ettin mi? Dogru soyle ama.

-Suna da bakin, insan kardesini merak etmez mi?

Benim icin kaygilanmalari hosuma gitmisti. Onlarla da paylasmak istedim son haberi.
-Yarin Muzaffer Amca beni u¢aga bindirecekmis. Izin verirsin degil mi anne?

Annem gagirmisti, inanmayan gozlerle bakti yiiziime:

-Bunu kendi mi soyledi?

-Evet.

Ablam hemen beni karalayacak bir seyler buldu tabii:

-Adamin agzindan girip burnundan ¢itkmigsindir.

-Ne diistiniirsen diistin abla; ama yarin el salla bana, tamam mi?

Sevingle ahira kostum. Zavalli inekler her zaman alisik olduklar:i saatte disariya
ctkartlmadiklart icin huysuzluga baslamislard: bile. Onlar: sakinlestirecek birkag tatlh soz
soyleyip ahirdan ¢ikardim.

5. Grup: Evsen’e Soz Veren Pilot Nereye Gitti?
(Evsen’in yasadigi yere gelen tarim ugagi pilotu Muzaffer Amca, Evsen’i u¢aga bindirmek
icin s6z vermisti. Ancak biiyiik bir seving ve heyecan yasayan Evsen, pilotu bulamaz.
Asagidaki metinden yola ¢ikarak bir canlandirma hazirlayimiz. Canlandirmada metnin
aynisini - yapmak zorunda degilsiniz. Gruptaki herkese bir rol diisecek sekilde
canlandirmanizi hazirlayniz)

Ablam ayrani hazirlamak i¢in mutfaga gitti. Ben de elimi yiiziimii yikayip sa¢larimi taradim.
Ne de olsa ilk kez u¢aga binecektim. Biraz derli toplu olsam iyi olurdu. Nuran geldiginde
ayran da hazir olmustu. Ablami optiim.

-Kirmizi u¢agi havada gériince el salla tamam mi?

-Tamam tamam, diye basindan savdi. Ona kizamiyordum, bugiin hi¢ kimseye kizamazdim.
Annem de ¢ikmisti avluya. Optii beni. Sonra da elini siper edip ugaklarin oldugu yere baktr.
-Senin ugak goriinmiiyor, dedi.

Ben de baktim ugaklarin tarafina, evet, yalnizca sari u¢ak vardi.

-Belki tarladan daha donmemistir. Az sonra gelir, dedim anneme. Ama i¢ime bir kugsku
girmigti.

Yiiriirken hi¢ konusmadik Nuran’la. Aklimdan binbir olasilik geciriyordum: Isi mi uzad:
acaba? Diigmiis olmasin! Yok camim ni¢in diissiin ki? Muzaffer Amca’ya bir sey olmasin.
Ben ucaga binmesem de olur ...

Sonunda kiigiik alana ulastik. Diger pilot karsiladi bizi.

-Merhaba ¢ocuklar, ayran getirdiniz degil mi?

-Evet, buyurun, deyip ayrani uzattim.

-Sey... Muzaffer Amca nerede?

-Sabah erkenden kente gitti.

-Neden, ugcagini mi tamir ettirecek?

213



-Hayir, ucakta problem yok ¢ocuklar. Sanirim ailesiyle ilgili bir sorun var.

Neredeyse aglayacaktim. Ne diisler kurmustum, herkese séylemistim, dondurmact Remzi
Amca’ya bile.

-Bir daha gelmeyecek mi?

-Bilmem ki. Gelmez sanirim; ¢iinkii burada iki ugcaklik pek is kalmadh.

-Ama... ama bana s6z vermisti.

-Ne sozii vermisti, bir sey anlamadim Evsen, a¢ik¢a séylesene sunu.

-Kirmizi ug¢aga bindirip gezdirecekti.

Pilot giiliimsed;.

-Saka yapmigtir Muzaffer Bey.

6. Grup: Evsen Uc¢aga Biniyor

(Evsen’i ucaga bindirmeye soz veren ancak aniden ortadan kaybolan Muzaffer Amca, geri
doniiyor. Evsen’e verdigi sozii tutuyor. Asagidaki metinden yola ¢ikarak bir canlandirma
hazirlayimiz. Canlandirmada metnin aynisini yapmak zorunda degilsiniz. Gruptaki herkese
bir rol diisecek sekilde canlandirmanizi hazirlayiniz)

-Nasil hissediyorsun kendini?

-Cok mutluyum Muzaffer Amca, ¢ok tesekkiir ederim!

Ona gergekten de biiyiik bir tesekkiir bor¢luydum, bana diinyayr farkly bir agidan
gostermigsti. O yasta beni ciddiye almis, verdigi sozii unutmamisti. Birden kanal boyunda
motosikletiyle giden Remzi Amca’y1 gérdiim.

-Su kanalinin yanmindaki dondurmaciya da selam verelim mi Muzaffer Amca?

-Aaa ben de taniyorum onu. Bir giin bize de ugrayip dondurma satmistt.

Kirmizi Kartal, Remzi Amca’ya yaklasti, olduk¢a al¢almis ve biraz da yan donmiistiik. Ama
bizi fark etmemisti, belki de bashig yiiziinden. Bagirmaya bagladim:

-Remzi Amca! Dondurmaci Amca!

-Seni duymaz, bosuna bagirma.

Sonunda fark etti bizi, motosikletini durdurup bashigini ¢ikard: ve dikkatlice bakti bizden
tarafa. Sonunda gordii beni ve el sallamaya bagladi. Keske oldugum yer biraz daha genis
olsaydi da karsilik verebilseydim ona. Neyse indigim zaman ona neden el sallayamadigimi
anlatirim, dedim i¢imden.

Oyle mutluydum ki bunu anlatacak sozciikler bulamiyor, yerimde kipirdayip duruyordum.
-Sonunda bir diisiim gerceklesti Muzaffer Amca, diye bagirdim sesimi duyurmak igin.
-Sirada hangi diis var, diye sordu.

Kendimle gurur duyarak yanitladim:

-Yazar olacagim! Hem de sizi yazacagim biliyor musunuz?

Giiliimsedi:

-Oyle mi? Soziimii tutup dondiigiimii de yaz, tamam mi?

-Soz veriyorum Muzaffer Amca, hepsini yazacagim! Sizin gibi ben de tutacagim soziimii!
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4, Ders

Ders: Tiirk¢e
Sif: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 05/01/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanmimlar: Yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler (O.8).
Metne iligkin karsilagtirmalar yapar (O.11).
Baslik-i¢erik uyumunu sorgular/kavrar/fark eder (0.17).
Olaylar1 veya bilgileri siraya koyarak anlatir (Y.1).
Hikaye edici metin yazar (Y.8).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaclama, fotograf karesi)
Arac-Gerec: 35 adet A4 kagidi
Kursun kalem (28 adet)
Behi¢ Ak’1n “Dogumgiinii Hediyesi”® adl1 kitabindan gorseller

Hazirhk/Isinma

Lider, ogrencilerin herhangi bir konuda paylasimi olup olmadigimi sorar. Paylagimlar

yapildiktan sonra etkinlige gegilir.
1. Etkinlik: Biraz ritim katalim!

Lider, cember seklinde kalinmasim soyler. Ogrenciler sirayla “ciko”, “la” ve “ta” olarak

sayilir. Cikolata oyunu oynanir.

Cikolata: Bu ¢aligmada iki elin yiiz hizasinda yumruk yapilmasi “¢iko-" hecesini, yiiz
hizasinda ellerin i¢inin ag¢ilmasi “la-"" hecesini, ellerin istiiniin ¢evrilmesi ise “ta-” hecesini
temsil eder. Daha sonra bu hareketler farkli ritimlerde ses ¢ikaracak sekilde degistirilebilir.

Ovyunla ilgili temel bilgiler verildikten sonra siralama esasina dayali birkag ¢calisma yapilir.
Ardindan “¢iko”, “la” ve “ta” olanlar grup olusturularak bir ritim esliginde ¢aligmalar yapilir.
Lider siray1 karistirmaya calisacak denemeler yaptirir ve oyun sona erer.

Ogrencilere “Cikolata” oyununa benzer oyunlar bilip bilmedikleri sorulur. D.1, bir oyun
bildigini sdyledi. Oyun, siddetli yagmura dogru uzanan bir siireci gosterir. Katilimcilardan
bir grup 1slik seklinde riizgar sesi ¢ikarir, bir grup agir bir ritimle el ¢irpar, son grup ise
siddetle el ¢irparak yagmurun gii¢lendigini belli eder. D.1’in yonetimiyle oyun belli bir ritim
ile oynanir.

9 Ak, B. (2015). Dogumgiinii hediyesi. Istanbul: Can.
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yanlis yapildigi durumlarda ortaya c¢ikan aksakliklari fark edip etmediklerini sorar.
Siralamanin 6neminden bahseder. Hayatimizin bir¢ok noktasinda siralamanin ne kadar

onemli oldugunu anlatir. Metinlerde de durumun boyle oldugunu soyler.
Canlandirma
2. Etkinlik: Si-ra-la!

Ogrenciler dort gruba ayrilir. Her gruba Behi¢ Ak’ “Dogumgiinii Hediyesi” kitabindan
secilen gorseller verilir. Gruplarin gorselleri siralamasi istenir. Etkinlige hiz katmak ig¢in

gruplar ilk ve dogru siralama yapmaya g¢alisir.
3. Etkinlik:

Gruplarin siralamalar1 kontrol edilir. Lider gruplara “Bir yazi ekibisiniz. Cok sevdiginiz bir
ressam arkadasiniz size bu gorselleri gonderiyor. Bu gorsellere uygun bir dykii yazmanizi
istiyor. Bunun zor oldugunu soyliiyorsunuz ama arkadasinizi kirmamak i¢in bagliyorsunuz
calismaya. Once gorsellerden yola ¢ikarak Oykiiniin nerede gegecegini, ne zamani
anlatacagini, dykiide hangi kahramanlarin olacagini belirliyorsunuz.” yénergesini verir. Bu
yOnerge lizerine gruplar yer, zaman, sahis, varlik kadrosu olustururlar. Bu varlik kadrosuna
gore Oykiilerini yazarlar. Oykilyii yazarken gorsellerin siralamasma dikkat ederler.

Oykiilerine bir de baslik bulurlar. Oykiilerini dnce canlandirip ardindan okurlar.
4. Etkinlik: Giiliimseyin!

Lider yaz1 ekibinin tiim metinleri gérmesi i¢in gruplar arasinda Oykiilerin degistirilmesini
ister. Her grup kendi yazdiklar1 6ykii ile ellerine gelen Oykiiyii karsilagtirir. Ellerindeki

Oykiiniin sonunu bir fotograf karesi ile canlandirirlar.
Degerlendirme

5. Etkinlik:

Lider gruplara oykiiniin sonunu temsil eden gorselleri verir. Kitab1 gosterir ve kitap

hakkindaki yorumlar alir.

Kitabin dogum giinii hediyesiyle ilgili olmasindan etkilenen yazi ekibi birbirlerinin
gecmis/gelecek dogum giinlerini kutlamak ister. Bunun i¢in ikili gruplara ayrilirlar. Lider

renkli zarflar ve kagitlar verir. Birbirlerine dogum giinii tebrigi yazip zarflar verirler.

Atolye sona erer.
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5. Ders

Ders: Tiirkce
Sif: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 12/01/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma

Kazammlar: Okuduklarini giinliik hayatla iliskilendirir (O.15).

Diisiince yazilar1 yazar (Y.9).

Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama, rol iginde yazma, liderin role

girmesi)

Arac-Gerec: 35 adet A4 kagidi
Renkli boya (3 kutu)
Kursun kalem (28 adet)
Top
Kraft kagidi
Gazete haberi (4 adet)
Hazirhk/Isinma

Lider, ogrencilerin paylagsmak istedigi bir sey olup olmadigini sorar. Paylasimlar
tamamlandiktan sonra dgrenciler mekanda serbest yiiriimeye baslar. Lider 6grencilerden
cevrelerindeki sorunlar1 diisiinmelerini ister. Toplu yasama sonucunda, biiyiik sehirde

karsilastiklar: sikintilar1 diigiinmelerini ister.
1. Etkinlik: Topu Yakala!

Topu Yakala: Ogrenciler ii¢ gruba ayrilir. Bir grup ortaya gecer. Diger iki grup ortadaki
gruba kaptirmadan birbirlerine topu atmaya caligir. Ortadaki grup topu diger gruba

gecirmemek i¢in yakalamaya calisir. Topu atan kisi sehir hayatinda karsilastigi bir sorunu
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sOyler. Sorun sdylemezse oyundan ¢ikar. Ortadaki grup topu yakalarsa, topu atan kisi

oyundan cikar.

Canlandirma
2. Etkinlik:

Ogrenciler dort gruba ayrilir. Her gruba gevre kirliligi ile ilgili bir gazete haberi verilir.
Ogrenciler ellerindeki gazete haberini tartisan gazete calisanlar1 olurlar. Bu haberden yola
cikarak yeni bir gazete haberi olusturmak zorunda olan gazete calisanlari, bu haberi nasil

olusturabileceklerine iligskin bir tartisma canlandirirlar.
3. Etkinlik:
Her grup kendi haberiyle ilgili bir gazete yazis1 hazirlar.
Degerlendirme
4. Etkinlik:

Lider gazete editorii olarak role girer. Gruplarin hazirladig1 gazete yazilarina bakilir ve her
grubun yazis1 okunur. Atolye sona erer.

1. Grup
Cin’de En Tehlikeli Seviyeye Gelindi!

Cin’de artan hava kirliligi yiiziinden 23 sehirde kirmizi alarm durumuna geciliyor. Ulkede
son iki yildir, iilkenin farkl bolgelerinde insanlar ciddi hava kirliligi tehdidi altinda yasiyor.

Cin Ulusal Meteoroloji Merkezi, tilkenin orta ve kuzey bolgelerindeki Hinan, Sangi, Saangi
ve Hibey eyaletinin yani sira Tiencin kenti ve baskent Pekin de yarin geceden itibaren 6 giin
boyunca yogun hava kirliligi beklendigini duyurdu.

Meteoroloji merkezi, yogun hava kirliliginin beklendigi ilgili bélgelerde, yarin geceden
gegerli olmak tizere kirmizi alarma gegilecegini agikladh.

Hava kirliligi 23 kenti etkisi altina alacak. Mevsimin en yogun hava kirliliginin olugmasi
bekleniyor.

Kirmizi alarm boyunca insaat ¢alismalart askiya alinacak ve bazi bolgelerde egitime ara
verilecek.

Cin, ozellikle 2014'ten bu yana ¢evre ve hava kirliligiyle miicadele etmeye ¢alistyor. Hizli
kalkinma ve sanayilesmenin bedeli olarak Cin'deki biiyiiksehirlerin ¢ogu, aym zamanda
diinyanmin en kirli sehirleri arasinda yer alryor.

Ulkede hava kirliligi alarm sisteminde mavi, sar1, turuncu ve en iist diizeyde kirmizi olmak
lizere dort asama uygulaniyor.

Durum:  Cin'de yasayan gazetecilersiniz. ~Gazetede yayimlamak iizere haber
hazirlayacaksiniz. Ulkedeki ¢evre kirliligine yonelik neler yapilabilecegini tartisiyorsunuz.
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2. Grup
Giiriiltiiniin Kaynagina Inceleme
Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014 yilina kadar iilke genelinde giiriiltii kirliliginin yogun
oldugu yerleri belirleyecek.

Cevre ve Sehircilik Bakanligi, insan saghgini olumsuz yonde etkileyen giiriiltiiniin, gegici
veya stirekli isitme bozukluklar:, kan basincimin artmasi, solunumda hizlanma, kalp
atislarinda  yavaslama, dolasim, davranis ve konsantrasyon bozukluklari, asirt
sinirlilik, stres ve is veriminin diismesi gibi sorunlara neden oldugunu belirtti.

Ses kirliligine ¢oziim aradiklarimi, bu nedenle giiriiltiiyii 6nlemeye yonelik ¢alismalart
artirdiklarini dile getiren Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Avrupa Birligi basta olmak tizere
gelismis iilkelerde uygulanan giiriiltiiyii onleyici sistemlerin tek tek incelendigini kaydetti.

2014 yilina kadar illerin giiriiltii haritalarimin hazirlanmasini planlandiklarini ifade eden
Cevre ve Sehircilik Bakanligi, sonuglara gore gerekli tedbirlerin alinmasin saglayacak
eylem planlari olusturulacaklarini séyledi.

Giiriltii  kirliligi haritasimin  ¢ikarilmasindan sonra karayollari, tren istasyonlar:t ve
havaalanlarinin yakinina bariyer ve ses emici duvarlar kurulacagin bildirdi.

Durum:  Tiirkiye'de yasayan gazetecilersiniz. Gazetede yayimlamak iizere haber
hazirlayacaksiniz.  Ulkedeki  giiriiltii ~ kirliligine  yonelik  neler  yapilabilecegini
tartisiyorsunuz.

3. Grup
Dalaman Cayr’ndaki Kirlilige Isyan

Denizli'de Acipayam Ovast igin biiyiik onem tasiryan Dalaman Cayi'nda son olarak
bayramdan once meydana gelen, suyun renginin bile degismesine neden olan kirlilik halki
isyan ettirdi.

Balik 6liimlerinin oldugu Dalaman Cayi'ndaki kirlilige tepki gosteren Acipayamlilar Cakir
Kopriisii'nde eylem yapip, kirlilige "Dur" denilmesini istedi.

Sik sik fabrika ve kanalizasyon atiklarimin karismast ve kirliligin her gegen giin artmasi
nedeniyle giindeme gelen Dalaman Cayi'nda son giinlerde yasanan kirlilik ve balik 6liimleri
nedeniyle Acipayam halki isyan etti. Fabrika atiklar: nedeniyle koyu yesil bir goriiniime
biiriinen Dalaman Cayi'nda toplanan Acipayamlilar yetkililerden kirliligin  ontine
gecilmesini istedi. Dalaman Cayi'nda gegen hafta yasanan kirlilik ve balik oliimleri
nedeniyle ilce halkinin tepkisini yerel basin

Cakir Kopriisii'nde toplanan yaklasik 100 kisi pankartlarla Dalaman Cayi'ndaki kirliligin
onlenmesi i¢in gerekli onlemlerin acilen alinmasi icin yetkililere ¢agri yapti. A¢iklamada
Dalaman Cayi'nda son donemlerin en kirli siirecinin yasandigini belirtilerek, "Dalaman
Cayi'mi hi¢ bu kadar kirli gormemistik. Yapilan onca uyarrya ve bizim ¢abalarimiza ragmen
kirlilik azalmuyor, aksine artiyor. Bununla ilgili yapilan ac¢iklamalar da bizleri tatmin
etmiyor. Bir an once Dalaman Cayi'min kurtarimasi gerekiyor. Balik oliimleri hizlandl,
diger canlilar da bélgeyi terk etti. Boyle devam ederse, Acipayam'in can suyu olan Dalaman
Cay1, Acipayam'in sonunu getirecek" diyerek tepkilerini dile getirdi. A¢iklamada, kirliligin
sorumlusu olarak Acipayam ve Serinhisar Belediyesi ile bolgede faaliyet gésteren iki siit ve
besicilik tesisi ile bir tekstil fabrikasumn atiklarimi aritma yapmadan ¢aya birakmalari
gosterildi.
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Durum:  Tiirkiye'de yasayan gazetecilersiniz. Gazetede yayimlamak iizere haber
hazirlayacaksiniz. Ulkedeki su kirliligine yonelik neler yapilabilecegini tartistyorsunuz.

4. Grup
Tiirkiye’nin “Toprak Kirliligi Haritas1” Cikarilacak
Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Tiirkiye nin toprak kirliligi haritasini ¢ikaracak.

Toprak kirliligiyle etkili miicadele baslatan Bakanlik, kirli ya da kirlenmesi muhtemel
topraklarin ortaya konulmasi amaciyla “Kirlenmis Sahalar Bilgi Sistemi”ni hayata
gecirmeye hazirlantyor.
Bu kapsamda, uygunsuz atik ve atik su, sanayi tesislerindeki yanhs uygulamalar, ¢esitli
kimyasal maddelerin depolanmast ve nakilleri sirasinda meydana gelen dokiintii ve
sizintilarin olusturdugu kirlenmis sahalar belirlenecek.

Calismalarim yiiriiten Bakanlik, ilk asamada topragin kirli oldugu veya kirlenmesi
muhtemel sahalar ile topragi kirleten sektorleri tespit edecek.
Tespitin ardindan, bu saha ve sektorler “Kirlenmis Sahalar Bilgi Sistemi” ile kayit altina
alinacak. Kazalar ve ¢esitli faaliyetlerle kullanilamaz hdle gelen topraklar, sistemden elde
edilen veriler dogrultusunda temizlenerek yeniden dogaya ve tarima kazandirilacak.
Bilgi sistemine veri kayitlar, gelecek yilin ilk ¢eyreginde baslayacak. Tiirkiye'nin toprak
kirliligi ~ haritasvmin  olusturulmasiyla elde edilecek veriler, tiim kamu kurum ve
kuruluslariyla da paylasilacak.

Durum:  Tiirkiye'de yasayan gazetecilersiniz. Gazetede yayimlamak iizere haber
hazirlayacaksiniz. Ulkedeki toprak kirliligine yonelik neler yapilabilecegini tartisiyorsunuz.
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6. Ders

Ders: Tiirkce

Sif: 7/J

Siire: 40+40=80 dakika

Tarih: 17/01/2017

Yer: 7/J smifi

Ogrenme Alanlar1: Okuma
Yazma

Kazanmimlar: Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diislince

ve hayalleri yorumlar (O.12).

Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur (O.13).
Baslik-i¢erik uyumunu sorgular (O.17).

Metnin dncesine ve/veya sonrasina ait kurgular yazar (Y.10).

Duygu, diisiince, hayal, izlenim veya deneyimlerini yazarak ifade eder
(Y.11).

Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac-Gerec: 35 adet A4 kagidi,
Kursun kalem (28 adet),

Miyase Sertbarut’un Kirmizi Bashkli Ispanak®® kitabindan bir bolim (29
adet),

Kirmiz1 Baglikli Ispanak kitabindan gorseller (10 adet).
Hazirhk/Isinma
1. Etkinlik:

Kwrmizi Bashik-1spanak Oyunu: Katilimcilar mekanda serbest yiiriir. Bu esnada lider

icerisinde “kirmizi baslik” ve “ispanak” yazan katlanmig kagitlar1 katilimcilara dagitir.

Miizik esliginde yiiriiyiis devam eder. Bu yliriiyiis sirasinda katilimcilar ellerindeki

10 Sertbarut, M. (2011). Kirmizi bashikli ispanak. Istanbul: Cizmeli Kedi.
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kagitlar birbirleriyle degistirir. Miizik durdugunda herkes elindeki kagidi acar. Elindeki
kagitta “1spanak” yaziyorsa dizlerini hafifce kirarak boyunu kisaltir ve kollarini yana
dogru acarak bilekten asagi dogru kivirir. Elindeki kagitta “kirmizi baslik™ yaziyorsa bir
1spanagin basina ellerini birlestirerek licgen yapmaya calisir. Kendisine kirmizi baslik
bulamayan “ispanak” ya da kendisine 1spanak bulamayan “kirmizi baslik” oyundan
elenir. Oyunun heyecanini artirmak icin kirmizi baslik-ispanak kagitlarinin sayisi
degistirilir.
Canlandirma

2. Etkinlik: Ispanakh Masal Olur Mu?

Ogrenciler dort gruba ayrilir. “Kirmizi baslik” ve “ispanak” kelimeleri arasinda bir bag

kurarak canlandirma hazirlamalar istenir. Tiim gruplar canlandirmalarini yapar.
3. Etkinlik:

Lider, “Kirmiz1 Baglikli Ispanak” masalindan bir bolimii gruplara dagitir. “Kirmizi
Baglikli Ispanak™ kitabinda yer alan gorsellerden de 6rnekler verir. Gruplardan masalin

devamini yazmalarin1 ve canlandirmalarini ister.
4. Etkinlik: Bana Bir Ad Ver!

Masalin adinin ne olacagi her gruba sorulur. Masalin adi sdylendikten sonra alternatif

olarak baska hangi ad olabilecegi ve nedeni sorulur.
Degerlendirme
5. Etkinlik:

Ogrencilere masalin devami okunur. Kendilerini “Kirmizi Baglikli Ispanak™ masalinda
yer alan herhangi bir kahramanin yerine koyarak 1spanakla ilgili diislincelerini yazmalari
istenir. Eger kirmizi baglikli 1spanak olmayi tercih ederlerse de bu yola neden ¢iktiklarini

yazmalari istenir. Tlim &grencilerden yazilar toplanir.

Atolye sona erer.
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7. Ders

Ders: Tiirkce
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 13/02/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali thsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagl Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanimlar: Metnin ana fikrini belirler (O.5).

Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar (Y.4).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaclama, fotograf karesi)
Arac-Gerec¢: Tembel Tavsan metni (29 adet)

35 adet A4 kagidi

Kursun kalem (28 adet)

Hazirhk/Isinma

Lider, katilimcilarin paylasimi olup olmadigini sorar. Katilimcilarin paylasimlarinin

ardindan atdlye baslar.

Lider, 6grencilere mekanda yiiriimelerini sdyler. Ormanda yasayan canlilar olduklarim
soyler. Bu canlilarin baginda bir Kral Aslan oldugunu belirtir. Nasil bir yagam stirdiiklerini,
hangi isleri birlikte yaptiklarini, yasam sartlarinin mevsimlere gére degisip degismedigini

diistinmelerini ister.

1. Etkinlik:

Aslan-Tavsan Oyunu: Ogrenciler ¢cember seklinde siralanmir. Tiim Ogrencilerin ormanda
yasayan bir canli oldugu belirtilir. Bir kisi Kral Aslan olup ¢emberin ortasina gecer. Bir kisi
ise tavsan olup ¢emberin disinda kalir. Cemberin disindaki tavsan, Kral Aslan’a ulagsmaya
caligir. Cemberi olusturan orman canlilari ise tavsani engellemeye calisir. Tavsan, yaratici
coziimler bularak ¢emberin ortasina gegmeye c¢alisir. Oyun birkac kere tekrar edildikten
sonra bir ara degerlendirme yapilir.

Ara Degerlendirme: Ogrencilere orman canlilariin tavsani neden aralarinda istemedikleri
sorulur. Ormanda nasil bir sorun yasandigi sorgulanr.
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Canlandirma
2. Etkinlik:

Ogrenciler 5 gruba ayrilir. Tiim dgrencilere “Tembel Tavsan” metni dagitilir. Metni tiim
Ogrencilerin okumasi istenir. Metni okuduktan sonra metin i¢in Onemli oldugunu

diisiindiikleri 3 ani, fotograf karesi ile canlandirirlar.
3. Etkinlik:

Ogrencilerden grup olarak metnin ana fikrini belirlemeleri istenir. “Tembel Tavsan”
metninin sonunda yer alan olaydan yola c¢ikarak bir canlandirma yapmalar1 ve bu
canlandirmada belirledikleri ana fikri sdylemeleri istenir. Tiim gruplar ana fikirlerini

belirledikten sonra, ana fikirler {izerinden bir tartisma yapilir.

Ara Degerlendirme: Ogrenciler ile tiim gruplarin belirledigi ana fikirler iizerine konusulur.
Lider ana fikri bulmaya calisirken metnin yazarinin bu metni neden yazdigi, okuyuculara
hangi mesaj1 vermek istedigi, genel olarak metne hakim olan fikrin ne oldugu gibi sorular

sorulmasinin 6nemli oldugunu sdyler. Bu bilgiler 1s18inda metnin ana fikri tekrar tartigilir.
4. Etkinlik:

Metnin ana fikri belirlenir. Lider, 6grencilerden gruplariyla birlikte metinde yer alan ana

fikirden yola ¢ikarak bir deneme ya da hikaye yazmalarini ister.
Degerlendirme
5. Etkinlik:

Lider, tiim gruplarin yazdiklar1 yaziyr okumalarini ve yazilarina uygun bir slogan

hazirlamalarini ister. Gruplar yazilarini ve sloganlarini paylasir. Atdlye sona erer.
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Tembel Tavsan

Bir zamanlar ormanda korkung bir kuraklik baglamis. Yaz gelip gectigi hélde, tek bir
damla bile yagmur yagmamis. Susuzluk hayvanlarin canina tak edince, bu duruma bir ¢are
bulmak igin toplanmuislar. I¢lerinden birisinin teklifi iizerine, bir kuyu kazmaya karar verip
calismaya baslamiglar. Biitiin hayvanlar, hatta kuslar bile gece giindiiz ¢alistyormus. Ancak
tavsan; "Ben daha c¢ok kiicliglim!" diyerek calismak istemiyormus. Tavsanin boyle
nazlanmasi diger biitiin hayvanlar1 ¢ok kizdirmas.

Hayvanlarin emegi bosa ¢ikmamis. Kazdiklar1t kuyudan buz gibi bir su ¢ikinca,
herkes ¢ok sevinmis. Kana kana icip yikanmislar. Kuyunun kazilmasina yardim etmeyen
tavsana ise su vermemisler. Kral aslan, tavsanin kuyuya yaklagmasini 6nlemek igin, kuyunun
basina her giin bir ndbet¢i gorevlendirmis.

Tavsan yaptig1 hatay1 anlamis anlamasina, ancak is isten gectigi i¢in yapacak bir seyi
de yokmus. Bir gece kuyuda nébet tutma sirasi file gelmis. Tavsan fili ok severmis “Kimse
gormeden bana biraz su verir.” diisiincesiyle yanina gidince, filin uyudugunu gérmiis. Cok
ugrasmasina ragmen, onu bir tiirlii uyandiramamis. En sonunda gidip kulagina bagirmis. Fil
oyle bir ziplamis ki, kuyunun etrafindaki tas ve toprak yigmina carpmis, biitiin tas ve
topraklart kuyunun i¢ine dokmiis.

Boylece kuyu kapanmis. Bu duruma ¢ok iiziilen fil aglamaya baslamus. Fil, “Benim
yiiziimden oldu!” diyormus. “Simdi ne i¢ecegiz, hem sabah olunca diger hayvanlara ne
diyecegim?”. “Bu kadar iizilme!” demis tavsan. “Elbette bir ¢aresini buluruz. Hem ikimiz
beraber ¢aligirsak, sabaha kadar kuyuyu temizleyip agariz.”.

Fil “Ama sen kiigiik ve zayifsin!” demis. Tavsan sdyle cevap vermis:
“Sen beni simdi gor! Bak nasil ¢alisiyorum”.

Gergekten de tavsan bir calismis, bir ¢alismis ki sormayin. Sabaha kadar fille birlikte
kuyuyu agmayr basarmislar. Ertesi gilin fil, biitiin hayvanlara tavsanin ¢aliskanligini
anlatmaya baslamis. Herkes tavsani alkislayip, kuyudan su igmeyi hak ettigini sdylemis.
Tavsan sadece su igebildigine degil, diger hayvanlarla yeniden dost olduguna da ¢ok
sevinmis. Kendisini tekrar ormanin bir {iyesi gibi gérmek onu ¢ok mutlu etmis.

229



8. Ders

Ders: Tiirkce
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 20/02/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanimlar: Metnin ana fikrini belirler (O.5).

Metindeki yardimc fikirleri belirler (O.6).

Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar (Y.4).

Yazisinin ana fikrini yardime fikirlerle destekler (Y.5).
Yontem/Teknikler: Yaratict drama (rol oynama, dogaglama)
Arac-Gerec: “Uyurgezer Fil”'! metni (29 adet)

35 adet A4 kagidi

Kursun kalem (28 adet)

Hazirhk/Isinma

1. Etkinlik: Ziirafa-Aslan-Kus-Fil

Ogrenciler gember olur. Géniillii bir ebe ortaya gelir. Bir kisiyi isaret ederek ziirafa, aslan,
kus ya da fil der. Ziirafa dediginde isaret ettigi kisi bir elini yukariya kaldirir, sagindaki ve
solundaki kisiler de ellerini ayak parmak uglarina degdirir. Aslan dediginde isaret ettigi kisi
kiikrer, sagindaki ve solundaki kisiler de aslanin yeleleri olup baslarini sallar. Kus dediginde
isaret ettigi kisi kendisine bir gaga yapar, sagindaki ve solundaki kisiler de kanat yapar. Fil
dediginde isaret ettigi kisi elini fil hortumu gibi 6ne uzatir, sagindaki ve solundaki kisiler de
kollarin1 kaldirip kulaklarini tutarak fil kulag: yapar.

Ara Degerlendirme: Lider, oynanan oyunlarda hep birlikte hareket etmenin onemini
sezdirir. Ogrencilerden birinin hata yapmast durumunda oyunun ilerlemedigini soyler.

11 Ak, B. (2016). Uyurgezer fil. istanbul: Can Cocuk.
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Birbirlerini destekleyerek oyunu oynadiklarint séyler. Metinlerde de durumun buna benzer
oldugunu, metindeki diistincelerin birbirlerini destekleyerek metni var ettigini séyler. Bu
atolyede fil, ziirafa, aslan ve kuslarla beraber olacaklarini séyler. Metnin konusunun ne
olabilecegini sorar.

Canlandirma
2. Etkinlik:

Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Her 6grenciye “Uyurgezer Fil” metni verilir. Herkes metni okur.
Lider gruplarin metnin ana fikrini bulmalarim1 ve bunu temel alarak bir canlandirma
hazirlamalarini ister. Tiim gruplar canlandirmalarini sergiler ve her grup belirledigi ana fikri

ifade eder.

Ara Degerlendirme: Gruplarin ana fikirleri tartisilir. Ana fikvin nasil bulundugu, ana fikir

bulurken nelere dikkat ettigimiz hatirlatilir. Metnin ana fikri bulunur.
3. Etkinlik:

Lider metinle ilgili hazirladig1 kagitlar1 6grencilere dagitir. Kagitlarda metnin genel yapisi,
ana fikri ve yardimci fikrini sorgulatan sorular vardir. Her 6grencinin mekanda dolagmasini
ve karsilastigi kisilerle bu sorular tartismasini soyler. Karsilikli sorular sorulduktan sonra,
soru kagitlart degistirilir. Etkinlik 6grencilerin daha ¢ok soru gérmesi agisindan biraz

surdirilir.

Hayvanlar sehri neden terk etmig?

Insanlarin yaptiklari, diger canlilarin hayatini etkiler mi?

Cocuklar neden hayvanlari oyuncak zannediyorlar?

Sehirdeki giiriiltii, insanlarin iletigsimini etkiliyor mu?

Mambo 'nun hastaligi, sehri nasil etkiliyor?

Sehirdekiler Mambo 'yu uyandirmamak igin neler yapiyor?

Insanlarin yaptiklari, diger canlilarin hayatini etkiler mi?

Mambo nun sehre gelmesiyle insanlar arasindaki iletisim nasil degisiyor?
Insanlar Mambo 'yu géremeyince neden giiriiltii yapmaya devam ediyorlar?
Birbirimizi duymazsak nasil konusabiliriz?

Sehirdekiler, sessiz yasamin onemini nasil anladilar?

Sehirde nasil bir trafik vardir? Neden?

Mambo 'nun gitmesi, sehri nasul etkiledi?

Neden Mambo 'nun heykelini yapryorlar?
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Mambo neden sehrin diizenini bozdugunu diigiiniiyor?

“... korkarim her yere benim heykelimi dikmek zorunda kalacaklar”. Mambo neden boyle
soyliiyor?

Mambo sehirde kalmaya devam ediyor mu?

Sirk, sehrin yasantisina nasil etki ediyor?

Mambo sehre gelmeseydi sehirde hayat nasil olurdu?

Metindeki sorunlardan herhangi biriyle karsilastiniz mi? Ornek veriniz.
Sehirde bu kadar giiriiltii olmasinin sebebi nedir?

Sehirdeki insanlar giiriiltii i¢inde yasadiklarint ne zaman fark ettiler?
Sehirdekiler Mambo 'nun uyurgezer oldugunu nasil ogrendiler?

Sehirdekiler Mambo "yu uyandirmamak igin sessiz kalmalar: gerektigini nasil 6grendiler?

Etkinlik bittikten sonra cevaplar tartisilir ve metnin yardimei fikirleri belirlenir. Lider, metin
yazarinin ana fikrini desteklemek amaciyla yardimer fikirler sundugunu sdyler. Yardimci
fikirleri bulmak i¢in sorulmasi gereken sorulara Ornekler verir. Okunan metnin hangi

yardimex fikirleri igerdigi sorulur.
Degerlendirme
4. Etkinlik:

Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Lider, dgrencilere sehri terk eden hayvanlardan bir tanesi
olduklarini soyler. Sectikleri hayvanin agzindan sehri terk ettikleri giinii yazmalarin ister.
Yaziy1 yazarken, ana fikir ve yardime fikirleri kullanmalarini sdyler. Tiim gruplar yazilarim

yazar ve sinifta seslendirir. Atolye sona erer.
Yedek Etkinlik: Sirk!

Bir 6grenci goniillii olur ve cemberin ortasina geger. Lider 68rencileri ziirafa, aslan, kus ve
fil olarak sayar. Ogrenci ziirafa dediginde ziirafalar, aslan dediginde aslanlar, kus dediginde
kuslar, fil dediginde filler birbirleriyle yer degistirir. Ebe onlarin yerine gegmeye calisir. Ebe
“Sirk” dediginde ise herkes yer degistirir.
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UYURGEZER FiL

Bir zamanlar {ilkelerin birinde biliyiik, giiriltiilii bir sehir vardi. Sehir o kadar
giiriiltiillliydii ki insanlarin birbirleriyle konusmasi neredeyse olanaksizdi. Bu yilizden
sehirdekiler, seslerini birbirlerine duyurabilmek i¢in stirekli bagirmak zorunda kaliyorlardi.
Seslerini yiikselttik¢e, sehir daha giirtiltilii oluyordu. O yiizden seslerini daha da
yiikseltiyorlardi. Ama bu defa da sehir daha da giiriiltiilii oldugu i¢in seslerini yiikselttikge
yiikseltmek zorunda kaliyorlardi.

Sehirde artik hayvanlar yasamiyordu. Kediler, kopekler, kuslar, tavuklar, horozlar ve
civcivler giriiltiiye dayanamadiklari igin sehri terk etmislerdi. Giinlerden bir giin, i¢inde
ziirafa, aslanlar, kuslar ve bir de filin oldugu “fakir bir sirk” sehre geldi. Cocuklar sirki
goriince ¢ok sasirdilar. Hayvanlari oyuncak zannettiler. Ciinkii hayatlarinda hi¢ “gercek
hayvan” gérmemislerdi. Onlar1 sadece oyuncaklarindan, c¢izgi filmlerden ya da
kitaplarindaki resimlerden taniyorlardi.

Aksamiistii herkes, heyecanla sirke kostu. ilk gdsteri olaganiistiiydii. Mambo isimli
sisman bir fil, incecik ipin lizerinde yiirliyor, homurtuyla da kocaman bir topu havalara atip
tutuyordu. Herkes Mambo’ya hayran kalmisti. Fakat gelin goriin ki, sevimli filin kimsenin
bilmedigi bir hastalig1 vardi. Mambo, bir uyurgezerdi. El ayak ¢ekilip herkes derin uykuya
daldiginda, o da uyuyor, sonra da uykuda dogrulup yiiriimeye basliyordu. O gece de ayni
sey oldu. Sabahleyin insanlar tuhaf bir goriintiiyle karsilagtilar. Uyurgezer fil Mambo, biiyiik
bir binanin tepesinde yliriiyordu. Heyecan i¢inde bagrigsmaya baslamislardi ki, birden sirkin
sahibi belirdi ve “Ssss... Liitfen” diyerek onlar1 susturdu. “Mambo bir uyurgezerdir. Aniden
uyanirsa sasirip asagiya diisebilir.”

Mambo’yu ¢ok seven sehirliler suspus oldular. Birbirlerine bagirmay1 ve arabalarina
binip korna ¢almayi kestiler. Sonraki giinlerde de ayn1 manzarayla karsilastilar. “Mambo
uyanmasin” diye bisiklete binmeye, ayakuglarina basarak yiirtimeye ve fisiltiyla konusmaya
basladilar. O zamana kadar fark etmedikleri bir gercegi fark etmislerdi. Ne kadar algak sesle
konusurlarsa birbirlerini o kadar iyi duyuyorlardi.

Bu durum Mambo’yu ¢ok iizmiistii. Koca sehrin diizenini bozmustu! Hemen doktora
giderek uyurgezerlik hastaligini tedavi etmesini istedi. Doktor Mambo’yu saatlerce inceledi
ve sonunda ona kocaman bir uyku hapi vermeye karar verdi. “Uziilme” dedi, “Bu hap1
aldiginda dyle kendinden gegeceksin ki, kalkip yiiriiyecek halin kalmayacak.” Ertesi sabah,
hap etkisini gostermisti. Insanlar uyandiklarinda, Mambo’yu binanin tepesinde bosuna
aradilar. “Mambo bugiin yok!” diye bagirdilar. “Artik 6zgiirce giiriiltii yapabiliriz!”

Cok kisa zamanda sehir eski giirtiltiilii hayatina dondii. Ama sehirdekiler, bu durumdan
hi¢ de memnun kalmamislardi. Herkes bagirdik¢a bagiriyor, korna ¢aliyor, kimse birbirinin
ne dedigini duymuyordu. Catilardan catilara atlayan uyurgezer fil Mambo’yu 6zlemeye
baslamislardi. Sonunda bir buket kir ¢icegi toplayip Mambo’ya gittiler ve sehri giiriiltiden
kurtarmasini istediler. Sevimli filin kafas1 iyice karismisti. “Sen bize sessiz yagamanin ne
demek oldugunu 6grettin,” dediler. “Liitfen tekrar uyurgezer ol, binalarin tepesinde yiirii.
Biz de seni uyandirmamak i¢in bisiklete binelim, ayaklarimizin ucuna basarak yiiriiyelim ve
fisiltiyla konusalim.” Mambo onlarin ne istedigini anladi. Ama ne yazik ki sirk, ertesi giin
sehri terk etmek zorundaydi. Ertesi sabah, Mambo ve sirk bagka bir sehre dogru yol alirken,
sehirliler bir binanin tepesinde Mambo’yu gordiiler ve ¢ok sevindiler. Onu uyandirmamak
icin ellerinden geleni yaptilar. Oysa binanin tepesindeki Mambo’nun kendisi degil,
heykeliydi. Bu sirada Mambo biitiin arkadaslarina sdyle diyordu: “Biitiin sehirler bu kadar
giriiltiiliiyse, korkarim her yere benim heykelimi dikmek zorunda kalacaklar.”
Behi¢ AK
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9. Ders

Ders: Tiirkce
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 27/02/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanmimlar: Dramatik ¢atismanin yoniinii degistiren kelimeleri belirler (O.10).
Yontem/Teknikler: Yaratic1 drama (rol oynama, dogaclama, es zamanli dogaglama)
Arac-Gerec: A4 kagidi (35 adet)
Kursun kalem (28 adet)
Dramatik durum metinleri
Degerlendirme agamasinda kullanilacak metin (7 adet)
Hazirhk/Isinma
1. Etkinlik: Hapsolan Ebe Olur!

Hapsolan Ebe Olur: Ogrencilerden iki tane ebe secilir. Ebeler el ele tutusurlar. Diger

ogrenciler mekanda kagmaya baglar. Ebeler kagan 6grencileri ellerinin arasina hapsederler.
Hapsedilen kisi sayisi ikiye ulasinca onlar da ebe olur. Boylece ebe sayist siirekli artar.

Herkes yakalaninca oyun biter.

Ara Degerlendirme: Lider ogrencilere ebeden kacarken ve ebe olduktan sonra nasil
hissettiklerini sorar.

Canlandirma
2. Etkinlik: A-B!

Tiim Ogrenciler ¢ember ¢evresinde toplanir. Saymaca yoluyla 6grenciler A ve B olarak
belirlenir. Ikili gruplar olusturulur. Lider her gruba bir ¢ikis ciimlesi verir. Bu ¢ikis

ciimlesinden yola ¢ikarak gruplar kendi iglerinde ve tiim gruplar es zamanli olarak
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dogaglama yapmaya bagslar. Daha sonra liderin dokundugu grup ¢emberin ortasina gelerek
dogaglamaya baglar. Liderin komutuyla roller degistirilir. Tiim gruplar dogaglamalarini

sunar.

Liderin verdigi ctimleler:

Bu filmi izlemek istedigini saniyordum, oysa yanilmigim.
Diin gece rahatsizlandim. Bu nedenle ge¢ kaldim.
Anlagamiyoruz ama benimle dolasmak istiyorsun.

Eger beni dinleseydin, her seyi anlayacaktin.

Madem kitabi okumayacaktin, almasaydin.

Keske tatili bosa harcamasaydik.

N g s~ w0 D e

Seninle tartismak istemiyorum ¢iinkii beni dinlemezsin.

3. Etkinlik:

Lider cemberin ortasina kelimelerin yazili oldugu kagitlar atar. Ayni kelimeleri secenler ayni
grupta yer alir. Lider her gruba bir dramatik durum verir. Gruplar dramatik durumlar

canlandirir.

1. Grup: Ayse, arkadaslarini dogum giinii partisine davet etmistir.
A: Ayse’nin yillardwr arkadaslart oldugunu soyleyerek dogum giinii partisine gitmek
istiyordur.
B: Ayse’yi sevmiyordur, 0ysa dogum giiniine kimlerin gelecegini gérmek istiyordur.
C: Ayse onun dogum giiniine gelmedigi icin kendisi de Ayse’nin dogum giiniine
gitmek istemiyordu.
D: Ayse 'nin evini merak ettigi i¢in dogum giinii partisine gitmek istiyordur.

2. Grup: 7/J sinmifi olarak bir tiyatro oynayacaksiniz. Rol dagilimi yapiyorsunuz.
A: Kendisine verilen rolii az bulur. Bu nedenle baska bir rolde oynamak ister.
B: Kendisine verilen rolii begenmesine ragmen ezberleyecegi yerin fazla oldugunu
diistintir.
C: Kendi roliinii kendisi se¢mek ister. Rol dagilimini neye gore yapildigini sorgular.
D: Oyunda oynamak istemesine ragmen sahnede heyecanlanacagindan korkar.

3. Grup: A ve B tartismistir. Arkadagslar: onlari baristirmak ister.
A: Hatali oldugunun farkindadir ama oziir dilemek istemez.
B: A’min hata yaptigini diisiintir. Barismak istemez.
C: Olayr gormemistir ve her iki taraftan olay: dinlemek ister.
D: A ile daha samimi oldugu i¢in onun hata yaptigini diigiinmez.

4. Grup: Arkadas grubu olarak sinemaya gidersiniz. Film se¢cmeye ¢alisirsiniz.
A: Derslerin stresini atmak i¢in komedi filmine gitmek ister.
B: Evde yalniz kalacaktir. Eger korku filmine gidilirse filmden sonra korkacagini
diistiniir.
C: Cok sevdigi bir oyuncuyu gérmek i¢in onun oynadigi filme gitmek istemektedir.
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D: Okudugu bir kitabin filmi ¢tkmistir. O filme gitmek istemektedir.

5. Grup: Arkadas grubu olarak pazar giinii ne yapacaginizi tartigirsiniz.
A: Havalarin kotii olmasi sebebiyle disarida dolasmak istemez, sinemaya gitmek
ister.
B: Disarida gezmek istemez. Bir arkadaginin evine gidip yeni aldigi oyun konsoluyla
oynamay! teklif eder.
C: Siirekli ayni seyleri yapmaktan sikilmistir. Farkl bir etkinlik yapmak ister.
D: Madem kimse birbirini dinlemiyor, neden bulusuyoruz diye sorgular.

6. Grup: Arkadas grubu olarak bir édev hazirliyorsunuz. Odev, okudugunuz kitaplarla
ilgili.
A: Kitaplart okumak yerine internetten ozetlerini bulup yazmak ister.
B: Bu ddevden diisiik almast durumunda donem sonunda ders notunun diisiik
gelmesinden korkar. Birinden yardim almak ister.
C: Kendi bilgisinin yetersiz oldugunu diisiindiigii i¢in grubunu olumsuz etkiledigini
diistiniir. Keske daha ¢ok kitap okusaydim diye diisiiniir.
D: Odevi teslim etmeye daha ¢ok zamanlart oldugunu diisiiniir. Bu arada
okuyabildikleri kitaplari okumayt teklif eder.

1. Grup: Arkadasimizin dogum giinii igin nasil bir hediye alacaginizi tartisirsiniz.
A: Hediye almak istemez. Ciinkii arkadas: da kendisine hediye almamugstir.
B: Kitap almay1 teklif eder. Arkadaglar: okumay:r sevmektedir.
C: Yeni ¢ikan ve herkeste olan bir kolyeyi almayr teklif eder.
D: Arkadaslarinin ihtiyaci olan bir seyi ogrenip onu almayt teklif eder.

4. Etkinlik:

Her grup kendilerine verilen dramatik durumdan yola c¢ikarak bir metin olusturur.
Metinlerinde kendilerine verilen kelimeyi kullanirlar. Ardindan tiim metinler gruplar

arasinda dolasir ve tiim 6grenciler metinleri okur.

Ara Degerlendirme: Lider ogrencilere atolyede iizerinde durulan kelimelerle ilgili
gortislerini sorar. Kelimelerin metinlerde olay ve diistincelerin yoniinii nasil degistirdigini
sorar. Bu kelimelerin metinlerde karsitlik, benzerlik, aciklama, sart gibi anlamlar

sunabilecegini soyler.
Degerlendirme
5. Etkinlik:

Lider atolyede ele alinan kelimelerin yer aldigi bir metin dagitir. Gruplar metinde bos
birakilan yere uygun olan kelimeyi yerlestirir. Tiim gruplar kelimeleri yerlestirdikten sonra
metnin tamami paylasilir.

Melih, okul yoluna ¢ikmisti. Esniyordu, oysa yeterince uyumustu. Gece, sinav
stresinden birka¢ kez wuyanmisti. Bu nedenle dogru diizgiin uyuyamadigini
diigtiniiyordu.
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Melih, ¢aliskan bir ¢cocuk degildi. Cok kitap okur, bir¢ok konuda bilgi sahibi olurdu.
Ama bu durum ders bagarist icin yeterli olmuyordu. Yine sinavina ¢alismamusti.
Eger ¢calissayd, kolaylikla yapacag: bir sinav olacakti. Bunu biliyordu.

“Madem c¢alismadim, sonucuna katlanmak zorundayim” dedi. Sinav sorularini
gortince ¢ok pisman olmustu. Hepsi yapabilecegi sorulardi. Konular: géziiniin oniine
getiriyor ama cevaplari bulamiyordu. “Keske daha ¢ok ¢alissaydim” dedi. Sinavdan
sonra herkes heyecanla kagitlarin okunmasini bekliyordu. Melih, bir késede
umutsuzca oturuyordu giinkii stnav sonucunu tahmin edebiliyordu.
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10. Ders

Ders: Tiirkce
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 06/03/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazamimlar: Metindeki neden-sonug iliskilerini kavrar (O.8).
Yazisinda neden-sonug iliskileri kurar (Y.2).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)
Arac¢-Gerec:
Mine Soysal’in “Eyvah Kitap!”? adl1 kitabindan bir metin (29 adet)
35 adet A4 kagidi
Kursun kalem (28 adet)
Hazirhk/Isinma

Lider, katilimcilarin paylasimi olup olmadigini sorar. Katilimcilarin paylasimlarinin

ardindan atdlye basglar.
1. Etkinlik: Beni neden yakaladin?

Yakala Beni: Lider tiim 6grencilere kapali bir not kagidi verir. Bu not kdgidinda 6grencilerin
ne yapacag1 yazar. Once herkes mekanda serbest bir sekilde yiiriir. Liderin komutuyla herkes
kagidim acar ve ona gore davranmaya baslar. Ornegin bir kagitta “Basini kim kasiyorsa onu
yakala” yazarken bagka bir kagitta “Basini kasi, i¢inden ona kadar say, tekrar basin1 kas1”
yazar. Bagini kasiyan kisiyi yakalayan “Yakaladim” diye bagirir. Herkes donar. Yakaladigi

kisinin yanina gider. Yakalanan kisi “Neden beni yakaladin?” der. Oyun bir siire devam eder.

Basini kasiyant yakala.

12 Soysal, M. (2015). Eyvah kitap! Istanbul: Giinisig1 Kitaplig1.
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Basint kasi, i¢inden ona kadar say, tekrar basini kast.

Goziinii kirpanm yakala.

Iki goziinii karp. Icinden ona kadar say, tekrar gozlerini kirp.

Diz kapagint kasryan yakala.

Sag diz kapagini kasi. Icinden ona kadar say, tekrar sag diz kapagini kagu.
Sagyla oynayant yakala.

Sacinla oyna. Iginden ona kadar say, tekrar sacinla oyna.

Sag elini havaya kaldirana yakala.

Sag elini havaya kaldir. Icinden ona kadar say, tekrar sag elini havaya kaldir.
Sol elini havaya kaldirani yakala.

Sol elini havaya kaldir. I¢inden ona kadar say, tekrar sol elini havaya kaldir.
Ziplayani yakala.

Yiiriirken dur ve zipla. Icinden ona kadar say, tekrar dur ve zipla.

Ara Degerlendirme: Oyun bittikten sonra lider neden boyle bir oyun oynadiklarini sorar.
Ogrencilerin fikirleri alinir.

Canlandirma
2. Etkinlik: Neden?

Lider ogrencileri 7 gruba aywrir. Her gruba bir durum verir. Gruplarin bu durumun

nedenlerini ele aldiklart bir canlandirma hazirlamalarini ister.

Okula gidememek-Magin iptal olmasi-Cok calismak-Disariya ¢ikamamak-Erken uyumak-
Trafik kazalari-Hasta olmak

Tiim gruplar canlandirmalarini yaptiktan sonra etkinlik sona erer.

Ara Degerlendirme: Lider, etkinliklerde hangi unsurlarin iizerinde duruldugunu sorar.
Neden-sonug/sebep-sonug iliskilerinin metinlerde siklikla yer aldigini vurgular. Neden-
sonug ciimlelerinde olayin meydana geldigi ve bu olayin baska olaylarin sebebi oldugu
soylenir. “Nigin, neden, hangi sebeple, hangi nedenle” gibi sorulara cevap alindiginda
burada neden-sonug¢ durumu oldugu soylenir.

3. Etkinlik:

Ogrenciler, 5 gruba ayrilir. Gruplara “Eyvah Kitap!” adli kitaptan secilen béliim verilir. Her
grubun metinde yer alan neden-sonug iliskilerini belirlemesi ve canlandirma yapmalari
istenir. Tiim gruplar canlandirmalarini yaptiktan sonra metindeki neden-sonug ifadeleri

tartigilir.
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Degerlendirme

4. Etkinlik:

Lider 6grencilere kitap okuma ya da okumama sebeplerini sorar. Bu sebeplerden yola
¢ikarak bir metin yazmalarini sdyler. Tiim 6grenciler metinlerini yazdiktan sonra metinler
paylasilir ve metinlerde yer alan neden-sonug iliskileri vurgulanir.
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Ortadan Toz Olmak
Denedim, kesinlikle ise yartyor!

Evde isler kotiiye gittiginde ne yapmam gerektigini biliyorum artik. Kurallara
uymayip, bir seyleri bozdugumda ya da yapmamam gereken bir seyi yapip, konusmamam
gerektigi gibi konustugumda, bizimkileri yatistirmanin yolunu buldum. Ortadan toz
oluyorum!

Hayir, hayir; yatagimin altina saklanmiyorum! O zamanlar geride kaldi, biiytidiim
artik... Bir kdseye ya da odama ¢ekilip kitap okumaya bagliyorum. Bir siire sonra, yarattigim
tablo, bizimkileri kesinlikle etkilemeye basliyor; en azindan kizginliklar1 daha ¢abuk
yatisiyor.

Kag kez denedim; sonug¢ hep ayni oldu.

Farkindayim, bazen ger¢ekten ¢ekilmez bir yaratik olabiliyorum. Ama elimden bagka
tiirlii davranmak gelmiyor her zaman. Isleri iyice bozdugumda, 6ziir dilemek de tek basina
care olmuyor. Biraz zaman geg¢mesi gerekiyor mutlaka. Yarattifim olumsuz havanin
dagilmasi, unutulmasi i¢in zaman gerekiyor. Iste kitap okumak, bu zaman1 saglayan harika
bir aragmis meger.

Kitap okumanin annemle babamin iizerinde tuhaf bir etkisi var. Beni rahat
birakiyorlar! Giderek daha algak sesle konugmaya baslhiyorlar ve sakinleserek kendi islerine
koyuluyorlar. Onlar beni kendi halime birakirken, aslinda ben de onlar1 yalniz birakmis
oluyorum. Boylelikle gecici bir ateskes saglaniyor aramizda.

Mine SOYSAL
“Eyvah Kitap!”
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11. Ders

Ders: Tiirkce
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 13/03/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazanimlar: Metindeki amag-sonug iliskilerini kavrar (O.9).
Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar (Y.3).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)
Arac¢-Gerec:
35 adet A4 kagidi
Kursun kalem (28 adet)
“Miizede Bir Giin” metni (5 adet)
Hazirhk/Isinma

Lider, katilimcilarin paylasimi olup olmadigini sorar. Katilimcilarin paylasimlarinin

ardindan atdlye basglar.
1. Etkinlik: Oraya neden gittim?

Lider her Ogrenciye bir kagit verir. Mekanda serbest bir sekilde dolagmalarini sdyler.
Ellerindeki kagitta yazan climleleri arkadaslarina okumalarin1 soyler. Herkes olabildigince
cok kisiye kagidinda yazan climleyi okur.

Oraya kilim motiflerini incelemek igin gittim.

Oraya degisik satrang takimlarin gormek igin gittim.
Oraya degisik pul koleksiyonlarini gormek icin gittim.
Oraya kiiltiirel mirasimizi gormek igin gittim.

Oraya geleneksel Tiirk kiyafetlerini gormek igin gittim.
Oraya el dokuma kilimleri gormek igin gittim.

Oraya degisik heykeller gormek icin gittim.

Oraya tinlii Tiirk ressamlarin resimlerini gormeye gittim.
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Oraya tarihin ilk vazosunu gérmeye gittim.

Oraya atalarimizin kullandigi ¢atal ve kasiklar: gormeye gittim.

Oraya en eski tarim aletlerini gormek icin gittim.

Oraya sultanlarin kullandigi miicevherleri gérmeye gittim.

Oraya matbaada basilan ilk kitab1 gormek icin gittim.

Oraya ilk el yazmast kitabr gérmeye gittim.

Oraya Ankara sehrinin simgesini gormek igin gittim.

Oraya en eski siirahiyi gormek igin gittim.

Oraya altin kiiplerini gérmek icin gittim.

Oraya cam siisleme sanatinin orneklerini gormek igin gittim.

Oraya eski takilar: gormek i¢in gittim.

Oraya eski Anadolu evlerinde neler oldugunu ogrenmek igin gittim.
Oraya eski paralarin nasil oldugunu gérmek igin gittim.

Oraya en eski saatleri gérmeye gittim.

Oraya eski Anadolu evlerinin kapilarint gérmeye gittim.

Oraya eski giimiis takilari gormeye gittim.

Oraya yillar once dokunmus halilar: gérmeye gittim.

Oraya Kurtulug Savasi cephelerinin nasil oldugunu gormek icin gittim.
Oraya eskiden insanlarin yemek yerken kullandiklar: kaplar: gérmek icin gittim.

Ara Degerlendirme: Ciimleler okunduktan sonra lider ogrencilere “Nereye gitmis
olabiliriz?” diyve sorar. Ogrencilerden miize cevabi alinmazsa yénlendirme yapilir.
Osrencilere daha énce herhangi bir miizeye gidip gitmedikleri, Ankara’da hangi miizelerin
oldugu sorulur. Ogrencilere bu ciimleleri kurmaktaki amacimizin ne oldugu sorulur.

2. Etkinlik: Gezdir/Anlat

Ogrenciler en yakinindaki kisiyle es olurlar. Eslerden bir tanesi gozlerini kapatir. Lider “Su
anda bir miizedeyiz. Arkadasimizin gozleri kapali. Siz arkadasinizi miizede gezdireceksiniz.
Gezdirirken neler gordiiglinlizii anlatacaksiniz. Miize tamamen sizin hayal giiciliniizle
bezenecek” der. Herkes arkadasimi gezdirir ve miizeyi anlatir. Lider Ogrencilere bu
gezintideki amacin ne oldugunu sorar, amag iligskisinin hayatimizin her aninda oldugunu
sOyler. Hayatimizda yer alan her seyin metinlerin icerisinde de bulundugunu belirtilir.
Metinlerde de amag ifadelerinin yer aldigmni, yaptigimiz eylemin amacinin bu ifadelerle

belirlendigini soyler.
Canlandirma
3. Etkinlik:

Ogrenciler bes gruba ayrilir. Lider 6grencilere bir miizede yer alabilecek herhangi bir nesne
segmelerini ister. Ogrencilerden sectikleri nesnenin hangi amagla ve nasil yapilmis
olabilecegine iligkin bir canlandirma hazirlamalari istenir. Tiim gruplar canlandirmalarim
yapar. Her grup amacini belirtir.
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Ardindan her grup belirledigi amag¢ dogrultusunda, sectikleri nesnenin yapilma agamasini

anlatan bir yazi yazar. Yazilarin1 yazarken amag-sonug iliskilerini kurmalart hatirlatilir.
Degerlendirme

4. Etkinlik:

Lider miize ile ilgili hazirladig1 bir metni 6grencilere dagitir. Metinde yer alan amag-sonug
iligkilerini belirlemelerini ister. Tiim gruplar belirledikten sonra amag-sonug¢ ciimleleri

tartisilir. Atolye sona erer.
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MUZEDE BIiR GUN

Ogretmenimiz, miizeler ile ilgili bir arastirma yapmamizi istemisti. Okuldan eve
dondiigimde 6devimi yapmak icin arastirmaya basladim. Odevimi ogrenen annem,
Ankara’da birgok miize oldugunu ve miizeleri daha iyi anlamak i¢in bir tanesini
gezebilecegimizi sdyledi.

Ertesi glin annem ve iki arkadasimla birlikte Vakif Eserleri Miizesine gittik. Miize
gorevlisine 6devimizi anlattik. Miize gorevlisi “Miize; bilim, tarih, kiiltiirle ilgili eserlerin
halka gosterilmek igin toplanip sergilendigi yerdir. Miizelerde yer alan eski eserler, bize
geemis zamanlardaki insanlarin diisiinilis, inang ve yasayislarini gosterir ¢ocuklar” dedi.
Hemen bu bilgileri not ettik ve miizeyi gezmeye basladik.

Miizede yillar Oncesinde yapilmis bir siirii kilim vardi. Hepsini inceledik.
Kilimlerdeki her motifin bir anlam1 varmis. Motifleri anlayalim diye miize duvarlarina
yazilar asilmigti. Onlar1 da okuduk. Miizede bir¢ok hali, kilim, saat gordiik. Hepsi de ¢ok
etkileyiciydi. Tarihin i¢inde bir yolculuga ¢ikmig gibiydik.

Miizeden ayrilirken miize gorevlisi yanimiza geldi. “Yurdumuza gelen turistler
kiiltiirlimiizii anlamak i¢in genellikle miizeleri geziyor. Siz de bizi ihmal etmeyin. Diger
arkadaslarinizi da bekleriz” dedi.

Miize gezisinden ¢ok etkilenmistim. Bu geziyi arkadaslarima anlatmak i¢in bir an
once okula gitmek istiyordum.

Peki, siz hi¢ miizeye gittiniz mi?
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12. Ders

Ders: Tiirkce
Sif: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 20/03/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma

Kazanimlar: Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatir (Y.1).

Yazisina uygun gorsel 6ge olusturur (Y.7).

Hikaye edici metin yazar (Y.8).

Duygu, diisiince, hayal, izlenim veya deneyimlerini yazarak ifade eder

(Y.11).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)
Arag-Gerec:

Beyaz Fon Karton (5 adet)

Kursun Kalem (29 adet)

Pastel Boya (5 kutu)

Hazirhk/Isinma

Lider, katilimcilarin paylasimi olup olmadigini sorar. Katilimcilarin paylasimlarinin

ardindan atdlye baslar.

Lider, 6grencilere mekanda yiirimelerini soyler ve “Yiiriirken okudugunuz bir kitaptan ya
da izlediginiz bir filmden aklinizda kalan, sizi etkileyen bir karakter/kahraman diigsiinmenizi
istiyorum.” yonergesini verir. Bir slire mekéanda sessizce dolasilir. Liderin komutuyla herkes

donar. Liderin dokundugu kisi kahramaniyla ilgili bir 6zellik sdyler.

1. Etkinlik: Hafiza Karti
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Ogrencilerden iki kisi goniillii ebe olarak secilir ve disarrya cikar. Igeride kalan dgrenciler
ikili es olurlar. Her ikili birbirine sectigi kahramam sdyler. iki kisi belirledikleri kahramani
temsil eden bir hareket secerler. Herkes hareketini/durusunu belirledikten sonra mekanda
dagilir. Ebeler igeriye girer. Ebeler, donmus haldeki 6grencilerin eslerini bulmaya calisirlar.
Ebenin dokundugu kisi esiyle belirledigi hareketi/durusu gosterip ii¢ saniye durur, eski
héline donerek donar. Yarigmacilar ayni hareketi/durusu yapan esleri bulup eslestirirler. En

cok es bulan oyunu kazanir.
2. Etkinlik: Nesi var?

Ogrenciler cember olurlar. Belirledikleri kahramanlarinin dzelliklerini sdyleyerek past bir
arkadaglarina atarlar (Benim kahramanim ¢ok gii¢lii. Ya senin kahramanin Yurdagiil?).
Oyun hizli bir sekilde oynanir. Komutlara uymadan cevap verenler ve gecikenler oyundan

cikar.
Canlandirma
3. Etkinlik: Kahramanim Ciz!

Ogrenciler 5 gruba ayrilir. Lider her gruba beyaz bir fon kagidi verir. Her grubun diisiinerek,
konusarak, ortaklasa bir kahraman/karakter ¢izmelerini sdyler. Herkesin bu resme bir katki

saglamasini soyler. Her grup kahramanini olusturur ve ona bir isim verir.
4. Etkinlik: Is-tas-yon

Her grup kahramanini/karakterini olusturduktan sonra liderin komutuyla sagindaki gruba
verir. Kahraman/karakteri goren grup bu kahraman/karakterin kendilerinde uyandirdigi
duygu ve diistinceleri tek kelime ile yazar. Her grup, tiim gruplarin resimlerini goriir, duygu
ve disiincelerini yazar. Kendi resmi geri gelen gruplar, hayal diinyalarindan ve
arkadaslarinin duygu ve diisiincelerinden yola ¢ikarak bir hikdye yazarlar, hikayelerini

canlandirirlar.
Degerlendirme
5. Etkinlik: Ben Olsaydim

Ogrencilerle cember seklinde oturulur. Lider 6grencilere kitaplarda ya da filmlerdeki
kahramanlarin hangi 0zellikleri tasidiklarim1 sorar. Kendilerinde hangi olaganiistii
ozelliklerin olmasini istediklerini sorar. Herkes goriisiinii paylastiktan sonra atdlye sona

erer.
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13. Ders

Ders: Tiirk¢e
Simif: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 27/03/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlar1: Okuma
Yazma
Kazamimlar: Okuduklarini hayat ile iliskilendirir (O.14).
Yazisina uygun gorsel dge seger (Y.6).
Diisiince yazilari yazar (Y.9).
Yontem/Teknikler: Yaratict drama (rol oynama, dogaglama)
Arag¢-Gerec: Yumusak Top
A4 Kagidi
Ormana ait gorseller
Yapistirici
Kalem (29 adet)
Hazirhk/Isinma

Ogrencilerin bir paylasimi olup olmadig1 sorulur. Paylasimlar yapildiktan sonra etkinliklere

gegilir.
1. Etkinlik: Hizh Ol!

Ogrenciler ¢cember seklinde durur. Lider, eline yumusak bir top alir. Bir ormanda
oldugumuzu sdyler ve dgrencilerden ormani diisiinmelerini ister. Ogrencilere, elinde top
olan kisinin orman ve ormanin yararlar ile ilgili bir sey sdyleyip topu baskasina atmasi
gerektigini soyler. Lider “orman” diyerek topu bir 6grenciye atarak oyunu baglatir. Hizl

olmayan ve hemen bir sey sdyleyemeyen oyundan ¢ikar.
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2. Etkinlik: Agac-Yaprak-Orman

Ogrenciler biri igeride biri disarida olmak iizere iki cember olustururlar. Bir kisi goniillii ebe
olur. I¢ ¢emberdekiler yaprak, dis ¢emberdekiler aga¢ olur. Ebe “yaprak” dediginde i¢
cemberdekiler, “agac¢” dediginde dis ¢emberdekiler yer degistirir. Ebe “orman” dediginde
ise herkes yer degistirir. Ebe bos kalan yere gecmeye calisir. Ortada kalan ebe olur. Oyun
birka¢ kez oynandiktan sonra diger etkinlige gegilir.

Canlandirma
3. Etkinlik:

Ogrenciler 5 gruba ayrilir. Lider her gruba bir metin dagitir. Ogrenciler metni okuduktan
sonra lider, “Gilinliik yasantimizi goéz Oniline getirdigimizde bu konuyla ilgili
gordiigiiniiz/duydugunuz bir haber/olay var m1 ya da akliniza gelen bir sey var m1?” diye

sorar. Ogrencilerden cevaplar alinir.

Lider metinde yer alan Ayse isimli kizin sinif arkadaslar1 olduklarini sdyler. Ayse’nin
anlattig1 haber sonrasinda ormanlarla ilgili bir kampanya baslatmaya calistiklar1 soylenir.
Gruplar 6nce nasil bir kampanya yapacaklarina karar verirler ve kampanyalarina bir isim
bulurlar. Ardindan okul dergisine kampanyalarinin amacini anlatan bir diislince yazist

yazarlar. Yazilarini liderin siifa getirdigi fotograflardan secerek renklendirirler.
4. Etkinlik:

Ogrencilerin yaptiklar1 sosyal sorumluluk projesi bir anda biiyiik yanki uyandirir. Gruplar
projelerini anlatmak i¢in ya bir TV programina konuk olurlar ya da bir reklam filmi ¢ekerler.

Gruplar canlandirmalarin1 yaptiktan sonra etkinlik sona erer.

Degerlendirme

5. Etkinlik:
Ogrencilere televizyon, gazete haberlerinden ya da gevrelerinden ormanlarla ilgili haberler
duyup duymadiklari, bu haberlerin ilgilerini ¢ekip ¢ekmedigi sorulur. Ormanlar1 korumak
icin nasil Onlemler alinabilecegini, derste yapilan sosyal sorumluluk projelerinin gergek

hayatta uygulanabilir olup olmadig1 sorulur. Goriisler alindiktan sonra atdlye sona erer.
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20.03.2017

Sevgili Glinliik,

Bugiin sana kavusmay1 dort gozle bekledim. Oyle heyecanliyim ki... Hemen
anlatmaya bagliyorum.

Sabah yine zar zor uyanmistim. Annem bir yandan kahvalt1 yapmam i¢in 1srar ediyor,
bir yandan kardesimle ilgileniyordu. Cok uykum vardi ve bir sey yemek istemiyordum. Yar1
uyur yart uyanik bir halde mutfaga dogru ilerledim. Babam ¢oktan uyanmis ve kahvalti
masasina oturmustu. Elindeki gazeteyi masaya birakmisti. Ben de masadaki yerime gegtim.
Sanirim kahvalti yapmak istemedigimden, bir ara goéziim gazeteye takildi. Gazetenin
katlandig1 yerde kocaman bir orman fotografi vardi. Agaclar, renkler harika goriiniiyordu.
Dayanamayip gazeteyi elime aldim. Bu miilkemmel fotografin altindaki yazi, pek i¢ agici
degildi:

“Ormanlarimiza ‘Elveda’ Demeyelim

Nefes almadan kag dakika durabilirsiniz? Kagit kullanmadan hayat devam eder mi?
Erozyonu betonla onleyebilir misiniz? Kurakligi yok edebilir misiniz? Peki, bize bunlari
saglayan ormanlarimizin durumundan haberdar misiniz?

Evet, ben haber vereyim: Orman varligimiz azaliyor. Ormanda yasayan canlilarin
vasam alanlarin ellerinden aliyoruz. Oksijenimiz tiikeniyor, canli tiirleri azaliyor.
Hayatimiz boyunca muhta¢ oldugumuz ormanlarimiz igin highir sey yapmiyoruz. Hep
baskasindan beklemek yerine siz de bir adim atin. Ormanlarimiza ‘Elveda’ demeyelim.”

Yazidan ¢ok etkilenmistim. Gergekten o an bir sey yapmak istemistim ama okula
gitmek zorundaydim. ilk ders Ogretmenimiz bu haftanin “Orman Haftas1” oldugunu
sOylediginde, bunun bir tesadiif olmadigini anladim. Ormanlar ve gelecegimiz i¢in ben de
bir adim atmak istiyordum. Durumu arkadaslarimla paylastim. Teneffiislerde birlikte
diisiindiik. Ormanlarimiz i¢in bir kampanya yapmaya karar verdik. Ayrintilart simdilik sana
bile sdyleyemem. Ama gelismeleri yazarim. Simdi kampanyamiza bir isim bulmalryim. Iyi
ki varsin!

Seni Seven Ayse
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14. Ders

Ders: Tiirkce
Sumf: 7/J
Siire: 40+40=80 dakika
Tarih: 03/04/2017
Yer: Pursaklar Sehit Ali ihsan Lezgi Ortaokulu Cok Amagcli Konferans Salonu
Ogrenme Alanlari: Okuma
Yazma
Kazammlar: Yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler (O.7).
Metne iliskin karsilastirmalar yapar (O.11).
Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur (0.13).
Baslik-igerik uyumunu sorgular/kavrar/fark eder (O.17).
Yontem/Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaglama, donuk imge)
Arac-Gerec¢: Yumusak Top
Refik Duran’m “Kuyrugu Giimiislii Tilki”*® metni (5 adet)
Saim Sakaoglu’nun “Giimiis Kuyruklu Tilki”** metni (5 adet)
Kalem (29 adet)
Hazirhk/Isinma

Ogrencilerin bir paylasimi olup olmadig sorulur. Paylasimlar yapildiktan sonra etkinliklere

gegilir.
1. Etkinlik: Hisset!

Lider, 6grencilerin mekanda dolasmalari ister. Ogrenciler yiiriirken yonergeler verir ve
ogrencilerin o yonergelere uygun olarak form almalarini ister. “Kis mevsimi. Ormandasiniz.
Agsmmz. Yiyecek artyorsunuz.” / “Gece vakti ormanda dolastyorsunuz. Urkiitiicii sesler

duyuyorsunuz.” / “Dogada yasayan bir canlisiniz. Mevsim, kis.”... Lider, her yonergeden

13 Duran, R. (2016). Tilki tilki saat ka¢? istanbul: Can.
14 Sakaoglu, S. (2013). Tiirk masallari. Ankara: Akcag.
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sonra Ogrencilere yonergeye uygun olarak form almalarini ve donmalarini ister. Herkes
donduktan sonra liderin dokundugu kisi bulundugu durumda nasil hissettigini, dogadaki

hangi canli olarak form aldigini1 soyler.

2. Etkinlik: Tilki-Kurt-1-2-3
Mekan, bir ¢izgi ile ikiye ayrilir. Goniillii bir ebe secilir. Ebe, arkadaglarina arkasi kapal1 bir
sekilde gbziinii yumar. Ebe, “Tilki-Kurt-1-2-3” derken tiim 6grenciler ebeye yaklagsmaya
calisir. Ebe soziinti soyleyip arkasini dondiigiinde herkes donar. Ebe hareket edenleri goriirse
o kisiler oyundan ¢ikar. Amag, ebe soziinii sOylerken ona olabildigince yaklagmak ve ebenin
sirtina dokunmak. Bir kisi ebenin sirtina dokundugunda herkes ¢izginin arkasina gegmeye

calisir. Ebenin dokundugu kisi, yeni ebe olur. Oyun birkag kere tekrar edilir.

Canlandirma
3. Etkinlik:
Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Lider, bagh@ ve sonu silinmis olan “Giimiis Kuyruklu Tilki”
masal metnini gruplara dagitir. Her grubun yanina giderek nasil canlandirma yapacaklarini
anlatir. Bir grup canlandirmasinda mekan, bir grup zaman, bir grup da varlik kadrosunu
temel alarak canlandirmasini hazirlar. Son grup ise metni genel hatlari ile canlandirir.

Canlandirmalar bittikten sonra tiim gruplarin hangi unsura degindigi konusulur.

4. Etkinlik:

Lider 6grencilere baslig1 ve sonu silinmis olan “Kuyrugu Giimiislii Tilki” siir metnini dagitir.
Ogrencilerin iki metni de okumalarimi, metinlere baslik yazmalarmi soyler. Gruplarin

bulduklar1 basliklar:
Siir i¢in bulunan basliklar: Tyi Giiniin K&tii Giiniin Dostu, Giimiis Kuyruk (2 grubun tercihi)
Masal igin bulunan basliklar: Tilkinin Intikami, intikam, Tilki ve Cakal.

Ardindan lider eline bir top alir. Gruplarin iki metnin de benzer/farkli yonlerini bulmalarin
sOyler. Lider, gruplar arasinda bir oyun oynanacagini sdyler. Metne iliskin benzerlik/farklilik
sOyleyen ilk grup, topu istedigi bir gruba atar. O grup da buldugu benzerlik/farklilig1 sdyler.
Gruplar soyledikleri her benzerlik/farklilik i¢in 1 puan alirlar. Grup cevap veremezse -1 puan
alir. Lider, her grubun puanini not alir. Oyun sonunda puanlar toplanir. Birinci olan grup

alkislanir.
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5. Etkinlik:

Lider gruplara, metinlerin sonunu diisiinerek bir donuk imge hazirlamalarini syler. Her grup
donuk imgeyi sunarken lider form almis bir katilimciya dokunarak, grup olarak metne iliskin
nasil bir son bulduklarini sorar. Tiim gruplar donuk imgelerini sunduktan sonra diger

etkinlige gecilir.
Degerlendirme

6. Etkinlik:

Cember seklinde oturulur. Lider, atdlye siireci ile ilgili hissettikleri ve diisiindiiklerini
paylagmalarini soyler. Paylasimlarini yaparken kendilerini varlik kadrosunun ya da olay1
goren koyliilerden birinin yerine koymalarini ister. Herkes paylasimini yaptiktan sonra

atolye sona erer.

255



Bir tilki ile bir ¢akal, gayet yakin arkadaslarmis. Birlikte gezer, birlikte avlanirlarmas.
Biri ag kalsa digeri ona yardim eder, boylece yasayip giderlermis.

Bir kis mevsiminde cakal, kardeslerini gérmek i¢in baska bir yere gitmis. Yalniz
kalan tilki de saga sola ugrar, karnini doyururmus. Bazen tavuk goriir, avlarmis; bazen de
kiimeslere kadar sokulurmus.

Yorgun argin oldugu bir giin tilki, hicbir yiyecek bulamamis. Karli ve soguk havada
ora senin, bura benim deyip dolasip dururmus. Ama yine de bir lokma bulamamis. Zavalli
tilki acliktan kuyrugunu siiriiye siiriiye evinin yolunu tutmus. Bir yandan da g¢akala
kiztyormus. Hi¢ boyle bir zamanda arkadas birakilir da gidilir mi, diye veryansin etmeye
baslamis.

Bir de evine gelince ne gorsiin? Cakal gelmemis mi? Tilki bir sevinmis, bir sevinmis,
hi¢ sormaym. Ama ¢ektigi agligi da unutmamis. Cakalin getirdigi yiyeceklerle karnini bir
giizel doyurup kosesine ¢ekilmis.

Bu sirada tilkinin kuyrugunun parlamasi ¢akalin dikkatini ¢ekmis:
“Tilki kardes, senin kuyrugun neden dyle parildiyor?”

“Ne parildamasi? Haa, sey, ben kuyrugumu giimiislettim.”
“Glimislettin mi?”

“Evet ya, giimiislettim.”

“Nerede yaptin bu i51?”

“Ileride kdyiin yaninda bir gol vardir. Oraya gidip sabaha kadar 1slattim. Sonunda da
boyle oldu.”

Meger tilkinin kuyrugu siiriindiigii i¢in buz tutmus, o sebepten parliyormus. Ama
acligini bir tiirlii unutamayan tilki, intikam almak i¢in ¢akala bdyle bir oyun oynamaya karar
vermis.

O gece cakal gole gitmis, beklemeye baslamis. Usiimesine iisiiyormus ama ona
bundan sonra ‘Giimiis kuyruklu ¢akal’ diyeceklermis.

Cakal kuyrugunu giimiisletmede olsun, biz gelelim tilkiye. Tilki vurmus kafasini, bir
giizelce uyumus. Sabaha karst uyanip goliin yakinina varmis. Cakala goriinmeden onu
gozetliyormus. Cakalin haline bakip giilecekmis.

Tilkinin dedigi kadar bekleyen ¢akal, kuyrugunu sudan ¢ekmenin zamani geldigini
sanip soyle bir silkelenmis. Ama ne kuyrugunu ¢ikarabilmis, ne de kendisi bir adim ileriye
gidebilmis. Arkasina doniip bakmis, kuyrugunu buzun altinda goriince, “Amma da giizel
giimiislenmis, paril paril parildiyor” diye sevinmis.

Ancak zavalli ¢akal ne kadar ugrasirsa ugrassin kuyrugunu ¢ikarmayi basaramamis.
Basina gelenlere bakip aglamaya baslamis. Ama aglamak da fayda etmezmis. Kurnaz tilki
de ileride bir agacin altina saklanmas, kis kis giilityormus.

Cakal, kurtulusu kuyrugunu feda etmede bulmus. Olanca giiciiyle kendini ileriye
firlatmaya ¢aligmis. Ne yapsin, canindan olacagina, “Kuyruksuz ¢akal” desinler. O boyle
diisiiniirken koyliiler de hazirliklarint yapmislar, erkenden sehre ineceklermis. Goliin
kiyisindan gegerken ¢akali gdrmesinler mi?
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Kar yuvasi ormanda
arkadas olmus nasilsa
bir kurtla bizim tilki.

Topac¢ yaparmis

ay 1s1gindan bizimki

kurtsa riizgarlardan
kuyrugu uzun ugurtmalar...
Yiyip ictikleri

ayr1 dilsmezmis hig

yakin olmasa da evleri...

Bir aksam elinde yildizlar
konukluga giderken tilki
g0k, catlamig birden
bulutlar inmis ovaya

her yer karanlik i¢inde...

Kas1 kinali daglarin bile
benzi solmus derler
karlar babasinin

bu amansiz ¢igligindan...

Bin giicliik i¢cinde

sarisin kurdun evine
ulagmis sonunda bizimki. ..
Ama Karlara siirinmekten
buz tutmus eli ayagi
kuyrugu sanki giimiisten
masmavi bir dere...

Kapida goriir gormez
tilkinin bu halini

kurdun gozlerinde hemen
yanmis bir seving atesi:
“Aman arkadasim,

bu nasil bir kuyruk boyle?
Inan gérmedim hayatimda
bundan daha giizelini...”

Tilki, kurnaz ya

umursamaz gorinmils

biraz da burun biikerek:

“Sana gelirken giimiislettim...”
S6z dylece kalmis

ikisinin arasinda.
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Neyse, yemekler yenmis
kahveler i¢ilmis tistiine
gecenin geg saatinde

kurt ugurlayacak konugunu
ama hala ¢gikmiyor aklindan
tilkinin giimiis kuyrugu...
“Su kuyruk,” demis kurt,
“nerede glimiiglettiysen
bana da sdylesen de...”

Boylece ortaya atmis
icini kemiren sorunu.

“Su bayirin altinda
bahgeli kdy var ya
bilirsin yamacindaki
niltiferli golii de...

Iste gecenin ortasinda
daldirip kuyrugunu suya
bir stire bekleteceksin...
Ne kadar ¢ok sallarsan
sabrinin besigini

o kadar glimiislenir

o giizelim bedenin.”

Iste boyle baglamis
tilki s6ziin ilmegini...

Gozden ucar ugmaz
bizimkinin golgesi
sevin¢le hemen kosmus
g6l kiyisina kurt.
Glimiisten daha giimiis
olmasi dilegiyle
salivermis kuyrugunu
suyun durgun yiiziine...

Birazdan safak sokmiis
kokusunu alan kopekler
gururla ulagtirmislar
koy halkina

gole indigini kurdun.
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Degerlendirme Atolyesi

Ogrencilerin yaratict drama siirecine iliskin goriislerini almak iizere bir degerlendirme
atolyesi planlanmustir. Atolye planinda Ogrencilerin siirece iliskin
begendikleri/begenmedikleri yonler, okuma ve yazma konusundaki diisiinceleri, biligsel ve
duyussal yansimalar1 belirlenmeye caligilmistir.

Etkinlik 1: Parmak Oyunu

Lider, 6grencilerin hepsinin kendini gorebilecegi bir sekilde durur. Sag elini acarak bir
parmak oyunu oynayacaklarint soyler. Lider, 6grencilere gosterdigi hareketleri, onlarin da
tekrar etmelerini ister. Lider, bas parmagini1 gosterdiginde 6grenciler yaratici drama dersiyle
ilgili en begendikleri seyleri sOylerler. Lider, isaret parmagini gosterdigi zaman 6grenciler
yaratict drama dersinde en ¢ok dikkatlerini ¢eken seyi sdylerler. Lider, elini yumruk yapip
One uzattig1 zaman, 6grenciler yaratict dersinde hoslarina gitmeyen seyleri sdylerler. Lider
eliyle 4 yaptig1 zaman, 6grenciler yaratict drama dersini hangi dersle iliskilendirdiklerini
sOylerler. Lider serce parmagini gosterdigi zaman Ogrenciler yaratict drama dersiyle ilgili
eklemek istedikleri seyleri soylerler.

Lider, el isaretlerini ve anlamlarmni sdyledikten sonra oyunu oynamaya baslarlar. Ogrenciler
hem liderin yaptig1 hareketi yaparlar hem de kendilerine yoneltilen sorulara yonelik
fikirlerini soylerler. Lider, oyuna heyecan katmak icin el isaretlerini sirasiz yapabilir.
Oyunda tiim 6grencilerden goriis alinmasi amaglandigi ig¢in herkese soz hakki verilmeye
caligilir.

Etkinlik 2: Kirmizi-Mavi-Sari

Lider 3 top getirir. Toplardan bir tanesi kirmizi, bir tanesi mavi, bir tanesi ise saridir. Liderin
kirmiz1 topu attig1 kisi “Bu dersle ilgili dersten 6nce ne diislinliyordun? Simdi ne
diistinliyorsun?” sorusuna cevap verir. Liderin sar1 topu attig1 kisi “Bu derste ne 6grendin?”
sorusuna cevap verir. Liderin mavi topu attig1 kisi “Genel olarak yaratici drama dersinde ne
hissettin?”” sorularina cevap verir.

Etkinlik 3: Mektup Yaz!

Lider 6grencilere bir mektup formu dagitir. Ogrencilerden, formda yer alan yonlendirmelere
uygun olarak mektuplarini yazmalari istenir.

Etkinlik 4: Bosluklari1 Doldur

Lider 6grencilere ders, yaratic1 drama, okuma ve yazi yazma ile ilgili goriiglerini sordugu bir
form dagitir. Ogrenciler formlar1 doldurur.
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EK 7. Arastirma Izin Belgesi'®

il T
; % ANKARA VALILiGi
k j Milli Egitim Midiirliga
Say1 : 14588481-605.99-E. 10669551 03.10.2016

Konu : Aragtirma izni

.......................... KAYMAKAMLIGINA
(flge Milli Egitim Midirlugi)

fgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesi'nin 05/09/2016 tarihli ve 28594 sayil yazist.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ofrencisi Seyda OZCAN' i
"Okuma ve yazma egitiminde yaratia drama" konulu uygulama talebi Aragtirma
Komisyonumuzca incelenmis olup, ilgenize bagli Ayyildiz Ortaokulu ve Kayas Sakarya
Ortaokulunda uygulamanin yapilmas: Miidirliigiimiizce uygun gorilmiistiir.

Uygulama 6meklerinin (14 sayfa) uygulama yapilacak sayida aragtirmaci tarafindan
¢ogaltilarak, arastirmanin ilgi (a) genelge cer¢evesinde, ilge milli egitim miidiirliiklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum yéneticileri de uygun gordiigii takdirde goniilliiliik esasina

gdre yazimz ekinde gonderilen miihiirli uygulama araglannin uygulanmasina izin
verilmesini rica ederim.

Bayram GULEC
Miidiir a.
Miidiir Yardimcist

EK:

1-Uygulama 6mekleri (14 sayfa)
DAGITIM:

Mamak-Pursaklar

Konya yolu Baskent Ogretmen Evi arkasi Besevler ANKARA Ayrmtih bilgi igin
e-posta: istatistik06/@meb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/138

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmustir. hitp://evraksorpu.meb.gov.tr adresinden bcf9-Scad-30a8-b744-f37f kodu ile teyit cdilebilir.

15 Aragtirmaci Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni igin bagvurduktan sonra arastirma okulunun ismi
Sehit Ali Thsan Lezgi Ortaokulu olarak degismistir.
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EK 8. Arastirmaci Uygulama Yeterliligine fliskin Belgeler

Karar Tarih / No
\ c A d D As Belge No 4
) 1990 DRAMA Baslama Tarihi  : /0. O02..20/( ...
/) DERNEGI bigTahi /7,00, 200

Kaldgisiee Y B soat

YARATICI DRAMA EGIiTMENLIiGi/LIiDERLIGIi PROGRAMI

IRIN AT M REICECIH
BIRINCI AJAMA KATILIM BELGESI

Vi
Sayin m,%yaéﬁdzfdﬂ_

Cagdas Drama Dernegi’nin agtigi 48

saatlik Birinci Asama yaratict drama
atolyesi ¢calismalarina katilmistir.

Bu belge 48 saatlik3s0lye ¢aliymasina aittir. Liggrlik igin gegerli ve yeterli degildir.

g, s . .. -e
ik icin gegerli ve yeteeli degild
atolye<alismasma aictiff ddrlik icingecMlixeava 1110 3

\' nar RRACBIE . calismasina aittild {i Ay
Yaratici Drama Egitment . - 7 ir. Y ed. Do
Bu h;ilge 43 $Q3 ll.}h a&oh’c ¢alismasina aittir. LiderliK ig1

Loel.len4er§rl R ‘
Bu belge 48 saatlik atolye ¢aligmasina aittir. Liderlik igin gegerli ve yetprli degildir. |
Bu belge 48 saatlik atolye ¢aligmasina aittir. Liderlik igi&m ivesgforli degildir.
Bu belg saatlik atolye ¢ahsmasina aittir. l.i(lcr}ig@& gegerli ve yer -1?(dcf;ildir.

Bu Kelge 49 shatlik atolyecalidynasina aittir. Lide I_% (Qm g(-‘sﬁlr,&) yclylllﬁcglldlr.

Bu belg Saatlik atolye ¢ahiymasina aittir. lev% it gegerlive yetaglidegildir.
Bu bel Q@.&.ﬂlﬂy_‘.uiilw ¢alismasina aittir. Lidcrlik\ﬁ NgK_J_iﬁ’c veterli degildir.

rama 1
.', B’ s;mlﬁgluu) ye ¢aligmasina aittir. Liderlik igin gegerli ve yeterli degildir.
Drama Egitmenligi/Liderligi Program: Milli Egitim Bakanhig: Talim

IDEA

N?INIKN:‘A‘
Selanik Cad. No: 41/2 Kizilay/ ANKARA Tel: 00.90.312.425 00 89 Faks: 00.90.312418 18 65 m.,,,
DO OV web: yaraticidrama.org e-posta: bilgi@yaraticidrama.org

ULUSLARARAS! DRAMA, TIVATRO
VE RCITIM UST BirLICa / DERNECY
dreisieiln

i

|
2
ZSPIEL
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Karar Tarh /No - 05,01 2002/ 864
\‘ CAGDAS Belge No :MHVM,’/:.II%,
) 1990 DRAMA Baslama Tarihi  : 24 002002 .

¥/ DERNEGI wisTini 301,202
Katldig: Siire - 1/8 o

YARATICI DRAMA EGITMENLIiGi/LIiDERLIGi PROGRAMI
iKiNCi ASAMA KATILIM BELGESI

Saymn ,%4%: ﬂ,;m7

Cagdas Drama Dernegi’'nin actigi 48

saatlik Ikinci Asama yaratici drama

atolyesi ¢calismalarina katilmistir.

Ecrhun cAytzg

Yaratict Drama Egitmeni
Atolye Lideri / Liderleri

"hanAkﬁmt STIRERIIRE ! y R
b YMIDmEgﬂmml thsmasma aittir, Liderhik wam “\ cth h'_‘_‘l:dll

e Yaratici Drama Egitmenligi/Liderligi Programi Milli Egitim Bakanhgl Talim
Terbiye Kurulu tarafindan 18/11/2005 tarih ve 346 sayih kararla onaylannstir.

-
-
G.
wransaanry THEATER Selanik Cad. No: 41/2 Kizlay! ANKARA Tel; 00.90.312.425 00 89 Faks: 00.90.312418 1865
ol DTN e s web: yaraticldrama.org e-posta: bligi@yaraticidrama.org
eres I LN}
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Sayi: 15-215/490
Konu: 3. Asama Katilim Belgesi

TC Kimlik No: 25421499714 'Baslama Tarii: 23.02.2015
Karar Tarih/No: 12.02.2015/010-5 Bitig Tarihi: 25.05.2015
Belge No: 2015-2/ANK /3.16-1/018  Dénemi: 2015 Bahar Donemi
Lider/Egitmen: SEVIMMENTESE  Devam Sires: S Bst

Yaratici Drama Egitmenligi/Liderligi Programi 320 saat toplam 6 agama olarak
Turkiye'de ilk kez Cagdas Drama Dernegi tarafindan hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu'nca 18.11.2005 tarih ve 346 sayili karariyla onaylanmgtir.

Seyda OZCAN, Dernegin iktisadi kurulusu tarafindan yiritilen programin 48
saatlik 3. ASAMA atodlyesine katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir. Bu belge tek

basina, yaratici drama egitmenligi yapmak igin yeterli ve gegerli degildir.

CDD Genel Bagkan

Dernek Kodu: 0636114
GENEL MERKEZ: Mesrutiyet Cad. 31/8 Kizilay Ankara t-f +90.312 425 91 92 € +90.530 381 49 48 e bilgi@yaraticidrama org » www.yaraticidrama org

Uyesi Oldugumuz Uluslararasi Kuruluslar §‘ ,,"1 I D E A 3{* EDERED

Memberships THEATER | Buropennbramataconntors

o Lo ation Associstion deviana

Cagdas Drama Dernet "Aimanya Oyun ve Tiyatro/Drama Ust Birlige”, “Ulustararast €gitim, Drama ve Tiyatro Ust Buligi® ve "Avrupa Drama Bulusmalan” Gyesida

K facebook com/cagdas drama dernegi W twitter com/cddgenelmerkez
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Sayi: 15-215/588
Konu: 4. Asama Katiim Belgesi

TC Kimlik No: 25421499714 Basglama Tarihi: 29.06.2015
Karar Tarib/No: 01.06.2015 /030-5 Bitis Tarihi: 06.07.2015
Belge No: 2015-3/ANK/4.16-1/015 Dénemi: 2015 Yaz Dénemi
Lider/Egitmen: ' MURAT MOROGLU DevamSires: | 48 soat

Yaratici Drama Egitmenligi/Liderligi Programi 320 saat toplam 6 agsama olarak
Turkiye'de ilk kez Cagdas Drama Dernegi tarafindan hazirlanmig ve Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu’nca 18.11.2005 tarih ve 346 sayili karariyla onaylanmugtir.

Seyda OZCAN, Dernegin iktisadi kurulusu tarafindan yuritilen programin 48
saatlik 4. ASAMA atolyesine katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir. Bu belge tek

basina, yaratici drama egitmenligi yapmak igin yeterli ve gegerli degildir.

Dog.Dr. Omer ADIGUZEL
CDD Genel Bagkan

Dernek Kodu: 0636114
GENEL MERKEZ: Mesrutiyet Cad. 31/8 Kizilay Ankara t-f +90.312 425 91 92 ¢ +90.530 381 49 48 e bilgi@yaraticidrama.org * www yaraticidrama.org

ZUC)

Uyesi Oldugumuz Uluslararast Kuruluslar 5”;, | I DEA %{, EDERED
d Caan e

Memberships THEATER | Rurepess Drana tacors

Rencostres Kuropsenn

Cagdas Drama Dernegi “Aimanya Oyun ve Tiyatro/Drama Ust Birki@l”, “Uluslararass €g:tim, Drama ve Tiyatro Ust Rirki@i” ve *Avrupa Drama Bulusmalan” ayessie

n facebook com/cagdas.drama.dernegi , twitter com/cddgenelimerkez

264



Sayi: 16-505/086

Konu: 5. Asama Katiim Belgesi

TC Kimlik No:

25421499714 ) !Baslama Tarihi: 1410 2015
KararTarit/No: ~110.10.2015/047-8 | Bitig Tarihi: 20012006 1
BeigeNo:  120154/ANK/520-1/010 |Donemi: 2015Guz Donemi |
Lider/Egitmen: |SERAPANTEPLI  [Devamsires: | (D =emt |

Yaratict Drama Egitmenligi/Liderli§i Programi 320 saat toplam 6 agsama olarak

Turkiye'de ilk kez Cagdas Drama Dernegi tarafindan hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanhgi

Talim Terbiye Kurulu’nca 18.11.2005 tarih ve 346 sayili karariyla onaylanmistir.

Seyda OZCAN, Dernegin iktisadi kurulusu tarafindan yiritilen programin 60

saatlik 5. ASAMA atélyesine katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir. Bu belge tek

basina, yaratici drama egitmenligi yapmak icin yeterli ve gegerli degildir.

Dog.Dr. Om IGUZEL
CDD Genel Bagkan

Mesrutiyet Cad. 31/8 Kizilay Ankara t-f +90.312 425 91 92 ¢ +90.530 381 49 48 e bilgi@yaraticidrama.org * www.yaraticidrama.org

Dernek Kodu: 0636114  [fj facebook com/cagdas.drama deregi Y twitter.com/cddgenelmerkez

Uyesi Ofdug

U Kuruliel ;
| IDEA  pr3EDERED
Memberships. \ vmn‘nﬁ? . - e

Cagdas Drama Dcunegi “Almanya Oyun ve Tiyatro/Drama Ost Birligi", “Uluslararas Egmm Drama ve Tiyatro Ust Birligi” ve “Avrupa Drama Bulusmaian ﬁyesuf .
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...



