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ON SOz

20. ylizyilda, her alanda oldugu gibi bilgide de hizli gelisme ve degisme
stireci yaganmugtir. Hizla ilerleyen bu modern diinyada, ¢caga ayak uydurmak isteyen
insanin var olan biitiin gelismeleri yakindan takip etmesi, sahip oldugu bilgi diizeyine
yenilerini eklemesi veya duruma gore onu yeniden yapilandirmasi gerekmektedir.
Diinyadaki ortak bilgiyi kavrayip, bu bilgileri kendi degerleri ve fikirleriyle
zenginlestirip yeniden {ireten bireyler ve bu bireylere sahip toplumlar bu hizli yarista
kendilerine yer bulabilmektedir. Ulasilan bilginin deger yargilar1 ve fikir diinyasi
icindeki anlamlandirilmasi ise bireylerin ana dillerine hakimiyetleri ¢ergevesinde
gerceklesir. Ciinkii bireyler ana dilleriyle diisiiniir ve diinyay:1 bu sekilde algilar. Bu

nedenle nitelikli bir birey yetistirmenin yolu iyi bir ana dili egitiminden ge¢mektedir.

Bireyler ana dillerini elbette kitaplardan degil, hayattan Ogreneceklerdir.
Ancak ana dili ile yazilmis kitaplar, etkili bir ana dili egitiminde ©nemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle de edebiyat ve egitimi ana dili egitiminin temel

unsurlarindandir.

Tutumlar dogustan gelmeyip sonradan kazamilirlar. Bir uyariciya karsi
gelistirilen tutumlar uyaricitya yonelik algilarimizi  etkilemektedir. Tutumlarin
davraniglarimiza yon verdigi ve bizim hayatimizda 6nemli rol oynadiklar1 goz 6niine
alindiginda tutumlarin 6l¢iilmesinin de birey ve toplum agisindan ne kadar 6dnemli
oldugu ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin hedeflenen basarry1 yakalamasi,

gelistirecekleri tutumlarla da ilgilidir.

Arastirmanin birinci boliimiinde; incelenen konuya bagli olarak edebiyat,
edebiyat egitimi, yeni programda Tiirk edebiyat1 dersi, tutumlar ve akademik t
ile ilgili kuramsal bir gerceve olusturulmustur. Problem durumuna bagli olar:

arastirmanin amaci, dnemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlart belirtilmistir.

Ikinci boliimde; arastirmanin evreni, drneklemi, veri toplama teknikleri ve
araglariin gelistirilmesi, verilerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesinde kullanilan

yontem ve tekniklere yer verilmistir.
il
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Ucgiincii  boliimde; 9.sinif ogrencilerinin  Tiirk edebiyati dersine ydnelik
tutumlariyla ilgili toplanan veriler, cesitli degiskenler ve ilgili arastirmalarin

bulgular agisindan yorumlanmaistir.

Dordiincii boliimde; elde edilen bulgularla ve ilgili diger arastirmalarinda
sonuglartyla, ulasilan sonuclar karsilastirilarak tartisilmis ve bu konuda yapilmasi

gereken caligmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmam boyunca bana yol gosteren ve her konuda destekleyen ve
gelistiren degerli hocam Dog. Dr. Ulkii GURSOY ’a; dlcek gelistirme calismalarimda
yardimlarin1 esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Aytunga OGUZ’a, Yrd. Dog. Dr. Nida
BAYINDIR’a, Ars. Gor. Mustafa ULU’ya; desteklerini esirgemeyen Ars. Gor. Senar
ALKIN’a, Ars. Gor. Esra Karakus TAYSI’ye her zaman yanimda olan aileme ve
esim Hakan OZDEMIR ’e en igten duygularimla tesekkiir ediyorum.

Banu OZDEMIR
Nisan, 2008
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OZET

9. SINIF OGRENCILERININ TURK EDEBIYATI DERSINE YONELIK
TUTUMLARININ TURK EDEBIYATI DERSI AKADEMIK BASARISINA
ETKISI (KUTAHYA ORNEGI)

Ozdemir, Banu

Yiiksek Lisans, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ulkii GURSOY
Mart- 2008

Bu arastirmada, ortadgretim 9. simif 6grencilerinin Tiirk edebiyati dersine
yonelik tutumlarinin Tiirk edebiyati dersi akademik basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirmanin temel amaci cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, anne-babanin egitim
durumlar ve kitap okuma sikliklartyla, 6grencinin kitap okuma sikliginin tutumlari
etkileyip etkilemedigini inceleyip, Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumla akademik
basar1 arasinda iligki olup olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin 6rneklemini, Kiitahya merkezinde bulunan, seckisiz yontemle
secilmis 4 ortadgretim kurumunun 9. smifinda 6grenim goren 511 Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirk

Edebiyat1 Dersine Y&nelik Tutum Olgegi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlariyla
cinsiyetleri, babalarinin kitap okuma siklig1 ve ders disinda kitap okuma sikliklar
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari,
anne ve babalarinin egitim durumlari ve annenin kitap okuma sikligiyla Tiirk
Edebiyati dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik elde edilmemistir.
Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 dersine yonelik tutumlar1 ile akademik basarilari

arasinda diisiik bir iligki vardir.

Anahtar Kelimeler: Edebiyat egitimi, Tiirk edebiyat1 dersine yonelik tutum,

akademik bagari.



ABSTRACT

THE INFLUENCE OF 9. GRADE STUDENTS’ATTITUDES TOWARDS
TURKISH LITERATURE COURSE ON THEIR ACADEMIC ACHIEVEMENT IN
TURKISH LITERATURE COURSE ( THE SAMPLE OF KUTAHYA PROVINCE)

Ozdemir, Banu
Master of Arts, Department of Turkish Language and Literature
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ulkii GURSOY
March-2008

In this study, the influence of nineth graders’ attitudes towards Turkish
Literature course on their academic achievement in Turkish Literature course was
examined. The main aim of the study was to investigate whether gender, socio-
economic status, parental education and their reading frequency influence the
attitudes, and whether there was a relation between the students’ towards Turkish

Literature course on their academic achievement in Turkish Literature course.

The sample of the study was composed of randomly chosen 511 9th graders
at 4 different schools in Kiitahya. As the data gathering instrument, A Scale of
Attitudes Towards Turkish Literature Course, which was develeoped by the

researcher herself was used.

As a result of the study, significant differences were found between the
students’ attitudes towards Turkish Literature course and gender, their fathers’
reading frequency and the students’ extra reading frequency. However, no significant
differences were found between the students’ socio-economic status, parents’
educational background, mothers’ reading frequency and the students’ attitudes
towards Turkish Literature course. There is a little significance between the students’

attitudes towards Turkish Literature course and their academic achievement.

Key Words: Literature education, attitude towards Turkish Literature course,

academic achievement.
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L. BOLUM

GIRIS
Bugiin, uluslararas1 arenada, toplumlarin gelismislik gostergeleri arasinda;
iilkelerin ana dili egitimine gosterdikleri duyarlilik, ana dili egitiminin niteligi, ana
dili ve edebiyat egitiminin 6grencilere ka¢ yasindan baslayarak hangi donemlerde ve
hangi yontemlerle verildigi, ana dili egitiminde belirlenen igerik, 6grencilerin bu
derslerin kazanimlarin1 giinliikk yasamlarinda davranig haline doniistiirebilmeleri vb.

Olctitler yer almaktadir.

Insanlarin yasaminda ana dilinin ¢ok onemli yeri vardir. Bireylerin
bagkalariyla saglikli iletisim kurabilmeleri, egitimleri siiresince her tiirli bilgiyi
o0grenmeleri, bliyiik ol¢iide ana dilini etkili kullanmalarina baglidir. Ana dilini etkili

kullanmada 1yi bir ana dili egitiminden gegmekle miimkiindiir.

Bu baglamda, ana dili egitimi, 6nemli héale gelmekte ve bu egitimin
gelistirilmesi 6zel bir anlam tagimaktadir. Ana dili egitiminin en énemli dgelerinden

biri de edebiyat egitimidir.

Edebiyat, giindelik dilin {stiinde birgok anlamliligt igerir, hissettirir,
diistindiiriir; anlayip da anlatamadiklarimiz1 dile getirir. Baska bir deyisle edebiyat,
giizel sanatlar arasinda yer alan bir calismanin adidir. Bir iletisim araci olarak da
edebiyat, insanin kendisiyle ve ¢evresiyle olan iletisiminde gii¢lii bir aractir. Egitim
ve edebiyat, ortak unsurlarmin insan olmasi nedeniyle birbirileriyle i¢ igedir. Iyi bir

edebiyat egitimi saglikli bireyler yetistirmede biiylik rol oynamaktadir.

Dil ve edebiyat 6gretimi, uluslarin milli varliklarini, degerlerini korumada
onemli bir etkendir. Toplumsal birlik acgisindan da dil 6énemli bir olgudur. Kavcar’a
gore dilistinmenin ve iletisimin araci olan dil; insanlar1 birbirine baglayan, bir
toplumu geligigiizel insan yigin1 olmaktan ¢ikaran, millet haline getiren en onemli

unsurlardan biridir. Ayni dili konusan ve dil birligi saglanan toplumlarda bireyler



arasinda kokli bir yakinlik, sevgi ve saygi baglar olusur. Bu baglar, toplum yasayisi

icin ¢ok dnemli olan giiven duygusunun kaynagidir (Kavcar, 1999, s.141).

Edebiyat egitiminde istenen basariya, 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate
aliarak daha kisa siirede ve daha etkili ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin derse karsi

tutumlarinin bilinmesi 6nemli rol oynar.

Basariy1 etkileyen faktorler sdyle siralanabilir: gevresel etki, degerlendirme,
verilen 6gretim programinin Ozellikleri, 0grencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaglardir.
Ogrencide basar1 gereksinimi uyandirmak ve caligmaya karsi olumlu tutumlar

gelistirmek egitimin basarisini yiikseltir (Akt. Selguk, 1997, s.7).

Tutumlar davranislarimiza yon veren, davranislarimizin = gerisindeki
psikolojik 06zelliklerimizden biridir. Tutumlar dogustan degil, sonradan zamanla
ogrenme yolu ile edinilmektedir. Genel olarak bir insanin hayatinin biiyiik bir
kisminin egitim kurumlarinda egitim ve Ogretim alarak gectigi diisiiniildiiglinde
tutumlarin olugsmasinda ve degismesinde verilen egitimin de biiyiik etkilerinin olmas1
kaginilmazdir. Geleneksel yapidaki 0grenme-6gretme siirecinde, bir dizi bilginin
Ogrenciye aktarilmasi ve istenildiginde 6grenci tarafindan hatirlanmasi hedeflenir. Bu
yapida aktif olan, bilgiyi verendir. Diger bir ifadeyle 6grenciler egitim sistemi
igerisinde pasif durumdadir. Oysa gilinlimiizde, yeniden yapilanan egitim anlayisi
ogrenciyi merkeze almaktadir. Ogrencilerin ilgilerinin, ihtiyaglarmin, beklentilerinin
ve tutumlarinin 6nemsenmesi yetistirilecek saglikli bireyler i¢in 6zel anlam tagir.
Ogrencinin 6grenmeye iligkin tutumu okuldaki basarisin1 ve daha sonra karsilasacag

Ogretme durumu karsisindaki davraniglarini etkiler.

Bu caligmada 9. smif oOgrencilerinin Tiirk edebiyati dersine ydnelik
tutumlarinin cesitli degiskenlere bagli olarak degisip degismedigi ve Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlarla akademik basarilar arasinda anlamli iligski olup olmadigi

ele alinmistir.



Aragtirmanin bu béliimiinde, arastirmanin problem durumuna, amacina,
Onemine, problem ciimlesine, alt problemlerine, varsayimlarina, sinirliliklarina,

tanimlara ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar arasindaki iletisimin en temel araclarindan biri olan dil, bir milletin
kiiltiirel degerlerinin de basinda gelir. Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan
sosyal bir kurumdur. Meri¢’e gore dilsiz toplum olmaz. Dil bir milletin hafizasidir.
Eger bir toplum dilini kaybederse hafizasin1 kaybeder, bugiinii diine baglayan
kopriileri kaybeder (Merig, 1980, s.453).

Ozbay dili, “kiiltir ve medeniyetin gelisiminden insanlarin giinliik
hayatindaki problemlerinin ¢6ziimiine kadar her alanda 6nemli fonksiyonlara sahip
bir iletisim arac1” olarak tanimlamistir (Ozbay, 2006, s.2). Dil, insanlar arasindaki
iletisimi ve bireyin toplumla biitiinlesip kendini ifade edebilmesini saglayan en
onemli aractir. insanin hayata basladig1 ilk dSnemlerden hayatinin sonuna kadar olan
siirec icinde kendini ifade etmesi ana dili ile miimkiin olur. Insan ge¢mis, bugiin ve
gelecek arasindaki bagi ana dili sayesinde hisseder, kavrar ve bunu yine ana dili
sayesinde aktarir. Ana dil ile yaratilan edebiyat {iriinleri bu aktarim igindeki en

onemli araglardandir.

Kavcar edebiyati, arac1 ve ortami dil olan bir giizel sanat dali olarak tanimlar
(Kavcar, 1994, s.853). Sanat ve sanat eserinin asil amaci ise hayati kolaylastirmaktir.
Insanlar iyiye, dogruya ve giizele yoneltmek, toplumun ilerlemesi igin hizmet etmek
de sanatin temel islevleri arasindadir. Edebiyatin da bir sanat dali oldugu
diistincesinden hareketle insanin kendisini, ¢evresini, dogay1 ve diinyayr tanimas,
daha saglikli bir bi¢imde degerlendirmesi ve duyarlik kazanmasi igin, dil ve edebiyat
egitimi biiyiik 6nem tasir. Dil ve edebiyat egitiminde temel hedef, bir sey belletmek
ve Ogrenciye bilgi yiiklemek degil, dili sevdirmek, dilin diizglin kullanilmasini

Ogretmek ve gilizel yazilardan hoslanma duygusunu asilamaktir. Her ulus, dil ve



edebiyatini bir sonraki nesle 6gretmek, miras birakmak icin ¢abalar. Milletlerin ana
dillerini ve edebiyatlarim1 6gretmek amaciyla ailede baglattiklar1 ana dili egitimi,

Ogretim kurumlarinda da devam eder.

Toplumsal kiiltiirii bir kusaktan 6tekine aktarma goérevini iistlenen egitim ve
dolayisiyla da egitimin en 6nemli araci olan ana dil egitimi, en eski donemlerden beri
vardir ve bu gorevini siirdiirmektedir. Bireylerin baskalariyla saglikli iletisim
kurabilmesi, egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmesi, bireylerin
biiyiik 6l¢iide ana dilini etkili kullanmasina baghdir. Gardner okul egitiminin biiylik
bir boliimiinii olusturan okuryazarligin, becerinin ve disiplinin énemli sorulari, konu
ve temalar1 anlama diizeyinin artmasini saglayan araclar olarak goriilmesi gerektigini
belirtmektedir. Beceri ve olgulari1 6grenmek amac¢ olmayip, basarilarimizin
araglaridir. Dolayisiyla egitimin amaci anlamaktir. Gardner egitimle ilgili goriislerini
“farkl1 diinyalarimizin- fiziksel diinya, biyolojik diinya, insanoglunun diinyasi, insan
eserlerinin ve kisiliklerinin diinyasi- daha iyi anlasilmasi i¢in bir temel saglamalidir
(Gardner, 1999, s.26)” biciminde ifade etmistir. Diger bir ifadeyle egitim, kisinin
cevresine, yasadigl yer ve zamana uyum saglamasini amaclar. Bunun i¢in kiside
toplum normlarina uygun davranislar edindirmek ister. “Geg¢mis ile i¢inde yasanilan
zaman arasinda bag kurma ve gelecege yonelik diislinceler gelistirme amaci tasiyan
egitim siireci, kisiyl ben olma ve yasadigi toplumda biz olma bilincine ulastirmay1
hedefler (Cetin, 2000, s.163)”. Anlama ve anlatma ile baslayan egitim, kavramaya,
sonuca varmaya ve sonucu anlatmaya kadar olan siireci dil ve dil {irlinii olan edebiyat

ile isler.

Diger bir ifadeyle dil ve edebiyat, insanoglunun ortaya koymus oldugu
medeniyet ve kiiltiirlin siirekliliklerini saglayan iki 6nemli unsurdur. Aksan’a gore
edebiyat, gerek malzemesinin dil olmasi gerekse bizzat insan odakli bir sanat ve
estetik Olgiiler dahilinde degerlendirilen bir disiplin olmasi nedeniyle 6énemli bir

kiiltiir ve medeniyet aktaricisidir (Aksan, 1990, s.159).

Ozetle edebiyat ve egitim, birbirine kuvvetli baglarla bagli, ortak amaca

hizmet eden, birey ve toplum arasinda koprii vazifesi goren alanlardir.



1.2. Edebiyat

Edebiyat kavrami dilin gelisim tarihi igerisinde bir ¢ok defa tanimlanmis ve
fark1 anlamlarda kullanilmigtir. Edebiyat, Arapc¢a edeb kokiinden gelmektedir. Cok
eski ¢aglarda davet anlamina gelen bu kelime, zamanla “zariflik” ve “ahlakla ilgili”
anlami1 kazanmistir. Daha sonralart “ilmii’l-edep” (edep ilmi), c¢esitli bilgi
dallarinin genel adi olarak kullanilmistir. Osmanlt Dénemi metinlerinde ilmii’l-
edeb bahsinde, kurallara uygun ve giizel yazi yazmanin yontemleri anlatilmistir.
Tanzimat Doneminden sonra edebiyat kavramu, literatiir karsiliginda kullanilmaya
baslanmis ve bu haliyle yayginlik kazanmistir. Edebiyat kavrami Tiirk¢ede sira ile;

1. Ahlaki bir mana,

2. Dile ait ilimler,

3. Giizel yazma sanat1 ve bunun 6gretimi,

4. Edebi yazilar,

5. Bir konu ile ilgili yayinlar,

6. Gereksiz yere sOzii uzatmak, siislii sozler sdylemek anlamlarinda

kullanmilmistir (Bilgegil, 1989, s.1).

Edebiyat kelimesi, Tiirk Dil Kurumunun Tiirk¢e S6zliik’tinde (1998, 5.670);

1) “Olay, diisiince, duygu ve imajlarin dil aracilifiyla bigimlendirilmesi
sanati; yazin, literatiir.

2) Bir bilim kolunun tiirlii konular1 {izerine yazilmis yazi ve eserlerin hepsi;
literatiir.

3) Icten olmayan, gereksiz bos sozler.” seklinde ifade edilmistir.

Develioglu edebiyatt Osmanlica-Tiirk¢e Ansiklopedik Liigat’inde;
1- Nazimli, nesirli giizel sozler;

2- Bu s6zden bahseden ilim olarak tanimlamistir (Develioglu, 1999, s.203).

Karakus edebiyat1 “ Insan ve cemiyet hayatini yansitan duygu, diisiince ve

hayallerin sozlii ve yazili olarak gilizel ve etkili bir bigimde anlatilmasi sanati”



(Karakus, 2002, s.156) biciminde aciklamigtir. D. Mehmet Dogan’in Biiylik

Tiirk¢e Sozliik adli eserinde edebiyat kelimesiyle ilgili olarak tanimlar1 sdyledir:

1- “Disiince, duygu ve hayallerin, yazi veya sozle, dil vasitasi ile giizel bir
sekilde ifade edilmesi sanati;

2- Yazma ve soz sanati ile ilgili kaidelerin tamami veya bu kaidelere uygun
eserleri i¢ine alan disiplin;

3- Bir milletin, bir iilkenin, bir devrin edebi eserlerinin tamamu;

4- Bir ilmin, bir sanatin kaideleri, ¢esitli kollar1 ve {iriinleri ile ilgili eserlerin

tamamu, literatiir” (Dogan, 2005, s.237).

Bunun yani sira, edebi eserleri inceleyen bir bilim dalinin da adidir (Macit,

2004, s.8).

Yapilan tanimlardan hareketle, edebiyat, malzemesi dil, kaynagi yasantilar ve
hayal giicii olan bir yaraticiliktir. Diger bir ifadeyle edebiyat; duygu, diisiince ve
hayalleri, olaylari, nesneleri, soyut ve somut degerleri anlatmak {izere kelimelerle

meydana getirilen, edebi eserleri inceleyen bir sanat dalidir.

Glizel sanatlarin bir dali olan edebiyatin insanligin ilk donemlerinden bert,
her yerde ve zamanda varligini siirdiirmesi, onun, insana 6zgii vazgeg¢ilmez bir
ihtiyac1 karsiladigini diisiindiirmektedir. Edebiyatin bu 6zelligini, insanin “sanat
yapma varlik sarti”na baglayanlarin da oldugu bilinmektedir. Edebi eser, dille
gerceklesen giizel sanat iiriiniidiir. Ozgiinliigii de tarih ve kiiltiirle olan yakin
iliskisinin sonucudur. Edebi metin, sanat ve kiiltiir etkinliklerinin i¢ ige girdigi bir
alanda olusur. Zaten dil, kiiltlir alaninin hem yapicist hem de ifade aracidir. Bu
durum Edebiyat egitimine, kiiltiir ve sanat egitimi arasinda ayri bir Onem
kazandirmaktadir (MEB, 2005, s.1).

1.2.1. Edebiyat Egitimi

Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugrasma

bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakin iligkisi olan iki alandir. Ciinkii



edebiyatin da egitimin de konusu insandir. Insanoglunun yasam seriiveni iki alanin
da ortak noktasidir (Kavcar, 1999, s.2). Ana dili egitimi siirecinde edebiyat, insan ve

egitim kavramlarini birbirinden ayiramayiz.

Edebiyat egitimi, edebiyat ile egitim arasindaki baglanti noktalarim
aragtirarak, edebiyatin egitime ve egitimin edebiyata katkilarmi temel alir. Bu
baglamda, edebi {iriinlerin bireyin egitim siirecinde bir egitim aracit olarak
kullanilmas1 ve egitilen bireyler lizerindeki etkilerini, bu etkilerin toplum {izerindeki

yansimalarini tespit eder (Emre, 2005, s.233).

Kolektif suurun ana dil ile ifade edilmesi seklinde ortaya cikan edebiyat
tirtinleri, toplumun diin yasadig ile i¢inde bulunulan zamanda yasadig1 hayat tarzini
karsilastirma, elestirme ve bir araya getirme seklinden gelecege yonelik diisiinceler
tiretme, biz ve ben kimligini diger bir deyisle kisisel kimlik ve milli kimligi edinme
siirecinde basta gelen unsurlardan biridir (Cetin, 2000, s.163). Edebiyat eseri insani
ve cevresini tanitir. Insanin kendisiyle, baska insanlarla, dogal ve toplumsal
cevresiyle catigsmalarini yansitir. Edebiyat eserleri hem bireysel hayatla hem de
toplumsal hayatla ilgili olarak iyiye, giizele ve dogruya yonelme yolunda, yeni
degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur, insanlar1 bunlar dogrultusunda
egitir (Kavcar, 1999, s.6). Genel olarak degerlendirildiginde edebiyat ve edebiyat

eserleri, ruh, fikir, davranis ve zevk egitimi veren bir egitim aracidir.

Diger bir ifadeyle edebiyat; 6grencinin demokratik degerlerle donanmis ve
insan haklarma saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip, yorumlarini sosyal ve kiiltiirel iligki icinde anlamlandirabilen, kullanan,
kullandiran, elestirel ve yaratici diisiinebilen, dogru kararlar verebilen, sosyal iletisim
becerilerini  gelistirebilen, sosyal ve kiiltiirel yasamda etkin, haklarin1 ve

sorumluluklarin bilen bireyler yetistirmede 6nemli bir aragtir (Tekgdz, 2005, s.4).

Edebiyat egitimin 6nemi her alanda kendisini hissettirir; ¢linkii edebiyat, dilin
tistinde ¢ok anlamlilik igerir, hissettirir, disiindiiriir. Aydin’ a gore edebiyat
egitiminin toplum agisindan énem tasimasinda, edebiyat yoluyla bir dilin islenmesi

ve edebiyatin o dilin anlatim imkanlarin1 artirmasimin da pay1 vardir. Edebi metinde



dil, zorlanabildigi oOlgiide zorlanir. Zorlanmayan, edebiyat metni {iretilmeyen,
edebiyat yapilmayan dil bir tiirli gelisemedigi gibi oliir. Edebiyat bir dilin
dayanikliligimmi saglar, omriinii uzatir (Aydin, 2006, s.189). Dolayisiyla edebiyat

egitimi bir toplum agisindan son derece gereklidir.

Edebiyat egitiminden anlasilmasi gereken, bazi temel edebiyat bilgilerinin
kazandirilmas1 yaninda, O6grenciyi 0zgiin edebiyat metinleriyle tanistirmak, bu
sekilde Ogrencide edebiyat sevgisinin ve zevkinin uyanmasint saglamak, bunu
giindelik yasam icinde doniistlirlip yaratici nitelik kazandirabilmektir (Tasdelen,

2006, 5.51).

Okul, egitim sistemi i¢inde temel sayilabilecek kurumlardandir. Ailede
baslayan egitim, okullarda disiplinler halinde verilmektedir. En bagsta gelen
disiplinlerden biri olan Edebiyat egitimi, ilkdgretim okullarinda verilen Tiirkce

dersiyle iligkili olarak ortadgretim kurumlarinda verilmektedir.

Milli Egitimin temel amaci, bireylerin egitim-6gretim yoluyla gelismelerini
saglayarak toplumun gelecegine ve gelisimine katkida bulunmaktir. Bilgi
birimlerinin depolanmas1 yerine, bilgi islemlemenin ve bilgi iiretmenin 6ne ¢iktigi
21. yiizyilda, gelismis tilkeler egitimin amaclarin1 gézden gegirirken, bireylerin bilgi
toplumunun olusumuna katki saglayacak big¢imde yetistirilmelerine Onem
vermektedir. Bu baglamda, 6grencilerin bilissel yetilerinin gelistirilmesi, elestirel
diislinen, sorgulayan ve tlreten bireyler olabilmeleri 6zellikle vurgulanmaktadir.
Ulkemizde de, egitim sistemin genel amaglarina paralel olarak, edebiyat dersinin
amaglar1 egitimin diinyadaki bu dinamik amaglarindan ve toplumun kiiresellesme
nedeniyle gecirmekte oldugu degisimden ayri diisiiniilemez (Biiyiikkantarcioglu,

2006, 5.119).

Tiirk Dili ve Edebiyati Egitim ve Ogretimi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Ogretim programlari ile g¢ercevelendirilmistir. Kazandirilmak istenen dil ve edebiyat
kiiltiiri programlara bagl olarak gelistirilmektedir. Degisen diinya kosullarina bagh

olarak Bakanlik 2004 yilinda birtakim sebeplere bagli olarak yeni bir program



hazirlama gereksinimi duymustur. Yeni programin, bilim ve teknolojideki
gelismelerin egitim bilimlerine yansimasi, e8itimde kalite ve esitligin artirilmasi,
ekonomiye ve demokrasiye duyarliligin saglanmasi, bireysel ve ulusal degerlerin
kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi, yatay ve dikey eksende kavramsal biitlinliiglin
olusturulmasi, 6gretim programlarmin Avrupa Birligi normlart ile uyumlu hale
getirilmesi  gibi  gerekgelerle hazirlandigi  belirtilmektedir. Yeni programin

hazirlanma gerekgesi Bakanlikca sOyle agiklanmaktadir (MEB, 2004, s.43):

“Tim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda
yaganmakta olan degisimi ve gelisimi; iilkemizde de demografik
yapida, ailenin niteliginde, yasam bicimlerinde, liretim ve tiiketim
kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, bilgi teknolojisinde, is
iligkileri ve is giiclinlin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme
siireglerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimleri
egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk

halini almistir.”

2004 yilinda ilkdgretim, 2005 yilinda da ortadgretim programlarinin
gelistirilmesine baslanmistir. Yeni programin hazirlanmasinda, Milli Egitim Surasi
ve benzeri platformlarda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi programinin degistirilmesinin
gerekliligine iliskin dile getirilen goriislerin etkili oldugu soylenebilir. Milli Egitim
politikalarin1  uygulamaya doOniistiiren egitim programlari, kuskusuz, ¢agdas
gelismeler dogrultusunda degistirilmeli ve gelistirilmelidir. Egitim programlarinin
gelistirilmesi bir siire¢ olduguna gore, programlarda siirekli iyilestirmeler yapmak
kagimilmazdir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’'nin 6ne siirdiigli gerekceler de
programlarin gelistirilme nedenleri gergekgi bir bi¢imde ortaya koymaktadir. Bugiine
kadar yapilan programlar; pratige degil bilgiye agirhik verdigi; grencilerin ilgi,
yetenek ve kapasite yoniinden birbirinden farkliliklarini dikkate almadigi; 6grencileri
ezbercilige yoneltip yaratict diisinmeyi gelistirmedigi; treticiligi tesvik etmedigi;
giinlik yasamla ilgili becerilere yer vermedigi v.b. nedenlere bagli olarak

elestirilmistir. Yeni programla bu eksiklikler giderilmeye caligilmistir.
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1.2.2. Yeni Ogretim Programinda Tiirk Edebiyati Dersi

Ulkemizde egitimle ilgili yeni diizenlemelerin yapildigi dénemlerde ya da
Ogretim programlan ile ilgili degisiklik yapilan ¢aligmalarda en 6nemli konulardan
biri de Tirk Dili ve Edebiyatinin 6gretimi olmustur. Bir toplulugu millet yapan en
onemli Ozelliklerin bagsinda gelen dil ve edebiyatin Ogretimi, egitim-6gretim
faaliyetlerinin en dnemli konularindan biri olmustur. Dil ve edebiyat egitimiyle ilgili
ortaya c¢ikan sorunlarin giderilmesine yonelik onemli calismalar yapilmistir.
Cumhuriyet donemden 6nce, sistemli ya da gereken bi¢imde yapilamayan Tiirkce ve
Edebiyat Ogretimi, milliyet esasina dayali olarak kurulan yeni Tiirk devleti ile
birlikte ¢ok Onem kazanmis ve buna uygun adimlar hizla atilmaya baslanmistir

(Dursunoglu, 2006, s.227).

Orta Ogretim kurumlarinda dil ve edebiyat i¢in ilk program, 1924 yilinda
hazirlanmistir  (Goglis, 1978; Karakus, 2002, s.173). 1924 yilinda hazirlanip
uygulamaya konulan 6gretim programinda lise birinci sinifta edebi bilgiler esas
alinmis, ikinci ve tiglincii siniflarda ise edebiyat tarihine agirlik verilmistir. 1924
yilinda hazirlanan bu program tizerinde 1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952 ve
1954 yillarinda c¢esitli degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisikliklerle son seklini
alan 1957 programi 1976 yili hari¢ 33 yil uygulamada kalmistir. 1991 yilinda “ders
gecme ve kredili sistem” uygulamaya konulmustur. 1995-1996 6gretim yili basinda
tekrar “sinif gecme sistemi’ne doniilmiistiir. Ancak bu sisteme gore bir program
hazirlanmamig; 1991 yilinda hazirlanan ders gegme ve kredili sistem programi, sinif

gecme sistemine gore yeniden diizenlenmistir (Dursunoglu, 2006, s.230).

2005 yilinda "Ortadgretimin Yeniden Yapilandirilmasi" ¢ergevesinde, Talim
ve Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karari ile liselerin 6grenim
siiresi 20052006 Ogretim Yili’ndan itibaren kademeli olarak 4 yila ¢ikarilmistir. Bu
dogrultuda hazirlanan Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgeleri, Talim ve
Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 193 sayili karariyla; Dil ve Anlatim ile Tiirk
edebiyat1 6gretim programlar1 da 14.07.2005 tarih ve 197 sayili karar1 ile 2005-2006
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Ogretim yilindan itibaren 9. smiftan baslanmak iizere denenip gelistirmek ve

kademeli olarak uygulanmak tizere kabul edilmistir (http://ogm.meb.gov.tr/).

Bu degisikligin nedeni, Tiirk¢e bilinci ve duyarliliginin azalmasi; yabanc dil
diskiinliigii ve genel bir 6zensizlik sonucu olusan dil yozlagmasi; her kesimde ve her
ogretim kademesinde mevcut olan okuma, okudugunu anlama, sozli ve yazili
anlatim yetersizlikleri ve okullardaki Tiirkce ve Edebiyat egitiminin yetersiz
bulunmas1 sonucu olusan olumsuz gidise ¢oziim bulma kaygisidir (Kavcar, 2002,

5.96).

Belirlenen sorunlar1 gidermeye ¢alisan ve daha etkili bir edebiyat 6gretimi
icin uygulanmaya baglanan programda, koklii degisiklikler, onemli yenilikler

yapilmuigtir.

Yeni programda yapilan koklii degisikliklerden biri ders saatleridir. Onceki
programlarda Edebiyat, Tiirk Dili ve Kompozisyon konular1 Tiirk Dili ve Edebiyat1
dersi iginde verilmekteyken, yeni programda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi “Tiirk
Edebiyat1” ve “Dil ve Anlatim” dersleri olarak iki disipline boliinmiistiir. Dilbilgisi
ve kompozisyon konular1 “Dil ve Anlatim” dersi adi altinda ayr1 ve yeni bir ders
olarak alinmis ve yeniden diizenlenmistir. Tiirk edebiyat1 dersine haftada 3 ders saati,
Dil ve Anlatim dersine haftada 2 ders saati ayrilmistir. Bu degisikligin nedeni,
konularin fazla olmasindan dolayi, 1991 programinda her bir disiplin i¢in ayrilan
siirenin yetersiz kaldig1 veya ders dgretmenine gore degisiklik gosterdigi yoniinde
bildirilen uzman goriislerdir (Kavcar, 2002, s. 98). Cotuksézen de bu ayrimi
edebiyatin evrensel bir sanat dali olmas1 ve edebiyat derslerinde yalnizca yazinsal
iriinler Ogretiminin  yapilmasi1 yoOniindeki diisiinceleriyle  desteklemektedir

(Cotuksozen, 2002, s.127).

Daha ¢ok ogrenciyi merkeze alan yeni programin felsefesine uygun olarak
yapilan degisikliklerden birisi de amaclarin yerine kazanim ifadesinin

kullanilmasidir.
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Tiirkiye’deki program gelistirme modeli iizerine yapilan aragtirmada

uzmanlar bir programin temel 6gelerinin;

1. Amaglar (hedefler)
2. Igerik
3. Ogretme-dgrenme siirecleri

4. Degerlendirme oldugu goriisiinde birlesmislerdir (Demirel, 2005, s.60).

Tiirk edebiyat1 dersi 6gretim programi bu basliklar altinda incelenmistir.

1.2.2.1. Hedefler

Tiirk edebiyati Programinin hareket noktasi, ilkdgretim okulunu bitirmis,
kendisini yazil1 ve sozlii olarak ifade edebilen 6grencilerin diizeyleridir (MEB, 2005,

s.2).

“Bu program; 6grencilere, basta sanat metinleri olmak iizere, her
tirli metni yapi, tema, dil, anlaim ve anlam bakimindan
cozliimleme becerisi ve aligkanligi kazandirmayi; 6grencilerin
giizel sanat eserinden anlayarak ve onunla biitlinleserek zevklerini

gelistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2005, s.4).

Programin genel amaclar1 programda su sekilde siralanmistir (MEB, 2005,

s.5):

1. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihl olandan hareketle dille gerceklesen bir giizel sanat

etkinligi oldugunu kavratmak,

2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ciktiklar1 donemi, glizel sanatlara 06zgii

duyarlilikla yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezdirmek,

3. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan yazildiklari

donemin zihniyetiyle iliskilendirmek,



10.

11.
12.

13.

14.

15

16.

17.

18.

19

13

. Ulusal ve evrensel degerlerin sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek

varliklarini nasil siirdiirdiiklerini kavratmak,

Tirkgenin, tarihi akis icinde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil

zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavratmak,

Toplumsal hayatin ve her tiirli bireysel degerin edebi metinlerde nasil
yansidigin belirlemek,

Tirkgenin, Tirk ulusunun kimligi oldugunu kavratmak,
Yeni diisiinceler liretebilme yetenegini gelistirmek,

Okuma zevki ve aliskanligini gelistirmek,
Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmek,

Ogrencilerin sanat zevk ve anlayislarimi gelistirmek,
Dille gerceklestirilen sanatin etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini
kazandirmak,

Dil ve edebiyat iliskisini kavratmak,

Edebiyat ile diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iligskiyi kavratmak,

. Zamanin akisina paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tiirk yasam tarzini,

diistincesini, dil zevkini ve kiiltiir hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler

cevresinde degerlendirmek,

Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin
birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavratmak,

Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini
kavratmak,

Edebi eserler cevresinde Tiirk insanimin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan

gelismesini kavratmak,

. Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazili ve

sOzIlii metni anlamalarini, degerlendirmelerini ve yorumlamalarini saglamak,
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20. Basta sanat metinleri olmak tizere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel Kkiiltiir,

diisiince ve zevk Ogelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavratmak,

21. Her tiirlii insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek

degerlendirildigini kavratmak,

22. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatmin
donemlerini bu giinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak

diizeye ulagsmalarini1 saglamaktir.

Programin genel amaglarina gore dort yil boyunca okutulacak Tiirk edebiyati
dersiyle; ©6zel uzmanlik alani istemeyen her tilirli metni, yazildigi donemin
zihniyetiyle iligkilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak
lizere, her tiirlii metni yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenek bakimlarindan
inceleyip coziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle
karsilastirip bunlardan sonuglar ¢ikarabilen 6grenciler yetistirilmek istenmistir.
Ayrica Ogrencilere edebi metinler aracilifiyla estetik zevk kazandirmak

hedeflenmistir.

Programda, ogrencilerin, Onemini kavrayamadan ezberledikleri edebiyat
tarihi, edebi devir, kisilik ve metin hakkinda 6nceden hazirlanmis bilgileri vermenin
beklenen yarar1 saglamadigi diisiincesiyle; bu konular hakkinda verilen bilgiler
yerine, metni ¢oziimleme, anlama ve yorumlama becerilerini kazanmalarina 6nem
verilmistir. Ogrencilerin metinleri ¢dziimleyerek kendilerini zevk, anlayis, beceri ve
bilgi bakimlarindan zenginlestirmeleri, estetik yasantinin zevkine varmalari
hedeflenmistir (MEB, 2005, s.3). Boylece egitim sisteminde giderek yayginlasan ve
Ogrenciyi mekanik hale getirdigi i¢in elestirilen test tekniginin olumsuz etkilerinin
azaltilarak, Ogrencilere edebiyatin sevdirilmesi, dgrencilerin var olan giizellikleri
algilayarak, kisiliklerini yapilandirmalar1 ve toplum i¢inde saglikli bireyler olarak rol

almalari istenmektedir.

Edebiyat egitiminde tartisilan en Onemli konulardan biri de mezun olan

Ogrencilerin teorik bilgilerinin iyi olmasina karsin kendilerini gerek sozlii gerekse
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yazili olarak ifade edememeleridir. Yeni programda Ogrencilerin ortadgretimi
tamamladiklarinda, Tiirk¢e ile sanat eseri ortaya koyabilecek, gilindelik hayatla ilgili
her tiirlii yazismalar1 yapabilecek becerileri kazanmalari; Tiirkge ile yazilmis ilmi ve
felsefi yazilar1 anlayip degerlendirme olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini
inceleyip onlar1 yorumlayabilecek diizeye ulasmalar1 amaclanmistir. Ogrencilerin,
uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde
ettiklerini gilinliik yasamlariyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve
evrensele agik bireyler olmalari hedeflenmistir (MEB, 2005, s.2). Programda

bilgiden ¢ok bilissel, duyussal, devinimsel becerilere nem verilmistir.

Ozetle Edebiyat egitimi, ogrencilere, edebiyat metinlerindeki sanat
degerlerini sezdirmeyi, dilin metinde kazandigi anlamlar1 kavramayr ve metni
yorumlamay1 saglayacak becerileri kazandirmay1 amagclar. Bu egitimin ilk ve 6nemli
basamag lise yillarindaki edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde 6grencilere, her
yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil
incelenecegi ve degerlendirilecegi konusunda beceriler kazandirilmali; sanata 6zgi
yasantimn  Ozellikleri  hissettirilmelidir. ~ Ogrencilerin  her  diizeydeki  dil
gostergelerinin nerede, nigin, nasil ve neden kullamildigin1 kavrayabilecek bir
anlayisa ulagmalarin1 saglamak hedeflenmistir (MEB, 2005, s.2). Edebiyat egitimi,
sanat egitimi olarak degerlendirilmeye baslanmis ve programin kazanimlar: bu yonde

yapilandirilmistir.

Programda, genel olarak belirlenen hedeflerin yani sira her sinifin ve iinitenin
kazanimlar1 da ayr1 ayr1 belirtilmistir. Buna gore dokuzuncu sinif konular1 dort {inite
halinde ele alinmis, iinitelerin boliimleri, hedef ve kazanim sayilari, {inite ig¢in

Onerilen zaman ve metin belirtilmis ve agiklanmistir.



Tablo 1

Dokuzuncu Simif Hedef-Kazanim Sayilari
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Uniteler Hedef Sayisi Kazanim Sayisi
I.Unite 6 39

I1. Unite 11 69

I11. Unite 11 76

IV. Unite 9 47

Toplam 37 231




Tablo 2

9. Siif Uniteleri I¢in Onerilen Siire Ve Metin Sayilari

17

Unite Adx

Unite
Boliimleri

Onerilen Zaman

Onerilen Metin

Zaman
(Saat)

Agirhk
%

Metnin
Tamami

Metnin
Parcasi

I. Unite: Giizel
Sanatlar ve Edebiyat

Giuzel
Sanatlar ve
Edebiyat

12

8,33

X

I1. Unite: Cosku ve
Heyecani Dile Getiren
Metinler (Siir)

Siir
Inceleme
Y Ontemi

20

16,66

Siir

Ornekleri

20

18,05

I1. Unite: Olaylar
Cevresinde Olusan
Edebi Metinler

Anlatmaya
Bagli Edebi
Metinleri
Inceleme
Yontemi

16

11,11

Anlatmaya
Bagli Edebi
Metin
Orneklerini
Inceleme

26

18,05

Gostermeye
Bagli Edebi
Metinler

5,55

IV. Unite: Ogretici
Metinler

Ogretici

Metinleri
Inceleme
Y ontemi

5,55

Ogretici
Metin
Ornekleri

24

16,66

Toplam

144

100

I. iinite “Gtizel Sanatlar ve Edebiyat” baglig1 altinda toplanmistir. Bu iinitede

sanatin insan hayatindaki, edebiyatin giizel sanatlar i¢indeki yerini ve degerini

belirleyip; edebi metinlerin edebi olmayan metinlerden farkliliklarin1 kavratmak

amaclanmistir. Metinlerden segilen pargalar {izerinde 6grencilerin bireysel olarak ve

birlikte gerceklestirecekleri incelemelerle elestirel diisiinme, problem ¢ozebilme,
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arastirma, sorgulama, yaratici diistinme becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir (MEB,

2005, s.6).

II. tnite “Siir” baslig altinda toplanmistir. Bu iinitede etkinlikler ve
aciklamalar araciligtyla manzume ile siir arasindaki farkliliklarin kavranmasi
amaglanmistir. Bu iinitenin sonunda 6grencilerin; siirleri ahenk, yapi, tema, dil ve
anlatim, anlam, gelenek ve donemleri bakimlarindan inceleyip yorumlayacak
becerileri kazanmalari, boylece siirle biitiinlesebilen 6grencilerin zevk ve anlayisina
gore bireysel antolojilerini olusturmalari; topluluk karsisinda siir okuma

aligkanliklar1 kazanmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2005, s.7).

III. tnite “Olaylar Cevresinde Olusan Edebi Metinler” bashigi altinda
toplanmistir. Bu iinitede anlatmaya ve gostermeye bagli edebi metinler yoluyla
Ogrencilerin, problem c¢o6zebilme, elestirel diislinme, arastirma-sorgulama,
karsilastirma ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB,

2005, 5.7).

IV. iinite “Ogretici Metinler” bashig1 altinda toplanmistir. Bu {initede etkinlik
ve agiklamalarla dgrencilerin zevklerinin gelismesi ve metni inceleyip yorumlayacak

beceriler kazanmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2005, s.8).

Yeniden yapilanma cergevesinde kazanimlar yoluyla bazi becerilere ve
bilgiye ulasiimasi hedeflenmistir. [lkdgretim ve ortadgretim programlarinda yer alan
derslerdeki ortak beceriler, Tirk edebiyati dersinde metinlerin incelenmesi ve

yorumlanmasiyla kazandirilmak istenmistir. Bu beceriler:
1. Elestirel diisiinme becerisi,

2. Yaratici diistinme becerisi,

3. lletisim becerisi,

4. Arastirma-sorgulama becerisi,
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5. Problem ¢6zme becerisi,
6. Karar verme becerisi,
7. Bilgi ve teknolojileri kullanma becerisi,

8. Tiirk¢ceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi kazanmalar1 ve bu becerileri

gelistirmeleri ayn1 zamanda sanat eserinden zevk almalar1 hedeflenmistir.

Bu becerilere iliskin alt beceriler de Tiirk edebiyati dersi 6gretim programinda

tablolar halinde verilmistir.

Ozetle programda, edinilen bilgilerin giinliik hayatla iliskisi dikkat alinmakta;
bilgiler yoluyla beceriler kazanilmasma agirlik verilmektedir. Ogrenciyi gergek
hayata daha donanimli hazirlamak amacglanmigtir. Ayrica edebi metinler yoluyla
estetik zevk ve biling edinimine 6nem verilmektedir. Eski programdan farkli olarak
her iinitenin amaci ve bu amagclara ulasmak icin yapilacak calismalar hakkinda

orneklerle bilgi verilmistir.

1.2.2.2. igerik

Icerik Ogesi ile programda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii
diisiiniilmektedir (Demirel, 2004, s.5). Programda belirtilen amaclar1 gerceklestirmek
lizere bundan 6nce hazirlanmis programlardan farkli olarak bu programda {inite esas
alinmistir (MEB, 2005, s.2). Bundan onceki programlarda devir ve kisiler ile konu
basliklar1 boliimler halinde listelenerek verilmistir. Yeni programda iiniteler esas
alinarak, eski programdaki konu yiikii hafiflestirilmis; program 6gretmen ve dgrenci

acisindan yalinlastirilmistir.

Programda igerikle ilgili dnemli bir degisiklik de programin metin odakl
egitim ilkesi esas alinarak hazirlanmis olmasidir. Ders kitaplarina metin se¢iminde
bugiine kadar olan yazarlar esas alinmis ve onlarin adlari programda belirtilmistir;

oysa bu program metni esas almaktadir. Ancak ders kitabi yazarlarina ve
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ogretmenlere kolaylik saglamak diislincesiyle bazi iinitelerdeki etkinlikler arasinda
kimi isimlerden s6z edilmektedir (MEB, 2005, s.18). Metin merkezli bir yaklasim,
metindeki estetik iizerinde, metindeki yap1 {izerinde 1srar eden yapisalct bir
yaklagimdir. Bu yontemi yapisalciligin da etkisiyle Prag Dil Bilim Cevresi’nden R.
Jacobson ve Mukarovsky one ¢ikartmistir. Bu yaklagim F. de Saussure’niin dili bir
gosterge olarak kabul eden ve dilin kendisini inceleme nesnesi olarak ele alan

yaklasimiyla da ortiismektedir (Ugan, 2006, s.33).

Nitekim edebiyat egitiminde metnin esas alinmasi ve ¢oziimlenmesi Milli
Egitim Bakanlig1 yetkililerince Cumhuriyetin ilk yillarindan beri hep onerilmistir.
Programin hazirlanmasinda bu Onerilerin arkasindaki diisiince ve istek dikkate

alinmistir (MEB, 2005, s.2).

Programda; metin se¢imi i¢in esas alinan Ozellikler; edebi metinlerin,
yasanan, tasarlanan ve hissedilen bireysel ve toplumsal ger¢ekligi, zamanin sartlarina
gore yorumlayarak zenginlestirmesi, degistirmesi, daha goriiniir, anlasilir ve sezilir
kilmasidir. Edebi metnin; giiclinii tarihten ve kiiltiirden alan, dille meydana getirilen
giizel sanat eseri oldugu gercegi her zaman On planda tutulmustur. Metinlerin
incelenmesinde edebl metnin birbiriyle i¢ ice girmis bircok dgeden olustugu ve

metnin bu dgelerin herhangi birine indirgenemeyecegi diisiincesi benimsenmistir.

Genel olarak dokuzuncu sinifta, giizel sanatlar icinde edebiyatin yeri, edebi
metinlerin dili ve 6zellikleri, edebi metin — gerceklik iliskisi lizerinde durulduktan
sonra; edebi ve dgretici metinlerin incelenmesinde, anlasilmasi ve yorumlanmasinda
yararlanilacak noktalara gec¢ilmekte; metinlerin yapi, tema, dil-anlatim, anlam
bakimindan degerlendirilmeleri iizerinde durulmaktadir. Ayrica metinler ve
donemleri arasindaki iliskilendirmenin ve yorumun nasil yapilacagi {iizerinde
durulmaktadir. Bir 6nceki program daha c¢ok dersin icerigini belirlemeye yoneliktir.
Diger bir deyisle nitelikten ¢ok nicelik odaklidir. Yazarlar, eserler ve donemler

acisindan higbir seyin ihmal edilmemesi anlayis1 nedeniyle de programda ayrintilar
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fazla yer kaplamaktadir. Bu icerik yogunlugu da arastirma, inceleme ayrigtirma
yorumlama yerine bilgiyi aktarmaya yol agmaktadir. Yeni programda igerigin bu

agirligi kaldirilip niteligin artirilmasina ¢alisilmistir.
1.2.2.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Yeni programda 6grenme-0gretme siireci dort asamada verilmistir (MEB,
2005, s.166).
Bunlar:

1. Hazirhik

2. Inceleme

3. Anlama-Yorumlama

4. Degerlendirmedir.

Bu asamalarin programda verilen esaslar c¢ergevesinde gergeklestirilmesi
vurgulanmistir. Programda ders islenisi yontem ve teknikleri baglig: altinda, edebiyat
egitimi ve 0gretiminde amaglanan hedefe ulasabilmek i¢in 6grencilerin dili kullanma
becerileriyle zevk ve anlayls diizeylerinin belirlenmesinin  6nemi iizerinde
durulmustur. Bunun yani sira islenecek {initenin 6grenci ¢evresi ile iliskisinin dikkate

alinmasinin gerekli oldugu ifade edilmistir.

Programda Tiirkge kelimeleri dogru telaffuz edemeyen 6grencilerin, edebiyat
zevki ve anlayism gelistirme yerine, Once Ogrencilerin telaffuzlar1 {izerinde

durmanin yararl olacagi belirtilmistir.

Dersin islenisiyle ilgili yapilan aciklamalarda metin okumanin dil ve edebiyat
zevk ve anlayisina agilan ¢ok onemli bir kap1 oldugunu dikkate alarak, her sinif ve
tinitedeki metin parcalarinin ve metinlerin okunmasina 6zen gosterilmesi, her sinifta,
o smuf diizeyine gore okuma, dinleme, anlama ve anladiklarini yazili ve sozlii olarak
anlatma caligmalar1 yapilmasi geregi lizerinde durulmustur. Genel olarak 6grencilerin
bireysel farkliliklart ve ¢evre kosullariin etkileri géz oniine alinmis ve programa bu

anlamda esneklik getirilmistir.
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Okuma ve dinleme caligmalarindan sonra, metinlerin incelenmesine ve
¢dziimlenmesine gecilmelidir. Unitede kazandirilacak beceri ve anlayisi, tattirilacak
sanat zevkini ve sezdirilecek gergekligi diisiinerek metin iizerinde hazirlik
yapilmasina énem verilmelidir. Ogrencilerin dikkatlerini, islenecek konular {izerinde

yogunlastirmalar1 saglanmalidir.

Biitiin bunlarin gerceklesmesi icin 6gretmen, 6grenci grubunun ozelliklerini
dikkate alarak ve sahip oldugu imkanlar1 kullanarak 6grencileri yonlendirmelidir

(MEB, 2005, s.15).

Ogrenme-dgretme  siirecinde  6gretmenin  rolii de programda sdyle

belirtilmistir.

Ogrenme- 6gretme siirecinde dgretmen,
e Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate almalidir.

e Farkli yazin tilrlerini tanitarak Ogrencilerin okuma aligkanlig1

kazanmalarina yardimce1 olmalidir.
e Ogrencilerin diisiincelerini &nemsemelidir.
e Kaynaklara ulasma yontemlerini sunmalidir.
e Ogrencilerin edebi zevklerini gelistirici ¢alismalar yapilmalidir.
e Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirici ¢alismalar yapmalidir.

e Ogrencilerin, bilgilerini smiflandirmalarma, karsilastirma yapmalarina,
bilgiler arasinda iligkilendirme kurmalarina, yeni bilgileri yorumlamalarina

yardimci olmalidir.

e Ogrencilerin, dgrenme tiirlerine gdre c¢aligmalar yapmalarina yardimci

olmalidir.
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e Ogrencilerin, kendilerini degerlendirmelerine yonelik calismalar yapmalarina

yardimci olmalidir (MEB, 2005, s.167).

Yeni programda 0grenme-0gretme siiregleri ve bu silirecte 9gretmenin rolii
onceki programlara gore ayrintili bir bicimde ilk defa ele alinmistir. Bilgi ve
becerilerin edinimi ile ilgili uygulama siirecine doniik Oneriler yapilmis ve
programda uygulanabilecek “Etkinlik Ornekleri” verilmistir. Onceki programlarda,
o0grenme-ogretme durumuyla ilgili herhangi bir agiklama yapilmamis ve bazi

konularda ¢ok az sayida etkinlik 6rnegi verilmistir.

Programda yapilan degisikliklerin 6nemli bir yonii, 68renci ve Ogretmen
rollerinin de temele alinan yapilandirmaci yaklasimla birlikte sekillenmesidir. Bu
programda Ogrencinin ve dgretmenin rolleri acik ve ayrintili olarak ifade edilmistir.
Ogrenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol yerine, sorular
soran, problem kuran, problem ¢6zen, elestirel diisiinen bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve
degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler yoluyla kendi biligsel
yapismi olusturan, ¢evresinde olanlarla ilgilenen aktif bir rol verilmistir. Ogretmene
“Ogretici” yerine ‘“‘ortam diizenleyici”, “yoOnlendirici” ve “kolaylastiric1” roller
yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii dgrenme-6gretme ortamini diizenlemek,
etkinlikler konusunda dgrencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yani
sira igbirligini saglayici, yardimci, kolaylastirici, kendini gelistirici, planlayici,
yonlendirici, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, saglik ve giivenligi saglayict roller

verilmistir. Bu 6zellikler yenilenen tiim programlarda 6nemle belirtilmistir.

1.2.2.4. Degerlendirme

Yeni programda, dlgme ve degerlendirme sadece dgrenme sonucunu degil,
stirecini de degerlendirmeye doniik olarak ele alinmistir. Programda hem 6grencinin
kendini degerlendirmesi i¢in hem de O6gretmenin Ogrenciyi degerlendirmesi icin

degisik 6lgme araci 6rneklerine yer verilmistir.
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Tirk edebiyatt programinda, degerlendirmenin esaslari  su sekilde

aciklanmistir:

“Olgme, dgrencilerin kazanim ve becerileri ne kadar edindiklerini
gérmeye yarayan ara¢ olarak kullanilmalidir. Olgme ve
degerlendirme yoluyla 6grencilerin 6grenme siirecleri izlenmeli ve
bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan sinif etkinlikleri
zenginlestirilmelidir. Bunun i¢in 6gretmen, birkag araci birlikte
kullanarak 6l¢me ve degerlendirme yapmalidir. Program, bireysel
farkliliklart dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve Ggrenme
stratejilerini benimsemis oldugundan, dlgme ve degerlendirmede
de 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemelerine imkan

vermek igin ¢oklu degerlendirme gerekmektedir” (MEB, 2005,
s.168).

Degerlendirme konusunda oOgretmene de esneklik saglanmis; iinitelerdeki
kazanimlara gore Ogretmenlerin hazirlayacaklari degerlendirme yontemlerinin de

kullanilabilecegi belirtilmistir.

Hazirlanan bu programla 6grencinin i¢inde yasadigi toplumla uyum icinde
olmasin1 saglayict bilgi, tutum ve becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir.
[Ikdgretimden baslayarak programlarda tutum ve degerlere verilen dnemin arttig:
gorilmektedir. Tutum ve degerler i¢in belirlenen kazanimlarin alana 6zgii

olmamasi, oldukc¢a genel olmasi dikkat ¢ekicidir.

1.3. Tutum Nedir?

Tutum, gerek psikolojide gerekse de egitim arastirmalarinda ¢ok yonlii bir
kavram olarak incelenmektedir. Belki de insan davranisinda, dolayisiyla psikoloji
biliminde tasidigr biiyiikk dnemden dolayi, tanimlanmasi en zor kavramlardan biri
olan tutum, kullanan kisinin kuramsal yonelimine ve felsefesine bagli olarak farkli
anlamlar, farkli icerikler tasiyabilmektedir. Bilimsel olarak incelenmesi 19.yy ‘da

baslayan tutum, Phillips’e (2003) gore bireyin duygu, inan¢ ve degerleri {izerine
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dayanan ve degiskenlik gdsteren bir psikolojik durumdur (Akt. Ozmentes, 2006, s.2).
Thurstone tutumu “Psikolojik bir objeye yonelen olumlu ya da olumsuz bir yogunluk
siralamas1 ve derecelemesidir.” bigiminde tanimlamaktadir (Akt. Tavsancil, 2006,

s.65).

Inceoglu tutumu “Bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki Onegilimidir.” bigiminde

tanimlamustir (Inceoglu, 1993, s.15).

Ciiceloglu'nun Bacon ve Byrne’ den aktardigina gore tutumlar oldukga
organize olmus, uzun siireli duygu, inan¢ ve davranis egilimleridir. Bu egilimler
diger insanlar1, gruplari, fikirleri, lilkenin diger yonlerini ya da nesneleri konu edinir

(Cliceloglu, 1998, s.512).

Baysal’da Inceoglu’yla &rtiisen bir tanim yaparak tutumu, “Bireyin kendine
ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal obje ya da olaya karsi deneyim ve
bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepkidir.”

biciminde agiklamistir (Baysal, 1981, s.13).

Ozgiiven’e gore tutum * Bireyin belli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gdzlenen, duygusal bir hazir olug hali ve/

veya egilimidir” (Ozgiiven, 1994, 5.336).

Allport (1967) tutumu “ Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitlin obje ve durumlara karsi bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur.”

biciminde tanimlamistir (Akt. Tavsancil, 2006, s.65).
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Bir¢cok farkli tanimi yapilabilen tutumlarin genel ozellikleri Tavsancil

tarafindan su sekilde siralanmustir.

e “Tutumlar dogustan gelmez, sonradan kazanilir. Diger bir ifadeyle

tutumlar yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

e Tutumlar gegcici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani

bireyler yasamlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini
saglar. Ogrenme siireci i¢inde derece derece bigimlendiginden, insanin

cevresini anlamasina da yardimcei olurlar.

e Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar.
Birey bir objeye iligkin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz

bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak

o objenin bagka objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

e Kigisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal

tutumlar, toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir

e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
Bagska bir ifadeyle, tutumlar tepkide bulunmaya iligskin bir egilimdir.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir” (2006,

5.71-72).

Tutumlarin dogrudan goézlenemeyen igsel bir etken olmasi ve bireyin
davraniglarina gore anlamlandirilmasi, tutumun davranigla olan etkilesiminde
tistlendigi roliin tiim yonleriyle anlasilabilmesini zorlagtirmaktadir. Tutum kavramini
daha iyi anlamak i¢in, tutumun herhangi bir davranisa neden olan siirecinin daha iyi
analiz edilmesi, tutumun yapisinin ve d&gelerinin daha ayrintili incelenmesi

gerekmektedir.
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1.3.1. Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Tanimlardan da anlasilacagi tlizere tutum, kisinin belli bir insana, gruba,
nesneye, olaya, vb. yonelik olumlu veya olumsuz diisiinmesine, hissetmesine veya
davranmasina yol acan oldukga istikrarli bir egilimdir. Bu egilim eski yasantilara
dayal1 bilingli bir inang, kan1 igermesi agisindan bilissel, hogslanma veya hoslanmama
seklinde kendini gdstermesi agisindan duygusal ve biitiin bunlarin, kisiyi su veya bu

sekilde davranmaya egilimli kilmasi agisindan davranigsal bilesenlerden olusur.

Tutumlar sadece bir davranig egilimi ya da bir duygu degil, bilis-duygu-
davranis egilimi biitiinlesmesidir (Kagit¢ibasi, 1999, s.103).

Sekil 1:
Tutumun Ogeleri
Urratici
Dy g 'Biligsel Tepld
D stzel Kamlarin sézel
%ﬂ ,‘fadehgtfze

Ortaya gikan eylemler
Arﬂaﬁla:ﬂa_ﬂ darrats
sizel ifadeler

Kaynak: (Spooncer, 1992)

Buna gore “bir bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu
bakmasini gerektiriyorsa (bilissel 6ge), birey o konuya iliskin olumludur (duyussal
6ge). Bunu sozleri ya da davranislar1 (davranissal dge) ile gosterir” (Inceoglu, 1993,

s.15). Buna ii¢ 6geli tutum modeli ad1 verilmistir (Tavsancil, 2006, s.72).
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1.3.1.1. Bilissel Oge

Tutumlarin biligsel ogeleri, tutum objeleri (uyaricilari) ile ilgili bilgi ve
inang¢lardan olusmaktadir. Biligsel 6geyi Triandis, “ Bireyin diislince siireglerinde

kullandig1 bir siniflama olgusu.” olarak tanimlamaktadir (Akt. Tavsancil, 2006, 73).

Tutum 0&gesi ile ilgili bilgi, kisinin tutum objesiyle dogrudan deneyim
gecirmesiyle ya da farkli kaynaklardan (okuyarak, gorerek v.b.) 6grenmesiyle olusur.
Bagka bir ifadeyle, bilinene kars1 tutum olusur; varlig1 bilinmeyen bir konuya yonelik
tutum olugmaz. Tutum objesi hakkindaki bilgiler ne kadar gerceklere dayaniyorsa
onunla ilgili tutumlar o kadar kalici olur. Bu durumun sonucu olarak da tutum
objesiyle ilgili bilgi degistiginde tutum da degisir (Baysal, 1981, s.14, 15). Ornegin
bir gezi kitabindan etkilenerek ¢ok giizel oldugu diisiiniilen bir yere gidip, o mekanin
iyl olmadigin1 goriiliirse, o mekan hakkindaki bilgi dolayisiyla tutumun yonii ve

yogunlugu da degisecektir.

Gilinliik konugmalarda “inang”, “goriis” ve “tutum” kavramlari birbiriyle
karistirilmakta; kimi zaman da birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ugii de cesitli
sekillerde, tepki gostermek i¢in 68renilmis egilimler olmasina ragmen Fernald ve
Fernald (1969) “Tutumlar diisiincelerden daha uzun Omiirli ve koktencidirler;
bununla beraber inanglar kadar derinlerde saklanmamuislardir.”’(Akt. Tavsancil, 2006,

s.74) biciminde li¢ kavram arasindaki farki agiklamislardir.

Inang ve tutum kavramlarinin birbirine neden-sonug iliskisiyle bagli oldugu
soylenebilir (Inceoglu, 1993, s.105). Her tutumda inanglar vardir, ancak her inang
tutum olusturmaz. Morgan’a gore tutumla iliskilendirme durumu, biitlin inanglar i¢in
gecerli degildir. Tutumla iliskisi olmayan, drnegin, “diinya yuvarlaktir” gibi inanglar
da vardir. Bu iki inanct ayirt etmek icin tutum olusturan inanca “kan1” denir
(Morgan, 1995, s.363). Inanc bu sekliyle, tutumlarin biligsel 6gesinde yer almakta ve
tutumlari, icerdikleri bilgi ve inang¢ derecelerine gore farklilagtirmaktadir (Eren,

2001, s.180). Ozetle bilissel dge, kavramin ya da durumun algilanmasidir.
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1.3.1.2. Duyussal Oge

Duyugsal o6ge, tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle
aciklanamayan, hoslanma-hoslanmama yoniinii olusturur (Baysal, Tekarslan, 1996,
s.254). Tutum konusuna olumlu ve olumsuz duygular hissetmek 6nceki deneyimlerle
iliskilidir. Baz1 tutumlar mantikla agiklanamazlar ve bu tutumlar tamamen duyussal

Ogeye sahiptirler (Morgan, 1995, s.363).

Duygusal 6ge, bireyin degerler sistemiyle de yakindan ilgilidir. Degerler
bireysel ve toplumsal olarak ayrilabilir. Bireylerin degerleri toplumsal degerleri
olusturdugu gibi, kabul goérmiis toplumsal degerler de bireylerin iizerinde etkili
olabilir. Bu degerler de kisinin tutumunu bi¢imlendirir. Ancak tutumlar toplumsal
degildir. Toplumsal degerlere iliskin tutumlar toplumsaldir. Degerin tutumun icerigi

oldugu soylenebilir (Sherif ve Sherif, 1996, s.103,105).

Tutumu inang ve degerlerden ayiran en 6nemli 6zellik tutumlarin duygusal
bileseninin olmasidir (Morgan, 1995, s.363). Erdogan duyussal 6geyi tutuma
siireklilik kazandiran, tutumun itici veya sekillendirici olan yonii olarak tanimlamistir
(Erdogan, 1999, s.366). Ozetle duyussal 6ge, bireyde, algilanan durum ya da

kavramla iligkili duygularin ortaya ¢ikmasidir.

1.3.1.3. Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin tutum objesine iliskin davranig egilimini igerir.

Davranis egilimi sozlerle veya hareketlerle gosterilebilir.

Bir tutum genellikle bireyi tutum nesnesine iliskin davraniglarda bulunmaya
yoneltir. Bir nesneye iliskin olumlu tutumu olan bir birey, o nesneye karsi olumlu
davranmaya, ona yaklagsmaya, yakinlik gostermeye, onu desteklemeye, yardim

etmeye meyillidir. Bir nesneye iliskin tutumu olumsuz olan birey ise, bu nesneye
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ilgisiz kalma veya ondan uzaklagsma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi

gosterecektir (Hotaman, 1995, s.13-16).

Davranig egilimleri bireyin aligkanliklar1 ve normlarinin yani sira, sz konusu
tutum objesi ile dogrudan iligkili olmayan diger tutumlarin da etkisi altindadir. Bu
bakimdan davranigsal 6geden s6z ederken, duygusal davranis ve normatif davranigi
ayirmak gerekir. “Duygusal davranig tutum konusunun hosa giden ya da gitmeyen
bir durumla iliskilendirilmesi sonucu ortaya cikar. Normatif davranis ise dogru
davranigin ne oldugu konusundaki inanglara dayanan davranistir” (Tekarslan vd,
1989, s.112). Bireyin bagli oldugu kiiltiirde, bir davranis dogru olarak goriiliiyorsa,
birey bu davranisi hosuna gitmese de yapar (Inceoglu, 1993, s.18). Bu durum
normatif davramstir. Ozetle davranigsal 6ge, ortaya ¢ikan duygularin, davranisa

doniistiiriilmesidir.

Tutumun birey {iizerindeki etkisi iic dgenin birbiriyle uyumlu olmasiyla
iliskilidir. Bu ii¢ 6ge, yerlesmis, giiclii tutumlarda oldukca baskin durumdadir. Zayif
tutumlarda 6zellikle davranigsal 6ge zayif olabilir. Tutum bireyi davranisa hazirlayici

karmasik bir egilimdir.

Tutumlar, olaylar1 incelemede “ara degisken” olarak kullanilabilirler.
Tutumlarin her bir dgesinin bazi gozlenebilen ve oOlgiilebilen tepkiler meydana
getirdigi ve bunlarin gozlemi sonucu bu dgelerin de varsayildig: diisliniiliirse, 0geler

ara degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kagit¢ibasi, 1999, s.104).

Uc tutum Ogesi birbiriyle etkilesim icindedir ve birinde ortaya cikan bir
degisiklik, tutarliligi korumak icin, diger dgelerde de zincirleme bir degisime neden
olmaktadir. Diger bir ifadeyle, bireyin bir tutum Ogesine iliskin olumlu-olumsuz

durumu degistiginde, o kavram, durum veya objeye karsi bilissel ve davranigsal

boyutu da degisir (Inceoglu, 1993, s.19).
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1.3.2. Tutum Davrams iliskisi

Tutum da bir¢cok psikolojik degisken gibi dogrudan gdzlenip Olclilemeyen
ancak varhigi sozel ve davranigsal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu
yonilyle davraniglarin tutumlan icerdigi, bir baska deyisle tutumlarin davraniglara
yon veren bir degisken oldugu diisiincesi, tutumlarin Ol¢lilmesinin  Snemini
artirmaktadir. Tutumlar1 6lgmenin olas1 davraniglar hakkinda bir fikir verecegi
sayiltisi, davranista istenilen yonde bir degisiklik yapilmak istenildiginde, dncelikle
tutumlar1 degistirme fikrine yoneltmektedir. Arkonag, tutumlarin ortaya ¢ikacak olan
davranisi etkiledigi varsayilmaktadir (Arkonag, 2001, s.157). Dolayisiyla, tutumlar
i¢in davranisa yol gOsteren olarak bakilabilir. Ayrica davranista fark yaratmak igin
tutumlar1 degistirmek arastirmacilara anlamli bir baslangic noktast vermektedir”
seklinde aciklamistir. Bugiine kadar yapilmis tutum arastirmalari tutum ve davranis
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 ortaya koyma acisindan Onem
tasimaktadir. Collins’e gore tutumlarla davraniglar arasinda bir iligkinin olmasi,
Olciilmesi gilic olan bir davramisin Olgiilmesini kolaylagtirmaktadir (Akt. Baysal,
1981, s.37). Bir tutum objesine yonelik tutumun o objeye iliskin sadece bir
davranigin degil birden ¢ok davranisin gostergesi olabildigi icin de sosyal bilimciler

ve egitim bilimciler agisindan 6nemlidir.

Bu konuda kabul goren ilk arastirma sosyolog La Piere tarafindan 1934
yilinda ABD’ de yapilmigtir. La Piere Cinli bir kari-kocayla 184 lokanta, 66 otel ve
motele gitmistir. Her gittikleri yerde kabul edilmisler ve kendilerine servis
yapilmistir. Sadece tciincii sinif bir motele kabul edilmemislerdir. Bu ilk deneyden
alt1 ay sonra La Piere, biitiin gittikleri otel, motel ve lokantalara mektup yazarak,
Cinli miisteri kabul edip etmeyeceklerini sormus ve mektuplarin yarisina cevap
almigtir. Cevap yazanlarin % 92’si Cinlilerin kabul edilmeyecegini bildirmistir.
Olumlu cevap verenlerin orant % 1; kesin cevap vermeyenlerin orant ise % 8’dir. Bu
arastirma ile daha 6nce gosterilen olumlu davranis ile daha sonra belirtilen olumsuz

tutum arasinda ¢eliski ortaya konmustur (Tavsancil, 2006, s.86—87).
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Bir bagka arastirma oy verme davranislariyla ilgili olarak Kelley ve Mirer
(1974) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar 1952°den 1964’e kadar olan baskanlik
se¢im kampanyalar1  sirasinda  yapilmig  biiyilkk  boyutlardaki  taramalari
¢Ozlimlemislerdir. Secim Oncesi kamuoyu arastirmalarinda elde edilen sonuglarla,
gercek oy verme davraniglari arasinda oldukga yiiksek bir tutarlilik bulunmustur.
Se¢menlerin % 85’inin tutumlari ile davraniglart arasinda tutarlilik oldugu sonucuna

varilmistir (Freedman, Sears ve Carlsmith, (1993), akt: Tavsancil, 2006, s.88)

Bu noktada tutum ve davranig iliskisi a¢isindan bilim adamlar1 farkli
goriislere sahiptir. Ornegin, Edwards (1957) tutumlar ve davranislarin ¢ok yakin
iliskide bulunduklarin1 sdylerken Fishbein aksini iddia etmektedir (Akt. Ozmentes,
2006, 2).

Underwood (2003, s.2) ise tutumlarin, bireylerin davraniglarinin ne olacagi
hakkinda bir yordayici olabilecegini savunmaktadir. Underwood tutumlarin a) giiglii
ve tutarl, b) bireysel deneyimlere dayali, ¢) 6zellikle de gergeklesebilecek davranisla
ilgili olmas1 durumunda insanlarin davranislarini kestirmede bir ara¢ olabilecegini

sOylemektedir.

Noll ve Scannell tutum 6lgekleri puanlar1 ve davraniglar arasinda .50 ve .60
diizeyinde bir korelasyon oldugu sonucuna varmislardir (Akt. Ozmentes, 2006, s.3).
Onlara gore bu sonug¢ yakin bir iliskiyi icermemekle birlikte egilimleri belirlemede
onemli bir bulgudur. Tutum puanlarinin gegerliginin yiiksekligi, davranisla ne kadar
yogun iliski kurduklariyla ilgilidir. Tutumlarla davraniglar arasinda bir iliskiyi
gorebilmek icin tutumu iceren sozel ifadelerin daha ¢ok davranisa yonelik olmasi ve

sinirlandirilmamasi gerekmektedir.

Sonuglart birbiriyle tutarsizlik gosteren arastirma calismalari nedeniyle
1960’larda arastirmacilar tutum ve davranis iliskisiyle ilgili yeni sorular sormaya
baslamiglardir. “ Tutumlar davranisla ne zaman iliskili hale gelir; hangi unsurlar, ne
gibi siireglerle tutumlar etkiler” gibi sorular cevaplanmaya c¢aligilmistir (Zanna ve

Fazio, 1981°den akt: Arkonag, 2001, s. 166).
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Collins, tutumlarla davramiglar arasindaki iliskiyi kisitlayan etkenleri su

sekilde siralamaktadir (Baysal, 1981, s.38):

1.3.2.1. Cevre ile Tlgili Etkenler: Acik bir tepki hem tutumun hem de
cevrenin etkisi altindadir. Eger ¢evrenin etkisi (baskis1) giiclii ise, tutumun tepkiye

katkis1 azalir. Diger bir anlatimla tutum ve davranis arasindaki iliski azalir.

1.3.2.2. Tutum Dis1 Etkenler: Tutum Gl¢gme yoOntemleri tutumsal tepkiyi
etkileyebilir. Olgme yontemleri dyle bir ortamda uygulanmalidir ki bireyde sosyal
begenirligi 6n plana ¢ikarmadan sadece kisisel tutumu yansitmalidir. (Sokak
rOoportajlarinda en ¢ok izlenilen program tiiriine belgesel cevabinin verilmesi sosyal
begenirligi yiikseltir). Sherif, La Piere’in arastirmasindaki tutumla davranis
arasindaki tutarsizlig1 kullanilan yonteme baglamaktadir. Resepsiyon memurunun iyi
giyimli bir miisteriyi otele kabul etme ihtimali, gormedigi bir Cinliyi mektupla otele

kabul etme ihtimalinden yiiksektir.

1.3.2.3. Olcme Hatalari: Tutumla davranis arasindaki iliskiyi azaltan bir
etkende 6lgme teknik ve sorunlaridir (6l¢me hatasi ya da sorularin anlasilma gilicligi
gibi). Olgme ydntemlerinde karmasik sorular, dikkatsiz yanitlayicilar, yeterli bilgiye
sahip olmayan bilgi islem uygulayicilart gibi faktorler nedeniyle gilivenirligin diisiik
olmasi, tutum ve davranig arasindaki iligkinin yanlis saptanmasina neden

olabilmektedir (Tavsancil, 2006, s.89).

Ozetle, tutumlarin davranislar1 etkilemesi basit bir olay degildir; ve normlar,
aligkanliklar ve 6grenme siiregleri ile ¢evresel ve test ortami etkenlerinin tutum-
davranig iligkisinde payr vardir. Bu nedenle aragtirma bulgularinin analizinde bu

etkenlerin davranigla olan iliskilerine de pay ayrilmalidir (Tavsancil, 2006, s.97,98).

Sonu¢ olarak bir¢ok uzman, bazi hata olasiliklarim1 da hesaba katmak
kosuluyla, davranis tiirleri ve yOniiniin, bireyin kisiliginin, tutumlarinin ve giiclii

tutkularinin yansimasi oldugu goriisiindedir.
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1.3.3. Tutumlarin Olusmasi

Tutumlar dogustan gelmez, O6grenme yoluyla kazanilirlar. Cogu tutumun
kokeni c¢ocukluga dayanmakta ve genelde dogrudan deneyim, pekistirme, taklit ve

sosyal 6grenme ile edinilmektedir (Kagit¢ibas1,1999, s. 120).

Edinilen tutumlarin kaynagi kisisel deneyimlerden ziyade, anne-babalardir.
[k gretim 6grencileri gesitli konulara iliskin tutumlarini anlatirken, genellikle anne
veya babalarinin sdylediklerinden Ornekler verir (Morgan, 1995, s.374). Bircok
arastirma, anne-babanin ve c¢ocuklarin tutumlar1 arasinda yiliksek korelasyon
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bir arastirmada okuldncesi yastaki ¢ocuklarin
% 95’1nin, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin % 80’inin, tiniversite cagindaki genglerin ise
% 50-60’1m1n babalariyla ayni politik partiyi destekledigi tespit edilmistir. Jenings
ve Niemi tarafindan yiiriitilen bir bagka arastirmada ise, 1699 lise son sinif
ogrencisinin %74’ anne-babalarinin bagli oldugu din veya mezhebe bagli olduklar

ortaya konmustur (Topgu, 1998, 5.327).

Yapilan arastirmalar, anne-babalar ve c¢ocuklarin tutumlari arasindaki
iliskilerin, din ve politik tutumlar arasindaki korelasyon kadar yiiksek olmasa da
genel olarak bakildiginda anne-babalarin ¢ocuklarinin tutumlari iizerinde uzun siiren

bir etkisinin oldugunu gostermektedir (Morgan, 1995, s.375).

Ilerleyen yasla beraber ¢ocugun ¢evresi de genislemekte ve yavas yavas
anne-baba digindaki etkenler de tutumlarin olusmasinda rol oynamaya baglamaktadir.
Ozellikle ergenlik déneminin baglamasiyla diger sosyal etkenlerin rolii giderek
fazlalagmaktadir. Topgu’ya gore yapilan arastirmalar arkadaglarin mevcut tutumlarin
degismesinde, yeni tutumlar olusmasinda oldukga etkili oldugu yoniindedir (Topgu,

1998, 5.328).

Tutumlarin olugsmasi, sekillenmesi ve degismesinde etkili olan diger iki faktor

de kitle iletisim araglar1 ve kisisel yasantilardir. Kitle iletisim araglari iginde
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televizyon, radyo, gazete gibi araglar 6nemli rol oynar. Reklamlar izledikten sonra

hi¢ kullanilmayan bir {iriiniin kullanilmaya baslanmas1 bu duruma 6rnek olabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde tutumlar anne-baba tutumlariyla olusmaya
baslar. ilerleyen yasla beraber akranlar, kitle haberlesme araglari, diger kaynaklardan
elde edilen bilgi ve egitim de kisinin {izerinde etkili olur. Ergenlik devresinde
tutumlar sekillenmeye baslar, ilk yetiskinlik devresinde ise giderek yerlesir ve
katilagir. Morgan’a gore tutumlar yirmili yaslardan itibaren hayat boyu devam

etmekte ve kisiler daha tutucu olmaktadir (Morgan, 1995, s.386).

1.3.4. Tutumlarin Olgiilmesi

Duygular, tutumlar ve inanglar karsilastirildiginda en degisken yapi olarak
duygulari, ardindan tutumlar1 ve en statik yapi olarak da inanglar1 gorebiliriz.
Ornegin bir kisinin duygular1 anlik olup o anda olup bitenlerden derin bir sekilde
etkilenebilmektedir. Ancak ayni bireyin bagli oldugu siyasi olusumun ilkelerini ya da
inandi81 dinin kurallarini sorgulamasi ya da terk etmesi daha zor goriilen bir degisim
siirecidir. Tutumlar ise bu noktada duygular ile inanclar arasinda kalmakta ve bu
ikisinden etkilenebilmektedir. Tutumlarin zor olmakla birlikte degigsmesi imkansiz
degildir (Underwood, 2003, s.1). Tutumlarla davraniglar arasinda bir iliski oldugu
sayithst kabul edildiginde tutumlarin davraniglari, davraniglarin da tutumlar
etkileyebilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir (Arul, 2002, s.2). Bu durumda degisen
tutumlarin davramis degisiklikleri yaratabilecegi ya da degisen davranislarin
tutumlart degistirebilecegi soylenebilir. Tutumlarin 6l¢iilmesinin geregi tutumlarin
degismesi lizerine yapilan deneysel ve benzer c¢aligmalarda iyice Onem
kazanmaktadir. Tutumlarin Olgiilmesi Amerika’da biiyiikk bir endiistri haline
gelmistir.  Bu c¢abanin nedeni, bireylerin tutumlarini bilmek, davranislar1 6nceden
kestirmek ve kontrol etmeyi saglayabilmektir (Krech ve Chutchrield, 1980, s.237;
Eren, 2001, s.181).
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Tutumlar soyut kavramlar oldugu icin Ol¢eklenmesi zordur. Baska bir
ifadeyle tutumlar dogrudan dl¢iilemezler. Bu nedenle sosyal psikologlar tutumlarin
Olclilmesinde kullanilan c¢esitli teknikler gelistirmislerdir. Miilakat, davranis gozlemi,
psiko-fizyolojik Olclimler, yarim birakilmis climleler ve hikayeleri tamamlama,
tutum oOlgekleri bunlardan bazilaridir. Bu tekniklerden en 6nde geleni ve en sik

kullanilani tutum o6lgekleridir (Topgu, 1998, 5.328).

1.4 Akademik Basari

Kisiligin olugmasi tizerinde okulun aileden farkli, ancak ondan bagimsiz
olmayan etkileme giicli oldugu diisiiniilmektedir. Okulun ruhsal giiciin gelismesinde,
gercegi algilama becerisinin olgunlagmasinda, sembolik yeteneklere egemen olmada,

cevreyle iletisim kurmada etkisi vardir (Yavuzer, 1993, s.190).

Cagdas egitimde okul, bireyin bilgi donanimini saglamanin yani sira onun
sosyallesmesinde biiyiik Ol¢iide etkili olan bir kurumdur. Gelismekte olan bireye
calisma ve baskalar ile birlikte yasama aliskanligi kazandirmaya 6nem vermektedir.
Gengleri yetiskin yasantisina hazirlarken kendilerini yonetebilme becerisi, olumlu
davranis, yaratici ve gercekci diistinme becerileri ve ilgi alanlar1 edinmelerine imkan

saglamaktadir.

Basar1 kavram1 Wolman’a gore (1973) “Istenilen bir sonuca ulasma yoniinde
bir ilerlemedir.” Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde
basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce
takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik basar1” kastedilmektedir (Carter,
Good,1973, Akt. Erdogdu, 2006, s.3). Bir baska ifadeyle akademik basari, 6grencinin
bir dersteki ¢aligmalarini yansitan, o dersten aldigi sinif gegme notunun aritmetik

ortalamasidir.
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Akademik basari, ¢ocugun biitiin hayati boyunca ilkdgretimden, yiiksek
Ogretimin sonuna kadar tiim 6gretim kademelerinde goriilen bir olgudur. Hem ¢ocuk
hem de aile igin biiyiik 6nem tasir. Ogrencinin akademik potansiyelini kullanabilmesi
icin caligmaya tesvik edilmesi gerekir. Basarili olan 6grenci, Ogrenmeye ilgi
duymakta, aldig1 yiiksek notlar onu mutlu etmektedir. Buna karsilik, akademik
amaglara yonlendirilmemis &grencinin, okulda kendini gerceklestirme motivasyonu

diisiik olmakta ya da hi¢ bulunmamaktadir (Yavuzer, 1993, s.190-191).

Baltas basarili kisilerin su 6zelliklere sahip olduklarini belirtmektedir:
e Kendini tanima
e Zamani iyi ve dogru kullanma
e Durumunu objektif degerlendirme
e Dinleme ve gozleme
¢ Yardim isteme

e Hedef belirleme (Baltas, 1998, 5.76).

Basarili olan bireyler, sartlarindan sikayet etmek, pismanlik duymak yerine
Onlerindeki problemi nasil ¢ézeceklerine bakmaktadir. Nedenlerini kendinden baska
yerde degil, kendi i¢lerinde ararlar ve sonucu degistiremeyecekleri durumlar1 kabul

edip, problemi ¢ozecek yeni alternatif yollara yonelmektedir.

Bireyler i¢in okul biitiinliyle 6nemlidir. Derslerdeki basarinin sadece zihinsel
yeteneklerinin bir sonucu olmadigini, okul yasantisinin yarattigt motivasyonun ve
Ogrencinin okula getirdigi kisisel Ozelliklerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin okul 6grenmelerine iliskin algilar1 ile dgretmene ve derse iliskin
tutumlarinin akademik basar1 kavramini etkileyici oldugunu belirten arastirmalar
bulunmaktadir (Origlia ve Ouillon, 1987, Akt. Yenidiinya, 2005, s.58). Bu

arastirmada 6grencilerin akademik basar1 6l¢iitii olarak Tiirk edebiyati dersi donem
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sonu not ortalamalart alinmistir. Yukarida belirtilen problem ve gerekgeler
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri su sekilde

olusturulmustur.

1.5. Problem Ciimlesi

9. smf Ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarinin Tiirk

edebiyati dersi akademik basarisina etkisi var midir?

1.5.1. Alt Problemler

1. Tirk edebiyati dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

2. Tiirk edebiyat1 dersine yonelik 6grenci tutumlar ile 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlari arasinda anlaml farklilik var midir?

3. Tiirk edebiyat1 dersine yonelik 6grenci tutumlari ile babanin egitim durumu
arasinda anlamh farklilik var midir?

4. “Tiirk edebiyat1 dersine yonelik 6grenci tutumlari ile annenin egitim diizeyi
arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Tiirk edebiyat1 dersine yonelik 6grenci tutumlar: ile babanin kitap okuma
durumu arasinda anlaml farklilik var midir?

6. Tiirk edebiyati dersine yonelik 68renci tutumlari ile annenin kitap okuma
durumu arasinda anlamli farklilik var midir?

7. Tirk edebiyati dersine yonelik O6grenci tutumlar: ile 6grencinin kitap
okuma durumu arasinda anlamli farklilik var midir?

8. Tirk edebiyati dersine yonelik O0grenci tutumlari ile akademik basari

arasinda anlamli farklilik var midir?
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1.6. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Tiirk edebiyati dersine yonelik tutum Olcegi gelistirerek
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yoOnelik tutumlarimin Tiirk edebiyati dersi

akademik basarisina etkisini belirlemek amaglanmistir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Insan1 konu alma ve onu her yoniiyle iyiye gotiirme cabasi bakimindan
edebiyatla egitim arasinda siki bir yakinlik vardir. Bu iki alan kisinin kendini
tanimasini, siirekli olarak 1iyiyi ve giizeli aramasii, daha uyumlu yasamasini
amaclar. Her ikisi de iyi yurttaglar, ¢aligkan ve yaratici bireyler, erdemli kisiler
yetistirme c¢abasi gilider. Biitlin bunlar1 egitim okul yoluyla, edebiyat ise estetik yolla

saglamaya c¢aligir.

Edebiyat egitiminde destekleyici uygulamalara ve bu uygulamalar
degerlendiren galismalara yeterince rastlanamamaktadir. Ozellikle —edebiyat
ogretiminde arastirmalar sinirlidir. Bu nedenden yapilacak bu arastirma; etkili bir
O0gretim icin tutumlarin Sl¢iiliip, degerlendirilmesi ve bir derse yonelik tutum ile
basar1 arasindaki iliskiyi sorgulayacak olmasi edebiyat 6gretimi ile ilgili yapilan
calismalara katki saglamasi, 6gretmenlerin egitim calismalarina ve Ozellikle siif
icindeki O6gretim niteliginin artirllmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 11k tutmasi,
ogrencilerin edebiyat alanindaki basar1 diizeylerinin artirilmasina katki saglanmasi ve
edebiyata karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkilemesi, bu alandaki literatiire

katkida bulunmasi1 bakimindan 6nemlidir.

1.8. Arastirmanin Varsayimlari

1. Deneklerin tutum oOl¢egini yanitlarken gercek beceri, duygu ve

diistincelerini samimi olarak yansittiklari,
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2. Arastirmada kullanilacak 6rneklemin, evreni temsil eder nitelikte oldugu,

3. Akademik basar1 notu olarak kabul edilen 6gretmen tarafindan takdir
edilen karne notlar1 ve 6gretmen tarafindan kullanilan 6lgme araclarinin ilgili hedef

ve davranislar1 kapsadiklar1 bu davraniglarin 6lgmede yeterli olduklar1 varsayilmistir.

1.9. Arastirmanin Simirhliklar:

Calisma kapsami, Kiitahya ilinde 2006- 2007 egitim- 6gretim yili bahar
doneminde rastgele (random) yoOntemiyle belirlenen dort ortadgretim okulunun

9.smif 6grencileriyle sinirhdir.

1.10. Tanimlar / Terimler

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarini  diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir

(Kagiteibas, 1979, s.84).

Bilissel: Bilgilerle ve bilgiden dogan zihinsel yeteneklerle ilgili (Demirel,
2005, s.19)

Duyussal: Davranis, mizag, giidi, tercih, zevk ve degerlerle ilgili (Demirel,

2005, 5.38)

Akademik Basar1: Ogrencinin bir dersteki calismalarini yansitan, o dersten

aldig1 sinif gegme notunun aritmetik ortalamasidir.

1.11. Konu Ile lgili Yapilmuis Arastirmalar

Edebiyat egitiminde tutum ve basari iliskisini arastiran c¢alismalara literatiir
taramasinda ulagilamamistir. Edebiyat egitimiyle ilgili caligmalar da son yillarda
onem kazanmakta oldugunda bu alanla ilgili ¢alismalarin sayist da sinirhdir. Var
olan caligmalarda da edebiyat egitiminde karsilasilan sorunlar, 6gretim programlari

ve ders kitaplar1 konulari iizerinde yogunlasilmistir.
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Tutum ve basar iliskisiyle ilgili ¢aligmalarin sayisinin fazla olmasina ragmen
bu c¢alismalarin daha ¢ok sayisal alanlarda fen bilimleri ile ilgili yapildig
gorilmiistlir. Sosyal bilimlerde tutum ve basari iligkisini arastiran ¢alismalarin sayisi
oldukca azdir. Bu sebeple bu béliimde tutum ve basari iligkisini arastiran yurt i¢inde
ve yurt disinda yapilmis c¢aligmalardan  ulasilabilenler genel olarak

degerlendirilmistir.

Cagdas Yasami1 Destekleme Dernegi Beyoglu Subesi tarafindan 2002’°de
yapilan “Nasil Bir Edebiyat Egitimi” konulu Liselerde Edebiyat Egitimi Calistay1
dolayisiyla lise 6gretmen ve Ogrencilerinin bu konudaki goriiglerini almak tizere
Istanbul’daki 16 liseyi kapsayan bir anket diizenlenmistir. Ankete 1444 dgrenci ve 86

Ogretmen katilmistir. Genis kapsamli bu ¢alismada ilgi ¢eken bazi bulgular sunlardir:

e Ogrencilerin % 61’inin, dgretmenlerin % 70’inin edebiyat dersleriyle

ilgili sorunlar1 vardir.

e Ogrenciler edebiyat derslerinde cagdas metinlere yer verilmedigini
diisiiniiyor. Ogrenciler arasinda edebiyatin insan1 yasama hazirlayan

bir ders oldugu kanisi ¢cok da yaygin degildir.

e Dersi sikici bulanlarla zevkli bulanlarin oranlari birbirine ¢ok yakin
degerlerdedir (zevkli bir ders % 38,5, sikici bir ders % 37). Bu bir
celigki gibi goriilse de bundan, dersin zevkli olmasi gerekirken bazi
nedenlerle sikict hale geldigi sonucu ¢ikabilir. Ogretmenler,

ogrencilerin derslerinde bu 6l¢tlide sikildiklarini diistinmemektedir.

e Derslerin islenisine dair olan soruya ogrenciler, % 5,5 oraninda
“metinleri biz isliyoruz” segenegini isaretlemislerdir. Bu soruya
%75,5 oraninda “metinleri 6gretmenle birlikte yorumluyoruz” cevabi
verilmigtir. Bu durum Ogrencinin derste gercek bir katilim iginde

olmadigini gostermektedir.

e [Edebiyat derslerinde kitap okuma aliskanligi edindiginin ve kitap

secme begenisi gelistirdigini sdyleyen 6grencilerin orant % 62,62’ dir.
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e 2002 yilinda yapilan calistayda 6gretmenlerin % 89,5°1, 6grencilerin

%79’u edebiyat egitiminin yeniden diizenlenmesini istemislerdir.

Kog (1981), liselerde dgrencilerin akademik basarilarinin degerlendirilmesine
iliskin ¢alismasinda, &grencilerin akademik basarilarini  farklilagtiran  temel
faktorlerle ilgili calismalar yer vermistir. Bu arastirmalara gore Ogrencilerin
akademik basarilarin1 farklilagtiran en 6nemli etkenlerden birinin zihinsel yetenekler
oldugu ortaya ¢cikmistir. Benlik algis1 ve uyum, yetersizlik duygulari, motivasyon,
aile yasantilari, beklentiler, baz1 kisisel 6zellikler, okula ve derslere karsi tutumlar

gibi faktorlerin de akademik basariy: etkiledigi goriilmiistir.

Yaman, Dervisoglu ve Soran’in (2004) yiriittiigli c¢alismanin amacit
ortadgretim Ogrencilerinin derslere yonelik ilgilerinin, cinsiyete ve sinif seviyesine
gore nasil degistiginin incelenmesidir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2003-2004
ogretim yilinda Ankara’nin farkli sosyo-ekonomik bolgelerinden seg¢ilmis orta

ogretim kurumlarindaki 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin sonuglarina gore erkek Ogrencilerin en ¢ok ilgi duyduklar
dersler sirastyla bilgisayar, beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, matematik ve
biyoloji iken, kiz dgrenciler sirasiyla en ¢ok bilgisayar, matematik, din kiiltlirii ve
ahlak bilgisi, yabanci dil, Tiirk dili ve edebiyati derslerine ilgi duymaktadir. Iki
grupta da en az ilgi duyulan dersler fizik ve resimdir. Ogrencilerin ilgileri
bakimindan cinsiyete gore anlamli farklilik bulunan dersler fizik, yabanci dil, Tiirk
dili ve edebiyati, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi, beden egitimi ve bilgisayardir. Hem kiz
hem de erkek Ogrencilerde sinif seviyesine gore anlamli farkliligin bulundugu dersler
ise cografya, tarih, edebiyat, bilgisayar ve yabanci dildir. Arastirma bulgularina gore
kiz dgrenciler edebiyat ve yabanci dil derslerine erkek 6grencilere gore daha fazla
ilgi duymaktadir. Bununla birlikte erkek oOgrencilerin bu derslere ilgileri diisiik

bulunmustur.
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Buna benzer bir bagka calismada da 1967 yilinda Egitimde Uluslararasi
Basariyr Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan, 17 gelismis iilke okulundaki
ogrencilerin Fen Bilimleri, Matematik, Edebiyat, Yabanci Dil (Ingilizce, Fransizca)
derslerine karsi tutumlar ile basarilar arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan bu
aragtirmanin bulgularina gore, derslerle ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki
iliski, derslere, dgrencilerin diizeylerine ve iilkelere gore degismektedir. Ogrencilerin
tutumlarinin edebiyat dersindeki basariyr % 3 oraninda etkiledigi tespit edilmistir.
Derslerle ilgili tutumlarla basar1 arasinda r = 0.34 diizeyinde bir iliski saptanmustir.
Derslerdeki basari ile tutum arasindaki korelasyon, ilkokullarda diisiik, ortaokul ve
liselerde daha yiiksek bulunmustur. Bu arastirmada duyugsal ozellikler ile basari
arasindaki korelasyon, fen bilimleri, matematik, ingilizce ve Fransizca icin yiiksek,

edebiyat ve okuma i¢in diislik olarak bulunmustur (Bloom, 1998, 5.92-93).

Yaman (1999) arastirmasinda Tiirkge dersinin, okudugunu anlama ve
dinledigini anlama akademik basarilarinin kazandirilmasinda, birlestirilmis, kubagsik
okuma ve kompozisyon uyguladigi deney grubu ile tiim smif yontemine dayali
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda, akademik basar1 ve Tiirkce
dersine iliskin tutumlar agisindan anlamli farklilik olup olmadigini sinamistir.
Besinci sinif 6grencilerinden toplam 81 &grenci deney ve kontrol gruplarim
olusturmustur. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “ Okudugunu
Anlama Testi”, “Dinledigini Anlama Testi” ve “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak verilmistir.
Aragtirmanin bulgulari; akademik basar1 ve tutumlar agisindan, birlestirilmis
kubagik okuma ve kompozisyon tekniginin tiim simif 6gretimine gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Yetim (2002) Matematik ve Tiirkge derslerine yonelik olarak ilkogretim
seviyesinde yiiriittiigii ¢aligmasinda tutumla akademik basari arasinda anlamli bir

iliski saptayamamustir.
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Smith, Atkins ve Connell (2003) tarafindan yapilan c¢alismada ilkogretim
dordiincti siif 6grencilerinin yazmaya karsi tutumlarinin yazma basarisina etkisi
incelenmigstir. Arastirmada kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere gore, yazma becerisi
bakimindan daha basarili bulunmustur. Yazmaya karst tutumla yazma basarisi

arasinda da anlamli farklilik elde edilmistir.

Aydin (2006) tarafindan yapilan aragtirma mizah kullaninminin 6grencilerin
akademik basari, Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve mizaha yoOnelik tutumlar
tizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2004-2005
ogretim yilinda Izmir Buca Serif Tikvesli ilkdgretim Okulu 8. sinif dgrencileri
tizerinde yapilmistir. Kontrol gruplu on test — son test modeli kullanilan aragtirmada,
denel islemler olarak, deney grubunda mizahla 6gretim teknikleri; kontrol grubunda
ise geleneksel ogretim teknikleri uygulanmistir. Arastirma verileri incelendiginde su

sonuglara ulasilmistir:

1. Tiirkce derslerinde mizah kullanimi, 6grencilerin akademik bagarilar
tizerinde olumlu etki yapmistir. Deney grubuyla kontrol grubu karsilagtirildiginda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

2. Tirkge dersine yonelik tutum puan ortalamalarinda, deney grubu ile

kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir.

3. Mizah kullanimi, deney grubundaki Ogrencilerin mizaha yo6nelik
tutumlarin etkilemistir. Deney grubuyla kontrol grubu 6grencilerinin mizaha yonelik

tutumlarinda, deney grubu lehine anlamli bir fark gortilmiistiir.

Corek (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amact isbirlikli
O0grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin
Tiirkce dersindeki basarilari ve derse yonelik tutumlar iizerindeki -etkilerini
incelemektir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni uygulanmastir.
Arastirma, 1 kontrol grubu, 1 deney grubu olmak iizere toplam 70 6grenci iizerinde

yirlitilmistlir. Aragtirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri, deney
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grubunda ise isbirlikli 6grenme ydnteminin Birlikte Ogrenme Teknigi uygulanmistir.
Arastirmanin sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki
basarilar1 ve derse yonelik tutumlar iizerinde geleneksel ogretime gore daha etkili

oldugu saptanmistir.

Kaya (2006) tarafindan ilkégretim dordiinci simif Tiirk¢e dersinde, bazi
O0grenme stratejilerini, geleneksel Ogretmen merkezli yontemle karsilastirarak
bunlarin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine karsi tutumuna etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma 6n test- son test kontrol gruplu deneme
modelinde tasarlanmistir. Arastirma deney grubunda bazi O6grenme stratejilerinin
uygulanmasina, kontrol grubunda ise geleneksel-0gretmen merkezli yontemlere
dayali olarak gerceklestirilmistir. Deney grubunda bazi 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlamaya etkisi 6l¢iilmiistiir. Sonug olarak aragtirmanin bulgulari, deney
grubuyla kontrol grubu arasinda bazi 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli farklilbik goriiliirken, tutumlarinda herhangi bir fark

bulunmamastir.

Giirel’in (1986) yaptig1 iiniversite diizeyindeki arastirmada o6grencilerin
Ingilizce 6grenme basarisi ile akademik benlik tasarrmi ve tutumlari arasindaki
iligkiler sorgulanmis, derse yonelik tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki

korelasyon sifira yakin ¢ikmistir.

Selguk (1997), Ingilizce derslerine yonelik tutumla bu derse iliskin akademik
basar1 arasindaki iliskiyi sorguladigi iiniversite diizeyinde yiiriitiilen ¢aligmasinda

tutumla akademik bagar1 arasinda pozitif yonde bir korelasyon saptamistir.

Keskin’in (2003) ilkdgretim II. kademe 6grencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirdigi c¢alismada,

ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutumlariyla akademik basarilarinimn
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degiskenler (cinsiyet, anne-baba egitimi ve ekonomik diizey) acisindan p>,05

diizeyinde anlamli farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Boran ve Oru¢ (1994), ilkogretim II. kademe &grencilerinin fen ve fen
derslerine karsi tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iligkileri incelemisler;
sonu¢ olarak tutumlar ve akademik basar1 arasinda pozitif bir korelasyon

saptamislardir.

Hotaman (1995), Giilhane Askeri Tip Akademisi Saglik Meslek Yiiksek
Okulu Hemsirelik Boliimii 6grencilerinin tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi arastirdigi calismasinda, derse yonelik tutumla, akademik basari arasinda
anlamli  bir iliskinin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin  dgretmenlerine,
arkadaglarina ve boliimlerine yonelik tutumlariyla akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir iligkinin olmadigin1 vurgulamaktadir.

Orhun (1999) Matematik derslerine yonelik {iniversite diizeyinde yliriittiigii
calismasinda tutumla akademik basar1 arasinda anlamli bir farklilasma

saptayamamistir.

Akpmar’in (2006)Ankara ilinde bulunan 9 ortadgretim kurumunda okuyan
378 kisiyle yaptig1 arastirmada, 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlari ile fizik
dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda
fizik dersine yonelik tutumlar ile fizik dersi akademik basarist arasinda olumlu yonde
ancak diisiik sayilabilecek bir iligkinin oldugu saptanmustir. Erkek dgrencilerin fizik
dersine yonelik tutumlar1 daha yiiksek olmasina ragmen, kiz 6grencilerin fizik dersi

akademik bagarilar1 daha yiiksek ¢ikmugtir.

Bilimsel arastirmalar, tiim disiplinlerde oldugu gibi egitim bilimleri i¢in de

gelisimin ve ilerlemenin baslica geregidir. Incelenen calismalar genel olarak
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degerlendirildiginde sayisal alanlardaki caligmalarin sayisi, sosyal alanlardaki
calismalardan daha fazladir. Sosyal bilimlerde tutum ve akademik basari iliskisine
yonelik tezlerin daha ¢ok O0grenme stratejilerini karsilastirmak amaciyla yapildigi
gorilmektedir. Yapilan arastirmalarda derse yonelik tutumla akademik basari
arasinda genellikle pozitif yonde korelasyon bulunmustur. Diger bir ifadeyle
tutumlar akademik basariy1 etkilemektedir. Tiirk Edebiyat1 dersine yonelik yapilan
bir aragtirmaya literatiir taramasinda rastlanmasa da Tiirkce dersine yonelik
arastirmalarin farkli sinif diizeylerinde yapildigi goriilmektedir. Ana dili egitimi bir
biitiindiir. Dogumla baslayan dil egitimi okul ve yasant1 igerisinde bir biitiinliik teskil
eder. Bireyin hayata bakis agisinin sekillenmesinde, toplum ve yurttaslik bilincinin
olugmasinda ana dili egitimi 6nemli rol oynar. Daha 1yi bir ana dili egitimi i¢in Tiirk

dili ve edebiyat1 6gretimi alanindaki ¢caligmalarin desteklenmesi gerekmektedir.
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II. BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde, aragtirmanin modeli, arastirma gruplari, veri toplama araglari,

verilerin nasil toplandig1 ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir.

2. 1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim 9. smf Ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik 6grenci
tutumlarinin 68rencilerin akademik basarilarina olan etkisini 6l¢gmeyi amaglayan bu
calisma var olan bir durumun kendi kosullari i¢inde ortaya koyulma durumu oldugu

icin tarama (betimleme) modeli kullanilmistir.

2.2. Kapsam ve Simirhliklar

2.2.1. Evren

Aragtirmanin evreni Kiitahya il sinirlar1 i¢inde bulunan ortadgretim

okullarinin 9. siif 6grencilerinden olusmaktadir.

2.2.2. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi 2006- 2007 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Kiitahya ilinde bulunan, Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgiler sonucunda 1yi,
orta ve vasat diizeydeki ortadgretim okullarindan segkisiz (rasgele) yontemle segilen
ortadgretim okullarinin 9. smif 6grencileri olusmustur. Okullarin se¢iminde sosyo-

ekonomik dagilim da gdz éniinde bulundurulmustur. Orneklem icindeki okullar:
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- Ali Giiral Lisesi, Hiisnii Kisioglu Lisesi, Kilicarslan Anadolu Lisesi, Kiitahya

Lisesi

Orneklemi Ali Giiral Lisesi'nden 44, Hiisnii Kisioglu Lisesi’nden 107,

Kiligarslan Lisesi’nden 181, Kiitahya Lisesi’nden 179 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 3

Arastirma Orneklemi

Okul Kiz Erkek Ogrenci sayisi
Ali Giiral Lisest 35 9 44

Hiisnii Kisioglu | 70 37 107

Lisesi

Kiligarslan Lisesi |74 107 181

Kiitahya Lisesi 86 93 179

Toplam 265 246 511

Tablo 3 incelendiginde arastirmayi olusturan toplam 511 6grenci oldugu,
bunun 265’inin kiz 6grenci 246’sinin da erkek ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu

dagilima gore 6rneklemin % 51,9” unu kiz 6grenciler, % 48,1’ini de erkek 6grenciler

olusturmaktadir.
Tablo 4
Ogrencilerin Okullara Gére Dagihmi
Okul n %

Ali Giiral Lisesi 44 8,6
Hiisnii Kisioglu Lisesi 107 20,9
Kiligarslan Lisesi 181 354
Kiitahya Lisesi 179 35,0
Toplam 511 100
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Tablo 4 incelendiginde aragtirma 6rneklemini % 8,6’ sin1 (44 Ogrenci) Ali
Giral Lisesi, % 20,9’unu (107 6grenci) Hiisnii Kisioglu Lisesi, % 35,4’linti (181
ogrenci) Kilicarslan Lisesi, % 5,0’m1 (179 6grenci) Kiitahya Lisesi
olusturmaktadir.

Tablo 5

Ogrencilerin Babanin Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Egitim Durumu n %

Okuryazar Degil 3 0,6
[lkokul Mezunu 124 243
Ortaokul Mezunu 98 19,2
Lise Mezunu 181 35,4
Yiiksekogretim Mezunu 105 20,5
Toplam 511 100

Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin babalarinin % 0,6’s1 (3 kisi)
“okuryazar degil”, % 24,3’4 (124 kisi) “ilkokul mezunu”, % 19,2’si (98 Kkisi)
“ortaokul mezunu”, % 354’4 (181 kisi) “lise mezunu” ve 20,51 (105 kisi)

“yiiksekdgretim mezunu” durumundadir.

Tablo 6

Ogrencilerin Annenin Egitim Durumuna Gére Dagilim
Egitim Durumu n %
Okuryazar Degil 12 2,3
[lkokul Mezunu 282 55,2
Ortaokul Mezunu 87 17,0
Lise Mezunu 97 19,0
Yiiksekogretim Mezunu 33 6,5
Toplam 511 100

Aragtirma Orneklemindeki ogrencilerin annelerinin % 2,3’4 (12 kisi)

“okuryazar degil”, % 55,22’si (282 kisi) “ilkokul mezunu”, % 17,0’1 (87 kisi)
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“ortaokul mezunu”, % 19,01 (97 kisi) “lise mezunu” ve %6,5’1 (33 Kkisi)

“yiiksekdgretim mezunu” durumundadir.

Tablo 7

Ogrencilerin Babanin Kitap Okuma Durumuna Gére Dagilimu

Babanin Kitap Okuma n %

Durumu

Her zaman 34 6,7

Cogunlukla 56 11,0
Bazen 172 33,7
Nadiren 131 25,6
Hig 118 23,1
Toplam 511 100

Babalarinin  kitap okuma durumlar1 ig¢in, arastirma Orneklemindeki

Ogrencilerin %6,7’si (34 kisi) “her zaman”, % 11,0’1 (56 kisi) “cogunlukla”, %

33,7’s1 (172 kisi) “bazen”, % 25,6’s1 (131 kisi) “nadiren” kitap okur; % 23,11 (118

kisi) “hi¢ kitap okumaz” segenegini isaretlemislerdir.

Tablo 8

Ogrencilerin Annenin Kitap Okuma Durumuna Gére Dagilimi

Annenin Kitap Okuma n %

Durumu

Her zaman 47 9,2

Cogunlukla 81 15,9
Bazen 160 31,3
Nadiren 121 23,7
Hig 102 20,0
Toplam 511 100

Annelerinin  kitap okuma durumlar1i i¢in, arastirma Orneklemindeki

Ogrencilerin 47°si %9,2si (47 kisi) “her zaman”, % 15,9’u (81 kisi) “cogunlukla”, %
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31,371 (160 kisi) “bazen”, % 23,7’si (121 kisi) “nadiren” kitap okur; % 20,01 (102
kisi) “hi¢” kitap okumaz sikkini isaretlemislerdir.

Tablo 9

Ogrencilerin Gelir Durumuna Gére Dagilim

Gelir Durumu n %

0-400 TL 57 11,2
400-800 TL 149 29,2
800-1200 TL 174 34,1
1200-1600 TL 86 16,8
1600 ve iistii 45 8,8
Toplam 511 100

Tablo 9 incelendiginde arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin ailelerinin
aylik gelir durumu gore %11,2°si (57 kisi) “0-400 TL” aras1i, % 29,2si (149 kisi)
“400-800 TL” aras1, %34,1°1 (174 kisi) “800-1200 TL” aras1, % 16,81 (86 kisi)
“1200-1600 TL” aras1 ve % 8,8’1 (45 kisi) 1600 TL ve tstii gelir grubunda oldugu

gorilmektedir.

Tablo 10

Ogrencilerin Kitap Okuma Durumuna Gére Dagihim

Ogrencinin Kitap Okuma n %
Durumu

Her zaman 101 19,8
Cogunlukla 138 27,0
Bazen 194 38.0
Nadiren 57 11,2
Hig 21 4,1
Toplam 511 100
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Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin % 19,8’inin (100 kisi) “her zaman”,
%27,0’ 11 (138 kisi) “cogunlukla”, 194 kisiyle % 38,0’min (194 kisi) “bazen”, %
11,2’sinin (57 kisi) “nadiren” kitap okuduklari, %4,1’inin (21 kisi) “hi¢” kitap

okumadig goriilmektedir.

Tablo 11
Ogrencilerin Not Ortalamalarina Gére Dagilim
Not Ortalamasi n %
0 4 0,8
1 65 12,7
2 104 20,4
3 150 29,4
4 148 29,0
5 40 7,8
Toplam 511 100

Tablo 11 incelendiginde, arastirma 6rnekleminde Tiirk edebiyat1 dersi donem
sonu not ortalamas1 *“ 0” olan 6grencilerin % 0,8 (4 kisi) , “1” olan 6grencilerin
%12,7 (65 kisi) oraninda, “2” olan 6grencilerin % 20,4 (104 kisi) oraninda, “3” olan
Ogrencilerin % 29,4 (150 kisi) oraninda, “4” olan Ogrencilerin % 29,0 (148 kisi)

oraninda ve “5” olan 6grencilerin % 7,8 (40 kisi) oraninda oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada ortadgretim 9. simifta okuyan 6grencilerin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,93 olan, 33 maddelik, 5°li likert tipi Tirk
Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TEDYTO) kullamlmustir.
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2.3.1 Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

Bir tutum olgegi, Olgiilecek olan tutum nesnesiyle ilgili bir dizi ifadeden
olusur. Tutum o6l¢iiliirken arastirma konusu olan tutum objesi ile iliskili, ciimle ya da
madde/ifade dizisi olan bir liste hazirlanir. Bu climle ya da ifadeler listesine dlgek
denilmektedir. Tutumu dlgiilecek bireylerin bu ifadeler dizisine gergek duygular
dogrultusunda tepkide bulunmalar1 istenir. Tutum Ol¢limiinde sonug, bir bireyin
tutum yogunlugunun, Olgiilen objenin lehinde mi aleyhinde mi oldugunu
yansitmalidir. Ancak bu sonuglar, bireyin kendisine ait verdigi raporlara dayanarak
yapilan diger o6l¢timlerde oldugu gibi, tutum 6lgeklerinde de bireyin bildikleriyle ve
kendisi hakkinda neleri anlatmaya istekli olduguyla sinirlidir. Bir grubun tiimiiniin
tutum diizeyi arastirildiginda, bireylerin tek tek tutumlari hakkinda bilgi sahibi
olmaya gerek yoktur. Cevaplar ortak tutulabilir. Bu uygulama tutumlarin daha
gercekei bir sekilde ortaya ¢ikmalart olasiligini artirir (Tavsancil, 2006, s.106).
Pratikte her tutumun Ol¢iilmesi i¢in bir ol¢ek gelistirmek miimkiindiir. Ancak,
gelistirilen tutum 6l¢eginin giivenle kullanilabilmesi i¢in, dlgegin gegerli ve giivenilir

olmasi1 gerekmektedir (Topgu, 1998, 5.328).

Calisma bes asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalar sirasiyla kaynaklarin
taranmasi, 6lgek maddelerinin belirlenmesi, deneme 6lgeginin hazirlanmasi, deneme
Ol¢eginin  uygulanmasi, gecerligin ve giivenirligin  belirlenmesi  olarak

adlandirilmistir.

Madde belirleme asamasinda 6l¢ek gelistirme ve tutumlarin basariya etkisi
konulariyla 1ilgili literatiir gdzden gegirilerek tutumlart etkileyen degiskenler
belirlenmeye calisilmistir. Bu asamadan sonra Cumbhuriyet Lisesi ve Kiitahya
Anadolu Ogretmen Lisesinin 9. simiflarinda dgrenim gérmekte olan 100 dgrenciden
“Tiirk edebiyati dersi hakkindaki duygu ve diislinceleriniz” konulu bir kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Literatlir taramasinin ve kompozisyonlarin igerik analizinin

yapilmasi sonucunda ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade elde edilmis ve Bu
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ifadelerden 82 maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu maddeler uzman goriisiine

sunulmustur.

Deneme oOlgegi hazirlama asamasinda alinan goriisler dogrultusunda
53 madde secilmis, bu degiskenler 6l¢ek haline getirilmistir. Bunun i¢in maddeler alt
alta siralanmis ve maddelerin karsisina “tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmis ifadeler
konulmustur. Hazirlanan taslak iizerinden, dlgegin kapsam gecerligi icin, Olgme
Degerlendirme, Tiitk Dili ve Edebiyati ve Egitim Psikolojisi alanlarinda uzman
ogretim elemanlarin ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin goriisleri alinmistir.
Konu alani, egitim psikolojisi ve anlatim bozukluklar1 agisindan belirlenen
eksiklikler giderilmistir. Olgegin amaci, dlcekteki madde sayis1 ve yanitlama bigimi
hakkinda bir yonerge yazilmistir. Bu Olcek maddelerin anlagilirhigini denemek
amaciyla 9. sinifta 6grenim goren ve rasgele secilmis 30 6grenciye uygulanmistir. Bu
uygulama sonucunda tespit edilen degisiklikler yapilmis ve 54 maddelik on-

uygulama 6l¢egi hazirlanmastir.

On uygulama 6lgegi, aragtirmaci tarafindan, 9. smifta 6grenim géren toplam

340 dgrenciye rahatlikla yanitlayabilecekleri uygun bir siirede uygulanmistir.

Arastirmada uygulanan maddelerin puanlanmas1 asagidaki ilkelere gore

yapilmuigtir.
Olcek maddeleri igin;
Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen katiliryorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4

Hi¢ Katilmiyorum 1 5
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Olgegin deneme uygulamasinda 32 si olumlu 22 tanesi olumsuz ifade olmak
lizere toplam 54 madde bulunmaktadir. Olumlu maddeler 5’ten 1’e, olumsuz

maddeler 1’den 5’e dogru puanlanmistir.

54 madde tizerinde ilk olarak gecerligin 6n sarti olan giivenirlik c¢aligmasi
yapilmustir. Olgegin i¢ tutarlilik kat sayisinin (Croncbach o) . 95 ve odlgekteki
maddelerin ayirt edicilik indekslerinin anlamli bulunmasi sonucu, 06lgegin yapi
gecerligini ve Olgekten ¢ikarilmasi gereken maddeleri belirlemek amaciyla faktor

analizi yapilmistir.

Faktor analizi, birbiriyle ¢ok fazla iligkili veri yapilarini birbirinden bagimsiz
ve daha az sayida yeni veri yapilarina doniistiirmek, bir olusumu ya da bir olay1
acikladiklar1 varsayilan degiskenleri gruplayarak ortak faktorleri ortaya koymak, bir
olusumu etkileyen degiskenleri gruplamak, major ve mindr faktorleri tanimlamak
amaciyla basvurulan bir yontemdir (Ozdamar, 2004, s.266). Faktor analizinde
orneklemden elde edilen verilerin yeterligini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi yapilmahidir. Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikca miikemmel,
0.60’nin altinda ise kabul edilemez oldugunu savunmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006,
s.126). Verilerin temel bilesen analizine uygunlugunu belirlemek i¢cin KMO testi
yapilmistir. Bulunan deger .925 miikemmel olarak bulunmustur. Verilerin ¢ok
degiskenli olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan Bartlett testi anlaml
(4710,796, df: 528, p:0.00) bulunmustur. Hem isimlendirme yapabilmek hem de
Olcekteki onemli faktor sayisina karar verebilmek amaciyla ¢izgi grafigine (scree

plot) bakilma geregi duyulmustur.
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Cizgi Grafigi

Sekil 2
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Sekil 2°deki cizgi grafigi incelendiginde, 4 adet kirilma noktasinin bulundugu

ve grafigin besinci kirilma noktasindan sonra ayni dogrultuda ilerledigi goriilmiistiir.

Grafikteki yiiksek ivmeli, hizli diislisler 6nemli faktdr sayisint verir (Bliytlikoztiirk,

2006, s.133). Bu durum 6lgegin 4 faktorlii oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir. Yapilan

analizler dogrultusunda, Ol¢egin ilk uygulandiginda 54 olan madde sayis1 33’e

distirilmustiir.
Tablo 12
Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olcegi Faktor ve Madde Analizi
Sonuclarn
Madde no Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
M27 ,739 ,196 -,043 ,068
M50 ,719 ,287 -,133 ,116
M37 ,637 177 -, 137 ,151
M44 ,0632 ,195 -,083 ,069
M49 ,603 ,374 -,144 ,031
M43 -,597 -,068 ,134 -,250
M40 588 411 -,080 ,283
M26 ,587 ,118 -,053 ,135
M41 957 ,410 ,012 ,139
M52 536 -,060 -,123 ,263
M46 -,521 -,205 ,204 -,403
M54 -,506 -,234 ,326 ,032
Mi16 ,170 ,047 -,181 ,199
M13 ,331 ,027 -,256 ,103
M23 ,066 ,601 ,158 -,016
MS5 ,206 ,561 -,399 ,163
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M19 ,132 ,»955 -,028 ,097
M4 -,237 -,555 ,306 -,159
M14 ,202 948 -,008 ,026
M45 ,445 941 -,290 ,205
M31 -,049 -,142 ,761 -,030
M1 -,019 ,043 ,127 ,039
M2 -,185 -,044 ,720 -,123
M25 5112 -,063 ,688 ,017
Mo6 -,209 -,479 ,578 -,029
M3 -,064 -,270 ,503 -,246
M33 -,218 ,008 ,485 -,200
M9 ,092 ,119 -,001 ,816
Mi11 ,102 ,170 ,026 ,769
M8 -,073 -,056 ,029 -,719
M35 ,333 ,021 -,104 -,639
M36 -,399 -,085 ,273 -,639
M38 ,272 ,260 -,262 ,921

Tablo 12 incelendiginde 6n uygulamada 54 maddeden olusan 6l¢ek analizler
sonucunda 33 maddeye indirilmis ve dort alt boyutlu “Tirk Edebiyati Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Olgegin giivenirligi 0, 93 olup, toplam
varyansin % 50,5’ini agiklamaktadir. Olgekten almabilecek puanlar 33-155 puan

arasindadir.
Tablo 13
Faktorlerin Varyans ve Toplam Varyans Yiizdeleri

Faktor Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1. Faktor 15,018 15,018

2. Faktor 12,535 27,553

3. Faktor 11,939 39,492

4. Faktor 11,091 50,583

Tablo 14
Edebiyat Dersine Yonelik Tutum Olcegi Maddelerinin Alt Boyutlara Dagilim

Olcegin Boyutlar Madde Numaralari

Tiirk edebiyati1 dersinin genel kiiltiirle ve |27, 50, 37, 44, 49, 43, 40, 26, 41, 52, 46,
giinliik hayatla ilgisi 54

Tiirk edebiyat1 dersine yonelik ilgi istek, |16, 13, 23,5, 19, 4, 14, 45




59

beceri ve yetenekler

Tiirk edebiyati1 dersine yonelik gelistirilen |31, 1, 2, 25, 6, 3, 33

olumsuz yargilar

Tirk edebiyati dersinde glidiillenme 9,11, 8, 35, 36, 38

uzerinde etkisi olan faktorler

Tablo 14 incelendiginde birinci boyut 12, ikinci boyut 8, 3. boyut 7, 4. boyut

6 maddeden olusmustur.

Olgegin 1. faktorii Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiirle ve giinliik hayatla
ilgisi, 2. faktorii; Tirk edebiyati dersine yonelik ilgi istek, beceri ve yetenekler, 3.
faktorii; Tirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilar, 4. faktori Tiirk
edebiyati dersinde giidiillenme {izerinde etkisi olan faktorler basliklar1 altinda

toplanmistir.

Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiirle ve giinliik yasam ile ilgisine iliskin

maddeler:

27. Edebiyat dersinde Tiirk ve Diinya edebiyatin1 tanima firsat1 buldugum i¢in mutlu
olurum.

50. Edebiyat dersinde 6grendigim bilgileri giinliik yasamda kullanmam beni derse
kars1 isteklendiriyor.

37. Edebiyat dersine genel kiiltlirlimii artirdig1 i¢in ilgi duyuyorum.

44. Edebiyat dersini kisisel gelisimime yararli olduguna inandigim i¢in seviyorum.
49. Edebiyat dersinde 6grendigim bilgileri baskalariyla paylasmak hosuma gidiyor
43. Edebiyat1 bilmek bence ¢cok énemli degildir.

40. Edebiyat benim i¢in gerekli ve 6nemli bir derstir.

41. Edebiyat derslerinde daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

26. Edebiyat dersini ana dilimiz konusunda beni bilgilendirdigi i¢in seviyorum.
52. Edebiyat dersinde arkadaslarimizla bizi yakinlastiriyor.

46. Edebiyat dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum.

54. Edebiyatla ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanmam.
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Tiirk edebiyati dersine yonelik ilgi, istek, beceri ve yeteneklere iliskin

maddeler:

16. {leride edebiyatla ilgili bir meslek segmek isterim.

13. Bos vakitlerimde edebiyatla ilgili etkinliklerle ugragsmaktan zevk alirim.
23. Edebiyat dersinin islenisini arastirmaya dayali olarak 6grenmek isterim.
5. Edebiyat dersini kabiliyetim oldugu i¢in seviyorum.

19. Edebiyat dersinde yazi yazmak hosuma gidiyor.

4. Edebiyat dersine ¢aligmak zorunda oldugum i¢in ¢alistyorum.

14. Ders kitabinin igerigi benim derse bakis agimi olumlu olarak etkiliyor.

45. Edebiyat dersine ¢alismaktan biiyiik bir zevk duyuyorum.

Tiirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz tutumlara iliskin

maddeler:

31. Edebiyat dersinin sinavlarina ¢alisirken zorlaniyorum.

1. Edebiyat dersinden caligsam da diisiik notlar aliyorum.

2. Edebiyat dersi konularini1 anlamakta giicliik ¢cektigim i¢in sevmiyorum.

25. Edebiyat dersinden korkuyorum.

6. Edebiyat dersine yetenegim olmadigini diisiiniiyorum.

3. Edebiyat dersi konularini ¢abuk unuttugum igin ¢alismak icimden gelmiyor.

33. Edebiyat dersinde isledigimiz konular1 daha sonra unutuyorum.

Tiirk edebiyati dersinde giidiilenme iizerinde etkisi olan faktorlere iliskin

maddeler:

9. Edebiyat dersi 6gretmenimin olumlu tavirlart benim derse ilgimi artiriyor.

11. Ogretmenimin mesleki yeterliliginin iyi olmas1 benim derse bakis agim1 olumlu
olarak etkiliyor.

8. Edebiyat dersi 6gretmenimin yetersiz olusu beni dersten sogutuyor.

35. Edebiyat derslerinde zamanin nasil gectigini anlamiyorum.
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36. Edebiyat dersini sikici buluyorum.

38. Edebiyat derslerini diger derslere gore daha zevkli buluyorum.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan TEDYTO uygulamalari i¢in Kiitahya il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden izin alindiktan sonra 6rneklem olarak secilen dort lisede aragtirmaci
denetiminde ¢aligma grubundaki toplam 674 &grenciye uygulanmigtir. Ogrencilere
sorular1 cevaplamalart i¢in 15-30 dk siire verilmistir. Uygulamalar 23.05 2007
tarithinden 13.06.2007 tarihine kadar toplam 3 haftalik siire igerisinde yapilmistir.
Uygulama yapilan kagitlardan tam olarak ve yonergeye uygun cevaplandigi i¢in 511

tanesi degerlendirmeye alinmigtir.

Olgegi uygulamadan ©Once, arastirmaci tarafindan, testlerin nasil
cevaplandirilacag: ile ilgili bilgi verilmis, 6grencilerin yonelttigi sorulara gerekli

aciklamalar yapilmistir.

2.5. Veri Coziimleme Teknikleri

TEDYTO’den elde edilen verilerin analizi, SPSS 11.5 istatistik paket

programiyla yapilmigtir.

Aragtirma sonuglarinin yorumlanmasinda istatistiki islemlerden faktor analizi,
bagimsiz t testii, MANOVA ve varyans analizi tekniklerinden yararlanmistir.
Bagimsiz t testi ve tek yonli ANOVA analizinde .05 anlamhilik diizeyi
kullanilmistir; ancak .01 diizeyinde anlamli ¢ikan farklar ayrica vurgulanmistir.
ANOVA sonuglart anlamli ¢iktig1 durumlarda farkin hangi ikili gruplar arasindan

kaynaklandigin tespit etmek amaciyla Scheffe testi yapilmistir.
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Tutumlarda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini bulmak i¢in

bagimsiz t testi uygulanmaigtir.
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde toplanan veriler, uygun istatistik teknikleri kullanilarak analiz

edilmis, bu analizler alt problemlere bagli olarak tablolastirilarak yorumlanmastir.

3.1. “Tirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutumlar Cinsiyete Gore Anlamh

Farklihk Gostermekte midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan, “Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirk

Edebiyat1 dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna

cevap bulunmaya caligilmistir.

TEDYTO 1. faktor, 2. faktor, 3. faktor ve 4. faktdr puanlari iizerinde yapilan
MANOVA sonuglart 6grencilerin cinsiyete gére TEDYTO faktorleri bakimindan
anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. [ Wilks Lambda ( A)=0,915,
F(4,506)= 11,68, p<.0l. Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktor ve 4. faktor

puanlarindan olusan dogrusal bilesenlerden elde edilecek puanlarin cinsiyete bagl

olarak degistigini gostermektedir.

Olgegin 4 faktore iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ile cinsiyete

gore faktor bazinda yapilan tek yonlii ANOVA sonuglari tablo 15°te gdsterilmistir.



Tablo 15

1. Faktor, 2. Faktor, 3. Faktor ve 4. Faktor Puanlarinin Cinsiyete Gore

Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve t Testi Sonuclari
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Degisken Cinsiyet Y |n s sd F P

1. Faktor: Tiirk edebiyati Erkek 37,70 246 |6,11 |1,509 |24,15 |,000
dersinin genel kiiltiirle ve

giinliik yasamla ilgisi Kiz 40,27 1265 | 5,69

2. Faktor: Tirk edebiyati Erkek 22,06 | 246 |5,43 | 1,509 |36,66 |,000
dersme yonelik ilgi, istek, Kiz 2501 1265 15.56

beceri ve yetenekler

3. Faktor: Tiirk edebiyati Erkek 20,10 | 246 |6,77 | 1,509 | 19,04 |,000
dersine yonelik gelistirilen Kiz 17,49 | 265 6,72

olumsuz yargilar

4. Faktor: Tirk edebiyati Erkek 18,28 | 246 |3,14 | 1,509 | 1,40 ,236
dersinde giidiilenme Kiz 18,62 | 265 | 3,28

uzerinde etkisi olan faktorler

**p<.01

Buna gore Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiirle ve giinliik yasamla ilgisini

iceren 1. faktdr yonilinden aldiklar1 tutum puanlari anlamli farklilik gdstermektedir

[ F(1,509)= 24,16, p < 0,1]. Diger bir ifadeyle kiz 6grencilerin 1. faktdér puanlari,

erkek 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.

Tirk edebiyati dersine yonelik ilgi, istek, beceri ve yetenekleri kapsayan 2.

faktor bakimindan aldiklar1 tutum puanlar1 anlamli farklilik gostermektedir [

F(1,509) = 36,67, p < 0,1]. Kiz 6grencilerin 2. faktdr puanlari, erkek dgrencilerden

daha yiiksektir.

Tirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilari iceren 3. faktor

puanlart anlamli farklilik gostermektedir [ F(1,509)= 19,05, p < 0,1]. Erkek

ogrencilerin 3. faktor puanlar kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir.
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Tiirk edebiyati dersinde giidiilenme {iizerinde etkisi olan faktorleri kapsayan
4. faktor puanlar cinsiyete gore anlaml farklilik géstermemektedir [ F(1,509)= 1,40,
p>0,1]

Tablo 15°te goriildiigii gibi Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiir ve giinliik
yasamla ilgisine yonelik kiz 6grencilerin tutumlari (}= 40,27) erkek 6grencilerden

(} =37,70) daha olumludur. Kiz 6grenciler Tiirk edebiyati1 dersini, genel kiiltiirle ve
giinliik yasamla daha ilgili bulmaktadir. Tiirk edebiyat1 dersine yonelik ilgi, istek,

beceri ve yetenekler bakimindan kiz Ggrencilerin tutumlar (}225,01) erkek
Ogrencilere (}=22,06) gore daha olumludur. Tirk edebiyati dersine yoOnelik
gelistirilen olumsuz yargilar bakimindan erkek 6grencilerin tutumlari (} =20,10) kiz
ogrencilere ()7217,49) gore daha olumsuzdur. Tiirk edebiyati dersinde giidiilenme
lizerinde etkisi olan faktorler bakimindan kiz Ogrencilerle (}218,28) erkek

ogrenciler( X =1 8,62) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Hem yurt i¢inde, hem de yurt disinda yapilan arastirmalarda cinsiyet
faktoriiniin, Ogrencinin okul basarisin1 etkiledigi ve kiz Ogrencilerin, erkek

ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Kiz ogrencilerin daha basarili olma sebepleri arasinda; yeni karsilasilan
biriyle iliski kurabilme, birlikte ¢alisma durumu saglamada kiz 6grencilerin daha
aktif olmasi; iginde bulunduklari ortamin gereklerine daha kolay uyabilmeleri;
yeterince giidiilenmis olmalar1; alisilagelmis uygulamalar disindaki uygulamalara ilgi
duymasi; daha hizli dil gelisimi gostermeleri; sozlii akil yiirtitmede erkeklerden daha
istlin olmalar1 ve ergenlik cagindan itibaren daha akici bir dile sahip olmalar1 da

sayilabilir (Ozisik, 1997, s. 103).
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3.2. “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar ile Ogrencilerin
Sosyo-Ekonomik Durumlar1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var madir?” Alt

Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan, “9. smif 6grencilerinin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlar ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna cevap aranmaya caligilmistir.

9. smif ogrencilerinin Tirk edebiyati dersine yonelik tutum puanlar
MANOVA ile incelenmistir. Buna gore oOgrencilerin sosyo-ekonomik
durumlariyla Tiirk edebiyati dersine olan tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir [Wilks Lambda ()0, 952, F(16,1537)= 1,57, p > 0,1].

Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktér ve 4. faktér puanlarindan olusan
dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin 6grencilerin sosyo-ekonomik durumuna
bagli olarak degismedigini gdstermektedir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumlart edebiyat dersine yonelik tutumlarina Onemli olgiide etki

etmemektedir.

3.3. “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari ile Babanmin
Egitim Durumu Arasinda Anlamh Farkhhk Var midir?” Alt Problemine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan, “9. sinif 6grencilerinin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlari babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli farklilik

gostermekte midir” sorusuna cevap bulunmaya calisilmistir.

TEDYTO 1. faktor, 2. faktér, 3. faktdr ve 4. faktdr puanlar iizerinde yapilan
MANOVA sonuglari Babanmn egitim durumuna gore Ogrencilerin TEDYTO
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faktorlerinden aldiklar1 puan bakimindan anlamli bir farklilik géstermemistir [Wilks

Lambda (A)0 951, F(4,503)= 1,60, p > 0,1].

Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktor ve 4. faktér puanlarindan olusan
dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin babanin egitim durumuna bagli olarak
degismedigini gostermektedir. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyleri onlarin
edebiyat dersine yonelik tutumlarinda 6nemli Olc¢lide etkili olmadigi sonucuna

varilabilir.

3.4. “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar: ile Annenin
Egitim Diizeyi Arasinda Anlamh Farklihk Var midir?” Alt Problemine Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan, “9. smif Ogrencilerinin Tiirk
edebiyat1 dersine yonelik tutumlar1 annelerinin egitim diizeylerine gore anlamhi

farklilik gostermekte midir” sorusuna cevap bulunmaya caligilmistir.

TEDYTO 1. faktér, 2. faktor, 3. faktdr ve 4. faktor puanlari iizerinde annenin
egitim diizeyi degiskenine gore yapilan MANOVA sonuglarina gore Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutum puanlart anlaml bir farklilik géstermemistir [Wilks Lambda

(M)0 958, F(16,1537)= 1,37, p > 0,1].

Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktor ve 4. faktér puanlarindan olusan
dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin annenin egitim durumuna bagh olarak
degismedigini gostermektedir. 14-24 yas donemi olarak tanimlanan genglik cagi,
bireyin aileden sosyal ¢evreye dogru yoneldigi donemdir. Bu donemde, arkadas

grubu, yakin ¢evre, toplum, giincel kiiltiir ve okul aileden daha etkili olmaktadir.
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3.5. “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari ile Babanin
Kitap Okuma Durumu Sikhig1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var mmdir?” Alt

Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “9. sinif 6grencilerinin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlar1 babalarinin kitap okuma durumlarina gére anlamli farklilik

gostermekte midir?” sorusuna cevap bulunmaya caligilmistir.

TEDYTO 1. faktér, 2. faktor, 3. faktdr ve 4. faktor puanlari iizerinde babanin
kitap okuma durumu degiskenine goére yapilan MANOVA sonuglarina gore Tiirk
edebiyat1 dersine yonelik tutum puanlar1 anlamli bir farklilik gostermistir [Wilks

Lambda (M)=, 935, F(16,1537)= 2,15, p <0,1].

Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktér ve 4. faktér puanlarindan olusan
dogrusal bilesenden elde edilmis puanlarin babanin kitap okuma durumuna bagh

olarak degistigini géstermektedir.

Olgegin 4 faktore iliskin ortalama ve standart sapma degerleri, babanm kitap
okuma durumuna gore faktér bazinda yapilan tek yonliit ANOVA sonuglart ve her bir
faktorden alinan puanlarin farkliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek

amaciyla yapilan Sheffe testi sonuglari tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16

1. Faktor, 2. Faktor, 3. Faktor ve 4. Faktor Puanlarinin Babanin Kitap Okuma

Durumuna Gore Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuclari

Degisken n Aritmetik | S sd F p
Ortalama Anlamh
Fark
1.Faktor |Her 34 39,55 6,96 4,506 2,37 0,05 |Hic-Her
zaman zaman,
Cok 56 40,07 5,76 cogunlukla
Bazen 172 |39,74 5,40
Nadiren |131 |38,56 5,34
Hig¢ 118 |37,88 7,22
2. Faktor | Her 34 (2447 5,97 (4,506 | 1,32 ,259 | Yok
zaman
Cok 56 23,50 6,12
Bazen 172 |24,21 5,30
Nadiren |131 |32,28 5,48
Hic¢ 118 (22,84 6,11
3. Faktor | Her 34 16,76 7,52 14,506 5,911 |[,000 | Cogunlukla,
zaman her zaman-
Cok 56 16,46 6,60 Hig
Bazen 172 |18,01 6,49
Nadiren |131 (19,34 6,67
Hig¢ 118 |20,82 6,97
4. Faktor | Her 34 19,32 2,97 (4,506 | 1,40 233 | Yok
zaman
Cok 56 18,42 3,68
Bazen 172 |18,50 2,80
Nadiren |131 |[18,64 3,36
Hicg 118 17,97 3,43

Tablo 16 incelendiginde Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiir ve giinliik
yasamla ilgisini igeren 1. faktor yoniinden aldiklari tutum puanlari babanin kitap
okuma durumuna gore anlamli farklilik gostermektedir [ F(4,506)= 2,37, p < 0,5].
Babasi kitap okuyan 6grencilerin puanlari, babasi kitap okumayan ya da az okuyan

ogrencilere gore daha yiiksektir.

Buna gore babasi “her zaman” ()7239,55) ya da “cogunlukla” (}=40,07)

kitap okuyan oOgrencilerin 1. faktdr bakimindan tutum puanlart babasi “hi¢”
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(}237,88) kitap okumayan Ogrencilerden yiiksektir. Diger bir ifadeyle babasinin
“her zaman” ve “cogunlukla” kitap okudugunu belirten 6grenciler babasi hi¢ kitap
okumayan 6grencilere gore Tiirk edebiyati dersini giinliikk yasamla ve genel kiiltiirle

daha fazla ilgili bulmaktadir.

Tiirk edebiyati dersine yonelik 1ilgi, istek, beceri ve yetenekler faktorii
bakimindan aldiklar1 tutum puanlar1 babanin kitap okuma durumuna gére anlamli

farklilik gostermemektedir [ F(4,506)= 1,32, p > 0,5].

Tiirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilari igeren 3. faktor

puanlar1 babanin kitap okuma durumuna goére anlamli farklilik gostermektedir

[F(4,506)= 5911, p < 0,5]. Scheffe testine gore babasi hig (}=20,82) kitap

okumayan 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlari babasi ¢cogunlukla

(} =16,46) ve her zaman (} =16,76) kitap okuyan 6grencilerden daha olumsuzdur.

Tiirk edebiyat1 dersinde giidiilenme tizerinde etkisi olan faktorleri kapsayan 4.
faktor puanlar1 babanin kitap okuma durumuna gore anlamh farklilik

gostermemektedir [ F(4,506)= 1,40, p > 0,5].

Uzmanlar aile ortaminda kitapla tamigan cocuklarin kitabi ve okumay:
kolaylikla hayatlarinin bir pargast héline getirdigini belirtmektedir. Okuma
aligkanligina sahip anne babalar, cocuklarina masal, 6ykii okuyarak, kitap armagan
ederek,  kitapciya  gotiirerek,  okumaya  Ozendirerek  bu  aligkanhigi
kazandirabilmektedir. Yilmaz’in yaptigt arastirmada da okuyan ailelerin
cocuklarinin, okuma aligkanligin1 okuma aligkanlig1 olmayan ailelerin ¢ocuklarina
gore daha kolay kazandigini belirmektedir (Yilmaz, 1995, s.6). Kitapla ve edebi
eserlerle aile ortaminda karsilasan bireylerin de edebiyat dersine yonelik

tutumlarinda olumlu yonde degisme olmasi beklenebilir.
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3.6. “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar: ile Annenin
Kitap Okuma Durumu Sikhigi Arasinda Anlamh Farkhihk Var mmdir?” Alt

Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altincr alt problemi olan, “9. siif 6grencilerinin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlar1 annelerinin kitap okuma durumuna gore anlamli farklilik

gostermekte midir” sorusuna cevap bulunmaya calisilmistir.

TEDYTO 1. faktér, 2. faktor, 3. faktdr ve 4. faktor puanlari iizerinde annenin
kitap okuma durumu degiskenine gore yapilan MANOVA sonuglarina gore Tiirk
edebiyati dersine yonelik tutum puanlar1 anlamli bir farklilik gostermemistir [Wilks

Lambda(A)=,980, F(16,1537)=,645, p > 0,1].

Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktdr ve 4. faktor puanlarindan olusan
dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin annenin kitap okuma durumuna bagh

olarak degismedigini gostermektedir.

3.7. “Tiirk Edebiyati1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari ile Ogrencinin
Kitap Okuma Sikhg1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var midir?” Alt Problemine

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arasgtirmanin yedinci alt problemi olan, “9. sinif 6grencilerinin Tiirk edebiyati
dersine yonelik tutumlar1 ders kitab1 disinda kitap okuma durumlarina gére anlamh

farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap bulunmaya caligilmistir.

TEDYTO 1. faktdr, 2. faktdr, 3. faktér ve 4. faktdr puanlari iizerinde
ogrencinin ders kitab1 disinda kitap okuma durumu degiskenine gore yapilan
MANOVA sonuglaria gore Tiirk edebiyati dersine yonelik tutum puanlart anlaml

bir farklilik gostermistir [Wilks Lambda (A)=, 881, F(16,1537)=4,70, p <O0,1].
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Bu bulgu 1. faktor, 2. faktor, 3. faktér ve 4. faktoér puanlarindan olusan

dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin ders kitabt disinda kitap okuma

durumlarina bagl olarak degistigini gostermektedir.

Olgegin 4 faktore iliskin ortalama ve standart sapma degerleri, dgrencinin

kitap okuma durumuna gore faktér bazinda yapilan tek yonliit ANOVA sonuglart ve

her bir faktorden alinan puanlarin farkliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuclari tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

1. Faktor, 2. Faktor, 3. Faktor ve 4. Faktor Puanlarimin Ogrencinin Kitap
Okuma Durumuna Gore Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA

Sonuclari
Degisken n Aritmetik |S sd F p Anlamh Fark
Ortalama

1.Faktor Her 101 39,93 6,12 4,506 8,16 ,000 Hi¢-Nadiren,
zaman bazen-Her
Cok 138 40,46 5,24 zaman, ¢ok
Bazen 194 |38,68 5,83
Nadiren |57 37,00 5,85
Hig 21 34,14 8,47

2. Faktor Her 101 |25,58 5,52 4,506 11,31 ,000 Hig- bazen-
zaman ¢ok, her zaman
Cok 138 24,92 5,36
Bazen 194 |22,62 5,11
Nadiren |57 21,52 6,58
Hig 21 19,90 5,87

3. Faktor Her 101 |16,93 6,98 4,506 7,97 ,000 Her zaman-
zaman bazen-nadiren-
Cok 138 |17,30 6,55 hig
Bazen 194 |19,61 6,47
Nadiren |57 20,96 6,49
Hig 21 23,00 8,37

4. Faktor Her 101 | 18,80 3,45 4,506 4,10 ,003 Hi¢, nadiren-
zaman her zaman, ¢ok
Cok 138 19,03 3,17
Bazen 194 |18,35 3,05
Nadiren |57 17,24 3,02
Hig 21 17,42 3,42
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Tablo 17 incelendiginde Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiir ve giinliik
yasamla ilgisini i¢eren 1. faktdr yoniinden aldiklari tutum puanlart 6grencinin ders
kitabi disinda kitap okuma durumuna gore anlamli farklilik gdstermektedir

[F(4,506)= 8,16, p<0,1].

Tiirk edebiyati dersine yonelik ilgi, istek, beceri ve yetenekleri kapsayan 2.
faktor bakimindan aldiklar1 tutum puanlart 6grencinin ders kitab1 disinda kitap

okuma durumuna gore anlamli farklilik gostermektedir [ F(4,506)= 11,31, p <0,1].

Tiirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilari igeren 3. faktor
puanlar1 6grencinin ders kitab1 disinda kitap okuma durumuna gore anlamli farklilik

gostermektedir [ F(4,506)= 7,97, p <0,1].

Tiirk edebiyat1 dersinde giidiilenme iizerinde etkisi olan faktorleri kapsayan 4.
faktor puanlar1 6grencinin ders kitabi1 disinda kitap okuma durumuna gore anlamli

farklilik gostermektedir [ F(4,506)=4,10, p <0,1].

Ogrencilerin her bir faktérden aldiklar1 puanlarin farkliligmin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Buna gore ‘“her
zaman” ()7239,93) ya da “cogunlukla” (}=40,46) kitap okuyan 6grencilerin 1.

faktor bakimindan tutum puanlar1 “bazen” (?(238,68) ve “nadiren” (}=37,00)

kitap okuyan Ogrencilerden yiiksektir. Bazen ve nadiren kitap okuyan 6grencilerin

tutum puanlar da hig (} = 34,14) kitap okumayan 6grencilerden ytiksektir. Diger bir
ifadeyle ders kitab1 diginda kitap okuma orani yiikseldik¢e 6grenciler Tiirk edebiyati

dersini glinliik yasamla ve genel kiiltiirle daha fazla ilgili bulmaktadir.

2. faktor bakiminda alinan tutum puanlart “her zaman” (}225,58) ve

“cogunlukla” (}=24,92) kitap okuyan Ogrencilerde “bazen” (}222,62) kitap
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okuyan o6grencilere gore yiiksektir. Bazen kitap okuyan 6grencilerin tutum puanlari

da “hi¢” (}=19,90) kitap okumayan 6grencilere oranla daha yiiksektir. Diger bir
ifadeyle O0grencilerin kitap okuma oranlar1 arttikga Tiirk edebiyati dersine ydnelik

ilgi, istek, beceri ve yeteneklerini kapsayan tutum puanlar1 da artmaktadir.

“Her zaman” (}216,93) kitap okuyan Ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine

yonelik olumsuz yargilarimi igceren 3. faktdor bakimindan tutum puanlart “bazen”
(}219,61) kitap okuyan oOgrencilere gore distliktiir. Bazen kitap okuyan

Ogrencilerin tutum puanlart “nadiren” (}=20,96) okuyanlara gore diisiiktir.

Nadiren ders disinda kitap okuyan 6grencilerin 3. faktér tutum puanlari da “hig¢”

()7 =23,00) kitap okumayan 6grencilerden diisiiktiir. Bu durumda ders kitab1 disinda
hi¢ kitap okumayan 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik olumsuz tutumlari
kitap okuyan 6grencilere gore daha yiiksektir. Ders kitabr disinda kitap okuma orani

yiikseldikg¢e Tiirk edebiyati dersine yonelik olumsuz tutumlar azalmaktadir.

Tiirk edebiyat1 dersinde gilidiilenme tizerinde etkisi olan faktorleri kapsayan 4.
faktor puanlart “her zaman” (} =18,80) ve “cogunlukla” (} =19,03) kitap okuyan
ogrencilerde “nadiren” (}217,24) kitap okuyan ya da “hi¢” (7(=17,42) kitap
okumayan Ogrencilere gore daha yliksektir. Bu durumda ders kitab1 disinda kitap
okuma orani yiikseldik¢e tutum puanlari da yiikselmektedir. Tiirk¢e ve edebiyat
derslerinin genel amaclarindan biri de 6grencilere okumanin vazgecilmez bir ihtiyag
oldugunu benimsetmek, okuma zevk ve aliskanligin1 kazandirmaktir. Edebi degeri
olan eserleri okuyan bir O6grencinin kelime hazinesi gelisir, dilin giizellik ve
inceliklerini kavrar, diisiinme giicii artar ve diisiince ufku genisler, 6grenci dilin

giizellik ve inceliklerini kavrar, bu iiriinler 6grencinin dili sevmesine yardimct olur

(Zajac, 1999, s.65).
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3.8. “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar ile Akademik
Basar1 Arasinda Anlamh farkhlik Var mdir?” Alt Problemine liskin Bulgular

ve Yorumlar

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan, “9. simf o6grencilerinin Tirk
edebiyat1 dersine yonelik tutumlarinin akademik basariya etkisi var midir?” sorusuna

cevap bulunmaya ¢alisilmistir.

9. smif ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlari ile akademik
basar1 diizeyleri arasindaki iliski aranirken Pearson Korelasyon Katsayilarina

bakilmistir.

Tiirk edebiyati dersinin genel kiiltiir ve gilinlik yasamla ilgisini igeren 1.

faktor i¢in; r (509) =,150, p<0,1.

Tirk edebiyati dersine yonelik ilgi, istek, beceri ve yetenekleri kapsayan 2.

faktor icin; r (509) =,087, p<O0,1.

Tirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilart igeren 3. faktor

i¢in; 1 (509) =,-43, p<0,1.

Tiirk edebiyat1 dersinde giidiilenme tizerinde etkisi olan faktorleri kapsayan 4.

faktor i¢in; r (509) =,10, p>0,1. bulunmustur.

Buna gore 1. 2. ve 4. faktorler i¢in tutum puanlariyla akademik basari
diizeyleri arasinda dogrusal bir korelasyon vardir. Yani 6grencilerin tutum puanlari
artarken akademik basar1 diizeyleri de artmaktadir. Olumsuz yargilari iceren 3. faktor
icin negatif bir korelasyon vardir. Yani Ogrencilerin olumsuz tutumlar1 artikca

akademik basar1 diizeyleri de diismektedir.
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Korelasyon tiirii iliski aramalarda degiskenlerin birlikte degisip
degismedikleri, eger birlikte bir degisme varsa bunun nasil oldugu bulunmaya
calisilir (Karasar, 2006, s.83). Korelasyon kat sayisinin 1,00 olmasi, tiim noktalarin
egimi pozitif olan bir dogru iizerinde oldugunu, miikemmel pozitif korelasyonu; -
1,00 olmasi tiim noktalarin egimi negatif olan bir dogru iizerinde oldugunu,
milkemmel negatif korelasyonu gosterir. Katsaymin 0,00 olmasi ise iligkinin
olmadigini gosterir. Eger r, 0,30-0,70 arasinda kaliyor ise iki degisken arasinda orta
diizeyde (moderate) bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Bu deger, 0,70’den biiyiik ise
yiiksek ve 0,30°dan kiiciik ise diisiik diizeyde bir iliskiyi gosterir. Iliskinin pozitif
tarafi icin diislinlilen bu yorum, negatif tarafi i¢in de benzer sekilde yapilabilir
(Roscoe, 1975, Akt. Kokli, 2000, s.123). Buna gore Tirk edebiyati dersinin genel
kiiltiir ve giinliik yasamla ilgisini iceren 1. faktor ile akademik basar1 diizeyi arasinda
ayn1 yonli ve diisiik (,150) bir korelasyon vardir. Edebiyatin genel kiiltiirle ve giinliik
yasamla ilgili oldugunu diisiinen oOgrencilerin akademik basarilart da
yiikseltmektedir. Tiirk edebiyati dersine yonelik ilgi, istek, beceri ve yetenekleri
kapsayan 2. faktorle akademik basar1 diizeyi arasinda ayni yonlii ve diisiik bir
korelasyon vardir. Tiirk edebiyati dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilar
igeren 3. faktorle bagar1 arasinda negatif yonde ve orta diizeyde bir korelasyon vardir.
Tiirk edebiyati1 dersinde giidiilenme iizerinde etkisi olan faktorleri kapsayan 4.

faktorle basari arasinda sistemli bir iliski yoktur.
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IV. BOLUM

SONUCLAR ve ONERILER

Bu béliimde, arastirmada ulagilan bulgular dogrultusunda sonuglar ve oneriler

sunulmustur.

4.1. Sonuclar

Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlari
ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla, Kiitahya ili sinirlar
igerisinde bulunan dort ortadgretim kurumunun 9. sinifinda okuyan toplam 511
ogrenciye Tiirk edebiyati dersine yonelik hazirlanan tutum 6lgeginin uygulanmasi ve
ogrencilerin akademik basar1 puanlarmin toplanmast sonucu elde edilen bulgulara

dayali sonuclar asagidadir.

Aragtirma sonucu elde edilen genel sonuca gore 9. sinif 6grencilerinin Tiirk
edebiyat1 dersine yoOnelik tutumlariyla akademik basarilari arasinda bir iligki
bulunmustur. Buna gore Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlari olumlu olan

ogrencilerin akademik basar1 oranlar1 daha yiiksektir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirk edebiyat: dersine ydnelik tutumlari
arasinda anlaml farklihik vardir. Bu farklilik kiz 6grenciler yoniindedir. Yani kiz
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlar erkek Ogrencilere gore daha
olumludur. Bu bulgu Akpinar (2006), Keskin (2003), Yetim (2002), Serin (2001),
Saracoglu ve Kashi (2001), Ustiiner ve Sancar (1999) ve Selguk (1997) v.b.
tarafindan yapilan calismalar ile ortiismektedir. Bu ¢aligmalarda da derse yonelik

tutumlar ve basar1 arasindaki iliski, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli sekilde
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farklilagmaktadir. Son yillarda Amerika, Ingiltere ve Avustralya’da yapilan
arastirmalar sonucunda, kiz 6grencilerin hemen her derste erkek Ogrencilere gore
daha basarili olduklar1 ortaya koyulmustur. Yapilan arastirmalarda eskiden erkeklerin
daha basarili oldugu alan olarak bilinen matematikte kizlar erkeklerle ayni seviyeye
gelirken, dil ve edebiyatla ve sosyal bilimlerde kiz 6grencilerin ¢cok daha basarili
oldugu sonucuna varilmistir. Diger yandan, Yildirim’in kirsal ve kentsel bolgelerde
yasayan 14—17 yas arasindaki Tiirk genclerinin kimlik siire¢lerinde cinsiyetin etkisini
arastiran ¢alismasinda ise erkeklerle kizlar arasinda farkliliklar oldugu; kizlarin
arkadaslik ve egitime daha ¢ok dnem verdikleri, kimliklerinin iliski ve mutluluk gibi
sembolik kavramlardan daha fazla etkilendigi; ayrica sanat ve yaraticilik

egilimlerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Yildirim, 1997, s.23).

2. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlariyla Tiirk edebiyat: dersine yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir faklilik bulunmamistir. Bu bulgu Keskin (2003) ve
Akpinar (2006)’1n c¢alismalariyla da ortiismektedir. Bu calismalarda da ilgili derse
yonelik tutumlarla sosyo-ekonomik durum arasinda anlamli  bir farklilik

bulunamamastir.

3. Ogrencilerin Tiirk edebiyat: dersine ydnelik tutumlar babalarmin egitim
durumuna gore degismemektedir. Bu sonu¢ Yetim (2002), Keskin (2003), Akpinar
(2006) ile ortiismektedir. Ustiiner ve Sancar (1999), Selguk (1997) yaptiklari
caligmalarda ilgili derslere yonelik tutumlarda baba egitiminin etkili oldugunu
saptamislardir. Farkli sonuglara ulasmada ¢evrenin, ilgili dersin ve Orneklem

grubunun degisikliginden kaynaklandig: diisiintilmektedir.

4. Ogrencilerin Tiirk edebiyat1 dersine ydnelik tutumlari ile annelerinin egitim

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

5. Ogrencilerin babalarinin kitap okuma durumlari ile edebiyat dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Babasinin her zaman ya

da ¢ogunlukla kitap okudugunu goren 6grencilerin 6zellikle Tiirk edebiyat1 dersinin
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giinliik yasam ve genel kiiltiirle ilgisi oldugunu belirtirken bu grencilerin olumsuz
tutumlart da azalmaktadir. Babasinin hi¢ kitap okumadigi ya da nadiren kitap
okudugunu goren 6grenciler i¢in de durum tersidir. Bu 6grencilerin Tiirk edebiyati
dersine yonelik olumsuz tutum puanlar1 artarken dersi giinliik yasamla ve genel
kiiltiirle iligskilendirme oranlart da azalmaktadir. Tutumlar, babanin kitap okuma
sikligryla paralel olarak artmakta veya azalmaktadir. Ozgen, kisinin anne- babasinin
kiltiirel kaliplarini, deger yargilarim1 ve aligkanliklarini ¢ocukluk dénemiyle birlikte
algilamaya bagladigim belirtmistir (Ozgen, 1992, s.7). Diger bir ifadeyle aile -
Ozellikle ataerkil yapidaki toplumlarda baba- bireyin hayatinda fikirlerinin
olugmasinda Onemli rol oynar. Bir¢ok arastirmaci aile ve c¢ocuklarin tutumlar

arasinda yiiksek korelasyon bulmustur (Tavsancil, 2006, s.80)

6. Ogrencilerin annelerinin kitap okuma durumlariyla Tiirk edebiyati dersine
yonelik gelistirdikleri tutumlar arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Bununla

beraber anne ve babanin kitap okuma sikliklara arasinda anlamli farklilik vardir [t
(511)=68.06, p < 0,1]. Annelerin kitap okuma ortalamalari (?()z 3.29°dur.

Babalarin kitap okuma ortalamalari ise (} )= 3.47°dir. Buna gore Anneler babalara
gore daha az kitap okumaktadir. Tiirk edebiyat: dersine yonelik tutumlarla annenin
kitap okuma siklig1 arasinda anlamli farklilik bulunmazken babanin kitap okuma
sikligryla tutumlar arasinda anlamli farklilik bulunmasi, babalarin annelerden daha

cok kitap okumalariyla iligkilendirilebilir.

7. Ogrencilerin ders kitab1 disinda kitap okuma durumlariyla Tiirk edebiyat
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore ders
kitab1 disinda kitap okuma siklig1 arttikg¢a tutumlar da olumlu yonde degismektedir.
Kitap okuma orani azaldik¢a da Tiirk edebiyati dersine yonelik olumsuz tutumlarin
puanlart artmaktadir. Edebiyat Calistay1 dolayisiyla yapilan ankette de edebiyati
seven Ogrencilerin, kitap okuma aligkanliklarim1 ve kitap se¢me begenilerini
gelistirdikleri goriilmektir. Bu dogrultuda kitap okuma aliskanlig1 ve sevgisiyle Tiirk
edebiyat1 dersi arasinda yakin bir iliski vardir sonucuna varilabilir. Génen, Oncii ve

Isitan (2004) tarafindan 1272 6grenci ile yapilan bir arastirmada, dgrenciler, okur-
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yazar olmak nedir sorusuna “kiltiirli olmak ve okuyan kisi olmak” demektir
seklinde cevap vermislerdir. Diger bir ifadeyle 6grenciler okuyan kisinin kiiltiirlii
insan oldugunu diisiinmektedir. Dolayisiyla okuyan birey Kkiiltiiriin en Onemli

tastyicisi olan dile de onem vermektedir.

8. 9. smif Ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlar ile
akademik basarilar1 arasinda diisiik bir iliski vardir. Bununla birlikte Tiirk edebiyati
dersi akademik basaris1 diisiikk olan 6grencilerin olumsuz yargi puanlart yiiksek
cikmistir. Diger bir ifadeyle Ogrencilerin olumsuz tutumlari onlarin akademik

basarilarini etkilemektedir.

Yapilan diger arastirmalarda ilgili derslere yonelik tutumlarla akademik
basar1 arasinda bu arastirmanin bulgulariyla paralellik gosteren arastirmalar oldugu
gibi, gostermeyen aragtirmalar da oldugu goriilmektedir. Arastirmalar arasindaki bu
farkliligin arastirma yapilan derslerin ve orneklemlerin farkliligindan kaynaklandigi

distiniilebilir.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin bulgularina ve arastirma yapilirken edinilen tecriibelere dayanarak

su Onerilerde bulunulmustur:

1. Edebiyat egitimi ve Ogretimiyle ilgili akademik calismalarin sayisi
oldukca azdir. Bu alanda betimsel tarama arastirmalarmma daha sik
rastlanmasina ragmen, deneysel ¢aligmalarin azligi dikkat ¢cekmektedir.
Ayrica edebiyat egitiminde yontem bilgisi, dilbilgisi 6gretim yontemleri,
uygulanan programlarin kazanimlarina erisilme diizeyi gibi birgok konuda
calisma eksikligi bulundugu diistiniilmektedir. Edebiyat egitimine ve yeni

Ogretim programlarina yonelik arastirmalar yapilmalidir.
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. Aragtirma Kiitahya iliyle sinirlandirilmistir. Arastirmanin farkl illerdeki
okullarda ve farkli siniflarda yapilmasinin konuyla ilgili literatiirii

zenginlestirmesi bakimindan iyi olacag diisiiniilmektedir.

. Akademik basar1 lizerinde sadece tutumlar etkili degildir. Edebiyat
egitiminde akademik basariyla hatirlama diizeyi, benlik kaygisi, rekabetci
tutum, Ogrenilmis ¢aresizlik gibi degiskenler arasindaki iligskiyi arastiran

caligmalarin da yapilmasinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

. Arastirma sonucunda edebiyat dersine yonelik tutumlarla akademik basari
arasinda diisiik bir korelasyon ¢ikmustir. Alt faktorler incelendiginde ise
olumsuz tutumlarla akademik bagar1 arasinda orta diizeyde bir korelasyon
bulunmustur. Bu bulgu g6z 6niine alindiginda 6grencilerin Tiirk edebiyati
dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi icin gerekli caligmalar

desteklenmelidir.

. Arastirma sonucunda aile bireyleri kitap okuyan Ogrencilerin Tiirk
edebiyat1 dersine yoOnelik tutumlarinin bu durumdan etkilendigi
goriilmistiir. Bireyin dil egitimi, ailede baslayip girdigi sosyal ¢evrelerde
geliserek devam eder. Bireyin okula gitmeye baglamasiyla ana dil egitimi
sistemli ve programli olarak verilmeye baglanir. Bu siirecte okuma
aligkanligr kazanmada ailenin etkisi devam etmektedir. Arastirmada aile
icinde hi¢ kitap okumayanlarin ya da nadiren okuyanlarin sayist oldukca
fazladir. Diger bir ifadeyle orneklemdeki 6grencilerin evlerinde az kitap
okunmaktadir. Bu nedenle aileler, dgrencinin okuma aligkanligindaki

yerleri ve onemleri konusunda bilinglendirilmelidir.

. Arastirma sonuglarina gére okuma aligkanligiyla Tiirk edebiyati dersine
yonelik olumlu tutumlar arasinda yakin iliski vardir. Arastirma
sonuclarinda  &grencilerin  kitap okuma durumlarinin iyi oldugu

gorilmustiir. Tirk edebiyati dersine yonelik olumlu tutumlarin
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gelismesine katki saglamak amaciyla 6gretmenler de 6grencilerine okuma
aligkanliginin  6nemini kavratip, kitap okuma bilinci kazanmalarina

yardime1 olmalidir.

. Ogrencilerin Tiirk edebiyatina karsi olumlu tutum gelistirmeleri sadece
okulda verilen programlarla ya da kitaplarla saglanamayabilir. Tiyatro,
panel, konferans, imza giinleri gibi sosyal faaliyetlere katilmalar1 igin

ogrenciler tesvik edilmelidir.
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Sevgili Ogrenciler,
Bu caligmamn amaci ortabgretim grencilerinin Tiirk Bdebiyat Dersine iligkin
tutumlanm degerlendirmektir. Tutum, kiginin bir kigiye, nesneye ya da konuya kars:
olumlu veya olumsuz olabilen genel bir duygu degerlendirmesidir. Sizlerden bir ders
saafi igerisinde “Tirk Edebiyat1 Dersine kars: olan duygu ve dilstincelerinizi anlatan
bir kompozisyon” yazmantz istenmekiedir. Elde edilecek bilgiler yitksek lisans
tezinde bilimsel amacla kullamiacakr. Degerlendirme bireysel degil toplu olarak
yaplacaktir. Katkilarimz igin tegekkiir ederim.

Banu OZDEMIR
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Sevgili Ggrenciler,

Bu auket ild hilimden olusmakéadir, [k bilimde lisisel bilgilerie flgili serular
yer almakiadr. ikinci bokiimde lse edebiyat dersine yimelili twium sorular
bulunmalktadir. Serulara dogru ve samam @empﬁm' vermeniz aragiirmanin

gitvenirlifini icin Snembidir.

Elde edilen bilgiler o3
amacla kullanilacak ve ders motlaring e’sks e&me eceﬁgm‘,

ke, sadece bilimsel
Liitfen biitln sorular

cevaplaymz. Katlalarmz icin tegekldir edierim.

Okulunuz:

Suifimz: .
NUBATAMIZ, -..icoeemirsnriivrnnss

1. Cinsiyetiniz:
Erkelk ( ) Kiz{ )}

2. Kag kardeginiz var?
Yok () Bir()
Dért ve daha fazla ( )

ki) Os()

3. Babamizin egitim durumu nedir?

Okur- yazar degil ( ) Ilkolkul mezunu ( )
Ortackul mezupu ( )  Lise mezunu () .
Universite mezunu { )

4. Babamizin meslegi nedir?

Memur( y  Isci( ) Cifigi( ) Esnaf ( )
)

5. Annenizin egitim durumu nedir?

Okur- yazar degil ( ) fikokul mezunu ( }
Ortaokul mezunu ( } Lise mezunu ( )
Universite mezunu( )

6. Annenizin meslegz nedir?

Memur () lIs¢i( ) Evhamm( ) Esnaf( )
)

7. Babanuz kitap olur mu?

Her zaman ( ) Cofunlukia () Bazen ()
Nadiren () Hicbir zaman ()

Banu OZDEMIR

Gazi Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Alanlar Egitimi

Tiwk Dili ve Edebiyatt Ogretmenhgx
Vitksek Lisans Program: Ogrencisi

8. Anneniz ldtap okur mu?
Her zaman { ) Cofunlukla () Bazen ()
Nadiren { ) Hicbir zaman ()

9. Evinize hangi siklikia gazete alinmakiadir?
Her zaman ( ) Coguniukia () Bazen ()
Nadiren () Higbir zaman ()

10. Evinizde kitaphk var mi?
Evet( ) Hayir { )

11. Ailenizin ayhk geliri ne kadar?
0-400TI ()  400-800TI( )
800-1200 TI( )  1200-1600 TI ()
1600 ve tistii ( )}

12. Evinizde kendinize ait cahgma odasi var
mi?
Evet( ) Hayir ( )

13. Ders kitaplan diginda kitap okuyor
musunuz?

Her zaman { ) Cogunlukla () Bazen ()
MNadiren () Higbir zaman ()

14. Tiirk edebiyan dersine ait I. Dénem karne
DOTHOUZ: +evssrmcrescnsarmrersassnsnsrasssns

Liitfen isaretienmenais bir madde ofup olmadiZm kontrol ediniz.
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Sevgili Ogreneiler,
Bu dlgek

Edebiyai dersine futw u belirlemeyi an wyan 33 adet
Her bir ciimleyi dikkatlice ckudulian sonra, ciimielere ne derece katildi 4
ciimlelerin sagindaki segencklerden size en uygun olan yalmz bir tanesint (X} isareti koyarak
isaretleyiniz. Isaretlediginiz seceneklerin dofru ya da yanlis olmas: 58z konusu degildin.
Liifen highir maddeyi bos brrakmayimiz.
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Banu OZDEMIR

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Alanlar Egitimi

Tiirk Dili ve Edebiyat Ggretmentigi
Viiksek Lisans Program: Ogrencisi

EDEBIYAT DERSINE YONELIK TUTUMLAR
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Katilmsyornm

Hic

Edebiyat dersinin genel killtlir ve glinliik yagam ile ilgisi.

1. Edebiyat dersinde Tiirk ve Diinya edebiyatini tanima firsat: buldugum igin
mutla olurum.

2. Edebiyat dersine genel kiiltiirlimii artirdi@1 igin ilgi duyuyorum.

3. Edebiyat dersinde &grendigim bilgileri giinlitk yagamda kullanmam beni derse
kars1 isteklendiriyor.

4. Edebiyati bilmek bence ¢ok Snemli degildir.

5. Edebiyat dersini kigisel gelisimime yararh olduguna inandigim icin seviyorum

6. Edebiyat benim igin gerekli ve 6nemli bir derstir.

7. Edebiyat derslerinde daha ¢ok gey §grenmek isterim.

8. Edebiyat dersinde 6grendigim bilgileri baskalariyla paylasmak hosuma
gidiyor

9. Edebiyat dersinde arkadaglarimizla bizi yakmlastirryor.

10.Edebiyatla ilgili kitaplar olcumaktan hoslanmam.

11.Edebiyat dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum.

12.Edebiyat dersini anadilimiz konusunda beni bilgilendirdigi icin seviyorum.

Edebiyat dersine yonelik ilgi, istel, beceri ve yetemekler.

13.Ileride edebiyatla ilgili bir meslek secmek isterim.

14.Bos vakitlerimde edebiyatla ilgili etkinliklerle ugragmaktan zevk alirim.

15.Edebiyat dersinin islenisi araghirmaya dayalr olarak 6grenmek isterim.

16.Edebiyat dersini kabiliyetim oldugu i¢in seviyorum.

17.Edebiyat dersinde yazi (kompozisyon) yazmak hosuma gidiyor.

18.Edebiyat dersine ¢aligmak zorunda oldugum igin gahgiyorum.

19.Ders kitabmin icerigi benim derse bakis acimi olumlu olarak etkiliyor.

20.Edebiyat dersine caligmaktan biiytik bir zevk duyuyorum.
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Edebiyat dersine yénelik geligtirilen olumsuz yargilar .

21.Edebiyat dersinin sinavlarina cahsgirken zorlaniyorum.

22.Edebiyat dersinden ¢ahissam da diisiik notlar aliyorum

23.Edebiyat dersi konularim anlamakia giicliik celdigim igin sevmiyorum

24.Edebiyat dersinden korkuyorum.

25.Edebiyat dersine yetenegim olmadi@im diisiiniiyorum,

26.Edebiyat dersi konularin: ¢abuk unuttugum igin cahsmak icimden gelmiyor.

27.Edebiyat dersinde isledigimiz konular: daha sonra unmuyoram.

Edebiyat dersinde giidiilenme fizerinde etkisi olan fakidrier.

28.Edebiyat dersi 6gretmenimin olumlu tavirlar benim derse ilgimi artiriyor.

29.0gretmenimin mesleki yeterlilifinin iyi olmas1 benim derse bakis aguni olumlu
olarak etkiliyor.

30.Edebiyat dersi 63retmenimin yetersiz olusu beni dersten sofutuyor.

31.Edebiyat derslerinde zamanm nasil gectigini anlamiyorum.

32.Edebiyat dersini sikic1 buluyorum.

33.Edebiyat derslerini diger derslere gore daha zevkli buluyorum.

Liitfen isaretlenmemis bir madde olup olmadigm kontrol edimiz.




