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L. BOLUM

GIRIS
Yasamakta oldugumuz yiizyil bilgi toplumunun olustugu giderek tiim kurumlarin ve
ozellikle de egitim sistemlerinin degismek zorunda kaldigi, degisim hizinin siirekli olarak
arttig1 bir yiizyl olarak nitelendirilmektedir. Iletisim ve bilgi ¢ag1 olarak anilan bu cagda
teknolojinin gelisimi ile bilgi bilgisayarlarda sadece sayisal olmaktan ¢ikip, farkli boyutlar
kazanmis ve eskiden beri var olup da gelistirilemeyen sanal gergeklik ve yapay zeka gibi
kavramlarda biiyiik ilerlemeler yasanmistir. Bununla birlikte sanatsal el becerilerini
kolaylastiran islemler artik sayisal ortamlarda da gergege ¢ok yakin simule
edilmekte/yapilabilmektedir. Bu konularda temel egitim kiigiikk yaslarda baslamalidir.
Kiigliik yaglarda atilan bu temel ileride mesleki yasamlarinda ¢ok biiyiik kolayliklar

getirecektir.

Sanayi devrimi {iiretim ve iletisim teknolojilerinde meydana gelecek degisimlerin 6n
ayagini olusturmus ve degisim ve gelisim bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli bir
ilerleme ile birlikte yeni bir boyut kazanarak insan diisiincesi ve yaraticiligini yeni bir
asamaya ulastirmistir. Bilgi devrimi olarak karsimiza ¢ikan bu yeni donemde her alanda
yasanan bilimsel, teknolojik, kiiltiirel ve ekonomik gelismeler, biitliin sektorleri etkilemis

olup dogal olarak mesleki egitimi de yeniden sekillendirmistir.

Toplumlarin gelismesinde Onemli unsurlardan biri olan egitim sayesinde tiretim
imkanlarinin artmasi toplumsal kalkinmanmn 6nemli bir unsurudur. Uretim imkanlarini
arttiramayan ve c¢agin gereklerinden biri olarak bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismelere ayak uyduramayan toplumlar gelismis toplumlarin irettikleri ile yetinmek ve
onlarin belirledigi Olclilerde bu teknolojileri kullanmak durumunda kalmaktadirlar.
Teknolojik gelisimin etkisi ile egitim alaninda siirekli ve ileriye dogru bir degisim s6z

konusudur.



Cagin gerekliliklerinden biri olarak bilginin klasik egitim-6gretim yontemleri ile bireye
aktarilmasi s6z konusu degildir. Bu nedenle bilgi ¢agina uygun insan yetistirme amacinda
olan Milli Egitim Bakanlig1 miifredatlarini stirekli olarak giincellemektedir. Klasik yontem
ile ezbere dayali ve sorgulamanin olmadig1 6grencinin nesne konumunda oldugu ve nihai
ciktinin bilgi yiikkleme isi dogrultusunda sekillendigi egitim-0gretim faaliyetleri 6zgiir,
bilimsel diistinme yontemlerini kullanabilen, elestirel ve sorgulayici bir anlayisa sahip

bireyler yetistirmek lizere yeniden kurgulanmaktadir.

Bilgi ¢agimin her alana niifus ettigi giinlimiizde egitim-0gretim faaliyetlerinde de yeni
anlayiglarin tirlinii olarak 6grencilerin teknolojik araclari kullanabilme becerisi de 6zellikle
kazandirilmaktadir. Ozellikle grafik tasarimi alanindaki egitim-6gretim faaliyetlerinde
teknoloji kullanimi son yillarda giderek yayginlasmaktadir. Dijital ¢ag olarak da
adlandirdigimiz bilgi ¢aginda insan hayati igerisinde kendisine yer edinen biitiin arag
gereclerin bir tasarim iriinii oldugu ve bu tasarimin da artik bilgisayar ortamlarinda

gelistirildigi unutulmamalidir.

Grafik Tasarim alan yazinda gorsel iletisim sanati olarak anilmaktadir. Bu alanin 6nemli
bir islevi kaynaktan aliciya bir mesajin iletilmesi ya da bir iiriin/hizmet tanitiminin
yapilmasidir. Yasanan teknolojik gelismelerin etkisi ile bu alanda da birgok gelisme
yasanmustir. {1k baslarda yalnizca basili malzeme iizerinden gerceklestirilen iletisim gorevi
artik tiim gorsel malzemeler ve dijital ortamlardaki sunum, goriintii, video vb materyallerin
tasarimini da igeren bir alan olarak karsimiza ¢ikmistir. Tiim bu goérsel materyallerin, iiriin
ve hizmetlerin hazirlanmasi ve sunulmasindaki amag¢ insanin giindelik hayatinda
karsilasmis olduklar1 sorunlari ¢dozmek tizere olusturulan nesnelerin tanitilmasi ya da

kullaniciya yonelik olarak hazirlanan bilgilendirici mesajlarin ulastirilmasidir.

Gelisen teknoloji ile birlikte grafik tasarimi, farkli alan ve sektorlerde hizmet veren birgok
kurum ve kurulusta ihtiyag duyulan bir birim olmustur. Halkla iligkiler ve kurumsal
iletisimin kaginilmaz bir sonucu olarak reklam c¢aligmalarinin son donemde Onem
kazanmas1 grafik tasarimi da onemli hale gelmistir. “Grafik tasarim ve tasarimcinin
kokenleri, ilk kez hissettiklerini, korkularini, mesaj ve beklentilerini ¢izimlerle anlatmaya
calisan ilkel insana kadar uzandigin1 soylemek miimkiindiir. Bu iletisim boyutunu kesfeden
insan, sembolik yapiy1 kesfetmis, bu yapinin gosterdiginden daha ¢ok sey ifade ettigini
ogrenmistir” (Uztug, 2002, s. 20).

Bilinmektedir ki bicimle, renkle, kompozisyon ve yaziyla ilgili her grafik tasariminda

grafik sanat¢isinin mutlak bir ¢abasi vardir. Sisenin bigiminden etiketine, gazetenin genel
2



diizeninden ilanina, afis, ila¢ kutusu, brosiir, plak kilifi, kitap kabindan icindeki diizene

kadar pek ¢ok grafik tirliniiniin bigimlendirilmesinde grafikerlerin pay1 biiytiktiir. (Yilmaz,
1993).

Reklam ve iletisim kavramlarini tam anlamiyla ¢alismalarina aktarabilecek tasarimcilar
cogunlukla dogustan gelen yeteneginin yani sira birgok uygulama yontemlerini de bilmek
zorundadir. Bu durumu Ketenci ve Bilgili su sekilde 6zetlemistir. “Grafik Tasariminin en
onemli problemi iletisimle ilgilidir. Tasarimc1 uygulama ydntemlerinin yani sira gorsel
algilamanin dogasini, gorsel yanilsamanin roliinii ve sozel ile gorsel iletisim arasindaki
iligkileri de bilmek ve goz ardi etmemek zorundadir” (Ketenci ve Bilgili, 2006, s.278).

Elbette ki bu durum grafik tasarimcinin alacagi egitim ile miimkiin olacaktir.

Grafik Tasarim egitim programlarinin ¢agin gerekliliklerini de barindiracak sekilde giiglii
bir tasarim bilgisi ve bilgiyi eyleme doniistiirecek tasarim yeteneginin yaninda ¢agimizda
meydana gelen hizli degisimleri yakalayacak, yaratici fikirleri ile ¢6ztimler tiretecek grafik
tasarimcinin ortaya ¢ikmasini saglayacak ozelliklerde olmalidir. Tirkiye’de Grafik
Tasarim Egitimi ortadgretim ve yiiksekdgretim seviyesinde verilmektedir. Milli Egitim
Bakanligina bagli Genel Midiirliiklerin agikladiklar1 2015 yili verilerine gore yaklasik
olarak bir yilda toplamda 33.548 ! 6grenci Grafik Tasarim ile ilgili egitim goérmektedir. Bu
rakam hi¢ azimsanacak bir rakam olmamasina ragmen 6zel kuruluglar grafik tasarimci

olarak egitimsiz kisileri ¢calistirmaktadir.

Tasarim bir kalip, model ya da bir siisleme sanat1 olmaktan ziyade kendi igerisinde tutarli
bir yapiya sahip ve bu yapiya iliskin 6nceden yapilan bir planlamanin oldugu biitiin
sanatsal eylemlerin temelinde bulunan bir olgudur (Becer, 2008, s.32). Tasarlama eylemi
ise tasarimi gerceklestirilecek olan nesneye iliskin yapilan ¢alismalarin tiimiinii igine alan
bir organize eylemler biitiinlidiir. Baska bir deyisle belli bir amag¢ gozeterek yapilan

yaratici eylemlere tasarim adi verilmektedir (Becer, 2008, s.32).

Birgok alan1 kapsayan yaratici bir gorsel sanat disiplini olan grafik tasarim: Ambrose ve
Harris’in deyimiyle “sanat yonetimi, tipografi, sayfa diizeni, bilgi teknolojisi ve diger
yaratict 6geleri” kapsamaktadir (Ambrose ve Harris, 2009, s.12). Grafik tasarimi igerisinde
yer alan bu kapsamin genisligi tasarimcilarin uzmanlik alanlar1 ve calismalarinda

odaklandiklar1 bakis agisinin farkliliklarin1 barindirmaktadir. Cok ¢esitli temel yeteneklerin

! (23/12/2015 tarihli ve 49614598/42/13264024 sayili resmi yazi ile MEB Strateji Gelistirme Bagkanligindan

almmugtir).



bir arada olmasi gerektigine inanilan grafik tasarimcida bulunmasi gereken temel
yeterliklerden birisi hi¢ kuskusuz bu alanda egitimli olmasidir. Egitimde teknoloji
kullanim1 biitiin alanlarda oldugu gibi grafik tasarimi egitimi alaninda da egitim-6gretim
stirecinin etkili bir sekilde siirdiiriilmesi igin bir zorunluluk haline gelmistir (Tosun, 20086,
s.1). Egitimde teknoloji kullaniminin en temel amaglarindan biri sunulan/aktarilan bilginin
kalici hale gelmesini saglamaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in gelistirilen araclara genel
anlamiyla egitim teknoloji ad1 verilmektedir. Ogrencilerin derse olan ilgilerini canli tutma
amaci da giiden bu ara¢ geregler bireysel 6grenmeyi tesvik ederek dgretmenlere yeni bir

vasif kazandirmaktadir (Simsek, 1995, s.314).

Akkoyunlu tarafindan 1998 yilinda yapilan bir arastirmada bilgi ¢aginin gereklerine gore
yeniden diizenlenen egitim sistemlerinin bu c¢aga ait insam yetistirme konusunda 6nemli
bir ara¢ olacag aksi takdirde geleneksel yontem ile cagdisi bir yontemle yetistirilen neslin
cagin gerisinde kalacagina vurgu yapmaktadir. Egitim kurumlarinin ¢aga ait olan teknik
araglardan ogrencilerini haberdar etmeleri ve bu araglarin kullanimi konusunda tesvik
etmeleri gerektigini ifade eden Akkoyunlu egitim kurumlarinin yeni teknolojileri ilk temin

eden kurumlar olmasini gerektigini ifade etmektedir (Akkoyunlu, 1998, s.38).

Egitimde teknoloji kullaniminin yayginlasmas: sonrast yapilan bir¢ok arastirmada
geleneksel yontem ile teknolojik araclarin  kullanildigi  ¢agdas  yOntemler
karsilastirildiginda geleneksel yontemde ogrencilerin pasif konumda oldugu ve istenilen
diizeyde verimli ve kalict O6grenmelerin gerceklesmedigi sonucuna varilmistir. Bu
caligmalarin yayginlasmasi ve benzer sonuglar iiretmesi lizerine egitim bilimciler
geleneksel yontemlere alternatif cagdas diisiinceler iizerinde kafa yormaya baslamistir

(Sakalli, Bakay ve Hiissein, 2008).

Yeni teknolojik ara¢c ve gereclerin kullanilmasi ile zenginlestirilen egitim-6gretim
ortamlarinin siireci daha zengin hale getirdigi ve geleneksel egitim-6gretim yontemlerine
alternatif oldugu ortaya konulmustur (izci ve Kog, 2012, s.102). Eskrootchi ve Oskrochi
tarafindan yapilan ¢aligmalarda aktif deneyim yasam imkénina sahip olan 6grencilerin
daha kolay ve kalict 6grendigi ve teorik olarak elde edilen bilgilerin egitim teknoloji
kullanilarak uygulamaya doniismesi sayesinde dgrencilerde aktif 6grenmenin gergeklestigi
ortaya konulmus ve egitimde teknoloji kullaniminin 6nemli yapilan c¢alismalarla

desteklenmistir (Eskrootchi ve Oskrochi, 2010).

Sanayi devrimi sonrasi gelisen tasarim uygulamalarimin giiniimiizde pek bir gecerliligi

kalmamustir. Gelisen teknoloji ve yasadigimiz bilgi ¢aginin gereklilikleri tasarim egitimini
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de etkilemistir. Bu degisim son yillarda gittik¢ce hizla bir degisim gostermektedir. Ancak
tasarim egitimi bu hiz1 yakalayamamistir (Dubberly, 2012).

Giliniimiiz tasarim egitimi ¢agdas bir konuma kavusturulmasi adina son yillarda biiyiik ¢aba
sarf edilmis ve dijitallesme ile birlikte grafik tasarimi yeni bir boyut kazanmistir. Ancak
egitim alaninda topyek(n bir doniisiime olan ihtiya¢ sebebiyle tasarim egitimi alaninda
yasanan problemler devam etmektedir. Tasarim egitimi veren kurumlarin miifredatlarini ve
Ogretim yontemlerini giincellemeleri ve daha esnek, daha 6zgiir, daha demokratik, daha
elestirel, mesleki formasyonun yaninda sosyal bilimlerle desteklenen disiplinler arasi bir
egitim yapisina gecmeleri, bilgi toplumunda ayakta durabilen tasarimcilar yetistirme
acisindan biiyiik onem arz etmektedir. Egitim alaninda yasanan doniisim ve egitimde
teknolojik ara¢ kullanimmin yayginlagmasi onem arz etmektedir. Gelecege iliskin
ongoriileri ile taninan Toffler’e gore liglincii dalga olarak anilan bu caga ayak uydurmak

bilisim teknolojilerinin her alanda yayginlagmasi ile miimkiindiir (Toffler, 1981).

Grafik Tasarim, sanat ile endiistrinin kesistigi bir noktada durdugu i¢in olduk¢a 6zel bir
konuma sahiptir. Grafik tasarimin 6zel olusu, grafik tasarim egitimini de 6zel kilmistir.
Ogrenciler, kavramsal tasarimdan basili malzeme asamasina kadar tiim siireci uygulayarak
ogrenmektedir. Grafik Boliimii piyasa ile kurdugu yakin iliski sayesinde, 6grencilerin
gercek tasarim problemleriyle yiiz ylize gelmesini saglayip, hayata aktarilabilecek kurum

destekli projeler yapmasina ortam hazirlamaktadir.

Uzerinde yasamlan diinya estetik degerlere sahip, yaratici, sorun ¢dziicii tasarimcilarin
katkilartyla daha giizel gorselliklere sahip daha yasanilir olacaktir. Bu konuda herkese
gorev diismektedir. Temel Tasarim egitimi bireyleri kendi bulunduklar1 alandaki problemi
belirleme, problemler konusunda diisiinme, iliski kurma ve yeni durumlari Tasarlama
konusunda yetistirmektedir. Ayrica, bireyin kendi alaninda elestirel, yaratici, yenilik¢i ve
ileriye doniik olma &zelliklerini zenginlestirmesine yardimer olacak, ona daha genis bir
perspektif ve daha biitiinciil bir bakis kazandiracaktir. Ancak {niversitelerin gercek
tasarimcilar  yetistirebilmesi i¢in Temel Tasarim egitimi ilkogretimden itibaren
baslanmalidir. Ciinkii Temel tasarim, problem belirleme, problem ¢ézme, yaratma ve

karar verme yontem ve tekniklerini icermektedir (Cellek, 2004).

Tasarimda bilgisayar teknolojilerinin kullanilmasindaki amag¢ bilgi toplumu diye
adlandirdigimiz bu ¢agda, iilkemizde, bireyi ve 6grenciyi bu hedef kiiltiir gereksinimleri ile

donatarak giinliik pratikten daha hizli, daha zengin ve daha deneysel ortamda tutarak,



yaraticiliklarini olusturmak ve gelistirmek bu akademik dersin temel islevi olmalidir

(Tirker, 2004).

Grafik Bolimii, hazirladigi ¢agdas egitim programi; teorik ve uygulamaya dayali,
kavramsal problem ¢dzme yetisini gelistiren dersler yardimiyla dgrencilerini, tasarim ve
iretim siirecinde bilgisayar1 ve interneti en yogun sekilde kullanabilir duruma
getirmektedir. Ancak bundan yirmi yil kadar 6ncesine kadar yetisen tasarimcilarin aksine
giinlimiiz tasarim mezunlari, karmasik ve hizla degismekte olan bir meslekle yiiz yiizedir.
Teknoloji devrimi grafik tasarimi bastan tanimlamakla kalmayip bu alanda degisiklikler

yaratmaya devam etmektedir (Min, 2012).

Ogrencilerin teknolojiye yonelik algi ve tutumlart onlarin hem tasarim konusunda
uzmanlagmalarim1 hem de teknolojik araglar1 daha kolay Ogrenmeyi ve kullanmayi
saglayacaktir. Bu nedenle 6grencilerin teknolojiye yonelik algilarini ve tutumlarini ortaya

koyan c¢aligsmalara olan ihtiya¢ son donemde iyice hissedilmeye baslanmistir.

Tezbasaran (2008)’a gore tutum “belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger
insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir”. Topsakal
(2006)’1n yaptig1 tanima gore ise “Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya
bir diislinceyi kabulii ya da reddetmesi seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olugluk hali
veya egilimdir”. Topaloglu’na (2008) gore teknolojik arag ve gereclerin egitim sistemi
icerisinde yayginlagsmasinin énemi ortada iken gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen
adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarini ortaya koymak da 6nem arz etmektedir.
Egitim-0gretim siirecinin tiim asamasinda basrolde olan Ogretmenin egitim-6gretim
faaliyetleri icerisinde teknolojiyi etkin kullanabilmelerinin yani sira teknolojiye yonelik

olumlu bir tutuma da sahip olmalidirlar (Topaloglu, 2008).

Kiyici, Kahraman ve Abali (2012) tarafindan ifade edildigi gibi “Bireylerin teknolojiye
kars1 gelistirdikleri tutumlari, teknolojiyle ilgili pozitif veya negatif goriisleri, o gorevi

gerceklestirecek performansi gostermede en 6nemli etkenlerden birisidir.”

Arastirmamizda; Grafik Tasarim alaninda egitim veren Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda Grafik Tasarim egitimi géren dgrencilerin teknoloji
kullanimi 1ile ilgili goriisleri ve Grafik Tasarim konusunda gilinlimiizde kullanimda olan
programlari kullanma diizeylerinin incelenmesi ve arastirma bulgulari sonucunda var olan

eksikliklerin saptanarak bir 6neride bulunulmasi amaglanmaktadir.



Ogrencilerin teknolojik ara¢ gereclere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, gesitli
caligmalar yapilarak, yatirimlarin daha akiler kullanilmasina iligkin gerekli egitim politika
ve stratejilerin olusturulmasina onem verilmektedir. Biitliin bu sonuglar, 6grencilerin
teknolojik arag gereglere yonelik tutumlarinin ve fikirlerinin bilinmesi gerektigini
gostermektedir. Bu nedenle, tutuma yonelik c¢aligmalarin yapilmasma ihtiyag

duyulmaktadir.

1.1. Amag¢

Bu c¢alismanin amaci, “Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda Grafik Tasarim dersi alan 6grencilerin
(6gretmen adaylarmin) bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 ile teknolojiye yonelik

tutumlar1 arasindaki iliskiyi” belirlemektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagida yer alan alt amaglara cevap aranacaktir;

e Ogrencilerin bilisim teknolojileri dz-yeterlik algilar1 ile teknolojiye yonelik tutum
diizeyleri arasinda iliski var midir?

e Ogrencilerin cinsiyetlerine gére bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari arasinda ve
teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik var midir?

e Ogrencilerin yaslarina gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari arasinda ve
teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik var midir?

e Ogrencilerin dgrenim gordiikleri sinif diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik
var midir?

e Ogrencilerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore bilisim teknolojileri dz-yeterlik
algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik var midir?

e Ogrencilerin ortadgretimde grafik tasarimi egitimi alma durumu gore bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri
arasinda farklilik var midir?

e Ogrencilerin anasanat atdlyesine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar:
arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik var midir?

e Ogrencilerin segmeli sanat atdlyesine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar:

arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik var midir?



e Ogrencilerin son bir ayda bilgisayar1 kullanma siirelerine gore bilisim teknolojileri
0z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda
farklilik var midir?

e Ogrencilerin bilgisayar1 kullanma diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik

algilart arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik var midir?

1.2.0nem

Bilgi ve iletisim teknolojilerin hizla degisim ve gelisim gosterdigi cagimizda grafik tasarim
alan1 da bu degismeden etkilenmistir. Sanat, endiistri ve insan ihtiyaglarini birbirleriyle
ilintili olarak ele alan bu alan 6zel bir konuma sahiptir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde
kullanilan araglarin hayatin tiim alanlarina yayilmasi ve oOzellikle bilgisayarin egitim-
Ogretim ortamlarinda kullanilmaya baglamasiyla birlikte egitim sisteminde koklii
degisiklikler meydana gelmistir. Grafik tasarimi alanin da bu etkilesim sonucu yeni bir
program ile ¢agin gereklerine uygun mesleki bireylerin yetismesini saglamak {izere

giincellenmistir.

Grafik Tasarim Egitimi 6grencileri, kavramsal tasarimdan basili malzeme asamasina kadar
tlim siireci uygulayarak 6grenmektedir. Piyasa ile kurdugu yakin iliski ile birlikte tasarim
alanindaki problemler direkt olarak egitim-6gretim ortamlarina yansimaktadir. Stirekli
degisen ve gelisen grafik tasarim ara yiizlerinin programa dahil edilmesi ne kadar 6nemli
ise bu alanda egitim goéren 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlari, ve kendilerine olan

inanglar1 tasarim isini ger¢eklesmedeki performanslarini etkileyecektir.

Ogrencilerin teknolojiye yonelik algi ve tutumlari onlarin hem tasarim konusunda
uzmanlagsmalarini hem de teknolojik aracglar1 daha kolay o6grenmeyi ve kullanmayi
saglayacaktir. Bu nedenle 6grencilerin teknolojiye yonelik algilarini ve tutumlarini ortaya

koyan ¢alismalara olan ihtiyag son donemde iyice hissedilmeye baslanmustir.

Bu nedenle arastirmada Grafik Tasarim egitimi alan Ogrencilerin egitim teknolojilerine
yonelik tutumlar ile teknolojiye yonelik 6z-yeterlik algilar1 ortaya konarak bu alandaki
olumsuz tutum ve 6z-yeterlik inanglarindaki eksikliklerin giderilmesi i¢in egitim- dgretim

faaliyetlerinin yeniden diizenlenmesine 151k tutacaktir.



1.3.Varsayimlar

1. Grafik Tasarim dersi alan &grencilerin uygulama g¢alismalarina igtenlikle cevap
verdikleri varsayilmaktadir.
2. Arastirma gruplarindan elde edilecek sonuglarin, benzer gruplar1 da ifade eder

nitelikte olabilecegi varsayilmaktadir.

1.4.Smirhhiklar

Arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-
Is Egitimi Anabilim Dalinda 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz dSneminde 6grenim gdren

110 6grenci ile sinirlandirilmistir.

Arastirma, belirlenen veri toplama araglari ile sinirlandirilmastir.

1.5. lgili Arastirmalar
1.5.1.Teknolojiye Yonelik Tutumla iliskili Arastirmalar

Volk ve Ming (1999) tarafindan Hong-Kong’taki ilk6gretim o&grencilerinin teknolojiye
yonelik tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla yapilan calisma %44’ kiz 6grenci,
%356’s1 erkek 6grenci olmak iizere toplam 3481 6grenciye uygulanmistir. Veriler istatistiki
programlar kullanilarak analiz edilmistir. Erkek 6grencilerin teknolojiye yonelik daha
olumlu tutumlara sahip olduklar1 ve bu alanda kariyer yapma diislincesine daha yatkin
olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Teknik konulardaki bilgi seviyesi artisinin, teknolojik
oyuncaklarm, evde bulunan atdlyelerin, teknolojiye yonelik smiftaki Ogrenme

aktivitelerinin teknolojiye yonelik olumlu tutumlart arttirdigi goriilmiistiir.

Rensburg ve Ankiewicz (1999)’nin yapmis olduklar1 ¢alismada, Giiney Amerika halkinin
teknolojiye yonelik tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla 500 kiz, 510 erkek 6grenci
olmak iizere toplam 1010 ilkdgretim dgrencisine PATT-USA 6lgegi uygulanmustir. Olgek
100 sorudan olusmakta olup 1-12 arasi sorular demografik bilgilerden, 12-69 aras1 sorular
teknolojiye yonelik duygusal tutumlar1 belirleyen likert tipi maddelerden, 70-100 arasi
sorular ise teknoloji ile ilgili kavramlarin tanimlarmi igeren likert tipi maddelerden
meydana gelmistir. Calismada 6l¢egin sadece 12-69 arasi sorulart uygulanmistir. Elde
edilen veriler faktor analizi yapilarak yorumlanmistir. Genel olarak teknolojiye yonelik

olumlu tutumlara sahip olundugu ve tutumlar iizerinde cinsiyet agisindan %1 diizeyinde de
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olsa ¢ok az bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Teknolojinin {ilkenin gelecegi i¢in yararlt
oldugu ve herkes i¢in gerekli oldugu ile ilgili soru maddelerine kiz erkek 6grenciler biiyiik

katilim gostermislerdir.

Becker ve Maunsaiyat (2002) Tayland halkinin teknoloji ile ilgili tutum ve goriislerini
belirlemek amaciyla 292°si erkek, 324°’i kiz O6grenci olmak iizere toplam 616 lise
ogrencisine c¢alismalarin1  uygulamigtir. Calismada teknoloji-toplum, teknoloji-bilim,
teknoloji-beceri, teknoloji-faydalar: iliskilerini inceleyen toplam 28 maddeden olusan
anket uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde erkek 6grencilerin teknolojiye daha
ilgili oldugu gorilirken, kiz Ogrencilerin teknolojiye daha c¢ok oOnem verdikleri
goriilmiustiir. Kiz 6grencilerin teknolojiyi daha ¢ok bir aktivite, bir ugras olarak gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Teknoloji siniflarinin diger siniflara oranla daha olumlu tutumlara
sahip olduklar1 bu da, teknoloji ile ilgili edinilen bilgi diizeyinin, teknolojiye yonelik
olumlu tutumlar arttirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Tutumlar tizerinde siif diizeyi
degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik goriilmezken, yas seviyesi arttikca 0grencilerin

teknolojik kavramlar1 daha kolay algiladiklari sonucu ulagilmistir.

Sjober (2002) tarafindan yapilan, teknoloji alanindaki bilinmeyenlerin ve teknolojiye
yonelik risk algilarinin tutumlar {izerindeki etkisi ile ilgili olan arastirma 109°u kiz, 60’1
erkek toplam 169 ekonomi boliimii lisans &grencisine uygulanmustir. Ogrencilere riskin
tanimu1 yapilmis ve risk-giiven arasindaki iliskiden bahsedilmistir. Ogrencilerin tutum ve
goriislerini tespit etmek amaciyla anket uygulanmistir. Ankette yer alan sorular hava
tagimaciligi, mikrodalga firinlar, genetik ¢aligmalar, niikleer enerji, internet, kalp nakli gibi
giincel alanlar1 icermektedir. Elde edilen veriler incelendiginde teknolojiye yonelik
tutumlar {izerinde risk algisinin en oOnemli etken oldugu goriilmiis ve tutumlarin
teknolojinin yararlari ve riskleri ile iliskili oldugu ifade edilmistir. Teknolojinin riskleri ile
ilgili edinilen bilgilerin giliven-risk iliskisini olumsuz etkiledigi ve bu alanla ilgili
bilinmeyenlerin risk olusturdugu goriilmiistiir. Teknolojiye yonelik olumlu tutumlar
gelistirebilmek i¢in teknoloji bilgi eksikliginin giderilmesi, bu alanla ilgili bilinmeyenlerin

sayisinin azaltilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Volk vd. (2003) Hong Kong’ta ilkdgretim Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla 22 okuldaki %52.2°si erkek %47.8°1 kiz 6grenci olmak {izere toplam
2800 ogrenciye anket uygulamiglardir. Veriler tanimlayici analiz, t-testi, ANOVA
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin cogunun bilgisayara sahip oldugu fakat ¢ok az

ogrencinin teknoloji ile ugrastigi sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan erkek
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ogrencilerin teknolojiye yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir.
Teknoloji ve Tasarim programinin &grencilerin teknolojiye yonelik olumlu tutumlarini
arttirdig1 ifade edilmis, Ozellikle kiz 6grencilerin yenilenen programla biiylik Olclide
etkilendigi belirtilmistir. Yenilenen programin 6grenme aktiviteleri, 6gretim materyalleri,
grup aktiviteleri ile desteklendiginde teknolojiye yonelik olumlu tutumlarin artabilecegi

ifade edilmistir.

Kalanda (2005) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum ve
gorlislerinin ne oldugu, tutum fiizerinde cinsiyet ve diger degiskenlerin etkisinin olup
olmadigi, hangi faktorlerin etkisinin oldugu aragtirllmistir. Caligma tiniversite 1. sinifta
okuyan rasgele secilmis, %53’10 kiz, %47’si erkek toplam 200 kisiye uygulanmistir.
Calismada “Sinif i¢i Cevre Ogrenme Arastirmasi” ve “Fene Yonelik Tutum” &lgekleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler korelasyon, regresyon analizleri ve ANOVA kullanilarak
yorumlanmistir. Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlar1 iizerinde ogretmen ve
ogrencinin karakteri ile sinif ortaminin olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Teknolojiye
yonelik tutumlar cinsiyet agisindan irdelendiginde dnemli farkliliklar elde edilmistir. Elde
edilen verilere gore erkek 6grencilerin teknolojiye yonelik daha olumlu tutumlara sahip
oldugu goriilmiistiir. Gelecek ¢aligmalarda ise yas, dgretim metodlari, sosyal ve kiiltiirel
yapt gibi faktorlerin teknolojiye yonelik tutumlar iizerinde etkisinin olup olmadiginin

arastirilabilecegi onerilmistir.

Deniz vd. (2006) tarafindan 184 tezsiz yiiksek lisans 6gretmen adayi ile yapilan ¢aligmanin
amaci, Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarini arastirmaktir. Tutum

ortalamalarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilagsma goriilmemistir.

Pala’nin 2006 yilinda “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine
Yonelik Tutumlar1” adli ¢aligmasinda Manisa Merkez ilkogretim okullarinin birinci
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin egitim teknolojilerine ydnelik tutumlarinin
olumlu oldugu ve bu tutumlarin cinsiyete, yasa, 0gretmenlerin ¢alistiklar1 okullara ve

hizmet yilina gore degismedigi ortaya ¢ikmuistir.

Deniz vd. (2006) tarafindan 184 tezsiz yiiksek lisans 6gretmen adayi ile yapilan ¢caligmanin
amaci, O0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarini arastirmaktir. Arastirmada
betimsel yontem kullanilmistir. Olgme araci olarak Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi
(TYTO) kullanilmistir. Verilerin analizi ortalamalar arasindaki farka yonelik olarak t testi
ve tek yonlii varyans analizi ile yapilmistir. Arastirma bulgularina gore Ogretmen

adaylarinin teknolojiye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Tutum
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ortalamalarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilasma goriilmemistir.
Gegmisteki matematik ve fen dersleri ile ilgili basarilarin1 ortalamanin iizerinde algilayan
Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutum puan ortalamasi, basarilarini ortalamanin

altinda algilayan 6gretmen adaylarina gore farklilik yarattigi sonucuna ulagilmistir.

Ispir vd. (2007) Kahramanmaras ilinde bulunan gesitli liselerde gérev yapan Fen grubu
ogretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlarint belirlemek amaciyla, rasgele segilen 19
okuldaki 155 oOgretmene, Akbaba (2002) tarafindan gelistirilmis “Teknolojiye Karsi
Tutum” Olgegini uygulamislardir. Veriler SPSS-14 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarmin teknolojiye yonelik olumlu tutumlara sahip olmadiklari,
giinlik yasamlarinda teknolojiyi kullanmaktan kac¢indiklari, teknoloji ile ilgili bilgi
seviyelerinin diisiik oldugu, teknolojiyi takip etmedikleri, teknolojiyi ilgi cekici olarak
gormedikleri, internet kullanmay: bilmedikleri sonuglarma ulasilmistir. Bu eksikligi
giderebilmek icin 6gretmenlere teknoloji ile ilgili seminerler verilmesi gerektigi, okullarin

teknolojik olarak yeterli donanima sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Fang vd. (2007) ¢alismalarinda Tayvan halkinin teknoloji hakkindaki diisiincelerini 2001-
2004 yillar1 arasinda yapilan ITEA caligsmalar ile karsilastirarak belirtmislerdir. Calisma e-
posta yolu ile 17.290.000 kisiye uygulanmistir. Tim veriler istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. ITEA ¢alismasinda Amerikalilarin biiylik ¢ogunlugunun
teknoloji denilince akillarina ilk olarak bilgisayar geldigini belirtirken, Tayvan halkinin
bilgisayar, bilim, internet gibi cevaplar vererek daha genis bir bakis agisina sahip olduklari
goriilmiistiir. Halkin biiylik ¢ogunlugunun teknoloji alanindaki bilgi diizeyinin ¢ok dnemli
oldugunu ifade etmis ve teknolojik bilgilerin okul miifredatina dahil edilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Teknolojik terimlerin daha 1yi anlagilabilmesi ve bu alanda daha da ileriye

gidebilmek i¢in teknoloji okuryazarliginin gelistirilmesi gerektigi onerilmistir.

Yurdugiil ve Askar (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, teknolojiye yonelik tutum
olgeginin (TYTO) hedef kitle olan ilkdgretim ikinci kademe kurumlarinda 6grenim géren
ogrencilere yonelik olarak Tiirkce formunun faktoriyel gecerlik ve gilivenirligini
aragtirmaktir. Caligmadaki veriler, farkli yerlesim yeri ve sosyoekonomik diizeye sahip
bolgelerden 15 adet ilk ve ortadgretim okullarindan yaslar1 12-16 arasinda olan 1540
erkek, 1768 kiz toplam 3308 ogrenciden elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore
TYTO’nin gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Bu amagla 5 adet model test
edilmistir. TYTO “teknolojiye yonelik egilim”, “teknolojinin &nemi”, “teknolojinin
olumsuzlugu” ve “herkes icin teknoloji” alt boyutlariyla bir biitiin olarak arastirmalarda
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kullanilabilir nitelikte oldugu ifade edilmistir. Ancak “teknoloji ve cinsiyet” ve “teknoloji
icin yeterlik” boyutlar1 genel tutumun birer bileseni olmadig1 yapilan analizler sonucunda

ortaya ¢ikmustir.

Khunyakari vd. (2009) tarafindan yapilan, 6grencilerin teknoloji denilince ne anladiklarini,
kendi deger yargilarina gore teknolojiyi nasil degerlendirdiklerini, teknolojiye yonelik
diisiincelerinde cinsiyet bakimindan bir farklilik olup olmadigi arastiran ¢alisma, pilot ve
asil uygulama seklinde toplam 654 lise Ogrencisine uygulanmistir. Veriler istatistiki
programlar kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin teknolojiyi
tasima, savas donanimlari, ofis ekipmanlari, miizik enstriimanlar1 seklinde tanimladigy;
fabrika, havaalani, laboratuvar, okul, ev gibi yerlerde kullanildigini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Teknoloji ile her seyin hizlandigi, performansin arttigir belirtilmis ve
teknolojinin iilkelerin gelismesinde ¢ok 6nemli rol oynadig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamami (%97) teknolojinin bilinmesi ve kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Ancak yaridan fazla 6grenci teknoloji kullaniminin dogurdugu firsatlarin, tim insanlar
tarafindan tam olarak fark edilemedigini belirtmistir. Yoksullugu ve teknolojik bilgi
eksikligini insanlarin teknolojiye uzak kalmalarinda en onemli iki sebep olarak ifade
etmiglerdir. Caligmada 6grencilerin teknolojiye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar
goriilmiis ve yeni teknolojiler ile daha da iyi seyler yapilabilecegine inandiklar1 sonuglarina

ulagilmistir.

Karasakaloglu ve arkadaslar1 tarafindan 2011 yilinda yapilan “Tiirkge Ogretmenlerinin
teknoloji tutumlari ile bilgi teknolojilerini kullanma diizeyleri” adli bir arastirmada Aydin
ilinde gorev yapan 109 Tiirk¢e 6gretmeninin teknolojiye yonelik tutumlarinin olumlu ve
ogretimde bilgi teknolojilerini kullanma diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Sahin ve Akcay (2011) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin bilgisayar
destekli egitime iliskin tutumlarinin incelenmesi” adli ¢alismada 2009-2010 egitim-0gretim
doneminde Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim goren
215 dgretmen adayindan ve 135 6grenciden olusan evren-drneklem {izerinden “cinsiyet ve
bilgisayar sahibi olma” degiskenlerine gore degismedigi ve 6grenim goriilen “sinif diizeyi”

arttikca bilgisayar destekli egitime iligkin tutumlarin arttig1 sonucuna varilmistir.

Kahyaoglu (2011) tarafindan Diyarbakir’da yapilan arastirmada Ogretmenlerin fen ve
teknoloji 6gretiminde yeni teknolojileri kullanmalarinin 6grenmede etkili sonuglar ortaya

koyduklarini ifade etmislerdir.
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Kahraman (2013) tarafindan yapilan “Tiirk¢e 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitim ve
teknolojiye yonelik tutumlart arasindaki iligkinin incelenmesi” adli calismada Tiirkce
Ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitime ve teknolojiye yonelik tutumlarinin olumlu

yonde oldugu sonucuna varilmistir.

Kandemir (2015) tarafindan yapilan “Simif gretmenlerinin teknoloji 6z-yeterliklerinin
belirlenmesi ile teknolojiye yonelik tutumlarinin Kirkpatrick egitim degerlendirme
modeline gore incelenmesi” adli arastirmasinda Diyarbakir ilinde goérev yapmakta olan
siif Ogretmenlerinin  teknoloji  kullannrmina  yonelik  algilarinin,  bilgilerinin = ve
davraniglarinin  Kirkpatrick Egitim Degerlendirme Modeli baglaminda incelenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore O6gretmenlerin yiiksek teknoloji 6z-yeterlik algisina sahip
olduklar1 ancak Kirkpatrick Egitim Degerlendirme Modeli baz alindiginda teknoloji
algilariin  pozitif olarak tepki asamasinda kaldigi; Ogrenme, davranis ve sonug

asamalarinda ise benzer pozitif bir yaklagimin olmadig1 tespit edilmistir.

Kizilet (2016) tarafindan yapilan “Ingilizce égretmenlerinin ve dgrencilerinin teknolojiye
yonelik algilarinin incelenmesi: FATIH projesinden alntilar” adl arastirmasinda 1600
lise dgrencisi, 6 Ingilizce 6gretmeni, 2 akademisyen ve Yenilik ve Egitimde Teknoloji
Kurumundan (YEGITEK) ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumundan
(TUBITAK) 7 vyetkilinin katildigi bir calisma yiiriitmiis ve Ingilizce dgretmenleri ve
ogrencilerinin FATIH Projesine yonelik pozitif algilarmin bulundugu ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin ve 6grencilerin algilanan BIT yeterliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur.
Bulgular, etkilesimli tahtanin Ingilizce 6gretmeyi kolaylastirdigini gdstermistir. Fakat
teknolojik donanimin yeterli e-igerikle desteklenmedigi sonucuna varilmistir. Hem
ogretmenler hem de yetkililer lise Ingilizce dersi icin e-igerigin yetersiz oldugu ortaya
konulurken igerik analizi, Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'ndaki e-igerigin 6gretim programi ve
miifredatla uyumlu olmadigini, ancak biiylik oranda yardimci materyal olarak kategorize
edilebileceklerini gostermistir. Bu ¢alisma, teknik ve pedagojik olarak yeterli 6gretmen
destegi ve yeterli e-igerik saglandigi takdirde, FATIH Projesinin Ingilizce 6gretme ve

ogrenmede olumlu sonuglar dogurabilecegini gostermistir.

Yildirim (2018) tarafindan yapilan “Mobil artirilmis gergeklik teknolojisi ile yapilan fen

ogretiminin ortaokul Ogrencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutumlarina ve akademik

basarilarina etkisi” adli arastirmasinda Mobil Artirllmis Gergeklik (MAG) uygulamasi

kullanilarak gergeklestirilen fen Ogretiminin, ortaokul Ogrencilerinin fen ve teknolojiye

yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi belirlenmis, 6grencilerin MAG
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teknolojisine yonelik goriisleri saptanmis, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli iki okul
akademik basar1 ve tutum degiskenleri acisindan karsilastirilmistir. Calisma 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Elazi§ ilindeki iki farkli ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim goren
76's1 kiz, 67'si erkek olmak tizere toplam 143 (23 deney-1 grubu, 23 kontrol-1 grubu, 48
deney-2 grubu, 49 kontrol-2 grubu) 6grenci ile gergeklestirilmis olup, her okulda bir deney
bir de kontrol grubu olmak iizere toplam 2 deney ve 2 kontrol grubu ile yiirlitilmiistiir.
dersin islenisinde kullanilan MAG uygulamasinin deney gruplarindaki 6grencilerin, dersin
islenisinde mevcut ders kitabina bagl kalindig1 kontrol gruplarindaki 6grencilere oranla
akademik basar1 diizeylerini gelistirmede etkili oldugu, ancak fen ve teknolojiye yonelik
tutum diizeylerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik durumun 6grencilerin
akademik basarilar iizerinde etkin bir rol oynadigi, ancak fen ve teknolojiye yonelik
tutumlar1 iizerinde etkin bir rol oynamadigi goriilmiistiir. Ogrenciler dersin islenisinde
MAG uygulamast kullanimmin anlamayi, 6grenmeyi kolaylagtirma, net ve ayrintili
O0grenmeyi saglama, soyut kavramlar: somutlastirma ve gozlem yapabilmeye katki saglama

cesitli avantajlar1 oldugunu belirtmislerdir.

Sen (2018) tarafindan yapilan “Ogretmen adaylarinin entegre FeTeMM ogretimine
yonelimlerinin  ve teknolojiye yonelik tutumlarmin farkli degiskenler acisindan
incelenmesi” adli ¢alismada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi, Sinif, Okul Oncesi ve Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Egitimi boliimlerinde
ogrenim gormekte olan 533 6gretmen aday1 (103 erkek, 430 kiz) ile yaptig1 bu ¢alismada
ogretmen adaylarinin teknolojiye ve entegre FeTeMM ogretimine iligkin yonelimlerinin
kabul edilir seviyede olumlu oldugu, arastirmada fen bilgisi egitimindeki Ogretmen
adaylarinin entegre FeTeMM 0Ogretimine yonelimlerinin, diger boliimlerdeki 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu, teknolojiye yonelik 6gretmen adaylarinin tutumlarina
iliskin degerlendirmede ise B.O.T.E boliimii 6gretmen adaylarmin, dier Ogretmen

adaylarindan daha ytiksek seviyede olumlu tutum gosterdigi sonucuna varilmistir.

1.5.2. Teknolojik Oz-yeterlik ile Tlgili Arastirmalar

Cagiltay ve arkadaslarinin (2007) 6gretim teknolojilerinin iiniversitede kullanimina yonelik
aliskanliklar ve beklentilerle ilgili olarak Orta Dogu Teknik Universitesi’nde 2 yil ve iizeri
siirede Ogrenim goren 1282 dgrenciden anket yapilarak veriler toplanmigtir. Toplanan
verilerin analizi neticesinde; 6grencilerin ¢ogunun bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme

amacl kullandiklar1 ancak derslerde bu araglarin 6gretim {yeleri tarafindan kullaniminin
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az oldugunu gozlemledikleri belirtilmistir. Ogrencilerin teknolojinin derslerde kullanimina
olumlu yaklastiklar1 ve ozellikle kendilerini aktif hale getirecek ve kaynaklara hizli

ulagabilecekleri teknolojileri kullanmayi istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Ciire ve Ozdener (2008) tarafindan “dgretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri uygulama
basarilar1 ve tutumlari iizerine bir inceleme” adli galismaya Istanbul ve Kocaeli illerinde
gbrev yapan 163 smif ve brans dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri uygulamalart konusunda onemli eksiklerinin oldugunu, 6gretmenlerin bu
teknolojilerin egitimde kullanimina yonelik genel tutumlarinin olumlu oldugunu, ancak
kalabalik siniflarda bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmanin sorumluluklarini
artirdigin1  diistindiiklerini tespit etmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri uygulama basarilar ile bu teknolojilere yonelik tutumlar1 arasinda yiiksek

diizeyde, pozitif iliski oldugu sonucuna varmislardir.

Sadi ve Ark. (2008) yaptig1 bir ¢aligmaya gore; 6gretim elemanlarinin neredeyse yarisina
yakini derslerinde teknolojiyi etkin olarak kullanamamakta ve bunun nedenleri olarak da
zaman ve donanim yetersizligi ile uygun olmayan sinif ortamlarmi gostermektedirler.
Bununla birlikte 6gretim elemanlari, derslerinde en ¢ok bilgisayari, bunu takiben basili

materyal, internet ve projeksiyon cihazini kullandiklarini belirtmislerdir.

Erdemir ve arkadaslar1 (2009) 6gretmen adaylarinin egitimde teknolojiyi kullanabilme
ozgiivenlerinin tespiti amaciyla Ilkdgretim Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Okul
Oncesi, Sinif ve Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 325 dgretmen
aday1 ile bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirma sonuclarina gore; O6gretmen
adaylar1, interneti ve bilgisayar1 O0gretim amacli kullanabilmede kendilerini yeterli
hissetmezken, arama motorlarin1 kullanmada yeterli olduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin
Ogretim amacli basit materyalleri hazirlayabildikleri, karmasik ve ¢ok amach 6gretim
cihazlarim hazirlayamadiklar1 belirtilmistir. Ogretim amaglh teknolojiyi kullanabilme
Ozgiivenine sahip olma noktasinda, bayan 6gretmen adaylar1 bay 6gretmen adaylarindan

daha 1yi seviyede olduklar1 sonucuna varilmistir.

(Cakmaz (2010), Bolu il merkezinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 75 okul
oncesi 6gretmeni ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanma durumlari
iizerine bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma kapsaminda, hazirlanan "Kisisel Bilgi
Formu" ve Ogretmenlerin egitim teknolojileri hakkindaki bilgi ve kullanim diizeylerini
belirlemek i¢in "Teknoloji Kullanim Anketi" kullanilmigtir. Calismanin sonucunda okul

oncesi Ogretmenlerinin smif i¢i egitim etkinliklerinde cogunlukla klasik yontemleri
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kullandig1, en fazla kitap, grafik, biiylik boy resim, modeller, vcd, ilan panosu ve egitim

CD’leri kullandiklarini saptamaistir.

Onkol, Zembat ve Balat (2011), okul o6ncesi Ogretmenlerinin bilgisayar kullanimi
tutumlari, bilgi ve becerileri, aligkanliklar1 ve yontemlerini belirlemek i¢in 2009 yilinda
Istanbul’un 8 farkli ilgesinde 24 kamu ve &zel okullarda calismakta olan toplam 127
ogretmen ile bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Bilgisayar bilgi-beceri ve aligkanliklarin
gorev yapilan kuruma gore degerlendirilmesi, ilkdgretim anasiniflarinda gorev yapan
ogretmenler lehine sonuclanmistir. Ayrica 6gretmenlerin bilgisayar aligkanliklar ile egitim
seviyeleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bununla birlikte Ogretmenlerin
bilgisayara karst tutumlar1 ile mesleki deneyimleri arasinda da anlamli bir iliskiye
rastlanmistir. Bununla birlikte sinifinda bir bilgisayar1 bulunan 6gretmenlerin bilgisayar
kullanim tutum, bilgi, beceri ve alisgkanliklar1 ile sinifinda bilgisayar bulunmayan

ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.0zyeterlik

Insanmn kendine yakistirdig1 6z-yeterlik, kisinin karsilasacag1 6zel problemleri organize
etme, c¢Ozme yetenegi ve bunlar1 ylriitmeye yonelik basarilart konusunda kendi
kapasiteleri ve buna olan inanglaridir (Bandura, 1997, s.2). Oz-yeterligin parcalari
icerisinde kisinin biligsel, sosyal ve davramigsal yeteneklerini bir arada kullanabilmesi
gerekmektedir (Bandura, 1986, s.391). Akademik &z-yeterlik ise Ogretmenlerin egitim
verme esnasinda karsilagacaklari problemlerin istesinden gelme yetenekleri ve

ogrencilerine yeterli bilgi aktarabilme kapasitelerine olan inanglaridir (Zimmerman, 1997,

5.203).

Insanlar, hakkinda bilgi sahibi olmadig1 bir calisma iginde basarili olabilecek kapasitede
olmalarina ragmen yarattiklar1 olumsuz diisiincelerle basarisizlig1 zihinlerine yerlestirirler,
bunun baslica sebebi de yarattiklar1 6z giiven eksikligi veya daha farkli bir ifadeyle 6z-
yeterlik eksikligidir. Bu yiizden kisi aslinda basarabilecegi bir isi 6z yeterliginin diigiik
olmasindan dolay: gergeklestiremeyecek ya da listesinden gelebilecegi bir faaliyetin iistiine
gitmektense ondan kagmay1 yegleyecektir. Ancak yeterliginin oldugunu diisiindiigi

alanlarda o is1 listlenerek altindan kalkabilecegini diisiiniir (Bandura, 1997, s.43).

Bandura (1977, 1997), insanlarin gercekten degismek icin kesin bir yargiya varmadiklar
ve gereken gayreti sarf etmedikleri miiddetce, davraniglarini degistirme egilimine pek

girmediklerini ifade etmektedir (Akt. Burger, 2006, s. 543).

Bandura (1989) herhangi bir zarara yol agmayacak faaliyetlerde optimist bir 0z
degerlendirmenin kisiyi basarili olma yonlinde motive ettigini one slirmiistiir. Bandura
(1986, s.421) “Eger Oz-yeterlik kavrami insanlarin her zaman siradan bir sekilde
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yapabildiklerini yansitsaydi insanlarin basarisiz olma ihtimallerinin daha da azalacagini ve
kendilerini gelistirmek icin sarf etmeleri gereken ekstra cabayi sarf etmeyeceklerini

belirtmistir.” (Akt. Kotoman, 2008, s. 112)

Bu yiizden, yapilacak herhangi bir biligsel degerlendirme ya da imtihanda problemlerin
sorulus sekline dikkat edilmelidir. Insanlarin sik sik karsilastiklari kolay durum veya
problemlerin sorulmasi, kolay ¢oziimlemeleri de beraberinde getirmektedir. Boylelikle
yapilacak olan bu testler, gercek hayattaki sorunlarla karsilasmayr da tam olarak

yansitmayacaktir (Bandura, 1986, s.397).

Bandura 6z-yeterligi kisinin belirli bir ¢aba karsisinda gerekli faaliyetleri diizenleyip
amaca ulagsma derecesine varmasi olarak tanimlamistir. (Lee, 2005, 5.490). Baska bir
deyisle oz-yeterlik kavrami kisinin kapasitesi hakkindaki diisiinceleridir. Oz-yeterlik
kavrami genel olarak 6zel bir alan1 kapsamaktadir. Bu alana ait yeterlik bireyin diger
alanlara ait yeterlik inanglarindan farklihik gostermektedir. Ornegin bir 6grenci dért isleme
dayali bir matematik problemini ¢zmeye dair yiiksek bir 6z yeterlige sahipken kompleks
ozellikler gosteren, karmasik bir matematik problemini ¢6zmeye dair igindeki 6z-yeterlik

diistik olabilir.

Oz-yeterlik kavramimin farkli kaynaklara gore tanimi asagida belirtilmistir:

1- Bu kavram go6zlenen, algilanan bir yetenek degildir. Birtakim sartlara bagli olarak
kisinin yapabileceklerine dair 6lglim yapabildigi igsel inanglar biitiiniidiir. (Snyder
ve Lopez, 2002, s.278). Beceri algisi olarak goriilmemelidir (Donald, 2003, s5.219).

2- Ogzel performans, kapasite ile ilgili inanglar olarak da diisiiniilmemelidir. Fakat var
olan bir durum ile ugragsmak ve bu durumu diizenlemede becerilerini, yeteneklerini
kontrol etmek i¢in kisinin yapabileceklerine dair duydugu inangtir (Snyder ve
Lopez, 2002, 5.278).

3- Yetenek olarak diistiniillmemelidir (Donald, 2003, 5.219). Yetenegin tanimi kisilerin
evren hakkinda neyi nasil yapacaklarina dair fikir sahibi olduklar1 degerlerdir.
Yetenek, bireysel, biligsel kapasiteyi icerir. Ozyeterlife dair inang ise bireyin
kendisi hakkinda hissettikleridir. Deneyerek bireyin ulasabilecegi seylerdir. Bu isi
bagarabilir miyim? Sorusu Donald’a gore 6z yeterliligi ifade eder. (Donald, 2003,
5.219). Oz yeterliligi kuvvetli olan insanlar gii¢ bir gérevle kar1 kariya kaldiklarinda
bu durumdan kagmak yerine {istesinden gelinmesi gereken bir is olarak
yaklagsmaktadirlar (Hazir Bikmaz, 2004). Oz-yeterligi diisiik olan 6grenciler ise
ogrenme durumundan, gérevden kendilerini ali koyarlar(Schunk, 2000, s.109).
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Oz-yeterlik inanci, davranis hakkinda basit bir kestirim arac1 degildir ve 6z-yeterlik
inanclari, nedensel 6zellikler degildir. Nedensel 6zellikler, olaylarla agiklanir. Oysa
oz-yeterlik inancinda vurgulanan bireyin ne yapabileceginin kapasitesidir (Snyder
ve Lopez,2002, s.278).

Amaca varmak i¢in yapilan davranigin hedefi 6z-yeterlik degildir. Amag biiyilik
ihtimalle gergeklestirilecek hedefler ig¢in konur (Snyder ve Lopez, 2002, s.278).

Oz saygi ile karistirlmamalidir. Bu kavram kisinin kendisi hakkinda hissettikleri
ile iligkili bir kavramdir (Snyder ve Lopez, 2002, s.278).

Isteklendirme olarak diisiiniilmemelidir (Snyder ve Lopez, 2002, s.278). Bununla
birlikte isteklendirmeyi artiricidir.

Beklenen sonuglar ile bagdastirilmamalidir. Sonuglara dair inang¢ 6zel bir sonucu
saglayan 6zel edimler biitiintidiir (Snyder ve Lopez,2002, 5.278).

Sonug ortaya ¢iktiktan sonra edimin ifasidir (Snyder ve Lopez,2002, s.278).

Kisisel bir yeterlik 6z-yeterlik igin gecerli degildir, genetik 6zelligi yoktur. (Snyder
ve Lopez, 2002, 5.278).

Oz kavramu ile esdeger degildir. Bu kavram bir bireyin kendisine ait yetenekleri ve
kisiligi ile ilgili olarak ozelliklerine kars1 algisini (olumlu ya da olumsuz) ifade eder
ve 0z kavrami, 6z yeterliligi ve 6z saygiyr da igine alan bir kavramdir (Lee, 2005,
5.490).

Oz-yeterlik kavramu kisinin kendisine duydugu giiven olarak tanimlanabilir. Oz ise
kisinin 0ziine ait hislerini barindirir. Bu kavramlar arasindaki fark kisinin kendisine
soracagi suallerin 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Oz-yeterlik e-bilmek eylemi ile
dogrudan baglantili olan bir durumdur. Mesela daha iy1 ylizebilir miyim? Gibi.
Fakat 6z kavramina 6rnek vermek gerekirse kendimi ne kadar seviyorum? Benim
konumun nedir? Gibi sorular1 kapsamaktadir. Oz kavrami, 6z sayg (self-esteem)
olarak da kabul edilir ancak 6z-yeterlik daha ¢ok “giiven” kavramu ile iliskilidir
(Schunk ve Frank, 2002). Oz-yeterlik kavrami bir bireyin bir isi, gorevi (task)
basarmak i¢in yetenegine olan giliveni hakkindaki bir yargisi olarak da agiklanabilir
(Dembo, 2004, s.152).

2.1.1.0z kavram

Kisinin kendisine dair hissettiklerinin toplamin1 ifade eden 6z kavrami 6z saygi, 6z giiven

gibi kavramlar1 kapsar. Kisinin 6z kavramini etkileyen hususlar, énemli goriilen diger
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insanlarin tegvikleri, degerlendirmeleri, c¢evrenin deneyimleri, yorumlamalart gibi

faktorlerdir (Schunk, 2000, s.344).

2.1.2.0zyeterligin Olusumu

Tecriibeler araciligiyla zamana bagli olarak gelisen 6z-yeterlik, kisinin yapabilecekleri
hususunda bagkalarinin yorumlarina deger verme, farkli insanlarin gézlemleri ve tecriibe
ile gelisir (Lee, 2005, s.490). Oz kavrami zamana bagli olarak degisir ve kisinin
yeteneginin kuvvetli oldugu alanlar1 kapsar. Ornek vermek gerekirse fen alaninda bireyin
6z kavram diisiik iken Tiirkce alaninda yiiksek olabilir(Lee,2005, s.490). Oz-yeterligin
gelisiminde Sosyal Ogrenme Teorisinin ozellikleri temel almabilir. Bu teoriye gore 6z-
yeterlik inanci, olaylarin sebep-sonug¢ baglantilarin1 kurmada bireyin kendini gézlemleme
ve yansitmasinda kullanilan sembolik dilden etkilenmektedir. Bunlarla birlikte bilissel
nitelikler sosyal tepkileri direkt olarak etkilemektedir (Lee, 2005, s.490). Bandura’ya gore,
oz-yeterlik inancinin dort temel kaynagi vardir. Bu kaynaklar: bireyin fiziksel ve duygusal
durumu, sézel ikna, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli yasantilar, tam ve dogru

deneyimlerdir (Snyder ve Lopez, 2002, s5.279).
Bunlar asagidaki gibi acgiklanabilir (Y1lmaz, Kdseoglu, 2004, s. 261) :

1. Yapilan isler ve Erisilen Hedefler (Performans Basarilari): Kisinin basladig: islerde
basar1 gostermesi halinde kendisine daha sonra verilecek olan islerde basaracaginin
gostergesi olmaktadir. Bu saglanan basar1 dolayisiyla 6diil gibi islev gérmekte ve gelecekte

de kisi benzer davranislar sergilemektedir.

2. Bagkalarinin deneyimleri (Dolayli Yasantilar): Beklentiler diger insanlarin
tecriibelerinden kaynaklanmaktadir. Diger insanlarin basarilarint izlemek, bireyin

bagaracagina dair i¢indeki giicii artirabilir.

3. Sozel ikna: Ogiit ve tesviklerle bireye siirekli telkinlerde bulunulmasi 6z-yeterlik
beklentilerinde degismeyi saglayabilir.
4. Duygusal Durum: Kisinin edimi gerceklestirecegi esnada duygusal ve bedensel olarak

giiclli olmasi 6z yeterliligini kuvvetlendirir.

Yukarida bahsedilen etkenlerden en Onemlisi tecriibelerdir. Gézlem araciligiyla ulasilan
tecriibelerden daha etkili olmaktadir. Oz-yeterlik inanglar1 bireylerin insanlarin kendileri

icin belirledikleri amaglari, basarisizlik karsisindaki tepkilerini, amaglara ulasmak icin ne
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kadar ¢aba harcayacaklarini, bu amagclarina ulagmak i¢in karsilagtiklar1 giicliiklerle ne

kadar siire yiiz yiize kalabileceklerini gdstermektedir (Hazir Bikmaz, 2004).

2.1.3.0z-yeterlik Tipleri

Yapilan arastirmalar 6z-yeterligin iki tipi oldugunu gostermektedir (Donald, 2003, s. 221).
[lki, bir alandaki edimi tespit etmek icin alg1 yapabilme yeterligidir.

Kirsch’e gore bu “akademik 06z-yeterlik” tir. Bu kavram Bandura’nin sosyal 6grenme

kuraminda belirttigi 6z-yeterlik ile ayn1 kavramlardir.

Digeri zorluklar karsisinda miicadele etmektir ki bu da Kirsch’e gore “miicadeleci 6z-

yeterlik™tir.

2.1.4.0z-Yeterlik Kurami

Oz-yeterlik bireylerin yalnizca davranis ve motivasyonlarinin &nemli bir parcasini
olusturmaz ayni zamanda bireylerin hayatlarina etki eden fiillerin olusumuna da zemin
hazirlar. Bandura’ya gore (1977), 6z-yeterlik “kisinin ileri doniik durumlar1 yonetmek igin
ihtiyag duydugu hareket bigimlerini planlama ve gerceklestirme konusunda kendi
yeteneklerine olan inanci” dir. Lunenburg’a (2011) goére 6z-yeterlik, 6zsayginin fiile dair
bir versiyonudur (Akt., Redmond, 2015).

Oz-yeterlik Teorisinin temeli, kisilerin kendilerini yeterli hissettikleri alanda fiilleri
gerceklestirme eylemlerinin yiiksek, yetersiz hissettikleri alanda fiilleri gerceklestirme
ihtimallerinin diisiik olmasidir. Gecas (2004) bireylerin 6z-yeterlik kendini dogrulayan bir

isleve sahip oldugu i¢in kehanet olarak degerlendirildigi goriisiine sahiptir.

Oz-yeterlik ii¢ ana dge {izerinden degerlendirilmeye tabi tutulur: Genellenebilirlik, giic ve

diizey.

- Ogz-yeterligin genellenebilirligi: “Beklentilerin farkli durumlara ne derece
genellenebilecegini” gosterir. Ogrendiklerimin isime yarayacagindan ne derece
eminim?

- Oz-yeterlik giicii: Bireyin zor durumlarda basarili performans gosterme konusunda

gosterdigi inang miktaridir. Isyerinde {istiin basar1 gosterece§ime ne kadar

22



inantyorum? Basari merdivenlerini tirmanabilece§ime ne kadar inaniyorum?
Sorularina cevap bulmaya ¢alismasidir.

- Oz-yeterlik diizeyi: Bireyin belli bir isi yaptiginda karsilasacagimi diisiindiigii
zorlugun derecesini ifade eder (kolay, orta, zor gibi). Derslerim ne kadar zor?

Sinavlarim kolay mi1 zor mu? (Bandura, 1997).

Oz-yeterlik teorisi, bireylerin kendileri hakkinda basar1 diizeylerine olan inanglarini kapsar.
Bu diisiinceye dayali olan 6z-yeterlik kurami motivasyon ve performansi sekillendirir
(Bandura, 1982). Oz-yeterlik kurami Gandi tarafindan sdyle aciklanmaktadir:
“Yapabilecegime inanirsam, baglangigta sahip olmasam bile onu yapacak giicii kendimde
bulurum.” Mahatma Gandhi Bandura (1989), 0z-yeterlikte bulunan ana nitelikleri

duygusal, bilissel ve denetim siiregleri olarak incelemeye almustir.

2.1.4.1.Bilissel Siirecler

Bandura’ya (1989, s.1176) gore “Insan davramslari, bilinen hedefleri somutlastiran
onsezilerle yonetilir. Kisisel hedeflerin belirlenmesi eylemi, kisinin sahip oldugu
yeteneklerle ilgili 6z takdirinden etkilenir.” Oz-yeterligi yiiksek olan kisilerin daha biiyiik
hedefler belirleme, daha zor islere girisme ve hedeflerine ulagsmak i¢in ¢ok caba gdsterme
egilimleri daha yiiksektir. Boyle kisiler, olas1 olumsuz sonuglara odaklanmak yerine giizel
sonuglart hayal ederler. “Diislincenin en 6nemli islevlerinden birisi, insanlara olaylarin
gerceklesme ihtimalini tahmin etme ve giindelik yasantilarimi etkileyen olaylarin

denetimini yapma imkani sunmasidir.” Bu, 6z-yeterligin anahtar 6gesidir.

2.1.4.2.Duygusal Siiregler

“Insanlarm kendi yeteneklerine olan inanci yalnizca motivasyonlarimi degil riskli ya da zor
durumlarda yasanan stres ve depresyonun siddetini de etkiler” (Bandura, 1989, s.1177).
Diislince asamasini degistiren duygusal tepkiler fiili dolayli ya da dogrudan etkileyebilir.
Bununla birlikte, bireylerin herhangi bir olayla miicadele etme inancini da icermektedir.
Riski goze alabilen insanlar risklerden daha az rahatsiz olurken riskten korkan insanlar risk

karsisinda kaygi ve stres duyarlar (Bandura, 1995).
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2.1.4.3.Denetim Siireci

Denetim asamasi “bireyin, yasamindaki olaylarin temel nedenlerine iligkin algisini” anlatir.
Bireyler, baslarina gelenlerin sans, kader gibi dis gii¢ler veya bireysel kararlar ve emekler
gibi i¢ giiclerce kontrol edildigini diisiiniir (Neill, 2006; Akt., Zulkosky, 2009). Oz-
yeterlik, bireyin bir isi yapabilecegine olan inancidir. Eger bireyin 6z yeterligi yiiksekse

duygusal ve biligsel siireclerden olduk¢a faydalanmasi gerektigini bilir.

2.1.5.0z-yeterlik Inanci ve Akademik Basar

Oz-yeterlik algis1 alanyazinda; 6gretmen 6z yeterliligi, yazma 6z yeterliligi, genel 6z-
yeterlik, akademik 6z-yeterlik gibi siniflandirilabilmektedir. Bu tezde genel 6z-yeterlik,
yani “bireyin tiim durumlarda karsisina ¢ikabilecegi durumlarin iistesinden gelme inanci”
olarak degerlendirilmistir (Luszczynska vd, 2005, Akt., Korkmazyiirek, Tokat, 2008).
Yapilan aragtirmalar 6grenci basarisi ile {li¢ yeterlik tiirii arasinda baglanti oldugunu tespit
etmistir: okulun toplam yeterliligi, 6grenci 0z yeterliligi, 6gretmen O6z-yeterlik algisidir
(Goddard, Hoy ve Woolfolk Hoy, 2000; Pajares, 1996; Ross, 1992, 1998; Tschannen-
Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998; Akt., Ozerkan, 2007).

Oz-yeterlik kavranmi uluslararas: iliskiler, psikiyatri, ahlak degisimi, sosyal ve politik
degisim, medya, saglik, tip, spor gibi farkli alanlarin inceleme alanina girmistir. Yapilan
egitim arastirmalarina gore 6z yeterligi ylksek olan 6grenciler diisiik olanlara gére daha
bagarili olmaktadir. Oz-yeterligi yiiksek olan dgrenciler iist biligsel ve bilissel stratejilerden

daha fazla faydalanmaktadir (Pajaras, 2009).

Ogrencilerin kendilerine verilen akademik gorevi daha Onceden tanimlanan diizeyde
gerceklestirmeleri hususundaki algilart akademik 6z-yeterlik olarak ifade edilmektedir. Bu
kavram akademik basaridaki en 6nemli duyussal boyutu meydana getirmektedir (EKici,
2012). Akademik 6z-yeterlik diger yeterliklerden asagidaki 6zelliklerinden dolayi ayrilir
Zimmerman (1995):

1. Oz-yeterlik psikolojik ve fiziksel 6zelliklerle ilgili degildir. Bireyin basarma inanciyla

ilgili bir kavramdir.

2. Yeterlik algisinin boyutlar1 farklidir. Her alan icin esit diizeyde degildir. Ornegin

matematik yeterlik algisinin Tiirkge yeterlik algisindan diisiik ya da fazla olmasi gibi.

3. Oz-yeterlige ait dlciimler sartlardan etkilenmektedir.
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4. Oz-yeterlik dlgiimleri, davranislar icin ortaya konan mantikli kistaslarla sekillenir.

Karsilagtirma yaparken degisik norm ve odlgiitler degerlendirilmez.

Schunk’a (1995) gore, 6z-yeterlik edimler tizerindeki tek faktor olarak diistiniilmemelidir.

Yeterli beceri ve bilgi olmazsa 6z-yeterlik ne kadar yiiksek olursa olsun basar1 saglanamaz.

Sonug beklentileri ile 6z-yeterlik algis1 arasinda da iligki vardir. Bireylerin fiillerin

muhtemel sonuglari ile ilgili inanglart ya da sonug beklentileri 6z-yeterlikten etkilenir.

GOREVE/ISE KATILIM

KISISEL OZELLIKLER \ |
KISISEL ETKILER MOTIVASYON
GECMIS DENEYIM ——*  OZYETERLIK —* / !
/v DURUMA DAYALI ™ OZYETERLIK
SOSYAL DESTEK ETKILER

Sekil 1.0z-yeterligin roliine dikkat ¢ceken Basar1 Davranisi Modeli

Davranig degisikliginde 6z-yeterligin rolii Sekil 1°deki modelde gosterilmistir. Herhangi
bir géreve baslamadan 6nce her bir bireyde farkli 6z-yeterlik dereceleri mevcuttur. Bu
durum 6grenme ve performans eylemleri ile de iliskilidir. Bireylerdeki bu farklilik gecmis
deneyimler, tutum, yetenek gibi faktorlerin de sonucudur. Kiside bulunan 6z-yeterlik
verilen motivasyondan da etkilenerek sonucu degistirebilir. Bundan dolay: aileler ve
ogretmenler bireyde 6z-yeterligi artirmaya dair ne kadar ¢ok motivasyon saglarlarsa basar1

da o diizeyde artar. (Ericsson, Krampe, ve Tesch-Romer, 1993; Akt., Schunk, 1995).
Oz-yeterligin birey yasantisindaki énemi yadsinamaz. Bu cercevede 6z-yeterlik inanglar::
a) Bireyin negatif ya da pozitif diistiniigiinii,

b) Hayatinda hangi hedefleri koyabildigini,

) Hayatini nasil bi¢gimlendirdigini,

d) Giigliikler karsisindaki dayanma kapasitesini,

e) Gosterdigi ¢abalar sonucunda ortaya konan {iriiniin niteligini,
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f) Bireyin stres diizeyini etkilemektedir. (Ozenoglu Kiremit, 2006; Akt., Tepe, 2011).

Kasarci, Yilmaz ve Yigit (2012) ilkogretim 6grencileri arasinda inceledikleri bir aragtirma
sonucunda kiz Ogrencilerin 6z-yeterlik puanlarinin erkek Ogrencilerden fazla oldugunu
tespit etmistir. Bununla birlikte kardes sayis1 arttikga Oz-yeterlik kapasitesinin azaldigini

ortaya koymuslardir.

Sahin, Oztiirk ve Abali (2015) yaptiklar1 arastirmada; ilkdgretim 6grencilerinin matematik
dersinde o6z-yeterlik diizeylerinin farklilastigini kiz Ogrencilerin daha yiiksek bir 6z
yeterlige sahip oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte matematik dersine iliskin 6z

yeterligin bu dersten alinan puana gore degistigi ortaya konmustur.

2.1.6.0z-yeterlik inanclarinin Kaynaklarn

Ustesinden gelme yasantilari, bir iste basar1 saglayabilmek igin olmasi gereken, biitiin
verileri bir araya getirme yeterligi hakkinda en dogru kanitlar1 saglar. Bireyin yapmis
oldugu olumlu performans sonrasindan yeterlik algisini yiikseltirken yinelenen koti
performanslar ise yeterlik algisini diisiiriir. Ancak iistesinden gelme yasantilar1 kolay
basarilar1 igcermez. Bu zamana kadar sadece kolay basarilar elde etmis olan bireyler,
basarisizliklar karsisinda ¢abuk demorilize olup giiven duygusunu yitirebilir. Ustesinden
gelme yasantilar1 ile yeterlik algisi gelistirmede sikinti yasamamak icin, belirli bir
davranisi istenilen diizeyde yerine getirebilmemiz, bilissel ve davranigsal yeteneklere sahip

olmamiz gerekir (Kalkan, 2008, s. 307).

2.1.6.1.Dolayl: Yasantilar:

Bandura’ya(1986) gore insanlar elde ettikleri yetkinliklerin bircogunu da dolayl
yasantilardan elde etmektedirler. Kisi, model alirken ¢ogunlukla kendisine yakin buldugu
ve benzer Ozelliklere sahip oldugunu diisiindiigli kisilerden ilham alir. Kisi, bu modellerin
basarilarin1 gozleyerek ayni seyleri yeterli ¢aba ve sabr1 gostermesi durumunda kendisinin
de yapabilecegi inancini tasir. Ancak kendisine yakin buldugu modelin olumsuz sonug
almasi halinde ise gézlemcinin 6z-yeterlik algis1 olumsuz yonde etkilenebilir. Sonug olarak
bagka bireylerin basarili performanslar gostermelerinden dolayr edinilen yetkinlik
beklentisi, kisinin kendi yetkinligiyle elde etmis oldugu basarilar kadar giiclii degildir
(Inang ve Yerlikaya, 2011, s. 215).
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2.1.6.2.Tamamlanmzs Basaril: Performanslar (Ustesinden Gelme Yasantilari)

Bandura’ya gore (1986) Oz-yeterlik yargilarmin dort temel kaynaktan elde edilen
bilgilerden etkilenmektedir. Bu kaynaklar: 1. Tamamlanmis Basarili Performanslar
(Gstesinden gelme yasantilari). Bireyin olumlu ya da olumsuz olarak sonuglanarak elde

ettigi bilgiler, 2. Dolayli yasantilar 3.S6zel Ikna ve 4. Fizyolojik ve duygusal durumlar.

2.1.6.3.Sézel ikna:

Oz-yeterlik inanglarini kuvvetlendirmede bir baska yol da sozel iknadir. Birey verilen bir
isi yapabilecek yeterlige sahip olmasina ragmen i¢inde bulundurdugu muhtemel kuskular
ve yetersizlik hissini, ¢evresinden aldig1 s6zel mesajlar (6rnegin sen bu isi yaparsin, bu
resmi rahatlikla ¢izersin gibi) sayesinde diistinmek yerine, yapacagi iste basariya ulasmak
icin daha fazla emek harcayarak bu emegi azimli bir sekilde devam ettirir. Birey, verilen
bir gorevde ikna edici bir tesvikle karsilasirsa zoru deneyecektir ve bunun sonucunda

basarili olursa 6z-yeterlik inanglarinin ve becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.

Ictenlikle yapilmayan tesvikler sonucunda ise birey sonuca gidemeyerek emeginin
kargiligin1 alamayacaktir. Bu durum da bireyin yasadigi olumsuzluktan dolayr hayal
kirikligina ugramasina ve 6z-yeterlik inancinin siiratli bir sekilde diisiisiine sebep olacaktir

(Bikmaz, 2006, s. 294).

2.1.6.4.Fizyolojik ve Duygusal Durumlar:

Bireyin kaygidan uzak ve bedensel anlamda kendini zinde hissetmesi durumunda yetkinlik

diizeyi olumlu etkilenmektedir. Bireyin, psikolojik ve fizyolojik baglamda gerilimden uzak

bir tavir igerisinde olmasi onu rahatlatir. Bu rahatlik igerisinde olan bireylerin, basarmak
istedikleri konu hakkinda yetkinlik beklentileri de yiiksek olacaktir. Aksi takdirde, yani
psikolojik ve fizyolojik anlamda korku, stres gibi duygularin 6n plana ¢ikmasi durumunda
yetkinlik diizeyi diisecektir. Stresin vermis oldugu ruh hali ile kisi yapacagi isin listesinden
gelemeyecegini diisiiniir ve yliksek uyarilmiglik durumu bireyin performansini dolayisiyla
da 6z-yeterlik inancin1 olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle kisinin kaygiy1 azaltip zihnini ve
bedenini hafifletmesi gerekmektedir. Bu sayede birey daha basarili olacaktir (Cakir, 2007,
s. 419).
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2.1.7.Genellenebilirlik Diizeyine Gére Oz-Yeterlik inanglarn

“Sosyal bilis kuramina gore, 6z-yeterlik inanci, géreve ve duruma 6zgii bir inangtir; bu
nedenle de kisinin kendi yetkinlikleri ile degerlendirmeleri, belirli bir zaman iginde
bulunulan ortamda ve fistlenilen is ya da faaliyet Ozelinde incelenebilir” (Bandura
1986’dan aktaran Isik, 2001, s.8). Bandura’dan sonra bu alanla alakali yapilan
arastirmalarda, 6z-yeterlik inancinin belirli bir goreve 6zgii olmasinin diginda, bir kisilik
ozelligi olarak da cok farkli ortamlara genellenebilen bir inan¢ sistemi seklinde de
incelenebilecegini belirtilmistir. Bu dogrultuda, 6z-yeterlik inanci, genel yeterlik, duruma
ozel yeterlik olarak ikiye ayrildiktan sonra duruma 6zel yeterlikte: goreve 6zel yeterlik ve
alana 6zel yeterlik diye ele aliabilir (Isik, 2001, s. 9).

2.1.7.1.Genel Yeterlik

Genel yeterlik kavramini, giinliikk yasantimiz igerisinde karsilasmis oldugumuz stres ya da
sikintidan kaynaklanan problemler ile bireyin basa ¢ikma yeterliligine olan inanci olarak
tanimlayabiliriz (Sahrang, 2007, s. 86). Bu tanimdan da anlasilacag iizere, genel yeterlik,
kisinin iistlenecegi belirli bir gérevler ya da belirli roller agisindan yetkinligine inanmasi
ile smirl degildir, hayati boyunca miicadele gerektiren farkli alanlarda ortaya koyacagi
performanslarla ve bu noktada kendini ne kadar yeterli hissettigiyle ilgilidir. Bagka bir
ifadeyle, bireyin farkli ortamlardaki performansi i¢in belirleyici etkisi olan yetkinliklere
dair inancidir (Isik, 2001, s.11).

2.1.7.2.Duruma Ozel Yeterlik

Bu yeterlik kisinin farkli durumlarda hangi tepkileri ortaya koyacagma olan inancini
gosterir. Bu 6z yeterlige karsilik gelen birgok 6z-yeterlik algi mevcuttur. Ornegin mesleki
secimlerle karar vermeye yonelik 6z yeterlilige karsilik gelen kariyer karar verme 6z-
yeterlik algisi, Akademik basariya iliskin 6z-yeterlik inanglarina karsilik gelen akademik
oz-yeterlik algisi, stresle ya da stresli durumlarla basa ¢ikmayla iligkili 6z-yeterlik
inanglarina karsilik gelen basa ¢ikma 6z-yeterlik algisi gibi (Sahrang, 2007, s.86-87).

Duruma &zel 6z-yeterlik iki alt baslikta degerlendirilir:
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2.1.7.3.Géreve Ozel Yeterlik

3

Bandura “yeterlik inanglarmin ortamsal” oldugunu dile getirir. Yani bu inanglarin bir
kisilik ozelligi ya da vasif olarak diisiiniilmemesi gerekir. Oz-yeterlik inanglarindan
bahsedecegimiz zaman belirli bir gérev dogrultusunda bahsetmemiz ve iligkilendirmemiz
gerekir. Bu noktada kisi, karsilasacagi problemin ilerisi hakkinda bir fikir sahibi olabilmeli
ve nasil bir yol izleyeceginin kararmi vererek o dogrultuda ilerlemelidir. Ornegin, topluluk
karsisinda konusma yapacak bireyin sozel ifade ve sunum becerisine, aritmetik bir problem
¢cOziimiiyle karsilasan bireyin sayisal anlama ve degerlendirme becerisine, yeni bir is
alanmna yatirnm yapacak olan birininse gelecegi kestirebilme becerisine ve
degerlendirmelerine sahip olmasi gerekir. Kisacast bu inanglarin gorevler o6zelinde

incelenmesi gerekmektedir. Bu seviyede incelenen inanglar, “gdreve ve Ozel yeterlik

inanc1” olarak adlandirilmaktadir (Bandura 1986’dan aktaran Isik, 2001, s.9).

2.1.7.4.Alana Ozel Yeterlik

Bandura’nin yaklasimina gore oz-yeterligi genelleyebilecegimiz tek nokta, birbiri ile
benzerlik gosteren gorevlerdir; bu sayede alana 6zel yeterlikten s6z edilmesi miimkiin
olabilmekte, bu sayede bireyin giindelik, akademik veya mesleki yasamindaki ayr1 faaliyet
alanlartyla iligkili inanglari incelenebilmektedir. Ornegin, yoneticilerin genel olarak
yonetim fonksiyonlarin1 yerine getirmek agisindan yetkinliklerine olan inanci bu kapsamda
degerlendirilir. “Alana Ozel Yeterlik”, kisinin bir grup ya da toplum icerisindeki islevine
isaret eden ve bireyin davranislarindaki diizenli gelisimi 6n plana ¢ikaran bir olgu olan
“rol”ler acisindan da ifade edilebilir ve “Rol Yeterligi” olarak adlandirilabilir. Burada
rolden kasit, bir toplumsal grup igerisinde belirli bir pozisyonla iligkili gorev ve haklar

sistemine karsilik gelen davranis semasidir (Isik, 2001, s.10).

2.1.8.0z-yeterlik inang¢larinin Etkileri
2.1.8.1.Biligsel Siiregler:

Oz-yeterlik inanci, bilissel siireg iizerindeki tesirini, amag belirlerken veya problem ¢6zme
esnasinda gostermektedir. Yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olan bireyler kendilerine zor
amaglar belirleyerek bu amaclar gerceklestirmek adina ellerinden geleni yaparlar (Sahin

ve Giirbiiz, 2012, s.129). Boylelikle bireysel yetkinlikler, sonuca dair beklentilerin de
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belirlenmesine yardimci olur. Bu diisiince sistemi icerisinde bulunan birey, performansi
icin olumlu basart senaryolart olusturur ve yaptigi isin sonucunda da basarili olmay1
arzular. Ornegin matematik alaninda kendine giiveni tam olan, 6z-yeterlik inanc1 yiiksek
bir 6grenci bu smmavdan yiiksek not alma beklentisinde olacaktir. Ancak bunun tam tersi
durumda diisiik 6z-yeterlik inancina sahip birey matematik konusundaki siiphelerinden
dolay1 basarisizlik senaryolar1 ¢izerek, daha ¢ozmeye baslamadan diisiik not alacagi
beklentisi davranislarinin belirleyicisi olacaktir. Bu bireyin basarisizliginin en biiyiik
nedeni, ne kadar calisirsa ¢aligsin diisiik not alacagina, arkadaslar tarafindan alay konusu
olacagina ve ebeveynleri tarafindan kizilacagina kendisini inandiran 6n yargilaridir. Bu
nedenlerden &tiirii daha bdyle bir yasanti gecirmeden bastan pes ederek yenilgiyi kabul
eder (Bikmaz, 2006, s.295).

2.1.8.2.Duyussal Siiregler:

Insanlar, hareketleri yoluyla istedikleri sonucu alamayacaklarina inanmalari durumunda,
hareket etmek ya da giicliiklerle miicadele etme yolunda diisiik motivasyona sahip
olacaklardir. Aslinda 6z-yeterlik algis1 bireyin zor durumlarda kontrol edebilmesi gereken
duygusal performanslaridir. Oz-yeterlik algis1 kisinin sikintilar1 algilayip bilissel olarak
nasil bir siire¢ gegirmesi gerektigi ve davraniglarini nasil kontrol etmesi gerektigi seklinde
genisletilmistir (Bandura 1999; Schunk1990°dan Aktaran Cetin, 2008, s.102). Ornegin, 6z
yeterligi yiiksek olan birey, zor bir akademik gorev karsisinda daha sakin ve siiklinetli
olurken, 6z-yeterligi diisiik olan birey ise bu gorevi var olandan daha zor algilayarak stres
ve kaygilarii arttirmaktadir. Boylelikle problemin ¢6ziim yolunu bulmak adina da bakis

acisint sinirlandirmaktadir (Pajares, 1997°den aktaran Bikmaz, 2006, s.295).

2.1.8.3.Giidizlenme Siiregleri :

Oz yeterliligin motivasyon siirecine etkisi ise, bireyin sikintilarla bas etme siirecinde
kendine olan inancina bagl olarak ne denli gerilim yasayacag: ve isteklilik diizeyinde ne
denli bir etkilenmenin ortaya ¢ikacag ile ilgilidir (Sahin ve Giirbiiz, 2012, s.129). Bagka
bir ifadeyle, 6z-yeterlik, bireyin karsilagsmak istemedigi bir problemle ya da hos olmayan
bir sikintiyla ne denli basa ¢ikma siiresi ve ¢abasi harcayacag ile ilgilidir. Yeteneklerine
inanci1 az olan birey giicliikkler ve basarisizliklara kars1 direncini azaltacak ya da bu isten

tamamiyla vazgececektir. Yeteneklerine inanci yiiksek olan birey ise, bu sikintinin
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iistesinden gelebilmek icin daha fazla vakit harcayacak ve sorunla daha uzun siireli

yiizlesebilecektir (Bikmaz, 2006, s.296).

2.1.8.4.Se¢im Siirecleri:

Oz-yeterligin secim siirecine etkisi ise bireyin, yasammnin gidisatin1 belirlemesi seklinde
ortaya c¢ikar. Bu noktada birey yapacagi eylemleri tayin ederken g¢evresinin segimleri
dogrultusunda yasaminin gidisatin1 belirler. Bireyler bazi aktivite ve durumlar1 yapmaktan,
bas etme yeteneklerinden dolay1 ¢ekinirler. Ancak, bireyler altindan kalkabileceklerini
diisiindiikleri giic ve zor durumlar1 da istlenerek segebilmektedirler (Sahin ve Giirbiiz,

2012, 5.129).

2.2 Egitim, Ogretim, Teknoloji, Egitim ve Ogretim Teknolojisi Kavramlari
2.2.1.Egitim Kavram

Egitim Ogretim alan yazinindaki en genel tanimi ile egitim bireyde istendik davranis
degistirme stirecidir. Egitim siirecinden gecen her bireyin davraniglarinda bir degisimin
gozlenmesi beklenmektedir. Egitim alaninda yapilan tanimlamalar genel anlamda birbirine
cok yakin anlamlar ifade etmektedir. Asagida egitimle ilgili bazi tanimlamalara yer

verilmistir.

e Ertirk (1972), “bireyde kendi yasantis1 yolu ile kasith ve istendik davranig
degisikligi meydana getirme stireci”

e Tezcan (1981), “bireylerin toplumsal yeteneginin en elverisli diizeyde kisisel
gelismesinin elde edilmesi igin se¢ilmis ve deneyimli bir g¢evreyi icine alan
toplumsal bir stire¢”

e Varis (1991), “insanin kalitsal giiclerinin gelistirilip istenen Ozelliklerle
yogunlagmis bir kisilige kavusmasi i¢in kullanilacak énemli bir ara¢”

e Erden (1998), “davranis degistirme, davranis olusturma amagh etkinlikler biitiini”,
“Egitim diizeyinin gostergesi insanlarin davranislaridir”

e Demirel (2006), “kasith ve istendik davranig degistirme siireci”

e Senemoglu (2012) “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine

yapilan yatirim”, “bireyi, istendik nitelikte kiiltiirleme siireci”
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Yukarida benzer ve farkli yonleriyle ele alinan egitim tanimlamalarina bakildiginda bireyin
gelisiminin 6nemi vurgulanmakta, insan kisiliginin gelisiminde egitimin roli ifade
edilmektedir. Yine dogustan gelen yeteneklerin agiga ¢ikarilmasi ya da g¢evreden gelen
uyaricilarla (kiiltiir) beslenmesi olarak ele alinmistir. Tiim bu tanimlamalardan egitimin
oziinde bir davranig degistirme siireci olarak tanimlandigi, bireydeki ilerleme ve

gelismenin egitimle birlikte gerceklestirilecek bir durum oldugu ele alinmistir.

Egitim bireyin tiim yasantis1 boyunca devam eden bir siliregtir. Ancak formal yolu ile
egitim bireyde istendik davranis kazandirmanin okul, 6gretmen, 6gretim programi tigliisii
ile stirdiiriildiigii bir faaliyet olarak goriilmektedir. Tosun’a (2006) gore; insani diger tim
canlilardan ayiran 6nemli bir 6zelligin egitim oldugunu ifade ederken dogumdan oliime

kadar bu siirecin devam ettigini ve 6liimle son buldugunu belirtir (Tosun, 2006, s.10).

Egitim uygulanis bi¢cimi yoniinden ele alindiginda yukarida bahsedildigi sekilde formal ve
informal olarak iki sekilde gergeklestirilmektedir. Bireye istendik davranis degistirme
stirecine baglamadan hazirlanan bir egitim-6gretim programi gercevesinde amag ve planl
gerceklestirilen egitim faaliyetleri formal egitim olarak tanimlanirken hayat boyunca
stirdiiriilen ve planli olmayan davranis degisikligi yaratan olgularin ise informal egitim

olarak tanimlanmistir (Fidan, 2012, s.5).

Gerek informal gerekse formal yolla gergeklestirilen egitim insan hayati boyunca devam
etmektedir. Insan yasamindaki iyi ve kotii tiim deneyimlerden bir 6grenmenin gerceklestigi
ve bu 0grenmelerden bir kisminin davranis degisikligine sebep oldugu diisiiniildiigiinde
egitimin hayatin akisi icerisinde belli bir dénemle sinirlandirmak olanaksizdir ve yasam
boyu devam eder. Formal egitim kurumlarinda gorev yapan egitimcilerin amacini
Senemoglu (2007) “egitim siirecinde gecerli 6grenmeleri saglamak, istenmedik hatali yan
{iriinleri en aza indirmek, hatta yok etmek” seklinde ifade etmektedir. Ifadeden anlasilacag
lizere egitim siirecinin dogru bir sekilde siirdiiriilebilmesi dgretim faaliyetlerinin dogru bir

sekilde yiiriitiilmesi ve sonucunda istendik davranis degisiminin ger¢eklesmesine baghdir.

Yukaridaki egitim tanimlamalarindan anlasilacag: iizere egitim belli bir donem ile sinirh
olmayan ancak formal egitimin sinirlandirilabilecegi anlagilmaktadir. Davranis kazandirma
ya da davranig degisikligi egitim faaliyetlerinin temelini olusturmaktadir. Egitim ile birey

gelisimini ilerletmekte ve olumlu davranis degisiklikleri ger¢eklesmektedir.
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2.2.2.0gretim

Bir bireyin bir bagka bireye ya da teknolojideki gelismelerle birlikte bir makinanin bir
bireye bilgi verme isi olarak tanimlanabilmektedir. Asagida 6gretim ile ilgili tanimlamalara

yer verilmistir;

e Alicigiizel (1979) “ekseninde 6grencinin yer aldigi; 6gretmen, amag, konu, metot
ve ¢evre Ogelerinin karsilikli iliski ve etkilesiminden olusan karmasik bir siire¢ ve
Ogrencilerin 0grenmelerini en 1iyi bi¢imde gerceklestirmek igin OZretmenin
ogrencilere yaptig1 diizenli etkiler”

e Basar (2001), “davranisin saglanmasi amaciyla yapilan 6n ¢abalar”,

e Tiirk Dil Kurumu Sozliigii’'nde “Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme,
ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk
etme isi

o Acikgdz (1996), “amagli ve planli etkinliklerden olusan bir siire¢ olup, insan

davranislarinin amacl olup olmamasina gore sekil almaktadir”.

Yukaridaki tanimlamalardan anlasilacagi iizere 6gretim i¢in ¢evre, arag gereg ve Ogretici
(6gretmen) TUgliisiinin uyumu ile gergeklesen aktiviteler biitiinii olarak karsimiza
cikmaktadir. Biiyiikkaragdz ve Civi (1999), Ogretmenin okulda o6gretim faaliyetlerini
gergeklestirirken mevcut bulunan arag ve geregler ile G6grenenin, Ogrenilecek bilgiye
erisimini kolaylastirict bir sekilde diizenlemesi gerektiginden bahsetmektedir. Ancak bu
sekilde etkili bir 6gretimin gerceklesecegini 0gretmen, ara¢ gere¢ ve ortam iigliisiiniin
uyumsuzlugu 6gretimin gerceklesmesini zorlastirmaktadir. Ogrencilerde organize edilen
bu ortamda Ogretmen rehberliginde bilgi, beceri, tutum ve davraniglar kazanmaktadir.
Ogretim ogrencilere bilgi, beceri, tavir ve diisiincelerin sunulmas: faaliyeti iken egitim
ogrencilerin sunulan bu faaliyetler sonucunda ortaya koydugu diisiinlis ve

davranislarindaki degisimdir.

Ogrenme faaliyetlerinin hayat boyunca siirdiiriilmesi bireysel gelisim agisindan énemlidir.
Nitekim diinya donmeye devam etmekte ve siirekli olarak degismektedir. Yasanan
gelismeler 1s1¢inda elde edinilecek tim oOgrenme faaliyetlerinin bireylerin  meslek

yasaminda ve kisisel gelismelerine katkida bulunacaktir (Demirel, 2007, s.221).

Egitim bilimciler etkili 6grenmenin gergeklestirilmesini 6gretim yontem ve tekniklerinin

dogru belirlenmesi ve uygulanan yontem ve tekniklerin veri, deney ve kanitlara dayali
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olmasi gerektigini belirtmektedirler (Knapper, 2008, s.1). Ogrenme ortamlarmin da etkili

o0grenmenin gerceklesmesinde rolii biiyiiktiir.

Egitim ve Ogretim tanimlamalar birlikte degerlendirildiginde “Ggretim, egitim siireci,
icerisinde bir ¢aba, etkinlik, bilgi verme isi ve siirecteki faaliyetler biitiintidiir” olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.3.Teknoloji

Insan var oldugu giinden bu yana cevresini kendi yasam alani icerisinde siirekli olarak
degistirmektedir. Bu degisimi kendi hayatim1 kolaylastirict bir ¢aba olarak
gerceklestirmektedir. Bazen konforu, bazen giivenligi bazen de keyfi olarak
gergeklestirdigi bu tasarlama siireci genel olarak hayatini kolaylastirma ve ihtiyaglarini

giderme amacindadir.

Insan yasamindaki gelismelere paralel olarak teknoloji neredeyse tiim insan yasaminda
kullanilmakta olan zaman ve ihtiyaca gore yeniden tanimlanan bir kavramdir. Glinlimiizde
teknolojinin girmedigi alan bulmak neredeyse imkansizdi. Giiniimiizde teknolojiden izole
bir yasam insan i¢in neredeyse imkansiz diyebilecegi bir durum haline gelmektedir. Giris
boliimiinde de bahsedildigi lizere insan yasamindaki gelismelerin etkisi ile teknoloji egitim
alaninda da kullanim1 zorunlu bir kavramdir. Bu kavramin alan yazindaki genel tanimlari

asagidaki gibidir;

e TDK Sozlik “Insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla
gelistirdigi arag¢ gereglerle bunlara iligkin bilgilerin timii”

e Seattler “bilimin uygulamali bir sanat dali haline doniismesi”

e Perrin (2012) “bir sorunu ¢6zmek ya da bir amaca ulasmak i¢in
gerceklestirilebilecek 6zel bir fonksiyon, bir sistem olmasinin yaninda, insanlarin
yonetme, kontrol etme ve dogaya uyumun yaninda mevcut durumdan en fazla
verimi ve kazanci elde etme istegi” (Perrin, 2012, s.1)

e Simon (1983).“insanin bilimi kullanarak dogaya iistiinliik kurmak i¢in tasarladigi
bir disiplin” (Simon, 1983, s.1)

e Alkan (1984) “kuramsal bilgileri uygulamaya koyma yontemi” (Alkan, 1984,
5.340).

e Uysal ve Gazibey (2010) “bilimle elde edilen bilginin uygulamaya doniistiiriilmesi

stirecinde kullanilan bir koprii” (Uysal ve Gazibey, 2010, s.484).
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Yukaridaki tanimlamalar 1s1¢inda teknoloji genel anlamiyla makineden daha genis bir
tanimlamayi ifade etmektedir. Insanin hayatin1 kolaylastirmas: diisiincesine hizmet eden
bir ara¢ olarak ifade edilen teknolojinin giinlimiizde egitim alanindan soyutlanmasi
diistiniilemez. Egitim-0gretim siireclerinin yiiriitiilmesinde ve &grenci, 6gretmen, bilgi,
cevre etkilesiminin saglanmasinda dnemli bir arag konumundadir. Teknoloji tek basinda
tlim siirecin etkin siirdiiriilmesi icin yeterli degildir. Teknolojiyi ithal eden bir¢ok iilkede
oldugu gibi teknolojinin dogru kullanilmadigi tiim siiregler teknolojideki ilerlemeden
bagimsiz olarak olumsuz bir sonu¢ doguracaktir. Giiniimiizde teknolojinin bir¢ok alanda
olumlu ve olumsuz tesirleri bulunmaktadir. Dogru kullanildiginda insanin hayatini
kolaylastiran bir ara¢ olan teknoloji egitim-0gretim siirecinde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bilim ve teknik alanindaki gelismelerin ortaya koydugu diisiince
teknolojinin egitim alaninda daha da yayginlasacagina isaret etmektedir. Bu nedenle egitim
faaliyetlerini yiiriiten tiim kurumlarin teknolojiden yararlanmast ve Ogreticilerinde

teknoloji kullanimini 6grenmesi zorunludur.

2.2.4.Egitim/Ogretim Teknolojisi

Her alanda yasanan teknolojik doniisiimden egitimde nasibini almistir. Teknoloji ile
bulusan insanoglunun egitim gibi bir sosyal alanda teknolojiden yararlanmamasini
diisinmek s6z konusu degildir. Teknoloji insan ihtiyaclarindan dogan ve insan hayatim
kolaylagtiran bir olgu olarak egitim igerisinde de birgok kolaylik saglamaktadir.
Teknolojinin gelismesi ile birlikte toplumda degismekte istek, ihtiyag ve beklentileri de
degismektedir. Teknoloji sayesinde insan becerilerinde bliylik bir doniisiim yasanmakta
bazi beceriler zamanla ortadan kaybolmakta ve unutulmaya yiiz tutmakta iken bazi yeni
becerileri kazanma konusunda da gerekli caba igerisine girilmesi gerekmektedir. Bu

nedenle egitim icerigi de bu yonde degismektedir (Sakalli, Bakay ve Hiissein, 2008).

Yine teknolojik gelismenin disinda da egitim-6gretimde kullanilan arag gere¢ ve egitim
ortaminin O0grencinin motivasyonunu arttirict ve Ogrenmeye giidileyici sekilde
diizenlenmesi, zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bunun ic¢inde teknolojiden yararlanmak
gerekli goriilmektedir. Egitim iceriklerinin ve egitim ortaminin zenginlestirilmesi egitimde
teknoloji  kullanimi ile miimkiindiir. Toplumu etkileyen Onemli etmenlerden biri
durumunda olan teknolojinin egitim ortamlarinda yer bulmasi giiniimiiz bilgi c¢aginin

gerekliliklerinden biri durumundadir.
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Teknoloji alanindaki gelismeler toplumun tiim alanlarinda oldugu gibi egitim alanim da
etkilemesi dogal bir sonuctur. Egitim ve teknoloji kavramlarin birbiriyle olan bu yakin
miinasebeti egitim teknoloji kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Ozkul ve Girginer,

2001, s.1).

Egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi alan yazinda ¢ogu zaman birbirlerinin yerine
kullanilan kavramlar olmustur. Bununla birlikte ikisinin farkli kavramlari1 niteledigini
bildiren uzmanlarda bulunmaktadir. Farklili§i1 ortaya koyan uzmanlarin bu goriisiini
destekleyen temel kanit 6gretim teriminin teknolojinin fonksiyonlarini tanimlamada daha
dogru bir sozciik oldugudur. Egitim teknolojisinin okul ve egitim ortamini kastettigi
bdylece idari bir fonksiyon olarak kullanildig1 anlasilabilir. Bu nedenle 6gretim teknolojisi

kavraminin kullanilmasi daha dogru oldugu disiiniilmektedir (Kosar, 2003, s.3).

Eisele ve Eisele (1994)’e gore Ogrenme ve 6gretme ortamina bilgisayarin uyarlanmasi
olarak goriilen 6gretim teknolojisi kavrami dogru tanimlanmamustir. Ogretim teknolojisini
tiim bu siireclerinde Gtesi daha genis bir kavram ve olgu oldugunu belirtmislerdir (Eisele

ve Eisele, 1994).

Karademirci (2010)’de benzer bir ifade ile bu kavramlarin tanimlanmasindaki yanilgiya
dikkat ¢ekmistir. Ogretimin dogrudan bir bilgi verme ya da bildirme anlamma geldigini
ogretim teknolojisinin ise bu bilgiyi vermek i¢in kullanilan ara¢ ve gereglerden bahsettigini

ifade etmektedir (Karademirci, 2010, s.397).

Egitim teknolojisi alan uzmanlar1 tarafindan farkli sekilde ifade edilmektedir. Bunlardan

bazilar1 su sekildedir;

e Egitim, 6gretmen, 68renci ve cevre arasindaki iletisimin saglanmasinda egitim
teknolojisinin rolii 6nemlidir. Bu kapsamda degerlendirildiginde egitim teknolojisi
iletisim ag1 olan egitim ile dgretim teknolojisinin tamamlayicisidir (Engler, 1972,
5.62).

e Isman (2002, s. 72) “6grenme-6gretme ortamlarini etkili bir sekilde tasarimlayan,
O0grenme ve Ogretmede meydana gelen sorunlari ¢dzen, Ogrenme iirliniiniin
kalitesini ve kalicili@in1 artiran bir akademik sistemler biitlintidiir”

o Alkan (1974, s.341-342)“belirli egitim hedefleri yoniiyle belirli bir igerigi uygun
stirecler yoluyla uygulamaya koymak ve bu uygulama sonuglarini degerlendirme

faaliyeti”dir.
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e “Ogrenme cevresinin iletisim bakimindan etkili duruma getirilmesi gibi konular ve
bu konulara iliskin sorunlar ile ugrasan egitim alanidir, maddi ve manevi
ortamlarda insan giiclinlin en iyi sekilde kullanilmasini, egitim sorunlarinin
cozlimlenmesini, kalitenin ytikseltilmesini ve verimliligin arttirilmasini saglayan bir
sistemler biitliintidiir” (Oguzkan, 1983, s.48; Riza, 1997, s.28).

e “Egitim teknolojisi kalitenin yiikseltilmesini ve verimliligin arttirilmasini saglayan
bir sistemler biitiiniidiir” (Riza, 1997, s.28; Tosun, 2006, s. 1).

e C(ilenti (1988)’ye gore egitim teknolojisi, “...bireyleri egitimin 6zel amaglarina
ulastirma yollarini inceleyen bilim dalidir” (Cilenti, 1988, 5.29).

e Al-Zeidiyeen, Mei ve Fook’a (2010) gore; “teknoloji, kelime islemcilerin kullanim1
vasitastyla Ogrencilerin diisiinmelerinin ve yazmalarinin nitelik ve niceligini
artirabilecek, ayni1 zamanda 6grencilerin kritik (elestirel) diisiinmelerini ve onlarin
kendi c¢alismalarin1 organize etmelerini, analiz etmelerini yorumlamalarini
gelistirmelerini ve degerlendirmelerini gelistirebilmeyi saglayabilecek, dgrencilerin
ifade yeteneklerini gelistirmeyi tesvik edebilecektir” (Akt: Karasakaloglu vd.,
2011, 5.27).

e Ergin (1995)’e gore “egitim teknolojisi ayn1 zamanda 6grenme ile ilgili sorunlarin
analiz ve c¢Oziimiinde, insanlari, yontemleri, diislinceleri, arag- gerecleri ve

organizasyonu iceren karmasik ve tiimlesik bir siirectir” (Ergin, 1995, s.6).

Egitim teknolojisi egitim ve Ogrenme siireclerinin tiimiinde yer alabilecek bir yontem
olarak da diisiiniilebilir. “Egitim teknolojisi; tiim 6grenme ve dgretim siireclerinin tasarim,
uygulama ve degerlendirmesinde kullanilan sistemli bir yontem, egitim uygulamalarina

bilimsel, sistematik, biitiinciil bir yaklasimdir” (Riza, 1997, 5.2728; Usun, 2004, s. 6).

Kisaca egitim teknolojisi, egitim sorunlarinin ¢éziimlenmesini, kalitenin ytikseltilmesini ve

verimliligin arttirilmasini saglayan bir sistemler biitiintidiir.

2.3.Egitimde Teknoloji Kullanimi

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmadig: alan yok gibidir. Ekonomi
alanindan sagliga yasamin her alaninda kullanilmaktadir. Hastaneden randevu almaktan,
bankacilik islemine, ucak bileti, sinema bileti, kiitiiphane igeriklerine erisim vb gibi bir¢cok
alanda yararlanilan bilgi teknolojileri egitim alaninda da yayginlasmistir. Bilgi teknoloji

deyince akla mobil iletisim cihazlari olan telefon, tablet, ¢agri cihazi gibi cihazlardan
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bilgisayara kadar ¢ok farkli araglar tanimlanmakla birlikte diinya iizerinde en c¢ok

kullanilan1 bilgisayardir (Kutluca ve Birgin, 2007, s.83).

Odabasi’na (1998a, s.105) gore bilgisayarlar planlanmis gorevleri, belirli bir akisa uygun
olarak algoritma kullanarak komutlarla isleyen bir aragtir. Bu tanimlamaya gore
bilgisayarlar herhangi bir konu hakkinda bilgilerin toplanmasi, islenmesi ve siiflanmasini
saglayan hafizasinda depo ederek istenildiginde kullanima hazir hale getiren elektronik

bilgi islem cihazlaridir.

Bilgisayar egitim-0gretim sistemi igerisinde oncelikle idari faaliyetlerde yazismalarda
kullanilmaya baglanmistir. Daha sonra bir anlatim yoOnteminin destekgisi olarak
kullanilmaya devam etmistir. Ogrencilerin smav degerlendirmelerinde verimli bir arag
olarak optik okuyucularla birlikte kullanilmis daha sonra genel 6grenci degerlendirmeleri
icin rehber ve psikolojik danisman Ogretmenlerin 6grenci degerlendirme dosyalarinin
olusturulmasinda, 6grenci kayitlarinin tutulmasinda bir arag¢ olarak kullanilmistir (Yilmaz,

2007, 5.2)

Bilgi iletisim teknolojilerinin basinda gelen bilgisayarlarin egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmaya baslamasi ile birlikte egitim teknolojisi, bilgisayar destekli egitim/0gretim
gibi bir ¢ok tanimlama yapilmustir (Imer, 2000, s. 13; Simsek, 1998, s.23; Giirdal, Sahin,
ve Caglar, 2001, s.105; Aydin, Dogan, ve Kinay, 2012, s.102). Bunlardan bazilar1 asagida

verilmistir;

e Simsek’e (1998, s.22) gore “bilgisayar bir 6grenme yardimcisidir, 6gretme ya da
Ogretimi destekler”.

e Baykal da (1986, s.30) “bilgisayari; 6gretim siirecine bir secenck degil, sistemi
tamamlayici, sistemi giiclendirici bir 6gedir”.

e Ozates’e (2007, s.30) gore, “BDO &grencinin  basinda, Ogrencilerin
gosterebilecekleri tiirlii tepkiler goz Oniinde tutularak hazirlanmis bir yazilim ile
etkilesim i¢inde, kendi 6grenme hizina gore ilerleme olanagma sahip oldugu bir
Ogretim yontemidir”.

e “Bilgisayar destekli 6gretim 6gretmen dahil 6teki ortamlarin da kullanildig cagdas
bir 6gretim bigimidir”.

e “Bilgisayar destekli 6gretim, 6gretmen de dahil, diger 6teki ortamlar araciligi ile
yapilan Ogretimin, kendine 0zgii potansiyelini ise kosmak suretiyle, bilgisayar

tarafindan desteklenmesidir”.
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e “Bilgisayar Destekli Ogretim, &gretim veya Ogrenime iliskin faaliyetlerin,
etkinliklerin bilgisayar yardimiyla 6grenenlere aktarilmasi isidir”.

e “Bilgisayar Destekli Egitim ise Ogretim faaliyetlerinin yani sira egitimin tiim
faaliyetlerini de i¢ine alir”.

e B. Arslan’a (2003, s.67) gore; “bilgisayar destekli egitim, kendi kendine 6grenmeyi
saglayan ve programli 6gretim yonteminin ilkelerini esas alan bir siire¢ olmasinin
yani sira; egitim 6gretim etkinlikleri sirasinda egitimi zenginlestirmek ve kalitesini
yiikseltmek i¢in 6gretmene yardimci bir aragtir”.

e “Bilgisayar destekli egitim, bir konu ya da kavrami 6gretmek ya da Onceden
kazandirilan davraniglar1 pekistirmek amaciyla kullanilmasidir” (Yalin, 2001; Akt:
Akgay, Tiiysiiz, ve Feyzioglu, 2003, s.58).

e Ince ve Yilmaz (2012, s.332) “bilgisayar destekli egitimi, 6gretim teknigidir”.

e Odabasi’na (1998a, s.135) gore “bilgisayar destekli egitim; bilgisayar teknolojisinin
Ogretim siirecindeki bir uygulamasidir”.

o Keser’e (1988, s.108) gore “Onemle vurgulanmasi gereken olgu, bilgisayarin kitap,

laboratuvar, film vb. gibi egitime yardimei olmasidir”.

2.3.1.Egitimde Kullamlan Teknolojik Araclar
2.3.2.Egitimde Teknoloji Kullaniminin Onemi

Bilisim diinyas1 kavrami bilgi isleme ve iletisim kurma imkani saglayan araglarin biitlinlinii
ifade eden bir kavramdir. Bilisim diinyas: araglar1 ile 6grenene, bilgiye hizla ulasma onun
degisik yorumlarini izleyebilme ve konunun 6nde gelenleriyle haberlesebilme olanaklarini
sunulmaktadir. Ogretene ise bir taraftan yeni dgretme teknikleri alanindaki gelismeleri
izleme, diger taraftan ogretimini verdigi konu hakkindaki yenilikleri takip ederek, isterse
bilgisinin daha genis kitlelere ulagsmasinda bilisim tekniklerini kullanabilmesi olanaklari
sunulmaktadir. Arastirmacilara ise, ayni veya benzer konuda calisanlarla her anlamda

iletisim kurarak hizli ve kapsamli bilgi alig-verisinde bulunma olanaklar1 sunulmaktadir.

Kaya’ya (2006) gore egitimde teknoloji ve materyal kullanimi, egitim ortaminin
farklilasmasimni saglayarak Ogretimin kaliciligini arttiran birden ¢ok duyuya hitap eden,
ogrenci ihtiyaclarin1 belirlemeyi kolaylastirarak 6gretimin bireysellestirilmesini saglayan

ve egitim 6gretim siirecinde zamandan ekonomi saglamada 6nem arz etmektedir.
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Giliniimiizde 6gretim ortaminda klasik egitim yontemleriyle beklenen kriterlerin saglanmasi
olduk¢a zordur. Bu nedenle beklentilerin gerceklestirilmesinde teknoloji Onemli bir

yardimcidir (Alakog, 2003).

Alkan (1974) ise egitim teknolojilerinin onemi iizerinde durmus ve yararlarini asagidaki

sekilde belirtmistir.

e Firsat esitligi

e Kitle egitimi

e Bireysel egitim

e Egitim yasantilarini zenginlestirme

e Yiiksek kalite

e Ekonomi

e Zaman ve mekan siirlarini kaldirma

e Mevcut kaynaklardan yararlanmay1 arttirma
e Yaraticilik

e Birincil kaynaktan bilgi elde etme

e Tekrar iiretilebilir ve ¢ogaltilabilir sistemler

e Ogrenmeyi hizlandirma

Ogretmenler agisindan diisiiniildiigiinde ise ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin
ogrenme Ogretme siirecinde kullanimi, 6gretmenin zaman kaybetmesine neden olabilecek
cesitli evrak islemlerinin daha kisa stirede yapilabilmesini sagalar ( Yilmaz, 2016). Ayrica
Teknolojide yasanan gelismeler bir taraftan yeni egitim ihtiyaglar1 olustururken diger

taraftan egitim ortamlarina yeni olanaklar getirmektedir ( Celik ve Kahyaoglu, 2007).

Sonug olarak, dgretim siirecinin verimli olmas1 i¢in 6zellikle dogru egitim ortaminin
tasarlanmasinda egitim teknolojileri biiyiik bir etkiye sahiptir. Egitim teknolojileri ile daha
cok duyuya hitap ederek kalici 6grenmeler saglanirken 6zellikle zamandan da tasarruf
edilebilir.

2.3.3.Egitimde Teknoloji Kullaniminin Yararlari

1960’1 yillar itibariyle askeri alandan baglayarak devlet kurumlarinda biiyiik verilerin
saklanmas1 ve derlenmesi amaciyla kullanima sunulan cihazlarin yine ayni tarihlerde

egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanildig1 bilinmektedir. Ancak ortadgretim kurumlarinda
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ve tniversitelerde ilk olarak egitiminin verilmesi amaciyla kullanilan bu cihazlar
giiniimiizde egitim sisteminin tiim kademelerinde kullanilmaktadir. Ozellikle 1980°li
yillardan sonra yaygin bir sekilde kamu kurumlarinda ve o6zel sektér kuruluslarda
kullanilmaya baslanan bilgisayarlar kullanici arayiizlii yazilimlarin gelistirilmesi ile daha

farkli alanlara yayillmistir.

Bilgisayarlarin egitim alaninda kullanilmaya baslanmasi ile ¢esitli aragtirmalar yaparak
bilgisayar kullaniminin egitim sistemine olumlu y ada olumsuz katkilar1 belirlenmeye

basglamistir.

Keser’e (1996, s.73) gore bir egitim araci olarak bilgisayarlarin egitim agisindan {istiin

yonleri kisaca soyledir:

e Sabirli bir ara¢ olarak 6gretmenin yapamayacagi tekrarlari yapma imkanina ve
becerisine sahiptir.

e Etkilesimli bir aragtir.

e Esnek bir yapiya sahip olup, yenilenebilir bir 6zellige sahiptir.

e Hem yazi tahtasi, hem defter hem de kitap olarak kullanilabilir.

e Veri isleme ile istatistiksel bilgilere kolaylikla erisim imkéni sunar.

e Dinamik bir icerik ile birlikte egitim-6gretim faaliyetlerinin etkinligini arttirir.

e (Gorsel ve isitsel bir aragtir.

e Ogrenmenin kaliciligi igin kullanilan tekrar ve pekistirecleri hi¢ usanmadan

yapabilir.

Egitimde teknoloji kullaniminin gerekli olup olmadigi noktasinda da bir¢ok ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢aligmalarin amaci bilgisayarin olumsuz ydnlerinin ne oldugu ve gerekli
olup olmadigin1 belirlemektir. Eisel yaptifi c¢alismalar sonucunda egitim-6gretim
faaliyetlerinde bilgisayarin kullanimi i¢in her bir kurumun, ya da 6gretmenin “derste
bilgisayar kullanmam gerekli midir?” sorusunu sorarak baglamasi gerektigini ve zaman ve
imkanlar dikkate alinarak bilgisayar kullanimindan yararlanmanin gerekgelerini su sekilde

siralamistir (Eisele ve Eisele, 1994, s.5);

e Bilgi teknoloji/bilgisayar kullanim1 egitim kurumunun hedeflerine uygun mudur?

e Hedef kitleye/6grenciye uygun mudur?

e Teknolojik aracin hasar gormesi ya da arizalanmasi durumunda arizasinin
giderilmesi miimkiin miidiir?

e Gerektiginde eklenti ya da ek yazilim temini miimkiin miidiir?
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e Kullanilan igletim sistemi harici donanimlarla uyumlu mudur?

e Kolaylikla yazilim giincellestirmesi yapilabilir mi?

e Harici donanimlara uygun bir isletim sistemi ve anakarta sahip midir?
e Yazilimin kullanim1 kolay midir?

e Sistem degisikliklerine uyum saglayabilecek esneklikte midir?

2.3.4 Egitimde Bilgisayar Kullaniminin Avantajlari

Bir¢ok calismada 6grencilerin bireysel 6grenme (kesfederek 6grenme) faaliyetlerini diger
egitim-Ogretim faaliyetlerine gore daha sikici gordiikleri ve bu faaliyetleri yerine getirmede
isteksiz olduklar1 sonucuna ulagilmistir (Akpimar, 1999). Ancak kesfederek Ogrenme
yonteminin aktif 6grenme siireglerinden biri oldugu ve 6grenilen bilgi ve uygulamalarin
kalic1 6grenmeyi arttirdig1 bilinmektedir. Ogrencinin bu siirece tesvik edilmesi énem arz
etmektedir. Egitimde bilgisayar kullanim1 ise 6grenciyi pasif konumdan kurtararak aktif bir
pozisyonda kendi basina kesfederek 6grenmesini saglamaktadir. Bilgisayar hem isitsel hem
de gorsel bir egitim Ogretim materyali oldugundan daha kalici bir egitim-6gretim
materyalidir. Ayrica ¢esitli yazilimlarla birlikte dinamik bir igerik olusturuldugunda gorsel
ve isitsel materyalin Gtesinde farkli bir egitim Ogretim materyaline donligmektedir

(Giilliioglu, 2010, 5.2).

Geleneksel 6gretim metotlarinda 6gretmenin daha aktif oldugu ve dgrencinin ¢ogu zaman
dinleyici pozisyonunda olugu hatta bazi metotlarda bireyden nesneye doniistiigii
sOylenebilir. Bilgisayar ise 6gretmeni rehber konumda tutmakta ve 6grencinin okul disinda

da bireysel 6grenmesine katki saglamaktadir.

Teknolojinin egitimde kullanilmas ile birlikte 6grenciler arasindaki seviye farkliliklarinin
aza indigi de gozlenmistir. Geleneksel egitim-0gretim yontemlerini kullanan 6gretmenler
seviyeyi belli bir diizeyde tutmakta ve bu durum kimi zaman algi diizeyi yiiksek
ogrencilerin motivasyonunun diismesine ya da seviyenin yiiksek tutulmasi algi diizeyi
diistik o6grencilerin ise kaygilarinin artmasimna sebep olmaktadir. Egitimde bilgisayar

kullanim1 ile bu durum ortadan kaldirilmaktadir (Alpar vd., 2007, s.28).

Ayrica egitimde bilgisayar kullanimi ile dinamik bir igerigi sahip ders materyalleri
olusturuldugunda en sikici konularin kolaylikla ilgi ¢ekici hale geldigi renk, grafik gibi
gorsel uygulamalar ile birlikte 6grenmelerin etkin hale geldigi bilinmektedir (Giilliioglu,

2010, 5.2)
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Keser (1988, 5.85-88) egitimde bilgisayar kullanmanin 6grenciye, dgretmene ve egitime

sagladigi faydalart maddeler halinde asagidaki sekilde siralamaktadir;

Ogrenciye Sagladig1 Yararlar:

Bireysel 6grenmeye yardimcidir.

Ogrenci bireysel planina gore egitim ogretim siirecinin aktif yonlendiricisi
konumundadir.

Grupla 6grenmenin olumsuz etkilerini azaltici bir aragtir.

Dinamik igeriklerle birlikte 6grenci deneme yanilma yaparak dgrenir buda kaliciligi
arttirir.

Bilgisayar 6grenci karsisinda en sabirl 6gretmendir.

Istedigi kadar tekrarlama imkanina sahiptir.

Cesitli animasyon ve oyunlar vasitasiyla 6gretimde yeni metodlar ortaya koymakta
ve eglenceli bir 6gretim aracidir.

Problem ¢6zme yetenegini arttirici bir aragtir.

Ogrenciye bireysel grenme ortami saglayarak 6z giiven duygusunu gelistirir.
Zaman ve mekan tasarrufu saglar.

Internet sayesinde ¢evrimici egitim ortamlarindan yararlanarak siirsiz bir bilgiye

ulagimi saglar. (Zengin bir kiitiiphane igerigi sunar.

Ogretmene sagladigi yararlar:

Rutin is ve islemleri azaltir.

Ogrenci akademik basarisini gesitli yazilimlarla daha kolay takip edebilir.

Egitsel bir ara¢ olarak verimliligi arttirir.

Smif yonetiminde karsilastigi cesitli problem davraniglarinin azalmasina sebep
olur. (Ogrenci bilgisayardaki islemlere odaklanir)

Egitim 6gretim faaliyetleri daha dinamik bir hal alir.

Egitim sistemine sagladig1 yararlar:

Sistem yonetici tarafindan siirekli ve anlik denetime agiktir.

Istatistiksel veriler kolaylikla elde edilebilir.

Eklentilerle birlikte sistem siirekli olarak giincellemeye agiktir.

Geleneksel 6gretim yontemlerindeki sabit ve degisken maliyetleri azaltmada

yardimci olur.
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e Uygulanmakta olan egitim-6gretim programlarinin degerlendirilmesi ve yeniden

diizenlenmesi faaliyetlerine yardimci olur.

Bilgisayarin egitim teknolojisi olarak kullanimi yukarida sayilan faydalar1 disinda da farkli
durum ve olaylar karsisinda cesitli faydalar1 bulunmaktadir. Bilgisayar yazilimlart ile
dinamik bir ders igeriginin olusturulmasi ve interaktif olarak bu igerigin kullanicilara

sunulmasi ile birlikte mevcut faydalar1 daha da artirilacaktir.

2.3.5.Egitimde Bilgisayar Kullammminin Dezavantajlari

Egitim-6gretim faaliyetlerinde bilgisayar kullaniminin avantajlar1  oldugu kadar
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bazen de geleneksel egitim-6gretim yontemlerine gore

daha simirli bir alana hitap etmektedir.
Riza’ya (2001)’ya gore bunlar:

e Egitimde teknoloji kullanim1 ek maliyet gerektirir.

e Kullanicilarin ve egitmenlerin bilgisayar1 kullanma becerisinin diizeyi egitim-
ogretim faaliyetlerindeki etkinligi etkilemektedir.

e Yazilimlarin giincellestirilmesi ya da eklenti ihtiyacinin dogmasi ek maliyet
gerektirir.

e Geleneksel egitim-6gretim ortamindaki 6grenci, 6gretmen etkilesimi azalir.

e Yeni nesil kolay adapte olurken yasl egitiminde adaptasyon sorunlarinin ¢ikmast

e Bilgisayar basinda harcanan uzun siire sonunda ¢esitli hastaliklarin bag gostermesi

Ozellikle 6grencilerin sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi ve ¢esitli arastirmalar
sonucunda uzun siire bilgisayar baginda gecirilen siireler sonunda uyaricilarin ¢oklugundan
dikkat eksikligi gibi sorunlarin ortaya ¢iktig1, sosyal iliskilerin bozularak ¢esitli psikolojik
rahatsizliklarin ortaya ¢iktign goriilmektedir Demirci, 2003, s.78). Ogrencilerin bir arada
siif ortaminda katildigr egitim etkinliklerinde takim ruhunun gelistigi, paylasimei ve
empatiye sahip bir birey oldugu goézlemlenirken teknoloji ile birlikte egitim-6gretimin

bireysellestigi ve bencilligin arttig1 sdylenmektedir (Sahin ve Yildirim, 1999, 5.64:66).

Bilgisayarin egitim ortamlarinda kullanilmaya bagladigi ilk yillarda egitmenlerin bilgisayar
bilgisinin eksik olmasi ve teknik sorunlarla karsilastiklarinda ¢6ziim iiretecek bilgiye sahip
olunmamasi gibi problemler bulunmakta idi. Kurum idarecilerinin teknik ekipmanlara

ulasim maliyetlerinin yliksekligi sebebiyle ¢ogu zaman laboratuvarlarin kullanilmadig:
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bilinmektedir. Zamanla politika yapicilarin bu durumun farkina varmasi ile daha aktif
kullanim saglanmasi i¢in hem hizmet i¢i egitim ile Ggretmenlerin bilgi teknolojileri
kullanmalart konusundaki bilgileri arttirilmis hem de teknik miidahale ekipleri
olusturulmustur (Avct, 2010, s.7; Akpinar, 1999, s.41).

Ayrica yazilimlarin siirekli olarak gilincellenmesi, isletim sistemi, donanim ve
yazilimlardaki bu giincellemelerin sik araliklarla olmasi ek maliyetler getirmis bu nedenle
de ¢ogu zaman sahip olunan teknolojik donanim tam olarak kullanilamamis ve atil
vaziyette birakilmistir. Usun’a (2004, s.53) gore bilgisayar destekli egitim-6gretim, 6grenci

ve 0gretmene birgok avantaj saglasa da okul idarecilerine ¢ok biiyiik kiilfetler ¢ikarmistir.

Yukarida agiklanan sinirliliklarina ragmen bilgisayarlarin egitim ortamlarinda kullanilmasi
egitimde kalitenin arttirilmasini sagladigi geleneksel 6gretim yontemlerine hem alternatif
hem de destekleyici bir potansiyel yarattigi goriilmektedir. Ogrenci sayisinin artmast,
derslik sayis1 ve dgretmen sayisinin azalmasi 6grenilecek bilgi miktarinin her gegen giin
artmasi gibi durumlar egitimde bilgisayar kullanimini zorunlu kilmaktadir (Usun, 2004,

5.36).

2.4.Tiirkiye’de Grafik Tasarim Egitimi

Teknolojinin ve bilimin siirekli olarak ileriye dogru bir ivme ile gelisim gostermesi her
alanda oldugu gibi grafik tasarimi alaninin kapsamini genisletmistir. Gelismis tilkelerle
karsilastirildiginda Tiirkiye’de grafik tasarimi alanindaki gelismeler daha yavas
gerceklesmistir. Sanat dallarinin teknolojik gelismelerden etkilenmesi ve bilgisayarlarda
iizerinden sanatini icra etmesi ¢ok yeni bir kavramdir. Bilgi teknolojilerinin yayginlasmaya
baslamasi ve bu alandaki yazilimlarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte alan genisleyerek ayri bir

bilim dalina dontismiistiir.

Yakin zamana kadar egitim-6gretim sistemleri psikoloji alanindaki gelismelerin etkisi ile
sekillenmis ve oOgrencilerin mevcut durumda ne yaptigindan ziyade neler yapabilecegi
iizerine yogunlagimistir. Bu durum o6grencilerin potansiyellerine odaklandigindan
mevcutta gerceklestirdigi basarili goz ardi edilmistir. Problem ¢ézme, elestirel diisiinme,
mantiksal akil yiiritme yontemlerinin standardize edilerek zeka testlerine doniistiiriilmesi
ve bunun egitim-6gretim sistemini etkiledigi bir donem yasanmistir. Bu nedenle sanatsal

gelisimin toplumsal yasama etkisi géz ardi edilmistir. Gilinlimiizde ise duygusal zeka, ve
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sanatsal zeka gibi ayrimlarla birlikte Ogrencilerin sanatsal yeteneklerinin kesfedilmesi

amacina dayali programlar yiiriitiilmektedir.

Grafik tasarimi alaninda egitim-6gretim faaliyetleri veren iiniversite sayisi siirli olmakla
birlikte son zamanlarda iiniversitelerin yayginlastirilmasi politikalar1 sonucunda bu alanda
egitim veren iniversite sayiS1 da artmistir. Hatta son donemlerde ihtisaslagsma caligmalari
ile liniversitelerin yeninden yapisal doniislime girmesi neticesinde tematik yiliksekogretim
kurumlarinin olusturulmasi ile giizel sanatlar adi altinda tiniversiteler kurulmaya
baslanmistir. Alan 6grencileri ¢agdas sanatlar konusunda da bilgi donanimlarini arttirirken

teknolojik imkanlarla zenginlestirilmis grafik tasarimi egitimi de gormektedir.

Yiiksekogretim sisteminde bu alanda egitim gormek isteyen dgrencilerin 6zel yetenekle bu
boliime alindigr bilinmektedir. Bilgisayar destekli egitim-0gretim faaliyetlerinin yogun
olarak bulundugu bu programlar piyasada ihtiyag duyulan meslek uzmanlarinin
yetistirilmesinde 6nem arz etmektedir. Yine Egitim Fakiiltelerinde hem meslek uzmani
hem de alan 6gretmenleri yetistirilmektedir. Temel Sanat Egitimi, Fotograf¢ilik, Sanat Ve
Kiiltiir Tarihi, Reklamcilik, Cagdas Sanatlar, Sanat Felsefesi Ve Sosyolojisi, Semiatik,
Sanatsal Eserlerin Incelenmesi, Teknik Resim, Grafik Tasarimi, Tasarim Alaninda
Bilgisayar Kullanimi, Video, Grafik Atdlyesi, Resim Atdlyesi, Perspektif, Baski
Teknikleri, Desen, Yazi ve Tipografi gibi dersleri bir arada goren dgrenciler alana 6nemli

katkilar saglayacak sekilde 6zel yeteneklerini olgunlastirmaya calismaktadirlar.

Alvin Toffler’in 3. Dalga olarak tanimladigi reklam ve pazarlamanin son ¢agin 6nemli bir
sonucu olarak bilgi teknolojilerinin her alani doniistiirdiigli ve insanlarin tasarim ile
ithtiyaglarimin farkli bir boyuta tasindigi ifade edilmektedir. Yine Futurologlardan John
Naisbitt’in gelecegi yonlendiren dort ana bagliktan biri olarak gordiigli tasarim tiim
diinyay1 yeniden sekillendirmektedir. Her tiirlii {iriin ve hizmetin yeniden tasarlanarak yeni

tirtin haline geldigi tasarim gegmis donemlere gore ¢ok daha 6nem arz etmektedir.

Apple triinlerinin ve minimalizm yaklasimlarinin son yillardaki 6nemi ve Apple firmasinin
diinya olgegindeki cirosu tasarimin ne denli énemli oldugunu gostermektedir. Ozellikle
bilgi iletisim teknolojilerinin en basinda gelen bilgisayarin tasarim alaninda kullanilmasi
ile birlikte tasarimcilarin yeteneklerini de gelistirdikleri sdylenebilir. Hayallerini
gergeklestirmek lizere yetenegini sergileyen tasarimcilar bilgisayar dncesi donemde hayal
giiniin smirlarint bu denli zorlamamistir. Simulasyon teknolojileri ve sanal gergeklik
boyutu ile tasarim artik sinirsiz bir utka dogru ilerlemektedir. Belli bir donemde tasarim

imkanlar c¢ercevesinde siirdiiriildiiglinden benzer tasarim friinlerinin ortaya kondugu
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tasarimin doyuma ulastigi bir donem olarak hatirda kalmaktadir. Oysa giiniimiizde
bilgisayar ile tasarim farkli bir mecrada ilerlemektedir. Teknik ve ustalik agamasini
bilgisayar tizerinden halledildiginden tasarim ve hayal giicii anlaminda yetenek sahibi
olanlarin ya da bilgisayar yazilimlarini iyi derecede kullananlarin sanatcilarin 6tesinde bir
performans sergiledigi bir ¢ag1 yasamaktayiz. Gilinlimiizde dijital ortamda sayisiz renk
secenekleri ve tasarim gesitleriyle yaraticilarin tiim ihtiyaclarini karsilayan donanimlarla
profesyonel tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir. Grafik sanatlar, grafiksel fikirlerin tasarima
dontstiiriilmesi olarak ifade edilmektedir. Dijital goriintiileme, tasarim ve dokiiman
acisindan en Ustiin grafik tasarim programlar ile grafik tasarimlar bilgisayar {izerinde
olusturulabiliyor ardindan dijital baski yontemleri ile ¢ogaltilabilmektedir. Grafik Tasarim
stirecinde, her giin karsilastigimiz siradan bir iirlin, tasarimcinin diisiinsel boyutunda sanki

baska bir bigime, bagka bir iirliine dontismektedir.

2.5.Grafik Tasarim Egitiminde Bilgisayar Kullanimi

Andrew Keen, dijital teknolojinin yayilmasimin, kitap ve dergiden miizige, sinemaya ve
politik sdyleme bircok alanda halk nezdinde etkili olmak ve bir tartisma odagi yaratmak
adina olagandist ve anlamli olanin kapasitesini kiigiilttiigiinii 6ne slirmektedir. Onlarin
yerine, keyfi bir bicimde, en kolay sindirilebilir lokmayla en uzun siire oyalanarak, bilgece
seylermis gibi goziiken ve bayagi seyler arasinda atlaya atlaya dolasmaktayiz. Otorite,
internette uzmanliktan gittikge bagimsizlagtigi Olglide, kiiltiirel {iretim de yetenekten

bagimsizlasiyor gibi durmaktadir (Chatfield, 2013).

Tasarim alaninda basit ve erisilebilir araclarin giderek ¢ogalmasi, eskiden ayricalikli bir
meslek sinifina ait olan bir dizi uygulamanin artik neredeyse herkes tarafindan kolaylikla
benimsenebilecegi anlamina gelir. Yazilim uygulamalari, tasarim sablonlar1 ve acik kaynak
tipografi programlari sayesinde bir araya gelen ¢ok sayida yetki sahibi ama uzmanlik alani
olmayan tasarimci Oyle ya da bodyle tasarim alanini gururla benimsemektedir. Bu da
tasarim egitimcilerinin 6grencileri stratejik agidan elestirel bakis agisina sahip, diisiinceli
profesyoneller olarak yetistirmeleri gerektigi anlamina gelir (Hunt, 2012). Tasarim
ogrencileri siirekli artan grafik tasarimci popiilasyonunda basarili olmak ve farkliligini
ortaya koymak zorundadir. Ancak teknolojinin bir baska olumsuz yonii tasarim

ogrencilerini derinden etkilemistir.
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Kiiresellesme ve teknolojinin olanaklariyla grafik tasarim dilindeki aynilasma AIGA
(American Institute of Graphic Arts) forumlarina da sik¢a konu olmus bir durumdur.
Ogrencilerin ayni1 tasarim elemanlarini, ayni teknik sablonlari, ayn1 Photoshop fir¢a ve
efektlerini kullanmasi, ayni popiiler egilimlerden etkilenmesi, ayni siislemelere 6zenmesi,
cevresel ve yerel etmenlerden yeniden beslenmeye ve deneysellikle sinanarak elde edilmis
Ozgiin ¢oziimlere gereksinim duyuldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Mutaf,
2009).

Grafik tasarimci ve egitimcisi Emre Becer de Sayisal teknolojinin ve internetin
yayginlagmasinin iletisimi ve bilgi aligverisini uluslararasi diizeyde arttirmasindan ancak
bunun yaninda tasarim alaninda orijinal diisiince liretme ve bu diisiinceyi yine orijinal bir
yontemle uygulama c¢abalarina olan olumsuz etkilerden bahsetmektedir. Yaygin
yontemlerle olusturulmus birbirine benzer dijital imgeler her yani kaplamasindan, teknik
uygulamanin, sofistike ve yaratict diislinceyi golgelemeye baslamasindan ve grafik

imgenin dikkat ¢ekici ve motive edici giicliniin zayifladigindan sikayet eder (Becer, 2009).

Ciinkli giiniimiizde grafik tasarim, tasarim egitimi programlarinin popiiler hale geldigi
1950’11 yillarda oldugundan ¢ok daha karmasik bir alandir. O dénemde egitim programlari
hedef kitleyle iletisim konusundaki semantik sorunlar yerine taslak ve tipografi gibi

bi¢imsel 6zelliklere odaklanirdi (Margolin, 2012).

Gelecegin tasarimcilarina yenilik¢i egitim miifredatlar1 sunmak, tipografi ve renk teorisi
gibi elzem kurslarla, siirdiiriilebilirlik ve kiiltiirleraras1 hermenétik gibi temel kurslar
arasinda bigcak sirtinda yiirlimeyi gerektirmektedir. Buradaki risk, programlarin
sulandirilmas1 veya boliinmesi ve her iki boyutta egitim sunmaya calisirken hicbirinde
basarili olmamalaridir. Kiiresel ortamda tasarim egitimcilerinin, gelecegin tasarimcilarina
hem saglam bir uzmanlik alanina sahip olmayi, hem de genellesme anlaminda esnek

olmayi 6gretirken gosterdikleri ¢abalari iki katina ¢ikarmalar1 gerekecektir (Hunt, 2012)

Ciinkii biitlin egitim hayatlar1 boyunca ezberci, sinif gegcmeye odakli ve rekabetci bir
egitim sisteminde yetisen 6grenciler bu esnek, sorgulama ve elestiri gerektiren egitime

kars1 direng gostermektedirler.

Grafik tasarimda bilgisayarlarin kullanilmasiyla, simdiye kadar islevsel boyutu 6n planda
olan tipografik tasarim, gorsel anlatimi agirlik kazanan tipografik elemanlarin bigimsel
niteliklerini vurgulayarak on plana cikaran Ornekleriyle hem tasarim atdlyesi, hem de

egitim alaninda kullanima girmistir. Boylece tipografik tasarim biiylik bir degisim
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gostererek sayfaya derinlik duygusunu getirmis, st lste binen harflerle dogru ve ters
perspektif izlenimi vererek diyagonal hareketleri, resmin ig¢ine geometrik elemanlarin
arkasina dogru giden veya Ustiine ¢ikarak hareket ediyor goriintiisiinii, eklenen golge ile
boslukta duruyormus izlenimi veren diizenlemeleri, sayfada 6ne veya arkaya dogru hareket
eden tasarimlarin ortaya c¢ikmasini saglamistir. Bu hareketler tasarimin 6zgiir bir yapi
kazanmasina neden olurken, islevsellik ilkelerini arka plana itmistir. Karakterler, 6l¢ii,
agirhik, italik, miniiskiil, majiskiil, ¢izgiler, oklar, noktalar, harf aralarinin acikligi,
kelimelerin altinin ¢izilmesi, basliklar, paragraflar, siitun gibi elemanlarin tiimiiniin
kullanilip zaman zaman harflerin deforme edilmesi, kelimelerin parcalanan tasarim
alaninda da dagitilmasi glinlimiiz grafik tasarimecilarinin gorsel anlatimda kullanabilecegi
unsurlar olarak tipografiyi, fotografin ve illiistrasyonun yaninda, bir gorsel eleman olarak

on plana ¢ikarmaktadir.
Grafik tasarimi alaninda kullanilan belli basl yazilimlar asagida verilmistir;

e Adobe Illustrator (Ai)

e Adobe InDesign

e Adobe Photoshop (Ps)

e 3DS Max

e Adobe Flash ve ActionScript
e Adobe Dreamweawer

e Corel Draw

e Creatif Cloud

Bu yazilimlar lisansli yazilimlar olup Macromedia ve Adobe firmalar1 tarafindan
gelistirilmis yazilimlardir. Masaiistii yayincilik ve grafik tasarim alaninda kullanilan belli
bash yazilimlardir. Bu yazilimlarin disinda alana hizmet veren bir ¢ok yazilim firmasinin

daha az kapsamli yazilimlar1 da bulunmaktadir.

Tarih gosteriyor ki basim teknolojisindeki gelismeler gorsel dili etkilemis ve degistirmistir.
Bugiliniin tasarim devrimcileri de bilgisayarin yeni gorsel dili olusturdugunu

savunmaktadirlar.
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2.6.Teknoloji Kullanimi ve Tutum

Her gecen giin daha ileriye giden teknoloji, insanlara hayatlarinin her alaninda daha kolay
ve daha giiclii ¢oziimler getirmektedir. Bu sayede insanlar olaylar ve sorunlar karsisinda
daha giiclii bir hale gelmekte ve yasam kalitelerini daha da artirabilmektedirler. Ulkelerin
gelismislik hedeflerine ulagsmak icin yaptiklari ¢aligmalar arasinda da yasam kalitelerini
artirabilen ve bu teknolojik gelismelere hizli bir sekilde ayak uydurabilen bireyleri
yetistirmek bulunmaktadir (Celik ve Kahyaoglu, 2007; Ciire ve Ozdener, 2008). Bu
sebeple de egitim ortamlarini bu teknolojilere asina bir hale getirmektedirler. Ciinkii
bireylerin bu teknolojilere ayak uydurabilmeleri icin teknoloji ile yasamayi, onunla
biitiinlesmeyi ve onu ihtiyaglarina yonelik olarak kullanabilmeyi 6grenmeleri
gerekmektedir (Cepni, 2005). Ogretmenlerin de hem egitim teknolojilerini aktif sekilde
kullanmas1 hem Ogrencilere rehberlik etmesi ve rol model olmasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretimde kullanma diizeyleri ise teknoloji tutumlarma baglidir.

Ayrica egitimde teknoloji kullanimimin Ogrenciler agisindan ¢ok faydali oldugu ve
egitimde teknoloji kullaniminin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi, essiz dgretimsel
ozellikler sagladigi, yeni 6gretim tekniklerini destekledigi, 6gretmenlerin daha verimli
olmalarma katkida bulundugu ve &grencilerin bir bilgi caginin gerektirdigi becerileri

kazanmalarina yardimci oldugu belirtilmektedir (Roblyer ve Edwards, 2000).

Boyle bir durumda bireylerin bu teknolojinin getirdigi avantajlarin farkinda olmalar1 ve bu
teknolojiyi kullanmaya yonelik istek ve ilgi kazanmalari olduk¢a biiylik O6nem
tasimaktadir. Bireylere bu ilgi ve istegin kazandirilmasi konusunda ise en biiylik pay
egitim ortamlarina diistiigl i¢in egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarin odaginda da bireylerin

teknolojiye bakis acilan yer almaktadir.

Ancak egitim ortamlarina dahil edilen teknoloji teorik bir ¢ercevede kalmamali,
ogrencilerin bilingli bir kullanici olmalarini saglayabilmelidir. Bunun i¢in ise Oncelikle
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarmm olumlu olmasi gerekmektedir. Ogrenciler
teknolojiye yonelik olumlu bir bakis acis1 kazanirlarsa, teknolojinin gontllii kullanicilar:

haline gelerek egitim siirecinin olumlu sonuglar vermesini saglarlar.

Diger yandan, dgrencilerin teknoloji ile biitiinlesmis bir 6grenme ortaminda bulunmalarini
saglayacak olan ve onlara rehberlik edecek olan Ogretmenlerin teknoloji konusundaki
durumlart da ¢ok dnemlidir. Yapilan caligmalarda 6gretmenlerin teknolojiyi siniflarinda

kullanma konusunda yetersiz bir bilgi birikimi ile mezun olduklar1 ve derslerinde bir
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Ogretmen olarak bazi sorunlarla kars1 karsiya kaldiklart belirtilmistir (Celik ve Kahyaoglu,
2007). Oysa ogretmenler, yetistirdikleri 6grencilerin birer aktif ve teknoloji ile i¢ ice
bireyler olmalarimi saglamakla yiikiimliidiirler. Milli Egitim Bakanhg Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri arasinda yer alan maddelere bakildiginda 6gretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojileri ile ilgili tiim gelismeleri izleyebilme ve uygulayicisi olabilme
ozelligine sahip, bu teknolojilerle donatilmig Ogrenme ortamlarini tasarlayabilen ve

kullanabilen bireyler olmalar1 gerektigi goriilmektedir (MEB, 2006).

Teknolojinin gelismesiyle her gecen giin egitime yeni materyaller ve farkli Ogretim
yontemleri kazandirilmaktadir. Ancak Ogretmenler ¢ogunlukla bunlardan teorik olarak
haberdar edilmekte ve uygulama asamasina gegilememektedir (isman, 2002). Uygulama
asamasina gecilmediginde ise 6gretmenler bu materyalleri ya da yontemleri kullanmamay1
tercih ederek yeniliklere kapali bir tavir sergilemektedirler. Bu siireci etkileyen en 6nemli
faktor oOgretmenlerin teknolojiye ve teknoloji kullanimina yonelik disiinceleridir.
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar1 onlarin teknoloji ile olan etkilesimlerinin
temel belirleyicisi olmaktadir. Yapilan calismalarda, teknolojiye 68renme siirecinde yer
veren Ogretmenlerin teknolojiye yonelik daha olumlu bir tutum igerisinde olduklari
belirtilmistir (Hazzan, 2000, akt. Ciire ve Ozdener, 2008). Benzer sekilde teknolojiye
yonelik olumlu tutuma sahip olan o6gretmenlerin, teknolojiyi kullanma konusunda
kendilerine daha c¢ok gilivendiklerini ve derslerine teknolojiyi dahil ettikleri belirtilmistir
(Kersaint vd., 2003, akt. Albirini, 2006). Dolayisiyla 6grencilere kazandirilmak istenilen
bilgi ve beceriler oncelikle 6gretmenlerde bulunmali ve 6gretmenlerin teknoloji ile i¢ ice
olmalar1 gerekmektedir (Akpmar, 2003). Ogretmenlere bu bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 konusunda ise Ogretmenlere verilen egitimlerin O6nemi 6n plana
cikmaktadir. Yani 6gretmenlerin de teknoloji ile barisik ve teknolojiye yonelik olumlu
tutumlar igerisinde olan bireyler olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler her ne
kadar hizmet i¢i egitimler alsalar da 6gretmen olmadan once aldiklari egitim sirasinda
teknoloji ile biitiinlesmis 6grenme ortamlarimi yakindan goérme ve tasarlama imkanlari

olmadikca dgretmenler bu konuda daha pasif kalabilirler (Ciire ve Ozdener, 2008).

Her gecen giin gelisen teknolojiye ve diinyaya ayak uydurabilmek icin Ogretim
programlarimiz da yeniden diizenlenmektedir. Bu programlar diizenlenirken, bireylerin
gelisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi ve beceriler
arastirtlmaktadir. Gilinlimiiz sartlarinda teknolojinin egitim de dahil her alana girmis

olmasi, 6gretmen ve 0grencilerin bu siiregte aktif olarak yer almalarmi gerektirmektedir.
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Dolayisiyla daha kaliteli egitim ortamlarinin olusturulmasi amaciyla yapilan ¢alismalar,
bireylerin teknolojiye yonelik olumlu bakis agilar1 kazanmalar1 gerektigi konusunda
hemfikir olmuslardir (Slough ve Chamblee, 2000; Ungan, 2001). Ogrencilere bu olumlu
tutumlar1 kazandiracak kisiler olan 6gretmenlerin de teknoloji konusunda aktif ve olumlu
tutumlar igerisinde olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple onlara verilen egitimlerde de
teknolojiye yonelik olumlu tutum kazandirabilecek yontemlerin kullanilmasi egitimi daha
kaliteli hale getirebilir. Karma oOgrenmenin geleneksel yiiz yiize ve internet destekli
egitimin eksik yonlerinin giderilebilmesi amaciyla ortaya konuldugu diisiintildiigiinde,
karma oOgrenmenin oOgretmenlerde teknolojiye yonelik tutumlar agisindan ne gibi

farkliliklar meydana getirdiginin incelenmesi bu agidan faydali olabilecektir.

Tutum, kisilerin kendisine veya cevresindeki nesnelere ya da olgu ve olaylara karsi
olusturdugu zihinsel, duygusal ve davramigsal tepki egilimleridir. Tutumu bireylerin
davranis bigimini olusturma egilimi olarak alirsak, bireylerin birgok davraniginin temelinde
tutumun bulundugunu sdyleyebiliriz (Inceoglu, 2010). Baska bir tamimla tutum, belirli
objeler, durumlar, kurumlar, kavramlar veya insanlara iligskin 6grenilmis olan, olumlu veya
olumsuz tepkide bulunma egilimidir ve tutumlar ¢esitli tekniklerle 6l¢iilebilir (Tezbasaran,

1997).

Tutum, biligsel, duyussal ve davranigsal agilardan bireylerin davraniglarini agiklamakta
onemli bir unsurdur. insanlarin birtakim etkinliklere yonelik tutumlarmin tespit edilmesi o
etkinliklerdeki basarinin belirlenmesinde énemlidir (Ekici, 2002). Ogretmenlerle yapilmis
olan bir ¢alismada bunu destekler nitelikte, 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) uygulama basarilar1 ve BIT kullanimina yénelik tutumlari arasinda pozitif bir iligki

oldugunu gostermistir (Ciire ve Ozdener, 2008).

Tutum tanimindan yola c¢ikarsak, teknolojik tutum; kisilerin teknolojiye ve teknolojik
araglara kars1 olan bakis agisidir. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanmaya yonelik
tutumlari ise 6gretmenlerin, 6grenme- dgretme silirecinde teknolojiden yararlanma diizeyini

ve seklini ya da yararlanmama davranisini etkileyen bir faktor olarak ifade edilebilir.

Giliniimiizde egitim teknolojilerinin  kullanimi kadar, bu teknolojiyi kullanacak
ogretmenlerin teknolojiye karsi tutumlari da o kadar énem tasimaktadir. Ogretim siirecinin
isleyisinde en etkin konumdaki 6gretmenlerin teknolojiyi etkili sekilde 6grenme ortamina
entegre etmesi i¢in mutlaka teknolojiye karst olumlu tutum igerisinde olmalari
gerekmektedir (Topaloglu, 2008). Kurtdede-Fidan (2008) tarafindan gerceklestirilen bir

calismada 6gretmenler; Ogretim siirecinde cesitli arag gerecler kullanmanin 6gretimde
52



verimi ve kaliteyi arttirdigini belirtmislerdir. Bu sayede; 6grencilerde kalic1 6grenmenin ve
derse karsi ilginin arttigi, eglenceli 6grenme ortami ve Ogrencilerin aktif katiliminin
saglandig1, bilgilerin giinliik hayata transferinin kolaylastig1 seklinde gorislerini
belirtmislerdir. Kurtdede Fidan’a (2008) gore Ogretmenlerin arag-gerece yonelik sahip
olduklar1 olumlu ve olumsuz tutumlar teknolojinin derslerde kullanilmasinda etkili olan
onemli faktorler arasindadir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik
sahip olduklar1 tutumlar onlarin teknoloji kullamim diizeyine etki eden Onemli
degiskenlerdendir (Spiegel, 2001). Aymi sekilde Ogretmen adaylarmnin da teknolojinin
getirdigi yeniliklerden daha etkili ve verimli seklide yararlanmalarinda, teknolojiye iliskin
bakis acilart biiyiik 6neme sahiptir (Celik ve Kahyaoglu, 2007). Bu durum bize
ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin, tizerinde durulmasi ve

arttirtlmasi gereken bir konu oldugunu gostermektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan arastirmada grafik tasarim dersi alan 6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilar ile teknolojiye yonelik tutumlart arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda farklilik olup olmadigini tespit
etmek amagclanmistir. Belirlenen amag¢ baglaminda yapilan arastirma iligkisel tarama
modeli niteligindedir.  liskisel Tarama modelinde, birden fazla degisken arasindaki

birlikte degisimin varligini, derecesini belirlemektedir (Karasar, 2009).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Gazi
Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Boliimiinde 6grenim géren 110 &grenci calisma
grubunu olusturmaktadir. Caligma grubunun olusturulmasinda 6grencilerin grafik tasarimi
dersi almast bir Olciit olarak belirlenmistir. Belirlenen 6l¢iit c¢ercevesinde kolaylikla
bulunabilen 6rnekleme yontemi kullanilarak grafik tasarimi dersi almis olan 110 68renciye
veri toplama aract uygulanmistir. Kolaylikla bulunabilen 6rnekleme, bir bolge s6z konusu
degilse, yakin ¢evrede bulunan ve ulagilmasi kolay, elde mevcut ve aragtirmaya katilmak
isteyen (goniillii) bireyler tlizerinde yapilan 6rneklemedir (Erkus, 2013, s.122). Yapilan
arastirmada calisma grubu olarak belirlenen Resim-Is Egitimi Boliimiinde 6grenim géren

ogrencilerin demografik 6zelliklerine iligskin dagilim Tablo-1’de goriilmektedir.
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Tablo 1.

Osrencilerin Demografik Ozelliklerine Iligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Kategoriler N %
Cinsiyet Kadin 74 67,3
Erkek 36 32,7
20 ve Alt1 34 30,9
Yas 21 39 355
22 ve Ustii 37 33,6
2. Smf 30 27,3
Sinif Diizeyi 3. Smif 41 37,2
4. Simif 39 35,5
Giizel Sanatlar Lisesi 49 445
Mezun Oldugunuz Okul Tiiri Meslek Lisesi 31 282
Diger 30 27,3
Ortadgretimde Grafik Tasarimi Evet ar 427
Egitimi Alma Durumu Hayir 63 57,3
Anasanat Atolyesi Resim asns
Grafik Tasarim 69 62,7
Resim 30 273
Se¢meli Sanat Atolyesi Grafik Tasarim 46 418
Ozgﬁn Baski 34 30,9
Son Bir Ayda Bilgisayar Giinde 1-3 Saat 70 636
Kullanma Siireniz Giinde 4 Saat ve Daha Fazla 40 36,4
Orta 32 291
Bilgisayar1 Kullanma Diizeyiniz Iyi 48 43,6
Ileri 30 27,3
Toplam 100 100,0

Tablo 1 incelendiginde Resim-Is Egitimi Boliimii dgrencilerinin demografik 6zelliklerine
gore frekans dagilimlarinin incelendigi goriilmektedir. Cinsiyete gore dagilima
bakildiginda 74 (%67,3) kadin o6grenci ve 36 (%32,7) erkek o6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerin yaslarma gére dagilimlari incelendiginde 20 ve alt1 yas diizeyine sahip olan
34 (%30,9) o6grenci, 21 yas diizeyinde olan 39 (%35,5) 6grenci ve 22 ve listii yas diizeyine
sahip olan 37 (%33,6) dgrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore dagilimlar1 incelendiginde 2. Sinif diizeyinde olan 30 (%27,3) dgrenci, 3.
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Smif diizeyinde olan 41 (%37,2) 6grenci ve 4. Smif diizeyinde olan 39 (%35,5) 6grenci
bulunmaktadir. Mezun oldugu okul tiiriine goére dagilima bakildiginda Giizel Sanatlar
Lisesi mezunu olan 49 (%44,5) 6grenci, meslek lisesi mezunu olan 31 (%28,2) dgrenci ve
diger lise tiirlerinden (diiz lise, Anadolu lisesi vb.) mezun olan 30 (%27,3) Ogrenci
bulunmaktadir. Arastirmada ortadgretimde grafik tasarimi egitimi alan 47 (%42,7) 6grenci
ve ortadgretimde Grafik Tasarimi Egitimi almayan 63 (%52,3) 6grenci bulunmaktadir.
Anasanat At6lyesi Resim olarak belirten 41 (%37,3) 6grenci ve Grafik Tasarim olarak
belirten 69 (%62,7) 6grenci bulunmaktadir. Alinan veya almakta olunan Se¢meli Sanat
Atolye dagilimi incelendiginde, se¢gmeli sanat atdlyesi resim atdlyesi olarak belirten 30
(%27,3) 6grenci, Grafik Tasarim Atolyesi olarak belirten 46 (%41,8) 6grenci ve 0zgiin
baski atdlyesi olarak belirten 34 (%30,9) 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin son bir ayda
bilgisayar kullanim siirelerine gore dagilimlart incelendiginde, giinde 1-3 saat bilgisayar
kullanan 70 (%63,6) 6grenci ve glinde 4 saat ve daha fazla bilgisayar kullanan 40 (%36,4)
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar kullanim diizeylerine iliskin dagilimlart
incelendiginde, orta diizeyde bilgisayar kullanimina sahip olan 32 (%29,1) 6grenci, iyi
diizeyde bilgisayar kullanimina sahip olan 48 (%43,6) 6grenci ve ileri diizeyde bilgisayar
kullanimina sahip olan 30 (%27,3) 6grenci bulunmaktadir. Genel itibari ile arastirmaya

katilan grafik tasarimi egitimi almis olan 110 (%100,0) 6grenci bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amaci dogrultusunda grafik tasarim dersi alan 6grencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek icin 10 maddelik kisisel bilgi formu, bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik algilarini belirlemek igin “Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Olgegi” ve teknolojiye

~ 19

yonelik tutumlarmni belirlemek igin “Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1. Ogretmenlere Yonelik Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarint 6lgmek i¢in
Ekici, Ekici ve Kara (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlere Yonelik Bilisim
Teknolojileri Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi” kullamlmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismalar
icin 28 maddeden olusan taslak 6lgek pilot uygulamalar i¢cin Denizli, Samsun ve Burdur
ilerinde bulunan 275 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenine uygulandiktan sonra 18

ogretmenin verdigi cevaplardaki tutarsizliklar nedeniyle 257 dgretmenin verdigi cevaplarla
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gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Madde analizinde madde-toplam korelasyon
katsayist diisiik ¢ikan 1 madde olgekten ¢ikarilarak yapi gegerligini incelemek i¢in faktor
analizine ge¢ilmistir. A¢imlayici faktdr analizi sonucunda tek boyutlu olarak bulunan
Olgegin son halinin Cronbach-Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0=0,97 olarak bulunmustur.
Olgekteki 27 maddenin ortak faktdr yiik degerleri “0,584” ile “0,840” arasinda
degismektedir. Yapilan caligmalar sonunda 6gretmen ve 0gretmen adaylarina yonelik 27
maddeden olusan gecerli ve gilivenilir bir bilisim teknolojileri 0z-yeterlik Olcegi

gelistirilmistir.

3.3.2. Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini 6lgmek icin Aydin ve
Kara (2013) tarafindan gelistirilen “Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Olgegin gelistirilmesi Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Smif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dallarinda dgrenim géren
241 kiz ve 137 erkek olmak iizere toplam 378 gretmen aday: ile yiiriitiilmiistiir. Olgek
15’1 olumlu ve 2’si olumsuz olmak iizere toplam 17 tutum maddesinden olusmaktadir ve
tek boyutlu oldugu belirtilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi o = 0,87 olup

olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler SPSS-21 paket programina
islenmistir. Oncelikle verilerin dagilimlari incelenmistir ve ug degerler ile kayip veri
problemi gosteren veri olmadig: tespit edilmistir. Teknolojiye yonelik tutum Olcegi ve
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algist O6lgeklerinden elde edilen ortalama puanlarin
carpiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin demografik
ozelliklerine gore olgeklerden aldiklari ortalamalar arasindaki farkliliga bakmadan once
veri dagiliminin parametrik veya nonparametrik olmadigina karar vermek i¢in normallik ve
Levene homojenlik testleri yapilmistir. Normallik varsayiminin sinanmasinda kullanilan
Kolmogorov-Smirnov testi parametrik olmayan bir yontem olup 6rneklem dagilimi ile
birim normal dagilimi kargilastirir ve 6rneklem dagiliminin normal olup olmadig1 hakkinda
hipotez testine dayali olarak bilgi verir (Baykul ve Giizeller, 2014, s.491). Bu baglamda

normallik varsayiminin sinanmasinda Kolmogorov-Smirnov istatistigine dayali yorumlari
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dikkate almanin disinda ¢arpiklik ve basiklik gibi verinin kendisini direkt olarak yansitan
istatistikleri dikkate almak gerekir. Tablo 2’de normallik varsayiminin test edilmesi i¢in
incelenen c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda degistigi goériilmektedir.
Normallik varsayiminin bir 6l¢iisii olarak carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1
araliginda olmasinin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (Morgan, Leech, Gloeckner ve
Barrett, 2004, s.50). Kolmogorov-Smirnov Z Testi sonuglari, g¢arpiklik ve basiklik

katsayilarma iliskin sonuglar1 Tablo 2’de goriilmektedir.
Tablo 2.

Osrencilerin Olceklerden Aldiklar: Puanlarin Normalligine Iliskin Carpikli ve Basiklik

Degerleri

_ Kolmogorov-
N=110 Smirnoy Z 0 Carpiklik Basiklik
Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi 0,083 0,058 -,506 ,033

Bilisim Teknolojileri  Oz-yeterlik ~ Algisi 0,082 0,067

Oloegi -,946 ,926

*p<,05

Tablo 2 incelendiginde 6lgeklere ait carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda
oldugu goriilmektedir. Olceklerden elde edilen puan ortalamalarinin normal dagilip
gosterip gostermediginin bir kanit1 olarak yapilan Kolmogorov-Smirnov Z istatistiklerine
ait anlamlilik diizeylerinin p>,05’den biiylik olmasindan dolay1 her iki dlgek puanlarmin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Test varyanslarinin homojenligi yani Levene
homojenlik testine ait dagilim incelendiginde Levene Istatistigi p>,05’e gdre puan
dagilimma ait test varyanslariin homojen dagildigi yani homojenlik varsayiminin
saglandig1 sonucuna ulagilmistir. Olgeklere ait elde edilen puan dagilimmin siirekli veri
oldugu ve esit aralikli 6lgek diizeyinde oldugu goriilmektedir. Iki &rneklemin (grup)
birbirinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenlerin aralik veya oran ol¢ek diizeyinde
Ol¢lilmiis olmasi, normallik ve homojenlik varsayimlarmin saglanmasi parametrik test
varsayimlarin1 karsilamaktadir. (Kokli, Biyiikoztirk ve Bokeoglu, 2007, s.152-161).
Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeyleri ile bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilar arasindaki iliskiye Pearson korelasyon analizi ile bakilmistir. Ogrencilerin cinsiyet,
ortadgretimde “Grafik tasarim dersi” alma durumu, “Anasanat Atolyesi”, son bir ayda
bilgisayar1 kullanma siirelerine gore olg¢eklerden aldiklar1 puanlar arasindaki farkliliga

Independent-Samples (Bagimsiz Orneklemler) T-Testi analizi ile bakilmigtir. Ogrencilerin
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yas, sinif diizeyi, mezun oldugu okul tiiri, “Se¢cmeli Sanat Atdlyesi” ve bilgisayari
kullanma diizeyi degiskenlerine gore olgeklerden aldiklart puanlar arasindaki farkliliga

One-Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) ile bakilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari ile teknolojiye yonelik tutum

diizeyleri arasinda iliski var midir?
Tablo 3.

Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algilart Ile Teknolojive Yonelik Tutum
Diizeyleri Arasindaki Iliskive Ait Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

r 0,61*
Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algist Olgegi  p ,000
N 110

*p<,05

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algisi ile teknolojiye
yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelendigi goriilmektedir. Grafik tasarim dersi almis
olan resim-is egitimi 6grencilerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari ile teknolojiye
yonelik tutum diizeyleri arasinda r=0,61, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilari, teknolojiye yonelik tutumlarmin 9%37,2°sin1  (0,61X0,61=0,372) acikladigi
goriilmektedir. Benzer bir sonug Cetin, Caliskan ve Menzi (2012) tarafindan Ogretmen
adaylarmin teknolojiye yonelik yeterliklerini, tutumlarmi ve yeterlik-tutum iliskilerini

belirlemeye yonelik yapilan ¢alismada (r= .377; p<.01) elde edilmistir.

60



4.2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda

ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklihk var midir?
Tablo 4.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilari Arasinda ve
Teknolojive Yonelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farkhihga Iliskin Independent-Samples
(Bagimsiz Orneklemler) T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S t sd p
s Sleri Oz-  Kadin 74 104,20 15,64
Blhslm Teknolq.Jlleryl'Oz 3,94 108 ,000*
Yeterlik Algist Olgegi Erkek 36 115,78 11,65
Teknolojiye Yénelik  Kadin 74 64,81 10,13 297 108 025*
Tutum Olgegi Erkek 36 69,78 12,00 ’ '
*p<,05

Tablo 4 incelendiginde Grafik tasarim dersi alan grencilerin cinsiyetlerine gore bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadigr incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilisim teknolojileri
oz-yeterlik algilar1 arasinda t(08=3,94, p=,000<,05’¢ gore anlaml farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, erkek Ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilarinin (Y =115,78), kadin 6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarindan (

X =104,20) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda t(108=2,27,
p=,025<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, erkek
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin (Y =69,78), kadin ogrencilerin

teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y=64,81) daha yiikksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Elde edilen bu bulgu (Bame ve Dugger, 1989; Tinmaz, 2004; Fendi,
2007; Ertiirk, 2008; Cetin, 2010) tarafindan yapilan benzer calisma ile tutarlik

gostermektedir.
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4.3. Ogrencilerin yaslarina gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve

teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farkhihk var midir?
Tablo 5.

Ogrencilerin Yaslarina Gére Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilart Arasinda ve
Teknolojiye Yonelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farkliliga Iliskin One-Way ANOVA (Tek

Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

o F(2- Post Hoc
Yas N X S 107) p  (Tukey)
Bilisim 20 ve Alt1 34 106,25 16,80
Teknolojileri ~ Oz-
Yeterlik Algist 21" 3910531 1653 2,36 100
Olgegi 22 ve Ustii 37 106,29 16,89
Yonelik Tutum 21 39 6546 12,21 37 ,692
Olgegi 2veUsti 34 67,62 10,17
*p<,05

Tablo 5 incelendiginde Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin yaslarina gore bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadigr incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilisim teknolojileri
oz-yeterlik algilar1 arasinda F(.107y=2,36, p=,100>,05"¢ gore anlaml farklilik olmadig:
goriilmektedir. Anlamli farklilik olmamasina ragmen 22 ve istii yas diizeyine sahip olan
ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algillarimin  diger yas diizeyine sahip
ogrencilere gore biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda F.107)=,37, p=,692>,05’e¢ gore anlamh
farklilik olmadigi goriilmektedir. Anlamli farklilik olmamasina ragmen 22 ve istii yas
diizeyine sahip olan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin diger yas diizeyine

sahip 0grencilere gore biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.4. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farkhhk var

midir?
Tablo 6.

Osrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilart Arasinda ve
Teknolojiye Yénelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farklihiga Iliskin One-Way ANOVA (Tek
Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

Siif F(2- Post Hoc

Diizeyi N X S 107) p (Tukey)

Bilisim Teknolojileri 2. Smif 30 110,80 14,92
(:?Z-Yeterlik Algist 3. Smf 41 101,02 17,31 7,73 ,001* 2>3, 4>3
Olgegi 4. Smf 39 113,15 10,44

2. Simf 30 67,20 11,11
3. Simf 41 66,24 1191 ,10 ,904
4. Smf 39 66,05 10,08

Teknolojiye  Yénelik
Tutum Olgegi

*p<,05

Tablo 6 incelendiginde Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf
diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik
tutum diizeyleri arasinda farklilk olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilerin simf
diizeylerine gore bilisim teknolojileri 06z-yeterlik algilar1 arasinda F.107)=7,73,

p=,001<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh farklilik 2. Sinif

diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarinin (Y

=110,80) ve 4. Smif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
algilarinin (Y =113,15), 3. Smuf diizeyinde ogrenim goren Ogrencilerin bilisim

teknolojileri  6z-yeterlik  algilarindan (Y=101,02) daha yiliksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore teknolojiye yonelik tutum
diizeyleri arasinda F(2.107)=,10, p=,904>,05e gore anlaml farklilik olmadig: goriilmektedir.
Cetin, Caligkan, ve Menzi (2012) tarafindan yapilan g¢alisma sonuglariyla benzerlik
bulunmaktadir. Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojileri alaninda igerigi bulunan derslerden
her donem pekistire pekistire 6grenci dikkate alindiginda bu sonuglarin ortaya ¢ikmasi

olagandir.
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4.5. Ogrencilerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gére Bilisim Teknolojileri 6z-
yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farkhhk var

midir?
Tablo 7.

Osrencilerin Mezun Olduklart Okul Tiirlerine Gére Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik
Algilart Arasinda ve Teknolojiye Yonelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farklihiga Iliskin One-
Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

Mezun Olduklari - F(2- Post Hoc
Okul Tirt N X S 107) p (Tukey)

o Gizel Sanatlar 49 109,90 15,59

Bilisim Teknolojileri

(:?Z-Yeterlik Algisi Meslek Lisesi 31 103,84 18,11 1,61 ,205
Olgegi Diger 30 109,17 11,13

Giizel Sanatlar 49 66,49 10,27
Meslek Lisesi 31 6452 9,70 92 ,401
Diger 30 68,33 13,16

Teknolojiye Yonelik
Tutum Olgegi

*p<,05

Tablo 7 incelendiginde Grafik tasarim dersi alan O&grencilerin mezun olduklari okul
tiirlerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum
diizeyleri arasinda farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Ogrencilerin mezun olduklar: okul
tiirlerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar arasinda Fp.107y=1,61 p=,205>,05’¢
gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin mezun olduklar1 okul tiirlerine
gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda F(.107=,92, p=,401>,05’e gore anlamli

farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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4.6. Ogrencilerin ortaégretimde Grafik tasarim dersi alma durumuna gére bilisim
teknolojileri o0z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri

arasinda farkhhk var mdir?
Tablo 8.

Osrencilerin Ortadgretimde Grafik tasarim dersi Alma Durumlarina Gére Biligim
Teknolojileri Oz-yeterlik Algilart Arasinda ve Teknolojive Yonelik Tutum Diizeyleri
Arasinda  Farkhiiga Iliskin  Independent-Samples (Bagimsiz Orneklemler) T-Testi

Sonuclari
Egitim Alma -
Durumu N X S t sd p
Bilisim  Teknolojileri Evet 47 109,17 16,18
Oz-Yeterlik Algist ,69 108 ,490
Olgegi Hayir 63 107,11 14,87
H sneli Evet 47 69,96 9,25
TeknolQleew Yonelik 301 108 003
Tutum Olgegi Hayir 63 6381 11,49
*p<,05

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin ortadgretimde Grafik tasarim dersi alma durumlarina
gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum
diizeyleri arasinda farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Ogrencilerin ortadgretimde grafik
tasarim dersi alma durumlarma gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda

t108=,69, p=,490>,05’e gore anlamh farklilik olmadig: goriilmektedir.

Ogrencilerin ortadgretimde grafik tasarim dersi alma durumlarma gére teknolojiye yonelik
tutum diizeyleri arasinda t(108=3,01, p=,003<,05’¢ gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, ortadgretimde grafik tasarimi egitim alan teknolojiye
yonelik tutum diizeylerinin (Y =69,96), ortadgretimde Grafik Tasarmmi Egitim almayan
teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y=63,81) daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Elde edilen bu sonug¢ Akkoyunlu (1996) ve Coffland (2000) tarafindan

yapilan ¢aligma sonuglart ile tutarhdir.
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4.7. Ogrencilerin anasanat atdlyesine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari

arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farkhihk var midir?
Tablo 9.

Ogrencilerin Anasanat Atélyesine Gore Grafik tasarim dersi Alma Durumlarima Gére
Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilari Arasinda ve Teknolojiye Yénelik Tutum Diizeyleri
Arasinda Farklihiga Iliskin Independent-Samples (Bagimsiz Orneklemler) T-Testi

Anasanat Atolyesi N X S t sd p

Bilisim Teknolojileri Resim 41 104,78 18,14
Oz-Yeterlik Algist 1,70 108 ,092
Olgegi Grafik Tasarim 69 109,90 13,30

o+ sneli Resim 41 63,12 11,80
TeknolQleew Y onelik 250 108 014*
Tutum Olgegi Grafik Tasarm 69 68,41 10,03
*p<,05

Tablo 9 incelendiginde O6grencilerin anasanat atdlyesine gore bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Ogrencilerin anasanat atdlyesinin ne olduguna gére bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda tg08=1,70, p=,092>,05’¢ gore anlamh farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin anasanat atdlyesine gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda
t(108y=2,50, p=,014<,05’e gore anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlamli farklilik,

anasanat atolyesi grafik tasarim atdlyesi olan Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum
diizeylerinin (Y =68,41), anasanat atGlyesi resim at6lyesi olan teknolojiye yonelik tutum

diizeylerinden (Y =63,12) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
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4.8. Ogrencilerin secmeli sanat atdlyesine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari

arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farkhihk var midir?
Tablo 10.

Ogrencilerin Se¢cmeli Sanat Atolyesine Gore Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar:
Arasinda ve Teknolojiye Yonelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farklihga Iliskin One-Way
ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglar

Se¢meli Sanat o F(2- Post Hoc
Atolyesi N X S 107) p (Tukey)
Bilisi Resim 30 108,27 8,56
ilisim
Teknolojileri ~ Oz- Grafik

Yeterlik  Alge  Tasanm 6 10796 1553 01 992

Olgegi Ozgiin Baski 34 107,79 1976
Resim 30 66,67 9,71
Teknolojiye Grafik
Yonelik Tutum Tasarim 46 69,17 10,21 3,77  ,026* 2>1,2>3
Olgegi )
Ozgiin Baski 34 62,53 12,12
*p<,05

Tablo 10 incelendiginde grafik tasarim dersi alan &grencilerin segmeli sanat atdlyesine
gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum
diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilerin segmeli sanat
atolyesine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(2.107)=,01, p=,992>,05"¢
gdre anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin segmeli sanat atdlyelerine gore
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarimin  birbirine denk oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin se¢meli sanat atdlyesine gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda
F-107=3,77, p=,026<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh

farklilik segmeli sanat atdlyesi grafik tasarim atdlyesi olan dgrencilerin teknolojiye yonelik
tutum diizeylerinin (X =69,67), se¢meli sanat atdlyesi resim atolyesi olan dgrencilerin
teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y =66,67) ve segmeli sanat atolyesi 6zgiin baski

atolyesi olan ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y =62,53) daha

yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
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4.9. Ogrencilerin son bir ayda bilgisayar1 kullanma siirelerine gére bilisim
teknolojileri o0z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri

arasinda farkhhk var mdir?
Tablo 11.

Oésrencilerin Son Bir Ayda Bilgisayar: Kullanma Siirelerine Gore Bilisim Teknolojileri Oz-
veterlik Algilart Arasinda ve Teknolojiye Yonelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farkliliga
Iliskin Independent-Samples (Bagimsiz Orneklemler) T-Testi Sonuclari

Bilgisayar
Kullanma o
Stiresi N X S t sd p
Bilisim Teknolorileri © Giinde 1-3 Saat 70 105,44 15,86
1is1m 1ekKno O_]l er1 Vz- . -
Yeterlik Algist Olgegi Giinde 4 Saat ve 40 11245 13,64 2,34 108 021
Daha Fazla
Teknoloii Vonelik Giinde 1-3Saat 70 64,70 11,11
o Oz Gi 224 108 028*
Tutum Olgegi Giinde 4 Saat ve 40 6948 1018 ) ,
Daha Fazla

*p<,05

Tablo 11 incelendiginde Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin son bir ayda bilgisayari
kullanma siirelerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye
yonelik tutum diizeyleri arasinda farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Ogrencilerin son bir
ayda bilgisayar1 kullanma stirelerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda
t08y=2,34, p=,021<,05’e gore anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlamli farklilik,

glinde 1-3 saat bilgisayar kullanan 6grencilerin biligsim teknolojileri 6z-yeterlik algilarinin (
Y:105,44), giinde 4 saat ve daha fazla bilgisayar kullanan 0&grencilerin bilisim
teknolojileri  6z-yeterlik  algilarindan (Y=112,45) daha diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin son bir ayda bilgisayar1 kullanma siirelerine gore teknolojiye yonelik tutum
diizeyleri arasinda t(108y=2,24, p=,028<,05’e¢ gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu anlaml farklilik, giinde 1-3 saat bilgisayar kullanan 6grencilerin teknolojiye yonelik
tutum diizeylerinin (Y =64,70), giinde 4 saat ve daha fazla bilgisayar kullanan 6grencilerin

teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y=69,48) daha diisiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.
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4.10. Ogrencilerin bilgisayar1 kullanma diizeylerine gére bilisim teknolojileri oz-
yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda farkhhk var

midir?
Tablo 12.

Osrencilerin Bilgisayar: Kullanma Diizeylerine Gére Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik
Algilart Arasinda ve Teknolojiye Yonelik Tutum Diizeyleri Arasinda Farkliliga Iliskin One-
Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

Bilgisayari
Kullanma - F(2- Post Hoc
Diizeylerine N X S 107) p (Tukey)
Bilisim Orta 32 10356 17,67
Teknolojileri ~ Oz- c
Yeterlik Algist 'Iyl 48 109,33 953 1,96 146
Olgegi Ileri 30 110,57 19,48
Teknolojiye Orta 32 60,97 9,65
Yonelik Tutum Iyi 48 67,21 9,54 7,52 ,001* 3>1,2>1
Olgegi ileri 30 71,03 1225
*p<,05

Tablo 12 incelendiginde grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin bilgisayar1 kullanma
diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik
tutum diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilerin bilgisayar
kullanma diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilari arasinda F(2.107)=1,96,
p=,146>,05’¢ gore anlamli farklilk olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin bilgisayari
kullanma diizeylerine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilarinin birbirine denk
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilgisayar1 kullanma diizeylerine gore teknolojiye
yonelik tutum diizeyleri arasinda F(2.107=7,52, p=,001<,05’e gore anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik orta diizeyde bilgisayar kullanan 06grencilerin
teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin (Y =60,97), iyi diizeyde bilgisayar kullanan
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y =67,21) ve ileri diizeyde

bilgisayar kullanan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden (Y =71,03) daha

diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bilgi Cagi’nin sebep oldugu toplumsal ve ekonomik degisiklikler egitimi ve egitimin temel
kavramlar1 olan okul, 6gretmen ve 6grenci kavramlarini da degistirmistir. Tasarim egitimi;
alanda gergeklesen hizli ve siirekli degisimler, takip edilmesi gereken teknolojik
gelismeler, globallesme, siirekli artmaya devam eden ve tliketilmesi imkansiz bir bilgi
yigmina erigim, zamanin yeterli gelmemesi, meslegin itibarsizlagmasi, tasarimda tislubun
kaybolmasi, popitiler kiiltiire yonelme, bilgisayara bagimli hale gelme ve tasarimin
temellerinden uzaklasma gibi pek ¢ok problemle karsi karsiyadir ve endiistri ¢agindan

kalma 6gretim yontemleri bu problemleri ¢cozmede yetersiz kalmaya baglamistir.

Tasarim egitimi veren kurumlarin miifredatlarinit ve 6gretim yontemlerini giincellemeleri
ve daha esnek, daha 6zgiir, daha demokratik, daha elestirel, mesleki formasyonun yaninda
sosyal bilimlerle desteklenen disiplinler arasi bir egitim yapisina gegmeleri, bilgi
toplumunda ayakta durabilen, problem ¢6zme becerisi olan, disiplinler arasi ¢alisabilen,
farkli durumlara ayak uydurabilen, grup ¢alisma becerisi olan, bilgiyi ezberlemektense
dogru bilgiye ulagsma yetisi olan, iletisim becerisi yiiksek, kendini gelistiren, yenilikleri

takip eden, ¢ok yonlii ve yaratici tasarimcilar yetistirme agisindan olduk¢a 6nemlidir.

5.1. Sonug¢

-Grafik tasarim dersi goren oOgrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 ile
teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde iliski oldugu ve ogrencilerin 6z-
yeterlik diizeyleri arttikca teknolojiye yonelik tutumlarmin da artti§i  sonucuna

ulasiimaktadir. Ogrencilerin bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterliklerini arttirmak,
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ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarmin %37,2’lik bir kisminin artmasina sebep

oldugu sonucuna ulasilmistir.

-Grafik tasarim dersi alan erkek Ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi
diizeylerinin, kadin 6grencilerin 6z-yeterlik algi diizeylerinden daha yiiksek olmasindan
dolayr anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek ogrencilerin bilisim
teknolojilerine iliskin kendilerini kadin 6grencilere gore daha yeterlik algiladiklar tespit
edilmistir. Grafik tasarim dersi alan erkek Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum
diizeylerinin, kadin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinden daha yiiksek
olmasindan dolay1 anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin kadin
ogrencilere gore teknolojiye yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin bu sonucu ile paralel olarak Tinmaz (2004), Fendi (2007) ve
Ertirk (2008) de Ogretmen adaylari ve Ogretmenler ile gerceklestirmis oldugu
caligmalarinda ayni sonuca ulasmislardir. Bu durum bayan bireylerin kiiltiir toplumu
olmanin sonucu olarak teknolojik aletlerle daha az ugrasi firsatlarinin olmasi ile
aciklanmaktadir (Azizoglu ve Cetin, 2009). Ozellikle bay bireyler bayan bireylere gore
bilgisayar ve internet kullanimi ile daha fazla ugrasmaktadirlar. Baran ve Kuloglu’nun
2001 yilinda gergeklestirdigi ¢alismada internet kafeye giden bireylerin %80’inin bay,
%20’sinin bayan oldugu sonucu ortaya c¢cikmistir. Benzer sekilde Gilimiis (2003) yapmis
oldugu ¢alismasinda internet kafe miisterilerinin %86,4’{iniin baylardan olustugu sonucuna
ulagsmustir. Goren (2003) evinde tek basina bilgisayar 6grenmenin agirlikli olarak baylar
icin gecerli oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla bay bireylerin teknoloji kullaniminda,
bayan bireylere gore evlerinde olanaklari olmasa dahi daha etkin olduklar1 sdylenebilir.
Ozpmar’in (2011) yaptiklar1 calismanin sonucunda erkek dgretmen adaylarinm bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarinin bayan 6gretmen adaylarina gére daha olumlu
oldugu bulunmustur. Benzer sekilde bayan ogretmenlerin teknoloji kullanma becerileri
acisindan daha c¢ekingen ve daha diisiik giliven sahibi olduklar1 alan yazinda
vurgulanmaktadir (Mehloff, 2001; Hakkarainen, 2000; Akt. Namlu ve Ceyhan, 2002;
Birigci, Metin ve Karakas, 2009). Ocak ve Akdemir (2008), Agbatogun (2010),
Schumacher ve Morahan-Martin (2001), Durndell ve Haag (2002) da benzer sekilde bay
ogretmenlerin bayan Ogretmenlere gore daha fazla teknoloji bilgisine sahip olduklarini

gosteren benzer sonuglar ortaya koymaktadir.

-Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin yaslarma gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik

algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
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olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Biitlin yas diizeylerinde 6grencilerin 6z-yeterlik algilart ile

tutum diizeylerinin birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

-Grafik tasarim dersi alan O6grencilerin 6grenim gordikleri smif diizeylerine gore
teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri sinif diizeylerine gore bilisim teknolojileri
0z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu anlamli farkin 3. sinif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilariin daha distk
olmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Ogretmenlerle ve dgretmen adaylariyla yapilan
caligmalar, sinif seviyesinin ve mesleki deneyimin artmasina bagli olarak teknolojiyi
kullanma sikliginin ve teknoloji yeterliliginin arttigin1 gostermektedir (Akin ve Bastug,
2005; Russell, Bebell, O’Dwyer ve O’Connor, 2003; Van Braak, Tondeur ve Valcke,
2004). Bu durum Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili deneyimlerinin
artmastyla birlikte teknolojik arag gerecleri daha fazla kullanmalar1 ve teknoloji ile daha

fazla etkilesime girmeleri ile iliskilendirilebilir.

-Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda ve teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Giizel Sanatlar Lisesi, Meslek Lisesi
ve Diger Lise Olarak Adlandirdigimiz Diiz Lise, Anadolu Lisesi gibi liselerden mezun olan
ogrencilerin Oz-yeterlik algilar1 ile tutum diizeylerinin birbirine denk oldugu tespit

edilmistir.

-Ogrencilerin ortadgretimde Grafik tasarim dersi alma durumlarina gore bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamh farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Anlamli farklilik olmamasina ragmen ortadgretimde Grafik Tasarimi Egitim alan
ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin, egitim almayan Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarindan
biraz daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ortadgretimde Grafik tasarim dersi
alma durumlarina gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortadgretimde Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin
teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin, egitim almayan Ogrencilerin tutum diizeylerine
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Daha Onceden Grafik tasarim dersi Alan

ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

-Ogrencilerin anasanat atlyesine gore bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda
anlamli farklilik olmadig1r sonucuna ulagilmistir. Anlamli farklilhik olmamasina ragmen

anasanat atolyesi grafik tasarim atdlyesi olan 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin, anasanat
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atdlyesi resim atolyesi olan 6grencilerin 6z-yeterlik algilarindan biraz daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin anasanat atdlyesine gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri
arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Anasanat atolyesi grafik tasarim
atolyesi olan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin, Anasanat atdlyesi resim
atolyesi olan Ogrencilerin tutum diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Grafik anasanat atolyesinde egitim alan &grencilerin tutum diizeylerinin, Resim anasanat

atolyesinde egitim alan 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

-Grafik tasarim dersi alan 6grencilerin se¢meli sanat atolyelerine gére bilisim teknolojileri
oz-yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Grafik tasarim
dersi alan dgrencilerin se¢meli sanat atdlyelerine gore teknolojiye yonelik tutum diizeyleri
arasinda anlamli farklilik oldugu ve se¢meli sanat atdlyesi grafik tasarim olan 6grencilerin

teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

-Grafik tasarim dersi alan giinde 4 saat ve daha fazla bilgisayar kullanan 6grencilerin
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik algi diizeylerinin, giinde 1-3 saat bilgisayar kullanan
Ogrencilerin 6z-yeterlik algi1 diizeylerinden daha yiiksek olmasindan dolayr anlamh
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanma siireleri arttikga
bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin da arttigi tespit edilmistir. Grafik
tasarim dersi alan giinde 4 saat ve daha fazla bilgisayar kullanan 6grencilerin teknolojiye
yonelik tutum diizeylerinin, giinde 1-3 saat bilgisayar kullanan 6grencilerin teknolojiye
yonelik tutum diizeylerinden daha yiiksek olmasindan dolayr anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanma siireleri arttikca teknolojiye

yonelik tutum diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

-Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin bilgisayar kullanma diizeylerine gore bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik olmadig:1 sonucuna ulasilmistir.
Grafik tasarim dersi alan Ogrencilerin bilgisayar kullanma diizeylerine gore teknolojiye
yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu ve orta diizeyde bilgisayar
kullanan 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bilgisayar kullanma diizeyi arttik¢a Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum

diizeylerinin de artt1g1 tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler

Teknolojik gelismelerin olduk¢a hizli oldugu giiniimiizde, ¢agdas egitim agisindan, bu
gelismelere kapali kalmak dogru gozikmemektedir. Teknolojinin sunmus oldugu
yenilikler ve gelismeler, egitim sistemine en dogru sekilde adapte edilmeli ve bu sayede de
glinlimiiz sanatina ve tasarimina Yyarasir sanat¢ilarin, teknik yetkinlikte, ¢agdas ve yaratici

bireyler yetistirilmelidir.

Cagdas niteliklere sahip egitim-6gretim programlarinin uygulanma Oncesi ve sonrasi
teknolojik 6z-yeterlik ve bilisim teknolojilerine yonelik tutumlarinin da belirlenmesi hazir
bulunusluk diizeyleri agisindan énemli bir ¢caligmadir. Bu sayede egitim-0gretim program

ciktilar1 sonucunda elde edilen veriler yeniden diizenlenerek eksiklikler giderilebilir.

Grafik tasarimi egitimi 6gretmen adaylarin teknoloji yeterlikleri ve teknolojiye yonelik
tutumlarin1 ortaya koydugumuz bu calismada ve benzer calismalarda orta seviyede
ortalamalara sahip bir durum ortaya cikmaktadir. Egitim fakiiltelerinin teknoloji
bakimindan daha zengin hale getirilmesi ve program igeriklerinin glinimiiz grafikerlerini
ve grafik tasarim egiticilerini (6gretmenlerini) yetistirecek nitelikte olmasi i¢in yeniden
diizenlenmelidir. Her gecen giin piyasada var olan programlara bir yenisi daha
eklenmektedir. Bu nedenle bir programi derinlemesine Ogrenmenin yani sira benzer

programlari da kolaylikla kavrayabilecek diizeyde program igerikleri ¢esitlendirilmelidir.

Ogretmen aday1 olan grafik tasarimi egitimi boliimii dgrencileri icin cesitli workshop
caligmalar1 ve g¢esitli projelerde yer almalari saglanmalidir. Gelisen tasarim ve baski
teknolojilerini iyi bilen ve ayni zamanda ¢agdas sanat akimlarin1 da iyi kavrayan bu
alandaki teknolojik araclari 1y1 kullanan 6grenciler yetistirmek programin en temel amaci
olmalidir. Ogrencilerin teknolojiye yonelik bilgilerini ve teknolojiden yararlanma
yoniindeki egilimlerini arttirmak amaciyla bilgisayar laboratuvarlarina islenen ders
sayisinin  arttirtlmast da Onem arz etmektedir. Alanda yapilan caligmalarin bilgi
teknolojilerini kullanma diizeyi ile teknolojiye yonelik tutum ve oz-yeterlik algilarinin

kullanmayanlara oranla yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Cinsiyet degiskenine iliskin elde edilen sonuglarin bayanlarin aleyhinde oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle teknoloji yeterliligi agisindan bayan 6gretmen adaylari ile bay
ogretmen adaylar1 arasinda gozlenen farkliliklar, fakiiltede 6zellikle yeni teknolojilerin
kullanilmasini1 zorunlu kilan etkinliklerde bayan 6gretmen adaylarina daha aktif gorevler

verilmek suretiyle ortadan kaldirilabilir.
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Ayrica masaiistii yayincilik uygulamalarina iliskin olarak bir laboratuvar serbest ¢alisma
ortami1 seklinde diizenlenmeli ve Ogrencilerin ders disindaki gecen bos zamanlarinin
verimli hale getirilmesi saglanarak teknoloji kullanma diizeyleri artirilabilir. Ayrica proje
vb etkinlikler ile yarigmalar diizenlenebilir. Sanayi iiniversite isbirlikleri ile piyasanin

ihtiya¢ duydugu grafik tasarimlarinin 6grenciler tarafindan tasarlanmasi saglanabilir.

Fatih Projesi gibi projeler ile alan Ogrencilerine teknolojik aygitlar {icretsiz olarak
saglanmali ve aygitlardan yararlanan kullanicilardan 6zgiin tasarimlar iiretmeleri istenerek
yiiriitiilecek bir projede hem teknoloji kullanma diizeyi artirilmis hem de teknolojiye iliskin

oz-yeterlik algilar1 artmis olur.
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EKLER

Olcek Izin Talepleri ve izin Onaylar

---------- Forwarded message ———
From: izzet Kara <ikara@pau edu tr>
Date: 31 Eki 2018 Car, 19:37
Subject: Re: Olgek Izin Talebi

To: <y kaankonuk@gmail com=

Kaan Merhaba,

Bahsettigin dlcedi elbette kullanabilirsiniz. Ekte elimdeki dlcegin
resim formatini génderebiliyorum.
Caligmalannda kolaylklar dilerim.

Selamlanmla
On Wed, 31 Oct 2018 at 11:59, yavuz kaan konuk <y kaankonuk@gmail com> wraote:
>

> Sayin Hocam. "Ogretmenlere Yanelik Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algisi Olgeginin Gecgerlik ve Guvenirlik Calismasi” adl makalenizde gelistirmis oldugunuz dlceginizi eger izin verirseniz

"Grafik Tasanmi Egitimi Garen Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri Ozyeterlik Algilan ile Teknolojiye Yanelik Tutumlann Incelenmesi” adl calismamda

atif yaparak kullanmak istiyorum. Eger miimkiinse dlgek formunun son halini de génderirseniz sevinirim. Iyi caligmalar dilerim.

yavuz kaan konuk =y kaankonuk@gmail.com=

---------- Forwarded message ———

From: Fatih AYDIN <fatihaydin14@gmail.com>
Date: 31 Eki 2018 Car, 13:48

Subject: Re: Olgek izin Talebi

To: yavuz kaan konuk <y kaankonuk@gmail.com>

Merhaba. Olgedi kullanmanda bir sakinca yoktur kullanabilirsin. Su an medi elimde yok. llgili makalede maddeler yer aliyor. Oradan gekebilirsin. lyi caligmalar dilerim.

31 Eki 2018 Car 11:02 tarihinde yavuz kaan konuk <y kaankonuk@agmail.com= sunu yazdi:
Sayin Hocam. "Ofretmen Adaylannin Teknolojiye Yénelik Tutumlan:
Olgek Geligtirme Caligmasi” adl makalenizde gelistirmis oldugunuz dlgedinizi eder izin verirseniz "Grafik Tasanmi Egitimi Garen Ogrencilerin

Bilisim Teknolojileri Ozyeterlik Algilan ile Teknolojive Yanelik Tutumlann incelenmesi”
adl calismamda atif yaparak kullanmak istiyorum. Eder miimkiinse dlcek

formunun son halini de gonderirseniz sevinirim. lyi caligmalar dilerim.

Yavuz Kaan KONUK
Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitist
Resim-is Egitimi

Yuksek Lisans Ogrencisi
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Ek-3 Veri Toplama Araclari

KIiSISEL BILGi FORMU

Degerli Ogretmen Adaylari, bu anket “Grafik Tasarim Dersi Alan Ogrencilerin Bilisim
Teknolojileri Oz-yeterlik Algilari ile Teknolojiye Yonelik Tutumlart Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” ¢alismamda kullanilacaktir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma
amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun yanitlar1 g6z Oniine alinarak
degerlendirilecektir. Bu aragtirmanin giivenirligi i¢in gercek diisiincelerinizi belirtmeniz
0zel bir onem tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri igin tek
yanit veriniz. Vereceginiz bu yanitlar bilimsel bir ¢alisma i¢in kullanilacak ve bagka kisiler

ile paylasilmayacaktir.

Yavuz Kaan KONUK
1. Yasmiz: () 20 ve Alt1 ()21 ()22 ve Ustii

2. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

3. Smif Diizeyiniz: ()1.Smif  ()2.Smuf  ()3.Smf ()4. Simf
4. Mezun oldugunuz okul tiirii: () Giizel Sanatlar Lisesi () Meslek Lisesi ()
Diger

5. Anasanat Atdlyeniz: ()Resim () Grafik Tasarim

6. Secmeli Sanat Atdlyesi ()Resim () Grafik Tasarim () Ozgiin Baski

7. Ortadgretimde grafik tasarim egitimi alma durumu? () Evet () Hayir
8. Son bir ay1 dikkate aldigimizda bilgisayari kullanma stireniz:
() Giinde 1-3 saat () Giinde 4 saat ve daha fazla
9. Bilgisayar1 kullanma diizeyiniz: () Baslangig () Orta () Iyi () Ileri
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=
g N |Ogretmen Adaylarimn Teknolojiye Ydnelik Tutumlar | ‘s E‘ 2 % = E
Olcek Maddeleri § = 5| € § E
S 2| | % T
1 | Teknolojinin ¢alisma verimimi arttirdigina inanirim. @D B)|@]| B
2 | Teknolojiyi kullanmaktan hoslanirim. OREAREC RN ENG)
3 | Teknolojiyle ilgili ¢alismalar1 yakindan takip ederim. OREARECS RGNS
4 | Teknolojiyle ilgili arastirmalar ilgimi ¢eker. @D B)|@]| B
5 |Daha kaliteli bir yasam i¢in teknolojinin gerekliligine | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
6 | Teknolojiyi 6grenmek eglencelidir. @D B)|@]| B
7 |Insanlar teknolojiyi kullanmalari i¢in 6zendiririm. D@ B B
8 | Teknolojik gelismelere iliskin bilgi almaktan hoslanirim. | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
9 | Teknolojik gelismeleri 6grenmek benim igin fazladan bir| (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
10 | Teknoloji ile ilgili kitaplar, dergiler almaktan hoslanirim. | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
11 | Teknoloji alaninda bir isimin olmas1 hosuma giderdi. @D |B)|@]| (B
12 | Teknoloji ile ilgili yeni gelismeleri okurken sikilirim. @D B[ @]| B
13 | Teknoloji ile ilgili ilging bilgiler 6grenmeye merak| (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
14 | Teknolojinin giinlilk hayatta bana yararli olmas1 hosuma| (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
15 | Her vatandas teknolojiyi anlamalidir. @WD1@ [ B)|@]| B
Bos zamanimin ¢ogunu teknolojiyle ilgili daha fazla bilgi
16 ediimek i¢in harf:arglm. e ¢ D@ @6
Teknolojinin  giinliik yasamdaki kullanimi hakkinda
17 gevremdjekileri %ilgilendiyrirsim. D@ ]G @) 6)
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o5 E|lg| ElocE
x5 5| 8| £ |xXE
. . = > > @ (=] = Qo
S.N Oz-yeterlik Alg1 Olcegi Maddeleri S E| g = = = =5
o= = = s |8
¥XEIE| 2| S|¥3
Sl S| X ||
Bilgisayar ilerleyen zamanlarda bozuldugunda tekrar sistemi diizgiin
! calistirmak icin yedekleme dosyasi olusturabilirim. D@ 6@ 6
2 | Bilgisayar donanimi ve programlariyla ilgili terimleri anlayabilirim. OREARESOREORES)
3 | Bilgisayarimda anti-viriis yazilim Kullanabilirim. OREORECORNEGORNG)
4 | Bilgisayar programlarinin ilerlemis 6zelliklerini 6grenebilirim. D@3 || 6
5 \I/(;l)ime islemci programlarim kullanabilirim. (MS word, Openoffice, Oleloe!l el e
6 | Sunum hazirlama yazilimlarini kullanabilirim. (MS Power Point, vb.) D@ |3 @ | B
7 | Veri tabam kullanabilirim. (MS Access vb.) ORENORECORNGORNG)
8 | Elektronik posta kullanabilirim. OEEARESOREOREG!
9 | Web ortaminda herhangi bir arama motorunu kullanabilirim. D@ |G| @D | 6
10 | Web sayfas1 hazirlayabilirim. @1 |3 @ |G
Sanal ortamdaki her tiir kaynagi (belgeler, resim, video, miizik,
1 animasyon vb.) internetten indirip kullanabilirim. D@ 6@ 6
Dosya transfer protokolii (FTP) ile agda dosya transferi
12 | vapabilirim/kullanabiirim. WA @6
13 | Forum/Tartigma gruplarina katilabilirim. @O |3 @ |G
14 | Tarayic1 (Scanner) kullanabilirim. D@ |G |@® | 6
15 | Bilgisayar ortaminda resimler iizerinde degisiklikler yapabilirim. ORNEORECORNGORNG)
16 | TV, DVD, Projeksiyon vb. multimedya araglarini kullanabilirim. OENAEECORNOBEEO)
Bilisim  teknolojilerinden  faydalanirken  karsilastigim  sorunlar
7 ¢Ozebilirim. W@ e @6
18 | Sanal ortamda video konferansa katilabilirim/yapabilirim. @O 1@ |3 @ | ®B)
Bilgileri organize etmek (diizenlemek, depolamak, yapilandirmak vb.)
19 icin bilgisayari kullanabilirim. D@ | @® 6
20 | Sohbet programlarini (Chat, skypy, google talk gibi) kullanabilirim. D@ |G |@ | 6B
21 | Kiitiiphanelerin web sayfalarim kullanarak arastirma yapabilirim. ORENORNCORNCORNG)
Elektronik ortamda degerlendirme rubrikleri (dereceli puanlama dlgegi)
22 hazirlayabilirim. W@ e @6
23 | Inter aktif (etkilesimli) akilli tahta kullanabilirim. D1 @ |3 @ | B
Elektronik kaynaklar (derecelendirme 6lgekleri, elektronik rubrikler gibi)
24 kullanarak 6grencileri degerlendirebilirim. D@ ]E @6
Bilisim teknolojileri ara¢ gereglerinin (bilgisayar donanimlart,
25 projeksiyon tarayici, ag, akilli tahta vb.) islevlerini tanimlayabilirim. W@ 6| @6
Bilisim teknolojilerini derslerimde sunum ve gosterim amagh
26 | kullanabilirim. WA @6
Moodle, Blackboard Web CT vb. Ders yonetim sistemlerini dgretim
27 Y oo e|ele

amagcli kullanabilirim.
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