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OZET

Bu c¢alisma ortaggretim kurumlarinda gorevli biyoloji 6gretmenlerinin
yapilandirmaci egitime yaklagimlarini saptamak; egitim durumu, kidem, cinsiyet gibi
bazi degiskenlerin biyoloji dgretmenlerinde yapilandirmaci egitime bakis agilarini

etkileyip etkilemedigini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Arastirma Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan 43 lisede yapilmistir. Bu
okullarda gorevli 101 biyoloji 6gretmenine, yapilandirmaci egitime yaklasimlarini
saptamak amaciyla anket uygulanmis, elde edilen veriler t testi ve tek faktorli

varyans analiziyle degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda biyoloji 6gretmenlerinin derslerinde aktif 6gretim
yontem ve tekniklerinden en ¢ok soru-cevap ve tartisma yontemini kullandiklari,
gezi-gozlem yontemi ve alt1 sapkali diisiinme teknigini ise ¢ok az kullandiklar1 ya da

hi¢ kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Cinsiyet ve kidem durumunun biyoloji Ogretmenlerinin yapilandirmaci
egitime yonelik yaklasimlarini etkilemedigi goriilmiistiir. Fen, fen-edebiyat
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin, egitim fakiiltesinden mezun olanlara gore
yapilandirmaci egitime daha olumlu baktiklar: tespit edilmistir. Ogretim ydntem ve
teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilan 6gretmenler, katilmayan 6gretmenlere
gore aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde daha ¢ok kullanmaktadirlar.
Ayrica hizmet-i¢i kursa katilanlarin ve yeni 6gretim yaklasimlar ile ilgili hizmet-ici
kurslara her zaman ihtiya¢ hisseden Ogretmenlerin yapilandirmact egitime daha

olumlu baktiklar1 belirlenmistir.
Biyoloji 6gretmenlerine hizmet Oncesinde ve hizmet-i¢i kurslarla hem

yapilandirmaci egitimle ilgili hem de yeni 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili

teorik ve uygulamali bilgilerin verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

This project has been carried out to determine the approaches of biology
teachers in secondary education institutions about constructivist education and to
understand whether some variables, such as academic background, seniority, age,

gender etc., affect their point of view about constructivist education.

Subjects of this study are randomly selected 101 biology teachers who work
at 43 different high schools in the central counties of Ankara. A questionnaire was
developed by researcher to gather data about approaches of the subjects against
constructivist education. Data was evaluated by t test and one factor variance

analyze.

According to the findings of study, it is determined that the biology teachers
mostly use question-answer and argumentation techniques among active teaching
method & techniques; while trip-observation method and six hats technique are

rarely or never used by them.

It is seen that gender and seniority have no effect on the views of biology
teachers about constructivist education. On the other hand, it is determined that the
teachers who were graduated from the faculty of science and science-letters have
more positive opinions about constructivist education when compared with the other
teachers who were graduated from faculty of education. Besides, it is seen that the
teachers who have attend in-service courses use active teaching methods &
techniques in their lessons more than other teachers. Also, the teachers who have
attend in-service courses or need continuous in-service courses for the new

educational approaches have more positive views about constructivist education.

Regarding the above mentioned considerations, it is thought that the
necessary theoretical and practical information about both constructivist education
and the new teaching methods & techniques should be given to biology teachers in

pre-service (university) and in-service courses.

v
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde yapilandirmacilik, yapilandirmaci egitim ile geleneksel egitim
arasindaki farklar, yapilandirmaciligin gesitleri, yapilandirmaciligin egitim ortamina
yansimalari, yapilandirmaci egitim ortaminda 6gretmen ve 6grenci rolleri, biyoloji
Ogretiminde yapilandirmaci yaklasim, yapilandirmact kuramin uygulamadaki
zorluklar1 ile arastirmanin problemi, alt problemleri, Onemi, arastirmanin

varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Yapilandirmacihik

Ingilizcede “constructivism” olarak bilinen, iilkemizde ise degisik
kaynaklarda “yapilandirmacilik, konstriiktivizm, yapisalcilik, insac1 yaklagim,
zihinde yapilandirma, olusturmacilik™ gibi farkli isimlerle karsimiza ¢ikan bu kuram
O0grenmenin bireyde nasil gergeklestigi, bilginin zihinde nasil yapilandirildig: ile

ilgilenen bir 6grenme kuramidir.

Ogrenme-dgretme siirecinin nasil gerceklestigini aciklamak icin pek ¢ok
ogrenme teorisi ortaya atilmistir. Ogrenmeyi uyarici tepki bagi ile aciklayan ve
Ogrenciyi kontrol edilebilecek, sekillendirilebilecek birer mekanizma gibi goéren
davranis¢1 yaklasim giliniimiizde popiilerligini oldukga yitirmistir. Davraniscilikta
ogretmen “bilgiyi aktaran” Ogrenci ise “bilgiyi alan” kisidir. Ogrenme-6gretme
siirecinin temelinde 6gretmen vardir. Ancak 6gretmen merkezli yaklasim 6grencileri
ezbere yoneltmekte, elestirel diislinen ve karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler

yetistirmede basarili olamamaktadir (Kog¢ ve Demirel, 2004).



Davranisgilarin insan zihnini pasif birakan yaklasimlarma karsilik bilissel
O0grenme kurami ortaya atilmistir. Biligsel yaklasim zihinsel siiregleri de dikkate
almaktadir. Ancak bilgi islem kuramcilar1 da davraniscilar gibi bireyi ¢evresinden
ayirir. Beynin calismasinin bilgisayara benzetilmesi, bireyden bagimsiz digsal
gercekligi  vurgulamaktadir. Baska bir deyisle hem davranisciligin hem de

biligselciligin temelinde nesnelci yaklasim vardir (Kog¢ ve Demirel, 2004).

Pozitivizme dayanan davranis¢r ve bilgi islem kuramecilari, bilginin bireyden
bagimsiz oldugunu kabul etmektedirler. Ogrenme olgusunu ise dis diinya

gergekligine iliskin bilginin bireye aktarimi olarak tanimlamaktadirlar (Biggs, 1996).

Son yillarda en c¢ok savunulan teorilerden biri olan yapilandirmacilik
pozitivist yaklasimlar1 reddetmektedir. Yapilandirmaci anlayista bilgi, sadece dis
diinyanin bir kopyasi ya da bir kisiden digerine gegen pasif bir emilim degildir. Bilgi,
bireysel olarak olusturuldugundan insanlarin i¢indedir (Aktaran: Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaciliga gore bilgi, kendi yasantisini anlamli kilmaya caligsan birey
tarafindan etkin olarak yapilandirilmakta, c¢evreden pasif bir bi¢imde
almmamaktadir. Bireyler, doldurulmay: bekleyen bos variller degil, anlamlar

arastiran etkin organizmalardir (Driscoll, 2000).

Yapilandirmacilikta bilgi, bilenden bagimsiz bir sekilde dogada var degildir.
Bilgi 6zneden bagimsiz degildir. Ozne bilgiyi kendi igin &teki dznelerle etkilesimi
sirasinda olusturur, olusturdugu bilgiden kendi de ¢evresi de etkilenir (Aktaran: Can,

2004).

Yapilandirmacilik 6grenmenin bireyde nasil gerceklestigi tizerine kuruludur.
Bireyin nasil anladigin1 ve 6grendigini agiklayan bilginin dogasina iligkin felsefi bir
yaklagimdir. Bir bilgi teorisidir (Aktaran: Firat, 2005). Bilginin dogas1 ve 6grenme,
yapilandirmaciligin  temel dayanagi olmustur (Brooks ve Brooks, 1993).
Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir

kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2003). Ogrenenin



kendisine aktarilan bilgileri aynen almayip, iletilen her bilgiyi zihinsel siireclerden
gecirip yorumlayarak, kendi diinyasinda bir anlam yiikleyerek (Brooks ve Brooks,

1993) zihninde yeniden yapilandirdigini savunur.

Bu yaklasimda bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden

yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci kuramda, bireyin ¢evresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi
sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan eski bilgilerle iliskilendirerek,

yeni bilgi olarak yapilandirmasi amaglanir (Aktaran: Akpinar ve Ergin, 2005).

Bodner (1986)’a gore bilgi Ogrenenin zihninde yapilandirildigi igin,
O0gretmenin zihninden 6grencinin zihnine higbir degisiklige ugramadan gegme sansi
cok azdir. Baska bir ifade ile 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamlarinda
kazandiklar1 bilgiler, onlarin bu ortama gelmeden 6nce sahip olduklar1 6n bilgilere ve
egitim-0gretim ortaminin onlara sagladiklarina baglidir. Bu nedenle 6grencilerin 6n
bilgileri ve varsa yanlis kavramalar1 ciddi bir sekilde ortaya ¢ikarilmali ve 6gretim
bunlarin dikkate alinmasiyla planlanmalidir. Cilinkii 6grenci yeni kazandig: bilgileri
bu 6n bilgiler iizerine insa etmektedir. Bu nedenle 6n bilgiler hatali ise onlar {izerine

insa edilen bilgiler de hatali olabilir (Aktaran: Ozmen, 2004).

Ogretmen merkezli ve o6grencilerin pasif dinleyiciler oldugu geleneksel
Ogretim yontemlerinin aksine yapilandirmaci kuramda bilgiyi elde etme ve yaratma
sorumlulugu 6grenciye gectiginden, 6grenciler sinifta aktif olmalidir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001).

Yapilandirmact 6grenme teorisinde, birey bilgiyi aynen almayip kendisi
olusturur. Birey tarafindan olusturulan bilgi, bireyin kendisine Ogretilenden ve

anlatilandan daha kalic1 ve ¢oktur (Aktaran: Akpinar ve Ergin, 2005).

Yapilandirmact  egitimin en Onemli  Ozelligi, Ogrenenin  bilgiyi

yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir



(Sasan, 2002). Geleneksel yontemde Ogretmen bilgiyi aynen Ogrenciye aktarir.
Ancak bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni
bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tanimlamak ve aciklamak igin Onceden
olusturdugu kurallar1 kullanir veya algiladig1 bilgiyi acgiklamak i¢in yeni kurallar
olusturur (Brooks ve Brooks, 1993). Bir bagka deyisle yapilandirmacilik ¢evre ile
insan beyni arasinda giiclii bir bag kurmadir (Sasan, 2002).

Perkins (1999)’e gore bilgi ve anlam aktif olarak kazanmilir. Ogrenenin aktif
oldugu yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine tartigma,
fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylagsma gibi 6grenme

stirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gergeklesir.

Bilgi ve anlam, sosyal olarak yapilandirilir. Bireylerin etkilesimi énemlidir.
Ayrica yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul

etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999).

Yapilandirmaciligin 6grenme ile ilgili ilkeleri su sekilde siralanabilir (Aytag,

2004):

1. Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

2. Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin cesitli kavramlar ile
ilgili daha onceki anlayislarin1 daha karmasik ve daha gecerli hale getirmek icin

yeniden yapilandirmasidir.

3. Ogrenme, 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri gesitli semboller,

metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla igsellestirmesidir.

4. Ogrenme, durumsaldir ve ¢evresel sartlara gore sekillenir; dgrenciler, egzersiz
yapmaktan ziyade, ger¢cek hayat problemlerine benzer nitelikteki problemleri

¢Ozmeyi Ogrenirler.



5. Ogrenme, sosyaldir. Ogrenme bireylerin, perspektiflerini paylasmak, bilgi alis
verisinde bulunmak ve problemleri is birligine dayali olarak ¢oziimlemek iizere

baskalariyla olan etkilesimleri sayesinde gelisir.

6. Ogrenme, duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Dolayisiyla,
O6grenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir: Bireyin kendi becerileri hakkinda sahip
oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6grenme amagclarinin agikligi, kisisel beklentiler ve

O0grenmeye karsi olan motivasyon.

7. Ogrenme isinin zorluk bakimindan 6grencinin gelisimsel diizeyine uygunlugu,
Ogrencinin ihtiyaclariyla iliskili olup olmadig1 veya ger¢ek hayatla baglantili olup

olmadigi gibi Ogrenme isinin  niteligi, Ogrenme siirecinde Onemlidir.

8. Ogrenme, gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimlerinden dogrudan etkilenir.

9. Ogrenme, ogrenci merkezlidir. Ogrenme, o&gretmenin veya ders kitabmnin

ihtiyaglar1 etrafinda degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar1 etrafinda yogunlasir.

10. Ogrenme, siireklidir. Ogrenme, belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer

ve zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder.

Yapilandirmaciligin temel ilkeleri 6grenme-68retme siirecinde uygulayicilara
yardimci olmakta, daha uygun 6grenme-6gretme etkinlikleri bulma ve uygulamada

yol gostermektedir.

Yapilandirmacilik, bilginin nasil elde edildigine iliskin bir teori olmasina
karsin, Ogrenme-Ogretme deneyimlerini anlama ve yorumlamada da oldukga
basarilidir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ortaya koydugu ilkeler daha etkili
ogretim yaklagimlar1 gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda da onemli

ipuclar1 vermektedir.



1.2. Yapilandirmaci Egitim ile Geleneksel Egitim Arasindaki Farklar

Geleneksel sinif ortamina gore yapilandirmaci yaklasimda en belirgin fark
ogretmen ve dgrenci rollerinde goriiliir. Ogretmenin bilgi verici, dgrencilerin pasif
olarak bilgiyi depoladig1r geleneksel simif ortaminin aksine, yapilandirmaci smif
ortaminda Ogretmen ve Ogrenciler 6grenme silirecinde sorumlulugu paylagirlar.
Ogrenci aktif olarak bilgiye kendi zihninde anlam yiiklerken, gretmenin de onlara
yol gostermesi, bilgi ve beceri kazanmada onlara gerekli ortami hazirlamasi, bilgiyi

yapilandirmalarina yardime1 olmasi beklenir.

Geleneksel 6gretimde 6gretmen sinifta disiplin saglayict ve bilgi aktarict bir
rol iistlenmistir. Ogretmenin egemen oldugu, 6grencinin edilgin bir alict olarak
goriildiigli, ders kitaplarina asir1 bagimhiligin gozlendigi, 6grenci diisiincelerini
dikkate almayan, etkilesime izin vermeyen uygulamalar s6z konusudur. Boyle bir
smnif ortaminda, etkili bir dgrenmenin gergeklesmesi beklenemez. Bu yaklasima
dayali Ogretim uygulamalarinda ders kitaplari, bilgileri dogrudan veren ve
ezberlenecek bilgileri tasiyan, 6gretmen ve 6grencilerin siki sikiya bagli oldugu

Ogretim materyalidir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda ise 6gretmen ve 6grencinin rolii yeniden
tanimlanmaktadir.  Ogrenci, Ogrenme siirecinde, yeni bilgileri zihninde
yapilandirirken, onceden edindigi bilgileri gdzden gecirir. Yeni bilgiler edinme
asamasinda gozlem, deney, uygulama, arastirma, inceleme vb. yaparak 6grenmeyi
siirdiiriir. Ogretmen ise kaynaklara ulasabilmesi icin dgrenciye rehberlik eder. Bu
siiregte arastirarak ulastig1 istatistikler, belgeler, filmler, bilimsel veriler 6grencinin
birincil bilgi kaynaklarini olusturur. Ogretmen, ders kitab1, 6gretim yazilimlar1 ise

ikincil bilgi kaynaklaridir (Aktaran: Aytag, 2004).

Tablo 1°de geleneksel ve yapilandirmaci egitimin karsilastirilmasi verilmistir

(Brooks ve Brooks, 1999).



Tablo 1

Geleneksel ve Yapilandirmaci Egitimin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL EGITIM

YAPILANDIRMACI EGITIM

Miifredat, temel beceriler vurgulanarak

parcadan biitiine dogru sunulur.

Miifredat, ana kavramlar vurgulanarak

biitlinden parcaya dogru sunulur.

Bilgi sabit olarak goriiliir.

Bilgi dinamik ve bireylerin

deneyimleriyle degisken olarak goriiliir.

Onceden hazirlanmis, 6gretim

programina baglilik s6z konusudur.

Ogretim programi 6grencilerin
ozelliklerine gore esnek olarak

diizenlenir.

Ogretim genellikle ders kitaplarina

dayali olarak yapilir.

Ogretimde birincil derecedeki kaynaklar,
gercek materyaller ve deneyimler

kullanilir.

Ogretmenler bilgiyi aktaran kaynak ve

sinifta temel otoritedirler.

Ogretmenler dgrencilerle birlikte
ogrenenlerdir. Ogrencilere etkilesim

i¢inde onlara rehberlik ederler.

Ogrenciler onlara aktarilan bilgiyi

dinleyen ve depolayan konumdadirlar.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludur, ¢evreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam

verirler ve 6grenme siirecinde aktiftirler.

Ogrenciler bireysel olarak dgrenir.

Ogrenciler kiiiik gruplar icinde

calisirlar.

Ogrenci basarist sonug odakli olarak
degerlendirilir. Genellikle yazili sinavlar
ve testler basariy1 degerlendirmede

kullanilir.

Ogrenci basarist siire¢ odakli olarak
degerlendirilir. Ogrenme siireci boyunca
gozlemler, derecelendirme Olgekleri,
iirlin dosyalar1 gibi araglar kullanilarak

degerlendirme yapilir.




Orta-Kita Bolgesel Egitici Laboratuari (McREL) tarafindan 1994°te
hazirlanan 6grenci merkezli 6gretim programinin 6zellikleri asagida sunulmaktadir

(Aktaran: Unver ve Demirel, 2004).

1. Ogrencilerin degisik ilgilerini uyaran gérevlere dnem verir.

2. Icerik ve etkinlikleri dgrenciler i¢in anlamli konular ¢ergevesinde diizenler.

3. Tium o6grenciler kendilerinin olusturdugu 6grenme becerileri ve {ist-
diizeyde 6grenmeye gegmeleri i¢in acik firsatlara sahiptir.

4. Ogrencilerin kendi bakis agilarmi anlama ve gelistirmelerine yardim eden
etkinlikleri icerir.

5. Kiiresel, disiplinler aras1 ve tamamlayic1 6grenme etkinliklerine izin verir.

6. Ogrenciler giicliik gekseler bile zorlayic1 6grenme etkinliklerini destekler.

7. Ogrencileri diger ogrencilerle isbirligi icinde ¢alismaya yiireklendiren

etkinliklere 6nem verir.

Geleneksel smif ortaminda &grenme ezbere dayali olarak degerlendirilir.
Ezbere dayali 6grenmede bilgiler alinir ve kaydedilir, ancak anlamli 6grenmede
oldugu gibi zihinsel bir islem yapilmaz. Yeni bir bilgi, eski bilgilerle iliskilendirilip
yapisallastirilamaz. Bu nedenle ezbere dayali 6grenmede bilgiler kisa siirede
unutulur. Ayrica ezbere dayali Ogrenmede bilgiler 6zlimsenmez, dolayisiyla
yorumlanmaz. Bu durumda ezbere dayali 6grenen Ogrenciler yeni durumlarla

karsilastiklarinda farkli problemlere ¢oziim getiremezler (Kili¢c ve Saglam, 2004).

Yapilandirmacilik, &grenci merkezli bir yaklasimdir. Ogrenci merkezli
yaklagimlar 6grencilerde yaratici diislinme, analiz etme ve degerlendirme gibi {ist
diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek i¢in uygun O0grenme

firsatlar1 saglar.



1.3. Yapilandirmaciligin Cesitleri

Pek ¢ok felsefeci ve egitimci yapilandirmact kuramin gelisimine katkida
bulunmustur. Piaget ve Vygotsky yapilandirmaciligt en ¢ok etkileyen bilim
adamlaridir. Egitimde en yaygin kullanilan Piaget’e dayali bilissel yapilandirmacilik

ve Vygotsky’ye dayali sosyal yapilandirmaciliktir.

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’in kuramina dayalidir, gliniimiizde von
Glasersfeld ve Fosnot tarafindan desteklenmektedir. Sosyo-kiiltiirel yaklagimi
savunan sosyal yapilandirmacilar ise Vygotsky, Leont’ev ve Bakhtin’dir (Marlowe

ve Page, 1998).

1.3.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Piaget’e gore biligsel gelisim, cevre ile etkilesimimiz sayesinde stirekli
gelisen, degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla
ilerler (Ko¢ ve Demirel, 2004). Sema bireyin cevresiyle etkilestikce gelistirdigi
davranis ve diisiince kaliplaridir. Sema en temel zihinsel yapidir. Piaget semalarin
olusum ve gelisimlerini 6ziimleme ve uyma kavramlari ile agiklar. Birey yeni bir
durumla karsilastigt zaman, onu Once kafasinda bulunan gsemalarla agiklamaya,
boylelikle onu 6ziimlemeye ¢alisir. Eger zihnindeki semalar yeni durumu agiklamaya
yetmezse, bu kez birey zihnini duruma uydurmaya, yani uymaya calisacak demektir

(Bacanli, 2004).

Piaget i¢in 6nemli bir kavram da bilissel dengedir. Kisinin zihnindeki bilgiler
veya semalar dengelenme egilimindedir. Yeni bilgi bireyin Onbilgileri ile
celismiyorsa Ozilimsenir ve yeni bir biligsel denge olusur. Eger yeni bilgi 6nbilgi ile
celisiyorsa, yeni bilgi var olan yapiya O6zlimsenemedigi i¢in dengesizlik yasanir.
Birey bu dengesizlikten kurtulmak i¢in bir ¢aba i¢ine girer ve bunun sonucunda yeni
bir biligsel yapr olusturur. Oziimseme, zihnindeki yasantilar1 déniistiirmeyi igerir.

Uyum ise yeni yasantilar i¢in zihni degistirmeyi gerektirir.
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Biligsel gelisim denge sonucunda olusur. Piaget’in arastirmasinda bilgi
semalari, diinya ile giderek daha karmasik etkilesimler kurma sonucunda
gelismektedir. Eski semalar yeni semalart etkileyerek eski bilginin yerini yeni
bilgiler almaktadir. Piaget’e gore bilginin orgiitlemesi, bilingli bir zekaya sahip olan
organizma ile ¢evre arasindaki etkilesim sonucunda gerceklesir (Aktaran: Kog¢ ve

Demirel, 2004).

Piaget’ye gore, zihin her uyarana anlam veren ve bu anlamlari biliste
dengeleyen dinamik bir yapidir. Bu yap1; deneyimlerden, i¢cinde bulunulan kiiltiirden,
o0grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasindan ve bireyin bu siiregte iistlendigi

rolden etkilenmektedir ( Yurdakul, 2005).

Piaget, farkli fikirlerle karsilasmanin bilgi gelisimi agisindan Onemli
oldugunu savunmaktadir. O’na gore, ¢ocuklar kendilerinin olusturdugu fikirlere zit
diisen bilgileri hi¢c duymamis ya da yasamamislarsa biligsel gelisim

saglanamamaktadir ( Byrnes, 2001).

Piaget’nin kuraminin egitsel ¢ikarimlari ise su sekilde siralanabilir (Aktaran:

Yurdakul, 2005) :

- Egitim programlarini diizenlerken her bir gelisim seviyesindeki diisiinmenin
kendine 6zgii nitelikleri géz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklarin biligsel gelisim
diizeyi dikkate alinmali, onlarin gelisimsel olarak yapamayacagi beklentiler

olusturulmamalidir.

- Zihinsel yapilarin yaratilmasi i¢in 6grenenlerin 6ncelikle amaca ulasmada
tekrar yapmalar1 ve hareket semalarmi igsellestirmeleri gereklidir. Ogrenenlerin
hedeflerine ulagmalarini saglayan eylemlerini siirekli uygulamalar1 i¢in olanaklar

yaratilmalidir.

- Ogrenenlere; sonraki fikirlerin dnciisii olarak hizmet edebilecek yardimei

ya da rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamlariyla ¢elisen deneyimler ve
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kavrayip uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak diisiincelerinde gelisim

saglanmalidir.

- Ogrenenlerin yeni sema gelistirmelerinin yaninda var olan semalarimi

gelistirmeleri i¢in 6ziimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

- Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 6zelligi yansitmalarma yardime1

olunmali, bunun i¢in dogal merakin agiga ¢ikisi tesvik edilmelidir.

- Yanlislara ve nedenlerine karsi duyarli olunmali, yanlis1 vurgulamak yerine

fikrin altinda yatan nedenler arastirilmalidir.

- Yeni biligsel yapilarin eskilerinin {izerine kuruldugu diisiiniilerek 6grenme

stireglerinde 6grenenlerin onbilgileri dikkate alinmalidir.

1.3.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Vygotsky’nin goriisleri sosyal yapilandirmaciligin temelini olusturur. Birey
ve toplum arasindaki iligki, 6grenmede sosyal etkilesim, dil ve kiiltliriin etkisi
Vygotsky’nin caligmalarinin odak noktasidir. Vygotsky’ye gore bilissel gelisim
cocukla c¢evresindeki bireyler arasindaki karsilikli etkilesim sonucunda olusur. Bu
ylizden c¢ocugun etkinligi, egitimin merkezidir ve Ogretmen bu etkinligi

desteklemelidir ( Sutherland, 1992).

Vygotsky’ye gore sosyal yasantilar, diisiinmeyi ve diinyayr yorumlama
yollarin1 sekillendirmektedir. O’na gore bireysel bilis, sosyal baglamda ortaya
cikmaktadir. Grup, st diizey zihinsel 6grenme i¢in oldukca dnemli bir yol olarak
goriilmektedir. Cilinkii grupta bilgiyi birlikte yapilandiran ve bu etkinligi genelde dil
yoluyla transfer eden daha bilgili akranlar ve yetiskinler bulunmaktadir (Aktaran:

Yurdakul, 2005).
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Vygotsky, 6grenme-6gretme siireclerinde daha yetenekli ve daha az yetenekli
cocuklarin grup yapilarak birbirlerinin 6renmesine yardim ettigi sosyal bir ortamin

yaratilmasint onermektedir (Jaramillo, 1996).

Vygotsky, biligsel gelisimi ii¢ temel kavramla aciklamaktadir (Yurdakul,
2005) :

1. Igsellestirme Kavrami: Bu kavram, gozlenen sosyal ortamdaki bilginin
emilmesi ya da kazanilmasi anlaminda kullanilmaktadir. Vygotsky’ye gore ¢ocugun
gelisiminde her fonksiyon Oncelikle insanlar arasinda sosyal diizlemde; daha sonra
da ¢ocugun kendi zihninde, 6zedoniik diger bir anlatimla bireysel diizlemde iki kez
ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica Vygotsky, diisiince ve dilin birbiriyle yakindan iligkili
oldugunu; dil gelisiminin, karmasik fikirlerin ig¢sellestirilmesi i¢in gerekli oldugunu

diistinmektedir.

2. Yakinsal Gelisim Alani: Vygotsky, yakinsal gelisim alanini; bagimsiz
problem ¢ozmeyle belirlenen gergek gelisim seviyesi ile problem ¢dzme sirasinda
yetiskin yardimi altinda ya da daha yetenekli ¢alisma grubu akranlariyla belirlenen
potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik olarak agiklamaktadir. Baska bir
deyisle bir cocugun kendi basina ulasabilecegi performans diizeyi ile bir uzmanin
rehberliginde ulasabilecegi performans diizeyi arasindaki araliktir. Yani 6grenmenin
olustugu alandir. Igsellestirme ise bu alandaki dgrenme islemini tanimlar. Ogretmen
ve akran dayanigmasi, Ogrenene yakinsal gelisim alam1 i¢inde bilgilendirme
saglayarak zihinsel gelisime yardim etmektedir. Bu konuda nasil yardim edilecegini

tanimlamak i¢in ise “destekleyici” kavrami kullanilmaktadir.

3. Destekleyici: Bir Ogretmen ya da aile tarafindan genellikle ortam
aracilifiyla saglanan yardim ve destegi aciklamaktadir. Destekleyicileri kullanan
Ogretmenler bireylerin hem biligsel yeteneklerinin gelismesine hem de sosyal ve

duygusal ihtiyag¢larinin karsilanmasina katkida bulunmaktadirlar.
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Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuraminin egitsel ¢ikarimlar1 ise su sekilde

siralanabilir (Aktaran: Yurdakul, 2005) :

- Cocuklarin digsal diyaloglari igsellestirerek 6grendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha iyi Ogrenirler ve elestirel diisiinebilirler. Bu

stiregte 6gretmen ve diger 6grenenler model olmalidir.

- Ogretmenler, ¢cocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek igin

onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

- Ogretim, ¢ocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde
olmalidir. Ogretmenler, cocuklarin yakisal gelisim alani icinde dgretim siiregleri
tasarimlamalidir. Cocuklar kapasitelerinin iizerinde islem yapamadiklarindan uygun

bir rehberlikle ¢ocuklarin bu alan i¢inde gelismeleri saglanabilir.

- Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri igin, 6gretim dort asamada
ilerlemelidir. Ilk asamada, dgretmenler beceriye drnekler vermeli ve ne yaptiklarina,
ni¢in yaptiklarina iliskin sdzel aciklamalar getirmelidirler. Ikinci asamada
dgrenenler, dgretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye ¢alismalhidirlar. Ugiincii asamada,
Ogrenenler beceriler ilizerinde daha fazla hakimiyet sagladikca, 0gretmenler yavas
yavag geriye ¢ekilmelidirler. Son olarak da Ogrenenler beceriyi igsellestirmek igin

yeterince uygulama yapmali ve uzman davraniglart sergilemelidirler.

- Ogrenenler igsel kavramlarinin daha dogru ve genel olmasi igin bilimsel

kavramlarla yiiz ytlize getirilmelidir.

- Dil ve diisiince birbirleriyle yakindan iliskili oldugundan diisiincenin
gelisimi i¢in dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin dil

becerilerinin gelisimine yardimci olunarak onlarin diislinceleri de gelistirilebilir.

Sosyal yapilandirmacilarin, yapilandirmacilik kuramina en biiyiik katkilari,

O6grenmede sosyal ¢evrenin ve dilin 6nemini vurgulamalaridir.
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Yapilandirmaci yaklasimlar arasinda farkliliklar olmakla birlikte kuramlar

arasinda birbirine ters diisen fikirler yoktur.

Son zamanlarda yapilan tartigmalar ve elestiriler sonucunda bilisgsel ve sosyal
yapilandirmaci kuramlar birbirine yaklagmakta ve biitiinciil bir yaklasim gelismeye
baslamaktadir. Yapilandirmaci egitim programcilarinin ¢ogu, isbirligine dayali
O0grenme, problem ¢ozmeye dayali 6grenme ve kesfe dayali 6grenmeyi vurgulayan

Vygotsky’nin kuramina agirlik vermektedir (Aktaran: Kog¢ ve Demirel, 2004).

Yapilandirmacilig1 etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlarin ortak

goriisleri sunlardir (Akt: Erdem ve Demirel, 2002) :

- Ogrenenler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalic1 olur.

- Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak,
yorumlayarak ve c¢evre ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini
yapilandirirlar.

- Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayanur.

- Etkin 6grenme ile 6grenenler, igerik ve siireci ayni anda dgrenirler.

Bu  amaglant  gerceklestirebilmek  ve  yapilandirmaci  goriisleri
yonlendirebilmek amaciyla Brooks ve Brooks (1993) bes temel ilke belirlemistir:
1. Ogrenenleri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltme
Ogrenmeyi temel kavramlar etrafinda yapilandirma
Ogrenenlerin bakis acilarini ortaya ¢ikarma ve bu goriislere deger verme

Egitim programini, 6grenen goriislerine gore degistirme

A T

Ogrenme baglaminda 6grenenleri degerlendirme
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1.4. Yapilandirmacihigin Egitim Ortamina Yansimalari

Yapilandirmaci felsefenin bilgiye ve 6grenmeye bakis agisindaki farkliliklar,

davranis¢c1 kuramin etkisindeki geleneksel egitim programlarinin degisiklige

ugramasina yol agmustir. Egitim programinin dort temel 6gesi bulunmaktadir:

el A

Hedef
Icerik
Ogrenme-dgretme siireci

Olgme ve degerlendirme

Yapilandirmact egitim programlarinin nasil diizenlenebilecegine iliskin

aciklamalardan Once, yapilandirmaciligin egitimdeki ilkelerinin neler oldugunu

belirlemek gerekir. Bu ilkeler asagida sunuldugu gibi 6zetlenebilir (Yurdakul, 2005):

Program 6grenenlerin okulda ve okul disinda yararli bulacag bilgi, beceri ve
degerlere gore tasarimlanmalidir.

Kavramsal anlama ve becerilerin uygulanmasi 6ne ¢ikarilmalidir.

Sinirl konu, hem derinligine hem de genisligine incelenmelidir.

Icerik, temel fikirler etrafinda organize edilmelidir.

Ogretmen, bilgiyi sunmak yerine 6grenme c¢abalarini desteklemelidir.
Ogrenenler, veriyi kopya etmekten ¢ok anlamlarini etkin yapilandirmalidir.
Onbilgiler, 6gretim icin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilmelidir.
Etkinlikler, hatirlamaya degil problem ¢ézmeye yonelik olmalidir.

Ust diizey diisiinme becerileri program icine yedirilmeli ve isbirlikli bir
O0grenme ortami yaratilmalidir.

Bilgi pasif degil, etkin yapilandirilmalidir. Fikirler, 6grenenlerin kafasina
konulamaz, birey anlamlar1 kendi yapilandirmalidir.

Bilisin fonksiyonu, gercek bir diinyanin kesfi degil, uyum saglayict deneysel

diinyanin organizasyonu kabul edilmelidir.
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e Ogrenme siirecleri isbirligine, kisisel bagimsizliga, iireticilige, yansitmaya,

etkin katilima, kisisel uygunluga ve ¢ogulculuga dayanmalidir.

Yapilandirmaci egitim programlari; 6grenenlerin ilgilerine, 6n yasantilarina
ve On bilgilerine Oncelik tanimali, daha esnek ve 6grenen goriislerine dayali olarak

Ogretmen ve O0grenenlerle birlikte hazirlanmalidir.

1.4.1. Yapilandirmacilik Yaklasimina Gore Egitim Programinin Hedefleri Nasil

Belirlenmelidir?

Yapilandirmaci egitim programlarinda tiim Ogrenenler i¢in ayni hedefleri
belirleme ve hepsinin bu hedeflere ayn1 diizeyde ulasmasini bekleme yaklagimindan
vazgecilmistir. Yapilandirmacilikta iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler
tizerinde yogunlasilmakta ve 6grencilerin gereksinimleri dikkate alinmaktadir (Kog

ve Demirel, 2004).

Bilgi bireye anlamli geldigi siirece, Ogrenen bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirir. Birgok anlam ve bakis agis1t oldugundan, herkesin mutlaka 6grenmesi
gereken belli kaliplarda hedefleri ise kosmak yerine bireylerin gecmis yasantilarina
uygun, 0grenme siiresine yonelik genel hedefler belinlenmelidir (Erdem ve Demirel,

2002).

Yapilandirmacilar “ne 6gretilmeli” yerine, “birey nasil 6grenir” sorusu ile
ilgilenmektedir (Selley, 1999). Davranis¢1r egitim programlarinda hedefler {iiriine
dayali, yapilandirmaci egitimde ise siirece dayali olarak belirlenmektedir (Kog ve

Demirel, 2004).

Yapilandirmaci yaklasima gore tek dogru yoktur. Her 6grenen ge¢mis bilgi
ve yasantisina dayanarak, kendi anlamini olusturmakta ve bir kavrama farkli
anlamlar yiikleyebilmektedir. Bu nedenle, yapilandirmacilikta 6grenme hedefleri

kesin olarak belirlenemez, bunun yerine Ogrenenlerin ulasmasi beklenen genel
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hedefler biciminde belirtilir (Holloway, 1999). Bu genel hedefler gercek yasamda
kullanilabilecek yeteneklere odaklanmalidir. Ogrenenlerin bildigi hatirlamasina
degil, daha ¢ok bilimsel arastirmaci, problem ¢oziicii, 6zerk ve 6grenebilen bireyler

olmasina yardime1 olacak hedefler olmalidir.

1.4.2. Yapilandirmacihk Yaklasimina Gore Icerik Nasil Hazirlanmahdir?

Yapilandirmaci egitim programinda 68renme igerigi genel, esnek ve giiven
vericidir; 0grencilerin ilgileri ve gereksinimlerine yanit vermenin yaninda gergek

yasamla baglantili ve 6zgiindiir.

Yapilandirmaci egitim programinda tiimdengelim yaklagimi kullanilmakta,
igerik temel kavramlar ve ilkeler etrafinda yapilandiriimaktadir. Ogrenenler &nce
biitiinii gérmekte, daha sonra ayrmtili ve derinlemesine incelemeler yapmaktadir.
Ayrica bilgiyi dogrusal hiyerarsi olarak gormek yerine, temel fikirler etrafinda
yapilandirilmig aglar olarak ele almak gerekmektedir. Bu aglar, kavramlar,
genellemeler, olgular, islemsel bilgilerdir. Birey agin herhangi bir yerinde
O0grenmeye baslayabilir, hiyerarsinin en alt diizeyinden baslamak gerekmez (Kog ve

Demirel, 2004).

Icerigin segiminde, daha derinlemesine incelenecek konularin listelenmesi ve
bunlardan hangilerinin daha 6nemli olduguna karar verilmesi 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle, dncelikle igerik icin; 6grenenlerin higbir sey hatirlamayacag bir siirii bilgi
mi  yoksa derinlemesine incelenecek ve Ogrenenlerin  kendi anlamlarini
olusturabilecekleri bir ya da daha fazla konu mu oldugu sorularinin yanitlanmasi
gerekmektedir (Yurdakul, 2005). Ogrenme igerigini belirlerken 6grencilerin
hatirlamayacag1 ve kullanmayacagi bir siirii bilgi yerine derinlemesine inceleme

tercih edilmelidir.
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1.4.3. Yapilandirmaciik Yaklasimma Goére Ogrenme-Ogretme Siireci Nasil

Olmahdir?

Yapilandirmact smiflarda 6grencinin kendi kararlarin1 verebildigi, kendi
O0grenme planmi yaptigt ve uyguladig, gelisimini izledigi, ¢alismalarini

degerlendirdigi 6zgiin 6grenme etkinlikleri kullanilmaktadir (Kog¢ ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme siireclerinin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir

(Yurdakul, 2005):

e Tiim 6grenme etkinlikleri genis bir gérev ya da probleme baglanmalidir.

e Ogrenenlerin 6zgiin bilgi yapilarmi kendilerinin olusturacaklar1 yasantilar
diizenlenmeli ve bu yasantilarla O6grenme sorumlulugu Ogrenenlere
birakilmalidir. Ogrenenler, kendi 8grenme hedeflerine karar vererek 6grenme
stireglerini yonlendirebilmede sorumluluk tistlenmelidirler.

e Yeni dgrenmeleri olusturmada &nbilgiler dikkate alinmalidir. Onbilgilerle
yeni bilgi arasinda bag kuruldugunda yeni Ogrenmelerin gergeklesmesi
kolaylagsmaktadir.

e Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir. Ogrenme kaynaklar
olarak materyaller ve diger bireylerle etkilesim oOzendirilmeli, bunlar
saglayacak yasantilar etkin bir bicimde uygulanmalidir.

e Anlamli 0Ogrenmeyi gergeklestirmek iizere 0Ozglin O8renme gorevleri
tasarimlanmali ve ger¢cek yasamin karmasikligini yansitacak 6grenme ortami
olusturulmalidir.

e Coklu gerceklikler agiga ¢ikarilarak biligsel celiskiler yaratilmali ve bireysel
anlamin olusmasini destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrenme
siirecinde O6grenenlerin kendi anlamlarini test edebilecekleri ve alternatif
cOzlimleri degerlendirebilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir.

e Bilgiyi yapilandirma siirecinin farkina varilmasini desteklemek iizere nasil

Ogrenildiginin yansitilmasini saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.
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e Ogrenme igin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir. Yapilandirmaci
ogrenme siiregleri, cezalandirici ise ya da hatalar1 affedici degilse, 6grenenler
risk almak istemediklerinden beklenen yararlar saglanamamaktadir.
Geleneksel yaklagimin tersine yapilandirmacilikta hatalar, 6grenmenin
baslangi¢ noktasidir.

e Ogrenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratilmalidir.
Yapilandirmaci 6grenme siireglerinde diisiinmeyi desteklemek icin agik uclu
ve diisiinmeyi uyarici sorular kullanilmali; 6gretmen, yaniti denetleyici rolden

styrilarak dinleyici konumda bulunmalidir.

Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme
stirecinde daha fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarimi gerektirmektedir.
Ciinkii 6grenilecek 6gelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi
tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu nedenle, yapilandirmact egitim ortamlari
bireylerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin

O0grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak saglayacak bigimde diizenlenmelidir.

Yapilandirmacit 6grenme planlar1 incelendiginde genellikle su asamalari
izledigi goriilmektedir: Dersin basinda O6grencilerin dikkati g¢ekilmekte, problem
durumu sunulmakta ve O0grenenlerin onbilgileri aciga ¢ikarilmaktadir. Daha sonra
Ogrenenler isbirligi icinde problemleri incelemekte, bilgi kaynaklarina ulagmakta,
hipotezler iiretmekte, problemlere ¢6ziim Onerileri gelistirmekte, goriislerini
paylasmakta, diger goriisleri elestirmekte ve kendi fikirlerini gézden gecirmektedir.
Son agamada ise O0grenenler kendi bilgi yapilarin1 ve anlamlarin1 degerlendirmekte,
kendisini gelistirmek i¢in neler yapmas1 gerektigine karar vermektedir. Ogretmenin
rolii 6grenmeye rehberlik etmek, 6grenciyi yonlendirmek ve diisiinmelerine yardimci

olmaktir (Ko¢ ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci anlayig, 6grenme-ogretme siirecinde 6gretmenin neyi, nasil
Ogretecegini agiklamaktan ¢ok 6grencinin hangi kosullarda daha iyi 6grenebilecegi

uizerinde durur.
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1.4.4. Yapilandirmacihk Yaklasimina Gore Egitim Programlarmmin Simama

Durumlari Nasil Diizenlenmelidir?

Yapilandirmact egitim programinda degerlendirme, 6gretimden ayri1 degil;
Ogretimin i¢inde yer alan, 6gretime yon veren ve devam eden bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Degerlendirme siire¢ sonunda yer almamakta; 6grenme ve program
faaliyetlerinin nasil devam edecegi hakkinda siirekli bilgi saglamaktadir (Marlowe ve
Page, 1998). Ogrenenlerin anlamlarimi yansitabilmesi igin performans degerlendirme,
0zgiin degerlendirme, giinlilk yazma, 6gretmen gozlemleri, goriisme, tiimel dosya,

problem ¢6zme gibi ¢coklu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir.

Sonu¢ olarak, yapilandirmact 6grenme kurami, egitim programinin tim
ogelerini etkilemekte ve geleneksel 6gretmen merkezli yaklasimlardan oldukga farkl

ve 6greneni etkin kilan bir 6grenme yapis1 sunmaktadir (Kog¢ ve Demirel, 2004).

1.5. Yapilandirmaci Egitim Ortaminda Ogretmenin Rolii

Gilinlimiizde Ogretmenlerin rolleri karar alict olmaktan &grenmeyi
kolaylagtiriciliga, oOgretici olmaktan isbirlik¢ilife ve uzman olmaktan o6grenen
olmaya dogru degismektedir. Bununla birlikte artik bilgi iletimi; geleneksel
ogretimden etkin 6grenmeye, 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye, 6nceden
tanimlanan kat1 egitim programlarindan esnek ve farkli 6grenme yasantilarina, biitiin
siif ¢aligmasindan kiiciik grup ya da bireysel 6grenmeye dogru degismektedir (Siu,

1999).

Ogrenenlerin  verimli olmalari ve zihinsel becerilerini kullanabilmeleri;
Ogretmenlerin uygun 6grenme ortamlarini saglamasina, bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak Ogrenen ihtiyaclarin1 karsilamasina, gerekli Ogrenme materyallerini
saglamasina ve belki de en 6nemlisi alaninda ¢ok iyi olmasina baghidir (Erdem ve

Demirel, 2002).
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Yapilandirmaci 6gretmen, agik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yani sira, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte 6grenen olmalidir

(Selley, 1999).

Yapilandirmaci 6gretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, 6grencilerin hem
birbirleri ile hem de kendisi ile iletisim kurmalarini cesaretlendirme, igbirligini tesvik
etme, 0grenenlerin fikir ve sorularini agikca ifade edecekleri ortamlar1 olusturma gibi

rolleri yerine getirebilmelidir (Brooks ve Brooks, 1999).

Ogretmen, 6grenenlerin bireysel farkliliklarma uygun segenekler sunar,
yonergeler verir, her 6grenenin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimci
olur. Bu noktada dgretmen yol gdsterici ve rehberdir. Ogretmen diisiindiiriicii sorular
sorarak Ogrencileri arastirmaya ve problem c¢ozmeye tesvik eder. Problemi
ogrenenler icin ¢dzmek yerine dgrencinin ¢dzmesi icin ortam hazirlar. Ogretmen,
Ogrenene soru sorar ama neyi ya da nasil diislinecegini sdylemez (Brooks ve Brooks,

1999).

Yapilandirmaci 6gretmenlerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Brooks ve

Brooks, 1993, 1999):

e Ogrenci katilimini ve kabuliinii tesvik eder.

e Ogrenenlerin bakis acisina gore bilgiyi degisik sekillerde olusturma yoluna
gider. Ogrenenlerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan
Ogretim stratejilerinde degisiklikler yapar.

e Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklari1 kullanir.

e Ogrenenlerin  ne  bildiklerini  tartigarak  birbirlerinin  fikirlerini
karsilagtirmalarina firsat verir.

e Ogrenenleri grup etkinliklerinde yer alarak isbirligi i¢inde galismaya tesvik

eder.
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e Smif i¢inde siniflandir, ¢ézlimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri
kullanir.

e Giinlik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde bilginin arastirilmasi gorevini
Ogrenenlere verir.

e Ogrenenlerin egitim programiyla baglantili olarak 6grenmeleri gerektigini
bilir.

e Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak 6grenenlerin merakini giderir.
Soru sorduktan sonra 6grenenlere diisiinmeleri i¢in zaman verir.

e Ogrenenlerin birbirlerine agik uglu ve anlamli soru sorarak arastirma
yapmalarina firsat verir.

e Ogrenenleri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik eder.

e Kavramlara iliskin kendi anlamlarin1 O6grenenlerle paylagsmadan Once
Ogrenenlerin kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirir.

e Ogrencilerin birbirleriyle ve &gretmenle karsilikli iletisime ve diyaloga
girmelerini 6zendirir.

e Dersleri biiyiik fikirler iizerine kurar. Ogrenenlerin 6ncelikle biitiinii
gormelerini saglayarak biitiinii olusturan pargalar1 anlamlandirmalarini tesvik
eder.

e Opgrenilenleri degerlendirmede giinliik smf calismalart  baglaminda

gerceklestirir.

1.6. Yapilandirmaci Egitim Ortaminda Ogrenenin Rolii

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler
O0grenmeyi kendilerine sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar:

bicimiyle olustururlar (Yasar, 1998).

Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye, dgretmeniyle birlikte yol verir.

Ogrenenlerin dnceki yasantilar, dgrenme sitilleri, bakis acilar1 ve hazir bulunusluk
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diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen kendi kararlarmi kendi

alir (Brooks ve Brooks, 1993).

Yapilandirma siirecinde birey secici, yapict ve ektindir. Ogrenme ortaminda

etkin yer alirlar ve daha fazla sorumluluk iistelenirler.

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak igin
elestirel ve yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar,

fikirleri tartisir (Lin ve digerleri, 1996).

Yapilandirmaci 6grenende bulunmasi gereken kisisel Ozellikler arasinda;
miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olma yer alir. Ogrenen, 6grenme siirecinde

stirekli merak eder, merak ettik¢ce de aragtirma yapar (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren
bireylerin girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gézle bakma,
plan yapma, 6grendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir

(Marlowe ve Page, 1998).

Yapilandirmacili§in 6grenen agisindan yararlar1 soyle siralanabilir (Marlowe

ve Page, 1998):

1. Ogrenenlerin diisiinme ve plan yapma yetenegini gelistirir.
Girisimciligi gelistirir.
Ogrenme yasantilarim daha iyi anlamay1 saglar.
Ogrenen-ogreten iliskilerini gelistirir.
Giidiilenmeyi saglar.
Ogrenenin okula ilgisini arttirir.

Kendini ifade etmeye firsat verir.

® =N kWD

Konu alaninda geleneksel siniflara gére basar1 daha ¢ok yiikselir.
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Isman ve digerleri (2002), yapilandirmaci fen 6gretiminde 6grenenin rollerini

su sekilde belirtmektedirler:

o Isbirlikli Ogrenme: Ogrenciler isbirlikli grenme ile arastirdiklar bilgileri
Ogretmene ihtiyag duymadan grup iginde tartisirlar ve grup i¢inde bulunan
bireyler aragtirma sonuclarindan elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye
kendileri ulagsmaya calisirlar. Burada 6gretmen grup igindeki tartigsmalara
direkt etki etmemeli sadece tartismalara yon vermeli, dogru ¢ikarimlari
desteklemeli ve yanlis c¢ikarimlar1 sorular sorarak dogru ¢ikarimlara

doniistiirmelidir.

e Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Yapisalet fen &gretiminde birey
o0grenmelerinden sorumludur. Bireyler neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine
kendileri karar vermeli ve 6grenmek istedigi konular lizerinde grup calismasi

veya bireysel calismalar yaparak 6gretimi gergeklestirmelidir.

e Arastirmact: Ogrenci karsilastign sorunlar karsisinda ¢dziim iiretirken hazir
bilgilerden  degil, arastirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden
faydalanmalidir. Bunun 6gretmen i¢in anlami ise sinifta kitaplardan veya
cesitli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sinifa getirip sunmast degil sinif
ortaminda bireylere problemler sunup bu problemi g¢ézmelerini istemeli,
problem ¢6ziim asamasinda kaynaklardan nasil yaralanmalar1 gerektigi

konusunda rehberlik etmelidir.

e Problem Coziicii: Ogrenciler 6grenecekleri bilgileri dgretmen ve ay
kitaplardan hazir olarak almamalilar. Yapisalci 6gretmenler 6grencilerine
bilgi Ogrenebilecekleri problemleri sunarlar, Ogrencilerinin arastirma

yapmalarini saglarlar ve bilgilerini yapisallagtirmalarini saglarlar.

e Teknoloji Kullamicisi: Ogrencilerin bilgi 6grenecekleri yer, smf ortamu,

kitaplar, okul olmamali; 6grenciler teknolojik gelismelerden yararlanarak
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birinci elden bilgilere ulagsmali ve simif ortamima bu bilgileri tagimali,
arkadaslar1 ile paylasarak arkadaslarinin da bu bilgileri 6grenmelerini

saglamalidirlar.

e Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Yapisalci smiflarda dgrenim alan bireyler
bilgiye nasil, nereden ulasabileceklerini G6grenecekleri icin Sgrenmeleri
sadece okula bagli olarak kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra
herhangi bir bilgi O6grenmeleri gerekti§i zaman, bilgiyi arayip

Ogreneceklerdir.

1.7. Biyoloji Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim

Yapisalcr yaklagimda kisinin kendi bilgilerini ancak kendisi olusturdugu
savunuldugu i¢in, bu yaklasima dayanan fen 6gretiminde bilimsel bilgi 6grencilere
dogrudan aktarilmamali, uygun ortamlar saglanarak 6grencilerin bilim insanlar1 gibi
calisip bilimsel bilgilerini kendileri kesfederek ve arkadaslar1 ile tartisarak

olusturmalarina yardimci olunmalidir (Kilig, 2001).

Yapisalct fen Ogretiminde baslangic noktasi Ogrencilerin onceki bilgi ve
deneyimleridir (Kilig, 2001). Ogrencilerin bilimsel bilgileri 6nceki bilgileri ile
iligkilendirerek yapisallastirmalar1 saglanmalidir, bu sebepten dolayr &gretmen
ogrencilerin hazir bulunusluklarimi farkinda olmali ve konuyla ilgili uyarici
materyalleri O6grencilerine sunarak karsi karsiya kalmman problem veya durum
hakkinda 6grenilmesi gereken bilgileri 6grencilerin kesfetmelerini ve eski bilgiler ile
yeni bilgilerin iliskilendirilerek yapisallastiriimas1 saglanmahdir (Isman ve dig.,

2002).

Fen 6gretiminde gerek 0gretmen, gerekse de 0grenciler gerekli arag-gerecleri
saglamalidir. Ogretmen rehberliginde, o&grenciler bu arag-gerecleri kullanarak
bireysel veya ti¢c-dort kisilik gruplar halinde deney yapmali, ¢alisma yapraklarindaki

acik uclu veya yar1 agik uglu sorulara cevaplar vererek bilgiye kendileri ulagsmalidir.
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Bunun yaninda grup tiyeleri ve gruplar arasinda etkilesime yardimci olacak ortamlar
hazirlanmalidir (Kilig, 2001). Sinif ortamlari &grencilerin birbirleriyle bilimsel
iletisimde bulunabilecekleri sekilde diizenlenmelidir. Yapilandirmaci kuramda,
bilgiyi elde etme ve yaratma sorumlulugu o6grenciye gegtiginden (Kaptan ve

Korkmaz, 2001) 6grenciler sinifta aktif olmalidirlar.

Fen Ogretiminde yapilandirmaci yaklasimi kullanacak dgretmenler bilimsel
stiregleri iyi bilmeli ve bu siirecleri 6grenme ortamlarinda 6grencilerine yasatmalidir.

Bu siiregler asagidaki gibi siralanabilir (Akt: Isman ve dig., 2002):

e Gozlemleme: Fen ogretiminde ogrenciler bilim adamlarinin dogay1
incelemede kullandiklar1 yontemlerden birisi olan gdzlemeyi kullanirlarsa

bilimsel siire¢leri gelistirebilirler.

. Smiflama: Go6zlemleme sonuglarinin, bilimsel siire¢ler iginde
kullanabilmesi i¢in belli Olgiitlere goére ayrilmasi islemidir. Bu islem

ogrencilere kavramlari, olgulari, olaylar1 daha 1yi anlama firsat1 verir.

e Olgme ve sayilart kullanma: Dogada meydana gelen olaylar bazi
durumlarda sadece gozlem yolu ile anlasilamayabilir. Olaylarin daha iyi

kavranabilmesi i¢in belli 6lgekler yardimiyla verilerin 6l¢iilmesi siirecidir.

e Uzay ve zaman iligkileri kullanma: G6zlem, siniflama ve 6lgme islemleri

ile elde edilen verileri grafik, semalar vb. gostererek betimleyebilmelidir.

e Yordama: Cesitli siirecler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya

ve isleme tabii tutarak verilere anlam kazandirma stirecidir.

e  Onceden kestirme: Dogada meydana gelen olaylar1 takip ederek daha

sonra meydana gelebilecek olan olaylar1 6nceden yorumlayabilme isidir.
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e Hipotez kurma ve yoklama: Dogada gerceklesen olaylart anlamak
ogrenciler i¢in bazen hi¢ kolay degildir. Bu karisik olaylar1 anlamak ig¢in
veriler cesitli yollarla diizenlenmeli ve siraya dizilmeli, eldeki verilerden yola
cikarak problemlere gecici ¢oziimler getirilmelidir. Daha sonra 6grenciler
deney ve gozlem yaparak getirdikleri ¢oziimiin dogrulugunu test etmelidirler.

Bu siire¢ hipotez kurma ve yoklama olarak isimlendirilir.

e Degiskenleri belirleme ve kontrol etme: Dogada gergeklesen olaylar
sadece bir etken altinda olmaz. Olaylar ¢ogu zaman birden fazla etkenin
kontrolii altinda olabilir. Farkli etkenleri ¢éziimleme ve bunlarin dogadaki

olaylar1 nasil etkiledigini ortaya ¢ikarma siirecidir.

e Yaparak tanéimlama: Dogada meydana gelen olaylarin birebir benzerlerini
olaylar1 tanimak amagcli olarak yapmak ve yapilan faaliyetlerden 6grenmenin

meydana gelmesi siirecidir.

e Model olusturma: Dogadaki olaylarin prototipini hazirlayarak, izlenmesi
giic olan olaylar1 tehlike altina girmeden izleme ve sonuglari gozleme

surecidir.

e Deney diizenleme ve yapma: Dogada meydana gelen olaylar1 daha iyi
anlayabilmek i¢in dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getirilmesi ve hangi
degiskenlerin daha etkili oldugunu belirmek amaciyla degiskenleri birer birer

test etme islemidir.

Yapilandirmaci yaklagimin fen 6gretiminde uygulanmasi ile Ogrencilerin
karsilagtigt herhangi bir problem karsisinda kaliplagmis bilgilerden yola c¢ikarak
¢Oziim TUretmek yerine, problem hakkindaki bilgileri aragtirarak, kesfederek,
hipotezler kurarak ve elde ettigi sonucglar1 bir bilim adami gibi yorumlayarak bir
bilimsel calisma siireci sonunda problemin ¢oziimiine ulasmasi ve bilgileri

yapisallastirmas: gerceklestirilir (Isman ve dig., 2002).
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Berck (1999)’e gore aracg-gere¢ olmadan biyoloji dersi gergeklestirilemez.
Ogretme siirecinin etkili olabilmesi icin siifta ¢oklu ortamin olusturulmas;
Ogretmen-6grenci etkilesimi ve iletisim agisindan 6nemlidir. Arag-geregler 6grenme
islemine katilan duyu organi sayisini arttirarak daha fazla ve kalict 6grenmenin
gerceklesmesine yardimer olurlar. Ogrencilere daha zengin yasantilar kazandirirlar

(Akt: Koseoglu ve Soran, 2004).

Egitim-6gretim silirecinde bircok ydntem ve teknik olmasina Kkarsin,
yapilandirmaci yaklagsimda daha ¢ok 6grenciyi aktif kilan, aktif bir 6grenme-6gretme
siirecine olanak veren yontem ve teknikler tercih edilmelidir. Aktif 6gretim yontem

ve teknikleri su sekilde siralanabilir:

e Problem ¢6zme yontemi

e Grupla ¢caligma yontemi

e Soru-cevap yontemi

e Tartisma yontemi

e Ornek olay yontemi

e Gosterip yaptirma (demonstrasyon) yontemi
e Proje yontemi

e Gezi-gozlem yontemi

e Deney (laboratuar) yontemi

e Bireysel calisma yontemi

e Yaratict drama yontemi

e Dramatizasyon ve rol oynama yontemi
¢ Beyin firtinasi teknigi

e Alt1 sapkali diigiinme teknigi

Aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin yani sira kavram haritalari, ilgi
diyagramlari, kelime ¢agrisimlari, analojiler, V-diyagramlari, calisma yapraklari gibi
materyaller ve 6gretim stratejileri fen 6gretiminin verimli ve kalici olmasi, daha ¢ok

duyu organina hitap etmesi, 6grenciyi aktif kilmasi agisindan dnemli goriilmektedir.
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Fen dersleri igerisinde belki de en fazla biyoloji konularinda deney, proje,
gezi-gozlem gibi Ogrenci etkinligine dayali aktivitelere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Kazanci ve dig., 2003). Buna ragmen bazi caligmalar ¢esitli nedenlerle derslerin
cogunlukla tahta, tebesir, ders kitabt kullanilarak ve diiz anlatimla yapildigini

gostermektedir (Yaman ve Soran, 2000; Akaydin ve dig., 2000).

Ayrica yapilan ¢aligmalar (Baran ve dig., 2002; Yiizbasioglu ve Atav, 2004)
ogrencilerin  biyoloji  derslerinde  edindikleri  bilgileri  giinliik  hayatta
kullanamadiklarin1 gostermektedir. Oysa yapilandirmaci yaklasimda Ogrenenin
bilimsel bilgileri ezberlemeleri degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 problemleri
¢ozebilmeleri i¢in gerekli bilimsel tutum ve zihni siire¢ becerilerini yeteneklerinin

elverdigi oranda kazanmalar1 6nemli goriilmektedir (Akgtin, 2001).

1.8. Yapilandirmaci Kuramin Uygulamadaki Zorluklari

Yapilandirmaci yaklagim ¢ok desteklenmesine ragmen, yapilandirmacilik i¢in
iki onemli elestiri yapilir. Birincisi, yapilandirmaciligin asir1t hosgdriilii olmasidir.
Ogretmen 6grencilerin fikirleri ile dersi siirdiiriirken miifredat programim
uygulamaktan vazgegebilir, hedef ve davramislar gergeklesmeyebilir. ikincisi ise,
egitimde Ozensizlik olusabilir. Ogretmen degisik fikirler ile ugrasmak ugruna,
Ogrencilerin mutlaka bilmeleri gereken bilgilere deginmeyebilir. Bu eksiklik
Ogrencilerin genel se¢cme sinavlarinda basarisiz olmalarina neden olabilir (Akt:

Saygin, 2003).

Driscoll (2000)’e gore Ogrenenlerin kendi Ogrenme ihtiyacina karar
vermedeki yeterliligi ve ikinci olarak da bunu yapmakta istekli olup olmamasi
yapilandirmacilik i¢in iki 6nemli sorunu teskil etmektedir. Ogrencilerin 6grenme
sorumlulugunu almasi ve kendi 6grenmesini yonetebilmesi i¢in, dncelikle biligdtesi

becerileri kazanmasi gerekmektedir.
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Yapici’ya gore (2005) ise yapilandirmaci egitim yaklasimini uygulamaya

gecerken karsilagilabilecek zorluklar soyle siralanabilir:

1. Ogretim programlarinin, yapilandirmacilik felsefesi ile yeniden kurgulanmasi

gerekir.

2. Ders kitaplart da bu yaklasima uygun kurgulanmali, ayrica 6gretmenler icin

ders kitab1 amag¢ olmaktan ¢ikip, arag¢ haline gelmelidir.

3. Ogretmen yetistirme kurgusu, yapilandirmacilik anlayisina uygun olarak
yeniden ele almmalidir. Egitim fakiiltelerinin yapilandirmacilik felsefesi

dogrultusunda yeniden yapilandirilmasi gereklidir.

4. Smiflarin kalabalik olmasi bu yaklasimi uygulamaya koymay1 imkansiz hale
getirmektedir. Ogrenci merkezli ve etkinliklere dayali bir kurguda, 60-70
kisilik siiflarin yeri yoktur. Smif mevcutlart 25-30 seviyesine ¢ekilmedigi

siirece, baz1 6grenciler etkinlik yapacak, bazilar etkinlik izleyicisi olacaktir.

5. Arastiran, sorgulayan, etkinlikleri gerceklestiren yapilandirmaci grencinin
en azindan elektronik smifa (bilgisayarli, internet baglantili, etkilesimli arag-

geregler, vb.) ve islevsel bir kiitiiphaneye ihtiyaci vardir.

6. Ekonomik gelismislik diizeyimiz, biitceden egitime ayrilan pay, ne yazik ki,
yapilandirmacilik gibi para ve altyapiya dayali bir anlayist simdilik gercekei

temellere dayandirmamaktadir.

Tiim bu zorluklarin yan1 sira 6grenciyi aktif hale getirmesi, cagimizin geregi
olan bilgiyi iireten, 6grenmeyi dgrenen bireyler yetistirmeyi hedeflemesi nedeniyle
giinimiizde yapilandirmacilik geleneksel yoOntemlerle gore daha fazla ilgi

gormektedir.
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1.9. Amag¢

Bu arastirmanin amaci ortadgretim kurumlarinda gorevli biyoloji
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime yonelik yaklagimlarini cinsiyet, egitim,
kidem, hizmet-i¢i kurs durumlarini da dikkate alarak incelemektir. Bu genel amaci

gerceklestirebilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. Biyoloji 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 aktif 6gretim yontem ve

teknikleri arasinda fark var midir?

2. Biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile

A) Aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklari,

B) Yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklar

arasinda fark var midir?

3. Biyoloji 6gretmenlerinin meslekteki kidemleri ile

A) Aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklari,

B) Yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklari

arasinda fark var midir?

4. Biyoloji 6gretmenlerinin mezun olduklart egitim kurumu ile

A) Aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklari,

B) Yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklar

arasinda fark var midir?
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5. Biyoloji 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda hizmet-

i¢i kursa katilma durumlari ile

A) Aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklari,

B) Yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklari

arasinda fark var midir?

6. Biyoloji 0gretmenlerinin yeni Ogretim yaklasimlari veya Ogretim

yontemleri konusunda diizenlenecek bir kursa katilma ihtiyaci ile

A) Aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklari,

B) Yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklar

arasinda fark var midir?

1.10. Onem

Gliniimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten c¢ok, bilgi {iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve big¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Akt: Sasan,

2002).

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenci kendi bilgisini kendisi olusturur. Bu
nedenle Ogrencilere bilgiyi geleneksel 0gretim yontemleri ile dogrudan aktarmak
yerine, Ogrencilerin aktif oldugu, yaparak-yasayarak ve bilgiyi kendilerinin

kesfederek 6grendikleri 6gretim ortamlart olusturulmalidir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Geleneksel ve yapilandirmaci siniflarin karsilastirildigr birgok aragtirmada

(Christianson ve Fisher, 1999; Lord, 1999; Orhan, 2004; Sems, 2006; Akpinar ve
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Ergin, 2005; Saygin, 2003; Aytag, 2004) yapilandirmaci yaklagimin 6gretimdeki

basariy1 arttirdig1, egitim hedeflerine ulagsmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Bugiin c¢agdas {ilkelerin modern egitim programlarinda 6grencinin aktif
oldugu 6grenci merkezli egitimin yer aldigi, ancak iilkemizde sadece 6gretmenin
bilgi aktariminda bulundugu, 6gretmen merkezli bir egitimin hiikiim siirdiigii

goriilmektedir.

Biyoloji farkl etkinlik ve yontemlerin uygulanabilecegi bir derstir. Siniflarda
yontem ve etkinliklerin programlanmasi ve uygulanmasi 6gretmenlere baglidir. Bu
nedenle 6gretmenlere yontem ve etkinliklere ait bilgilerin verilmesi kadar, bunlarin
nasil ve nerede kullanilacaginin gosterilmesi de oldukca 6nemlidir (Akt: Gergek ve

Soran, 2005).

Ogretmenler egitim ve dgretim hedeflerinin gerceklestirilmesinde énemli bir
yere sahiptir. Bu nedenle hizmet Oncesinde nitelikli bir egitim almalar
gerekmektedir. Kisacas1 6gretmen istekli, aragtirmaci, aktif, konularin 6zelligine gore

Ogretim yontemlerini segebilen bir egitici olmalidir (Ekici, 1996).

Ekici (2001)’nin biyoloji 6gretmenlerinin 6gretim yontemleri konusundaki
teorik bilgi yeterliliklerinin incelenmesi ile ilgili ¢aligmasinda; biyoloji
ogretmenlerinin %36,7’sinin hizmet 6ncesi donemde 6gretim yontemleri konusunda
ders almadiklar1 ve biyoloji 6gretiminde kullanilmasi gereken teorik ve uygulamali

yontemler hakkinda yeterli teorik bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Okullarimizda biyoloji dersleri genellikle diiz anlatim ile islenmektedir.
Ogrenciler temel kavramlari anlayamamakta ve kavramlar arasinda baglantilari
kuramamaktadir. Sonug olarak biyoloji dersleri, 6grencilerin neden 6grendiklerini
anlamadiklar1 ve o6grendiklerini giinliik hayatlarina yansitamadiklari ezberlenmis

bilgiler olarak kalmaktadir.
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Biyoloji derslerinde hedeflerin gerceklesmesi ve etkili bir 6gretim ortami
olusturulmasi i¢in biyoloji Ogretmenlerinin yapilandirmact egitim gibi Ogrenci
merkezli yaklagimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklar1 ya da
derslerinde bu yaklasimlari ne derece kullandiklar1 sorusuna cevap aramak gerekir.

Bu caligsma ile biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitime bakis agilari
ortaya konulmus, 6grenci merkezli yontemleri derslerinde ne derece kullandiklar1 ya
da bu yontemler hakkinda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklart aragtirtlmigtir.

1.11. Varsayimlar

Aragtirmada veri toplamak i¢in uzmanlarin yardimlari ile hazirlanan anketin

giivenirligi alfa katsayisi ile test edilmis, gegerliligi icin uzman goriisleri alinmustir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin anketteki sorulara verdikleri yanitlarin

objektif ve dogru oldugu varsayilmaktadir.

Gelistirilen veri toplama arac1 aragtirmanin amacina ve konusuna uygundur.

Anket sorularinin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriisleri yeterlidir.

Orneklem olarak segilen 6gretmenler evreni temsil edebilecek niteliktedir.

1.12. Siirhliklar

1. Arastirma, hazirlanan anket verileri ile sinirlidir.

2. Arastirmada elde edilen bulgular Ankara merkez ilgelerinde bulunan 43 lise ve

dengi okulda goérev yapan 101 biyoloji 6gretmenini kapsamaktadir.
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3. Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagh ortadgretim kurumlarinda yapilmis, 6zel

okullar uygulama dis1 birakilmstir.

1.13. Tamimlar

Yapilandirmacilik (Constructivism): Ogrencinin gegmis 6grenmelerinden de
yararlanarak, 6gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve

yorumlamasi siirecidir.

Geleneksel Ogretim: Genellikle diiz anlatim gibi &gretmen merkezli
yontemlerin kullanildigi, 6gretmenin smifta disiplin saglayict ve bilgi dagitici,

Ogrencinin ise pasif bilgi alicis1 konumunda oldugu 6grenme-6gretme yaklagimidir.

Aktif Ogretim Yontem ve Teknikleri: Ogrenciyi siifta aktif kilan, 6grenci

merkezli 6gretme yontem ve teknikleridir.

Kavram Yanilgisi: Herhangi bir konudaki kavramlarin  konunun

uzmanlarindan farkli olarak algilanmasidir.

Anlamli Ogrenme: Yeni bilginin var olan bilgilerle iliskilendirilerek, zihinde

biitiinlestirilmesidir.

Kavram Haritasi: Anahtar kavramlari iceren ve bu kavramlari birbirine

baglayarak aralarindaki iliskileri nermeler seklinde gdsteren egitim araglaridir.

V-Diyagrami: Bilgi iiretme siirecini ve bilginin nasil kullanildigin1 gosteren,

laboratuarlarda kullanilabilecek bir 6gretim stratejisidir.



BOLUM 2

ILGILI ARASTIRMALAR

Son yillarda yapilandirmaci yaklasimin 6gretimdeki etkisini arastiran bir¢ok
calisma yapilmistir. Bu c¢alismalarin  bazilarinda yapilandirmact yaklagimin
ogretimdeki etkisi, geleneksel Ogretmen merkezli yontemlerle karsilastirilirken,
bazilarinda ise yapilandirmaci egitimde kullanilan aktif &gretim ydntem ve
tekniklerinin etkileri arastirllmistir. Asagida bu arasgtirmalardan bazilarina yer

verilmistir.

Yiizbasioglu ve Atav (2004), yaptiklari arastirmada ortadgretim kurumlarinda
biyoloji 6grenimi goérmiis Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili biyoloji bilgilerini
giinlik yasama uygulayabilme durumlarin1 belirlemeye calismistir. Arastirmada
giinlik yasamla ilgili biyoloji konularini igceren bir biyoloji bilgi testi ve biyoloji
dersinde kazanilan davraniglarin giinliik yasamda uygulanip uygulanmadigini
belirlemek amaciyla bir olgek hazirlanmig ve 182 Ogrenciye uygulanmustir.
Uygulama sonucunda, bireylerin giinliik yasamla ilgili biyoloji konularinda yanlis ve
yetersiz  bilgiye sahip olduklarin1 ve olumsuz davraniglar gelistirdiklerini

belirlemislerdir.

Kdseoglu ve Soran (2004), biyoloji 6gretmenlerinin, egitim arag-gereclerinin
kullanimi ile ilgili kendilerine yonelik yeterlilik algilarini arastirmis, 72 biyoloji
Ogretmenine bu konuda anket uygulamislardir. Arastirma sonucunda biyoloji
Ogretmenlerinin teknik bilgi ve beceri gerektiren arag-gere¢ kullaniminda kendilerini
yetersiz hissettikleri, ayrica egitim arag-gereclerinin basit arizalarini giderme, okul

ici ve diginda ulasabilme, ilgili yenilikleri izleyebilme, biyoloji dersini laboratuarda
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isleyebilecek duruma getirebilme bakimindan kendilerini kismen yeterli gordiikleri

ortaya konulmustur.

Atav ve dig. (2004), yaptiklar1 calismada enzimler konusu ile ilgili iiniversite
ogrencilerinin olusturduklar1 analojiler ve kavram yanilgilarini belirlemeye c¢alismis
ve analoji yonteminin anlamli 6grenmede etkili olup olmadigini arastirmislardir. 50
tiirii bilgi testi gelistirmislerdir. Kontrol ve deney olarak rastgele iki gruba ayrilan
ogrencilere konu diiz anlatim ve analoji yontemi ile anlatildiktan sonra bilgi testi, 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubunda

Ogrenci basarisinda anlamli bir artis gdzlenmistir.

Kazanci ve dig. (2003) yaptiklar1 ¢alismada kavram haritalama yonteminin
lise 3. sinif 6grencilerinin genetik konularin1 6grenme basarilarina etkisini geleneksel
ogretim yontemiyle karsilastirarak incelemislerdir. Tki dgrenci grubu olmak iizere
toplam 82 kisi calismaya katilmistir. Geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu ile
geleneksel Ogretimin yaninda kavram haritalar1 kullanilan deney grubu arasindaki
basar1 t-testi analiziyle karsilastirilmis ve kavram haritalama yontemiyle 6grenim

gbren grubun daha basarili oldugu saptanmustir.

Bir diger arastirmada Kilig ve Saglam (2004), biyoloji egitiminde kavram
haritalarinin 6grenme basarisina ve kaliciligina olan etkilerini saptamaya calismistir.
Kontrol grubunda 6gretim diiz anlatim yontemiyle, deney grubunda ise kavram
haritas1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore kavram haritalar1 ile Ogrenim goren Ogrencilerin daha basarilt olduklar

gorilmiistiir.

Atilboz ve Yakisan (2003), yaptiklar1 ¢aligmada, V-diyagramlarinin genel
biyoloji laboratuart konularin1 0grenme basarist iizerine etkisini, geleneksel
laboratuar dgretim ydntemiyle karsilastirarak incelemislerdir. Iki grup olmak iizere

74 Ogrenci calismaya katilmus, t-testi analiziyle yapilan karsilagtirmada V-
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diyagramlar kullanarak laboratuar ¢alismalar1 yapan deney grubunda 6grencilerin

daha basarili oldugu saptanmistir.

Gergek ve Soran (2005), Ogretmenlerin biyoloji 6gretiminde deneysel
(laboratuar) yontemi ne Ol¢iide uygulayabildigini, getirilebilecek Oneriler ve ¢6ziim
yollarin1 belirlemeye ¢alismiglardir. Biyoloji Ogretiminde Ogretmenlerin mezun
olduklar1 okul tiiriine bagl olarak kullandiklar1 6gretim ydntemlerine yonelik anket
formlar1 hazirlamiglardir. Hazirlanan anket Tiirkiye genelinde 7 cografik bolgeden
tabakali ornekleme yoOntemiyle segilen 422 biyoloji Ogretmenine uygulanmustir.
Sonug olarak, ortadgretim biyoloji derslerinde en ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap, az
olarak gosteri, proje ve bireysel calisma, ¢ok az ya da hi¢ olarak da deney
yonteminin kullanildig1 ortaya ¢ikmugtir. Ayrica 6gretmenlerin gerek Ogretim
yontemleri gerekse deneysel yontem konusunda hizmet-ici kursa ihtiya¢ duyduklari,
Ogretmenlerin uyguladiklar1 yontemleri bulunduklari okulun olanaklarina gore
belirledikleri ~ goriilmiistiir. Deneysel c¢alismalarin  artmasi, &gretmenlerin
laboratuarlar1 bir 6grenme ortami haline getirmeleri i¢cin motive edilmesinin yani1 sira
siniflardaki ~ 6grenci  sayisinin  azaltilmasinin  ve  biyoloji  programlarinin

sadelestirilmesinin gerektigi belirlenmistir.

Unver ve Demirel (2004), yaptiklar1 arastirmada dgrenci merkezli 6gretim
konusunda egitim alan ile almayan 6gretmen adaylarinin, 6grenci merkezli 6gretimi
planlama becerilerindeki erisileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
incelemistir. 15 O0gretmen adayir deney grubunda ve 14 Ogretmen adayi kontrol
grubunda katilmistir.  Arastirmanin  bulgulari, 6grenci merkezli dgretimi
planlamadaki erisilerde deney grubunun lehine anlamli farklar oldugunu ortaya

koymustur.

Akpmar ve Ergin (2005), yapilandirmact kurama dayali fen 6gretiminin
Ogrencilerin bilissel ve duyussal diizeylerine etkisini aragtirmiglardir. Caligmaya 8.
sinifa devam eden 62 &grenci katilmistir. Fen bilgisi dersi kapsaminda “Canlilar I¢in
Madde ve Enerji” iinitesi, deney grubunda yapilandirmaci 6grenme anlayisi, 6grenci

merkezli 6gretim ve bulus stratejisine uygun olarak kavram haritasi, oyun, deney,
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benzetme, 6rnek olay, bilgisayar sunumu, model vb. 6gretme ve 6grenme materyali
hazirlanarak uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yapilmistir.
Uygulama oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da ¢oktan se¢meli bagar1 testi, agik
uclu sorular ve fene karst tutum oOlgegi uygulanmistir. Sonugta deney ve kontrol
gruplari arasinda bilissel ve duyussal diizeyde deney grubunun lehine anlamli farklar

oldugu goriilmiistiir.

Lord (1999), yaptigi arastirmada cevre egitimi dersinde geleneksel ve
yapilandirmact yaklasimi karsilagtirmistir. Kontrol grubunda dersler 6gretmen
merkezli geleneksel Ogretim yontemleriyle, deney grubunda ise yapilandirmaci
yaklasima dayali SE modeline gore islenmistir. Kontrol ve deney grubu arasindaki
basari, t-testi analiziyle karsilastirilmis ve yapilandirilmis yaklasima gore 6grenim

goren deney grubunun daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Christianson ve Fisher (1999), yaptiklar1 arastirmada geleneksel ve
yapilandirmaci siniflari karsilastirmiglardir. Difiizyon ve osmoz konularinin 6gretimi
i¢in brans1 biyoloji olmayan ii¢ farkli iiniversiteden ii¢ ayri smf segilmistir. iki
simifta geleneksel Ogretim yapilmis, diger sinifta ise yapilandirmaci Ogretim
uygulanmistir. Arastirma sonucunda iki geleneksel simif arasinda anlamli bir fark
goriilmezken, yapilandirmaci siif ile geleneksel smif arasinda anlamli bir fark

ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmaci sinifin daha basarili oldugu belirlenmistir.

Sems (2006), lise 1. sinif biyoloji dersi canlilarin temel bilesenleri konusunun
Ogretiminde yapilandirmaci yaklagimin etkisini, geleneksel Ogretim yoOntemiyle
karsilagtirarak arastirmistir. Dersler deney grubunda yapilandirmact yaklagimi
destekleyen o6gretim yaklasimlarindan Rodger Bybee’nin 5E O6grenme halkasi
modeline gore, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlere gore islenmistir. On test
ve son test olarak uygulanan basari testi, bagimsiz Orneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglari yapilandirmact yaklasim uygulanan &grencilerin
geleneksel yontemlerle Ogrenim goren Ogrencilerden daha basarili olduklarini

gostermistir.
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Orhan (2004), yaptig1 arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarina fotosentez
konusunun &gretilmesinde yapisalct yaklasimin etkileri ile geleneksel Ogretim
yonteminin etkilerini karsilagtirmistir. Arastirma 80 fen bilgisi 6gretmen adayi
tizerinde yapilmistir. Fotosentez konusu dort hafta siireyle kontrol grubunda
geleneksel Ogretim metoduna, deney grubunda ise yapilandirmaci yaklagima gore
islenmistir. Arastirmada Ol¢iim araclar1 olarak fotosentez kavram testi, mantiksal
diisiinme grup testi, fen ve laboratuar tutum anketi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular neticesinde Ogrencilerin basar1 diizeylerinde, problem ¢6zme
becerisinde ve fene karsi tutumlarinda, yapilandirmaci yaklasimin geleneksel

yaklagima kiyasla daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Saygin (2003), lise 1. sif biyoloji dersi hiicre konusunun &6gretiminde
geleneksel ve yapilandirmaci yaklagimin etkisini karsilastirmistir. Kontrol grubunda
dersler geleneksel yaklasima gore, Ozellikle biyoloji Ogretmenlerinin en ¢ok
kullandiklar1 yontemler olan anlatim, soru-cevap ve laboratuar yontemleri ile
islenmistir. Deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli
kullamlmustir. Her iki sinifa da esit sayida laboratuar uygulamasi yaptirilmistir. On
test-son test olarak uygulanan basar1 testi sonuglarinin, istatistiksel analizleri

sonucunda deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu belirlenmistir.

Aytag (2004), “Canliligin Cesitliligi ve Siniflandirma” konusunun
ogretilmesinde diiz anlatim ve gorsel yontemlerin (yapilandirici egitim) 6grenmeye
etkisini arasgtirmistir. Kontrol gruplarinda dersler diiz anlatim yontemi ile deney
gruplarinda ise yapilandiric1 egitime dayali olarak islenmistir. On test ve son test
olarak uygulanan basari testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, bagimli gruplar igin t-testi
ve ANCOVA kullanilarak test edilmistir. Veri analizleri sonucunda gorsel
yontemlerin uygulandigi deney gruplarinin, diiz anlatim yontemiyle ders goéren

kontrol gruplarindan daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Ekici (1996), yaptigi calismada biyoloji Ogretmenlerinin  &gretimde
kullandiklar1 yontemler ve karsilastiklar1 sorunlari belirlemek icin 80 biyoloji

Ogretmenine anket uygulamistir. Anket sonuglarina gore biyoloji 6gretmenlerinin,
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anlatim ve soru-cevap gibi klasik yontemleri, laboratuar ve proje gibi uygulamali
yontemlere gore daha fazla kullandiklarini belirlemistir. Fen liselerinde uygulama
yapma imkaninin Anadolu liseleri ve Genel liselere oranla daha fazla oldugunu tespit
etmistir. Ogretmenlerin, smiflarin kalabalik olmasi, laboratuar imkanlarinin, arag-
gereclerin yetersiz olmasi gibi sorunlarla karsilastigini belirlemistir. Ayrica biyoloji
Ogretmenlerinin biyoloji O0gretiminde kullanilmasi gereken teorik ve uygulamali

yontemler hakkinda yeterli teorik bilgi diizeyine sahip olmadiklarini tespit etmistir.

Yapilan birgok arastirma, Ogrenciyi merkeze alan, simfta aktif kilan
yapilandirmaci yaklagimin, geleneksel 6gretmen merkezli yaklasimdan daha etkili

oldugunu gostermektedir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve drneklemi, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel yapidadir. Biyoloji 6gretmenlerinin, yapilandirmaci

egitime yaklasimlarini belirlemeye yonelik bu arastirma, var olan bir durumu oldugu

gibi betimlemeyi amacladigindan tarama modeliyle yapilmistir.

Biyoloji O6gretmenlerinin yapilandirmaci egitime yonelik yaklasimlarinda

cinsiyet, kidem, egitim, hizmet-i¢i kurs durumu gibi degiskenlerin etkisi

belirlenmeye calisilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara merkez

ilcelerinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gdrev yapan biyoloji &gretmenleri

olusturmaktadir.

Aragtirma zaman yetersizligi ve kontrol giicliigii nedeniyle 6rneklem iizerinde

ylriitiilmistir. Arastirmanin O6rneklem grubunu Ankara merkez ilgelerinde basit
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rastgele Ornekleme ile secilen 43 lisede gorev yapan 101 biyoloji 6gretmeni

olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitime yaklagimlarini belirlemek
amaciyla Ek-1’deki anket gelistirilmigtir. Veri toplama araci olarak gelistirilen anket
hazirlanirken oncelikle ilgili literatiir gozden gecirilerek, konu ile ilgili yapilan
calismalar ve bu caligmalarda uygulanan anketler incelenmistir. Aragtirma amacini
gerceklestirmeye yonelik, arastirmaci tarafindan uzman kisilerin yardim ile anket

formu hazirlanmistir.

Anket iki bolimden olugmaktadir. Birinci boliimii kisisel bilgiler olusturmus;
Ogretmenlere cinsiyetleri, yaslari, egitim durumlari, kidemleri, hizmet-i¢i kurs
durumlar ile ilgili sorular sorulmustur. Ikinci béliimde ise aktif 6gretim ydntem ve
tekniklerini derslerinde ne derece kullandiklarini belirlemeye yonelik besli likert tipi
14 soru ve acik uglu sorular, ayrica yapilandirmaci yaklagimin temel sayitlilarin
iceren, Ogretmenlerin yapilandirmaci egitime bakis agisimi ortaya g¢ikaracak besli
likert tipi 30 soru yer almaktadir. Likert tipi sorular hi¢gbir zaman, ¢ok seyrek, bazen,

¢ogu zaman, her zaman seklinde cevaplandirilmaktadir.

Hazirlanan anketin giivenirligi i¢in denekler {izerinde bir 6n ¢alisma yapma
imkan1 bulunamadigindan, anketten elde edilen verilerin giivenirligini hesaplama ve
gerekirse hatali maddeleri ¢ikarma yoluna gidilmistir. Uygulama sonrasi yapilan

giivenirlik analizinde alfa katsayis1 0,8898 olarak hesaplanmustir.

Hazirlanan anketin gecerliligi i¢in ise uzman goriiglerine bagvurulmustur.

Uzman goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra, anket Milli

Egitim Bakanligindan alinan izin (Ek-2) ile 2006-2007 egitim ve 6gretim yil1 birinci
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doneminde Onceden belirlenen okullarda gorev yapan biyoloji O08retmenlerine

uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler, bilgisayarda SPSS (Statistical Packet for The Social Sciences) paket

programinin 10.0 siiriimii kullanilarak analiz edilmistir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine ait sorulara iliskin verdikleri cevaplarin
yiizde ve frekans degerleri bulunmustur. Biyoloji 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklar aktif 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili her bir madde i¢in aritmetik

ortalama ve standart sapma hesaplanmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 egitim kurumlari, 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilma durumlarina ait tablolarda
iki alt grup oldugundan, bu iki grup arasinda fark olup olmadigini anlamak i¢in t-testi
uygulanmistir. Ogretmenlerin kidemleri ve yeni dgretim yaklasimlari ile ilgili kursa
katilma ihtiyaclarina iliskin tablolarda alt gruplar ikiden fazla oldugundan gruplar
arasinda fark olup olmadigini anlamak icin tek faktorlii varyans analizi yapilmistir.
Gruplar arasinda farkin anlamli oldugu durumlarda, farkin hangi gruplar arasinda

oldugunu anlamak icin Scheffe testi uygulanmistir.

Yapilan t-testi ve tek faktorlii varyans analizlerinde farkin anlamliligi 0,05

anlamlilik diizeyinde test edilmistir.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerine
ait bilgiler ile aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklar1 ve
Ogretmenlerin yapilandirmact egitime yonelik yaklasimlarinda cinsiyet, kidem,
mezun olduklar1 okul, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda kursa katilma, yeni
Ogretim yaklasimlar1 konusunda kursa ihtiya¢c duyma gibi degiskenlerin etkisi

uzerinde durulacaktir.

4.1. Arastirmaya Katilan Biyoloji Ogretmenlerine Ait Tamitic1 Bilgiler

Bu béliimde arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetleri, yaslari,
mezun olduklar1 egitim kurumu, formasyon durumlari, mezun olduklari okulun
egitim-O0gretim siiresi, kidemleri, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda hizmet-igi
kursa katilip katilmadiklar1 ve bu kurslara ne kadar ihtiya¢c duyduklari ile ilgili

bilgilere yer verilecektir.

4.1.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilhmlar

Arastirma kapsaminda biyoloji Ogretmenlerine uygulanan anketten elde

edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin cinsiyetlerine ait frekans ve yiizde dagilimlar

Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyete Gére Dagilimlar
Cinsiyet n %
Kadin 73 72,3
Erkek 28 27,7
Toplam 101 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 101 biyoloji 6gretmeninden 731 (%
72,3) kadin, 28’1 (%27,7) erkektir.
4.1.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagihmlar

Biyoloji 6gretmenlerine uygulanan anketten elde edilen bulgulara gore,

Ogretmenlerin yaslarina ait frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Biyoloji Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilimlar
Yas n %
20-29 9 8,9
30-39 56 55,4
40-49 31 30,7
50-59 5 5,0
60 ve lizeri - -
Toplam 101 100

Calismaya katilan 101 biyoloji 6gretmeninden, 9’unun (% 8,9) 20-29,
56’smin (% 55,4) 30-39, 31’inin (% 30,7) 40-49, 5’inin (% 5) 50-59 yaslar1 arasinda

oldugu; 60 ve lizeri yas araliginda ise hi¢bir 6gretmenin olmadig goriilmektedir.
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4.1.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Egitim Kurumuna Gére

Dagilimlan

Ankete katilan biyoloji Ogretmenlerinin verdikleri cevaplara gére mezun

olduklar1 egitim kurumlarina goére dagilimlar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4
Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Egitim

Kurumuna Goére Dagilimlar:

Mezun Olunan

n %
Egitim Kurumu
Egitim Fakdiltesi 40 39,6
Fen, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 61 60,4
Egitim Enstitiisii - -
Yiiksek Ogretmen Okulu - -
Toplam 101 100

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin 40’1 (% 39,6)
egitim fakiiltesinden, 61’1 (% 60,4) ise fen, fen-edebiyat fakiiltesinden mezun

olmustur.

4.1.4. Biyoloji Ogretmenlerinin Formasyon Durumuna Gére Dagihmlar

Arastirma kapsaminda biyoloji Ogretmenlerine uygulanan anketten elde

edilen bulgulara gore, 0gretmenlerin formasyon durumuna ait frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5

Biyoloji Ogretmenlerinin Formasyon Durumuna Gére Dagilimlar

Formasyon Durumu n %

Var 92 91,1
Yok 9 8,9
Toplam 101 100

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinden 92’sinin (% 91,1) formasyon

aldigi, 9’unun (% 8,9) formasyon almadig goriilmektedir.

4.1.5. Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okulun Egitim-Ogretim

Siiresine Gore Dagilimlar:

Biyoloji 6gretmenlerine uygulanan anketten elde edilen bulgulara gore,

O0gretmenlerin mezun olduklar1 okulun egitim-6gretim siirelerine ait frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okulun

Egitim-Ogretim Siiresine Gore Dagilimlari

Mezun Olunan OKulun

Egitim-Ogretim Siiresi " 7
4 yildan az - -
4yl 82 81,2
5 yil 19 18,8
Toplam 101 100

Arastirmaya katilan 101 biyoloji 6gretmeninden 82’sinin (% 81,2) mezun

oldugu okulun egitim-6gretim siiresinin 4 yil, 19’unun (% 18,8) ise 5 yil oldugu

goriilmektedir.




49

4.1.6. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegindeki Kidemlerine Gore

Dagilimlan

Biyoloji 6gretmenlerine uygulanan anketten elde edilen bulgulara gore,
ogretmenlerin meslekteki kidemlerine ait frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7

Biyoloji Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemlerine Gore Dagilimlar

Kidem n %

1-5yil 6 5.9
6-10 y1l 17 16,8
11-15 y1l 39 38,6
16-20 y1l 24 23,8
21-25 y1l 10 9,9
26 y1l ve lizeri 5 5,0
Toplam 101 100

Tablo 7°de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 101 biyoloji 6gretmeninin
6’s1 (%5,9) 1-5 yil, 17’si (% 16,8) 6-10 yil, 39°u (% 38,6) 11-15 yil, 2471 (% 23,8)
16-20 y1l, 10°u (% 9.,9) 21-25 y1l, 5’1 (% 5) ise 26 y1l ve iizeri kideme sahiptir.
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4.1.7. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda

Hizmet-i¢i Kursa Katilma Durumlarina Gore Dagihmlar

Ankete katilan biyoloji 6gretmenlerinin  verdikleri cevaplara gdre
O0gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilma

durumlarina ait frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Biyoloji Ogretmenlerinin Hizmet-i¢i Kurs Durumuna Gére Dagilimlar

Ogretim Yontem ve Teknikleri . v,
Konusunda Kursa Katilma Durumu

Evet (Katildim) 59 58,4
Hayir (Katilmadim) 42 41,6
Toplam 101 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin 59°u (% 58,4) 6gretim yontem ve teknikleri
konusunda hizmet-i¢i kurs aldiklarini, 42’si (% 41,2) ise kursa katilmadiklarini

belirtmislerdir.

4.1.8. Biyoloji Ogretmenlerinin Yeni Ogretim Yaklasimlar1 Konusunda Hizmet-

I¢i Kursa Duyduklar: ihtiyaca Gére Dagilimlar

Arastirma  kapsaminda biyoloji  Ogretmenlerine uygulanan ankette,
Ogretmenlerin yeni 6gretim yaklasimlar1 konusunda hizmet-i¢i kurslara ne kadar
ihtiyag duyduklart sorulmus, verdikleri cevaplara ait frekans ve ylizde degerleri

Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Biyoloji Ogretmenlerinin Yeni Ogretim Yaklasgimlar1 Konusunda

Hizmet-I¢i Kursa Duyduklar Ihtiyaca Gore Dagihmlari

Hizmet-i(f'i Kursa . o,
Duyulan Ihtiya¢

Hicbir zaman 8 7,9
Cok seyrek 12 11,9
Bazen 59 58,4
Cogu zaman 13 12,9
Her zaman 9 8,9
Toplam 101 100

Tablo 9’a gore ¢aligmaya katilan 101 biyoloji 6gretmeninden 8’1 (% 7,9) yeni
Ogretim yaklagimlari ve 6gretim yontemleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilma
thtiyacini hi¢bir zaman duymadigini, 12°si (% 11,9) cok seyrek ihtiya¢ duydugunu,
59’u (% 58.,4) bazen, 13’1 (% 12,9) cogu zaman, 9’u (% 8,9) ise her zaman ihtiyag

duydugunu belirtmistir.

4.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Aktif Ogretim Yoéntem ve Tekniklerini

Derslerinde Kullanma Sikhiklarina iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Tablo 10°da biyoloji 6gretmenlerinin, aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma sikliklarina iliskin yiizde, frekans degerleri ile ortalama ve

standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 10’a gore soru-cevap yontemini, 6gretmenlerin % 1’1 derslerinde bazen
kullandigin1 sdylerken, % 28,7’si ¢ogu zaman kullandigini, % 70,3 gibi biiyiik bir
orani ise her zaman kullandigini sdylemistir. Bu yontemin aritmetik ortalamasi 4,69
bulunmustur. Biyoloji 6gretmenlerinin soru-cevap yontemini her zaman derslerinde

kullandiklar1 séylenebilir.
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Biyoloji Ogretmenlerinin Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerini Derslerinde

Kullanma Sikhklarina iliskin Gériisleri

Higbir Cok Cogu Her
.. Bazen _
Aktif Ogretim Yontem | Zaman Seyrek Zaman Zaman X Ss
ve Teknikleri f| % | f| % f|1 % f|1 % f1 %
1.Soru-Cevap Yontemi | - - - - 1 1,0 |29 28,7 |71 |70,3| 4,69 | 0,48
2.Tartigma Y 6ntemi - - 6 | 59 (30]29,7|4342,6|22|21,8]3,80 0,84
3.0rnek Olay Yontemi | - - 7169 |35]|34,7|40]39,6 |19 18,8 | 3,70 | 0,85
4. Problem C6zme
) - - 6 | 59 (3837647 46,510 9,9 |3,60 0,74
Y ontemi
5.Bireysel Caligma
- - |1231228]29(28,7({39|38,6|10] 9,9 |3,35]0,94
Y ontemi
6.Gosterip Yaptirma
2 120 [23(1228(39138,6(30(|29,7| 7 | 6,9 |3,16]|0,92
(Demostrasyon)Y on.
7.Deney (Lab.)
6 | 59 | 18178 40(39,6|30(29,7| 7 | 6,9 |3,13|0,99
Y ontemi
8.Grupla Caligma
) 2 120 2423848 |47,5|24|23,8| 3 | 3,0 |3,01]|0,82
Y Ontemi
9.Beyin Firtinasi
o 7169 [20]19,8|46|455|120(198| 8 | 7,9 | 3,01 | 0,99
Teknigi
10.Proje Yontemi 81179 |44|43,6|31(30,7|14]139| 4 | 40 | 2,62 0,95
11.Yaratict Drama
28 27,7 |3130,7|31]30,7| 11109 - - 12,2410,98
Yontemi
12. Dramatizasyon ve
31 130,734)33,7|124(238|11]10,9| 1 | 1,0 | 2,17 | 1,02
Rol Oynama Y 6ntemi
13. Gezi-Gozlem
32 131,744 143,622 (21,8 3 | 3,0 | - - 1,96 | 0,81
Y ontemi
14. Alt1 Sapkali
63162418178 |15(149| 2 | 2,0 | 3 | 3,0 | 1,65] 1,00
Diisiinme Teknigi
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Tartisma yontemini 6gretmenlerin % 5,9°u ¢ok seyrek, % 29,7°si bazen, %
42,6’s1 cogu zaman, % 21,8’1 her zaman derslerinde kullandiklarini sdylemislerdir.
Tartigma yOnteminin ortalamasi 3,80 bulunmustur. Belirtilen verilere dayali olarak,
Ogretmenlerin  tartisma  yontemini  derslerinde ¢ogu zaman kullandiklar

goriilmektedir.

Omek olay yontemini dgretmenlerin % 6,9’u derslerinde ¢ok seyrek, %
34,7’si bazen, % 39,6’s1 ¢cogu zaman, % 18,8’i ise her zaman kullandiklarini
soylemislerdir. Ornek olay ydntemine verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,70
olarak hesaplanmistir. Bu bulgulara dayali olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin

ornek olay yontemini derslerinde ¢cogu zaman kullandiklar1 goriilmektedir.

Problem ¢6zme yontemini 6gretmenlerin % 5,9’u ¢ok seyrek, % 37,6’s1
bazen, % 46,5 gibi bilylik bir oran1 ¢ogu zaman, % 9,9’u her zaman kullandigini
belirtmislerdir. Problem ¢6zme yoOnteminin aritmetik ortalamasi1 3,60 olarak
hesaplanmistir. Belirtilen verilerden biyoloji 6gretmenlerinin problem ¢6zme

yontemini derslerinde ¢ogu zaman kullandig1 goriilmektedir.

Bireysel ¢aligma yontemini 6gretmenlerin % 22,81 ¢ok seyrek, % 28,7’si
bazen, % 38,6’s1 ¢ogu zaman, % 9,9’u her zaman derslerinde kullandiklarini
belirtmiglerdir. Bu yontemin aritmetik ortalamasi 3,35 bulunmustur. Bu bulgulara

gore 6gretmenlerin bireysel ¢alisma yontemini bazen kullandiklar1 séylenebilir.

Gosterip yaptirma (demostrasyon) yontemini ogretmenlerin % 38,6’s1 bazen,
% 29,7°si ¢ogu zaman, % 6,9’u her zaman kullandiklarin1 sdylemisglerdir.
Ogretmenlerin % 2’si bu yontemi hicbir zaman kullanmadigmni soylerken, % 22,8’
cok seyrek kullandigini belirtmistir. Gosterip yaptirma yonteminin aritmetik
ortalamast 3,16 bulunmustur. Ogretmenlerin bu yontemi derslerinde bazen

kullandiklar1 goriilmektedir.

Deney (laboratuar) yontemini 6gretmenlerin % 39,6’s1 bazen, % 29,7’si ¢gogu

zaman, % 6,9’u her zaman derslerinde kullandigini sdylemistir. Ogretmenlerin %
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17,8’1 ¢ok seyrek kullandigini, % 5,9’u ise hi¢bir zaman kullanmadigini belirtmistir.
Deney yonteminin aritmetik ortalamasi 3,13 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore
biyoloji Ogretmenlerinin deney (laboratuar) yontemini derslerinde bazen

kullandiklar1 sdylenebilir.

Grupla c¢alisma yontemini 6gretmenlerin % 47,5 gibi biiyiik bir oran1 bazen,
% 23,8’i cogu zaman, % 3’ii her zaman kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin
% 23,8’1 ¢ok seyrek kullandigini, % 2’si ise hi¢bir zaman kullanmadigini sdylemistir.
Grupla g¢alisma yOnteminin aritmetik ortalamasi 3,01 bulunmustur. Bu bulgulara
dayal1 olarak biyoloji 6gretmenlerinin grupla ¢alisma ydntemini derslerinde bazen

kullandiklar1 goriilmektedir.

Beyin firtinasi teknigini 6gretmenlerin % 45,5 gibi biiylik bir oran1 bazen, %
19,8’1 cogu zaman, % 7,9’u her zaman derslerinde kullandigini sdylerken; % 19,8’
cok seyrek kullandigini, % 6,9’u ise hi¢bir zaman kullanmadigini sdylemistir. Beyin
firtinas1 tekniginin aritmetik ortalamasi 3,01 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
verilere dayali olarak biyoloji 6gretmenlerinin beyin firtinasi teknigini derslerinde

bazen kullandig1 goriilmektedir.

Proje yontemini 6gretmenlerin % 30,7’si bazen, % 13,9’u ¢ogu zaman, % 4’i
her zaman kullandigin1 sdylemistir. Ogretmenlerin % 43,6 gibi biiyiik bir oran1 proje
yontemini derslerinde ¢ok seyrek kullandigini sdylerken, % 7,9’u ise higbir zaman
kullanmadigin1 belirtmistir. Aritmetik ortalamasi 2,62 olarak hesaplanan proje

yonteminin derslerde ¢ok seyrek kullanildig1 goriilmektedir.

Yaratict drama yontemini 6gretmenlerin % 30,7’°si bazen, % 10,9’u ¢ogu
zaman kullandigin1 sdylerken; % 30,7’si ¢ok seyrek kullandigini, % 27,7si ise hi¢bir
zaman kullanmadigimi belirtmistir. Bu yontemin aritmetik ortalamas1 2,24
bulunmugtur. Bu bulgulara gore yaratict drama yontemini, biyoloji 6gretmenlerinin

cok seyrek kullandig1 sdylenebilir.
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Dramatizasyon ve rol oynama yontemini dgretmenlerin % 23,8’1 bazen, %
10,9’u ¢ogu zaman, % 1’i her zaman kullandigmi soylemistir. Ogretmenlerin %
33,7’si bu yontemi c¢ok seyrek kullandigini, % 30,7°si ise hicbir zaman
kullanmadigini belirtmistir. Dramatizasyon ve rol oynama yOnteminin aritmetik
ortalamas1 2,17 olarak hesaplanmistir. Bu verilere goére, dramatizasyon ve rol

oynama yonteminin ¢ok seyrek kullanildig1 sdylenebilir.

Gezi-gozlem yoOntemini arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 31,7’si higbir
zaman kullanmadigini, % 43,6’s1 cok seyrek kullandigini, % 21,81 bazen, % 3’i
cogu zaman kullandigini sOylemistir. Gezi-gozlem yonteminin aritmetik ortalamasi
1,96 bulunmustur. Bu verilere gore gezi-gbzlem yontemini biyoloji 6gretmenlerinin
cok seyrek kullandigi goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin 6nemli bir kisminin bu

yontemi hi¢ kullanmadigi anlagilmistir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigini 6gretmenlerin % 14,9’u bazen, % 2’si ¢ogu
zaman, % 3’ii her zaman kullandigin1 sdylemistir. Ogretmenlerin % 17,81 bu teknigi
cok seyrek kullandigini, % 62,4 gibi biiylik bir orani ise hi¢gbir zaman kullanmadiginm
belirtmistir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin aritmetik ortalamasi 1,65 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgulara dayali olarak biyoloji Ogretmenlerinin alti sapkali

diistinme teknigini derslerinde kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Tablo 10’a gore biyoloji 0gretmenlerinin derslerinde en ¢ok kullandiklari
aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin basinda soru-cevap yontemi (X=4,69)
gelmekte, bunu sirasiyla tartisma yontemi (3X=3,80), drnek olay yontemi (3X=3,70),
problem ¢ozme yontemi (X=3,60) izlemektedir. En az kullamilan alt1 sapkali
diisiinme teknigi (X=1,65) olurken, yaratici1 drama yontemi (3X=2,24), dramatizasyon
ve rol oynama yontemi (X=2,17) ve gezi-gozlem yontemi (X=1,96) de en az

kullanilan yontem ve teknikler arasinda yer almigtir.

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin aritmetik ortalamasmin bu kadar diisiik
cikmasi (X=1,65) 6gretmenlerin bu teknigi bilmemesinden ya da bu teknigi lise

diizeyine uygun bulmamasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Gezi-gozlem yontemi yeterince kullanilmamakta, bu sonucun ise yontemin
maliyetli olmasindan, ¢ok zaman ve sorumluluk istemesinden, biyoloji programinin
yogun olusundan, smiflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasindan kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Yaratict drama, dramatizasyon ve rol oynama yontemlerinin de lise diizeyine
uygun bulunmadigindan, daha c¢ok sosyal bilimlere yonelik yontemler olarak

goriildiigiinden biyoloji derslerinde yeterince kullanilmadigi sdylenebilir.

Biyoloji derslerinde ¢ok dnemli bir yer tutan laboratuar yonteminin (X=3,13)
ve yapilandirmaci egitimde onemli goriilen yontemlerden biri olan grupla ¢aligma

yonteminin (X=3,01) de derslerde istenen diizeyde kullanilmadig1 goriilmektedir.

Dindar (1999)’1n 6grenci goriislerine gore yaptigi ¢alismada da arastirmaya
katilanlarin % 51,4’1 laboratuar yonteminin, % 53,6’s1 grup tartigmasi yonteminin,
% 77’si rol oynama yonteminin, % 83,2°si gezi-gdzlem yOnteminin biyoloji

derslerinde hi¢ kullanilmadigini belirtmislerdir.

Ornek olay ydnteminin biyoloji derslerinde ¢ok tercih edildigi (X=3,70)
sonucunun ¢ikmasi, dgretmenlerin bazi yontemleri tam olarak dogru bilmedigini
diistindiirmektedir. Sosyal bilimlerde daha yaygin olarak kullanilan 6rnek olay
yonteminin bu kadar sik kullanildiginin ¢ikmasi, 6gretmenlerin bu yontemi giinliik

olaylardan bahsetme olarak algilamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Maras (2005), yaptig1 calismada biyoloji dersini yiiriiten 6gretmenlerin biiyiik

oranda anlatim ve soru-cevap yontemini kullandiklarini ortaya koymustur.

Akpinar ve Ergin (2005), biyoloji 6gretiminde geleneksel yontemler olan diiz
anlatim ve soru-cevap yontemlerinin yaygin olarak kullanildigini, buna karsin gezi-

gozlem, proje, laboratuar ¢alismalarina ¢cok az yer verildigini belirlemislerdir.
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Yaman ve Soran (2000), biyoloji 6gretiminde laboratuar yontemine ¢ok az
yer verildigi, diiz anlatim, soru-cevap, tartisma yontemlerinin daha ¢ok kullanildigini

tespit etmistir.

Ekici (1996), biyoloji 6gretmenlerinin en c¢ok kullandiklar1 yontemlerin
anlatim, soru-cevap ve laboratuar yontemleri oldugunu bunlar1 sirasiyla gosteri,
problem ¢6zme, grup calismasi, bireysel ¢alisma ve proje yonteminin izledigini

belirlemisgtir.

Dindar (1999), biyoloji derslerinin ¢cogunlukla anlatim yontemiyle islendigini,

diger yontemlere az yer verildigini tespit etmistir.

4.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Yapilandirmaci Egitime Yonelik

Yaklasimlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu boliimde biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma siklig1 ve yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde

yer verme siklig1 cinsiyet degiskenine gore incelenmektedir.

4.3.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Aktif Ogretim Yéntem ve

Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikh@ina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmaya katilan kadin ve erkek biyoloji 6gretmenlerinin aktif dgretim
yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma sikliklar1 arasindaki iliski bagimsiz

orneklem t-testi ile incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11
Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerini

Derslerinde Kullanma Sikhigina iliskin Dagilim

Cinsiyet n X Ss sd t p
Kadin 73 42,32 6,36 99 0,400 0,690
Erkek 28 41,75 6,88

Tablo 11’°e gore biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini

derslerinde kullanma sikliklari, cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermemektedir

[ t(99=0,400 , p>0,05].

Maras (2005), Ankara’daki liselerde biyoloji derslerinde uygulanan 6gretim
yontemlerini inceledigi aragtirmasinda, bayan dgretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
biyoloji derslerinde anlatim yontemini daha fazla kullandigin1 tespit etmistir. Ancak
diger 0gretim yontem ve tekniklerinin kullanilma sikliginda, bayan ogretmenlerle

erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigini belirlemistir.

Ekici (2002)’nin biyoloji Ogretmenlerinin laboratuar dersine yoOnelik
tutumlarni inceledigi arastirmasinda yine cinsiyete gore anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Koseoglu ve Soran (2004)’1n yaptig1 baska bir arastirmada ise bayan ve erkek
Ogretmenlerin biyoloji 0gretiminde arag-gere¢ kullaniminda da anlamli bir farklilik

olmadig1 saptanmaistir.

Yapilan caligmalar aktif 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma agisindan

cinsiyete gore farklilik olmadigini desteklemektedir.
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4.3.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Yapilandirmaci Egitimin Temel

flkelerine Derslerinde Yer Verme Sikligina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Kadin ve erkek biyoloji Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitimin temel
ilkelerine derslerinde yer verme siklig1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t testi

ile incelenmis, sonuglar Tablo12’de verilmistir.

Tablo 12
Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyete Gére Yapilandirmaci Egitimin Temel

flkelerine Derslerinde Yer Verme Sikhgina iliskin Dagilim

Cinsiyet n X Ss sd t p
Kadm 73 112,63 10,77 99 1,068 0,288
Erkek 28 109,75 15,14

Tablo 12’ye gore kadin ve erkek biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci
egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme siklig1 arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir [ to9=1,068 , p>0,05].

Bostan (2007), benzer bir ¢aligmada, lise biyoloji 6gretmenlerinin 6grenci
merkezli 6gretim hakkinda goriislerini incelemis, bunu belirlemek igin iki veri
toplama araci gelistirmistir. Bunlardan biri biyoloji 6gretmenlerinin 68renci merkezli
Ogretimin Ozelliklerini bilip bilmediklerini, digeri ise O0grenci merkezli 6gretimi
derslerinde uygulayip uygulamadiklarint belirlemeye yoneliktir.  Arastirma
sonucunda biyoloji dgretmenlerinin  6grenci merkezli 6gretim  hakkindaki

goriislerinin cinsiyete gore degismedigi tespit edilmistir.

Genel olarak bakildiginda Tablo 11 ve Tablo 12°deki verilere gore biyoloji
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime yonelik yaklagimlarinda cinsiyete gore

anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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4.4. Biyoloji Ogretmenlerinin Kideme Goére Yapilandirmac1 Egitime Yénelik

Yaklasimlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu béliimde biyoloji 6gretmenlerinin, aktif 6gretim yontem ve teknikleri ile
yapilandirmact egitimin temel ilkelerine, derslerinde yer verme sikligi kidem

degiskenine gore ele alinmaktadir.

4.4.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Kideme Gore Aktif Ogretim Yontem ve

Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikhgina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Kidem durumuna gore biyoloji O0gretmenlerinin aktif ogretim yontem ve
tekniklerini derslerinde kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

tek faktorlii varyans analizi ile degerlendirilmis, sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Biyoloji Ogretmenlerinin Kidem Durumuna Gére Aktif Ogretim Yontem ve

Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikhgina iliskin Dagilimi

Varyansin Kareler Kareler

sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararas1 | 218,382 4 54,595 1,314 0,270
Gruplarici 3987,757 96 41,539
Toplam 4206,139 100

Tablo 13’e gore biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma sikliklari, kideme gore anlamli bir farklilik gostermemektedir

[F496=1,314 , p>0,05].

Ekici (1996), yaptig1 calismada 6gretmenlerin kidemlerindeki artis ile birlikte

soru-cevap yontemini daha c¢ok kullandiklarini tespit etmistir. Ayrica Ekici



61

(2002)’nin yaptig1 bir diger aragtirmaya gore 6-10 yil kideme sahip Ogretmenler

laboratuar dersine yonelik daha olumlu tutumlar gostermektedirler.

Marag (2005) ise yaptig1 calismada ogretmenlerin kidemlerindeki artis ile

birlikte anlatim yontemini daha ¢ok kullandiklarini belirlemistir.

Yapilan ¢alismalar kidem arttikca anlatim ve soru-cevap yontemlerinin daha
fazla kullanildigin1 gostermektedir. Bu durum kidem arttik¢a 6gretmenlerin meslekte
yorulmalar1 ve yeniliklere kars1 ilgilerinin azalmasina baglanabilir. Bu durumda geng
Ogretmenlerin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini daha fazla tercih etmeleri
gerekmektedir. Ancak bu arastirmada kidem aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmada etkisiz bir degisken olarak ¢ikmistir. Bu durumun, geng 6gretmenlerin
tecriibesizlikten dolay1r geleneksel yontemleri tercih etmelerinden kaynaklandigi

sOylenebilir.

4.4.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Kideme Gore Yapilandirmac1 Egitimin Temel

flkelerine Derslerinde Yer Verme Sikligina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Kidem durumuna gore biyoloji Ogretmenlerinin yapilandirmact egitimin
temel ilkelerine derslerinde yer verme siklig1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

tek faktorlii varyans analizi ile incelenmis, sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Biyoloji Ogretmenlerinin Kideme Gére Yapilandirmaci Egitimin Temel

flkelerine Derslerinde Yer Verme Sikh@ina iliskin Dagilimi

Varyansin Kareler Kareler

sd F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 985,562 4 246,391 1,721 0,152
Gruplarigi 13740,576 96 143,131
Toplam 14726,139 100
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Tablo 14’e¢ gore biyoloji Ogretmenlerinin yapilandirmact egitimin temel
ilkelerine derslerinde yer verme sikliklari, kideme gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir [Fa96=1,721 , p>0,05].

Bostan (2007) yaptig1 calismada, lise biyoloji Ogretmenlerinin 6grenci
merkezli 6gretim hakkinda goriislerinin meslekteki kideme gore degismedigini tespit
etmistir. Yapilandirmacilik da 6grenci merkezli egitimi savundugu i¢in sonuglarin

birbirini destekledigi sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda Tablo 13 ve Tablo 14’teki verilere gore biyoloji
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime yonelik yaklagimlarinda kidem durumuna
gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Meslekteki kidem dikkate alindiginda,
geng Ogretmenlerin daha kidemli 6gretmenlere gore yapilandirmaci egitime daha
olumlu bakmalari, aktif 6gretim yontem ve tekniklerine derslerinde daha sik yer
vermeleri, Ogrenci merkezli yaklasimlardan daha fazla haberdar olmalar
beklenebilir. Ancak kideme gore Ogretmenlerin yapilandirmacit  egitime
yaklagimlarinda anlamli bir fark gériilememistir. Bu durumda geleneksel yontemlerin

biyoloji derslerinde halen hakim oldugu sdylenebilir.

4.5. Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Egitim Kurumuna Gére

Yapilandirmaci Egitime Yonelik Yaklasimlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu boliimde biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma siklig1 ve yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde

yer verme siklig1 mezun olduklar1 egitim kurumuna gore incelenmektedir.
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4.5.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Egitim Kurumuna Gére Aktif
Ogretim Yontem ve Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikhigma fliskin

Bulgular ve Yorumlari

Egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler ile fen, fen-edebiyat
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma siklig1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t-testi ile

incelenmis, sonuclar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Egitim Kurumuna Goére Aktif
Ogretim Yontem ve Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikhigina

fliskin Dagilim

Mezun Olunan _
. n X Ss sd t p
Egitim Kurumu

Egitim Fakdiltesi 40 | 39,67 | 6,63 | 99 3,278** | 0,001

Fen, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 61 43,80 | 5,88

**p<0,01 diizeyinde anlamli

Tablo 15°e gore biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma sikliklari, mezun olunan egitim kurumuna goére anlamli bir
farklilik gostermektedir [t99)=3,278 , p<0,01]. Fen, fen-edebiyat fakiiltesinden mezun
olan ogretmenlerin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma siklig1
(X=43,80), egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere (X=39,67) gore daha

fazladir.

Benzer ¢alismalarda Maras (2005), tam aksine mezun olduklart okullara gore
biyoloji 6gretmenlerinin biyoloji dersi 6gretiminde uygulanan yontemler ile ilgili

goriisleri arasinda anlamli bir fark bulamamustir.

Gergek ve Soran (2005) ise yaptig1 aragtirmada gretmenlerin kullandiklar

ogretim yontemlerinin mezun olduklar1 okul tiiriine gore farklilik gosterdigini tespit
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etmis; {iniversite mezunu O&gretmenleri, ylksek okul mezunu ogretmenler ile
karsilagtirmistir. Anlatim, gosteri ve proje yontemini daha ¢ok yiiksek okul mezunu
ogretmenlerin; deney, soru-cevap, grup c¢aligmasi, bireysel ¢aligma yontemlerini ise

daha ¢ok iiniversite mezunu 0gretmenlerin tercih ettigini belirlemistir.

Koseoglu ve Soran (2004)’1n yaptig1 bagka bir aragtirmada ise, 0gretmenlerin
mezun olduklar1 okullara gore biyoloji 6gretiminde arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak tutum oOl¢eginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek ortalamanin fen, fen-

edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlerde oldugu goriilmiistiir.

Ekici (2002), biyoloji 6gretmenlerinin laboratuar dersine yonelik tutumlarini
inceledigi aragtirmasinda ise fen edebiyat fakiiltesi mezunu biyoloji 6gretmenlerinin
laboratuar dersine yonelik tutum puanlarinin, egitim fakiiltesi mezunu dgretmenlere
gore daha yiliksek oldugunu tespit etmistir. Ekici’nin aragtirmasi da buradaki

sonuglar1 destekler niteliktedir.

Egitim fakiiltelerinde, 6gretmenlik meslegine iliskin derslerin verilmesi bu
fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin aktif 6gretim yontem ve tekniklerine
derslerinde daha ¢ok yer verebilecegini diislindiirmektedir. Nitekim Saracaloglu
(2000), yaptig1 calismada fen ve edebiyat fakiilteleri Ogrencilerinin, iyi bir
O0gretmenin niteliklerini tasima konusunda kendilerini “kismen” yeterli gordiiklerini
ortaya koymustur. Ancak bu calismada aksine fen, fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde daha ¢ok kullandiklar
ortaya cikmustir. Ote yandan arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 90,2 sinin
formasyon aldiklar1 goriilmektedir. Arastirma sonuglarina bakilarak fen, fen-ebediyat
fakiiltesi mezunlariin kendilerini 6gretim yontem ve teknikleri konusunda

gelistirdikleri sdylenebilir.
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4.5.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Egitim Kurumuna Gére
Yapilandirmaci Egitimin Temel Ilkelerine Derslerinde Yer Verme Sikhgina

Iliskin Bulgular ve Yorumlari

Egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler ile fen, fen-edebiyat
fakiiltesinden mezun olan O6gretmenlerin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine
derslerinde yer verme sikligi arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t testi ile

incelenmis, sonuclar Tablo16’da gosterilmistir.

Tablo 16
Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Egitim Kurumuna Gore
Yapilandirmaci Egitimin Temel Ilkelerine Derslerinde Yer Verme Sikhgina

fliskin Dagilim

Mezun Olunan _
. n X Ss sd t p
Egitim Kurumu

Egitim Fakdiltesi 40 109,15 | 13,60 99 1,819 | 0,072

Fen, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 61 113,59 10,82

Tablo 16’daki verilere gore biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitimin
temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklari, mezun olunan egitim kurumuna
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir [ t99=1,819 , p>0,05]. Ancak aritmetik
ortalamalara bakildiginda fen, fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin
yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde daha sik yer verdikleri

goriilmektedir.

Bostan (2007) lise biyoloji Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim
hakkinda goriislerini inceledigi arastirmasinda, mezun olduklar1 okul tiirline gore

O0gretmenlerin goriislerinin degismedigini tespit etmistir.

Genel olarak bakildiginda Tablo 15 ve Tablo 16°daki verilere gore biyoloji

Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime yonelik yaklagimlarinda egitim durumlarina
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gore anlamh bir fark oldugu; bu farkin fen, fen-edebiyat fakiiltesinden mezun

olanlarin lehine oldugu sdylenebilir.

4.6. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda
Hizmet-ici Kursa Katilmalarina Gére Yapilandirmaa Egitime Yénelik

Yaklasimlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu boliimde biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma siklig1 ve yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde

yer verme siklig1 hizmet-i¢i kurs durumuna gore incelenmektedir.

4.6.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda
Hizmet-i¢i Kursa Katilmalarina Gore Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerini

Derslerinde Kullanma Sikhgina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Ogretim ydntem ve teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilan dgretmenler
ile katilmayan oOgretmenlerin aktif Ogretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t-testi ile incelenmis, elde

edilen bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda Hizmet-i¢i
Kursa Katilmalarina Gére Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerini Derslerinde

Kullanma Sikhgina iliskin Dagilim

Hizmet-igi _

n X Ss sd t p
Kursa Katilma
Evet (Katildim) 59 43,40 6,66 99 2,324%* 0,022
Hayir (Katilmadim) 42 40,42 5,86

* p<0,05 diizeyinde anlamli
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Tablo 17°ye gore biyoloji 6gretmenlerinin aktif Ogretim yontem ve
tekniklerini derslerinde kullanma sikliklari, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda
hizmet-i¢i kursa katilma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t09=2,324 , p<0,05]. Ogretim ydntem ve teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa
katilan Ogretmenlerin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde kullanma

siklihigr (X=43,40) , kursa katilmayan dgretmenlerden (X=40,42) daha fazladur.

Benzer aragtirmalarda, Marag (2005) yaptig1 calismada Ogretim yontemleri
konusunda kursa katilan biyoloji 6gretmenlerinin, katilmayanlara gére daha fazla
deney yapma ve arag-gere¢ kullanimina daha fazla yer verme egiliminde oldugunu

tespit etmistir.

Ekici (2002), hizmet-i¢ci kursa katilan biyoloji Ogretmenlerinin laboratuar

dersine yonelik daha olumlu tutum igerisinde olduklarini belirlemistir.

Ayrica Ekici bir diger aragtirmasinda (2001), biyoloji Ogretmenlerinin
biyoloji 6gretiminde kullanilmasi gereken teorik ve uygulamali yontemler hakkinda
yeterli teorik bilgi diizeyine sahip olmadiklarini tespit etmistir. Gergek ve Soran
(2005), 6gretmenlerin biyoloji 6gretiminde deneysel yontem uygulanmasi konusunda

hizmet-i¢i kursa ihtiya¢ duydugunu belirlemistir.

Yapilan calismalar da bu arastirmadaki sonuclar1 destekler niteliktedir.
Hizmet-i¢i kursa katilmak, Ogretmenlerin daha fazla aktif O0gretim yontem ve

tekniklerinden yararlanmasini saglamada etkili goriinmektedir.

4.6.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda
Hizmet-i¢ci Kursa Katilmalarina Gére Yapilandirmaci Egitimin Temel

iIkelerine Derslerinde Yer Verme Sikh@ina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Ogretim ydntem ve teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilan dgretmenler

ile katilmayan 6gretmenlerin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer
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verme siklig1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig t testi ile incelenmis ve sonuglar

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusunda Hizmet-Ici
Kursa Katilmalarina Gére Yapilandirmaci Egitimin Temel Tlkelerine

Derslerinde Yer Verme Sikhgina iliskin Dagihm

Hizmet-igi _

n X Ss sd t p
Kursa Katilma
Evet (Katildim) 59 112,45 12,02 99 0,612 0,542
Hayir (Katilmadim) 42 110,95 12,37

Tablo 18’deki verilere gore biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitimin
temel ilkelerine derslerinde yer verme sikliklari, Ogretim yontem ve teknikleri
konusunda hizmet-i¢i kursa katilma durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir [ t99=0,612 , p>0,05]. Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda,
kursa katilanlarin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde daha fazla yer

verdikleri sdylenebilir.

Unver ve Demirel (2004) de, yaptiklari ¢alismada Ogretmenlere &grenci
merkezli egitim konusunda kurs verildiginde, 6gretmenlik yasamlarinda daha 6grenci

merkezli 6gretim yapabileceklerini ortaya koymuslardir.

Genel olarak bakildiginda Tablo 17 ve Tablo 18’deki verilere gore biyoloji
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime yoOnelik yaklasimlarinda hizmet-i¢i kurs
durumuna gore anlamli bir fark oldugu, kursa katilanlarin yapilandirmaci egitime

daha olumlu baktiklar1 sdylenebilir.
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4.7. Biyoloji Ogretmenlerinin Yeni Ogretim Yaklasimlar1 ve Ogretim
Yontemleri Konusunda Diizenlenecek Hizmet-I¢i Kurslara Duyduklar: Thtiyaca
Gore Yapilandirmaca Egitime Yonelik Yaklasimlarmna iliskin Bulgular ve

Yorumlar:

Bu béliimde biyoloji dgretmenlerinin, aktif 6gretim yontem ve teknikleri ile
yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine, derslerinde yer verme sikligi hizmet-ici

kurslara duyulan ihtiyaca gore ele alinmaktadir.

4.7.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Hizmet-Ii¢i Kursa Duyduklar1 IThtiyaca Gére
Aktif Ogretim Yontem ve Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikh@ma iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Kursa duyulan ihtiyaca gore biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve
tekniklerini derslerinde kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

tek faktorlii varyans analizi ile degerlendirilmis, sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Biyoloji Ogretmenlerinin Hizmet-I¢i Kursa Duyduklari ihtiyaca Gore Aktif

Ogretim Yontem ve Tekniklerini Derslerinde Kullanma Sikh@ina iliskin

Dagilim
Varyansin Kareler Kareler Scheffe
sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi (Anlaml1 Fark)
Gruplararasi Her zaman -

604,910 4 151,227 | 4,031** | 0,005 o
Hicbir zaman

Gruplarigi 3601,229 | 96 37,513

Toplam 4206,139 | 100

*#p<0,01 diizeyinde anlamli
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Tablo 19’a gore biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini
derslerinde kullanma sikliklari, kursa duyulan ihtiyaca gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [Fi4.96=4,031, p<0,01]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, yeni 6gretim yaklagimlari
ve Ogretim yontemleri konusunda kursa her zaman ihtiya¢ duyan Ogretmenler
(X=47,22), kursa higbir zaman ihtiyag duymayan 6gretmenlere (X=37,25) gore aktif

Ogretim yontem ve tekniklerini derslerinde daha sik kullanmaktadirlar.

Bu sonu¢ hizmet-i¢i kurslara her zaman ihtiyag hisseden Ogretmenlerin
yeniliklere daha a¢ik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Aksine kendisini 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda yeterli goéren, bu konuda kursa higbir zaman ihtiyag
duymayan Ogretmenler ise aktif dgretim yontem ve tekniklerini en az kullanan

kesimi olusturmaktadir.

4.7.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Hizmet-I¢ci Kursa Duyduklar1 Ihtiyaca Gore
Yapilandirmaci Egitimin Temel Ilkelerine Derslerinde Yer Verme Sikhgina

fliskin Bulgular ve Yorumlari

Kursa duyulan ihtiyaca gore biyoloji gretmenlerinin yapilandirmact egitimin
temel ilkelerine derslerinde yer verme siklig1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

tek faktorlii varyans analizi ile degerlendirilmis, sonuglar Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20
Biyoloji Ogretmenlerinin Hizmet-ici Kursa Duyduklar: Thtiyaca Gore

Yapilandirmaci Egitimin Temel ilkelerine Derslerinde Yer Verme Sikhigina

fliskin Dagilin
Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararas1 | 724,834 4 181,208 1,242 0,298
Gruplarigi 14001,305 96 145,847
Toplam 14726,139 100

Tablo 20’ye gore biyoloji dgretmenlerinin yapilandirmaci egitimin temel
ilkelerine derslerinde yer verme sikligi, kursa duyduklar1 ihtiyaca gore anlaml bir

farklilik géstermemektedir [ F4.96=1,242 , p>0,05].

Ancak ortalamalar dikkate alindiginda kursa duyulan ihtiya¢ arttik¢a
yapilandirmact egitimin temel ilkelerini derslerde kullanma sikligit da artis
gostermektedir. Bagka bir deyisle yeni yaklasimlar konusunda hizmet-i¢i kursa
ihtiya¢ duyan dgretmenlerin, yapilandirmact egitime yaklagimlariin da daha olumlu

oldugu soylenebilir.

Bu sonug, hizmet-i¢gi kurslara ihtiyac hisseden 6gretmenlerin yeni
yaklagimlara karsi daha agik olmasi, yeniliklere karsi daha ilgili olmasi ile

agiklanabilir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde ortadgretim kurumlarinda gorevli biyoloji 6gretmenlerinin
yapilandirmaci egitime yonelik yaklagimlarini belirlemek amaciyla yapilmis

calismanin sonuglari ve onerileri izerinde durulacaktir.

5.1. Sonug

Arastirma kapsaminda, 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara dayali

sonuglar, asagidaki gibi 6zetlenebilir;

* Biyoloji 0gretmenlerinin derslerinde en ¢ok kullandiklar1 aktif &gretim
yontem ve teknikleri sirasiyla soru-cevap yontemi, tartisma yontemi, ornek olay
yontemi ve problem ¢dzme yontemi olarak bulunmustur. En az kullanilan alt1 sapkali
diisiinme teknigi olurken, yaratic1 drama, dramatizasyon ve rol oynama, gezi-gézlem

yontemleri de en az kullanilan yontem ve teknikler arasinda goriilmektedir.

Yapilandirmaci kuram, 6grencinin bilgiyi pasif olarak almadigini, kendisinin
aktif olarak bilgiyi zihninde yapilandirdigini savunur. Bilgiyi elde etme sorumlulugu
Ogrenciye gectiginden, dgrenciler sinifta aktif olmalidir. Ancak bu calismada bazi
aktif 0gretim yontem ve tekniklerinin biyoloji derslerinde yeterince kullanilmadigi

ortaya ¢ikmustir.

Yapilan bir¢ok arastirma (Maras, 2005; Akpimnar ve Ergin, 2005; Yaman ve
Soran, 2000; Ekici, 1996; Dindar, 1999) benzer sonuclar ortaya koymaktadir.
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* QOgretmenlerin problem ¢dzme yontemini genellikle genetik, solunum,
fotosentez, protein sentezi gibi konularda kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
bu yontemi sayisal hesaplamalarin oldugu konularda tercih etmeleri problem ¢6zme

yontemini dogru algilamadiklarini diisiindiirmektedir.

* En ¢ok kullanilan aktif 6gretim yontemlerinden birinci sirada soru-cevap,
ikinci sirada tartigma yontemi, ligiincii sirada 6rnek olay yontemi ¢ikmigtir. Daha ¢ok
sosyal bilimlerde tercih edilen yontemlerden biri olmasma ragmen Ornek olay
yonteminin biyoloji derslerinde bu kadar sik kullanildiginin ¢ikmasi 6gretmenlerin
bazi yontem ve teknikleri bilmedigini ya da dogru algilamadiklarin1 gostermektedir.
Altt sapkali diistinme tekniginin biyoloji derslerinde kullanilmamasi1 da yine

Ogretmenlerin bu teknigi bilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Ekici (2001), yaptig1 ¢alismada biyoloji 6gretmenlerinin % 36,7 sinin hizmet
oncesi donemde 6gretim yontem ve teknikleri konusunda ders almadiklar1 ve biyoloji
ogretiminde kullanilmasi gereken teorik ve uygulamali yontemler hakkinda yeterli

teorik bilgi diizeyine sahip olmadiklarini belirlemistir.

* Arastirmada kavram haritalari, ilgi diyagramlart (iliski semalar1), kelime
cagrisimlart (kelime iliskilendirme), V-diyagramlar1 gibi 0gretim materyalleri ve
Ogretme stratejilerinin biyoloji derslerinde kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu sonug
biyoloji 6gretmenlerinin yeni Ogretim stratejileri konusunda bilgi eksikliginden
kaynaklaniyor olabilir. Analoji ve caligma yapraklarini ise kismen kullandiklari

belirlenmistir.

* Biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanma sikliklar1 ve yapilandirmaci yaklagimin temel ilkelerini derslerinde

kullanma sikliklar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin yapilandirmaci egitime yaklasimlar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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* Biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanma sikliklar1 ve yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde yer verme

sikliklar1 kideme gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Kideme gore Ogretmenlerin yapilandirmaci egitime yaklasimlarinda anlamli

bir fark goriilmemistir.

* Biyoloji 6gretmenlerinin aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanma sikliklari, 6gretmenlerin mezun olduklari egitim kurumuna goére anlamli bir
farklilik gostermektedir. Fen, fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olan dgretmenlerin
aktif 6gretim yontem ve tekniklerini, egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere

gore derslerinde daha sik kullandiklar tespit edilmistir.

Ekici (1996), biyoloji 0Ogretmenlerinin 6gretim yontemleri konusunda
kendilerini yeterli bulmadiklarini tespit etmistir. Ogretmenler egitim ve Ogretim
hedeflerinin ger¢eklesmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmen istekli, arastirmaci,
aktif, konularin 6zelligine gore 6gretim yontemlerini segebilen bir egitici olmalidir.
Arastirma sonuglarina bakilarak fen, fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin kendilerini
Ogretim yontem ve teknikleri konusunda gelistirdikleri sOylenebilir. Yapilan bazi
arastirmalar da (Koseoglu ve Soran, 2004; Ekici, 2002) buradaki sonuglar1 destekler
niteliktedir.

Biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde
yer verme sikliklart mezun olunan egitim kurumuna goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak ortalamalar dikkate alindiginda yine fen, fen-edebiyat
fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin yapilandirmaci egitime yaklasimlarinin daha olumlu

oldugu goriilmektedir.

* Biyoloji 6gretmenlerinin aktif dgretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanma sikliklari, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda kursa

katilma durumuna gore anlamli bir farkliik gostermektedir. Ogretim ydntem ve
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teknikleri konusunda hizmet-i¢i kursa katilan 6gretmenler, katilmayan 6gretmenlere

gore aktif 6gretim yontem ve tekniklerini derslerinde daha ¢ok kullanmaktadirlar.

Biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde
yer verme sikliklari, ogretim yontem ve teknikleri konusunda kursa katilma
durumuna gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Ancak ortalamalar dikkate
alindiginda hizmet-i¢i kursa katilanlarin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerini
derslerinde daha ¢ok kullandigs goriilmiistiir. Ogretim ydntem ve teknikleri
konusunda hizmet-i¢i kursa katilan Ogretmenlerin, yapilandirmaci egitime

yaklagimlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

* Biyoloji 6gretmenlerinin aktif dgretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanma sikliklar1, bu konuda hizmet-i¢i kursa duyduklar1 ihtiyaca gore anlamli bir
farklilik gostermektedir. Yeni 6gretim yaklagimlari ve 6gretim yontemleri konusunda
kursa her zaman ihtiya¢ duydugunu sdyleyen 6gretmenler, kursa higbir zaman ihtiyag
duymadigint sdyleyen ogretmenlere gore aktif ogretim yontem ve tekniklerini

derslerinde daha sik kullanmaktadirlar.

Biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitimin temel ilkelerine derslerinde
yer verme sikligi, kursa duyduklar1 ihtiyaca gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak ortalamalara bakildiginda kursa duyulan ihtiya¢ arttikca
yapilandirmact egitimin temel ilkelerini derslerde kullanma sikligi da artis
gostermektedir. Bagka bir deyisle yeni yaklasimlar konusunda hizmet-i¢i kursa
ihtiya¢ duyan 6gretmenlerin yapilandirmaci egitime yaklagimlarmin da daha olumlu

oldugu soylenebilir.

Bu arastirma ile biyoloji 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitime bakis agilari
incelenmistir. Cinsiyet ve kidem durumunun, 6gretmenlerin yapilandirmact egitime
yonelik yaklagimlarini etkilemedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin mezun olduklart
okul tiirli ile hizmet-i¢i kurslarin ise yapilandirmaci egitime bakis agisini etkiledigi

tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak gelistirilen Oneriler asagida

belirtilmistir;

* Yapilandirmaci egitimde 6grencilerin siifta aktif olmalar gerektiginden,
geleneksel Ogretmen merkezli yoOntemlerden c¢ok aktif oOgretim ydntem ve

tekniklerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

* Yapilan aragtirma daha genis bir 6rnekleme uygulanabilir.

* Konu ile ilgili benzer ¢aligma 6grenci goriislerine gore yapilabilir.

* Ogretmenlere hizmet 6ncesinde ve hizmet-i¢i kurslarla yapilandirmaci

egitimle ilgili teorik ve uygulamali bilgiler verilmelidir.

* QOgrenci merkezli aktif 6gretim yontem ve teknikleri, yeni Ogretim
materyalleri ve yeni Ogretim stratejileri ile ilgili hizmet oncesi ve hizmet-i¢inde
Ogretmenlere gerekli bilgiler verilmelidir. Ayrica Ogretmenlere yontem ve
etkinliklere ait bilgilerin verilmesi kadar bunlarin nasil ve nerede kullanilacaginin

gosterilmesi de onemli goriilmektedir.

* Egitimde kullanilan yaklasgimlarin ve bu yaklasimlara paralel olarak
kullanilan yontemlerin de zamanla degistigi goriilmektedir. Bu nedenle belli siirelerle
Ogretmenlerin egitimdeki gelismelerin aktarilacagi hizmet-i¢i kurslara alinmasinin

gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

* Ayrica, hizmet-i¢i kurslarin sadece biiylik sehirlerde sinirli kalmamasi,
baska bolgelerde de yayginlastirilmasi, egitim-6gretim hizmetlerinin gelismesi i¢in

gerekli goriilmektedir.
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EK-1: ARASTIRMA ANKETI

Sayin Meslektasim,

Bu anket, biyoloji Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitime yaklagimlarini
saptamak amaciyla hazirlanmistir.

Ankete vereceginiz yanitlar, “Biyoloji Ogretmenlerinin Yapilandirmact
Egitime Yonelik Yaklasimlarinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi igin

kullanilacaktir.

Ankette kimliginizi ortaya ¢ikaracak hicbir soru bulunmayacagi gibi, anketten
elde edilen veriler baska kurum ve kisilere de verilmeyecektir.

Bu ¢alismada dogru sonuglarin ortaya ¢ikmasi igin, sorulari dikkatli, igtenlikle
ve eksiksiz yanitlamaniz biiylik 6nem tagimaktadir.

Zaman ayirdiginiz igin ve arastirmaya yapacaginiz katkilardan dolay tesekkiir
ederim.

Fatma iZCI

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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BOLUM 1
KiSISEL BILGILER
CINSIYETINIZ:
( ) Kadin () Erkek
YASINIZ:
()20-29 () 50-59
()30-39 () 60 ve tizeri
() 40-49

MEZUN OLDUGUNUZ EGITIM KURUMU:

() Egitim Fakiiltesi () Yiiksek Ogretmen Okulu
() Fen, Fen-Edebiyat Fakiiltesi ( ) Diger (Litfen Belirtiniz) ............c.ccooevvninnnn..
() Egitim Enstitiisii
FORMASYON ALDINIZ MI?
() Evet ( ) Haywr

MEZUN OLDUGUNUZ BOLUMUN EGITiM-OGRETIM SURESI:

( )4 yildan az ( )4yl ()S5yl
MESLEKTEKI KIDEMINiZ:

()1-5yil () 16-20 yil

()6-10y1l ()21-25yl

()11-15y1 ()26 yil ve tizeri

Ogretim yéntem ve teknikleri konusunda herhangi bir hizmet-igi egitim kursuna
katildiniz m1?
() Evet ( ) Haywr

Yeni 6gretim yaklasimlar1 veya 6gretim yontemleri konusunda diizenlenecek bir
kursa katilma ihtiyact duyuyor musunuz?

( ) Hicbir zaman () Cok seyrek ( )Bazen () Cogu zaman ( ) Her zaman
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BOLUM 2

I-) Asagida aktif o6gretim yontem ve teknikleri siralanmigtir. Bu yontem ve teknikleri
derslerinizde ne siklikla kullandiginizi uygun segenege (X) isareti koyarak cevaplayiniz.

Higbir Cok Cogu Her
Zaman Seyrek Bazen Zaman Zaman
1.  Problem Cozme Yontemi () () () () ()
2. Grupla Calisma Y 6ntemi () () () () ()
3. Soru-Cevap Yontemi () () () () ()
4. Tartigma Yodntemi () () () () ()
5. Ornek Olay Yéntemi () () () () ()
6.  Gosterip Yaptirma () () () () ()
(Demostrasyon) Y ontemi
7. Proje Yontemi () () () () ()
8.  Gezi-Gozlem Yontemi () () () () ()
9.  Deney (Laboratuar) () () () () ()
Y 6ntemi
10. Bireysel Calisma Yontemi () () () () ()
11. Yaratict Drama Y6ntemi () () () () ()
12. Dramatizasyon ve Rol () () () () ()
Oynama Y 6ntemi
13. Beyin Firtinas1 Teknigi () () () () ()
14. Alt Sapkal Diisiinme () () () () ()
Teknigi

II-) Asagidaki aktif 6gretim yontemlerinden, derslerinizde kullandiginiz varsa yanindaki
bosluklara, yontemi uyguladiginiz iinitelerden drnekler veriniz.

Problem COZMEe YONTEMI .....uviirtiittiitt ittt et et
Grupla Calisma YONTemMI .......ooviieiiriiiiit ittt e e e
Soru-Cevap YONTEMI .....viueietitet ettt et e e e e e ee e naeans
Tartisma YONTEIML .....ooiniiinit ittt et et et e e eeens
Ornek Olay YONIEIME .. ....ivuneiniie e,
Gosterip Yaptirma (Demostrasyon) YONtemi ........oceevvveiiieinninniiienieeneenn.
PrOje YONEMI ..ecuveeiieiieeiieeieeie ettt ettt e et et e e enseeneenneens

GezI-GOZIEM YONEIML oottt e

A A

Deney (Laboratuar) YONteMI .......c.ovuivniieiiiiiiie et et eeerie e eieeie e
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12.
13.
14.
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Bireysel Caligma YONtemMI ......c.ovuiiniiiiiiitiiii et e
Yaratict Drama YONTeMI .......oviieiitiitiintiiit ettt e vieeee e e see e ene
Dramatizasyon ve Rol Oynama YOntemi ...........coooveiieieiiiinininniiiiiiieneneene,
Beyin Firtinast TeKniGi ........oooiiriiiiiiiiiii e
Alt1 Sapkali Diistinme TeKnigi .........ccooveiiriiiiiiiiiii e e,

I11-)Asagidaki 6gretim materyalleri ve 68retme stratejilerinden hangilerini derslerinizde
kullaniyorsaniz, isaretleyiniz ve altindaki bosluklara, uyguladiginiz iinitelerden 6rnekler

veriniz.
() Kavram Haritalar
() Ilgi Diyagramlari (Iliski Semalarr)
() Kelime Cagrisimlar1 (Kelime Iliskilendirme)
() Analoji (Benzetim)
() V-Diyagramlari
() Calisma Yapraklari
Higbir Cok Cogu Her
Zaman  Seyrek Bazen Zaman Zaman
1.  Ders islerken 6grenci merkezli
bir yaklagim izlerim. O) C) ) ) )
2. Ogrenciler 6grenme siirecine
aktif olarak katilirlar. O) ) 0) ) )
3. Konulari anlatim yontemiyle
aktaririm. g g O) ) ©) 0) ©)
4.  Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin

() () () () ()

kesfetmesini saglarim.



10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Ogrencilerin kendi fikirlerini
sOylemelerini tesvik ederim.

Bilgiyi kesfetmeleri i¢in problem
durumlar: yaratirim.

Ogrencilerin yaratic1 fikirlerini
desteklerim.

Uygun konularda 6grencilere
tartigma firsat1 veririm.

Gruplar olusturup 6grencilerin
igbirligi ile bir konuyu ya da
projeyi hazirlamalarini saglarim.

Derse 6grencilerin merakini
uyandiracak bir problemle
baslarim.

Konuyu 6nce hazirlikli
Ogrencilere anlattiririm.

Derste gorsel-isitsel araglardan
yararlanirim.

Gorsel-isitsel araglarin 6grenmeyi

kolaylastirdigini diistintiriim.

Uygun konularda deney
(laboratuar) yontemini
kullanirim.

Ogrencilerin, dinlemenin yani
sira yaparak ve yasayarak
Ogrenmesini saglarim.

Uygun konularda gezi-gozlem
yontemini kullanirim.

Ogrencilerin konular ya da
kavramlar arasindaki iligkileri
gormelerini saglarim.

Cevabi 6grencilere buldurmaya
caligirim.

Higbir
Zaman

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

Cok
Seyrek

)

)

)

)

)

()

()

)

)

)

)

)

)

)

Bazen

()

)

)

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

Cogu
Zaman

()

()

()

()

()

()

()

()

()

)

()

()

()

()
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Her
Zaman

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()



19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

Ogrencilerin bilgiyi transfer
edebilmesini, yeni durumlarda
kullanabilmesini saglarim.

Ogrencileri, konuya ilgi
uyandiran problemlere
yoneltirim.

Ogrencilerin bakis agilarini
ortaya ¢ikarmaya c¢aligirim.

Ogrencilerin dersi
yonlendirmelerine izin veririm.

Ogrencilerin konuyla ilgili 6n
bilgilerini aragtiririm.

Ogrencilerin birbirleriyle ve
ogretmenle diyalog i¢inde
bulunmalarina olanak saglarim.

Ogrencilerin birbirlerine
diistindiiriicii ac¢ik uclu sorular
sormalarina izin veririm.

Sorular1 yonelttikten sonra
cevaplarin gelmesi i¢in bekleme
stiresi veririm.

Ders i¢inde sik sik tekrarlar
yaparim.

Ogrencilerin diisiincelerine deger

veririm.

Ders kitabina bagli kalirim, ders
kitabindaki bilgilerin
aktarilmasina agirlik veririm.

Degerlendirmede yazili sinavin
yaninda, 6grencinin sergiledigi

islere, gosterdigi performansa da

bakarim.

Higbir
Zaman

()

()

()

()

()

()

()

Cok
Seyrek

)
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EK-2: ARASTIRMA iZNIi

T.C.
MiLLi EGITIM BAKANLIGL
- gitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg1

Sayt @ B.08.0.FGD.0.33.05.311- 26/ Lhb3 07/11/2006

Konu : Aragtirma l/ni

GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi. :19.10.2006 tarih ve B.30.2.GUN.0.F8.00.00/8397 sayili yazL.
Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisit Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlan Egitimi

Ana Bilim Dali. Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans ogrencisi Fatma {ZzCl’nin
“Biyoloji Ogretmenlerinin Yapilandirmact Egitime Ogretmenlerinin Yapilandirmac: Egitime
Vonellk Yaklasimlan™ konulu aragtirmada kullantlacak veri toplama aracin Ankara IS

ortadgretim okullarinda uy gulama izin talebi incelenmistir.

Universiteniz wrafindan kabul edilen onayl1 bir dmegi Bakanhigimizda muhafaza edilen
(5 sayfa-66 sorudan olusan) anketin belirtilen ilkdgretim okullarinda uygulanmasmda bir sakinca

gorilmemektedir. P
Arastirmanin bitiminde  sonug  raporunun iki &meginin Bakan!1g1mxzé gfm_derilmesi‘
gerekmektedir. -

. Bilgilerinizi ve veregini rica ederim. S-_E
N T “Tevdet CENGIZ
o Bakan a.
Miistegar Yardimceist

EKLER :
1-  Anket Ornedi (1 Adet-5 Sayfa)
2. Okul Listesi (1 Adet-1 Sayla)

mm DANISMA (,.M.K. Bulvari No: 109 Tel :(0312)2303644
%100 ‘44 0632 06570 Maltepe / ANKARA  Faks : (0312) 231 6205
[DESTEK] LERES Bilgi-irtibat:T.Zahid ARVAS  e-posta: earged@meb.gov.ir
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