T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANA BiLIM DALI
MUZIK OGRETMENLIGI BIiLIiM DALI

ILKOGRETIM IKINCi KADEME OGRENCILERININ
MUZIK DERSINE YONELIK OZ YETERLILIK ALGI VE
TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LISANS TEZi

Hazirlayan
Senol AFACAN

Ankara
Haziran, 2010



T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANA BIiLIM DALI
MUZIK OGRETMENLIGIi BiLiM DALI

ILKOGRETIM iKiNCi KADEME OGRENCILERININ
MUZIK DERSINE YONELIK OZ YETERLILIK ALGI VE
TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LISANS TEZi

Senol AFACAN

Damisman: Prof. Ulkii OZGUR

Ankara
Haziran, 2010



JURI ONAY SAYFASI

Senol AFACAN’ m “ILKOGRETIM iKiNCi KADEME OGRENCILERINIiN
MUZIK DERSINE YONELIK OZ YETERLILIK ALGI VE TUTUMLARININ
DEGERLENDIRILMESI” baslikl1 tezi 02.06.2010 tarihinde, jiirimiz tarafindan Giizel
Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Adi1 Soyadi imza
Uye (Tez Danismam): Prof. Ulkii OZGUR %ﬂ_\
= . ] o V'\
Uye: Prof. Giil CIMEN g G, G

(A
Uye: Yrd. Dog. Dr. Yiicel KAYABASI A WM



i

ONSOZ

Caligmalarim siiresince bana, ilgi ve yardimlariyla daima destek olan degerli tez
damgmanmim, Sayin Prof. Ulkii Ozgiir’ e, keman egitimi calismalarimda bana katki
saglayan, samimiyetini her zaman hissettigim Sayin Prof. Seyda Cilden’e, verilerin
toplanmasinda gelistirmis oldugu tutum 6lgegini kullanmama izin veren sayin Prof. Dr.
Ayfer Kocabas’ a, calismalarimda beni destekleyen, manevi destegini duydugum ayni
zamanda tezin dil agisindan incelenmesinde yardim eden degerli hocam Dog. Dr. Ahmet
Gilingen’ e ve aragtirmamin 6n ¢alismasini yaptigim okullarin idarecilerine, veri toplama
asamasinda her tiirlii kolaylig1 saglayan ilkégretim okulu midiirleri Emre Sahinci, H.

Arif Yilmaz, Kemal Bektas’ a tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca 6rnek aldigim ve bugiinlere gelmemin ilk ve asil mimari olan
rahmetli babama, sevgi dolu yiiregiyle bana her zaman gii¢ veren fedakar anneme biitiin
kalbimle tesekkiir ederim. Her zaman yanimda olan agabeyim Birol Afacan’a anlayisi
ve sevgisiyle beni destekleyen sevgili esim Yrd. Dog. Dr. Ozlem Afacan’ a ve biricik

kizim Idil’ e tesekkiir ederim.

Senol AFACAN

Haziran, 2010



il

OZET

ILKOGRETIM II. KADEME OGRENCILERININ
MUZIK DERSINE YONELIK OZ YETERLILIK ALGI VE
TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI

AFACAN, Senol
Yiiksek Lisans, Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Ulkii OZGUR

Haziran-2010, 183 sayfa

Bu aragtirmanin amaci; ilkogretim ikinci kademede yer alan 6 ve 7.simf

ogrencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik alg1 ve tutumlarini1 degerlendirmektir.

Bu arasgtirmada, betimsel yontem icerisinde yer alan tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu

sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir.

Aragtirma, 2008-2009 egitim 6gretim y1il1 icerisinde Kirsehir ilinde bulunan, iist-
orta-alt sosyoekonomik c¢evrenin okullarini temsil eden A, B ve C ilkdgretim okulunda
gergeklesmistir. Aragtirmanin evrenini, Kirsehir il merkezinde bulunan ilkogretim
okullarin 6 ve 7. simif 6grencileri, 6rneklemini ise belirtilen okullarda 6grenim goren 6

ve 7. smif 6grencilerinden 316 6grenci olusturmustur.

Orneklemden veri toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve cronbach
alpha i¢ tutarhilik katsayis1 0.943 olarak tespit edilen “Miizik Dersi Oz Yeterlilik
Olgegi” ile Prof. Dr. Ayfer Kocabas’in gelistirdigi ve cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 arastirmaci tarafindan 0.75 olarak bulunan “Miizige iliskin Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel istatistik, Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA), Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler I¢in
T-Testi, Kruskal Wallis H-Testi, Mann Whitney U-Testi, Spearman-Brown korelasyon

katsayist kullanilmastir.

Arastirmada su sonuglar elde edilmistir:
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1. [lkdgretim 6 ve 7. siif 6grencilerinin genel olarak miizik dersine yonelik 6z

yeterlilikleri yiiksek diizeydedir.

2. lkdgretim 6 ve 7. simf 6grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilikleri

ile okulun i¢inde bulundugu sosyoekonomik ¢evre arasinda anlamli bir iligki yoktur.

3. Kiz ve erkek Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilikleri arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik oldugu bulunmustur.

4. 6 ve 7. sinif 6grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar1 arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik vardir ve bu farklilik 6. sinif 6grencilerinin lehinedir.

5. Ilkogretim 6 ve 7. simf Ogrencilerinin genel olarak miizik dersine iliskin

tutumlar1 olumludur.

6. Ogrencilerin tutum 6lgeginden aldiklar puanlarin, okullarin iginde bulundugu

sosyoekonomik ¢evreye gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

7. Kiz ve erkek 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu bulunmustur ve bu anlamli farklilik kiz 6grencilerin lehinedir.

8. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 ile smif degiskeni arasinda

anlamli bir farklilik vardir ve bu anlamli farklilik 6. sinif 6grencilerinin lehinedir.

9. Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilikleri ve tutumlar1 onlarin bazi

demografik 6zelliklerine gore farkliliklar gostermektedir.

Ayrica, 6grencilerin miizik dersine iliskin 6z yeterlilik algi ve tutum puanlari
arasinda orta diizeyde, pozitif bir iliski; miizik dersi akademik basarilar ile 6z yeterlilik
puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif bir iliski ve miizik dersi akademik basarilari ile
tutum puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif bir iliski oldugu ve bu iliskilerin

istatistiksel acidan anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlilik, miizik dersine yénelik 6z yeterlilik, tutum,

miizik dersine iliskin tutum, ilk6gretim miizik egitimi, 6z yeterlilik-tutum-basari iliskisi.



ABSTRACT

EVALUATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ SELF EFFICACY
PERCEPTIONS AND ATTITUDES TOWARDS MUSIC LESSON

by
AFACAN, Senol
Master Thesis, Music Education Department
Thesis Advisor: Prof. Ulkii OZGUR

Jun-2010, page 183

The purpose of this research is to evaluate secondary school students’, in the 6th

and 7th grades, self efficacy perceptions and attitudes towards music lesson.

In this research, survey model inside the descriptive method has been used.
Survey model is a research approach which aims to describe a situation in the past or a

situation still existing as it is or it was.

This research has been done in A, B, C elementary schools in Kirgehir in 2008 -
2009 educational year which represent upper, middle and low class socio-economic
environments. The universe of this research is made up of 6th and 7th grade secondary
school students in the centre of Kirsehir and the sample of the research is made up of

316 students in the 6th and 7th grades.

“Attitude Scale For Music”, improved by Ayfer Kocabas, of which cronbach
alpha interior consistency parameter has been found as 0.75 by the researcher has been
used together with “Music Lesson Self Efficacy Scale”, improved by the researcher to
gain data from the sample, of which cronbach alpha interior consistency parameter has
been determined as 0.943. Descriptive statistic for the analysis of data, Independent
Samples For Variance Analysis With One Factor (One-Way ANOVA), T-Test For
Independent Samples, Kruskal Wallis H-Test, Mann Whitney U-Test and Spearman-

Brown Correlation Coefficient have been used.

These outcomes have been acquired:
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1. 6th and 7th grade secondary shcool students’ self efficacy towards music

lesson are high in general.

2. There is no meaningful relation in between 6th and 7th grade secondary
school students’ self efficacy towards music and the socio-economic

environment in which the school is.

3. It has been figured out that there is a difference in meaningfull level between

the self efficacy of girls and boys towards music lesson.

4. There is a difference in meaningful level between the self efficacy
perceptions of 6th and 7th grade students towards music lesson and this

difference is in favor of 6th grades.

5. 6th and 7th grade secondary school students’ attitude towards music lesson is

positive in general.

6. The scores the students have taken in attitude scale differ in a meaningful

level according to the socio-economic environment in which the schools are.

7. It has been figured out that there is a meaningful difference between the
attitudes of girls and boys towards music lesson and this difference is in

favor of girls.

8. There is a meaningful difference in between the attitudes of students towards
music lesson and class variable and this meaningful difference is in favor of

6th grades.

9. Self effiacy and attitudes of students towards music lesson show difference

according to their some demographic features.

Also these have been determined that there is a positive relation in medium level
between the scores of students’ self efficacy perceptions and attitudes, that there is a
positive relation in medium level between music lesson mark and self efficacy scores,
that there is a positive relation in high level between music lesson mark and attitude

scores and that these relations are meaningful from the statistical view.

Key Words: Self efficacy, self efficacy towards music lesson, attitude, attitude
towards music lesson, primary music education, relation of self efficacy-attitude-

achievement.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde miizik egitiminin genel amagclari ¢er¢evesinde gerekliligine
deginilerek problem durumu olusturulmus; arastirmanin amaci ve énemi, alt problemler,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin sekillenmesi ve gelismesinde siiphesiz egitim en Onemli siiregtir.
Bu siirecin etkili ve verimli kullanilmasi, egitimin hedeflerine ulasilmasinda son derece
onemlidir. Bu siirecin dogru planlanmasi, uygulanmast ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Egitimin en 6nemli kollarindan biri de sanat egitimidir. Sanat egitiminin
Ogelerinden biri de miizik egitimidir. Kendini ifade edebilen, sosyal yonii gelismis, 6z
giiven sahibi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde miizik egitimi en uygun ve en énemli

alanlardan biridir.

Miizik egitiminin tanimina baktigimizda, “Bireye kendi yasantisi1 yoluyla amacli
olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma, bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla amagl olarak belirli miiziksel degisiklikler olusturma ya da bireyin miiziksel
davranislarini, kendi yasantisi yoluyla amagl olarak degistirme ve gelistirme siirecidir

(Ugan, 2005: 60).

Miizik egitiminin tanimindan anlagilacagl tizere; miizik egitimi, miiziksel

davraniglarin kazandirildigr ve gelistirildigi siirectir. Buradan hareketle, ilkogretim



kurumlarimizda ytriitiilmekte olan miizik dersleri, ¢ocugun ilk once alacagi planli,
programli ve hedefleri belirli olan bir egitim siirecidir ki, bu siire¢ hedeflerin
gergeklestirilmesi, ¢cocugun gelisimi ve miizikle ilgili temel davraniglar1 kazanmasi

agisindan onemlidir.

Miizik egitimi, bireylerin sanat yasamlarinin gelisip olgunlasmasina katki
saglamakla birlikte onlarin psikososyal gelisimlerini de etkileyen unsurlardan biridir.
Genel miizik egitiminin baglangic ve en Onemli noktasi olarak ilkdgretim okullar
diistintilecek olursa, buralardaki miizik egitiminin énemi agikca goriilebilir (Canbay,

2007: 162).

[lkdgretim, ¢ocugun &grenim hayatinin en onemli basamagidir. Cocugun
gelisimine bakildiginda bu doénemde ilginin oyun, spor, miizik dans ve drama gibi

etkinlikler iizerine oldugu goriilmektedir.

Toplu ya da bireysel miizik etkinligi i¢inde bulunan cocuklar; birlikte is
yapabilme aligkanligi kazanmakta, bir grubun iiyesi olma ve aldigr gorevi yerine
getirme sorumlulugu edinmekte, bireysel Ozelliklerinin ve yeteneginin farkina
varmakta, tek basina bir seyler basarmanin doyumuna ulagmaktadirlar. Bdoylece
duygusal ve sosyal yonden daha saglikli, giivenli, dengeli ve uyumlu bir gelisim

stirdiirebilmektedirler (Yildiz, 2002: 8).

Miizik egitimi bireyin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik yonden saglikli yetismesinde
de onemli rol oynar. Miizik egitiminin bir tiirli olan genel miizik egitimi, miizik
egitiminin temelini olusturur ve bireyin yasaminda miiziksel gelisimini ger¢eklestirmek,
genel miizik kiiltiirii olusturmak, bireyin biligsel, duyussal ve devinissel agidan doyuma

ulagmasini saglamay1 amaclar.

Verimli islenen miizik derslerinin ¢ocuklarin gelisimine etkileri su sekilde

siiflandirilabilir:
1. Dil gelisimi,
2. Duygusal ve sosyal gelisim,

3. Bedensel ve psikomotor gelisim (Y1ildiz, 2002: 6,7,8).

Verimli islenen miizik dersleri, Ogrencinin kendisini ifade etmesinde,

sosyallesmesinde, ¢evreyle uyumunda, saglikli diisiinebilen birey olarak yetismesinde,



ilgi ve yeteneklerini sergilemesinde, 6z giiven sahibi olmalarinda oldukca etkilidir.
Dolayisiyla kendine giivenen, yeteneklerinin farkinda olan, basarabilecegine inanan
Ogrencilerin miizik derslerinde daha aktif olduklari, daha yaratic1 diisiindiikleri

sOylenebilir.

Sosyal becerilerin en 6nemli halkasini olusturan kendine giiven duygusu,
cocugun kendi 6z kavramlarinin gelisiminde, yetiskinlerle ve akran gruplar ile girdigi

iligkilerin niteliksel yapisini belirlemede belirleyici rol oynamaktadir (Baris, 2008:30).

Oz yeterlilik kavramu ile ilgili yaymlarda kavram, 6z yeterlik algisi, inanci ya da
yargist olarak ifade edilmektedir. Bu arastrmada 06z yeterlilik algis1 sdylemi

benimsenmistir.

Oz yeterlilik ilk kez, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda ortaya ¢ikan bir
degisken olup, bireylerin olas1 durumlarla basa ¢ikabilmek icin gerekli olan eylemleri

ne kadar iyi yapabileceklerine iligkin bireysel yargilari ifade eder (Bikmaz, 2004).

Bandura’nm Sosyal Ogrenme Kurami’nin énemli degiskenlerinden biri olan 6z
yeterlilik kavrami, davraniglarin olugsmasinda etkili olan bir niteliktir ve “bireyin, belirli
bir performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendine iligskin yargis1” olarak tanimlanmaktadir (Askar ve Umay,
2001:1). Bandura, higbir kavrayisin insan davranisini bireylerin belirli amaglari
gerceklestirme kapasitelerine iligkin yargilarindan (6z yeterlilik algilarindan) daha ¢ok
etkileyemedigini savunmaktadir (Aktaran: Stipek, 1998). Oz yeterlilik algis1 bireyin
performansini, karsilastigi giicliiklerle miicadele edisini, yapacagi ¢alismalarin se¢imini
etkileyen 6nemli bir faktordiir. Oz yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler, bir isi basarmak
icin bilylik caba gostermekte, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca pes etmemekte,

1srarli ve sabirli davranmaktadirlar.

[Ikdgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlik algilarmin yiiksek
olmasi, bu 6grencilerin miizige yonelik ilgi, tutum ve basarilarin1 da etkileyecektir.
Yapilan arastirmalar 6z yeterlilik ile basar1 arasindaki iliskiyi gosterir niteliktedir.
Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, akademik 6z yeterlilik algisinin akademik
basarty1 etkiledigini ortaya ¢ikarmiglardir (Aktaran: Pajares, 1996). Schunk,
Ogrencilerin daha basarili olduklarin1 algiladiklarinda 6z yeterlilik algilarinin

yiikseldigini, daha fazla ¢aba harcayarak ya da daha etkili yontemler kullanarak daha iyi



performans gostereceklerine inandiklar siirece de basarisiz olsalar bile 6z yeterlilik

algilarinda her zaman azalma olmadigini belirtmektedir (Pajares and Schunk, 2001).

Oz yeterlilik algilar1 belirli bir duruma &zgiidiir ve spesifik (6zel, noktasal)
olarak durumlara ve alanlara gore farklilik gostermektedir. Ornegin; gretmen merkezli
bir simifa kiyasla 6grenci merkezli bir sinifta 6grencinin 6z yeterlilik inanci1 farklilik
gosterir, ayrica fen alaninda 6z yeterlilik algis1 yiiksek olan bir 6grencinin matematik
alaninda veya resim alaninda 6z yeterlilik algis1 ¢ok diisiik olabilir (Berkant ve Ekici,
2007: 115). Miizik dersi uygulamalari, 6grencilerin miizik dersi basarilarini, dolayisiyla

miizige yonelik 6z yeterlilik alg1 ve tutumlarini da olumlu yonde etkileyecektir.

Tutumlar 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme
stirecinde yanliliga neden olan bir olgudur. Tutumlar yasant1 ve deneyimlerle, 6grenme
stireci sonunda olusur (Tavsancil, 2006: 65). Bireylerin davranislar1 gozle goriilemez
fakat onun davraniglarina bakilarak bir objeye iliskin tutumu hakkinda fikir sahibi

olunabilir.

Miizik dersleriyle 6grenciye kazandirilacak miiziksel bilgi ve becerinin yaninda
miizige yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesi miizik egitimi programinin temel
hedeflerindendir. Genel miizik egitiminin temel amaci1 miizigi seven, miizige ilgi duyan
sanata duyarli bireylerin yetistirilmesidir. Bu amacin gergeklestirilebilmesinde miizige
yonelik olumlu tutumlar 6grencinin miizige bakisini, miizigi sevmesini, miizik yapma

istegini ve miizik dersi bagarisin1 dogrudan etkiler.

Miiziksel tutumlarin sekillenmesinde de, egitimin ¢ok Onemli bir yeri vardir.
Miizige yonelik olumlu tutumlarin gelismesi Ogrencilerin miiziksel davranis ve
becerileri kazanmalarinda, miiziksel davranig ve becerilerinin gelismesinde ve buna
bagh olarak da 6z giiven olusumunda etkilidir. Ilkogretim siirecinde kazanilan
davraniglarin 6grencinin ilerideki yasantisina yon verecegi diisiiniildiigiinde duyussal
kazanimlarin 6grencinin bilissel ve devinissel hedeflere ulagsmalarinda destekleyici ve

motive edici bir rol oynar.

[Ikdgretim 1II. kademe &grencilerinin  tutumlarmin  ergenlik doneminde
sekillenmeye baslamasi, miizige iliskin tutumlarin  miizik egitimi yoluyla
gelistirilebilmesi bakimindan 6nem kazanmaktadir. Bu yaslarda kazanilacak miizige
iligkin tutumlar ilk yetiskinlik devresinden sonra da kolay kolay degismeyecektir

(Kocabas, 1997: 142). Bu disiincelerden hareketle ilkdgretim ikinci kademe



Ogrencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik alg1 ve tutumlarinin bazi degiskenlere

gore nasil degisiklik gdsterdigi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6 ve 7.simf

ogrencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik alg1 ve tutumlarini1 degerlendirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin biligsel, duyussal ve devinigsel gelisiminde miizik egitiminin etkinligi ve
yeri blyiiktiir. Bireyin egitimimin sistemli olarak yapilmaya baslandigi ilkdgretim
stireci, miizik egitiminin de baslangicidir ve 6grencinin miiziksel yasaminin temelini
olusturur. Bu dénemde saglikli ve bilingli olarak verilen miizik egitimi 6grencinin
ileriki yasaminda mutlu, kendini ifade edebilen, yeteneklerinin farkinda olan 6z giiveni
gelismis ve yaratict bireyler olarak yetismesinde onemli bir etken olacaktir. Bireyin
O0grenim hayatinda hassas bir donem olan ilkdgretimde verilen miizik egitimi bu agidan
daha onemli ve anlamlidir. Bu donemde miiziksel davranislarin kazandirilmasinda,
Ogrenci basarisinda, dersin hedeflerine ulagmasinda Ogrencinin derse yonelik 6z

yeterlilik algis1 ve tutumu 6nemli bir faktordiir.

Ogrenme, gelisim, giidii ve 6z diizenleme gibi alanlarda olduk¢a onemli
etkilesimleri bulunan bir duyussal 6zellik olan ve miizik egitimi alaninda uluslararasi
alanda heniiz ¢ok yeni bir degisken olarak goriilen 6z yeterlilik kavrami, miizik egitimi
boyutunda da ele alinmasi gereken Onemli bir konu olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Ozmentes ve Ozmentes, 2008: 95).

Bandura'nin, 6z yeterlik algisinin bireyin; a) etkinliklerinin se¢imini, b)
giicliikler karsisindaki sebatini c) cabalarinin diizeyini ve d) performansini etkiledigi
konusundaki goriisii  bircok arastirmaya konu olmaktadir. Arastirma sonuglari
Bandura'y1 dogrulamakta, bir durumla ilgili 6z yeterlik algis1 yliksek olan bireylerin, bir
151 basarmak icin biiylik ¢aba gosterdiklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca

geri donmediklerini, 1srarli ve sabirli olduklarimi gdstermektedir. Bu agidan



bakildiginda, 6z yeterlik algis1 egitimde iizerinde durulmasi gereken Onemli

ozelliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Askar ve Umay, 2001:1).

Bu arastirma;

1. Cesitli aragtirmalarda kullanilabilecek ilkdgretim 6 ve 7. sinif 6grencilerinin

miizik 6z yeterliliklerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6l¢me aracit bakimindan,
2. Miizik egitimi igerisinde ilkogretim Ogrencilerinin miizik dersi 06z
yeterliliklerinin ve tutumlarinin belirlenmesi agisindan,

3. Miizik egitiminde biligsel ve devinigsel hedeflere ulasmada 6nemli bir yer
tutan duyussal alan 6zelliklerinden 06z yeterlilik ve tutumun gelistirilmesine yonelik

arastirma sonucunda getirilen Oneriler a¢isindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

[Ikogretim ikinci kademe grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik alg

ve tutumlari nasildir?

1.5. Alt Problemler

1. iIkdgretim 6 ve 7. smuf dgrencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik

algilar1 nasildir?

1.1. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik

algilar1, okullara (sosyoekonomik ¢evre) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,

cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar

6 ve 7. siiflara gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,

babalarinin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?



1.5. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,

annelerinin egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

1.6. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,

ailelerin ortalama aylik gelirine gére anlamli farklilik gostermekte midir?

1.7. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,

okul 6ncesi egitimi alip almamalarina goére anlamli farklilik géstermekte midir?

1.8. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,
ilk6gretim 4 ve 5. smifta miizik dersine giren O0gretmenlere gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

1.9. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari,
ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olmama durumuna goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

1.10. Arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilar1, okul i¢i yada disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilip katilmama durumuna

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

1.11. Arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilari, blokfliit disinda bir ¢algi ¢alip ¢almamasina gore anlamli farklilik gostermekte

midir?

1.12. Arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilar, ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleme durumuna gore anlaml farklilik

gostermekte midir?

2. ilkdgretim 6 ve 7. sif Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari

nasildir?

2.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlart okullara

(sosyoekonomik c¢evre) gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

2.3. Aragtirmaya katilan &grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 6 ve 7.

siiflara gore anlamli farklilik gostermekte midir?



2.4. Arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar

babalarinin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

2.5. Arastirmaya katilan oOgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari

annelerinin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

2.6. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ailelerinin

ortalama aylik gelirine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2.7. Arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 okul

oncesi egitimi alip almamalarina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2.8. Arastirmaya katilan ilkogretim 4 ve 5. smif Ogrencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarinda miizik dersine giren Ogretmenlere goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

2.9. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlart ailelerinde
miizikle ilgilenen birey olup olmama durumuna gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

2.10. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlart okul ici

ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilip katilmama durumuna goére anlaml

farklilik gostermekte midir?

2.11. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 blokfliit

disinda bir calgi ¢alip calmamasina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2.12. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari
ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleme durumuna gore farklilik gostermekte
midir?

2.13. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari miizik

ogretmenlerinin derste blokfliit disinda calgi kullanip kullanmamasina gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari

ile miizik dersine iligskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar

ile miizik dersi akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?



5. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iligkin tutumlari ile miizik

dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.6. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin, veri toplama araclarina samimi sekilde

cevap verdigi,

2. Arastirma i¢in segilen okullarin sosyoekonomik (alt-orta-iist) ¢evreyi temsil

edecek nitelikte oldugu,
3. Aragtirmada bagvurulan kaynaklardan elde edilen bilgilerin gergegi yansittigi,

4. Ogrencilerin miizik dersine yénelik 6z yeterlilik algi ve tutumlarmi belirlemek
amaciyla uygulanan miizik dersi 6z yeterlilik 6l¢egi ve miizige iliskin tutum olgeginin

yeterli oldugu ve gecerliliklerinin ve giivenilirliklerinin tam oldugu varsayilmaktadir.

1.7. Stmirhlhiklar

1. Bu arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ilinde bulunan alt-

orta-iist sosyoekonomik diizeyde bulunan ti¢ ilkdgretim okulu ile,
2. Bu okullarda 6grenim goren 6 ve 7. sinif 6grencilerinden ikiser sube ile,

3. Arastirmada kullanilan, miizik dersi 6z yeterlilik dlgegi ve miizige iliskin

tutum 6l¢egi ile sinirlandirilmigtir.

1.8. Tanmimlar

Miizik Egitimi: Bireye, kendi yasantis1 yoluyla amacl olarak belirli miiziksel
davranislar kazandirma, bireyin miiziksel davranisinda kendi yasantis1 yoluyla amacl
olarak belirli degisiklikler olusturma ya da bireyin miiziksel davranisin1 kendi yasantisi

yoluyla amacl olarak degistirme ve ya gelistirme siirecidir (Ucan, 2005:30).



10

Oz Yeterlilik Algisi: Bireyin karsilasmis oldugu giigliiklerde nasil basaril
olabilecegine iligskin kendisi hakkindaki inancidir (Korkmaz, 2009:229).

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram yada diger insanlara karsi

Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1996:1).

Tutum Olgegi: Tutumlar dlgmek icin kullanilan Slgeklerdir.

1.9. Kisaltma ve Semboller
MEB : Milli Egitim Bakanlig1
TDK : Tirk Dil Kurumu

I00 :ilkdgretim Okulu

f : Frekans

% : Yiizde

X : Aritmetik Ortalama
p : Anlamlilik Diizeyi

S : Standart Sapma

sd : Serbestlik Derecesi

t : t Degeri (T testi igin)

F : F Degeri (Anova igin)



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim insanli§in dogusundan beri daima olagelmistir; giiniimiizde de uygarlik
diizeyi ne olursa olsun her toplumda siiregelmektedir. Okul saatleri disinda, birey sosyal
ve dogal ¢evre ile etkilesim hélindedir. O halde “egitim” okula gelmeden Once ailede,
cevrede ve okul sirasinda da okula paralel olarak ¢evrede ayrica siirmektedir. Egitim,
bireyin tiim yagantisi boyunca siirmekte ve okul disinda ve i¢inde yasam boyu edindigi
deneyimlerin biitiinlinii kapsamaktadir (Varis, Giirkan, Goziitok, Pektas, Glirbiiztiirk ve

Babadogan, 1994: 8).

Egitimin bugiline kadar bircok tanimi yapilmistir. Bunlardan bazilarina

deginecek olursak;

Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Bireylerin
davranisinda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme

stirecidir (Demirel, 2001: 42).

Sonmez (2005) egitimi fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-

kimyasal degisiklikler olusturma stireci seklinde tanimlamistir (s. 2).

Yukaridaki tanimlarin ortak 6zelligi olarak egitim; bireyin davranis bigimlerini
amacglt olarak gelistirdigi stireclerin tiimiidiir, diyebiliriz. Bu baglamda &gretim

kavramina baktigimizda su tanimlarla karsilagmaktayiz:
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Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davramislarin gelismesi

i¢in uygulanan siireglerin timiidiir (Varis ve digerleri, 1994: 13).

Bireyin yagami boyunca siiren egitiminin bir kismi okulda ya da sinif ortaminda
planli ve programli bir bi¢cimde yiiriitiilmektedir. Bu kesite 6gretim denmektedir. Egitim
yalnizca smif ortaminda yapilan o6gretime gore daha genis kapsamhidir. Egitim,
O6grenmenin olustugu her durum i¢in s6z konusudur. Egitimde bilgi dahil, her tiirlii
tecriibe {izerinde durulur. Bu tecriibeler egitsel olabilir ya da olmayabilir. Ogretim ise

giidiimliidiir, planlidir, programl ve desteklidir (Kiiclikahmet, 1992:1).

Cagdas egitimin temel islevi (fonksiyonu), cagdas yasamin gerektirdigi ¢agdas
bireyler ve giderek onlardan olusan cagdas toplumlar yetistirmektir. Cagdas insan/
cagdas birey/ cagdas toplum, bilimsel, sanatsal ve teknik olmak {izere ii¢ tiir bilgi,
beceri, goriis ve anlayisa gereksinim duyar. Gordiigii egitimde bu alanlarin birinin
yoklugu ya da eksikligi durumunda, bireyin, ¢agdas yasam kosullarina uyum saglamasi
pek kolay olmaz. Bu yiizdendir ki, cagdas egitimde bilim, sanat ve teknik birbirlerini
tamamlayan ya da biitlinleyen Ogeler olarak ele alinmaya, bireyin egitimi bu ii¢ genel
konu alanina temellendirilmeye ve bu ¢ercevede gerceklestirilmeye caligilir. Bu
bakimdan ¢agdas egitim, bilim egitimi, sanat egitimi ve teknik egitiminin bir bileskesi

olarak da goriilebilir (Ugan, 2005: 40).

2.2. Sanat ve Sanat Egitimi

Genel olarak sanat, insanlarin, doga karsisindaki duygu ve diisiincelerini ¢izgi,
renk, bigim, ses, s6z ve ritim gibi araglarla giizel ve etkili bir bi¢cimde, kisisel bir uslupla
ifade etme cabasindan dogan ruhsal bir faaliyettir (Aytag, 1981°ten aktaran Artut,
2002:19).

Insan diisiincesinin en dogal, en kuvvetli gereksinimi esya ve olaylara estetik bir
diizen verme cabasidir. Karigiklik, diizensizlik insan diisiincesini ilgili sorunlarin
cozlimiine yonelik arayislar i¢ine sokar. Diizen-kompozisyon ise insanin kendi varligini
anlamasinin 6n kosuludur. Bu bakimdan sanat, bir diizenleme, bir sezgi olayidir. Ayrica
icten ve distan gelen her tiirlii baskinin, etkinin (toplumsal-ruhsal) en iyi yol ile ortaya

cikardigy, estetik niteliklere sahip 6zgiin bir {lirtindiir (Artut, 2002: 19).
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Sanatin, sanat¢inin ve giizel sanatlarin toplum hayatindaki Onemini ulu
onderimiz M. Kemal Atatiirk’lin “Sanat¢i, toplumda uzun calisma ve c¢abalardan sonra
alninda 15181 ilk hisseden insandir.”, “Miizik zevkini hesaba katmadan bir ulusu
yetistirmek miimkiin degildir.”, “Bir ulusun yeni degisikliginde 6l¢ii miizikte degisikligi

alabilmesi ve kavrayabilmesidir.” sdzlerinde gérmekteyiz.

XX. ylizyilin basindan bu yana sanat egitimi kavrami genel anlamda, giizel
sanatlarin tiim alanlarini ve bi¢imlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratic1 sanatsal
egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili boliim ve siniflarda bu alana

iligkin olarak verilen dersleri kapsar (San, 1983’ten aktaran Artut, 2002: 97).

Sanat egitimi, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi biitiinliigii icinde estetik
kaygi, diisiince ve gorlislerinin gelistirilmesi yetenek ve yaraticilik giiciiniin
olgunlastirilmasini, sanatsal degerlere hosgorii ile yaklasma cabasini esas alir. Cagdas
sanat egitimi herkes i¢in gereklidir, bireyin yaratic1 gii¢ ve birikimlerini agiga ¢ikararak

estetik kaygi ve diisiince potasinda gelismelerini esas alir (Artut, 2002:98).

Sanat egitimi temelde, sanatsal etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin yaratma
giidiisiinli  doyurmaya, estetik gereksinimlerini karsilamaya, begeni duygusunu
gelistirmeye ve i¢inde yasadig1 gerceklige daha duyarli olmasini saglamaya yoneliktir.
Bu bakimdan sanat egitimi, bireyin bilissel ve devinissel yonlerinin yaninda, ozellikle

duyussal yoniiniin gelismesinde ¢ok 6nemli rol oynar (Ugan, 2005: 40).

Erbay’a gore (1997) sanat egitimi ile 6grencilerin hayatin fonksiyonlar1 igine
sosyal katilimlar1 amaglanmaktadir. Gergekei bir okul sistemi ya da akademik egitim,
bilim ve sanatin i birligine dayandirilmalidir. Sanatin da, bilimin de amaci; yasama
hizmet etmek ve yeniyi kesfetmektir. Sanata ve duygularin egitimine énem veren okul
ya da egitim sistemlerinde, duygular egitilirken, zihinsel yeteneklerin, diisiincenin,
zekanin da gelistigi gozlenmektedir. Sanat; duygu ve diislince arasindaki i¢ ice gecmis
baglantiy1 vurgularken, 6grenme ve gelisim siirecinin de etkin bir yardimcisidir (Sahan,

2004: 12).

Bu tanima dayanarak sanat egitiminin en dnemli dallarindan biri olan miizik
sanat1 bireylerin duyussal ve sosyal gelisimlerinde, ilgi, tutum, isteklilik yaraticilik gibi
konularda iiretken ve kendini ifade edebilen bireyler olarak yetismelerinde onemli

katkilar sagladigini sdyleyebiliriz.
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Ucan’a gore sanat egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak belirli
sanatsal davraniglar kazandirma ya da bireyin sanatsal davraniglarinda kendi yasantisi

yoluyla amacl olarak belirli degisiklikler olusturma stirecidir (Ugan, 1996: 183).
Sanat egitiminin en 6nemli dallarindan biri de miizik egitimidir.

Miizik egitimi daha ¢ok sessel ve isitsel nitelikli bir sanat egitimi olarak gilizel

sanatlar egitiminin en 6nemli dallarindan birini olusturur (Ugan, 2005:14).

2.3. Miizik, Miizik Egitimi, Miizik Ogretimi

Miizik duygu, diislince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir ama¢ ve ydntemle,

belirli bir gilizellik anlayisina gore birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir

biitlindiir (Ugan, 2005:10).

Duygu disiince ve tek sesli veya ¢ok sesli olarak anlatma sanat1 ve bu bi¢cimde

diizenlenmis seslerden olusan eserlerin okunmasi veya ¢alinmasidir (TDK, 1998:1621).

Miizik kisaca, besteleme, icra etme ve dinleme calismalarindan olusan etkin bir

konudur. Biitlin ¢cocuklar ve biitiin 6gretmenler i¢indir, eglencelidir (Mills, 1991: 3).

Yalin ve 0zli anlamiyla miizik egitimi bireye kendi yasantisi yoluyla amagh
olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma, bireyin miiziksel davranisinda kendi
yasantist yoluyla amacli olarak belirli degisiklikler olusturma ya da bireyin miiziksel
davranisin1 kendi yasantisi yoluyla amagli olarak degistirme ve gelistirme siirecidir

(Ugan, 2005:30).

Bu siirecte daha ¢ok, egitim goren bireyin kendi miiziksel yasantis1 temel alinir,
bu temelden yola cikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir
yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir. Miizik egitimi yoluyla, birey ile ¢evresi
ozellikle miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli,

daha etkili ve daha verimli olmasi beklenir (Ugan, 2005:14).

Ucan (1996) miizik 6gretimini belli bir ama¢ dogrultusunda miiziksel 6gretme
ve Ogrenmeyi planlama, baslatma, yonlendirme, kolaylastirma, gerceklestirme ve

denetleme siireci olarak tanimlamugtir (s.116).
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Yildiz (2002) ise, miizik 6gretimini igsel bir siire¢ ve liriin olan miiziksel
ogrenmeleri destekleyen ve saglayan dissal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi siirecidir, seklinde tanimlamistir (s.14).

Ucan’a (2005) gore miizik egitimi temelde, genel, 6zengen (amatdr) ve mesleki
(profesyonel) olmak iizere ii¢ ana amaca yonelik olarak diizenlenip gerceklestirilir (s.

36,37).

1. Genel miizik egitimi: Is-meslek, okul, boliim, kol-dal program tiirii ne
olursa olsun, ayrim gézetmeksizin, her diizeyde, her asamada, her yasta herkese yonelik
olup, saglikli ve dengeli bir insanca yasam i¢in gerekli asgari ortak-genel miizik

kiiltliriinii kazandirmay1 amaglar.

2. Ozengen miizik egitimi: Miizige ya da miizigin belli bir dalina amatdrce
ilgili, istekli ve yatkin olanlara yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum
saglamak ve bunu olabildigince, siirdiiriip gelistirme i¢in gerekli miiziksel davraniglar

kazandirmay1 amaglar.

3. Mesleki miizik egitimi: Miizik alaninin biitliniinii, bir kolunu/dalin1 meslek
olarak secen miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup, dalin, isin ya da

meslegin gerektirdigi (miiziksel) davranislari ve birikimi kazandirmay1 amaglar.

[Ikdgretim doéneminde verilen genel miizik egitimi, ¢ocuga miiziksel
davranislarin kazandirildigi miiziksel 6grenmelerin temelinin olusturuldugu bir siirectir.
Cocugun miiziksel davranislarinin sekillendigi bu silirecte miizik egitiminin ¢ocuk
gelisimine istenen katkiy1 saglayabilmesi bu siirecin dogru ve etkili kullanilmasi ile
miimkiindiir. Dolayisiyla bu donemdeki miizik egitimi daha farkli bir 6nem kazanarak

izerinde hassasiyetle durulmasini gerektirir.

Bu boliimde genel miizik egitiminin Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar

gelen siirecine deginmekte fayda goriiyoruz.

2.3.1. Cumhuriyetten Giiniimiize Genel Miizik Egitimi Siireci

Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk altmis yili icinde genel 6rgiin miizik egitimi temel
egitim Oncesinde, temel egitimde, orta egitimde ve yiiksek egitimde olmak iizere dort

kademede yer almistir. Cumbhuriyetin ilk yillarindan baglayarak, genel miizik egitimi
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tim anaokulu egitim etkinliklerinde, tiim temel egitim (ilkokul-ortaokul)
programlarinda ve giderek ortadgretim kurumlarimin (liselerin) bircogunun
programlarinda yer alacak bi¢cimde genellestirilip yayginlastirilmaya ¢alisilmistir (Ucan,
2005: 50).

Temel egitimde, 1948 yilina kadar sadece kent ilkokul programlarinda yer alan
miizik dersi, 1948’den itibaren koy ilkokul programlarinda da yer almaya baglamistir.
Miizik egitimi acisindan kent ile kdy ilkokul programlar arasindaki farklilik boylece,
1948 programu ile giderilmeye calisilmistir. Temel egitimin ikinci kademesini olusturan
ortaokullarinda miizik dersi Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren zorunlu bir ders olarak
yer almaktadir. 1974 yilindan bu yana uygulanan ortaokul programinda, zorunlu miizik
dersine ek olarak, Koro, Calgi ve Calgi Topluluklari adiyla se¢meli derslere de yer

verilmektedir (Ugan, 2005: 51).

1939°da toplanan Milli Egitim Surasinda alinan kararla ki bu karar 1949 Orta
Ogretim Programi’na yansimistir. Ders dis1 zamanlarda 6gretmen tarafindan serbest
calisma adi altinda 6grenciye plak ve radyoda kiymetli sanat eserleri dinletilmesi ve
ayrica Ogretmen tarafindan Ogrenciye anlayabilecegi dilden kisa izahat verilmesi
seklinde ilk defa miizik dersinin de ders dis1 faaliyetler arasinda yerini aldigini

gormekteyiz (Baris ve Ece, 2007:7).

1970’11 yillarda egitim miizigimize blokfliitiin girmesiyle VII. Milli Egitim
Surasi’nda ele alinan kararla lise miifredat programlarinin yeniden diizenlenmesi
gerektigi ve 1971 Orta Dereceli Okullar Miizik Programi’na uygun olarak bir miizik
kitab1 olusturulmasi karar1 alindi (Baris ve Ece, 2007:8).

Miizik egitiminin bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisiminde bireyi
dogrudan ve dolayli olarak etkileyen bir dizi islevleri bulunmaktadir. Simdi bu

islevlerin temel niteligine deginelim.

2.4. Miizigin Insan Yasamindaki islevleri

a. Bireysel islevi: Bireyin saglikli, dengeli, doyumlu, basarili, duyarli-uyarl ve
mutlu olabilmesi, kendine 6zgii bir kimlik ve kisilik gelistirebilmesi; belirli bir etkinlik,

yeterlik ve yetkinlik diizeyine erisebilmesi i¢in (bireyin) davranislar1 veya davranigsal
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yapilar iizerinde belirli izler birakan miizikoestetik ya da miizikoartistik etkime ve

tepkime bigimleri ile bireysel durum, eylem ve etkinlikleri kapsar (Ucan,1996:24-25).

Miizik, bireyin duygu ve diisiince diinyasina hareket getirir. Bireyin kendini
tanimasina, kanitlamasina, duygularini inceltmesi ve yliceltmesine, diisiindiirmesi ve

duygulandirmasina olanaklar agar (Say, 2008:17).

b.Toplumsal islevi: Birey ile topluluk ve toplum, toplumsal kesimler ve
toplumlar arasinda iletisim-etkilesme, anlagma, dayanisma, birlesme ve biitiinlesme
saglanmasinda miizigin gordigi/yaptig1 is, oynadigi rol, sagladigi anlamli destek ve
yarar1 i¢eren tim toplumsal iliski, yapi, diizenleme ve etkinlikleri kapsar (Ucan,

1996:26).

Toplumsal islevleri agisindan miizigin basta gelen bir yonii, bireyler arasinda
bag kurulmasinda rol oynamasi, ortak duygu ve diislincelerin olusmasini saglamasidir

(Say, 2008:17).

c. Kiiltiirel islevi: Bireysel-toplumsal kiiltiirii ve kiiltiirel 6zellikleri olusturma,
gelistirme, ¢esitlendirme, zenginlestirme, koruma-tasima, paylasma ve kusaktan kusaga
aktarmada; bireysel-toplumsal kiiltiirler aras1 iligkileri giiclendirme, pekistirme,
cesitlendirme ve zenginlestirmede; kiiltiirel kimligi ve kisiligi olusturma, koruma ve
gelistirmede miizigin gordiigii / yaptig1 is, oynadigi rol, sagladigi anlamli destek ve
yarar1 igeren tiim kiiltiirel iliski, yapi, diizenleme, birikim ve etkinlikleri kapsar (Ucgan,

1996:27).

Miizik, 6ziinde kiiltiirel bir olgudur. Bu nedenle kiiltiirlin mayalanmasi ve
gelismesini dogrudan etkiler, ge¢mis ile gelecek arasinda bag kurar; kiiltiiriin hem

nedeni hem de sonucu olan insanin ortak degerlerini dile getirir (Say, 2008:17-18).

d. Ekonomik islevi: Bireylerin ve toplumun miiziksel gereksinimlerinin
karsilanmas1 i¢in gecim, i, calisma, meslek, hizmet, iiretim-tiiketim alani olarak
miizigin gordigi / yaptigi is, oynadigi rol, sagladigir anlamli destek ve yarari i¢eren tiim

ekonomik iliski, yapi, diizenleme ve etkinlikleri kapsar (Ucan, 1996: 29).
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e. Egitimsel islevi: Miizigin bireysel, toplumsal, Kkiiltiirel ve ekonomik
islevlerinin diizenli, saglikli, tutarli, etkili, verimli ve yararlhh bir bi¢cimde
gerceklesmesini ve gelismesini saglayici tiim miiziksel 6grenme-6gretme etkinliklerini,
bu etkinliklere iligkin planlama, diizenleme ve orgiitlenmeleri ve biitiin bunlara iligkin

yap1 ve isleyisleri kapsar (Ugan,1996:30).

2.5. Cocukta Miiziksel Gelisim

Her insan gibi ilkogretim cag1 ¢ocugu da kendi sesiyle birlikte dogar, kendi
sesiyle birlikte yasar, kendi sesiyle birlikte gelisir. Cocugun yasami seslerle oriiliidiir.
Cocuk kendine 6zgli bir ses evreni i¢inde yasar. Cocuk, bu ses evrenine, dogas1 geregi,
kendi ses organi ve ondan iirettigi kendi sesiyle katilir. Her ¢ocugun sesi kendine

ozgudiir ve kendini ifade etme gerecidir (Ugan, Y1ldiz ve Bayraktar, 1999:7).

Cocugun miiziksel ozellikleri, genellikle cocukluk déneminin ilk yillarindan
itibaren kendini belli etmeye baslar. Bu olgu, cocukta miiziksel olusum, gelisim,

degisim ve bicimlenimin erkenden bagladigini gosterir. (Ugan, 1996: 15-16)

Cocuklarin yaklasik yarisinda daha 2-6 yaglari arasinda goriilmeye baglayan 6zel
miiziksel kimildanmalar, hizli bir gelisim i¢inde bigimlenen bireysel miizik yetenekleri
olarak ilk en yiiksek noktasina 10 ve 11. yaslarinda erisir. Oteki ¢ocuklar ise miiziksel
egitim ve Ozelliklerini genellikle ergenlik doneminde belli ederler. Cocuklarin 9 ila 12
yaslar1 arasini i¢ine alan donem, miizik davranig bilimcileri ve egitimcilerince, miiziksel
giiclerin bicimlendirilmesi agisindan ¢ok 6nemli bir donem olarak goriiliir. Bu durum,

bu asamadaki miizik egitimine 6zel bir 6nem kazandirir (Ugan, 1996: 15-16).

Cocuklarin miiziksel gelisimi, 12 ve 13. yaslara kadar oldukc¢a kolay ve saglikli
izlenebilir. Cilinkii bu yaslara kadar olan donemdeki miiziksel gelisiminde, bireysel
farkliliklardan ¢ok, bireyler aras1 benzerlikler agir basar. Bununla baglantili olarak, bu
donemdeki miizik egitimi, genellikle, bireysel farkliliklar iizerine kurulur (Ugan, 1996:

15-16).

Yildiz’a (2002) gore cocugun miiziksel gelisimi de evrensel gelisim ilkelerinden
bagimsiz diisliniilemez. Miiziksel gelisim, genel gelisim 6zelliklerine gore bigimlenir ve

ilerler (s. 3-4).
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- Cocugun miiziksel gelisimi, kalitim ve ¢evre etkilesiminin bir tirlintidiir.

- Cocugun miiziksel gelisimi, siireklidir ve farkli asamalarda farkli sekillerde

birbirini biitiinleyerek gergeklesir.

- Cocugun miiziksel gelisimi, ¢esitli donemlerde farkliliklar gostererek ndbetlese

devam eder.

- Cocugun miiziksel gelisimi, genelden Ozele, i¢cten disa, somuttan soyuta,

basitten karmasiga dogru ilerler.

- Cocugun miiziksel gelisiminde kritik donemler vardir. Cocuklar, baz1 gelisim
donemlerinde ve yaslarda farkli miiziksel 6grenmelere veya miiziksel davraniglara daha

egilimli, daha duyarli olabilirler.
- Cocugun miiziksel gelisimi, genel gelisimiyle bir biitlindiir.

- Cocugun miiziksel gelisiminde bireysel farkliliklar vardir. Her ¢cocugun kalitsal
ozellikleri ve etkilesimde bulundugu ¢evrenin farkliliklar1 miiziksel gelisimini de etkiler

ve farkli kilar.

2.6. Cocukta Bilissel Gelisim Siirecleri

Aragtirmanin ¢alisma grubunun i¢inde bulundugu zihinsel gelisim donemleri ele

alindiginda Piaget’den bahsetmek yerinde olacaktir.

2.6.1. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Insanm bilgi ve becerileri, zihinsel yetenegi dogustan itibaren siirekli olarak
gelisir ve degisir. Cocugun belirli bir yasta, belirli bir egitime tabi tutulmasi sirasinda
cevaplanmasi gereken ilk soru, onun amagclanan egitimi almaya elverigli gelisim
diizeyinde olup olmadigidir. Amaglanan egitim, gelistirilecek davraniglar agisindan
cocugun yeteneklerinin tiizerindeyse, cocuk basarisiz olacaktir. Belirli bir yas
diizeyindeki c¢ocugun yetenekleri biliniyorsa, egitimin hedefleri, icerik ve yontem

cocugun diizeyine uygun olarak belirlenebilir (F. Kaptan, 1999: 75).
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Piaget, insan zekasmin incelenmesinde atilacak ilk adimin kisinin ¢evre (dis
diinya) konusunda bilgi edinme siirecini, dis gercegi anlama ¢abasini incelemek
olduguna karar vermistir. Boylece Piaget, biyoloji ile epistemolojiyi (bilgi kurami) bir
noktada birlestirmis olmaktadir. Cocugun dis gergegi kavramasi siirecini irdelemekle ise
baslayan Piaget, insanlarin edindigi bilgileri anlasilmasinin, o bilginin ¢ocukluktan
baslayarak, yani kendi evrimi i¢inde incelenmesi ile miimkiin olabilecegini
diisiinmektedir. Piaget’in bu sorun iizerindeki arastirmalar1 30 yil kadar siirmiistiir (Ak

Mert, 2007:3).

Piaget bilgiyi yapilandirmada, mantik kurallarina uygun diisiinmenin 6nemini
vurgular ve dil gelisimi ile iligkisine isaret eder. Piaget’e gore dil diisiincenin iizerinde

bir értiidiir. Diisiince gelistigi zaman, dil kendiliginden gelisir (Ulgen, 2001: 92).

Piaget’in belirttigi, cocukta biligsel gelisim yasa gore dort doneme ayrilmistir.

Bunlar ;
1. Duyusal-motor donem (0-2 yas),
2. Islem (operasyon) dncesi donem (2-7 yas),
3. Somut islemler donemi (7-12 yas),
4. Soyut islemler donemi (12 yas ve {izeri) dir.

[Ikdgretim ogrencisinin, 7-14 yas arasi, gelisim doneminde oldugu
diisiiniildiiglinde, Piaget’in zihinsel gelisim evreleri modeline gore ilkdgretim okulu 1-5.
siif 0grencileri somut islemler doneminde, 6-8. smif 6grencileri ise soyut iglemler
doneminde bulunmaktadir. Biligsel gelisimin sadece yas ile sinirli oldugunu
algilamamak gerekir. Ciinkii s6zii edilen biligsel gelisim donemleri farkli kiiltiir
ortamlarinda farkli yaslarda goriilebilmektedir. O nedenle ¢ocugun yasina bakarak
hangi donemde oldugunu kestirmek miimkiin olmayabilir. Piaget her bir donemin

yaklagik olarak hangi yaslarda ortaya ¢iktigini belirtmistir (Selguk, 2005: 85).

Arastirmanin Ornekleminde yer alan Ogrenciler soyut islemler doneminde
bulunmaktadir. Fakat 6. sinif somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecis
donemi oldugu icin Ogrenciler arasinda somut islemler doneminde bulunanlar da

olabilmektedir. Bu yiizden sadece bu iki donem ayrintili bir sekilde agiklanmistir.
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Somut Islemler Dénemi (7-12 yas): ilkokul yillarindaki cocuklar, bilissel
yeterlikler bakimidan ¢ok hizli degisme gosterirler. Ilkokul dénemindeki ¢ocuklarin
diisiincesi, okul dncesi ¢ocuklarin diistincesinden ¢ok farklidir. Artik tersine ¢evirebilme
kavramin1 kazandiklarindan korunum ilkesi ile ilgili bir sorunlari da yoktur. Bu
donemde c¢ocuk olaylarin neden-sonug iligkisini kavrayabilir. Basit Onermeleri
kavrayabilir, fakat kendi basina diistinme zinciri olusturamaz, problemleri ¢ézmede
zorlanir ve kendi 6z elestirisini yapamaz (Senemoglu, 2005: 46-47; Temizytirek, 2003:

54).

Bu donemde cocuk benmerkezcilikten kurtulur ve Piaget’in dagilma dedigi bir
olay gerceklesir. Cocuk bagkalarinin da kendilerine gore diislincelerinin olabilecegini

anlamaya baglar (Bacanli, 2002: 67).

Soyut Islemler Donemi (12 yas ve iizeri): 11 yasinin sonlarinda baslayan bu
donem ergenlik ¢ag1 boyunca siiriip gidecektir. Bu ¢agin zihinsel gelisiminde Piaget’nin
acik secik gorebildigi niteliklerin basinda, yiliksek diizeyde bir dengelenmeye ulagmis
olmak vardir. Bu cagda diisiince etken ve esnektir; bireyin karmagik problemlerin
istesinden gelmesi bundandir. Diigiincesi somuta siki sikiya bagli olan ¢ocuk zihni,
artik gerilerde kalmistir. Dis diinyada goriilen degisim ve doniisiimler, ¢ocugun ig
diinyasin1 artik altiist edememektedir, cilinkii onda, bu dinamizmi ig¢sel olarak

dengeleme, zihinsel olarak karsilama yetenekleri gelismistir (Giinge, 1973: 143).

Somut islemler donemindeki cocuklarla soyut islemler donemindeki ergenler
arasindaki temel fark, ergenlerin bir olayin ¢ok degisik yonlerini gorebilmeleri ve

bilgiyi soyut olarak iiretebilmeleridir (Senemoglu, 2005: 50).

2.7. Genel Miizik Egitiminin Cocugun Gelisiminde Yeri ve Onemi

Miizik insanin yasaminda vazgecilmez bir olgudur. Cocugun dogal ¢evresinde
etkilestigi bir boyuttur. Oyun i¢inde sdyledigi tekerleme, sarki, tiirkii, televizyonda
radyoda dinleyip duydugu miizikler gibi. Ilkogretim okullarinda miizik genellikle arag

olarak kullanilir. Bu, miizigin degisik yonlerini, kendinin ve arkadaglarinin
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davranislarini, yerel, ulusal ve uluslar aras1 topluluklari, cocugun anlamasini saglayan

bir aractir (Cilden, 2001:3).

Ayrica miizik, okul ve toplum ¢evresine nitelikli yasam i¢in katkida bulunur,
daha c¢ok calismaya yonelterek gilinii yasanabilir ve ilging yapar, gelecek igin
hazirlanmalarina yardimci olur, hobidir, diisiinme becerilerini ilerletmede iist diizey
davranislar igerir, hayal etme ve yaratmaya yol gosterir, deneyim ve yaraticiliga katkida
bulunur, yasami zenginlestirir, ge¢mis ve simdiki kiiltiirler gibi kendi kiiltiirel
zenginliklerimizi anlamay1 saglar, duyarliligi gelistirir, takim ¢aligmasi ve uyumu tesvik
eder, farkli 6grenme modelleri saglar ve miizik insanlar i¢in digsavurumsal bir terapidir.
Yine miizik egitimi biiyiik ve kii¢iik kas uyumunu saglar, benlik degerlerine katkida
bulunur, disiplin ve kendini bir seye adamay1 arttirir. Miizik yapmak ve bestelemek
doyurucu ve ddiillendirici etkinliklerdir. Okul programlarinda diger alanlarda zorluk

ceken 6grencileri basartya hazirlar (Aktaran: Kocabas ve Selgioglu, 2006)

Miizik egitimi, ¢ocugun ruhsal yapisinda heyecanli ve asir1 duygusallik
ortaminda daha sakin bir ortama yoOnelmesine yardimci olur. Ayrica giivensizlik,
saldirganlik, gerilim ve korku gibi davraniglarda, giicliiklerin yenilmesi konusunda
onemli bir etkendir. Bu egitim, kisilik gelismesinde ¢ocugun davranislarini etkiler,

dikkati yogunlastirir ve gézlem yetenegini giiclendirir (Akkas, 1999: 257).

Milli Egitim Temel Kanunu, “Cocuklar bilgi, beceri ve yetenekleri
dogrultusunda egitilmelidir.” goriisiinii vurgulamaktadir. Ancak egitim sistemimiz her
Ogretim diizeyinde sayisal ve sozel gibi iki ana yetenek alaninda sikisip kalmistir.
Yetenek bireye ne yapabilecegini gosterdigi icin, bireyler tiim yetenek alanlarinda
tanindig1 takdirde onlarin ne yapabilecekleri kestirilebilir. Sinirli bir sayisal-sozel
yetenek anlayisit bireylerin niteliklerini biitiinsel olarak ortaya koyamaz (Aktaran:

Cilden, 2001: 2).

Miizigin toplumsal ve kiiltiirel 6nemi ile etkileme islevi de ancak egitsel miizik
ogretimiyle okulda yonlendirilebilir. Okulda edinilen degerler, iyi ve kotii yonleriyle
giderek ailede ve toplumda yasanilir olmaya baslar. Bu miizik i¢in de dogrudur.
Ogrenciye okulda kazandirilan miizikler, miizik anlayis1 ve begenisi, gitgide ailede ve
toplumda da yerlesecek, biitiin toplumun insanlarinca yasanilir olacaktir. Bu bakimdan,
egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasaminin ve miizik geleceginin temelidir

(Yonetken, Fenmen, Menuhin, Lobos, Sun, U¢an, Bayraktar ve Aydogan, 1996:88).
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Toplumdaki bagari, okuldaki basarilarin uzun siireli yansimasidir. Miizik egitimi
ile kazanilan beceriler (dinleme, yaratma, paylasma, birlikte calisma, deneme-yanilma
yolu ile 6grenme, motivasyonu saglama vb.) diger alanlarda da basarinin 6n kosuludur.
Okulda ve toplumda basar1 birgok becerinin bir arada bulunmasi ile iliskilidir. Zihinsel
gelisim, bu becerilerin kazanilmasinda n kosuldur. Ozellikle, nérolojik alanda yapilan
arastirmalar, miizik egitiminin ¢ocuklarin zihinsel gelisime katkis1 dnemlidir (Karakelle,

2007: 35).

Cocuk baska seylerin yan1 sira, giivenlik hissi, grup icinde yer edinebilme, bir
etkinlikte yer alabilme ve kendini sorunlariyla yilizlesme ve basarilt olmaya gereksinim
duyar. Iyi hazirlanmis bir miizik egitimi programiyla ¢ocuk; yasamin zevkini ve
anlamini, sinif i¢inde, toplumda, diinyada yasamay: anlayabilir. Ulusal ve diinya tarihini
anlaml kilabilir. Bilim, sanat, sosyal bilimler, saglik, din gibi alanlara ilgiyi gelistirip
bilgilendirilebilir. Yaraticiligi, degisik tiir ve aktivite disiinceleri gelistirilebilir ve

davranislarinda olumlu gelismeler saglanabilir (Cilden, 2001: 4).

Koro veya ¢algi topluluklari ile toplu miizik yapmak, 6grencilerin birbirini daha
iyl tamimasini, iletisim kurmasini, hosgoriilii olmasini kolaylagtirir ve giicliikler
karsisinda birbirlerine yardimci olmayr ogretir. Toplu miizik yapmak, Ogrenciye
konsantre olma ve diislinme yetenegini gelistirme olanagi tanir. Onun tiim duygularini,
viicudu, akli ve ruhu ile birlikte harekete gecirir. Tiim bunlarin yaninda serbest

saatlerini degerlendirmeyi dgretir (Ozgiir, 1999: 236, 237).

Erken miizik egitiminin, ¢ocuklarda yaraticigi artirdigi ve problemlere degisik
¢Oziimler bulmada yardimci faktorler, miizigin hazirlanis ve sunus asamasinda
mitkemmeliyetciligi gerektirmektedir. Bu o6zelligin aliskanlik haline getirilmesi ve
egitimi boyunca c¢ocuklarimiza miizik araciligi ile kazandirilmasi sonucunda, her

konuda ve her alanda bagar1 kaginilmaz bir sonugtur (Karakelle, 2007: 35).

Miizigi, sanati sevmeyen insan, genel insanlik formasyonu bakimindan eksik
insandir. Bu a¢idan okul miiziginin toplumsal 6nemi biiyiiktiir. Okulda estetik ve artistik

egitimin en gii¢lii aract miizik dersidir (Yonetken ve digerleri, 1996:71).

Miizikle ilgilenen ¢ocuklarin anlatim gii¢lerinin gelistigi, is yapma aligkanligi ve
sorumluluk duygularmin 6nemli 6lc¢lide arttifi, yaratici yeteneklerinin yiikseldigi ve

cocuklarin kendilerine olan 6z giivenlerinin gelisme iginde oldugu goriilmiistiir

(Cilingir, 1990’ten aktaran: Baris, 2008: 30).
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2.8. ilkogretimde Miizik Ogretiminin Boyutlari

[Ikdgretimde miizik dgretiminin boyutlar1 Y1ldiz (2002)’ a gore ses egitimi, calgt
egitimi, miiziksel isitme egitimi, miiziksel begeni egitimi ve kuramsal bilgilerin egitimi

seklinde ele alinabilir (s. 19, 28, 39, 42, 44).

Ses Egitimi: Gelismislik diizeyi ne olursa olsun bugiin okullarda miizik yapilan
araglarin en basinda insan sesi yer almaktadir. Bu insan sesinin, miizik yapmaya
yarayan araglara oranla, daha dogal, daha pratik, daha ucuz, belli bir diizeye kadar
egitiminin daha kolay, dil ile birleserek daha etkin, bu etkinligi ile bir toplumun
temellerine kadar inebilecek nitelikte olmasi, ¢ok sayida insan topluluklarina miizik
yapabilme olanagi saglamasi yonlerinden biiylik bir giic ve onem tasimaktadir. Bu
nedenle sinifta ses egitimi, toplu ses egitiminin en yaygin ve en belirgin uygulama
alanlarindan biridir. Sinifta ses egitimi, bir toplumda ses birliginin kurulmasina ve sarki
sOyleme geleneginin dogmasina en biiyiik katkida bulunacak bir egitimdir (Egiiz,

1991:103).

Smiftaki ses egitiminin, toplu sarki sdyleme gelenegine katkisinin yani sira
bireyin duygusal ve sosyal gelisimine de dogrudan etkisi vardir. Giizel sarki sGylemenin
temel davranislarindan biri olan sarki sdzlerinin dogru ve anlasilir sdylenmesi bireyin,
ana dilini glizel konusma becerisi ile toplum i¢inde olumlu bir yer edinme olanag:
saglar. Giderek sesini dogru kullanarak, etkili sarki soyleme becerisi kazanan birey, bu

ozelligi ile toplum ic¢inde ilgi goriir, giivenli bir kisilik gelistirir (Bilen, 1995: 30).

Miiziksel Isitme Egitimi: Miiziksel isitme egitimi, miizik egitiminin en gii¢ en
soyut boyutunu olusturur. Dogustan getirilen, kendini gosteren miiziksel igitme
yetenegi, dogru ve yerinde yontemlerle iyi planladiginda en st diizeyde gelistirilebilir.
Genel miizik egitiminde miiziksel isitme egitimi kapsaminda ritim duygusu ezgi ve ton
duygusu miizik bellegi ve dikkat, miiziksel diisiinme egitimi yer alabilir (Bilen, 1995:

31).

Cocuga sesleri, incelik ve kalinliklar1 ve ritimleriyle kavratma ve bunun
sonucunda okuyup yazabilme becerisi kazandirma amaciyla yapilan egitime kulak

egitimi denir. Okul miizik egitiminin 6nemli amaglarindan biride ¢ocugun kulagini
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egitmek ve bu yolla miizik bilgisi ve kiiltiirii ile donatmak; miizik alfabesini okuyup
yazabilecek diizeye getirmektir. Miiziksel isitme egitimi ¢ocukta, sesleri birbirinden
ayirma, miizik tlimcesini tanima, kavrama, animsama ve belleme yetenegini gelistirir

(Y1ldiz, 2002: 28).

Miiziksel Begeni (Zevk) Egitimi: Ilkogretimde miizik egitiminin &nemli
pargalarindan biri de ¢ocukta miizige kars1 ilgi ve sevgi yaratmak, ona iyi bir miizik
begenisi ve anlayisi kazandirmak bu yolla miizik dinleme, yapma istegi uyandirmaktir.
Amag, ¢ocuga miizigi sevdirmek ve miizigin onun yasaminin ayrilmaz bir parcasi
oldugunu hissettirmektir. Cocuklar1 bu amaca ulastiracak araglarin basinda ise ¢ocuk
sarkilar1 gelmektedir. Cocuk okuldan oldukca zengin bir sarki dagarcigi ile ¢ikmalidir
(Y1ildiz, 2002: 42).

Ogrenciye tiim miizik tiirleri ve bu miizik tiirlerinin sanatsal degerleri
ogretilmelidir. Birey boylece icinde bulundugu ortam ve duygularina gore miizik
dinlemek yerine daha secici olmayi, begeni duygularini gelistirmeyi Ogrenecektir.
Miizik derslerinde Ogrencinin begenisinin gelismesi, saglikli toplumun olusmasina
katkida bulunacaktir (Ozgiir, 1999:238).

Ogrencilere derslerde seviyelerine uygun miizikler dinletilmesi, &gretmenin
sesini, calgisim1  kullanarak sarkilar soylemesi, konser, miiziksel etkinliklere
katilimlarinin saglanmast miizik begenilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler

arasinda yer alir.

Kuramsal Bilgilerin Egitimi: Nota 6gretiminde ve nota ile sarki 6gretiminde
yeri geldik¢ce gerekli kelime, say1 ve isaretleri kullanarak sarkinin hareketi, niians1 ve
karakteri belirtilebilir. Halk miizigimizin degisik tiirleri, bagka milletlerin miizigi ve
taninmis bestecileri hakkinda ilgi cekici bilgiler verilmelidir. Cocuklar caldiklar
calgilar1 ve kendi seslerini nasil korumalari, gerektigi hakkinda aydinlatilmalidir. Bu
bilgilerin verilmesinde 6l¢ii, canli miizik 6rnekleri olmalidir. Sarkilarda, tiirkiilerde
calg1 miiziklerinde ge¢cmeyen bilgilerin 6gretilmesine gerek yoktur. Kuramsal bilgileri

ogretiminde kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene gidilmelidir (Yildiz, 2002: 44).

Calg1 Egitimi: Calgi egitimi miizik egitiminin 6dnemli bir boyutunu olusturur.

Ses egitimi, kulak egitimi ve c¢algi egitimi miizik egitiminin birbirini biitiinleyen
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yapilaridir. Ogrenilen bilgilerin uygulamaya aktarilmasinda yasayisa katilmasinda calgi
egitimi 6nemli bir yer tutar.

Calgi egitimi yoluyla 6grencilerin, miizik bilgi ve begenilerini, miizikalitelerini,
birlikte miizik yapma yeteneklerini gelistirmeleri, diizenli ve disiplinli ¢aligma
aliskanliklar1 kazanmalari, ulusal ve evrensel miizik sanatini tanimalar1 amaglanir. Calgi
egitimi miizik sevgisini giiglendirir. Ogrencide bagimsizlik duygusu yaratarak, kendine

olan giiveni artirir (Biber Oz, 2001: 95).

2.9. Tlkégretim Miizik Dersi Ogretim Program

[Ikogretim miizik dersi 6gretim programi, genel miizik egitimi icerisinde yer
alan ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli
olarak yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir.
Dolayisiyla program; 1968,1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim program igerik ve
yaklasimlar1 da goz oniinde bulundurularak hazirlanmis ve MEB Ilkogretim Genel
Miidiirliigiince teskil edilen Miizik Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir

(MEB, 2007: 4). Bu esaslar asagida verilmistir.

Miizik Dersi Ogretim Programu; giris, vizyon, temel yaklasim ve yapi, 6grenme-
O0gretme siiregleri, kazanimlar, O6lgme ve degerlendirme, sozlik ve kaynakca

boliimlerinden olusmaktadir.

Programda, 6grenme-0gretme siirecine iliskin olarak; etkinlik 6rnekleri ve 6lgme
degerlendirme siireclerine yer verilmistir. Bu etkinliklerin bire bir kullaniminin yani
sira, 6gretmenler de programin yaklasimina uygun olarak verilen 6rnek etkinliklerden

yararlanarak yeni etkinlikler gelistirebilirler.

Miizik Dersi Ogretim Programi hazirlanirken, éncelikle asagida yer alan temel

hususlar goz dniinde tutulmustur.

Anayasa, yasa ve yoOnetmeliklerde ifadesini bulan Tiirk Milli Egitimi’nin

esaslari,
. Atatiirk ilke ve inkilaplari,

o Tiirk toplumsal- kiiltiirel yagamina iliskin beklentiler,
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. Sanatin / miizigin insan egitimi ve yasamindaki yeri ve 6nemi,

o Kalkinma planlariyla bireylere kazandirilmak istenen davranislar,

o Detayli kaynak taramanin yani sira orneklem olarak secilen siif ve brans

Ogretmenleriyle, akademisyenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgular,

o [Ikdgretim Genel Miidiirliigii Miizik Ozel Ihtisas Komisyonu’nca belirlenmis

ogrencilerden beklenen miizikle ilgili beceriler.

Yukarida belirtilen hususlar gercevesinde ise program c¢alismasinda su ilkeler

g6z Oniinde bulundurulmustur:

Miizik Dersi Ogretim Programi 6grenci merkezli olmalidir.

Ogrenciler edilgen durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna

aktif olarak katilabilmelidirler.

Ogrenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam icerisinde kullamilabilir

nitelige dontistiiriilmelidir.

Programin uygulanma siirecinde; bireylerin yetenek ve yaraticiliklarinin

gelistirilmesine 6nem verilmelidir.
Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige doniistiiriilebilir nitelikte olmalidr.

Miizigin igsellestirilebilmesi, ancak miizik dersinin yasanarak ve

yasatilarak islenebilmesi ile miimkiindiir.
Genel miizik egitiminde uygulamalar yoluyla bilgiye ulagilmalidir.

Miizik egitimi; kavramlar ve kurallar yolu ile degil, miizigin tim
boyutlarinin ~ eyleme  doniistliriilmesi  ve  hissettirilmesi  ile

gerceklesmelidir.

Nota 0gretimi amag degil, yalnizca ara¢ olmalidir.
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2.9.1. Programin Vizyonu

[Ikdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, dgrencilerin miizigi
etkinlikler araciligiyla yasayarak hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi héline getirmek ve

miizik yoluyla;
Kendisi ve cevresiyle barisik,
Ulusal ve uluslararasi kiiltiirleri tantyan,
Vatan ve millet sevgisine sahip,
Cevresindeki olaylara, degisim ve gelismelere duyarli,
Giizel sanatlarin her tiiriine agik,

Mutlu, kisilikli ve 6z giliveni olan bireyler olarak yetismelerini saglamaya

yoneliktir (MEB, 2007: 5).

2.9.2. Programin Temel Yaklasimi

Yapilandirmaci anlayig, O6grenci merkezli bir anlayisa dayanmakla birlikte,
Ogrencinin yeni bir bilgiyi ve beceriyi, daha once edindigi bilgi ve beceriler ile

birlestirmesi, yorumlamasi ve yasamina katmasi ilkesine dayanir.
Yapilandirmaci kurama gore;
Her birey, daha 6nce sahip oldugu 6n bilgi ve inancglarla 6grenme ortamina gelir.
Ogrenme, toplumsal bir siirecin parcasidir.
Kalici izli esas 6grenme etkinlikler araciligiyla olur.

Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin igerisinde bizzat yer aldigy, siirekli ve

dinamik bir islemdir.

Kazanilan bilgi, her birey tarafindan hem kisisel hem de sosyal anlamda yeniden

yapilandirilir.

Yukarida ifade edilen temel prensiplere uygun bir Ogretim siirecini

gerceklestirebilmek i¢in, kismen de olsa Ogretmenin de kendi Ogretim stratejisini
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olusturmasina izin verilmelidir. Teknoloji; etkin, 6zgiin, amacli ve ortaklasa bir 6gretim
gerceklestirebilmek icin mutlaka ise kosulmalidir. Ayrica, Ogrencilere bilgilerini

siayabilecekleri ¢esitli 6grenme yagantilar1 da sunulmalidir.
Ozetle, miizik egitiminde yapilandiric anlayzs;
Ogretmeye degil, 6grenmeye 6nem verir,
Bireylerin farkliligini kabul eder,
Ogrencilerin arastiricihigim destekler,
Ogrenme siirecinde daha &nceki yasantilara 6nem verir,
Ogrenmede performans ve etkinliklere agirlik verir,
Ogrencinin nasil 6grendigini dikkate alir,
Ogrencinin sosyal bir gevre igerisinde 6grenmesi anlayigini benimser,
Ogretimde gercekgilik ve islevselligi destekler,

Ogrencilere bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonug cikarma firsati verir

(MEB, 2007: 5).

2.9.3. Miizik Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi (1-8. Siniflar)

Miizik Dersi Ogretim Programi; genel amaglar, temel beceriler, etkinlikler
aciklamalar, Ogrenme-Ogretme siire¢leri ve Olgcme degerlendirme boyutlarindan

olusmaktadir.

2.9.3.1.Genel Amagclar

Miizik 6gretim programinin amaci, Tirk Milll Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;
Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan

saglamak,
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Yaraticilik ve yetenegini miizik iiretme yoluyla gelistirmek,
Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasit miizik kiiltiirlerini tanimak,
Kisilik ve 6z giiven gelisimlerine katki saglamak,

Miizik araciligtyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,
Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve

calma etkinliklerine katilimlarini saglamak,
Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,
Tiirk¢eyi doru ve etkili kullanmalarini saglamak,

Istiklal Mars1 basta olmak iizere milli marslarimizi 6ziine uygun olarak

seslendirmelerini saglamak,
Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,

Milli birligimizi, bitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi

kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

Atatiirk’tin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak ve Atatiirk
ilke ve inkilaplarina goniilden bagl, kiiltiirlii bireyler olarak yetismelerini saglamak

(MEB, 2007: 6).

2.9.3.2.Temel Beceriler ve Degerler

.....

kazanimlarla 6grencilerde asagidaki temel becerilerin ve degerlerin gelismesini

saglayacaktir. Bu programla ulasilmasi beklenen;

Temel Beceriler; Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, miiziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve sosyal degerlere

onem verme, miizik okur-yazarlig1 edinebilme, estetik duyarliga sahip olma.
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Degerler; paylasim, hosgorii, sorumluluk olarak belirlenmistir (MEB, 2007: 6).

2.9.3.3. Ogrenme Alanlar

Ogrenme, bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda

meydana gelen nispeten kalict izli davranis degismesidir (Senemoglu, 2005: 4).

Ogrenme iiriinlerini analiz ederek siniflama sistemlerini gelistiren egitimcilerin
basinda Bloom ve arkadaslar1 1950’lerde yaptiklar1 ¢alismalar sonucu, Ogrenme
tiriinlerini  biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere iic alanda toplayarak

tanimlamisglardir (Yalin, 2008: 27).

a. Biligsel Ogrenmeler: Bilissel 6grenmeler, zihinsel etkinliklerin agirlikta
oldugu davraniglar1 (bilgiyi tanima ve hatirlama onun iizerinde islemler yapma,

kavramlar, genellemeler, kuramlar gelistirme gibi) kapsar (Yalin, 2008: 27).

b. Duyussal Ogrenmeler (Tutumlar): Duyussal 6grenmeler, bir nesne, bir
olay, bir konuya kars1 ilgi, tutum, tavir ve duygu gibi davranig egilimlerini igerir (tercih,
hoslanma ya da hoslanmama, yaklagsma ya da kag¢inma egilimleri gibi). Duyussal

ogrenmeler bilissel ve psikomotor davranislarin kazanilmasini destekler (Yalin, 2008:

29).

c. Psikomotor Ogrenmeler: Psikomotor 6grenmeler, belirli fiziksel hareketlerin
belli bir siraya gore dogru, hizli ve otomatik olarak yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan
davraniglart igerir. Bir miizik aletini ¢alma, bir torna makinesini ¢alistirma, yemek
pisirme, daktiloda on parmak yazi yazma, bir sekil ¢cizme, bir yaray1 sarma, bir video
kamerasin1 kurma ve calistirma gibi davranislar psikomotor becerilere 6rnek olarak

verilebilir (Yalin, 2008: 29,31).

Miizik Dersi Ogretim Programi Dinleme-Soyleme-Calma, Miiziksel Algi ve

Bilgilenme, Miiziksel Yaraticilik ve Miizik Kiiltiirii ad1 altinda dort temel 6grenme alani
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lizerine oturtulmustur. Bu 6grenme alanlari, i¢erikleri bakimindan birbirleriyle tamamen

kenetli olup sadece gerekli hallerde ayrilabilirler (MEB, 2007: 6).

Program, ogrencileri 1,2,3,4,5,6,7,8 sinif biitlinliigli igerisinde diisiinmiistiir.
Nota dgretimi genel miizik egitiminde amag degil ara¢ ilkesinden hareketle, programda
nota Ogretimi 4. siniftan baglatilmistir. Kulaktan sarki 6gretim yontemi ise 4. sinifa
kadar aktif olarak uygulanmakla birlikte, nota 6gretiminin yaninda ilkdgretim siireci
boyunca her diizeyde mutlaka kullanilmalidir. Nota 6gretiminden sonra da diizeye
uygun sarki, tiirkii ve marslarin 6gretiminde de kulaktan sarki 6gretim yoOntemi
kullanilmalidir. Kisacasi kulaktan sarki 6gretimi, 6grenilen teorik nota ses ve siireleri ile
sinirl1 kalmamali, ilkdgretim siireci boyunca nota Ogretiminin yaninda aktif olarak
kullanilmahdir. Calgi 6gretiminde de (ezgili, vurmali calgilar ve blokfliit) kulaktan
Ogretilecek sarkilarin notalar1 grafikle gosterilerek somutlastirilmalidir. Ayrica 7-8.
siiflarda, 6grencilerin ergenlik donemine iliskin ses yapilarindaki degisim sebebiyle,
bu donem c¢ocuklarinda sarki sdyleme etkinli§inden ¢ok, dinleme, ¢calma ve yaraticilik

egitimlerine agirlik verilmesi uygun olacaktir (MEB, 2007: 7-8).

Siif bazinda verilmis olan sirali kazanimlar ise, miizik egitiminin diger
boyutlariyla dogrudan kenetli olan ve ozellikle “dinleme-sdyleme-¢alma ve miizikte
yaraticihik” alanlarindaki kazanimlarla, Ogretimin her asamasindaki olabildigince
iligkilendirilmeye calisilmalidir. Dolayisiyla dersin islevselligi agisindan her derste
sadece bir kazanim verilmesi gibi bir zorunluluk yoktur. Kazanim siralar1 kismen
serbest olup, bazi kazanimlar yil igersinde tekrarli olarak yinelenip islenebilir. Asamali
kazanimlarda ise mutlaka oncelik sonralik sirasindadir. “Tiirkiye Cumhuriyetinin temeli
kiiltiirdiir.” (M.K.Atatiirk) 6zdeyisi 15181nda, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, ulusal
bilinci geligmis, ince sanat zevkine sahip bireyler yetistirme anlayis1 da her zaman 6n
planda tutulmalidir. Ayrica, Atatiirk¢lilik kazanimlar1 yil icersinde kararli olarak (10
Kasim Atatiirk’ii Anma Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami vb.
0zel giin ve haftalarla iliskilendirilerek) islenmelidir (MEB, 2007: 8).

Miizik dersinde, temel yasam becerilerin yani sira olumlu kisilik gelisim
siirecine de dikkat edilmelidir. Ote yandan, bu ders ile diger disiplinler arasinda da
miizigin yasamin bir parcasi oldugu gercegi giindeme getirilmeye ¢alisilmistir (MEB,

2007: 8).
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Programda yer alan kazanimlarla birlikte verilmesi Ongoriilen bilgi, beceri,
tutum ve degerler de gdzlenebilir niteliktedir. Ancak kazanimlara ulasmada, 6grenme
boyutunda yer alan etkinlikler sadece ara¢ olarak goriilmelidir. Yapilacak Olgme-
degerlendirmeler farkli Olgek-dlgiitlerin  kullanimina olanak saglayacak bi¢imde

diizenlenmelidir (MEB, 2007: 8-9).

2.9.3.4. Kazanimlar

Kazanimlar, o0grenme-0gretme siireci igersinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar aracilifi ile ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir. Kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyi gz 6nlinde bulundurularak birinci

siiftan sekizinci sinifa kadar programda sunulmustur (MEB, 2007: 6).

2.9.3.5. Etkinlikler

Miizik Dersi Ogretim Programi’nda verilen etkinlikler sadece rnek niteliginde
olup; Ogretmen bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya degisiklikler yapabilir.
Etkinliklerin 6grenme-6gretme silirecinde Ogrencinin etkin rol almasimi saglayacak
bicimde diizenlenmesine; ¢evresel ozellikler ile 6grencilerin ilgi, ihtiyaglar1 ve var olan
bilgileri de géz onilinde bulundurularak 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasima

uygun planlanmasina dikkat edilmelidir (MEB, 2007: 7).

2.9.3.6. Olcme ve Degerlendirme

Farkli 6gretim modellerinin kullanilmasi, 6grenci 6grenmelerinin 6l¢iilmesinde
ve degerlendirilmesinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini giindeme
getirmistir. Olgme yalnizca dgretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da yapilmaktadir.

Ogretim ve dlgme birbirini besleyen iki siirectir (Aktaran: MEB, 2007: 68).

Yapilandirmaci yaklagimda Ogrencinin bilgiyi hatirlamasi degil, uygulamasi,

analiz etmesi ve degerlendirmesi beklenmekte ve Ogrencinin Ogrenirken Olgiilmesi,
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Olctilirken de 6grenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda 6gretim sonunda yapilan
tanimlayict degerlendirmenin yaninda, 6gretim siiresince yapilan Ol¢limlere dayanan

yapilandirmaci degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Aktaran: MEB, 2007: 68).

Ogrencinin sahip oldugu tiim bilissel, duyussal ve devinissel beceriler onun
kapasitesi olarak tanimlanabilir. Ogrencinin dl¢iilmek istenen kapasitesi hakkinda dogru
ve giivenilir bir karar verebilmek i¢in farkli gorevler igeren, farkli tiirde ve stirekli

Ol¢timler yapilmalidir (MEB, 2007: 68).

Ogrencilere, oOgrenmeleri icin nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne
ogrendiklerini gosterebilmek ic¢in de farkli 6lgme ve degerlendirme yoOntemleri
kullamilmalidir. Ogrenciler, sadece bilissel, duyussal ve devinissel hedeflere ulasma
diizeyleri acisinda degil, yasamdaki basarinin da temeli olan becerileri (kendine giiven,
motivasyon, ¢aba gdsterme, sorumluluk sahibi olma, inisiyatif kullanma, baskalarin1 ve
yaptig1 isi onemseme, takim g¢aligmasi, sag duyulu olma ve problem ¢ozme, vb.) ile de
degerlendirilmelidir. Ogrenci iiriin dosyasi, gdsteri, sunum, poster, proje vb. performans
gorevlerinin degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama anahtarlari, kontrol
listeleri, gozlem formlari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 6grenim
siiresi boyunca Ogrencilerin gelisen ilgileri, becerileri, yetenekleri, gereksinimleri,
bedensel Ozellikleri, duygu ve diisiincelerinin daha 1iyi taninmasina imkan
saglamaktadir. Bu da 6grenmedeki eksikliklerin hizli bir sekilde tespit edilmesini ve

giderilmesini kolaylagtirmaktadir (Aktaran: MEB, 2007: 68).

Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan miimkiin oldugunca kisa bir siire
sonra Ogrenciye kazanmis oldugu davraniglarin nicelik ve niteligine iligkin bilgi
verilmelidir. Ogrenci, bu bilgiler gergevesinde eksik olan dgrenmeleri tamamlama,
yeterli oldugu ogrenmeleri gelistirme imkanina sahip olur ve kendini tanryarak

gelecekteki ¢alismalarini planlayabilir (MEB, 2007: 68).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin yani sira geleneksel 6lgme ve
degerlendirme araglari (acik uglu sorular, kisa yanith maddeler, eslestirme maddeleri,
dogru/yanlis maddeleri vb.) da yeniden yapilandirilarak o6zellikle nota dayali
degerlendirmelerin yapilmasinda kullanilmaktadir (MEB, 2007: 68).

Cagdas miizik egitimi yaklasimlari, 6grencinin aktif oldugu, yaparak ve
yasayarak 6grendigi; yaratici potansiyeli ortaya ¢ikaran etkinlikler ve oyunlardan olusan

bir 6grenme siirecidir. Bu egitim yaklagimlar1 kemiklesmis bazi kaliplar kirarak bireyin
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kimi nedenlerden dolayr iginde sakladigi yaraticti yetenekleri kesfetmesini
saglamaktadir. Birey yarattikca kendisine giiven artmakta ve boylelikle dis diinya ile
daha saglikli ve dengeli iletisim kurmaktadir (Giirgen, 2006: 83).

Ogrenciler, onlarin miizikal deneyimlerini saglama ve yonlendirmede aktif rol
alan bir 6gretmenle miizik egitimi alabilmeli, 68rencinin duygusal, zihinsel, fiziksel ve
estetik gelisim 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmali, miizik yoluyla miizik 6gretilmeli,
miizige 6gretim programinin bir pargasi olarak bakilmali ve programin anlamli bir
boliimii haline gelmesi icin {initeler goz oniinde bulundurulmali, hem yetenek hem de
anlamay1 saglayacak davranig tarzinda miizik 6gretilmeye caligilmalidir (Cilden, 2001:

8).

2.10. Sosyal Ogrenme Kuram

Ogrenmenin olusum siireci ile ilgili olarak, farkli psikolojik yaklasimlar
olusturulmakta, bu farkliliklarin kaynagini ise, kuramcilarin 6grenen kisinin 6grenme
siirecindeki rolii ve giicii ile ilgili bakis acilarindan kaynaklanmaktadir. Bazi
yaklagimlarda, bireyin 0grenme sirasinda aktif katilimi ve O0grenme siirecini kontrol
etme giicii 6n plana ¢ikarken, bazilarinda ise bireyin sadece g¢evrenin kontroliinde

uyaricilara istenilen tepkide bulunmasi daha agir basmaktadir (Demirbas, 2005: 61).

Insanlarin  birbirinden &grenmesi olgusuna ilk dikkat ¢eken John Dewey
olmustur. Her bireyin bir topluluk i¢inde biiyiidiigli ve biiytimesi gerektigi degismez bir
gergektir. Birey, sosyal etkilesimi sonucunda, diisiincelerini ve deneyimlerini paylagarak
zaman i¢inde kendine has bellegini olusturur. Sosyal 6grenme ile ilgili olarak ¢alisan
bir baska kuramci da Rus Psikolog Lev Vygotsky' dir. Vygotsky, “potansiyel gelisim
alan1” kavramini kullanarak 6grenmenin sosyal ortamda, 6grenenin ilgisi dahilinde ve
Ogretenlerin (6gretmen, aile, arkadas vb.) rehberliginde gergeklestigini belirtmektedir.
Ogrenilenlerin gogunun bagkalarindan 6grenildigine deginen Vygotsky, insanlarin
topluluk icindeki etkilesimlerini etkili bir sekilde saglarken, kavramlar, semboller,
isaretler, numaralar ve kelimeleri kullandigini, bunlara da psikolojik ara¢ denildigini
sOylemektedir (Korkmaz, 2008: 219). Sosyal 6grenme teorisi iizerinde davranisci
o0grenme kuramcilardan farkli bakis agisi ile 6grenme durumlarini ortaya koyan Albert

Bandura olmustur (Senemoglu, 2005: 216).
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Bandura’nin sosyal biligsel 6grenme kuraminin dayandigi temel olarak alt1 ilke

vardir (Senemoglu, 2005: 223-226). Bunlar sunlardir:

1. Karsilikli Belirleyicilik: Bandura’ya gore bireysel faktorler, bireyin davranisi
ve ¢evre, karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve bu etkilesimler bireyin sonraki
davranislarini belirlemektedir. Davranis ¢evreyi; ¢evre ise davranisi degistirebilir. Yine
cevre bireysel Ozellikleri degistirebilecegi gibi bireysel oOzellikler de c¢evreyi

degistirebilir.

2. Sembollestirme Kapasitesi: Bandura insanlarin, diinyanin kendisinden cok
biligsel temsilcileriyle etkilesimde bulunduklarini; bilissel temsilciler yoluyla diinyay1
sembolik olarak gérdiiklerini savunmaktadir. Bunun anlami sudur: insanoglu, diisiinme
ve dili kullanma giiciine sahip oldugundan ge¢misi kafasinda tagiyabilmekte, gelecegi

ise test edebilmektedir.

3. Ongorii Kapasitesi: Sosyal 6grenme kurami, sembolik kapasiteyi kullanmanin
yam sira, gelecek icin plan yapabilme kapasitesini de gerektirir. Insanlar; gelecekte
bagkalarinin kendilerine nasil davranacaklarini tahmin edebilmeli, hedeflerini
belirleyebilmeli, geleceklerini planlayabilmelidirler. Kisaca, diisiinme etkinlikten dnce

geldiginden, insanlar ileriyi diisiinebilmelidirler.

4. Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Insanlar, 6zellikle de ¢ocuklar, genellikle
baskalarinin davraniglarint ve davranislarinin  sonuglarimi  gozleyerek Ogrenirler.
Kuskusuz kendileri de bazi seyleri yaparak ve kendi davraniglarinin sonuglarint gérerek
cok sey Ogrenebilirler. Ancak yasam sadece insanlarin kendi yaptiklarindan
ogrenmelerini igerseydi ¢ok sinirli kalirdi. Oysa insanlar bagkalarimin deneyimlerini
gozleyerek cok sey ogrenmektedirler. Bu nedenle, dolayli 6grenme kapasitesine sahip

olma sosyal 6grenmede nemli bir ilkedir.

5. Oz Diizenleme Kapasitesi: Sosyal bilissel kuramin temel ilkelerinden biri de

insanlarin kendi davranislarim kontrol edebilme yetenegine sahip olmalaridir. Insanlar
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ne kadar calisacaklarini, ne kadar uyku uyuyacaklarini, neleri yiyeceklerini, neleri
iceceklerini, ne kadar konusacaklarini, toplumda nasil davranacaklar1 vb. pek c¢ok

davraniglarini kendileri kontrol ederler.

6. Oz Yargilama Kapasitesi: Sosyal dgrenme kurammin belki de en onemli
ilkelerinden biri, insanlarin kendileri hakkinda diistinme, yargida bulunma kendilerini
yansitma kapasitesine sahip oluslaridir. Bireysel kendileri ile ilgili fikirlerini
kaydederler ve etkinliklerinin sonuglarina gore, bu fikirlerinin yeterligi hakkinda
yargida bulunurlar. Bandura bireyin kendi ile ilgili bu yargisina 6z yeterlilik adini
vermektedir. Bireyin 06z yeterliligine iligkin algis1 kendi ger¢ek yeterliligini
yansitmayabilir. Ancak algilanan 6z yeterlilik bireyin davraniglarini diizenlemede

onemli bir role sahiptir.

Bandura (1977), davranig¢1 6grenme kuramina yonelik olarak, 6grenme ile ilgili

bazi eksikliklerin oldugunu belirtmis ve bunlari sdyle siralamistir:

e Davraniggilik, dogal olarak gerceklesen davranis igindeki Ogrenmeleri
aciklamada yetersiz kalmaktadir. Hi¢ kimse, bir davranisin ortaya ¢ikmasi i¢in ya da bu
davranigin  sikligin1 artirmak i¢in, giinden giline odiil verme davranist iginde
olmamaktadir.  Genellikle kisiler kendi davramisini  degerlendirmekte  ve

yonlendirmektedir.

e Davraniscilik yeni davraniglarin kazanimini saglamamaktadir. Bir kisi bir
davranisi, bir ¢ok kez tekrarlarken; belli bir zamanda 6nceden yaptig1 bir davranisin

disinda bir tepki gosterebilmektedir.

e Davraniggiik  dogrudan 6grenmeyi savunurken, dolayli &grenmeyi
reddetmektedir. Ogrenme gerceklestizinde hemen o davramsin  gozlenmesi
gerekmemektedir. Ogrenmenin etkisi belli bir zaman gectikten sonra da ortaya

cikabilmektedir (Senemoglu, 2005: 218-219).
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2.11. Oz Yeterlilik Algis

Oz yeterlilik, sosyal dgrenme kuraminin temel kavrami olup kisinin kendinin
farkinda olmasidir. Bireyin yapmasi gereken performans ile kendi kapasitesini
karsilastirip duruma gore harekete gecmesidir. Bireyin karsilagsmis giicliiklerde nasil
basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkinda inancidir. Kisaca, kendini bilmesi olarak

da tanimlanabilir (Korkmaz, 2009: 229).

Bandura’nin, davranig iistiinde etkili oldugunu diisiindiigli temel kavramlardan
biri 6z yeterliliktir. Oz yeterlilige, teknik olarak “algilanan 6z yeterlilik” denmektedir.
Oz yeterlilik, bireyin belli bir performansi gdstermek icin gerekli etkinlikleri organize
edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisina 6z yeterlilik denir
(Bandura, 1986: 391°ten aktaran: Senemoglu, 2005: 230). Diger bir deyisle, bireyin
gelecekte karsilagabilecegi gilic durumlarin {istesinden gelmede ne derecede basarili
olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancidir. Gelecekte karsilasilabilecek
giic durumlara Ornek sunlar olabilir: sinava girme, yarismaya katima, bir smifta
ogretmenlik yapma, bir topluluk 6niinde konusma vb. Oz yeterlilik, bireyin becerilerinin
bir fonksiyonu degildir. Bireyin, becerisini kullanarak yapabildiklerine iliskin
yargilarmn bir iiriiniidiir, bir sonucudur. Oz yeterlilik, bireyin, farkli durumlarla bas
etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iligskin kendini algilayisidir,

inancidir, kendi yargisidir (Senemoglu, 2005: 230-231).

Bandura, bu kavramdan ilk kez 1977°de s6z etmistir. Kurama gore, insanlar
edilgin olarak kendi denetimleri disinda gergeklesen olaylar yoluyla degil, bizzat kendi
eylemlerini diizenleyerek ve insiyatif kullanarak kendilerini sekillendirmektedirler.
Bireyin ulagmak istedigi hedefleri belirlemesinde ve deneyimde bulunan c¢evreyi

denetim altina almada 6z yeterlik inanglar1 aract olmaktadir (Bikmaz, 2004).

Yeterlik inanglarinda, oz yeterlik ve sonug¢ beklentisi olarak iki giidiileyici faktor
s6z konusudur. Oz yeterlik, bir isi ve gorevi etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili
inanglar, sonug beklentisi ise, eylemlerin belirli sonu¢lar doguracag ile ilgili inanglardir
(Akbulut, 2006: 25, Alabay, 2006). Bandura (1995), 6z yeterlik inanglarinin dort temel
kaynagi oldugunu belirtmektedir. Bunlar tam ve dogru deneyimler, sosyal modeller
tarafindan saglanan dolayli yasantilar, sézel ikna ve bireyin fiziksel ve duygusal

durumudur. Bu kaynaklardan en etkili olan1 bireyin bizzat yasadigi deneyimlerdir. Oz
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yeterlik inanglar1 insanlarin kendileri i¢in belirledikleri amaglari, bu amaclara ulagsmak
icin ne kadar ¢aba harcayacaklarini, amaglarina ulagmak icin karsilastiklar: giicliiklerle
ne kadar siire yiiz yiize kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini

etkilemektedir (Bikmaz, 2004).

Oz yeterlik inanci, insanlarin diisiince bicimlerini ve duygusal tepkilerini de
etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip bireyler, zorluk diizeyi yiiksek olan
calismalarla kars1 karsiya kaldiklarinda daha rahat ve verimli olabilirler. Diisiik 6z
yeterlik inancina sahip kimseler ise yapacaklari ¢aligmalarin gergekte oldugundan daha
da zor olduguna inanirlar. Bu tip bir diisiince; kaygiy1 ve stresi arttirirken; kisinin bir
sorunu en iyi sekilde ¢dzebilmesi icin gereken bakis agisini daraltir. Bu nedenle 6z
yeterlik inanci, bireylerin bagar1 diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde etkilemektedir

(Pajares, 2002’ten aktaran: Uredi ve Uredi, 2006).

Oz yeterlik bireyin olasi durumlar ile basa ¢ikabilmek icin gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin inanclar1 olarak tanimlanir. Oz yeterlik
inancinin bireyin dogru ya da yanlis etkinlikler yapma davranisini etkiledigini, ayn
zamanda bireyin bir sorun ile karsilastiginda sorunu ¢dzmek icin ne kadar c¢aba
harcayacagi ve ne kadar israrci olacaginin belirtisi oldugunu da vurgulamaktadir

(Alabay, 2006).

Oz yeterlilik yargilart dért temel kaynaktan elde edilen bilgilerden

etkilenmektedir. Bu kaynaklar sunlardir:

1. Bireyin dogrudan kendi yaptig1 basarili ya da basarisiz etkinlikler sonucunda

elde ettigi bilgiler,

2. Dolayli yasantilar; bireyin kendine benzer baska kisilerin basarili, ya da
basarisiz etkinlikleri, bireyin ayni etkinlikleri kendinin de basarabilecegine ya da

basaramayacagina iliskin yargisini giiclendirir,

3. Sozel ikna; bireyin basarabilecegine ya da basaramayacagina iliskin tesvikler,

nasihatler, 6giitler degisik Olciilerde 6z yeterlilik algisini etkiler.

4. Psikolojik durum; bireyin belli gorevi basarma ya da basarisiz olma beklentisi
0z yeterlilik algisimi etkiler. Algilanan yeterliligi yiiksek olan birey, herhangi bir isin
iistesinden gelmek i¢in, diisiik olan bireye gore diisiik olan bireye goére daha ¢ok ¢aba
harcar, daha 1srarli ve sebatkardir. Ayrica algilanan 6z yeterliligi yiiksek olan birey,

herhangi bir seyi denemekten, yasant1 gecirmekten diisiik olana gore daha az korkar.
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Algilanan 6z yeterliligi yiiksek olan insanlar, ¢evreyi daha ¢cok kontrol edebileceginden
olaylarin {iistesinden gelebilir ve dolayisiyla da yeni seyleri denemekten korkmazlar

(Bandura, 1980°ten aktaran: Senemoglu, 2005: 231).

Oz yeterliligi diisiik ve yiiksek olan bireylere ait ozellikler asagidaki Tablo
2.1.de agiklanmaktadir (Korkmaz, 2009: 229).

Tablo 2.1

Oz Yeterliligi Diigiik ve Yiiksek Olan Bireylere Ait Ozellikler

Oz Yeterliligi Yiiksek Olan Bireylerin Oz Yeterliligi Diisiik Olan Bireylerin

Ozellikleri Ozellikleri
e Karmasik olaylarla bas edebilmek ¢ Olaylarla bag edememek
¢ Problemlerin iistesinden gelmek e Umutsuzluk ve mutsuzluk
e Calismalarinda sabirli olmak e Problemlerle karsilastiklarinda

¢ Basarmak i¢in kendilerine giivenmek kendilerini yetersiz bulmak

« Okulda daha basarli olmak e [lk denemelerinde basarisiz olursa,
tekrar denemekten kaginmak
e Meslek hayatlarinda daha basaril

olmak e Kendi gayretlerinin sonucu pek

degistiremeyecegine inanmak

Ogrencilerin 6z yeterlilik algisim giiglendirmek igin 6gretmenlerin, grencilerin
bireysel ihtiyaglarina uygun 6gretim yapmalari, her 6grencinin niteliklerine uygun ¢ok
cesitli etkinliklere yer vermeleri, ig birligine dayali 6gretim yaklasimlarin1 kullanmalari,
Ogrencileri birbirleriyle karsilastirmaya dayali degerlendirme yaklasimlarindan

kaginmalar1 gerekir (Senemoglu, 2005: 231).

Butler (2002)’a gore, davraniglarin sonuglart hakkindaki olumlu nitelendirmeler,
ortaya ¢ikan sonuglarla gorevi gerceklestirmeye yonelik gosterilen ¢aba arasinda bir bag
kuruldugunu, olumsuz nitelendirmeler ise Ogrenenlerin benlik algilarin diistik
oldugunu gosterir. Olumsuz nitelendirmelere sahip Ogrenenler, basariyr sans,

basarisizlig1 da yeteneksizlik olarak degerlendirirler (Uredi ve Uredi, 2006).
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Oz yeterlik duygusunun gelisiminde, toplumun oldugu kadar &rgiin egitim
kurumlarmin da 6nemi biyiiktiir. Okullardaki egitim-6gretim siirecinde bireyi her
acidan destekleyen ve bireyin 6z yeterlik duygusu gelistirmesine neden olan en 6nemli
etken dersin yonlendirilmesinden sorumlu olan Ogretmenlerdir. Bu agidan ele
alindiginda;  Ogretmenin  etkili ve basarili  bir egitim-0gretim  siirecini

gergeklestirebilmesinin kendi 6z yeterlik duygusuna bagli olacagi sdylenebilir (Onen ve

Oztuna, 2005) .

2.12. Miizik Egitimi ve Oz Yeterlilik

Cocuklar ve gencler, kendilerini topluma kanitlamak, varliklarini hissettirmek
isterler ve bu konuda ¢aba gosterirler. Ozellikle gelisme caginda cesitli sorunlar yasarlar
ve kolaylikla disa agilamazlar. Miizik yapmanin toplumda kendilerine sagladig: statii
sayesinde, Ozgiivenlerini kazanacaklar, topluma uyum saglamada daha basarili ve

girisimci olabileceklerdir (Ozgiir, 1999: 239).

Cocugun kendine olan 6z giliveninin gelisiminde miizik egitimi énemli bir rol
oynar. Miiziksel etkinlikler, birlikte miizik yapma, toplu ¢alma ve sdyleme cocugun
grup i¢inde aldig1 sorumluluk ve birlikte basariy1 yasamasi ¢ocugun farkli alanlarda da
basarili olabilecegi duygusunu gelistirir. Bu durum ¢ocugun 6z yeterliligin algisinin
temelini olusturur. Oz yeterliligi gelismis Ogrencilerin miiziksel etkinliklerde daha
basarili olduklar1 ¢alma, sdyleme ve miizik yapmada daha istekli ve kendilerine daha

cok giivendikleri sdylenebilir.

Miizikle ilgilenen kisi, diger akademik, kiiltlirel ve sosyal alanlarda daha basarili
olmakta, kendine olan giiveni artmaktadir. Lehr’e gore miizik 6grenimi sirasinda miizik,
ogrenciye diger konularda basarili olma konusunda yardim etmekle kalmaz, ayrica
O0grencinin gelisimini de baska higbir konu alaninin yapamayacagi kadar destekler

(Aktaran: Ozmentes, 2005: 2).

Miizik egitimcileri tarafindan 6zellikle ilgin¢ bulunan bir nokta da kendine giiven
duygusunun ¢ok boyutlu bir kavram oldugudur. Yani bir kimsenin bir alanda yiiksek
beceri sahibi olmasi, ya da basariyla ilgili olumlu duygular hissetmesi diger alanlardaki
zayifliklarin1 dengelemektedir. Bunu miizik egitimi agisindan diisiiniirsek, miizik

acisindan basarili bir kisi, bu alandaki basarisi ile spor, diger akademik alanlar ve baska
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sosyal becerilerdeki eksikliklerini telafi edebilir (Reynolds, 1992’ten aktaran: Baris,
2008: 30).

Miizik egitimi bireysel benlik tasarimini artirdigi gibi toplumsal 6z giiveni de
arttirir. Okul ve smif igindeki grup caligmalari, 6grencilerin grup i¢indeki uyum ve

basarilar1 sayesinde toplumsal 6z giivenleri gelistirir (Baris, 2008: 30).

2.13. Tutum

Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur. Bir obje ya da bir olaya kars1 gelistirdigimiz
tutum eger olumlu ise, onunla ilgili kararlarimizin olumlu olma olasiligi; eger

tutumumuz olumsuzsa onunla ilgili kararlarimizin olumsuz olma olasilig1 vardir (Ulgen,

1994: 79).

Thurstone (1931) tutumu, “Psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz
bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir.” seklinde tanimlamaktadir. Alport (1935)’a
gbére tutum, “yasantt ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara kars1 bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme

giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur” (Tavsancil, 2006: 65).

Smith’e gore tutum “Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davraniglarim1 diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilimdir”
(Kagitgibasi, 2006: 102). Tutumlar, bireysel olarak ele alinip Slgiilmektedir. Ancak
orneklem arastirmasi gibi yoOntemler kullanilarak ¢ok sayida bireyin tutumlari
Olciildiiglinde grup tutumundan s6z edilebilir ya da ¢esitli gruplar tutumlar1 bakimindan

birbirleriyle karsilastirilabilir.

Tutum bir bireye atfedilen bir egilimdir. Yani, tutumun dogrudan gozlenebilen
bir 6zellik olmadigini, ancak bireyin gozlenebilen davranmiglarindan dolayli olarak
varsayildigini1 ve o bireye atfedilen bir egilim oldugunu goriiyoruz. Demek ki tutum,
gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayict bir egilimdir (Kagitgibasi, 2006:
102). Bu agiklamalar1 agagidaki sekille 6zetleyebiliriz.
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(sebep)
Tutum > | Davranis
(atif) (gbzlem)

Sekil 2.1. Basit Tutum-Davrans iliskisi

(Kagiteibasi, 2006: 102)

Tutumlarla ilgili asagida belirtilen 6zellikler siralanabilir;
1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.

2. Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gdsterirler. Yani

bireyler yasamlarinin belli donemlerinde ayni1 diisiinceye sahip olurlar.
3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.

4. Insan-obje iliskisinde, tutumlarm belirledigi bir yanlilik ortaya cikar. Birey

bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iligkin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o
objenin baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.
6. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

7. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Tavsancil, 2006:

71-72).

2.13.1. Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Tutumun {i¢ bileseni vardir. Bunlar biligsel, duyussal ve davranigsal
(gozlenebilen hareketler) siireclerdir. Birey bir objeyle ilgili algilarini, duygularina,
inancglarma ve deger yargilarina dayanarak degerlendirir. S6z konusu objeye, belli bir

diizeyde tepki olusturur. Tepki ayn1 zamanda gelecege yonelik bir karar niteligi tasir.
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Bireyin yaklasma ve wuzaklasma davraniglarini etkiler, ¢iinkii o duygularin

organizasyonu iizerine kurulmustur (Ulgen, 1994: 79-80).

Biligsel Oge: Bilissel 6geyi Trandis, “bireyin diisiince siireclerinde kullandig1 bir
siniflama olgusu” olarak tanimlamaktadir. Buna bilgilerin gruplandirilmas: da
denilebilir. Bu siniflama olgusu da, bireylerin birbirinden goézle goriiliir sekilde farkl
olan uyarilara kars1 tepkilerinde gosterdikleri tutarliliktan anlagilir. Ornegin, insanlar
cevre kirleticilere (kdmiir, duman, ¢Op, fabrika atiklari, giiriiltii gibi) benzer tepkiler
gosterirler. Demek ki bireyler cevreleriyle olan iliskilerinde bir bilisler sistemi
kullanmaktadirlar. Cevrelerinden gelen pek ¢ok uyariciy1 algilayabilmek i¢in onlar ilk
once gruplandirip, sonra bu gruplamalar1 birbiriyle iliskilendirmektedirler (Aktaran:

Tavsancil, 2006: 72-73).

Duyussal (Duygusal) Oge: Tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle
aciklanamayan, hoglanma-hoslanmama yoniinii olusturur. Bir bagka anlatimla, duyussal
Ogeler olumlu veya olumsuz etkiler icerir. Tutumlar duyussal 6geleri igerme derecesine
gore farklilasmaktadir. Cevre ile ilgili bilgileri siniflandirinca, bu siniflarin hosa giden
ya da gitmeyen olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla iliskilendirilmesi s6z
konusudur. Bir obje ile ilgili goreli olarak devamli bir duygudur. Tutum konusuna
olumlu ya da olumsuz duygular beslemek onceki deneyimlere baglhidir. Bazi tutumlar
mantikla agiklanamazlar ve bu tutumlar duyugsal dgeye sahiptirler (Aktaran: Tavsancil,

2006: 75).

Davranigsal Oge: Davranigsal dge, bireyin belli bir uyarict grubundaki tutum
objesine iliskin davranis egilimini yansitir. S6z konusu davranis egilimleri sozler ya da
diger hareketlerden gozlenebilir. Bu davraniglar bireyin aligkanliklari, normlar1 ve sz
konusu tutum objesi ile dogrudan iliskili tutumlarinin da etkisi altindadir. Dolayisiyla,
davranigsal dgeden soz ederken oncelikle iki tlir davranist yani duygusal ve normatif
davranisi birbirinden ayirmak gerekir. Duygusal davranis, tutum objesinin hosa giden
ve gitmeyen bir durumla iligkilendirilmesi sonucu ortaya ¢ikar. Normatif davranis ise,
dogru davranisin ne oldugu konusundaki inanglara dayali davranistir. Bu normlar kiigiik

gruplar ya da alt kiiltiirlerin birey davranis1 iizerindeki etkisidir. Bireyin bagli oldugu
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grup ya da alt kiltiirde, bir davranis dogru olarak goriiliiyorsa, birey bu davranisi

hosuna gitmese de yapar (Aktaran: Tavsancil, 2006: 77).

Sekil 2.2°de tutumun bilesenleri sematik olarak gdsterilmistir.

e

Duygusal ' Davranigsa

Sekil 2.2. Tutumun Bilesenleri (Ulgen, 1994: 79)

Birbirinden farkli dgelere sahip olduguna gore, tam gelismis bir tutum yalin
degil, karmasiktir. Ogeler, bir tutumu kendi icinde tutarlilig1 olan bir sistem haline
sokar. Bagka bir deyisle, tutum, bireyi davranisa hazirlayan karmasik bir egilimdir.
Boylece, bireyin g¢evresindeki ¢esitli objelere karsi besledigi duygulari, o objeler
hakkindaki fikirleri ve bilgileri ve onlara karsi davraniglari devamlilik ve diizenlilik

gosterir (Kagitgibasi, 2006: 104).

2.13.2. Tutum Davrams fliskisi

Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye kars1 gdsterdigi on yargil bir
tepkidir. Tutumlar dogrudan goézlenemezler. Bireyin belli bir obje ya da olaya karsi
gelistirdigi tutumun ne olduguna karar verebilmek icin, bireyin o objeye gosterdigi
tepkinin degisik ortamlarda goézlenmesi gerekir. Tutum degismeye karsi direnglidir

(Ulgen, 1994: 79).

Tutumlar, hoslanma ve hoslanmamalar; nesnelere, insanlara ve durumlara ya da
diinyanin baska herhangi bir 0Ozelligine, bu arada soyut diisiincelere ve sosyal
politikalara yonelik leyhte ve aleyhte degerlendirmeler ve tepkilerdir (Atkinson,
Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 1953/1999: 625) .
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Tutumlar da birgok psikolojik degisken gibi dogrudan goézlenip Ol¢iilemeyen
ancak varlig1 s6zel ve davranigsal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu yoniiyle
davraniglarin tutumlart igerdigi, bir bagka deyisle tutumlarin davranislara yon veren bir
degisken oldugu sayithisi tutumlarin dlgiilmesinin énemini arttirmaktadir (Ozmentes,

2006: 25).

Tutumlar genelde, a) giiglii ve tutarli olduklarinda, b) tahmin edilen davranisla
iligkili olduklarinda, c) kisinin dogrudan deneyimini temel aldiklarinda ve d) kisi kendi
tutumlarmin farkinda oldugunda, en iyi davranis gostergeleri olarak kabul edilebilirler

(Atkinson ve digerleri, 1999: 630).

Uzun yillar, tutumlara dayanarak davranisi dngérme c¢alismalarinda bir 6lgiim
sorunu yasanmistir. Cok belirli bir davranisi tahmin edebilmek i¢in ¢ok genel tutumlar
Olciilmiistir. Cok belirli bir davranigt tahmin edebilmek icin ¢ok genel tutumlar

Olcililmistiir (Kagitgibast, 2006: 109).

2.13.3. Tutumlarin Degismesi

Baslangicta dgrenilen tutumlar sonra birgok ydnde degisebilirler. Ornegin; bir
ogrenci derse girer, ilk once O6gretmenin dersle ilgili agiklamalarini, dersin genel
goriiniimiinii algilar. Sonra duygusal etki goriiliir. Bunlar olumlu ya da olumsuz olabilir.
Daha sonra da 0grenci, kararmi formiile eder. Bu karar dersten kagma ya da derse

yaklasma olabilir. Tutum dgrenilmistir (Ulgen, 1994: 83).

Tutum da bir¢ok psikolojik degisken gibi dogrudan gozlenip Olgiilemeyen ancak
varligr sozel ve davranmigsal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu ydniiyle
davraniglarin tutumlart igerdigi, bir bagka deyisle tutumlarin davranislara yon veren bir
degisken oldugu sayiltis1 tutumlarin dlgiilmesinin 6nemini artirmaktadir (Ozmentes,

2006: 25).
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2.13.4. Tutumlarin Olciilmesi

Tutumlar, temelde inanglara ve deger yargilaria dayali olarak gelisir. inanglar
ve degerler bireysel ya da toplumsal olabilir, her iki durumda da s6z konusu objeye
karst tutumun yordayicilar1 olarak goriilebilir. Tutumlarin OSlgiilmesinde, yalniz

degerlerin veya inanglarm 8lgiilmesi yeterli degildir (Ulgen, 1994: 88).

Bloom (1979)’a goére duyussal alana iliskin 6zellikler kismen, bir dersi almaya
arzu edip etmeme, alandaki ¢aligmalari siirdiirmeye istekli olup olmama, bir dersi sevip
sevmeme ve dersle ilgili goriis diisiince, begeniler tizerinde soru listesi yaklagimlariyla

Olctilmektedir (Selvi, 1996: 40).

Tutumlart 6lgmek icin, tutum Slgekleri gelistirmistir. Tutum Slgekleri arasinda
en ¢ok kullanilani Likert, Thurstone, Guttman ve Ossgood oOlcekleridir. Arastirma

kapsaminda yer alan Likert 6l¢gegi hakkinda gerekli bilgi asagida verilmistir.

Likert Olgekleri: Likert lgegi, tutumlar1 6lgmek icin kullanilan belki de en
kolay ve direkt yontemdir. Likert Olcek kurmak igin gereken dort islemi soyle

siralamistir:

a) Belli bir tutumla iligkili oldugu tahmin edilen ¢ok sayida tutum ciimlesi

(madde) bir araya toplanir.

b) Bu maddeler bir denek grubuna verilir. Deneklerin bu ciimlelere bes kategori

tizerinden tepki gostermeleri istenir.
c¢) Her denek i¢in toplam puan hesaplanir.

d) En ayirict maddeleri secebilmek i¢in “madde analizi” yapilir. Madde analizi,
her madde i¢in, o madde {izerinden grubun aldig1 puanlarin, grubun biitiin 6l¢ek
maddeleri {lizerinden aldigi toplam puanlarla korelasyonudur. Madde analizinde tim
Olcek puanlartyla yiiksek korelasyon gosteren maddeler tutulur; digerleri atilir. Likert
Olcekleme tekniginde en dnemli nokta tek boyutluluktur. Yani biitiin maddelerin ayni
tutumu Olgmeleri gerekir. Madde analizi de iste bunu saglamak i¢in gereklidir. Bu
sekilde, 6l¢ek bazi maddelerden arindirildiktan sonra 6l¢tiigii diistintilen tutumu Slgiiyor
olarak kabul edilir ve tutumlarin1 6lgmek istedigimiz kisilere uygulanabilir (Kagit¢ibasi,

2006: 136-137).
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2.14. Miizik Egitimi ve Tutum iliskisi

Cocuklarin, duyugsal o6zelliklerinin gelistigi donem olarak ilkdgretim donemi
gosterilmektedir. 11kdgretimin sonlarina dogru, dgrencilerin kazandig1 tutum ve algilar
degistirmenin gii¢ olacagi aciklanmaktadir. Bu yiizden ilkdgretim donemi, ¢ocuklarin
duyussal alan oOzelliklerinin gelistirilmesi i¢in kritik bir donem olarak kabul

edilmektedir (Koksal, 1998; Ulgen, 1994).

Miizigin islevlerinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in insani kasitl kiiltiirlenme
dedigimiz egitim siireci i¢inde olumlu tutumlarin, bilgilerin ve davranislarin
kazandirilmasi1 gerekmektedir. Biligsel, duyussal ve davranmigsal dgeleri olan tutumlar,
bireyin diinya hakkindaki siirekli ya da gecgici varsayimlarini, diger insanlardan
beklentilerini, kendine benzer insanlarla degisik olanlar arasindaki farkliliklari, deger ve
bakis acilarini, neyin dogru neyin yanlis olduguna ve neye yaklagilmasi, neden

kacilmasi gerektigine iliskin duygu ve inanclari igerir (Aktaran: Kocabas, 1997: 141).

Ogrencilerin miizikle ilgili yalmzca bilgi ve beceri sahibi olmalari, bir miizik
egitimi programinin tek basari 6l¢iitii olarak kabul edilmemektedir. Abeles, Hoffer ve
Klotman (1995), miizik egitiminin sosyo-psikolojik boyutlarin1 6z-gorii, roller ve
beklentiler, rekabet, isbirligi, liderlik, 6z giiven ve tutumlar olarak siniflandirilmis ve
miizige yoOnelik olumlu tutumlarin gelisiminin miizik egitiminin en Onemli
hedeflerinden biri oldugunu bildirmistir. Bu sebepten tutumlar miizik egitimi
arastirmalarinda siklikla incelenen ve akademik basariya yon verebilen en onemli
degiskenlerden biri olmustur. Clinkii 6grenmelerin kalic1 olmasi ve gelisimi 6grencilerin
miizik alaninda gelismeye yonelik isteklilik ve ¢abalarini gerektirir. Yeni bir 6grenme
tinitesine giren Ogrencinin Ogrenmeye yoOnelik istekli olmasi, karsilasabilecegi
glicliikleri yenmede kendisine giiven duymasi gerektigini vurgulayan Bloom (1998)
heyecan ve ilgi tasiyan Ogrencilerin o 6zelliklere sahip olmayan 6grencilere oranla
O6grenme hizi1 ve niteligi agisindan iistiinliik gosterebildiklerini savunmustur. Bu yoniiyle
davraniga ve basariya yon veren bir etken olarak olumlu tutumlarin gelistirilmesi miizik

egitiminde dnemli bir boyuttur (Aktaran: Ozmentes, 2006: 26).
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Mullins (1984), Ogrencilerin miizige yonelik tutumlarinin  gelistirilmesi
gerektigini aksi takdirde olumsuz tutumlarin bir miizik egitimi programimi hizla ve

derinden hasara ugratabilecegini sdylemistir (Ozmentes, 2006: 26).

Ailelerin miizik ugraslarinin gereksizlige inanmalari, cocuklarinin fen ve sosyal
alan derslerine Oncelik vermelerinden yana olmalari, cocuklarin tutumlarinda olumsuz
etkenler arasinda yer almaktadir. Cocuklarin ge¢miste miizik derslerinden
beklentilerinin karsilanamamasi, miizik 6gretmenlerini sevmeyisleri, miizik becerilerini
kazanmada giiclik c¢ekmeleri, sozlii sinavlarda beceremedikleri ile onurlarinin
zedelenecegi kaygisini yagamalar1 da miizige ve miizik dersine kars1 olumsuz tutumlarin
gelismesinde belki de ailelerinin tutumlarindan etkilenmelerinden daha ¢ok etken

olabilmektedir (Bilen, 1995: 25).

2.15. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

2.15.1. Oz Yeterlilik ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

McCormick ve McPherson (2003) c¢alismalarini, miizik performans sinavi
iceriginde yer alan biligsel islem basamaklarin1 incelemek i¢in yapmiglardir.
Calismanin asil amaci, su ana kadar yapilan ve ¢ok az calismada yer alan kademeli
calgt smnavlarmin O6grencilerin 6grenmeleri {lizerindeki etkilerine yonelik bir goriis
gelistirmektir. Calismanin 6rneklemini Londra’daki Trinity Koleji’nde 6grenim goren
ve calgi sinavlarinda enstriiman ¢alan 332 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde
yapisal esitlik analizi kullamilmistir. Calisma sonucunda 6z yeterliligin, 6grencilerin
gercek performanslarini en iyi yordayan sey oldugu sOylenmistir. Aragtirmacilar, giidii
ve calismanin Ogrencilerin performanslarindaki gelismeler i¢in ¢ok Snemli bir rol

oynadig1 ve performanlarini iyi bir duruma getirdigini belirtmislerdir.

Nielsen (2004) calismasini ileri seviyedeki miizik bolimii 6grencilerinin
ogrenme ve ¢alisma stratejilerini ve dgrencilerin 6z yeterlilik inanglarinin bu stratejileri
kullanmadaki etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in yapmistir. Caligma grubu yaglari 18 ile 43
arasinda degisen Norve¢ yliksek miizik egitiminde O6grenim goren birinci siif

ogrencilerinden olusmustur. Ogrencilere ¢algi calisma siireglerinde kullandiklar:
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stratejilerle ilgili bir olgek verilmis ve ayrintili bir sekilde doldurmalari istenmistir.
Olgek sonuglarina gore, dgrencilerin genelinin ¢algl calisma siireglerinde biligsel, bilig
Otesi ve kaynak kullanimi stratejilerini kullandiklari belirlenmistir. Calisma sonucuna
0z yeterlilik inanci yiiksek olan Ogrencilerin biligsel ve bilis Gtesi stratejilerini 6z
yeterlilik inanc1 diisiik olan 6grencilere gore daha yeterli kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica kiz ve erkek Ogrencilerin 6z yeterlilik inanglar1 yoOniinden farklilik
gostermelerine karsin ¢algt performans diizeyleri ile 6z yeterlilik diizeyleri arasinda bir

iliski olmadig1 goriilmustiir.

Akbulut (2006) miizik 6gretmeni adaylarinin mesleklerine iliskin 6z yeterlik
inanclar1 adli ¢alismasin1 2005-2006 dgretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Miizik
Egitimi ABD, Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi ABD, Siileymen Demirel
Universitesi Miizik Egitimi ABD, Mugla Universitesi Miizik Egitimi ABD da 6grenim
goren 1. siif diizeyinde 87 ve 4. sif diizeyinde 73 olmak iizere 160 6grenci ile
yapmistir. Calisma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin simif diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri bakimindan, miizik dersine iliskin 6z yeterlik inan¢ diizeylerinde ve sz
konusu bu degiskenler agisindan miizik 6gretmeni adaylarinin miizik dersine iliskin
derse Ogrenci katilimi saglama, Ogretimsel stratejileri kullanma ve sinif yoOnetimi
boyutlarinda 6z yeterlik inang diizeylerinde istatistiksel acidan anlamli bir fark

bulunmamustir.

Piji (2006) calismasinda dizgeli Ogretime gore gelistirilen eslik dersi
programinin akademik basari, tutum, yeterlik algist ve kalicilik tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada deneysel yontemin On test, son test gruplu modeli
kullanilmigtir. Arastirmada deneysel yontemin 6n test son test kontrol gruplu modeli
kullanmilmistir. Eslik dersi alan 33 lisans iicilincii sinif 6grencisinin 18’1 deney 15°1
kontrol grubunda yer almistir. Arastirma sonucunda dizgeli 6gretime gore gelistirilen
eslik dersi programinin uygulandigi grubun eslik dersi toplam tutum puanlar ile
geleneksel Ogretimin yapildigr eslik dersi toplam tutum puanlari arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dizgeli 6gretime gore gelistirilen eslik
dersi programinin uygulandigi grubun piyano ile eslik alaninda yeterlik algist puanlari
ile geleneksel 6gretimin yapildig1 grubun piyano ile eslik alaninda yeterlik algisi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

McPherson ve McCormick (2006), ¢algi 6grencilerinin miizik performansina

yonelik degiskenleri ile bu degiskenlerin 6grencilerin g¢algi performansina etkisini
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ortaya ¢ikarmak i¢in daha once yaptiklar1 calismanin devami niteliginde bir ¢alisma
yapmiglardir. Calisma sonucunda, okulda akademik konular iizerinde yapilan tutarl
caligsmalar ve arastirmacilarin bir 6nceki ¢alismalar1 6z yeterliligin, gen¢ miizisyenlerin

calg siavlarindaki performanslarini etkileyen en 6nemli etken oldugu tespit edilmistir.

Anttila (2007) yaptig1 aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin miizik caligmalarina
yonelik kavramlarini ve miizik egitimcisi olarak kendilerini nasil gordiikleri tespit
edilmeye caligmistir. Bu arastirmanin kuramsal temeli 6z yeterlilik teorisine
dayanmaktadir. Arastirmaya Helsinki, Oulu ve Joensuu iiniversitelerinden 256 Finli
Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin sadece %76’s1 kendilerini miizik konusunda yeterli hissettiklerini ve %41°1
ise gelecekte okullarinda miizik dersi vermeyeceklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarmin hemen hemen yarisi (%45) liniversitelerde verilen miizik egitimini yetersiz
bulmaktadir. Boylece okullardaki miizik egitimi oldukca etkisiz hale gelmektedir ve
yeniden diizenlense daha iyi olacaktir. Aragtirma sonucunda bu durumu diizeltmek icin

Oneriler getirilmistir.

Canakay (2007) caligmasini aktif 6grenme ydntemlerinin miizik Ogretmeni
adaylarmin miizik teorisi dersine iliskin akademik basari, tutum, 6z yeterlilik algilar1 ve
yuklemeleri {izerindeki etkilerinin geleneksel Ogretim yoOntemlerine goére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla yapmistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmigtir. 2006-2007 6gretim yilinda
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi ABD 1. siifta 6grenim goren 26 6grenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda
aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin miizik teorisi dersine iligkin
tutumlar1, Ozyeterlik algilar1 ve bagart yiiklemeleri ilizerinde geleneksel 6grenme

yontemlerine gore anlamli diizeyde daha etkili oldugu saptanmustir.

Ritchie ve Williamon (2007) miiziksel 6z yeterliligin kapsaminin tam anlamiyla
ortaya konulmadigimni belirtmiglerdir. Bu problemden yola ¢ikarak yaptiklar
calismalarinda miizik 6z yeterlilik inanglarinin Olciilebildigi ti¢ yeni anketin pilot
uygulamalarindan bahsedilmistir. Bu anketler, 1) genel miizik 6z yeterliligi inancini, 2)
miiziksel 6grenme ve 3) performanslarini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Bu amagla
hazirlanan anketler, miizik 6gretmenligi boliimii Ogrencilerinden elli {i¢ kisiye

uygulamiglardir. Anketlerin i¢ tutarliligi oldukca yiiksektir. Arastirma sonucunda
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Ogrencilerin 6z yeterlilik puanlarn ile kendi kendine 6grenme davranislar1 arasinda

anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tokinan (2008) calismasinda Oyun Dans ve Miizik dersinde yapilan yaratici
dans etkinliklerinin motivasyon, 6zgiliven, beden dili ve dansa iligskin 6z yeterlilik ve
dans performans: iizerindeki etkilerini incelemistir. 2007-2008 6gretim yilinda DEU
Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi ABD dordiincii
siif dgrencileri Ilkdgretim Boliimii Okul Oncesi ABD dérdiincii sinif dgrencileri ile
yapilmistir. Arastirma sonucunda yaratict dans etkinliklerinin miizik 6gretmeni
adaylarmin oyun, dans ve miizik dersine iliskin motivasyonlari, 6z giivenleri, beden dili
ve dansa iligkin 6z yeterlilik ve dans performanslari iizerinde anlamh diizeyde farklilik

oldugu saptanmastir.

Ozmentes ve Ozmentes (2008), calismalarin1 ¢algli ogrencilerinin  miizik
yeteneklerine iliskin 6z yeterlilik diizeyleri ile onlarin kisisel 6zellikleri arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla yapmigslardir. Calismanin evrenini 2006-2007 6gretim
yilinda Dokuz Eyliil Universitesinde okumakta olan miizik dgretmeni adaylari ve
konservatuvar lisans boliimii dgrencileri, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesinde
okumakta olan miizik ogretmeni adaylar1 ve Hacettepe Universitesi Devlet
Konservatuvart lisans bolimii  6grencilerinden olusan toplam 380 &grenci
olusturmustur. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin miizik yetenegine iliskin 6z
yeterlilik diizeylerinin, onlarin cinsiyetlerine, giinliik calgi calisma siirelerine, ¢algi
deneyimlerine ve okumakta olduklari okula goére Onemli farkliliklar gosterdigi

anlasilmustir.

Otacioglu (2008) ¢alismasinda Okul Deneyimi I uygulamasina katilan miizik
Ogretmeni adaylarinin 6z etkililik- yeterlik diizeylerini incelemistir. Caligma 2007-2008
ogretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Okul Deneyimi I uygulamasina katilan 30 6grenci ile yapilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin 6z etkililik- yeterlik diizeyleri ile bazi degiskenler arasinda istatistiksel

olarak anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir.

Yildirrm (2009) c¢alismasinda Kodaly yonteminin ilkogretim &grencilerinin
keman c¢alma becerisi, 0z yeterlilik algis1 ve keman c¢almaya iliskin tutumlari
tizerindeki etkilerini incelemistir. Deneme modelindeki arastirma 2007-2008 6gretim

yilinda izmir Yénelis Kolejinde daha 6nce calgr almamis 3, 4 ve 5. siniflarinda 6grenim
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goren 0grencilerinden tek ses, ezgi, ritim, sarki sdyleme fiziksel uygunluk ve isteklilik
g6z Oniine alinarak secilen 13 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
Kodaly yonteminin keman c¢alma becerisinin miizikal boyutunda, kemen calmaya
iligkin tutum ve keman calmaya yonelik 6z yeterligin yatkinlik boyutu {izerinde

geleneksel miizik 6gretimine gore daha anlamli diizeyde etkili oldugu saptanmustir.

Saygi (2009) calismasinda aktif 6grenme yontemlerinin miizik Ogretmeni
adaylarinin Miizik Tarihi dersine iligkin basari, tutum ve 6z yeterlilikleri tizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmigtir. Arastirma miizik egitiminde 0grenim goren 29 6grenci ile yapilmistir.
Aragtirma sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin miizik
tarihi dersine iliskin basarilari, miizik tarihi dersine iliskin tutumlari lizerinde anlamli
diizeyde etkili oldugu, Miizik Tarihi dersine iliskin 6z yeterlikleri iizerinde anlamli

farklilik yaratmamustir.

2.15.2. Tutum ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Ozmentes (2006) ilkogretim 4 ve 5. smif diizeyindeki &grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarini (MDYTO) 6lgmekte kullanilabilecek bir dlgme aracini
gelistirmek amaciyla bir ¢calisma yapmustir. Tiirkiye kosullarinda gelistirilen 6lgegin
gecerlik ve gilivenirlik caligmalart ilkdgretim 4 ve 5. sinif diizeyindeki 247 6grenci
tizerinde yapilmistir. Analizler i¢cin SPSS istatistik paket programi kullanilmistir.
MDYTO’nin yap1 gegerligi temel bilesenler analizi ile giivenirligi ise Cronbach Alpha
teknigi ile hesaplanmistir. Bunun sonucunda tek faktorlii oldugu goriilen 20 maddelik
Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisit 0.86 olarak bulunmustur. Tiim bulgular
MDY TO’nin ilkdgretim 4 ve 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarin1  6lgmekte kullanilabilir gecerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugunu

gostermektedir.

Cizmeci (2006) calismasinda aktif Ogrenme tekniklerine dayali miizik
O0gretiminin miizik bilgilerinin 6grenilmesi, isitme becerileri ile miizik dersine iliskin
olumlu tutum ve goriislerin gelismesi lizerindeki etkilerini, geleneksel yaklasima dayali

miizik 6gretimi ile karsilastirmali olarak incelemistir. Arastirma ilkdgretim 6. sinif
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ogrencilerinden iki grup iizerinde yapilmistir. Aragtirma sonucunda miizik dersine
ilisgkin olumlu tutumlarin gelismesinde aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik
ogretiminin geleneksel yaklagima dayali miizik 6gretimine gore anlamli farkliliklar
gosterdigi saptanmustir. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin
geleneksel yaklagima gore olumlu tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugu

saptanmigtir.

Nacakc1 (2006) calismasinda Ilkogretim dgrencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlarini incelemistir. Ankara ili MEB bagl ilkdgretim okullarindan secilen 490
Ogrenci ile yapilan ¢alismanin sonucunda ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine karsi
genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri bulunmustur. Ogrenci tutumlarmimn
degiskenlere gore karsilastirilmasinda, kizlarin erkeklere gore miizik dersine karsi daha
olumlu bir tutum sergiledikleri, aile egitim durumu ve gelir diizeyi degiskenlerinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarimin degisim gostermesinde etkisinin olmadigi

saptanmustir.

Giidek (2007) calismasinda Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi A.B.D. 1 ve 4. sinif
ogrencilerinin miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarinin 6grenciye ait farkl
degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda miizik egitimi ana bilim dali
ogrencilerinin miizik 6gretmenligine yonelik tutumlari olumludur. Cinsiyete gore kiz
ogrencilerin erkeklere oranla daha olumlu tutumlara sahiptir. Ogrencilerin sinif
degiskenine gore 1. smif Ogrencilerinin 4. smif Ogrencilerine gore daha olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin mezun oldugu liseye gore
tutumlarinda farklilik gériilmemistir. Anne ve babalarin egitim seviyelerinin tutumlarda
farklilik olusturmadigi, ailede miizik 6gretmeni bulunma durumuna gore 6grencilerin

miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarinda farklilagsma olmadig1 saptanmustir.

Oztopalan (2007) ¢alismasinda 6zel kullar ile devlet okullarinin 6,7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda ilkogretim diizeyindeki devlet okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin 6zel okullarda 6grenim goren dgrencilere gore miizik dersine iliskin
tutumlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Her iki okul tlirlinde &grenim goren
Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar1 ile not durumlar1 arasinda anlamli fark
vardir. Her iki okul tiirlinde 6grencilerin ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup
olmama durumlarina gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Her iki okul tiirlinde

Ogrencilerin herhangi bir enstriiman ¢alma durumlarina gore farkliliklar bulunmustur.
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Her iki okul tiiriinde 6grenim goren Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlari ile
ailelerin aylik gelir durumlar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmamistir.  Her iki
okul tiirlinde Ogrenim goren Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlart ile not

durumlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Ozcan (2007) arastirmasinda orff dgretisinin ve yaratici dramanin uygulandig
ve uygulanmadigr okullarda ogrencilerin  miizik dersine olan tutumlarini
karsilastirmistir.  Arastirma Izmir ilinde birinci kademe 6grencilerinden iigiincii,
dordiincti ve besinci siniflarda 6grenim goren 152 si kiz 170 i erkek toplam 322
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin miizik dersine iliskin
tutumlari, 6grenim gordiikleri okullara gore dnemli bir farklilik olusturmustur. Ogrenci
tutumlar1 cinsiyete gore énemli bir farklilik olusturmustur. Ogrencilerin miizik dersine

iligkin tutumlar1 6grenim gordiikleri siniflara gore dnemli bir farlilik gdstermemektedir.

Saruhan (2008) ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademesinde 6grencilerin miizik
dersi tutumlarmi farkli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma resmi ve 6zel
ilkdgretim okullarinda 6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerinden 390 kisiye uygulanmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin miizik tutumlar1 okul disinda en az 1 yil 6zel miizik
dersi alip almama degiskenine gore okul disinda en az 1 yil 6zel miizik dersi alanlar
lehine gergeklesmistir. Ogrencilerin miizik tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin lehine gergeklesmistir. Ogrencilerin miizik tutumlar1 4 ve 5 smifta miizik
dersini brang 6gretmeni ile islenip islenmedigi durum degiskenine gére anlamli farklilik

gostermemistir.

Karabulut (2009) arastirmasinda Tirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Miizik
Egitimi A.B.D.” nin 1 ve 3. siniflarinda 6grenim goren Ogrencilerin piyano dersine
yonelik tutumlarini incelemis ve bu tutumlarin ¢esitli degiskenlere gére piyano basarist
ile iligkilerini belirlemistir. Aragtirma sonucunda piyano dersine yonelik tutumlarin
kararsizlik yoniinde oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin tutumlar1 olumlu, erkek
Ogrencilerin ise kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Piyano dersine yonelik
tutumlarin mezun olunan liseye gore farklilasmadigi, devam edilen simif diizeyinde
ogrencilerin tutumlarinda 1. siniflarin olumlu bir tutuma sahip olduklari, 3. siniflarin

kararsiz bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Kocaarslan (2009), arastirmasint genel miizik egitimi alan ilkdgretim

ogrencilerinin miizik dersine iligkin tutum, miizikal 6z gliven ve motivasyon
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diizeylerinin birbirleriyle olan bagmtilarim1 anlamak ve bu bagmtilarin  hangi
degiskenler dahilinde farkliliklar gosterebilecegini ortaya koymak amaciyla
gergeklestirilmistir. Survey yontemi ile yapilan bir alan arastirmasi olan bu ¢alismanin
orneklemini Maltepe Giilensu ilkdgretim Okulu (n=203) ve Yakacik Doga Koleji
(n=128) dordiincii, besinci, altinci yedinci ve sekizinci smif ilkogretim Ogrencileri
olmak iizere toplam 331 kisi olusturmustur. Arastirmanin istatistiksel analizlerinde
Bagimsiz Grup t Testi, Kruskal Wallis-H Testi, Mann Whitney-U Testi, yiizde - frekans
analizleri ve korelasyon teknikleri kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara
gore, genel miizik egitimi alan ilkogretim Ogrencilerinin miizikal 6z gliven ve
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir. Ayni sekilde
Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar1 ve miizikal 6z giiven diizeyleri arasinda da

anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Kircioglu (2009), arastirmasini siif Ogretmenlerinin miizik dersi 0gretimine
iliskin bilgi diizeyleri, 6z yeterlilik algilar1 ile tutumlarinin belirlenmesi {izerine
yapmistir. 2007-2008 egitim Ogretim yilinda orneklem igerisindeki illerde goérev
yapmakta olan sif Ogretmenlerine bilgi testi, 6z yeterlik lgegi ve tutum Olgegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda sinif dgretmenlerinin miizik dersi 6gretimine
iliskin tutum o6l¢eginden aldiklar1 puanlar incelenerek; cinsiyet, meslekteki hizmet yili
degiskenleri acisindan anlamli farklilik olmadigi, ancak mezun olunan egitim basamagi
acisindan siif 6gretmenlerinin miizik dersi 0gretimine iligkin tutumlarinin farklilik

gosterdigi sonucuna ulasilmistir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, arastirmanin yapildig
okullarin  6zellikleri, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢coziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirma betimsel yontem igerisinde yer alan tarama modelindedir.
Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlar. Egitim alanindaki aragtirmada, en yaygin betimsel yontem tarama calismasidir
clinkli arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da bazen fiziksel ortamlarin 6zelliklerini

ozetler (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 21).

Birtakim arastirmalar vardir ki bunlara betimleme survey ya da betimsel
aragtirma; kullanilan yonteme de betimleme yontemi denmektedir. Bazen bu iki
kelimenin birlikte kullanildigi da olur, betimleme-survey gibi. Bunlar olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, agiklamaya ¢alisir. Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha 6nceki
olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi
aciklamay1 hedef alir. Bu yonteme dayanan arastirmalarla, “Durum nedir, neredeyiz, ne
yapmak istiyoruz, nereye, hangi yone gitmeliyiz, oraya nasil gideriz?” gibi sorulara,
mevcut zaman kesiti i¢inde oldugu diisliniilen verilere dayanilarak cevap bulunmak

istenir (S. Kaptan, 1998: 59).
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Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir (Karasar,

2005: 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kirsehir il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinin 6

ve 7. smif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklemini ise, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda, Kirsehir il merkezinde
bulunan ii¢ farkli sosyoekonomik gevre okullarinin 6 ve 7. smiflar1 olusturmaktadir. Ust
sosyoekonomik c¢evrenin okulu olarak A 100, orta sosyoekonomik ¢evrenin okulu
olarak B 100 ve alt sosyoekonomik ¢evrenin okulu olarak C 10O secilmistir. Toplam
331 dgrenciye “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi” ile “Miizige Iliskin Tutum Olcegi”
uygulanarak degerlendirilmeye alinmistir. Tablo 1°de bu o6l¢eklerin uygulandigi

ogrencilerin, sinif ve okullara gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3.1

Olgeklerin Uygulandigi Ogrencilerin Sinif ve Okullara Gore Dagilimi

Okul Sinif Toplam
6. Simif 7. Simf
A 100 59 70 129
B iOO 52 55 107
Ccioo 41 39 80
Toplam 152 164 316

3.2.1. Okullarin Ozellikleri

Bu calismada secilen okullarin ii¢ farkli sosyoekonomik cevreyi (alt-orta-iist)
temsil etmesi amaclanmistir. Okullarinin tespit edilmesinde Kirsehir 11 Milli Egitim
Miidiirligiinde gorevli miidiir yardimcilari, sube miidiirleri ve teftis kurulu bagskaninin

diisiince ve goriigleri esas alinmistir. Buna gore, arastirmanin Ornekleminde
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sosyoekonomik agidan iist ¢evrenin okulu olarak A Ilkdgretim Okulu, orta ¢evrenin
okulu olarak B Ilkogretim Okulu ve alt ¢evrenin okulu olarak da C Ilkdgretim Okulu
secilmigtir. Okullarin 6zellikleri asagidaki gibidir.

A Tlkégretim Okulu

1968 yilindan 1982 yilma kadar ortaokul olarak hizmet veren A 100, 1982
yilinda ilkokul kismi da agilarak bugiinkii ilkdgretim konumunu almistir. 1206
Ogrencinin 6grenim gordiigii okulda, 54 6gretmen bulunmaktadir. Bir miidiir, iki miidiir
yardimcisindan bagka lic fen ve teknoloji 6gretmeni, dort Tiirkce Ogretmeni, iig
matematik 6gretment, ii¢ sosyal bilgiler 6gretmeni, ii¢ teknoloji tasarim 6gretmeni ve 20
siif 6gretmeni gorev yapmaktadir. Okul iki blok ve toplam 35 derslikten olusmaktadir.
Okulda fen laboratuvari, bilgisayar laboratuvari, kitap sayisi olduk¢a fazla olan
kiitiiphane, ¢ok amagh salonu (150-200 kisilik), 6gretmen calisma odasi, rehberlik
odasi, veli goriisme odasi, beden egitimi ve spor odasi vardir. Okulda normal 6gretim
(08:30-12:00/13:30-14:20 aras1) yapilmaktadir. Sinif mevcutlar1 ortalama olarak, 4 ve 5.

siiflarda 40 6grenci; 6, 7 ve 8. siniflarda ise 30 6grenci seklindedir.

Normal 6gretim saatleri disinda hafta sonlar1 da 6grencilere agik olan okulda
kitap, matematik, satran¢ ve c¢evre kuliipleri bulunmaktadir. Ayrica fen ve teknoloji,
matematik, Ingilizce, sosyal bilgiler ve Tiirkge derslerinde ileri dgretime hazirlayict

kurslar ile 1-5. siniflara tamamlama kurslar verilmektedir.

Okulda sosyal ve Kkiiltiirel calismalar, folklor c¢alismalari, kitap kuliibii
caligmalar1 yapilmakta, aylik “Sesimiz” adli dergi c¢ikartilmaktadir. Ek olarak
ogrencilere il i¢ci ve il dis1 geziler ile yakin illerde bulunan iiniversitelere geziler

diizenlenmektedir.

Okulun veli profiline bakildiginda ildeki diger okullara kiyasla daha {ist gelir
diizeyine sahip velilerden olustugu goriilmektedir. Velilerin biiyiik bir kisminin saglik
giivencesinin olmast bu durumu kanitlar niteliktedir. Bu yonleri ile dikkate aliman A

[Ikogretim Okulu iist diizey sosyoekonomik ¢evreyi drneklemistir.
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B ilkégretim Okulu

B Ilkdgretim Okulu 1960 yilinda kurulmustur. 3 blok, 50 sube ve 25 derslikten
olugmaktadir. Okulda ikili 6gretim (07:00-12:15/12:30-17:30) yapilmaktadir. 1600
O0grencinin egitim ogretim goérdiigli okulda 72 Ogretmen gorev yapmaktadir. B
[Ikdgretim Okulunun II. kademesinde 6grenim géren dgrencilerin sayisi ortalama 25-30
arasinda degismektedir. II. Normal derslikler disinda 1 fen ve teknoloji laboratuvari, 1
rehberlik odasi, 1 beden egitimi ve spor odast, 2 bilgisayar laboratuvari, 1 kiitiiphane, 1
¢ok amagli salon bulunmakta fakat miizik odasi bulunmamaktadir. 7 ve 8. simif
ogretmenlerinden gonillii olanlar hafta sonunda etiit yapmakta ayrica beden egitimi
ogretmeni 6grencilerine egzersiz yaptirmaktadir. B Ilkogretim Okulunda genel olarak
memur ve esnaf ¢ocuklart 6grenim gormektedir. Arastirmada bu okul sosyoekonomik

olarak orta diizeyi temsil etmistir.

C Tlk6gretim Okulu

C Ilkdgretim Okulu 1963 yilinda kurulmustur. 430 dgrencinin égrenim gordiigii
okulda, 25 ogretmen gorev yapmaktadir. Okul iki blok ve toplam 18 derslikten
olugmaktadir. Okulda 1 fen laboratuvari 1 bilgisayar laboratuvari, 1 ¢ok amacl salonu
vardir. C Ilkdgretim Okulunda miizik odasi olmasma ragmen miizik dersini islemek
icin gerekli ara¢g gerecleri bulunmamaktadir. Okulda normal ogretim (08:30-

12:00/13:30-14:20 aras1) yapilmaktadir. Sinif mevcutlari ortalama olarak 25 6grencidir.

Normal 6gretim saatleri disinda hafta sonlar1 da 6grencilere agik olan okulda satrang
calismalar1 ve beden egitimi egzersizleri yapilmaktadir. Genel olarak serbest meslek ve
isci ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii C Ilkogretim Okulu arastirmada alt diizey

sosyoekonomik ¢evreyi temsil etmektedir.

3.2.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik o6zellikleri tablolar ve grafikler

halinde gosterilmistir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara (sosyoekonomik ¢evre) ait yiizde ve

frekans degerleri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullara Gére (Sosyoekonomik Cevre) Dagilimi
Okul f %
A 100 129 40.8
B I00 107 33.9
C 100 80 25.3
Toplam 316 100

Tablo 3.2°deki veriler incelendiginde, A 100’ da %40.8 oraniyla 129 dgrenci, B
00’ da %33.9 oraniyla 107 dgrenci ve C 100’ da %25.3 oraniyla 80 6grenci
orneklemde yer almaktadir.

Grafik 3.1°de ogrencilerin okullara gore (sosyoekonomik cevre) bar grafigi

gosterilmistir.
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Grafik 3.1. Ogrencilerin Okullara Gére (Sosyoekonomik Cevre) Frekans Dagilimini

Gosteren Bar Grafigi
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Arastirmaya katilan O6grencilerin cinsiyet degiskenine gore frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 3.3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.3

Arastirmaya Katilan ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 154 48.7
Erkek 162 51.3
Toplam 316 100

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmada 6rnekleme giren 6grencilerin cinsiyet
acisindan birbirine yakin sayilarda oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin %48.7’si kiz,

%351.3’1i 1se erkektir. Grafik 3.2°de 6grencilerin cinsiyet degiskenine ait bar grafigi

gosterilmistir.
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Grafik 3.2. Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans Dagilimini1 Gosteren Bar Grafigi
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Arastirmaya katilan o6grencilerin smif seviyesi degiskenine gore frekans ve

yilizde dagilimlar1 Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Simiflara Gére Dagilimi
Simif f Y%
6. Smif 152 48.1
7. Smif 164 51.9
Toplam 316 100

Tablo 3.4 incelendiginde arastirmada 6rnekleme giren 6grencilerin siiflar
diizeyinde 6 ve 7. simiflarin birbirine yakin sayilarda oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte genel dagilimin da normal oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin %48.1°i 6. sinifta

(152 6grenci), %51.9’u ise (164 6grenci) 7. smifta 6grenim gérmektedir.

Grafik 3.3’te 6grencilerin sinif degiskenine ait bar grafigi gosterilmistir.
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Grafik 3.3. Siif Degiskeni I¢in Frekans Dagilimimni Gosteren Bar Grafigi
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Ornekleme giren 6grencilerin babalarinin égrenim durumlarma gore frekans ve

yilizde dagilimlar1 Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarimn Egitim Durumlarina Gore Dagilimi

Egitim Durumu f %
Okuryazar Degil - -
Sadece Okuryazar - -
Ilkokul 77 24.4
Ortaokul 51 16.1
Lise 96 30.4
Universite 84 26.6
Yiiksek lisans 5 1.6
Doktora 3 0.9
Toplam 316 100

Tablo 3.5’e gore babalarin egitim durumu lise mezunu olan dgrenciler %30.4
orant ile en yiiksek ¢ogunluga sahiptir. Babalarinin egitim durumu doktora seviyesinde
olan 6grenciler %0.9 oran1 ve yiiksek lisans seviyesindeki 6grenciler %1.6 orani ile en
diisiik yiizdeli grup olarak goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarmna

gore frekans dagilimlari grafik 3.4’te gdsterilmistir.
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Grafik 3.4. Babalarinin Egitim Durumu Degiskeni I¢in Frekans Dagilimini Gésteren

Bar Grafigi

Ornekleme giren dgrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore frekans ve

ylizde dagilimi Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi
Egitim Durumu f %
Okuryazar Degil 3 0.9
Sadece Okuryazar 6 1.9
Ilkokul 150 47.5
Ortaokul 45 14.2
Lise 73 23.1
Universite 39 12.3

Toplam 316 100
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Tablo 3.6’ya gore annelerinin egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grenciler
%47.5 orani ile en yliksek ¢ogunluga sahiptir. Anneleri okuryazar olmayan dgrenciler
%0.9 orani ile en diisiik yiizdeli grup olarak goriilmektedir. Ogrencilerin anneleri

arasinda yiiksek lisans ya da doktora mezunu olanlar bulunmamaktadir.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore frekans dagilimlari grafik

3.5’te gosterilmistir.
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Grafik 3.5. Annelerinin Egitim Durumu Degiskeni I¢in Frekans Dagilimin1 Gosteren
Bar Grafigi

Tablo 3.7°de arastirmaya katilan &grencilerin babalarinin mesleklerine gore

yiizde ve frekans dagilimi verilmistir.
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Tablo 3.7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarimin Mesleklerine Gore Dagilimi

L . L GENEL

Okul A i00 B i0O civo TOPLAM
Simflar Sl61‘;lf sl7r;1f Toplam Sl6l;lf Slz;lf Toplam Sl6l;lf Sl7[;lf Toplam  Smflar
f;e‘;‘i‘egi £ £ £ % £ £ £ % £ f Ot % %
(g)égrfvtigi 2 215 2 06
Memur 9 13 2 170 6 12 112 3 5 8 10 42 132
Ogretmen 9 16 25 193 5 3 8 74 - - - - 33 104
Miihendis 1 - 1 07 1 - 09 1 -1 12 3 09
Teknisyen 3 5 8 62 1 - 1 09 - - . 2.8
Mifettis 2 - 2 15 - - - - - - - - 2 06
Esnaf 6 7 13 100 8 16 24 224 7 9 16 20 53 167
Polis 2 2 4 31 6 1 765 - - - - 11 34
fne;szit 10 4 14 108 3 10 13 121 14 15 29 362 56 177
Doktor 1 1 0.7 - - - - - - - - 1 0.3
Isi 3 15 18 139 4 4 8§ 74 11 5 16 20 42 132
Astsubay 2 1 3 23 - 1 1 09 - - - -4 12
Miidiir 5 2 7 54 - - - - - - - - 7 22
l.?ygg:i“m 1 12 15 - S L .- -2 06
Veteriner 1 2 1.5 - - - - - - - - 2 0.6
Ciftei - 2 2 1.5 4 5 9 84 1 1 2 25 13 411
Avukat - 1 0.7 - - - - - - - - 1 0.3
Softr - - - - 5 6 11 102 - 3 3 37 14 44
Emekli - - - - 7 1 8 74 3 1 4 5 12 37
Seﬁér 2 . 2 15 2 2 4 37 1 - 1 12 7 22
TOPLAM 59 70 129 100 52 55 107 100 41 39 80 100 316 100
GENEL
TOPLAM 129 107 80 316

Tablo 3.7’ye gore arastirmaya katilan ve A 100’ da dgrenim géren dgrencilerin
babalarinin %19.3’ii 6gretmen, %17.0’1 memur ve %13.9’u is¢idir. Orta sosyoekonomik
cevre okulunu temsil eden B 100’ da 6grencilerin %22.4’{iniin babas1 esnaf, %12.1’inin
serbest meslek ve %11.2’sinin ise memurdur. Alt sosyoekonomik ¢evre okulunu temsil
eden C 10O’ da ise dgrencilerin %36.2’si serbest meslek, %20’si esnaf ve %20’si
1scidir.

Arastirmaya katilan dgrencilerinin babalarinin en fazla serbest meslek (56 kisi)
daha sonra esnaf (53 kisi) ve isci (42 kisi) ve memur (42 kisi) mesleklerine sahip oldugu

goriilmektedir.



dagilimi Tablo 3.8’de verilmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin mesleklerine gore yiizde ve frekans

Tablo 3.8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gére Dagilimi

Okul A 100 BiOO cioo Genel Toplam
Smflar 6. 7. 6. 7. 6. 7.

Simif Simif Toplam Simf Simf Toplam Simf Siif Toplam Simflar
Anne Meslegi f f f % f f f % f f f % f %
Ev hanimu 39 47 86 66.6 47 54 101 943 41 39 80 100 287 90.8
Hemgire 4 1 5 3.8 - - - - - - - - 5 1.5
Ogretmen 2 7 9 6.9 1 1 2 1.8 . . . - 11 3.4
Memur 9 12 21 16.2 - - - - - - - - 21 6.6
Miidiir 1 - 1 0.7 - - - - - - - - 1 0.3
Ogretim gorevlisi 1 - 1 0.7 - - - - - - - - 1 03
Diyetisyen 1 - 1 0.7 - - - - - - - - 1 0.3
Serbest meslek 1 2 3 23 1 - 1 0.9 - - - - 4 1.26
Sekreter 1 - 1 0.7 1 - 1 0.9 - - - - 2 0.6
Miihendis - 1 1 0.7 - - - - - - - - 1 0.3
Sigortac - - - - 1 - 1 0.9 - - - - 1 0.3
Giivenlik - - - - 1 - 1 0.9 - - - - 1 0.3
gorevlisi
TOPLAM 59 70 129 100 52 55 107 100 41 39 80 100 316 100
GENEL
TOPLAM 129 107 80 316

Tablo 3.8’ gore arastirmaya katilan ve A 100’ da dgrenim goren dgrencilerin

annelerinin  %66.6’s1 ev hanimi, %16.2’si memur ve %6.9’u Ogretmendir. Orta

sosyoekonomik ¢evre okulunu temsil eden B 100’ da 6grencilerin %94.3’iiniin annesi

ev hanimi, %1.8’1 6gretmendir. Bunu ayn1 %0.9’luk yiizde ile serbest meslek, sekreter,

sigortact ve giivenlik gorevlisi izlemektedir. Alt sosyoekonomik ¢evre okulunu temsil

eden C 100’ da ise 6grencilerin hepsinin annesi ev hanimidir.

Tablo 3.8’e gore toplamda aragtirmaya katilan 6grencilerinin annelerinin en

fazla ev hanimi (287 kisi) daha sonra memur (21 kisi) ve Ogretmen (11 kisi)

mesleklerine sahip oldugu goriilmektedir.

gore dagilimi Tablo 3.9°da verilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarina
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Tablo 3.9
Arastirmaya Katilan Ogﬁ’encilerin Ailelerinin Aylik Ortalama Gelir Durumlarina Gore
Dagilimi
Ekonomik Gelir f %
500 TL den az 40 12.7
500-1000 TL 99 31.3
1000-1500TL 76 24.1
1500-2000TL 50 15.8
2000TL ve tizeri 51 16.1
Toplam 316 100

Tablo 3.9 incelendiginde ailelerinin aylik ortalama gelir durumu 500-1000 TL
olan ogrenciler %31.3 oran ile en yliksek cogunluga sahiptir. Aylik ortalama gelir
durumu 500 TL’den az olan 6grencilerin ailesi ise %12.7 orani ile en diisiik yiizdeli
grup olarak goriilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarma

gore frekans dagilimlar1 grafik 3.6’da gosterilmistir.

1007

80 ]

607

Frekans

40

207

500TL den az 500-1000 TL 1000-1500TL 1500-2000TL 2000TL ve
tizeri

Grafik 3.6. Ailelerin Aylik Ortalama Gelir Durumu Degiskeni igin Frekans Dagilimini
Gosteren Bar Grafigi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul Oncesi egitim alma durumlarina gore

frekans ve yiizde dagilimi1 Tablo 3.10°da gdsterilmistir.

Tablo 3.10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Dagilimi

Okul Oncesi Egitim f %
Alma Durumu
Evet 155 49.1
Hayir 161 50.9
Toplam 316 100

Tablo 3.10 incelendiginde oOgrencilerin %50.9’u (161 6grenci) okul Oncesi

egitim almamigken, %49.1°1 (155 6grenci) almistir. Yiizdeler birbirine oldukca yakindir.

Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumuna gore frekans dagilimlar grafik

3.7°de gosterilmistir.
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Grafik 3.7. Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Degiskeni I¢in Frekans Dagilimini
Gosteren Bar Grafigi
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Aragtirmaya katilan ogrencilerin ilkdgretim 4 ve 5. smif miizik dersine giren

Ogretmenlere gore sonuclarin dagilimi Tablo 3.11°de gdsterilmistir.

Tablo 3.11
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ilkogretim 4 ve 5. Sumifia Miizik Dersine Giren

Ogretmenlere Gore Dagilimi

fIkogretim 4 ve 5. Simfta

Miizik Dersine Giren f %
Ogretmenler
Sinif Ogretmeni 40 12.7
Miizik Ogretmeni 240 75.9
Smif ve Miizik Ogretmeni 36 11.4
Toplam 316 100

Tablo 3.11°deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grenciler 4 ve 5.
siifta 6grenim gorlirken %75.9’unun miizik dersine miizik 6gretmeni, %12.7’sinin

siif 6gretmeni ve %11.4’linlin hem smif ve hem de miizik 6gretmeni girmislerdir.

Ogrencilerin ilkdgretim 4 ve 5. sinifta miizik dersine giren 6gretmenlere gore

frekans dagilimi grafik 3.8’de gosterilmistir.



72

2507

2007

H
&
S}

|

Frekans

1007

507

sinif &§retmeni miizik 6gretmeni sinif ve miizik
6gretmeni

Grafik 3.8. Ilkdgretim 4 ve 5. Smifta Miizik Dersine Giren Ogretmen Degiskeni I¢in

Frekans Dagilimini Gosteren Bar Grafigi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailesinde miizikle ilgilenen birey olup

olmamasina gore sonuglarin dagilimi Tablo 3.12°de gosterilmistir.

Tablo 3.12

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailesinde Miizikle Iigilenen Birey Olup Olmama

Durumuna Gore Dagilimi

Ailede Miizikle Ilgilenen

Birey Olup Olmama f %
Durumu
Evet 120 38.0
Hayir 196 62.0

Toplam 316 100
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Tablo 3.12°deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %381
ailesinde miizikle ilgilenen birey oldugunu, %62’si ise ailesinde miizikle ilgilenen birey
olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin ailesinde miizikle ilgilenen birey olup olmamasina gore sonuglarin

frekans dagilimi grafik 3.9°da gosterilmistir.
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Grafik 3.9. Ailesinde Miizikle Ilgilenen Birey Olup Olmama Durumuna Gére Frekans

Dagilimin1 Gosteren Bar Grafigi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okul icinde ya da disinda miizikle ilgili

etkinliklere katilma durumlarina gére sonucglarin dagilimi1 Tablo 3.13’te gdsterilmistir.
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Tablo 3.13
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Ici ya da Disindaki Miizikle Ilgili Etkinliklere

Katilma Durumuna Gére Dagilimi

Okul ici ya da Disindaki

Miizikle Tlgili ¢ %
Etkinliklere Katilma
Durumu
Evet 85 26.9
Hayir 231 73.1
Toplam 316 100

Tablo 3.13’teki veriler incelendiginde 6rneklemdeki 6grencilerin %73.1°1 (231
ogrenci) okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilmadiklarini, 6grencilerin

%26.9’u ise (85 dgrenci) katildigini belirtmistir.

Ogrencilerin okul igi ya da digindaki etkinliklere katilma durumuna gére frekans

dagilim1 grafik 3.10°da gosterilmistir.
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Grafik 3.10. Okul I¢i ya da Disindaki Miizikle Ilgili Etkinliklere Katilma Durumu
Degiskeni I¢in Frekans Dagilimini Gésteren Bar Grafigi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin blokfliit disinda bir ¢algi ¢calma durumuna gore

sonuglarin dagilimi Tablo 3.14°te gosterilmigtir.

Tablo 3.14
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Blokfliit Disinda Bir Calgi Calip Calmama

Durumuna Gére Dagilimi

Blokfliit Disinda Bir
Calg1 Calip Calmama f %
Durumu
Evet 66 20.9
Hayir 250 79.1
Toplam 316 100

Tablo 3.14’teki veriler incelendiginde 6grencilerin %20.9’u blokfliit disinda bir
calgi caldiklarini belirtirken, %79.1°1 blokfliit disinda herhangi bir ¢algi ¢almadiklarini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin blokfliit disinda bir ¢algr ¢alip ¢almama durumuna gore frekans

dagilim grafik 3.11°de gosterilmistir.
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Grafik 3.11. Blokfliit Disinda Bir Calgi Calma Durumu i¢in Frekans Dagilimini
Gosteren Bar Grafigi
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Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip

desteklememe durumuna gore sonuglarin dagilimi Tablo 3.15’te gdsterilmistir.

Tablo 3.15

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Miizikle Ilgilenmelerini Destekleyip

Desteklememe Durumuna Gore Dagilimi

Ailelerinin Ogrencilerin

Miizikle Ilgilenmelerini ¢ v
Destekleyip
Desteklememe Durumu
Evet 226 71.5
Hayir 90 28.5
Toplam 316 100

Tablo 3.15’teki veriler incelendiginde &grencilerin  %71.5’1  miizikle
ilgilenmeleri konusunda aileleri tarafindan desteklendiklerini belirtirken, %28’1 aileleri

tarafindan desteklenmediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin miizikle ilgilenmeleri konusunda aileleri tarafindan desteklenip

desteklenmeme durumuna gore frekans dagilimi grafik 3.12’de gosterilmistir.
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Grafik 3.12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Miizikle Ilgilenmelerini

Destekleme Durumu I¢in Frekans Dagilimimni Gosteren Bar Grafigi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin miizik 6gretmenlerinin derste blokfliit disinda

calgt kullanip kullanmamasina goére sonuglarin dagilimi Tablo 3.16’da gdsterilmistir.

Tablo 3.16

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Ogretmenlerinin Derste Blokfliit Disinda

Calgi Kullanma Durumuna Gore Dagilimi

Ogrencilerin Miizik
Ogretmenlerinin Derste

0,
Blokfliit Disinda Calgi f %
Kullanma Durumu
Evet 188 59.5
Hayir 128 49.5

Toplam 316 100
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Tablo 3.16°daki veriler incelendiginde Ogrencilerin = %59.5’1  miizik
Ogretmenlerinin miizik dersinde blokfliit disinda farkli ¢algilar kullandigini, %49.5°1 ise

miizik 6gretmenlerinin derste sadece blokfliit ¢aldigini belirtmistir.

Ogrencilerin miizik 6gretmenlerinin derste blokfliit disinda ¢alg1 kullanip kullanmama

durumuna gore frekans dagilimi grafik 3.13’te gosterilmistir.
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Grafik 3.13. Ogrencilerin Miizik Ogretmenlerinin Derste Blokfliit Disinda Calgi

Kullanma Durumu I¢in Frekans Dagilimin1 Gésteren Bar Grafigi

Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik 6gretmenlerinin derste vurmali ¢algi

kullanip kullanmamasina gore sonuglarin dagilimi Tablo 3.17’°de gosterilmistir.
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Tablo 3.17

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Ogretmenlerinin Derste Vurmali Calgilar

Kullanip Kullanmama Durumuna Gore Dagilimi

Miizik Ogretmenlerinin

Derste Vurmah Calgilar f %
Kullanma Durumu
Evet - -
Hayir 316 100
Toplam 316 100

Tablo 3.17 incelediginde arastirmaya katilan ogrencilerin tamami miizik

Ogretmenlerinin, ders islerken vurmali ¢algilar1 kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin miizik égretmenlerinin derste vurmali ¢algilar kullanip kullanmama

durumuna gore frekans dagilimi grafik 3.14’te gosterilmistir.
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Grafik 3.14. Ogrencilerin Miizik Ogretmenlerinin Derste Vurmali Calgilar Kullanma

Durumu I¢in Frekans Dagilimini1 Gésteren Bar Grafigi
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik basarilarina gore sonuglarin dagilimi

tablo 3.18’de gosterilmistir.

Tablo 3.18
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Dersi Akademik Basarilarina Gére Dagilimi
Akademik Basari f %
Durumu
Zayif 2 0.6
Geger 12 3.8
Orta 61 19.3
Iyi 71 22.5
Pekiyi 170 53.8
Toplam 316 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %53.8’1 “pekiyi” derecesinde akademik

basariya sahipken %0.6’s1 “zay1f’tir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin akademik basarilarina gore frekans dagilimi

grafik 3.15°te gosterilmigtir.
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Grafik 3.15. Ogrencilerin Akademik Basarilar Igin Frekans Dagilimmi Gésteren Bar

Grafigi



81

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, 6rneklemden veri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
5°li likert tipinde “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi” ile Ayfer Kocabas’m' hazirladig
3°lii likert tipindeki “Miizige Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1. “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olceginin” Gelistirilme Asamasi

Olgek hazirlanirken, genel olarak 6lgme araclarmin gelistirilmesinde izlenmesi

gereken asagidaki agsamalar takip edilmistir.
a. Madde Havuzu Olusturma Asamasi
b. Uzman Goriisiine Bagvurma Asamast
c¢. On Deneme Asamasi
d. Gegerlik Calismasi

e. Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamas1 (Balci, 1995, Karasar, 2005,
Tezbagaran, 1996).

Bu agamalarda yapilan ¢alismalar asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

! Saym Prof. Dr. Ayfer KOCABAS ile iletisim kurularak “Miizige iliskin Tutum Olgegi”nin arastirma
kapsaminda kullanilmas1 konusunda kendisinden gerekli izin alinmistir. Bu konudaki yardimlarindan
dolay1 Sayin Prof. Dr. Ayfer KOCABAS’a tesekkiir ediyorum.
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def kifleden kownn ile ilgili bilgi .

I — rular . Aday maddelsrden uygun
pnsisgm:r'::jlk uetu s e olanlarimn secilmesive aslak
4 t;eﬁ.k Avialisd ilregin olugiurulmasz

*+ Aday maddelerin olusfarulmas:

\

4. Gegerlilik ve Gibenirlik
Hesaplaria Aganiesl 3. On Deneme Agamasy
* Mihai dleegi elde etrnek icin * Hazwrlamam tazlak slcegin uygulanmis
Taslak Slgekien elde edilen verilerin
analiz edilmesi
@ YAPL
GECERLILIGI
5. Giivenirlile Hesaplamalary 6. Geperlilik Hesaplamasy
* Alt-dist grup ursz!:ma Farkina + KO- Barlett Testi
rl::,':.'l.l madde analizi + Fakiir Analizi
* Madde-toplam puan karelasyonu :>
o -- Drtak faktir varyans degerle- -
--pverdegeri dikkate ahnaralk rinin incelemnmesi
uyzun elmayan maddelerin dleekien -- Toplam varyans degerlerinin
pikarhlmias jrcelanmesi
.- Drdeger clzgl grafifinin ince-
j::[ lenmesi
7. Gitvenirlik Hesaplamalan = “analiz ;::::x::!.hmm“:isi
* Crovbach Alpha givenilirile
katzayisunn hesaplanmasy
|—|;> | 8. Yapalan Analisler Senweunds Mikad Oleefin Olugurulmasy

Sekil 3.1. Olcegin Gelistirilme Asamalar1 (Bozdogan ve Oztiirk, 2008)

3.3.1.a. Madde Havuzu Olusturma Asamasi

[Ikogretim 1I. kademe &grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterliliklerini
tespit etmeye yonelik Olcek hazirlanirken, 6z yeterliligin ne oldugu ve 6z yeterlilik
Ol¢ceginin nasil hazirlanacagi hakkinda genis ¢apl bir literatiir arastirmasi yapilmis ve
mevcut olan 0z yeterlilik 6l¢ekleri incelenmistir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003;
Bikmaz, 2004; Cansiingili, 2003; F. Kaptan ve Korkmaz, 2000; Morgil ve digerleri,
2004; Yaman, Cansiingii ve Altungekic, 2004, Bozdogan ve Cagri, 2008). Mevcut 6z
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yeterlilik 6l¢ekleri, arastirmada kullanilacak olan 6z yeterlilik 6lgeginin hazirlanmasina

rehber olmustur.

Likert tipi Olgekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina
dayanmaktadir. Bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi ¢ok cesitli bigimlerde ortaya
cikabilir. Burada birey, genel olarak, ¢esitli 6zellikleri bakimindan kendisini gozleyerek,
kendisi hakkindaki gozlem sonuglarini bildirir. Teknigin uygulanisinda genel olarak
izlenen yol, belirli bir durum karsisinda bireyin nasil bir davranis gostereceginin
kendisine sozlii yada yazili olarak sorulmasidir (Tezbasaran, 1996: 6-7). Bu amagcla
ilkdgretim II. kademede 6grenim goren ve arastirmanin 6rnekleminde yer almayan 6 ve
7. smif toplam 74 6grenciye “Miizik dersine yonelik duygu ve diisiincelerinizi yaziniz.”
seklinde bir soru sorularak goriislerini yazili olarak bildirmeleri istenmistir. Olgek
maddelerinin hazirlanmasinda ilkdgretim 6 ve 7 siniflara ait miizik dersi kazanimlari

dikkate alinmistr.

Oz vyeterlilik maddeleri, tutum maddeleri ile benzerlik gosterdiginden, &z
yeterlilik maddeleri, Tavsancil (2006: 143-144)’1n “tutum 6lgegi hazirlanirken uyulmasi

gereken kurallar” dikkate alinarak olusturulmustur. Bunlar;

1. Biitiin 6z yeterlilik maddelerinin olgusal durumlar1 degil, istenilen veya

istenilmeyenlerin ifadesi seklinde yazilmasina dikkat edilmistir.

2. Her bir maddenin agik, net ve konuya yonelik ifadeler icermesine dikkat

edilmistir.

3. Oz yeterlilik maddelerinin yaris1 olumlu yaris1 olumsuz olacak sekilde
diizenlenmeye c¢ahisilmistir. Oz yeterlilik maddelerinde yansizhik kurali géz oniine

aliarak olumlu ve olumsuz madde sayisinin esit olmasi saglanmistir.

4. Olgek "Kesinlikle Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum"

ve "Hi¢ Katilmiyorum" olmak tizere 5'li likert tipinde derecelendirilmistir.

Toplanan veriler icerik analizi kullanilarak miizik dersi 6z yeterlilik maddelerine
yonelik tutum Ogeleri sistematik bir bicimde ¢dziimlenmistir. Bu ¢oziimleme ve 6z
yeterlilik Olgekleri ile ilgili literatiir taramasi sonucunda 40 aday madde

olusturulmustur.
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3.3.1.b. Uzman Goriisiine Bagsvurma Asamasi

Bir 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir olmasi bireylerin davranislarini tahmin
etmedeki basarisi ile dogru orantilidir. Gegerlik bir 6l¢ii aracinin, Ol¢tiigiinii One
stirdligli degiskeni ne derece dogru ol¢tiigii ilgili bir kavramdir. Kapsam (igerik), dl¢iit-
bagimli ve yap1 gegerliligi olmak iizere {i¢ cesit gegerlik bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2003b: 161). Kapsam (igerik) gecerligi, 6lcme aracinda bulunan sorularin (maddelerin)
6lgme aracina uygun olup olmadigi, 6lgmek istedigi alani temsil edip etmedigi ile ilgili
olup, “uzman goriisii’ne gore saptanmaktadir (Karasar, 2005: 151). Bu amagcla
hazirlanan 6lgek, iki alan, iki alan egitimcisi, bir egitim bilimleri ve bir Tiirk dili uzmani
tarafindan incelenerek, maddelerin anlatim eksiklikleri, yanlis anlamalara sebep
olabilecek ifadelerin varligt ve miizik Ogretimine yonelik 6z yeterliligi Ol¢iip
O0lcmedigine bakilmis, gerekli yerlerde diizeltmeler yapilmistir. 40 maddelik taslak

6lcek On uygulamaya hazir héle getirilmistir.

3.3.1.c. On Deneme Asamasi

Gelistirilen taslak dl¢egin 6n deneme uygulamasi i¢in arastirmanin 6rneklemiyle
ayni Ozelligi gosteren Kirsehir il merkezindeki alt-orta-list sosyoekonomik diizeyde
bulunan 5 farkls ilkdgretim okulu (X-Y-Z-K-T) segilmistir. X,Y ilkdgretim Okullarinin
(iist sosyoekonomik diizey) 6 ve 7. siniflarindan 300 dgrenciye, Z Ilkdgretim Okulunun
(orta sosyoekonomik diizey) 6 ve 7. smiflarindan 90 dgrenciye ve K, T Ilkogretim
Okullariin (alt sosyoekonomik diizey) 6 ve 7. siniflarindan 136 6grenci olmak tizere
toplam 526 Ogrenciye taslak olgek uygulanmistir. Doldurulan olgekte yoOnergeye
uymayan, eksik veya yanlis dolduran 10 6grencinin Olgek formlar1 uygulama disi
birakilmig, bu hali ile toplam 516 O6grencinin olgek formlar1 degerlendirilmeye

alimmustir.
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3.3.1.d. Gec¢erlik Calismasi

On uygulama sonucunda, dgrencilerin olumlu maddelere verdikleri cevaplar
“Tamamen Katiltyyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hig
Katilmiyorum (1) olacak sekilde 5°den 1’e dogru, ogrencilerin olumsuz tutum
maddelerine verdikleri cevaplar ise; “Tamamen Katilyyorum (1), Katilyyorum (2),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (4), Hi¢ Katilmiyorum (5)” olacak sekilde 1’den 5’e
dogru puanlandirilarak SPSS 15.0 paket programi ile analiz edilmistir. Hazirlanan 6z
yeterlilik O6lgeginden alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puan ise 200-40 arasinda

degismektedir.

Taslak maddeler arasindan madde se¢mede genellikle madde ya da olgek
puanlar dl¢iit alinmaktadir. Olgegin biitiiniiyle dl¢iilmek istenen durumu Slgmede her
maddenin 6lgme giiciinii belirlemek i¢in Likert tarafindan 6zgiin olarak iki ayr1 “madde

analizi” Onerilmistir. Bunlar;
a) Korelasyona dayali analiz,

b) I¢ tutarhlik 6lgiitiine (t-test) dayali analizdir (Mclver ve Carmines, 1982:
24’ten aktaran: Tezbasaran, 1996: 28).

Yapilan arastirmada da Ogrencilerin 6z yeterlilik durumlarint 6lgmek igin
olusturulan 40 maddelik “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi’nin giivenirligi (ig
tutarlilig1) madde analizi ile incelenmis olup hem korelasyona dayali madde analizi hem
de alt-list grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizi yapilmistir. Bu siirecte

asagidaki islemler yapilmistir:

a) Madde-Toplam Puan Korelasyonu: Her madde ile 6l¢cek puani arasindaki
korelasyonlarin hesaplanmasi Likert tarafindan oOnerilen ilk nesnel denetimdir. Bir
madde i¢in bu yolla hesaplanan korelasyon katsayisinin isareti eksi, degeri sifir veya
stfira yakin ise bu, maddenin diger maddelerle Sl¢iilmek isteneni Olgmekte yetersiz
kaldigim gosterir. Olgek puani (diger maddelerin olusturdugu toplam) ile iliskisi diisiik

maddeler, nihai 6l¢ekle Olgiilmek istenene pek az katkida bulunabilir. Sonug olarak,
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diisiik korelasyonlara sahip maddeler ¢ikartilmali ve nihai Olgege alinmamalidir

(Ghiselli, Campbell, Zedeck, 1981: 414°ten aktaran: Tezbasaran, 1996: 29).

Olgekteki 40 maddeden hangilerinin calisigini belirlemek amaciyla her bir
maddenin ayirt ediciligine (madde-toplam puan korelasyonuna) bakilmistir. Madde-
toplam puan korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani
arasindaki iligkiyi agiklamaktadir. Madde-toplam puan korelasyonunun pozitif ve
yiiksek olmasi, maddelerin benzer davranislari O6rnekledigini gosterir ve testin i¢

tutarliginin yiliksek oldugunu gosterir (Bliytlikoztiirk, 2003b: 165).

Tablo 3.19 incelendiginde Olgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam
puan korelasyon degerlerinin 0.122 ile 0.707 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde-
toplam puan korelasyonunu yordamada bazi smir degerlerin 6lgiit olarak alindigi
bilinmektedir. Genel olarak, madde-toplam korelasyonu katsayilarin r > 0,40 i¢in “cok
iyi” bir madde ve 0,30 <r < 0,39 i¢in “iyi” derecede bir maddedir (Biiylikoztiirk, 2002b,
2003a’ten aktaran: Demirbas, 2005: 122). Olcekte madde-toplam puan korelasyonu
0.40’dan diisiik olan maddeler ¢ikartilmistir. Burada 24, 30 ve 33. maddeler (r<0.39)
Olcekten gikartilmistir.

Tablo 3.19
Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olceginin Madde-Toplam Puan Korelasyon Degerleri

Maddeler Madde-Toplam Puan Maddeler Madde-Toplam Puan

Korelasyonu Korelasyonu
ml 0.678 m21 0.566
m2 0.437 m22 0.602
m3 0.608 m23 0.599
m4 0.586 m24 0.307
m5 0.554 m25 0.550
mé 0.672 m26 0.630
m7 0.530 m27 0.519
m8§ 0.464 m28 0.455
m9 0.413 m29 0.464
ml0 0.612 m30 0.122
mll 0.635 m31 0.707
ml2 0.552 m32 0.474
ml3 0.562 m33 0.223
ml4 0.518 m34 0.517
ml5 0.614 m35 0.540
mlé6 0.548 m36 0.585
ml7 0.617 m37 0.614
ml§ 0.559 m38 0.549
ml9 0.545 m39 0.578

m20 0.616 m40 0.540
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Bu sonuglara gore dlgekteki 6z yeterlilik maddelerinin giivenirliklerinin ytiksek
ve aynt davranist Olgmeye yoOnelik olduklari seklinde yorum yapilabilir. Kalan 37

madde ile alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizi yapilmistir.

b) Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayali Madde Analizi: Madde analizi
kapsaminda basvurulan bir baska yol, testin toplam puanlarina gdre olusturulan alt %27
ve Ust %27’1lik gruplarin madde ortalama puanlar arasindaki farklarin iliskisiz t-testi
kullanilarak sinanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen arklarin anlamli
ctkmasi, testin i¢ tutarlihi@inin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz sonuglari,

maddelerin bireyleri Olgiilen davranig bakimindan ne derece ayirt ettigini gosterir

(Biiytikoztiirk, 2003b: 165).

Olgek maddelerinin ayirt edicilik giiglerini belirlemeye yonelik her bir madde
i¢in Ust grup ve alt grup miizik dersi 6z yeterlilik puanlari, ortalamalar1 arasindaki farkin
t degeri hesaplanmistir. Oncelikle 6z yeterlilik puanlari yiiksekten diisiige dogru
siralanmig; alt ve st gruplar, tim anketlerin %27’si olan 139’ar kisiden

olusturulmustur.

Yapilan analizde madde ortalamalari igin t-testi sonuglar1 Tablo 3.20’de

verilmistir.
Tablo 3.20

Alt %27 ve Ust %27 Gruplarin Madde Ortama Puanlari I¢in t-Testi Sonuclart

Madde _
Numarasi  Grup N X S sd t p

ml alt%27 139 2,60 1,18 276 -16,76 0.000*
ist%27 139 4,56 0,69

m2 alt%27 139 2.88 1,24 276 -10,70 0.000*
ist%27 139 438 1,07

m3 alt%27 139 2,78 1,19 276 -17,14 0.000*
ist%27 139 4,69 0,53

mé alt%27 139 2,76 1,49 276 -15,26 0.000*
ist%27 139 4,82 0,55

mS alt%27 139 2,87 1,41 276 -12,86 0.000*
ist%27 139 4,58 0,65

mé6 alt%27 139 2,87 1,32 276 -16,37 0.000*
ist%27 139 4,79 0,42

m7 alt%27 139 3,14 1,32 276 -11,38 0.000*
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ist%27 139 4,59 0,71

m8 alt%27 139 2,64 1,42 276 11,30 0.000*
ist%27 139 435 1,07

m9 alt%27 139 2,89 1,54 276 9,81 0.000*
ist%27 139 4,41 0,95

ml10 alt%27 139 2,61 1,36 276 -15,20 0.000*
ist%27 139 4,56 0,62

mil alt%27 139 2,74 1,25 276 -16,50 0.000*
ist%27 139 4,66 0,54

ml12 alt%27 139 2,17 1,14 276 -15,91 0.000*
ist%27 139 4,13 0,89

ml3 alt%27 139 2,93 1,30 276 -12,54 0.000*
ist%27 139 4,51 0,71

ml4 alt%e27 139 2,78 1,43 276 -12,67 0.000*
ist%27 139 4,53 0,78

ml5 alt%27 139 2,49 1,39 276 -17,29 0.000*
ist%27 139 4,76 0,67

ml6 alt%27 139 3,72 1,44 276 -9,80 0.000*
ist%27 139 4,94 0,27

ml7 alt%27 139 2,25 1,17 276 -16,23 0.000*
ist%27 139 426 0,87

ml8 alt%27 139 2,29 1,25 276 -14,05 0.000*
ist%27 139 4,13 0,89

m19 alt%27 139 2,90 1,42 276 -13,00 0.000*
ist%27 139 4,66 0,72

m20 alt%27 139 2,51 1,37 276 -18,37 0.000*
ist%27 139 4,84 0,58

m21 alt%27 139 2,42 1,23 276 -15,27 0.000*
ist%27 139 4,33 0,80

m22 alt%27 139 2,35 1,30 276 -15,28 0.000*
ist%27 139 4,39 0,88

m23 alt%27 139 3,54 1,44 276 -10,97 0.000*
ist%27 139 4,93 0,38

m24 alt%27 139 2,64 1,36 276 -12,30 0.000*
ist%27 139 4,33 0,88

m25 alt%27 139 2,53 1,37 276 -17,29 0.000*
ist%27 139 4,71 0,55

m26 alt%e27 139 2,93 1,46 276 -12,51 0.000*
ist%27 139 4,74 0,86

m27 alt%e27 139 2,07 1,40 276 -11,65 0.000*
ist%27 139 3,94 1,28

m28 alt%27 139 3,12 1,51 276 -10,31 0.000*
ist%27 139 4,60 0,76

m29 alt%27 139 2,47 1,19 276 -19,24 0.000*
ist%27 139 4,65 0,59

m30 alt%27 139 2,81 1,38 276 -12,13 0.000*
ist%27 139 4,46 0,80

m31 alt%27 139 2,97 1,34 276 -12,35 0.000*
ist%27 139 4,60 0,79

m32 alt%27 139 2,90 1,39 276 -13,46 0.000*
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ist%27 139 4,65 0,62

m33 alt%27 139 2,64 1,32 276 -14,79 0.000*
ist%27 139 4,54 0,72

m34 alt%27 139 2,49 1,25 276 -15,61 0.000*
ist%27 139 451 0,86

m35 alt%27 139 3,53 1,45 276 -10,88 0.000*
ist%27 139 491 0,30

m36 alt%27 139 336 1,48 276 -11,60 0.000*
st%27 139 4,87 0,37

m37 alt%27 139 2,73 1,50 276 -13,48 0.000*
ist%27 139 4,66 0,76

* p <0.05 i¢in anlaml1 degerler

Yapilan analizde madde ortama puanlart igin t-testi sonuglarinda tiim maddelerin
p<0.05 icin anlamli degerler oldugu goriilmiistiir. Bu sebepten 37 maddeden higbiri

Olcekten ¢ikartilmamistir.

3.3.1.e. Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi

a) Faktor Analizi: Yapilan aragtirmanin bu agamasinda 6lgegin yap1 gegerligi
incelenmistir. Yapr gegerligi, testin Ol¢iilmek istenen davranis baglaminda soyut bir
kavram (faktorii) dogru bir sekilde 6lgebilme derecesini gosterir. Farkli yontemlerle
yap1 gegerligi tespit edilebilir. Bunlardan birisi faktor analizidir (Biiytlikoztiirk, 2003b:
162, Tavsancil, 2006: 46). Faktor analizi, birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskeni bir
araya getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli degiskenler (faktorler, boyutlar)
bulmayi, kesfetmeyi amaclayan cok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir

(Biiyiikoztiirk, 2002a: 472).

Faktor analizi, tiim veri yapilar1 i¢in uygun olmayabilir. Verilerin, faktor analizi
icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile
incelenebilir. KMO’nun 0.60’dan yiiksek Barlett testinin anlamli ¢ikmasi, verilerin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir (Biiyiikoztlirk, 2003b: 120). Bu sebepten
faktor analizini yapmadan Once belirtilen testler uygulanarak test sonuclari tablo 3.21°de

verilmistir.
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Tablo 3.21

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgeginin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiimii ve
Barlett Testi Sonuclart

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem 0.958
Olgiim Deger Yeterligi = .

Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri = 8224.873 sd = 666 p=0.00

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi”nin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin
0.958, Barlett degerinin 8224.873 oldugu tespit edilmistir. Kaiser 0.90’1n tizerindeki
degerleri miikemmel olarak nitelendirmektedir (Rivera ve Ganaden, 2001: 9).
Dolayisiyla hazirlanan 6z yeterlilik 6lgegi milkemmel oldugu sdylenebilir. Elde edilen
bu degerler faktér analizinin uygulanabilirligini ve maddeler arasindaki korelasyonun

oldugunu gostermektedir.

Olgekte yer alan maddelerin ortak faktdr varyans degerleri Tablo 3.22°de

verilmigtir.

Tablo 3.22

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olceginin Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Maddeler  Baslangic Degerleri Faktor Yiikleri

ml 1.000 0.593
m2 1.000 0.396
m3 1.000 0.472
m4 1.000 0.542
m5 1.000 0.590
m6 1.000 0.588
m7 1.000 0.394
m38 1.000 0.411
m9 1.000 0.382
ml0 1.000 0.507
mll 1.000 0.468
ml2 1.000 0.433
ml3 1.000 0.433
ml4 1.000 0.338
ml5 1.000 0.585
mlo6 1.000 0.515

ml7 1.000 0.477
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ml8 1.000 0.440
ml9 1.000 0.427
m20 1.000 0.573
m21 1.000 0.574
m22 1.000 0.481
m23 1.000 0.590
m24 1.000 0.436
m25 1.000 0.457
m26 1.000 0.486
m27 1.000 0.476
m28 1.000 0.368
m29 1.000 0.560
m30 1.000 0.491
m31 1.000 0.378
m32 1.000 0.466
m33 1.000 0.454
m34 1.000 0.458
m35 1.000 0.536
m36 1.000 0.591
m37 1.000 0.460

Faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiik degerleri biiyiikk dneme sahip
olmaktadir. Biiylikoztiirk (2003b: 118), maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.45 ya da
daha yiiksek olmasinin iyi bir sonucun gostergesi olacagini; az sayida madde i¢in bu
siir degerin 0.30’a indirilebilecegini belirtmektedir. Oz yeterlilik dlgeginde yer alan

maddelerin ortak faktor varyanslariin 0.338-0.593 arasinda degistigi goriilmiistiir.

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi”nde yer alan maddelerin, madde analizleri
tamamlandiktan sonra, Olgegin faktdor yapisin1 belirlemek icin faktor analizi
yontemlerinden asal eksenlere gore dondiiriilmiis (varimax rotated) temel bilesenler

analizi yapilmistir.

Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi: Dondiirtilmiis temel bilesenler analizi
yapildiginda, 0Olgek maddelerinin 4 faktéorde toplandigt ve bu faktorlerin
isimlendirilebildigi tespit edilmistir. Tablo 3.23’te dondiiriilmiis temel bilesenler analizi

verilmigtir.
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Tablo 3.23

Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi (Varimax Rotated) Sonuglart

2 3 4
M21 0.194 0.112 0.080
M30 0.041 0.104 0.075
M10 0.154 0.200 0.246
M17 0.201 0.232 0.263
M13 0.230 0.300 0.058
Mi8 0.349 0.086 0.158
M12 0.075 0.352 0.143
M29 0.366 0.307 0.229
M6 0.097 0.488 0257
M22 0.165 0.415 0.123
M33 0.399 0.122 0.158
M7 0.220 0.079 0.321
M11 0217 0.319 0.299
M3 0.085 0.360 0.332
m28 0.278 -0.061 0.315
ml4 0358 0317 0.110 0312
m5  0.119 0.212 0.184
m27  0.165 0.141 0.019
m32  0.183 0.133 0.300
ml 0238 0.323 0.350
m37  0.089 0.260 0.336
m24  (0.344 0.243 0.065
m34 0399 0.254 0.156
m31  0.389 0.133 0.094
m9  0.165 0.431 -0.076 0.404
m20  0.198 0.261 0.167
mi5  0.143 0.302 0.209
md  0.168 0.241 0.224
m8 0219 0.015 0.142
m2  0.121 0.256 0.562 -0.008
m26  0.189 -0.037

m25  0.299 0.385 0.393 0.255
m36  (0.244 0.245 0.122

m35 0228 0.163 0.194

m23  0.153 0.221 0.351

mi6  0.177 0.147 0.322

mi19  0.193 0.403 0.170 0.445

Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek yilik degeri ile bu degerden sonra en
yliksek olan yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmasi beklenir. Yiiksek
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iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi Onerilir. Cok faktorlii bir yapida,
birden c¢ok faktorde yliksek yiik degeri veren madde, ayrismamaus (binisik) bir madde
olarak tanimlanir ve 6lgekten ¢ikartilmasi diistintilebilir (Biiyiikoztiirk, 2003b: 119). Bu
bilgiler 1s18inda dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonrasinda ayrismamig olarak
tespit edilen 14, 9, 25 ve 19. maddeler 6lgekten c¢ikartilmigtir. II1. faktorde yer alan 2.
maddenin faktor yiik degeri 0.562 olmasina karsilik, faktorler isimlendirilirken bu
maddenin belirtilen faktdr isminde yer almadigi ortaya ¢ikmistir. Yani III. faktSriin ismi
2. madde ile uyusmamakta, ayni faktdrde yer alan diger maddelerle uyugmaktadir. Bu

sebepten 2. maddenin de dlgekten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.

32 maddelik 6z yeterlilik 6lgeginin 6z degeri 1’den biiyiik olan (13.262, 1.692,
1.637 ve 1.234) 4 faktor altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu 4 faktoriin dlcege iliskin
acikladiklar1 varyans %48.174°tlir. Kabul edilebilir miktar olan % 41’in (Kline,1994:
37’ten aktaran: Ekici, 2002: 64) iistiinde olan bu varyans miktarinin, dl¢egin 4 faktdrden
olusan bir 6l¢ek olarak degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilebilir. Bu faktorler

grafik 3.16’da goriilmektedir.
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Grafik 3.16. Oz Degerler Grafigi (Scree Plot)
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Oz deger, her bir faktdriin faktdr yiiklerinin kareleri toplami, her bir faktdr
tarafindan aciklanan varyansin oraninin hesaplanmasinda ve Onemli faktor sayisina
karar vermede kullamlan bir katsayidir. Oz deger yiikseldikge, faktoriin acikladigt
varyans da yiikselir (Tabachnic ve Fidel, 2001; Tathdil, 1992’den aktaran;
Biiyiikoztiirk, 2002a: 473). Oz degerler grafiginde, grafik egrisinin hizli bir diisiis
gosterdigi nokta dordiincii faktoriin oldugu yerdir. Grafikte goriildiigii gibi dlgekteki
faktor sayisinin dort oldugu kabul edilmistir. Bulunan dort faktore iliskin 6z degerler,
varyans yiizdeleri, faktorler igerisinde yer alan madde sayis1 Tablo 3.24°te

gosterilmistir.

Tablo 3.24

Dért Faktorlii Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Faktorlerinin Oz Degerleri, Faktor
Icerisinde Yer Alan Madde Sayisi, Faktor Varyanslari, Faktor Eklendikce Artan

Varyans Degerleri
Miizik Dersi Faktor Faktor Faktor Eklendikce
OzYeterlilik Olcegi Oz Icerisinde Yer Varyanslari  Artan Varyans
Faktorleri Degerler Alan Madde Degerleri
Sayisi

I 13.262 15 35.843 15.398

11 1.692 8 4.574 27.100
111 1.637 5 4.423 38.333
v 1.234 4 3.334 48.174

Tablo 3.24’e¢ gore faktorlerin 6z degerleri ve acikladiklar1 varyans yiizdeleri
sirastyla 1. Faktor 13.262, 9%35.843; II. Faktor 1.692, %4.574; III. Faktor 1.637,
%4.423; 1V. Faktor 1.234, %3.334 tiir.

Asagida her faktor ayri ayr1 incelenmistir.

I. FAKTOR: I. faktér toplam varyansin %35.843’nii olusturmaktadir. Faktor
yiik degeri 0.433 ile 0.719 arasinda degisen 6z yeterlilik maddelerinin olusturdugu I.
faktoriin verileri Tablo 3.25’te gosterilmistir. 1. faktor i¢cinde bulunan 15 6z yeterlilik
maddesi incelendiginde 6grencilerin calgi ¢alma becerisi ve miiziksel yaraticiliklarini

Olcen maddeler oldugu belirlenmistir. 1. faktor “Miizikte Calgi Calma Becerisi ve
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Miiziksel Yaraticihk” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi

ise 0.907 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.25

Birinci Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddeleri, Faktor

Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

I. Faktor Degiskenler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.907

M21 Temel miizik terimlerinin neler oldugunu biliyorum. 0.719

M30 Temel miizik isaretlerini tantyorum. 0.688

MI10 Sarkilar1 degisik hizlarda calabilirim. 0.618

M17 Miizik dersinde 6grendigim nota siirelerini kullanarak degisik 0.559
ritim kaliplar1 olusturabilirim.

M13 Sarkilarda gecen nota siirelerini dogru okuyabilirim. 0.536

M18 Miizik dersinde bildigim notalar1 kullanarak degisik ezgi kaliplari 0.535
yazabilirim. )

M12 Ilk defa gordiigiim bir sarkinin notalarini blokfliitle calabilirim. 0.532

M29 Miizikle ilgili bir sorunla karsilastigimda bu sorunu ¢dzebilirim. 0.528

M6 Notalar1 okumada, bilgi ve becerime giiveniyorum. 0.524

M22 Ik defa gordiigiim bir sarkmin notalarmi okumada, kendimi 0517
yeterli hissediyorum. )

M33 Duydugum bir ritim kalibin1 dogru olarak tekrar edebilirim. 0.505

M7 Duydugum miiziksel sesleri incelik ve kalinliklarmma gore ayirt

e 0.486

edebilirim.

Ml11 Sarkilar1 hafif, orta ve kuvvetli girliiklerde calabilecegimi 0.479
diisiiniiyorum. )

M3 Miizik dersinde Ogrendigim sarkilari blokfliitle rahatlikla 0.474
calabilirim. )

M28 Dinledigim miiziklerin tiirlerini ayirt edebilirim. 0.433

II. FAKTOR: II. faktor toplam varyansin %4.574’{inii olusturmaktadir. Faktor

yiik degeri 0.448 ile 0.705 arasinda degisen 0z yeterlilik maddelerinin olusturdugu II.

faktoriin verileri Tablo 3.26’da gosterilmistir. II. faktor icinde bulunan 8 6z yeterlilik

maddesi incelendiginde 6grencilerin sarki sdyleme becerileri ve ezgi belleklerine giiven

duymalarmi 6lgen maddeler oldugu belirlenmistir. II. faktor “ Miizikte Sarki Soyleme

Becerisi ve Ezgi Bellegine Giiven Duyma” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alpha

i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.832 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 3.26

Ikinci Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddeleri, Faktor
Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

I1. Faktor Degiskenler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.832
M5 Sarkilar1 dogru ve giizel sdylemede kendime giiveniyorum. 0.705
M27 Smif ortaminda sarki sdylemekten gekinmem. 0.655
M32 Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil dogru kullanacagimi 0.570
biliyorum. )
M1 Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu diisiiniiyorum. 0.556
M37 Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere katilmak benim i¢in 0.522
eglencelidir. )
M24 Ilk kez dinledigim bir sarkinin ezgisini tekrar edebilirim. 0.503
M34 Dinledigim bir sarkida yapilan yanlisliklar: bulabilirim. 0.458
M31 Miizik aletlerini tanimda bilgi sahibi olduguma inaniyorum. 0.448

1. FAKTOR: III. faktor toplam varyansin %4.423iinii olusturmaktadir. Faktor
yiik degeri 0.501 ile 0.662 arasinda degisen 6z yeterlilik maddelerinin olusturdugu III.
faktoriin verileri tablo 3.27°de gosterilmistir. III. faktore “Miizikte Bilgi ve
Uygulamadaki Yetersizlik” ismi verilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise

0.799 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.27

Uciincii Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddeleri, Faktor
Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

III. Faktor  Degiskenler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.799

M20 Miizik dersinde basarili olmadigimi disiiniiyorum. 0.662
M15 Miizik dersinde kendimi yetersiz buluyorum. 0.655
M4 Miizik dersinin bana uygun olmadigini diisiiniiyorum. 0.637
M8 Miizik dersinde yeni bir konu &grenirken zorlanirim. 0.585
M26 Miizik dersinde arkadaslarim kadar basarili olmanin benim igin 0.501

imkansiz olduguna inanirim.

Dikkat edilirse III. faktérde yer alan 06z yeterlilik maddelerinin hepsi
olumsuzdur. Bu maddelerin her birine katilan 6grencilerin miizik bilgi ve becerilerine

giivenmedikleri sdylenebilir.
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IV. FAKTOR: 1V. faktor toplam varyansin %3.334’{inii olusturmaktadir. Faktor
yiik degeri 0.599 ile 0.676 arasinda degisen 6z yeterlilik maddelerinin olusturdugu IV.
faktoriin verileri tablo 3.28’de gosterilmistir. IV. faktore “Miizik Dersinde Kendine
Giiven Duyma” ismi verilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise 0.793 olarak

tespit edilmistir.

Tablo 3.28

Dordiincii Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri, Faktor Yiikleri ile Faktoriin

Cronbach Alpha Degeri
IV. Faktor Degiskenler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.793
M35 Miizikle ilgili bilgilerim arttikca kendime giivenim artar. 0.676
M36 Miizik aleti calmak, miizik yapmak kendime olan giivenimi 0.648
artiriyor. )
M23 Yeterince caligirsam her sarkiy1 dogru ve giizel ¢alabilirim. 0.628
Ml6 Calistigim zaman miizik dersinde basarili olacagima inaniyorum. 0.599

b) Giivenirlik Hesaplama Asamasi: Faktor analizi yapildiktan sonra 32
maddelik “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi” icin giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir.
Oz yeterlilik 6lgeginin cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.943 olarak tespit
edilmistir. Bu deger, Slgegin giivenirligi icin yiiksek deger olarak belirtilmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2003b: 165).

3.3.2. Miizige Iliskin Tutum Ol¢egi

Arastirma kapsaminda, ikinci veri toplama araci olarak “Miizige iliskin Tutum

Olgegi” kullanilmistr.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismast 1994-1995 &gretim yilinda [zmir Dokuz
Eyliil Ortaokulu’nda 6grenim goren 136 kiz ve 148 erkek olmak iizere toplam 284
ogrenci ile yapilmistir. Ogrencilere kompozisyon yazdirilmasi yoluyla madde havuzu
olusturulmustur. Segilen maddeler 10 kisilik miizik 6gretmeni ve miizik egitimi

uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda yeniden gézden gegirilmistir. Likert tipi 3 aralikli
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Evet, Kismen, Hayir seceneklerinin bulundugu 19’u olumlu, 16’s1 olumsuz olmak iizere
secilen 35 maddenin Orta I, II ve III. siniflarindan segilen 42 kisilik 6grenci grubuna
uygulanarak anlasilir bir sekilde yeniden diizenlenmistir. Son sekli verilen Slgek ise
random yoluyla secilen ve 284 6grenciden olusan Orta I, II ve III. sinif 6grencilerine

uygulanmustir.

“Miizige Iliskin Tutum Olgegi” gelistirilmesi asamasinda istatistiksel
coziimlemeler SPSS WIN 5.01 paket programi kullanilarak yapilmis olup asagidaki

islemler gerceklesmistir:

1. Olgegi olusturan maddelerin i¢ tutarliligini ortaya koymak amaciyla yapilan
madde analizleri sonucunda 5 maddenin madde-6lgek korelasyon 0.20’nin altinda

gecersiz olarak ¢ikmis olup madde sayis1 30’a indirilmistir.

2. Kalan 30 madde iizerinde dlgegin yapr gecerliligini saptamak i¢in varimax
dondirilmis faktor analizi uygulanmis olup, faktor yiikii 0.40’m {izerinde olan

maddeler secilmistir.

3. Yapilan faktor analizi sonucunda 30 maddenin 6 faktére dagildigi ortaya

cikmugtir.

4. Saptanan her bir faktdriin ayr1 ayri1 cronbach alpha, iki-yar1 giivenirlik
katsayilar1 ile eigen degerleri, degiskenlik yiizdeleri faktor yikleri, communaliteleri,

madde-dlgek korelasyonlart hesaplanmistir.

“Miizige Iliskin Tutum Olgegi” iizerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda
Olgegin i¢ tutarliligimi ortaya koyan cronbach alpha katsayis1 0.88, iki-yar1 giivenirlik
katsayis1 0.80 olarak bulunmus olup yapilan faktér analizi sonucunda dondiriillmemis
temel bilesenler analizine gore eigen degerleri 1.00°den biiyiik 8 faktor saptanmistir.
Buna gore, faktorlerin eigen degerleri ve agikladiklar1 varyans yiizdeleri sirastyla birinci
faktor 7.31, %24.4; ikinci faktor 1.91, %6.4; tgilincii faktor 1.43, %4.8; dordiincii faktor
1.34, %4.5; besinci faktor 1.23, %4.1; altinci1 faktor 1.14, %3.8; yedinci faktér 1.08,
%3.6; sekizinci faktor 1.03, %3.4’tiir. Bu degerler dlgegin toplam varyansinin %355’ini
aciklamaktadir. Varimax dondiiriilmiis faktor analizi sonucunda ise alt1 faktor elde

edilmistir. Tablo 3.29’da birinci faktore iliskin bilgiler verilmistir.
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Birinci Faktorde
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Yer Alan Tutum Maddeleri, Faktor Yiikleri, Communaliteleri,

Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde-Olcek Korelasyonlar: ile Eigen Degerleri,

Cronbach Alpha, Iki-Yar: Giivenirlik Katsayilar: ve Degiskenlik Yiizdeleri

I. Faktor Cronbach Alpha: 0.72 iki-Yan Giivenirlik: Degiskenlik Yiizdesi: 35.6
Eigen: 2.84 0.77
Degiskenler Tutum Maddeleri Faktor Communality >_( S Madde-Ol¢ek
Yiikleri Korelasyonu
M6 Miizik dersinde g¢alar sdylerken
hata  yapsam  bile, calip 0.29
sOylemekten ¢ekinmem. 0.42 0.18 1.50 0.69 '
M14 Miizik dersine zorunlu oldugum
icin katiliyorum. 0.40 0.16 1.84 0.48 0.28
M25 Miizik dersinde elimden gelenin
en iyisini yapmaya gayret 0.69 0.48 1.80 0.47 051
ederim. '
M26 Miizik dersinde miizik
yetenegimin gelistigini 0.67 0.44 1.69 0.52 050
hissediyorum. '
M27 Miizik dersinin  yetenegimin
gelismesinde katkisinin
olmadigini diisiiniiyorum. 0.64 0.41 1.70 0.60 0.47
M28 Miizik dersi miizik ile ilgili bir
seyler yaratmak i¢in bende istek
uyandiriyor. 0.66 0.44 1.52 0.64 0.48
M29 Miizik dersinde birlikte
sOyleyip-¢almaktan zevk alirim. 0.61 0.38 1.73 0.54 0.44
M30 Miizik dersinde benim
gosterdigim basartyr arkadagim 0.40
gostermedigi zaman {iziilirim. 0.57 0.33 1.48 0.73 )

Birinci faktorde agirlikli olarak “miizikteki basart duygusuna” iligkin 8§ madde

bulunmaktadir. Tablo 3.30°da ikinci faktorle ilgili veriler gosterilmektedir.
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Tablo 3.30

Ikinci Faktorde Yer Alan Tutum Maddeleri, Faktor Yiikleri, Communaliteleri,
Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde-Olgek Korelasyonlar: ile Eigen Degerleri,
Cronbach Alpha, Iki-Yar: Giivenirlik Katsayilar: ve Degiskenlik Yiizdeleri

I1. Faktor Cronbach Alpha: 0.64 iki-Yan Giivenirlik: 0.66 Degiskenlik Yiizdesi:
Eigen: 2.19 43.9
Degiskenler Tutum Maddeleri Faktéor =~ Communality X S Madde-Ol¢ek
Yiikleri Korelasyonu
Ml Miizik ¢ok sevdigim dersler
arasindadir. 0.71 0.50 1.80 0.43 0.48
M2 Miizik dersi bence sikicidir.
0.61 0.37 1.83 0.38 0.37
M4 Notalar1  ¢6ziimlemek  beni
yorar. 0.65 0.43 1.45 0.66 0.40
M10 Programda miizik ders saatleri
arttirtlirsa ¢ok mutlu olurum. 0.57 0.32 1.50 0.64 0.34
M13 Miizik o6devlerini sikilmadan
zevkle yaparim. 0.74 0.55 1.81 0.41 049

Ikinci faktdrde “miizigi secme ve miizikten zevk almaya” iliskin 5 madde

bulunmaktadir.

Tablo 3.31°de {igilincti faktorle ilgili veriler gosterilmektedir.
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Tablo 3.31

Uciincii Faktorde Yer Alan Tutum Maddeleri, Faktor Yiikleri, Communaliteleri,
Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde-Olcek Korelasyonlari ile Eigen Degerleri,
Cronbach Alpha, Iki-Yar: Giivenirlik Katsayilar: ve Degiskenlik Yiizdeleri

II1. Faktor Cronbach Alpha: 0.70 iki-Yan Giivenirlik: 0.74 Degiskenlik Yiizdesi: 41.4
Eigen: 2.48
Degiskenler Tutum Maddeleri Faktor Communality i S Madde-Ol¢ek
Yiikleri Korelasyonu
M3 Bos zamanlarimda miizikle
ugragmaktan zevk alirmm. 0.54 0.30 1.68 0.51 0.35
M9 Programdan miizik dersleri
kaldirilsa ¢ok mutlu olurum. 0.59 0.35 1.81 0.50 0.39
M16 Miizik dersine sadece sinif
geemek icin caligiyorum. 0.70 0.49 1.88 0.37 0.50
M17 T.V, radyo, gazete ve
dergilerdeki miizikle ilgili 0.59 0.35 1.65 0.61 0.40
yayinlar ilgimi ¢cekmez.
MI18 Bos zamanlarimda miizikle
ilgili hicbir sey yapmak 0.72 0.52 1.62 0.60 0.53
icimden gelmez.
M20 Miizigin giinliik yasamda 047
6nemi yoktur. 0.67 0.45 1.77 0.52 '

Ucgiincii faktorde daha ¢ok “uygun zamanlarda miizikle ilgilenmeye” yonelik 6

madde bulunmaktadir.
Tablo 3.32°de dordiincii faktorle ilgili veriler gosterilmektedir.
Tablo 3.32

Dordiincii Faktorde Yer Alan Tutum Maddeleri, Faktor Yiikleri, Communaliteleri,
Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde-Olcek Korelasyonlar: ile Eigen Degerleri,
Cronbach Alpha, Iki-Yar: Giivenirlik Katsayilar: ve Degiskenlik Yiizdeleri

IV. Faktor Cronbach Alpha: 0.70 iki-Yan Giivenirlik: Degiskenlik Yiizdesi:
Eigen: 2.48 0.74 414
Degiskenler Tutum Maddeleri Faktor Communality i S Madde-Ol¢ek
Yiikleri Korelasyonu
M15 Miizik dersinde kendimi rahat 036
hissederim. 0.60 0.36 1.75 0.50 )
M19 Miizikle ilgili bilgi ve becerilerimi
arttirmak  i¢in arkadaglarrm ve 0.42
Ogretmenlerimden stirekli 0.66 0.44 1.66 0.58 ’
yararlanmak isterim.
M21 Miizik derslerinde tedirgin ve
sinirli oluyorum. 0.67 0.45 1.79 0.48 0.43
M22 Gilizel sarki sodylemekten ya da 0.43
calmaktan gurur duyarim. 0.67 0.45 1.78 0.49 )
M24 Miizik Ogretmenim bana ¢ok 0.38

basarisiz oldugum hissini veriyor. 0.62 0.38 1.70 0.53




102

Doérdiincti faktorde “miizikle rahatlama ve kendine giiven duygusu” agirlikli 5

madde bulunmaktadir.

Tablo 3.33’te besinci faktorle ilgili veriler gosterilmektedir.

Tablo 3.33

Besinci Faktorde Yer Alan Tutum Maddeleri, Faktor Yiikleri,

Communaliteleri,

Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde-Olcek Korelasyonlari ile Eigen Degerleri,

Cronbach Alpha, Iki-Yar: Giivenirlik Katsayilar: ve Degiskenlik Yiizdeleri

V. Faktor Cronbach Alpha: 0.52 iki-Yar1 Giivenirlik:  Degiskenlik Yiizdesi:
Eigen: 1.54 0.50 51.5
Degiskenler Tutum Maddeleri Faktor Communality X S Madde-Ol¢ek
Yiikleri Korelasyonu
M7 Calg1 c¢almak kendime olan
gilivenimi arttirir. 0.76 0.57 1.61 0.59 0.38
M12 Notasini gordiigiim-buldugum
sarkilar ¢alip sylemek 0.30
isterim. 0.67 0.46 1.65 0.58
M23 Miizikteki ~ basarim  bana
cesaret veriyor. 0.71 0.50 1.62  0.58 0.33

Besinci faktorde “miizikte basaridan, ¢algt calma ve soyleme etkinliklerinden

cesaret almaya” iliskin 3 madde bulunmaktadir.

Tablo 3.34’te altinc1 faktorle ilgili veriler gosterilmektedir.



Tablo 3.34

Altinct Faktorde

Yer Alan Tutum Maddeleri,

Faktor VYiikleri,
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Communaliteleri,

Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde-Olcek Korelasyonlari ile Eigen Degerleri,

Cronbach Alpha, Iki-Yar: Giivenirlik Katsayilar: ve Degiskenlik Yiizdeleri

VI. Faktor Cronbach Alpha: 0.58 iki-Yan Giivenirlik: 0.64 Degiskenlik Yiizdesi: 54.6
Eigen: 1.63
Degiskenler Tutum Maddeleri Faktor Communality i S Madde-Ol¢ek
Yiikleri Korelasyonu
M5 Miizik  dersinde  ¢algi
calmak beni korkutur. 0.53 0.28 1.68 0.59 0.23
M8 [leride miizikle ilgili bir
meslek segmek isterim. 0.48
0.82 0.68 1.01 0.79
Mil1 fleride  mizikle iliskisi
olmayan bir meslek segmek 0.82 0.67 1.13 0.75 0.47
isterim.
Altinct faktorde ise “miizigi meslek olarak se¢me” agirlikli 3 madde yer
almaktadir.

Tablolarda goriildiigli gibi 6lcekte yer alan 30 maddenin faktor yiikleri oldukca
yiiksek olup en yliksek faktor yiikii 0.82 ile altinci faktorde yer alan sekizinci ve on
birinci maddelerde goriilmekte, buna karsilik en diisiik faktor yiikii 0.40 ile birinci
faktorde yer alan on dordiincii maddede goriilmektedir. Her bir degiskenin faktor
ylukleriyle birlikte, bulunduklar1 faktorii agiklama yiizdesi olarak da kabul edilebilen
communality degerleri birinci faktdrde en diisiik 0.16 ile on doérdiincli maddede altinci
faktorde en yiiksek 0.68 ile sekizinci maddede gozlenmektedir. Her bir maddenin
Olcegin tiimiiyle iliskisini agiklayan madde-6l¢ek korelasyonu en diisiik 0.23 ile altinci
faktorde yer alan besinci maddede ve en yiiksek madde-Ol¢ek korelasyonu 0.53 ile

ticlincii faktorde bulunan on sekizinci maddede goriilmektedir.

Cronbach alpha katsayisi ise en yiiksek 0.72 ile birinci faktorde, en diisiik 0.52
ile besinci faktorde goriilmekte olup iki-yar1 gilivenirlik biitiin faktorlerde 0.50’nin
iizerindedir. Miizige Iliskin Tutum Olgegi’nde yer alan maddelerin ve alt dlceklerin
gecerligi ve giivenirligine iliskin biitiin bu degerler yeterli diizeyde goriilmektedir

(Kocabas, 1997:141-145).

Arastirmada kullanilan tutum 0&lgeginin cronbach alpha giivenirlik katsayisi

arastirmaci tarafindan 0.75 olarak bulunmustur.
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3.4. Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Veri toplama araglariyla elde edilen veriler analiz edilmeden Once verilerin
analizi i¢in istatistiksel tekniklerin hangilerinin kullanilmas1 gerektigine karar
verilmigstir. Bunun i¢in de her bir 6l¢ekten elde edilen veriler ayr1 ayr1 degerlendirilerek
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Ciinkii kullanilacak analiz
teknikleri, verilerin normal dagilim gostermesi veya gostermemesi durumunda farklilik

gostermektedir.

3.4.1. Normal Dagilm

Istatistiksel calismalarda verilerin dagilimi ¢ok oOnemlidir. Ciinkii istatistik
arastirmalarda yapilan birgok testin uygulanabilmesi ig¢in, dagilimin normal veya

normale yakin olmasi gerekir (Kalayci, 2008: 53).

Normal dagilim simetrik bir dagilimdir. Aritmetik ortalamasi, tepe degeri (mod)
ve ortancasi (medyan) esittir (Kalayci, 2008: 53). Arastirma verilerinin normal dagilim

olup olmadigini anlamak i¢in SPSS 15’ten yararlanilmistir.

3.4.1.1. Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢egi’nin Normal Dagilim Analizleri

Her iki 6l¢egin de verilerinin normal dagilim olup olmadigina 3 farkli yontemle

bakilmistir. Bunlar :
1. Ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine esitligi,
2. Toplam puan histogramu,
3. One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi seklindedir.

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi’nin ortalama, medyan ve mod degerleri Tablo

3.35’te verilmistir.
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Tablo 3.35

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarinin Istatistiksel Degerleri

N X Medyan Mod Kurtosis (Basiklik) Skewness (Carpikhik)

316 113.47 114.00 114.00 -0.049 -0.447

Tablo 3.35’te goriildiigii gibi mod ve medyan degerlerinin birbirine esit,
ortalama degerinin ise bu degerlere olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. “Miizik Dersi

Oz Yeterlilik Olgegi” puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Verilere iliskin histogram, Grafik 3.17’de verilmistir.
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Grafik 3.17. Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢egi Toplam Puan Histogrami

Mean =113,470
std. Dev. =17,
354[]
N =316
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Histogramda da 6l¢egin normal dagilim oldugu goriilmektedir.

SPSS 15 programinda normal dagilima One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test"
(Tek orneklem Kolmogorov-Smirnov testi) analizi kullanilarak bakilmistir. Yapilan
testte p<.05 ise dagilimin normal olmadigi, p>.05 ise normal oldugu anlagilir
(http://www.bioistatistik.rehberi.gen.tr/egitim/bolum43.html). Tablo 3.36’da “Miizik
Dersi Oz Yeterlilik Olgegi” puanlarma ait Kolmogorov-Smirnov test sonuglart

verilmistir.

Tablo 3.36

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Puanlarinin One-Sample Kolmogorov-Smirnov

Test Sonuclar

N X S Kolmogorov-Smirnov Z p

316 113.47 17.35 0.986 285

Tablo 3.36’ya gore p>.05 oldugu i¢in oOlgek verileri normal dagilim

gostermektedir.

3.4.1.2. Miizige iliskin Tutum Olgegi’nin Normal Dagilim Analizleri

Miizige iliskin Tutum Olgegi’nin ortalama, medyan ve mod degerleri Tablo 3.37°de

verilmigtir.

Tablo 3. 37

Miizige Iliskin Tutum Olgegi Puanlarimin Istatistiksel Degerleri

N X Medyan Mod Kurtosis (Basiklik)  Skewness (Carpiklik)

316  73.28 77.00 81.00 0.289 -0.9677
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Tablo 3.37 incelendiginde miizige iligkin tutum 6l¢egi puanlarinin mod, medyan
ve ortalama degerinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. “Miizige Iliskin Tutum

Olgegi” puanlariin normal dagilim gostermedigi sdylenebilir.

Verilere iliskin histogram, Grafik 3.18’de verilmistir.
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Grafik 3.18. Miizige iliskin Tutum Olgegi Toplam Puan Histogranmu

Histogramda da verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir.

Tablo 3.38°de One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test" (Tek Jrneklem

Kolmogorov-Smirnov testi) analizi sonuglari verilmistir.
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Tablo 3.38

Miizige Iligkin Tutum Olcegi Puanlarimn One-Sample Kolmogorov-Smirnov

Test Sonuclart

N X S Kolmogorov-Smirnov Z p

316 73.28 12.83 2.295 .000

Tablo 3.38 incelendiginde p<.05 oldugu gorilmektedir. Bu sebepten olgek

puanlar1 normal dagilim gostermemektedir.

3.4.1.3. Arastirmaya  Katilan  Ogrencilerin  Miizik Dersi Akademik

Basarilarimin Normal Dagilim Analizleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersi akademik basarilarinin ortalama,

medyan ve mod degerleri Tablo 3.39’da verilmistir.

Tablo 3.39

Miizik Dersi Akademik Basarilarinin Istatistiksel Degerleri

N X Medyan Mod Kurtosis (Basiklik)  Skewness (Carpikhk)

316 4.11 4.00 5.00 -0.607 -0.687

Tablo 3.39’a gore ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirinden farkl
oldugu goriilmektedir. Buna bakilarak miizik dersi akademik basarilarinin normal
dagilim gdstermedigi sdylenebilir. Fakat diger analizlerin sonuglarina bakilarak gereken

karar verilmelidir.

Verilere iliskin histogram, Grafik 3.19’da verilmistir.
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Grafik 3.19. Miizik Dersi Akademik Basarilarinin Histogrami

Histogramda verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir.

Tablo 3.40’da One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test" (Tek Jrneklem

Kolmogorov-Smirnov testi) analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 3.40

Miizik Dersi Akademik Basarilarina Iliskin One-Sample Kolmogorov-Smirnov

Test Sonuclart

N X S Kolmogorov-Smirnov Z p

316 4.11 0.938 4.714 .000
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Tablo 3.40 incelendiginde p<.05 oldugu i¢in miizik dersi akademik basari

puanlart normal dagilim géstermemektedir.

3.4.2.Verilerin Analizinde Kullamlan istatistiksel Teknikler

Arastirmada veri toplama araglari ile toplanan veriler, normal dagilim gosterip

gostermediklerine bakilarak SPSS 15.0 paket programinda degerlendirilmistir.

Arastirmada normal dagilim gosteren “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi”nden
elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler ve 6zellikleri su

sekildedir:

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin miizik dersi 6z yeterlilik algi durumlari

belirlemek amaciyla, betimsel istatistik (ylizde ve frekans) yapilmistir.

2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarinin, okullara
(sosyoekonomik ¢evre), babalarinin ve annelerinin egitim durumuna, ailenin ortalama
aylik gelir durumuna ve ilkogretim 4 ve 5. sinifta miizik derslerine giren 6gretmenlere
gore anlaml farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek igin “Iliskisiz Orneklemler

Icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” yapilmistir.

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarinin, cinsiyete, sinif
seviyesine, okul Oncesi ana sinifi egitimi alip almamalarina, ailelerinde miizikle
ilgilenen birey olup olmama durumuna, okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili
etkinliklere katilip katilmama durumuna, blokfliit disinda bir ¢algi ¢alip ¢almamalarina
ve ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip desteklememe durumlarina gore
farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek icin “Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler

[¢in T-Testi” yapilmistir.

Arastirmada normal dagilim gdstermeyen “Miizige Iliskin Tutum Olgegi”nden
elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler (parametrik olmayan) ve

ozellikleri su sekildedir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarint belirlemek

amaciyla, betimsel istatistik (yiizde ve frekans) yapilmistir.
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2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutum puanlari,
okullara (sosyoekonomik ¢evreye), babalarinin ve annelerinin egitim durumuna, ailenin
ortalama aylik gelir durumuna ve ilkogretim 4 ve 5. smifta miizik derslerine giren
ogretmenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin iliskisiz iki
veya daha c¢ok orneklem ortalamasinin birbirinden anlamhi fark gosterip gostermedigini

aciklayan Kruskal Wallis H-Testi’nden yararlanilmustir.

3. Arastirmaya katilan ogrencilerin 6z yeterlilik algilarinin, cinsiyete, sinif
seviyesine, okul Oncesi ana sinifi egitimi alip almamalarina, ailelerinde miizikle
ilgilenen birey olup olmama durumuna, okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili
etkinliklere katilip katilmama durumuna, blokfliit disinda bir ¢algi ¢alip ¢almamalarina
ve ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip desteklememe durumlarina gore
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in iki 6rneklemden elde dilen puanlarin
birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eden Mann Whitney

U-testi’nden yararlanilmistir.

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6z yeterlilik algilarinin, tutum ve akademik
basar ile iliskisini tespit etmek i¢in degiskenlerden birinin ya da her ikisinin de
aralikli/oranli olmadigr (ama sirali oldugunun varsayildigl) ve normal dagilmadigi

durumlarda kullanilan Spearman-Brown korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, her bir alt probleme ait bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Tlkégretim 6 ve 7. simf ogrencilerinin miizik dersine yénelik 6z

yeterlilik alg1 durumlari nasildir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek ic¢in, orneklemde bulunan
ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi”

uygulanmis ve Olcekten elde edilen veriler, “betimsel istatistik” ile yorumlanmugtir.

Olgegin aralik genisligi a = dizi genisligi / yapilacak grup sayisi, formiilii ile

hesaplanip buna gore olusturulan 6lcekte; segenekler ve sinirlar asagida verilmistir.

AGIRLIK SECENEKLER SINIR
5 Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00
4 Katiliyorum 3.41-4.20
3 Kararsizim 2.61-3.40
2 Katilmiyorum 1.81-2.60

1 Hig¢ Katilmiyorum 1.00- 1.80
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Verilen smirlar ¢ergevesinde, her 6z yeterlilik maddesinin yiizde dagilimlarina,

ortalamalarina ve frekanslarina bakilmuistir.

Tablo 4.1

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi” Oz Yeterlilik Maddelerinin Yiizde Dagilimlart,

Frekans ve Ortalamalar

> =
5 5 > =
& & E a Z E
S S o S £3
o >~ 7 S = ~
; =8 ¢ % 5 iz
Oz Yeterlilik Maddeleri 5 5 = = = b%
: 3 itz
% % % % %
® ® ® ® ®
e . <. < o 4.7 8.2 29.4 35.1 22.5
1. Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu diisiiniiyorum. (15) 26) 93) ain 1) 3.62
2. Miizik dersinde Ogrenecegim konularda  zorluk 5.7 8.9 23.7 34.8 26.9 3.68
yasamayacagimi digiiniiyorum. (18) 28) (75) 110) (85) ’
3. Miizik dersinde &grendigim sarkilari blokfliitle rahatlikla 8.2 11.1 253 27.8 27.5 355
calabilirim. (26) 35) 80) (88) @87 )
4. Miizik dersinin bana uygun olmadigini diigiiniiyorum. 459 20.3 15.2 8.2 10.4 2.17
(145) (64) (48) (26) 33) )
5. Sarkilar1 dogru ve giizel séylemede kendime giiveniyorum. 8.9 9.8 21.2 25.0 35.1 3.67
(28) 31 67) 79 (111) )
6. Notalar1 okumada, bilgi ve becerime giiveniyorum. 9.5 7.0 222 335 27.8 3.63
30) (22) (70) (106) (88) )
Z. Etug(i;ﬁirr? nrlnuzﬂ(sel sesleri incelik ve kalinliklarina gore 76 9.5 8.5 6.3 282 -
Y ’ 24 30) 90) 83) 89) )
N . S i 30.7 25.0 19.3 139 11.1
8. Miizik dersinde yeni bir konu dgrenirken zorlanirim. 97) (79) (61) (44) 35) 2.49
< . 11.1 9.2 22.5 28.8 28.5
9. Sarkilar1 degisik hizlarda ¢alabilirim. (35) 29) 1) o1) (90) 3.54
(11 3 iisr?irikgirlﬁaﬁf, orta ve kuvvetli giirliiklerde galabilecegimi 6.6 108 26.9 278 278 150
sunuyorum. @1) (34) @5  (88) (88) :
lil.ablilll;ri Iiilefa gordiigiim bir sarkinin notalarmi blokfliitle 193 16.8 212 26.9 158 203
¢ ) (61) (53) ©67) 85) (50) )
12. Sarkilarda gegen nota siirelerini dogru okuyabilirim. 8.2 11.7 27.5 29.7 22.8 3.47
(26) 37 (t2))] %4 @2) :
13. Miizik dersinde kendimi yetersiz buluyorum. 39.9 21.8 16.5 114 10.4 230
(126) (69) (52) 36) 33) )
14. Calistigim zaman miizik dersinde basarili olacagima 1.9 32 5.7 11.1 78.2 4.60
inaniyorum. (6) 10) (18) 35) (247) )
15. Miizik dersinde 6grendigim nota siirelerini kullanarak
degisik ritim kaliplart olusturabilirim. 136 12.3 30.1 25.0 19.0 3.23

43) 39 95) 79) (60)
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16. Miizik dersinde bildigim notalar1 kullanarak degisik ezgi

— 21.2 13.0 30.1 19.3 16.5
kaliplar1 yazabilirim. (67) @1) (95) (61) (52) 2.96
17. Miizik dersinde basarili olmadigimi diistiniiyorum. 41.8 21.2 19.0 7.6 10.4 223
(132) 67 (60) 24) 33) )
18. Temel miizik terimlerinin neler oldugunu biliyorum. 9.2 12.3 313 24.4 22.8 339
] 29) 39 99) an (72) )
ll(zl.millllll(i ;i;ga;h i(i)sr;l:dgil;;lmll;lr sarkinin notalarin1 okumada, 108 108 259 294 231 a3
' 34 34) 82) 93) (73) )
zgiazﬁgfirrﬁlce calisirsam her sarkiy1 dogru ve giizel 23 25 10.1 16.8 677 d
i ® ® (32) (33 (214) '
21. Ilk kez dinledigim bir sarkinin ezgisini tekrar edebilirim. 7.0 9.5 26.6 24.1 329 3.66
22) 30) (84) (76) (104) )
T ST BT B VS PR
’ (189) 37 (52) @2n an )
23. Sinif ortaminda sarki séylemekten ¢ekinmem. 25.9 11.1 17.7 15.8 29.4 311
(82) 35) (56) (50) 93) )
24. Dinledigim miiziklerin tiirlerini ayirt edebilirim. 44 9.2 19.6 244 424 3.91
(14 (29) (62) () (134) )
2655.2611)\;[11;:&11?6 ilgili bir sorunla karsilastigimda bu sorunu 73 47 364 256 259 158
¢ ) 23) 15) (115) 81) (82) )
26. Temel miizik isaretlerini tantyorum. 8.9 7.9 323 26.3 24.7 3.50
(28) (25) (102) (83) (78) )
?Jénlzdléi;lxlletlerlm tanimada bilgi sahibi olduguma 54 6.3 247 323 313 -
yorum. a7 (20) (78)  (102) (99) :
tZ)?h C())%Ilergmglm sarkilarda sesimi nasil dogru kullanacagimi 73 108 234 247 339 67
Y ) 23) (34) 74) (78) 107) )
izébi]l?ﬁi/ndugum bir ritim kalibmi dogru olarak tekrar 92 70 294 259 285 257
' 29 (22) 93) (82) 90 '
T o 6.6 4.1 27.8 31.3 30.1
30. Dinledigim bir sarkida yapilan yanlisliklar1 bulabilirim. Q1) 13) (88) (99) 95) 3.74
O . . 1.9 4.7 7.6 20.9 64.9
31. Miizikle ilgili bilgilerim arttik¢a kendime giivenim artar. ©) 15) 24) (66) 205) 4.42
32. Miizik aleti c¢almak, miizik yapmak kendime olan 4.4 6.0 13.0 23.1 535 415
gilivenimi artiriyor. (14) a9) 41) (73) 169) :
?ie(;l)i(;lilé?;dakl miizikle ilgili etkinliklere katilmak benim igin 95 6.6 199 199 440 18
& ’ 30) 21 (63) (63) (139) )
TOPLAM } =3.43

“Miizik Dersi Oz Yeterlik Olgegi’nin sinirliliklart kullanilarak Tablo 4.1

incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin 6z yeterlilik puanlari

ortalamalarina bakildiginda 6z yeterlilik toplam puan ortalamasinin X =3.43 oldugu

goriilmektedir. Bu da bize, O0grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterliliklerinin

“katildiklarini”

yilksek diizeyde oldugu ve verilen 06z yeterlilik maddelerine

gostermektedir.
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Tablo 4.1 incelendiginde su bulgular elde edilmistir:

“Miizige Ozel bir yetenegim oldugunu diisiinliyorum.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin %4.7’si hi¢ katilmadiklarini, %8.2°si katilmadiklarini, %29.4’1 kararsiz
kaldiklarini, %35.1°1 katildiklarini ve %22.5°1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu
0z yeterlilik maddesine iligkin genel ortalama 3.62 (katihyorum) diizeyinde

gerceklesmistir.

“Miizik  dersinde  O6grenecegim  konularda  zorluk  yasamayacagimi
diisiiniiyorum.” 0z yeterlilik maddesine o6grencilerin  %5.7’si hi¢ katilmadiklarini,
%38.9’u katilmadiklarimi, %23.7’si kararsiz kaldiklarini, %34.8’1 katildiklarim1 ve
%26.9’u tamamen katildiklarin1 belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iligkin genel
ortalama 3.68 (katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore,
ogrencilerin miizik dersi konularin1  Ogrenirlerken zorluk yasamayacaklarin

diistindiikleri sOylenebilir.

“Miizik dersinde 6grendigim sarkilar1 blokfliitle rahatlikla ¢alabilirim.” 6z yeterlilik
maddesine 6grencilerin %38.2’si hi¢ katilmadiklarini, %11.1°1 katilmadiklarini, %25.3’i
kararsiz kaldiklarmi, %27.8’1 katildiklarin1 ve %27.5’1 tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.55 (katiliyorum)
diizeyinde ger¢eklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 0grencilerin miizik dersinde

ogrendikleri sarkilari rahatlikla calabileceklerini diisiinmektedirler.

“Miizik dersinin bana uygun olmadigini diisiiniiyorum.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin  %45.9’u hi¢ katilmadiklarini, %20.3’1 katilmadiklarini, %15.2’si kararsiz
kaldiklarini, %8.2°s1 katildiklarini ve %10.4°1i tamamen katildiklarin1 belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 2.17 (katilmiyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik dersini kendilerine

uygun bir ders olarak gordiikleri sdylenebilir.

“Sarkilar1 dogru ve giizel sdylemede kendime giiveniyorum.” 06z yeterlilik
maddesine dgrencilerin %8.9°u hi¢ katilmadiklarini, %9.8’si katilmadiklarini, %21.2’si
kararsiz kaldiklarini, %251 katildiklarimi ve %35.1°1 tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.67 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin sarkilar1 dogru ve

giizel soylemede kendilerine giivendikleri s0ylenebilir.
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“Notalar1 okumada, bilgi ve becerime giiveniyorum.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin %9.5’1 hi¢ katilmadiklarimi, %7’si katilmadiklarini, %22.2°si kararsiz
kaldiklarini, %33.5°1 katildiklarini ve %27.8’1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu
0z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.63 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin notalar1 okumada, bilgi ve

becerilerine giivendikleri sdylenebilir.

Duydugum miiziksel sesleri incelik ve kalinliklarina gore ayirt edebilirim.” 6z
yeterlilik maddesine 6grencilerin %7.6’s1 hi¢ katilmadiklarini, %9.5°1 katilmadiklarini,
%28.5°1 kararsiz kaldiklarini, %26.3°1 katildiklarim1 ve %28.2°si tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.57 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin duyduklar1 miiziksel

sesleri incelik ve kalinliklarina goére ayirt edebildikleri sdylenebilir.

Miizik dersinde yeni bir konu 6grenirken zorlanirim.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin  %30.7’s1 hi¢ katilmadiklarini, %25°1 katilmadiklarini, %19.3’1i kararsiz
kaldiklarini, %13.9’u katildiklarin1 ve %11.1°1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 2.49 (katilmiyorum) diizeyinde
gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 0grencilerin miizik dersinde yeni bir konu

Ogrenirken zorlanmadiklar1 sdylenebilir.

“Sarkilar1 degisik hizlarda calabilirim.” 6z yeterlilik maddesine Ogrencilerin
%11.1°1 hi¢ katilmadiklarini, %9.2’si katilmadiklarini, %22.5’1 kararsiz kaldiklarini,
%28.81 katildiklarint ve %28.5°1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik
maddesine iligkin genel ortalama 3.54 (katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu

genel ortalamaya gore, 6grencilerin sarkilar1 degisik hizlarda ¢alabildikleri s6ylenebilir.

“Sarkilar1 hafif, orta ve kuvvetli giirliiklerde calabilecegimi diigiiniiyorum.” 6z
yeterlilik maddesine  Ogrencilerin %6.6’s1  hi¢  katilmadiklarmni, %10.81
katilmadiklarini, %26.9’u kararsiz kaldiklarini, %27.8’1 katildiklarin1 ve %27.8’1
tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama
3.59 (katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, dgrencilerin

sarkilart hafif, orta ve kuvvetli giirliiklerde calabilecekleri soylenebilir.
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“Ilk defa gérdiigiim bir sarkinin notalarini blokfliitle calabilirim.” 6z yeterlilik
maddesine Ogrencilerin = %19.3’t hi¢ katilmadiklarini, %16.8’1 katilmadiklarini,
%21.2’si kararsiz kaldiklarini, %26.9’u katildiklarini ve %15.8’1 tamamen katildiklarini
belirtmiglerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.03 (kararsizim)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin ilk defa gordiigii bir

sarkinin notalarini blokfliitle calma konusunda karar veremedikleri sdylenebilir.

“Sarkilarda gegen nota siirelerini dogru okuyabilirim.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin  %38.2°1 hi¢ katilmadiklarini, %11.7’si katilmadiklarini, %27.5°1 kararsiz
kaldiklarini, %29.7’si katildiklarim1 ve %22.8’1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iligkin genel ortalama 3.47 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin sarkilarda gecen nota siirelerini

dogru okuyabildikleri sdylenebilir.

“Miizik dersinde kendimi yetersiz buluyorum.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin %39.9’u hi¢ katilmadiklarini, %21.8’1 katilmadiklarini, %16.5°1 kararsiz
kaldiklarini, %11.4°1 katildiklarim1 ve %10.4’i tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 2.30 (katilmiyorum) diizeyinde
gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik dersinde kendilerini

yeterli bulduklar1 sdylenebilir.

“Calistigim zaman miizik dersinde basarili olacagima inanityorum.” 6z yeterlilik
maddesine Ogrencilerin  %1.9’u hi¢ katilmadiklarini, %3.2°1 katilmadiklarini, %5.7’si
kararsiz kaldiklarini, %11.1°1 katildiklarimi ve %78.2°si tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iligkin genel ortalama 4.60 (tamamen
katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin

calistiklar1 zaman miizik dersinde basarili olacaklarina inandiklar1 s6ylenebilir.

“Miizik dersinde 6grendigim nota siirelerini kullanarak degisik ritim kaliplari
olusturabilirim.” 6z yeterlilik maddesine 6grencilerin  %13.6’s1 hi¢ katilmadiklarini,
%12.3’1 katilmadiklarini, %30.1°1 kararsiz kaldiklarini, %25°1 katildiklarin1 ve %19’u
tamamen katildiklarin1 belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama
3.23 (kararsizim) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrenciler
miizik dersinde 6grendigi nota siirelerini kullanarak degisik ritim kaliplar1 olusturma

konusunda kararsiz kalmislardir.
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“Miizik dersinde bildigim notalar1 kullanarak degisik ezgi kaliplar1 yazabilirim.”
0z yeterlilik maddesine Ggrencilerin %21.2’st  hi¢ katilmadiklarini, %13’
katilmadiklarini, %30.1°1 kararsiz kaldiklarini, %19.3’0 katildiklarin1 ve %16.5°1
tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama
2.96 (kararsizim) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin
miizik dersinde bildigi notalar1 kullanarak degisik ezgi kaliplar1 yazabilecekleri

konusuna karar veremedikleri sOylenebilir.

“Miizik dersinde basarili olmadigimi diisiinliyorum.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin  %41.8’1 hi¢ katilmadiklarini, %21.2°si katilmadiklarini, %19’u kararsiz
kaldiklarini, %7.6’s1 katildiklarin1 ve %10.4° i tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 2.23 (katilmiyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik dersinde basarili

olduklarini diisiindiikleri sdylenebilir.

“Temel miizik terimlerinin neler oldugunu biliyorum.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin %9.2° si hi¢ katilmadiklarini, %12.3°1 katilmadiklarini, %31.3°1 kararsiz
kaldiklarini, %24.4’1 katildiklarini ve %22.8°1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.39 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, temel miizik terimlerinin neler oldugunu

bildikleri sylenebilir.

“Ilk defa gordiigiim bir sarkinin notalarim1 okumada, kendimi yeterli
hissediyorum.” 06z yeterlilik maddesine Ogrencilerin %10.8’1 hi¢ katilmadiklarini,
%10.8’1 katilmadiklarini, %25.9’u kararsiz kaldiklarini, %29.4’ii katildiklarin1 ve
%23.1°1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iligkin genel
ortalama 3.43 (katiliyorum) diizeyinde gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, ilk
defa gordiikleri bir sarkinin notalarim1 okumada, kendilerini yeterli hissettikleri

sOylenebilir.

“Yeterince c¢alisirsam her sarkiyr dogru ve giizel calabilirim.” 6z yeterlilik
maddesine Ogrencilerin %2.8’1 hi¢ katilmadiklarini, %2.5°1 katilmadiklarini, %10.1°1
kararsiz kaldiklarini, %16.8’1 katildiklarimi ve %67.7’si tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iligkin genel ortalama 4.43 (tamamen
katiliyorum) diizeyinde gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grenciler yeterince

calisirlarsa her sarkiy1 dogru ve giizel ¢alabileceklerini diisiindiikleri soylenebilir.
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“llk kez dinledigim bir sarkimin ezgisini tekrar edebilirim.” 6z yeterlilik
maddesine dgrencilerin  %7.0’1 hi¢ katilmadiklarini, %9.5°1 katilmadiklarini, %26.6’s1
kararsiz kaldiklarimi, %24.1°1 katildiklarint ve %.32.9’u tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.66 (katiliyorum)
diizeyinde ger¢eklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin ilk kez dinledikleri

bir sarkinin ezgisini tekrar edebilecekleri sdylenebilir.

“Miizik dersinde arkadaslarim kadar basarili olmanin benim i¢in imkéansiz
olduguna inanirim.” 6z yeterlilik maddesine 6grencilerin %59.8°1 hi¢ katilmadiklarini,
%]11.7°si katilmadiklarmi, %16.5’1 kararsiz kaldiklarini, %6.6’s1 katildiklarmi ve
%5.4’1 tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel
ortalama 1.86 (katilmiyorum) diizeyinde gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore,
Ogrencilerin miizik dersinde arkadaslari kadar basarili olabileceklerini diisiindiikleri

sOylenebilir.

“Smif ortaminda sarki sdylemekten c¢ekinmem.” 06z yeterlilik maddesine
ogrencilerin  %25.9°u hi¢ katilmadiklarini, %11.1°1 katilmadiklarini, %17.7’si1 kararsiz
kaldiklarini, %15.8’1 katildiklarini ve %29.4’ii tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 0z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.11 (kararsizim) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin simif ortaminda sarki

sOylemekten cekinip ¢ekinmeme konusunda kararsiz olduklart sdylenebilir.

“Dinledigim miiziklerin tiirlerini ayirt edebilirim.” 6z yeterlilik maddesine
ogrencilerin %4.4’1 hi¢ katilmadiklarini, %9.2°si katilmadiklarini, %19.6’s1 kararsiz
kaldiklarini, %24.4°1 katildiklarim1 ve %42.4’i tamamen katildiklarini belirtmislerdir.
Bu 06z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.91 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin dinledikleri miiziklerin tiirlerini

ayirt edebildikleri sdylenebilir.

Miizikle ilgili bir sorunla karsilastifimda bu sorunu ¢ozebilirim.” 6z yeterlilik
maddesine 6grencilerin %7.3°1 hi¢ katilmadiklarini, %4.7’si katilmadiklarini, %36.4’i
kararsiz kaldiklarini, %25.6’s1 katildiklarmi ve %25.9’u tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.58 (katiliyorum)
diizeyinde gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizikle ilgili bir

sorunla karsilastiklarinda bu sorunu ¢ozebildikleri sdylenebilir.
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“Temel miizik isaretlerini taniyorum.” 0z yeterlilik maddesine Ogrencilerin
%38.9’u hi¢ katilmadiklarini, %7.9’u katilmadiklarini, %32.3’li kararsiz kaldiklarini,
%26.3’1 katildiklarin1 ve %24.7’si tamamen katildiklarin1 belirtmislerdir. Bu 06z
yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.50 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin temel miizik isaretlerini

tanidiklar1 sOylenebilir.

“Miizik aletlerini tanimada bilgi sahibi olduguma inaniyorum.” 6z yeterlilik
maddesine 6grencilerin %5.4’1 hi¢ katilmadiklarini, %6.3’1 katilmadiklarini, %24.7’si
kararsiz kaldiklarini, %32.3’0 katildiklarimi ve %31.3’4 tamamen Kkatildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.77 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik aletlerini

tanimada bilgi sahibi olduklarina inandiklar1 sdylenebilir.

Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil dogru kullanacagimi biliyorum.” 6z yeterlilik
maddesine dgrencilerin %7.3’1 hi¢ katilmadiklarini, %10.8°1 katilmadiklarini, %23.4’1
kararsiz kaldiklarini, %24.7°si katildiklarimi ve %33.9’u tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.67 (katiliyorum)
diizeyinde gergeklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin O6grendikleri

sarkilarda seslerini nasil dogru kullanacaklarini bildikleri sdylenebilir.

“Duydugum bir ritim kalibin1 dogru olarak tekrar edebilirim.” 6z yeterlilik
maddesine dgrencilerin %9.2’si hi¢ katilmadiklarini, %7’si katilmadiklarini, %29.4’0
kararsiz kaldiklarini, %25.9’u katildiklarmi ve 9%28.5’1 tamamen Kkatildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.57 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin duyduklart bir ritim

kalibin1 dogru olarak tekrar edebildikleri sdylenebilir.

“Dinledigim bir sarkida yapilan yanhslhiklart bulabilirim.” 6z yeterlilik
maddesine O0grencilerin %6.6’s1 hi¢ katilmadiklarini, %4.1°1 katilmadiklarini, %27.8’1
kararsiz kaldiklarimi, %31.3°i katildiklarim1 ve 9%30.1°1 tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.74 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, ogrencilerin dinledikleri bir

sarkida yapilan yanlisliklar1 bulabildikleri sdylenebilir.
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“Miizikle ilgili bilgilerim arttikga kendime gilivenim artar.” 6z yeterlilik
maddesine Ogrencilerin %1.9’u hi¢ katilmadiklarini, %4.7’si katilmadiklarini, %7.6’s1
kararsiz kaldiklarimi, %20.9’u katildiklarim1 ve %64.9°1 tamamen katildiklarini
belirtmiglerdir. Bu 0z yeterlilik maddesine iligkin genel ortalama 4.42 (tamamen
katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 68rencilerin miizikle

ilgili bilgileri arttik¢a kendine giivenleri arttig1 sOylenebilir.

“Miizik aleti ¢almak, miizik yapmak kendime olan giivenimi artirtyor.” 0z
yeterlilik maddesine O0grencilerin %4.4’i hi¢ katilmadiklarini, %6’s1 katilmadiklarini,
%1371 kararsiz kaldiklarini, %23.1°1 katildiklarim1 ve %53.5’1 tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 4.15 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizik aleti calmasi

ve miizik yapmasi kendilerine olan giivenlerini artirdig1 sdylenebilir.

“Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere katilmak benim icin eglencelidir.” 6z
yeterlilik maddesine 6grencilerin %9.5°1 hi¢ katilmadiklarini, %6.6’s1 katilmadiklarini,
%19.9°1i kararsiz kaldiklarini, %19.9’u katildiklarin1 ve %44°li tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6z yeterlilik maddesine iliskin genel ortalama 3.82 (katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu genel ortalamaya gore, dgrencilerin okuldaki miizikle

ilgili etkinliklere katilmanin eglenceli oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

4.1.1. Arastirmaya Kkatilan ogrencilerin 06z yeterlilik algilari, okullara

(sosyoekonomik ¢evre) gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarmin okullara (sosyoekonomik cevre) gore “iliskisiz
orneklemler icin tek faktdrli varyans analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir.
Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar1 ile okullarin sosyoekonomik

cevresi arasindaki anlamli farklilik Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Puanlari ile Okullar (Sosyoekonomik Cevre)
Arasindaki Iliski

Okullarin icinde Bulundugu N X S
Sosyoekonomik Cevre
Alt 80 117.47 14.37
Orta 107 112.44 17.27
Ust 129 111.84 18.78
Toplam 316 113.47 17.35

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde alt sosyoekonomik c¢evre okulunda

O0grenim goren Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algi ortalama puanlari

(Y= 117.47), orta (}: 112.44) ve st (}: 111.84) sosyoekonomik ¢evre okulundaki
Ogrencilerin 6z yeterlilik algi ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Bu bulgu ile alt
sosyoekonomik ¢evre okulunda 6grenim goéren 6grencilerin miizik dersi i¢in kendilerini
yeterli gordiikleri bu sonucun ise sosyoekonomik durumun bu siniflar i¢in miizik dersi

0z yeterlilik algisinda bir etken olmadig1 sylenebilir.

[Ikdgretim ogrencilerinin miizik dersi 6z yeterlilik algi puanlar, okullara
(sosyoekonomik c¢evre) gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini test etmek icin

uygulanan “One-Way ANOVA” sonuglar1 Tablo 4.3’te gdsterilmistir.

Tablo 4.3

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Okullara (Sosyoekonomik Cevre) Gére
ANOVA Sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Farkhhk
Gruplararasi 1735.481 2 867.740 2916 056 *

Gruplarigi 93131.317 313 297.544

Toplam 94866.797 315

* p>.05
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Tablo 3’teki verilere gore, ilkogretim Ogrencilerinin miizik dersi 6z yeterlilik
alg1 puanlart ile okullar (sosyoekonomik ¢evre) arasinda anlamli bir farklilik yoktur (F.
313= 2,916, p>.05). Buna gore, ilkogretim Ogrencilerinin miizik dersine yonelik 6z
yeterlilikleri, okullarin iginde bulundugu sosyoekonomik ¢evreden etkilenmedigi

sonucuna varilabilir.

4.1.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar

cinsiyete gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin cinsiyete degiskenine gore “iliskisiz (bagimsiz)

orneklemler i¢in t-testi” yapilmigtir. T-testi sonuglar1 Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p Anlamh
Farkhhk
Kiz 154 118.24 15.48 314 4.94 .000 *
Erkek 162 108.93 17.86
* p<.05

Tablo 4.4’te yer alan veriler incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe kiz ve
erkek 6grencileri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (t 314) =

4.94, p<.05).

Kiz 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilikleri (}= 118.24), erkek

ogrencilerin 6z yeterliliklerine gére daha iyi oldugu goriilmektedir (} =108.93).
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4.1.3. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar,

sinif degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin 6grenim gordikleri smifa gore “iliskisiz (bagimsiz)

orneklemler i¢in t-testi” yapilmistir. T-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarinin Sumif Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Simif N Y S sd t p Anlamh
Farkhhk
6 152 117.86 16.12 314 4.46 .000 *
7 164 109.40 17.50

* p<.05

Tablo 4.5’te yer alan wveriler incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinden 6 ve 7. sif 6grencileri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu

goriilmektedir (t (314)= 4.46, p<.05).

6. smf Ogrencilerinin miizik dersine ydnelik 6z yeterlilik algilarinin (}=
117.86), 7. smf Ogrencilerinin 6z yeterlilik algilarina goére daha iyi oldugu
goriilmektedir (}= 109.40). Piaget’e gore iist siniflara gidildikge miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik algilarinin daha geliskin olmasi beklenirken yukaridaki tabloda bu
beklentinin tersi bir durum oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, Ogrencilerin
zihinsel gelisimleri ile miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilart arasinda bir iliski

olmadig1 sdylenebilir.
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4.1.4. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar1

babalarinin egitim durumuna gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik algi puanlar ile babalarinin egitim durumuna gore “One-Way
ANOVA” analizi yapilmstir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna bagh olarak
miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilarina iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6

Babalarimin Egitim Durumuna Gére Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarinin

Merkezi Egilim ve Yayilma Olciileri

Babalarinin Egitim Durumu N X S
[Ikokul 77 111.83 16.08
Ortaokul 51 114.92 16.75
Lise 96 113.14 18.28
Universite 84 114.94 17.86
Yiiksek Lisans 5 114.00 15.66
Doktora 3 99.66 20.50
Toplam 316 113.47 17.35

Tablo 4.6’ya bakildiginda babasi {iniversite mezunu olan &grencilerin 6z

yeterlilik algi ortalama puanlarinin diger egitim durumlarina gore daha yiliksek bir

ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir (}= 114.94). Bu bulguya gore babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin miizik dersinde kendilerini diger 6grencilere gore

daha yeterli gordiikleri sdylenebilir.

[Ikogretim dgrencilerinin miizik dersi 6z yeterlilik algi puanlarinin babalarinin
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin

uygulanan “One-Way ANOVA” sonuglar1 Tablo 4.7” de verilmistir.
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Tablo 4.7

Miizik Dersine Iliskin Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarinin Ogrencilerin Babalarimn Egitim
Durumlarina Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 1078.979 5 215.796 713 614 *

Gruplarici 93787.81 310 302.541

Toplam 94866.797 315

* p>.05

Babasi {iniversite mezunu olan &grencilerin miizik dersinde kendilerini diger
Ogrencilere gore daha yeterli gérmelerine ragmen bu farklihlk ANOVA testine

yansiyacak oranda goriilmemektedir.

Tablo 4.1.5.2°deki verilere gore, ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik
0z yeterlilik puanlar ile babalarinin egitim durumlart arasinda anlamli bir farklilik

yoktur. (Fs.310=.713, p>.05).

Babalarinin egitim durumlar1 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik

algilarina etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.1.5. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar1

annelerinin egitim durumlarina gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek icin, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin annelerinin egitim durumuna goére “One-Way
ANOVA” testi yapilmistir. Ogrencilerin anne egitim durumuna bagl olarak miizik
dersine yonelik 6z yeterlilik algilarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 4.8’ de verilmistir.
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Tablo 4.8

Annelerinin Egitim Durumuna Gére Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Puanlarinin

Merkezi Egilim ve Yayilma Olciileri

Annelerinin Egitim Durumu N X S
Okuryazar Degil 3 117.66 12.09
Sadece Okuryazar 6 121.83 15.27
Ilkokul 150 113.83 15.10
Ortaokul 45 109.86 18.47
Lise 73 112.89 20.85
Universite 39 115.74 17.58
Yiiksek Lisans - - -
Doktora - - -
Toplam 316 113.47 17.35

Tablo 4.8’e gore annesi okuryazar olan Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z
yeterlilik algi puanlart diger 6grencilerin 6z yeterlilik algi puanindan daha yiiksek
goriilmektedir (} = 121.83). Bu bulguya gore annesi okuryazar olan 6grencilerin miizik
dersinde kendilerini diger 6grencilere gore daha yeterli gordiikleri sdylenebilir. Ogrenci
annelerinin ¢ogunlugu ilkokul mezunudur ve ayrica yiiksek lisans ve doktora yapmis

anne bulunmamaktadir.

Miizik dersine iliskin 6z yeterlilik 6lcegi puanlarinin 6grencilerin annelerinin

egitim durumlarina gére ANOVA sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9

Miizik Dersine Iliskin Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarinin Ogrencilerin Annelerinin Egitim
Durumlarina Gore ANOVA Sonucglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Farkhhk
Gruplararasi 1302.705 5 260.541 .863 506 *

Gruplarigi 93564.093 310 301.820

Toplam 94866.797 315

* p>.05
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Tablo 4.9°daki verilere gore, ilkdgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik 6z
yeterlilik puanlari ile annelerinin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur

(F(5_310)= .863, p>05)

Annelerinin  egitim durumunun Ogrencilerin miizik dersine yodnelik 6z

yeterliliklerini etkilemedigi goriilmektedir.

4.1.6. Arastirmaya katilan 68rencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar

ailenin ortalama ayhk gelir durumuna gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin ailenin aylik ortalama gelir durumuna gore “One-Way
ANOVA” testi yapilmistir. Ogrencilerin ailenin ortalama aylik gelir durumu bagh
olarak miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlara iligkin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 4.10” da verilmistir.

Tablo 4.10

Ailenin Ortalama Aylhik Gelir Durumuna Gére Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi

Puanlarimin Merkezi Egilim ve Yayima Olgiileri

Ailenin Ortalama Ayhk Gelir N X S

Durumu

500 TL den az 40 120.00 10.82

500-1000 TL 99 110.93 18.55

1000-1500 TL 76 111.63 16.72

1500-2000 TL 50 114.84 17.57

2000 TL ve tizeri 51 114.68 18.80

Toplam 316 113.47 17.35

Tablo 4.10’a gore ailesinin ortalama aylik geliri 500 TL’den daha az olan

ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlart diger 6grencilerin 6z

yeterlilik algi puanindan daha yiiksek goriilmektedir (}= 120.00). Bu bulguya gore
ailesinin ortalama aylik geliri 500 TL’den daha az olan 6grencilerin miizik dersinde
kendilerini diger 6grencilere gore daha yeterli gordiikleri sdylenebilir. Ortalama aylik

geliri 500-1000 TL olan aileler diger gelir durumundaki ailelerden oldukga fazladir.
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Miizik dersine iliskin 6z yeterlilik 6l¢egi puanlarinin 6grenci ailelerinin ortalama
aylik gelir durumlarina gére ANOVA sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11

Miizik Dersine Iliskin Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Ogrenci Ailelerinin Aylik
Ortalama Gelir Durumuna Géore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Farkhhk
Gruplararasi 2765.777 4 691.444 2.335 056 *
Gruplarigi 92101.021 311 296.145

Toplam 94866.797 315

* p>.05

Tablo 4.11°deki verilere gore, ilkdgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik

0z yeterlilik puanlar1 ile ailenin aylik ortalama gelir durumlar arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (F-311y= 2.335, p>.05).

Ailelerin aylik ortalama gelir durumlarinin miizik dersine yonelik 6z
yeterlilikleri {izerinde etkisinin olmadig1 soylenebilir.

4.1.7. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilar

okul oncesi egitimi alip almamalarina gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine

yonelik 0z yeterlilik puanlarinin okul 6ncesi egitimi alip almamalarina gore t-testi
sonuclar1 Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12

Miizik Dersine Yonelik Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Okul Oncesi Egitimi Alip

Almamalarina Gore t-Testi Sonuclart

Okul Oncesi Egitimi Anlamh
Alma Durumu N 5% S sd t p Farkhhk
Evet 155 113.66  19.27 314 191 .849 *
Hayir 161 113.29 1533
% p>.05

Tablo 4.12°de yer alan veriler incelendiginde ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinden 6 ve 7. sinif 6grencileri arasinda okul 6ncesi egitimi alip almamalarina

gore anlaml diizeyde bir farklilik yoktur (t 314=.191, p>.05).

Miizik egitiminin erken yaslarda baslamasinin bireyin miiziksel ve kisisel
gelisiminde olumlu katkilart oldugu bilinmektedir. Ancak bu tabloda ilkdgretim ikinci
kademe 6grencilerinin okul 6ncesi egitimi almalar1 6z yeterliliginin gelisimine olumlu
bir katkisinin olmadigin1 gdstermektedir. Bilimsel arastirmalara ters diisen bu sonucun

yapilan okul 6ncesi miizik egitiminin niteligi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

4.1.8. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilan ilkogretim 4 ve 5. simfta miizik dersine giren 6gretmenlere gore anlamh

farkhilik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin ilkogretim 4 ve 5. sinifta iken miizik dersine giren
dgretmenlere gore “One-Way ANOVA” testi yapilmustir. Ogrencilerin ilkgretim 4 ve
5. smifta miizik dersine giren O0gretmenlere bagli olarak miizik dersine yonelik 6z
yeterlilik puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.13’te

verilmistir.
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Tablo 4.13

Ilkogretim 4 ve 5. Sinmifta Miizik Dersine Giren Ogretmenlere Gore Miizik Dersi Oz
Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

fIkogretim 4 ve 5. Simfta Miizik N Y S
Dersine Giren Ogretmenler
Smif Ogretmeni 40 110.80 14.33
Miizik Ogretmeni 240 113.18 17.73
Sinif ve Miizik Ogretmeni 36 118.38 17.29
Toplam 316 113.47 17.35

Tablo 4.13’e gore ilkogretim 4 ve 5. sinifta miizik dersine hem smif hem de
miizik 6gretmeni giren Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlari
diger 6grencilerin 6z yeterlilik algi puanindan daha ytiksek gortilmektedir ()_( =118.38).
Bu bulguya gore ilkdgretim 4 ve 5. smifta miizik dersine hem sinif hem de miizik
O0gretmeni giren 6grencilerin kendilerini diger 6grencilere gore daha yeterli gordiikleri

sOylenebilir.

Miizik dersine iliskin 6z yeterlilik 6l¢gegi puanlarinin 6grencilerin ilkdgretim 4
ve 5. sinifta iken miizik dersine giren 6gretmenlere gore ANOVA sonuglar1 Tablo

4.14’te verilmistir.
Tablo 4.14

Miizik Dersine Yénelik Oz Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Ilkégretim 4 ve 5. Swmifta
Miizik Derslerine Giren Ogretmenlere Gére One-Way ANOVA Sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Farklilik
Gruplararasi 1175.909 2 587.954 1.964 142 *

Gruplarigi 93690.889 313 299.332

Toplam 94866.797 315

*p>.05
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Tablo 4.14’te yer alan veriler incelendiginde 6grencilerin ilkdgretim 4 ve 5.
siniflarindayken miizik derslerine miizik 6gretmeni, siif 6gretmeni ya da her ikisi

birden girmelerine gore anlaml diizeyde bir farklilik yoktur (F.313= 1.964, p>.05).

4.1.9. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilan ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olmama durumuna goére anlamh

farkhilik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek igin, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olmama

durumuna gore t-testi sonuglart Tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15

Miizik Dersine Yénelik Oz Yeterlilik Olgegi Puanlarinin Ailelerinde Miizikle Ilgilenen

Birey Olup Olmama Durumuna Gére t-Testi Sonuglart

Ailelerinde Anlamh
Miizikle lgilenen N X S sd t p Farkhlik
Birey Olup
Olmama Durumu
Evet 120 117.61 17.34 314 3.37 .001 *
Hay1r 196 11093 1691
* p<.05

Tablo 4.15’te yer alan veriler incelendiginde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinden 6 ve 7. simf 6grencilerinin ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup
olmamasina goére anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (t 314 = 3.37,

p<.05). Miizik dersi 6z yeterlilik 6l¢egi bulgularina gore, 6grenciler arasindaki anlaml

diizeydeki farklilik ailelerinde miizikle ilgilenen birey olan dgrencilerin lehinedir (}=

117.61). Ailelerinde miizikle ilgilenen birey olan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z
yeterlilik algilari (}= 117.61), ailelerinde miizikle ilgilenen birey olmayan 6grencilere

oranla daha iyidir (X = 110.93).
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Ailelerinde miizikle ilgilenen birey olmasi 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z

yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.1.10. Arastirmaya katilan 68rencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilarn okul ici ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katihp katilmama

durumuna gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek icin, dgrencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin 6grencilerin okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili

etkinliklere katilip katilmama durumuna gore t-testi sonuglar1 Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul I¢ci ya da Disindaki Miizikle Ilgili Etkinliklere

Katilip Katilmama Durumuna Gore t-Testi Sonuglari

Okul ici ya da Disindaki Anlamh
Miizikle Ilgili Etkinliklere N ¥ S sd ¢ p Farkhhk
Katihp Katilmama
Durumu
Evet 85 122.70 13.54 314 6.052 .000 *
Hayir 231 110.07 17.39

* p<.05

Tablo 4.16’da yer alan veriler incelendiginde ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinden 6 ve 7. sinif 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlarinin
ogrencilerin okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilip katilmama
durumuna gore anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (314) = 6.052,
p<.05). Miizik dersi 6z yeterlilik 6l¢egi bulgularina gore, okul i¢i ya da disindaki
miizikle ilgili etkinliklere katilan o6grencilerin 6z yeterlilik algilar (}= 122.70)

katilmayan 6grencilere (} =110.07) gore daha iyidir.
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Okul i¢i ya da disindaki miizik etkinliklerine katilimin 68rencilerin 6z yeterlilik
algilarinin gelisiminde olumlu katkilarinin oldugu sdylenebilir. Bu bulguda da bireyin
kendini ifade etmede, 6z gliven sahibi olmasinda miizigin olumlu etkileri oldugu
goriilmektedir. Thiam (2006) okul orkestrasinda ¢alma ile 6grencilerin 6z giivenlerini

ve 0z degerlerini artirma arasinda anlamli ve pozitif bir iligki bulunmustur.

4.1.11. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilar1 blokfliit disinda bir calg1 calip calmamasina gore anlamh farkhhik

gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin blokfliit disinda bir ¢algi calip ¢almama durumuna gore

t-testi sonuglar1 Tablo 4.17°de gosterilmistir.

Tablo 4.17

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin  Blokfliit Disinda Bir Calgi Calip Calmama

Durumuna Gore t-Testi Sonuclari

Blokfliit Disinda Anlamh
Bir Calg1 Calip N X S sd t p Farkhihk
Calmama
Durumu
Evet 66 120.53 16.12 314 3.791 .000 *
Hayir 250 111.61 17.21
* p<.05

Tablo 4.17°de yer alan veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin
miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlar1 6grencilerin blokfliit disinda bir ¢algi ¢alip
calmama durumuna gore anlaml diizeyde bir farklilik gostermektedir (t 314y = 3.791,

p<.05).
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Miizik dersi 6z yeterlilik 6l¢cegi bulgularina gore, blokfliit disinda bir calgi ¢calan

ogrencilerin 6z yeterlilik algilar (f= 120.53) ¢almayan 6grencilere (Y=1 11.61) gore
daha iyidir.

Bu bulgu, 6grencilerin 6z yeterlilik algilar ile blokfliit disinda bir ¢alg1 ¢alip
calmama durumu arasinda anlamli bir iligki oldugu gostermektedir. Farkli ¢algilart
calmanin Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarinin gelisiminde olumlu katkilar1 oldugu
sOylenebilir. Kocaarslan (2009) aragtirmasinda 6grencilerin blokfliit hari¢ kendisine ait
bir enstriimana sahip olmasinin, onlarin miizikal 6zgiiven ve miizikal motivasyon

diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmigtir.

4.1.12. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilan ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip desteklememe durumuna

gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarmin ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip

desteklememe durumuna gore t-testi sonuglar1 Tablo 4.18’de gosterilmistir.
Tablo 4.18

Arastrmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Oz Yeterlilik Algilar:
Ailelerinin Miizikle Ilgilenmelerini Destekleyip Desteklememe Durumuna Gére t- Testi

Sonuclar:

Ailelerinin Anlamh
Miizikle N X S sd t P Farkhhk
Ilgilenmelerini
Destekleyip
Desteklememe

Durumu

Evet 226 11575  16.71 314 3.781 .000 ¢
Hayir 90 107.74  17.70

* p<.05
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Tablo 4.18’de yer alan veriler incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin
miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlari, ailelerinin miizikle ilgilenmelerini
destekleme durumuna anlamli diizeyde bir farklilik gostermektedir (t 314y = 3.781,
p<.05). Miizik dersi 6z yeterlilik Olcegi bulgularina gore, miizikle ilgilenmeleri
konusunda ailelerinden destek alan Ogrencilerin 6z yeterlilik algilar (}= 115.75)

destek almayan 6grencilere (} =107.74) gore daha iyidir.

Cocuklarin gelisimi ve ilgi alanlar1 konusunda ailelerin 6nemli bir rolii oldugu
bilinmektedir. Miizige olan ilginin desteklenmesinin, ¢ocugun 6z yeterlilik algisinin

gelisimine olumlu olarak yansidigi sdylenebilir.

4.2. Tlkégretim 6 ve 7. simif 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari

nasildir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6rneklemde bulunan
ogrencilere “Miizige Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmis ve dlgekten elde edilen veriler,

“betimsel istatistik” ile yorumlanmuistir.

Olgegin aralik genisligi a = dizi genisligi / yapilacak grup sayisi, formiilii ile

hesaplanip buna gore olusturulan 6lcekte; segenekler ve sinirlar agagida verilmistir.

AGIRLIK SECENEKLER SINIR
3 Evet 2.34-3.00
2 Kismen 1.67-2.33
1 Hayir 1.00- 1.66

Verilen sinirlar ¢ercevesinde, her bir tutum maddesinin yiizde dagilimlarina,

ortalamalarina ve frekanslarina bakilmistir.
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Tablo 4.19

11

iizige Iliskin Tutum Olcegi” Tutum Maddelerinin Yiizde Dagilimlari, Frekans ve

Ortalamalar:
= & &
Tutum Maddeleri E % z
utum Maddeleri - Z ! }
% % %
® ® ®
1. Miizik ¢ok sevdigim dersler arasindadir. (51%19) (31‘;'5) 5‘; 2.36
2. Miizik dersi bence sikicidir. (’;12'65) 2693 (92'92) 2.62
3. Bos zamanlarimda miizikle ugrasmaktan zevk alirim. (61(;'01) ?73 5; z561; 2.43
4. Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar. (4;(;72) (31%)2) %}? 5? 2.13
5. Miizik dersinde ¢algi ¢almak beni korkutur. 72.8 15.5 11.7 261
(230) 49) 37 )
6. Miizik dersinde ¢alar soylerken hata yapsam bile, ¢alip 49.4 31.0 19.6 229
sOylemekten ¢cekinmem. (156) 98) (62) )
7. Calgi calmak kendime olan giivenimi arttirir. (i;'f) ?865 2565 2.40
8. Ileride miizikle ilgili bir meslek segmek isterim. 257 6; ?gg (514}7';) 1.63
9. Programdan miizik dersleri kaldirilsa gok mutlu olurum. (7212'3) é561; 38()) 2.59
10. Programda miizik ders saatleri arttirilirsa ok mutlu olurum. é;’% f992; %992; 2.12
11. Tleride miizikle iliskisi olmayan bir meslek segmek isterim. %g li)§ (31‘;'5) (3161'3) 1.92
12. Notasini gordiigiim-buldugum sarkilar1 ¢alip sdylemek 64.6 22.5 13.0 251
isterim. (204) (71) 41 )
L - 56.3 323 11.4
13. Miizik ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim. a78) (102) (36) 2.44
. . L 78.5 114 10.1
14. Miizik dersine zorunlu oldugum i¢in katiltyorum. 48) (36) 32) 2.68
. . - . . 62.0 29.4 8.5
15. Miizik dersinde kendimi rahat hissederim. (196) ©3) 27) 2.53
N . - 78.5 10.8 10.8
16. Miizik dersine sadece sinif gegmek igin ¢alistyorum. 48) 34) (34) 2.67
17. T.V, radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yayinlar 56.3 24.4 19.3 237
ilgimi cekmez. (178) an (61) )
18. Bos zamanlarimda miizikle ilgili higbir sey yapmak 63.0 19.9 17.1 2.45
icimden gelmez. (199) (63) (54) :
19. Mizikle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak igin 535 27.2 19.3 234
arkadaglarim ve 6gretmenlerimden siirekli yararlanmak isterim. 169) (86) (61) )
T, . . 75.0 17.7 7.3
20. Miizigin giinliik yasamda 6nemi yoktur. @37) (56) 23) 2.67
. . . L 73.4 19.6 7.0
21. Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum. 232) (62) 22) 2.66
. . 74.1 152 10.8
22. Giizel sarki sdylemekten ya da ¢almaktan gurur duyarim. @234) 48) (34) 2.63
o . 59.8 234 16.8
23. Miizikteki basarim bana cesaret veriyor. (189) (14) (53) 243
24. Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini 73.1 16.1 10.8 2.62

veriyor. (231) (51) (34)
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25. Miizik dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret 81.3 14.6 4.1 277
ederim. (257) (46) 13) )
26. Miizik dersinde miizik yetenegimin gelistigini 60.4 27.2 12.3 2.48
hissediyorum. 191) (86) 39 :
27. Miizik dersinin yetenegimin gelismesinde katkisinin 69.9 18.4 11.7 258
olmadigini diigiiniiyorum. (221) (58) 37 i
28. Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak igin bende 48.1 34.2 17.7 230
istek uyandiriyor. (152) (108) (56) )
29. Miizik dersinde birlikte sdyleyip-calmaktan zevk alirim 737 158 104 2.63
) ’ (233) (50) 33) )
30. Miizik dersinde benim gosterdigim basariy1 arkadasim 51.3 26.6 222 2.29
gbstermedigi zaman tiziiliiriim. (162) (84) (70) i
TOPLAM X =243

“Miizige Iliskin Tutum Olgegi”nin smirliliklar1 kullanilarak Tablo 4.19

incelendiginde 6grencilerin tutum puanlari ortalamalarina bakildiginda toplam tutum

puani ortalamasinin X =243 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca bakilarak grencilerin

miizik dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu seklinde yorum yapilabilir.
Tablo 4.19 incelendiginde su bulgular elde edilmistir:

“Miizik ¢ok sevdigim dersler arasindadir.” tutum maddesine Ogrencilerin
%50.9’u “evet”, %34.8’1 “kismen” ve %14.2’si “haynr” demislerdir. Bu tutum
maddesine iligkin genel ortalama 2.36 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore,

ogrencilerin miizik dersini sevdikleri sdylenebilir.

“Miizik dersi bence sikicidir.” tutum maddesine dgrencilerin %71.5°1 “evet”,
%19.3’1 “kismen” ve %9.2’s1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel
ortalama 2.62 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizik dersini
sikict bulduklar1 sdylenebilir. Bir onceki tutum maddesine miizik dersinin sevdigi
dersler arasinda olmasina “kismen” cevabini veren 6grencilerin, bu tutum maddesinde

miizik dersinin sikict olduguna karar verdikleri sdylenebilir.

“Bos zamanlarimda miizikle ugrasmaktan zevk alirim.”tutum maddesine
ogrencilerin  %60.1°1 “evet”, %23.7’si “kismen” ve %16.1°1 “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iligkin genel ortalama 2.43 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya

gore, 0grencilerin bos zamanlarinda miizikle ugrasmaktan zevk aldiklar1 sdylenebilir.

“Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar.” tutum maddesine Ogrencilerin  %40.2°si
“evet”, %32.9’u “kismen” ve %26.9’u “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iligskin
genel ortalama 2.13 (kismen) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin

notalar1 ¢oziimlerken kismen yorulduklar1 sdylenebilir.
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“Miizik dersinde calgi ¢almak beni korkutur.” tutum maddesine Ogrencilerin
%72.8°’1 “evet”, %I15.5’1 “kismen” ve %11.7°si “haynr” demislerdir. Bu tutum
maddesine iligkin genel ortalama 2.61 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore,

ogrencilerin miizik dersinde ¢algi calmaktan korktuklari sdylenebilir.

“Miizik dersinde calar soOylerken hata yapsam bile, calip sdylemekten
cekinmem.” tutum maddesine Ogrencilerin = %49.4’10 “evet”, %31°1 “kismen” ve
%19.6’s1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.29 (kismen)
seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizik dersinde galar sdylerken hata
yaptiklarinda bazen calip soOylemekten c¢ekindikleri, bazen ise ¢ekinmedikleri

sOylenebilir.

“Calg1 calmak kendime olan giivenimi arttirir.” tutum maddesine 0grencilerin
%57.3’10 “evet”, %26.3’10 “kismen” ve %16.5’1 “hayir” demislerdir. Bu tutum
maddesine iligkin genel ortalama 2.40 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore,

Ogrencilerin ¢algi ¢aldiklar1 zaman kendilerine olan giivenimi artirdig1 sdylenebilir.

“Ileride miizikle ilgili bir meslek se¢gmek isterim.” tutum maddesine 6grencilerin
%]17.7°s1 “evet”, %27.8’1 “kismen” ve %54.4’10 “hayir” demislerdir. Bu tutum
maddesine iligkin genel ortalama 1.63 (hayir) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore,

ogrencilerin ileride miizikle ilgili bir meslek se¢mek istemedikleri sdylenebilir.

“Programdan miizik dersleri kaldirilsa ¢ok mutlu olurum.” tutum maddesine
ogrencilerin  %71.8’1 “evet”, %16.1°1 “kismen” ve %]12’si “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.59 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya
gore, Ogrencilerin programdan miizik dersleri kaldirilsa ¢ok mutlu olacaklar

sOylenebilir.

“Programda miizik ders saatleri arttirilirsa ¢cok mutlu olurum.” tutum maddesine
ogrencilerin %41.8’1 “evet”, %29.1°’1 “kismen” ve %29.1’1 “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.12 (kismen) seklindedir. Bu genel ortalamaya
gore, Ogrencilerin programdan miizik ders saatleri arttirilirsa kismen mutlu olacaklari

sOylenebilir.

“Ileride miizikle iligkisi olmayan bir meslek se¢mek isterim.” tutum maddesine
ogrencilerin  %28.8°1 “evet”, %34.8’1 “kismen” ve %36.4’i “hayir” demislerdir. Bu

tutum maddesine iliskin genel ortalama 1.92 (kismen) seklindedir. Bu genel ortalamaya



140

gore, 0grencilerin kismen ileride miizikle iligkisi olmayan bir meslek segmek istedikleri

sOylenebilir.

“Notasin1  gordiiglim-buldugum sarkilart calip sdylemek isterim.” tutum
maddesine Ogrencilerin = %64.6’s1 “evet”, %22.5’1 “kismen” ve %13’U “hayur”
demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.51 (evet) seklindedir. Bu
genel ortalamaya gore, 6grencilerin notasini gordiigii-buldugu sarkilar ¢alip sdylemek

istedikleri sdylenebilir.

“Miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.” tutum maddesine 6grencilerin
%56.3’1 “evet”, %32.3’10 “kismen” ve %11.4°4 “hayir” demislerdir. Bu tutum
maddesine iligkin genel ortalama 2.44 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore,

ogrencilerin miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaptiklari sdylenebilir.

“Miizik dersine zorunlu oldugum i¢in katiliyorum.” tutum maddesine

9: G
1

ogrencilerin  %78.5’1 “evet”, %11.4°1 “kismen” ve %10.1°14 “hayir” demisglerdir. Bu
tutum maddesine iligkin genel ortalama 2.68 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya

gore, 0grencilerin miizik dersine zorunlu olduklari i¢in katildiklar1 s6ylenebilir.

“Miizik dersinde kendimi rahat hissederim.” tutum maddesine 6grencilerin
%62’1 “evet”, %29.4’1 “kismen” ve %8.5’1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine
iliskin genel ortalama 2.53 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin

miizik dersinde kendilerini rahat hissettikleri soylenebilir.

“Miizik dersine sadece siif gegmek icin calistyorum.” tutum maddesine
ogrencilerin  %78.5’1 “evet”, %10.8’1 “kismen” ve %10.8’1 “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iligkin genel ortalama 2.67 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya

gore, 0grencilerin miizik dersine sadece sinif gegmek i¢in ¢alistiklar sdylenebilir.

“TV, radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yayinlar ilgimi ¢cekmez.” tutum
maddesine Ogrencilerin  %56.3’1 “evet”, %24.4’4 “kismen” ve 9%19.3’0 “hayir”
demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.37 (evet) seklindedir. Bu
genel ortalamaya gore, 6grencilerin TV, radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili

yaymlarin ilgilerini ¢ekmedikleri sdylenebilir.

“Bos zamanlarimda miizikle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden gelmez.” tutum
maddesine Ogrencilerin = %63’ “evet”, %19.9’u “kismen” ve %17.1°1 “hayir”

demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.45 (evet) seklindedir. Bu
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genel ortalamaya gore, 6grencilerin bos zamanlarinda miizikle ilgili higbir sey yapmak

iclerinden gelmedigi sdylenebilir.

“Miizikle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak i¢in arkadaglarim ve
ogretmenlerimden siirekli yararlanmak isterim.” tutum maddesine 6grencilerin %53.5’1
“evet”, %27.2°si “kismen” ve %19.3’1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin
genel ortalama 2.34 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizikle
ilgili bilgi ve becerilerini arttirmak icin arkadaslari ve ogretmenlerinden siirekli

yararlanmak istemedikleri sdylenebilir.

“Miizigin giinliilk yasamda 6nemi yoktur.” tutum maddesine 6grencilerin %75’1
“evet”, %17.7’s1 “kismen” ve %7.3’1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iligkin
genel ortalama 2.67 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizigin

giinliik yagsamda 6dnemi olmadigini diisiindiikleri s6ylenebilir.

“Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum.” tutum maddesine 6grencilerin
%73.41 “evet”, %19.6’s1 “kismen” ve %7’si “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine
iliskin genel ortalama 2.66 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, 6grencilerin

miizik derslerinde tedirgin ve sinirli olduklar1 sdylenebilir.

“Glizel sarki sdoylemekten ya da calmaktan gurur duyarim.” tutum maddesine
ogrencilerin  %74.1°1 “evet”, %15.2°s1 “kismen” ve %10.8’1 “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.63 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya
gore, Ogrencilerin gilizel sarki sOylemekten ya da calmaktan gurur duyduklar

sOylenebilir.

“Miizikteki basarim bana cesaret veriyor.” tutum maddesine Ogrencilerin
%359.8°1 “evet”, %23.4°1 “kismen” ve %16.8°1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine
iliskin genel ortalama 2.43 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, dgrencilerin

miizikteki basarilarinin onlara cesaret verdigi sdylenebilir.

“Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor.” tutum
maddesine Ogrencilerin %73.1°1 “evet”, %16.1’1 “kismen” ve  %10.8’1 “hayir”
demislerdir. Bu tutum maddesine iligkin genel ortalama 2.62 (evet) seklindedir. Bu
genel ortalamaya gore, dgrencilerin miizik 6gretmenlerinin onlara ¢ok basarisiz oldugu

hissini verdikleri sOylenebilir.

“Miizik dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim.” tutum

maddesine Ogrencilerin %81.3’1 “evet”, %14.6’s1 “kismen” ve  %4.1’t “hayir”
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demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.77 (evet) seklindedir. Bu
genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik dersinde ellerinden gelenin en iyisini

yapmaya gayret ettikleri sdylenebilir.

“Miizik dersinde miizik yetenegimin gelistigini hissediyorum.” tutum maddesine
ogrencilerin  %60.4’1 “evet”, %27.2°si “kismen” ve %12.3’ii “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.48 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya
gbre, Ogrencilerin miizik dersinde miizik yeteneklerinin gelistigini hissettikleri

sOylenebilir.

“Miizik  dersinin  yetenegimin  gelismesinde  katkisinin  olmadigini
diisiiniiyorum.” tutum maddesine 6grencilerin %69.9’u “evet”, %18.4’1 “kismen” ve
%11.7°s1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iligkin genel ortalama 2.58 (evet)
seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik dersinin yeteneklerinin

gelismesinde katkisinin olmadigini diigiindiikleri sdylenebilir.

“Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandiriyor.”
tutum maddesine 6grencilerin %48.1°1 “evet”, %34.2’si “kismen” ve %17.7’si “hayir”
demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.30 (kismen) seklindedir. Bu
genel ortalamaya gore, 6grencilerin miizik dersinin miizik ile ilgili bir seyler yaratmak

i¢cin onlarda bazen istek uyandirdigi sdylenebilir.

“Miizik dersinde birlikte sdyleyip-calmaktan zevk alirim.” tutum maddesine
Ogrencilerin  %73.7’si “evet”, %15.8’1 “kismen” ve %10.4’1 “hayir” demislerdir. Bu
tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.63 (evet) seklindedir. Bu genel ortalamaya
gore, Ogrencilerin miizik dersinde birlikte soOyleyip-calmaktan zevk aldiklar

sOylenebilir.

“Miizik dersinde benim gosterdigim basariyr arkadasim gostermedigi zaman
lizlilirim.” tutum maddesine &grencilerin %51.3°4 “evet”, %26.6’s1 “kismen” ve
%22.2’s1 “hayir” demislerdir. Bu tutum maddesine iliskin genel ortalama 2.29 (kismen)
seklindedir. Bu genel ortalamaya gore, Ogrencilerin miizik dersinde kendilerinin

gosterdigi basariy1 arkadasi gostermedigi zaman iiziildigii sylenebilir.
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4.2.1. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine iliskin tutum puanlan,

okullara (sosyoekonomik c¢evreye) gore anlamh farkhlik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin tutum oOlgeginin uygulamasinda aldiklar
puanlar, bagiml degiskenlerden okullara (sosyoekonomik ¢evreye) gore incelenmistir.
Bunun i¢in iligkisiz iki veya daha ¢ok drneklem ortalamasinin birbirinden anlamli fark
gosterip gostermedigini agiklayan Kruskal Wallis H-Testi’nden yararlanilmistir.
Kruskal Wallis H-Testi (Kruskal Wallis H-Test For Independent Samples) bagimli

degiskenin en az aralik 6l¢eginde olmasini gerektirmektedir.

Okullarin sosyoekonomik c¢evresine gore “Kruskal Wallis H-Testi” sonuglari

Tablo 4.20°de gosterilmistir.

Tablo 4.20
Tutum Puanlarmmin Okullara Gére (Sosyoekonomik Cevre) Kruskal Wallis H-Testi

Sonuclari
Okullar N Sira sd 1 p Anlamh
(Sosyoekonomik Ortalamasi Farkhhk
Cevre)
Alt 80 161.05 2 11.20 .004 *Orta-Ust
Orta 107 179.40 lehine
Ust 129 139.58
* p<.05

Tablo 4.20 incelendiginde Ogrencilerin tutum o6l¢eginden aldiklar1 puanlarin,
okullarin i¢inde bulundugu sosyoekonomik ¢evreye gore anlamli bir sekilde farklilagtig
goriilmektedir (y* (2) =11.20, p<.05). Bu bulgu sosyoekonomik ¢evrenin grencilerin

miizik dersine iligkin tutumlarinda farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda tutumlarin orta sosyoekonomik
cevre okulu dgrencilerinin en yiiksek sira ortalamasina sahip olduklari, bunu alt ve iist

sosyoekonomik c¢evre okulu d6grencilerinin izledigi goriilmektedir.
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Analizde ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagini incelemek igin, gruplarin ikili
kombinasyonu lizerinden Mann Whitney U-testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2003b:
156).

Orta ve iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan ilkogretim okullarinin tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4.21°de

verilmistir.

Tablo 4.21

Gruplarn Ikili Kombinasyonu (Orta-Ust) Uzerinden Mann Whitney U-Testi Sonuclart

Okullarin
Sosyoekonomik N Sira Sira U p
Cevresi Ortalamas1  Toplam
Orta 107 134.26 14366.00 5215.00  .001
Ust 129 105.43 13600.00

Tablo 4.21°e gore, orta ve iist sosyoekonomik ¢evre okullarinda 6grenim goren
ve arastirmanin Ornekleminde yer alan G6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U=5215.00, p<.05). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda arastirmaya katilan orta sosyoekonomik ¢evre okulu 6grencilerinin
miizik dersine yonelik tutumlarinin st sosyoekonomik g¢evre okulu Ogrencilerinin

tutumlarindan daha olumlu oldugu anlagilmaktadir.

Ust ve alt sosyoekonomik cevrede bulunan ve arastirmaya katilan ilkdgretim
okulu o6grencilerinin tutum 0&lgeginden aldiklart puanlarin Mann Whitney U-testi

sonuclar1 Tablo 4.22°de verilmistir.



145

Tablo 4.22
Gruplarin Ikili Kombinasyonu (Ust-Alt) Uzerinden Mann Whitney U-Testi Sonuglari

OKkullarin
Sosyoekonomik N Sira Sira U p
Cevresi Ortalamas1  Toplam
Ust 129 99.16 12791.00  4406.00  .076
Alt 80 114.43 9154.00

Tablo 4.22°e gore, iist ve alt sosyoekonomik ¢evre okullarinda 6grenim goren ve
aragtirmanin Ornekleminde yer alan Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar

arasinda anlamh bir farklilik yoktur (U= 4406.00, p>.05).

Alt ve orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan ve aragtirmaya katilan ilkdgretim
okulu o6grencilerinin tutum o&lgeginden aldiklart puanlarin Mann Whitney U-testi

sonuclar1 Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23
Gruplarin Ikili Kombinasyonu (Alt-Orta) Uzerinden Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Okullarin
Sosyoekonomik N Sira Sira U p
Cevresi Ortalamas1  Toplam
Alt 80 87.13 6970.00  3730.00 .133
Orta 107 99.14 10608.00

Tablo 4.23’e gore, alt ve orta sosyoekonomik ¢evre okullarinda 6grenim goren
ve arastirmanin Ornekleminde yer alan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir farklilik yoktur (U= 3730.00, p>.05).
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4.2.2. Arastirmaya katilan oOgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar,

ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin tutum Olge8inin uygulamasinda aldiklar
puanlar, bagimli degiskenlerden cinsiyete gore incelenmistir. Bunun i¢in iki
orneklemden elde dilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gdsterip
gostermedigini test eden Mann Whitney U-testi'nden yararlanilmistir. Tutum
puanlarmin cinsiyet degiskenine gore “Mann Whitney U-testi” sonuglar1 Tablo 4.24’te

gosterilmistir.

Tablo 4.24

Tutum Puanlarimin Cinsiyete Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Sira Sira
Cinsiyet N  Ortalamas1 Toplam U p
Kiz 154 196.91 30324.50 6558.50  .000
Erkek 162 121.98 19761.50

Tablo 4.24’e gore kiz ve erkek Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U=6558.50, p<.05). Sira

ortalamalarina baktigimizda; kiz Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutum puan

ortalamalari (Y =196.91) erkek 6grencilerin tutum puani ortalamalarindan (} =121.98)
daha yiiksektir. Buna gore kiz 6grencilerin miizik dersine iligkin tutumlarinin erkek

Ogrencilere oranla daha olumlu oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Nacakci (2006) ¢alismasinda kiz 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin
erkek ogrencilere gore daha olumlu oldugunu bulmustur. Phillips (2003) de kiz
ogrencilerin, evlerindeki miiziksel ortaminin daha iyi oldugu kaydedilen ve miizige
iliskin 6zgoriileri daha olumlu olan erkek Ogrencilere gore daha olumlu tutumlar
gelistirdigi belirlenmistir. Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin evlerindeki

miiziksel ortam, diisiik sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore anlamli Olcilide
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ylksek bulunmustur (Kocaarslan, 2009: 65). Bu sonuglar aragtirmanin belirtilen alt

problemine ait bulgularini destekler niteliktedir.

4.2.3. Arastirmaya katilan oOgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlari, simf

degiskenine gore anlamh farklhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutum puanlarinin sinif degiskenine gére Mann Whitney U-Testi Tablo 4.25° te

gosterilmistir.

Tablo 4.25

Tutum Puanlarimin Siif Degiskenine Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Sira Sira
Simf N Ortalamas1  Toplam U p
6 152 170.64 25938.00 10618.00 .023
7 164 147.24 24148.00

Tablo 4.25.¢ gore 6 ve 7. simif Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farkliik oldugu bulunmustur (U=10618.00, p<.05). Sira

ortalamalarina baktigimizda; 6. siniflarin miizik dersine iliskin tutum puani ortalamalari

(}2170.64), 7. smiflarin tutum puani ortalamalarindan (}2147.24) daha ytiksektir.
Bu sonuca gore, 6. siif 6grencilerin miizik dersine iligkin tutumlarinin 7. siniflara gére

daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin ergenlik donemine girmeleri, SBS smnav kaygisi, miizik dersinin
SBS sinav basarisina katkisinin bulunmamasi, 6grencinin bir saatlik miizik dersinden
yeterince yararlanamamasi vb. sorunlarin miizik dersine yonelik tutumlarini olumsuz

yonde etkiledigi diisiiniilebilir.
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Saruhan (2008) c¢alismasinda 6. smif O6grencilerin miizik dersine iliskin
tutumlarinin 7. smif 6grencilerine gore daha olumlu oldugunu bulmustur. Bu sonug

aragtirmanin belirtilen alt problemine ait bulgularini destekler niteliktedir.

4.2.4. Arastirmaya katilan oOgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar,

babalarinin egitim durumlarina gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarinin babalarin egitim durumuna gore Kruskal Wallis H-Testi

sonuglar1 Tablo 4.26’da gosterilmistir.

Tablo 4.26

Tutum Puanlarimin Babalarimin Egitim Durumuna Gore Kruskal Wallis H-Testi

Sonuglar
Babalarinin N Sira sd xz p Anlamh
Egitim Ortalamasi Farkhhk
Durumu
Ilkokul 77 150.55 5 8.087 151 *
Ortaokul 51 179.87
Lise 96 156.10
Universite 84 161.95
Yiiksek Lisans 5 102.30
Doktora 3 73.00
* p>.05

Tablo 4.26’a gore, dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile babalarinin

egitim durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (x* (5) = 8.087, p>.05).

Sira ortalamalarma baktigimizda, babalar1 ortaokul mezunu olan &grencilerin
tutum puanlar1 digerlerine gore daha yiiksektir. Bu ogrencileri babalar1 iiniversite

mezunu olan dgrenciler ve lise mezunu olan 6grenciler izlemektedir. Bulunan sonuca
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gore, babanin egitim durumun Ogrencinin miizik dersine iliskin tutum puanlarini,

etkilemedigi sdylenebilir.

4.2.5. Arastirmaya katilan oOgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar,

annelerinin egitim durumlarina gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarinin annelerinin egitim durumuna gore Kruskal Wallis H-Testi

sonuglar1 Tablo 4.27°de gosterilmistir.

Tablo 4.27

Tutum Puanlarimin Annelerinin Egitim Durumuna Goére Kruskal Wallis H-Testi

Sonuclar
Annelerinin N Sira sd 1 p Anlamh
Egitim Durumu Ortalamasi Farkhhk
Okuryazar Degil 3 231.50 5 4.244 515 *
Sadece Okuryazar 6 183.92
Ilkokul 150 156.34
Ortaokul 45 146.90
Lise 73 168.42
Universite 39 152.12
* p>.05

Tablo 4.27°e gore, dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile annelerinin
egitim durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (x> (5) = 4.244, p>.05).
Bulunan sonuca gore, 6grencilerin miizik dersine iliskin tutum puanlarinin, annelerinin

egitim durumuna gore degismedigi sOylenebilir.
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Nacaker (2006) calismasinda anne ve baba egitim durumunun 6grencilerin
miizik dersine iliskin tutumlarinda herhangi bir degisiklige sebep olmadigini bulmustur.

Bu sonug aragtirmanin belirtilen alt problemlerine ait bulgularini destekler niteliktedir.

4.2.6. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar ailenin

ortalama ayhk gelir durumuna gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarinin ailenin aylik ortalama gelir durumuna gore Kruskal Wallis H-

Testi sonuclar1 Tablo 4.28’de verilmistir.

Tablo 4.28

Tutum Puanlarinin Ailenin Ortalama Aylik Gelir Durumuna Gore Kruskal Wallis H-

Testi Sonuglart

Aylik Ortalama N Sira sd 1 p Anlamh

Gelir Durumu Ortalamasi Farkhhk
500 TL den az 40 170.15 4 1.593 .810 *
500-1000 TL 99 155.43
1000-1500 TL 76 158.77
1500-2000 TL 50 164.85

2000 TL ve tizeri 51 148.70

* p>.05

Tablo 4.28’e¢ gore, Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile ailenin

ortalama aylik gelir durumlari arasinda anlamli bir farklihlk bulunmamustir (x* (4) =

1.593, p>.05).

En yiiksek tutum puani ortalamasina ailesinin ortalama aylik geliri 500 TL’den
az olan 6grenciler olusturmaktadir. Bunlari ailesinin ortalama aylik geliri 1500-2000 TL
olan 6grenciler ile 1000-1500 TL olan 6grenciler izlemektedir. Bu bulgu ailelerin aylik

ortalama gelirinin Ggrencilerin tutumlar1 {izerinde etkisinin olmadig1 seklinde
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yorumlanabilir. Nacakc1 (2006) calismasinda aile gelir diizeyi degiskeninin
Ogrencilerin derse karst tutumlarinin degisim gostermesinde etkisinin olmadigini

saptamuigtir.

4.2.7. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iligkin tutumlar1 okul éncesi

egitimi alip almama durumuna gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarinin okul Oncesi egitimi alip almama durumuna gére Mann

Whitney U-Testi Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29

Tutum Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Alipp Almama Durumuna Gére Mann Whitney

U-Testi Sonuglart

Okul Oncesi N Sira Sira U p
Egitimi Alip Ortalamas1  Toplam
Almama Durumu
Evet 155 156.44 24248.00 12158.00 .694
Hay1r 161 160.48 25838.00

Tablo 4.29’a gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile okul 6ncesi
egitim alip almama durumlar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunmamistir (U=
12158.00, p>.05). Bulunan sonuca gore, Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutum
puanlariin, okul Oncesi miizik egitimi alip almama durumuna gore degismedigi

sOylenebilir.

Okul 6ncesi miizik egitiminin 6grencinin miizik dersine iliskin tutum puanlarini

olumlu yonde etkilemesi beklenirken yapilan arastirmada bu bulguya rastlanmamustir.
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4.2.8. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar:
ilkogretim 4 ve 5. sinifta miizik dersine giren 6gretmenlere gore anlamh farkhhk

gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik puanlarinin ilkogretim 4 ve 5. sinifta iken miizik dersine giren

ogretmenlere gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30

Tutum Puanlarimin [lkogretim 4 ve 5. Sinifta Iken Miizik Dersine Giren Ogretmenlere

Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

Ilkégretim 4 ve 5. N Sira sd xz P Anlamh
Simifta Miizik Ortalamasi Farkhhk

Dersine Giren

Ogretmen
Miizik Ogretmeni 240 156.09 2 .096 953 *
Siif Ogretmeni 40 158.31
Miizik Ogretmeni 36 162.44

ve Smif Ogretmeni

* p>.05

Tablo 4.30’a gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile ilkdgretim 4
ve 5. smifta iken miizik dersine giren Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir (x° (2) = 0.96, p>.05). Bununla birlikte en yiiksek sira ortalamasina
miizik dersine smif ve miizik 6gretmeni (}2162.44) giren O0grencilerin sahip oldugu
bunu siuf Ofretmeni (X =158.31) ve miizik ogretmenin (X =156.09) izledigi

goriilmektedir.

Bulunan sonuca gore, oOgrencilerin miizik dersine iliskin tutum puani
ortalamalarinin, ilkégretim 4 ve 5. smifta iken miizik dersine giren dgretmenlere gore

degismedigi sdylenebilir.
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Saruhan (2008) calismasinda 4. ve 5. sinifta miizik dersini brang 6gretment ile
islenip islenmedigi durum degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigini
bulmustur. Bu sonu¢ arastirmanin bu alt problemine ait bulgularin1 destekler

niteliktedir.

4.2.9. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlari
ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olmama durumuna gore anlamh farkhhk

gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarimin ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olmama durumuna

gbore Mann Whitney U-Testi Tablo 4.31°da verilmistir.

Tablo 4.31

Tutum Puanlarinin Ailelerinde Miizikle Iigilenen Birey Olup Olmama Durumuna Gore

Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Ailelerinde N Sira Sira U p
Miizikle lgilenen Ortalamas1  Toplam
Birey Olup
Olmama Durumu
Evet 120 183.13 21975.50 8804.500 .000
Hayir 196 143.42 28110.50

Tablo 4.31°e gore 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile ailelerinde
miizikle ilgilenen birey olup olmama durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (U=8804.500, p<.05).

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; ailesinde miizikle ilgilenen birey olan
Ogrencilerin miizik dersine iligkin tutum puani ortalamalari (}2183.13), olmayanlara

gore (} =143.42) daha yiiksektir.
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Bu sonuca gore, ailelerinde miizikle ilgilenen birey olan 6grencilerin miizik
dersine iligkin tutumlarinin olmayanlara gére daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bu

sonug, Oztopalan (2007)’1n arastirmasinin sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir.

4.2.10. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar:
okul ici ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katihp katiilmama durumuna

gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek igin, 6grencilerin miizik dersine
iliskin tutum puanlarinin 6grencilerin okul ici ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere

katilip katilmama durumuna gére Mann Whitney U-Testi Tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32

Tutum Puanlarimn Okul I¢i ya da Disindaki Miizikle Ilgili Etkinliklere Katilp

Katilmama Durumuna Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Okul ici ya da N Sira Sira U p
Disindaki Miizikle Ortalamasi Toplam
Ilgili Etkinliklere
Katihip Katilmama
Durumuna
Evet 85 206.81 17579.00 5711.000 .000
Hayir 231 140.72 32507.00

Tablo 4.32’e gore 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile okul i¢i ya da
disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilip katilmama durumu arasinda anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur (U=5711.000, p<.05).

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili
etkinliklere  katilan  Ogrencilerin  tutum puani  ortalamalarinin (}2206.81)

katilmayanlara gore (} =140.72) daha yiiksektir.
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Bu sonuca gore, okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilan
Ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumlarinin katilmayanlara gére daha olumlu oldugu

sOylenebilir.

4.2.11. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar:
blokfliit disinda bir calg1 calip ¢almamasina gore anlamh farkhihk gostermekte

midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek igin, 6grencilerin miizik dersine
iliskin tutum puanlarinin blokfliit disinda bir ¢algi ¢alip calmama durumuna gére Mann

Whitney U-Testi Tablo 4.33’te gdsterilmistir.

Tablo 4.33

Tutum Puanlarimin Blokfliit Disinda Bir Calgi Calip Calmamasina Gére Mann Whitney
U-Testi Sonuclart

Blokfliit Disinda Bir N Sira Sira U p
Calg1 Calip Calmama Ortalamasi Toplam
Durumu
Evet 66 195.77 12921.00 5790.000 .000
Hayir 250 148.66 37165.00

Tablo 4.33’¢ gore Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 ile blokfliit

disinda bir ¢algt calip calmamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
(U=5790.000, p<.05).

Sira ortalamalar dikkate alindiginda; blokfliit disinda bir ¢algi ¢alan 6grencilerin
tutum puanit ortalamalari ()_(2195.77) calmayan Ogrencilerin  tutum puani

ortalamalarindan (} =148.66) daha yiiksektir.
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Bu sonuca gore, blokfliit disinda bir ¢algi calan &grencilerin miizik dersine

iliskin tutumlarinin ¢almayanlara gére daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler blokfliit disinda keman, baglama, gitar, org gibi calgilari
calabildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ders disinda herhangi bir ¢alg1 ¢almalar1 ve

ilgilenmeleri miizige iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.2.12. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar:
ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip desteklememe durumuna gore

anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarinin ailelerinin miizikle ilgilenmelerini destekleyip desteklememe

durumuna gére Mann Whitney U-Testi Tablo 4.34’de gdsterilmistir.

Tablo 4.34

Tutum Puanlarimn Ailelerinin Miizikle Ilgilenmelerini Destekleyip Desteklememe

Durumuna Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Ailelerinin Miizikle

flgilenmelerini

N Sira Sira U p
Destekleyip Ortalamasi Toplam
Desteklememe
Durumu
Evet 226 175.58 39682.00 6309.000 .000
Hayir 90 115.60 10404.00

Tablo 4.34’e gore Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile ailelerinin
miizikle ilgilenmelerini destekleyip desteklememe durumu arasinda anlamli bir farklilik

oldugu bulunmustur (U=6309.000, p<.05).
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Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; miizikle ilgilenmeleri konusunda aileleri
tarafindan  desteklenen Ogrencilerin  tutum puani  ortalamasi (}2175.58),
desteklenmeyenlere gore (}=1 15.60) daha yiiksektir.

Bu sonuca gore, aileleri tarafindan miizikle ilgilenmeleri konusunda desteklenen

Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin desteklenmeyenlere gore daha olumlu

oldugu seklinde yorum yapilabilir.

4.2.13. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar:
miizik 6gretmenlerinin derste blokfliit disinda calgi kullanip kullanmamasina gore

anlamh farkhhik gostermekte midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 68rencilerin miizik dersine
iligkin tutum puanlarinin miizik 6gretmenlerinin derste blokfliit disinda ¢alg1 kullanip

kullanmama durumuna gére Mann Whitney U-Testi, Tablo 4.35’te gosterilmistir.

Tablo 4.35

Tutum Puanlarimin Miizik Ogretmenlerinin Derste Blokfliit Disinda Calgt Kullanip

Kullanmama Durumuna Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Miizik
Ogretmenlerinin N Sira Sira U p
Derste Blokfliit Ortalamasi Toplam
Disinda Calg1 Kullanip
Kullanmama Durumu
Evet 182 169.85 30912.50  10128.50 .010
Hayir 134 143.09 19173.50

Tablo 4.35’e¢ gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile miizik
Ogretmenlerinin derste blokfliit disinda bir c¢algt kullanip kullanmama durumlari

arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 10128.50, p<.05).
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Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; miizik 6gretmenlerinin derste blokfliit
disinda ¢algr kullandigim1 sdyleyen Ogrencilerin tutum puani ortalamasi (}2169.85),

sOylemeyenlerden (} =143.09) daha yiiksektir.

Ogretmenleri farkl1 bir ¢alg1 kullanan 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 diger
Ogrencilere gore daha olumludur. Derslerde farkli calgilarin kullanilmasi derse yonelik

tutumlart olumlu yonde etkilemektedir.

4.3. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik

algilar ile miizik dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik algilar1 ile miizik dersine iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiye
bakmak icin “Spearman-Brown korelasyon katsayis1” hesaplanmistir. Spearman-
Brown korelasyon katsayisi, degiskenlerden birinin ya da her ikisinin de aralikli/oranl
olmadig1 (ama sirali oldugunun varsayildigl) ve normal dagilmadigi durumlarda
kullanilmaktadir. (yunus.hacettepe.edu.tr/~tonta/courses/spring2007/bby208/). Tablo

4.36’da Spearman-Brown korelasyon degeri gosterilmektedir.

Tablo 4.36

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Oz Yeterlilik Algilar: ile
Tutum Puanlari Arasindaki Iliski

Tutum Oz Yeterlilik

Spearman's rho Tutum Korelasyon  1.000 631(*%*)
p . .000
N 316 316
Oz Yeterlilik Korelasyon .631(**) 1.000
p .000
N 316 316

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tablo 4.36’a gore arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersine iliskin 6z
yeterlilik algi ve tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif bir iliski oldugu ve bu
iligkinin istatistiksel a¢idan anlamli oldugu goriilmektedir (Spearman’s rho = 0.631,
p<.01). Spearman-Brown korelasyon katsayis1 dikkate alindiginda 6grencilerin miizik
dersine yonelik 6z yeterliliklerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %39’ unun miizik
dersine iliskin tutumlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Dolayistyla miizik dersine
yonelik 6z yeterlilikleri yiiksek olan Ogrencilerin tutumlarinin da olumlu oldugu

sOylenebilir.

4.4. Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik

algilar ile miizik dersi akademik basarilar: arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit alabilmek igin, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik algilar1 ile miizik dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiye
bakmak i¢in “Spearman-Brown korelasyon katsayis1” hesaplanmistir. Tablo 4.37°de

Spearman-Brown korelasyon degeri gosterilmektedir.
Tablo 4.37

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Dersi Akademik Basarilar: ile Oz Yeterlilik
Puanlart Arasindaki Iliski

Miizik Dersi Oz
Akademik Yeterlilik

Basarilan
Spearman's rho Miizik Dersi Korelasyon 1.000 T65(*%)
Akademik
Basarilan
p . .000
N 316 316
Oz Yeterlilik  Korelasyon T65(*%) 1.000
p .000
N 316 316

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tablo 4.37°e¢ goOre aragtirmaya katilan Ogrencilerin miizik dersi akademik
basarilar1 ve 6z yeterlilik puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif bir iligski oldugu ve
bu iligkinin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir (Spearman’s rho = 0.765,

p<.01) (Kalayci, 2008:116).

Spearman-Brown korelasyon katsayisi dikkate alindiginda 6grencilerin miizik
dersine yonelik 6z yeterliliklerindeki toplam varyansin (degiskenligin) %358.5’inin

miizik dersi notundan kaynaklandigi sdylenebilir.

Miizik dersinde basarili olan O6grencilerin miizik dersine yonelik 06z
yeterliliklerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Wolters ve Pintrich (1998) aragtirmalarinda
yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinden toplam 545 6grenciye anket uygulamislar ve
bu sekilde dgrencilerin Ingilizce, matematik ve sosyal bilimler derslerine yonelik 6z
yeterliliklerini 6l¢miislerdir. Arastirma sonucunda her {i¢ derste de yiiksek 0z yeterlilige

sahip 6grencilerin, notlarinin da yiiksek oldugu bulunmustur.

4.5. Arastirmaya katilan ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar ile

miizik dersi akademik basarilar arasinda anlamh bir iliski var midir?

Aragtirmanin bu alt problemine yanit alabilmek i¢in, 6grencilerin miizik dersine
yonelik 6z yeterlilik algilart ile miizik dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiye
bakmak i¢in “Spearman-Brown korelasyon katsayis1” hesaplanmigtir. Tablo 4.38’de

Spearman-Brown korelasyon degeri gosterilmektedir.
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Tablo 4.38

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Miizik Dersi Akademik Basarilar ile Tutum Puanlar

Arasindaki Iliski

Tutum Miizik Dersi
Akademik
Basarilar
Spearman's rho Tutum Korelasyon  1.000 .830(**)
p . .000
N 316 316
Miizik Dersi Korelasyon .830(**) 1.000
Akademik
Basarilan
p .000 .
N 316 316

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4.38’c¢ gore arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dersi akademik
basarilar1 ve tutum puanlar1 arasinda yiliksek diizeyde, pozitif bir iliski oldugu ve bu
iligkinin istatistiksel acidan anlamli oldugu goriilmektedir (Spearman’s rho = 0.830,
p<.01). Spearman-Brown korelasyon katsayist dikkate alindiginda 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlar1 toplam varyansin (degiskenligin) %68.8’inin miizik dersi
akademik basarilarindan kaynaklandigi ve miizik dersinde basarili olan 6grencilerin

miizik dersine yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

[Ikdgretim okullarmin ikinci kademesinde yer alan 6 ve 7.smif 6grencilerinin
miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algi ve tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gére anlaml
farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde

edilen bulgular incelendiginde asagidaki sonuclar elde edilmistir:

1. {Ikdgretim 6 ve 7. simf dgrencilerinin genel olarak miizik dersine yénelik 6z

yeterlilik diizeyleri ytiksektir.

2. Ilkdgretim 6 ve 7. smif dgrencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik

diizeyleri ile yasadiklari ¢cevre arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

3. Kiz ve erkek Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu bulunmustur. Kiz 6grencilerin miizik
dersine yonelik 6z yeterlilikleri, erkek oOgrencilerin 6z yeterliliklerine gore daha

yiiksektir.

4. 6. smf dgrencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik algilari, 7. sinif

ogrencilerinin 6z yeterlilik algilarina gore daha yiiksektir.

5. Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlar1 ile babalarmin

egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

6. Ogrencilerin miizik dersine ydnelik 6z yeterlilik puanlari ile annelerinin

egitim durumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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7. Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlari ile ailenin aylik

ortalama gelir durumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

8. Ogrencilerin okul ©6ncesi egitimi alipp almama durumlarina gore oz

yeterliliklerinde anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

9. Ogrencilerin 4 ve 5. smifta miizik derslerine giren miizik gretmeni, sinif
Ogretmeni ya da her ikisinin girmesi durumunda 6z yeterliliklerinde anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamustir.

10. 6 ve 7. simf Ogrencilerinin ailelerinde miizikle ilgilenen bireyin olmasi,

ogrencilerin 6z yeterliliklerini olumlu yonde etkilemektedir.

11. Ogrencilerin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik puanlar ile dgrencilerin
okul ici ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilip katilmama durumuna gore
anlamli diizeyde bir farklilik vardir. Okul i¢i ve disinda miiziksel etkinliklere katilan

ogrencilerin 6z yeterlilik algilar1 daha ytiksektir.

12. Blokfliit disinda bir calgi calmasi 6grencinin miizik dersine yonelik 6z

yeterliligini olumlu yonde etkilemektedir.

13. Miizikle ilgilenmeleri konusunda ailelerinden destek alan &grencilerin 6z

yeterlilik algilar1 destek almayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

14. 1lkogretim 6 ve 7. smif 6grencilerinin genel olarak miizik dersine iliskin

tutumlar1 olumludur.

15. Ogrencilerin tutum o6lgeginden aldiklar1 puanlarin, okullarin iginde
bulundugu sosyoekonomik ¢evreye gore anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir
Orta ve iist sosyoekonomik ¢evre okullarinda Ogrenim goéren ve arastirmanin
ornekleminde yer alan dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik oldugu bulunmustur.

16. Kiz ve erkek ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Kiz 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum puani

ortalamalar1 erkek 6grencilerin tutum puani ortalamalarindan daha yiiksektir.

17. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile sinif degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. 6. siniflarin miizik dersine iligkin tutum puani

ortalamalar1 7. siniflarin tutum puani ortalamalarindan daha yiiksektir.
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18. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 ile babalarinin egitim

durumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

19. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 ile annelerinin egitim

durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

20. Ogrencilerin miizik dersine ydnelik tutumlar1 ile ailenin ortalama aylik gelir

durumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

21. Ogrencilerin miizik dersine yénelik tutumlari ile okul &ncesi egitim alip

almama durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

22. 1lkdgretim 4 ve 5. smiflarinda miizik dersine giren miizik 6gretmeni veya
sinif 6gretmeni ile 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir

iligski yoktur.

23. Ailesinde miizikle ilgilenen birey olan &grencilerin miizik dersine iliskin

tutum puani ortalamalar1 olmayanlara gore daha ytiksektir.

24. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile okul i¢i ya da disindaki
miizikle ilgili etkinliklere katilip katilmama durumu arasinda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur. Okul i¢i ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilan

ogrencilerin tutum puani ortalamalar1 katilmayanlara gore daha yiiksektir.

25. Blokfliit disinda herhangi bir ¢algi calan Ogrencilerin tutum puan

ortalamalar1 ¢almayan 6grencilerin tutum puani ortalamalarindan daha ytiiksektir.

26. Miizikle ilgilenmeleri konusunda aileleri tarafindan desteklenen 6grencilerin

tutumlar1 desteklenmeyenlere gore daha yiiksektir.

27. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 ile miizik 6gretmenlerinin
derste blokfliit disinda bir ¢algi kullanip kullanmama durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur. Her iic okulda da derslerde blokfliit Ogretimi
yapilmaktadir. Miizik 6gretmenlerinin derste blokfliit disinda bir ¢algi kullandigini
sOyleyen Ogrencilerin tutum puami ortalamasi sdylemeyenlerden daha yiiksektir.
Ogretmenleri blokfliit disinda baska bir calg: calarak ders isleyen dgrencilerin tutumlar

diger 6grencilere gére daha olumludur.

Ayrica aragtirmanin yapildigi her ii¢ okulda da Orff ¢algilarinin bulunmadig: ve

derslerde kullanilmadigi tespit edilmistir.
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28. Ogrencilerin miizik dersine iliskin 6z yeterlilik algi ve tutum puanlari

arasinda orta diizeyde, pozitif bir iliski vardir ve bu iligki istatistiksel agidan anlamlidir.

29. Ogrencilerin miizik dersi akademik basarilar1 ile 6z yeterlilik puanlari

arasinda orta diizeyde, pozitif bir iliski vardir ve bu iliski istatistiksel agidan anlamlidir.

30. Ogrencilerin miizik dersi akademik basarilari ile tutum puanlari arasinda

yiiksek diizeyde, pozitif bir iligki vardir ve bu iliski istatistiksel agidan anlamlidir.

5.2. ONERILER

Arastirmanin sonuclarina dayanarak asagidaki oneriler getirilmistir.

1. Genel miizik egitiminde 6nemli bir yere sahip olan Orff yontemi ve Orff
calgilarinin  6grencilerin miizik yapmasinda, dogaglama ve yaratict becerilerinin
gelistirilmesinde, 6grencinin miizigi yaparak ve yasayarak ogrenmesindeki etkisi goz
Oniline almarak bu calgilarin miizik derslerinde kullanimi saglanmalidir. Bu durum

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirebilir.

2. llkoégretimde miizik ders saatleri mutlaka artirlmahdir.  Miizik
Ogretmenlerinin mesleki 6z yeterliliklerini artirict nitelikte seminer, hizmeti¢i vb.

etkinlikler diizenlenmeli, bu konuda 6gretmenler desteklenmelidir.

3. Okullarda miizik egitiminin daha saglikli yapilabilmesi igin fiziki sartlar
saglanmalidir. Okullarda miizik odasi olusturulmali ve gerekli calgi ara¢ ve gerecler

temin edilmelidir.

4. [lkdgretim 4 ve 5. simflarinda derse giren miizik 6gretmeni ile simf 6gretmeni
arasinda 6grenci tutumlarinda farkliligin ¢ikmamasi beklenen bir durum degildir. Bu

sonucun nedenleri arastirilmalidir. Bu konuda deneysel arastirmalar yapilabilir.

5. Ogrencilerin derslerde ve ders disinda miiziksel etkinliklerde gérev almalari
saglanmalidir. Toplu ¢alma, s6yleme vb. durumlar 6grencilerde sorumluluk bilincinin
gelismesine, birlikte basarma duygusunu yasamalarina olanak verecektir. Bu tiir
etkinliklerde gosterdigi basar1 buna benzer etkinliklerde de basarili olacagi duygusunu

gelistireceginden 6z giliven olusumuna destek olacaktir. Okullarda miizik
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Ogretmenlerince bu etkinliklere agirlik verilmelidir. Okul idarecileri ve miizik
ogretmenleri karsilikli diyalog i¢inde olmali, bu konuda gereken hassasiyet ve destek

saglanmalidir.

6. Derslerde teoriden ¢ok bilgiyi miizikle verme yoluna gidilmelidir.
Ogrencilerin miizik sevgisi, miizik yapma istegi zedelenmemelidir. Miizik dgretmenleri
Ogrencilerini miizik yapma konusunda tesvik etmeli, cesaretlendirmeli 6grencilerin
derse yonelik olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilecek davranislardan

kacinmalidir.

7. Ogrencilerin anne ve babalari sanat ve 6zellikle miizik egitiminin ¢ocuklarina

saglayacagi yararlar konusunda bilgilendirilmelidir.

8. Miizik Ogretmenleri sadece simnifta degil, yasadiklar1 ¢evrede de miizik
sanatiin ve miizik egitiminin gelisimi konusunda gerekli kurumlarla is birligi yapmali,
cevresine gereken destegi vermelidir. Belediye, halk evleri ve benzeri kurumlarla
goriiserek cesitli gilinlerde kutlamalara katilmali, 6grencilerin ve yetigkinlerin calgi
calma, konser, bilgilendirme toplantis1 ve benzeri konulardan iicretsiz yararlanmasi i¢in
¢oziimler diisiinmeli, gerekli kurumlara oneriler getirmelidir. Ogrenci ve ailesi yasadig
toplumun bir pargasi oldugunu fark ettigi ve hissettiginde sanata olan ilgi ve bilgisi

artacaktir.

9. Miizik egitimi giinlimiizde ilkogretim 4. smiftan itibaren brans
Ogretmenlerince verilmektedir. Ana okulundan itibaren miizik egitimi miizik
ogretmenlerince verilmeli. Egitim fakiiltelerinin miizik Ogretmeni yetistirmedeki
Ogretim programlar1 gdzden gegirilmeli. Her tiir miizik egitimi i¢in tek tiir 6gretmen
yetistirme modeli ile nasil ve kim i¢in miizik 68retmeni yetistirmemiz gerektigi

sorgulanmalidir.
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EK-2. KiSISEL BiLGi FORMU VE MUZIiK DERSi OZ YETERLILIiK OLCEGI

KIiSISEL BILGi FORMU

Ad1 ve Soyadi
Cinsiyeti o LKiz()
Sinifi : L 6.Smf()

Okulu

II. Erkek ()

IL. 7. Sif ()

Anne-babanizin egitim durumu
nedir?

Babamizin

Annenizin

(1)Okuryazar degil

(2)Okuryazar

(3)ilkokul mezunu

(4)Ortaokul mezunu

(5)Lise mezunu

(6) Universite mezunu

(7) Yiksek Lisans

(8) Doktora

Anne ve babamizin meslegi nedir? Yaziniz.
Babamz: Anneniz:

Ailenizin Ortalama Aylik Gelir Miktar:

I. 500 TL den daha az ( )
I1. 500-1000 TL ()
I11.1000-1500 TL ()
IV.1500-2000 TL ()
V.2000 TL ve iizeri ()

1. Okul dncesi egitimi aldimiz m?

2. ilkokul 4 ve 5. simifta miizik derslerinizi hangi 6gretmen ile siirdiirdiiniiz?

Evet ()

Siif Ogretmeni () Miizik Ogretmeni ( )

Hayir ()

Smif ve Miizik Ogretmeni ( )

3. Ailenizde miizikle ilgilenen birey var m1? Evet ( ) Hayir ()
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4. Okul ici ya da disindaki miizikle ilgili etkinliklere katilyor musunuz?
Evet () Hayir ()
5. Blokfliit disinda bir ¢alg1 caliyor musunuz? Evet () Hayir ()
Cevabiniz evet ise calginin ismini yaziniz..................................
6. Aileniz sizin miizikle ilgilenmenizi destekliyor mu? Evet ( ) Hayir ( )
7. Ogretmeniniz miizik dersinde blokfliit disinda calgi cahyor mu?
Evet( ) Hayir()
Cevabiniz evet ise ¢calginin ismini yaziniz...............c.cccccoeeeneennn,
8. Miizik dersinde vurmah ¢algilar (def, ¢elik iicgen vb.) kullaniyor musunuz?

Evet () Hayir ()

MUZIiK DERSIi OZ YETERLILiK OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin miizik dersine iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinizi belirlemek amaciyla
elinizdeki 6l¢ek diizenlenmistir.

Asagidaki climlelerden higbirinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur. Her
soruyla ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle verilen yanitlar yalnizca kendi
gOriisiiniizii yansitmalidir.

Her climle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken 6nce dikkatli bir sekilde ciimleyi
okuyunuz Sonra sizin duygu ve diisiincelerinize en yakin olan segenegi (X) seklinde
isaretleyiniz.

Elde edilen veriler yalnmizca bilimsel bir aragtirma i¢in kullanilacaktir. Bu
sebeple hi¢bir secenegi bos birakmayiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Senol AFACAN

Ahi Evran Universitesi
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MUZIiK DERSIi OZ YETERLILiK OLCEGI

Tamamen

Katihiyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

1. Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu diisiiniiyorum.

2.Miizik dersinde Ogrendigim sarkilar1  blokfliitle
rahatlikla calabilirim.

3. Miizik dersinin bana uygun olmadigini diisiiniiyorum

4. Sarkilar1 dogru ve giizel sdylemede kendime
gliveniyorum.

5. Notalar1 okumada, bilgi ve becerime giliveniyorum.

6. Duydugum miiziksel sesleri incelik ve kalinliklarina
gore ayirt edebilirim.

7. Miizik dersinde yeni bir konu 6grenirken zorlanirim.

8. Sarkilar1 degisik hizlarda calabilirim.

9. Sarkilar hafif, orta ve kuvvetli giirliiklerde
calabilecegimi diisiinliyorum.

10. Ik defa gordiigiim bir sarkinin notalarini blokfliitle
calabilirim.

11. Sarkilarda gegen nota siirelerini dogru
okuyabilirim.

12. Miizik dersinde kendimi yetersiz buluyorum.

13. Calistigim zaman miizik dersinde basarili
olacagima inanityorum.

14. Miizik dersinde 6grendigim nota siirelerini
kullanarak degisik ritim kaliplar1 olusturabilirim.

15. Miizik dersinde bildigim notalar1 kullanarak degisik
ezgi kaliplar1 yazabilirim.

16. Miizik dersinde basarili olmadigimi diisiiniiyorum.

17. Temel miizik terimlerinin neler oldugunu
biliyorum.
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18. 11k defa gordiigiim bir sarkinin notalarini okumada,
kendimi yeterli hissediyorum.

19. Yeterince ¢alisirsam her sarkiy1 dogru ve giizel
calabilirim.

20. Ilk kez dinledigim bir sarkinin ezgisini tekrar
edebilirim.

21. Miizik dersinde arkadaslarim kadar basarili olmanin
benim i¢in imkansiz olduguna inanirim.

22. Sinif ortaminda sarki sdylemekten ¢ekinmem.

23. Dinledigim miiziklerin tiirlerini ayirt edebilirim.

24. Miizikle ilgili bir sorunla karsilastigimda bu sorunu
¢Ozebilirim.

25. Temel miizik isaretlerini tantyorum.

26. Miizik aletlerini tanimada bilgi sahibi olduguma
inantyorum.

27. Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil dogru
kullanacagimi biliyorum.

28. Duydugum bir ritim kalibin1 dogru olarak tekrar
edebilirim.

29. Dinledigim bir sarkida yapilan yanlisliklar
bulabilirim.

30. Miizikle ilgili bilgilerim arttik¢a kendime giivenim
artar.

31. Miizik aleti calmak, miizik yapmak kendime olan
gilivenimi artiriyor.

32. Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere katilmak
benim i¢in eglencelidir.




