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OZET

ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJI DERSI OGRETIM PROGRAMINA ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI
(ERZINCAN iLi ORNEGI)

Bayrak, Ayla
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Yiicel KAYABASI
Mart - 2009

Bu aragtirmanin temel amaci; ilkogretim 6.smif fen ve teknoloji 6gretim programinin
uygulamasinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Bu arastirmada,
tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2007-2008 egitim 6gretim yilinda,
Erzincan ili ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 111 fen ve teknoloji
O0gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama aracinin igerik gecerliligi ve anket maddelerinin
amaca uygunlugu uzman goriislerine gore belirlenmistir.

Anket maddeleri program gelistirme ve fen konusundaki uzmanlarca tartisilmis ve
baz1 anket maddeleri anketten c¢ikartilarak ankete son sekli verilmistir. Aragtirmaci tarafindan
gelistirilen anketin gilivenirliligini belirlemek icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucu gelistirilen anket 0.96 oraninda giivenilir bulunmustur.

Arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine iliskin olarak fen ve teknoloji
ogretmenlerinden toplanan veriler, SPSS (Statistical Packet For The Social Science) istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaya katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerine
ait kisisel bilgilerle ilgili olarak frekans (f) ve ylizde (%) degerleri hesaplanmistir. Egitim
programinin &geleri igin hazirlanan her bir madde icin aritmetik ortalama ( X ), standart
sapma ( S ), t-testi, varyans analizi hesaplanmustir.

Arastirma sonunda, {initeler i¢in Onerilen siirenin yetersizligi ve etkinliklerin maliyeti

yiiksek bulunmustur.
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ABSTRACT

THE VIEWS OF THE TEACHERS ABOUT BEING APPLIiED OF THE
ELEMENTARY EDUCATION SCIENCE AND TECHNOLOGY CURRICULUM
(THE EXAMPLE OF THE CITY OF ERZINCAN)

Bayrak, Ayla
Master, Thesis Advisor in the field of Educaton Programs and Teaching Science: Yrd.
Dog. Dr. Yiicel Kayabasi
Marc-2009

The main aim of this research is to determine the troubles faced by science and
technology teachers in the course of carrying out science and technology curriculums in the
elementary 6. class. This research is in the scanning model of learning the views of teachers.
In the academic year of 2007-2008, 111 science and technology teachers who are working in
Erzincan and its towns’ elementary schools took part in this research. The content validity of
the means of data collection and the convenience of the items of inquiry to the aim were
determined according to the views of experts.

The items of inquiry were discussed by the experts in the field of program
development and science, and by removing some items from the inquiry, last shape was given
to the inquiry. To determine the reliability of the inquiry which was developed by the
researcher, Cronbach Alfa reliability quotient was calculated. The inquiry developed
according to the calculations was found reliable in the proportion of 0.96.

The datas collected by science and technology teachers according to the trouble
sentence of the research and the rest problems were analyzed by using SPSS (Statistical
Packet For The Social Science) statics programme. Concerning the personel information of

the science and technology teachers who took part in the research, frequency (f) and

percentage (%) values were calculated. Arithmetic mean ( X ), standard deviation (S), t test
and variance analysis were calculated for every item which was prepared for the components

of education program.

In the end of research, the inadequacy of the time suggested for the units and the cost
of the activities were found on the high side.
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BOLUM I

1.GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlar, sirlhiliklar, ilgili arastirmalar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan dogdugu andan itibaren diger insanlarla ve cevresiyle siirekli etkilesim
igerisindedir. Bu etkilesim sonucunda maddi ve manevi bir¢ok deger kazanir. Bu
degerler davranis olarak ortaya ¢ikar. Fakat her davranis toplumsal olarak istendik
olmayabilir. Hirsizlik, yalan sdyleme gibi olumsuz davranislar yerine insancil,
olumlu, yapict davraniglarin kazanilmast ya da degistirilmesi egitim ile
gerceklestirilebilir. O halde egitimin tanimlarini gézden gegirmeliyiz.

“Egitim, bireyin i¢cinde yasadig1 toplumda davranis bigimleri edindigi siiregler
toplamidir” (Varis, 1996, s.13). Zaman ve mekanda genis ve karmasik bir kapsami
icine alan bu tanim yasam boyu, her deneyimden sonra insanda meydana gelen
tepkilerin olusumunu kisaca anlatmaktadir.

Ertiirk (1998, s.12) ise egitimi; “bireylerin davranislarinda kendi yasantilari
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak
aciklamaktadir. Bireyin dogdugu giinden itibaren cevresiyle etkilesimi sonucunda
tesadiifi veya planli olarak davraniglarinda degismeler goriilebilir.

Tanimlardan yola ¢ikarak egitimin igerigini asagidaki gibi Ozetlemek
muimkiindiir.

e Egitim bir siirectir.

e Davranis degisikligi istendik yonde olmalidir.

¢ Bu degisiklikler bir plan dahilindedir.

¢ Bireyin kendi yasantis1 esastir.



Orgiin ya da yaygin 6gretimde uygulanan programlarla, bireye kazandirilacak
davranislar, bu davraniglarin nasil kazandirilacagi ve ne kadar kazandirildigi 6nceden
belirlenmektedir. Bunlarin belirlenmesi bir program dahilinde gerceklesir. Bu
programa egitim programlar1 denir. Uzmanlarin egitim programi tanimlar1 asagida
verilmistir.

“Egitim programi, bir egitim kurumunun veya sosyal c¢evrenin c¢ocuklar,
gencler, yetiskinler i¢in sagladigt milli egitimin ve kurumun amaglarinin
ger¢ceklesmesine donilik bireyin yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek icin
yuriittiigii tiim etkinlikleri olusturur” (Varis, 1996, s.13-14).

Ertiirk (1998) egitim programini, “6grenci agisindan Ogrenme yasantilari
diizenegi oldugu kadar, egitimci agisindan da bir egitim durumlar1 diizeni” kisaca
yasant1 diizeni olarak agiklamaktadir.

Kisaca egitim programi, bireye okulda ve okul disinda 6nceden planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 olarak tanimlanabilir.

Tanimlar incelendiginde egitim ve 6gretim birlikte kullanilan iki kavramdir.
Bu nedenle 6gretimin tanimlarini da gézden gegirmek gerekir.

“Ogretim, 6gretmenin Ogretecegi konularda &grenmenin gerceklesmesi ve
bireyde istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir” (Varis,
1996).

Fidan (1996) 6gretimi, “okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgilitlenmis
faaliyetlerin tamami1” olarak tanimlamaktadir.

Egitim kurumlarinda 6grenmeyi saglamak, bireye toplumsal yonden istendik
davraniglar1 kazandirmak, amaciyla onceden belirlenen hedefler dogrultusunda
yapilan ¢alismalarin tiimiinii 6gretim olarak tanimlayabiliriz. Ogretimin belli bir plan
ve program dahilinde yapilmasi gerekir.

Binbasioglu (1974) o6gretim programini; “en belirgin 6zelligi ile belli bir
Ogretim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde okutulacak konularin, siniflara gore
ayarlanmis bicimini ve her dersin haftada kacar saat okutulacagini gosteren bir
kilavuz” olarak belirtmektedir.

Biiylikkaragéz (1997)’e gore “Ogretim programi; belli bir 6gretim

basamagindaki cesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarini her



dersin simiflara gore haftada kac¢ saat okutulacagini ve Ogretim metotlarini,
tekniklerini gosteren kilavuzdur”.

“Ders programi; Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin,
disiplinlerinin ve faaliyet alanlarinin egitim amagclari ile iliskili olan 6zel amaglarini
gerceklestirmeleri  igin  6gretim  ilkelerini  konularin alt kategorilerini  ve
degerlendirme esaslarini igiren ve egitim 0gretim programlarindaki esaslar1 6grenci
davranigina doniistiiren programdir” (Varis, 1996, s. 14).

Kisaca ders programini bir ders siiresince 6grencilere belirlenen hedeflerin
nasil kazandirilacagin1 ve dersteki faaliyetlerin yer aldigi plan olarak tanimlamak
miimkiindiir.

Bu ii¢ programin birbiriyle olan iligkilerini asagidaki gibi bir semada

toplayabiliriz.
Tablo I-1 Egitim Programi
Ogretim Diger Faaliyetler
Programi ’
Ders Rehberlik Gezi Vs
Programi ' Programlari Programlari

(Kiigtikahmet, 2001, s.8)

Yukaridaki tabloda gorildiigii gibi egitim programi; Ogretim programi,
rehberlik programi, gezi programi ve diger tiim faaliyetleri kapsamaktadir. Ogretim

programi da ders programlarini i¢ine aldig1 sdylenebilir.

1.1.2 Program Gelistirme

Soysal, ekonomik, kiiltiirel alanda meydana gelen degisiklikler egitimi de
etkilemektedir. Egitim bir program dahilinde gergeklestirildigi i¢in, programlarda
stirekli yenilenmek zorundadir.

“Egitimin niteligi uygulanan programin niteligine baghdir. Uygulanan
programlarin aksaklik ve eksiklikleri giderildik¢e diger bir degisle programlar
gelistirildikge egitimin niteliginin de artmasi beklenir” (Erden, 1998). Degisimler

dogrultusunda  olusturulan  programin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve



degerlendirme sonucu yeniden diizenlenmesi, gelistirilmesi gerekir. Bu nedenle
program gelistirme bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

“Program gelistirme; gerek okul i¢inde gerek okul disinda milli egitimin ve
okulun amaglarmi etkinlikle gergeklestirmek tizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin
uygun yontem ve tekniklerle gelistirmesine yonelik koordineli ¢abalarin tiimii olarak
tanimlamaktadir” (Varis, 1996, s. 17).

Tyler (1950) ise program gelistirmeyi hedeflerin saptanmasini, 6grenme
yasantilarinin etkinligini yani hedeflere ne derece ulasildigini ortaya kayacak sekilde
i¢cine alan siirekli bir dongii olarak gérmektedir. Ayrica her hangi bir 6gretim plani ya
da Ogretim programi gelistirilmeden Once asagidaki dort sorunun cevaplanmasi
gerektigini diisiinmektedir.

1)Okulla ulagmak istenen egitsel amaglar neler olmalidir?

2)Belirlenen bu amaclara ulasmak i¢in saglanabilecek egitsel yasantilar
nelerdir?

3) Bu egitsel yasantilar etkili bir sekilde nasil diizenlenir?

4)Belirlenmis olan amagclara ulasilmadigina nasil karar verebiliriz?

Program gelistirme uzmanlarinin programi daha etkili ve verimli hale
getirebilmesi i¢in gelistirme silirecinde su temel konulara dikkat etmeleri

gerekmektedir (Ertiirk, 1998, s. 13- 14).

1)Egitim hedefleri neler olmali, yani 0&grencilere hangi davramslar
kazandirilmalidir?

2)Ogrenciler hedeflenen davramslar1 kazanmalar1 i¢in hangi yasantilardan
gecirilmelidirler. Yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidirlar?

3)Egitim durumlar1 nasil orgiitlenirse daha verimli olur?

4)Ogrenme yasantilarinin  hedefleri gergeklestirme derecesi bakimindan
etkinligi nasil degerlendirilmelidir?

5)4.sorunun cevaplart 1s18inda mevcut programda ne gibi degisiklikler
gereklidir?

Egitimciler kendi anlayislarina gére program gelistirmeyi ele almislar ve ¢ok

cesitli program gelistirme modelleri ortaya koymuslardir. Egitimde bir program



gelistirme modeli iizerine Tiirkiye’de bulunan program gelistirme uzmanlarinin
goriiglerini  belirlemek amaciyla Demirel yonetiminde Ozgen ve Gonentiirk
tarafindan bir aragtirma yapilmistir. Bu arastirmada ‘‘Egitim sisteminde program
gelistirme modeli nasil  olmalidir?”’sorusunun  cevabir aranmistir.  Arastirma
sonucunda uzmanlarin tamamina yakini bir programin temel 6gelerinin ‘amaclar,
icerik, 6grenme-Ogretme siireci ve degerlendirme’’ oldugu goriisiinde bir araya
geldikleri belirlenmistir (Demirel, 1992, s.27-43).

Bu arastirma da Tiirkiye’deki program gelistirme uzmanlarinin Tyler ile fikir
birliginde olduklar1 goriilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak bir 6gretim programinin
hazirlanmasinda amaglar, igerik, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirme 6geleri ve

Ogeler arasindaki iligkinin belirlenmesi gerekmektedir.

1.1.2.1. Amaclar (Hedefler)

Bir program belirlenirken, bireylerin ulasmak istedikleri amaclar
belirlenmelidir. Egitim kurumunda yer alan dersler ya da ders disi1 faaliyetlerin
basarili olup olmadigimi belirlemek igin basta belirlenen amacglara, ne derece
ulagildiginin tespit edilmesi gerekmektedir.

Egitim hedeflerinin soyuttan somuta dogru siralanmasi gerektigini ve bu
siralamada; toplumun uzak hedefleri, egitimin genel hedefleri, okulun hedefleri,
dersin hedefleri, konunun ya da iinitenin hedefleri géz 6niine alinmasi gerekir.

Ogretim programu belirlenirken dnce 6gretimin hedefleri belirlenmeli ve bu
hedefler egitimin genel hedefleri, toplumun egilimleri, ihtiyag¢lari, imkanlar1 ve
egitilecek bireyin beklentileri, konu alaninin 6zellikleri, bireyin gelisimi ve egitimin
ihtiyaclar1 belirlenmelidir.

“Hedefler, bir toplumun, yetistirdigi insanda bulunmasmi Ongordiigii
ozellikledir. Bagka bir deyisle yetistirilen kiside bulunmasi istenilen ve egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikteki 6zelliklerdir” (Tekin, 2000, s.11).

Hedefler belirlenirken 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin(biligsel, duyussal,

psikomotor) bilinmesinin son derece 6nemlidir.



“Programlarda hangi konu alanlarina yer verilecegi ve bu konu alanlariyla
ilgili hangi bilgilerin anahtar niteliginde oldugu, bilgilerin hangi derinlikte ve

genislikte verileceginin ¢ok iyi analiz edilmesi gerekmektedir” (Erden, 1998).

1.1.2.2. i¢erik(Ogrenme Alam)

Icerik, bireyin istenilen hedeflere ulasmasi sirasinda Ogrenmesi gereken

konular biitini olarak tanimlanabilir.

“Hedeflere ulagsmada igerik, hayat alanin1 kapsar. Belirlenen igerik, hedef ve
davraniglara, Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun, &grenim yasantilarina
uygulanabilir, sosyal ve kiiltiirel gergeklerle tutarli, kapsamli, sinirli, gegerli, onemli

ve 0grenilebilir olmalidir” (Biiyiikkaragdz, 1997).

Programa alinacak konularin sec¢imi ilgi ve dikkat isteyen bir istir.
Gilinlimiizde bilginin hizli artmasiyla 6gretim programima alinacak konularin
secilmesinde gii¢liikler ortaya ¢ikmaktadir. Bu secimlerde en énemli sey konularin
belirlenen hedeflerle iliskili, tutarli ve hedefleri gerceklestirecek nitelikte olmasidir.
verimliligidir. Ogretimde verimlilik 6grenmenin meydana gelebilmesi igin
harcanmasi gerekli zaman ve diger kaynaklarm maliyeti ile ilgilidir. Icerigi
diizenlenmesine maliyeti de etki etmektedir. Ornegin; bir konunun biitiin boyutlarmi
bir defada okutmak, ayni konunun ayri ayr1 boyutlarin1 degisik zamanlarda ele
almaya nazaran daha verimlidir. Ciinkii konunun cesitli boyutlar1 ayr1 ayr
zamanlarda ele alindiginda Ogrencilerin  bilgileri hatirlamalari, geg¢miste
ogrendikleriyle yeni bilgileri biitiinlestirmeleri ve konuya tekrar hdkim olmalari
olduk¢a uzun zaman alir, bu da 6gretimin verimini diisiiriir. Bu ylizden konular bir
biitiinliik igerisinde asamali ve kaynasik bir sekilde diizenlenmelidir (Dogan,1997,

5.206-207).

MEB Talim Terbiye Kurumu Bagkanliginin yayinlamis oldugu 2006 Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programinda, yedi ayr1 6grenme alan1 ongoriilmistiir. Fen ve

Teknoloji 6gretim programinda 6grenme alanlar1 asagidaki gibi belirtilmistir.



Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Fiziksel Olaylar

Diinya ve Evren

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri (FTTC)
Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

Tutum ve Degerler (TD)

1.1.2.3.0grenme Ogretme Siireci (Egitim Durumu)

Ders konusunun igerigine uygun metot, teknikler, ders ara¢ ve gereclerini ders
ici ve dist etkinlikleri, bu etkinliklerin ger¢eklestirilecegi derslik, atolye, laboratuar,
kiitiiphane vb. egitim durumlari i¢inde incelemek miimkiindiir.

“Egitim durumu, 6grencilere istenilen davraniglar1 kazandirilmasini saglayan
O0grenme yasantilarinin diizenlenmesidir. Yasanti, birey ile ¢evresi arasindaki
etkilesim bireydeki izlenimleri olarak goriilebilir. Ogrenme yasantis1 ise nispeten
kalict izli bir degismeye vesile olan yasantidir. Yani bireyin davraniglarinda degisme
meydana getiren yasantilardir” (Ertiirk,1998; Demirel, 2000; Tekin, 2000).

“Ogrenme-Ogretme  siireci  dgrencinin  amaglara ulasmasi igin gerekli
yasantilar1 gegirmesini saglamak iizere diizenlenen c¢evredir. Bu ¢evrenin amaglara
hizmet edecek, 6grenci i¢in doyum saglayacak, 6grenci seviyesine uygun olacak
sekilde hazirlanmalidir” (Bliyiikkarag6z,1997, s.223-224).

Ogretim siirecinde ~ dgrencilere  belirlenen  davramslari  kazandiracak
etkinliklerin planlanmasi agsamasinda strateji se¢imi ¢ok dnemlidir. “Yontem, teknik
ve arag-gere¢ secimi bagka bir degisle 6grenciye nasil bir 6grenme 6gretme siireci
sunulacagi oncelikle stratejinin ne olduguna bagli olmaktadir. Fen Bilgisi dersinde,
Ogretme stratejilerinden ozellikle sunus yoluyla 6gretme, bulus yoluyla 6gretme

yaygin olarak kullanilmaktadir” (Kaptan,1998, s.133). Fen 0&gretiminde bu iki



stratejiye yardimer olacak diger bir stratejide arastirma inceleme yoluyla 6gretme

stratejisidir.

1.1.2.4. Degerlendirme

Programin bir diger 6gesi ise degerlendirmedir. Degerlendirme programa ve
stirece yonelik olabilir.

“Programin basinda belirlenmis olan hedeflere ulastiracagi diisiincesiyle
secilen ve diizenlenen 6grenme yasantilarini 6grenciye kazandirmak i¢in harcanan
cabanin etkili olup olmadig1 hakkindaki bilgi edinilmesi gerekir. Baska bir deyisle
Ogrenciler belirlenen hedeflere ne derecede ulagmislardir? Bu soruya cevap
bulunmadan siirdiiriilen egitimin etkili olup olmadigi bilinemez. Bu yiizden en
azindan programin hedeflerine ne derece ulasildigin1i  belirlemek igin
degerlendirmeye gerek vardir” (Tekin,2000, s.24).

“Degerlendirme,  Ogrenciler, Ogretmenler, egitim materyalleri ve
degerlendirme araclar1 arasinda stirekli bir etkilesimi ihtiva eden dinamik bir olaydir.
Degerlendirmenin baslica hedefi Ogrencinin 6grenmesini gelistirmek olmalidir.
Degerlendirme etkinliklerinin ezbere degil, diisiinmeye, yorum yapmaya, akil
ylirlitmeye ve yeni bilgiler iiretmeye yoOnelik ogrencilerin neyi bildiklerini,
bilmediklerini veya yanlis bildiklerini bunlarin sebeplerini tam olarak ortaya ¢ikaran
Ozelliklere sahip olmasi gerekir. Degerlendirme Ogrenciye davranigini nasil
degistirecegi ve nasil gelistirecegi hakkinda bilgi verir, basarili olan Ogrenciyi
giidiiler, Ogretmene kendi Ogretiminin ne derece etkili oldugunu kestirmesine
yardimct olur, 6grenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olur, yoneticilere ve
diger ilgililere bilgi verir” (Turgut, 1990; Simsek, 2000).

Olgme ve degerlendirme ile elde edilen veriler olmadikga Ogretme ve
O6grenme ortamini etkileyen biitiin etkenlerin taninmasi, degistirilmesi, gelistirilmesi
ve yenilestirilmesi imkansizdir. Bu ylizden, degerlendirme egitim ve Ogretimin
biitiinleyici bir pargasidir (Akgiin, 2000, s.55).

Dogan (1997)’a gore “degerlendirme, Ogrencilerin eksikliklerini belirleme,

yeterlilige dayali amaglara ne oranda ulastiklarini tespit etme, uygulanan yontemin



etkinligini anlamak i¢in yapildig1 gibi genel olarak uygulanan programin ne oranda
etkili ve verimli oldugunu belirleme amaciyla da yapilir”.

“Program degerlendirme, program etkinliligi hakkinda karar verme siirecidir.
Gozlem ve cesitli dlgme araglart ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri
toplama, elde edilen wverileri Olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin
etkililigi hakkinda karar verme siirecidir”(Erden, 1998; Demirel, 2000)

Egitim siirecindeki degerlendirmenin iki amaca yonelik yapildig1 sOylenebilir.
Birinci amag, 6grenci basarisini degerlendirmek. Ikincisi, programdaki aksakliklarmn
programin hangi 0gelerinden kaynaklandigini belirleyerek gerekli diizenlemelerin
yapilmasidir.

Ertiirk (1998, s.115) program degerlendirmeyi;

1)Yetisek (egitim programi) tasarisina bakilarak yapilan degerlendirme

2)Ogrenci basarisina bakilarak yapilan degerlendirme

3)Ogrenci bagarisina bakilarak yapilan degerlendirme

4)Erisiye (yetisege giristeki davranislar) ile yetisekten cikistaki davraniglar
arasindaki hedeflerle tutarl farka bakilarak yapilan degerlendirme

5)Ogrenmeye bakilarak yapilan degerlendirme

6)Uriine ve yan iiriinlere bakilarak yapilan degerlendirme olarak farkli
acilardan ele almistir.

Bu yaklasiminda dikkati ¢eken noktanin {irline bakilarak yapilan
degerlendirmenin daha yararli oldugudur.

Erden (1998) ise sadece iirline bakilarak yapilan degerlendirmenin programin
aksaklik ve eksiklerinin belirlenmesinin miimkiin olmadigina deginir. “Bazi
durumlarda, programda kazandirilmak istenilen tiim davraniglar gozlense bile
program toplumun ve bireyin ihtiyaclarindan uzak olabilir. Egitim programinin genel
ve Ozel hedefleri yanlis belirlenmis olabilir ya da 6gretim faaliyetlerinde 68renci-
Ogretmen, 0grenci-0grenci etkilesimi sonucu programin beklendik iirlinlerinin yani
sira beklenmedik iiriinler ortaya ¢ikabilir. Bu yiizden kapsamli bir program gelistirme
calismasinda programin tiim 6gelerinin ve uygulama siirecinin incelenmesi gerekir
Programdaki aksaklik ve eksikliklerin belirlenmesinde konu alani ve program
gelistirme uzmanlarinin, Ogretmenlerin, yoneticilerin, velilerin vb. goriislerinin

alinmasi gerekir”.
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“Bir biitiin olarak egitim programlarinin basarisi, programi yonlendiren tiim
hedeflerin ve dolayisiyla programda yer alan {inite hedeflerinin 6grenciler tarafindan
kazanilmasin1 gerektirir. Bundan dolayr degerlendirme yapmanin asil amaci
Ogrencinin bir programin hedeflerini kazanip kazanmadigini belirlemektir”’(Kayabasi

2007, s. 538).

1.1.3. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin Tarihsel Gelisimi

Fen ve teknoloji 6gretim programlarinin degisen ve gelisen bilimin 1s181inda
siirekli yenilenmesi gerekir. Bu amaca ulagsmak i¢in fen ve teknoloji Ogretim
programinin egitim, bilim ve teknolojide meydana gelen ilerlemelere ve gelismelere
uygun bir sekilde diizenlenmesi diisiiniilebilir.

“Yeni degerlerin igerik tizerindeki etkileri programda kokli degisiklikler
ongdrmektedir. Yeni degerler ders say1 ve tiiriiniin yeniden belirlenmesini; buna
paralel olarak da igeriklerin yeni degerlere gore diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir”
(Ozden,1999, s.2). iste tiim bu gelisme ve degisimler olurken 6gretim programlarmnin
degismeden ayn1 kalmasi diisiiniilemez. Ogretim programlar1 da kosullara ve zamana
gbre degisir. Ciinkli hayat durmadan degismektedir. Bu degisme ve gelismeleri
sistemli bir bicimde ¢ocuklara ve genglere aktarmak, uyumlarini saglamak, becerikli
bir vatandag olarak yetistirmek, var olan uygarliga biraz daha katkida bulunmak,
ancak programlarin da degismesi ile miimkiin olabilir.

Osmanli doneminden cumhuriyet dénemine gecen ilk egitim programi 1915
tarihli ‘‘Mekatib-i Ibtidaiye-yi Umumiye Talimatnamesi’’dir. Bu program ii¢ devreli
ve alti siifli ilkokullar i¢in hazirlanmig ve 1924 yilina kadar degistirilmeden
uygulanmistir. Program incelendiginde, fen alani ile ilgili olarak ‘‘Ziraat’’ad1 altinda
tek bir ders oldugu goze ¢carpmaktadir (Cicioglu, 1985, s.91).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kurulmasindan kisa bir siire sonra egitim
alaninda yapilan icraatlardan ilki 1924 yilinda ¢ikarilan, tim 6gretim kurumlarini
Milli Egitim Bakanligi biinyesi altinda toplayan ve okul programlari iizerinde
kapsamli degisiklikler igeren “Tevhid-i1 Tedrisat Kanunu”dur (Gezer ve dig., 2003,
5.49-62).
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1924 yilinda Ikinci Heyeti Ilmiye Cumhuriyet doneminin ilk programini
hazirlamigtir. Bu programa gore, “Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisthha isimli dersin
birinci besinci siniflarin tiimiinde, bir ve ikinci siiflarda iiger saat iig, dort ve besinci
siiflarda ikiser saat olarak verilmesi dngoriilmiistiir” (Cicioglu,1985, s.84).

Bu donemde kapsamli program gelistirme caligmalarina rastlanmamakla
birlikte yine de mevcut programlara igerik kazandirmak amaciyla Tiirk ve yabanci
uzmanlardan faydalanilmistir. Bu amacla ¢agirilan uzmanlardan biri, iinlii sosyolog
ve egitimci John Dewey’dir. Tirk Egitim Sisteminde yaptigi incelemeler sonunda
Dewey, “Tiirk halkinin ihtiyaglarina uygun ve bu ihtiyaglara yonelik programin
gelistirilmesini ve diizenlenmesini tavsiye eden bir rapor sunmustur” (Turan, 2000,
$.543-555).

Cumhuriyetin ikinci ilkokul programi olan 1926 programinda ilkokul iki
devre olarak diizenlenmis ve tabiat dersleri sadece dort ve besinci smiflarda ikiser
saat olarak yer almistir. 1926 yilinda hazirlanan “‘Ilk Mektep Program Programi’’nda
John Dewey Hayat Bilgisi, Toplu Tedris ve Is Okulu kavramlarina yer vermistir. Bu
program Ozellikle ilk ti¢ siniftaki derslerin hayat ve toplum ekseni ¢evresinde toplu
olarak okutulmasini 6n gormiistiir. Daha 6nceki programda ayr1 ayr1 verilen Tabiat,
Miisahabat, Tarih, Cografya derslerinin yeni programda birinci devrede Hayat Bilgisi
ad1 altinda toplanmasi goriisii benimsenmistir (Cicioglu,1985, s. 95-126).

Cumhuriyetin ilimindan baslayarak 1928’deki Harf Inkildbi'na kadar olan
stirecte teksir makineleriyle ¢ogaltilan ders kitaplarma dayali bir egitim
verilmektedir. Harf Inkilab1 ile birlikte eski dilde kullamlan kaynaklarin
degistirilmesi ve Latin alfabesi ile hazirlanmis yeni kaynaklarin yazimi icin
calismalar baslamistir. Fakat matbaa sayisinin yetersiz olmast ve bunun sonucu
olarak materyallerin yeterli miktarda g¢ogaltilamamasi1 bu kaynaklarin yalnizca
Ogretmenlerin elinde bulunmasina neden olmustur. Bu yiizden okullarda uygulanan
egitim, 0gretmenlerin sahip olduklar1 kaynaklarda yer alan bilgileri 6grencilerine not
aldirilmas1 seklinde gergeklesmistir. Bu durum, baska kaynak olmadigindan dolay1
Ogrencileri ezbere yoneltmistir (Ayas, 1993, s. 149-153).

1936 yilinda hazirlanan yeni ilkégretim program programi 1926 yilinda

uygulamaya konan programin bir diizeltilmesi seklindedir. Onceki programda dért ve
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besinci smiflarda iki saat olan fen dersleri bu programla ii¢ saate c¢ikarilmistir
(Cicioglu, 1985, s. 97).

1936 ilkokul programini 20 yil uygulamada kalan 1948 ilkokul programi
izlemigtir. Bu programda, fen bilgisi dersine iligkin konularin birinci devre siniflarda
hayat bilgisi iiniteleri i¢ginde, ikinci devre siniflarinda tabiat bilgisi, aile bilgisi, tarim
is derslerinde islenmesine karar verilmistir(Kaptan, 1998, s.12). Daha Oncesinde
oldugu gibi bu donem igerisindeki program gelistirme c¢alismalarinin da en 6nemli
eksigi; gelistirilen programlarin uygulama siireci sonrasinda belirlenen hedeflere
ulasip ulasmadigi ve programin etkililigi konusunda sistemli bir degerlendirmenin
yapilamamasidir.

Ilk ve orta dereceli okullarda kapsamli program gelistirme faaliyetlerinin
baslamasi, 1953-1954 yillarina rastlamaktadir. Ilk girisim; 1953’te iilkemizin gesitli
bolgelerinde ¢ok amaghi programlari igeren okul sisteminin uygulamaya
konulmasidir. Fakat bu girisim diisiiniildiigii kadar etkili olamamistir. Diger bir
program gelistirme girisimi ise, 1954-1955 6gretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz
Lisesinin 35 Ogretmeni ile yiriitilen bir deneme okulu program taslagi
hazirlanmasidir. Bu taslak genel olarak iilkemizdeki mevcut egitim ve Ogretim
sistemi, geligmis llkelerin egitim sistemleri, iilkemize davet edilen yabanci egitim
uzmanlarinin goriisleri ve egitimin Ogrencinin gelisim ve ihtiyaglarina gore
diizenlenmesi gerektigi goriisii dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak
program, egitimde program gelistirme caligmalarina Onciiliilk etmesi bakimindan
oldukca onemlidir. Secilen deneme okullarinda yiiriitiilen bu programin deneysel
yontemle karsilastirilmast sonucunda bu programla egitim alan 6grencilerin klasik
programdaki 6grencilere gore hem basari hem de kabiliyet bakimindan daha {istiin
olduklar1 goriilmiistiir Bu donemlerde batida baslayan fen programlarini gelistirme
caligmalar1 lilkemizde de takip edilmis ve ilk olarak fen lisesi kurma hazirliklarina
girilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ve Ford Vakfi arasinda yapilan anlagma ile Fen
Lisesi Projesi baglatilmis ve projenin MEB, Tiirk iiniversiteleri ve ABD’deki Florida
Universitesi tarafindan ortaklasa yiiriitiilmesi ongériilmiistir. Bu projeye gore;
Tirkiye’de orta 6gretimin modernlestirilmesi faaliyeti, fen lisesi adi ile kurulacak
0zel bir lisede baslatilacak ve modern egitimin yurdun her yerine bu merkezden

yayilmasi saglanacaktir (Varis, 1996; Ayas ve dig., 1999).
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Boylece matematik ve fen alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerini
saglamak, iilkenin ihtiya¢ duydugu yiliksek diizeyli bilim ve fen adamlar
yetistirilmesine kaynaklik etmek, ogrencileri aragtirmaya yoneltmek ve yeni
buluslara merakli 6grencilerin ¢alismalari i¢in ortam ve sartlar1 hazirlamak
amaclanmistir (MEB, 1990: 7-18). Fen liseleri i¢in hazirlanan program sekiz yil siire
ile Ankara Fen Lisesi’inde denendikten sonra {i¢ y1l dokuz pilot lisede, daha sonra da
dort y1l 189 lisede denenmistir. Deneme sonuglarinin olumlu olmasi ile bu program
tiim liselerde uygulamistir (Soylu,1984, s.136).

Fen 6gretimini gelistirme kapsaminda yiiriitiilen ¢alismalarindan birisi de, Fen
Lisesi tarafindan gelistirilen BAYG-E-14 projesidir. Secilen 9 lisenin ii¢ sinifinda
yiriitilen bu projede, matematik ve fen derslerinde temel ilke ve kavramlarin
verilmesi ve Ogrencilere bilimsel diisiinme aligkanligi kazandirmak amaciyla;
laboratuar, ders ve yardimei kitaplar ile diger 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
konular1 da ele alinmistir. Denemelerden elde edilen sonuglar degerlendirildikten
sonra, BAYG-E-14 projesi ile gelistirilen programi daha fazla okula yaymak i¢in
BAYG-E-23 projesi hazirlanmistir. Bu proje ise, 1971-1976 yillar1 arasinda 100
lisede ve 89 6gretmen okulunda uygulanmistir (Demirbas ve Soylu, 2000).

Tiirkiye’de 1960’lara kadar takip edilen Ogretim programlarini gelistirme
siireci ana hatlariyla su asamalar igermektedir: Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan okul programlarinin amagclar1 genel ifadeler seklinde
belirlenir ve bu amaglar dogrultusunda verilecek konularin listesi Tebligler
Dergisinde yaymlanir. Belirlenen ama¢ ve konular Tebligler Dergisinde
yayinlandiktan sonra resmiyet kazanarak yiiriirliige girer. Bunu takiben, belirlenen
amagclara ve konulara uygun ders kitaplar1 hazirlanir. Hazirlanan bu kitaplardan biri
ders kitabi olarak secildikten sonra program gelistirme siireci tamamlanmis olur
(Akdeniz, 1995)

Bu doénemdeki program gelistirme caligmalari, 1950’lerin sonlarina dogru
yurt disinda baslatilan program gelistirme c¢alismalarindan oldukca etkilenmistir.
Nitekim 1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda alinan ve asagida
belirtilen kararlar bu siirecin ililkemizdeki etkilerini gostermektir:

* Egitim programlar1 giiniin gergekleri ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak

diizenlenmelidir.
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* Gelistirilen bu programlara uygun ders kitaplar1 ve kaynak kitaplar
hazirlanmalidir.

+ Ogretmenler yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmelidir.

* Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programi, komisyonlarca incelenip
degerlendirildikten sonra ¢esitli bolgelerde iki yil siireyle denenmelidir.

* Deneme programlar gelistirilerek biitlin yurt capinda uygulanmalidir (Ayas
ve dig., 1999, 5.216)

31 Mayis 1980°’de MEB ile TUBITAK arasinda fen projelerine iliskin
protokollerin yenilenmemesi ve Ford Vakfinin destegini ¢ekmesi iizerine Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligindaki “Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Bilimsel
Komisyonu” ile ona bagli organizasyonlarin gorevleri sonlandirilmistir. Boylece
1960’lardan beri siirdiiriilen orta oOgretimdeki fen egitimini modernlestirme
calismalar1 durmus ve 1984 yilinda ise uygulamadan tamamen kaldirilmistir (Cilenti,
1985, s. 82).

Modern programlardan vazgegilmesinden sonra yeni bir program gelistirmek
icin MEB’de baz1 komisyonlar kurulmustur. Bu komisyonlarda; alan 6gretmenleri,
MEB miifettisleri ve tiniversitelerin fen boliimlerinden gelen 6gretim iiyeleri gorev
almistir. Bu komisyonlarin goreve basladiktan sonraki ilk girisimleri, yeni ders
kitaplarinin hazirlanmasi olmustur. Yeni ders kitaplar1 olusturulurken 1964-1984
yillar1 arasinda uygulamada olan modern programlarin ama¢ ve konu basliklar
biiylik ol¢lide dikkate alinmistir. Boylece daha 6nce denenen ve klasik sistem olarak
nitelendirilen, ders kitab1 agirlikli uygulamalara geg¢ilmistir (Ayas,1993, s. 445).

1988-89 ve 90 yillarinda MEB’in ilkokul programinda sosyal bilgiler ve fen
bilgisi programlar1 1968 programinda oldugu gibi birakilmistir (Cilenti, 1985, s. 70).

18 Mayis 1990 tarihinde Diinya Bankasi ile ikraz anlagsmasi imzalanarak,
Milli Egitimi Gelistirme Projesi olarak bilinen proje 10 Temmuz 1990 tarih ve 20570
saylli Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirlige girmistir. Bu projede, ilkogretim ve
ortadgretimde kaliteyi artirarak Ogrenci basarisini OECD iilkeleri ortalamasina
yaklagtirmak ve Ogretmen egitiminde kaliteyi ve gegerliligi arttirarak OECD
ilkelerindeki standartlara ulastirmak hedeflenmistir. Bu proje kapsaminda ilkdgretim
programlarinda yer alan derslerin programlarinin gelistirilmesi ¢aligsmalari

baslatilmigtir. Ayrica program laboratuar okullart modeli gelistirilmis ve bu model
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yedi cografi bolgede, yirmi ii¢ ilden secilen 147 ilkogretim okulu olmak iizere 208
proje okulunda uygulamaya konulmustur (MEB, 1999, s. 10).

1997 yilinda o giine kadar yapilan program gelistirme ¢aligmalarindan farkli
olarak, EARGED (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi) tarafindan ayri ve
detayli bir fen Ogretim programi (fizik, kimya, biyoloji) gelistirilmistir. Bu
programlarda Oncelikle, bilim toplumunu olusturacak bireylerin karsilastiklar
problemlere bilimsel yaklasimla ¢6ziim bulma aligkanliginin kazandirilmasi
amagclanmistir (MEB, 1999, s. 84).

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 13.10.2000 karar tarihli ve 387
karar sayis1 ile kabul ettigi, yeni fen bilgisi dersi 6gretim programini 2001-2002
Ogretim yilinda uygulamaya koymustur. Bu program, ¢evreleri ve diinya ile aktif bir
bicimde ilgilenen, anlamli sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve
bunlar1 analiz edebilen edindikleri bilgileri s6zle ve yaziyla sunarak baskalariyla
uygarca iletisim kurabilen sorumlu davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur-
yazar bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Programda fizik, kimya, biyoloji
konularinin yani sira Diinya, Uzay ve cevre ile ilgili konulara da yer verilmistir. Bu
programin 6zellikleri sdyle siralanmistir.,

e Program, bilimsel Ogrenim siirecine ve aktif 6gretime elverigli bir
yapidadir.

e Programin tiim 68eleri birbiriyle uyumludur.

e Program  ileri  {ilkelerde  gelistirilip  uygulanan  programlarla
karsilastirildiginda onlarin sahip oldugu temel niteliklere sahiptir.

e Program degisik kosullara ve Ogrencilere uyarlanabilecek esneklige
sahiptir.

e Program fen bilimleri 6greniminin kalitesini iyilestirmek i¢in Onemli
atilimlarin yapilmasina firsat verecek vizyona sahiptir (MEB, 2000).

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 114,
115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar1 ile ilkdgretim okullarimin 1.-5. siniflart igin
hazirlanan Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
derslerinin 6gretim programlari ile 2004 yil1 6gretim programi reformu g¢ergevesinde

“Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan Ilkdgretim 6,7 ve 8. Sinif Fen
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ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi olarak hazirlanmis 2005-2006 6gretim yilinda
uygulamaya koymustur.

Onceki ve yeni fen ve teknoloji dersi dgretim programi incelendiginde
programin dayandirildigr yaklasimlarda, ders adinda ve ders saatinde bazi
degisikliklerin oldugu goriilmiistiir. Fen Bilgisi dersinin adi, Fen ve Teknoloji olarak
degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmaktadir.

Fen ve teknoloji dersi Ogretim programi iki ana bolimden olusmustur.
Programin Temelleri adi altindaki birinci bolimde programin vizyonu, teknoloji
boyutu, 6grenme, 6gretme ve degerlendirme ile ilgili temel felsefesi ve bunlarin
Ogretim programlarina en etkin sekilde yansimasi i¢in Ogretim programlarinin
diizenlenmesindeki ilkeler ortaya konulmustur. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetistirilebilmeleri i¢in asagida belirtilen fen ve teknoloji okuryazarliginin

yedi boyutu dikkate alinmalidir (MEB, 2006).

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fen’e iligkin tutum ve degerler (TD)

Fen ve Teknoloji Programinda, edinilmis fen bilgilerinin teknolojiye
yansidigi durumlara sik sik Ornekler verilerek ve daha onemlisi, bu bilgilerin
glindelik hayatta kullanimina iligkin problemler iizerinde diistinme alistirmalari
sunularak 6grencilere fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in gerekli bilgi, anlay1s, beceri,
tutum ve degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte etkin bir sekilde is goren, bilingli
ve sorumlu vatandaslar olmalarina katki saglama yoluna gidilmistir. Diiz anlatim, not
tutturma ve dogrulama tipi laboratuar etkinlikleri gibi 6gretmen merkezli geleneksel
ogretim yontemleri 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarligini gelistirmede yeterli

olamamaktadir. Egitim siireci 6grencilerin 6z giivenlerini ve motivasyonlarini artirici
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nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma ihtiyacini duymak yerine kendi
kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde yonlendirilmelidir.
Programin hedeflerine ulasabilmek icin 6grenme- dgretme siireci, 0grenme ortami ve
ogretim stratejileri hakkinda yeni anlayislarin gelistirilmesinin gerekli oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinebilmesi igin
kullanilacak 6gretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri miimkiin olan her durumda
yapilandiric1 6grenme yaklasimiyla yonlendirilmeli, 6grenme ortamlar1 ve 6gretim

stratejileri de “yapilandirict yaklasimi™ olabildigince yansitmalidir (MEB, 2006)

Yapilandirmaci yaklagimin ortaya cikisi ve gelisimi hakkinda asagida kisa

bilgiye yer verilmistir.

1.1.4. Yapilandirmaci Yaklasimin Tarihi

Yapilandirmaci1 yaklagim temellerini felsefe ve psikolojiden alan bir
yaklagimdir (Fosnat, 1992, s.167).

IIk biiyiik yapilandirmaci Socrates olarak kabul edilir. Socrates’e gore
o0gretmen ve 0grenenler, karsilikli konusup birbirlerine sorular sorarak, gizli bilgileri
yorumlayarak, yeni bilgiler olusturmalidir (Hilav, 1990, s.39).

18.yy felsefecilerinden Descartes ve Galileo’nun etkisinde kalan Locke ile
Hume, temel sorunlarini bilginin ne oldugu ve nasil iiretildigine yonelterek gorelilik
ve gercekligin ilkelerini formiile etmislerdir (Yildirim ve Simsek, 1999, s.3).

Kant’a gore bilginin olusumu, caligmalar ile nesnelerin mantikli analizine ve
birey yasantilarinin yeni bilgiyi olusturmasina dayanmaktadir (Akt.Brooks ve
Brooks, 1993, s.23).

Pestalozzi ve Froebel yaparak yasayarak ogrenmenin ve katilimin bilgiyi
anlamlandirmada onemli bir etken oldugunu vurgulamistir. Yaparak yasayarak
anlamlandirilan bilgi kadar hicbir bilgi kullanigh degildir (Akt.Marlowe ve Page,
1998, s.12).

20. yy felsefecileri W. James ve J.Dewey, bilginin pasif bir sekilde
alinamayacagini belirtmislerdir(Akt.Brooks ve Brooks: 1993, s.9).
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1.1.5. Yapilandirmaci Yaklasim ve Cesitleri

Constract kelimesi Latincede olusturmak, ortaya yap1 ¢ikarmak anlamina gelir
(Mahoney, 1991, s.5).

“Yapilandirmaci yaklagimin temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore,
bireylerin deneyim kazandig1 bir dis diinya vardir, ancak anlam bireylerden bagimsiz
olarak bu diinyada bulunmak yerine, birey tarafindan diinyaya verilir’(Alkan ve
digerleri, 1995, s.57). Daha agik bir ifadeyle anlam, bireylerin deneyimleri 1s18inda
yine birey tarafindan yapilandirilir.

Kisisel aktivitenin diizenlenmesi kisiye 0Ozgiidiir ve deneme yanilmaya
dayanir. Bireyler kendi sosyal ve sembolik sistemleri i¢indeki organik yapilardan
uzak anlayamaz (Mahoney, 1991, s.3).

Yapilandirmaci yaklasimin bilgi 6zelliklerini Zoharik su sekilde 6zetler.

e Bilgi bireylerin kendileri tarafindan yapilandirilir. Bilgi, bir takim
kesfedilmesi gereken kanunlar, gergcekler ve kavramlar toplulugu degildir. Bilgi, onu
bilenden bagimsiz olarak var olamaz. Dolayisiyla, insanlar kendi bilgilerini yine
kendileri olustururlar.

¢ Bilgi mutlaklik ifade etmez, degisken bir yapiya sahiptir. Bilgi varsayimlar
dayanir. Bu nedenle yanilma pay1 her zaman mevcuttur. Bilgi asla duragan bir yapiya
sahip olamaz. Ciinkii insanlar siirekli olarak yeni deneyimler ve yasantilar edinirler.
Insanlarin yeni yasantilarina bagl olarak yeni seyler 6grenmeleri miimkiindiir.

e Bilgi, birikim sonucu olusur. Insanlarin belli nesneler ve olaylar hakkinda
anlayislarini agiga vurmalar1 veya onlar1 baskalar1 ile paylagsmalari sayesinde gelisir.
Dolayisiyla, insanlarin belli nesneler ve olaylar hakkindaki anlayislari, yine bu
nesneler ve olaylar hakkindaki yeni deneyimleri ile karsilastirildiginda daha derin
anlam kazanir. Cilinkii insanlar bildiklerini digerleri ile paylasarak onlardan geri
bildirim alirlar(Akt.Saban, 2000, s.120).

Agiklamalardan yola c¢ikarak bilginin dogasi, sosyal olarak paylasilan
deneyimlere, dile ve iizerinde fikir birligine varilan anlamlara dayanir. Dolayisi ile

bilgi, sosyal miizakere, uzlagma ve sosyal etkilesimlerde dilin kullanimiyla ve 6z
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diizenlemeyle olusturulur. Ogrenenler bilgiye zihinde aktif olarak olusturur
diyebiliriz.

Bazi yapilandirmacilar bilgiyi bireyin yapilandirdigina, bazilar1 ise bireyin
degil topluluklarin yapilandirdigina inanmaktadir. Buna gore yapilandirmacilik iice

farkli sinifta incelenebilir.

1.1.5.1. Bilissel Yapilandirmacihk

“Bu yaklasim, kisilerin diinyalarin1 anlamlandirmaya calismalarini bireylerin
etkinliklerine baglamaktadirlar” (Duman, 2004, s.249).

Piaget, davranig¢i yaklasimlarin aksine, insan zihnini bir mekanizma olarak
degil, bir organizma olarak ele almistir. Bu nedenle, insan zihni siirekli isleyen, canli
ve organizmanin diger organlarina paralel olarak gelisen bir yapiya sahiptir. Yani
biyolojik gelisme ile O0grenme arasinda siki bir iliski vardir. Bireyin zihinsel
kabiliyetlerinin belli donemlerden gecerek gelistigini ortaya koymustur (Akt.Henry,
2002, 5.65-74).

Biligsel yapilandirmacilik objektif bir diinya oldugunu iddia eder, her ne
kadar biz bu diinyay1 tam olarak anlayamasak da bilgiyi olusturdugumuzda dogrunun
ne olmasi gerektigini anlamak i¢in daha yeterli bilgiler gelistiririz. Bdylece bu siireg
icinde gerceklik anlagilir. (Kanuka ve Anderson, 1999, s.5).

Yapilandirmacilik bireyin zihinsel yapilandirmasi sonucu gerceklesen bilis
temelli bir 6grenme yaklagimidir. Bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel
yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda,
diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da
algiladig1 bilgiyi daha iyi aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks,
1993).

Ogrenme ezberlemeye degil dgrenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan
bilgiyi yeniden yorumlanmasma ve yeni bilgiyi olusturmasma dayanir. Ogrenen,
Ogrenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdigi
bilgiyi, yasam problemlerini ¢ozmede uygulamaya koyar (Perkins, 1999).

Biligsel yapilandirmacilik bireyin yasadigi toplumu reddetmez. Ancak

O0grenmenin bireyin kendi zihninde gerceklestigini kabul eder. Bu siireci bireyin
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biyolojik ve biligsel gelisimi ile agiklar. Bireyin karsilastigi problemin ¢oziim
yollarini, 6nceden beyninde olusturdugu bilgileri kullanarak, bulur. Boylece bilgiyi

zihinsel olarak yapilandirir diyebiliriz.

1.1.5.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Soysal yapilandirmaci goriisii savunan egitimciler, 6grenmeyi bireyin iginde
yasadig1 toplumsal ve kiiltiirel yapr i¢inde gerceklesen bilingli bir etkinlik olarak
degerlendirmektedirler.

“Ogrenenler anlamli bilgiyi toplumsal ve Kkiiltiirel devreleriyle olan
etkilesimleri sirasinda yapilandirirlar. Sinif, toplumun kiiltiiriinii yansitan bir yerdir.
Bu nedenle 6grencilerin bireysel olarak bilgiyi yapilandirmasi, aslinda toplumun
tiyelerince paylasilan bilgilerin 6grenci tarafindan toplumsal etkilesim sirasinda
igsellestirilmesidir” (Deryakulu, 2001, s.12). Bu etkilesimin ger¢eklesebilmesi ve
zihin fonksiyonlarinin gelisebilmesi i¢in dil 6nemlidir. “Dolayisiyla 6grenmede
kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkisi bulunmakta ve bilginin sosyal etkilesimler yolu ile
olustugu ileri siiriilmektedir” (Kilig, 2001, s.9-12).

“Sosyal ortam igerisinde bireyler anlamli bilgiyi sadece bireysel olarak degil
ayni zamanda toplu bir bi¢imde yapilandirirlar” (Demirel, 2000, s.220).

Vygotsky, sosyal yapilandirmada o6grenme konusunda ii¢ teori ortaya
koymaktadir.

e Anlamlandirma; bireyin iginde yasadigi toplum ve Kkiiltlr, bilgiyi
anlamlandirmalarinda etkilidir. Cevresinde yasayan insanlar ve bu insanlarin
olusturdugu kiiltiir, olaylar1 algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler ve
bilgilerimizi yapilandiririz.

e Biligsel Gelisim Araglar; cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar
vardir. Bunlar, kiiltiir, dil ve bireylerdir. Bu araglarin sekli ve kalitesi biligsel gelisimi
bicimlendirir ve hizini etkiler.

¢ Yakinsal Gelisim Alani; kiginin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer.
Bu silindir iizerinde, kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikge yukarilara dogru

kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir. Bu gelisim alaninin tabani, kisinin yardim
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almadan ¢o6zebilecegi problemler olusturur. Yakinsal gelisim alaninin tavanin ise,
kisinin yardim alsa bile ¢dzemeyecegi problemlerden olusur. Tavani ile tabani
arasindaki kismi ise bireyin yardim alarak ¢ozebilecegi problemlerle doludur.
Ogrencinin kendi ¢dzebilecegi problemlerle baslayip daha sonra problemleri yavas
yavas zorlastirarak ve 6gretmen, arkadaslarindan yardim alarak gelisim silindirindeki
yakinsal gelisim alanin1 daha iist noktalara ¢ikabilecegini savunur. Bu teoriye gore
bireyin gelisimi sonsuzdur (Akt.Kili¢,2001, s.16-22).

Sosyal yapilandirmaciliga gore 6grenme, bireyin iginde yasadigi toplumun
kiltiirii ve dili ile sekillenir diyebiliriz.

Piaget Ogrenmenin gergeklesmesi igin biligsel ve biyolojik gelismenin
onceliginin iizerinde dururken Vygotsky, gelisim ile 6grenmenin birbirinden
ayrilamayacagini, Ogrenmenin gelisme ile birlikte isleyen bir siire¢ oldugunu
belirtmistir. Hem 6gretimin konusu olan resmi bilgi hem de onun sunulus sekli,
onlar1 olusturan tarihi ve kiiltiirel ¢evrelerden etkilenmektedir (Akt.Ismat, 1998, s.2).
“Biligsel  yapilandirmacilar  bilginin  kisinin  kendisi  tarafindan  zihninde
yapilandirildigin1  sdylerken, ¢evre faktoriinii de kabul ederler. Ancak sosyal
yapisalcilar, 6grenmeyi bile agiklarken sosyal etkilesimi kullanirlar” (Deryakulu,

2001, s.23).

1.1.5.3. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmacilik, yapisalci 6grenme teorilerinin felsefi temelleri ile
ilgilenen kismuidir.

Radikal yapilandirmacilik, gelenekten ayrilir ve bilginin ontolojik gercegi
ifade etmedigi ama deneyimimize insa edilen diinyanin diizenlenmesi ve
orgiitlenmesini gdsteren bir bilgi teorisi gelismistir (Chen,2000, s.7).

Radikal yapilandirmacilara gore bilgi olusturulur ya da yapilandirilir,
kesfedilmez. Birey herkesin her konuda 6nceden ortaya koydugu bilgileri 6grenmek
zorunda degildir. Bilgi, dis diinyay1 yansitmak zorunda degildir, onemli olan bilginin
yasayabilirligidir. Bireyler ilgi ve ihtiyaglarina gore yasamlar1 i¢in gerekli olan

bilgileri edinmektedirler. Bu nedenle bireye dogrudan bilgi aktarmak yerine kendi



22

anlaml bilgilerini yapilandirmasina yardimci olmak ve rehberlik etmek en dogrusu
olacaktir (Kanuka ve Anderson, 1999, s.6-16).

“Bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir. Bireyler, gecirdikleri
yasantilardan kendi 0zgeg¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar. Bu

anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir” (Acikgoz, 2003, s.63).

1.1.6. Yapilandirmaci Yaklasimin Egitimde Uygulanmasi

Vygotsky, c¢ocuklarin 6grenme siirecinde bilimsel kavramlari ve giinliik
diisiinmelerini yetiskinlerle olan iliskilerinden 6grendigine inanmaktadir. Yetiskin
diinyasindan 6nceden olusturulmus bir kavramla tanistirildiginda ¢ocuk yetigkinin o
diisiince konusunda sadece soyledigini hatirlayacaktir. Kendisine ait bir kavrama
dontistiirmek i¢in ¢ocuk bu kavrami kullanmalidir (Akt.Moll, 1992, s.23).

Bruner, 6grenmeyi etkin bir silire¢ olarak goriir, bu siiregte O6grenen yeni
diisiince ve kavramlar1 var olan eski bilgisi iizerinde olusturmaktadir. Ogrenen, secer,
bilgi alig verisinde bulunur, hipotezler olusturur, kararlar alir ve bunlar1 yaparken
biligsel yapilarina dayanir. Onun biligsel yapilar1 deneyimlerine anlam
kazandirmasini, onlarin diizenlemesini ve verilen bilginin Gtesine geg¢mesini
kolaylastirir. Ayrica, 6grenme slirecinde Ogretenle bir konugma igerisinde olan
Ogrenenin, O0grenme ilkelerini kesfetmesi gerektigini belirtir. Ders araglarinin da
Ogreten tarafindan 6grenenin biligsel diizeyine indirgenmesi gerektigini savunur. Bu
sekilde de Ogrenenin kendi gelisimi ile bilgisinin gozleyebilecegini ve kademeli
olarak olusturabilecegini sdyler. Bruner’e gore yasantilari modele doniistiirmenin ii¢
bigimi vardir.

e Hareketsel bi¢im, imgesi, sozlii agiklamasi olamayan sozle ya da sekille
Ogretilmesi zor olan bilgiler vardir. Sportif davraniglar bu bi¢cimin 6rneklerindendir.

e imgesel bicim, bilginin temsil edilmesi gorsel ya da diger duyusal
orgiitlemelere dayalidir. Imgesel gosterim, algisal oOrgiitleme ilkeleri tarafindan

yonetilir.
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e Simgesel bi¢im, sozciikler ve dilin kullanimi vardir. Soyut kavramlarin
kullanimina dayahdir. Simgeler yapaydir. Simge ile nesne arasinda benzerlik ya da
iliski yoktur (Akt.A¢ikgoz, 2003, s.73).

Asubel’e gore, bircok konu anlamli 6grenme ile dgrenilmektedir. Anlamh
O0grenmede, Ogrenme malzemesi Ogrenciye son sekliyle yazili veya sozlii olarak
sunulur. Ogrencinin yapmas1 gereken, 6grenme malzemesini igsellestirerek onu
ezberlemeden, anlamli olarak Ogrenmektir. Ogretmenin yapmasi gereken, hem
bilgiyi sunarken hem sonrasinda 6grencinin anlayarak 6grenmesine yardim etmektir.
Anlamli 6grenme ezberlemekten farklidir. Ezberlemede yeni dgrenilenler birbiriyle
ve Oncekilerle biitiinlestirilemez ve sunulanlardan anlam ¢ikarilamaz. Bunun yerine
bilgiler depodaki mallar gibi iist {iste konularak saklanmaya c¢alisilir. Bu nedenle
ezberlenen bilgiler kisa siirede unutulur. Anlamli 6grenmede, 6nce var olan bilissel
yapidan ilgili kavramlar ayiklanir sonra, yeni 6grenilenler ile dncekiler biitiinlestirilir
ve son olarak bu bilgiler tekrar yapilandirilir (Akt.A¢ikgoz, 2003, s.76).

Dewey, egitimin eyleme dayandigimi soyler. Bilgi ve fikirler yalnizca
ogrenenlere mantikli ve dénemli gelen durumlarin denenmesiyle edinilir. Ogrenenler
simif icinde ¢esitli 6grenme aracglartyla yonlendirilip, birlikte gercek bir toplulukta
oldugu gibi bilgilerini olustururlar. Bilgi gergekligi temsil etmektedir, {izerinde
uzlasilmis, ¢cogul ve ¢ok yonliidiir. Bilginin gergeklikle iligkisi bireysel ve toplumsal
eylem ve deneyimlerde bulunma siirecinde olusturulmaktadir. Bilmek, gercekligin
insan tarafindan kaydedilmesi degil insanin gerceklige dahil olmas: siirecidir. Bilgi
digsal, bagimsiz ve nesnel bir gerceklik degil eyleme dahil olan siirecidir. Bilmek,
daha sonraki deneyimleri kontrol edebilmek i¢in 6nceki deneyimlerden kaynaklanan
anlamlar ve gergeklesen cikarimlarla gercekligin birbiriyle ayni anda uyumlu olmasi
durumudur. Bu anlamda, dogrulugun dogasinda geg¢icilik vardir. Deneyimlerin
cogalmast  ve  zenginlesmesi  dogru  kavramimmi  da  degistirmektedir

(www.curriculum.calstatela.edu).

Yapilandirmact 6grenmede temele alinanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir.
¢ Bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme.

¢ Bilgiyi ve diislindiirme siirecini gelistirme.
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o Gegmisteki yasantilarla yeni yagantilari biitiinlestirme.

Yapilandirmaci yaklasim temele alinarak gergeklestirilen 6gretim programlari
geleneksel yaklasimlara gore bazi farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar 6gretim

programinin 6gelerinde de ortaya ¢ikmaktadir.

1.1.6.1. Hedefler

Yapilandirmact yaklagimi temel alan 6gretim programi, merkezde dgrencinin
yer aldigi, 6grenmenin kaliciligini saglayacak ve iist diizey biligsel becerilerini

gelistirecek sekilde tasarlanabilir.

“Yapilandirmaci egitim ortaminda hedef, Ogrenenin bilgiyi temelden
kurmasidir. Ogrenenler sinifa yasantilariyla gelirler ve dgrenmeye etkin katilarak
bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar. Bu baglamda 6grenenler kendi diisiince ve
yorumlarini gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi kiimesini almay1 degil,
Ogrenenlerin etkili diisiinme, usa vurma, sorun ¢dzme ve Ogrenme becerilerini

kazanmasini icerir” (Alkan ve digerleri, 1995, s.57).

Yapilandirmact 6grenmeyi temele alan program tasarimcilari “bireylere ne
Ogretilmeli sorusu yerine nasil 6grenir?” sorusuyla ilgilenirler. Yapilandirmaci
tasarimcilar, program gelistirmeye bireylenin var olan bilgilerini ortaya
¢tkarmalarina yardimer olacak bir ¢alisma ile baslarlar (Seiley, 1999). Ogrenenlerin
sahip oldugu bilgi birikimi farklilik gosterdiginden, yapilandirmacilikta tek dogru
yerine, iki birey ayni kavrama farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu nedenle hedefler kesin
olarak belirlenemez. Sadece 6grenenlerin ulagsmalar1 beklenen genel hedefler vardir.
Davraniglar daha genel bir sekilde hedef ifadelerinin iginde yer almaktadir

(Holloway, 1999).

Hedefler 6gretmen ve 6grencinin ortak karari ile belirlenir. Bu kararlara
ogrencilerin katilmasi, 6grenenin hedefe ulasmasi istegini arttirir (Ulgen, 1994,

5.174).

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sif Ogretim Programi’nda, hedeflere

ulagmak i¢in belirlenen kazanimlarda asagidaki ilkeler gbze carpmaktadir.
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e Az Bilgi Ozdiir: Unitelerde 6ngdriilen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve
kavrami, yilizeysel ve birbirinden ayrik bigimde, 6ziimsenmesi imkansiz bir hizla
islemek yerine, az sayida kavram ve bilginin gergek bir 6grenmeye imkan verir

tempoda sunumunu saglayacak sekilde secilmistir.

e Fen ve Teknoloji Okuryazarligi: Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler
secilirken fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi boyutu goézetilmis, 6grencilerin fen
ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri i¢in programin elverigli bir

cerceve olusturmasina 6zen gosterilmistir.

e Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar: Kazanimlar ve etkinlikler
secilirken Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri gozetilmis, ayrica
bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak farkli etkinliklerin se¢imi ve yeri geldikce
ogrencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir (MEB, 2006).

1.1.6.2. Egitim Durumlar

Program gelistirme siirecinde, yapilandirmaci tasarimcilar, 6gretmeden ¢ok
O0grenme ortamlari tasarimlamaya odaklandiklarindan, 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesine daha fazla Onem verirler. Yapilandirmaci yaklasimda egitim
programinda icerik olup olmamasindan ¢ok Ogrenenin siire¢ icinde igerik ile
etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi énemlidir. Ogrenenlerin ortak
ilgilerinden, ortak igerik belirlenir. Ogrenme yasantilari konularin ya da alanlarin
onceden belirlenmis sekline gore degil, bireyin iginde bulundugu baglama gore
diizenlenir (Erdem, 2001). “Hedef davranislara ulasma amaciyla 6grenme Ogretme
stirecini zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligint artiran siif ici-dist faaliyetler

kullanilir” (Sahan, 2000, s. 4 ).

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilart gecirmelerine
olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha onceki
ogrendiklerini sinama, yanliglarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgegerek

yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998). Ogrenenler yeni
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ogrendikleri ile gecmis yasantilarinda kazandiklari bilgileri biitiinlestirmek ve bilgiyi
anlamlandirmak i¢in tekrar, anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerinden

yararlanabilirler.

Yapilandirmact anlayis bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden
ve ni¢in 6grendigini bilen, kendi teknolojisini iiretebilen 6grenenleri gerektirir

denilebilir.

Bu yaklasim bilginin 6gretmenden Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi
aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan etkin sekilde yeniden yapilandirilip
yeni bir formata dontstiiriildiigiinii ileri siirer. Bu siiregte 6grencilerin bu 6gretim
programinda belirlenmis olan kazanimlar1 edinmesini saglamak igin, yapilandirict
o0grenme yaklasimina dayanan ve Ogrenciyi etkin kilan cesitli 6gretim stratejileri
agirhiklt olarak verilmistir.  Bu yaklagima gore hazirlanan fen ve teknoloji

programinda egitim durumlari su sekilde 6zetlenmistir (MEB, 2006).

e Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalar1 ile 6gretmenden 6grenciye oldugu

gibi aktarilamaz.

e Oprencilerin, dgrenme siireci dncesinde edinilmis bilgi, goriis, inang, tutum

ve amagclar1 6grenmeyi etkiler.

e Smifta farkli sekilde Ogrenmeye ihtiyact olan O6grenciler vardir. Bu
ogrenciler farkli 6grenme metotlar1 ile Ggrenebilir, bilgilerini arkadagslari ile

paylasarak icsellestirebilirler.

e Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin dgrenme siirecine katilimini
gerektiren etkin siirekli ve gelisimsel bir siiregtir. Bu yilizden, 6gretim siirecinin

cogunlukla 6grenci merkezli olmasi gerektigi kabul gérmiis bir gergektir.

e Bilgi ve anlayiglar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak
yapilandirilir. Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam

kaliplarinin olabildigince yakinsatilmali, okul ortaminda da saglanabilir.
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e Fen ve teknoloji 6gretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmas: veya
genigletilmesi  olmayip, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlemesini

gerektirebilir.

e insanlar, diinyay1 anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklart yeni

bilgileri degerlendirerek 6ziimler, diizenler veya reddedebilirler.

Ogrenme-dgretme  siirecinde uygun Ogretim stratejileri secilirken {inite
kazanimlari, 6grencilerin kisilik 6zellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum
ve degerler ), 6grenilecek konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire dikkate

alinmalidir. Bu stratejiler asagida tablo seklinde gosterilmektedir (MEB, 2006).

Tablo I-2 Fen Ve Teknoloji Programinda Onerilen Stratejiler

< >
Ogretmen merkezli stratejiler Ogrenci merkezli stratejiler
Klasik Gésterim Tlim sinif Rol yapma | Proje Bagimsiz
sunum tartigmasi calisma
Kiigtik grup
Hikaye Video tartismasti Kiitiiphane | Ogrenme
anlatimi gosterimi (akran taramasi merkezleri
Ogretimi)
lglrglgélzirsnlan Programla
birebir Simiilasyon Okul gezisi | Sorgulama I}(vhrllmls
. O0grenme
Ogretme
Alistirma Isbirligine IliliSlleStlrll
¥ bagl Kesfetme s
yapma v O0grenme
O0grenme ; .
sistemleri
Problem
Drama temelli
ogrenme
Oyun
oynama
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1.1.6.3. Degerlendirme

Yapilandirmact 6grenmede hedeflerin ve egitim durumlarinin belirlenmesinde
oldugu gibi, degerlendirmede de Ogretmen, o6grenci isbirliginin esas alindig

sOylenebilir.

“Yapilandirmaci degerlendirmede, degerlendirme yapilsa da 6grenme devam
eder. Geleneksel olgme araclart yerine, oOnceki oOgrenmelerin yeni durumlara
uygulanmasi degerlendirilir. Bu noktada ezberlenen bilgiler degil, 6zlimsenen

bilgiler degerlendirilir” (Brooks ve Brooks, 1993, s. 96-97).

Yeni fen ve teknoloji Ogretim programi, Olgcme ve degerlendirmede
ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyecekleri degerlendirme ortamlarinin
sunulmasi gerektigini vurgular. Bu nedenle anlamli ve derin 6grenilen bilgileri,
bilimsel anlamay1 ve bilimsel mantig1 degerlendiren, dénem boyunca devam eden,
Ogretmenin ve Ogrenenin bir parcasi oldugu, 6gretmenle birlikte grup ve kendini
degerlendiren alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerini kabul eder. Bu
teknikler, performans degerlendirme, Ogrenci Uriin dosyasi, kavram haritalari,
yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme, proje, drama, goériisme, yazili raporlar,
gosteri, poster, grup ve akran degerlendirilmesi, kendi kendini degerlendirme olarak
siralanir. Degerlendirme, fen ve teknoloji egitiminde farkli sekillerde kullanilabilir.

Bu kullanimlara;
e Ogrencilerin fen konularindaki 6grenme durumlarini teshis ederek 6gretim
programinda belirtilen kazanimlarin edinim diizeyini belirleme,

e Ogrenmeyi daha anlamli ve derin hale getirebilmek amaci ile doniit

saglama,
e Oprencilerin gelecekteki grenme ihtiyaglarini belirleme,
e Velilere, cocuklarinin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama,

e Ogretme stratejilerinin ve program iceriginin dengeli ve etkili olup

olmadigini izleme, Ornek olarak verilebilir (MEB, 2006).



29

1.1.6.4. Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci 6gretmen acik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alana da ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarim1 saglayan ve Ogrenenlerle birlikte Ogrenen

olmalidir(Selley, 1999).

Yeni fen ve teknoloji 6gretim programinda dgretmenin rolii asagidaki gibi

belirtilmistir.
e Oprencilere, 5grenmeye elverisli ortam olusturmali,

e Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve 6grenme stilleri gibi bireysel

farkliliklarini g6z 6niinde bulundurmali,

e Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarmi agiga ¢ikarmak
ve kendi diisiincelerinin farkinda olmalarini saglamak icin siirekli bir arayis i¢inde

olmali,

e Ogrencinin zayif ve giiglii yanlarim tespit ederek uygun smif igi ve dist

O0grenme ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada onciiliik etmeli,

e Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diislinceler ilizerinde diisiinmelerini,

tartismalarin1 ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

e Tartismalar1 ve etkinlikleri, her firsatta 6grencilerin bilimsel olarak kabul
edilen bilgi ve anlayislar1 kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde

yonlendirmeli

e Ogprencilere yapilandirdiklar: yeni kavramlar1 farkli durumlarda kullanma

firsatlar1 vermeli,

e Ogrencilerin bir olguyu acgiklamak icin hipotez kurma ve alternatif

yorumlar yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

e Fen ve teknoloji konularimi ¢aligmaya ve Ogrenmeye duydugu istegi

ogrencilere hissettirmeli ve onlar i¢in 6zenilen model insan olmalidir (MEB, 2006).
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Yapilandirmaci 68retmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, O6grenenlerin
hem birbirleri ile hem de kendisi ile iliski kurmalarini cesaretlendirme, isbirligini
tesvik etme, Ogrenenlerin fikir ve sorularini agikca ifade edecekleri ortamlari
olusturma gibi rolleri yerine getirmek durumundadir. Ogretmen, Ogrenenlerin
bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunar, yonergeler verir, her 6grenenin kendi
kararin1 kendisinin olusturmasina yardime1 olur. Ogretmen, dgrenene soru sorar ama
neyi ya da nasil diisiinecegini sdylemez. Bu noktada 0gretmen- yol gosterici ve
rehberdir. Ogretmenler, problemi &grenenler icin ¢dzmek yerine ogrencinin

¢Ozlimlemesi i¢in ortam hazirlarlar (Brooks ve Brooks, 1999).

1.1.6.5. Ogrencinin Rolii

“Yapilandirmaci 6grenme, 6grenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari,
tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Birey

ogrenme siirecinde segici, yapici ve etkindir” (Ulgen, 1994, s. 144).

Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye dgretmeniyle birlikte yon verir.
Ogrenenlerin 6nceki yasantilari, dgrenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir bulunusluk

diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen kendi kararlarm kendi

alir (Brooks ve Brooks, 1993).

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in
elestirel ve yapict sorular sorar, diger O0grenenlerle ve Ogretmenle iletisim kurar,
fikirleri tartisir. Ogrenen, Ogrenme ortamlarindaki dgretici  sorulariyla diger

bireylerin gelisimine de katkida bulunur ( Lin ve digerleri, 1996).

“Yapilandirma stirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler
O0grenmeyi kendilerine sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar:

bicimiyle olustururlar” (Yasar, 1998, s.695).

Yapilandirict 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin

girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan
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yapma, Ogrendiklerini yasamda kullanma gibi o6zelliklere sahip olmasi beklenir

(Marlowe ve Page, 1998).

1.1.7.Fen Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasimin Etkileri

Fen, dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gdzlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir (Kaptan, 1998, s.1).

Cilenti (1985) ise feni, insanin dogal cevresini ve kendisini incelemesi
sonucunda edindigi bilgilerden olusan ve biitiin bilim dallarin1 igeren oldukg¢a
kapsamli bir alan olarak tanimlamaktadir.

Fen tanimlarindan yola ¢ikarak fen ve teknolojinin tagimasi gereken bazi
Ozellikleri su sekilde siralamak miimkiindiir.

e Fiziksel diinyay1 tanimak i¢in yapilan ¢abalardan olusur,

e Daha sonra elde edilecek kanitlarla degisime maruz kalana kadar iiretilen
bilgiler ge¢icidir,

e Elestiri slizgecinde kabul gdrmeyen bilgilerin disarida birakilmasi ve yeni
bilgilerin kabul goren 6nceki bilgiler ve anlayislar tizerine insa edilir,

e Farkli bir¢ok arastirma yontemi kullanilir,

¢ Sonuglarin cogunlukla sosyal kabul goriir,

e Degerler tarafindan baski altina alinir (Harlen, 1998)

Fen ve teknoloji tanim ve Ozelliklerine degindikten sonra fen ve teknoloji
derslerinin egitimdeki amaglarini incelemek gerekir.

Victor ve Kellough (1997), ilk ve orta dgretim diizeyi i¢in fen ve teknoloji
dersinin amaglarini asagidaki gibi belirtmektedir.

¢ Bilimsel anlamda okur yazar olmak,

e Yaratici ve elestirel diisiinme yollariyla gergcek problemi ¢6zmek,

o Siirekli degisen diinyada basarili ve verimli olarak yasayabilmek,

e Cevreyi tanima, ¢evre korumasinda karsilasilan problemler ve daha iyi bir
cevre icin alinmasi gereken onlemleri kavramak,

e Fen, teknoloji ve toplum iliskisini kurmak,
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¢ Bireysel yetenekler, ilgiler ve ihtiyaglara gore biligsel, duyussal ve sosyal
olarak geligsmek.

Martin (1997), ilkogretim diizeyinde fen bilgisi dersinin en énemli amacini,
giinlik yasamda fen ve teknolojiyi anlamak olarak tanimlanan ‘‘bilimsel okur
yazarhigin’’ gelistirilmesi oldugunu belirtmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin yapilandirmaci goriise gore belirledigi ilkogretim

Fen ve Teknoloji 6gretiminin genel hedefleri (amaclar1) asagidaki gibi belirlenmistir.

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanin1 yagamalarini saglamak,

e Her simf diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma araciligityla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1

olusturmak,

e Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine

ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

o Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel silire¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

» Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik
ve ¢evre sorunlarmni fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli

kararlar vermelerini saglamak,
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e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve

cevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB,2006, s.9).

Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Fen ve Teknoloji dersinin

amagclari ile yukarida yapilan tanimlar arasinda biiyiik bir tutarlilik goriilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Fen ve teknoloji dersi Ogretim programina iliskin Ogretmen goriisleri

nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler

1) Erzincan ili ve ilgelerinde gdrev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
derse hazirlanma asamasina iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda;
cinsiyet, mesleki kidem, hizmet i¢i egitim alma durumu bakimindan farklilik var
midir?

2) Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin hedef 6gesine iligkin goriisleri nelerdir?
Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet ici egitim alma
durumu bakimindan farklilik var midir?

3) Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin igerik dgesine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet ici egitim alma
durumu bakimindan farklilik var midir?

4) Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin egitim durumlart 6gesine iligkin goriisleri
nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet igi egitim

alma durumu bakimindan farklilik var madir?
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5) Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin degerlendirme 6gesine iliskin goriisleri
nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet i¢i egitim

alma durumu bakimindan farklilik var madir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2006-2007 egitim o6gretim yilinda uygulanmaya
konulan ilkdgretim 6.smif fen ve teknoloji dersinin yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmis 6gretim programinin da fen ve teknoloji Ogretmenlerinin hazirlik,

isleyis ve degerlendirme agamalarinda karsilastiklar: sorunlari tespit etmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz yiizyilda fen ve teknoloji alanindaki ilerlemeler artmaktadir.
Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri daha kolay ¢ozebilmeleri igin
okullardaki programin hayata yonelik olmasi gerekir. Bu nedenle okullarda verilen
fen ve teknoloji dersinin 6nemi de artmistir. Yeni fen ve teknoloji 6gretim programi
bu duruma cevap verebilen yapisalct goriise dayali yapilmistir (MEB,2006).
Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriisleri alinarak hazirlanan bu ¢aligma,

programin gelistirilme ve degerlendirilme siirecine katki saglayacagi umulmaktadir.

1.5. Arastirmamin Varsayimlari

1) Uzman goriisii alinarak hazirlanan, gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalari
yapilan anket arastirmanin amacina hizmet etmektedir.
2) Arastirmaya katilan Ogretmenler, 6lgme aracinda yer alan sorulara

samimi ve yansiz cevap vermislerdir.
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1.6. Arastirmanin Simirhhiklar

1) Arastirma, 2007-2008 egitim Ogretim yili igerisinde Erzincan ili ve
ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin,
aym egitim ogretim yilinda uygulanan fen ve teknoloji dersi programinin derse
hazirlanma, hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirmeye iliskin goriisleriyle

sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi: Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar1 ile
2004 yil1 6gretim program reformu g¢ercevesinde “Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas
Komisyonu” tarafindan Ilkogretim 6,7 ve 8. Smmflar igin hazirlanan ve 2005-2006
yilinda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programidir (MEB,
2006).

[Ikdgretim: Biitiin yurttaslarm, ulusal egitim amaglarina uygun olarak beden,
zihin ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden temel Ogretim donemidir
(www.tdk.gov.tr)

Hizmet i¢i Egitim: Ozel ya da tiizel kisilere ait isyerlerinde belirli bir maas
veya licret karsiliginda ¢aligmakta olan bireylerin gorevleriyle ilgili gerekli bilgi,
beceri ve tutumlar1 kazanmalarini saglamak iizere yapilan egitimdir ( Demirtas ve
Glines, 2002).

Anket: Insanlarm belli bir konudaki goriislerini, diisiince, duygu ve

tutumlarini saptamada kullanilan 6nceden hazirlanmig soru listesidir (Fidan, 1996).

1.8. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri
FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
TD: Tutum ve Degerler
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1.9. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmayla ilgili yurt ici literatiir taranmis ve bunlarla ilgili

bilgiler verilmistir.

Turgut (2000) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci
Ogretim Yaklasimi ile Modellendirilmis Etkinliklerin Ogrencide Kavramsal
Gelisime ve Basariya Etkisi” adli ¢alismada deneme- tarama modeli ve kontrol
gruplu 6n test — son test deseni kullanilarak ilkdgretim okullarinin 8. siniflarinda,
ogrencilerin  “Is-Giic- Enerji” {initesindeki kavramsal &grenme diizeyleri ve
akademik basarilar1 ile yapilandirmaci 6gretim  modeli arasindaki iliski
degerlendirilmistir. Arastirmanin evrenin toplam 106 Ogrenci olusturmustur.
Arastirmanin basinda ve sonunda 6grencilere {inite ile ilgili bilgi testi, acik uclu soru
ve tutum oOl¢egi uygulanarak deney ve kontrol grubu arasindaki farkliliklar ortaya
cikarilmistir. Bu sonuca gore de yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayali olarak
gelistirilmis etkinliklerin akademik basariy1 geleneksel 6gretim metoduna gore daha

cok arttirdig tespit edilmistir.

Arslan(2000) tarafindan yapilan “ilkdgretim Okullarinda Fen Bilgisi ve Belli
Basli Sorunlar1” isimli arastirmasinda ilkogretim okullarinda fen bilgisi 6gretiminin
sorunlarin1 belirlemek amaciyla bir anket gelistirilerek Kayseri ili merkezinde
bulunan toplam 24 ilkdgretim okulundaki 4. ve 5. smif 6gretmenleriyle fen bilgisi
brang Ogretmenlerine uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda; &gretmenlerin
cogunlugunun meslek dncesi egitimlerinde fen bilgisinin 6zel 6gretimi konusunda
yeterli bilgi almadiklar1 veya bu bilgileri uygulamada kullanmadiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin diinyadaki cagdas ve teknolojik gelismeleri takip

etmedigi, yeterli igbirligi ve dayanigsmanin olmadigi belirtilmektedir.

Isman ve digerleri (2002) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Egitimi ve
Yapisalct Yaklasim” isimli arastirmada; fen bilgisi 6gretiminin amaglar1 belirtilmis
ve bu amacglara ulasmak icin fen bilgisi Ogretiminde yapisalct yaklasimin

uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir. Yapisalci yaklagimin kabul ettigi varsayimlar
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aciklanarak; fen bilgisi Ogretiminde yapisalci yaklagimin uygulanmasinda,
teknolojinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica yapisale1 fen 6gretmeni ve dgrenci rolleri
aciklanmigtir. Sonug olarak yapisalct kuramin fen 6gretiminde uygulanabilecegi ve
bu kuramin ilkelerinin 6gretmen adaylarina drnekler vererek agiklanmasi gerektigi

belirtilmistir.

Kartallioglu (2005) tarafindan yapilan; “Yeni ilkdgretim Programlarimin
Uygulandig1 Pilot Okullardaki Ogretmenlerin Yeni Program ve Pilot Caligmalar
Hakkindaki Gortigleri” adli bu c¢alismanin amaci; yeni gelistirilen 6gretim
programina ve bu pilot c¢alismaya yonelik simif Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemek olarak ifade edilmistir. Ogretmenler; sorgulayici dgrenci yetistirilmesinin
hedeflemesini, 6grenci merkezli olmasini, etkinlikler sayesinde 6grencinin kendini
ifade etmesini, konu yogunlugunun azaltilmasini olumlu bulurken program
felsefesinin tam olarak anlasilmamasini, pilot calismada gereken kaynaklarin yeterli
olmamasini, velilerin bu programi kabul etmemelerini, hizmet i¢i egitimin igerik ve
stire bakimindan yeterli olmamasini, MEB’in programin anlagilmasi ve uygulanmasi
stiresince yeterli destek vermemesini, okul alt yapilarinin yetersiz olmasini, alternatif
Olcme degerlendirme tekniklerinin tam olarak anlasilamamasini olumsuz yon olarak
vurgulamiglardir.  Ayrica 2004  6gretim  programinin  Tiirkiye genelinde
uygulanabilirligi sorusuna Ogretmenlerin %25’ uygulanabilir derken, %751

uygulanamayacagini 6ne stirmiislerdir.

Ugur (2006) tarafindan yapilan; “2005 {lkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen Gériisleri (Usak Ili Ornegi)” adli
calismanin evrenini Usak ili smirlar icinde yer alan tiim ilkdgretim okullarinda
2005-2006 6gretim yilinda 1., 2. ve 3. siniflar1 okutan ve programi uygulayan 612
ogretmen olusturmustur. Elde edilen verilere dayanilarak 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlere sik¢a alinmalari, programin beceri-kazanim, tema, etkinlik, 6l¢me
degerlendirme oOgelerinin tamamen kavratilmasi, etkinliklerin bir saat ile
sinirlandirilmasi, 6lgme-degerlendirme Ogesinin tekrar gozden gegirilmesi gibi
Oneriler sunulmustur. Ayrica Ogrencilerin; “Belirli Giin ve Haftalarin” 6nemini

kavramalar1 etkinlikler ile saglanmis olup okul ve aile isbirligini gelistiren
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etkinlikleri, materyal ve kaynak kullanimmi gereksinim haline getirmesini

belirtmektedir.

Basdag (2006) tarafindan yapilan “2000 Yili1 Fen Bilgisi Dersi ve 2004 Y1l
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Ydniinden
Karsilagtirilmas1” adli ¢alisma; iki programi karsilagtirmak amaciyla yapilmistir.
Calisma i¢cin Amerika’da gelistirilen ve arastirmaci tarafindan Tiirkgeye cevrilmis
“Bilimsel Siire¢ Degerlendirme” testi kullanilmigtir. Calisma Ankara’daki toplam 5
okuldan 457 6grenci ile gerceklestirilmigtir. Aragtirmact; 2004 yili Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinin, 2000 yil1 Fen Bilgisi 6gretim programindan daha basarili

oldugu sonucuna varmistir.

Dalkiran (2006) tarafindan yapilan “Miifredat Uygulama Ilkdgretim
Okullarindaki 6. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Karst Olan
Tutumlar ile Diger Ilkdgretim Okullarindaki 6. Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersine Olan Tutumlarinin Karsilagtirilmasi” adli ¢aligma; eski 6gretim programu ile
yeni dgretim programinin 6grenci tutumlarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla
yapilmustir. Arastirma igin 28 soruluk bir anket hazirlanmistir ve Izmir iline bagh
ilgelerde bulunan 4’1 yeni 6gretim programini uygulayan okullardaki, toplam 600
ogrenci ile yapilmistir. Arastirmaci sonugta; 6grencilerin yeni programa karsi daha

olumlu tutum sergilediklerine ulagsmstir.

Giinay (2006) tarafindan hazirlanan “2005-2006 Ogretim Yilinda
Uygulamaya Baslanan Ilkdgretim Programlarina Yonelik Ogretmen Gériislerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Karsilastirmali Olarak incelenmesi” adli ¢alismanin
amaci, 6gretmenlerin goriislerinden hareketle programin degerlendirilmesi bdylece
program gelistirmecilere ve uygulayicilara yararli olabilecek doniitler saglamaktir.
Arastirma Izmir ili Buca, Gaziemir, Balcova, Bornova ve Karsiyaka ilelerinde
bulunan ilkégretim okullarinda yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Ogretmen Goriisleri Olgegi” adli bir anket hazirlanmis ve 397 dgretmenin goriisleri
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmanin sonucuna gore; bayan dgretmenlerin, yeni

programimn hem olumlu hem de olumsuz yonlerine iliskin goriisleri erkek
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ogretmenlerden daha yiiksektir. Ayrica devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenler yeni
programi 6zel okullarda calisan 6gretmenlerden daha sorunlu bulmuslardir. Buna
neden olarak da devlet okullarinin fiziksel kosullarin yetersizligi ve 6zel okullarin

yeni programin 6ngordiigii uygulamalara daha hazirlikli olmasidir.

Yilmaz (2006)’in “Yenilenen 5. Smif Matematik Programi Hakkinda
Ogretmen Gériisleri (Sakarya Ili Ornegi)” adli ¢alismasmin amacit Matematik ders
programinin hedefleri, egitim durumlar1 ve degerlendirme &gelerinin aksaklik ve
eksiklikleri konusunda 5. sinif 6gretmenlerinin goriislerini almaktir. Aragtirmanin
orneklemini Sakarya ilindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan 200 6gretmen
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak MEB tarafindan pilot okullarda
uygulanan anketlerden yararlanilmis ve yeni bir anket gelistirilmistir. Aragtirmanin
sonucunda; Ogretmenlerin program uygulamasinda kaynak bakimindan sikinti
cektikleri, ara¢ gereglerin yetersizligi ve ek kaynaklarin yasaklanmasinin sorun
olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenler; projelerin uygulanmasinda, proje
konularinin diizey {istii olmasi nedeniyle sorun yasadiklari ifade etmislerdir. Ogrenci
seviyesinin altindaki etkinliklerde ise sinif i¢i disiplinde sikinti yasanildigi ve
degerlendirme formlarinda sorun ¢iktig1 belirtilmistir. Verilen 6gretmen kilavuz
kitaplarinda konularin karmasik olmasi, performans 6devlerinin hazirlanmasinda

velilerden gelen masraf sikayetleri ve ders saatinin yetersiz olusu tespit edilmistir.

Ozdemir’in (2006) hazirlanis oldugu “Ilkdgretim Okullar1 4. ve 5. Siif Fen
Bilgisi Ogretim Programlarinda Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Onerilerine Iliskin
Ogretmen Goriisleri (Konya ili Orneklemi)” adli ¢alismanin amaci programin
uygulanmasinda karsilagilan sorunlar1 ve ¢O6ziim Onerilerine iliskin 6gretmen
goriislerinin ~ belirlenmesi  ve  programin  Ogretmen  goriigleri  agisindan
degerlendirilmesi olarak belirtilmistir. Aragtirma Konya ili merkezindeki 30
ilkogretim okulunda ytiriitiilmiistiir. Bu okullarda gorev yapan 172 simif 6gretmenine
anket uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore; sinif 6gretmenleri ders kitab1 diginda
en ¢ok dergi ve ansiklopedi gibi basili materyalleri kullanmaktadirlar. Ayrica sinif
Ogretmenleri bakanlikga kabul edilmis tim ders kitaplarini incelemediklerini

belirtmislerdir. Verilen hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugunu ve ek hizmet i¢i
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egitime gereksinim duyuldugunu belirtmislerdir. Olgme degerlendirme konusunda
ise en ¢ok test tipi yoklamalarin, sozlii ve gezi-gozlem raporu hazirlama sinav
tirlerinin kullanildigi, laboratuar etkinliklerini degerlendirme gibi sinav tiirlerinin

daha az kullanildig tespit edilmistir.

Inan (2006) tarafindan yapilan “9.Sinif Matematik Dersi i¢in 2005 Yilinda
Uygulanan Ogretim Programina iliskin Ogretmen Gériisleri” adli calismanin amact,
9.sinif Matematik dersi Ogretim programi hakkinda matematik 6gretmenlerinin
goriigleri arasinda kidem, egitim durumu ve ¢alistiklar1 okul tiiriine gére anlamli bir
farklilik olup olmadigini incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 6gretim
yilinda 9. sinif matematik dersine giren 95 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonucuna gore 9. sinif Matematik dersi 6gretim programinin geneline
iligkin 6gretmenlerin goriisleri arasinda ¢alistiklar: okul tiirline, kidemine ve egitim
durumlarina gore yapilan karsilastirmada anlamli bir farka rastlanmamistir. Ayrica
programin kisa bir siire icerisinde hazirlanmis olmasi materyal ve kaynaklarin
Ogretmenler tarafindan onceden incelenememis olmasmin 6gretmenler agisindan
sikint1 olugturdugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma bulgularina gore, 2005 6gretim
programiyla ilgili hizmet ic¢i egitimlerin yapilmasi, bu egitimlere 6gretmenlerin

katilmasi icin gerekli girisimlerde bulunulmasi 6nerilmistir.

Aktas (2006) tarafindan hazirlanan “llkdgretim 4. ve 5. Sinif Fen Bilgisi
Programindaki Ogrenme-Ogretme Yasantilarmin Ogretim ilkelerine Uygunlugu”
adli ¢alisma Ogretmen goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin
orneklemini; 2004-2005 o6gretim yilinda Malatya il merkezindeki 6zel ve resmi
ilkdgretim okullarinda gorev yapan, 4. ve 5. siniflarin Fen ve Teknoloji dersini
okutan 152 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda; 6gretmenlerin
biiylik bir ¢ogunlugunun 6grenme stratejilerine yeterince yer vermedigi ayrica
laboratuar, gezi-gézlem, gosteri, proje ve problem ¢dzme yOntemlerini yeterince
kullanmadiklar1 ve 6gretmenlerin cogunlugunun okullarindaki arag-geregleri yetersiz
bulduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun Fen ve
Teknoloji dersi ile ilgili acilan hizmet i¢i egitim kurslarina katildiklar1 ancak bu

kurslarin yeterince verimli olmadigini diistindiikleri goriilmiistiir.
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Bozyigit (2007) tarafindan hazirlanan ‘‘ilkdgretim 4. Ve 5. Simflar Fen Ve
Teknoloji Dersi Etkinliklerinin Uygulanabilirligi Uzerine Ogretmen Ve Idareci
Goriisleri (Kiitahya 11i Ornegi)”’adli calisma amaci, 20052006 Egitim ve Ogretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilkogretim 4. ve 5. smif Fen ve Teknoloji
dersi 2004 6gretim programinin etkinliklerini Kiitahya ili ilk6gretim okullar1 4. ve 5.
siiflar 6gretmenlerinin ve ayni okullarin idarecilerinin goriislerine goére analiz
etmek ve degerlendirmektir. Boylece 4. ve 5. siniflar programi ile kademeli olarak
gecilen 2006-2007 6gretim yilinda 6. siniflar, 2007-2008 6gretim yilinda 7. siniflar
ve 2008-2009 ogretim yilinda gegilecek olan 8. siniflar Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programlarina katki saglamaktir. Aragtirmada veri toplamak i¢in 31 sorudan
olusan Ogretmen Anket Formu (OAF) ve 17 acgik uclu sorudan olusan Yari
Yapilandirilmis Idareci Goriisme Formu (YYIGF) hazirlanmistir. Arastirmanin
evrenini, Kiitahya ilinde bulunan ve 2006-2007 6gretim yilinda ilkogretim 4. ve 5.
siniflar1 okutan smif O6gretmenleri ile bu okullarin idarecileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin O0rneklemini ise 40 okulda c¢aligmakta olan 150 4. ve 5. siniflar
Ogretmeni ile aymi okullarda caligmakta olan 40 idareci olusturmaktadir.
Aragtirmanin Coronbach Alfa gilivenirlik katsayis1 0.87 ¢ikmistir. Bu arastirma igin
bu giivenirlik katsayisi oldukga yiiksektir. Ayrica arastirmanin gecerliligi i¢in uzman
gorlisleri alimmistir. Calismada frekans ve yilizde yontemleri kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda 1) Program degisikligine ge¢meden Once Ogretmen ve
idarecilere verilmesi gereken hizmet i¢i egitim yeterli diizeyde degildir. 2) Ders
kitaplarindaki veya calisma kitaplarindaki etkinliklerin igerisinde anlasilmasi gii¢ ve
bazen de diizeyce ¢ok basit etkinliklere yer verilmistir. 3) Fen ve Teknoloji ders
saatinin haftalik iic saatten dort saate c¢ikarilmasina karsilik konu ve kazanim
yogunlugu da arttirildigr i¢in ders saatinin halen yetersiz oldugu goriilmiistiir. 4)
Bir¢ok okulda fiziki sartlar bakimindan eksiklikler bulundugu ig¢in etkinliklerin
yapilamadig1 tespit edilmistir. Arastirma sonunda tespit edilen sorunlara bagl olarak

aragtirmaci tarafindan belirtilen 6neriler yer almaktadir.

Destan’in (2007) hazirlamis oldugu “2005-2006 Ogretim Yilinda Yiiriirliige
Konan Ilkogretim 5. Siif Miifredat Uygulamalar1 Konusunda Ogrenci Gériislerinin

Cesitli Degiskenler Agisindan Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli calisma
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tarama modelinde betimsel bir c¢alismadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “5. simif miifredat uygulamalari, 6grenci goriisleri olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Uygulama caligmalart 2005-2006 o6gretim yili iginde
yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi ise gecekondu, merkez ve 06zel okullardan
secilen 14 okulun 253 5. smif Ogrencisinden olugsmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore; coklu zeka uygulamalarinin 6nemi ve geregi i¢in egitimcilere anketlerin
uygulanmasi, egitimcilere arag-gere¢ kullanimi {izerine hizmet i¢i egitim verilmesi,
yeni programin islerligi ve verimliligi i¢in simif mevcutlarinin azaltilmasi gibi

Oneriler sunulmustur.

Gomleksiz ve Bulut (2007) tarafindan yapilan “Yeni Matematik Dersi
Ogretim Programinm Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli galismanin
amact yeni ilkogretim birinci kademe Matematik dersi 6gretim programinin
uygulamadaki etkililigini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, yeni
ilkdgretim birinci kademe Matematik dersi Ogretim programinin uygulandigi
Istanbul, Ankara, izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun ve Bolu illerindeki 64 deneme
okulunun 792 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma 2006 yilinda adi gegen
illerde yapilmistir. Arastirma sonucunda il, siif, cinsiyet ve simf mevcudu
degiskenlerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlaml farkliliklar saptanmustir.
Aragtirma sonucuna gore; Ogretmenlere yeni ilkdgretim Matematik programinda
ongoriilen degerlendirme tekniklerini 6grenmeleri ve kullanmalar i¢in sistematik ve

etkili hizmet i¢i egitim kurslar1 verilmesi 6nerilmektedir.
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BOLUM 11

2. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, evren ve o6rneklem, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, veri toplama aracinin Orneklemdeki Ogretmenlere uygulanmasi ve

verilerin analizi agiklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma 6gretmenlerin goriislerini 6grenmeye yonelik betimsel (tarama)
modelindedir. Tarama modeli, ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya calisir

(Karasar,1999, s.77).

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda, Erzincan ili ve
ilcelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 111 fen ve teknoloji
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem alma yoluna gidilmemis,
dogrudan arastirma evrenine ulagilmistir.

111 fen ve teknoloji 6gretmenine anket gonderilmis, 111 anket toplanmustir.
Anketlerin  yonerge hiikiimlerine uygun olarak doldurulup doldurulmadigi
incelenmis, anketlerin yonerge hiikiimlerine uygun oldugu goriildiigii igin, 111 anket

degerlendirme kapsamina alinmustir.

2.3. Veri Toplama Araci

Tarama tiirii arastirmalar ilgilenilen O6rneklem grubundan dogrudan bilgi

toplamay1 icermektedir. Bu tiir bilgiler kisilerin ya da kurumlarin bilgi diizeylerini,
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kisilik Ozelliklerini ve Oncelikli tercihlerini vb. igerir. Anketler bu tiir bilgileri
toplamada oldukc¢a yaygin olarak kullanilmaktadir. Uygun bir sekilde tasarlanan
anketler, ¢ok sayidaki insandan ayni yolla ayni tiir bilgilerin elde edilmesine ve elde
edilen verilerin sistematik bir sekilde nicel olarak analiz edilmesine olanak saglar
(Leung, 2001, s.187). Anket, kalem kagit yoluyla bireyin ya da grubun kendisi
hakkinda istenilen sorulara cevap vermesidir(Kaptan, 1998, s.138).

Aragtirma i¢in kullanilan veri toplama araci, arastirmaci tarafindan
gelistirilmigtir. Arastirmaci program gelistirme ve program degerlendirme ile ilgili
yapilmis tezleri yerli, yabaci arastirmalar1 ve ilgili kaynaklar1 incelemistir. Buradan
elde edilen bilgilere gore bir Ogretim programinda olmasi gerekenlerden
faydalanarak anket maddeleri gelistirmistir. Veri toplama aracinin igerik gecerliligi
ve anket maddelerinin amaca uygunlugu uzman goriislerine gore belirlenmistir.
Anket maddeleri program gelistirme ve fen konusundaki uzmanlarca tartisilmis ve
bazi anket maddeleri anketten ¢ikartilarak ankete son sekli verilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen anketin giivenirliligini belirlemek i¢in
Ogretmenlerin, anket maddelerine verdikleri cevaplarin agirlikli ortalamalarindan
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucu gelistirilen
anket 0.96 oraninda giivenilir bulunmustur.

Veri toplama araci olarak kullanilan anket temel olarak iki bdoliimden
olusmaktadir. Birinci bdliimde aragtirma Orneklemine giren Ogretmenlerin kisisel
bilgilerini tespit etmeye yonelik maddeler yer almaktadir. ikinci boliimde ise fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinin hazirlik, hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci

ve degerlendirme boyutlarina iliskin 71 anket maddesi yer almaktadir.

2.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Gelistirilen anket, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Erzincan
Milli Egitim Midiirligli arasinda yapilan yazigmalar sonucu Erzincan Valiliginden
gerekli izinler alinarak 2007-2008 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Erzincan
ili ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda goérev yapan 111 fen ve teknoloji
Ogretmenine Erzincan Milli Egitim Miidiirligii kanaliyla dagitilmis ve yine aym

yolla geri toplanmustir.
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2.5.Verilerin Analizi

Arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine iliskin olarak fen ve
teknoloji 0gretmenlerinden toplanan veriler, SPSS (Statistical Packet For The Social
Science) istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmaya katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerine ait kisisel bilgilerle ilgili
olarak frekans (f) ve yiizde (%) degerleri hesaplanmustir.

Ogretim programinin hazirhik, hedef, igerik, dgrenme ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlartyla ilgili her bir madde igin aritmetik ortalama ( X ), standart
sapma ( S ), t-testi, varyans analizi hesaplanmistir. Gerek t-testinde gerekse varyans
analizinde farkin anlamliligi 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Varyans
analizi sonucunda anlamli ¢ikan sonuglarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit

etmek i¢in Scheffe testi uygulanmstir.
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BOLUM I11

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, 6gretmenlerin kisisel bilgileri, 68retmen goriislerine gore derse
hazirlik asamasit ve programin hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme
Ogelerine iligkin bulgular alt problemler dogrultusunda tablolar halinde agiklanip

yorumlanmaktadir.

3.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerinin Dagilinm

Bu boéliimde evrendeki 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve hizmet i¢i
egitim alma durumlarina iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Evrene iliskin

bulgulara asagida Tablo I1I-1" de verilmistir.

Tablo III-1. Evrene Iliskin Bulgular

OGRETMENLER f %

Bayan 58 52,3

Cinsiyet Erkek 53 47,7
Toplam 111 100

1-5 yil 49 44,1

6-10 yil 25 22,5

11-15 y1l 21 18,9

Mesleki Kidem

16-20 y1l 10 9,0

21+ yil 6 5,4
Toplam 111 100,0

Evet 71 64,0

Hizmet i¢i Egitim Hayir 40 36,0
Toplam 111 100,0
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Tablo III-1°deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin yaklagik yarisinin (%52,3) bayan, yarisinin da (%47,7) erkek oldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik yarisini bayan, diger yarisini
erkekler olusturmaktadir. Buna gore homejen bir dagilim oldugu sdylenebilir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin beste ikisinden fazlasi (% 44,1) 1-5 yil
kideme sahip iken, en az dagilimm 21 ve lizeri kideme (%5,4) sahip oldugu
goriilmektedir. Dagilimin diger yarisinda 6-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin
bulundugu anlagilmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisin1 1-5 yil kideme sahip
olanlar olusturmaktadir. Buna gore arastirmaya katilanlarin yaris1 meslege yeni
basladigi sdylenebilir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin beste {igiinden fazlasinin (%64) hizmet ici
egitim aldig, dagilimm diger kismmin (%36) hizmet i¢i egitim almadigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin hizmet i¢i egitime

katildig1 sOylenebilir.

3.2. Birinci Alt Problem iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Alt Problem-1: Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin derse hazirlanma asamasina iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmen
gorilisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet i¢i egitim alma durumu
bakimindan farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in toplanan veriler agagida tablolar seklinde

verilmistir.
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3.2.1.Derse Hazirlanma Asamasma Iliskin (")gretmen Goriislerinin

Frekans, Yiizde Bulgular: ve Yorumlari

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derse hazirlanma asamasima iliskin
hazirlanan maddelere katilma durumlarina gore yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo

III-2’de verilmistir.

TablollI-2. Derse Hazirlanma Asamasina iliskin Ogretmen Goriisleri

=
=
o
s
Derse Hazirhk Asamasina Ait = £ =
E|IE | & |2 =
Maddeler s E| E M S 2 S
E 22 |5 |§ |2 &
s = = = £ = E
EE|S5 |2 |5 |% 5
= M| M 4 4 M X
Ogretmen kilavuz kitaplarinda f 33 57 17 2 2

yer alan iinitelendirilmis yillik

planlar derse hazirlig:

V)
kolaylastirmaktadir. % 29,7 1514 1153 1 1.8 1.8

Ogretmen kilavuz kitaplarinda

f 22 58 27 2 2
yer alan iinitelendirilmis yillik
planlarda agik ve anlagilir ifadeler
kullanilmaktadir. % | 198 | 523 1243 | 1,8 1,8
Ogretmen kilavuz kitaplarinda f 23 60 25 2 1

yer alan, ders planlarinda agik ve
, % 20,7 | 54,1 | 22,5 | 1,8 9
anlasilir ifadeler kullanilmaktadir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda f 26 56 20 6 3

kazanimlara iliskin hazirlanmis
i o % 234 | 50,5 | 18,0 | 5.4 2,7
etkinlik sayisi1 yeterlidir.
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Ogrenci ders kitaplarinda yer

alan, 6grencinin hazir bulunusluk

diizeyini 6l¢en soru sayisi
% 10,8 | 36,9 | 30,6 | 20,7 9
yeterlidir.

Ogrenci ders kitaplarinda, igerik

hakkinda 6grencileri aragtirmaya

yonelten hazirlik sorularinin % 8.1 450 | 333 | 135 0

sayist yeterlidir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda
sinif ortaminin fiziksel olarak f 7 26 48 27 3

derse hazirlanmasina yonelik

Oneriler yeterlidir. %, 6,3 23,4 432 | 243 2,7

Derste kullanilacak 6gretim £ 13 48 37 13 0

materyalleri, 6gretmenin kolayca

ulasabilecegi sekilde segilmistir. | %o | 11,7 | 43,2 | 333 | 11,7 0

Ogretmenin derse
f 10 39 33 23 6

hazirlanmasinda gerekli olan

kaynak kitap sayis1 yeterlidir. % 9,0 35,1 | 29,7 | 20,7 5,4

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gortisleri Tablo III-2°de incelendiginde,
birinci maddede belirtilen “Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan iinitelendirilmis
yillik planlar derse hazirlig1 kolaylastirmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%96) katilirken, ¢ok az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
tinitelendirilmis y1llik planlarin derse hazirlig kolaylastirdigl séylenebilir.

Ikinci maddede belirtilen “Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
tinitelendirilmis yillik planlarda acik ve anlasilir ifadeler kullanilmaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%96) katilirken, c¢ok az bir grup (%4) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 0Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan

tinitelendirilmis y1llik planlardaki ifadelerin ac¢ik ve anlagilir oldugu kabul edilebilir.
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Ucgiincii maddede belirtilen ‘‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan, ders
planlarinda acik ve anlasilir ifadeler kullanilmaktadir.”” ifadesine 6gretmenlerin
bliylik bir cogunlugu (%97) katilirken, ¢ok az bir grup (%3) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan ders
planlarinda acik ve anlasilir ifadelerin kullanildig1 sdylenebilir.

Dérdiincii maddede “‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda kazanimlara iliskin
hazirlanmis etkinlik sayis1 yeterlidir.”” ifadesine dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
(%92) katilirken, ¢ok az bir grup (%8) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 6gretmen kilavuz, 6grenci kitaplarinda kazanimlar
icin hazirlanmis etkinlik sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Besinci maddede ‘‘Ogrenci ders kitaplarinda yer alan, 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyini 6l¢en soru sayis1 yeterlidir.”” ifadesine 6gretmenlerin ¢cogunlugu
(%79) katilirken, az bir grup (%21) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 6grenci ders kitaplarinda yer alan, dgrencinin hazir
bulunusluk diizeyini 6lgen soru sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Altinct maddede ‘‘Ogrenci ders kitaplarinda, icerik hakkinda &grencileri
arastirmaya yonelten hazirlik sorularinin sayisi yeterlidir.”” ifadesine dgretmenlerin
cogunlugu (%386) katilirken, az bir grup (%14) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 6grenci ders kitaplarinda igerik hakkinda 6grencileri
aragtirmaya yonelten hazirlik sorularinin sayisinin yeterli oldugu soylenebilir.

Yedinci maddede ‘‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda sinif ortaminin fiziksel
olarak derse hazirlanmasia yonelik Oneriler yeterlidir.”” ifadesine dgretmenlerin
cogunlugu (%73) katilirken, az bir grup (%27) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 6gretmen kilavuz kitaplarinda sinif ortaminin fiziksel
olarak derse hazirlanmasina yonelik onerilerin yeterli oldugu sdylenebilir.

Sekizinci maddede ‘‘Derste kullanilacak 6gretim materyalleri, dgretmenin

29

kolayca ulasabilecegi sekilde secilmistir. ifadesine Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(%88) katilirken, az bir grup (%12) bu goriise katilmamaktadir.
Bu bulgudan hareketle, 6gretmenlerin derste kullanilacak materyallere

kolayca ulasabildigi sdylenebilir.
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Dokuzuncu maddede ‘‘Ogretmenin derse hazirlanmasinda gerekli olan

29

kaynak kitap sayist yeterlidir. ifadesine Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%74)
katilirken, az bir grup (%26) bu goriise katilmamaktadir.
Bu bulgudan hareketle, 6gretmenin derse hazirlanmasinda gerekli olan

kaynak kitap sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir.

3.2.2.Cinsiyetine Gore, Derse Hazirhk Asamasina iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmaya katilan 0gretmenlerin, cinsiyete gore derse hazirlik asamasina

iligskin goriislerinin dagilimi Tablo III-3.’te verilmistir.

Tablo I1I-3. Cinsiyetine Gore, Derse Hazirhik Asamasina Iliskin
Ogretmen Goriislerinin (t) testi Sonuglari

Derse Hazirhk

Asamasina Ait Cinsiyet | n X S t p<.05
Maddeler
Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan Bayan 58 | 1,9 T
tinitelendirilmis yillik 25 79

planlar derse hazirlig

1,92
kolaylastirmaktadir. Erkek 53 9 ,89

Ogretmen kilavuz

kitaplarinda yer alan Bayan | 58 | 2,18 | .84

tinitelendirilmis y1llik 73 46

lanlarda agik ve anlagil
planlarda ag¢ik ve anlagilir Erkek 53 2,07 ;78

ifadeler kullanilmaktadir.

Ogretmen kilavuz Bayan 58 | 2,13 ,73

kitaplarinda yer alan, ders

planlarinda agik ve ,81 41

' 53 | 2,01 | .79
anlasilir ifadeler Erkek

kullanilmaktadir.
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Ogretmen kilavuz

Bayan 58 | 2,08 .94
kitaplarinda kazanimlara
liskin hazrl inlik 57 ,56
iliskin hazirlanmis etkinli Erkek 53 | 218 92
sayis1 yeterlidir.
Ogrenci ders kitaplarida
o Bayan 58 2,63 1,10
yer alan, 6grencinin hazir
. ,02 ,98
bulunusluk diizeyini 6lgen
o Erkek 53 | 2,64 ,78
soru sayis1 yeterlidir.
Ogrenci ders kitaplarinda,
icerik hakkinda Bayan | 58 | 2,56 | .90
ogrencileri aragtirmaya
& ’ g ,61 ,54
yonelten hazirlik
sorularinin sayisi Erkek 53 | 2,47 74
yeterlidir.
Ogretmen kilavuz
kitaplarinda sinif
) Bayan 58 | 3,12 ,89
ortaminin fiziksel olarak 2.24 02*
derse hazirlanmasina
yonelik oneriler yeterlidir. Erkek 53 | 273 90
Derste kullanilacak Bayan 58 | 250 90
Ogretim materyalleri,
Ogretmenin kolayca ,64 ,52
ulasabilecegi sekilde Erkek 53 12,39 19
se¢ilmistir.
Ogretmenin derse
hazirlanmasinda gerekli Bayan S8 13,01 1,08
2,51 LO1*
olan kaynak kitap sayis1
Erkek 53 2,52 ,95

yeterlidir.

*p=<.05
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Tablo III-3* de 6gretmenlerin cinsiyete gore, derse hazirlik asamasina iliskin
goriigleri  degerlendirildiginde “‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda siif ortammin

b

fiziksel olarak derse hazirlanmasina yonelik Oneriler yeterlidir.”” maddesi cinsiyete

gore anlamli bir fark gostermektedir [t(109) =2,24, p<.05 ]. Bu maddeye bayan
ogretmenler ( X =3,12), erkek 6gretmenlere ( X =2,73) gore daha fazla katilmaktadir.

Bu bulgudan hareketle bayan &gretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitaplarinda
sinif ortaminin fiziksel olarak derse hazirlanmasina yonelik onerilerin yeterli oldugu
goriisiine, erkek d6gretmenlerden daha fazla katildig1 sdylenebilir.

Ayrica “‘Ogretmenin derse hazirlanmasinda gerekli olan, kaynak kitap sayisi
yeterlidir.”” maddesi de cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir [t(109) =2,51,
p<.05]. Bu maddeye bayan 6gretmenler ( X =3,01), erkek dgretmenlere ( X =2,52)
gore daha fazla katilmaktadir.

Bu bulgudan hareketle bayan 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere oranla derse
hazirlanma asamasinda gerekli olan kaynak kitap sayisini yeterli buldugu
sOylenebilir.

Derse hazirlik asamasina ait diger maddelere iliskin 6gretmen goriisleri
arasinda, cinsiyete gore anlamli bir fark goriilmemektedir [p>.05].

Bu bulgudan hareketle, bayan ve erkek ogretmenlerin diger maddelere ayni

oranda katildig1 sOylenebilir.

3.2.3.Mesleki Kideme Gore, Derse Hazirhk Asamasma liskin Bulgular

ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, derse hazirlik agamasina iligkin mesleki

kideme gore dagilimlar1 Tablo I11-4.’de verilmistir.
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Tablo I1I-4. Mesleki Kideme Gére, Derse Hazirlik Asamasina Iliskin

Ogretmen Goriislerinin Scheffe Testi Sonuglar

Derse Hazirhk
Mesleki —
Asamasina Ait Grup n| X S F | p<0.05 | Fark
Kidem
Maddeler
Ogretmen kilavuz A I-5yil |49 2,00 | ,95
kitaplarinda yer B 6-10y1l | 25| 2,00 | ,76
alan C 11-15y1l | 21| 1,85 | ,72
tinitelendirilmis D 16-20 y1l | 10| 1,60 | ,51 _
yillik planlar derse E ,67 ,61
hazirlig 21+yil | 6 | 2,16 | 75
kolaylastirmaktadir.
Ogretmen kilavuz A 1-5yil |49 2,20 | ,88
kitaplarinda yer B 6-10y1l | 25| 2,08 | ,75
alan, C 11115yl |21 2,09 | ,76
{initelendirilmis ,19 ,94 _
D -

yillik planlarda agik 16-20yil | 10| 2,00 | 81
ve anlagilir ifadeler E

21+y1l | 6 | 2,16 | ,75
kullanilmaktadir.
Ogretmen kilavuz A 1-5y1l |49 | 222 | ,79
kitaplarinda yer B 6-10y1l | 25| 1,92 | .64
alan, ders C 11-15y1l | 21 | 2,04 | ,92

1,07 | ,37 _

planlarinda agik ve D 16-20y1l | 10 | 1,80 | ,42
anlasilir ifadeler E

21+yil | 6 | 2,16 | ,75
kullanilmaktadir.
Ogretmen kilavuz A I-5yil |49 1,95 | ,93
kitaplarinda B 6-10y1l | 25] 2,20 | ,86
kazanimlara iliskin C 11-15y11 | 212,42 | 1,07 | 1,68 ,15 B
hazirlanmis etkinlik D 16-20y1l | 10 | 1,90 | ,56
sayist yeterlidir. E 21+y1l | 6 | 2,66 | ,81
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Ogrenci ders A 1-5y1l |49 | 261 | 93
kitaplarinda yer B 6-10y1l | 25| 2,48 | 1,08
alan, 6grencinin C 11-15y1l | 21| 2,80 | ,92
,40 ,80 _
hazir bulunusluk D | 16-20yil |10 | 2,80 | 1,03
diizeyini 6l¢en soru E
. 21+yil | 6 | 2,66 | ,81
sayist yeterlidir.
Ogrenci ders Al syl 49| 242 | 86
kitaplarinda igerik
B
hakkinda 6-10y1l | 25| 2,40 | ,81
Ogrencileri C
11-15y1l | 21| 2,80 | ,87 | 1,03 ,39 _
aragtirmaya
onelten hazirhik
yonelten hazirl bl 620y | 10] 2,70 | 67
sorularinin sayisi
yeterlidir. 214yl | 6 | 2,50 | ,54
Ogretmen kilavuz A 15yl |49 3,08 | 88
kitaplarinda sinif
. B
ortaminin fiziksel 6-10yil | 25| 2,72 | 1.20
olarak derse
hazirlanmasina C
e 11-15yil | 211 3,19 | ,67 |2,03| ,09
yonelik oneriler ’ ’ -
yeterlidir. D
16-20 y1l | 10 | 2,50 | ,52
E
21+yil | 6 | 2,50 | ,54
Derste kullanilacak A 1-5yil |49 | 2,51 | ,73 A-B
Ogretim B 6-10y1l | 252,20 | ,95 A-D
materyalleri, C 11-15y1l | 21 | 2,61 | ,92 C-B
2,74 | ,03*
ogretmenin kolayca | D | 16-20y1l | 10 | 2,00 | ,66 C-D
ulagabilecegi E E-B
. o 21+yill | 6 | 3,16 | ,75
sekilde se¢ilmistir. C-D
Ogretmenin derse A I-5yil |49 2,73 | 1,03 | ,86 ,48
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hazirlanmasinda B 6-10y1l |25 2,72 | 1,13
gerekli olan kaynak C 11-15y1l | 21 | 3,14 | 1,06
kitap say1s1 D 1620 y1l | 19 250 | 84
yeterlidir.

E 21+y1l | 6 | 2,66 | 1,03

*p<.05

Tablo III-4’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin, derse hazirlik asamasina
iliskin mesleki kideme gore goriisleri incelendiginde ‘‘Derste kullanilacak 6gretim
materyalleri, 0gretmenin kolayca ulagabilecegi sekilde secilmistir.”” maddesinde
ogretmen gorlsleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F(106)=2,74,
p<.05]. Baska bir deyisle, 6gretmen goriisleri mesleki kidemlerine gore anlamli bir
sekilde degismektedir. Scheffe testinin sonuglarina gére bu maddeye 21+ yil ¢alisan
ogretmenler ( X =3,16) diger 6gretmenlere gore daha fazla katilmaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 21+ yil ¢alisan 6gretmenlerin, diger dgretmenlere
oranla derste kullanilacak Ggretim materyallerine daha kolay ulagabildigi
sOylenebilir.

Derse hazirlik agamasina ait diger maddelerde, 6gretmen goriisleri mesleki
kideme gore anlamli bir fark gostermemektedir [p>.05].

Bu bulgudan hareketle, tiim 6gretmenlerin diger maddeler i¢in ayni goriiste

oldugu soylenebilir.

3.2.4. Hizmet Ici Egitim Alma Durumuna Gore, Derse Hazirhk

Asamasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, derse hazirlik agamasina iliskin hizmet i¢i

egitim alma durumlarina gore dagilimlar1 Tablo III-5.te verilmistir.



57

Tablo I11-5. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Gore, Derse Hazirlik Asamasina
[liskin Ogretmen Gériislerinin ( t )Testi Sonuglari

Hizmet

Derse Hazirhk .

Ici -

Asamasina Ait n X S t p<.05

Egitim
Maddeler
Durumu
Ogretmen kilavuz

Evet 71 1,92 ,83
kitaplarinda yer alan

tinitelendirilmis yillik 27 ,78
planlar derse hazirhg | Hayir | 40 1,97 ,83
kolaylastirmaktadir.

Ogretmen kilavuz
Evet 71 2,14 ,81

kitaplarinda yer alan

tinitelendirilmis yillik
planlarda acik ve
Hayir 40 2,12 ,82
anlasilir ifadeler

kullanilmaktadir.

Ogretmen kilavuz

, Evet 71 | 2,07 ,78
kitaplarinda yer alan,

ders planlarinda agik ve ,19 ,84
anlasilir ifadeler | Hayir 40 2,10 ,74

kullanilmaktadir.

Ogretmen kilavuz Evet 71 212 1,04

kitaplarinda kazanimlara

12 ,90
iliskin hazirlanmis Hayr 40 215 69

etkinlik say1s1 yeterlidir.

Ogrenci ders kitaplarinda
o Evet 71 | 2,60 91
yer alan, 6grencinin hazir

bulunusluk diizeyini ,49 ,62
6lcen soru sayisi | Haywr | 40 | 2,70 1,04

yeterlidir.
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Ogrenci ders kitaplarinda
icerik hakkinda, | Evet 712,52 82
Ogrencileri  arastirmaya
s g ,02 98
yonelten hazirlik
sorularinin sayist | Haywr | 40 | 2,52 84
yeterlidir.
Ogretmen kilavuz
kitaplarinda simf | gyet 71 2.91 96
ortaminin fiziksel olarak
,32 74
derse hazirlanmasina
yonelik Oneriler Hayir | 40 | 2,97 83
yeterlidir.
Derste kullanilacak Evet 71 2.32 80
Ogretim materyalleri,
Ogretmenin kolayca 2,12 ,03%
ulagabilecegi sekilde | Haywr | 40 | 2,67 88
secilmistir.
Ogretmenin derse
Evet 71 2,83 1,01
hazirlanmasinda  gerekli
. ,63 ,53
olan kaynak kitap sayisi
Hayir 40 2,70 1,11
yeterlidir.
*p=<.05

Tablo I1I-5’teki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumuna gore, derse
hazirlik asamasina iliskin goriisleri incelendiginde ‘‘Derste kullanilacak 6gretim
materyalleri, 6gretmenin kolayca ulagsabilecegi sekilde secilmistir.”” maddesinde
anlamli bir fark tespit edilmistir [t(109) =2,12, p<.05 ]. Bu maddeye, hizmet i¢i
egitime katilmayan 6gretmenler (X =2,67), hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlere

( X =2,32) gére daha fazla katilmaktadur.
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Bu bulgudan hareketle, hizmet i¢i e8itim almayan 6gretmenlerin, hizmet i¢i
egitim alan Ogretmenlere oranla derste kullanacaklari materyallere daha kolay
ulastig1 sdylenebilir.

Derse hazirlik asamasina ait diger maddelerde 6gretmen goriisleri, hizmet igi
egitim alma durumlaria gore anlamli bir fark gostermemektedir [p>.05].

Bu bulgudan hareketle, diger maddelere tiim Ogretmenlerin ayni oranda

katildig1 sdylenebilir.
3.3. ikinci Alt Problem iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Alt problem—2: Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin hedef 6gesine iliskin
goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet ici
egitim alma durumu bakimindan farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in toplanan veriler asagida tablolar halinde

verilmigtir.

3.3.1.Programin Hedef Ogesine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Frekans,

Yiizde Bulgulari ve Yorumlari

Hedeflere ait maddelere iliskin 6gretmen goriislerinin frekans ve yiizde

bulgular1 Tablo III-6’da verilmistir.

Tablo I11-6. Hedef Ogesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Hedeflere Ait Maddeler

Tamamen
Katihyorum

Kismen Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

on| Katihyorum
| Katilmiyorum

[\®]
(98]
~
[\
—
—

Ogretmen kilavuz kitaplarmdaki f
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Ogrenci kazanimlarinda, agik ve

% | 20,7 |57,7 | 18,9 | 1,8 9
anlasilir ifadeler kullanilmaktadir.
Kazanimlarda, gozlenebilir ve f 19 54 32 5 1
Olciilebilir 6grenci davranislarina
o % 17,1 | 48,6 | 28,8 | 4,5 9
yonelik ifadeler kullanilmaktadir.
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre ¢ D 61 34 3 1
(FTTC) kazanimlari, dersin genel
amaclariyla tutarlilik o 108 | 550 | 30.6 | 2.7 9
gostermektedir.
Bilimsel Siire¢ Beceri (BSB)
f 11 58 36 6 0
kazanimlari, dersin genel
amaclariyla tutarlilik
% 9,9 523 [ 324 | 54 0
gostermektedir.
Tutum ve Deger (TD) kazanimlari, £ 12 59 36 3 1
dersin genel amaglariyla tutarlilik
gostermektedir. % 10,8 | 53,2 [ 324 | 2,7 9
Kazanimlarin FTTC, BSB, TD f 13 64 29 4 1
olarak ayrilmasi, 6grenmeyi daha
. ) ) % 11,7 | 57,7 | 26,1 | 3,6 9
etkili hale getirmektedir.
Kazanimlar, toplumsal ihtiyaglar f 9 56 40 6 0
dikkate alinarak hazirlanmistir. % 8,1 50,5 | 36,0 | 5,4 0
Kazanimlar, 6grencinin elestirel £ 18 54 31 8 0
diisiinme yetenegini, gelistirmesine
yonelik hazirlanmistir. % 162 1486 | 27,9 | 7.2 0
Kazanimlar, 6grencinin bilgilerini f 14 61 30 6 0
transfer ederek kullanmasina
) % 12,6 | 550 | 27,0 | 5.4 0
yonelik hazirlanmistir.
Kazanimlar, kendi icerisinde f 22 65 20 3 1
asamalilik gostermektedir. % 19,8 58,6 | 18,0 | 2,7 9
Kazanimlar, farkli yetenekteki f 6 37 50 16 2
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ogrencilere yonelik diizenlenmistir. % 5,4 33,3 | 45,0 | 144 1,8

Kazanimlar, 6grencinin bilgiyi £ 9 65 31 5 1

yapilandirmasina firsat verecek

o
sekilde hazirlanmustir. 7 81 38,6 127.9 | 45 9

Kazanimlar, 6grenme 6gretme f 6 63 34 8 0

stirecinde 0grencilerin

kullanabilecegi bigimde % 5,4 56,8 | 30,6 | 7,2 0
hazirlanmustir.
Kazanimlarin, 6grenci tarafindan f 10 54 43 4 0

elde edilmesinde zihinsel etkinlikler
% 9,0 48,6 | 38,7 | 3,6 0
kullanilmaktadir.

Tablo III-6’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde,
birinci maddede belirtilen “Ogretmen kilavuz kitaplarindaki 6grenci kazanimlarinda,
acik ve anlagilir ifadeler kullanilmaktadir.” ifadesine Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%97) katilirken, ¢ok az bir grup (%3) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan 6grenci kazanimlarinda
acik ve anlasilir ifadeler kullanildig1 sylenebilir.

Ikinci maddede belirtilen “Kazanimlarda, gdzlenebilir ve dlgiilebilir 6grenci
davranislarina yonelik ifadeler kullanilmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin biiytlik bir
cogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarda goézlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci davraniglarina
yonelik ifadelerin kullanildig1 sdylenebilir.

Ugiincii  maddede  belirtilen  *‘Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre  (FTTC)
kazanimlari, dersin genel amaclariyla tutarlilik gostermektedir.”” ifadesine
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%96) katilirken, c¢ok az bir grup (%4) bu goriise
katilmamaktadir.

Buna gore, FTTC kazanimlar ile dersin genel kazanimlariin tutarli oldugu

sOylenebilir.
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Dordiincii maddede belirtilen ‘‘Bilimsel Siire¢ Beceri (BSB) kazanimlari,

29

dersin genel amaclariyla tutarlilik gostermektedir. *” ifadesine dgretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, BSB kazanimlar ile dersin genel kazanimlarinin tutarli oldugu
sOylenebilir.

Besinci maddeye belirtilen ‘‘Tutum ve Deger (TD) kazanimlari, dersin genel
amaglartyla tutarlilik gostermektedir. >’ ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
(%96) katilirken, ¢ok az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, TD kazanimlar1 ile dersin genel kazanimlarmin tutarli oldugu
sOylenebilir.

Altinct maddede belirtilen ‘‘Kazanimlarin FTTC, BSB, TD olarak ayrilmast,

29

O0grenmeyi daha etkili hale getirmektedir. ifadesine G6gretmenlerin biiylik bir
cogunlugu (%95) katilirken, c¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarin FTTC, BSB ve TD olarak ayrilmasi 6grenmeyi daha
etkili hale getirdigi sdylenebilir.

Yedinci maddede belirtilen ‘‘Kazanimlar, toplumsal ihtiyaclari dikkate
almarak hazirlanmistir.”” ifadesine Ogretmenlerin biiyiik bir c¢ogunlugu (%95)
katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarda toplumsal ihtiyaglarin dikkate alindig1 sdylenebilir.

Sekizinci maddede belirtilen ‘‘Kazanimlar, 6grencinin elestirel diisiinme
yetenegini, gelistirmesine yonelik hazirlanmistir.”” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%93) katilirken, ¢ok az bir grup (%7) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarin 6grencilerin elestirisel diisiinmelerini gelistirmeye
yonelik hazirlandig1 sdylenebilir.

Dokuzuncu maddede belirtilen ‘‘Kazanimlar, dgrencinin bilgilerini transfer

29

ederek kullanmasina yonelik hazirlanmistir. >’ ifadesine 6gretmenlerin biliyiik bir
cogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlar grencilerin bilgilerini transfer ederek kullanmasina
yonelik hazirlandig1 sdylenebilir.

Onuncu maddede belirtilen ‘‘Kazanimlar, kendi icerisinde asamalilik

29

gostermektedir. >’ ifadesine Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu (%96) katilirken,

cok az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.
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Buna gore, kazanimlarin konu igerisinde asamalilik gosterecek sekilde
hazirlandig1 sdylenebilir.
On birinci maddede belirtilen ‘‘Kazanimlar, farkli yetenekteki ogrencilere

29

yonelik diizenlenmistir. ifadesine o6gretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu (%84)
katilirken, ¢ok az bir grup (%16) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarin farkli yetenekteki Ogrencilere uygun hazirlandig
sOylenebilir.

On ikinci maddede belirtilen ‘‘Kazanmimlar, 06grencinin  bilgiyi
yapilandirmasina firsat verecek sekilde hazirlanmistir.”” ifadesine 6gretmenlerin
biiyiik bir c¢ogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise
katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarin 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasina firsat verecek
sekilde hazirlandig1 s6ylenebilir.

On fgiincli maddede belirtilen ‘‘Kazanimlar, 6grenme Ogretme siirecinde
ogrencilerin kullanabilecegi bicimde hazirlanmistir.”” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik
bir gogunlugu (%93) katilirken, ¢ok az bir grup (%7) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarin 6grenme siireci igerisine O0grenci tarafindan elde
edilecek sekilde yerlestirildigi s6ylenebilir.

On dordiincii maddede belirtilen ‘‘Kazanimlarin, 6grenci tarafindan elde
edilmesinde zihinsel etkinlikler kullanilmaktadir.”” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%96) katilirken, ¢ok az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Buna gore, kazanimlarin Ogrenciler tarafindan elde edilmesinde zihinsel

etkinliklerin kullanildig1 sdylenebilir.

3.3.2.Cinsiyete Gore, Programin Hedef Ogesine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore, programin hedefler 6gesine

iliskin goriislerinin dagilimi Tablo I1I-7’de verilmistir.
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Tablo I11-7 Cinsiyete Gore, Programm Hedef Ogesine Iliskin Ogretmen

Gortislerinin (t) Testi Sonuglari

Hedeflere Ait Maddeler Cinsiyet | n | X S t p<.05
Ogretmen kilavuz Bayan | 58 | 2,01 | .68
kitaplarindaki 6grenci
kazanimlarinda, agik ve 41 ,68
anlasilir ifadeler Erkek | 53 12,07 .80
kullanilmaktadir.
Kazamimlarda, gozlenebilir ve | Bayan | 58 | 2,24 | ,86
olgiilebilir 6grenci
_ ,09 ,92
davranislarina yonelik ifadeler | Erkek | 53 | 2,22 | .77
kullanilmaktadir.
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
) Bayan | 58 | 2,24 | ,62
(FTTC) kazanimlari, dersin
,57 ,56
genel amaglariyla tutarlilik
) Erkek | 53 (2,32 | ,82
gostermektedir.
Bilimsel Siire¢ Beceri (BSB) Bayan | 58 | 2,44 | ,62
kazanimlari, dersin genel
1,75 ,08
amaglarlyla tutarhilik Erkek 53 12.20 g1
gostermektedir.
Tutum ve Deger (TD) Bayan | 58 (2,31 ,62
kazanimlari, dersin genel
,19 ,84
amagclariyla tutarlilik Erkek | 53 |2,28 | ,84
gostermektedir.
Kazanimlarin FTTC, BSB, Bayan | 58 | 2,25 | ,68
TD olarak ayrilmasi,
22 ,82
ogrenmeyi daha etkili hale Erkek | 53 2,22 | ,80
getirmektedir.
Kazanimlar, toplumsal Bayan | 58 12,391 .67 | .14 .88
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ihtiyaclar dikkate alinarak
Erkek | 532,37 | ,76
hazirlanmstir.

Kazanimlar, 6grencinin Bayan | 58 | 2,37 | .83

elestirel diisiinme yetenegini,

o ‘ ‘ 1,60 11
gelistirmesine yonelik Erkek |53 |2.131 .78
hazirlanmastir.
Kazanimlar, 6grencinin Bayan | 58 | 2,36 | ,80
bilgilerini transfer ederek

‘ 1,63 ,10

kullanmasina yonelik Erkek |53 12.131 .65
hazirlanmstir.
Kazanimlar, kendi igerisinde Bayan | 58 | 2,08 .75 33 73

asamalilik gostermektedir. Erkek | 53 12,03 ,75

Kazanimlar, farkli yetenekteki Bayan | 58 | 2,89 | ,94

ogrencilere yonelik 2,10 ,03%
Erkek | 53 |2,56 | ,66

diizenlenmistir.

Kazanimlar, 6grencinin Bayan | 58 | 237 | ,79

bilgiyi yapilandirmasina firsat 97 ,33

verecek sekilde hazirlanmustir. Erkek | 531224 .64

Kazanimlar, 6grenme 6gretme Bayan |58 [2,43| ,72
siirecinde 6grencilerin ,54 ,59
kullanabilecegi bigimde Erkek | 53 2,35/ .68
hazirlanmstir.
Kazanimlarin, 6grenci Bayan | 58 | 2,41 | ,70

tarafindan elde edilmesinde

Zihinsel etkinlikler Erkek 53 2’32 ,70
kullanilmaktadr.

*p<.05

Tablo III-7°de cinsiyete gore Ogretmen gorlsleri incelendiginde

2

‘“Kazanimlar, farkli yetenekteki 6grencilere yonelik diizenlenmistir.”” maddesinde
cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(109) =2,10, p<.05 ]. Bayan

ogretmenler bu maddeye ( X =2,89), erkek 6gretmenlere ( X =2,56) gore daha fazla
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katilmaktadir. Bu bulgu hedef 68esine yonelik goriisler ile cinsiyet arasinda anlamli
bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Buna gore, bayan 6gretmenler, erkek 6gretmenlere oranla kazanimlarin farkl
yetenekteki 0grencilere uygun hazirlandigina daha fazla katildig1 soylenebilir.

Diger maddeler Ogretmen gorlisleri cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermemektedir [p>.05].

Hedeflere iliskin diger maddelere bayan ve erkek ogretmenler ayni oranda

katilmaktadir denilebilir.

3.3.3.Mesleki Kideme Gére, Programin Hedef Ogesine Iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, mesleki kideme gore programin hedef

ogesine iliskin goriislerinin dagilimi Tablo II1-8’de verilmistir.

Tablo I1I-8 Mesleki Kideme Gére, Programinin Hedef Ogesine Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Scheffe Testi Sonuglar

Hedeflere Ait Mesleki —
Grup n X S F | p<.05 | Fark
Maddeler Kidem
Ogretmen kilavuz A 1-5yil | 49 | 2,67 | 4,48
kitaplarindaki B 6-10y1l | 25 | 1,88 | ,66
ogrenci C 11-15yil | 21 | 2,04 | ,80
,33 ,85 _

kazanimlarinda, agik D 16-20 y1l | 10 | 2,20 | ,63
ve anlagilir ifadeler E

214yl | 6 | 233 | ,81
kullanilmaktadir.
Kazanimlarda, A I-5y1l | 49 | 2,26 | ,88
gozlenebilir ve B 6-10y1l | 25 | 2,16 | ,89
Olciilebilir 6grenci C 11-15y1l | 21 | 2,23 | ,62 28 I
davraniglarina D |1620yil| 10 | 2,10 ,73 | ’ -
yonelik ifadeler E

21+y1il | 6 | 2,50 | ,83
kullanilmaktadir.
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Fen-Teknoloji- A
1-5yil | 49 | 2,34 | ,69 A-B
Toplum-Cevre
B 6-10y1l | 25 | 2,04 | ,67 A-D
(FTTC) kazanimlari,
) C 11-15y1l | 21 | 2,47 | ,67 C-B
dersin genel 3,38 | ,01% oD
D -
amaclariyla 16-20 yal | 10 | 1,80 | ,63
E-B
tutarlilik E
) 21+y1il | 6 | 2,83 | ,98 E-D
gostermektedir.
Bilimsel Siireg A 1-5 yll 49 2,26 ,63
Beceri (BSB)
B 6-10y1l | 25 | 2,36 | ,75
kazanimlari, dersin
C 11-15yil | 21 | 2,57 | ,67 | 1,92 | ,11 _
genel amaglariyla 5
tutarlilik 16-20 y1l | 10 | 1,90 | ,73
gostermektedir. E 21+ yil 6 | 2,66 1,21
Tutum ve Deger A I-5yil | 49 | 2,36 | ,63 A-D
(TD) kazanimlari, B 6-10y1l | 25 | 2,24 | )77 A-E
dersin genel C | 11-15y11| 21 2,38 ,66 B-D
2,36 | ,05*
amaglartyla D 16-20y1l | 10 | 1,70 | ,48 B-E
tutarlilik E C-D
) 214yl | 6 | 1,70 | ,48
gostermektedir. C-E
Kazanimlarin A I-5yil | 49 | 230 | ,76
FTTC, BSB, TD B 6-10y1l | 25 | 2,20 | ,76
olarak ayrilmasi, C 11-15yl | 21 | 2,38 | ,58
. . 1,69 | ,15 _
ogrenmeyi daha D |16-20y1l | 10 | 1,70 | ,67
etkili hale E
) ) 214yl | 6 | 233 | ,81
getirmektedir.
A 1-5yil | 49 | 236 | ,72
B 6-10y1l | 25 | 2,28 | ,79
Kazanmlar, C [ 11-15yil | 21 | 2,66 | 57
. 1,13 | .34
toplumsal ihtiyaglar 5 -
dikkate almarak 16-20y1l | 10 12,20 | .63
hazirlanmustir. E 21+ y1l 6 |233]| ,81
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Kazammlar, A 1-5yil | 49 | 2,22 | 74
dgrencinin elestirel 6-10yil | 25 12,16 | .85
diistinme yetenegini, 11-15y1l | 21 | 2,57 | ,97 152 | 20 B
gelistirmesine D
o 16-20 y1l | 10 | 1,90 | ,73
yonelik
hazirlanmustir. E 214yl | 6 | 2,50 | ,54
Kazanimlar, A I-5yil | 49 | 2,24 | )59
Ogrencinin B 6-10y1l | 25 | 2,20 | ,81
bilgilerini transfer C 11-15y1l | 21 | 2,47 | ,81
1,63 | ,17 _
ederek kullanmasina D 16-20y1l | 10 | 1,80 | ,78
yonelik E
21+yill | 6 | 2,50 | 1,04
hazirlanmistir.
A 1-5yil | 49 | 2,06 | ,85
B 6-10y1l | 25 | 2,04 | ,73
Kazanimlar, kendi C 11-15y1l | 21 | 2,19 | ,60 47 75 _
i¢erisinde asamalilik D 16-20y1l | 10 | 1,80 | ,63
gostermektedir. E 214yl | 6 | 2,16 | ,75
A I-5yil | 49 | 2,93 | .85
Kazanimlar, farkli B 6-10y1l | 25 | 2,64 | 81
yetenekteki C 11-15yil | 21 | 2,71 | ,90 | 1,95 | .10 _
Ogrencilere yonelik D 16-20y1l | 10 | 2,40 | ,51
diizenlenmistir. E 21+wy1il | 6 | 2,16 | ,75
Kazanimlar, A I-5yil | 49 | 2,38 | ,81
Ogrencinin bilgiyi B 6-10y1l | 25 | 2,20 | ,57
apilandirmasina C -
yap 11-15y1l | 21 | 2,42 | ,67 87 48 B
firsat verecek D | 1620 yil | 10 | 2,00 | .66
sekilde E
+
hazirlanmistir. 2yl )6 12,33 8l
A 1-5y1l | 49 [2,55| ,70 A-B
Kazanimlar, 270 | 03
dgrenme HFretme B | 610yl | 252,12 ,60 A-D
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siirecinde C |11-15y11| 21 2,52 ,74 C-B
ogrencilerin D |16-20yil | 10 | 2,00 | ,47 C-D
kullanabilecegi E E-B
bigimde 21+yil | 6 [2,50| ,83 E-D
hazirlanmistir.
Kazanimlarin, A 1-5yil | 49 | 2,40 | ,60
ogrenci tarafindan B 6-10y1l | 25 | 2,20 | ,76
elde edilmesinde C 11-15yl | 21 | 2,57 | ,59 | 1,27 | 28 _
zihinsel etkinlikler D 16-20 y1l | 10 | 2,10 | ,73
kullanilmaktadir. E 21+ y1l 6 250 1,22

*p<.05

Tablo III-8’deki mesleki kideme gore 6gretmen goriisleri incelendiginde bazi
maddelerde 6gretmenlerin goriisleri arasinda kidemleri bakimindan anlaml bir fark
oldugu goriilmektedir.

““‘Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) kazanimlari, dersin genel amaglariyla
tutarlilik géstermektedir.”” maddesinde 6gretmen goriigleri arasinda, mesleki kideme
bagl olarak anlamli bir fark goriilmektedir [F(106) =3,38, p<.05]. Mesleki kideme
gore gortgler arasindaki farkliligi bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarina goére, bu maddeye 21+ yil (X =2,83) calisan Ogretmenler diger
Ogretmenlere gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore, 21+ yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger 6gretmenlere
oranla, FTTC kazanimlarinin dersin genel amaclariyla tutarli olduguna daha fazla
katildig1 sdylenebilir.

“Tutum ve Deger (TD) kazanmimlari, dersin genel amaglariyla tutarhilik
gostermektedir.”’

olarak anlamli bir fark goriilmektedir [F(106) =2,36, p<.05]. Mesleki kideme gore

maddesinde Ogretmen goriigleri arasinda, mesleki kideme bagh

goriisler arasindaki farkliligi bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina
gore, bu maddeye 11-15 yil (X =2,38) arast calisan Ogretmenler diger

Ogretmenlerden daha fazla katilmaktadir.
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Buna gore, 11-15 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger 6gretmenlere
oranla, TD kazanimlarinin dersin genel amaglariyla tutarli olduguna daha fazla
katildig1 sdylenebilir.

‘“‘Kazanimlar, Ogrenme Ogretme siirecinde oOgrencilerin kullanabilecegi
bicimde hazirlanmistir.”” maddesinde 6gretmen goriisleri arasinda, gérev yapilan yila
bagl olarak anlaml bir fark goriilmektedir [F(106) =2,70, p<.05]. Mesleki kideme

gore goriigler arasindaki farklilign bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuglarina gore, bu maddeye 1-5 yil (X =2,55) aras1 galisan OGgretmenler diger
Ogretmenlerden daha fazla katilmaktadir.

1-5 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler diger oOgretmenlere oranla
kazanimlarin 6grenme 6gretme siirecinde 6grencilerin kullanabilecegi bigimde yer
aldig1 goriistine daha fazla katilmaktadir denilebilir.

Diger maddelerde 6gretmen goriigleri mesleki kidemlerine gore anlamli bir
fark gostermemektedir [p>.05]

Programin hedef 0&gesine iliskin hazirlanan diger maddelere tiim

Ogretmenlerin ayni oranda katildig s6ylenebilir.

3.3.4. Hizmet i¢i Egitim Alma Durumuna Gére, Programin Hedef

Ogesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumuna gore,

programin hedef 6gesine iligskin goriislerinin dagilimi Tablo I11-9°da verilmistir.
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Tablo I11-9 Hizmet i¢i Egitim Alma Durumuna Gére, Programin Hedef
Ogesine Iliskin Ogretmen Gériislerinin (t) Testi Sonuglari

Hizmet
Ici _
Hedeflere Ait Maddeler n X S t p<.05
Egitim
Durumu
Ogretmen kilavuz
kitaplarindaki 6grenci Evet 1200075
kazanimlarinda, agik ve 1,01 31
anlasilir ifadeler Hayir 40 | 1.95 71
kullanilmaktadir.
Kazanimlarda, gozlenebilir ve Evet 71| 226 | .89
Olciilebilir 6grenci
I onelik ifadel ST T
davraniglarina yonelik ifadeler Hayir 40 | 217 | 67
kullanilmaktadir.
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Evet 71 | 208 67
(FTTC) kazanimlari, dersin
,04 ,96
genel amaglaryla tutarlilik Hayir 40 | 227 | 81
gostermektedir.
Bilimsel Siire¢ Beceri (BSB
ilimsel Siire¢ Beceri ( ) Evet 71| 230 | 72
kazanimlari, dersin genel
45 ,65
amaglariyla tutarlilik
Hayir 40 | 2,37 ,74
gostermektedir.
Tutum ve Deger (TD)
Evet 71 1 2,29 | ,68
kazanimlari, dersin genel
,02 97
amaglariyla tutarlilik
Hayir 40 | 2,30 ,82
gostermektedir.
Kazanimlarim FTTC, BSB, TD Evet 71| 2.23 81
olarak ayrilmasi, 6grenmeyi ,07 94
daha etkili hale getirmektedir. Haywr | 40 | 2,25 | /58
Evet 71 | 2,39 | ,74 ,13 ,89

Kazanimlar, toplumsal
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ihtiyaclar dikkate alinarak
Hayir 40 | 2,37 ,66
hazirlanmustir.
Kazanimlar, 6grencinin Evet 71 | 225 82
elestirel diisiinme yetenegini,
. . ) ’ . ¢ ,13 ,89
gelistirmesine yonelik Hayir 40 | 227 | 81
hazirlanmistir.
Kazanimlar, 6grencinin Evet 71| 222 | 75
bilgilerini transfer ederek
kull onelik 20 o
ullanmasina yoneli Hayr 20 | 230 | 72
hazirlanmistir.
Kazanimlar, kendi igerisinde Evet 711205 .73 12 90
asamalilik gostermektedir. Hayir 40 | 2,07 | ,79
Kazanimlar, farkli yetenekteki Evet 71 | 2,76 ,83
ogrencilere yonelik ,36 ,71
o Hayir 40 | 2,70 | ,85
diizenlenmistir.
Kazanimlar, 6grencinin bilgiyi Evet 71| 233 | 77
yapilandirmasina firsat 43 ,66
verecek sekilde hazirlanmistir. Haywr |40 | 2,27 | .64
Kazanimlar, 6grenme 6gretme
.. s o Evet 71 | 2,40 | ,66
stirecinde 6grencilerin
,23 ,81
kullanabilecegi bigimde
hazirlanmistir. Hayr 401237 .77
Kazanimlarin, 6grenci Evet 71| 235 | .65
tarafindan elde edilmesinde
o L ,34 73
zihinsel etkinlikler Hayir 40 | 240 | 77
kullanilmaktadir.

Tablo III-9’ da hizmet i¢i egitim alma durumuna gore fen ve teknoloji

Ogretim programinin hedef O6gesine

incelendiginde Ogretmenlerin  goriisleri

ilisgkin 6gretmen goriislerinin  dagilimi

arasinda

hizmet

bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir [p>.05].

igi

egitim almalari
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Bu bulgudan hareketle, mesleki kideme gore programin 6gretmen hedef

Ogesine iliskin hazirlanan maddelere tiim Ogretmenlerin ayni oranda katildig:

sOylenebilir.
3.4. Ugiincii Alt Problem iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Alt problem—3:Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin igerik 6gesine iliskin
goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem, hizmet ici

egitim alma durumu bakimindan farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢o6ziimii i¢in toplanan veriler asagida tablolar halinde

verilmigtir.

3.4.1.Programn Icerik Ogesine iliskin, Ogretmen Gériislerinin Frekans,

Yiizde Bulgulari ve Yorumlari

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  programin igerik Ogesine iliskin

goriislerinin ylizde ve frekans dagilimlar: Tablo I1I-10°da verilmistir.

Tablo I11-10. Igerik Ogesine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Icerige Ait Maddeler

Kismen Katiliyorum

Katihyorum
Katihlyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Tamamen

Igerikte yer alan konular, £

—_
(@)}
J
S
—_
O
[\
S

kazanimlarla tutarlilik

gostermektedir % | 14,4 | 66,7 | 17,1 | 1,8 0

Icerikte yer alan konular, 6grenci f 10 71 25 5 0

diizeyine uygundur. % 9,0 64,0 | 22,5 | 4,5 0




Igerikte yer alan konular, kendi

f 14 67 24 4 2
icerisinde biitiinliik

0
gbstermektedir. % | 12,6 | 60,4 | 21,6 | 3,6 1,8
[gerikte yer alan konular, giinliik £ 13 50 38 9 1
yasamda Ogrencinin karsilasacagi

- T % | 11,7 | 45,0 | 342 | 8,1 ,9

problemleri ¢c6zmeye yoneliktir.
Igerikte yer alan konular £ 10 51 41 9 0
Ogrencinin elestirel diistinme
yetenegini gelistirecek sekilde % 9.0 | 459 | 369 | 8.1 0
diizenlenmistir.
Konularda giincel bilgiler yer f 29 62 18 2 0
almaktadir. % 26,1 559 | 16,2 | 1,8 0
Ierikte, smif i¢i uygulamalara, f 16 63 23 7 2
yeteri kadar yer verilmektedir. % 144 | 56,8 | 20,7 | 6,3 1,8
Icerik, 6grenme ilkelerine f 13 72 21 4 1
uygundur.(Basitten karmasiga,

% | 11,7 | 64,9 | 18,9 | 3,6 9
somuttan soyuta).
Igerik, diger derslerle (Tiirkce, f 11 55 39 5 1
Matematik, Sosyal Bilgiler vb.)

0
iliskilendirilmektedir. /o 9.9 14951 351 | 43 9
Igerik, 6grencinin merakini f 14 52 41 4 0
karsilayacak sekilde

% | 12,6 | 46,8 | 36,9 | 3,6 0
hazirlanmustir.
Igerikte yer alan konular, f ] 47 47 ] 1
toplumsal sorunlarin ¢oziimiini

o
bulmaya yonelik hazirlanmistir. /o 7.2 42,3 1423 | 72 &
Konularda, 6grenciye meslekler f 11 49 39 11 1
hakkinda bilgi verilmektedir. % 9,9 44,1 | 35,1 | 9,9 ,9
Igerikte yer alan konular, her tiirlii £ 7 37 38 25 4
O6grenme ortaminda islenecek

% 6,3 33,3 | 34,2 | 22,5 3,6

sekilde hazirlanmustir.
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Konular, 6grencinin iist siniflarda

f 16 67 26 1 1
ogreneceklerine, temel olusturacak
sekilde diizenlenmistir. % 144 | 60,4 | 23,4 ,9 ,9
Ogretmen kilavuz kitaplarinda

f 16 57 29 9 0
konularin anlatiminda agik ve
anlagilir ifadeler yer almaktadir. % | 144 | 51,4 ] 26,1 | 8.1 0
Konular i¢in kullanilan sekiller,

f 15 54 36 6 0
grafikler, semalar, tablolar,
diyagramlar kolay anlagilmaktadir. | % | 13,5 | 48,6 | 324 | 54 0
Icerik, 6grencilerin bilgiyi anlamli

Fent, 08 s £ 11 | 57 39 | 4 0

bir sekilde yapilandirma
becerisini, gelistirecek sekilde

% 9,9 51,4 | 35,1 | 3,6 0
hazirlanmustir.
Icerik, 6gretim materyali ve arag £ 17 55 34 5 0
gere¢ kullanimina uygundur.

% | 153 | 49,5 | 30,6 | 4,5 0

Tablo III-10°da arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde,
birinci maddede belirtilen “Igerikte yer alan konular, kazanimlarla tutarlilik
gostermektedir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%98) katilirken, ¢ok
az bir grup (%2) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle, 6gretmenlerin yaklasik tamami icerikte yer alan
konularin kazanimlarla tutarlilik gosterdigi gortisiinde oldugu sdylenebilir.

Ikinci maddede belirtilen ‘‘igerikte yer alan konular, 6grenci diizeyine
uygundur.” ifadesine 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu (%98) katilirken, cok az
bir grup (%2) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamami, icerikte yer alan
konularin 6grenci diizeyine uygun se¢ildigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Ugiincii maddede belirtilen ‘‘Igerikte yer alan konular, kendi igerisinde
biitiinliik gostermektedir.” ifadesine Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (%94)

katilirken, ¢ok az bir grup (%6) bu goriise katilmamaktadir.
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Bu bulgudan hareketle O0gretmenlerin yaklasik tamami igerikte yer alan
konularin kendi igerisinde biitiinliik gosterdigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.
Dérdiincii maddede belirtilen “‘Ierikte yer alan, konular giinliik yasamda

2

Ogrencinin karsilasacagi problemleri ¢cozmeye yoneliktir. ” ifadesine 6gretmenlerin
bliylik bir cogunlugu (%91) katilirken, c¢ok az bir grup (%9) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamamui, igerikteki konularin
Ogrencinin giinliik yagamda karsilasacagi problemleri ¢cozmeye yonelik hazirlandigi
goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Besinci maddede belirtilen ‘‘igerikte yer alan konular 6grencinin elestirel

2

diisiinme yetenegini gelistirecek sekilde diizenlenmistir. ” ifadesine 0gretmenlerin
biiylik bir cogunlugu (%92) katilirken, ¢ok az bir grup (%S8) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 0gretmenlerin yaklasik tamami, icerikte yer alan
konularin  6grencinin  elestirisel ~dlisinme yetenegini gelistirmeye yonelik
diizenlendigi goriisiinde oldugu soylenebilir.

Altinc1 maddede belirtilen ‘‘Konularda, giincel bilgiler yer almaktadir. ”
ifadesine 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu (%98) katilirken, ¢ok az bir grup (%2)
bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamami, konularda giincel
bilgilerin yer aldig1 goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Yedinci maddede belirtilen “Igerikte, sinif i¢i uygulamalara, yeteri kadar yer
verilmektedir. ” ifadesine 6gretmenlerin biiytlik bir cogunlugu (%92) katilirken, ¢ok
az bir grup (%8) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamami, igerikte sinif igi
uygulamalara yeteri kadar yer verildigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Sekizinci maddede belirtilen “‘Igerik, 6grenme ilkelerine uygundur (Basitten
karmasiga, somuttan soyuta). ” ifadesine dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%95)
katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, igerigin 68renme

yaklagimlarina uygun diizenlendigini goriisiinde oldugu sdylenebilir.
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Dokuzuncu maddede belirtilen *“igerik, diger derslerle (Tiirkce, Matematik,

2

Sosyal Bilgiler vb.) iliskilendirilmektedir. ” ifadesine Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, igerigin diger
derslerle iligkilendirildigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Onuncu maddede belirtilen “‘Icerik, 6grencinin merakim karsilayacak sekilde
hazirlanmigtir. ” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%96) katilirken, c¢ok
az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, icerigin 6grencinin
merakini karsilayacak sekilde hazirlandig1 goriisiinde oldugu sdylenebilir.

On birinci maddede belirtilen ‘‘Icerikte yer alan konular, toplumsal

2

sorunlarin ¢ozliimiinii bulmaya yonelik hazirlanmigtir. > ifadesine Ogretmenlerin
bliylik bir cogunlugu (%92) katilirken, ¢ok az bir grup (%S8) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamamui, igerikteki konularin
toplumsal sorunlarin ¢oziimiine yonelik hazirlandig1 goriisiinde oldugu soylenebilir.

On ikinci maddede belirtilen ‘‘Konularda, 6grenciye meslekler hakkinda bilgi
verilmektedir. ” ifadesine 6gretmenlerin biiytlik bir cogunlugu (%89) katilirken, ¢ok
az bir grup (%]11) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle d6gretmenlerin yaklasik tamami, konularda meslekler
hakkinda bilgi verildigi goriistinde oldugu soylenebilir.

On iigiincii maddede belirtilen “‘Igerikte yer alan konular, her tiirlii 6grenme

2

ortaminda islenecek sekilde hazirlanmistir. ” ifadesine Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(%74) katilirken, az bir grup (%26) bu goriise katilmamaktadir.
Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamamui, igerikteki konularin
tiim 6grenme ortamlarina uygun olarak diizenlendigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.
On dordiincii maddede belirtilen ‘‘Konular, 6grencinin iist siiflarda
Ogreneceklerine, temel olusturacak sekilde diizenlenmistir. ” ifadesine 6gretmenlerin
bliylik bir cogunlugu (%98) katilirken, ¢ok az bir grup (%2) bu gorise

katilmamaktadir.
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Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, konularin 6grencinin
st diizey siniftaki 6grenmelere temel olusturacak sekilde diizenlendigi goriisiinde
oldugu soylenebilir.

On besinci maddede belirtilen *‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda, konularin
anlatiminda ac¢ik ve anlasilir ifadeler yer almaktadir. ” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik
bir ¢cogunlugu (%92) katilirken, ¢ok az bir grup (%8) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, 6gretmen kilavuz ve
ogrenci ders kitaplarindaki konularin anlatimi agik ve anlasilir ifadelerle yazildig:
goriisiinde oldugu sdylenebilir.

On altinct maddede belirtilen ‘‘Konular i¢cin kullanilan sekiller, grafikler,
semalar, tablolar, diyagramlar kolay anlasilmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik
bir gogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle oOgretmenlerin yaklagik tamami, konular igin
kullanilan sekillerin, grafiklerin, semalarin, tablolarin, diyagramlarin anlasilir sekilde
diizenlendigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

On yedinci maddede belirtilen ‘‘igerik, &grencilerin bilgiyi anlamli bir

2

sekilde yapilandirma becerisini gelistirecek sekilde hazirlanmstir. ifadesine
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%96) katilirken, c¢ok az bir grup (%4) bu gortise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamami, igerik &grencilerin
bilgilerini anlaml1 bir sekilde yapilandirmaya yonelik hazirlandig1 goriisiinde oldugu
sOylenebilir.

On sekizinci maddede belirtilen *‘Igerik, dgretim materyali ve arag gereg

"

kullanimina uygundur. ifadesine Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%95)
katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, igerigin &gretim
materyal ve arag, gere¢ kullanilmasina uygun olarak hazirlandig1 goriisiinde oldugu

sOylenebilir.
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3.4.2. Cinsiyete Gore, Programin icerik Ogesine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, cinsiyet gore programin igerik 6gesine

iliskin goriislerinin dagilimi Tablo III-11de verilmistir.

Tablo 11I-11 Cinsiyete Gore, Programimin Icerik Ogesine Iliskin
Ogretmen Goriislerinin (t) Testi Sonuglar

Icerige Ait Maddeler Cinsiyet | n X S t p<.05
Icerikte yer alan konular,
Y Bayan | 58 |2,03| ,56 50 61
kazanimlarla tutarlilik
gostermektedir. Erkek | 53 12,09 .68
Icerikte yer alan konular, Bayan | 58 [227| ,72
ogrenci diizeyine uygundur. Erkek 153 1216 | 61 83 40
Igerikte yer alan konular, kendi Bayan | 58 |2.36| 76
i¢erisinde biitlinliik 2,09 ,06
gostermektedir. Erkek | 53 12,05| .76
Igerikte yer alan konular,
Bayan | 58 (2,44 | .86
tinliik yasamda 6grencinin
s Y s _ 44 ,65
karsilasacagi problemleri
Erkek | 53 | 2,37 | ,81
¢Oozmeye yoneliktir.
Icerikte yer alan konular
dgrencinin elestirel diisiinme Bayan | 58 12,53 | .79 |33 s
yetenegini gelistirecek sekilde ’ ’
diizenlenmistir. Erkek | 53 /233 .73
Konularda, giincel bilgiler yer Bayan | 58 | 1,84 | ,69
Imaktad 1,59 ,11
aithakiadit. Erkek | 53 [2,07] .82
Igerikte, simf igi uygulamalara, Bayan | 58 |2,17 | ,79 92 35




80

yeteri kadar yer verilmektedir. Erkek | 53 2,32 | ,89
Igerik, 6grenme ilkelerine Bayan | 58 | 2,18 | .68
uygundur (Basitten karmagiga, ,28 77
somuttan soyuta). Erkek | 53 12,15 | .74
Igerik, diger derslerle (Tiirkge, Bayan | 58 | 2,32 | .65
Matematik, Sosyal Bilgiler vb.) ,60 ,54
iliskilendirilmektedir. Erkek | 53 | 2,41 .86
Icerik, 6grencinin merakini Bayan | 58 | 2,36 | ,71
karsilayacak sekilde ,69 48
Erkek | 53 | 2,26 | ,76
hazirlanmistir.
Igerikte yer alan konular,
Bayan | 58 2,56 | ,77
toplumsal sorunlarin ¢éziimiini ,66 51
bulmaya yonelik hazirflanmigtir. | Erkek | 53 |2,47 | )77
Konularda, 6grenciye meslekler | Bayan | 58 | 2,58 | 81 L83 s
hakkinda bilgi verilmektedir. Erkek | 53 [235] .85 | ’
Igerikte yer alan konular, her Bayan | 58 [2.91| ,90
tiirlii 6grenme ortaminda ,86 ,39
islenecek sekilde hazirlanmustir. Erkele |53 12,75 1,03
Konular, 6grencinin iist
_ Bayan | 58 2,15 | ,67
siiflarda 6greneceklerine,
31 75
temel olusturacak sekilde
o Erkek | 53 | 2,11 | ,72
diizenlenmistir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda,
konularin anlatiminda agik ve Bayan | 58 | 2,36 | .85 1.12 26
anlagilir ifadeler yer almaktadir.
Erkek | 53 | 2,18 | .76
Konular i¢in kullanilan sekiller,
B 58 12,34 ,76
grafikler, semalar, tablolar, ayan
. ,67 ,49
diyagramlar kolay anlagilacak
Erkek | 53 | 2,24 | )78

sekilde diizenlenmistir.
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Icerik, 6grencilerin bilgiyi

anlamli bir sekilde yapilandirma Bayan | 58 12,321 .71 05 o5

becerilerini gelistirecek sekilde ’ ’
Erkek | 53 {232 ,70

hazirlanmustir.

Icerik, 6gretim materyali ve Bayan | 58 |220| ,78

ara¢ gere¢ kullanimina ,52 ,60
Brkek 1 53 1208 74

uygundur.

Tablo III-11°de, fen ve teknoloji 6gretim programinin icerik dgesine iliskin

dagilim incelendiginde cinsiyete gore, 6gretmen goriigleri arasinda anlamli bir fark

goriilmemektedir [p>.05].

Aragtirmaya katilan bayan ve erkek 6gretmenlerin programin icerik 6gesine

iliskin hazirlanan maddelere ayni oranda katildig1 sdylenebilir.

3.4.3. Mesleki Kideme Gore, Programin icerik Ogesine iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, mesleki kideme goére programin igerik

Ogesine iligskin goriislerinin dagilimi Tablo III-12’de verilmistir.

Tablo I11-12 Mesleki Kideme Gore, Programinin Igerik Ogesine Iliskin Ogretmen
Gortislerinin Scheffe Teti Sonuglari

Icerige Ait Mesleki — Fa
Maddeler Grup Kidem " X S F p<.05 .
Icerikte yer alan A 1-5 yil 49 2,06 | ,65
konular, B 6-10y1l | 25 2,04 | .61
kazanimlarla C 11-15y1l | 21 2,09 | ,62 | ,08 ,98 _
tutarlilik D |16-20yll | 10 | 2,00 | ,47
gostermektedir. E 21+ 6 2,16 | )75
Icerikte yer alan A 1-5 yil 49 2,18 | ,72 | 1,15 33 _
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konular, 6grenci B 6-10y1l | 25 2,36 | ,48
diizeyine C 11-15y11 | 21 2,23 | ,76
uygundur. D 16-20y1l | 10 1,90 | ,56
E 21+ 6 2,50 | ,54
Icerikte yer alan A 1-5yil 49 2,24 | 92
konular, kendi B 6-10y1l | 25 2,08 | .64
igerisinde biitiinliik C 11-15y11 | 21 2,47 | ,67 | 1,10 ,35 _
gostermektedir. D 16-20y1l | 10 | 2,00 | ,47
E 21+ 6 2,00 | ,63
Igerikte yer alan 1,0
konular, giinliik A -3yl » S 0
yasamda B 6-10y1l | 25 2,32 | ,69
Ogrencinin C 11-15y11 | 21 2,57 | 67 | .75 ,55 _
kargilasacag: D 16-20y1l | 10 | 2,10 | ,56
problemleri
¢ozmeye yoneliktir. E 21 ¢ 2661 81
Icerikte yer alan A 1-5 yil 49 2,55 | ,79
konular 6grencinin B 6-10y1l | 25 2,28 | ,84
elestirel diistinme C 11-15y11 | 21 2,61 | ,66
.. 1,69 15 B
yetenegini, D 16-20y1l | 10 2,00 | ,66
gelistirecek sekilde E
diizenlenmistir. 21t ¢ 233 | 2l
Konularda, giincel A 1-5 yil 49 1,93 | ,87
bilgiler yer B 6-10y1l | 25 1,96 | ,67
almaktadir. C 11-15y1l | 21 2,04 | )58 | 98 42 B
D 16-20y1l | 10 1,60 | ,84
E 21+ 6 2,33 | ,51
Icerikte, smif ici A 1-5yil | 49 | 2,16 | ,89
uygulamalara, B 6-10y1l | 25 2,20 | ,86 L1s 33
yeteri kadar yer C |11-15yil| 21 | 2,57 | ,87 B
verilmektedir. D 16-20y1l | 10 | 2,00 | 47
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E 21+ 6 2,33 | ,51
Icerik, 6grenme A 1-5 yil 49 2,16 | ,85
ilkelerine uygundur B 6-10y1l | 25 1,96 | ,53
(Basitten C 11-15y1l | 21 242 | ,67 | 1,25 ,29 _
karmasiga, D 16-20y1l | 10 2,20 | 42
somuttan soyuta). E 21+ 6 2,16 | ,40
Icerik, diger A 1-5yil | 49 | 2,51 | ,81
derslerle (Tiirkge, B 6-10y1l | 25 2,36 | 75
Matematik, Sosyal C 11-15y1l | 21 2,14 | 72 Lol 40 )
Bilgiler vb.) D 16-20y1l | 10 | 2,20 | ,63
iliskilendiril E
mektedir. 21t ¢ 233 | 21
Icerik, dgrencinin A 1-5 yil 49 2,32 |71
merakini B 6-10y1l | 25 2,24 | ,83
karsilayacak C 11-15y1l | 21 242 | 74 | ,24 91 _
sekilde D 16-20y1l | 10 2,30 | ,67
hazirlanmustir. E 21+ 6 2,16 | ,75
Icerikte yer alan A 1-5 yil 49 2,59 | ,76
konular, toplumsal B 6-10y1l | 25 2,40 | ,81
sorunlarin C 11-15y11 | 21 2,76 | ,83 163 17 )
¢Ozlimiinii bulmaya | D 16-20y1l | 10 | 2,10 | ,56
yonelik E
hazirlanmistir. 21t ¢ 233 | 1
Konularda, A 1-5 yil 49 2,53 | ,93
Ogrenciye B 6-10y1l | 25 2,40 | ,70
meslekler hakkinda C 11-15y11 | 21 2,42 | 81 | 21 ,93 _
bilgi verilmektedir. | D | 16-20y1l | 10 | 2,60 | ,96
E 21+ 6 2,33 | ,51
Icerikte yer alan A 1-5 yil 49 2,97 | ,98
konular, her tiirli B 6-10y1l | 25 2,68 | 98 | 141 23 _
6grenme ortaminda C 11-15y11 | 21 3,00 | ,94
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islenecek sekilde D 16-20y1l | 10 2,30 | ,94
hazirlanmustir. E 21+ 6 2,66 | 51
Konular, A 1-5 yil 49 2,08 | ,70
Ogrencinin iist B 6-10y1l | 25 2,12 | )52
smiflarda C 11-15y1l | 21 2,33 | ,79
Ogreneceklerine, D ,59 ,66 _
16-20y1l | 10 2,00 | ,81
temel olusturacak
sekilde E
21+ 6 2,16 | .75
diizenlenmistir.
Ogretmen kilavuz A 1-5yil 49 2,34 | ,80
kitaplarinda, B 6-10y1l | 25 224 | 77
konularin C 11-15y11 | 21 2,23 | ,99
51 72 B
anlatiminda acik ve D 16-20y1l | 10 2,00 | ,66
anlagilir ifadeler E
21+ 6 2,50 | ,54
yer almaktadir.
Konular i¢in A 1-5 y1l 49 2,34 | )72
kullanilan sekiller, B 6-10y1l | 25 2,32 | ,85
grafikler, semalar, C 11-15y1l | 21 2,28 | .84 0 -
tablolar, D |1620yil| 10 | 2,00 | 47 | ° ’ -
diyagramlar kolay E 1,0
21+ 6 2,33
anlasilmaktadir. 3
Igerik, 6grencilerin A 1-5yil | 49 | 2,42 | ,67
bilgiyi anlamli bir 6-10 yil | 25 232 | 85
sekilde
C 11-15y11 | 21 2,14 | 65
yapilandirma ,69 ,60 _
C D 16-20y1l | 10 2,20 | ,63
becerisini
gelistirecek sekilde 24t 5 233 | 51
hazirlanmistir.
Icerik, 6gretim 1-5 yil 49 2,34 | )72
materyali ve arag B 6-10y1l | 25 2,24 | 83 | 57 ,68 _
gereg kullanimina C 11-15y1l | 21 2,14 | 91
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uygundur.

16-20y1l

10

2,00

,66

21+

2,16

,40

Tablo I1I-12°de, fen ve teknoloji 6gretim programinin igcerik 6gesine iliskin

dagilim incelendiginde mesleki kideme gore, 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir

fark goriillmemektedir [p>.05].

Tiim mesleki kideme sahip 0gretmenlerin programin icerik 6gesine iliskin

hazirlanan maddelere ayni oranda katildig1 s6ylenebilir.

3.4.4. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Goére, Programin icerik

Ogesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan hizmet i¢i egitim alma durumuna gore, programin igerik

Ogesine iliskin 6gretmen goriislerinin dagilimi Tablo III-13°de verilmistir.

Tablo 111-13 Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Gére, Programimin Igerik Ogesine
[liskin Ogretmen Gériislerinin (t) Testi Sonuglart

Hizmet
. Ici _
I¢cerige Ait Maddeler n X S t p<.05
Egitim
Durumu
Icerikte yer alan konular, Evet 71| 2,12 | 63
kazanimlarla tutarlilik 1,44 15
gostermektedir. Haywr | 40 | 1,95 | .59
Icerikte yer alan konular, Evet 71 | 2,19 | .57 .
. e 5 55
ogrenci diizeyine uygundur. ’ ’
8 yinewe Hayr | 40 | 2,27 | 81
Icerikte yer alan konular, Evet 71| 216 | 73
kendi igerisinde biitiinliik ,84 ,39
gostermektedir. Hayr 40 | 2,30 | 85
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Icerikte yer alan konular,

- . .. Evet 71 | 2,39 | ,80
giinliik yasamda 6grencinin
. ,33 ,73
karsilasacagi problemleri
. et Hayir 40 | 2,45 | ,90
¢Oozmeye yoneliktir.
Icerikte yer alan konular
ogrencinin elegtirel Evet 7L 247179
diisiinme yetenegini ,68 ,49
gelistirecek sekilde Hayir 40 | 237 | 74
diizenlenmistir.
Konularda, giincel bilgiler Evet 71 | 1,98 | .83
yer almaktadir. 6 7
Hayir 40 | 1,90 | ,63
[cerikte, smif ici
) Evet 71 | 2,30 | 91
uygulamalara, yeteri kadar 1,10 ,27
yer verilmektedir. Hayir 40 | 2,12 | ,68
Icerik, 6grenme ilkelerine
uygundur (Basitten Evet 11223072
1,35 17
karmasiga, somuttan
Hayir 40 | 2,05 | ,67
soyuta).
Icerik, diger derslerle Evet 71 1236 | 77
(Tiirkce, Matematik, Sosyal
Bilailer vb ,05 ,95
ilgiler vb.) Hayir | 40 | 2,37 | ,74
iligkilendirilmektedir.
Icerik, grencinin merakini Evet 71 | 2,38 | ,74
karsilayacak sekilde 1,23 21
Hayir 40 | 2,20 | ,72
hazirlanmustir.
Icerikte yer alan konular, Evet 71| 2,50 | 77
toplumsal sorunlarin
‘ ,28 ,78
¢Oziimiinli bulmaya yonelik Hayir 40 | 255 | .78
hazirlanmistir.
Konularda, 6grenciye Evet 71 | 2,53 | 87 | ,96 33
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meslekler hakkinda bilgi

) ) Hayir 40 | 2,37 | 77
verilmektedir.
Icerikt: lan konular,
cerikte yer alan konular Bvet 71| 274 | 99
her tiirlii 6grenme ortaminda
) ) 1,32 ,18
islenecek sekilde
Hayir 40 | 3,00 | ,90
hazirlanmistir.
Konular, 6grencinin tist Evet 71 1214 | 68
siiflarda 6greneceklerine,
Lol k sekild A 20
temel olusturacak sekilde Hayir 40 | 2.12 72
diizenlenmistir.
Ogretmen kilavuz
Evet 71 | 2,28 | 75
kitaplarinda, konularin
,04 ,96
anlatiminda ac¢ik ve anlasilir
_ Hay1r 40 | 2,27 | ,90
ifadeler yer almaktadir.
Konular i¢in kullanilan
. Evet 71 | 2,33 | ,79
sekiller, grafikler, semalar,
‘ 74 ,46
tablolar, diyagramlar kolay
Hayir 40 | 2,22 | 73
anlasilmaktadir.
Icerik, 6grencilerin bilgiyi
anlaml bir sekilde Evet 7112291 ,70
yapilandirma becerisini ,56 ,57
gelistirecek sekilde Hayir 40 | 237 | ,70
hazirlanmustir.
Icerik, 6gretim materyali ve Evet 71 | 221 | 71
ara¢ gere¢ kullanimina ,58 ,56
Hayir 140 | 230 | .85

uygundur.

Tablo III-13’te, fen ve teknoloji 6gretim programinin igerik 6gesine iliskin

dagilim incelendiginde hizmet i¢i egitim alma durumuna gore, 6gretmen goriisleri

arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir[p>.05].
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Programin igerik 6gesine iliskin hazirlanan maddelere tim 6gretmenlerin

ayn1 oranda katildig1 sOylenebilir.
3.5. Dordiincii Alt Problem iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Alt problem—4: Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin egitim durumlart 6gesine
iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem,
hizmet i¢i egitim alma durumu bakimindan farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢oziimiinii i¢in toplanan veriler asagida tablolar halinde

verilmigtir.

3.,5.1. Programin Egitim Durumlari Ogesine 1Iliskin Ogretmen

Goriislerinin Frekans, Yiizde Bulgular1 ve Yorumlar:

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin, programin egitim durumlari 6gesine

iliskin goriislerinin yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo III-14’te verilmistir.

Tablo 111-14 Egitim Durumlar1 Ogesine iliskin Ogretmen Gériisleri

Egitim Durumlarina Ait

Maddeler

Kismen Katiliyorum

Tamamen
Katihhyorum
Katihhyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Ogretmen kilavuz kitabinda

Hj
(@)
N
(%)
(98]
W
—_
N
W

tiniteler i¢in Onerilen yontem ve

teknikler 6grenci diizeyine

uygundur. Y% | 54 38,7 | 40,5 | 12,6 | 2,7

Ogretmen kilavuz kitabinda ¢ 1 67 31 1 1

Onerilen yontem ve teknikler,

dersin 6grenciler tarafindan % | 99 60,4 | 279 | )9 9
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kavranmasini kolaylastirmaktadir.
Ogret kil kit
Ogretmen kilavuz kitabinda ¢ 24 57 3 6 i
Onerilen yontem ve teknikler, dersi
ezbercilikten kurtarip dersin
% | 21,6 51,4 20,7 | 54 9
anlamli olmasin1 saglamaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabinda,
. C , f 20 63 21 6 1
initeler i¢in Onerilen yontem ve
teknikler hakkinda bilgi
. ) % 18 56,8 | 189 | 54 9
verilmektedir.
Ogretmen kilavuz kitabinda
f 12 45 43 11 0
Onerilen yontem ve teknikler,
derse katilimi az olan 6grencileri
% 10,8 40,5 | 38,7 | 9,9 0
aktif hale getirmektedir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda, f 4 35 32 29 21
tiniteler i¢in Onerilen stire
o % 3,6 22,5 | 28,8 | 26,1 18,9
yeterlidir.
Konunun tiim 6grenciler
f 11 41 37 18 4
tarafindan kavranmasi i¢in, sinif
i¢i etkinliklerin tamaminin
% 9,9 36,9 | 33,3 | 16,2 3,6
yapilmasi gerekmektedir.
Etkinliklerin yapimi, tiim 6grenme | f 7 34 43 22 5
ortamlarina uygundur. % 6,3 30,6 | 38,7 | 19,8 4,5
Etkinlikler, 6grenci diizeyine f 8 51 47 4 1
uygundur. % 7,2 459 1423 | 3,6 9
Etkinliklerin yapimi, sinifta ¢ 6 31 45 75 4
disiplin sorununu en aza
indirgeyecek sekilde o 54 279 | 405 | 225 3.6
diizenlenmistir.
Etkinliklerde kullanilacak arag f 8 31 31 32 9
gerecglerin maliyeti yiiksektir. % 7,2 27,9 | 279 | 28,8 8,1
Etkinliklerin yapimi, 6grencinin f 14 57 31 8 1
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sorumluluk almay1 6grenmesine
o % 12,6 514 (279 | 7,2 9
yoneliktir.
Etkinlikler, 6grencide bilgilerin f 14 66 26 4 1
kaliciligini saglamaktadir. % 12,6 59,5 1234 | 3,6 9
Etkinlikler, 6grencinin iist diizey
f 10 51 43 6 1
yeteneklerini (analiz, sentez,
degerlendirme) gelistirmesine
% 9 459 |38,7 | 54 9
yoneliktir.
Etkinlikler, teknolojik araglardan f 14 58 35 2 2
yararlanacak sekilde
, . % | 12,6 52,3 | 31,5 | 1,8 1,8
diizenlenmistir.
Etkinlikler, 6grenci merkezli f 20 61 22 6 2
hazirlanmustir. % 18 55 19.8 | 54 1,8

Tablo III-14’te arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde,
birinci maddede belirtilen birinci maddede belirtilen ‘‘Ogretmen kilavuz kitabinda
tiniteler i¢in Onerilen yontem ve teknikler 6grenci diizeyine uygundur.” ifadesine
Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (%85) katilirken, az bir grup (%15) bu goriise
katilmamaktadir.

Destan (2007) “Yeni programin islerligi ve verimliligi i¢in smif
mevcutlarinin ¢ok oldugu tepsit edilmistir” bulgusuna ulagmustir.

Bu bulgudan hareketle, 6gretmenlerin yaklasik tamami, 0gretmen kilavuz
kitabinda {initeler i¢in Onerilen yontem ve tekniklerin 68renci diizeyine uygun
goriistindedir denilebilir.

Ikinci maddede belirtilen ‘‘Ogretmen kilavuz kitabinda onerilen yéntem ve
teknikler, dersin 0grenciler tarafindan kavranmasini kolaylastirmaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%98) katilirken, c¢ok az bir grup (%2) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda Onerilen yontem ve tekniklerin Ogrencilerin dersi daha kolay

kavramasina kolaylastirdig1 goriisiinde oldugu sdylenebilir.
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Ucgiincii madde belirtilen *‘Ogretmen kilavuz kitabinda &nerilen yontem ve
teknikler, dersi ezbercilikten kurtarip, dersin anlamli olmasini saglamaktadir.”
ifadesine 0gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%94) katilirken, ¢ok az bir grup (%6)
bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamami, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda 6nerilen teknik ve yontemlerin dersi ezbercilikten uzaklastirip anlamaya
yonelik hazirlandig1 goriisiinde oldugu soylenebilir.

Dérdiincii maddede belirtilen “‘Ogretmen kilavuz kitabinda, iiniteler igin
onerilen yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin
biiyiik bir c¢ogunlugu (%94) katilirken, ¢ok az bir grup (%6) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda Onerilen yontem ve teknikler hakkinda bilgi verildigi goriisiindedir
denilebilir.

Besinci maddede belirtilen ‘Ogretmen kilavuz kitabinda énerilen yontem ve
teknikler, derse katilimi az olan 6grencileri aktif hale getirmek {izere hazirlanmigtir.”
ifadesine 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (%90) katilirken, c¢ok az bir grup
(%10) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, 6gretmen kilavuz
kitabinda Onerilen yontem ve tekniklerin katilimi az olan Ggrencileri aktif hale
getirdigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Altinc1 maddede belirtilen *‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda, iiniteler igin
onerilen siire yeterlidir .” ifadesine 6gretmenlerin yaklasik yarist (%55) katilirken,
diger yaris1 (%45) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yarisi, 6gretmen kilavuz kitaplarinda
tiniteler i¢in Onerilen slirenin yeterli oldugunu, yaris1 da siirenin yetersiz oldugu
goriistindedir denilebilir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da bu bulguya benzer “Ders
saatinin yetersiz olusu tespit edilmistir.” bulgu elde edilmistir.

Bozyigit (2007) “Fen ve Teknoloji ders saatinin haftalik {i¢ saatten dort saate
cikarilmasina karsilik konu ve kazanim yogunlugu da arttirildig: i¢in ders saatinin

halen yetersiz oldugu goriilmiistiir.” sonucuna ulagmistir.



92

Yedinci maddede belirtilen ‘‘Konunun tiim 6grenciler tarafindan kavranmasi
icin, smif ici etkinliklerinin tamaminin yapilmasit gerekmektedir.” ifadesine
Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%80) katilirken, az bir grup (%20) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle ogretmenlerin yaklasik tamami, tiim Ogrencilerin
konuyu kavramasi i¢in etkinliklerin tamaminin yapilmasini uygun gormektedir
denilebilir.

Sekizinci maddede belirtilen ‘‘Etkinliklerin yapimi, tiim 6grenme ortamlarina
uygundur. ” ifadesine 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%76) katilirken, az bir grup (%24)
bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, etkinliklerin tiim
O0grenme ortamlarina uygun oldugu goriisiindedir denilebilir.

Dokuzuncu maddede belirtilen ‘Etkinlikler, 6grenci diizeyine uygundur.”
ifadesine 6gretmenlerin bilyiik cogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu
goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamami, etkinliklerin 6grenci
diizeyine uygun hazirlandig1 goriistinde oldugu sdylenebilir.

Onuncu maddede belirtilen ‘‘Etkinliklerin yapimi, sinifta disiplin sorununu
en aza indirgeyecek sekilde diizenlenmistir.” ifadesine Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(%74) katilirken, az bir grup (%26) bu goriise katilmamaktadir.

Yilmaz (2006) ¢alismasinda “Ogrenci seviyesinin altindaki etkinliklerde ise
siif i¢i disiplinde sikint1 yasanilmasina neden oldugu tespit edilmistir.” bulgusuna
ulagmastir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, etkinliklerin yapimi
siifta disiplin sorununun yagsanmamasina yonelik hazirlandigi goriisiindedir
denilebilir.

On birinci maddede belirtilen ‘‘Etkinliklerde kullanilacak ara¢ gereclerin
maliyeti yiiksektir.” ifadesine dgretmenlerin ¢ogunlugu (%63) katilirken, az bir grup
(%37) bu goriise katilmamaktadir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan ¢alismada bu bulguyla farkli “Performans
Odevlerinin hazirlanmasinda velilerden gelen masraf sikdyetlerinin ¢ok fazla oldugu

tespit edilmistir.” bulgu tespit edilmistir.
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Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, etkinliklerin
maliyetinin yliksek oldugu goriisiindedir denilebilir.
On ikinci maddede belirtilen ‘‘Etkinliklerin yapimi, 6grencinin sorumluluk

2

almay1 0grenmesine yoOneliktir. ” ifadesine 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu (%92)
katilirken, ¢ok az bir grup (%8) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, etkinliklerin yapimi
Ogrencinin sorumluluk almasina yonelik oldugu goriisiindedir denilebilir.

On ti¢lincli maddede belirtilen “‘Etkinlikler, 6grencide bilgilerin kaliciligini
saglamaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%95) katilirken, c¢ok az
bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklagik tamami, etkinliklerin
ogrencide bilgilerin kaliciligint sagladig1 goriisiinde oldugu sdylenebilir.

On dordiincii maddede belirtilen “‘Etkinlikler, 6grencinin st diizey
yeteneklerini (analiz, sentez, degerlendirme) gelistirmesine yoneliktir.” ifadesine
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (%94) katilirken, ¢ok az bir grup (%6) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle ogretmenlerin yaklagik tamami, etkinliklerin
Ogrencinin iist yeteneklerini gelistirdigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

On besinci maddede belirtilen “‘Etkinlikler, teknolojik araglardan
yararlanacak sekilde diizenlenmistir. ” ifadesine Ogretmenlerin biiylik cogunlugu
(%96) katilirken, ¢ok az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle ogretmenlerin yaklagik tamami, etkinliklerin
teknolojik araclardan yararlanacak sekilde diizenlendigi goriisiinde oldugu
sOylenebilir.

On altinc1 maddede belirtilen ‘‘Etkinlikler, 6grenci merkezli hazirlanmistir. ”
ifadesine 0gretmenlerin bilyiik cogunlugu (%93) katilirken, ¢ok az bir grup (%7) bu
goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle oOgretmenlerin yaklagik tamami, Ogrenme

etkinliklerinin 6grenci merkezli hazirlandigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.
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3.5.2. Cinsiyete Gore, Programmn Egitim Durumlar1 Ogesine Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, cinsiyete gore programin egitim

durumlar1 6gesine iliskin goriislerinin dagilimi Tablo III-15’te verilmistir.

Tablo 111-15 Cinsiyete Gore, Programim Egitim Durumlar1 Ogesine Iliskin Ogretmen
Goriiglerinin (t) Testi Sonuglar

Egitim Durumlarina Ait —
Cinsiyet | n X S t p=<.05
Maddeler
Ogretmen kilavuz kitabinda,
. e . Bayan | 58 | 2,87 | .83
tiniteler i¢in dnerilen yontem ve
2,54 1%

teknikler 6grenci diizeyine

Erkek 53 | 247 | .84
uygundur.
Ogretmen kilavuz kitabinda
onerilen yontem ve teknikler, Bayan | 58 | 2,29 | .56
dersin 6grenciler tarafindan 1,11 ,26
kavranmasint Erkek | 53 | 2,15 | ,76
kolaylastirmaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabinda
. . ) Bayan | 58 | 2,18 | ,68
Onerilen yontem ve teknikler,
dersi ezbercilikten kurtarip, ,82 ,40
dersin anlamli olmasini Erkek | 53 | 2,05 | ,98
saglamaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabinda,
. C , Bayan | 58 | 2,10 | .85
initeler i¢in 6nerilen yontem ve s 53
teknikler hakkinda bilgi ’ ’
verilmektedir. Erkek | 537} 2,18 ) .76
Ogretmen kilavuz kitabinda
oOnerilen yontem ve teknikler, Bayan | 58 | 2,50 | ,80 | ,30 ;76
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derse katilimi az olan

Ogrencileri aktif hale getirmek Erkek | 53 | 2,45 | .84
izere hazirlanmistir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda, Bayan | 58 | 3,63 | 1,11
tiniteler i¢in Onerilen siire 2,97 ,00*
yeterhdll‘ Erkek 53 3,01 1,06
Konunun tiim 6grenciler
Bayan | 58 | 2,67 | ,94
tarafindan kavranmasi igin,
sinif i¢i etkinliklerinin ,06 ,94
tamaminin yapilmasi Erkek | 53 | 2,66 | 1,03
gerekmektedir.
Etkinliklerin yapimi, tiim Bayan | 58 | 2,96 | .97
O6grenme ortamlarina uygundur. Erkek | 53 | 2.73 94 1,26 21
Etkinlikler, 6grenci diizeyine Bayan | 58 | 2,50 | .75 . 45
uygundur. Erkek | 53 [ 239 | .68 | ° ’
Etkinliklerin yapimi, sinifta Bayan | 58 | 3,08 | .96
disiplin sorununu en aza
L ) 2,12 ,03%
indirgeyecek sekilde Erkek | 53 | 271 | .86
diizenlenmistir.
Etkinliklerde kullanilacak arag Bayan | 58 | 3,12 | 1,14 o4 34
gereclerin maliyeti yliksektir. Erkek | 53 2,92 | 1,03 | ° ’
Etkinliklerin yapimu, Bayan | 58 | 2,32 | ,88
Ogrencinin sorumluluk almay1 ,04 ,96
) o Erkek | 53 | 2,32 | .75
Ogrenmesine yoneliktir.
Etkinlikler, 6grencide bilgilerin | Bayan | 58 | 2,10 | ,64 |55 .
kaliciligin1 saglamaktadir. Erkek | 53 | 2,32 | .82 ’ ’
Etkinlikler, 6grencinin iist Bayan | 58 | 2,44 | .67
diizey yeteneklerini (analiz,
Y ' ( ,22 ,82
sentez, degerlendirme) Erkek | 53 | 2,41 | .86

gelistirmesine yoneliktir.
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Etkinlikler, teknolojik Bayan 58 | 2.24 70
araclardan yararlanacak sekilde ,53 ,59
. o Erkek | 53 | 2,32 | ,84
diizenlenmistir.
Etkinlikler, 6grenci merkezli Bayan | 58 | 2,08 | ,75 191 -
hazirlanmstir. Erkek | 53 | 2,28 | ,94 ’ ’
*p=<.05

Tablo III-15’te, fen ve teknoloji Ogretim programinin egitim durumlar
Ogesine iliskin 6gretmen goriislerinin dagilimi incelendiginde 6gretmen goriisleri
baz1 maddelerde cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

“Ogretmen kilavuz kitabinda {initeler icin &nerilen ydntem ve teknikler
ogrenci diizeyine uygundur.”” maddesinde 6gretmen goriisleri cinsiyete gore anlamh
bir fark gostermektedir [t(109) =2,54, p<.05 ]. Bu maddeye bayan 6gretmenler ( X =
2,87), erkek ogretmenlere ( X =2,47) gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore, bayan Ogretmenler, 0gretmen kilavuz kitabinda iiniteler igin
onerilen yontem ve tekniklerin 6grenci diizeyine uygun oldugu goriisiine erkek
ogretmenlerden daha fazla katilmistir denilebilir.

“Ogretmen kilavuz kitaplarinda {initeler icin ©Onerilen siire yeterlidir.”
maddesinde 6gretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir [t(109)
=2,97, p<.05 ]. Bu maddeye bayan &gretmenler (X = 3,63), erkek ogretmenlere
(X =3,01) gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore bayan 6gretmenler, iiniteler i¢in Onerilen siirenin yeterli olduguna,
erkek 6gretmenlerden daha fazla katilmistir denilebilir.

““Etkinliklerin yapimi, siifta disiplin sorununu en aza indirgeyecek sekilde

2

diizenlenmistir.”” maddesinde Ogretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermektedir [t(109) =2,12, p<.05 ]. Bu maddeye bayan 6gretmenler ( X = 3,08),
erkek 6gretmenlere (X =2,71) gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore bayan 6gretmenler, etkinliklerin yapimi sinifta disiplin sorununu

en aza indirgeyecek sekilde hazirlandig1 goriisiine, erkek 6gretmenlerden daha fazla

katilmistir denilebilir.
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Egitim durumlarina ait diger maddelerde, 6gretmen goriisleri cinsiyete gore
anlamli bir fark géstermemektedir [p>.05].
Buna gore, egitim durumlari 6gesine iliskin hazirlanan diger maddelere bayan

ve erkek 6gretmenler ayni oranda goriis belirtmislerdir denilebilir.

3.5.3. Mesleki Kideme Gore, Programin Egitim Durumlar1 Ogesine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, mesleki kideme gore programin egitim

durumlari 6gesine iliskin goriislerinin dagilimi Tablo I11-16’da verilmistir.

Tablo 111-16 Mesleki Kideme Gére, Progranin Egitim Durumlari Ogesine iliskin
Ogretmen Goriislerinin Scheffe Testi Sonuglar

Egitim
Mesleki —
Durumlarina Ait | Grup n X S F | p<.05 | Fark
Kidem
Maddeler
Ogretmen kilavuz A 1-5 yil 49 | 2.85 97
kitabinda tiniteler B
icin Onerilen yontem 6-10yil | 25 2,52 .82
ve teknikler 6grenci C 1,65 ,16
. 11-15yil | 21| 2,76 | ,70 -
diizeyine uygundur.
D 116-20y11| 10| 2,20| ,63
E 21+ y1l 6| 2,50 ,54
Ogretmen kilavuz A 1-5 y1l 49| 2,36 | ,69
kitabinda onerilen B 6-10y1l | 25| 2,00| ,70
yontem ve teknikler,
o C |11-15yil| 21| 2,28 .56
dersin 6grenciler 1,99 | ,10 _
tarafindan D 16-20 yll 10 1 ,90 ,3 1
kavranmasini E
21+ yil 6| 2,33 | ,81
kolaylastirmaktadir.

Ogretmen kilavuz A 1-5y1l | 49| 2,16 | 87| 1,50 | ,20
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kitabinda onerilen B 6-10y1l | 25| 1,96 | ,88
yontem ve teknikler,
C 11115yl | 21| 2,38 | .80
dersi ezbercilikten
kurtartp, dersin D 16-20y1l | 10| 1,70 | ,67
anlamli olmasini E
21+ yil 6| 233 ,51
saglamaktadir.
Ogretmen kilavuz A 1-5y1l | 49| 2,28 | .84
kitabinda tiniteler B
e , 6-10y1l | 25| 2,00 | ,81
icin Onerilen yontem
ve teknikler C [1aswl| 21] 200] 83| "2 2 | -
hakkinda bilgi
D |16-20y11| 10| 1,80 | ,63
verilmektedir.
E 21+ y1l 6| 233 ,51
Ogretmen kilavuz A 1-55yil | 49| 2,67 .82
kitabinda onerilen
yontem ve teknikler, B 6-10yil | 25 2,40 .81
derse katilimi az C 11-15y1l | 21| 2.42| ,81|215| ,07 B
olan 6grencileri D
16-20y1l | 10| 1,90 | ,73
aktif hale getirmek
E
lizere hazirlanmustir. 21+l 61233 31
Ogretmen kilavuz A 1-5y1il | 49| 3,65 1,07
kitaplarinda tiniteler B 6-10y1l | 25| 3,28 1,17
icin Onerilen siire C 11-15y1l | 21| 3,47 | 1,03 | 1,94 | ,11 _
yeterlidir. D 16-20y1l | 10 | 2,30 | ,67
E 21+ yil 6| 2,33 1,03
Konunun tiim A 1-5 yil 491 2,73 | .97
ogrenciler B 6-10y1l | 25| 2,28 | ,93
tarafindan C 11-15yil | 21 | 3,00 | 1,00
. 1,78 | ,13 _
kavranmast igin, D 16-20y1l | 10 | 2,50 | ,84
sinif i¢i E
o 21+ y1l 6| 2,83 1,16
etkinliklerinin
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tamaminin
yapilmasi
gerekmektedir.
Etkinliklerin A I-5y1l | 49| 3,06 | .89
yapimi, tim B 6-10y1l | 25| 2,48 | 1,04
ogrenme C 11-15y1l | 21| 2,95| ,86|2,01 | ,09
ortamlarina D 16-20y1l | 10 | 2,50 | ,84
uygundur. E 21+yil | 6] 3,00 1,26
Etkinlikler 6grenci A 1-5 yil 49| 2,55 | ,84
diizeyine uygundur. B 6-10y1l | 25| 2,32 | ,62
C 11-15y1il | 21| 2,52 ,51] 1,63 | ,17
D 16-20y1l | 10| 2,00 | ,66
E 21+ y1l 6| 2,66 ,51
Etkinliklerin A 1-5 yil 491 3,12 | ,80
yapimu, sinifta B 6-10y1l | 25| 2,80 | 1,15
disiplin sorununu en C 11-15yil | 21| 2,85 | 91 155 19
aza indirgeyecek D 16-20y1l | 10| 2,50 | ,84
sekilde E
diizenlenmistir. 2yl 61 20) 8
Etkinliklerde A 1-5 yil 49 | 3,18 | 1,03
kullanilacak arag B 6-10y1l | 25| 2,92 | 1,07
gereglerin maliyeti C 11-15yil | 21| 3,19 | 1,16 | 1,44 | )22
yiiksektir. D 16-20 y1l | 10| 2,40 | 1,17
E 21+ yil 6| 2,66 | 1,03
Etkinliklerin A 1-5 yil 491 2,40 | .81
yapimi, 6grencinin B 6-10y1l | 25| 2,24 | ,87
sorumluluk almay1 C 11-15y1l | 21| 242 | ,81|1,38| ,24
ogrenmesine D |16-20yil| 10| 1,80 | ,78
yoneliktir. E 21+ yil 6| 2,50 .54
Etkinlikler, A 1-5yil | 49| 2,36 | ,78
ogrencide bilgilerin B 6-10y1l | 25| 2,00 | ,76 2000
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kaliciligini C 11-15yl | 21| 2,14 | ,65
saglamaktadir. D 16-20y1l | 10| 1,80 | ,42
E 21+ y1l 6| 2,66 ,51
Etkinlikler, A 1-5yil | 49| 2,59 ,78
ogrencinin st B 6-10y1l | 25| 2,12 ,78
diizey yeteneklerini C 11-15y1il | 21| 2,52 | ,67
(analiz, sentez, D 16-20y11 | 10| 2,20 | ,63| 1,93 | 11 _
degerlendirme) E
gelistirmesine 21+ yil 6| 2,50 ,83
yoneliktir.
Etkinlikler, A 1-5 yil 491 2,38 | ,90
teknolojik B 6-10y1l | 25| 2,12 | ,72
aracglardan C 11-15yill | 21| 2,33 | ,57| ,85 ,49 B
yararlanacak sekilde D 16-20y1l | 10 | 2,00 | ,66
diizenlenmistir. E 21+ yil 6| 2,33 | ,51
Etkinlikler, 6grenci A 1-5 yil 49 | 2,26 | 1,03
merkezli B 6-10y1l | 25| 1,96 | ,67
hazirlanmustir. C 11-15yill | 21| 2,38 ,66| 1,88 | .11 B
D 16-20y1l | 10| 1,70 | ,48
E 21+ y1l 6| 2,50 .54

Tablo III-16’daki, fen ve teknoloji Ogretim programinin egitim durumlari
Ogesine iligkin Ogretmen goriisleri incelendiginde Ogretmen goriisleri arasinda
mesleki kidem bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir[p>.05].

Bu bulgudan hareketle, programin egitim durumlar1 6gesine iliskin hazirlanan
maddelere tiim mesleki kideme sahip Ogretmenlerin ayni oranda katildigi

sOylenebilir.
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3.5.4. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Gére, Programmmin Egitim

Durumlar1 Ogesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore
programin egitim durumlar1 6gesine iliskin goriislerinin dagilimi Tablo III-17’°de

verilmistir.

Tablo 111-17 Hizmet i¢i Egitim Alma Durumuna Gére, Programin Egitim Durumlari
Ogesine Iliskin Ogretmen Gériislerinin (t) Testi Sonuglari

Hizmet
L. . fci _
Egitim Durumlarina Ait n X S t p<.05
Maddeler Egitim
Durumu

Ogretmen kilavuz kitabinda Evet 71271 | 91
tiniteler i¢in Onerilen yontem ve

. . e ,54 ,58
teknikler 6grenci diizeyine Hayir 40 | 2.62 | 77
uygundur.
Ogretmen kilavuz kitabinda

Evet 71 | 2,22 | ,70

Onerilen yontem ve teknikler,
dersin 6grenciler tarafindan ,00 ,99
kavranmasini Hayir 40 | 2,22 | ,61
kolaylagtirmaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabinda Evet 71| 214 | 81
Onerilen yontem ve teknikler,
dersi ezbercilikten kurtarip, ,24 ,80
dersin anlamli olmasini Hayir 40 | 2,10 | ,90
saglamaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabinda, Evet 71 | 2,08 | 80
tiniteler i¢in Onerilen yontem ve

_ o 1,03 ,30
teknikler hakkinda bilgi Hay1r 40 | 225 | .80
verilmektedir.
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Ogretmen kilavuz kitabinda

Evet 71 | 242 | ,76
Onerilen yontem ve teknikler,
derse katilimi az olan 6grencileri ,94 ,34
aktif hale getirmek {izere Hayir 401 2,57 1,90
hazirlanmustir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda, Evet 71 | 350 | 1.13
tiniteler i¢in Onerilen siire 2,07 ,04%
yeterlldlr Haylr 40 3,05 1,08
Konunun tiim 6grenciler
o Evet 71 | 2,71 | 95
tarafindan kavranmasi i¢in, sinif
,73 ,46
i¢i etkinliklerinin tamaminin
) Hayir 40 | 2,57 | 1,03
yapilmasi gerekmektedir.
Etkinliklerin yapimi, tiim Evet 71 | 2,90 | ,92
,66 ,50
ogrenme ortamlarina uygundur. Hayrr | 40 | 2,77 | 1,02
Etkinlikler 6grenci diizeyine Evet 71 | 2,45 | ,78 00 %
uygundur. Hayir 40 [ 2451 59 |’ ’
Etkinliklerin yapimi, sinifta Evet 71 1 2.94 | 98
disiplin sorununu en aza
o ) ,50 ,01
indirgeyecek sekilde Hayir 40 | 2.85 | 83
diizenlenmistir.
Etkinliklerde kullanilacak arac Evet 71 | 3,04 | 1,15 0 "
gereclerin maliyeti yliksektir. Hayir 40 | 3,00 | ,98 ’ ’
Etkinliklerin yapimi, 6grencinin Evet 71 | 2,40 | .82
sorumluluk almay1 6grenmesine 1,44 ,15
yoneliktir. Hayir 40 | 2,17 | ,81
Etkinlikler, 6grencide bilgilerin Evet 71 | 2,16 | ,73 5 A
7 A7
kaliciligini saglamaktadir. Hayir 40 | 2,27 | )75
Etkinlikler, 6grencinin iist diizey Evet 71 1 240 | 76
yeteneklerini (analiz, sentez,
. . . 43 ,66
degerlendirme) gelistirmesine Hayir 40 | 247 | 78

yoneliktir.
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Etkinlikler, teknolojik Evet 71 | 2,36 | ,76
araclardan yararlanacak sekilde 1,58 11
o Hayir 40 | 2,12 | ,79
diizenlenmistir.
Etkinlikler, 6grenci merkezli Evet 71 | 2,19 | ,87 . 3
hazirlanmustir. Hayir 40 | 2,15 | ,83 ’ ’
*p=<.05

Tablo III-17’de, fen ve teknoloji Ogretim programinin egitim durumlari
Ogesine iliskin 0gretmen goriisleri incelendiginde, 0gretmen goriisleri hizmet igi
egitim alma durumlarina gore anlamli bir fark géstermemektedir.

“Ogretmen  kilavuz  kitaplarinda, {initeler  i¢in  Onerilen  siire
yeterlidir.”’maddesinde hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore 6gretmen goriisleri
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir [t(109) =2,07, p<.05 ]. Bu maddeye hizmet
ici egitim alanlar ( X =3,50), hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlere ( X =3,05) gére
daha fazla katilmaktadir.

Bu bulgudan hareketle hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin, 6gretmen
kilavuz kitaplarinda {initeler i¢in Onerilen siirenin yeterli olduguna, hizmet ici egitim
almayan 6gretmenlerden daha fazla katildig1 s6ylenebilir.

Egitim durumuna ait diger maddelerde 6gretmen goriisleri arasinda hizmet ici
egitim alma durumlarina gére anlaml bir fark goriilmemektedir[p>.05].

Bu bulgudan hareketle programin egitim durumlar1 6gesine iliskin hazirlanan
diger maddelerde hizmet i¢i egitim alan ve almayan O6gretmenler aymi goriisleri

belirtmislerdir denilebilir.

3.6 Besinci Alt Problem iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Alt problem—5: Erzincan ili ve ilgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin degerlendirme 6gesine
iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmen goriisleri arasinda; cinsiyet, mesleki kidem,

hizmet i¢i egitim alma durumu bakimindan farklilik var midir?
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Bu alt problemin ¢6zliimii i¢in toplanan veriler asagida tablolar halinde

verilmistir.

3.6.1. Programin Degerlendirme Ogesi iliskin Ogretmen Gériislerinin

Frekans, Yiizde Bulgular: ve Yorumlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerlendirme 6gesine iliskin goriislerinin

yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo III-18’de verilmistir.

Tablo I1I-18. Degerlendirme Ogesine iliskin Ogretmen Goriisleri

=
=]
P
=
2>
Degerlendirmeye Ait 2| g - g g
< S Rt
Maddeler 5 E| E X 2. i S,
E 2| 2 | & = = g
s = = = = = =
E £| £ = = 7z <
< < < Q o]
SEESEI I R .
Degerlendirme sorulari, f 9 66 30 6 0

kazanimlarla tutarlilik
) % 8,1 59,5 |1 27,0 | 5,4 0
gostermektedir.

Ogrencinin 6grenme siirecinde f 18 60 | 20 11 2

degerlendirilmesi i¢in Onerilen
performans ve proje ddevi sayist % 16,2 54,1 | 18,0 | 9,9 1,8
yeterlidir.

Ogrencinin degerlendirilmesi f 3 47 20 34 7

i¢in akran, grup ve 6z
degerlendirme formlarini % 2,7 423 | 18,0 | 30,6 6,3
doldurmak gerekmektedir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda, f 11 70 20 10 0

ogrencileri degerlendirme
teknikleri hakkinda bilgi A 9,9 63,1 | 18,0 | 9,0 0

verilmektedir.




105

Degerlendirmede, 6grencinin f 14 64 27 6 0
ezber bilgileri yerine
anlamlandirdig: bilgilerinin,
q e - % 12,6 | 57,7 [ 243 | 54 0
Ol¢iilmesi 6n planda
tutulmaktadir.
Degerlendirme olgiitlerinin f 19 71 19 1 0
belirlenmesinde, 6grencinin
stirece katilmasi gerektigi % 17,1 64,9 | 17,1 9 0
belirtilmektedir.
Degerlendirme siireci, 6grenciyi f 12 59 36 4 0
0zgiin ¢aligsmalara tesvik
0
etmektedir. %o 10,8 | 53,2 [ 324 | 3,6 0
Degerlendirme teknikleri, f 9 59 38 5 0
Ogrenci diizeylerine uygundur. % 8,1 53,2 1342 | 45 0
Degerlendirme siirecinde f 9 56 40 5 1
Ogrencinin tiim ozelliklerinin
g0z Online alinmasi gerektigi % 8,1 50,5 | 36,0 | 4,5 9
vurgulanmustir.
Degerlendirme teknikleri
. . f 8 58 39 6 0
Ogrencide, kazanimlar
dogrultusunda davranis
degisikligi olup olmadigini
. . 1 % 7,2 52,3 | 35,1 | 54 0
belirlemeye yonelik
hazirlanmustir.
Degerlendirme teknikleri,
o _ f 6 73 24 8 0
Ogrencinin sonraki
O0grenmelerine yol gosterici
) % 5.4 65,8 | 21,6 | 7,2 0
olacak sekilde hazirlanmistir.
Degerlendirme, programda f 4 51 39 17 0
aksayan yonleri ortaya ¢ikarmak
% 3,6 459 | 35,1 | 15,3 0

iizere dlizenlenmistir.
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Degerlendirme siireci, bilgilerin f 14 58 33 6 0

tekrar gbzden gegirilmesine
) % 12,6 | 523 (29,7 | 54 0
yonelik hazirlanmistir.

Degerlendirme sonugtan ¢ok, f 16 61 32 o) 0

surece odaklidir. Y 144 55 733 3 0
0 Py B ’

Tablo III-18’de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde
birinci maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme sorulari, kazanimlarla tutarlilik
gostermektedir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%95) katilirken, ¢ok
az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklagik tamaminin, degerlendirme
sorulariin kazanimlarla tutarli oldugu goriistinii belirttigi sdylenebilir.

Ikinci maddede belirtilen *‘Ogrencinin 6grenme siirecinde degerlendirilmesi
i¢in Onerilen performans ve proje 6devi sayisi yeterlidir. ” ifadesine 6gretmenlerin
biiyiik bir cogunlugu (%88) katilirken, ¢ok az bir grup (%12) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, grencilerin 6grenme
siirecinde degerlendirilmesi i¢in Onerilen performans ve proje ddevlerinin yeterli
sayida oldugu goriisiindedir denilebilir.

Uciincii maddede belirtilen *Ogrencinin degerlendirilmesi igin akran, grup ve
0z degerlendirme formlarin1 doldurmak gerekmektedir.” ifadesine Ogretmenlerin
cogunlugu (%63) katilirken, az bir grup (%37) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yarisindan fazlasi; Ogrencinin
degerlendirilmesi i¢in akran, grup ve 6z degerlendirme formlarinin doldurulmasinin
gerekli oldugu goriistindedir denilebilir.

Dérdiincii maddede belirtilen *‘Ogretmen kilavuz kitaplarinda, &grencileri

2

degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi verilmektedir. ” ifadesine Ogretmenlerin
bliylik bir ¢ogunlugu (%91) katilirken, ¢ok az bir grup (%9) bu goriise

katilmamaktadir.
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Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda 6grencileri degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi verildigi goriisiinde
oldugu soylenebilir.

Besinci maddede belirtilen ‘‘Degerlendirmede, Ogrencinin ezber bilgileri
yerine anlamlandirdig1 bilgilerinin 6l¢iilmesi 6n planda tutulmaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirmede
O0grencinin anlamlandirdig1 bilgilerinin 6lgiilmesi 6n planda tutuldugu goriisiinde
oldugu soylenebilir.

Altinc1 maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme o6l¢iitlerinin belirlenmesinde,
Ogrencinin siirece katilmasi gerektigi belirtilmektedir.” ifadesine Ogretmenlerin
yaklagik tamami (%99) katilirken, geri kalan kisim (%1) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme
oOl¢iitlerinin belirlenmesinde, 6grencinin siirece katilmasi gerektigi goriisiinde oldugu
sOylenebilir.

Yedinci maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme siireci, Ogrenciyi 6zgiin
caligmalara tesvik etmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%96)
katilirken, ¢ok az bir grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme
stirecinin 6grenciyi 6zgiin calismalara tesvik ettigi goriisiinde oldugu sdylenebilir.

Sekizinci maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme teknikleri, 6grenci diizeylerine
uygundur.” ifadesine d6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%96) katilirken, ¢ok az bir
grup (%4) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme
tekniklerinin 6grenci diizeyine uygun oldugu goriisiindedir denilebilir.

Dokuzuncu maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme siirecinde, dgrencinin tiim
ozelliklerinin goz Oniine alinmas1 gerektigi vurgulanmistir. ” ifadesine 6gretmenlerin
biiylik bir g¢ogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu gorlise

katilmamaktadir.
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Bu bulgudan hareketle ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme
siirecinde Ogrencinin tiim ozelliklerinin géz Oniine alinmasi1 gerektigi goriistinde
oldugu soylenebilir.

Onuncu maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme teknikleri 6grencide, kazanimlar
dogrultusunda davranis degisikligi olup olmadigim1i  belirlemeye yonelik
hazirlanmistir. ” ifadesine dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%95) katilirken, ¢ok
az bir grup (%S5) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme
tekniklerin 6grencide kazanimlar dogrultusunda davramis degisikligini belirlemeye
yonelik hazirlandig1 goriisiinde oldugu sdylenebilir.

On birinci maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme teknikleri, 6grencinin sonraki
O0grenmelerine yol gosterici olacak sekilde hazirlanmigtir. ” ifadesine 6gretmenlerin
bliylik bir ¢ogunlugu (%93) katilirken, ¢ok az bir grup (%7) bu goriise
katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme
tekniklerinin, sonraki o6grenmelerine yol gosterici oldugu goriisiinde oldugu
sOylenebilir.

On ikinci maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme, programda aksayan yonleri

2

ortaya c¢ikarmak {izere diizenlenmistir. ifadesine Ogretmenlerin biiylik bir
cogunlugu (%85) katilirken, ¢ok az bir grup (%15) bu goriise katilmamaktadir.

Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme,
programda aksayan yoOnleri ortaya ¢ikarmak tlizere hazirlandig1 goriisiinde oldugu
sOylenebilir.

On Tgiincli maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme siireci, bilgilerin tekrar

2

gbzden gegirilmesine yonelik belirlenmistir. ” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%95) katilirken, ¢ok az bir grup (%5) bu goriise katilmamaktadir.
Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirme siireci,
bilgilerin tekrar gézden gecirilmesine yonelik oldugu goriisiinde oldugu sdylenebilir.
On dordiincii maddede belirtilen ‘‘Degerlendirme sonugtan ¢ok, siirece
odaklidir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%98) katilirken, ¢cok az bir

grup (%2) bu goriise katilmamaktadir.
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Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin yaklasik tamami, degerlendirmenin

sonuctan ¢ok siirece odakli oldugu goriisiinde oldugu sdylenebilir.

3.6.2. Cinsiyete Gore, Programimn Degerlendirme Ogesine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, cinsiyete gore programin degerlendirme

Ogesine iligskin goriislerinin dagilimi Tablo I11-19°da verilmistir.

Tablo I11-19 Cinsiyete Gore, Programin Degerlendirme Ogesine Iliskin Ogretmen
Goriiglerinin (t) Testi Sonuglar

Degerlendirmeye Ait —
Cinsiyet | N | X S t p<.05
Maddeler
Degerlendirme sorulari, Bayan |58 |2,37 | ,67
kazanimlarla tutarlilik 1,30 ,19
) Erkek |53]220| ,71
gostermektedir.

Ogrencinin 6grenme siirecinde Bayan |58 |234| ,92

degerlendirilmesi i¢in Onerilen

. . ,89 37
performans ve proje 6devi Erkek |53 12.18 | 89
sayist yeterlidir.
Ogrencinin degerlendirilmesi Bayan |58 |3.13 | 1,08
icin akran, grup ve 0z
¢ Srp 1,94 ,05%
degerlendirme formlarini
Erkek |53 |2,75| ,97
doldurmak gereklidir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda, Bayan |58 |2.37| .83
ogrencileri degerlendirme
1,72 ,08

teknikleri hakkinda bilgi Erkek |53 |2.13 | .65

verilmektedir.

Degerlendirmede, 6grencinin Bayan |58 |227| ,74

ezber bilgileri yerine 75 45
anlamlandirdig bilgilerinin Erkek |53 2,16 | ,72
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Olctlilmesi On planda
tutulmaktadir.
Degerlendirme 6l¢iitlerinin Bayan | 582,06 | .55
belirlenmesinde, 6grencinin
, . ,90 ,36
stirece katilmasi1 gerektigi Erkek |53 ]1.96| .67
belirtilmektedir.
Deserlendi ireci,
egerlendirme siireci Bayan | 58 | 2.34 | .66
Ogrenciyi 6zgilin ¢aligmalara ,88 ,38
tesvik etmektedir. Erkek |53 (222 .75
Degerlendirme teknikleri, Bayan | 582,50 | ,75
. . 2,40 LO1*
Ogrenci diizeylerine uygundur. Erkek |53 2,18 | ,59
Degerlendirme siirecinde, Bayan |58 |2,43 | ,75
Ogrencinin tiim ozelliklerinin
e 51 ,60
g0z Oniine alinmasi gerektigi Erkek |53 (235 ,73
vurgulanmustir.
Degerlendirme teknikleri
ogrencide, kazanimlar Bayan | 58251 .68
dogrultusunda davranis
2,06 ,04%
degisikligi olup olmadigini
belirlemeye yonelik Erkek 1532241 .70
hazirlanmistir.
Degerlendirme teknikleri, Bayan | 58241/ .72
Ogrencinin sonraki
_ o 1,74 ,08
O0grenmelerine yol gosterici Erkek |53 12,181 62
olacak sekilde hazirlanmistir.
Degerlendirme, programda
Bayan | 582,75 | ,80
aksayan yOnleri ortaya 1,94 ,05%
cikarmak tlizere diizenlenmistir. Erkek |53|2,47| ,74
Degerlendirme siireci, bilgilerin | Bayan |58 | 2,34 | ,73
tekrar gozden gecirilmesine ,95 ,34
yonelik belirlenmistir. Erkel | 53 12,201 .76
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Degerlendirme sonugtan ¢ok, Bayan |58 227 .66
1,53 ,12

surece odaklidir. Erkek |53 (2,07| ,70

*p<.05

Tablo III-19’da cinsiyete gore fen ve teknoloji Ogretim programinin
degerlendirme &gesine iliskin  Ogretmen goriisleri incelendiginde dgretmen
goriislerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermektedir.

“Ogrencinin degerlendirilmesi i¢in akran, grup ve 06z degerlendirme
formlarin1 doldurmak gereklidir.”’maddesinde 6gretmen goriisleri cinsiyete gore
anlamhi bir fark gostermektedir [t(109) =1,94, p<.05 ]. Bu maddeye bayan
ogretmenler ( X =3,13), erkek 6gretmenlere ( X =2,75) gére daha fazla katilmaktadur.

Buna gore bayan 6gretmenler, 6grencinin degerlendirilmesi i¢in akran, grup
ve 0z degerlendirme formlarmin doldurulmasi gerektigine erkek Ogretmenlerden
daha fazla katilmaktadir denilebilir.

“‘Degerlendirme teknikleri, 6grenci diizeylerine uygundur.”” maddesinde
Ogretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir [t(109) =2,40,
p<.05 ]. Bu maddeye bayan 6gretmenler ( X =2,50), erkek 6gretmenlere ( X =2,18)
gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore bayan ogretmenler, degerlendirme tekniklerinin 6grenci diizeyine
uygun oldugu goriisiine erkek 6gretmenlere gore daha fazla katilmaktadir denilebilir.

““Degerlendirme teknikleri 6grencide, kazanimlar dogrultusunda davranis
degisikligi olup olmadigini belirlemeye yonelik hazirlanmistir.”’maddesinde
Ogretmen gorigleri cinsiyete gore anlamli bir fark gdstermektedir [t((109) =2,06,
p<.05 ]. Bu maddeye bayan dgretmenler ( X =2,51), erkek ogretmenlere ( X =2,24)
gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore bayan oOgretmenler, degerlendirme tekniklerinin Ogrencide,
kazanimlar dogrultusunda davranis degisikligi olup olmadigini belirlemeye yonelik
hazirlandigina erkek 6gretmenlerden daha fazla katilmaktadir denilebilir.

“Degerlendirme, programda aksayan yonleri ortaya c¢ikarmak iizere

diizenlenmistir.”’maddesinde Ogretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir fark
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gostermektedir [t(109) =1,94, p<.05 ]. Bu maddeye bayan dgretmenler ( X =2,75),
erkek 6gretmenlere ( X =2,47) gore daha fazla katilmaktadir.

Buna gore bayan dgretmenler, degerlendirmenin programin aksayan yonlerini
ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlendigi goriisiine erkek o6gretmenlere gore daha fazla
katilmaktadir denilebilir.

Degerlendirmeye ait diger maddelerde ise cinsiyete gore 6gretmen goriisleri
anlamli bir fark géstermemektedir [p>.05].

Bu bulgudan hareketle degerlendirme Ogesine iliskin hazirlanan diger

maddelere bayan ve erkek 6gretmenler ayn1 yonde goriis bildirmislerdir denilebilir.

3.6.3. Mesleki Kideme Gére, Programin Degerlendirme Ogesine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan mesleki kideme gore, programin degerlendirme 6gesine

iligkin 6gretmen goriislerinin dagilimi Tablo I11-20’de verilmistir.

Tablo I11-20 Mesleki Kideme Gore, Programin Degerlendirme Ogesine
fliskin Ogretmen Gériislerinin Scheffe Testi Sonuglar

Degerlendirmeye Mesleki —
Grup N| X S F | p<.05 | Fark
Ait Maddeler Kidem

Degerlendirme A 1-5yil |49 | 2,20 | ,57
sorulari, B 6-10y1l | 25 | 2,36 |,81
kazanimlarla C 11-15y1l | 21 | 2,42 | ,81 | .45 17 _
tutarhilik D 16-20 y1l | 10 | 2,30 | ,82
gostermektedir. E 21+y1l |6 [2,33 |,51
Ogrencinin dgrenme | A 1-5y1l |49 2,42 |,95
stirecinde B 1 610yl |25 |2,16 |89
degerlendirilmesi ,70 ,58

C 11-15y1l | 21 | 2,19 | ,92 -
i¢in Onerilen
performans ve proje 16-20 y1l | 10 | 2,10 |,87
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odevi sayis1 | E
21+yil |6 |2,00 |,63
yeterlidir.
Ogrencinin A 1-5y1l |49 | 3,20 | 1,11
degerlendirilmesi B 6-10y1l | 25 | 3,60 | 3,96
icin akran, grup ve | C 11-15y1l | 21 | 2,95 | ,97
0z  degerlendirme | D | 16-20y1l | 10 | 2,50 | .84 |,81 |,52 _
formlarini E
doldurmak 214yl |6 | 2,33 |,51
gereklidir.
Ogretmen  kilavuz A 1-5yil |49 | 2,20 | ,81
kitaplarinda B 6-10y1l | 25 | 2,36 |,70
ogrencileri C 11-15y1l | 21 | 2,33 |,79
. ,34 ,85 B
degerlendirme D |[16-20y1l |10 | 2,10 |,56
teknikleri hakkinda E
o ) 21+y1ll |6 |2,33 | .81
bilgi verilmektedir.
Degerlendirmede, A 1-5y1l (49 | 2,32 |,74
Ogrencinin ezber B 6-10y1l |25 | 1,96 |,67
bilgileri yerine | C 11-15y1l | 21 | 2,42 | ,74
anlamlandirdig: D |16-20y1l |10 [ 1,80 |,63 | 1,34 |.25 _
bilgilerinin E
Olciilmesi 6n planda 21+yill |6 |2,50 | .54
tutulmaktadir.
Degerlendirme A 1-5yil |49 | 2,08 |,70
Olgiitlerinin B 6-10y1l |25 | 1,88 | ,66
belirlenmesinde, C 11-15y1l | 21 | 2,19 | ,40
.. 1,31 |,27 B
ogrencinin  surece D 16-20 y1l | 10 | 1,80 | ,42
katilmas1  gerektigi | E
o ) 214yl |6 | 1,83 |.,40
belirtilmektedir.
Degerlendirme 1-5yil |49 | 2,34 | ,80
siireci, Ogrenciyi B 6-10y1l |25 2,08 |, 70 |,78 ,54 _
Ozgiin  calismalara C 11-15y1l | 21 | 2,33 | 48
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tesvik etmektedir. D 16-20 y1l | 10 | 2,30 | ,67
E 21+yil |6 |2,50 |,54
Degerlendirme A 1-5yil |49 | 2,44 | ,67
teknikleri, G6grenci B 6-10y1l |25 | 2,20 |,76
diizeylerine C 11-15y1l | 21 | 2,47 | ,67 | 1,14 |34 _
uygundur. D 16-20 y1l | 10 | 2,10 |,73
E 21+y1il |6 |2,16 |,40
Degerlendirme A 1-5yil |49 | 248 | .81
siirecinde, B 6-10y1l |25 2,24 |,72
ogrencinin tim | C 11-15y1l | 21 | 2,33 |,57
ozelliklerinin g6z | D 16-20y1l | 10 | 2,50 | ,70 | ,56 ,09 _
Oniine alinmasi E
gerektigi 21+y1il |6 | 2,33 | .81
vurgulanmustir.
Degerlendirme A 1-5yil |49 | 246 |,71
teknikleri 6grencide, B 6-10y1l | 25 | 2,24 | ,83
kazanimlar C | 11-15yil | 21 | 2,38 | .66
dogrultusunds D 1y620yi |10 | 230 | 48 |51 [.72
davranmis degisikligi ’ ’ B
olup olmadigim1 | E
belirlemeye yonelik 21+y1il |6 |2,50 |,54
hazirlanmistir.
Degerlendirme A 1-5yil |49 | 2,32 |,74
teknikleri, B 6-10y1l |25 | 2,24 |,77
O0grencinin  sonraki C 11-15y1il | 21 | 2,42 | ,59
O0grenmelerine  yol D 16-20yal | 10 | 2,10 | ,31 |.45 ,76 .
gosterici olacak | E
sekilde 214yl |6 |2,33 | .51
hazirlanmistir.
Degerlendirme, A 1-5y1l {49 | 2,77 | ,94
programda aksayan | B 6-10y1l | 25 | 2,44 | ,65 O3 B
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yonleri ortaya | C 11-15y1l | 21 | 2,61 | ,66
¢ikarmak lizere D 16-20 y1l | 10 | 2,40 | ,51
diizenlenmistir. E 21+y1l |6 |2,50 |,54
Degerlendirme A 1-5y1l |49 | 2,36 | ,88
siireci, bilgilerin B 6-10y1l |25 | 2,20 |,64
tekrar gozden | C 11-15y1l | 21 | 2,38 | ,58
. . 1,00 |.,41 B
gecirilmesine D |16-20yil | 10 | 1,90 |,73
yonelik E
) o 21+y1il |6 |2,16 |,40
belirlenmistir.
Degerlendirme A 1-5y1l |49 2,24 |,72
sonugtan ¢ok, siirece B 6-10y1l |25 | 2,16 | ,62
odaklidir. C 11-15y1l | 21 | 2,33 |,73 1,53 |{,19 _
D 16-20 y1l | 10 | 1,80 | ,63
E 214yl |6 | 1,83 |.,40

Tablo III-20’de fen ve teknoloji 6gretim programinin degerlendirme 6gesinde
karsilagtiklar1 sorunlarin mesleki kideme gore Ogretmen goriislerinin dagilimi
incelendiginde 68retmen goriisleri arasinda mesleki kidem bakimindan anlaml bir
fark goriillmemektedir [p>.05].

Bu bulgudan hareketle, programin degerlendirme 6gesine iliskin maddeler

i¢in tiim mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ayni goriiste oldugu sdylenebilir.

3.6.4. Hizmet ici Egitim Alma Durumuna Gore, Programin

Degerlendirme Ogesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore
programin degerlendirme 0Ogesine iliskin goriislerinin dagilimi Tablo III-21°de

verilmigtir.
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Tablo I11-21 Hizmet i¢i Egitim Alma Durumuna Gére, Programin Degerlendirme
Ogesine Iliskin Ogretmen Gériislerinin (t) Testi Sonuglari

Hizmet
ici _
Degerlendirmeye Ait Maddeler n| X S t p<.05
Egitim
Durumu
Degerlendirme sorulari, Evet 71 12,33 | ,75
kazanimlarla tutarlilik ,82 41
‘ Hayir |40 | 2,22 | ,57
gostermektedir.
Ogrencinin 6grenme siirecinde Evet | 711230 | 3%
degerlendirilmesi i¢in onerilen
. . ,60 ,54
performans ve proje 6devi sayisi Hayir |40 | 2,20 | ,96
yeterlidir.
Ogrencinin degerlendirilmesi igin Evet 71| 3,05 | 1,06
akran, grup ve 6z degerlendirme 1,36 17
formlarini doldurmak gereklidir. Hayir |40\ 2,77 .99
Ogretmen kilavuz kitaplarinda, Evet 711232 | 78
ogrencileri degerlendirme
o o 1,16 ,24
teknikleri hakkinda bilgi Hayir | 40 | 2,15 | .69
verilmektedir.
Degerlendirmede, 6grencinin
Evet 71| 2,16 | ,73
ezber bilgileri yerine
anlamlandirdig bilgilerinin 1,07 ,28
Olciilmesi 6n planda Haywr |40 | 2,32 | ,72
tutulmaktadir.
Degerlendirme 0l¢iitlerinin Evet 71 1200 | 67
belirlenmesinde, 6grencinin
o ,40 ,68
siirece katilmasi gerektigi Hayir | 40 | 2,05 | ,50
belirtilmektedir.
Degerlendirme siireci, 6grenciyi Evet | 71226/ .71
Ozgiin ¢aligmalara tesvik Al ,68
zgun cally V1 Hayirr | 40 | 2,32 | ,69
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etmektedir.
Degerlendirme teknikleri, 6grenci Evet 71 | 2,26 | ,69 70 0
97 b
diizeylerine uygundur. Hayir | 40| 2,50 | ,67
Degerlendirme siirecinde, Evet 711 242 | 76
Ogrencinin tiim ozelliklerinin goz
e 49 ,62
Oniline alinmasi gerektigi Hayir |40 | 2,35 | ,69
vurgulanmustir.
Degerlendirme teknikleri
e . Evet 71 | 2,36 | 74
ogrencide, kazanimlar
dogrultusunda davranis degisikligi 42 ,67
olup olmadigin1 belirlemeye Hayirr | 40 | 2,42 | ,63
yonelik hazirlanmastir.
Degerlendirme teknikleri, Evet 711228 | 7
ogrencinin sonraki 6grenmelerine
.. . ,50 ,61
yol gosterici olacak sekilde Hayrr | 40 | 235 | ,62
hazirlanmstir.
Degerlendirme, programda Evet 711266 | 73
aksayan yoOnleri ortaya ¢ikarmak ,71 47
iizere diizenlenmistir. Hayr 140 | 2,55 .87
Degerlendirme siireci, bilgilerin Evet 7112321 77
tekrar gozden gecirilmesine ,83 ,40
yonelik belirlenmistir. Hayr 1 401 2,20 | .72
Degerlendirme sonugtan ¢ok, Evet 711219 | .66
siirece odaklidir. 34 .73
Hayir |40 | 2,15 | ,73

Tablo I11-21°de, fen ve teknoloji 6gretim programinin degerlendirme 6gesine

iligkin 6gretmen goriislerinin dagilimi incelendiginde 6gretmen goriisleri arasinda

hizmet i¢i egitim almalar1 bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir [p>.05].

Bu bulgudan hareketle, programin degerlendirme 6gesine iliskin hazirlanan

maddelerde hizmet i¢i egitim alan ve almayan Ogretmenlerin ayni goriise sahip

oldugu soylenebilir.
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Bulgular sonucunda, bayan Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla yeni
programin olumlu yonlerine iligkin goriisleri daha fazladir. Giinay (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada da “bayan Ogretmenlerin, yeni programin hem olumlu hem de
olumsuz yonlerine iligkin goriigleri erkek 6gretmenlerden daha yiiksektir” sonucu
¢cikmustr.

2007- 2008 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglayan Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen goriiglerinin genel olarak olumlu oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM 1V

4. SONUC VE ONERILER

2007- 2008 egitim O0gretim yilinda uygulanmaya baslayan Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programina iliskin dgretmen goriislerini almak amaciyla yapilan bu
calismada tarama modeli kullanilmistir. Anket sonucu elde edilen veriler “Bulgular
ve Yorumlar” boliimiinde ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu bdliimde ise
arastirma bulgularina dayali olarak varilan sonuglar ve bunlara yonelik oneriler yer

almaktadir. Sonuglar alt problemlerin sirasina gore ele alinmustir.

4.1. Sonuglar

1. Birinci alt problemin bulgularindan yararlanarak, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan iinitelendirilmis yillik planlarda agik ve anlasilir ifadelerin
kullanildig1; planlarin, Ogretmenin derse hazirlanmasini kolaylagtirdigr tespit
edilmistir. Ogretmenler, o6grenci kitaplarinda, &grencilerin  hazir  bulunusluk
diizeylerini olcen ve igerik hakkinda 6grencileri arastirmaya yonelten soru sayisini
yeterli bulmustur.

Bayan Ogretmenler, 6gretmen kilavuz kitaplarinda, sinif ortaminin fiziksel
olarak derse hazirlanmasina yonelik onerilerin yer aldigina ve derse hazirlik agamasi
i¢cin gerekli kaynak kitaplarin sayisinin yeterli olduguna, erkek 6gretmenlerden daha
fazla katilmaktadir.

21+ y1l mesleki kideme sahip ve hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin,
derste kullanacaklar1 materyallere, diger 6gretmenlerden daha kolay ulastiklar tespit
edilmistir.

2. Ikinci alt problemin bulgularindan yararlanarak, 6grenci kazanimlarinda
anlasilir ifadelerin kullanildigi soylenebilir. Ogretmenler, kazammlarm; kendi
icerisinde asamalilik gosterdigi, FTTC, BSB, TD olarak ayrilmasinin 6grenmeyi
daha etkili hale getirdigi, kazamimlarin gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci
davraniglarina yonelik oldugu ve kazanimlarda toplumsal ihtiyaglarin dikkate

alindig1 goriisindedirler. FTTC, BSB, TD kazanimlarinin dersin genel amaclariyla
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tutarlilik gosterdigi, Ogretmenler tarafindan kabul edilmistir. Kazanimlarin,
Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi, 6grencinin, bilgilerini transfer
ederek kullanmasina yonelik hazirlandigi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina firsat
verdigi, ogrenci tarafindan zihinsel etkinlikler kullanilarak elde edildigi goriisleri
bildirilmistir.

Bayan Ogretmenler, kazanimlarin farkli yetenekteki 6grencilere yonelik
diizenlendigi goriisiine, erkek 6gretmenlerden daha fazla katilmaktadir.

21+ yil mesleki kideme sahip &gretmenler, FTTC kazanimlarinin, dersin
genel amagclartyla tutarli oldugu goriisiine, diger oOgretmenlerden daha fazla
katilmaktadir. 11-15 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler, TD kazanimlarinin,
dersin genel amaglariyla tutarli oldugu goriisiine, diger 6gretmenlere oranla daha
fazla katilmaktadir. 1-5 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler, kazanimlarin,
O0grenme Ogretme silirecinde, 6grencilerin kullanabilecekleri bicimde yer aldigi
goriistine, diger 6gretmenlerden daha fazla katilmaktadir.

Programin hedefler 6gesinde, hizmet ic¢i egitim alma durumlarina gore
ogretmen goriislerinde farklilik olmadigi tespit edilmistir.

3. Uciincii alt problemin bulgularindan &gretmenlerin, igerikte yer alan
konularin kazanimlarla tutarli, 6grenci diizeyine ve 6grenme ilkelerine uygun oldugu,
giinlik yasamda karsilasilan problemlerin ¢dzlimiine yonelik hazirlandigi, kendi
icerisinde biitiinliik gosterdigi goriisiine katilmaktadirlar. Konularda giincel bilgilerin
bulundugu, konularin tiim 6grenme ortamlarinda islenmeye uygun hazirlandig, st
siniflardaki 6grenmelere temel olusturdugu, anlatimlarinda agik anlasilir ifadelerin
kullanildign  goriisleri  bildirilmistir.  Igerigin, 06grenci bilgilerini anlamh
yapilandirmasimna yoOnelik hazirlandigi, oOgretim materyalleri ve arag gereg
kullanimina uygun oldugu tespit edilmistir. Ayrica konularda, sinif uygulamalarina
yer verildigi, diger derslerle iliski kuruldugu, 6grencinin merakinin karsilandigi,
ogrenciye meslekler hakkinda bilgi verildigi, sekil ve tablolarin agik ve anlagilir
hazirlandig goriisleri, 6gretmenler tarafindan kabul edilmektedir.

Programin igerik Ogesine iliskin O0gretmen goriisleri arasinda, cinsiyet,
mesleki kidem ve hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore de anlamli bir fark

bulunmamustir.
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4. Dordiincii alt problemin bulgularindan, 6gretmen kilavuz kitaplarinda
Onerilen yontem ve tekniklerin, dersin Ogrenciler tarafindan kavranmasin
kolaylastirdigi, dersi ezbercilikten kurtardigi, derse katlimi az olan &grencileri aktif
hale getirdigi sonuglarina ulasilmistir. Ogrenme siirecinin ve etkinliklerin teknolojik
araclardan yararlanacak sekilde diizenlendigi goriisii  kabul edilmektedir.
Etkinliklerin, konunun tiim Ogrenciler tarafindan kavranmasi icin gerekli oldugu,
tiim 0grenme ortamlarina uygun oldugu, 6grenciye sorumluluk almaya hazirlandig,
ogrencide bilgilerin kaliciligint sagladigi, Ogrencinin iist diizey yeteneklerini
gelistirdigi, 6grenciyi merkeze aldigi, bunun yani sira maliyetinin yiiksek oldugu,
tespit edilmistir. Ogretmenlerin yarisi {initeler igin dnerilen siirenin yeterli oldugu
goriistine katilirken diger yarisinin bu goriise katilmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Bayan O&gretmenler, 6gretmen kilavuz kitaplarinda Onerilen yontem ve
tekniklerin 6grenci diizeyine, sinif mevcuduna, dersin igerigine uygun hazirlandigina,
tiniteler i¢in Onerilen siirenin yeterli olduguna, etkinliklerin, sinifta disiplin sorununu
en aza indirgeyecek sekilde diizenlendigine, erkek ogretmenlerden daha fazla
katilmaktadir.

Programin egitim durumlarnn 6gesine iliskin, Ogretmenlerin, mesleki
kidemlerine gore, goriisleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmamustir.

Hizmet ici egitim alan gretmenlerin, {initeler i¢in Onerilen siirenin yeterli
oldugu goriisline, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlere oranla daha fazla katildigi
tespit edilmisgtir.

5. Besinci alt problemin bulgularindan, 6gretmenler, degerlendirme
sorularinin  kazanimlarla tutarli oldugu, o&grencinin ezber bilgileri yerine,
anlamlandirdig1 bilgilerini 6lgmeyi 6n planda tuttugu goriislerine katilmaktadir.
Ogrencilerin  6grenme siirecinde degerlendirilmesi igin, performans ve proje
Odevlerinin sayisinin yeterli oldugu, akran grup ve 6z degerlendirme formlarinin
doldurulmasi gerektigi ve bu teknikler hakkinda 6gretmen kilavuz kitaplarinda bilgi
verildigi tespit edilmistir. Degerlendirme tekniklerinin, 6grenci diizeyine uygun
oldugu, 6grencide kazanimlar dogrultusunda, davranmis degisikligi olup olmadigini
belirlemeye yonelik hazirlandigi, 6grencinin sonraki Ogrenmelerine yol gosterici
oldugu, degerlendirme Oolgiitlerinin belirlenmesinde 6grencinin siirece katildigi,

sonuglarina ulagilmistir. Degerlendirme siirecinin, 6grenciyi 6zgiin ¢alismalara tesvik
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ettigi, programda aksayan yonleri ortaya c¢ikarmak lizere dilizenlendigi, bilgilerin
tekrar gdzden gecirilmesine yonelik oldugu tespit edilmigtir. Ogretmenler,
degerlendirme sirasinda, 6grencinin siire¢ igerisinde kazandiklarinin 6n planda
tutuldugu ve bu siiregte 6grencinin tiim d6zelliklerinin géz Oniine alinmas1 gerektigi
goriislerini bildirmislerdir.

Bayan Ogretmenlerin, O6grencinin degerlendirilmesi i¢in akran, grup ve 6z
degerlendirme formlarmnin doldurulmas: gerektigine, degerlendirme tekniklerinin
ogrencide, kazanimlar dogrultusunda davranis degisikligi olup olmadigim
belirlemeye yonelik hazirlandigina, degerlendirmenin, programda aksayan yonleri
ortaya cikarmak tizere diizenlendigi goriislerine, erkek Ogretmenlerden daha fazla
katilmaktadirlar.

Programin degerlendirme Ogesine iliskin maddelerde, mesleki kidem ve
hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore, 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir

fark ortaya ¢ikmamstir.

4.2. Oneriler

1. Egitim 6gretim yili basinda, 6gretmen kilavuz kitaplarindaki planlar fen
ve teknoloji Ogretmenleri tarafindan incelenip, bunlara alternatif planlar
gelistirilebilir. Kazanimlara uygun farkli etkinlik planlar1 hazirlanabilir. MEB’in
onayladig1 kaynak ve kilavuz kitaplar ¢ogaltilabilir.

2. Kazanimlar, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara yonelik
hazirlanabilir. Ogrenci tarafindan zihinsel etkinliklerin kullanildig1 kazamim sayisi
arttirtlabilir. Kazanimlar farkli yetenekteki d6grencilere yonelik diizenlenebilir.

3. Konularda giincel bilgiler her yil gozden gegirilerek yenilenebilir. Ayrica
gelecegin meslekleri hakkinda 6grenci ders kitaplarinda bilgi verilebilir.

4. Fen ve teknoloji ders saatleri tekrar gézden gegirilerek, arttirilabilir. Fen
ve teknoloji dersinde kullanilacak olan ara¢ gerecler MEB tarafindan okullara
ulagtirilabilir. Fen ve teknoloji Ogretmenleri tarafindan sinif diizeyine uygun,

kazanimlarla tutarli farkli etkinlikler hazirlanabilir.
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5. Degerlendirme teknikleri hakkinda, 6gretmen kilavuz kitaplarinda daha
fazla bilgi verilebilir. Ogrencinin degerlendirme siirecinde &zgiin g¢aligmalar
tiretmesine katki saglanabilir.

6. Calisma 6rneklemi genisletilerek, farkli illerde uygulanabilir.
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Derse Hazirhlk Asamasina Ait

Maddeler

Tamamen Katillyorum

Katihlyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan tinitelendirilmis yillik planlar

derse hazirlig1 kolaylastirmaktadir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan tinitelendirilmis y1llik
planlarda agik ve anlasilir ifadeler

kullanilmaktadir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan, ders planlarinda agik ve

anlasilir ifadeler kullanilmaktadir.

Ogretmen kilavuz kitaplarida
kazanimlara iligkin hazirlanmis

etkinlik sayis1 yeterlidir.

Ogrenci ders kitaplarinda yer alan,
Ogrencinin hazir bulunusluk
diizeyini 0lgen soru sayisi

yeterlidir.

Ogrenci ders kitaplarinda, igerik
hakkinda 6grencileri arastirmaya
yonelten hazirlik sorularinin sayisi

yeterlidir.




Ogretmen kilavuz kitaplarinda smf
ortaminin fiziksel olarak derse
hazirlanmasina yonelik oneriler

yeterlidir.

Derste kullanilacak d6gretim
materyalleri, 6gretmenin kolayca

ulasabilecegi sekilde se¢ilmistir.

Ogretmenin derse hazirlanmasinda
gerekli olan kaynak kitap sayisi
yeterlidir.




Hedeflere Ait Maddeler

Tamamen Katillyorum

Katillyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ogretmen kilavuz kitaplarmdaki
Ogrenci kazanimlarinda, acik ve

anlasilir ifadeler kullanilmaktadir.

Kazanimlarda, gozlenebilir ve
Olciilebilir 6grenci davraniglarina

yonelik ifadeler kullanilmaktadir.

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC) kazanimlari, dersin genel
amagclariyla tutarlilik

gostermektedir.

Bilimsel Siire¢ Beceri (BSB)
kazanimlari, dersin genel
amagclariyla tutarlilik

gostermektedir.

Tutum ve Deger (TD) kazanimlari,
dersin genel amaglariyla tutarlilik

gostermektedir.

Kazanimlarim FTTC, BSB, TD
olarak ayrilmasi, 6grenmeyi daha

etkili hale getirmektedir.

Kazanimlar, toplumsal ihtiyaclar

dikkate alinarak hazirlanmistir.

Kazanimlar, 6grencinin elestirel
diisiinme yetenegini, gelistirmesine

yonelik hazirlanmistir.




Kazanimlar, 6grencinin bilgilerini
transfer ederek kullanmasina yonelik

hazirlanmustir.

Kazanimlar, kendi i¢erisinde

asamalilik gostermektedir.

Kazanimlar, farkli yetenekteki

ogrencilere yonelik diizenlenmistir.

Kazanimlar, 6grencinin bilgiyi
yapilandirmasina firsat verecek

sekilde hazirlanmustir.

Kazanimlar, 6grenme 6gretme
stirecinde 0grencilerin
kullanabilecegi bigimde

hazirlanmustir.

Kazanimlarin, 6grenci tarafindan
elde edilmesinde zihinsel etkinler

kullanilmaktadir.




Icerige Ait Maddeler

Tamamen Katiliyorum

Katilhyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Icerikte yer alan konular,
kazanimlarla tutarlilik

gostermektedir.

Icerikte yer alan konular, grenci

diizeyine uygundur.

Igerikte yer alan konular, kendi

igerisinde biitiinliik gostermektedir.

Icerikte yer alan konular, giinliik
yasamda 6grencinin karsilasacagi

problemleri ¢cozmeye yoneliktir.

Icerikte yer alan konular 6grencinin
elestirel diisiinme yetenegini

gelistirecek sekilde diizenlenmistir.

Konularda, giincel bilgiler yer

almaktadir.

Icerikte, sinif i¢i uygulamalara,

yeteri kadar yer verilmektedir.

Icerik, 6grenme ilkelerine
uygundur.(Basitten karmasiga,

somuttan soyuta).

Igerik, diger derslerle (Tiirkce,
Matematik, Sosyal Bilgiler vb.)
iligkilendirilmektedir.




icerik, 6grencinin merakini

karsilayacak sekilde hazirlanmistir.

Icerikte yer alan konular, toplumsal
sorunlarin ¢éziimiinii bulmaya

yonelik hazirlanmistir.

Konularda, 6grenciye meslekler

hakkinda bilgi verilmektedir.

Icerikte yer alan konular, her tiirlii
O0grenme ortaminda islenecek

sekilde hazirlanmgtir.

Konular, 6grencinin iist siniflarda
ogreneceklerine, temel olusturacak

sekilde diizenlenmistir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda,
konularin anlatiminda agik ve

anlasilir ifadeler yer almaktadir.

Konular i¢in kullanilan sekiller,
grafikler, semalar, tablolar,

diyagramlar kolay anlagilmaktadir.

Icerik, 6grencilerin bilgiyi anlamli
bir sekilde yapilandirma becerisini,

gelistirecek sekilde hazirlanmistir.

Icerik, 6gretim materyali ve arag

gere¢ kullanimina uygundur.




Egitim Durumlarina Ait

Maddeler

Tamamen Katillyorum

Katillyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ogretmen kilavuz kitabinda {initeler
icin Onerilen yontem ve teknikler

Ogrenci diizeyine uygundur.

Ogretmen kilavuz kitabinda &nerilen
yontem ve teknikler, dersin
Ogrenciler tarafindan kavranmasini

kolaylastirmaktadir.

Ogretmen kilavuz kitabinda &nerilen
yontem ve teknikler, dersi
ezbercilikten kurtarip dersin anlamhi

olmasini saglamaktadir.

Ogretmen kilavuz kitabinda,
iiniteler i¢in dnerilen yontem ve
teknikler hakkinda bilgi

verilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitabinda &nerilen
yontem ve teknikler, derse katilimi
az olan O0grencileri aktif hale

getirmektedir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda,

iiniteler i¢in Onerilen siire yeterlidir.

Konunun tiim 6grenciler tarafindan
kavranmasi i¢in, sinif ici
etkinliklerin tamaminin yapilmasi

gerekmektedir.




Etkinliklerin yapimi, tim 6grenme

ortamlarina uygundur.

Etkinlikler, 6grenci diizeyine

uygundur.

Etkinliklerin yapimi, sinifta disiplin
sorununu en aza indirgeyecek

sekilde diizenlenmistir.

Etkinliklerde kullanilacak arag
gerecglerin maliyeti yiiksektir.

Etkinliklerin yapimi, 6grencinin
sorumluluk almay1 6grenmesine

yoneliktir.

Etkinlikler, 6grencide bilgilerin

kaliciligini saglamaktadir.

Etkinlikler, 6grencinin iist diizey
yeteneklerini (analiz, sentez,
degerlendirme) gelistirmesine

yoneliktir.

Etkinlikler, teknolojik araclardan
yararlanilacak sekilde

diizenlenmistir.

Etkinlikler, 6grenci merkezli

hazirlanmustir.




Degerlendirmeye Ait Maddeler

Tamamen Katiliyorum

Katillyorum

Kismen Katillyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Degerlendirme sorulari,
kazanimlarla tutarlilik

gostermektedir.

Ogrencinin 6grenme siirecinde
degerlendirilmesi i¢in Onerilen
performans ve proje ddevi sayisi

yeterlidir.

Ogrencinin degerlendirilmesi i¢in
akran, grup ve 6z degerlendirme
formlarini doldurmak

gerekmektedir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda,
ogrencileri degerlendirme teknikleri

hakkinda bilgi verilmektedir.

Degerlendirmede, 68rencinin ezber
bilgileri yerine anlamlandirdigi
bilgilerinin 6lgiilmesi 6n planda

tutulmaktadir.

Degerlendirme 6l¢iitlerinin
belirlenmesinde, 6grencinin siirece

katilmas1 gerektigi belirtilmektedir.

Degerlendirme siireci, 6grenciyi

0zgiin ¢aligmalara tesvik etmektedir.

Degerlendirme teknikleri, 6grenci

diizeylerine uygundur.




Degerlendirme siirecinde dgrencinin
tiim 6zelliklerinin g6z Oniine

alinmasi gerektigi vurulanmustir.

Degerlendirme teknikleri 6grencide,
kazanimlar dogrultusunda davranig
degisikligi olup olmadigin

belirlemeye yonelik hazirlanmistir.

Degerlendirme teknikleri,
Ogrencinin sonraki 6grenmelerine
yol gosterici olacak sekilde

hazirlanmistir.

Degerlendirme, programda aksayan
yonleri ortaya ¢ikarmak tizere

diizenlenmistir.

Degerlendirme siireci, 6grencinin
bilgilerini tekrar gozden

gecirilmesine yonelik hazirlanmistir.

Degerlendirme sonugtan ¢ok, siirece

odaklidir.




