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Aragtirma, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin resimlerindeki 6gretmen algilarini 6gretmen 6z
yeterliklerine gore incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu;
2017/2018 egitim-0gretim yilinda Erzurum il merkezinde bulunan bagimsiz anaokullar1 ve
anasiniflarinda gorev yapan 163 okul dncesi 6gretmeni ve 42 ¢ocuk olusturmustur. Verileri
toplamak amaciyla “Demografik Bilgi Formu”, 6gretmenlerin 6z yeterliklerini belirlemek
amaciyla “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi” ve ¢ocuklarm cizimlerini degerlendirmek icin
"Ogretmen Algi Kodlama Listesi" kullamlmistir. Ogretmen Algi Kodlama Listesi 13
kategoriden olugmaktadir. Bu kategoriler; ¢ocuklarin algi bi¢imleri, 6gretmen cinsiyeti,
ogretmenin fiziksel goriiniimii, 0gretmen metaforu, 6gretmen figlirli boyutu, jest ve
mimikler, fiziksel Ozellikleri, bulundugu yer/mekan, eylem, elinde bulunan nesne,
etrafindaki nesneler, oturma diizeni, sinifta bulunan obje ve nesneler olarak belirlenmistir.
Uygulanan 6lgek SPSS paket programinda analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére 6z
yeterligi yiiksek 3 Ogretmen, 6z yeterligi diisiik 3 Ogretmen belirlenmistir. Belirlenen
ogretmenlerin 6grencilerinden 6gretmenleri ile ilgili bir resim yapmalar istenmistir.
Toplanan resimler Ogretmen Alg1 Kodlama Listesi’ne gore degerlendirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, cocuklarin resimlerinde 6gretmenlerini genellikle insan olarak resmettigi,
ancak bu oranin 6z yeterligi diisiik 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin resimlerinde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Resimlerdeki 6gretmen cinsiyeti incelendiginde 6z yeterligi
diistik Ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin &gretmenlerini kadin olarak resmetme
oranimin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Oz yeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin
siiflarindaki ¢ocuklarin biiylik bir ¢ogunlugu 6gretmenlerinin fiziksel goriiniimlerini
resmetmezken, 6z yeterligi diisiik olan Ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin biiyiik
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¢ogunlugu 6gretmeninin fiziksel goriinimini sik giyimli olarak resmettikleri bulunmustur.
Oz vyeterligi yiiksek olan &gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin cizdikleri resimlerde
metafor ¢izimlerine rastlanmig, 6z yeterligi disiik olan Ogretmenlerin smiflarindaki
cocuklarin ¢izdikleri resimlerin higbirinde metafor ¢izimine rastlanmamstir. Oz yeterligi
yiiksek olan dgretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu 6gretmenlerini var
olandan biiyiik resmederken, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin
bliylik ¢cogunlugu ise 6gretmenlerini gercekei bir bigcimde resmetmistir. Her iki gruptaki
cocuklarin ¢izimlerinde 6gretmenlerini genellikle giiler yiizlii, sinif dis1 mekanlarda, elinde
higbir nesne olmadan resmettikleri bulunmustur. Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin
simiflarindaki  ¢ocuklarin  biliylik ¢ogunlugu o6gretmenlerinin  fiziksel 06zelliklerini
resmetmezken, bir kismi da temiz ve bakimli olarak resmetmistir. Oz yeterligi diisiik olan
ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu 6gretmenlerini temiz ve bakimli
olarak resmederken, bir kismi da 6gretmenlerinin fiziksel 6zelliklerini resmetmemistir. Her
iki gruptaki ¢ocuklarin resimlerinde oturma diizeni gizimine rastlanmamustir. Oz yeterligi
yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki gocuklarin biiyiikk cogunlugu o6gretmenlerinin
bulundugu eylemi resmetmezken, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siiflarindaki
cocuklarin bilyiik cogunlugu 6gretmenlerini ayakta dururken resmetmislerdir. Oz yeterligi
yiiksek olan 6gretmenlerin sinifindaki ¢cocuklarin biiyiik cogunlugu 6gretmeninin etrafinda
herhangi bir nesne resmetmezken, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki
cocuklarin ¢izimlerinde agag ve farkli nesne ¢izimlerinin oldugu bulunmustur. Oz yeterligi
yiikksek olan 6gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin ¢izimlerinin hepsinde tahta ¢izimi
oldugu bulunmustur. Oz yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin smiflarindaki cocuklarin biiyiik
cogunlugu ise obje ve nesne resmetmemislerdir.

Anahtar Kelimler : Okul 6ncesi egitim, 6gretmen 6z yeterlik, cocuk resimleri
Sayfa Adedi . 67
Danisman : Prof. Dr. Umit Deniz
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ABSTRACT

This thesis was carried out to research on preschool children’s teacher perceptions in their
drawings in respect of teachers’ self-efficacy. The study group of the research was consisted
of 42 children and 163 pre-school teachers who were working in independent kindergartens
and nursey classes/public kindergartens in Erzurum city centre in 2017/2018 academic year.
“The Demographic Information Form” was used in order to collect data, “Teacher Self-
Efficacy Scale” was used to determine teachers' self-efficacy, and “Teacher Perception
Coding List” was used and in order to evaluate children's drawings. “Teacher Perception
Coding List” consists of 13 categories. These categories were determined as children’s
perception types, teacher’s gender, physical appearance of the teacher, teacher metaphor,
size of teacher’s figure, gestures and mimics, physical characteristics, location / place,
actions, objects in hand, objects around, seating order, objects and things in the classroom.
The applied scale was analyzed in SPSS package program. According to the results of
analysis, three teachers were identified with high self-efficacy and three teachers were
identified with low self-efficacy. The students of the designated teachers were asked to draw
a picture of their teachers. The collected pictures were evaluated according to “Teacher
Perception Coding List”. According to the results of the research, it was found that the
children generally depicted their teachers as human in their drawings, but the ratio was
higher in the pictures of children in the classes of teachers with low self-efficacy. When the
teacher’s gender in the pictures was examined, it was found that the ratio in terms of
portraying their teachers as women was higher for the children in the classes of teachers with
low self-efficacy. While the majority of the children in the classes of teachers with high self-
efficacy did not depict the physical appearance of their teachers, it was found that the
majority of the children in the classes of teachers with low self-efficacy portrayed the
physical appearance of their teachers as elegant. While some metaphor drawings were found
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in the pictures of the children in the classes of the teachers with high self-efficacy, any
metaphor drawings were not found in the pictures of the children in the classes of the
teachers with low self-efficacy. While the majority of the children in the classes of teachers
with high self-efficacy drew their teachers larger than the normal size, the majority of the
children in the classes of teachers with low self-efficacy drew their teachers in a realistic
way. In the drawings of the children in both groups, it was found that their teachers were
often illustrated as friendly in out-of-class places without any objects in their hands. While
the majority of children in the classes of teachers with high self-efficacy did not draw the
physical characteristics of their teachers, some of them depicted their teachers as clean and
well groomed. While the majority of the children in the classes of teachers with low self-
efficacy illustrated their teachers as clean and well-groomed, some of them did not draw the
physical characteristics of their teachers. Any drawings regarding seating orders were not
found in the pictures of the children in both groups. While the majority of children in the
classes of teachers with high self-efficacy did not illustrate the actions of their teachers, the
majority of children in the classes of teachers with low self-efficacy drew their teachers
while standing. While the majority of the children in the class of teachers with high self-
efficacy did not illustrate any objects around their teacher, it was seen that there were trees
and different things in the drawings of the children in the classes of teachers with low self-
efficacy. It has been found that a blackboard was drawn in all the pictures of the children
who are the students of teachers with high self-efficacy. Most of the children in the
classroom of teachers with low self-efficacy did not illustrate any objects and things in their
pictures.

Key Words  :Pre-School education, teacher self-efficacy, children's pictures
Page Number :67

Supervisor  :Prof. Dr. Umit Deniz
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin ve toplumu olusturan bireylerin gelisimlerinde egitimin biiylik 6nemi vardir.
Cocugun ilk egitimi ailede baslar. Anne ve baba ¢ocugun ilk 6gretmenidir. Egitim-6gretim
caligmalarinin daha kapsamli ve planli yapildigi yer ise egitim-6gretim kurumlaridir. Egitim-
Ogretim siirecini etkileyen birgok faktor vardir. Bu faktorlerden en 6nemlisi, ¢ocuklarla
birebir iligki i¢inde olan 6gretmenlerdir. Egitim-0gretimin basarili bir sekilde olusmasini
saglayacak kisiler olan Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri egitimin kalitesini

etkilemektedir.

Oz yeterlik en genel tanimiyla, bireyin kendi yeteneklerine olan inanci olarak tanimlanabilir.
Ogretmenlerin basarili ve etkili bir &grenme ortami yaratabilmeleri, kendilerinin
ogretmenlige iligkin 6z yeterlik inancina baghdir (Akkoyunlu, Orhan & Umay, 2005).
Ogretmenlerin  dgretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri yerine getirebilmeleri,
onlarin 1yt egitim almalarinin yaninda, bu gorevleri ve sorumluluklari yerine
getirebileceklerine olan inanglartyla da yakindan iliskilidir (Ay, 2007, s. 1). Ogretmenlerin
0z yeterliklerinin yiiksek veya diisiik olmasi egitimin kalitesini etkileyebilmektedir
(Ozerken, 2007; Guo, Piasta, Justice & Kaderavek, 2010) . Ozellikle insan yasaminin énemli
yillarini i¢ine alan okul oncesi donemde 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari, okulla yeni

tanisan ¢ocuklar {izerinde 6nemli etki birakacaktir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bir¢cok yonden kesfetmeye ve 6grenmeye egilimli olduklar
bir dénemdir. Ogrenme bireyde cok erken yaslarda baslar ve hayat boyu devam eder.
Cocugun ne kadar kesfedebilecegi, neler Ogrenebilecegi, hangi hizla 6grenebilecegi
cevresinin ne kadar destekleyici olduguyla yakindan ilgilidir (Milli Egitim Bakanligi, 2013,

s. 12). Cevresi ile iligki i¢inde olan ¢ocuk duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade eder.
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Cocugun iletisimde kullandig1 ifade araglarindan biri de resimleridir. Kendini kelimelerle
iyi ifade edemeyen cocuk resimleriyle i¢ diinyasindan ipuglart verir. Resimlerin baglica
onemi diisiince seklini ve igerigini yansitmasidir. Resim, ¢ocukla iletisim kurmakta gii¢liik
yasandigi durumlarda yetiskinlere yardimci olur. Cocuk oyunda oldugu gibi resim
etkinliklerinde de ilgisini canli tuttugundan haberi olmadan kendini ifade eder. Resim,

cocuklarin diinyayi algilayis bi¢iminin bir gostergesi kabul edilir (Yavuzer, 2016, s. 12).

Bu bilgiler géz oniine alindiginda egitim agisindan 6nemli sonuglarin ortaya ¢ikmasinda
etkili ve birbiri ile iliskili olan 6gretmen ve Ogrencilerin algilar1 onem kazanmaktadir
(Ozerken, 2007; Guo vd., 2010). Arastirmada okul &ncesi doénem ¢ocuklarmimn
resimlerindeki 6gretmen algilariin 6gretmen 6z yeterliklerine gore iliskisi arastirmanin

problem durumunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okul oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilart ile okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarin 6gretmen algilarini incelemek amaciyla planlanan arastirmada asagidaki sorulara

yanit aranacaktir;

1. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile ¢ocuklarin 6gretmeni algt bicimleri

(insan, nesne, diger) arasinda iliski var midir?

2. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan ¢ocuklarin 6gretmen algilari gocuk
resimlerindeki 6gretmen Ozelliklerine gore (6gretmen cinsiyeti, 6gretmenin fiziksel
goriiniimii, 6gretmen metaforu, 6gretmen figiirii boyutu, jest ve mimikler, fiziksel

ozellikler) degismekte midir?

3. Okul oOncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan cocuklarin 6gretmen algilari,
ortam Ozelliklerine gore (bulundugu yer/mekan, bulundugu eylem, elinde bulunan
nesne, etrafindaki nesneler, oturma diizeni, sinifta bulunan obje ve nesneler) degismekte

midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim sisteminde O6grenci, Ogretmen, yoneticiler, miifredat, egitim teknolojisi, egitim

uzmanlart, fiziki ve mali kaynaklar gibi pek ¢ok unsur 6grenci basarisini etkileyebilmektedir

(Demirtas, Comert & Ozer, 2011). Ancak diger unsurlar ile karsilastirildigi zaman,
2



ogretmenlerin dgrenci basarisi iizerinde daha ¢ok etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen, bir
egitim sisteminin amaglarina ulagmasinda, egitim ortamlarindaki program, egitim
materyalleri, fiziki kosullar vb. gibi diger unsurlarin 6tesinde yonlendirici ve belirleyici bir
ozellige sahiptir. Bu 6zelligiyle 6gretmenlerin, egitim ortamlarmin en etkili ve en 6nemli

0gesi oldugu soylenebilir (Demirtas vd., 2011).

Okul oncesi egitim, diger egitim kademeleriyle kiyaslandigi zaman, en alt kademede gibi
gorlinse de Onemi ve sonraki yillara katkisi dikkate alindiginda birinci derecede degere sahip
egitim kademesi olarak betimlenebilir. Bilindigi iizere insan yasaminin en énemli ve en
kritik yillar1 okul 6ncesi doneme denk gelmektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde okul
oncesi donem ¢ocuklarinin yogun gorevlerini ve sorumluluklarini yiiklenebilmek ancak
yliksek niteliklere sahip olan okul dncesi 6gretmenleri ile gergeklestirilebilir (Giirkan, 2005,
S. 78). Okul oncesi d6gretmenlerin sahip olmasi gereken yiiksek niteliklerden birisinin de 6z
yeterlik inanct oldugu sodylenebilir. Cocugun gelisiminde aileden sonra en etkili kisinin
ogretmenleri oldugu bilinmektedir. Bu agidan bakildiginda ¢ocuklarin iizerinde biiyiik etkisi
olan 6gretmenlerini nasil algiladiklari 6nem kazanmaktadir. Cocuklarin diislincelerini en iyi

ifade edis bigimlerinden birisi resimdir.

Resim, bireyin kendince diizenlemeye c¢alistigi karmasik diinyasini agiklayis bigimi ve
zihinsel gelisimin bir gostergesi sayilabilir. Kendiliginden yapilan resimler, ¢ocuklarin i¢
diinyalarin1 yansitiyor olmalar1 nedeniyle iy1 analiz edildiklerinde ¢ocuklar1 ve onlarin
gelisimlerini bize ayrintilariyla yansitir. Cocuk resimlerinin baglica dnemi ise gocugun
diistince seklini, igerigini yansitmasidir (Yavuzer, 2016, s. 11).

Bu bilgiler dogrultusunda yapilacak olan bu arastirmada, okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin
resimlerindeki 6gretmen algilarinin dgretmen 6z yeterliklerine gore incelenmesinin alana

katk: saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Sinirhiliklar:

1. Arastirma Erzurum il merkezinde bulunan MEB’e baglh anasinifi ve anaokulunda
calisgan okul oOncesi Ogretmenlerine ve bu kurumlara devam eden ¢ocuklara
uygulanmistir. Aragtirma sonuglari, arastirma disinda kalan ¢ocuklara ve 6gretmenlere
genellenemez.

2. Aragtirmaya normal gelisim gosteren ¢ocuklar alinmistir. Diger c¢ocuklara

genellenemez.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmada;

Okul &ncesi 6gretmenlerine uygulanan “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” nin dgretmenlerin 6z

yeterliklerini belirleyebildigi varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Oz yeterlik: Kisinin istedigi performans: elde edebilmesi igin yapmasi gereken isleri
gerceklestirip gerceklestiremeyecegi ile ilgili kendi yetenegine olan inancidir (Bandura,
1977, s. 193).

Ogretmen 6z yeterlik inanci: Ogretmenin 6grenci dgrenimindeki engellerin iistesinden
gelebilecek stratejiler gelistirmek igin yeterli egitime veya deneyime sahip olduguna dair

kendisine yonelik yargidir (Tschannen Moran & Hoy, 2001).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Oz yeterlik

Psikolojinin 20.yy.’da diger bilim dallar1 arasinda yer almaya baslamasiyla, insan hayati
lizerinde 6z yeterligin biiyiik etkisi oldugu fark edilmistir (Say, 2005, s. 11). Oz yeterligin
psikolojideki 6neminin anlasilmasi ile birlikte bu konudaki ¢alismalar da hiz kazanmaistir.
1941°de Miller ve Dollard, Sosyal Ogrenme ve Taklit Teorisini 6ne siirmiislerdir. 1963
yilinda Bandura ve Walters, sosyal 6grenme teorisinin sinirlarini genisletmislerdir. Bandura
sosyal 6grenme teorisinde 6nemli bir eksiklik oldugunu fark ederek, 1977°de “Self-efficacy:
Toward a Unifying Theory of Behavioral Change” adli yayiniyla “6z yeterlik” olarak

adlandirilan bu eksik unsuru ortaya koymustur (Pajares, 2002, s. 1).

2.1.1. Oz Yeterlik Kavrammnin Tanimi

Bandura (1994) 6z yeterligi, bireylerin yasamlarini etkileyen olaylar iizerinde etkili olan
performans diizeylerini {iretme yeteneklerine olan inanglari olarak tanimlamigtir. Oz
yeterlik, bireylerin becerilerinde ne derece yetkin oldugu ile degil, kendi becerilerine olan
inanglan ile ilgilidir. Oz yeterlik inanglari, bireylerin nasil hissettiklerini, diisiindiiklerini,

kendilerini nasil motive ettiklerini, nasil davrandiklarini belirler (Bandura, 1994, s. 1).

Tucckman’a gore ise 0z yeterlik bireylerin belirli bir durum ya da sorun karsisinda (6rnegin,
sinav, goriisme, yarisma, ders verme gibi) basarili olup olamayacagina ya da bu durumla
nasil basa ¢ikacagina iligskin kisisel goriisiinii/inancini olusturmaktadir (aktaran Dogan,
2013, s. 3). Bir baska deyisle 6z yeterlik, bireyin zorlu durumlarda bir eylemi basarili bir
sekilde yiirlitme becerisine iligkin inancidir (Palmer, 2006, s. 1). Senemoglu’na gore ise 6z
yeterlik; bireylerin  becerilerinin  bir fonksiyonu degil, becerilerini kullanarak

yapabileceklerine iligkin yargilarinin bir tiriiniidiir, sonucudur (Senemoglu, 2005, s. 231).
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2.1.2. Oz Yeterlik Algisinin Onemi

Bandura; 6z yeterlik algisinin, insan davranislarinin, davranis degisikliklerinin temel
belirleyicilerinden biri oldugunu savunmaktadir (aktaran Ozerkan, 2007, s. 30). Bireyler bir
gorevi gerceklestirebilmek ic¢in gerekli yetenek ve denetim giiciiniin kendilerinde
bulundugunu hissettiklerinde bu gorevi denemeyi, bu konuda devam etmeyi ve ¢abalarini
stirdiirmeyi tercih etme olasiliklar1 daha ytliksek olur. Bu konudaki kararliliklarini dile

getirebilirler ve gereken davranislari sergileyebilirler (Sharp, 2002, s. 39).

Oz yeterlik algis1, gergekei olamayan iyimserlik ve hayallerle ayn1 anlama gelmemektedir.
Aksine 6z yeterlik algisi, deneyime dayanir, mantikli olmayan risk almaya yol agmaz,
bireylerin yeteneklerini gelistirmesiyle atak davramiglar sergilemelerine oOnciilikk eder,
bireylerin kendi yeteneklerini, kapasitelerini daha objektif degerlendirmelerini saglar (Unal
Keskin & Orgun, 2006). Bireylerin yeteneklerini gelistirme, akademik ve kariyer hedeflerini
gerceklestirmeleri i¢in ortaya koymus olduklari caba ve sebat akademik basarilarini

etkilemektedir (Zeldin, Britner & Parajes, 2008).

2.1.3. Oz Yeterligin Gelisimi

Bireyin ilk sosyal ¢evresi ailesidir. Bireyler ilk deneyimlerini anne ve babalartyla edinirler.
Cocugun ¢evresiyle olan etkilesimi 6z yeterligini etkiler. Cocuga ilk yeterlik kaynaklarini
aileleri saglar. Zamanlarin1 ¢ocuklari ile 68renerek geciren, cocuklarinin merak etmesini,
aragtirmasint ve kesfetmesini destekleyen, yasayarak Ogrenmelerine izin veren aileler
cocuklarinin biligsel gelisimine yatirnm yaparlar, yeterlik algilarinin olusmasina olanak
saglarlar. Cocuklarina zorluklarla miicadele etme yollarin1 gosteren, onlara model olan
aileler ¢cocuklarmin yeterlik duygularmi giiglendirirler. Ileriki donemlerde bu modellerin

yerini arkadaslar alir (Pajares & Shuck’ dan aktaran Cimen, 2007, s. 11).

Bireyin ge¢mis yasantilari ile yasadigi ¢evre, 6z yeterligi onemli diizeyde etkilediginden
farkl1 devletlerde veya sehirlerde yasayan insanlarin 6z yeterlikleri de farklilik gosterir. Oz
yeterlikleri bakimindan degisik kiiltiirlerde biiyliyen bireyler ayn1 meslek gruplarini se¢seler
bile farklilik gosterirler. Oz yeterlik inanglar1 benzer yasamlarda benzer 6zellik gdsterse bile

evrensel degildir (Bandura’dan aktaran Duran, 2017, s. 10).

Oz yeterlik inanglar1 dort ana siiregten meydana gelmektedir. Bunlar; bilissel, giidiisel,

duyussal ve se¢imsel stireglerdir.



Biligsel Siire¢ler: Kisilerin sahip oldugu 6z yeterlik inanci bilissel siireglerini etkilemektedir.
Birgok insan davranist amacghdir, Onceden diisliniilmiistiir. Bireyin kendini nasil
degerlendirdigi, kisisel hedeflerini belirlemesini etkiler (Locke & Latham’dan aktaran
Bandura, 1995, s. 4). Bilissel faktorlerde olusturulan senaryolar, gergeklesecek olan ¢evresel
olaylarin kismen de olsa tahmin edilmesini, bu olaylara karsi nasil motive olunacagini, ne

tiir duygusal tepkiler verilebilecegini belirlemektedir (Bandura, 1989, s. 729).

Diisiincenin onemli bir islevi insanlarin olaylar1 6ngérebilmesini ve yasamlarini etkileyen
bu olaylar1 kontrol edebilmek i¢in yollar gelistirmesini saglamaktir. Bu gibi beceriler birgok
belirsizlik iceren bilginin, etkin bir sekilde bilissel olarak islenmesini gerektirir. Kestirimci
ve diizenleyici kurallar1 6grenmede bireyler; bilgilerini olusturmak, kestirimci faktorleri
O0lgmek ve birlestirmek, edinimlerin ani ve uzak sonuglarina karsi hiikiimlerini test etmek,
revize etmek, test ettikleri hangi faktorlerin nasil islendigini hatirlamak igin
kullanmaktadirlar. Sosyal etkilere sahip olan durumsal talepler ve hatalar karsisinda gorev

odakli kalabilmek giiglii bir yeterlik gerektirir (Bandura, 1995, s. 6).

Giidiisel Siirecler: Oz yeterlik algis1, bireylerin sahip olduklar giidiilerin diizenlenmesinde
anahtar bir rol oynar. Bireylerin sahip olduklar1 algilar, onlarin etkinliklerde gosterdikleri
sonuglar1 tahmin etmelerini saglar. Bireyler kendilerini giidiiler, amaglarin1 belirler ve
gelecekleri icin diistindiikleri etkinlikleri planlarlar. Bandura’ya gore, li¢ biligsel giidiileme
bulunmaktadir. Bunlar; nedensellestirme, sonu¢ beklentileri ve biligsel hedeflerdir. Bu
Ogelerin dayandigr kuramlar ise; nedensellik kurami, beklenti-deger kurami ve hedef
kuramudir. Oz yeterlik algisi ise nedensel durumlardan etkilenmektedir. Nedensel baglantilar
0z yeterlik algilar1 ile motivasyonu, performansi ve duyussal reaksiyonlar1 etkilemektedir
(Bandura, 1994, s. 74).

Duyugsal Siiregler: Bireylerin yeteneklerine dair inanglart motivasyon seviyelerinin yani
sira tehdit edici, zor durumlarda stres ve depresyona karsi direnclerini etkilemektedir. Bu,
0z yeterlik inancinin duygusal aracidir. Stres etkinlikleri {izerinde kontrol uygulamak i¢in
algilanan yeterlik kaygi olusumunda merkezi rol oynamaktadir. Tehditler tizerinde kontrol
saglanabilecegine inanan bireyler rahatsiz edici diisiince kaliplarimi kigkirtmazlar. Fakat
tehditleri yonetemeyeceklerine inanan bireyler yiiksek kaygi olusumunu deneyimlerler, basa
cikma eksiklikleri iizerinde dururlar. Cevrelerinin birgok yoniinii tehlikelerle dolu gortirler.
Muhtemel tehditlerin yogunlugunu biiyiitiir, nadiren olan seyler hakkinda endise duyarlar.
Bu gibi etkili olmayan diisiince yoluyla kendilerini sikintiya sokar, isleyis seviyelerini
bozarlar (Bandura, 1994, s. 74).



Oz yeterlik algismin olusmasinda en onemli etken bireyin yasadigi deneyimlerdir. Bu
nedenle, ilk kez yasanacak olan deneyimlerin bir rehber esliginde yasanmasi biiylik 6nem
tagimaktadir. Olumsuz deneyimlere sahip olan bireyler i¢in, korkularina ragmen basarili
olabilecekleri ortamlar yaratilmalidir. Korkulan etkinliklerin alt islem basamaklarina
ayrilmasi, her basamakta kazanilan basarinin korku ve endise gibi olumsuz duygularin
olusumuna yol agmayacak sekilde rehberlik edilmesi, 6z yeterlik algisinin olusumunda ya

da onarilmasinda etkili olabilmektedir (Bandura, 1994, s. 76).

Secimsel Siirecler: Oz yeterlik bireylerin yaptiklar1 segimleri ve izledikleri yollari
etkilemektedir. Bireyler secim yaparken genellikle giivendikleri ya da kendilerini yetkin
hissettikleri konular1 se¢gmeye yonelirler, aksinden kaginirlar. Sonucunda yeteri kadar
miikafat elde edemeyeceklerini bilirlerse, bu se¢imlere yonelmezler. Davranigin sonucunda
basariya ulagsma fikrinin ¢oklugu, o davranis1 segmede oldukga etkilidir (Pajares, 2002, s.
76). Yaptiklar segimlerle bireyler, yasamlarina yon verecek olan farkli ilgi, sosyal ¢evre ve
becerileri de gelistirir. Secim davranisini etkileyen herhangi bir faktor, bireylerin gelisim

yoniinii derinden etkileyebilir (Bandura, 1995, s. 10).

2.1.4. Oz Yeterlik Kaynaklar

Bireyin 6z yeterlik kaynaklarini performans basarilari, dolayli yasantilar, sozel ikna ve

duygusal durumu belirlemektedir.

Performans Basarilart (Yapilan Isler ve Erisilen Hedefler): Bireylerin deneyimlerinin
yagantilarina bagli olmasi nedeni ile performans deneyimleri en 6nemli bilgilendirici kaynak
olmaktadir. Bireyin basarili deneyimleri beklentilerinin artmasimni saglarken, o6zellikle
olumsuz durumlarin erken meydana gelmesi beklentilerini diisiirmektedir (Bandura, 1977,
s. 195).

Bireyler gorev ve faaliyetlerde bulunurlar ve eylemlerinin sonug¢larini yorumlarlar. Sonraki
gorevlere veya faaliyetlere katilma yetenekleri hakkinda inang gelistirmek i¢in bu yorumlari
kullanirlar ve yaratilan inanglarla uyumlu hareket ederler. Siklikla, basarili olarak
yorumlanan sonugclar 6z yeterliligi artirirken; basarisizlik olarak yorumlananlar 6z yeterligi
diistirmektedir. Kuskusuz ki, 6z yeterliligi diisiik seviyede olan insanlar kendi inanglarini
degistirmekten ziyade genellikle basarilarini azaltmaktadir. Bireylerin bazilar1 kararli ve
azimli ¢abalariyla ulastiklar1 basar1 sonrasinda bile benzer bir ¢aba gdstermek konusundaki

yeterliliklerinden sliphe duymaya devam etmektedir. Sonug olarak, performans basarilari



sadece islenmemis verilerdir ve bircok faktdr/etken bu bilginin kavramsal olarak nasil
islendigine ve bireyin 6z degerlendirmesini ne sekilde etkiledigine tesir etmektedir. (Pajares,

2002, s. 8).

Dolayli Yasantilar: Oz yeterlik inanc1 ayn1 zamanda dolayli yasantilar yoluyla, becerilerin
model alinmasi bigiminde kismen etkilenmektedir. Model alma, bireyin yeterlik inanglarini

etkileyen bir diger kaynaktir denebilir.

Kisinin kendine benzer baska kisilerin basarili veya basarisiz etkinlikleri, kisinin ayni
etkinlikleri kendisinin de basarabilecegine veya basaramayacagina iliskin yargilarini
gliclendirmektedir (Senemoglu, 2005, s. 231). Bireyler baska bireylerin eylemleri {izerinden
bilgiler edinerek 6z yeterliklerini yiikseltmekte veya diistirmektedirler. Bu bilgi kaynagindan
elde edilen veriler daha zayiftir. Ciinkii yeterlik inanglari, dolayl bir sekilde baska bireylerin
yasadigi deneyimler yoluyla edindikleri becerilerden model alinmasi seklinde

gerceklesmektedir. (Pajares, 1997, s. 3).

Sozel Ikna: Insan davranislarini etkileme girisimlerinde, sozlii ikna, kolaylik ve hazir olma
0zelligi nedeniyle yaygin olarak kullanilmaktadir. Her ne kadar s6zel ikna, tek basina siirekli
bir kisisel yeterlik duygusu yaratma yoluyla belirli sinirlamalara sahip olsa da, diizeltici
performans ile elde edilen basarilara katki saglayabilir. Yani, zor durumlara hakim olma
yetenegine sahip oldugu ve verimli eylem i¢in gegici yardim saglandiginda sozel agidan
inandirilan birey, yalnizca performans yardimlarini alan bireylere gére daha fazla ¢abay:

harekete gecirmeye daha fazla yatkindir (Bandura, 1977, s. 198).

Bireylerin gii¢lii olduklar1 yonleri vurgulanarak yeterli olduguna iliskin gercekgi olarak ikna
edilmesi, 6z yeterliligin artirici yonlendirmelerle desteklenmesi siirecinin bireylerin
becerileri ile ortiismesi, bireyi daha fazla motive eder. Bireylerin 6z yeterlik algilar1 gergekci
bir sekilde ylikselerek daha zor etkinliklere girismesi kolaylasmaktadir (Sahrang, 2007, s.
90).

Duygusal Durum: Bireylerin belirli bir gérevi basarma ya da basarisiz olma beklentisi 6z
yeterlik algilarini etkiler (Korkmaz, 2005, s. 212). Stresli ve kiilfet verici durumlar kosullara
bagli olarak, genellikle kisisel yeterlikle ilgili bilgilendirici degerlere sahip duygusal
uyarilmalara yol acar. Bu nedenle duygusal uyarilma, tehdit edici durumlarla basa ¢ikmada
algilanan 0z yeterligi etkileyebilecek baska bir bilgi kaynagidir. Bireyler kaygilarini ve
strese karst savunmasizliklarini yargilarken fizyolojik uyarilma durumlarima kismen

giivenirler. Yiksek uyarilma genellikle performansi zayiflatir. Korku tepkileri, ileriye
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yonelik kendi kendini uyararak, olasi bir stresli durumda daha fazla korkmay tetikler.
Beceriksizlikleri hakkinda korku uyandiran diisiinceler cagrigtiran bireyler, kendilerini
gergek tehdit edici durumlar karsisinda yasadigi korkuyu asan diizeyde yiiksek kaygiya
stirtiklenirler (Bandura, 1977, s. 198).

2.1.5. Oz Yeterlik Diizeyine Gore Bireylerin Ozellikleri

Kendine giivenen bireyler, zor gorevlere kaginilmasi gereken tehditler olmaktan ziyade, basa
cikilmas1 gereken hedefler olarak yaklasirlar. Kendilerini zorlayict hedefler koyarlar,
faaliyetlere daha fazla ilgi duyarlar, basarisizlikla karsilastiklarinda ¢abalarini giiclendirirler
ve sirdirtrler. (Pajares & Schunk, 2001, s. 3). Basarisizliklarinmi yeterli olmayan gabaya,
eksik bilgiye, kazanabilecekleri becerilere yiiklerler. Basarisizliklardan sonra hizli bir
sekilde yeterlik hislerine geri donerler. Tehdit edici durumlara, {izerlerinde kontrol
kurabilecekleri giliven ile yaklasirlar. Bu tiir bakis agisi1 kisisel basarilar yaratirken, strese ve
depresyona kars1 savunmasizligi azaltmaktadir (Bandura, 1993, s. 144). Yiiksek 6z yeterlige
sahip olmak, bireylerde zor gorev ve faaliyetlere yaklasirken huzur hissi olusturmalarina

yardimct olur (Pajares, 2002, s. 6).

Oz yeterlik inanci yiiksek olan bireyler, meslek hayatlarinda neredeyse siirekli basarihidirlar.
Meslektaslarina gore is yasantilar1 daha az streslidir. Stres kaynaklarina kendilerine
giivenerek yaklasip, stresi kontrol edebilirler. Yeni fikirler iiretmeye daha agiktirlar. Yeni
fikirlerini kullanma ve eyleme gec¢irme konusunda isteklidirler (Bandura’dan aktaran Senol,

2012, s. 38).

Diisiik 6z yeterlige sahip bireyler ise, kisisel tehlike olarak algiladiklari zor islerden
kaginmaktadirlar. Takip etmeyi diisiindiikleri amaglari ile ilgili diisiik seviyede beklentiye
ve zayif kararlilifa sahiptirler. Nasil basaracaklarina odaklanmak yerine kendilerini tahlile
odaklanirlar. Zor islerle karsilastiklarinda kisisel yetersizlikleri, karsilasabilecekleri
engeller, her tiirli karsit ciktilar {izerinde dururlar. Cabalarin1 yavaslatirlar, zorluklar
karsisinda hemen vazgecerler (Bandura, 1993, s. 144). Gorev ve faaliyetlerin gergekte
olduklarindan daha zor olduguna inanirlar. Bu inang bireylerin strese, depresyona ve
problemi en iyi nasil ¢dzecegine dair dar bir goriise sahip olmalarina neden olur. Mesleki
talepleri gerceklestirmede algilanan yeterlik, stres seviyesini ve is gorenlerin fiziksel
sagligini etkilemektedir. Diisiik 6z yeterlige sahip olan bireyler bas etme yeteneklerini agan
is taleplerinin yiikii sebebiyle fiziksel ve duygusal olarak stres yasarlar (Bandura, 2000, s.

183).
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Sonu¢ olarak; 0z yeterlik inancglari, elde edilen basar1 seviyesini glicli bir sekilde
etkileyebilmektedir. Oz yeterlik inanglarmin bu islevi, birinin basarabilecegine inandig1 seyi
basardig tiirde bir kendini dogrulayan kehanet olusturabilmektedir. Yani bir baska deyisle,
yiiksek 0z yeterlik ile iligkili azim daha yiiksek performansa yol agmaya yatkindir. Bu
bireyin kendi yeterlik duygusunu ve ruhunu giiglendirir. Diisiik 6z yeterlige sahip kisiler ise
ozgiiven ve morali diiglirerek, daha fazla basarisizligin kesinlesmesine sebep olurlar

(Pajares, 2002, s. 6).

2.1.6. Ogretmen ve Oz Yeterlik

Ogretmen 6z yeterlik inanci, 6grenci basarisi, 6grenci motivasyonu ve 6grenci 6z yeterlik
inanc1 gibi O0grenci ¢iktilariyla (iriinleriyle) iliskili olan 6nemli bir kavramdir. Ayrica
ogretmenlerin smiftaki davramglan ile de ilgilidir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari,
onlarin d6gretmenlik i¢in gosterdigi cabayi, belirledikleri amaglar1 ve 6gretmeye karsi olan
isteklerini etkilemektedir (Tschannen Moran, Hoy & Hoy, 1998). Ogretmen 6z yeterlik
inanci, dgrenci 6grenimindeki engellerin iistesinden gelebilecek stratejiler gelistirmek igin
yeterli egitime veya deneyime sahip olduklarina dair giivenlerini yansitir. (Hoy & Tschannen
Moran, 2001).

Ogretmenlerin 6grenmeyi motive etme ve tesvik etme ile ilgili kisisel etkililikleri
konusundaki inanglari, yarattiklari 6grenme ortamlarim1 ve Ogrencilerin basardiklari
akademik ilerleme diizeyini etkiler (Bandura, 1993, s. 117). Ogretmen yeterliligi,
ogretmenin, belirli bir baglamda belirli bir 6gretme gorevini basarili bir bigimde
gergeklestirebilmek icin gerekli olan eylem kurslarini organize etme ve uygulama
yetenegine olan inancidir. Ogretmen etkinligini o kadar giiclii kilan seylerden biri ise
dongiisel dogasidir. Bir performansin yeterliligi, gelecekteki etkinlik inanglarini
sekillendirebilmek i¢in islenecek olan yeni bilgiler saglayan yeni bir performans basarisi
yaratir. Daha yiiksek etkinlik, daha iyi bir performansi ve siirekliligi saglar. Daha iyi bir
performans da daha biiyiik bir etkililik saglar. Bunun tersi de dogrudur. Diisiik etkinlik, daha
az efor sarf ettirir ve kolayca vazgeg¢irir. Bu da zayif 6gretim sonuglarina yol agar, etkinligi

azaltir (Hoy ve ark., 1998).

Tiim 6grencilerin dgretilebilecegi konusunda iyimser bir inang, hem 6grenci kontroliine
iliskin daha fazla insancil inan¢ hem de problem ¢d6zmede 6grenci 6zerkligini destekleme
egilimi ile ilgilidir. Boylelikle, hem kisisel etkinlik hem de genel 6gretim etkinligi daha fazla

olan dgretmenlerin siniflarinda, 6grencilere gliven daha fazla, siniflar daha rahat ve arkadas
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canlisi, uygunsuz davraniglarin gériilme oran1 daha az, sorunlar daha olumlu yollarla ele
alinmakta, Ogrencilerle smif sorunlarini ¢dzmek igin sorumluluk paylasilmaktadir.

(Woolfolk, Rosoff & Hoy, 1990).

Oz yeterligi yiiksek dgretmenler, 6grenmeye kars1 daha az endiseli, agik uglu arastirma ve
ogrenci yonelimli Ogretim stratejilerini kullanma olasiliklar1 daha yiiksek ve Ogretme
konusunda kendilerine daha fazla giivenlidirler. Egitimde giincel hedeflerle uyumlu
egitimsel stratejileri tercih ederler. (Czerniak & Schriver, 1994). Ailelerle, okul midiirii ve
yonetimle pozitif iliskiler kurmaya ¢alisirlar. Giine iyi bir sekilde hazirlanirlar, tiretken bir

yolla becerilerini kullanirlar (DiGiulio aktaran Gengtiirk, 2008, s. 31).

2.1.7. Okul Oncesi Ogretmeni ve Oz Yeterlik

Bireylerin ve toplumlarin gelismesinde en énemli faktor egitimdir. Ogretmenler ise egitim
sisteminin vazgecilmez unsurlaridir. Ogretmen, bugiiniin ve yarinin gereksinimlerine yanit
vermesi gereken, dinamik, gelisime agik, yalnizca 6greten degil ayn1 zamanda 6gretim siireci
boyunca &grenciye 151k tutan kisi olarak tamimlanabilir. Ogretmenler, bireylerin kisisel

gelisimlerinde, sahip olduklar yetenekleri ortaya ¢ikarmada dnemli bir faktordiir (Kivileim,

2014, s. 32).

Erken donemde baslayan 0grenme hayat boyu devam eder. Erken yasam deneyimleri
cocugun okula, 6grenmeye, kendi becerilerini gelistirecegine dair tutumlarini belirler ve
okul basarisini etkiler. Okul 6ncesi donemde olumlu deneyimler yasayan ¢ocuk; okula,
ogrenmeye, kendi becerilerine dair olumlu tutum gelistirir. Cocugun erken yasta olumsuz
deneyimler yasamasi tiim egitim yasamini etkileyecek problemler yasamasina neden
olabilir. Okul 6ncesi donemde olumsuz deneyimleri olan ¢ocuklarin 6z degerlerinin diisiik
oldugu, okulda ve okul sonrasi yasamlarinda diisiik basarilar gosterdikleri ve daha fazla

davranis problemleri sergiledikleri bilinmektedir (MEB, 2013, s. 12).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim siiregleri, okul dncesine yonelik 6z yeterlik inanglari ile
baglantilidir. Okul 6ncesi alaninda 6z yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenler, ¢cocuklarin
biitiin gelisim alanlarini ayrintilariyla bilirler. Bu gelisim alanlarini gelistiren ve destekleyen
etkinliklerin bulundugu planlar hazirlayabilirler. Bu planlarinin igerisinde cocuklarin
gelisimine ve etkinliklere uygun materyaller se¢ip kullanabilirler. Cocuklarin aileleriyle iyi
iliskiler i¢inde olurlar, aile katilimi etkinliklerini ihmal etmezler (Senol, 2012, s. 50).

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 egitim verdikleri cocuklarin gelisimlerine de yansir. Bu
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yansimalar ¢ocuklarin davraniglarinda ve gelisimlerini yansitan resim gibi diger {irlinlerde
de gozlenebilir. Cocuk resimlerinin bu yonden de degerlendirilebilmesi amaci ile oncelikle
cocuk resimlerinin 6zelliklerini bilmek gerekmektedir. Cocuk resimlerinin 6zellikleri ve

gelisimi asagida agiklanmustir.

2.2. Cocuk ve Resim

Resim, psiko-pedegojik agidan ¢ocugu bize tanitmaya yarayan bir olgiit oldugu gibi,
cocugun zeka, kisilik, yakin ¢evre 6zellikleri ile, i¢ diinyasini yansitmaya yarayan bir ifade
araci olarak biiyiik onem tagimaktadir. Cocuklar resim yaparken kendilerini 6zgiir bir oyun
ortaminda hissettiklerinden tiim davranislar1 kendiliginden, dogaldir. Cocuk resim yolu ile
diinyay1 bize, kendi agisindan, en kestirme yoldan, 6zentisiz ve yalin bir anlayisla verir.
Resim, kolay bir anlatim araci olmasi sebebiyle sinirli sdzciik bilgisine sahip bir cocuk i¢in,
kendisiyle dig diinya arasinda iletisimi saglayan bir arag islevi goriir. Cocugun i¢ diinyasini
kesfetmek i¢cim resim, ideal ve projektif bir tekniktir. Cocuklarin biiyiik gogunlugunun resim

yapmay1 sevmeleri bu teknigin kullanimini kolaylastirmaktadir (Yavuzer, 2016, s. 14).

Cocuk resimleri, cocuklarin sorun ¢6zme, duygulari ve algilamalarini ifade etme, durumlari,
anilar1 veya onlar rahatsiz eden duygularini elden ge¢irmede kullanilabilmektedir. Resim
yapma siireci, cocugun bir diisiinceyi, duyguyu, olay1 veya gozlemi iletebilmek icin stil,
igerik, bicim ve kompozisyon gibi bir¢ok bileseni sentezleyerek renkleri, ¢izgileri, bigimleri

se¢ip diizenlemesini gerektirir (Malchiodi, 2013, s. 44).

Tiim c¢ocuklar kagit lizerinde olusturduklari bazi ¢izgi ve semboller aracilifiyla ic
diinyalarin1 yansitmakta, sozel olarak ifade edilmesi miimkiin olmayan bir¢ok duygu ve
diisiincelerini dile getirmektedirler. Cocuk resimlerinin dolayli analiz edilmesi sonucunda
aliskanliklar, yetenekler, kisilik yapilar1 veya ¢evre iligkileri ile ilgili 6nemli ipuglarinin elde

edilmesi miimkiin olabilmektedir (Koppitz’den aktaran Cakmak & Darica, 2012).

2.2.1. Cocuk Resimlerinin Ozellikleri

Sanat ve cocuk birbiri ile Ortlisen, siirekli degisen, gelisen dinamik bir yap1 gosterir.
Cocuklarin cizgisel gelisimleri stireklidir. Cocuk bir giinden diger bir giine sigrayarak bir
evreden diger bir evreye gecemez. Bu gecisler yavas yavas ve asamali olmaktadir (Artut,

2009, s. 236). Biitiin ¢ocuklar, ¢ocukluklart boyunca kendilerinden beklenen degisimlerden,
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her yas grubuna ait 6zellikleri gostererek gegmektedirler. Bu sanatsal gelisim evreleri tiim

diinya i¢in evrenseldir (Malchiodi, 2013, s. 101).

2.2.2. Cocuk Resimlerinde Gelisim Donemleri

Cocuklar biiyiidiikge resimleri daha ayrintili, daha oranli ve daha gercek¢i olmaktadir.
Bununla birlikte resimlerin gelisimleri agisindan her evrede ¢ocuklarin yaptiklari resimleri
niteleyen bazi ayirict ve garpict 6zellikler bulunmaktadir. Cocuk resimlerini bes donemde
ele almak miimkiindiir. Bu donemler; karalama dénemi (Scribbling), sema 6ncesi donem
(Preschematic), sematik donem (Schematic), gergekcilik donemi (Realizm), dogalcilik

donemi (Pseudo-Naturalistic) olarak siralanmaktadir (Yavuzer, 2016, s. 31).

Karalama Dénemi: 2-4 yas arasini igine almaktadir. Bu donem sistematik olmayan daginik
cizgiler, ardindan da kiimelenmis ya da dairesel bi¢cimli karalamalardan olusmaktadir.
Cogunlukla kinestetik temelli, giderek zihinsel faaliyetleri temsil eder hale gelen, ilk
resimlerdir. Diizensiz, dairesel ve uzunlamasina ¢esitli karalama tipleri olabilir. (Malchiodi,
2013, s. 104).

Cocuklarin olaylara, konulara iliskin dikkat stireleri kisa ve degiskendir. Cevrelerine olan
meraklar1 ve 0grenme istekleri heyecanl bir sekilde devam eder, ancak cevrelerindeki
nesnelerin islevselliklerini 1,5 yasindan once kavrayamazlar. 1,5 yasindan itibaren ¢ocuklar
nesneleri taniyarak pastel boyanin ciziktirmeye yaradigni anlar. Kitaplarda gosterilen
resimlere karsi ilgi duyar, boya veya firca bulduklarinda tirkek bir sekilde renkleri yan yana
ya da iist iliste boyayabilirler. Cocuklarin kas gelisimine paralel olarak duvar, yer, kapi,
pencere ve masalar lizerine ellerine gegirdikleri boya ya da kalemler ile diizensiz bir sekilde
cizmeye baslarlar. Dogal olarak devam eden donemlerde kagit iizerine yapilan ilk isaretler

1,5 yas civarinda baglamaktadir (Artut, 2009, s. 237).

1,5 yasindan 2 yasma kadar cocuklarin yaptiklar: ilk resim karalamalari kendiligindendir.
Kimse kiiciik ¢ocuklara karalama 6gretemez. Cocuklarin karalamalar yetiskinlere anlamsiz
cizgiler karmagasi gibi goriinse de bunu yaratan ¢ocuklar bu arada, dille ve el-kol
hareketleriyle kendilerini ifade yeteneklerini gelistirmektedirler. Bunlar bir resim gibi
goriinmese de ¢ocuk i¢in bir anlami1 vardir. Karalamalar, ¢ocuklarin kagit tizerindeki ¢izgi

ve sekillerin, ¢evrelerindeki seyleri temsil edebildigi kavramimin farkina varmasina yarar

(Malchiodi, 2013, s. 109).
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Karalama donemi; ¢ocugun kas gelisimine, genel saglik durumuna, zekasma ve pratik
yapmaya ayrilan zaman olarak birkac¢ hafta veya ay silirebilmektedir. Zaman igerisinde
cizgiler daha ¢ok kontrollii hale gelir, amaglilik hissedilir, ritmik olarak gelisebilir. En
sonunda, cocuklarin ¢ogu cizgilerini biiyiik dairesel sekillere doniistiirme egilimine girerler.
Cizgilerini tarayici, dalgali, daha ince veya daha kalin olacak sekilde degistirmeyi 6grenirler.
Bu donemde cocuklara boya verildiginde belirgin degisiklikler gozlenebilir. Genellikle
rengin 6nemini, ayrimini ve anlamini bilmezler. Fir¢ay1 boya kalemini tuttugu gibi tutarak
ise baglarlar. Sonraki zamanlarda, kendisine genis, diiz bir fir¢a verildiginde, renk bolgeleri
olusturma egilimleri daha yliksektir. Bazen de bu renk bolgelerinin etrafina farkli renklerle

cizgiler ¢ekebilirler (Artut, 2009, s. 237).

Cocuklarin 1,5 yasindan sonra 4 yasina kadar gegen donemde cizgilerinde hizli bir gelisim
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Genel anlamda bu karalamalar {i¢ ana baglikta toplanmaktadir.
Bunlar; kontrollii karalamalar, isimlendirilen karalamalar, bir rahatsizligi dile getiren

karalamalardir.

Cocuklar bu donemde parmaklarint iyi kullanamamalarinin olumsuz izlerini de
tasimaktadirlar. Baslangicta parmaklar ve biitlintiyle el, ¢izgi ¢izebilmek i¢in yeterli kontrole
sahip degildir. Zamanla ¢ocuk kontrollii karalamalara basladiginda gorsel kontrolden ve
yaptig1 isaretlerden haberdar olur. El-g6z koordinasyonunun goriildiigii bu kontrollii
karalamalarda ¢ocuk yeni hareketlerinden, yeni uyarimlari kesfetmeye, kesfettikge de haz
duymaya baslamaktadir. 8000 kadar cocugun resimlerini inceleyen Kellogg, tek ¢izgi veya
cok ¢izgilerden olusan karalama tekniklerinde temel ilkenin, g6z kontrolii olsun veya

olmasin kendiliginden yapilan bir hareketin tiriinii oldugunu séyler (Yavuzer, 2016, s. 34).

Cocuklar kontrollii karalamalarin sonrasinda karlamalarimi isimlendirmeye baslarlar.
Isimlendirilen karalamalar olarak tanimlanan bu dénem, g¢ocugun kavram ve algi
gelisiminde 6nemli bir asama olarak goriilmektedir. Baslarda basit bir diislinceyle baslayan
bu cizimler duyusal kesifler haline, daha sonra da isimlendirilen ¢izimlere doniisiir. Cocuk
4 yasia geldiginde ¢izim ve boyama becerilerinde belirgin gelismeler goriilmektedir. Cocuk
cizgi ile smirlandirdigi yiizeylerin igini boyama egilimi gosterir. Yaptigi resimleri
bagkalarina gdosterme, ¢ok sik kagit degistirme ve cosku davraniglar gosterir (Artut, 2009,
s. 240).

Karalamalar c¢ocuklarin kisiligini kismen yansitmaktadir. Cekingen olan cocuklar silik

cizgiler yaparken, disa doniik olan ¢ocuklar genis ve carpici ¢izgiler kullanirlar. Cocuklarin
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resme yaklagimlar1 hayata bakis agilar1 gibidir, fakat bunu bilingli olarak degil bilingsizce

yapmaktadirlar (Striker, 2005, s. 53).

Sema Oncesi Dénem: Karalama doneminden sonraki dénem sema oncesi donemdir. Sema
oncesi donem 4-7 yasi i¢ine almaktadir. Bu yas grubu algilama, kavrama ve 6grenmede
belirgin bir isglerligin kazanildigi dénemdir. Bu donem Piaget’nin biligsel gelisim kurami
islem Oncesi donemi ile ayn1 zamana denk gelmektedir. Artik resimler, sadece ¢izgilerden
olusmamaktadir. Yiizey doldurma seklinde goriilen plan yapma becerisiyle dogru ve
yanlislar1 gorebilmektedir. Olaylar ve nesneler arasindaki iligkilerin nedenlerini anlamasa
bile kendi diinyasina gore onlari iligskilendirebilir. Dolayisiyla canlandirmak istedigi obje
veya kavramlarla iliski kurma kaygis1 yasar. Ogrenme gelistikce semboller de semalara

dontigiir. Bu miicadele ile ¢ocuk, biiylik heyecan ve doyum saglar (Artut, 2009, s. 243).

5-6 yaslarindaki cocuklar kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koyacak girisimlerde
bulunurlar. En sevdikleri konu ise insan figiiriidiir. 5 yas ¢ocuklarinin biiyiik cogunlugu bir
kafa ve govde gizer. Kafada gozler, agiz ve burun olur. Kollar ve bacaklar ise artik govdeden
cikmaktadir. Genellikle yiizler 6nden goriintimleri ile ¢izilir ve ifadesizdirler. Bas ve bastan
cikan bacaklar ve eller parmakli veya parmaksiz olarak cizilebilecegi gibi, govde kismina
onem verildiginde bu kismin da abartilarak ¢izildigi goriilmektedir. ilerleyen her yasla
boyun, kulaklar, parmaklar, gozbebekleri gibi 6zellikler eklenir. Govdenin ¢esitli kisimlar
arasinda oran degisir. Tek boyut 6zelliginde olan yiiz iki boyutluluk 6zelligine sahip olur
(Yavuzer, 2016, s. 43).

Cocuk dis diinya ile kurdugu iligkisini zenginlestirmeye ¢aligir. Viicut hareketlerinin ittigi
diiz ¢izgi karalamalari, insan kolu, bacak ve govdesini olusturmakta, yuvarlak cizgiler ise
bas veya yliz olmaktadir. Cocuk, bi¢imi bilingle ortaya koyma olanagina kavustugundan
degisik bir resim anlatimina girismis olur. Bunu elde etmek i¢in de siirekli bi¢im simgeleri
bulmaya calisir, bugiin ¢izmis oldugu adam resmini ertesi giin degisik olarak ¢izer. Bu simge

¢esitlendirme coskusu 6 yasina yaklastik¢a durulmaya baglar (Kehnemuyi, 1995, s. 23).

Cizim stirecinde c¢ocuklar i¢in en iyl baslangi¢ konusu insan figiirii ¢izim deneyimleridir.
Cizimlerinde “¢dp adam” olarak adlandirilan resimler goriiliir. Insan figiirlerindeki viicut
oranlar1 gercek disi, kaba formlar seklindedir. Cocuk kendince onemli saydigi konulara
oncelik vererek biiyiik ve orantisiz ¢izimler yapar. Bu ¢izimler sadece insan figiiriiyle sinirh
degildir. Yakin g¢evresi icinde en ¢ok ilgisini ¢eken otomobil, ev, aga¢ gibi varliklar1 da
benzer sekilde betimlemeye calisir (Artut, 2009, s. 243). Cocuk, resimlerini (at, ev, agac,

sinek v.b.) birbiri ile iliskisine bakmaksizin ¢izebilir. Cizimlerdeki bu 6zelligi Arnheim,
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yerel ¢oziim, Piaget ise biitiinden uzaklasma veya par¢ada yogunlagma olarak
tanimlamaktadir. Bu resimlerde evden biiyiik insan, attan biiyiikk kelebek c¢izilebilir

(Kirisoglu, 2005, s. 83).

5 yasindaki ¢ocuklar ¢ogunlukla amacl resim yaparlar, neyin resmini yapmak istediklerini
onceden belirlerler. 6 yasina yaklastik¢a oranlar daha gergekci olmaya baglar. Mekan iginde
nesnelerin yerlestirilmesinde ilerleme goze carpar. Resimde ayrintilar ¢ogalir. Sayfada
dagmik olarak bulunan figiirler ya da ogeler bir merkez etrafinda toplanmaya baglar.
Resimlerde saydamlik goze ¢arpar. Bir objenin i¢inde ya da arkasinda bulunan ve goriilmesi
miimkiin olmayan seyleri sanki gériiyormus gibi resmederler. Bir evi i¢indekilerle beraber
cizer (Yavuzer, 2016, s. 45). Bu yas grubu ¢ocuklarin resimlerinde asil tema abartilarak 6n
plana gikarilir. Ornegin, resminde dis firgalamay1 anlatmak istiyorsa, agiz, géz ve dislerin

abartili gériintiisii viicudun diger organlarina gére daha onceliklidir (Artut, 2009, s. 241).

Bu dénemde ¢ocuklarin renk kullaniminda daha 6zgiir ve cesur olduklar1 goriiliir. Varliklarin
veya nesnelerin gergek renklerini degil daha ¢ok sevdikleri renkleri (parlak, fosforlu) tercih
ederler (Artut, 2009, s. 244). Normal bir gocukta resim yapma serbesttir. Genel olarak keyfi
ve yaraticidir. Kurallar1 yoktur, giines mor, inek sar1 olabilir (Malchiodi, 2013, s. 123). ilk
renk kullanimlarinda {i¢ ana renkle (kirmizi, mavi, sar1) yetinirler. 5 yasindaki ¢ocuk artik
beyaz, turuncu, siyah, yesil gibi renkleri de ister (San, 1977, s. 100). Renk se¢imine kiz
cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore daha fazla 6nem verdigi, 1srarla soguk renkleri (mavi,
yesil, mor gibi) segen ¢ocuklarin duygularin1 bastirma, gizleme egiliminde olduklart ve
evlerinde asir1 baski yoluyla kontrol edilmek istenen c¢ocuklar olduklar1 goriilmektedir

(Yavuzer, 2016, s. 52).

Sematik Donem: Cocugun 7 yasina girmesiyle birlikte sematik doneme geg¢ilir. Bu donemde
cocuklar daha az ben merkezli olurlar ve objeleri sadece kendileriyle iligkisinden degil,
birbiri ile olan iligkileriyle de gosterebilirler (Malchiodi, 2013, s. 127). Cocugun bir seyi
nasil gordiigii, o seye yiikledigi duygusal anlam, deneyimleri, bir objeye dokunarak veya
objenin nasil hareket ettigini ya da davrandigini izleyerek etkilenmesi semanin olusunu
belirler (Yavuzer, 2016, s. 55). Resimlerde goriilen semalar ¢ocugun yasantisiyla ilgili
tanidik, bildik seylerdir. Semalar giderek daha cok gorsel ipuglari vermektedir. Bundan
sonra ¢ocuk siirekli gergegi arar, fakat bu gorsel gercegi vermekte zorlanir (Kirisoglu, 2005,
S. 89). Renk ve objeler arasindaki iliskiyi kesfederler ve bazen rengi degismez olarak

kullanirlar. Mesela biitiin yapraklarin ayni yesil renkte olmas1 gibi (Malchiodi, 2013, s. 127).
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Cocuk resminde belirli bir sembolii ortaya ¢ikarmadan once, ¢ogunlukla tutarli bir sekilde
benzer isaret ve sekilleri defalarca tekrar etmistir. Cocuk bu beceriler sonucunda bir daireyi
isaret ederek “Bu benim annem” veya “Bu benim babam” diyebilir. Dolayisiyla diistinmiis
oldugu, tasarladig1 bir sembol ya da semay1 gergeklestirmis olur (Artut, 2009, s. 249). Siireg
ne olursa olsun, sembol yapma yetenegi g¢ocuklarin egitim Kkariyerlerinde ¢ok ileri
gelismeleri olusturur. Cocuk, bir kere bir sembolii elde ettikten sonra o sembol iizerinde ¢ok
caligir. Aynmi kategorideki bir¢ok benzerini yapar. Dikkatsiz bir gézlemciye gore her sembol
bir oncekinin tekrar1 gibi goriinebilir, fakat durum cogunlukla bdyle degildir. Cocuk
calistikca tanimladigi obje hakkinda diisiinmekte, bdylece sembol git gide daha taninir bir
forma girmektedir (Gaitskell & Hurwitz’den aktaran Artut, 2009, s. 250).

Semalar zamanla degisir. Bu degisiklik yetiskinlere gore olumsuz yondedir. Resimler kuru
ve canliliklarini yitirmis goriiniirler. Resim yapmak ¢cocugun bas etkinligiyken yasaminda

daha az yer almaya baslar. Dil yavas yavas resmin yerini alir (Kirisoglu, 2005, s. 89).

Gergekgilik Donemi: Sematik donemini gergekgilik donemi takip eder. Bu donem 9 ile 12
yaslari arasini1 kapsayan Piaget’nin bilssel gelisim kuraminda somut iglemler donemi olarak
adlandirdig1 déonemdir. Bu donemde c¢ocuklar resimle anlatimlarinda daha tutucu olmaya
baglarlar. Resimler aslinin aynisi gibidir, ¢linkii anlatimlarinda “fotografik bir etki” elde
etmek isterler. Kompozisyona daha az ilgi gosterirler. Resmin neresinde ne olduguyla degil,
nasil gorlindiigiiyle daha cok ilgilenirler. Miikkemmel yapamayacaklarini veya diizgiin
¢izemeyeceklerini diisiindiikleri 6zellikleri de yapmadan bikabilirler. Ornegin tatmin edici
gerceklikte yapmasi zor oldugunu diisiindiigii elleri bedenin arkasina saklarlar (Malchiodi,

2013, s. 136).

Cocuk yavas yavas sosyal Ozgilrliigliniin bilincine varir. Ayni cinsten arkadaslariyla
gruplagmaya baslar. Erkekler kizlardan, kizlar da erkeklerden pek hoslanmazlar. Tiim bu
kaynagmalar ¢ocugun sanatinda belirmektedir (Kenhemuyi, 1995, s. 28). Cizimlerde kizlar
daha ¢ok c¢evresel uyaranlarin da etkisi ile moda, bebekler, kadin yiizleri, dekoratif
stislemeler, cicek ve duygusal 6zellikleri yansitan romantik, heyecan verici bazi figiirleri
resmederler. Erkek cocuklar ise genellikle zorluklarin tistesinden gelen kahramanlar, avcilar,
maceraperestler, dagcilar ucak ve otomobilleri resmetmeyi tercih ederler. Ayrica konu

se¢imlerinde televizyon da etkili olabilmektedir (Artut, 2009, s. 251).

Cocuklar bu donemde ayrintilara ilgi duyarlar. Giderek resimlerini gostermekten
hoslanmazlar ve agiklamak istemezler. Artik renkleri gelisiglizel segmek yerine, gercege

uygun sekilde segmeye baslarlar (Yavuzer, 2016, S. 65). Basarisiz olmak, 6gretmen ya da
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aile bireyleri tarafindan basarisizligin sik¢a giindeme getirilmesi, cocuk lizerinde derin izler
birakir. Ogretmenler bu dénemde ¢ocuklarin ilgi ve becerilerine uygun secim yapmalari

konusunda yonlendirebilirler (Artut, 2009, s. 251).

Dogalcilik Donemi: 12 ile 14 yaslar1 arasi ise goriiniirde dogalcilik (Mantik) donemidir. Bu
donemde nesnelerin ¢izimi emek isteyen, agir siiren bir ¢abadir. Cocuk diislemden uzaklasir
ve cesaretini yitirir. S6zIii anlatima tekrardan deger verilmeye baslanir. Resim ¢izimi eger

stirliyorsa, bigimlendirme ve desenler daha tstiin tutulur (San, 1977, s. 107).

Resimlerde sosyal sorunlarin yani sira duygusal (ac1, nese, egelenme) gibi soyut kavramlar
sembolize edilmeye baglar. Olaylar1 ve olgular1 kavrama diizeyleri, muhakeme etme,
yorumlama yetileri resimlerde 6nemli bir degisiklik olarak goze carpar (Artut, 2009, s. 253).
Insan figiiriiniin bilyiik ayrintilartyla cizildigi ve tahmin edilebilecegi gibi, cinsel
ozelliklerden haberdar olmanin biiylik oranda arttig1, bunlarin da resme yansidigi gozlenir
(Yavuzer, 2016, s. 67). Bunun yani sira perspektifi daha tam ve etkin bir sekilde
kullanabilirler. Caligmalarina daha ¢ok ayrint1 katabilirler. Cevreyi elestirel algilamalari ve
malzemeleri kullanmadaki ustaliklarini artirarak, renk ve desene daha dikkat eder ve soyut
imgeler yaratabilirler (Malchiodi, 2013, s. 141).

2.2.3. Cocuk resimlerinin ozellikleri

Cocuk resimleri bir¢ok yoniiyle bazi ortak 6zellikler gostermektedir. Bu 6zelliklerden birisi
realizmdir. Cocuklarin realist amaglari onlart zaman zaman objelerin 6nemsiz detaylarini
bile ¢izmeye yonlendirir. Cocuklarin ¢izgilerinde realizme zit iki egilim goriilmektedir.
Bunlardan biri sematizm, digeri ise idealizmdir. Sematizm, objelerin nitelik ve nicelik
detaylarin1 koruyarak basite indirgeyen bir ¢izim seklidir. idealizm ise, objelerin dis
karakterlerini zenginlestirmeye dayanir. Yansitilan nesnenin, olaganiistii ¢izgiler katilarak
veya dekoratif renklendirme uygulanarak goriiniimii degistirilir. Cocuklarin deyimi ile
glizellestirilir. Cizdigi lokomotifin 6n kismina fener ilave eden ¢ocuk, bu figiirii eklemesinin

nedenini resmi giizellestirmek olarak agiklar (Yavuzer, 2016, s. 73).

Cocuk resimlerinin bir diger 6zelligi ise diizleme 6zelligidir. Cocuklarin resim yaptiklari
yiizey (kagit, tahta v.b.) diiz oldugundan, resimdeki nesneleri de yiizeye diiz cizerler. Yani
cocuklar, gordiikleri gibi degil de diisiincelerinde canlandirdiklar1 gibi resmederler. Bu
ozellik resim yapilan ylizeye gore nesnelerin uydurulmasi diisiincesinden

kaynaklanmaktadir. Ornegin, bir masanin veya sandalyenin bacaklar1 4 yana agilmis olarak

19



gosterilebilmektedir. Cizilen bu yol, resmin iist kismindan alt kismina dogru ayn1 diizliikte
(derinlik, perspektif goriilmeksizin) inmektedir. Yolun kenarindaki agaclar, gigekler, tasitlar
ya da insanlar yukari, asagi, saga, sola yatik olarak yerlestirilebilir. Cocuklar bu tiir resimleri
yaparken kimi zaman ellerindeki resim kagidini1 ya kendi ekseni etrafinda dondiirtirler ya da
kendileri kagidin etrafinda dénerler (Ustiin Vural, 2009, s. 179).

Ozellikle ayn1 yas grubu gocuklar, cizimlerinde resimlerinin konusunu olusturan 63elere
benmerkezci bir bakis agisiyla yaklasirlar. Her konuyu, olay1 kendi bakis agilaria gore
degerlendirirler, i¢giidiisel etkiler goriiliir. Varliklar1 gordiiklerinden daha cok, bildikleri ya
da diisiindiikleri gibi cizebilirler. Ornegin, insanlar1 profilden ¢izdikleri halde iki gdziinii
birden gostermeleri gibi (Artut, 2009, s. 256). Tamamlama o6zelligi gdsteren g¢ocuklar,
gormedikleri soyut seylerin resimlerini de cesaretle yaparak zengin bir anlatim 6zelligi
verirler. Bu ézellik, gocuklarin hayal gii¢lerinin zenginliginden kaynaklanir (Ustiin Vural,
2009, s. 136).

Cocuklar 6gretmenini, sevdigi bir esyayi, hayvani veya bir masal kahramanini benzer
tiirdeki digerlerinden daha biiyiik ¢izebilirler. Boy hiyerarsisi denilen bu 6zellik, cocuklarin
Oonemsedigi, sevdigi ve deger verdigi varliklarin, digerlerine gore daha biiyiikk ve resim
yiizeyinin merkezi bir yerinde etkin bir bicimde ele alinmasidir. Bdyle bir anlatim,
cocuklardaki 6l¢ii ve oran becerilerinin eksikligini akla getirse de, bu durum daha g¢ok
cocuklarin Onemseme veya Onemsememe diisiincesinden kaynaklanmaktadir. Aym
diisiinceden hareketle, cocuklar onemsemedikleri hatta nefret ettikleri seyleri resim
yiizeylerinin 6nemsiz kisimlarina (kenarlar, kdselere), 6zensiz bir bigimde, kiiciik ebatta

cizerler (Yolcu, 2004, s. 146).

Cocuklar gercekte goziimiizle goremedigimiz tiim detaylar seffaf olarak resimlerinde
sergilerler. Cocuk resimlerindeki bu oOzellige saydamlik (rontgen resim) ozelligi
denilmektedir. Ornegin gocuk, bir evin distan gériiniimiinii yansitirken ayn1 zamanda evin
icini de resmeder veya anne karnindaki bir bebek, viicudumuzdaki organlar, agacin kokleri
resmedilir. Cocuklar tamamlama 6zelliginde oldugu gibi resimlerini kendi i¢ diinyalarinda
degerlendirip yorumlama c¢abasindadirlar. Bu 6zellik 5 ile 7 yaslar arasinda daha sik

goriilmektedir (Ustiin Vural, 2009, s. 77).

Cocuk resimlerinin 6zellikleri arasinda, esprili ¢izgilerle resme oyun karakteri vermek de
vardir. Bu nedenle ¢ocuk, giinese, ¢icege bir insan giizii yapar; evin bacasini ¢esitli figiirlerle
stisler. Cocuklarin mizah duygularindan dogan bazi sekilleri becerikli bir sekilde

basitlestirme egiliminde olduklari goriilmektedir (Yavuzer, 2016, s. 77).
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Kii¢iik cocuklarn yaptigi ilk resimler, sunduklari konulari tanimlamaktan daha ¢ok, bunlara
isaret eden geleneksel simgeler olarak islev goriir. Resimler, anlatilmak istenen seylerin
yapilar1 veya goriiniisleri hakkinda ¢ok az bilgi tasir. Bu 6zellik ¢ocuk resimlerinin
simgesellik dzelligidir. Ornegin, kiiciik ¢ocuklarn ilk kdpek ¢izimleri ¢ogunlukla insan

resminin grafik bir formiiliiniin ¢ok az degigmis bir uyarlamasidir (Yavuzer, 2016, s. 79).

Cocuk resimlerimde, resmin birakacagi ilk izlenim kadar resim kagid1 tizerinde sunulugunun
da biiyiik 6nemi vardir. Marvin Klepsch ve Laura Logie (1982), ¢ocuk resimlerine ii¢ agidan
yorum getirmislerdir. Bunlar; biiyiiklik, abartili ¢izgiler ve eksik birakilan ¢izgilerdir
(aktaran Yavuzer, 2016).

Biiyiikliik: Sayfanin timiinii kaplayan biiyilk resimler ¢ogu zaman i¢ kontrolii zayif,
saldirgan cocuklar ve hiperaktif cocuklar tarafindan c¢izilmektedir. Cok nadir olarak
¢ekingen, tirkek ¢ocuklarda da goriiliir. Daha gii¢lii olabilme arzularin1 bu yolla dile
getirmeye caligirlar. Birka¢ santimetre ebatindaki kiigiik resimler ise ¢ogunlukla, korkak,
icedoniik ve ¢cekingen ¢ocuklarin iirliniidiir. Bu tiir ¢ocuklar kendilerini yetersiz, giivensiz ve

kiigiik gormektedirler.

Abartili Cizgiler: Bu tip ¢izimlerde ya beden pargalari ¢ok biiyiik ¢izilmekte, bedenin gesitli
kisimlar1 kalin cizgilerle belirtilmekte ya da tam tersi kiigiik ¢izilmekte ve ayrintiya yer
verilmemektedir. Resimdeki bas kisminin ¢ok biiyiik veya c¢ok kiiclik ¢izilmesi, zihinsel
bakimdan kendini yetersiz goren c¢ocuklarin triintiidiir. Biiyiik kafa ¢izimleri daha c¢ok
yetenekli ve basarili olmak i¢in arzu duyan ¢ocuklar tarafindan ¢izilmektedir. Temel iletisim
araci olan agzin ¢izimi 6nemlidir. Konusma ve dil problemi olan ¢ocuklar, kalin ¢izgilerle
biiyiik ag1z yapmay1 tercih ederler. Genellikle anne ve babalarina bagimli olan ¢ocuklarin
resimlerinde agiz alanina saplandiklar1 dikkati ¢eker. Gozbebegi olmadan cizilen bos ve
anlamsiz gozler ise, gormeye bagli 6grenme sorunu olan cocuklarda goriilmektedir.
Ayaklarm biiylik ¢izilmesi kendine giiven duyma arzusunun bir gostergesidir. Burun
cizgilerini vurgulayarak ya da cok biiyiik bir sekilde ¢izen ¢ocuklar, astimli, solunum
giicliigii ¢ceken cocuklardir. Kulak figiirinii abartili bir bigimde ¢izen cocuklar, igitme
zorlugu yasayan ya da bagkalarinin kendileri hakkinda konustugunu diislinen ¢ocuklardir.
Disler saldirganligin simgesidir, iri ¢izilmis disler asir1 saldirganligi ifade etmektedir.
Cizimlerde cinsel organa yer verilmesi saldirganlik olarak diisiiniilebilmektedir. Yapilan
arastirmalar, cinsel organa gizimlerinde yer veren gocuklarin, ailelerinin evin i¢inde ¢iplak
dolastiklarini ortaya koymustur. Bu durum, cinsel organlari ile ilgili bedensel endiseye sahip,

diirtiilerini kontrolde zayiflik yasayan ¢ocuklarin ¢izimlerinde de goriilmektedir.
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Eksik Birakilan Cizgiler: Cocuklar yaptiklari resimlerde endise duyduklari ya da yakindan
ilgilendikleri beden kisimlarini eksik birakmaktadirlar. Ellere resimde yer verilmemesi
giivensizlik veya c¢evreye uyumda gii¢liik olarak yorumlanir. Resimde kollarin olmayisi
giivensizligi gostermektedir. Gii¢ ve kuvvetin simgesi olan kollarin ¢izilmemesi, giic ve
kuvvetin azligin1 belirler. Bedeni destekleyen, giiclendiren organlar bacaklardir. Bacaklarin
resimde yer almamasi ¢ocugun kendini desteksiz ve hareketsiz olarak algilamasiyla es
anlamlhidir. Resminde ayaklarin yoklugu ¢ocugun kendini yardimsiz ve giivensiz hissetmesi
anlamina gelmektedir. Resimde burun giicii simgeler. Burunun olmayis1 giicsiizliigii
gosterir. Bir iletisim aract olan agzin resmedilmemesi ise ¢ocugun baskalariyla iliski
kurmakta zorluk yasadiginmi gostermektedir. Astimli c¢ocuklarin bazilarinda da agiz

figliriiniin olmay1s1 dikkat ¢eker.

Resimde cizgilerin oldugu kadar renk kullaniminin da biiyilk 6nemi vardir. Cocugun
resminde hangi rengi nasil kullandig1 resmi anlamamizda bize yol gosterir. Kirmizi, sar1 ve
turuncu sicak; mavi, mor ve yesil ise soguk renklerdir. Kirmizi, harekete gegirici bir renktir.
Pozitif yoniiyle bakildiginda giicli, mutlulugu, neseyi ve sevgiyi; negatif yoniiyle ise
korkuyu, sehveti, kontrolsiiz veya asirt Ofkeyi ortaya ¢ikarabilir. Turuncu, enerjik
aktivitelerle birlikte yaraticiligi ve hirs1 harekete gecirir. Gururu, kendini ve bagkalarini
korumaya dair bir his olusturabilmektedir. Sar1, nese ve keyif verici bir renktir. Bunun yan
sira bilgeligi, anlayisi, en yiiksek diizeydeki sezgisel kavrayisi ortaya g¢ikarir. Manevi
(ruhsal) kusursuzlugu, dinlenmeyi ve huzuru temsil eder. Giines 15181n1n, memnuniyetin,
sevincin ve gengligin rengidir. Yesil tabiati temsil eder. Pozitif yoniiyle iyilestirici,
yatistirict, huzurlu ve sakindir. Negatif yoniiyle ise bencilligi, tembelligi ve kiskangligi
temsil eder. Yesil rengin iyilestirici giicii biiyliktiir. Mavi, sessizlestirici ve sakinlestirici bir
renktir. Gergegin, umudun, uyumun rengidir. Titresimi en yiiksek renk olan mor, iyi niyeti
temsil eder. Insanin manevi dogasini uyararak kendine hakim olmayi, yaraticihgm daha
yiiksek boyutlarini ve mitkemmel bir biling sunar. Beyaz uyum ve ahengi temsil eder. Siyah
ise, kaybi, hayatin yoklugunu temsil eder. Kahverengi, toprag:1 ve verimliligi temsil eder.
Negatif etkisi olan, agir ve kasvetli bir renktir. Kisisel canliligi azaltarak yasam giicilinii

negatife ¢evirir (Sharma & Sharma, 2007).

Furth 1988 yilinda yaptig1 arastirma sonucunda; kirmizi rengin hem biiyiik hem de kiigiik
cocuklar tarafindan baskin ve en cok tercih edilen renk oldugunu bulmustur. En duygusal
renk oldugu diislintilen kirmizi; saldirganlik, 6fke, nefret ile tutku, sevgi ve disavurum

yansitan bir renktir. Sar1 renk ise, genellikle 151k, enerji ve olumlu duygularla iliskilendirilir.
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Mavi renk; su, gokyiizii, depresyon ve sakinlikle iligkilidir. Siyah renk; bilinmeyeni gdsterir
ya da temsil eder. Bu rengin asir1 kullanim1 olumsuz duygular1 yansitir. Gélgeleme olarak

kullanildiginda karanlik diisiinceler, korku veya tehdidi yansitir (Malchiodi, 2013, s. 162).

Resimlerinde yesili bol kullanan ¢ocuk kendisine giiveni olan, mutlu uyumlu bir ¢ocuktur.
Yasitlarina gore daha olgun davranir. Cocuklar giinesi genellikle sar1 olarak resmederler.
Kolektif bilingaltinda ise glines anneyi simgeler, anne ¢ocugun giinesidir. Ailesi tarafindan
deger verilen, sevilen ¢ocuklar bu rengi tercih ederler. Cocuga kaldiramayacag bir
sorumluluk yiiklendiginde, gozii korktugunda, kendinden bekleneni karsilayamayacagi
endisesine kapildiginda ¢izimlerinde mor rengi kullanarak agiga vurur. Anne ve babasinin
destegine, giivenine ihtiya¢ duyan cocuk da ¢izimlerinde mor rengi tercih eder. Cizimlerinde
kahverengiyi tercih eden ¢ocuklarin korunmaya ihtiya¢ duyduklari, sevgiye ve ilgiye 6zlem
cektikleri sdylenebilir. Tuvalet egitiminde diren¢ gosteren, anne ile g¢atisma yasayan

cocuklarin ¢izimlerinde de bu rengi kullandiklar1 bilinmektedir (Cankirili, 2015).

2.3. Tlgili Arastirmalar

2.3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Sarar (2018), okul 6ncesi 6gretmenlerinin tstiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile istlin yeteneklilerin egitimine yonelik algi ve bilgisi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmay1 Kayseri il merkezinde yer alan resmi ilkokullar ve bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan 261 okul 6ncesi 6gretmenine iistiin yetenekliler egitimine iligkin
0z yeterlik dlcegi, listiin yetenekli cocuklara yonelik algi testi ve iistiin yetenekliler egitimi
bilgi testi uygulayarak gerceklestirmistir. Olcekler araciligiyla toplanan veriler SPSS
programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
diizeyleri ile; istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik algi diizeyleri arasinda pozitif, istiin
yetenekliler bilgi testi diizeylerine gore negatif bir iliski oldugunu bulmustur. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin Ustiin yetenekli cocuklara yonelik alg1 diizeyleri ile iistiin yetenekliler
egitimi bilgi testi dilizeyleri arasinda ise negatif, anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulasmustir.

Cil (2016), Burdur il, ilge merkezlerinde MEB’e bagli olan resmi ilkokul ve bagimsiz
anaokullarinda gorev yapmakta olan 174 okul Oncesi 08retmeninin 6z yeterlik inanci,

orglitsel adalet ve destek algisi, 6grenilmis giicliililk ve tlikenmisliklerini incelemistir.
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Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Genel Oz Yeterlik Olgegi,
Orgiitsel Adalet Olgegi, Algilanan Orgiitsel Destek Olgegi, Ego Saglamhigr Olgegi ve
Tiikenmislik Kisa Versiyon Olgegi kullamlmustir. Arastirma sonucunda en yiiksek 6z
yeterlik inancina sahip bireylerin en diisiik seviyede tiikenmislik yasadigi, okul Oncesi
ogretmenlerinin orgiitsel adalet algilarinin tiikkenmislik diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, okul Oncesi Ogretmenlerinin Orglitsel destek algilarinin tiikenmislik
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, en yiiksek Ogrenilmis giicliige sahip
bireylerin en diisiik seviyede tiikenmislik yasadiklari saptanmistir. Mesleki deneyime
bakildiginda 11-20 yil arasinda mesleki deneyime sahip okul Oncesi Ogretmenlerinin
Ogrenilmis giigliiklerinin daha yiiksek oldugu, ilkokullarda ¢alismakta olan okul Oncesi

Ogretmenlerinin 6rgiitsel adalet ve destegi yeterli gormedikleri sonucuna ulagilmistir.

Kog, 2015 yilinda okul oncesi Ogretmenlerinin okul o©ncesi egitim programindaki
etkinliklerine yonelik 6z yeterlik inanglarint inceledigi ¢calismasini Van, Mus, Mardin ve
Batman’da gorev yapan 683 okul &ncesi dgretmene Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik inang Olgegi uygulayarak gerceklestirmistir.
Arastirma sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinlikleri farkli oranlarda uyguladiklari sonucuna ulagsmistir. Etkinlik uygulamalarinda
mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin 6z yeterlik inan¢larinin daha yiiksek oldugu, 6n
lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans mezunu d6gretmenlere gore gezi etkinligine
iliskin 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu, fen ve gezi etkinligine yonelik 6z
yeterlik inanglarinda iicretli 68retmenlerin 6z yeterlik inancinin kadrolu 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu, 3 yas grubuna egitim veren 6gretmenlerin oyun etkinligine yonelik 6z
yeterlik inan¢larinin 4 ve 5 yas grubuna egitim veren 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarindan
daha yiiksek oldugu, matematik, fen ve gezi etkinliklerinde 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerden daha yiiksek 6z yeterlige
sahip oldugu, siniflarinda 5-10 araliginda ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin matematik ve okuma
yazma etkinliklerine iliskin 6z yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu, kendi planini hazirlayan
ogretmenlerin drama etkinligine yonelik 6z yeterlik inancimin hazir plan kullanan
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarindan yiiksek oldugu, okul oncesi egitim programlarina
yonelik etkinliklere (seminer, kongre, konferans, kurs, sempozyum) katilan 6gretmenlerin
matematik ve gezi etkinligine yonelik 6z yeterlik inanglarinin bu tiir etkinliklere katilmayan

ogretmenlere gore daha yliksek 6z yeterlige sahip oldugu bulunmustur.
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Senel (2014), okul oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik algisinin tiikenmislik diizeyini
yordama giiclinii inceledigi arastirmada Denizli ili merkezinde bulunan 91 ilkokul ve 18
bagimsiz anaokulunda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile ¢alismistir. Arastirmada
olgme araci olarak Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve Maslach Tiikenmislik Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeylerinin
oldukca iyi oldugu, tiikenmislik diizeylerinin diisiik oldugu bulunmustur. Oz yeterlik ile
tikenmisligin tiim alt boyutlar1 arasinda, 6grenci katilimina iliskin 6z yeterlik diizeyleri ile
tilkenmisgligin tim alt boyutlar1 arasinda, smif yonetimine iliskin 6z yeterlik diizeyi ile
tikenmisligin tiim alt boyutlar1 arasinda negatif diizeyde anlamli iliski oldugu sonucuna
vartlmistir. Tikenmisligin alt boyutlarinin iligkilerine yonelik olarak, duygusal tiikenmislik
ile duyarsizlasmanin, duyarsizlagsma ile diisiik kisisel basarinin, duygusal tiikenmislik ile

diisiik kisisel basarinin anlamli pozitif iligkili oldugu bulunmustur.

Melik (2014), 6gretmenlerin 6z yeterlik ve performans yonetimi algilar arasindaki iliskiyi
aragtirmigtir. Arastirmayt Sanlrfa il merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde
gorevli 8389 dgretmen olusturmustur. Arastirmada 6lgme araci olarak Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi ve Ogretmen Performans Yonetimi Olgegi kullamlmigtir. Ogretmenlerin kisisel bilgi
formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlart nitel desen kapsaminda goriisme yapilan
ogretmenlere uygulanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarina iliskin elde
edilen sonuclar; Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri genel ortalama ve biitiin alt
boyutlarda yeterli diizeyde oldugu, cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilagma
olmadigi, en yiiksek algi diizeyine sahip 6gretmenlerin 36-40 yas grubundaki 6gretmenler
oldugu, en diisiik 6z yeterlik algisina sahip Ogretmenlerin 31-35 yas arasinda olan
ogretmenlerin oldugu, ilkokul 6gretmenlerinin 6z yeterlik algi diizeyinin ortaokul ve lise
ogretmenlerine gore daha yliksek oldugu, en yiiksek 6z yeterlik algi diizeyine sahip
ogretmenlerin 20 y1l ve lizeri kideme sahip olan gretmenlerin oldugu, en disiik 6z yeterlik
alg1 diizeyine sahip ogretmenlerin 6-10 yi1l mesleki kideme sahip 6gretmenler oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk (2014), dgretmen yeterlik inanglarmin il egitim denetmenlerinin davramslarini
algilamalarina etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Konya ili merkez il¢elerinde
gorev yapan 772 6gretmen olusturmustur. Arastirmada 6lgme araci olarak Egitim Miifettisi
Davranis Algr Olgegi ve Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi kullanilmistir. Yaptig1 arastirmanin
sonucuna gore dgretmenlerin dgretim stratejileri ve sinif yonetimi boyutlarinda az yeterli,

ogretmen katilimi boyutlarinda ¢ok yeterli olduklarini, onlisans mezunu &gretmenlerin
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lisans ve lisansiistii olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algisindan yiiksek oldugu, merkez ilgede
caligsan 6gretmenlerin il egitim denetmenlerinin davranig algilarinin kdy ve kasabada ¢alisan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Okul tiirii ve cinsiyet degiskenlerine gére

anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarina
iligkin goriislerini arastirmislardir. Arastirmada Elaz1g il merkezinde calisan 98 okul 6ncesi
ogretmenine ulasilmistir. Arastirmada Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretme G6grenme
stirecine, planlamaya, aile katilimina, iletisim becerilerine, sinif yonetimine, 0grenme
ortamlarinin diizenlenmesine iliskin 6z yeterlik inanglarinin ytiksek diizeyde gordiikleri
belirlenmistir. Ogretmen 6z yeterlik inanglarina iliskin goriislerinin hizmetteki siirelerine,
cinsiyete, gorev yaptiklart kuruma, bu kurumun i¢inde bulundugu sosyoekonomik diizeye

gore anlamsal bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Senol (2012), okul 6ncesi 0gretmen adaylari ile okul dncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik inanglarimi karsilastirdigi ¢alismasinda 181 anasimifi
ogretmeni, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
programi 3. ve 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 164 6gretmen adayi ile ¢calismistir. Yaptigi
arastirmada Kisisel Bilgi Formu ve Okul Oncesi Cok Boyutlu Oz Yeterlik inanc1 Olgegini
kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda okul oncesi 6gretmen adaylarinin ve okul 6ncesi
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore, 6grenme dgretme siirecine, iletisim becerilerine ve sinif
yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Meslek
lisesi ve 6gretmen lisesi mezunu 6gretmenlerin, 30 yas ve {istii 6gretmenlerin, 16 yil ve lizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, 6n lisans mezunu dgretmenlerin 6z yeterlik inanglari

daha yiiksek oldugu bulunmusgtur.

Kadim (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerin oyun dgretimine iliskin 6z yeterliklerini inceledigi
caligmasinda Bolu il merkezinde gorev yapan 60 okul oncesi 6gretmeni ile calismistir.
Calismada Kisisel Bilgi Formu ve Okul Oncesi Donemde Oyun Oz Yeterlik Anketi
kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun Ggretimine
iliskin 6z yeterliklerinin planlama, uygulama, degerlendirme ve mesleki alt boyutlari
acisindan cinsiyete, yasa, 6grenim durumuna, kadro durumuna, kidem yilina, 6gretmenlerin
gorev yaptig1 okul yerine, 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiirline, egitim verdikleri yas
grubuna, siif mevcuduna, yardimcr personel olup olamamasina gore anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir.
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Demirtas, Cémert ve Ozer (2011), 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik inanglar1 ve 6gretmenlik
meslegine iliskin tutumlarini inceledikleri calismada indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi 4.
Smif lisans programinda okuyan 388 Ogretmen adayi tizerinde calismislardir. Arastirmada
dleme araci olarak Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum
Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonucunda erkek 6gretmen adaylarmin kadm &gretmen
adaylarina gore kendilerini daha yeterli olarak gordiiklerini, sosyal alanda 6gretim goren
O0gretmen adaylarinin fen ve matematik alanlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore
daha yeterli algiladiklarini, 6gretim tliriine gore 6z yeterligin farklilasmadigini, 6gretmen
adaylarinin meslege iligkin tutumlarinin arastirmadaki degiskenlerine gore anlamli bigimde

farklilagsmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Gengtiirk (2008), ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilari ve is doyumlarini
demografik faktdrler bakimindan incelemislerdir. Calisma Zonguldak il MEB’e bagli olan
Eregli ilce merkezindeki 373 6gretmenle yapilmistir. Aragtirmada 6l¢gme araci olarak Kisisel
Bilgi Formu, Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve Minesseto Is Doyum dlgegi kullanilmugtir.
Arastirmanin sonucuna gore 6gretmen 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, mezun oldugu okul,
lisansiistii egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Mesleki kidemi
yiiksek olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu, sinif 6gretmenlerinin
bransg O6gretmenlerine gore kendilerini daha yeterli gordiikleri, 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore, 11 y1l ve iizeri
calisma yilina sahip 6gretmenlerin daha az meslek yilina sahip 6gretmenlere gore, sinif
ogretmenlerinin brang Ogretmenlerine gore, 6zel okulda calisan Ogretmenlerin devlet

okulunda calisan 6gretmenlere gore i¢sel is doyumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ozerkan (2007), yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari ile dgrencilerin
sosyal bilgiler benlik kavramlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Edirne il merkezinde
ilk6gretim I. kademe 5. smifta bulunan 1594 6grenciye ve 62 6gretmene ulagmistir. Veri
toplama araci olarak Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve Sosyal Bilgiler Benlik Kavrami Olgegi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen 0z yeterlik ile 68renci sosyal bilgiler benlik
kavrami arasinda zayif ama olumlu yonde iliski oldugu, 6gretmenlik 6z yeterlik algis
yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin sosyal bilgiler
benlik kavramlarinin daha yiiksek oldugu, 6z yeterlik algis1 yliksek 6gretmenlerin

siiflarinda 6grenim gdérmekte olan 6grencilerin ders basarilarinin daha yiiksek oldugu
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bulunmustur. Oz yeterlik algis1 ile mesleki deneyimi arasinda, 6z yeterlikle cinsiyete gore

degisim incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Cimen (2007), yaptig1 arastirmada ilkégretim Ogretmenlerinin tiikenmislik yasantilar1 ve
yeterlik algilarini incelemistir. Kocaeli Gebze ilgesinde 400 kisiye Ogretmen Tiikenmislik
Anketi ve Ogretmen Oz Yeterlik Anketi uygulamistir. Arastirmada yeterlik ile ilgili su
sonuclara ulagsmistir; siif 0gretmenlerinin brang 6gretmenlerine gore kendilerini daha
yeterli hissettiklerini, kendilerini yeterli hissetmeyen ogretmenlerin daha fazla duygusal
yorgunluk yasadigi, kendilerini mesleki agidan yeterli géren 6gretmenler veli ve 6grencilerin

sorumluluklarini yerine getirdikleri sonucunu bulmustur.

Kesicioglu, Yildirnrm Haciibrahimoglu, Aktas (2019) yaptiklart ¢alismada okul Oncesi
donem ¢ocuklarinin oyun algilarini incelemislerdir. Arastirmaya 36-48 aylik 27, 49-60 aylik
33, 61-72 aylik 36 olmak iizere toplamda 97 ¢ocuk alinmistir. Cocuklardan 38’1 kiz 59’u
erkektir. Cocuklara pastel boya ve A4 kagidi verilerek ‘En sevdigimiz oyun tiiriini ¢izelim.’
yonergesi verilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 36-48 aylik ve 49-60 aylik ¢ocuklarin
resimlerinde oyun alani olarak i¢ mekanlari, 61-72 aylik ¢ocuklarin ise dig mekanlari tercih
ettikleri, biitiin gruptaki ¢ocuklarin en ¢ok oyun oynadiklar1 yer olarak evlerini sectikleri,
cocuklar1 resimlerinde oyun araci olarak teknolojik araglarin da yer aldigi, cocuklarin ayni
cinsiyetteki arkadaglariyla oynamayi tercih ettikleri, cocuklarin oyunlarinda en ¢ok yansittigi

kisilerin arkadas, ebeveyn ve kardes oldugu bulunmustur.

Yukay Yiiksel, Canel, Mutlu, Yilmaz ve Cap (2015) okul dncesi ¢agdaki ¢ocuklarin “iyi” ve
“kotii” kavram algilariin resim analizi yontemiyle incelenmesi adli calismalarinda MEB’e
bagli dort okul Oncesi kurumuna devam eden 4-6 yas grubu toplam 180 g¢ocuk ile
caligmislardir. Cocuklardan iyi ve koti bir seyin resmini c¢izmeleri istenmistir.
Degerlendirme Parrott’un duygu ifadeleri envanterinden yararlanilarak hazirlanan kod
listeye gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin iyi
olarak algiladiklar1 durumlarda hissettikleri ve tanimladiklar1 duygular, nese, eglence,
mutluluk ve sevgi olarak belirlenirken, kotii olarak algiladiklar: durumlarda hissettikleri ve
tanimladiklar1 duygular ise, iiziintii, korku, kizginlik, 6fke olarak belirlenmistir. 4-5 yas
grubu cocuklarin resimlerinde herhangi bir deger ifade etmedikleri, fakat 5-6 yas grubu
cocuklarin 1yi kavramina iliskin ¢izdikleri resimleri anlatirken sevgi, sorumluluk, dostluk ve

yardimseverlik degerlerine ait ifadelerin bulundugu belirlenmistir. Cinsiyete gore resim
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cizimlerinin farklilastigi, her iki kavramla ilgili en ¢ok mavi, kirmizi, sari, yesil, mor ve

turuncu renklerin tercih edildigi bulunmustur.

Giiven (2015) 4-5 yas grubu c¢ocuklarin insan resim ¢izimlerini yas, cinsiyet ve sosyo-
ekonomik durum degiskenlerine gore incelemistir. Calismaya Istanbul ve Sakarya’da resmi
ve 0zel okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu 1311 ¢ocuk katilmistir.
Calismada Kisisel Bilgi Formu ve Goodenough-Harris Bir insan Ciz Testi kullanilmustir.
Cocuklardan bir adam, bir kadin en son olarak da kendi resimlerini ¢izmeleri istenmistir.
Arastirma sonucunda, adam, kadin ve kendi resim ¢izimlerinin yasa bagli olarak artis
gosterdigi, kiz cocuklarinin kendi resim puanlariin erkek ¢cocuklardan yiiksek oldugu, tim
¢izim puan ortalamalarinin ailenin sosyo-ekonomik durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi ve farkliligin iist sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin lehine oldugu

bulunmustur.

Simsek Isleyen ve Isleyen (2015), cocuklarin medya algisinin resimler iizerinden analizini
yaptiklar1 ¢alismayr Nevsehir ilinde ilkokul 3. smifta 6grenim gérmekte olan toplam 68
cocukla yapmiglardir. Cocuklara “Medya nedir?” sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizi
stirecinde Dey’in (1993) 6ne siirmiis oldugu analiz yontemi kullanilmigtir. Dey veri analizi
stireci betimleme, siniflandirma ve iligkilendirme olmak {izere 3 boliimden olugmaktadir. Bu
dogrultuda ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin medyanin kapsamaiyla ilgili belirli bilgi diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistir. Medya okuryazarligi bakimindan degerlendirildigi zaman
oncelikle yazili, gorsel ve isitsel medya aracglarinin gocuklar tarafindan kolaylikla ulasilabilir
durumda oldugu, ¢cocuklarin 6nemli bir kisminin medya okuryazarliginin ikinci agamasi olan

analiz etme becerisine de sahip oldugu gézlemlenmistir.

Kesicioglu ve Deniz (2014) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donem cocuklarinin 6gretmen
algilarini resim yoluyla incelemislerdir. Aragtirma Ankara ve Giresun il merkezinden secilen
60-68 aylik 266 ¢ocuk ile yapilmistir. Cocuklardan dgretmenlerini ¢izmeleri istenmistir.
Resimler Ayka¢ (2012) tarafindan gelistirilen ve 13 maddeden olusan Ogretmen Algi
Kodlama Listesine gore analiz edilmistir. Arasgtirmanin sonucunda tim ¢ocuklarin
ogretmenlerini insan olarak ¢izdigi, sinif oturma diizenine yer vermedigi, ¢cizimlerin gogunda
ogretmenin kadin, geng ve uzun olarak ¢izildigi bulunmustur. Cocuklarin biiyiik cogunlugu

ogretmenlerini elinde topla ve oyun oynayan bir ¢cocukla resmetmistir.

Akman (2014) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kendilerini ifade etmede resmin 6nemini
aragtirmistir. Arastirmaya 5-6 yas grubu 14’1 kiz, 21°1 erkek toplamda 35 ¢ocuk katilmistir.

Cocuklara aile bireyleri ile ilgili bir resim ¢izmeleri istenmistir. Cocuklarin ailelerinden Aile
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Bilgi Formu doldurmalari istenmistir. Resimler bireylerin eksiksiz ifade edilisi, boy
hiyerarsisi, ifade edilis bi¢imleri, ayrintili ¢izimler ve boyamalar, viicut oranlari, mekan
iliskisi yoniinden incelenmistir. Aragtirma sonucunda, ¢cocuklarin renk kullanimlarinda cesur
olduklari, kafalarinda canlandirdiklari ya da hayalini kurduklar1 imgeleri resimlerine
yansitabildikleri, ayrintili ¢izimlerin yapilmaya baslandigi, ¢ocuklarin ¢ok sevdigi veya
0zdesim kurdugu kisileri biiylik cizdikleri, bazi figiirleri (giines, bulut agac vb.) realist

boyadiklar1 bulunmustur.

Yildiz Cigekler ve Oner Koruklu’nun (2013), 4-6 yas arasindaki cocuklarin serbest resim
caligmalarindaki resim 6zelliklerini inceledikleri aragtirmanin 6rneklemini Aydin ilinde alt,
orta, iist sosyoekonomik seviyedeki okullara devam etmekte olan 4-6 yas grubu 66 ¢ocuk
olusturmaktadir. Cocuklarin 15 hafta boyunca ¢izdikleri toplamda 600 serbest resim
caligmast incelenmistir. Resimler diizenleme, tamamlama, saydamlik, boy hiyerarsisi,
realizm, kurallara uygun resim ¢izme, tekrar ve simetri, oranti, espri gibi 6zelliklerinin var
olup olmadig1 yoniinde tek tek incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, diizenleme, boy
hiyerarsisi, saydamlik, tamamlama, oranti ve espri Ozellikleri bakimindan c¢ocuklarin
yaglarina gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Realizm, tekrar ve simetri, kurallara
uygun resim ¢izme Ozellikleri bakimindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Boy
hiyerarsisi, realizm, tekrar ve simetri, oranti, kurallara uygun resim ¢izme 6zelliklerinde 6
yas grubu ¢ocuklar agisindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Resim 6zelliklerinden
saydamlik, tamamlama, diizenleme ve espri Ozellikleri bakimindan ¢ocuklarin

sosyoekonomik seviyelerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gortilmemistir.

Aykac (2012), ilkégretim 3.,4.,5.,6.,7. ve 8. smif Ogrencileri ile yaptigi calismada
“Ilkdgretim 6grencileri resimlerinde dgretmenleri nasil algilamaktadir?” sorusuna cevap
aramigtir. Farkli bolgelerden ve illerden toplam 1199 6grenci ve 34 O6gretmen lizerinde
yaptig1 arastirmay1 farkli degiskenler agisindan incelemistir. Ogrencilerin tiim cizimleri bir
bilim adami ¢iz testi ve bilim adami kontrol listesine benzer bir sekilde hazirlanan,
uzmanlarin goriislerine basvurularak son sekli verilen 13 kategori ve alt kategoriden
meydana gelen 6gretmen algi kontrol listesi olusturularak degerlendirilmistir. Aragtirmada
elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin dgretmeni fiziki
goriliniis, mimikler, jestler, benzetilen metaforlar bakimindan oldukca olumlu algiladiklari
fakat 6gretmenin yaninda resmedilen nesnelere ¢izildigi yer ve eylem bi¢imi agisindan
bakildiginda, 6gretmenin Ogrencileri tarafindan bilgiyi aktaran kisi olarak algiladiklari

seklinde yorumlanmastir.
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Metin ve Aral (2012), 4-7 yas c¢ocuklarinin resim gelisim ozelliklerini inceledikleri
calismada Kayseri il merkezindeki okul oncesi kurumlarina devam etmekte olan 4-7 yas
arasindaki 270 c¢ocuk ile ¢alismislardir. Cocuklardan “Okulum ve ben” adli bir resim
yapmalari istenmistir. Resimleri degerlendirmek i¢in Resim Degerlendirme Formu ve
Eisner’in 14 kategorisi formu kullanilmistir. Resimler resim gelisim 6zellikleri bakimindan
3 uzman tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda resimlerin sema Oncesi
donemin Ozelliklerini tasidigi, mekan anlatiminda Eisner’in 14 kategorisi ile benzerlik
gosterdikleri, ¢cocuklarin ¢izimlerinin bazi 6zellikler bakimindan cinsiyete gore farklilik

olmadigi, yasa gore Eisner’in 14 kategorisi bakimindan farkli oldugu goriilmistiir.

Halmatov, Halmatov ve Sarigam’in (2012) okul oncesi egitimdeki 6 yas g¢ocuklarin
cizdikleri ¢evre resimlerinin ve ¢evre kavramini algilayislarinin farkli degiskenlere gore
inceledikleri ¢aligmanin orneklemini Istanbul, Agr1 ve Kilis’te bulunan farkli sosyo-
ekonomik diizeylere sahip li¢ anasinifindan 80 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada, yari
yapilandirilmis goriigsme teknigi ve odak grup goriismesi i¢ ige gegirilerek ayni anda
uygulanmistir. Sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek amaciyla da Sosyo-Ekonomik
Diizeyi Belirleyici Olgek kullanilmistir. Cocuklardan nasil bir ¢evrede yasamak istediklerini
resmetmeleri istenmistir. Aragtirma sonucunda, okul 6ncesi egitime devam eden 6 yas grubu
cocuklarin g¢evre kavramimi algilayis sekillerinin yasadiklar1 yerlesim yerleri ve ailenin
sosyo-ekonomik durumuna gore farklilastigi bulunmustur. Marmara Bolgesi ¢ocuk
resimlerinde miistakil bahgeli evler, oyun parklari, genis alanlar ve renk kullaniminda da
yesil kullaniminin daha ¢ok oldugu bulunmustur. Giineydogu Anadolu Bdlgesi ¢ocuk
resimlerinde ise yorenin cografi Ozelliklerini yansitan resimlerden ziyade denizi olan
bolgenin Ozelliklerini tasiyan resimlerin daha ¢ok oldugu, renk olarak mavinin daha ¢ok
tercih edildigi bulunmustur. Dogu Anadolu Boélgesi ¢ocuk resimlerinde Agri Dagi’nin
resimlerde yer aldigi goriilmistiir. Cocuklarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile cevre
kavramini algilayislart arasinda farklilhik oldugu bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik ailelerin ¢ocuklarinin resimlerinde daha ¢ok biiyiik evler, havuzlar, bahgeler, oyun
parklar1, oyuncaklar bulunurken; sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin

resimlerinde ise daha ¢ok robotlar, uzay araglari, ugan arabalar oldugu bulunmustur.

Daglioglu ve Deniz (2011), okul oncesi donem c¢ocuklarinin insan figiirii ¢izimlerini
gelisimsel yonden cinsiyete gore inceledikleri ¢alismada Bolu ilinin merkezinde bulunan
MEB’e bagli bagimsiz anaokulu ve ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarina devam eden

toplamda 235 ¢ocukla ¢alismiglardir. Cocuklara “Sizden bir ¢ocuk ¢izmeni istiyorum, kiz
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veya erkek olabilir, cocuk olabilir” yonergesi verilmistir. Veri analizleri i¢in Koppitz’in
gelistirmis oldugu insan figlirii ¢izim yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarin resimlerinde basa ve govdeye iliskin ogelerde; bes yas grubu kiz ve erkek
cocuklarinin arasinda daha fazla farklilik varken, alt1 yas grubunda bu farkliligin azaldigi
tespit edilmistir. Kiz cocuklarin erkek cocuklara gére daha ¢ok parga giysi 6gesi ¢izdikleri,
kendilerini ifade etmede daha fazla renkle calistiklari goriilmiistiir. Renk agisindan
degerlendirildiginde bes yas grubu ¢ocuklarin sicak ve soguk renk kullaniminda cinsiyet
bakimindan fark bulunmamustir. Alt1 yag grubu ¢ocuklarda sicak ve soguk renklerin her iki

grup i¢inde kizlar tarafindan daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir.

Aksoy ve Baran (2010), 60-72 aylik ¢ocuklarin okula iliskin algilarin1 resim yoluyla
inceledikleri ¢alismalarin1 Tokat ilinde MEB bagli anasinifina devam eden 60 ¢ocuk ile
yapmislardir. Cocuklardan okul ortaminda kendilerini en mutlu hissettikleri mekam
resmetmeleri istenmistir. Toplanan veriler SPSS programinda analiz edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore, cizdigi mekanin, resimlerinde
kendilerini ¢izip ¢izmeme durumunun, kendisi disinda baska birisini ¢izip ¢izmemesi
durumunun, ne yapiyor oldugunun, materyale yer verip vermeme durumunun
farklilagsmadig1r bulunmustur. Cocuklarin resimlerindeki mekanlarin ¢ogunlukla anasinifi

ortaminda bulunuyor-kullaniliyor oldugu bulunmustur.

Yurtal ve Artut (2008), c¢ocuklarin siddeti algilama bigimlerinin ¢izdikleri resimlere
yansimasini inceledikleri ¢alismayi, orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden bir ilkokulda
11-12 yas grubundaki 77 ¢ocuk ile yapmislardir. Caligmada yer alan ¢ocuklarin 47°si kiz ve
30’u erkektir. Cocuklara “Simdi sizlerden daha 6nce gérmiis oldugunuz, duydugunuz veya
tanik oldugunuz bir siddet olayini ¢izmenizi istiyoruz. Cizdiginiz resimde siddeti uygulayan,
siddete maruz kalan kisi veya kisiler olacak. Resimleri size verilecek olan siirede
tamamladiktan sonra resmin arkasina adimizi, soyadinizi, yasinizi, cinsiyetinizi, yaptiginiz
resimde neyi anlatmak istediginizi kisaca yazmanizi istiyoruz.” yonergesi verilmistir.
Resimler anlamsal bakimdan incelenerek, igerik analizi yontemi kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin resimlerinde aile i¢i siddeti genellikle daha ¢ok
yansittiklari, resimlerin genelinde siddeti uygulayan kisinin erkek olarak ¢izildigi, kadinlarin
ve c¢ocuklarin en ¢ok siddete maruz kalan kisiler olarak resmedildigi, fiziksel olarak zarar

vermeye yonelik siddet yonteminin daha ¢ok resmedildigi goriilmiistiir.

Kindap ve Sayil (2005), cocuklarin ¢izimlerinde temsil ve ifade: dogrusal ve dogrusal

olmayan gelisim adli caligmalarinda, Ankara ilinin Yenimahalle ilgesinde orta
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sosyoekonomik diizeydeki bir ilkdgretim okulunda her sinif diizeyinde kiz ve erkek sayisi
esit olmak iizere 20 dgrenci yer almustir. Cocuklara “Oynayan ¢ocuklar ¢iz.” ve “I¢inde
agaclari, ¢igekleri ve golii olan bir manzara ¢iz.” yonergesi verilmistir. Arastirmada ¢izimin
temsil ve estetik yoniinlin gelisimi iki ayr1 ¢alismada ele alinmistir. arastirmanin sonucunda,
birinci deneyde ¢izimin temsili boyutlarinda dogrusal bir gelisim oldugu hipotezi sinanmus,
dogrulanmistir. Kagit ve perspektif kullanimi ile ¢izimde kullanilan ayrintt miktarinda yasla
dogrusal bir artis oldugu, ¢izimin konusu ve yas arasinda bir etkilesim oldugu, tiim temsili
alt boyutlarda kizlarin erkelerden daha basarili oldugu gozlenmistir. Ikinci deneyde, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ergenlere oranla daha estetik ¢izimler tiretmeleriyle ilgili
olarak ¢izimin ifade yoniinde “L” seklinde bir gelisim oldugu sinanmis fakat
dogrulanamamigtir. Simif seviyesinin ve duygu tiirlinlin ¢izimlerin ifade yonii iizerinde
anlamli temel etkileri oldugu, on ii¢ yasindaki ¢cocuklarin estetik gostergeler acisindan diger
tiim yas gruplarindan daha basarili oldugu, estetik sembollerin kullanimi agisindan iizgiin

ifadesinin mutlu ifadeye gore daha basarili ¢izildigi bulunmustur.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bullock, Coplan ve Bosacki (2015), yapmis olduklari g¢alismada erken ¢ocukluk
egitimcilerinde 6gretmenlik deneyimi, kisilik ozellikleri ve sinif yonetimi 6z yeterligi
arasindaki baglantiyr incelenmistir. Katilimcilar 20-65 yaslar1 arasinda 395 Kanadali okul
oncesi dgretmenidir. Caligmada On Ogeli Kisilik Envanteri, Ogretmen Oz Yeterlilik Olgegi
kullanilmistir. Calismanin sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin ilkokul 6gretmenlerinden daha yiiksek etkinlige sahip oldugu, sinif yonetimi
0z yeterliklerindeki bireysel farkliliklar hem 6gretmenlik deneyimi hem de kisilik 6zellikleri
ile dnemli dlgiide iliskili oldugu bulunmustur. Bireysel kisilik 6zellikleri agisindan daha disa

doniik 6gretmenler daha yiiksek sinif yonetimi 6z yeterligine sahip oldugu diistiniilmektedir.

Guo, Justice, Sawyer ve Topkins (2011), okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri ile ilgili
faktorleri arastirdiklar1 ¢alismada Ogretmen Demografik Bilgi Formu, Ogretmen Oz
Yeterlik Olgegi, Ogretmenlerin Bir Topluluk Olarak Okul Algilari Olgegi, Sinif
Degerlendirme Puanlama Sistemi uygulanmistir. Arastirma 48 okul dncesi dgretmeni ile
yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen 6z yeterligi ile personel ve dgrencilerle yaptig
is birliginin pozitif yonlii oldugu, 6gretmenlerin mesleki deneyimleriyle ¢ocuklarin yapilan

etkinliklere aktif katilimi arasinda olumlu bir iligki oldugu, 6gretmenlerin 6z yeterlikleri, is
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birligi duygular1 ve karar alma etkileri arasinda anlamli bir iliski bulunurken mesleki

deneyim ile 6gretmen 6z yeterlik arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek (2010), okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri, sinif
kalitesi ile ¢ocuklarin dili ve okuryazarlig1 arasindaki iligskiyi arastirdigi ¢alismasinda 67
okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alismistir. Calismada Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi, Smif
Degerlendirme Puanlama Sistemi, Peabody Kelime Islem Testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmen 6z yeterliklerinin okul 6ncesi alaninda g6z oniinde bulundurulmasi
gereken onemli bir faktér oldugu, ¢ocuklarin dil okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadigi bulunmustur.

Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy (2002), 3 iiniversiteden toplamda 255 6gretmen aday1
ile ¢alismislardir. Calismada Ogretmen Oz Yeterlik Olgcegi ve Demografik Bilgi Formu
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dgretmen 6z yeterlik inancinin yas, cinsiyet, irk ve
ogrenim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, 6gretim seviyesi ve
mesleki deneyimin 6gretmen 6z yeterlik inancinda anlamli farkliliga neden oldugu, sinif
yOnetimi ve dgretim stratejileri alt 6l¢eklerinde tecriibeli 6gretmenlerin mesleki deneyimi az
olan dgretmenlere gore daha yiiksek puan aldiklari, 6grenci katilimi etkinliklerinde iki grup

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Crusco (2013), davranigsal ve duygusal problemi olan cocuklarin yaptigir insan figiirii
cizimlerine ne sekilde yansittiklarini incelemistir. Arastirmada olgek olarak Duygusal
Rahatsizlik Tarama Yontemi ve Rutter Veli Anketi uygulanmistir. Bu aragtirmada cinsiyete
gore siniflandirilmis normatif bir grup (n = 80), davranigsal problemi olan grup (n = 45) ve
duygusal problemi olan grup (n = 46) olmak iizere 3 gruba ayrilmistir. Farkli 6zellik ve yas
gruplarindan olusan cocuklara 5 insan figiirii (1 kadin, 2 erkek ve 2 kendisi) ¢izmeleri
istenmistir. Cizimler Bir Insan Ciz Testi kriterlerine gore incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda; cinsiyet faktoriine gore ayrildiginda normatif grubun ve duygusal problemi olan
grubun ortalama puanlarinin erkeklerin kadinlardan biraz daha yiiksek oldugu, davranigsal
problemi olan gruptaki kadinlarin ortalama puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu
bulunmugtur. Davranig problemi olan ve olmayan cocuklar arasinda erkek ¢izimlerinde
anlamli bir farklilik olmadigi, davranigsal problemi olan grubun ¢izimlerinde duygusal
problemi olan grubun ¢izimlerine gore daha fazla rahatsizlik gostergesi oldugu tespit

edilmistir.

Crawford, Gross, Patterson ve Hayne (2012), c¢ocuklarin renk kullanimi resimlerindeki

duygusal igerigi yansitip yansitmadigini inceledikleri ¢caligmada 3-4 yas arasi 20, 5-6 yas
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aras1 20 ve 9-10 yas arast 20 olmak tizere toplamda 60 ¢ocuk ile ¢alismiglardir. Calismanin
ilk asamasinda 10 adet rengi (kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi, mor, pembe, beyaz,
kahverengi ve siyah) temsil eden kartlar verilmis ve gocuklardan sevdikleri renkleri giilen
yiiziin yania, sevmedikleri renkleri ise iizgiin yiiziin yanina koymalar1 istenmistir. Ikinci
asamada ¢ocuklardan iyi ve kotiiyii temsil eden ¢izimler yapmalari istenmistir. Calismanin
sonunda, ¢ocuklarin iyi olarak resmettikleri ¢izimlerde sevdikleri renkleri, kotii olarak
resmettikleri ¢izimlerde sevmedikleri renkleri kullandiklar1 bulunmustur. Hastanede yatan
ve yatmayan c¢ocuklarin olumlu ve olumsuz deneyimlerini yansittiklar1 resimleri
karsilastirildiginda ise; ¢ocuklarin renk kullanimlar ile 6nceki renk tercihleri arasinda
anlamli bir iligki bulunmamistir. Calismanin sonucunda ¢ocuk cizimlerinde renklerin

anlamin1 yorumlarken Klinisyenlerin ¢ok dikkatli davranmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Cherney, Seiwert, Dickey ve Flichtbeil (2007), ¢ocuk ¢izimleriyle ilgi yaptiklari ¢alismada
5-13 yas aras1 55’1 kiz 55’1 erkek ¢ocuga bilgisayar ekranindan 18 oyuncak fotografi
gostererek adlandirmalarini istemislerdir. Bu islemin ardindan ¢ocuklara 5 dakikalik bir
zaman verilerek kagitlara ailelerinin resmini ¢izmeleri istenmistir. islem tekrarlandiktan
sonra bu sefer kagitlarina okul resmi ¢izmeleri istenmistir. Resimler tek tek analiz edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, biiylik yas grubu g¢ocuklarin kii¢iik yas grubu c¢ocuklara gore,
kizlarin da erkeklere gore daha fazla detay ¢izdikleri bulunmustur. Kizlarin ortalama kadin

cizimlerinin erkeklere gore daha uzun oldugu da bulunmustur.

Burkitt, Barrett ve Davis (2009), farkli duygu terimlerinin ¢ocuklarin ¢izimlerindeki boyut
ve renge etkisini arastirmiglardir. Arastirmaya, 4-7 yaslar1 aras1 53’1 erkek 49°u kiz 102
cocuk alinmistir. Cocuklardan iyi-kotii-mutlu-tizgiin adam ¢izmeleri ve miimkiin oldugunca
renklendirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda, kotii-lizgiin adam ¢izimlerinde siyah
ve kahverengi tercih edilirken, giizel-mutlu ¢izimlerinde kirmizi, yesil, pembe, mor ve mavi
renklerinin tercih edildigi bulunmustur. Cocuklarin kétii-lizgiin ¢izimlerinin daha kiigiik

oldugu sonucuna varilmistir.

Zadeh ve Malik (2009), Kuzey Pakistan depreminden kurtulan gocuk ve genglerin
resimlerindeki agresif egilimlerin ifadelerini incelemislerdir. Arastirmaya 5-15 yas aras1 44
erkek ve 31 kiz olmak fiizere toplamda 75 gocuk katilmistir. Cocuklara beyaz kagitlar
verilerek biitiin bir insan cizmeleri istenmistir. Arastirmada Insan Figiirii Cizimi Testi
kullanilmistir. Resimler Gilbert (1980) tarafindan gelistirilen, duygusal saldirganlik
gostergesi kabul edilen 24 maddelik bir liste kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢izimlerden 11’inin diisiik agresif egilim, 14’liniin ortalama agresif egilim,
35



22’sinin yiiksek agresif egilim, 28’inin ise ¢ok yiiksek agresif egilim gosterdigi bulunmustur.
Her iki cinsiyette de diiz ¢izgilerin sik kullanildigi, erkeklerin kizlara gore saldirganlik

gostergesi ¢izimlerinin daha fazla oldugu bulunmustur.

Drosinos (2006), okul oncesi donem c¢ocuklarinin nesne ¢izimlerindeki renk secimlerini
incelemistir. Arastirmaya, 7 erkek ve 11 kiz olmak tizere toplamda 18 okul dncesi ¢gocugu
katilmistir. Arastirma 3 asamadan olusmaktadir. Tk asamada, cocuklara istedikleri renkleri
kullanarak 6 nesne (agac, ev, erkek, kopek, kiz ve araba) ¢izmeleri istenmistir. 2. Asamada
ise 1. Asamadaki ayni sirayla nesneleri ¢izmeleri istenmis fakat bu kez her nesne ¢iziminde
sadece 2 renk kullanabilecekleri sdylenmistir. 3. Asamada ¢ocuklardan diger iki asamada
oldugu gibi nesneleri ayni sira ile gizmeleri istenmistir. Bu sefer ¢ocuklara ¢izimlerinde
kullanmalar1 i¢in renk kombinasyonlari sari-mor, yesil-kahverengi, kirmizi-siyah,
kahverengi-siyah ve mavi-turuncu olacak sekilde 5 kalem seti olusturulmustur. Arastirma
sonucunda, cinsiyet farki gozetmeden cocuklarin sectikleri renkler sinirlandirildik¢a
nesnelerin ¢iziminde kullandiklar1 renklerin ger¢ege yakinlik oraninin arttigi bulunmustur.
Agac cizimlerinde yesil ve kahverenginin, kiz ¢izimlerinde kirmizi ve morun, arabada mavi
ve turuncunun daha ¢ok kullanildigi bulunmustur. Bunun yani sira mantiksal renk se¢iminin,
akademik basar ile iligkili oldugu, yas ve sosyo-ekonomik diizey ile iliskili olmadig

bulunmustur.
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BOLUM 11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin resimlerindeki o6gretmen algilarinin 6gretmen 6z
yeterliklerine gore incelenmesi amaci ile planlanan arastirma betimsel tiirdedir. Betimsel
arastirma, arastirmanin konusuyla ilgili mevcut durumu saptamay1 ve olay1 tasvir ederek
problemi anlamay1 amaglamaktadir. Ne, nasil ve kim sorularini cevaplamaya calisir (Arikan,

2013, s. 27).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017/2018 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezinde
bulunan bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda gérev yapan 163 okul dncesi 6gretmeni ve
42 cocuk olusturmustur. i1k asamada dgretmenlere Ogretmen Demografik Bilgi Formu ve
Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Ogretmenlerin &z yeterlik puanlari istatistiksel
olarak hesaplanmig ve en yiiksekten en diisiige dogru siralanmigtir. Siralamaya goére 6z
yeterlik puani en yiiksek olan ii¢ 6gretmen ve puani en diisiik olan {i¢ olmak {izere toplamda
6 ogretmen belirlenmistir. Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin puanlari 214, 213 ve

212°dir. Oz yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin puanlari ise 144, 145 ve 153 tiir.

Aragtirmanin ikinci agsamasinda 6z yeterligi yiiksek ve diisiik olan O6gretmenlerin
siiflarindaki ¢ocuklar belirlenmistir. Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin siniflarindan
12 cocuk, 0z yeterligi diisiik olan dgretmenlerin siniflarindan da 30 ¢ocuk goniillii olarak
aragtirmaya almmustir. Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin yas
ortalamasi1 36-48 ay, diisiik olan gruptaki ¢ocuklarin yas ortalamasi ise 54-66 aydir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de, ¢ocuklarin

demografik 6zellikleri ise Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1.

Arastirmaya alinan 6gretmenlerin demografik ozelliklerinin frekans ve yiizdeleri

Demografik 6zellikler f %
Cinsiyet Kadin 158 96,3
Erkek 6 3,7
Yas 35 ve alt1 124 75,6
36-55 40 24,4
Mesleki kidem 1-10 yil 120 73,2
11-20 y1l 40 24,4
21 ve tizeri 4 2,4
Ogrenim diizeyi On lisans 2 1,2
Lisans 160 97,6
Yiksek lisans 2 1,2
Ogrenim tiirii Orgiin egitim 130 79,3
Acik dgretim 34 20,7
Mezun oldugu lise Anadolu 6gretmen 8 4,9
lisesi
Anadolu lisesi 21 12,8
Siiper lise 22 134
Diiz lise 53 32,3
Kiz meslek lisesi 56 34,1
Diger 4 2,4
Simiftaki ¢ocuk sayisi 15°ten az 45 27,4
16-20 64 39,0
20-25 38 23,2
26 ve tizeri 17 10,4

Arastirmaya alinan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerinin frekans ve yiizdeleri Tablo 1°de
verilmistir. Ogretmenlerin %96,3’iinii kadin dgretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin
yas araligina bakildiginda, biiyiik bir kism1 %75,6 ile 35 yas ve alt1 yas aralig1 olusturdugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin  %73,2’sinin  1-10 yil aras1 mesleki kideme sahiptir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu %97,6 ile lisans mezunlaridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
en biiyiik kismin1 %34,1 ile kiz meslek lisesi mezunlar1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin

siiflarinda bulunan ¢ocuk sayisinin %39,0’u 16-20 ¢ocuk arasidir.
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Tablo 2

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin demografik ozelliklerinin frekans ve yiizdeleri

Demografik 6zellikler f %

Cinsiyet Kiz 19 45,2
Erkek 23 54,8

Yas 36-48ay 12 23,8
54-66 ay 30 76,2

Arastirmaya alan ¢ocuklarin demografik 6zelliklerinin frekans ve yilizdeleri Tablo 2’de
verilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %54,8’inin erkek, %76,2’sinin ise 48-66 ay

cocuklarindan olustugu bulunmustur.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, 6gretmenler ile ilgili demografik verileri toplamak amaciyla “Demografik
Bilgi Formu”, dgretmenlerin 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla “Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi” ve ¢ocuklarm gizimlerini degerlendirmek igin "Ogretmen Algi Kodlama Listesi"

kullanilmistir.

3.4. Demografik Bilgi Formu

Arastirmaya alinan okul Oncesi 6gretmenleri ile ilgili bilgi toplamak amaci ile hazirlanan
formda yas, cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim diizeyi, mezun olunan lise tiirii, siniftaki ¢ocuk

sayi1s1, ¢alisilan okul tiirii gibi sorulara yer verilmistir.

3.5. Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi

Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi, Hoy ve Tschannen-Moren (2001) tarafindan gelistirilmis,
Cakiroglu, Capa ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. Olgek 1°den
(yetersiz) 9’a (¢ok yeterli) kadar derecelendirilmistir. 24 maddeden olusan Olcegin, 8
maddesi ogrenci katilimina yonelik oz yeterlik, 8 maddesi 6gretim stratejilerini kullanmaya
yonelik 6z yeterlik ve diger 8 maddesi de sunif yonetimine yonelik 6z yeterlik olmak tizere {ig
faktorden olusmaktadir. Capa vd. (2005) 6lgegin giivenirlik degerlerini; toplam 6z yeterlik
puani icin .93, 6grenci katilimina yonelik yeterlik icin .82, 6gretim stratejilerini kullanmada
yeterlik i¢in .86, sinif yonetiminde yeterlik i¢in .84 olarak bulunmustur.
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3.6. Ogretmen Alg1 Kodlama Listesi

Ogretmen Algr Kodlama Listesi, Aykag¢ (2012) tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen Algi
Kodlama Listesi 13 kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler; cocuklarin algi bicimleri
(insan, nesne ve diger), 6gretmen cinsiyeti (kadin, erkek, insan degil ve belirsiz), ogretmenin
fiziksel goriiniimii (resmedilmemis, sik giyimli, dagmik, takim elbise vb.), dgretmen
metaforu (resmedilmemis, cicek, melek, giines, kalp, yildiz vb.), dgretmen figiirii boyutu
(resmedilmemis, var olandan biiyiikk, var olandan kiigiik, gergekgi), jest ve mimikler
(resmedilmemis, giiler yiizli, endiseli, saskin, kizgin vb.), fiziksel ozellikleri
(resmedilmemis, gozlikli, sa¢1 dagmik, temiz bakimli vb.), bulundugu yer/mekdin
(resmedilmemis, tahtanin Oniinde, masada, sinifta, kirda, okul bahgesinde vb.), eylem
(resmedilmemis, tahtada yazi yazarken, dinlenirken, 6grencilerle oyun oynarken, ayakta
dururken vb.), elinde bulunan nesne (resmedilmemis, ¢igek, kalem, 6grenci eli vb.),
etrafindaki nesneler (resmedilmemis, bayrak, okul, 6grenciler, kalp, agag, cicek, kitap,
kalem, tahta vb.), oturma diizeni (resmedilmemis, geleneksel sira, yarim daire, U diizeni
vb.), sinifta bulunan obje ve nesneler (tahta, masa, sira, pano, dolap, bayrak, resmedilmemis
vb.) Kodlama listesindeki kategorilere gore resimler incelenerek resimlerde var olup

olmama durumuna gore degerlendirilmistir.

3.7. Verilerin toplanmasi

Arastirmanin yapilabilmesi igin &ncelikle Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
araciligiyla Erzurum Valiligi Milli Egitim Miidiirligii’nden gerekli resmi izinler alinmustir.
MEM’den Yakutiye, Palandoken ve Aziziye ilgelerinde bulunan okul Oncesi egitim
kurumlarmin listesi alinmistir. Aragtirmanin verileri, 2017-2018 egitim-0gretim yili

igerisinde elde edilmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda bagimsiz anaokullari, ilkokul ve ortaokul ve lise biinyesinde
bulunan anasimiflarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile goriisiilerek “Demografik
Bilgi Formu” ve “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” doldurmalari istenmistir. Ogretmenlere
verilerin sadece arastirma i¢in kullanilacagi agiklanmistir. 163 okul Oncesi 6gretmenine
ulagilmistir. Toplanan veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Yapilan analizler

sonucunda 0z yeterligi yiiksek 3 6gretmen, 6z yeterligi diisiik 3 6gretmen belirlenmistir.

Ikinci asamada belirlenen o&gretmenlerin smiflarindaki c¢ocuklarla sohbet edilmistir.

Ornekleme, resim ¢izmeye goniillii cocuklar alinmistir. Cocuklara “Ogretmeninizin resmini
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¢izmenizi istiyorum” yonergesi verilerek, resim ¢aligmasi igin boya kalemi ve A4 kagidi
verilmistir. Cocuklarin birbirinden etkilenerek ¢izim yapmamalari i¢in miimkiin oldugunca
ayr1 yerlere oturmalar1 saglanmistir. Resim ¢izimlerine herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Daha sonra c¢ocuklardan ¢izdikleri resimleri agiklamalar1 istenerek
resimlerin arkasina kaydedilmistir. Toplanan resimler Ogretmen Algi Kodlama Listesi’ne
gore degerlendirilmistir. Kodlama listesindeki kategorilerin resimlerde var olup olmama

durumuna goére kodlama yapilmustir.

3.8. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ogretmen ve ¢ocuklardan toplanan veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir.
Oncelikle, dgretmenlere iliskin demografik ozelliklere ydnelik bilgilerin frekans ve
yiizdeleri belirlenerek betimsel olarak sunulmustur. Cocuklarin yaptiklari resimlere iliskin
ogretmen algi kodlama listesi araciligi ile toplanan veriler de betimsel istatistikler ile
tamimlanmistir. Kodlama listesindeki kategoriler var ise “Var-1”, yok ise “Yo0k-0" olarak
kodlanmistir. Ogretmen &6z yeterlik algisi ile gocuklarin dgretmen algilar1 arasindaki iligki
ve Ogretmen 0z yeterlik algisi, ¢ocuklarin 6gretmen algilar ile demografik veriler arasindaki

farka ki kare testi ile bakilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde ¢ocuklarin resimlerinde, 6gretmenlerini algt bigimleri, 6gretmen ozellikleri ve
ortam Ozelliklerinin 6gretmen 6z yeterlik Olgegi toplam puanlarina gore ki-kare testi

sonugclari tablolarda sunularak tartigilmistir.
Tablo 3

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmenlerini Algi Bigimlerinin Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuglari

Oz yeterlik
Cocuklarin alg: bigimleri Yiiksek Diisiik ¥2 df p
f % f %
Insan 9 21,4 30 71,4
Nesne 1 2,4 - - 8,077* 2 ,018
Diger 2 4.8 - -
TOTAL 12 28,6 30 71,4

Cocuklarin resimlerindeki 6gretmenlerini algi bi¢imlerinin dgretmen 6z yeterlik Olcegi
toplam puanlarina gore ki-kare testi sonucglari Tablo 3’de yer almaktadir. Cocuklarin
resimlerinde, dgretmenlerini ¢ogunlukla insan olarak ¢izdikleri goriilmiistiir. Oz yeterligi
yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %21,4’1i 6gretmenlerini insan olarak
cizdikleri goriilmiistiir. Diisiik 6z yeterlige sahip 0gretmenlerin siniflarindaki gocuklarin ise
%71°4’li dgretmenlerini insan olarak ¢izdikleri goriilmiistiir. Istatistiksel olarak da fark
anlamhdir (p<0,05). Oz vyeterligi yiiksek olan ogretmenlerin siiflarindaki ¢ocuklarin
cizimlerinde farkli sekillerde ¢izimlere rastlanirken, 6z yeterligi diisiik olan dgretmenlerin
siniflarindaki ¢ocuklarin ¢izimlerinde farkli sekillerde ¢izimlere rastlanmamistir. Oz
yeterligi yliksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin hayal giiclerinin daha iyi

gelistigi soylenebilir. Ayka¢ (2012) ilkogretim dgrencileri ile yaptigi ¢calismada 1000 adet
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resmi incelemistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin biiylik cogunlugunun 6gretmenini
insan olarak c¢izdiklerini bulmustur. Kesicioglu ve Deniz (2014) 266 ¢ocugun resimlerini
inceledikleri ¢alismada tim ¢ocuklarin o6gretmenlerini insan olarak resmettiklerini

bulmuslardir.
Tablo 4

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Cinsiyetlerinin Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi Toplam

Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonucglart

Oz yeterlik

Ogretmen cinsiyeti Yiiksek Diisiik v df P

f % f %
Kadin 5 41,7 22 73,3
Erkek 2 16,7 1 3,3 6,298 3 ,098
Insan degil 1 8,3 - -
Belirsiz 4 33,3 7 23,3
TOTAL 12,0 28,6 30,0 71,4

Cocuklarin resimlerindeki 0gretmen cinsiyetlerinin 6gretmen 6z yeterlik 6lcegi toplam
puanlarina gore ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4’de yer almaktadir. Oz yeterligi yiiksek olan
ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %41,7’°si 6gretmenini kadin olarak resmederken,
%33,3’niin resimlerinde ogretmen cinsiyeti belirsizdir. Oz yeterligi diisiik olan
ogretmenlerin siiflarindaki cocuklarin ise %73,3’1 6gretmenini kadin olarak resmederken,
%23,3’{iniin resimlerinde 6gretmen cinsiyeti belirsizdir. Ogretmenlerin ¢ogunun kadin

olmasinin ¢izimlere etki ettigi soylenebilir.
Tablo 5

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmenin Fiziksel Goriiniimiiniin Ogretmen Oz yeterlik Olgegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuglari

Oz yeterlik
Ogretmenin fiziksel goriiniimii Yiiksek Diisiik v af  p
f % f %
Resmedilmemis 7 58,3 13 43,3
Sik giyimli 2 16,7 15 50,0 2,800 3 423
Diger 3 25,0 2 6,7
TOTAL 12 28,6 30 71,4
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Cocuklarin resimlerindeki 6gretmenin fiziksel goriinlimiiniin 6gretmen 6z yeterlik 6lgegi
toplam puanlarma gore ki-kare testi sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir. Oz yeterligi yiiksek
olan 6gretmenlerin siiflarindaki ¢ocuklarin %58,3’1 6gretmenlerinin fiziksel goriniimiini
resmetmezken, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %50°s1 sik
giyimli olarak resmetmislerdir. Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin ¢ogunun simifinin
kiigiik yas grubu g¢ocuklardan olusmasi, ¢ocuklarin resimlerinde ayrint1 ¢izememelerinin
aciklamasi olarak goriilebilir. Cherney, Dickey, Flichtbeil ve Seiwert (2007), c¢ocuk
cizimleriyle ilgi yaptiklar1 ¢alismada biiylik yas grubu cocuklarin kiigiik yas grubu ¢ocuklara

gore daha fazla detay ¢izdikleri bulunmustur.
Tablo 6

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Olarak Cizdikleri Sembollerin Ogretmen Oz yeterlik
Olgegi Toplam Puanlarina Gére Ki-Kare Testi Sonuglar

Oz yeterlik

Ogretmen metaforu  Yiiksek Diisiik e df p

f % f %
Resmedilmemis 9 75,0 30 100
Cicek 1 8,3 - -
Melek 1 8,3 - - 8,077° 3 ,044
Diger 1 8,3 - -
TOTAL 12 28,6 30,0 71,4

Cocuklarin resimlerindeki 6gretmen olarak ¢izdikleri sembollerin dgretmen 6z yeterlik
olgegi toplam puanlarina gore ki-kare testi sonuglar1 Tablo 6°da yer almaktadir. Oz yeterligi
yliksek olan 06gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerde metafor
cizimlerine rastlanmis olsa da, %75’ inde metafor ¢izimine rastlanmamustir. Istatistiksel
olarak da fark anlamlidir (p<0,05). Yas gruplar1 géz oniine alindiginda metafor ¢izimlerine
sik rastlanmas1 normal kabul edilebilir. Oz yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki
cocuklarin ¢izdikleri resimlerin hi¢birinde metafor ¢izimine rastlanmamstir. Oz yeterligi
yiikksek olan grupta cicek, melek ve bagka sekillerde ¢izimlere rastlanirken, 6z yeterligi
diisiik olan grupta baska hicbir ¢izime rastlanmamistir. Oz yeterlikleri yiiksek olan
ogretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin diger gruptaki cocuklara gore daha fazla sembol
kullandiklar1 sdylenebilir. Akman (2014) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kendilerini ifade
etmede resmin Onemini arastirdigi calismanin sonucunda c¢ocuklarin kafalarinda

canlandirdiklar1 veya hayalini kurduklari imgeleri resimlerine yansitabildikleri bulmustur.
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Tablo 7

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Cizimlerinin Boyutunun Ogretmen Oz yeterlik Olcegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonug¢lar

Oz yeterlik

Ogretmen figiirii boyutu  Yiiksek Diisiik v df p

f % f %
Resmedilmemis 1 8,3 - -
Var olandan biiyiik 5 41,7 3 10,0
Var olandan kii¢iik 2 16,7 5 16,7 9,228 3 ,026
Gergekei 4 33,3 22 73,3
TOTAL 12 28,6 30 71,4

Tablo 7°deki verilere gore, 6z yeterligi yliksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin
%41,7°si Ogretmenlerini var olandan daha biiyiikk olarak resmetmiglerdir. Bu durumu,
cocuklarin  Ogretmenlerine karst besledikleri olumlu duygularin  sonucu olarak
aciklayabiliriz. Oz yeterligi diisiik olan dgretmenlerin simiflarindaki ¢ocuklarin %73,3’ii
ogretmenlerini gercekei bir bigcimde resmetmislerdir. Istatistiksel olarak da fark anlamhidir
(p<0,05). Oz yeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarda &gretmen
figliriniin  boyutunu resmetmeyen ¢ocuklar bulunurken, 6z yeterligi diisik olan
ogretmenlerin siniflarindaki ¢cocuklarda 6gretmen figiiriiniin boyutunu resmetmeyen ¢ocuk
bulunmamaktadir. Ogretmen figiiriinii var olandan daha kiiciik resmeden g¢ocuklarin
yiizdeleri her iki grupta da aym oldugu goriilmektedir. Ogretmen figiiriinii var olandan daha
biiyiik olarak ¢izme ise 6z yeterligi yliksek 6gretmenin siifindaki ¢ocuklar arasinda daha
fazladir. Arastirmalar sonucunda, ¢ocuklarin ¢ok sevdigi, 6nemsedigi veya 6zdesim kurdugu
kisileri biiylik, olumsuz konularla ilgili ¢izimlerinin ise daha kii¢lik oldugu bulunmustur
(Akman, 2014; Artut, 2009; Burkitt, Barret & Davis, 2003; Malchiodi, 2013; Yavuzer, 2016;
Yolcu, 2004).

45



Tablo 8

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Jest ve Mimiklerinin Ogretmen Oz yeterlik Olcegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuglar

Oz yeterlik
Jest ve mimikler Yiiksek Diisiik v df p
f % f %
Resmedilmemis 4 33,3 1 3,3
Giiler yiizli 7 58,3 26 86,7 7,381% 2 ,025
Endiseli 1 8,3 3 10,0
TOTAL 12 28,6 30,0 71,4

Tablo 8 incelendiginde 6z yeterligi yiiksek olan 0gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin
%58,3’°1i 6gretmenlerini giiler yiizlii resmederken, %33,3’linde herhangi bir jest ve mimige
rastlanmanmustir. Oz yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siiflarindaki cocuklarn %86,7’si
ogretmenlerini giiler yiizlii olarak resmetmislerdir. Istatistiksel olarak da fark anlamlidir
(p<0,05). Cocuklarin 6gretmenlerini genellikle giiler yiizlii resmetmeleri dgretmenlerin
cocuklarla iletisiminin iyi oldugunun, ¢ocuklara karsi pozitif davraniglar sergilediklerinin
gostergesi olabilir. Cocuk resimlerinde konusurmus gibi duran, iyi belirtilmis bir agiz

konusma istem ve egiliminin gostergesidir (Altinkoprii, 2003, s. 235).
Tablo 9

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Fiziksel Ozelliklerinin Ogretmen Oz yeterlik Olgegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuglari

Oz yeterlik

Fiziksel dzellikler Yiiksek Diisiik ¥2 df p

f % f %
Resmedilmemis 6 50,0 12 40,0
Sac1 daginik 1 8,3 1 3,3 2,800 3 423
Temiz bakimli 3 25,0 15 50,0
Diger 2 16,7 2 6,7
TOTAL 12,0 28,6 30,0 71,4

Tablo 9°daki verilere gore, 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin
%50’sinin  O6gretmenlerinin fiziksel Ozelliklerini resmetmedigi, %25’inin ise temiz ve
bakiml1 olarak resmettigi goriilmiistiir. Oz yeterligi diisiik olan dgretmenlerin smiflarindaki

cocuklarin  %50°si  Ogretmenlerini temiz ve bakimli olarak resmederken, %40’1

46



ogretmenlerinin  fiziksel Ozelliklerini resmetmemiglerdir. Cocuklarin  resimlerinde
ogretmenlerinin fiziksel ozelliklerini genellikle resmetmemis olmalar1 okul dncesi donem
cocuklarinin resimlerde ayrintiy1 iyi ¢izememelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Yapilan
arastirmalarda da cizimde kullanilan ayrintt miktarinda yasla dogrusal bir artis oldugu

bulunmustur (Artut, 2009; Kindap & Sayil, 2005; Malchiodi, 2013; Yavuzer, 2016).

Tablo 10

Cocuklarin Resimlerindeki Yer ve Mekdnin Ogretmen Oz yeterlik Olcegi Toplam Puanlarina
Gore Ki-Kare Testi Sonuclart

Oz yeterlik

Bulundugu yer/ mekan  Yiiksek Diisiik a df p

f % f %
Resmedilmemis 6 50,0 - -
Simif - - 4 13,3
Kir 4 33,3 8 26,7 24,578 5 ,000
Okul bahgesi - - 10 33,3
Gokylizi 1 8,3 - -
Diger 1 8,3 8 26,7
TOTAL 12,0 28,6 30,0 42,0

Cocuklarin resimlerindeki yer ve mekanin 6gretmen 6z yeterlik 6l¢egi toplam puanlarina
gore ki-kare testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir. Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin
siiflarindaki ¢ocuklarin %50’si 6gretmenlerini herhangi bir yer ve mekanda resmetmezken,
%33’ kirda resmettikleri goriilmiistiir. Kir ¢izimine daha ¢ok 6z yeterligi yliksek olan
ogretmenlerin  smifindaki ¢ocuklarin ¢iziminde rastlanmistir. Ogretmenlerinin = 6z
yeterliklerinin yiiksek olmasi ¢ocuklarin gizimlerine olumlu yansidigi sdylenebilir. Oz
yeterligi diisilk olan 6gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin 9%33,3’1i 68retmenini okul
bahgesinde resmederken, %26,7’si kirda, %26,7’si diger yer ve mekanlarda resmetmislerdir.
Istatistiksel olarak da fark anlamlidir (p<0,05). Cocuklarin 6gretmenlerini sinif dist mekanda
resmettikleri dikkat ¢ekmektedir. Sinif, okul bahgesi ve farkli sekillerde ¢izimlere ise 6z
yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin ¢izimlerinde rastlanmastir.

Yas grubu goz oniine alindiginda yer ve mekan ¢izimlerinde kiiglik yas grubunun cogunlukta
oldugu grubun kir, biiyiik yas grubunun ¢ogunlukta oldugu grubun ise okul bahgesi ve kir
cizimlerine rastlanmaktadir. Kesicioglu, Haciibrahimoglu ve Aktas (2019) yaptiklar
calismada 36-60 ay arasi cocuklarin oyun alan1 olarak i¢ mekanlari, 61-72 aylik ¢ocuklarin

ise dis mekanlar1 tercih ettiklerini bulmuslardir. Aksoy ve Baran (2010), 60-72 aylik
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cocuklarin okula iligkin algilarini resim yoluyla inceledikleri ¢alismalarinda ¢ocuklarin
resimlerindeki mekanlarin ¢ogunlukla anasinifi ortaminda bulunuyor -kullaniliyor oldugu

bulunmustur.
Tablo 11

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Eyleminin Ogretmen Oz yeterlik Olcegi Toplam

Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuclar

Oz yeterlik

Bulundugu eylem Yiiksek Diisiik ¥2 df p

f % f %
Resmedilmemis 6 50,0 2 6,7
Tahtada yaz1 yazarken - - 1 3,3
Dinlenirken 1 8,3 - -
Ogrencilerle oyun oynarken - - 2 6,7 14,259% 5 ,014
Ayakta dururken 4 33,3 19 63,3
Diger 1 8,3 6 20,0
TOTAL 12,0 28,6 30,0 71,4

Cocuklarin resimlerindeki Ogretmen eyleminin O6gretmen 0z yeterlik Olgegi toplam
puanlarina gore ki-kare testi sonuglart Tablo 11°de yer almaktadir. Bu sonuglara gore 6z
yeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %350’si 6gretmenlerinin
bulundugu eylemi resmetmedikleri, %33,3’li 6gretmenlerini ayakta dururken resmettikleri
goriilmiistiir. Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin smifindan bir cocuk ¢izimlerinde
dgretmenini dinlenirken ¢izmis, diger grupta bdyle bir ¢izime rastlanmamustir. Oz yeterligi
diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %63,3’i 6gretmenlerini ayakta dururken
resmetmislerdir. Istatistiksel olarak da fark anlamlidir (p<0,05). Ogretmenlerin ¢ocuklarla
bireysel ilgilenebilmesi icin siirekli hareket halinde olmasi, ¢ocuklarin 6gretmenlerini
genellikle ayakta dururken resmetmelerinin sebebi olabilir. Oz yeterligi diisiik olan
ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin resimlerinde 6gretmenlerini tahtaya yazi yazarken
¢izmis olma mevcutken, 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin gocuklarinin resimlerinde
boyle bir ¢izime rastlanmamistir. Bu durum 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin geleneksel

yontemleri daha ¢ok kullandiginin gostergesi olabilir.
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Tablo 12

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmenin Elindeki Nesnenin Ogretmen Oz yeterlik Olcegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuglar

Oz yeterlik

Elinde bulunan nesne  Yiiksek Diisiik v df p

f % f %
Resmedilmemis 11 91,7 22 73,3
Cicek - - 3 10,0
Kalem - - 1 3,3 2,392¢ 4 ,664
Ogrenci eli - - 1 3,3
Diger 1 8,3 3 10,0
TOTAL 12,0 28,6 30,0 71,4

Cocuklarin resimlerindeki 6gretmenin elindeki nesnenin 6gretmen 6z yeterlik 6l¢egi toplam

puanlarma gére ki-kare testi sonuglar1 Tablo 12’°de yer almaktadir. Oz yeterligi yiiksek olan

ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %93,3’1, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin

simiflarindaki ¢ocuklarin ise %73,3’li Ogretmenlerinin elinde herhangi bir nesne

resmetmemiglerdir. Okul oncesi 6gretmenlerinin geleneksel egitim modelinin daha diginda

oldugu soOylenebilir. Okul Oncesi Ogretmenleri diger brang Ogretmenlerine gore giin

igerisinde elinde birgok nesne bulundurabilir. Bu da ¢ocuklarin 6gretmenlerinin elinde bir

sey resmetmemelerinin sebebi olarak gosterilebilir. Aykac (2012) ilkogretim 6grencileriyle

yaptig1 ¢alismada 6grencilerin ¢izimlerinde, gretmenlerinin elinde genellikle tebesir, sopa

gibi nesnelerin oldugunu bulmustur.
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Tablo 13

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Etrafindaki Nesnenin Ogretmen Oz yeterlik Olcegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuglar

Oz yeterlik
Etrafindaki nesneler  Yiiksek Distik v df p
f % f %
Resmedilmemis 8 66,7 1 3,3
Bayrak - - 3 10,0
Okul - - 2 6,7
Kalp - - 2 6,7 21,535 8 ,006
Agag 1 8,3 7 23,3
Cicek 1 8,3 6 20,0
Tahta - - 1 3,3
Bulut - - 1 3,3
Diger 2 16,7 7 23,3
TOTAL 12,0 28,6 30,0 71,4

Cocuklarin resimlerindeki 6gretmen etrafindaki nesnenin 6gretmen 6z yeterlik 6l¢egi toplam
puanlarina gore Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 13’de yer almaktadir. Bu sonuglara gore 6z
yeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %66,7°s1 6gretmenlerinin
etrafinda herhangi bir nesne resmetmedikleri goriilmistiir. %16,7’s1 ise farkli nesneler
resmetmislerdir. Oz yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindaki cocuklarin ise %23,3’ii
agag, %23,3’ii farkli nesneler resmetmislerdir. Istatistiksel olarak da fark anlamlidir
(p<0,05). Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarm ¢izimlerinde
bayrak, okul, kalp, tahta, bulut ¢izimlerine rastlanmazken, aga¢ ve c¢icek c¢izimlerine
rastlanmistir. Bu ¢izimler, cocuklarin 6gretmenleriyle olumlu iliskiler i¢erisinde olduklarini
disiindiirmektedir. Cocuk resimlerinde agac, ¢icek, bulut, dag, kus ve ev ¢izimleri mutluluk

temalarinda var olan figiirlerdir (Paktuna Keskin, 2012, s. 68).
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Tablo 14

Cocuklarin Resimlerindeki Ogretmen Oturma Diizeninin Ogretmen Oz yeterlik Olgegi

Toplam Puanlarina Gore Ki-Kare Testi Sonuc¢lar

Oz yeterlik
Oturma diizeni Yiiksek Diisiik
f % f %
Resmedilmemis 12 100 30 100
TOTAL 12 28,6 30 71,4

Tablo 14’°deki verilere gore her iki gruptaki ¢ocuklarin da oturma diizenini resmetmedikleri
goriilmektedir. Okul dncesi egitimde tek bir oturma diizeninin olmayis1 ve geleneksel

oturma diizeni kullanilmamasi resimlerde oturma dizeninin resmedilmeme sebebi olabilir.
Tablo 15

Cocuklarin Resimlerindeki Sinifta Bulunan Nesnelerin Ogretmen Oz yeterlik Olcegi Toplam

Puanlarina Gére Ki-Kare Testi Sonuglart

Oz yeterlik

Sinifta bulunan obje ve nesneler Yiiksek Diistik a daf  p

f % f %
Resmedilmemis - - 26 86,7
Tahta 12 100 1 3,3 1,768* 3 ,622
Bayrak - - 1 3,3
Diger - - 2 6,7
TOTAL 12,0 28,6 30,0 42,0

Cocuklarin resimlerindeki siifta bulunan nesnelerin d6gretmen 6z yeterlik dlgegi toplam
puanlarina gore ki-kare testi sonuglar1 Tablo 15°de yer almaktadir. Bu sonuglara gore 6z
yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %100’ tiniin resimlerinde tahta
cizimi oldugu goriilmiistiir. Tahtanin ¢izimlerde rastlanmasinin sebebi geleneksel
yontemlerin sk kullaniliyor olmasindan kaynaklanabilir. Oz yeterligi diisiik olan

ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin %86,7’sinde obje ve nesne ¢izimine rastlanmamustir.

Cocuklarin resimlerindeki Ogretmenlerini algit bicimlerinin ortam 6zelliklerine gore
incelendiginde, ¢ocuklarin smif dist mekan Ozelliklerinin ¢izimlerine yansidigi
goriilmektedir. Civelek, Ozyillmaz Akamca (2017) yapmis olduklar1 calismada gocuklar,

bahgede yapilan etkinliklerin birgogunu sinif ortaminda yapamadiklarini ve bahgede yapilan
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etkinliklerden daha ¢ok hoslandiklarini ifade etmislerdir. Yapilan ¢aligmalarda ise okullarin
fiziksel kosullarinin yetersiz oldugu, 6zellikle okullarin ¢cogunda ag¢ik hava oyun alanlariin
biiyiikliigiiniin yetersiz oldugu goriilmiistir (Alat, Akgiimiis, Cavali, 2012; Ata, 2016;
Bagbay, 2012; Burgak, 2018; Celik, 2012; Kagan, Halmatov & Kartaltepe, 2017).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin resimlerindeki o6gretmen algilarinin 6gretmen 6z
yeterliklerine gore incelenmesi amaciyla Erzurum ili Yakutiye, Palandoken ve Aziziye
ilgcelerinde yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu, anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan
163 okul dncesi 6gretmeni ve 42 cocuk olusturmustur. Ik asamada gretmenlere Ogretmen
Demografik Bilgi Formu ve Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Oz yeterligi en
yiiksek 3 ve 6z yeterligi en diisiik olan 3 olmak {izere toplamda 6 d6gretmen belirlenmistir.
Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin puanlar1 214, 213, 212°dir. Oz yeterligi diisiik olan
Ogretmenlerin puanlar1 ise 153, 145 ve 144°tiir.

Arastirmanin ikinci agamasinda 6z yeterligi yiiksek olan toplam ii¢ 6gretmenin sinifindan
goniillii 12 cocuk, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin siniflarindan ise goniillii 30 ¢ocuk
aragtirmaya almmustir. Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin yas
ortalamasi1 36-48 ay, diisiik olan gruptaki ¢ocuklarin yas ortalamasi ise 54-66 aydir.
Arastirmaya alinan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi (%96,3) kadin ve %75,6’s1 35 yas ve
altindadir. %97,6’s1 lisans mezunu ve %73,2’si 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahiptir.
%39,0’unun sinifinda 16-20 arasinda ¢ocuk bulunmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin

%54,8’inin erkek, %76,2’sinin de 48-66 aylik oldugu saptanmustir.
gu sap

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlere gore 6gretmen algilart ile ilgili sonuglar;

e Cocuklarin biiyiik bir kismi 6gretmenini insan olarak, kii¢iik bir kismi ise nesne ve diger
sekillerde resmetmistir.

e Cogunlugu 6gretmeninin cinsiyetini kadin olarak resmetmistir. Cizimlerde 6gretmen

cinsiyetini erkek, insan degil ve belirsiz olarak resmedenler de mevcuttur.
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Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarm biiyiik bir ¢ogunlugu
ogretmenlerinin fiziksel goériiniimlerini resmetmemistir. Bunun yani sira 6z yeterligi
diisiik olan 6gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin biiyiikk ¢cogunlugu &gretmenlerinin
fiziksel goriiniimiinii sik giyimli olarak resmetmistir. Her iki gruptaki c¢ocuklardan
ogretmenlerinin fiziksel goriiniimiinii diger sekillerde resmedenler de bulunmaktadir.

Oz yeterligi yiiksek olan dgretmenlerin simiflarindaki ¢ocuklarmn ¢izdikleri resimlerde
metafor cizimlerine rastlanmis, 6z yeterligi diisiik olan Ogretmenlerin siniflarindaki
cocuklarin ¢izdikleri resimlerin hi¢birinde metafor ¢izimine rastlanmamustir.

Oz yeterligi yiiksek olan gretmenlerin smiflarindaki gocuklarin biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenlerini var olandan biiylik resmederken, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin
smiflarindaki ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu ise O6gretmenlerini ger¢ek¢i bir bigimde
¢izmistir.

Her iki gruptaki cocuklar dgretmenlerini genellikle giiler yiizlii olarak c¢izerken, 6z
yeterligi yiiksek olan O&gretmenlerin smiflarindaki c¢ocuklarin biiyiikk ¢ogunlugu
ogretmenlerinin fiziksel 6zelliklerini ¢izmemis, bir kism1 da temiz ve bakimli olarak
¢izmistir.

Her iki gruptaki ¢ocuklarin, 6gretmenlerini genellikle sinif dis1 mekanlarda resmettikleri,
0z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu ise yer
ve mekan resmetmedigi saptanmistir.

Oz yeterligi yiiksek olan &gretmenlerin smiflarindaki gocuklarin biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenlerinin bulundugu eylemi resmetmezken, 6z yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin
simiflarindaki  ¢ocuklarin  biiyilk ¢ogunlugu Ogretmenlerini  ayakta dururken
resmetmiglerdir.

Her iki gruptaki ¢ocuklarin biiyiikk cogunlugu 6gretmeninin elinde herhangi bir nesne
resmetmemistir.

Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin smiflarindaki gocuklarm biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenlerinin etrafinda herhangi bir nesne resmetmezken, 6z yeterligi diisiik olan
ogretmenlerin siiflarindaki ¢ocuklarin ¢izimlerinde aga¢ ve farkli nesneleri ¢izdikleri

belirlenmistir.
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5.2. Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda olabilecek oneriler asagida siralanmustir.

e Arastirma 36-66 aylik ¢ocuklarla sinirli oldugundan arastirma daha fazla katilimciyla ve
farkli gruplara uygulanabilir.

e Bu arastirmaya sadece devlet okullar1 dahil edilmistir. Ileriki arastirmalara 6zel okul
oncesi egitim kurumlar1 da dahil edilerek uygulanabilir.

e Arastirma, Erzurum il merkezi ile smirlidir. Calisma farkli bolgelerdeki il ve kirsal
kesimlerde de uygulanarak karsilastirma yapilabilir.

e Benzer aragtirmalar 6zel egitime gereksinimi olan cocuklar ve Ogretmenleriyle de

yapilabilir.
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EK 1. Arastirma izni

L EBTiN T.C.
& % ERZURUM VALILIGH
o X 1 Ml Cgitien Madaliga
Say1 - A6R48225-605.01-T. 19012108 10¢11:2017

Konw : Aragurma {zni
VALILIK MAKAMINA

flgi:  a) Eszincan Universitesi'nia 3071022017 tarihli ve F-49254s0y:h vaziss,
b Gazi Cniversitesinin 1 2010:2017 wrilli ve E-38476 sayih vezis,
oy Atatiirk Universitesi'nin 07112017 tashli ve 1700309737 sayth vz

ila: {abe) vazlar gered, Gaz Universitess Arayarmacilanndan Temel Eginmi
Ana Bilim Dal Okul Oncesi Tgitim Dali Yoksck lisans dgrencisi Refike Githnay
DASDEMIiR'in ProfiDr. Uit DENIZ damgmanhginda, 'Okl Oncesi Cocudiarmm
Ogretmen Aladars e Odremnen Onvercriiy Algdariin fncelenmest” <onuds ez qalismast,
Erzincan Universitest Fen Bilimleri Dnstitist Matematk ve Fen Bilimlern Egimm Bilim Dah
Fen Wilgisi Fginmio e witksek (167601011 numaraly  d3reneist Taruk
AKSAKALLI'mn. "4 Siwi Fea  Buy Oorvetmen  Adavimunn ve  Fex  Biai
Spretmentermin Dijital Ogretmentiic Algilar™ kornle toz galismas, Atatirk  Universites:
Eitim  Bilimeeri Enatitiisu Dokioma Programm GZreccis: Pelin YILDIRIM'In 1se. "Few

Bifimiers dersinde Fen, Teknoloji Maien ve Miihendistil (STEM) entegrasy
efhimiblerin orlashul dfvencilen (zerindedi eikdler” Konolu aragnrma galigmalarn
listelerdek: ilimize bagl okullarda vapma talcbinde bulunmuglardir, Yapilin  anke:
gabsmalarmm  sonuglasnm  birer ameginin Miidurhigiimiiz,  Strateji Geliglinee  Sube
Midiirlingi (AR-GE Birmipne gondertimesi gerekonekiadir,

llgi yaz ve ekleni. Bakanhgmmzin 127092007 tecibli ve 13610717 (201725)
sayil genclgest cergevesinde Kenvsvomumuzes incelenmis alup, "drasiemadera, efin
agreum taaliyetlerini aksatmayacolk sekilde”

fde” kumisvam kararlarieda belirtilen verni wplama
avaglarmnm kullamlarak, ekie isimivn belivilen okalla:da yapdmeas, Mudarlugumuzee urgon
gariimektedir  Makamlarinizea da uygun gorilimesi halinde elurlanmza arz sderm.

Saraih KIR
I Ml Egitim Mdur ¥

QLR
01207
Muharrem ELIGUL
Vali a.

Vali Yardmncs:
Ek: ilgi Yazi (3 Adct dosva)

Yomennn Cad. Vahilik Bicast Kol Yakeave LRZURUN Aol bl s AR-CE Bun- 8
Flekrranik 20 hapy eraccapnet cov Tk (1 342) 234 4500
[ P 2 Faks 10 4421 237 103?

O eviai gieend dhabcnh snee i cnalnamg r bopsvnbaeogunsh pes ks o 285 3-4096-3039-10424-3930 wodi e adienl
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EK 2. Demografik Bilgi Formu

Sayin meslektagim;

OGRETMEN DEMOGRAFIK BiLGI FORMU

“Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Ogretmen Algilar ile Ogretmen Ozyeterlik Algilarinin

Incelenmesi” isimli bir yiiksek lisans tez ¢alismas1 yapmaktayim. Bu ¢alisma kapsaminda

gelistirdigim “Demografik Bilgi Formu™ nda yer alan bilgilere ihtiya¢ duymaktayim. Bu

bilgiler calisma amacli kullanilacak olup baska hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir.

Kendinizle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayarak formu teslim etmeniz beni ¢cok mutlu

edecektir. Degerli katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz

1.
2.

2. Kag yasindasiniz?

1.
2.
3.
4.
S.

3. Mesleki kideminiz
. 15yl

. 6-10 y1l
. 11-15 y1l

1
2
3
4.
5
6

Kadin
Erkek

25 ve daha az
26-35 yas
36-45 yas
46-55 yas

56 ve +

16-20 y1l

. 21-25 y1l

. 26 ve +
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4. Ogrenim durumunuz

1
2
3
4

. On Lisans

. Lisans

. Yiiksek Lisans
. Doktora

5. Egitim tiirliniiz

1
2

. Orgiin egitim

. Acik dgretim

6. Mezun oldugunuz lise tiirii

1
2
3
4
5
6

7. S

1.

2
3
4.
5

. Anadolu 6gretmen lisesi

. Anadolu lisesi

. Stiper lise

. Diiz lise

. K1z meslek ve teknik lisesi
. Diger

mifinizda bulunan ¢ocuk sayisi
10 ve daha az

. 11-15

. 16-20

20- 25

. 26 ve +
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