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Bu caligmanin amaci Tirkiye’de drama yontemi ile yapilan aragtirmalarin etki
biyiikliigiiniin akademik basari, kalicilik, motivasyon, tutum, sosyal beceri degiskenleri
bakimindan meta analiz ile incelenmesidir. Meta analiz ayn1 konu iizerinde birbirinden bagimsiz
olarak yapilmig deneysel calismalardan elde edilen sonuglari bir araya getirmek, daha giivenilir ve
dogru sonuglar elde etmek i¢in istatistiksel yontemlerin kullanilmasi siirecidir. Bu arastirmanin
orneklemini son 10 yilda (2006-2016) Tirkiye’de egitimde yapilan drama calismalari
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan dahil edilme kriterlerine
uygun olarak hazirlanmis kodlama formu kullanilmistir. Bu kapsamda Tiirkce veya Ingilizce
yayimlanmig Ulusal Tez Merkezi lizerinden ulasilan lisansiistii diizeydeki 61 ¢alisma ve 111
kargilastirmadan yararlanilmistir. Verilerin analizinde meta analiz yazilimi1 olan CMA V3.0
programi kullanilmis ve bu program sayesinde yayin yanliligi, etki biiyiikliigii ve homojenlik
testleri yapilmis ve analiz sonucunda akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri
ve tutum degiskenleri i¢in yaym yanlilifina rastlanmamistir. Arastirmanin bulgularinda
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drama yonteminin; akademik basari lizerindeki etki buiytikliigi 1,24; kalicilik tizerindeki etki
biiytikligi 0,85; motivasyon iizerindeki etki biiyiikliigii 1,70; sosyal beceri tizerindeki etki
biiytikliigii 1,02 ve tutum iizerindeki etki biiyiikligi 0,47 oldugu goriilmiistiir. Ayrica drama
yonteminin akademik basar1 lizerindeki etki biiylikliiglinlin 6grenim diizeyine gore,
uygulandigi derse gore ve uygulanma siiresine gore anlamli bir farklilik gosterdigi; drama
yonteminin motivasyon tizerindeki etki biiylikligiiniin uygulanma siiresine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi; drama yonteminin sosyal beceri lizerindeki etki biiyiikliigiiniin 6grenim
diizeyine gbre ve uygulanma siiresine gore anlamli bir farklilik gosterdigi; drama yonteminin
tutum iizerindeki etki biiyiikliigiiniin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Sonug olarak drama yOnteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon ve
sosyal beceri iizerinde pozitif ve giiclii yonde etkisi oldugu bulunmusken tutum {izerinde
pozitif ve orta biiylikliikkte bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Cohen
(1988) ve Thalheimer & Cook (2002) siniflandirmalarina gore degerlendirilmis ve
karsilastirilmistir. Son olarak arastirmayla ilgili elde edilen sonuglar dogrultusunda
uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler  : Drama yontemi, meta analiz, akademik basari, kalicilik, tutum,
motivasyon, sosyal beceri, egitsel drama, yaratict drama

Sayfa Adedi : XIX +110

Danigsman : Prof. Dr. Rabia SARIKAYA

vii



INVESTIGATION OF EFFECTIVENESS ON DRAMA METHOD
STUDIES IN TURKEY: A META ANALYSIS STUDY

(M.A. Thesis)

Omer Faruk OZBEY
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
December 2017

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effects of the studies which is designed drama method
in Turkey on the variables of academic achievement, persistence, motivation, attitude and
social skill by using meta analysis method. The meta-analysis method is the process of
combining the results obtained from independent experimental studies on the same subject
and using statistical methods to obtain more reliable and accurate results. This study sample
consists of studies on drama-supported teaching in Turkey in the last 10 years (2006-2016).
A coding form has been prepared in accordance with the inclusion criteria in the collection
of data. In the collection of the data, the coding form was prepared in accordance with the
inclusion criteria by the researcher. Within this scope, 61 studies and 111 comparisons were
used at the level of the graduate students reached through the National Thesis Center
published in Turkish or English. In the analysis of the data, CMA V3.0 program which is
meta analysis software was used and publication bias, effect size and homogeneity tests were
calculated by this program. In the study, there was no evidence of publication bias towards
academic achievement, persistence, motivation, social skills and attitude. In the findings of
the research; the effect size of the drama method on academic achievement was 1.24, the
effect size of the drama method on persistence was 0.85, the effect size of the drama method
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on motivation was 1.70, the effect size of the drama method on social skill was 1.02 and the
effect size of the drama method on attitude was 0.47. Furthermore, the effect size of the
drama method on academic achievement showed a significant difference according to the
level of education, the lesson applied and the duration of application; the effect size of the
drama method on motivation was significantly different from the duration of application; the
effect size of the drama method on the social skills showed a significant difference according
to the education level and duration of application and the effect size of the drama method on
the attitude was significantly different according to the education level was found. As a
result, the drama method has been found to have a positive and strong effect on academic
achievement, persistence, motivation and social skills. Although the drama method has a
positive and moderate effect on attitude. The findings were evaluated and compared
according to the classification of Cohen (1988) and Thalheimer & Cook (2002). End of
research proposals have been made to applicants and researchers in the direction of the
results obtained about the research.

Key Words : Drama method, meta analysis, academic achievement, persistence,
motivation, attitude, social skill, educational drama, creative drama
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BOLUM |

GIRIS

Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda oncelikle ilkogretim programlarini, daha sonra da
ortadgretim programlarini yeni bir anlayigla hazirlatarak, uygulamaya koymustur. 2004
yilina kadar egitim sistemimizde hakim psikolojik anlayis olan davramig¢iligin yerine
ilerlemecilik ve sosyal-biligsel psikolojik temelli yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir.
Buna paralel olarak, 6gretim programlar1 yapilandirmaci yaklasim 1s18inda hazirlanmis ve
ders kitaplar1 da bu yaklagim temelli olarak tasarlanmistir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli programin getirdigi degisikliklerden birisi de
ogretmenlerin sinif ici rollerindeki degisim olmustur. Artik 6gretmen kendini merkeze aldig1
ve bilgiyl dogrudan sundugu yaklasim yerine 6grencilerinin bilgiye ulasmasinda yardimci
olan ve 6grenciyi merkeze koyan bir rehber olmustur. Program artik sonug¢ odakli olmaktan
cikmis, siire¢ odakli olmustur. Boylece 6gretmenlerin 6grenciye rehber olurken birden fazla
yontem ve teknigi kullanmasi sart olmustur. Bu yontemler arasinda sik¢a kullanilan bir
yontem de dramadir (Adigiizel, 2007; Akdemir & Karakus, 2016; Akfirat, 2006). Drama
yontemi Ogrencinin o yaslarda oynadigi oyunlara ¢ok yakindan benzeyen rol yapma
davranigina odaklanmistir. Dramanin 6zellikle yapist geregi konu odakli olmaktan ziyade

cocuk merkezli olmasi, ayrica sonunda ¢ikan iiriine degil siiregte yapilanlara bakmasi,
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Ogrenciyi pasif konumda tutmaktan ziyade aktif rol almasini saglamasi ve her seyden once
ogrencinin kendini ifade etmesine olanak saglamasi dramay1, 6grenme i¢in ideal bir yontem
yapmaktadir (Andersen, 2004; Bolton, 1985).

Tarihsel olarak bakildiginda, drama formal ve informal egitimle uzun ve belirsiz bir iliski
icindedir. Cocuklugun ilk yillar1 dramatik bir oyunla doludur. Ozellikle ¢ocugun
ebeveyniyle veya baska bir yetiskinle oynadig1 andan itibaren, dramanin temelleri atilmaya
baslanmaktadir (O’Toole, Stinson, & Moore, 2009, s.11). Drama danismani Peter Slade
1954 yilinda “Cocuk Dramas1” adli kitabi ile cocuk dramasinin kendi basina bir sanat formu
oldugunu ve tiyatrodan oldukga farkli oldugunu siddetle savunmustur. Heathcote (1984) ve
Bolton da bu diisiinceyi destekleyerek dramanin 6grenme araci olarak kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir (Bolton, 1985; Heatcote'dan aktaran Kitson & Spiby, 2002, s.11-
17). Savasi takip eden yillarda Peter Slade’1n 6ncii oldugu bu ¢alismalarin ¢ok sayida geng
ogretmene ilham verdigi ve egitimde bir gli¢ olarak dramanin yer edindigi bilinmektedir.
Daha sonralari egitim durumunu inceleyen Newsom (1963) sanatin 6zellikle de dramanin
genclerin kendilerini kabullenmelerine yardim etmenin bir yolu olarak goériilmesi gerektigini
ve c¢ocuklarin kendi kisisel sorunlarim1 drama yoluyla ¢ozebileceklerini belirtmektedir
(Newsom'dan aktaran Daldry & Hornbrook, 2002, s.11).

Biitiin bu gelismelerin yan1 sira O’Toole ve arkadaslarina gore birgok iilkede bulunan
geleneksel egitim drama tizerine kurulmustur (2009, s.23). Giiney Afrika yoresel dans
iizerinden; Yunan filozoflar siir iizerinden; Ortagagin sonlarina dogru Avrupa tilkeleri
tiyatro lizerinden dramayi egitimlerine aktarmislardir. Fakat 2000°1i yillara dogru ilgi goren
drama g¢esitli tilkelerin (Yeni Zelanda, Avustralya’daki ¢ogu devlet, Kuzey Amerika,
Danimarka ve Tayvan’daki birkag il ve bolge) okul miifredatlarinda sunulan standart konular
arasinda yer almaya baslamistir.

Dramanin bu kadar yaygin ve gesitli kullanilmasinin sebeplerinden birisi egitimde drama
felsefesinin 1945 yilindan bu yana stirekli gelismesi ve degismesidir. Aslinda otuz yil

oncesine kadar egitimde dramanin tutarli bir yazili felsefesinin bulundugu sdylenemez.



Egitimde kullanilmasi en azindan on altinc1 yiizyila kadar uzandigi ger¢egine ragmen, drama
okul miifredatlarinda yeni bir konu olarak gériilmektedir (Kitson & Spiby, 2002, s.11).
Tiirkiye’de egitimde drama yonteminin gelismesi 1980°li yillardan sonra baglamistir. Bu
tarihten sonra ilk defa “Uluslararasi Egitimde Dramatizasyon” semineri gergeklesmis ve
lisansiistii diizeyde egitimde dramayi1 konu alan tez ¢alismalarinda artis yasanmistir. MEB’in
2005 yilindan itibaren programi yenilemesi ile egitimde drama, bir ders ve bir yontem olarak
kendine programda yer bulmustur (Adigiizel, 2012, 5.202-214).

Egitim bilimlerindeki ¢aligmalarin sayist artikca kapsamli ve sistematik arastirma
sentezlerine olan ihtiya¢ da artmaktadir. En etkili arastirma sentezi yollarindan biri olan
meta-analizin ¢esitli uygulamalarinin, sosyal bilimler ve egitim bilimleri de dahil olmak
tizere bir¢ok alanda kullanilmasinin sebebi budur.

Son on yilda egitime yonelik drama arastirmalarin artmasi dikkat ¢ekici diizeydedir
(Andersen, 2004). Ozellikle drama ydnteminin akademik basariy1 (Akdemir & Karakus,
2016; Batd1 & Batdi, 2015; Cantiirk Giinhan, 2016; Ulubey & Toraman, 2015) ve derslere
olan tutumu (Toraman & Ulubey, 2016) olumlu yonde etkiledigi konusunda ¢ok sayida nicel
arastirma mevcuttur.

Literatiire bakildiginda Tiirkiye’de yapilan drama alanindaki ¢aligmalarin ¢esitli degiskenler
(akademik basari, motivasyon, tutum, kalicilik, sosyal beceri) tizerindeki etki
biiyiikliiklerinin arastirildigi bir meta analiz ¢alismasina rastlanmamistir. Bu nedenle bu
caligmada “Tiirkiye’de drama yontemi ile yapilan ¢alismalarin akademik basari, kalicilik,
motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri agisindan ogrenciler iizerindeki etkisi ne

diizeydedir?” problemine cevap aranmistir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de dramanin akademik basar1 ve tutuma etkisini inceleyen ¢alismalar yapilmasina
ragmen drama yonteminin gesitli degiskenler (akademik basari, motivasyon, tutum,

kalicilik, sosyal beceri) iizerindeki genel etkisini inceleyen genis kapsamli bir ¢aligma
3



bulunmamaktadir. Bundan dolay1 bu arastirmada drama yonteminin akademik basariya,
motivasyona, kaliciliga, tutuma ve sosyal becerilere etkisini inceleyen ge¢mis yillardaki
bireysel calismalarin meta analiz yontemiyle birlestirilmesi ve genis perspektifte yorumlar

yapilmast hedeflenmistir.

Arastirma Sorulari
Bu arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmaktadir:

1. Drama yonteminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etki biiytikliigii ne
diizeydedir?
1.1. Drama yonteminin akademik basar1 tizerindeki etki bliylikliigii 6grenim seviyelerine
gore farklilik gostermekte midir?
1.2. Drama yOnteminin akademik basar1 ilizerindeki etki biiyiikliigli drama tiirline
(yaratic1 drama, egitici drama) gore farklilik gostermekte midir?
1.3. Drama yonteminin akademik basar1 lizerindeki etki biiyiikliigli derslere gore
farklilik gostermekte midir?
1.4. Drama yonteminin akademik basari iizerindeki etki biiyiikliigli uygulama siiresine
gore farklilik gostermekte midir?
2. Drama yonteminin kalicilik tizerindeki etki biiyiikligii ne diizeydedir?
2.1. Drama yonteminin kalicilik {izerindeki etki biiylikliigii 6grenim seviyelerine gore
farklilik gostermekte midir?
2.2. Drama yonteminin kalicilik iizerindeki etki biiyiikliigli drama tiirine (yaratici
drama, egitici drama) gore farklilik géstermekte midir?
2.3. Drama yonteminin kalicilik iizerindeki etki biiyiikligii derslere gore farklilik
gostermekte midir?
2.4. Drama yonteminin kalicilik lizerindeki etki biiylikliigli uygulama siiresine gore

farklilik gostermekte midir?



3. Drama yoOnteminin oOgrencilerin motivasyonlar1 {izerindeki etki biyiikliigli ne

diizeydedir?

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

Drama yonteminin motivasyon diizeyleri iizerindeki etki biiylikligli 6grenim
seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?

Drama yonteminin motivasyon diizeyleri lizerindeki etki biiylikliigli drama tiiriine
(yaratic1 drama, egitici drama) gore farklilik géstermekte midir?

Drama yonteminin motivasyon diizeyleri lizerindeki etki biliyiikligli derslere gore
farklilik gostermekte midir?

Drama yonteminin motivasyon diizeyleri tizerindeki etki biyiikligii uygulama

stiresine gore farklilik gdstermekte midir?

Drama yonteminin &grencilerin sosyal becerileri iizerindeki etki biiytkligi ne

diizeydedir?

4.1.

4.2.

4.3.

4.4,

5.1.

5.2.

5.3.

Drama yonteminin sosyal beceri diizeyleri iizerindeki etki biiyiikliigli 6grenim
seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?

Drama yonteminin sosyal beceri diizeyleri iizerindeki etki biiyiikliigli drama tiiriine
(yaratict drama, egitici drama) gore farklilik géstermekte midir?

Drama yonteminin sosyal beceri diizeyleri lizerindeki etki biiyiikliigii derslere gore
farklilik gostermekte midir?

Drama yonteminin sosyal beceri diizeyleri tizerindeki etki bliylikligli uygulama

stiresine gore farklilik gdstermekte midir?

Drama yonteminin 6grencilerin tutumlari izerindeki etki biiyiikliigii ne diizeydedir?

Drama yonteminin tutum diizeyleri iizerindeki etki biiytikliigli 6grenim seviyelerine
gore farklilik gostermekte midir?

Drama yonteminin tutum diizeyleri iizerindeki etki biiyiikliigii drama tiirline
(yaratict drama, egitici drama) gore farklilik gdstermekte midir?

Drama yonteminin tutum diizeyleri tizerindeki etki biiytikliigii derslere gore farklilik

gostermekte midir?



5.4. Drama yonteminin tutum diizeyleri tizerindeki etki biiyiikliigli uygulama siiresine

gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin drama destekli 6gretimin farkli degiskenler (akademik basari, kalicilik,
motivasyon, sosyal beceri ve tutum) tizerindeki etki biliyiikliigilinii ortaya koymas1 agisindan
alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismayla drama destekli Ogretim
uygulamalarinin etki biiyiikliigiinii inceleyen bireysel arastirmalardaki istatistiksel verilerin
meta analiz teknigiyle birlestirilmesi saglanacaktir. Bu calisma “Tiirkiye’de Drama
Yonteminin” etkililiginin degerlendirilmesi ve biiyiik resmin goriilmesi a¢isindan 6nem arz
etmektedir. Ayrica bu ¢aligmanin egitimin diger alanlarinda meta analiz ¢alismasi yapmak
isteyen arastirmacilara rehber olacagi ve meta analiz yonteminin yayginlasmasina katki

saglayacagi diiginiilmektedir.

Simirhliklar

e Bu arastirma son 10 yilda (2006-2016) Tiirkiye’de yapilan drama destekli 6gretim
konulu ¢alismalardan olusan 6rneklemle sinirhdir.

e Arastirma Tiirkce veya Ingilizce yaymmlanmis Ulusal Tez Merkezi (tez.yok.gov.tr)
iizerinden ulasilan lisansiistii tez ¢alismalariyla sinirlidir.

e Dabhil edilen ¢aligmalarin se¢ciminde kullanilan 6lgiitlerle sinirhdir.

e Tarama yapilirken dahil edilme 6l¢iitlerinde belirlenen anahtar sézciiklerle sinirlidir.

Varsayimlar

e Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarda, yontemsel kurallarin dogru sekilde uygulandigi

varsayilmistir.



e Meta analize dahil edilen ¢alismalarda verilerinin objektif bir sekilde yansitildigi

varsayilmistir.

Tanmimlar

Drama: Igerisinde hareket barindiran, bir veya birden ¢ok insanin kendileriyle, tabiatla, veya
baska nesnelerle interaktif bir sekilde i¢sel ve dissal olarak deneyimledikleri etkinliklerdir
(Adigiizel, 2012, s.1).

Yaratici Drama: Katilimcilarin daha ¢ok yaraticiligini gelistirmesi i¢in yapilan drama
etkinlikleridir (Onder, 2012, 5.28).

Egitici Drama: Cesitli uzmanlar tarafindan gelistirilen ve cocuga Ogretilebilecek biitiin
konulari igeren bir egitim teknigidir (Onder, 2012, 5.28).

Meta-Analiz: Bireysel calismalarin verilerinden yola ¢ikarak daha genis kapsamli

istatistiksel analizinin yapilmasidir (Glass, 1976).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Egitim ve Drama

Drama bilinen en eski aktivitelerden birisi olup ayn1 zamanda ise drama 6grenme i¢in dogal
bir yontemdir. Igerigi taklit, rol yapma ve hayal etme gibi elemanlardan olusan drama
ozellikle ¢ocuklar i¢in ¢ok ciddi bir meseledir. Cocugun sosyal davraniglari, dili ve hareket
etmeyi 6grenmesinde biiyiik rol oynamaktadir (Courtney, 1990, s.5; Landy, 1982, s.4-5). Bu
sebepledir ki drama egitim programlarinin igerisinde dogrudan kavram olarak yer almasa da
geleneksel birgok egitim sistemi igerisinde dramatik oyun, hikaye anlatimi, dans ve tiyatro
gibi olgularla kendine yer edinmistir (O’Toole vd., 2009, s. 9).

Bu durum yirminci birinci ylizyil itibariyle degismeye ve dramanin bagli basina bir kavram
olarak ortaya ¢cikmasiyla son seklini almistir. Ozellikle 1970°li yillarda Heathcote tarafindan
dramanin yeniden tanimlanmasi ve egitim programlarinda kendine yer agmasinda etkili
olmustur (Bolton, 1985). Ilerleyen zamanlarda da birgok iilkenin miifredatinda drama baska
bir bigimde olsa da tamamen goriilebilmektedir. Ornegin Fransa’da drama ogretmeni
bulunmasa da onun yerini profesyonel sanatcilarla yiiriitiilen ¢aligsmalar almaktadir (O’ Toole
vd., 2009, 5.23-25).

Tiirkiye’de ise egitim programlarinda dramanin yer almasit MEB kapsaminda dramay1

gelistirmeye yonelik cesitli arastirmalar ve raporlar hazirlanmasiyla baglamistir. Yapilan



arastirmalar sonucunda da MEB 2005 yilindan itibaren yenilenen programa dramay1 da dahil
etmistir. Bu sayede drama bir ders ve bir yontem olarak kendine programda yer bulmustur
(Adigiizel, 2012, s.202-214). Egitimde drama kavraminin anlagilmasi adina oncelikle

dramanin kavram olarak ele alinmas1 gerekmektedir.

Kavram Olarak Drama

Drama kavrami ele alindig1 alana gore degisen kesin sinirlar1 olmayan bir terimdir (Karadag
& Caligkan, 2008, s.40). Drama, icerisinde hareket barindiran, bir veya birden ¢ok insanin
kendileriyle, tabiatla, veya baska nesnelerle interaktif bir sekilde i¢sel ve digsal olarak
deneyimledikleri ve bu insanlarin hayatlarini genis kapsamda igeren etkinliktir (Adigiizel,
2012, s. 11). Yunanca bir kelime olan “dran”dan tiiretilmis ve bu sdzctigiin kelime anlami1
etmek, eylemek, yapmak olarak gegmektedir (Lehmann’dan aktaran San, 1990).
Fransizca’da ise dram (drame) olarak gecen bu kelime burjuva tiyatrosu olarak anilmaktadir.
Bu sebepten dolayr drama denildigi zaman halk arasinda tiyatro tiirleri ile bagdastirma
yoluna gidilmistir. Bir noktadan sonra tiyatronun yerine kullanilmaya da baslanmistir.
Sahne, televizyon veya radyo icin yazilan bir oyuna denilebilecegi gibi farkli konularda
yazilan eserler de olabilir (Karadag & Caliskan, 2008, s. 40)

Tiirkgede dram hiiziinlii, duygusal, bazen giiliimseten yonleriyle ortaya konularak iiretilen
sahne oyunu veya televizyon filmi ve oynanmak i¢in yazilmis tiyatro edebiyati anlamina
gelmektedir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2016). Drama sézciigliniin gliniimiizde yaygin
kullanilist “oyun oynamak, canlandirma yapmak” seklindedir. Drama; daha oOnce
yagamadigin olaylar1 6grenmek, sahnede veya oyunda rol yaparak bunlar1 deneyimlemektir.
Insanlar bir durumla karsilastiklarinda (film sahnesi, kitaptaki bir paragraf vb.) istemsiz
olarak o durumun sonrasini tahmin etmeye ve yasamaya baslarlar. Bu durumda kendi i¢inden
gelen drama yapma isteginden gelir (Karadag & Caliskan, 2008, s.40-41). Biitiin bu
tanimlara dayanarak drama kelimesinin i¢inde hareket olan biitiin etkinlikleri kapsadigi

sOylenebilir (Adigiizel, 2006).



Egitimde drama denildiginde de yine kesin sinirlar1 olmayan bir tanimla karsilasilmaktadir.
Woolland (2010, s. 1)’e gore drama kendi basina 6nemli bir konudur, ancak drama dogrudan
ogretilemez. Dramanin nasil isledigini 6grenmenin en iyi yolu onu kullanmaktir. Egitimde
drama gii¢lii bir 6grenme ortam1 olarak goriilmektedir. Cilinkii ¢ocuklar biiyiik ihtimalle
okula geldiginde okuma bilmez ama neredeyse hepsi dramaya asinadir. Andersen (2004)’¢
gore skecler ve senaryolar ilizerine kurulu olan drama imajimiz yliziinden bizler igin,
egitimde dramanin uygulanmasini kavramak zor olabilmektedir. Egitimde dramada siireg
kendiliginden sona ermekte ve 6grenme dogaclamada yapilan segimlerden ve kararlardan
ortaya ¢cikmaktadir. Ote yandan Prendiville & Toye (2007, s.1) dramanin, eglenceli bir
ogretim sekli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin 6gretmenden ve birbirlerinden,
ogretmenlerin de 6grencilerinden 6grendigi bir yontemdir. Dowdy & Kaplan (2011, s.1)’a
goreyse dgrenciler dramanin etki alani olan hayal alani i¢inde kendi yasamlarini ve algilarini,
rol istlenmek i¢in fikir kaynagi olarak kullanirlar. Dramada &grenciler, insanlarin
sorunlarini ve temel konular1 anlamak amaciyla alternatif ¢6ziimler aramaktadir. Bunu bilgi
kazanmak ve farkindaligi gelistirmek amaciyla yaparlar. Baldwin (2009, s.4) ise drama
sayesinde ¢ocuklarin tarihin herhangi bir zamaninda, mekaninda, aktif ve esnek bir sekilde

istedikleri kisi olabildigini vurgulamaktadir.

Egitimde Drama Tarihi

Dramanin Yurtdisindaki Tarihsel Gelisimi

Jean Jacques Rousseau’nun da onciiliik ettigi 1870°li yillarda ¢ocuk merkezli egitim
kavramiyla birlikte baglayan egitimdeki “yeni hareket”, cocuklarda oyun ¢ag1 fenomeni ile
birlikte artan bir ilgiyle takip edilmeye baslanmistir. Ozellikle cocugun diinyaya bos bir
levha olarak geldigi diisiincesi egitimdeki dramanin gelisimi iizerinde ilging bir etkiye
sahiptir. Cocugun oynamasina ¢ok yakindan benzeyen rol yapma davranisi; konu-odakl

olmaktan ziyade ¢ocuk merkezli, liriin odakl degil siire¢ odakli, pasiften ziyade aktif ve her
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seyden Once kendini ifade etme olarak goriilmiistiir. Bu baglamda drama “oyun yoluyla”
ogrenme i¢in ideal bir yontem olarak algilanmistir (Bolton, 1985).

1898’de Viyana’da Uygulamali Sanatlar Okulunda ders veren Franz Cizek dramaya
egitimde yer veren ilk kisidir. Cizek’in yaptig1 deneyler egitimde drama gibi sanatsal
faaliyetlerin kullanilmasina 6n ayak olmustur. Bu donemlerde stiidyosuna gelen geng
insanlar ¢izim veya boyama yapmak istediklerinde Cizek onlara i¢lerinden geldigi gibi
hareket etmelerine imkan taniyan bir ortam sunmustur. Buna karsin higbir sekilde ¢alisanlari
diizeltmeye gitmemis tam tersi onlar1 cesaretlendirmistir. Boylelikle Cizek insanlarin
icindeki gizli potansiyele ulagsmaya ¢alismistir (Karadag & Caliskan 2008, s. 42).

Cizek’in yani sira Cambridge Perse okulunun miidiirii olan Henry Caldwell Cook “egitimde
drama” kavramini tarif etmis ve ilk kez kapsamli bir program olarak sunmustur. Cook’a gore
oyun insan dogasinda var olan bir etkinliktir ve bu etkinlik yapmaya deger tek istir. Cook
siiflarda ve “The Mummery” admi verdigi ilk drama egitim odasinda oyunlarin
sahnelenmesini tesvik etmistir. Ogrenme igerisinde oynayarak Ofrenmenin dramatik
edebiyat bilgisine gore daha etkili olacagini savunmustur. Bu baglamda 6grencileri kendi
oyunlarini yazmalarma ve kendi materyallerini liretmelerine izin vermistir (Daldry &
Hornbrook, 2002, s.7; Karadag & Caliskan, 2008, s. 43-44).

1911’11 yillarda teorikten uygulamaya gecisin ilk 6rnegi bir kdy 6gretmeni olan Harriet
Finlay Johnson ile baslamaktadir. Ik uygulama, o dénemde teorik olarak ilgi ¢eken “-mis
gibi yapma oyunu” seklindedir. Bu donemler egitimde dramanin kuramsal temellerinin daha
yeni olusturuldugu zamanlardir. Fakat Johnson uygulamasinda 6grencilerinin oynamasina
izin vermemistir. Johnson’in yaklagiminda asil odak nokta okul miifredatinda 6ngériilen
bilgiler olmustur. Kisaca drama, bilgi edinimi i¢in bir ara¢ olarak goriilmistiir. Biitiin
bunlara ragmen o dénemde Johnson dramanin bir 6grenme siireci oldugunu en iyi anlayan
ve anlatan kisidir. Dramanin Ingiltere’deki yansimasi 50 yil sonra Dorothy Heathcote

tarafindan tekrar giindeme getirilmistir (Bolton, 1985; Daldry & Hornbrook, 2002, s.8-11).
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Ikinci Diinya Savasi’nin patlak vermesi ile egitimde drama rehberliginde ilkeler
belirmektedir. Ozellikle 1930’lu ve 1940°l yillarin ¢ocuk psikologlari ve psikoterapistleri
tarafindan onaylanan tiyatro oyunu, okul miifredatina damgasimi vuracak bir konuma
gelmistir. Baglangigta amag gocugun estetik zevklerini gelistirmek ve gelisimsel ihtiyaglarini
karsilamak olan bir psikolojik yontem olup tiyatro yetisi ve caligmalar1 ikinci plana
atilmustir. Ikinci diinya savasi ile birlikte drama okullarda yer almaya baslamistir. Ortaya
cikan savas dramanin okul programlarina dahil olmasi i¢in gerekli alt yapiy1 saglamistir.
1943 yilinda Egitsel Drama Dernegi kurulmus ve Peter Slade drama danismanligina
getirilmistir (Daldry & Hornbrook, 2002, s.9; Karadag & Caliskan, 2008, s.44). 1954 yilinda
Peter Slade “Child Drama” (Cocuk Dramasi) adli eseri ortaya koymustur. Bu kitap ile
birlikte egitim politikalar1 yeniden sekillenmeye baslamistir. Cizek ve Finlay-Johnson gibi
Peter Slade de cocuklarin yaptigr yaratict etkinliklerin yetiskin standartlarma gore
degerlendirmenin yanlis olduguna inanmaktadir. Hatta ¢ocuk dramasinin kendine ait bir
sanat dali oldugunu sdylemektedir. Smif igerisinde 6gretmenin dogal olan bu yaratici
gelisime miidahale etmemesini hatta 6gretmenin “sevecen bir dost” olmasini ve ‘farkinda
olmadiklar1 ufak detaylar1’ onlara gostermesini istemistir (Daldry & Hornbrook, 2002, s.9-
11).

Peter Slade’in 6grencisi olan Brain Way ise “Drama Yolu ile Gelisim” (1967) isimli kitap
ile cocuklara drama yolu ile yardimci olmay1 hedeflemistir. Bu kitapla birlikte ¢ocuklara
giiven duygusunu asilamay1 ve iglerindeki gizli potansiyeli uyandirmay1 hedeflemistir. Fakat
bunu yaparken bir sanat olarak ¢ocuk dramasi fikrini terk etmis ve Way dramay1 ¢ocugun
kigisel gelisimi igin kullanmay1 hedeflemistir. Way tiyatro ile dramanin birbirinden farkli
oldugunu belirtmektedir. Tiyatro seyirci i¢in yapilan bir gosteri daliyken drama kisinin
kendi yasantisi i¢in yaptig bir sanat dalidir. Dramada seyirciye yer yoktur ve dramada amag
kisinin kendisini gelistirmesidir. Bu sebeple ¢ocugun miikemmel bi¢gimde oynamasini

beklemek yanlis olur (Daldry & Hornbrook, 2002, s.12; Onder, 2012, 5.33-35).
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ABD’de ise Winifred Ward, 1923 yilinda tiniversitede ders olarak yaratict drama egitimi
vermeye baglamistir. Bu konu iizerine kitaplar yaymlayan Ward, Way gibi tiyatro ve
dramanin ayrilmasindan yanadir. Sonralar1 1963’te Viola Spolin “Tiyatro I¢in Dogaglama”
adli kitab1 yayimnlar ve ¢ocugun dogaglama yaparak kendini ifade etmesindeki onemini
vurgular. Spolin’e goére drama yasantilardan yola cikarak kendini ifade etme sanatidir
(Onder, 2012, s. 35).

1970’lerde Heatcote, drama konusunda yeni bir tanimlama yapmis ve ilk zamanlardan bu
yana drama ile egitim konusunu irdelemeye baslamistir. Bu sirada 6gretmenlere diisen roller
yeniden diizenlenmistir. Sonrasinda konu, ilke, uygulama alan1 ve degerlendirme gibi
konularda gbzden gecirilmistir (Karadag & Caligkan, 2008, s.45). Heatcote 6grenme
yontemleri arasina aldigi dramanin g¢ocuklar i¢in bir oyun yaratma olmadigini aksine
gercekte olana fantezi yolu ile bakarak davranislarin ardindakileri gérmesini saglamak
oldugunu vurgulamistir. Ona goére cocuklara bilgi vermek yerine, onlarin zaten sahip
olduklari tstiinden ilerlenmelidir. Heatcote aslinda ¢ocuklarin oyunlari taklit etmesinden
veya edebiyat drneklerini dramatize etmesinden ziyade ya bir olay ya da bir ¢atisma i¢indeki
dramatik an1 bulmalarini istemistir. Hatta bu an1 bulabilmeleri ve etkili 6grenebilmeleri igin
ogretmenlere rehberlik etmelerini sdylemistir. Heatcote’a gore 6gretmenin rehber veya lider
olarak ¢ocuklarla ¢alismasi gerekmektedir. Sayet okulda bir drama uzmani varsa 6gretmen
kendini geri plana almali ve 6nerileri diginda izleyici olmalidir. Uzman olmadig1 zamanlarda
ise 0gretmen drama etkinligi i¢in gerekli olan konuya iligkili gerilim, ¢catisma ve asil 6nemli
nokta gibi konular1 bulmalidir. Devaminda bu konulara uygun ara¢ gerecin hangi yollarla
saglayacagin1 ve eldeki verilerle essiz bir projeyi nasil hayata gegireceginin egitimi
almalidir. Bunlarin hepsinin saglanmasi 6grencilerin hazir bulunusluguna bagl olarak birkag
hafta veya bir donem siirebilir. Sonug¢ olarak egitimde drama kullanilarak &grencilerin

yasantilarindan yola ¢ikarak ogrenmesinden olusan bir donem baglamistir (Daldry &

Hornbrook, 2002 s. 12-55).
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Dramanin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Drama ve egitim iliskisi Tiirkiye’de ilk olarak Ismail Hakki Baltacioglu déneminde
baglamistir. O donemlerde Baltacioglu’nun kitabinda tam olarak olmasa da egitimde
dramay1 uygulayan 6gretmenden bahsetmekte ve dramanin ne kadar gerekli bir yontem
oldugunu vurgulamaktadir (San, 1999).

Baltacioglu Milli Egitim Bakani oldugu siralar drama konusunda; okullar i¢in bir edep
oldugunu ve sadece metne bagh kalinmayan dogaclama ile yiiriitiilen tiyatrolara onem
verdigi lizerine sozleri bulunmaktadir. Daha sonralar1 Koy Enstitiileri doneminde yaparak
ve yasayarak dgrenme modeli egitimde dramanin farkli versiyonu seklinde kullanilmistir.
Bu konuyla ilgili Selahattin Coruh 1938’de yazdigi “Okullarda Dramatizasyon™ kitabi
mevcuttur. Ilerleyen zamanlarda Ingiltere’de egitim géren Nevhide Goékaydin’in sanat
egitimi Ogretmeni yetistirebilmek i¢cin 1956 yilinda baglattigi ve bir yil siirdiirdiigii atolye
caligmalar1 tilkemizde yapilan ilk drama calismasidir. Sonralar1 Temel Sanat Egitimi ve
Giizel Sanatlar Egitimi olarak ele alinacak konularin temelini o zamanlar drama, miizik ve
resim alanlarin beraber olmasi gerektigini savunarak atmistir. Drama 1980’li yillardan bu
yana okul dncesi egitimde genis yer etmeye baglamistir. 1985’e gelindiginde Tamer Levent
tarafindan egitimde drama at6lyeleri agilmistir. Ardindan 1990’11 yillarda Inci San tarafindan
bircok calisma yapilmis ve Cagdas Drama Dernegi kurulmustur. Son olarak 1997°de
ilkdgretim ve okul dncesi 6gretmenligi programlarina drama dersi zorunlu ders olarak yer

almistir (Adigiizel, 2007, 5.196-211; Morgiil, 1999, s. 1-4).

Yaratici Drama

Yaratict dramanin tek bir tanimi bulunmamaktadir. Onder (2000, 5.29)’e gore yaratict drama
Amerika’daki uzmanlarin, ¢ocuklarin katildiklar1 drama aktivitelerini tanimlamak igin
kullandiklar1 terimdir. Yaratici dramanim tanimi bilesenlerini anlamaktan gecer. Oncelikle

yaratict drama herhangi bir yas grubu ve herhangi bir mekanda uygulanabilmektedir. Bu
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uygulamanin ger¢eklesmesi icin bir gruba, yontemi yeteri kadar taniyan ve bilen bir lidere,

grubun kullanimima agik bir mekéna ve son olarak canlandirmanin yapilabilmesi i¢in

dramatik bir diisiinceye gereksinim duyulmaktadir. Bunlar (grup, lider, mekan, diisiince)

yaratict dramanin en temel bilesenleridir (Adiglizel, 2006; Akfirat, 2006).

Egitici drama ve egitimde yaratict dramanin Herhangi bir hedef dramada ele alinacak

konuyu belirler. Bu konular drama igerisinde neredeyse her sey olabilir ve dogaglama gibi

tekniklerle grubu harekete gecirerek konunun canlandirilmasina dayanmaktadir. Bu siiregte

oyun ayrilmaz bir par¢ca konumundadir ve drama lideri sayesinde bu slire¢ amaca gore

belirlenmis bir mekan igerisinde yiiriitilmektedir (Adigiizel, 2012, s. 66).

Adigiizel (2006, 2012, s.50)’e gore yaratict dramanin 6zellikleri,

1.
2.

10.

11.

Katilimcilarin goriislerine gore sekillenen bir grup etkinligidir.

Katilimcilar kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak olaylari, sorunlari ¢oziimler.

Yaratici dramanin temelinde canlandirma yer almaktadir. Bu durum daha ¢ok “-mis gibi
yapma”, kurgu, dogacglama ve rol alma lizerinden gitmektedir.

Yapilan ¢alismalar “Simdi ve an” {izerine kurgulanmaktadir.

Tiyatronun tersine temelinde sonuctan ziyade siire¢ vardir.

Yaratic1 dramada calismalar; alanda uzman, yaratici ¢alisma etkinlikleri planlayabilen,
bunlar1 uygulayabilen ve sonucunda degerlendirebilen bir liderin veya dramayi bir
yontem olarak kullanabilecek 6gretmenin rehberliginde gerceklesir.

Yaratic1 drama uygulamalarina katilmak isteyen ve yaratici dramanin kurallarina uyan
herkes katilimci olabilir.

Disiplinlerarasi bir yapis1 vardir. Temelinde egitim ve tiyatroyu barmdirir.

Tiyatro ile i¢ icedir fakat yapisi itibari ile farkli bir anlama sahiptir.

Yaratict drama konuya uygun se¢ilmis mekanlarda veya drama uygulamalarina elverigli
mekanlarda yapilir.

Yaratic1 drama oyundan beslenir.
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12. Yaratict drama etkinliklerini uygulamak i¢in tiyatroda oldugu gibi “oyunculuk
becerisine” sahip olmak gerekmez.

13. Igerisinde dramatik kurgu ve bunlardan yola ¢ikan canlandirma siireci bulunmaktadur.

14. Yaratici drama hem bir yontem gibi hem de bir ders gibi kullanilabilir.

15. Yaratict dramanin agamalar1 sistematiktir. Bu sistem asamalandirilmali ve Oyle
uygulanmalidir.

16. Yaratict1 drama 1iyilestirmeyi, tedavi etmeyi veya katilimcimnin sahsi yasantisina

odaklanmay1 hedeflemez.

Egitici Drama

Pedagojik drama olarak gecen fakat daha ¢ok egitici drama olarak adlandirilan ve genel
olarak hemen her konudaki egitim igerigi i¢in kullanilabilen bir egitim teknigidir. Kisaca
egitimde drama herhangi bir i¢erigin drama yontemi kullanilarak iglenmesidir (Akar Vural
& Somers, 2011, s.2-4; Onder, 2012, 5.28).

Onder (2000 5.28)’e gore yaratic1 drama ve egitici drama arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Bu farklilik egitici dramanin iginde oyun yaratma mantig1 yerine konuya egitimle yaklagsma
mantig1 yer almasidir. Ayni sekilde Adigiizel (2012)’e gore yaratic ve egitici drama tanim
ve icerik olarak ayni hedef olarak farkli durumlar1 vardir. Fakat 6zellikle yurtdigindaki
literatiire bakildiginda egitimde dramanin farkli alt boyutlara ayrilmadigr goriilmiistiir
(Akdemir & Karakus, 2016; Andersen, 2004; Anderson, Carroll, & Cameron, 2009;
Chalmers, n.d.; Daldry & Hornbrook, 2002; Goodwin, 2006; Nicholson, 2000; O’Toole et
al., 2009; Taylor, 2000; Winston, 2005). Buna karsin dramayi direkt olarak yaratici drama
olarak tanimlayan bir¢ok calismaya rastlanilmistir (Adigiizel, 2007, 2012; Baldwin, 2009;
Geng, 2003; Hendrix, Eick, & Shannon, 2012; Mccaslin, 2006; Morgiil, 1999; Zipes, 2004).
Bunlarla birlikte Tiirkiye’de drama {lizerine yapilmis olan lisansiistii ¢alismalarda bu iki tiirlin

de (egitici ve yaratict drama) kullanildig1 goriilmiistiir (Abaci, 2014; Ada, 2016; Baggeci,
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2015; Cakir, 2012; Erdogan, 2010; Selmanoglu, 2013; Sahin, 2012; Yilmaz, 2013). Bu
calismada Tiirkiye’de drama yoOntemi ile yapilan lisansiistii calismalarin etkililigi
incelenecegi i¢in drama yontemi yaratici drama ve egitici drama olmak {izere iki baglik

altinda aciklanmistir.

Psiko Drama

Drama ¢ocuklarda oldugu kadar yetiskin egitiminde ve 6gretiminde de canlidir. Ulkelerin
savagsa tatbikati, biiyiik askeri tatbikatlar, polis ekiplerinin kagirma ve kac¢irilma tatbikatlar
ve iletisimi gelistirmek icin yapilan rol yapma oyunlar1 aslinda sadece isyerinde tiyatro
oyunlaridir. Krizlerin ardindan tiyatro, halka ve 6zellikle de cocuklara dogal afet veya savas
travmasi ile basa ¢ikmak i¢in siklikla kullanilan araglardan biridir. Dramatik etkinliklerden,
bir tiir kontrollii uygulamaya doniistiiriilmiis ve klinik psikiyatri diinyast tarafindan
“psikodrama” olarak kullanilmistir (O’Toole vd., 2009, s.11).

Yapisi itibari ile yetiskinlere yonelik bir tedavi olarak adlandirilan psikodrama aslinda ¢gocuk
ve genglere de uygulanmaktadir. Amag; bireyin armmmasimmi ve i¢gorli kazanmasin
saglayarak onlarin psikolojik olarak iyilesmesini hedeflemektir. Psikodramanin
uygulanabilmesi i¢in uzman kisiler tarafindan ozellikle de klinik psikologlari tarafindan
yonetilmesi gerekmektedir (Onder, 2000, s.28).

Psikodrama genel olarak bireyin, gecmis, simdiki ve sezdigi zamanlar1 dramatize ettigi ve
bunlardan yola ¢ikarak sorunlarina karsi yeni davranmiglar gelistirdigi bir yontemdir.
Psikodrama Onclisi Moreno’ya gore insanlar sorunlari yaraticiliklarini  kullanarak
cozmektedir. Fakat bu yaraticiligin bir sekilde uyarilmasi gerekmektedir. Yaraticiligt
uyandirmanin en iyi yolu da spontanlig1 gelistiren etkinliklerdir. Bu ylizden drama iginde
liderler siklikla “anlatma, goster!” ifadelerini kullanmaktadir. Psikodramanin temelinde
kisilerin yasadig1 sorunlart bir terapist yerine birbirlerine sdylemesi ve bunlarin sonucunda

ne olacaginin irdelenmesi yatmaktadir (Usakli, 2007, s. 5-6).
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Psikodrama; katilimcinin baska kisilerle olan iligkilerini incelemesine ve bu iliskilerdeki
sorunu tanimlamasinda yardimci olmaktadir. Sonrasinda katilimciya alternatif ¢oziimler
arama ve bu alternatif ¢oziimleri uygulama imkan1 tanir (Karadag & Caligkan, 2008, s. 52-

53).

Sosyo Drama

Sosyodrama yapisi itibari ile psikodrama ile benzerlik gosterir. Fakat sosyodrama,
psikodramanin aksine temeline grubu alir. Ayrica sosyodrama merkezine oyunu almaktadir.
Bu sayede bireyler kendi i¢goriilerini kazanmaktadir (Usakli, 2007, s.6). Genelde psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetleri arasinda bulunan sosyodrama toplumsal bir sorunu
canlandirma yontemidir. Grubun ortak sorunlari da sosyodramanin ele aldigi konular

arasindadir (Karadag & Caliskan, 2008, s. 53).

Drama ilkeleri

1. Drama etkinlikleri icerisinde 6diil ve ceza uygulamalari yer almamaktadir. So6zel
pekistirecler siire¢ igerisinde lider gerekli gordiigii yerlerde kullanabilmektedir.

2. Egitimde drama yapis: itibari ile tiyatrodan ayrilmaktadir. Bu nedenle egitimde drama

oyuncu egitimi olarak kullanilmamalidir. Dramadaki seyirciler ayni zamanda

katilimcilar oldugundan gosteri kapsaminda ele alinmamalidir.

Dramada katilimcilar bireysel farkliliklara saygi duymalidir.

Gontilliiliik esasl olan dramaya isteyen herkes katilabilir.

Drama bir grup isidir ve grubun dinamizmi siireci belirler.

o o ~ w

Egitimde drama sonuca bakmaz siire¢ odaklidir (Adigiizel, 2012, s.70; Karadag &
Caliskan, 2008, s.77).
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Dramanin Hedefleri

Egitimde drama insanin;

1.

© N o o B~ w D

Ozgiivenin gelistirilmesini,

Biligsel, psiko-motor ve sosyal duygusal agidan gelistirilmesini,
Empati yaparak ¢ok yonlii diisiinme becerisini,

Politik ve sosyal anlamda farkindaliginin olugsmasini,
Yardimlagsma duygusunun gelismesini,

Yaraticilik ve hayal giicii becerilerinin artmasini,

Kalic1 6grenmeyi saglamasini,

Ogrenirken aktif rol almasini,

Sorumluluk bilincini geligtirmesini,

10. Cevreyi tanirken yasami degisik boyutlarda algilamasini,

11. Estetik, demokratik tutum ve davraniglar kazanmasini hedeflemektedir (Adigiizel, 2012,

S. 62; Dalkili¢ & Gonen, 2010, 5.69-75; Karadag & Caliskan, 2008, s.78).

Ayrica drama her ¢ocugun icinde oyun yoluyla yer almaktadir. Amag¢ burada ¢ocuga

ogretilmek istenilen seyin belirlenmesi ve tasarlanmasidir. Bir kere ¢ocuk aktif olarak

konuya dahil oldugunda kendi yontemlerini kullanarak sonuca gitmeye calisacaktir (Dalkilig

& Gonen, 2010, s.72).

Dramanin Faydalari

Drama katilimcilarda hayal giiciinii artirmay1 tesvik etmektedir.

Drama katilimcilarin yaraticilik becerilerine katkida bulunmaktadir.

Yapist itibari ile drama katilimcilarin sézel ve sozel olmayan iletisim becerilerini
kuvvetlendirmektedir.

Katilimeilar drama sayesinde kendini 6zgiirce ifade etme olanagi bulmaktadir.

Bireylerin empati yaparak karsidakini anlayabilmesine olanak saglamaktadir.
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Drama 6grenmeye karsi olan motivasyonu artirmaktadir.

7. Drama sayesinde katilimcilar karsilastiklari problemleri daha rahat ¢6zebilmektedir.
8. Dramada katilimcilar birbirine saygi duymay1 ve giivenmeyi 6grenebilmektedir.
9. Drama katilimcilarin hepsini aktif kilmakta ve grubun deneyimlerini paylasmasini

saglamaktadir.
10. Dramada ¢ocuklar biiyiik ve kiiciik kaslarini gelistirebilmektedir.
11. Drama teknikleri sayesinde ¢ocuk kendi viicudunu tanimakta ve konusmadan da kendini

ifade edebilmektedir (Aksari, 2005, s.1-5; Karadag & Caligkan, 2008, 5.79-82).

Dramanin Sinirh Yonleri

1. Dramanin etkili olabilmesi i¢in kii¢iik gruplara ihtiya¢ vardir.

2. Smifin tamamina ayn1 anda rol verilememektedir.

3. Drama teknigine gore bazi Ogrenciler karakteri veya olayr anlamakta giiglik
yasayabilmektedir.

4. Dramada iyi bir lider olmadigi takdirde yetenekli Ogrenciler biitlin ilgiyi iistiine
cekebilmektedir.

5. Drama igerisinde 6grenciler sinirlardan disari ¢ikabilir ve 6grenmenin dogasini bozabilir.

6. Utangaclik veya konusma engeli olan 6grenciler i¢in etkili bir yontem olmayabilir.

7. Hedeflenen konuyla iliski kurulmadigi takdirde amacina ulagsmayabilir (Karadag &

Caliskan, 2008, 5.104).

Dramanin Temel Ogeleri

Egitimde drama kendi bilesenlerine sahiptir. Bunlar drama lideri, grup (katilimci) ve

yasantilar, mekan ve ¢alisma ortami, konu ve diisiincedir.
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Drama Lideri

Drama lideri, kisaca drama g¢alismalarina rehberlik eden kisidir. Bu kisi yaratict drama
stirecine sekil veren, tasarlayan, yoneten konumundadir ve bunlar1 yapabilmesi i¢in siirece
hakim olmasi, teoride ve uygulamada yeterli olmasi, uygulama becerisinin olmasi
gerekmekte veya farkli alanda uzman olsa dahi yaratict dramayr bir yontem olarak
kullanabilen bir 6gretmen olmasi gerekmektedir (Adigiizel, 2012, s. 70; Baldwin, 2009, s.54;
Morgiil, 1999, s.1-5).

Drama liderinin hedefleri siireci belirlemektedir. Bu siireci uygulayan, ilk hareketi saglayan
ve degerlendiren liderdir. Fakat sonu¢ kismi katilimcilara aittir. Lider sadece olasi
tikanmalarda veya karsilagilan engellerde yon gostermektedir ve bunlari yapabilmesi i¢inde
liderin ¢ok genis bir uygulama dagarciginin olmasi beklenmektedir. Yapist itibari lider;
etkinlikleri 6zgiin, interaktif, yaratict ve canli tutan kisi konumundadir. Drama lideri diger
Ogelere gore daha 6n plandadir ¢linkii uygulanacak grup sayisini ve mekani belirleyecek olan
kendisidir. Lider bir¢cok alanda kendisini gelistirmeli ve siirekli olarak bilgilerini giincel
tutmalidir (Adigiizel, 2012, s.70-71; Karadag & Caligkan, 2008, 5.107-114).

Drama lideri oncelikle grubun hedefini belirlemeli, hedefe uygun kazanimlari, yontemleri
ve materyalleri ayarlamali ve daha sonrasinda yapacagi degerlendirmeyi olusturmalidir.
Sonrasinda lider grupla etkilesim haline girmeli ve onlarin birbirlerine kaynasmalar1 igin
uygun zemin hazirlamalidir. Grubun kaynasmasi drama sonunda kazanacaklari1 deneyimle

dogru orantili olacaktir (Adigiizel, 2012, 5.70-77).

Dramada Liderin Amaclart

e Katilimemin kendini gruba ait hissetmesine ve drama oturumlar i¢inde katilimcinin
kendini gelistirmesine, degerlendirmesine, bir role girmesine ve o rolii oynayabilmesine

rehberlik etmektir.
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Katilimcinin ileride kendi yagam becerilerinden yola ¢ikarak duygu ve diisiincelerini
dramaya aktarmasini tesvik etmelidir.

Katilimeilarin dili etkin kullanmalarini saglamali ve iletisim becerilerini arttirmay1

hedeflemelidir (Adigiizel, 2012, s.73-74; Karadag & Caliskan, 2008, s.114).

Drama Liderinin Dikkat Etmesi Gereken Genel Ilkeler

Lider veya drama egitmeni uygulama oncesinde amag, icerik, yontem, kullanilacak
teknik ve mekani diizenlemelidir.

Lider kullanacagi yonergelerin acik, anlasilir ve 6z olmasina dikkat etmelidir.

Lider uygulama ile ilgili var olan kurallar1 slire¢ dncesinde net ve anlasilir bigimde
anlatmasi gereklidir. Kurallar belirlenirken katilimcilarin goriislerini dikkate almalidir.
Mekéan1 etkili bigimde kullanmasi i¢in lider katilimcilar1 yonlendirmelidir. Mekéanda
bulunan esyalar1 siirece dahil etmeli ve katilimecilart uygulama sonrasi esyalari
diizenlemeye tesvik etmelidir.

Lider degerlendirme siirecinde katilimcilarin karakterlerine ydnelik elestirilerde
bulunmaktan kaginmalidir.

Uygulama siirecinde lider katilimcilari en kisa siirede tanimali ve isimleriyle seslenerek
giiven ortami olusturmalidir.

Canlandirmalarin konusunu belirlerken katilimcilarin 6zel hayatlar1 odak noktast
yapilmamalidir.

Lider uygulamay1 diizenlerken katilimcilarin olabildigince aktif olacagi 6zgiin,
heyecanli ve merak uyandiran bir konu hazirlamalidir.

Lider veya 6gretmen siire¢ sirasinda emir climlelerini kullanmaktan kaginmali ve onun
yerine “yapalim, edelim” gibi ifadelerde bulunmalidir.

Lider arada verdigi yonergeler i¢in ufak agiklamalarda bulunabilir ve katilimcilara bu

durumu sorgulatabilir.
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e Siirece miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir ve ettigi miidahaleler siireci
bozmamalidir.

e Lider kiigiik gruplar1 secerken olabildigince raslantisal es se¢imine gitmelidir.

e Degerlendirme siirecinde katilimeilart 6lgmeye yonelik etkinlikler olugturmalidir lider
ve her bir katilime1yi, programy, siireci objektif degerlendirmelidir (Adigiizel, 2012, s.75-
77; Aksari, 2005, s.1-7; Karadag & Caliskan, 2008, s.108; Morgiil, 1999, s.32; Onder,
2009, s.151).

Grup (Katihhmei) ve Yasantilar

Grup, benzerlikleri veya ortak 6zellikleri olan, ayn1 amaca yonelen oOrgiitlenmis ve lideri
bulunan bir topluluktur. Drama ise siire¢ odakli olan bir grup etkinligidir. Bu kapsamda
drama uygulamasini olusturan bireylere de grup denir. Uygulama bastan sona grupla birlikte
gerceklestirilir ve gruptaki bireylerin arasindaki iletisim ve etkilesim drama siireci agisindan
cok onemlidir. Dramada grup hem seyirci hem de oyuncu roliindedir (Adigiizel, 2006, 2012,
S.77-82). Bu yiizden grubun beklentileri ile birlikte drama insa edilir. Drama c¢aligmasinda
her bir bireyin beklentisi farkli olabilir ve dramanin basinda koyulan hedeflere
ulagilamayabilir. Bundan dolayr dramaya katilan bireyler grubun dinamigine katkida
bulunmali ve 6grenmeye, degisime, gelismeye agik bir sekilde siirece goniillii olmalidir.
Dramaya katilan bireyler oncelikle grup i¢inde kendilerini giivende ve rahat hissetmelidir.
Gruptaki her bir kisinin goniillii olmas1 ve kendini gruba ait hissetmesi siirecin kalitesini
artirmaktadir (Adigiizel, 2012, s. 77-82; Karadag & Caliskan, 2008, s.119; Onder, 2012,
s.151-155).

Adigiizel (2012, 5.82)’e gore katilimcilarin drama siirecinde uymasi gereken ilkeler

e Katilimcilar drama siirecinde aktif olmali ve aktif olmay istemelidir.
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e Katilimcilar dramada canlandirma yaparken kendini kusursuz performans sergilemeye
itmemeli, baskalartyla kendini kiyaslamamali ve diger grup tiyelerinin 6zel hayatlarini
canlandirmaktan kaginmalidir.

e Canlandirmada bulunurken olabildigince yogunlagsmali ve baska kisilerin
canlandirmalarini olumsuz olarak degerlendirmemelidir.

e Liderin gosterdigi yon dogrultusunda hareket etmeli, liderin yonlendirmesi bitmeden
araya girmekten ka¢inmalidir.

e Drama siirecinde katilimcilarin canlandirmalarinin acik ve anlasilir olmasi beklenmekte
ve belirlenen amaca yonelik hareket edilmesi gerekmektedir.

e Drama basinda lider ile birlikte belirlenen kurallarin disina higbir katilime1 ¢ikmamalidir.

Dramada Mekan- Calisma Ortamm

Drama calismasi agik veya kapali mekéanlarda yapilabilmektedir. Lider, grup ve mekan
arasindaki uyum dramay1 basariya gotiiren kilit noktadir. Ozellikle grubun mekan:
benimsemesi kendilerini daha gilivende hissetmelerine neden olmaktadir. Okullarda bu
mekanlar genellikle sinif, spor salonu gibi yerler olmaktadir. Bu yerlerde de drama
uygulanabilecegi gibi dramanin uygulanacagi yerlerde bulunmasi gerekenler katilimcilarin
birbirlerini rahatsiz etmeden dolasabilecekleri genislikte bir mekan olmalidir. Bu mekén
genis olmasinin yani sira; ses yalittimi yapilmis, katilimcilarin ayakkabisiz dolasabilecegi,
drama araglarimin bulundugu ve oda 1sismnin drama yapmaya miisait oldugu bir ortam
diizenlenmelidir. Bu mekéanin dis uyaricilara kars1 kapali olmasi gerekmektedir. Bunlar ideal
bir drama ortamu igin tasvir edilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de birgok okulun bu ortamlari
saglayamayacag1 sOylenebilir. Bu ylizden drama ic¢in yukaridaki ortamlar sart degildir.
Ogretmen veya lider sinifta da bu etkinlikleri uygulayabilmektedir. Hatta temel drama

etkinlikleri sinif ortaminda gergeklestirilmelidir. Drama kalabalik siniflarda ve birgok
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mekanda uygulanabilmesi igin iyi egitilmis bir lidere ihtiya¢ vardir (Adigiizel, 2012, s.83-
93).

Konu-Diisiince

Dramada konu, segilen duygu veya imgelerin derinlemesine incelenmesidir. Bazi durumlar
disinda (6zel hayat, evrensel degerlere ters konular vd.) her sey dramaya konu olabilmektedir
(Adigiizel, 2006). Konu belirlenirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli kisim, amaglar ve
buna yonelik hazirlanan kazanimlardir. O hedef ile katilimcilara ne verilmek istenildigine
karar verilmesi lidere konunun belirlenmesinde yardimci olacaktir. Konu se¢iminde lidere
yardimci olacak bir baska yol ise drama esnasinda kullanilacak tekniktir. O giin belirlenen
bir teknigin uygulanacak olmasi o teknige yatkin konunun sec¢ilmesine 6n ayak olacaktir.
Fakat unutulmamasi gereken konunun katilimcilarin yapisina uygunlugudur. Katilimeilarin
istemedigi veya hazir olmadiklar1 bir konu se¢ilmemelidir. Lider bu konulara karar verirken
bir¢cok acidan diisiinmelidir. Konu se¢imi sayesinde katilimeilar gercek yasamda tecriibe
edemeyecegi bir deneyimi yasayabilmektedir (Adigiizel, 2012, s.93-97; Karadag &
Caliskan, 2008, s.123; Onder, 2012, 5.151-155).

Dramaya iliskin Kavramlar

Dramatik ve Dramatik Durum

Dramatik; biiyiileyici, aniden gerceklesen ve ¢ogunlukla insani sasirtan an; insanlarin
birbirleriyle olan iletisimlerinden gelisen ve igerisinde bir¢ok duygu durumu barindiran
yaratict olaylardir. Igerisinde ¢atisma ve hareket gibi dgeleri barindirmaktadir. Dramatik

durum ise insanin biitiin aksiyonlarini igermektedir (Adigiizel, 2012, s.4).
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Dramatik Oyun

Dramatik oyun, katilimcilarin 6zgiir bir ortam gergevesinde gordiikleri her seyi taklit etmeye
caligtiklart bir oyundur. Bu tarz oyunlarin siiresi bir iki dakika i¢inde bitebilecegi gibi bir
stire devam da edebilmektedir. Dramatik oyun drama siirecindeki bir¢ok teknigi igerisinde
barindirmakta ve yapist itibari ile bir amaci tasimak zorunda olmadigr icin tiyatro gibi oyun

olusturma kaygisi tasimamaktadir (Adigiizel, 2012, s.5).

Dramatizasyon

Yaratict drama ile sik¢a karsilastirilan kavramlardan birisidir. Egitim programlarinda
dramatizasyonun &gretim yontemi olarak yer almasi bu karigikligi artirmaktadir.
Dramatizasyon; bir yazili metinden yola ¢ikilarak (hikaye, 6ykii, masal vb.) canlandirma
stirecidir. Diger drama tekniklerinin aksine burada metin oldugu gibi aktarilmalidir ve bu
yiizden sinirlar daha belirgindir (Adigiizel, 2012, s.7; Karadag & Caliskan, 2008, s.54;
Onder, 2012, 5.137).

Dramaturgi, Dramaturg

Oyun yazarligi ve bu oyunun yonetimi olarak bilinen bir sanat tiirtidiir. Fakat zamanla bu
yapinin i¢inden drama yazarligr ayrilmistir. Dramaturgi, tiyatro eserlerinin arastirilmasindan
olusmaktadir. Dramaturg ise; drama yazma tekniklerini bilen, yazili metinler ile tiyatro

arasindaki baglantilar1 kuran kisidir (Adigiizel, 2012, 5.9-11).

Yaraticihik

Yaraticilik yapisi itibari ile kaliplarin disina ¢ikma, kalip fikirleri terk etme, diinyaya farkli
bir gézden bakma, iiretici diisiinme, varsayma, hayal etme, siradanliktan uzaklagsma gibi

ozellikleri i¢inde barindirir. insanin kendini bulmasi igin ve kendini daha da gelistirebilmesi
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icin bu yetenege ihtiyaci vardir. Yaraticilik dramada oldugu gibi siirece 6nem vermektedir.
Bu siireg igerisinde yapilanlar yaraticiligin gelisimi ile dogrudan iligkilidir (Adigiizel, 2012,
s.11-13; Karadag & Caligkan, 2008, s.54; Mccaslin, 2006, s.1-13).

Tletisim
[letisim anlam itibari ile insanlarin hissettiklerini, diisiincelerini veya bildiklerini cesitli
vasitalarla diger insanlara aktarmasidir. Egitimde gegen biitiin siireglerde iletisim
kullanilmaktadir. Dramada da siire¢ biitiiniiyle canlandirma sirasinda edinilen deneyim ve

duygularin paylagimi vardir. Bu paylasim sirasinda katilimeilarin iletisim becerileri

gelismektedir (Adigiizel, 2012, s.11-13).

Etkilesim, Eylem, Edim, Performans

Etkilesim, bireylerin birbirini etkileme olay1r olarak ge¢mektedir. Bu durum drama
stireclerinde siirekli olarak yasanmaktadir. Hatta drama c¢aligsmasi icin bir araya gelindigi an
etkilesim baslamaktadir. Etkilesim ayni iletisimde oldugu gibi dramada hem arag¢ hem de
amac olarak kullanilabilmektedir. Eylem, belirli bir amaca yonelik ve cesitli metotlar
kullanilarak yapilan, yapildigi zaman da ortaya bir farklilik koyabilen etkileyici davranigtir.
Dramada kullanilma durumu ise katilimcinin kendisinin yaptig: biitiin hareketlerdir. Edim,
eylemin bir alt basamag1 olarak kabul edilmektedir. Fakat eyleme gore daha planli ve amagh
bir durum s6z konusudur. Dramada ortaya ¢ikan ¢atismay1 veya problemi birey ¢6zmek i¢in
biitlin bilgi birikimini, yetenegini ve potansiyelini ortaya koymasi bir edimdir. Performans
genel olarak biitiin eylemlerin bitmis halidir. Bir bireyin yapabileceginin en iyisini
yapmasidir. Dramada ise performans katilimcinin siireg boyunca aktif olarak rol almasi ve
ona diisen sorumluluklar1 tam olarak yerine getirmesidir. Bu siire boyunca katilimcida asla
oyunculuk performansi aranmamaktadir (Adigiizel, 2012, s.14-16; Karadag & Caliskan,
2008, s.55-57).
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Drama Teknikleri

Dogac¢lama

Dogaglama, belirli bir 6n hazirligi olmayan veya minimum diizeyde 6nceden tasarlanmis bir
konunun gelistirilerek ilerleyen yaratici bir siirectir (Karadag & Caliskan, 2008, s.134).
Dramada dogaglama teknigi uygulanirken konunun basit ve anlasilir olmasi siirecin
kalitesini artiracaktir (Onder, 2000, s.140). Dogaglamanin temelinde kimsenin bir sonraki
sdylenecekleri veya davranislar1 tahmin edememesi vardir. Oziinde dogallik barindiran bu
teknikte anlatim araci olarak birey kendinden yola ¢ikarak her seyi kullanabilir. Dogaglama
bireylerin kelime dagarciginin gelismesine, akicit ve anlamli ciimleler kurmasina yardim
etmektedir. Teknigin baslangict her tiirlii arag gere¢ veya dykii olabilecegi gibi 6nceden
olusturulacak kisa kurgular da olabilir. Hazirlik yapilacak dogaclama tiirlerinde bireyler
onceden bir araya gelerek kendi aralarinda roller ve kurgu hakkinda konusarak esnek bir
diizenleme olusturur. Dogaclama ¢alismalar1 ¢esitli yas gruplar1 ve cesitli sayida bireyler

tarafindan yapilabilir (Adigiizel, 2012, s. 321-328).

Rol Oynama

Bir karakteri canlandiran bireyin sdylemesi ve yapmasi gereken hareketlere “rol” denilmekte
ve bir oyunda verilen gorevi {istlenmeye “rol almak” denilmektedir (Karadag & Caliskan,
2008, 5.133; TDK , 2016). Rol oynama ise rol yapmanin tersine o isin bir pargast olma ve o
iste verilen gorevi ictenlikle yerine getirme anlamima gelmektedir. Bu ylizden drama
sirasinda -mig gibi yapabilme siireclerinde bu teknik ¢ok yardimei olmaktadir. Rol oynama,
her dogaclama tekniginin icerisinde yer almakta fakat her rol oynama teknigi dogaclama
teknigini icermemektedir (Adigiizel, 2012, s.328). Rol oynama teknigi psikodramada
kullanildig1 gibi egitici dramalarda da kullanilmaktadir. Egitici dramada kullanilmasindaki
amag bireyin farkli rolleri oynayarak anlamasi ve dgrenmesidir (Onder, 2000, s.137). Bu

teknigin uygulanmasi ile birlikte bireyin empati, iletisim, farkli bakis acilar1 gibi becerilerini
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gelistirmesi beklenmektedir. Kurallarina bakildiginda; canlandiran rolden ayrilmamali, yiiz
seyirciye doniik olmali, konugma seslerinin duyulabilir olmali, rol esnasinda abartilardan,
siradanliktan ve bayagiliktan uzak durulmali, diger kisilerin rollerini “calmamali” ve abartili

sahne hareketlerinde bulunulmamalidir (Adigiizel, 2012, s. 329).

Rol Degistirme

Drama c¢alismalarinda ister dogaglama isterse rol oynama siirecinde olsun canlandirma
durdurulabilir ve eslerden rollerini degistirmeleri istenebilir. Degisen esler rolii ayni sekilde
devam ettirebilecegi gibi farkli bir yone de siirlikleyebilir. Bu durum bireyler de oldugu gibi
gruplar arasinda da yapilabilir. Rol degistirme tekniginde 6nemli olan rolii aldig1 kisinin
deneyimlerini, tecriibelerini, karakterini, bakis agisin1 almak ve “o” kisi olmaktir (Adigiizel,
2012, s. 331). Boyle bir durum katilimcilarin - 6grenmesini  ve anlamasini

zenginlestirmektedir (Karadag & Caliskan, 2008, s. 136; Onder, 2000, s.138).

Es Zamanh Dogaclama

Grup tyeleri iki kisi olacak sekilde kiiclik gruplara ayrilir ve canlandirmalar bu kiiciik
gruplarla es zamanli uygulanir. Normalde drama liderine veya disardan seyreden bir kisiye
fazla karmagik gelen bu teknik ile sayica fazla olan grubu ayni anda aktif kilma ve mekéanin
yetersiz oldugu durumlarda uygulama gibi avantajli yanlar1 bulunmaktadir. Bu siire¢ es
zamanli gidebildigi gibi drama lideri tarafindan durdurulup ikili gruplarin tek seferde gruplar
oniinde oynamasi seklinde de devam edebilmektedir (Adigiizel, 2012, s.332; Onder, 2012,
s.141).
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Ogretmenin Rolde Olmasi- Role Girmesi

Bu teknik tartismasiz en giiclii tekniklerden birisidir. Liderin veya &gretmenin role dahil
olmas1 dgrenci igin tiyatro becerisine gerek olmadigi sinyalini vermektedir (Baldwin &
Fleming, 2003, s.59). Drama ¢atigmalar iizerine kurulmakta, gelistirilmekte ve
sonlandirilmaktadir. Bundan dolay1 drama lideri siire¢ icerisinde bu ¢atismalarin olusmasi,
¢Oziilmesi ve sonuglanmasi i¢in yonergeler vermektedir. Bu teknikte drama lideri drama
boyunca rol igerisine girebilmekte ve gurubuna c¢esitli yonergeleri akisi bozmadan
verebilmektedir. Temel amag¢ dramatik yapinin zenginlesmesi ve 0grenme imkanlarinin
cogaltilmasidir. Bu sayede lider biitiin katilimcilar1 aktif héle getirebilir ve siirecin akigini
diger katilimcilarla birlikte deneyimleyebilir (Adigiizel, 2012, $.332-341). Ayrica bu
durumun bir diger yarari liderin de katildigin1 géren katilimcilarda motivasyonun artmasidir.
Eger Ogretmen veya lider ¢ocuklarla calistyorsa aldigi rolii gerektirmedigi takdirde
cocuklasmaktan (cocuk gibi davranmak, ¢ocukmus gibi konusmak) kaginmalidir (Onder,

2000, 5.139).

Dramatizasyon

Dramatizasyon, bir konunun, 6ykii veya masalin daha ¢ok yazili metne dayali olarak
canlandirilmasidir. Diger tekniklerin aksine bu teknikte drama lideri daha aktif, yonlendiren
ve belirleyici olandir. Temelde metin okunur ve katilimcilardan olaym canlandirilmasi
beklenir ve bu siirecte lider veya Ogretmen sik sik araya girerek duruma miidahale
edebilmektedir. Uygulamalardan sonra Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelismesi beklenmektedir. Daha ¢ok okuldncesi ve ilkogretim yillarinda goriilen bu teknik
daha sonraki yillar yerini diger drama tekniklerine birakir. Onemli olan metnin yansitilmasi
oldugundan metinde gecen mekan ve kostiimlere yer verilmeli, metinde yer alan ifadeler
bireyler tarafindan kullamlmali ve akis bozulmamalidir (Adigiizel, 2012, s.345; Onder,
2012, 5.143).
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Pantomim

“Mim” katilimeinin herhangi bir olay veya duyguyu yiiz ve viicut hareketleriyle anlattigi
sOzsliz bir oyun, “pantomim” ise herhangi bir durumu, olay1 veya duyguyu; miizik ve dans
esliginde, esya ile birlikte, el ve yiiz hareketleri ile birlikte anlatabildigi s6zsiiz bir oyun
tiriidiir. Kisinin yaratici yanini gelistirmede 6nemli rol oynamaktadir. Bu teknikte dnemli
olan biitlin katilimcilara istedikleri her hareketi yapma firsat1 verilmesi ve diger kisilerin de
dikkatini biitiiniiyle buraya odaklamasidir (Adigiizel, 2012, s.363; Onder, 2000, s.142). Bu
sayede kisi bedenini tanimaya, beden yoluyla kendini ifade etmeye, jest ve mimiklerini
dogru kullanmaya tesvik edilmektedir (Karadag & Caligkan, 2008, s.134; Mccaslin, 2006,
s.59).

Dramanin Asamalari

Isinma-Hazirhk

Isinma drama i¢in katilimcilarin dikkatlerini toplamalarina yardimci olan bir baslangig
asamasidir. Bu asama katilimcilarin daha ¢ok bedenlerini hareket ettirmesini igermektedir.
Spor, dans ve hareket temelli etkinlikler bu agamanin igerigini olusturmaktadir. Drama
caligsmalarinda katilmecinin 1sinmis olmasiyla; kaslarinin rahat olmasi, spontaneligin
saglanmasi, role girmeye hazir olmasi ve viicuduyla stiregteki caligmalar1 yerine getirmesi
anlasilmalidir. Isinma asamasinda biitiin duyular es zamanl kullanilmaktadir (Adigiizel,
2012, 5.102).

Grubun kendi iginde giiven kazanmasi ve uyum saglamasi bu asamada gergeklestirilir.
Kurallar daha ¢ok lider tarafindan belirlenmektedir ve yonergelerin sinirlart bellidir. Yeni
baslayacak olan katilimcilar i¢in bir 6n hazirlik olarak goriilmektedir. Siiresi gruba bagl
olarak kisa veya uzun tutulabilir. Cocuk oyunlar1 1sinma ¢alismalar1 igin siklikla
kullanilmaktadir. Yapasi itibari ile katilimeilarin bedenlerini harekete gegirmesi ve eglenceli

olmasi tercih nedenidir. Fakat 1sinma ¢alismalarinda dikkat edilmesi gereken bir nokta fazla
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uzatilarak biitiin hedefin eglenceye donmesi veya dramanin kendisi bu asamadan ibaret
izlenimi olusabilmektedir. Bu sebepten lider kendi grubunu tanimasi ve grubun mekéanla,
liderle ve birbirleriyle 1sinmasi siireyi belirlemektedir (Adigiizel, 2012, s.102-104; Karadag
& Caliskan, 2008, s.131).

Canlandirma

Canlandirma asamas1 liderin belirledigi konu {izerinde katilimcilarin bigimlendirip
sergiledigi biitiin olusum asamalarini igermektedir. Ayn1 zamanda canlandirma Oncesinde
liderin verdigi canlandirma hazirliklarint da igermektedir. Dramanin bu asamasinda liderin
sectigi tekniklerin yogun olarak kullanilmasi beklenmektedir. Drama siirecinde ortaya ¢ikan
biitiin degerlendirme ve yasantilar bu canlandirma asamasinda ger¢eklesmektedir.
Genellikle katilimcilara bu asamada dramatik bir konu verilir ve bireysel olabilecegi gibi
kiigiik veya biiyiik gruplar halinde canlandirmalar gerceklesebilir (Adigiizel, 2012, s.104;
Karadag & Caliskan, 2008, s.131).

Degerlendirme — Tartisma

Bir onceki canlandirma asamasinda gerceklestirilen ve yasanan olaylar bu asamada
degerlendirilir. Bu asama sayesinde katilimcilar dramada yasadiklari, deneyimledikleri,
karsilastiklar1 olaylar1 analiz etme olanagi bulurlar. Lider veya 6gretmenin drama dncesinde
belirledigi kazanimin katilimcilara ulasip ulagmadigi bu asamada gerceklestirilmektedir. Bu
asama sozli, rol lizerinden, yazili gibi bir¢ok farkli sekilde yapilabilir. Drama sonucunda
konunun ne diizeyde 6grenildigini ¢esitli 6lgme araglar1 uygulayarak 6grenilebilmektedir.
Ornegin Hayat Bilgisi kazanimi igin bu yapildiysa iinite sonu degerlendirme sorulari

kullanilabilmektedir (Adigiizel, 2012, 5.104; Karadag & Caligskan, 2008, 5.139).
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Bu calismada Tiirkiye’de drama alaninda yapilmis olan lisansiistii tezlerin etki biiyiikliikleri
hesaplanarak meta analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Bu nedenle asagida meta analiz

yontemi hakkinda bilgi verilmistir.

Meta-analiz Yontemi

Deneysel calismalarin sistematik sentezinin gergeklestirilmesi metodolojik ve istatistiksel
bir yaklasim olan meta-analiz yoluyla yapilmaktadir. Bu yontem bilim insanlarinin
sistematik olarak sayisiz calismanin sonuglarint gozden gecirmesi ve bu sonuglari
sentezlemesi sonrasinda da g¢aligmalarin degiskenlik kaynaklarina iligkin ¢ikarimlarda
bulunulmasidir.(Card, 2012, s.3-5).

Bilimsel verilerin analizinde ii¢ seviye goriilmektedir. Bunlardan ilki birincil analizdir. Bu
analiz bir arastirma calismasindaki verilerin orijinal analizidir. ikincil analiz, orijinal
arastirma sorusunu daha iyi istatistiksel tekniklerle cevaplamak veya eski verilerle yeni
sorular1 yanitlamak amaciyla verilerin yeniden analiz edilmesidir. Bu analiz tiirii yeni
yapilacak arastirma ve degerlendirme galigmalarmin énemli bir kaynagidir. Ugiinciisii meta-
analiz ise bireysel caligmalarin verilerinden yola ¢ikarak daha genis kapsamli istatistiksel
analizin yapilmasidir. Bu yontem hizla genisleyen arastirma literatiiriinii anlamaya yonelik

bir alternatiftir (Glass, 1976).

Meta-Analiz Modelleri

Sabit Etki Modeli

Sabit etki modeli, ¢alisma evren biiylikliiklerinin ayni biiyiikliige sahip oldugunu ve
dolayisiyla standart sapmalarinin sifira esit oldugunu kabul etmektedir. Boylelikle
caligmalarin dogrudan tek bir gercek etkiye sahip oldugu varsayilir. Kisaca ¢aligmanin
evrenleri ayni biiyiikliikte ise sabit etki modeli kullanilmalidir (Bakioglu & Ozcan, 2016,

s.162; Borenstein vd., 2013, s.65; Card, 2012, 5.229-255; Dinger, 2014, 5.19).
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Rastgele Etkiler Modeli

Rastgele etkiler modeli, bireysel ¢alisma evren biiyiikliiklerinin farkli oldugunu ve standart
sapmanin sifira esit olmadigini ifade etmektedir. Bunun nedeni katilimcilarin birbirinden
farkli oldugu calismalar veya deneysel miidahale ¢aligmalar1 gibi ¢aligsmalar, arastirmalar
arasi farkliliklara yol agmaktadir. Bu durumda belirli doniisiimler kullanilarak ¢alisma yine
de birlestirilebilir. Kisaca ¢alismanin evrenleri ayni biiylikliikte degilse rastgele etkile modeli
kullanilmalidir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.164; Borenstein vd., 2013, s.71; Card, 2012,
5.229-255; Dinger, 2014, s.19).

Meta-Analiz Siireci

Bir meta-analizin yapilabilmesi igin Oncelikle konunun kararlastirilmasi, sonrasinda
belirlenen konuyla ilgili alanyazinin incelenmesi tavsiye edilmektedir. Alan yazin
tarandiktan sonra kriterlerin, temalarin, arastirma sorularinin belirlenmesi gerekmektedir.
Daha sonra kodlamalarin, analizin, etki katsayilarinin hesaplamalarinin ve heterojenlik
testinin yapilmas1 6nem arz etmektedir. Her bir basamagi uyguladiktan sonra basa doniilerek
bastan incelenmesi ve yapilmis bir hata varsa ilgili basamagin diizeltilerek devam edilmesi

tavsiye edilmektedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.10-13; Dinger, 2014, 5.10).

Konuyu Belirleme

Her bilimsel calismada oldugu gibi meta-analiz calismalarinda da o6ncelikle konunun
belirlenmesi gerekmektedir. Bu kapsamda segilen konunun iizerinde yeterince arastirilma
yapilmis olmasi bir sonraki basamaklarda aragtirmaciy1 rahatlatacaktir. Fakat konuyu
secerken ¢cok kapsamli bir alanin hedef alinmasi baglangicta ¢cok yararli géziikse de ilerleyen
stirecte bir¢cok probleme (6lgiitlerin belirlenmesi, alan yazin taranmasi) sebep olacaktir. Bu
yilizden konu olabildigince 6z olmal1 ve literatiir igerisinde incelendikten sonra genisletilmesi

veya daraltilmasi gerekmektedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.13; Dinger, 2014, 5.36).
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Literatiir Tarama

Konunun belirlenmesinin ardindan meta-analizin uygulanabilirliginin test edilmesi adina
literatiir taramasi yapilmalidir. Yayinin ¢ok veya az olmast durumunda yapilmasi gerekenler
mevcuttur. Az olmast durumunda konunun, ¢ok olmas1 durumunda 6lgiitlerin degistirilmesi
onerilmektedir. Literatiir tararken hangi veri tabaninin kullanilacagi 6énem arz etmektedir

(Bakioglu & Ozcan, 2016, 5.14-20; Dinger, 2014, s. 39).

Olciitlerin Belirlenmesi

Meta-analizin en oOnemli yeri Olgiitlerin belirlenmesidir. Caligmalardan hangisinin
aragtirmada yer alacagi, hangisinin yer almayacagi bu asamada belirlenmektedir. Bu kisimda
onemli olan olgiitlerin net bir sekilde verilmesidir. Bu Olgiitler birden fazla olabilmektedir;
deneysel ¢alismalar, zaman araligi, kullanilan anahtar kelimeler, veri tabanlar1 ve yayin
tiirleri 6rnek olarak verilebilir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.20-22; Card, 2012, s.3-5; Dinger,
2014, 5.40-42).

Cahismalarin Kodlanmasi

Konu belirlendikten sonra yapilan literatiir taramasi ile ulagilan veriler belirli 6l¢iitlere gore
sinirlandirilmaktadir. Bu asamadan sonra veriler bu 6l¢iitlere gore kodlanmalidir. Boylelikle
kodlanan c¢aligmalarin arastirmanin Olgiitlerine uygunlugu test edilebilmektedir. Eger
arastirmada birden fazla alt tema varsa ve bir ¢calisma bu alt temalara deginiyorsa her bir alt
tema icin ayr1 bir kodlama yapilmas: gerekmektedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, 5.22; Dinger,
2014, s.44).
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Analiz

Olgiitlere uygun calismalarin kodlanmasinin ardindan gelen basamak analiz basamagidir.
Kodlamanin eksiksiz yapilmasi ile beraber bu basamak oldukea kolay ilerlemektedir. Var
olan formiillerle ¢alismalar analiz edilebilecegi gibi meta-analiz yapimina yardimei olacak
yazilimlarla da bu ¢alisma yapilabilmektedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.22; Dinger, 2014,
s.46).

Etki Katsayisinin Hesaplanmasi

Etki biyiikliginin diger adiyla etki katsayisinin hesaplanmasi bireysel yapilmis
caligmalarin etkililiginin yorumlanmasini saglamaktadir. Sadece etki katsayis1 hesaplanirken
ozellikle ¢aligmaya alinan veri tiirtine gore islem yapmak gerekmektedir. Ayrica ¢aligmaya
dahil edilen bireysel calismalarin 6n test puanlarina dikkat edilmelidir. Sayet bu puanlar
arasinda anlamli bir farklilik yoksa son test puanlari ile islem yapilmasi, anlamli bir farklilik
varsa On test puanlarmin da dahil edilerek islem yapilmalidir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.

224; Dinger, 2014, 5.46).

Yorum

Biitiin adimlar tamamlandiktan sonra hem bireysel ¢alismalar hem de ¢ikan sonuglar
yorumlanmalidir. Yorumlama kismi analizin bitmesinin hemen ardindan yapilmasi en
saglikli olanmdir. Ciinkii analiz sirasinda bir ¢caligsma analizden ¢ikartilmigsa bunun biitiiniiyle
aciklanmasi gerekmektedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, 5.224; Dinger, 2014, 5.49).

Bu caligmada Tiirkiye’de drama alaninda yapilmis olan lisansiistii tezlerin hem bireysel etki
biiylikliiklerinin  hesaplanmasi hem de genel etki biyikliiklerinin hesaplanmasi

amaclanmistir. Bu kapsamda drama yonteminin akademik bagariya, motivasyona, kaliciliga,
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tutuma ve sosyal becerilere etkisini inceleyen ge¢mis yillardaki bireysel ¢alismalarin meta

analiz yontemiyle birlestirilmesi saglanmigtir.

Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ulusal ve uluslararasi literatiirde drama iizerine yapilmig meta analiz
caligmalarina yer verilmistir.

Conard & Asher (2000) “Drama y6nteminin benlik kavrami ve benlik saygisina etkisinin
meta analiz ile incelenmesi” adli calismasinda yaratict drama yonteminin benlik kavrami
veya benlik saygisi iizerindeki etkisini incelenmektedir. Bu g¢alismada drama {izerine
yapilmis biitiin ¢alismalara veri tabanlari iizerinden ulasmigtir. Daha sonra yapilan elemede
deneysel veya yari-deneysel olma; yaratict dramanin bir Ogretim stratejisi olarak
uygulanmasi; degiskenlerden birinin benlik algist veya benlik saygisi olmasi kriterleri
kullanilmistir. Bu ¢alismada yaratict dramanin benlik algisi tizerindeki genel etkisinin (Etki
Biiyiikliigi [EB]: 0,01) 6nemsiz diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica drama yonteminin
uygulama siiresinin benlik algisi veya benlik saygisi iizerinde anlamli bir farklilik (p>0,05)
olusturmadigi gorilmiistiir.

Lee, Patall, Cawthon, & Steingut (2015) “1985-2012 yillar1 arasindaki biitiin 6grenim
seviyelerinde drama yonteminin etkililiginin incelenmesi” adli ¢alismasinda dramanin
ogrenciler lizerindeki etkisini incelemistir. Bu kapsamda 1985°ten 2012’ye kadar yapilmis
47 yari-deneysel ¢alismay1 incelemeye almistir. Bu arastirmalar belirlenirken ¢alismanin
drama temelli yaklasimi kullanmasi; deneysel veya yar1 deneysel olmasi; akademik basari,
tutum, 6z saygi gibi degiskenleri icermesi kriter olarak kullanilmistir. Yapilan meta analiz
sonucunda dramanin &grencilerin akademik basarisini, psikolojik ve sosyolojik ¢iktilarini
pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Batdi & Batdi (2015) “Yaratict drama yonteminin akademik basari lizerindeki etkisinin
incelenmesi” adl1 caligmasinda yaratict dramanin akademik bagari iistiindeki etkisini karma

yontem ile ele almistir. Calismalarin dahil edilme Kriterleri 2000-2014 yillar1 arasinda
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yapilmasi, ¢caligmalarin akademik basariy1 6lgmesi ve deneysel desen igin gerekli istatistiki
verileri (6rneklem biyiikligii, aritmetik ortalama, standart sapma) igermesi seklinde
belirlenmistir. Toplamda 40 ¢aligsma ele alinmistir. Yaratict dramanin 6grencilerin akademik
basarisi tizerindeki genel etkisinin (EB: 1,68) 6nemli diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ulubey & Toraman (2015) “Yaratici drama yonteminin akademik basariya etkisi: bir meta-
analiz ¢alismas1” adli ¢alismasinda yaratict dramanin akademik basari iistiindeki etkisini
meta analiz ile ele almistir. 1997-2015 yillar1 arasinda yapilmis 65 ¢alisma incelenmis ve
yaratict dramanin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki genel etkisinin (EB: 1,25) ¢cok
genis diizeyde oldugu gorilmistiir. Ayrica ¢aligmalarin yayin tiiriine ve 6gretim kademesine
gore farklilagsmadigr goriiliirken gergeklestirildigi cografi bolgeye ve ders alanina (sozel-
sayisal) gore deney grubu lehine farklilastig1 goriilmustiir.

Akdemir & Karakus (2016) “Yaratict drama yonteminin akademik basar1 tizerine etkisi: Bir
meta-analiz ¢alismas1” adli ¢alismasinda yaratici dramanin Ogrenci basarist iizerindeki
etkisini arastirmistir. Calismada yaratici drama yonteminin kullanildigir deneysel desenli
2005-2013 yillar1 aras1 yapilmis arastirmalar ele alinmistir. Bu kapsamda 27 tez incelenmis
ve yaratict drama yonteminin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etki biiyiikliigiiniin
(EB: 1,64) ¢ok genis diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢aligmalarin uygulandigi 6gretim
kademesine ve ders tiiriine gore farklilastigir sonucuna ulagilmistir.

Cantiirk Glinhan (2016) Tirkiye’de matematik derslerinde uygulanana yaratici drama
yonteminin basarisinin meta analiz yontemiyle incelenmesi” adli caligmasinda matematik
ogretiminde yaratict dramanin kullanilmasinin ne diizeyde etkili oldugunu saptamaya
calismistir. Bu arastirmadaki dahil edilme kriterleri; ¢aligmalarin deneysel olmasi, drama
yonteminin kullanilmasi, 2000-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis tez veya hakemli
dergide yayimlanmis makale olmasi seklindedir. Sonrasinda 22 ¢alismanin meta-analizini
yapmis ve rastgele etkile modeline gére drama yonteminin etkililiginin (EB: 0,98) pozitif ve

giicli diizeyde oldugunu bulmustur. Ayrica matematik dersi konularina, 6grenim
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kademelerine, deney siirelerine, 6rneklem biiyiikliikklerine ve yayimn tiirlerine gore etki
biiytikliiklerinde anlamli bir farkliliga rastlamamastir.

Toraman & Ulubey (2016) “Yaratict drama yonteminin tutum {izerindeki etkisinin meta
analiz yoluyla incelenmesi” adli ¢alismasinda drama yonteminin 6grencilerde derslere karsi
tutumlarinin etkililiginin ne dilizeyde oldugunu arastirmistir. Calismalart dahil etme
kriterleri; 1977°den 2015°e kadar yapilmis caligmalar olmasi, makale veya tez olmasi,
uluslararas1 hakemli dergilerde yayimlanmis olmasi, dramanin bir 6gretim yontemi olarak
kullanilmast ve tutumun Olciilmesi seklindedir. Calisma sonucunda drama yonteminin
ogrencilerin derse kars1 olan tutumlarindaki etki biiytikliigiiniin (EB: 0,43) pozitif ve diisiik
seviyede oldugu gorilmiistiir.

Literatiir incelendiginde dramanin akademik basari, benlik saygisi ve tutuma etkisini
inceleyen caligsmalar yapilmasina karsin Tiirkiye’de, dramanin ¢esitli degiskenler (akademik
basari, motivasyon, tutum, kalicilik, sosyal beceri) iizerindeki etkisini inceleyen kapsamli
bir ¢aligma rastlanmamistir. Bu nedenle yapilacak olan bu g¢alismada drama yonteminin
akademik basari, motivasyon, kalicilik, tutum ve sosyal beceri tizerindeki etkisini inceleyen
bireysel ¢caligmalarin meta analiz yontemi kullanilarak daha genis perspektifte yorumlanmasi

hedeflenmistir.
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BOLUM II1I

YONTEM

Bu ¢alismada Tiirkiye’de drama yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal
beceri ve tutum degiskenleri tizerindeki etki biyiikligii meta-analiz yoluyla ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin toplanmasi

ve analizi boliimlerine yer verilmektedir.

Arastirmanim Modeli

Bu arastirmada nicel yaklasimlardan biri olan meta-analiz kullanilmistir. Deneysel ve tarama
tiirli ¢aligmalarda sinirh sayida 6rneklemle yiiriitiildiiglinden yorumlamasi da bu sinirlilik
cercevesinde yapilmaktadir. Bu ¢aligsmalarin bir araya geldiginde ne ifade ettigini meta-
analiz sayesinde oOgrenilebilmektedir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2016, s.231). Meta-analiz anlam itibari ile analizlerin toplanmasi demektir.
Istatiksel anlamda bakildiginda farkl bireysel calismalardaki bulgularin bir araya getirilerek
daha kapsamli bir sonug elde edilmesi olarak degerlendirilmektedir. Meta-analiz ile bir konu
hakkinda derinlemesine bilgi edinilebildigi gibi iizerinde anlagilamayan noktalar

netlestirmede fayda saglayabilmektedir (Card, 2012, s.3-4; Dinger, 2014, s.2-5).
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Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini 2006-2016 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ve dahil edilme
kriterleri dogrultusunda analizlere katilan 61 lisansiistii tez (51 yliksek lisans ve 10 doktora
tezi) olusturmaktadir. Bu ¢alismadaki 6rneklem se¢ilerken kullanilan dahil edilme kriterleri
anahtar kelime, zaman aralig1, kaynak, yeterli veri, kullanilan arastirma deseni ve kullanilan
ogretim yontemi seklindedir. Calismanin 6rneklemi ve 6rnekleme dahil edilme kriterleri
hakkinda detayl1 bilgiler asagida verilmistir:

Bu arastirmada yapilan literatiir taramasi sonucunda 168 ¢alismadan yukarida belirtilen dahil
edilme kriterlerine uygun 61 ¢alismaya ve 111 Karsilastirmaya ulasilmistir. 111 karsilastirma
bulunmasinin sebebi bazi tezlerin birden fazla degiskeni (akademik basari, kalicilik,
motivasyon, sosyal beceri, tutum) igerdigi durumlarda her degisken i¢in ayrica kodlama
yapilmasidir. Genel olarak bakildiginda 61 ¢alismadan 3282 deney grubu 2973 kontrol
grubu olmak {izere toplamda 6255 kisilik bir katilimei sayisi elde edilmistir. Bu katilimci
sayis1 bes ayr1 degiskenin birlesiminden olusmustur. Akademik basar1 i¢cin 1451 deney
grubu, 1426 kontrol grubu; kalicilik i¢in 354 deney grubu, 348 kontrol grubu; motivasyon
icin 155 deney grubu, 132 kontrol grubu; sosyal beceri i¢in 343 deney grubu, 350 kontrol
grubu; tutum i¢in 924 deney grubu, 717 kontrol grubu yer almaktadir. Ayrica ¢alismanin
orneklemini olusturan 61 ¢alismanin betimleyici bulgular1 paylasiimistir.

Bireysel calismalarda drama temelli yontemi kullanarak cesitli deg§iskenler iizerinden

etkililigini inceleyen lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1
Calismalarin Yayimlandigi Yillara Gére Dagilimi

Vil Frekans (f) Yiizde (%)
2008 3 5
2009 7 11
2010 13 22
2011 10 16
2012 8 13
2013 3 5
2014 5 8
2015 9 15
2016 3 5
Toplam 61 100

Tablo 1’de goriildiigii tizere Tirkiye’de egitimde drama temelli yontemin etkililiginin
incelendigi lisansiistii tezlerin en ¢ok yayimlandigi yil 2010 yiliyken (n=13) en az
yayimlandigi yillar 2008 ve 2016 yillaridir (n=3).

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda drama yonteminin etkililigini inceleyen lisansiistii tezlerin

tiirlere gore dagilimi1 Tablo 2’dedir.

Tablo 2

Calismalarin Yapildig: Tiirlere Gore Dagilimi
Yayin Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Yiiksek Lisans 51 84
Doktora 10 16
Toplam 61 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 61 ¢alismanin nicel ¢ogunlugunu yiiksek
lisans ¢alismalart (n=51) olusturmaktadir. Genel olarak bakildiginda son 10 yilda
ulagilabilen drama alaninda toplamda 142 yiiksek lisans g¢aligmasi bulunurken doktora
diizeyinde 26 ¢alisma bulunmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen lisansiistii tezlerin gergeklestirildigi 6rneklem gruplarinin 6grenim

diizeylerine gore dagilimi1 Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3
Calismalarin Gerceklestirildigi Orneklem Gruplarimin Ogrenim Diizeylerine Gére

Dagilimi
Calisma Grubu Frekans (f) Yiizde (%)
Anaokulu 3 5
Tlkokul 9 15
Ortaokul 32 52
Ortadgretim 6 10
Yiiksekogretim 10 16
Yetiskin 1 2
Toplam 61 100

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere en az yetiskin (n=1) ve anaokulu (n=3) &grenim
diizeylerinde ¢alisilmigken en fazla (n=32) ortaokul 6grenim diizeyinde ¢alisma yapilmistir.
Yapilan lisansiistii ¢aligmalarda dramanin etkililiginin incelendigi konu alanlarinin

dagilimna iligkin bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Calismalarin Uygulandigi Konu Alanlari

Konu Alani Frekans (f) Yiizde (%)

Ingilizce 12 22
Sosyal Bilgiler 12
Tiirkce 12
Fen ve Teknoloji 11
Matematik 11
Yaratict Drama

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Hayat Bilgisi

Arapga

Fransizca

Cografya

Fizik

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Vatandaslik ve Demokrasi Dersi
Dil ve Anlatim

Gorsel Sanatlar

Miizik

Kaynastirma

~
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Tablo 4’teki bulgular incelendiginde aragtirmacilarin en ¢ok calistiklart konu alanlar
sirastyla; Ingilizce (n=12), sosyal bilgiler (n=7) ve Tiirkce (n=7) konu alanlar1 oldugu

goriiliirken en az (n=1); Arapga, fizik, Fransizca, gorsel sanatlar, dil ve anlatim, cografya,
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kaynastirma, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, vatandaslik ve demokrasi ve miizik konu alanlar1
oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal

beceri ve tutum degiskenlerine gore dagilimi Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

Kodlanmis Calismalarin Belirlenen Degiskenlere Gére Dagilimi
Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Akademik Basar1 52 47
Kalicilik 13 12
Motivasyon 6 5
Sosyal Beceri 13 12
Tutum 27 24
Toplam 111 100

Tablo 5’te goriildiigii lizere dramanin etkililigi en ¢ok akademik basari (n=52) ve tutum
(n=27) degiskenleri {izerinden arastirilmisken en az motivasyon (n=6) degiskeni lizerinden
arastirma yiiritilmiistiir.

Ornekleme dahil edilen calismalarin ele alindig1 drama teknigine gére dagilini Tablo 6°da

gosterilmektedir.
Tablo 6
Calismalarin Ele Alindigi Drama Teknigine Gére Dagilimi
Drama Teknigi Frekans (f) Yiizde (%)
Egitici Drama 4 6
Yaratict Drama 39 64
Belirsiz 18 30
Toplam 61 100

Tablo 6 incelendiginde 6rnekleme dahil edilen ¢aligmalarda en ¢ok yaratict drama teknigi
(n=39) tercih edilirken en az egitici drama teknigi (n=4) tercih edildigi bulunmustur. Ayrica
hangi drama teknigini kullandigini net bir sekilde belirtmemis (n=18) c¢alismalarin mevcut
oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢alismada meta-analiz yontemi kullanilacagindan yapilan arastirmalarin deneysel desen
icermesi aragtirmanin dahil edilme kriterlerinden birisidir. Calismalarin deneysel desen

tiirleri belirlenirken arastirmacinin yontem kisminda hangi deneysel desen tiiriinii tercih
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ettigine iliskin bulgular ile Fraenkel, Wallen, & Hyun (2013, s.264-283)’un belirttigi
deneysel desen tiirleri birbirleriyle karsilastirilarak kodlanmistir. Bu kapsamda meta-
analizde aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar deneysel desenlerin tiirlerine gore dagilimi

Tablo 7°de incelenmistir.

Tablo 7
Calismalarda Kullanilan Deneysel Desen Tiirlerin Dagilimi
Deneysel Desen Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Giiglii Deneysel 18 30
Yar1 Deneysel 36 59
Zayif Deneysel 7 11
Toplam 61 100

Tablo 7°de goriildiigii tizere ¢alismalarda en gok kullanilan deneysel desen tiirii yar1 deneysel

desen (n=36) ve en az kullanilan deneysel desen tiirii zayif deneysel (n=7) desendir.

Dahil Edilme Kriterleri
1. Meta-analize dahil edilecek caligmalar i¢in zaman aralig1

Tiirkiye’de drama alaninda yayimlanan lisanstistii tez sayilart 10 yillik zaman araliklar ile
incelendiginde gilinlimiize yaklastikca tez sayilar1 Sekil 1°de de goriildiigii iizere ii¢ kat
artmaktadir. Bu sebeple hem nicel olarak yayimlanan tezlerin ¢oklugundan hem de giincel
olmasindan dolay1 (Dinger, 2014, 5.36-42) zaman aralig1 olarak son on yilda yayimlanmig
bireysel ¢alismalar dikkate alinacaktir. Bu kapsamda calismalar 2006-2016 yillar1 arasinda

olmalidir.
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Sekil 1. Yillara gore tez dagilimi

2. Meta-analize dahil edilecek ¢alismalarin kaynagi

Bu calismada drama temelli 6grenmenin Tiirkiye’deki etkisi incelenecegi icin yapilmis

caligmalarin Tiirkiye sinirlar1 igerisinde olmasi gerekmektedir.
3. Meta-analiz ¢alismasinin yapilabilmesi i¢in yeterli veriye sahip olmasi

Meta-analiz ¢aligmalar1 yapilabilmesi igin segilen bireysel ¢alismalarda meta-analize uygun
verilerin (aritmetik ortalama, standart sapma, deney ve kontrol grubu 6rneklemi) olmasi

gerekmektedir.
4. Meta-analize dahil edilecek ¢aligmalarda kullanilan arastirma ydnteminin uygun olmasi

Meta analiz ¢aligmalarinin  yapilabilmesi i¢in etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in de calismaya dahil edilecek c¢alismalar deneysel desenli

olmalidir.

5. Meta-analiz calismasmna dahil edilecek calismalarda uygun Ogretim yodnteminin

kullanilmasi

Dramanin degiskenler {izerindeki etkililiginin incelenebilmesi i¢in bu yontemin bir grup

iizerinde kullaniliyor olmas1 gerekmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Meta-analiz uygulamasinin yapilacagi ¢aligmalarda verilerin toplanmasi icin, lisansiistii tez,
makale, seminer, konferans ve bildiri gibi tiim calismalara yer verilmesi Onerilmektedir.
Fakat baz1 lisansiistii tezler daha sonrasinda dergilerde makale veya konferanslarda bildiri
olarak da yayimlanmaktadir (Celik, 2013, s.53-54). Ayrica meta analiz ¢aligmalarinda biitiin
veriler bagimsiz ¢alismalardan olusmalidir. Bu sebeplerden dolay veri tabani olarak sadece
lisansiistii tezler arastirma kapsamma alinmis ve tarama yapilirken YOK’iin ulusal tez
merkezinden faydalanilmastir.

(Calismalara ulasmak i¢in kullanilan anahtar sdzciikler, “drama”, “egitimde drama”, “yaratici
drama”, “drama temelli 6grenme”, “drama yoOntemi”, “drama metodu”, “drama based

learning”, “creative drama”, “drama with education” seklindedir. Anahtar kelimeler sonucu

¢ikan sonuglar ol¢iitlere gore kodlanmustir.

Veri Toplama Araglan
Kodlama Formu

Bu boliimde arastirmada kullanilacak ¢aligmalarin gruplanmasi ve daha sonraki asamalarda
istenilen verilere kolayca ulasilabilmesi adina bir kodlama formu olusturulmustur. Kodlama
formu ii¢ baslik icerisinde ele alinmistir. Bu ii¢ baslik sirasi ile; “calisma kimligi”, “calisma
icerigi”, “caligma verileri” seklindedir. Calisma kimligi belirlenirken c¢alismanin; adi,
numarasi, yazari, yili ve tlirii dikkate alinarak olusturulmustur. Calisma igerigi ise
caligmanin; uygulama siiresi, temast, konu alani, 6gretim kademesi ve diizeyi olacak sekilde
alt basliklara ayrilmistir. Son olarak calisma verileri 6n test deney ve kontrol grubunun
agirlikl ortalamasi, standart sapmasi ve 6rneklem biiyiikliigii ile son test deney ve kontrol
grubunun agirlikli ortalamasi, standart sapmasi1 ve orneklem biiyiikligii dikkate alinarak

kodlanmustir.

Bu ¢alismada kullanilan “Kodlama Formu” EK 1.’de sunulmustur.
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Arastirmanin Giivenilirligi

Kodlama sirasinda herhangi bir hata olmamasi i¢in ¢alismalar tez merkezinden indirildikten
sonra 1 ay siire zarfinda incelenmistir. Daha sonra arastirma sorular1 dogrultusunda excel
tablosu olusturularak kodlamalar gerceklestirilmistir. Kodlamalarin giivenilir olmasi i¢in 20
giin sonra arastirmaci analizleri tekrar yapmis, kodlamalarin birbiri ile %95 oraninda tutarli

oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Meta analiz ¢alismalarinda ilk olarak dikkat edilmesi gereken ve sonuglari etkileyebilen en
onemli faktorlerden birisi yayin yanliligidir. Yayin yanlhiligi arastirmacinin belirli sonuca
odaklandig1 veya ¢ok dar bir alani taradig1 zaman gergeklesmektedir (Dinger, 2014, s.21).
Yaym yanliligmmi giderilmesi adina konuyla ilgili biitin yaymmlanmis ¢alismalar ile
yaymlanmamig ¢alismalarin seklen karsilastirilmast gerekmektedir. Gergeklestirilmesi ¢ok
zor bir durum oldugundan dolay1 yayin yanliligini en aza indirilmesi adina ¢esitli yontemler
gelistirilmektedir (Borenstein vd., 2013, s.267-279).

Bu ¢alismada yaym yanlilig1 iki sekilde degerlendirilmistir. Birincisi istatistiksel olmayan
gorsel yorumlamaya dayali huni sagilim grafigi (funnel plot) ile kullanilan yontem ve
ikincisi hata koruma sayis1 (=fail safe number) olarak bilinen Classic Fail-Safe N analizine
dayali yontemdir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.203-212; Borenstein vd., 2013, s.267-279;
Dinger, 2014, s.21). lyi taranmis bir ¢alismada hata koruma sayis1 elde edilen ¢alismanin
yarist kadar ¢ikmasi pek olast olmadigindan o ¢alismanin giivenirliginin yiiksek oldugu
varsayilabilir. Kisaca bir meta analiz c¢aligmasinda hata koruma sayist yiikseldikce
giivenirligi artacaktir (Bakioglu & Ozcan, 2016, $.203-212). Bu sebeple ¢alismalarin genel
etki biiytikliikleri hesaplanmadan 6nce yayin yanlilig1 bulgular1 paylagilmistir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve

orneklem biiytikliikleri gibi veriler 1s18inda meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz
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caligmalarinda “Cohen’s d” ve “Hedges’s g” olmak iizere iki farkli katsay1r hesaplama
yontemi vardir. Bu iki yontemin farkli hesaplamalar1 olsa da sonuglari benzerlik
gostermektedir (Dinger, 2014, 5.23). Bu ¢alismada “Hedges’s g” yontemiyle etki biiytkligi
bulunmustur.

Yayin yanliligi, etki biyiikliigi ve homojenlik testlerinin hesaplanmasinda Comprehensive
Meta-Analysis V3.0 (CMA) yazilimmin {icretsiz deneme siiriimiinden yararlanilmustir.
CMA yazilimi araciligiyla etki biiytlikliikleri kolaylikla hesaplanabilmektedir. Ayrica yayin
yanliliginin tespiti ve olas1 yayin yanliligina sebep olacak ¢alismalarin bulunmasi konusunda
elverigli bir programdir. Homojenlik testi sonrasinda p-degeri 0,05’ten kiiclik ise yapinin
heterojen oldugu; biiyiik ise yapinin homojen oldugu sdylenmektedir (Borenstein vd., 2013,
s.17-21; Dinger, 2014, s.19-23). Bu c¢alismada ayrica ¢aligsmalar arasi heterojenlik olup
olmadig1 Q ve I? istatistigi kullanilarak degerlendirilmistir.

Cochrane Q istatistigi ve Iliskili Ki-kare Anlamlilik Testi: Hesaplanirken, ortalama etki
biiylikliigiinden sapmalarin, varyansin tersiyle agirliklandirildigi Q istatistigi, basitge
agirliklandirilmis kareler toplamidir. Boylece caligsma-ici varyansi da iceren toplam varyans
hakkinda bir 6l¢lim saglar. p degerine bakarak anlamli derecede heterojenlik olup olmadigin
vurgular. Bu ¢aligmada test yapildiktan sonra yapilarin heterojen (p<0,05) oldugu goriilmiis
ve analiz i¢in “rastgele etkiler modeli” kullanilmistir.

|12 Istatistigi: Heterojenligin miktarini belirlemenin bir diger yolu ise gercek varyansin toplam
varyansa oranina karsihk gelen I? istatistiginin olusturulmasidir. I istatistigi de Q
istatistigine dayali olmasina ragmen Q istatistigine kiyasla heterojenligin dl¢iisiinii bize ¢cok
daha sezgisel bir 6l¢ekte saglar. Higgins, Thompson, Deeks, & Altman (2003) diisiik, orta
ve yiiksek seviye heterojenlik icin sirasiyla %25, %50 ve %75 simir degerlerini dnermisler
ve 12 istatistiginin heterojenligin 6lgiisii olarak tercih edilebilir oldugunu iddia etmislerdir.
Bu calismada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Ayrica calismada ¢ikan
bulgularin yorumlanmasinda Cohen (1988) ve Thalheimer & Cook (2003) etki biiyiikliigii

siiflandirmalar kargilastirmali olarak kullanilmistir.
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Cohen (1988)’in ortalamalara dayanan etki biiyiikliigii siniflandirmas;

e Etki biiyiikliigi 0,20 ile 0,50 arasinda ise kiigiik (small) etki bliyiikligii

e Etki biiyiikliigii 0,50 ile 0,80 arasinda ise orta (medium) etki biiyiikliigii

e Etki biiyiikliigii 0,80 ve iizeri ise genis (large) etki biiyiikliigiidiir (Bakioglu & Ozcan,
2016, s.54; Cohen, 1988).

Thalheimer & Cook (2003)’un ortalamalara dayanan etki biiyiikliigiiniin daha ayrintili

simiflandirmasinda etki biiytikligi;

e -0,15 < EB < 0,15 ise dnemsiz (negligible) diizeyde,

e 0,15 < EB < 0,40 ise kiigiik (small) diizeyde

e 0,40 < EB < 0,75 ise orta (medium) diizeyde,

e 0,75 <EB < 1,10 ise genis (large) diizeyde,

e 1,10 <EB < 1,45 ise ¢cok genis (very large) diizeyde

e 145 < EB ise olaganiistii (huge) diizeydedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, $.55;
Thalheimer & Cook, 2003).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu caligmada Tiirkiye’de drama temelli 6gretimin diger O0gretim yontemlerine karsin
akademik basari, motivasyon, tutum, kalicilik ve sosyal beceri {izerine olan etkisini daha
once yapilmis bireysel arastirma verilerini birlestirerek ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu
hedef dogrultusunda arastirmanin alt problemleri ile birlikte Tiirkiye’de egitimde drama

yonteminin etkililigi ¢esitli degiskenler tizerinden meta-analiz ile gosterilmistir.

Calismanin Yaym Yanhhgina iliskin Bulgular

Bu béliimde akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri igin

ayr1 basliklar altinda yayimn yanlhilig1 bulgulari paylasilmistir.

Akademik Basar1 Degiskeni I¢in Yayin Yanlihg Bulgular

Akademik basar1 lizerine yapilmis ¢alismalarinin huni sagilim grafigi Sekil 2’de

gosterilmistir.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g

0,0
02 00
o 2&0 |o
o 2 )
o @ 8
© o
[¢) €] oo
o 9 o
_ o o
I 04
= o
<
3
] o
& o
06
o
08
e
7 6 5 4 3 2 1 0 1 2 3 4 5 6

Hedges's g

Sekil 2. Akademik basar1 etki biiyiikliikleri huni sa¢ilim grafigi

Arastirmaya dahil edilen 52 c¢alismanin yaym yanlili§ina sahip olmamasi i¢in grafikte yer
alan c¢aligmalarin ¢ogunlugunun huni igerisinde dagilmasi beklenmektedir. Sekil 2
incelendiginde gorsel olarak bu c¢alismanin  yaymn yanliligina sahip olmadigi
sOylenebilmektedir. Ayrica diger analiz yontemi olan Classic Fail-Safe N’e bakildiginda
calismanin z degeri 27,80 (p= 0,00)’dir. Analiz bulgulari ¢alismanin anlamli sonucu
olmayan 410 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Dahil edilme kriterlerine
uygun 410 calismaya daha ulagilmas: miimkiin olmamas1 bu ¢alismanin yayin yanliligina

sahip olmadigimi gostermektedir.

Kalicihk Degiskeni Icin Yayin Yanhhg Bulgular

Drama yontemi kullanilarak kalicilik degiskeni ele alinmis ¢alismalarin huni sagilim grafigi

Sekil 3’de gosterilmistir.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 3. Kalicilik etki biiyiikliikleri huni sa¢ilim grafigi

Aragtirmaya dahil edilen 13 ¢aligmanin yayin yanliligina sahip olmamasi i¢in grafikte yer
alan ¢aligmalarin ¢ogunlugunun huni igerisinde dagilmasi beklenmektedir. Sekil 3
incelendiginde gorsel olarak bu calismanin yayimn yanliligina sahip olmadigr konusunda
kesin bir yorum yapilamadigindan istatistiksel yonteme gegilmistir. Classic Fail-Safe N
tizerinden incelendiginde ¢alismanin z degeri 10,63 (p= 0,00)’dir. Analiz bulgular
caligmanin anlamli sonucu olmayan 370 ¢alismaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir.
Dahil edilme kriterlerine uygun 370 g¢aligmaya daha ulasilmasi miimkiin olmamas1 bu

calismanin yayin yanliligina sahip olmadigini gostermektedir.

Motivasyon Degiskeni I¢in Yaymn Yanlihg Bulgular

Motivasyon degiskeni altinda ele alinan c¢aligmalarin huni sa¢ilim grafigi Sekil 4’te

gosterilmistir.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 4. Motivasyon etki biiytikliikleri huni sagilim grafigi

Arastirmaya dahil edilen 6 ¢alismanin yayin yanliligina sahip olmamasi i¢in grafikte yer alan
calismalarin ¢ogunlugunun huni icerisinde dagilmasi beklenmektedir. Incelendiginde gorsel
olarak bu calismanin yaymn yanliligina sahip olmadigi konusunda kesin bir yorum
yapilamadigindan istatistiksel yonteme gecilmistir. Classic Fail-Safe N iizerinden
incelendiginde ¢alismanin z degeri 11,87 (p= 0,00)’dir. Analiz bulgulari ¢alismanin anlamli
sonucu olmayan 215 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Dahil edilme
kriterlerine uygun 215 calismaya daha ulasilmast miimkiin olmamasi bu ¢aligmanin yayin

yanliligina sahip olmadigin1 gostermektedir.

Sosyal Beceri Degiskeni i¢cin Yaym Yanlhhg

Sosyal beceri degiskeni altinda ele aliman caligmalarin huni sacilim grafigi Sekil 5’de

gosterilmistir.
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Sekil 5. Sosyal beceri etki biiyiikliikleri huni sagilim grafigi

Arastirmaya dahil edilen 13 ¢alismanin yayin yanliligina sahip olmamasi i¢in grafikte yer
alan c¢aligmalarin ¢ogunlugunun huni igerisinde dagilmasi beklenmektedir. Sekil 5
incelendiginde gorsel olarak bu calismanin yayin yanliligina sahip olmadigi konusunda
kesin bir yorum yapilamadigindan istatistiksel yonteme gegilmistir. Classic Fail-Safe N
tizerinden incelendiginde g¢alismanin z degeri 10,95 (p= 0,00)’dir. Analiz bulgular
caligmanin anlamli sonucu olmayan 393 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir.
Dahil edilme kriterlerine uygun 393 ¢alismaya daha ulasilmasi miimkiin olmamasi bu

calismanin yayin yanliligina sahip olmadigini gostermektedir.

Tutum Degiskeni Icin Yayin Yanhhg Bulgulari

Tutum degiskeni altinda ele alinan ¢aligmalarin yayin yanlhiligina iliskin huni sagilim grafigi

Sekil 6°da verilmistir.

55
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Sekil 6. Tutum etki biiytlikliikleri huni sa¢ilim grafigi

Arastirmaya dahil edilen 27 ¢alismanin yayin yanliligina sahip olmamasi i¢in grafikte yer

alan ¢aligmalarin ¢ogunlugunun huni igerisinde dagilmas: beklenmektedir. Sekil 6

incelendiginde calismalarin ¢ogunlugunun huni igerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Yayin

yanliligina sahip olmadigi konusunda bir yorum yapilmasi adina Classic Fail-Safe N analiz

yontemi incelendiginde ¢alismanin z degeri 9,69 (p= 0,00)’dir. Analiz bulgular1 ¢alismanin

anlamli sonucu olmayan 635 ¢aligmaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Dahil edilme

kriterlerine uygun 635 ¢aligmaya daha ulagilmasi miimkiin olmamasi bu ¢aligmanin yayin

yanliligina sahip olmadigin1 gostermektedir.

Yapilmis Calismalarin Etki Biiyiikliigii Analizleri

Yapilmis lisansiistii tezlerden elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve 6rneklem

biiytikliikleri kullanilarak hesaplanan her bir ¢calismanin etki biiyiikliikleri Sekil 7, Sekil 8,

Sekil 9, Sekil 10 ve Sekil 11°de gdsterilmistir.
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Sekil 7. Akademik basar1 degiskeni altinda incelenen galigmalarin etki biiyiiklikleri
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Sekil 8. Kalicilik degiskeni altinda incelenen calismalarin etki biiytikliikleri
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Sekil 9. Motivasyon degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin etki biiyiikliikleri
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Sekil 10. Sosyal Beceri degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin etki biiyiikliikleri
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Hedges's g and 95% CI
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Sekil 11. Tutum degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin etki biiyiikliikleri
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Sekil 7 incelendiginde akademik basar1 degiskeni altinda ele alinan ¢alismalar arasinda en
biiyiik etki biiyiikligiine sahip ¢alismanin Terzier (2012)’e ait oldugu (EB= 6,25) ve en
diistik etki biiyiikliigiine sahip ¢alismanin Baggeci (2015)’ye ait oldugu (EB= -0,32)
goriilmistlir. Genel olarak bakildiginda ise calismalarin pozitif yonde ve genis Olgekte
toplandig1 goriilmektedir. Bu baglamda dramanin akademik basari iizerinde pozitif bir
etkisinin oldugu sdylenebilir.

Sekil 8 incelendiginde ise kalicilik degiskeni altinda ele alinan ¢alismalar arasinda en biiytlik
etki biiytikliigiine sahip ¢alismanin Ada (2016)’ya ait oldugu (EB= 1,72) ve en disiik etki
biiytikliigiine sahip ¢alismanin Sahin (2012)’e ait oldugu (EB= -0,20) bulunmustur. Genel
olarak bakildiginda ise ¢alismalarin pozitif yonde ve orta dlgekte toplandigi goriillmektedir.
Bu baglamda dramanin kalicilik iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Sekil 9’a bakildiginda motivasyon degiskeni altinda ele alinan ¢aligmalar arasinda en biiyiik
etki biiytikliigiine sahip ¢alismanin Terzier (2012)’e ait oldugu (EB= 3,36) ve en diisiik etki
biiytikliigiine sahip ¢aligmanin Aldag (2013)’a ait oldugu (EB= 0,71) bulunmustur. Genel
olarak bakildiginda ise ¢alismalarin pozitif yonde ve orta dlgekte toplandigi goriilmektedir.
Bu baglamda dramanin motivasyon {izerinde pozitif bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Sekil 10 incelendiginde sosyal beceri degiskeni altinda ele alinan c¢alismalar arasinda en
biiyiik etki biiyiikliigiine sahip ¢alismanin Abaci (2014)’ya ait oldugu (EB= 4,05) ve en
diisiik etki biiyiikliigiine sahip ¢aligmanin Kahriman (2014)’a ait oldugu (EB= -0,14)
gorlilmiistiir. Genel olarak bakildiginda ise caligsmalarin pozitif yonde ve orta Slgekte
toplandig1 goriilmektedir. Bu baglamda dramanin sosyal beceri lizerinde pozitif bir etkisinin
oldugu sdylenebilir.

Son olarak Sekil 11°de yer alan tutum degiskeni altinda ele alinan galismalar arasinda en
biiyiik etki biiyiikliigiine sahip ¢alismanin Debreli (2011)’ye ait oldugu (EB= 1,62) ve en
diistik etki biiyiikliigiine sahip calismanin Erdogan (2010)’a ait oldugu (EB= -0,10)

bulunmustur. Genel olarak bakildiginda ise calismalarin pozitif yonde ve kiigiik Olgekte
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toplandig1 goriilmektedir. Bu baglamda dramanin tutum tizerinde pozitif bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Arastirmaya konu olan ¢aligmalar, standart hata ve varyans degerlerini de igerecek sekilde
etki biiyiikliigi ortak metriginde birlestirilmistir. Bu degerler daha sonraki degiskenlerin etki
biiyiikliikleri hesaplamalarinda kaynak olarak kullanilmigtir. Tablo 8’de gosterilen etki

biiytikliiklerinin yonlerine iliskin frekans ve yiizdeler gosterilmektedir.

Tablo 8

Calismalarin Etki Biiyiikliigii Yonii
Etki Biiyiikligi Yona ' rexans (f) Yiizde (%)
Akademik Basari
Pozitif (+) 49 Y
Negatif (-) 3 6
Kalicilik
Pozitif (+) 12 92
Negatif (-) 1 8
Motivasyon
Pozitif (+) 6 100
Negatif (-) 0 0
Sosyal Beceri
Pozitif (+) 11 85
Negatif (-) 2 15
Tutum
Pozitif (+) 23 85
Negatif (-) 4 15

Tablo 8’de meta analize dahil edilen c¢alismalarin etki biyiikliiklerinin yonleri
gortilmektedir. Akademik basar1 degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin 49 unun (%94,23)
pozitif etki biiylikliigiine sahip oldugu goriiliirken 3 ¢calismanin negatif yonde etki biiytikliigii
oldugu bulunmustur. Negatif etki biiyiikliigiiniin olmasinin nedenlerini Selmanoglu (20009,
s.73) yaptigi calismada uygulama siiresinin kisith olmasindan, her iki grubun hazir
bulunusluklarinin yiiksek olmasindan ve uygulama yapan kisi olarak arastirmacinin deney

grubundaki 6grencileri yeterince taniyamamasinin kaynakli olabilecegini belirtmistir. 3
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caligmada da drama 6n ve son testlerde anlamli bir sonuca ulagsmis fakat kontrol grubuyla
kiyaslandiginda anlamli bulunmadigi belirtilmistir. Bir diger ¢alismada (Cakir, 2012, 5.52)
etki bliylikligii yoniiniin negatif bulunmasinin nedeni yontem kisminda uygulamanin nasil
planlandig1 ve uygulandig1 anlatilmadigindan yapilan ¢alismada drama etkinliklerinin iyi
planlanmamig olmasi veya arastirmacinin bir drama egitiminden gegmemis olmasi1 sonucuna
ulasilabilir. Son ¢alismada ise Baggeci (2015, 5.46-49) anlamli bir fark ¢ikmamasini kontrol
grubundaki 6grencilerinde Ingilizce yazma konusunun ne kadar énemli oldugunun farkinda
olmalarindan dolay1 olabilecegini belirtmistir. Buna karsin arastirmanin nitel boyutunda
ogrencilerin motivasyonlarinin arttig1 ve daha istekli olduklarini belirtmistir.

Kalicilik degiskeni altinda incelenen g¢aligmalarin 12’sinin  (%92,31) pozitif etki
biiytlikliigiine sahip oldugu goriiliirken bir ¢aligmanin negatif etki biiyiikliigiine sahip oldugu
bulunmustur. Negatif etki biiyiikliigiine sahip ¢alismada bu sonucun nedeni Sahin (2012,
5.135) mevcut ¢alismanin 7E modeline gére yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis olmasi
ve kalicilik testlerinin 6grencilerin genel sinavlarinin oldugu dénemde yapilmasiyla ilgili
oldugu agiklanmistir.

Motivasyon degiskeni altinda incelenen calismalarin 6’sinin  (%100) pozitif etki
biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir.

Sosyal beceri degiskeni altinda incelenen calismalarin 11°inin (%84,62) pozitif etki
biiytikliigiine sahip oldugu ve iki calismanin negatif etki biiyiikliigline sahip oldugu
goriilmiistiir. Eti (2010, 5.92) yaptig1 ¢alismasinda dramanin sosyal beceri tizerinde negatif
etki biytkligine sahip olmasinin nedeni olarak uygulama siiresinin beceriyi
genelleyebilmesi  i¢in  yetersiz  kaldigini,  velilerin = ¢ocuklarindaki  degisimi
gozlemleyebilmesi i¢in yeteri kadar firsat bulamamis olmasini ve ¢evrenin bu becerileri
desteklememesinden dolay1 olusabilecegini belirtmistir. Kahriman (2014, s.94) ise bu
durumun temel nedenini gelistirilmeye ¢alisilan sosyal becerinin 6grencilerin giinliik
hayatlarinin bir pargasi olmasina ve daha dnceki hayat bilgisi derslerinde islemis olmalarina

baglamistir.
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Tutum degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin 23 {iniin (%85,19) pozitif etki biiyiikliigline
sahip oldugu gorilirken dort calismanin negatif etki biiyiikliigiine sahip oldugu
goriilmiistiir. Akbas (2011, s.130) ve Ge¢im (2012, s.57) yaptiklar1 ¢alismalarinda elde
edilen negatif etki biiylikliiglinlin nedeni olarak &grencilerin tutumunun degismesi ve
gelismesi adina uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ olmast ile iligskilendirmistir. Sahin (2012,
s.135) ise negatif etkinin 6grencilere yapilan son test sirasinda genel sinav déneminde
olmasindan dolay1 olabilecegini belirtmistir. Erdogan (2010)’1n yaptig1 ¢calismasinin negatif
yonde olmasinin nedeni drama yontemini biitiin bir ders uygulamak yerine geleneksel
Ogretimin basina ve sonuna yerlestirerek uygulama yapmasindan ve konuya yonelik drama
etkinliklerinin hazirlanmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 9 ve Tablo 10’da ortalamalara dayanan etki biiyiikligii degerlerinin Cohen (1988) ve

Thalheimer & Cook (2003) smiflandirmalarina gore frekans ve yiizde degerleri

gosterilmistir.

Tablo 9

Cohen'in Simiflandirmasina Gore Calismalarin Etki Biiyiikliik Degerleri
Etki Biiyiikliigii Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Akademik Basari
Kiiciik 10 19
Orta 13 25
Genis 29 56
Kalicilik
Kiiciik 4 31
Orta 2 15
Genis 7 54
Motivasyon
Kiiciik 0 0
Orta 2 33
Genis 4 67
Sosyal Beceri
Kiiciik 5 38
Orta 3 24
Genis 5 38
Tutum
Kiiciik 16 59
Orta 5 19
Genis 6 22

65



Tablo 9’da goriildiigii tizere calismalarin etki biyliklik degerleri Cohen'in (1988)
siiflandirmasina gore frekanslara ayrildiginda akademik basar1 degigkeni altinda incelenen
29 calismanin (%55,77) genis Olgekte; kalicilik degiskeni altinda incelenen 7 galismanin
(%53,85) genis Olgekte; motivasyon degiskeni altinda incelenen 4 calismanin (%66,67)
genis Olgekte; sosyal beceri degiskeni altinda incelenen 5 ¢alismanin (%38,46) kiigiik ve 5
calismanin (%38,46) genis Olcekte; tutum degiskeni altinda incelenen 16 ¢alismanin
(%59,26) genis dlcekte etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 10°da Thalheimer & Cook (2003)’un yapmis oldugu ayrintili siniflandirmaya gore

meta-analize dahil edilen bireysel caligsmalarin frekanslar1 verilmistir.
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Tablo 10
Thalheimer & Cook’'un Simifladirmasina Gore Calismalarin Etki Biiyiikliik Degerleri

Etki Biiyiikligi Dizeyi " rekans (f) Yiizde (%)
Akademik Basari

Onemsiz 4 5
Kiigiik 3 6
Orta 14 27
Genis 8 15
Cok Genis 6 12
Olaganiistii 17 32
Kalicilik

Onemsiz 2 15
Kiigtik 2 15
Orta 1 9
Genis 3 23
Cok Genis 3 23
Olaganiistii 2 15
Motivasyon

Onemsiz 0 0
Kiiciik 0 0
Orta 1 17
Genis 2 33
Cok Genis 0 0
Olaganiistii 3 50
Sosyal Beceri

Onemsiz 3 55
Kiiciik 1 8
Orta 4 31
Genis 0 0
Cok Genis 1 8
Olaganiistii 4 31
Tutum

Onemsiz 5 19
Kiiciik 8 30
Orta 8 30
Genis 3 10
Cok Genis 2 7
Olaganiistii 1 4

Tablo 10’a gore akademik basar1 de§iskeni altinda incelenen ¢alismalarin en ¢ok olaganiistii
(n=17) ol¢eginde; kalicilik degiskeni altinda incelenen calismalarin en ¢ok genis ve ¢ok
genis (n=3) oOlgeklerinde; motivasyon degiskeni altinda incelenen calismalarin en ¢ok

olagantistii (n=3) Olceginde; sosyal beceri degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin en g¢ok
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orta ve olaganiistii (n=4) 6l¢eklerinde; tutum degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin en gok

kiigiik ve orta (n=8) dl¢eklerinde yer aldig1 goriilmiistiir.

Sabit ve Rastgele Etkiler Modellerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliigii ve Homojenlik

Degerleri

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri
ve tutum degiskenlerine gore homojenlik testi sonuglari Tablo 11’de sunulmaktadir.
Sonrasinda bes degiskenin sabit ve rastgele etkiler modellerine gore ortalama etki

biiytikliikleri ve sonuglari ayri tablolar altinda ele alinmistir.

Tablo 11
Calismanin Heterojenlik Testleri

Akademik Basari
Q df p |2
444,76 51 0,00 88,53
Kalicilik
Q df p |2
44,79 12 0,00 73,21
Motivasyon
Q df p |2
46,11 5 0,00 89,15
Sosyal Beceri
Q df p |2
114,86 12 0,00 89,55
Tutum
Q df p |2
71,72 26 0,00 63,75

Meta analiz ¢aligmalarinda aragtirmacilar elde edilen bulgularin heterojenlik sonuglarini
bulmak i¢in Q (df) ve p degerlerini gbz o6niline almaktadir. Bu kapsamda sayet Q degeri, df
(Q) degeri i¢in belirlenen kritik degerin iistiindeyse sifir hipotezi (biitiin ¢caligsmalarin bir

yaygin etkiyi paylasmasi) ret edilmekte ayrica p degerinin referans giiven araligindan (p=
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0,05) kiigiik olmasi durumunda anlamli farkliligin bulundugu sonucu ¢ikarilmaktadir
(Bakioglu & Ozcan, 2016, s.154; Borenstein vd., 2013, s.18; Dinger, 2014, s.53). Bu
sonuclara dayanarak Tablo 11 incelendiginde tiim degigkenler i¢in ayri ayri ele alinan
heterojenlik degerlerinin; akademik basar1 (Q= 444,76, df=51, p= 0,00), kalicilik (Q=44,79,
df=12, p=0,00), motivasyon (Q=46,11, df=5, p=0,000), sosyal beceri (Q=114,86, df=12,
p=0,00) ve tutum (Q=71, df=26, p=0,00) degiskenleri i¢in sifir hipotezinin ret edildigi ve
her biri i¢in anlamli farkliligin bulundugu gézlemlenmis ve yapilarin heterojen oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica yapinin heterojenite degerinin ne kadar giiclii oldugunu
anlamak igin 12 degerine bakilmaktadir (Borenstein vd., 2013). Higgins, Thompson, Deeks,
& Altman (2003) yaptiklar1 calismada 12 degerleri igin referans araliklari vermistir bunlar
%25, %50 ve %75 olmak tizere kiigiik, orta ve yiiksek seklindedir. Bu bilgilerden yola
¢ikarak akademik basarmin I? degeri 88,53 olup yiiksek oranda heterojeniteye sahip oldugu;
kalicilik degiskeninin ise 12 degeri 73,21 olup orta diizeyde heterojeniteye; motivasyon
degiskeninin I?> degeri 89,15 olup yiiksek oranda heterojeniteye; sosyal beceri degiskeninin
12 degeri 89,55 olup yiiksek oranda heterojeniteye; tutum degiskeninin I> degeri 63,75 olup

orta diizeyde heterojeniteye sahip oldugu goriilmiistiir.

Akademik Basar1 Icin Sabit ve Rastgele Etkiler Modeli Ortalama Etki
Biiyiikliigii
Sabit ve rastgele etkiler modellerine gére drama yonteminin d6grenciler tizerindeki akademik

basariya olan ortalama etki biiyiiklikleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Sabit ve Rastgele Etkiler Modellerine Gére Ortalama Etki Biiyiikliigii
EB  Standart Varyans  Alt Ust Z p
Model Hata Limit  Limit
Sabit Etkiler 1,05 0,04 0,00 097 113 2576 0,00
Modeli
Rastgele 1,24 0,12 0,02 1,00 1,48 10,21 0,00
Etkiler Modeli
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Tablo 12 incelendiginde akademik basar1 degiskeni i¢in yapilan homojenlik degerlerine
bakildiginda ¢alismanin (p=0,00) heterojen oldugu sonucu bulunmustur. Bu nedenle ele
alinan yapmin etki biyiikliigii hesaplanirken sabit etkiler modeli yerine rastgele etkiler
modeline gore hesaplamalar yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore ¢aligmanin genel
etki biytikligi EB: 1,24 oldugu goriilmiistir. Bu sonuca dayanarak drama yonteminin
ogrencilerin akademik basarisinda pozitif bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Elde edilen
bulgular1 Cohen (1988)’in siiflandirmasina gore degerlendirecek olursak drama yontemi
akademik basar1 iizerinde pozitif ve genis diizeyde etkiye sahipken Thalheimer & Cook
(2003)’un smiflandirmasin da pozitif yonde ve ¢ok genis etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
Istatistiksel anlamlilk amaciyla yapilan z testine gore bu calismada Z=10,21 oldugu
bulunmustur. Bu degerin p=0,00 ile istatistiksel anlamliliga sahip oldugu (p<0,05)

belirlenmistir.

Kahcilik I¢in Sabit ve Rastgele Etkiler Modeli Ortalama Etki Biiyiikliigii

Sabit ve rastgele etkiler modellerine gére drama yonteminin 6grenciler lizerindeki kaliciliga

olan ortalama etki biiyiikliikleri Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13
Sabit ve Rastgele Etkiler Modellerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliigii
EB  Standart Varyans  Alt Ust z p
Model Hata Limit _ Limit
Sabit Etk!ler 0,84 0,08 0,01 068 0,99 10,58 0,00
Modeli
Rastgele Etkiler 0,85 0,15 0,02 055 1,15 5,54 0,00
Modeli

Tablo 13 incelendiginde kalicilik degiskeni i¢in yapilan homojenlik degerlerine bakildiginda
caligmanin (p=0,00) heterojen oldugu sonucu bulunmustur. Bu nedenle ele alinan yapinin
etki bliytikliigii hesaplanirken sabit etkiler modeli yerine rastgele etkiler modeline gore
hesaplamalar yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore ¢alismanin genel etki biliytikligi

EB: 0,85 oldugu goriilmiistir. Bu sonuca dayanarak drama yonteminin Ogrencilerin
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ogrendiklerinin kaliciliginda pozitif bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Elde edilen
bulgulart Cohen (1988)’in smiflandirmasina gére degerlendirecek olursak drama yontemi
akademik basari iizerinde pozitif ve genis diizeyde etkiye sahip oldugu ve Thalheimer &
Cook (2003)’un siniflandirmasinda da pozitif yonde genis diizeyde etkiye sahip oldugu
bulunmustur.

Istatistiksel anlamlilik amaciyla yapilan z testine gdre bu calismada Z=5,54 oldugu
bulunmustur. Bu degerin p=0,00 ile istatistiksel anlamliliga sahip oldugu (p<0,05)

belirlenmistir.

Motivasyon I¢in Sabit ve Rastgele Etkiler Modeli Ortalama Etki Biiyiikliigii

Sabit ve rastgele etkiler modellerine gore drama yonteminin Ogrenciler iizerindeki

motivasyona olan ortalama etki biiytikliikleri Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14
Sabit ve Rastgele Etkiler Modellerine Gére Ortalama Etki Biiyiikliigii
EB  Standart Varyans  Alt Ust z p

Model Hata Limit  Limit

SabitEtkiler 4 40 043 002 118 170 1097 0,00
Modeli

Rastgele

Etkiler Modeli 1,70 0,41 0,17 0,90 2,50 4,18 0,00

Tablo 14 incelendiginde motivasyon degiskeni igin yapilan homojenlik degerlerine
bakildiginda ¢alismanin (p=0,00) heterojen oldugu sonucu bulunmustur. Bu nedenle ele
alinan yapimn etki biiyiikliigii hesaplanirken sabit etkiler modeli yerine rastgele etkiler
modeline gére hesaplamalar yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore ¢alismanin genel
etki biylkligi EB: 1,70 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayanarak drama ydnteminin
ogrencilerin motivasyonlarinda pozitif bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Elde edilen
bulgular1 Cohen (1988)’in siiflandirmasina gore degerlendirecek olursak drama yontemi

akademik basari lizerinde pozitif yonde ve genis diizeyde etkiye sahip oldugu ve Thalheimer
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& Cook (2003)’un smiflandirmasinda ise pozitif yonde ve olaganiistii etkiye sahip oldugu
bulunmustur.

Istatistiksel anlamlilik amaciyla yapilan z testine gére bu c¢alismada Z=4,18 oldugu
bulunmustur. Bu degerin p=0,00 ile istatistiksel anlamliliga sahip oldugu (p<0,05)

belirlenmistir.

Sosyal Beceri Icin Sabit ve Rastgele Etkiler Modeli Ortalama Etki Biiyiikliigii

Sabit ve rastgele etkiler modellerine gére drama yonteminin dgrenciler tizerindeki akademik

basariya olan ortalama etki biiytikliikleri Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15
Sabit ve Rastgele Etkiler Modellerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliigii
EB  Standart Varyans  Alt Ust Z p
Model Hata Limit__ Limit
Sabit Etkiler 0,80 0,08 0,01 0,64 0,96 9,87 0,00
Modeli
Rastgele 1,02 0,26 0,07 0,52 1,52 3,98 0,00
Etkiler Modeli

Tablo 15 incelendiginde sosyal beceri degiskeni i¢in yapilan homojenlik degerlerine
bakildiginda ¢alismanin (p=0,00) heterojen oldugu sonucu bulunmustur. Bu nedenle ele
alman yapmin etki biiyiikliigi hesaplanirken sabit etkiler modeli yerine rastgele etkiler
modeline gére hesaplamalar yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore ¢alismanin genel
etki biiytikligi EB: 1,02 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayanarak drama yonteminin
ogrencilerin sosyal becerilerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Elde edilen
bulgulart Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore degerlendirecek olursak drama yontemi
akademik basar1 lizerinde pozitif ve genis diizeyde etkiye sahip oldugu ve yine Thalheimer
& Cook (2003)’un siiflandirmasinda da pozitif yonde ve genis diizeyde etkiye sahip oldugu

bulunmustur.
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Istatistiksel anlamlilik amaciyla yapilan z testine gdre bu calismada Z=2,31 oldugu
bulunmustur. Bu degerin p=0,02 ile istatistiksel anlamliliga sahip oldugu (p<0,05)

belirlenmistir.

Tutum Icin Sabit ve Rastgele Etkiler Modeli Ortalama Etki Biiyiikliigii

Sabit ve rastgele etkiler modellerine gore drama yonteminin 6grenciler lizerindeki tutuma

olan ortalama etki biiyiikliikleri Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
Sabit ve Rastgele Etkiler Modellerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliigii
EB  Standart Varyans  Alt Ust z p
Model Hata Limit _ Limit
Sabit Etkiler 041 004 0,00 0,33 0,50 9,68 0,00
Modeli
Rastgele Etkiler 047 008 0,01 032 0,63 6,03 0,00
Modeli

Tablo 16 incelendiginde tutum degiskeni i¢in yapilan homojenlik degerlerine bakildiginda
caligmanin (p=0,00) heterojen oldugu sonucu bulunmustur. Bu nedenle ele alinan yapinin
etki biiytkligii hesaplanirken sabit etkiler modeli yerine rastgele etkiler modeline gore
hesaplamalar yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore ¢alismanin genel etki biiytikligi
EB: 0,47 oldugu gorilmiistiir. Bu sonuca dayanarak drama yonteminin 6grencilerin
tutumlar tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgulart Cohen
(1988)’in siniflandirmasina gore degerlendirecek olursak drama yontemi tutum tizerinde
pozitif yonde ve kiigiik diizeyde etkiye sahip oldugu ve Thalheimer & Cook (2003)’un
siniflandirmasinda ise pozitif yonde ve orta diizeyde etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Istatistiksel anlamlilik amaciyla yapilan z testine gore bu calismada Z=6,03 oldugu
bulunmustur. Bu degerin p=0,00 ile istatistiksel anlamliliga sahip oldugu (p<0,05)

belirlenmistir.
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Calismalardaki Orneklemlerin Ogrenim Seviyelerine Gére Drama Yénteminin

Akademik Basar1 Uzerindeki Etkililigi

Akademik basar1 degiskeni altinda incelenen caligmalarin 6grenim seviyelerine gore
etkililigi aragtirilirken ¢alismalar; anaokulu, ilkokul, ortaokul, ortaggretim ve yiiksekogretim
olmak iizere bes gruba gore dahil edilmistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin

sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gére Heterojenlik Bulgular:

Q df p 2

QTopIam (QT) 444,77 47 0,00 88,53
QAralarmda (QB) 65,94 51 0,00 -
Qig:erisinde (QVV) 378,83 4 0,00 -

Tablo 17°deki degerler incelendiginde ¢alismalardaki toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu goézlemlenmistir (Qr=444,77, p<0,05). Bu sayade ¢alismada etki
biiytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna vartlmstir. 12 degerine bakildiginda ise 88,53 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiytikliiklerine bakildiginda
(QB=65,94, p<0,05) anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Grup iginde ise ayni 6grenim
diizeyinde bulunan caligsmalarin arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (Qw=378,83,
p<0,05). Genel olarak bakildiginda 6grenim diizeyine gore drama yonteminin akademik

basari lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 18
Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gére Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ogrenim n EB Standart Varyans  Alt  Ust z P
Seviyesi Hata Limit Limit
Anaokulu 2 2,57 0,72 0,51 1,17 3,97 3,59 0,00
Ilkokul 7 1,28 0,32 0,10 0,66 191 4,03 0,00
Ortaokul 35 1,25 0,14 0,02 0,97 1,52 8,85 0,00
Ortadgretim 3 0,46 0,42 0,18 0,37 1,29 1,08 0,28
Yiiksekogretim 5 1,05 0,42 0,18 0,23 1,87 2,50 0,01
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Tablo 18 incelendiginde en yiiksek etki biiylikliigi anaokulu 6grenim kademesinde (EB=
2,57) goriiliirken en diisiik etki bliyiikligii ortadgretim d6grenim kademesinde (EB= 0,46)
goriilmistiir. En yiiksek etkinin anaokulu seviyesinde goriilmesinin sebebi dramanin oyun
caginda olan okul dncesi donem ¢ocuklarina hitap etmesi olabilir. Ortadgretim kademesinin
en az etki bliylikligiine sahip olmasinin nedeni ise 6grencilerin dramay1 g¢ocuklara gore
bulmalar1 olabilir. Yine de 6zellikle anaokulu ve ortadgretim kademeleri igin kesin bir sey

sOylenebilmesi i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Calismalarda Kullanilan Drama Teknigine Gore Drama Yonteminin Akademik

Basar1 Uzerindeki Etkililigi

Akademik basar1 degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin drama teknigine gore etkililigi
aragtirilirken ¢aligsmalar; egitici drama ve yaratici drama olmak tizere iki gruba gore dahil
edilmistir. Calismalar gruplara ayrilirken hangi drama teknigini kullandigini belirtmemis
caligmalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara goére yapilan heterojenlik testinin

sonuglart Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Calismalarin Drama Teknigine Gére Heterojenlik Bulgular

Q df p 2
Qr 390,47 35 0,00 91,04
Qs 0,47 1 0,49 :
Qw 390,00 34 0,00 -

Tablo 19°daki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu goézlemlenmistir (Qr=390,47, p<0,05). Bu sebeple ¢alismada etki
biiyiikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varilmustir. 12 degerine bakildiginda ise 91,04 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar arasi ortalama etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(Qe=0,47, p>0,05) anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir. Grup igine bakildiginda ise ayn1

drama teknigini kullanan ¢alismalarin arasinda anlamli bir farklilik mevcuttur (Qw=390,00,
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p<0,05). Genel olarak bakildiginda drama teknigine gore drama yonteminin akademik

basar1 lizerinde anlaml1 bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 20
Calismalarin Drama Teknigine Gére Ortalama Etki Biiyiikliikleri
.. EB Standart Varyans  Alt  Ust z p
Drama Teknigi Hata Limit Limit
Egitici Drama 7 1,15 0,39 0,16 038 192 292 0,00
Yaratict Drama 29 1,42 0,19 0,04 105 1,79 7,61 0,00

Tablo 20 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigii yaratict drama tekniginde (EB= 1,42)

goriiliirken en diistik etki bliylikliigii egitici drama tekniginde (EB= 1,15) goriilmiistiir.

Calismalarin Yapildigi Derse Gore Drama Yonteminin Akademik Basar1 Uzerindeki
Etkililigi

Akademik basar1 degiskeni altinda incelenen calismalarin yapildigi derse gore etki
bliylikliigii gruplar halinde hesaplanmistir. Gruplarin olusabilmesi i¢in her bir ders igin
calisma sayist en az 2 olmas1 gerekmektedir. Bu 0Olgiitii karsilamayan g¢alismalar meta
analizden ¢ikarilmigtir. Bu gruplara gére yapilan heterojenlik testinin sonuglar1 Tablo 21°de
gosterilmistir.

Tablo 21

Calismalarin Derslere Gore Heterojenlik Bulgular:

Q df p 2
Qr 331,11 41 0,00 87,62
Qs 29,59 5 0,00 :
Qw 301,53 36 0,00 -

Tablo 21°deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu goézlemlenmistir (Qr=331,11, p<0,05). Bu sebeple ¢alismada etki
biiyiikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varilmstir. 12 degerine bakildiginda ise 87,62 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiylikliiklerine bakildiginda

(QB=29,59, p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Grup i¢ine bakildiginda ise ayni
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drama teknigini kullanan ¢alismalarin arasinda anlamli farklilik bulundugu gézlemlenmistir
(Qw=301,53, p<0,05). Genel olarak bakildiginda derslere gore drama yonteminin akademik

basar1 lizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 22
Calismalarin Derslere Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ders n EB Standart  Varyans ~ Alt Ust z P
Hata Limit  Limit

Bilisim 2 0,92 0,22 0,05 0,48 1,35 4,14 0,00
Teknolojileri ve
Yazilim
Fen ve Teknoloji 6 0,78 0,11 0,01 0,56 1,00 6,88 0,00
Ingilizce 10 1,68 0,44 0,20 0,81 255 3,79 0,00
Matematik 6 0,71 0,12 0,04 0,32 1,10 3,57 0,00
Sosyal Bilgiler 12 1,41 0,17 0,03 1,08 1,74 8,44 0,00
Tiirkge 6 1,23 0,41 0,17 0,42 2,04 2,99 0,00

Tablo 22 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigii ingilizce dersinde (EB= 1,68) goriiliirken
en diisiik etki biyiikliigii matematik dersinde (EB= 0,71) goriilmiistiir. Etki biiytikligiiniin
en az matematik dersinde goriilmesinin nedeni dramanin sayisal agirlikli derslere
entegresinin zor olmasi olabilir. Etki biiyiikiiliigiiniin en fazla goziiktiigii Ingilizce dersinde
ise genel olarak negatif tutum sergilenen bir dersin drama etkinlikleri sayesinde eglenceli

hale gelmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Drama Yonteminin Akademik Basari
Uzerindeki Etkililigi

Akademik basar1 degiskeni altinda incelenen g¢alismalarin uygulanma siirelerine gore
etkililigi arastirilirken ¢alismalar; 2-4, 5-7, 9-10 ve 11+ olacak sekilde dort gruba gore dahil
edilmigstir. Calismalar gruplara ayrilirken calismasinda uygulama siiresini belirtmemis
calismalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin

sonuglart Tablo 23’de gosterilmistir.
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Tablo 23
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gére Heterojenlik Bulgulart

Q df p 2
Qr 436,52 48 0,00 89,00
Qs 85,82 3 0,00 -
Qw 350,71 45 0,00 -

Tablo 23’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu goézlemlenmistir (Qr=436,52, p<0,05). Bu sebeple ¢aligmada etki
biiyiikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varilmistir. 12 degerine bakildiginda ise 89 ile yiiksek oranda heterojeniteye sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiylikliiklerine bakildiginda
(Q8=85,82, p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni
uygulama siiresi kullanan ¢aligmalarin arasinda anlamli farklilik bulundugu gézlemlenmistir
(Qw=350,71, p<0,05). Genel olarak bakildiginda uygulanma siiresine gore drama

yonteminin akademik basar1 tizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 24
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
EB Standart Varyans  Alt  Ust z
Uquanma Hata Y Limit Limit P
Siireleri
2-4 Hafta 15 1,02 0,19 0,04 0,65 1,39 5,44 0,00
5-7 Hafta 18 0,92 0,13 0,02 0,67 1,17 7,28 0,00
8-10 Hafta 9 1,30 0,34 0,12 0,63 1,97 3,80 0,00
11+ Hafta 7 2,80 0,57 0,33 1,68 3,92 4,90 0,00

Tablo 24 incelendiginde en yiiksek etki biiylikligii 11 ve tizeri hafta uygulama yapan
caligmalarda (EB= 2,80) goriiliirken en diisiik etki biiyiikliigli 5-7 hafta aras1 uygulama
yapan caligmalarda (EB= 0,92) goriilmiistiir. 11 ve iizeri hafta uygulama yapildiginda en
fazla etki biiylikligline ulasilmasinin nedeni dramanin bir siire¢ olmasi ve etkinliklerinin

akademik basar1 {izerinde uzun vadede etkili olmasindan dolayi olabilir.
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Calismalardaki Orneklemlerin Ogrenim Seviyelerine Gére Drama Yéntemin

Kalcihk Uzerindeki Etkililigi

Kalicilik degiskeni altinda incelenen ¢aligsmalarin 6grenim seviyelerine gore etkililigi
arastirilirken ¢aligsmalar; anaokulu, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekogretim olmak
iizere bes gruba gore dahil edilmistir. Gruplarin olusabilmesi i¢in her bir grup i¢in ¢aligma
sayist en az 2 olmasi gerekmektedir. Bu olgiitii karsilamayan calismalar meta analizden

cikarilmistir. Yapilan heterojenlik testinin sonuglar1 Tablo 25’de gosterilmistir.

Tablo 25

Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gére Heterojenlik Bulgulari

Q df p 2
Qr 26,52 9 0,00 66,06
Qs 0,17 1 0,68
Qw 26,34 8 0,00

Tablo 25’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=26,52, p<0,05). Bu sebeple calismada etki
biiytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varilmistir. 12 degerine bakildiginda ise 66,06 ile orta oranda heterojeniteye sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiylikliiklerine bakildiginda
(Q8=0,17, p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni
ogrenim diizeyinde bulunan c¢aligmalarin arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir
(Qw=26,34, p<0,05). Genel olarak bakildiginda 6grenim diizeyine gore drama yonteminin

kalicilik lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 26

Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ogrenim EB Standart Varyans  Alt  Ust z P
Seviyesi Hata Limit  Limit
Ilkokul 3 0,80 0,42 0,17 0,02 161 1,91 0,06
Ortaokul 7 0,82 0,16 0,02 052 1,13 5,27 0,00

Tablo 26 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigii ortaokul 6grenim kademesinde (EB=

0,82) goriiliirken en disiik etki biiyiikligi ilkokul 6grenim kademesinde (EB= 0,80)
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goriilmiistiir. Ilkokul ve ortaokul diizeylerinde dramanin kalicilik iizerindeki etkisi birbirine
cok yakin ve giiclii diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin drama sayesinde bilgiyi

uygulayarak 6grenmesi kaliciligin artmasina neden oldugu sdylenebilir.

Calhismalarda Kullanilan Drama Teknigine Gore Drama Yonteminin Kahcilik
Uzerindeki Etkililigi

Kalicilik degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin drama teknigine gore etkililigi
arastirilirken caligsmalar; egitici drama ve yaratici drama olmak {izere iki gruba gore dahil
edilmistir. Calismalar gruplara ayrilirken hangi drama teknigini kullandigini belirtmemis
calismalar analize dahil edilmemistir. Sonu¢ olarak analize dahil edilecek g¢alismalar

kiyaslama yapmak i¢in yeterli veri barindirmadigindan analiz yapilamamustir.

Calismalarin Yapildigi Derse Gore Drama Yonteminin Kahcilik Uzerindeki Etkililigi

Kalicilik degiskeni altinda incelenen caligsmalarin yapildigi derse gore etki biiyiikliigii
gruplar halinde hesaplanmistir. Gruplarin olusabilmesi i¢in her bir ders i¢in ¢alisma sayisi
en az 2 olmasi gerekmektedir. Bu oOl¢iitii karsilamayan calismalar meta analizden
cikarilmistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin sonuglart Tablo 27°de
gosterilmistir.

Tablo 27
Calismalarin Derslere Gore Heterojenlik Bulgulart

Q df p |2
Qr 6,84 6 0,34 12,34
Qs 0,26 2 0,88
Qw 6,58 4 0,16

Tablo 27°deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulunmadig1 gézlemlenmistir (Q1=6,84, p>0,05). Bu sebeple g¢alismada etki
biytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin kabul edildigi ve yapinin homojen oldugu

sonucuna varilmistir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiytlikliiklerine bakildiginda
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(QB=0,26, p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni
drama teknigini kullanan c¢alismalarin arasinda anlamli bir farklilik olmadig
gozlemlenmistir (Qw=6,58, p>0,05). Genel olarak bakildiginda derslere goére drama

yonteminin kalicilik {izerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 28
Calismalarin Derslere Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ders n EB Standart Varyans  Alt Ust z p
Hata Limit Limit
Fenve Teknoloji 3 0,93 0,17 0,03 0,59 1,26 5,40 0,00
Sosyal Bilgiler 2 0,98 0,22 0,05 0,54 1,42 4,41 0,00
Tiirkce 2 084 0,18 0,03 0,48 1,20 4,55 0,00

Tablo 28 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigii sosyal bilgiler dersinde (EB= 0,98)
goriiliirken en diisiik etki biiytikligii Tiirk¢e dersinde (EB= 0,84) goriilmiistiir. Dramanin
kalicilik tizerindeki etkisinin en fazla sosyal bilgiler dersinde olmasi dramanin giinliik
hayatla iligkilendirildiginde somut 6rneklere doniismesi ile iliskilendirilebilir. Fakat kesin
olarak etki biiytikliiklerinin lizerinde yorum yapilabilmesi i¢in daha fazla sayida ¢aligmaya

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cahsmalarin Uygulanma Siirelerine Gore Drama Yonteminin Kalicihk Uzerindeki
Etkililigi

Kalicilik degiskeni altinda incelenen caligmalarin uygulanma siirelerine gore etkililigi
arastirtlirken calismalar; 2-4, 5-7, 9-10 ve 11+ olacak sekilde dort gruba goére dahil
edilmistir. Calismalar gruplara ayrilirken c¢alismasinda uygulama siiresini belirtmemis
caligmalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin

sonuglart Tablo 29°da gosterilmistir.
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Tablo 29
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gére Heterojenlik Bulgulart

Q df p 2
Qr 38,26 11 0,00 71,25
Qs 3,57 1 0,06 -
Qw 34,70 10 0,00 -

Tablo 29’daki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=38,26, p<0,05). Bu sebeple calismada etki
biiyiikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varimstir. 12 degerine bakildiginda ise 71,25 ile orta oranda heterojeniteye sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiyiikliikklerine bakildiginda
(Q8=3,57, p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni
uygulama siiresi kullanan g¢alismalarin arasinda anlamli farklilik bulunmustur (Qw=34,70,
p<0,05). Genel olarak bakildiginda uygulanma siiresine gore drama yonteminin kalicilik

iizerinde anlamli bir etkisi bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 30
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
EB Standart Varyans Alt  Ust Z
Uquanma Hata ! Limit  Limit P
Siireleri
2-4 Hafta 6 0,93 0,23 0,05 0,48 1,38 4,06 0,00
5-7 Hafta 6 0,65 0,20 0,04 0,26 1,05 3,22 0,00

Tablo 30 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikligi 2-4 hafta arasi uygulama yapan
caligmalarda (EB= 0,93) goriiliirken en diigiik etki biiyiikligli 5-7 hafta aras1 uygulama
yapan calismalarda (EB= 0,65) goriilmustiir. Etki biiyiikliklerinin zaman gegtikce
azalmasinin nedeni olmas1 6grencilerin yakin zamandaki bilgileri hatirlamasi daha kolayken

zaman gectikce daha ¢ok unutmaya yonelimi olmasi ile ilgili olabilir.

82



Calismalardaki Orneklemlerin Ogrenim Seviyelerine Gére Drama Yéntemin

Motivasyon Uzerindeki Etkililigi

Motivasyon degiskeni altinda incelenen calismalarin 6grenim seviyelerine gore etkililigi
arastirilirken c¢alismalar; anaokulu, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak
iizere bes gruba gore dahil edilmistir. Gruplarin olusabilmesi i¢in her bir grup i¢in ¢aligma
sayist en az 2 olmasi gerekmektedir. Bu olgiitii karsilamayan calismalar meta analizden
cikarilmistir. Sonug olarak analize dahil edilecek caligmalar kiyaslama yapmak i¢in yeterli

veri barindirmadigindan analiz yapilamamaistir.

Calhismalarda Kullanilan Drama Teknigine Gore Drama Yonteminin Motivasyon
Uzerindeki Etkililigi

Motivasyon degiskeni altinda incelenen caligmalarin drama teknigine gore etkililigi
arastirilirken ¢aligsmalar; egitici drama ve yaratici drama olmak {izere iki gruba gore dahil
edilmistir. Calismalar gruplara ayrilirken hangi drama teknigini kullandigini belirtmemis
caligmalar analize dahil edilmemistir. Sonug¢ olarak analize dahil edilecek c¢alismalar

kiyaslama yapmak i¢in yeterli veri barindirmadigindan analiz yapilamamugtir.

Calismalarin Yapildig: Derse Gore Drama Yonteminin Motivasyon Uzerindeki
Etkililigi

Motivasyon degiskeni altinda incelenen ¢aligsmalarin yapildigir derse gore etki blytikligi
gruplar halinde hesaplanmistir. Gruplarin olusabilmesi i¢in her bir ders i¢in ¢alisma sayisi
en az 2 olmasi gerekmektedir. Bu oOl¢iitii karsilamayan calismalar meta analizden
cikarilmistir. Sonug olarak analize dahil edilecek ¢aligmalar kiyaslama yapmak i¢in yeterli

veri barindirmadigindan analiz yapilamamaistir
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Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Drama Yoénteminin Motivasyon
Uzerindeki Etkililigi

Motivasyon degiskeni altinda incelenen caligmalarin uygulanma siirelerine gore etkililigi
aragtirtlirken calismalar; 2-4, 5-7, 9-10 ve 11+ olacak sekilde dort gruba gore dahil
edilmigtir. Calismalar gruplara ayrilirken calismasinda uygulama siiresini belirtmemis
caligmalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin

sonuglar1 Tablo 31’de gosterilmistir.

Tablo 31

Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Heterojenlik Bulgulari

Q df p 2
Qr 33,05 3 0,00 90,92
Qs 28,69 1 0,00
Qw 4,36 2 0,11

Tablo 31’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=33,05, p<0,05). Bu sebeple calismada etki
biiytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna vartlmstir. 12 degerine bakildiginda ise 90,92 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiylikliiklerine bakildiginda
(QB=28,69, p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni
uygulama siiresi kullanan ¢alismalarin arasinda anlamli farkliik  bulunmadig
gozlemlenmistir (Qw=4,36, p>0,05). Genel olarak bakildiginda uygulanma siiresine gore

drama yOnteminin motivasyon iizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 32
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Uygulanma n EB Standart  Varyans  Alt Ust z p
. . Hata Limit  Limit
Siireleri
2-4 Hafta 2 2,80 0,53 0,28 1,76 3,85 5,26 0,00
11+ Hafta 2 0,85 0,22 0,05 042 1,29 3,83 0,00
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Tablo 32 incelendiginde en yiiksek etki biiylikligii 2-4 hafta aras1 uygulama yapan
caligmalarda (EB= 2,80) goriiliirken en diisiik etki biiytikliigii 11 ve {izeri hafta uygulama
yapan ¢alismalarda (EB=0,85) goriilmiistiir. Dramanin 6grenciler motivasyonlari tizerindeki
etki biyiikliigiiniin zaman gectikce azalmasi Ogrencilerin bir zaman sonra drama

etkinliklerine aligmalar1 ve ilk heyecanin giderek azalmasi ile ilgili olabilir.

Calismalardaki Orneklemlerin Ogrenim Seviyelerine Gére Drama Yénteminin

Sosyal Beceri Uzerindeki Etkililigi

Sosyal beceri degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin 6grenim seviyelerine gore etkililigi
arastirilirken ¢aligsmalar; anaokulu, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekogretim olmak
tizere bes gruba gore dahil edilmistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin sonuglart

Tablo 33’de gosterilmistir.

Tablo 33
Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gore Heterojenlik Bulgular:
Q df p |2
Qr 111,26 11 0,00 90,11
Qs 12,83 3 0,01 -
Qw 98,43 8 0,00 -

Tablo 33’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin  bulundugu goézlemlenmistir (Q1=111,26, p<0,05). Bu calismada etki
biiytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna vartlmstir. 12 degerine bakildiginda ise 90,11 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiytikliiklerine bakildiginda
(QB=12,83, p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son olarak grup igindeki ayni
O0grenim diizeyinde bulunan ¢alismalarin arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir
(Qw=98,43, p<0,05). Genel olarak bakildiginda 6grenim diizeyine gore drama yonteminin

sosyal beceri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir.
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Tablo 34
Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri

Ogrenim n EB Standart Varyans  Alt Ust z p
Seviyesi Hata Limit  Limit
Anaokulu 2 0,24 0,36 0,13 -0,47 0,96 0,67 0,50
Ilkokul 2 1,07 1,22 1,48 -1,32 3,46 0,88 0,38
Ortaokul 5 0,89 0,22 0,05 0,47 1,31 4,13 0,00
Ortadgretim 3 2,33 1,09 1,18 0,20 4,45 2,14 0,03

Tablo 34 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikligii ortaggretim kademesinde (EB= 2,33)
goriilirken en disiik etki biylikligi anaokulu o6grenim kademesinde (EB= 0,24)
goriilmistiir. Anaokulunda en diisiik etki biiylikliigiine rastlanmasina ragmen sosyal
becerilerin artirilmasi adina drama yonteminin en ¢ok bu ¢agdaki cocuklara yardimci olacagi
soylenebilir. Yine de analize dahil edilen ¢alismalarin sayilari artirilarak daha saglikli bir

bulgu edinilecegi diisiiniilmektedir.

Calhismalarda Kullanilan Drama Teknigine Gore Drama Yonteminin Sosyal Beceri
Uzerindeki Etkililigi

Sosyal Beceri degiskeni altinda incelenen g¢aligmalarin drama teknigine gore etkililigi
arastirilirken ¢aligmalar; egitici drama ve yaratici drama olmak {izere iki gruba gore dahil
edilmistir. Calismalar gruplara ayrilirken hangi drama teknigini kullandigini belirtmemis
caligmalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin
sonuglar1 Tablo 35’te gosterilmistir.

Tablo 35
Calismalarin Drama Teknigine Gore Heterojenlik Bulgular

Q df p |2
Qr 67,59 9 0,00 86,68
Qs 2,98 1 0,09 -
Qw 64,61 8 0,00 -

Tablo 35°teki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=67,59, p<0,05). Bu sebeple calismada etki

biiytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
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sonucuna vartlmstir. 12 degerine bakildiginda ise 86,68 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(QB=2,98, p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni
drama teknigini kullanan ¢aligmalarin arasinda anlamli bir farklilik mevcuttur (Qw=64,61,
p<0,05). Genel olarak bakildiginda drama teknigine goére drama yonteminin sosyal beceri

tizerinde anlamli bir etkisi bulunmadigi s6ylenebilir.

Tablo 36
Calismalarin Drama Teknigine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
. EB Standart Varyans  Alt Ust z p
Drama Teknigi Hata Limit  Limit
Egitici Drama 4 1,03 0,20 0,04 0,65 1,41 5,28 0,00
Yaratict Drama 6 1,15 0,52 0,28 0,12 2,18 2,20 0,03

Tablo 36 incelendiginde en yiiksek etki biiylikligii yaratici drama tekniginde (EB= 1,15)
goriiliirken en diisiik etki biytkligi egitici drama tekniginde (EB= 1,03) goriilmiistiir.
Egitici ve yaratict drama tiirlerine gére dramanin sosyal beceri lizerindeki etki biiyiikliikleri

arasindaki fark yaratici drama lehine goziikmektedir.

Cahsmalarin Yapildig1 Derse Gore Drama Yénteminin Sosyal Beceri Uzerindeki
Etkililigi

Sosyal beceri degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin yapildigi derse gore etki biiytkligi
gruplar halinde hesaplanmistir. Gruplarin olusabilmesi i¢in her bir ders i¢in ¢alisma sayist
en az 2 olmast gerekmektedir. Bu o0lgiitii karsilamayan c¢alismalar meta analizden

cikarilmistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin sonuglari Tablo 37°de

gosterilmistir.
Tablo 37
Calismalarin Derslere Gore Heterojenlik Bulgular
Q df p |2
Qr 52,92 5 0,00 90,55
Qs 1,23 1 0,27 -
Qw 51,69 4 0,00 -




Tablo 37’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=52,92, p<0,05). Bu sebeple c¢alismada etki
biiyiikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varimustir. 12 degerine bakildiginda ise 90,55 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(QB=1,23, p>0,05) anlamh bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup icindeki ayni
drama teknigini kullanan ¢alismalarin arasinda anlamli farklilik bulundugu gézlemlenmistir
(Qw=51,69, p<0,05). Genel olarak bakildiginda derslere gore drama yonteminin sosyal

beceri tizerinde anlaml1 bir etkisi bulunmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 38
Calismalarin Derslere Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ders n EB Standart Varyans  Alt Ust z p
Hata Limit  Limit
Hayat Bilgisi 2 1,07 1,22 1,48 -1,32 3,46 0,88 0,38
Sosyal Bilgiler 4 1,03 0,20 0,04 0,65 141 5,29 0,00

Tablo 38 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigi Hayat Bilgisi dersinde (EB= 1,07)
goriilirken en diisiik etki biiyiikliigii Sosyal Bilgiler dersinde (EB=1,03) goriilmiistiir. Sozel
alan derslerine gore dramanin sosyal beceri iizerinde pozitif ve giiglii yonde etkisi oldugu

sOylenebilir.

Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Drama Yoénteminin Sosyal Beceri
Uzerindeki Etkililigi

Sosyal beceri degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin uygulanma siirelerine gore etkililigi
arastirthirken calismalar; 2-4, 5-7, 9-10 ve 11+ olacak sekilde dort gruba goére dahil
edilmistir. Caligmalar gruplara ayrilirken calismasinda uygulama siiresini belirtmemis
caligmalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara goére yapilan heterojenlik testinin

sonuclart Tablo 39°da gosterilmistir.
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Tablo 39
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gére Heterojenlik Bulgulart

Q df p 2
Qr 113,02 11 0,00 90,27
Qs 14,78 1 0,00 -
Qw 98,25 10 0,00 -

Tablo 39’daki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu goézlemlenmistir (Qr=113,02, p<0,05). Bu sebeple ¢aligmada etki
biiyiikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varilmistir. 12 degerine bakildiginda ise 90,27 ile yiiksek oranda heterojeniteye
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(Qs=14,78, p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son olarak grup ig¢indeki ayni
uygulama siiresi kullanan ¢aligmalarin arasinda anlamli farklilik bulundugu gézlemlenmistir
(Qw=98,25, p<0,05). Genel olarak bakildiginda uygulanma siiresine gére drama yonteminin

akademik basgar1 lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 40
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
EB Standart Varyans  Alt Ust z P
Uygulanma Hata Limit  Limit
Siireleri
8-10 Hafta 9 1,38 0,35 0,12 0,70 2,05 3,97 0,00
11+ Hafta 3 0,21 0,23 0,05 -0,24 0,66 0,92 0,36

Tablo 40 incelendiginde en yiiksek etki biyiikliigii 8-10 hafta arasi uygulama yapan
caligmalarda (EB= 1,38) goriiliirken en diistik etki biiytikliigii 11 ve tlizeri hafta uygulama
yapan c¢aligmalarda (EB= 0,21) goriilmiistiir. En yiiksek etki biiytikliigliniin 8-10 hafta arasi
goriilmesinin nedeni Ozellikle sosyal becerilerin gelismesi i¢in uzun zaman araliklarina
ihtiya¢ olmasi ile ilgili olabilir. 11 ve iizeri hafta uygulama yapan iki karsilagtirma anaokulu
diizeyinde yapilmis ve Eti (2010) anaokulu 6grencilerinin bu becerileri gelistirmesi ve ev
ortaminda velileri tarafindan dikkatli bir sekilde gézlemlenmesi i¢in daha uzun zamana

ithtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
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Calismalardaki Orneklemlerin Ogrenim Seviyelerine Gére Drama Yéntemin Tutum
Uzerindeki Etkililigi

Tutum degiskeni altinda incelenen c¢alismalarin 6grenim seviyelerine gore etkililigi
arastirilirken ¢alismalar; anaokulu, ilkokul, ortaokul, ortadgretim, yiiksekogretim olmak
iizere bes gruba gore dahil edilmistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin sonuglart
Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41

Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gére Heterojenlik Bulgular

Q df p 2
Qr 68,42 25 0,00 63,46
Qs 6,22 2 0,04 3
Qw 62,20 23 0,00 -

Tablo 41’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=68,42, p<0,05). Bu sebeple calismada etki
biiytikliikleri i¢in kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna vartlmstir. 12 degerine bakildiginda ise 63,46 ile orta oranda heterojeniteye sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiylikliiklerine bakildiginda
(QB=6,22, p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son olarak grup igindeki ayni
O0grenim diizeyinde bulunan c¢alismalarin arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir
(Qw=62,20, p<0,05). Genel olarak bakildiginda 6grenim diizeyine gore drama yonteminin

tutum lizerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir.

Tablo 42
Calismalarin Ogrenim Seviyelerine Gére Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ogrenim n EB Standart  Varyans  Alt Ust z P
Seviyesi Hata Limit  Limit
Ortaokul 16 0,49 0,12 0,01 0,26 0,72 4,22 0,00
Ortadgretim 2 0,73 0,23 0,05 0,28 1,17 3,23 0,00
Yiksekogretim 8 0,34 0,12 0,02 0,10 0,58 2,78 0,01
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Tablo 42 incelendiginde 6grenim seviyelerine gore en yiiksek etki biiyiikligii ortadgretim
ogrenim kademesinde (EB= 0,73) goriiliirken en diisiik etki biiyiikligl yiiksekogretim

ogrenim kademesinde (EB= 0,34) goriilmiistiir.

Calismalarda Kullanilan Drama Teknigine Gore Drama Yonteminin Tutum
Uzerindeki Etkililigi

Tutum degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin drama teknigine gore etkililigi arastirilirken
caligmalar; egitici drama ve yaratict drama olmak iizere iki gruba gore dahil edilmistir.
Calismalar gruplara ayrilirken hangi drama teknigini kullandigini belirtmemis calismalar
analize dahil edilmemistir. Sonug olarak analize dahil edilecek ¢aligmalar kiyaslama yapmak

icin yeterli veri barindirmadigindan analiz yapilamamustir.

Calismalarin Yapildigi Derse Gore Drama Yonteminin Tutum Uzerindeki Etkililigi

Tutum degiskeni altinda incelenen ¢alismalarin yapildig: derse gore etki biiytikliigii gruplar
halinde hesaplanmistir. Gruplarin olusabilmesi igin her bir ders igin ¢aligma sayisi en az 2
olmas1 gerekmektedir. Bu 6lgiitli karsilamayan ¢alismalar meta analizden ¢ikarilmistir. Bu

gruplara gore yapilan heterojenlik testinin sonuglar1 Tablo 43’de gosterilmistir.

Tablo 43
Calismalarin Derslere Gore Heterojenlik Bulgulart
Q df p |2
Qr 63,61 21 0,00 66,99
Qs 9,26 6 0,16 -
Qw 54,35 15 0,00 -

Tablo 43’deki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gozlemlenmistir (Qr=63,61, p<0,05). Bu sebeple calismada etki
biiytikliikleri i¢cin kullanmilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu
sonucuna varilmstir. 12 degerine bakildiginda ise 66,99 ile orta oranda heterojeniteye sahip

oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiyiikliiklerine bakildiginda
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(QB=9,26, p>0,05) anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup icindeki ayni
drama teknigini kullanan ¢aligmalarin arasinda anlamli farklilik bulundugu gézlemlenmistir
(Qw=54,35, p<0,05). Genel olarak bakildiginda derslere gore drama yonteminin tutum

uzerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 44
Calismalarin Derslere Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri
Ders n EB Standart ~ Varyans  Alt Ust z P
Hata Limit  Limit

Arapga 2 0,37 0,18 0,03 0,02 0,73 2,06 0,04
Drama 2 0,70 0,45 0,21 -0,19 1,59 1,55 0,12
Fen ve Teknoloji 5 0,27 0,17 0,03 -0,06 0,61 1,62 0,11
Ingilizce 3 0,58 0,14 0,02 0,30 0,87 4,05 0,00
Matematik 3 0,52 0,54 0,29 -0,53 1,58 0,97 0,33
Sosyal Bilgiler 2 0,72 0,49 0,24 -0,25 1,69 1,46 0,14
Tirkce 5 0,57 0,15 0,02 0,27 0,87 3,71 0,00

Tablo 44 incelendiginde en yiiksek etki biyiikliigii Sosyal Bilgiler dersinde (EB= 0,72)
gortiliirken en diisiik etki biiyiikliigii Fen ve Teknoloji dersinde (EB= 0,27) goriilmiistiir.
Genel olarak bakildiginda sozel alan derslerinin etki biiylikliigliniin yiiksek olmasi drama

icin daha elverisli bir ortam olmasi ile ilgili olabilir.

Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Drama Yoénteminin Tutum Uzerindeki
Etkililigi

Tutum degiskeni altinda incelenen ¢aligmalarin uygulanma siirelerine gore etkililigi
aragtirtlirken ¢alismalar; 2-4, 5-7, 9-10 ve 11+ olacak sekilde dort gruba gore dahil
edilmigstir. Calismalar gruplara ayrilirken c¢alismasinda uygulama siiresini belirtmemis
calismalar analize dahil edilmemistir. Bu gruplara gore yapilan heterojenlik testinin

sonuclart Tablo 45°te gosterilmistir.
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Tablo 45
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gére Heterojenlik Bulgulart

Q df p 2
Qr 66,51 25 0,00 62,41
Qs 0,82 3 0,85
Qw 65,69 22 0,00

Tablo 45°’teki degerler incelendiginde alinan toplam heterojenlik degerinde anlamli
farkliligin bulundugu gézlemlenmistir (Q1=66,51, p<0,05). Bu ¢alismada etki biiyiikliikleri
icin kullanilan sifir hipotezinin ret edildigi ve yapinin heterojen oldugu sonucuna varilmistir.
12 degerine bakildiginda ise 62,41 ile orta oranda heterojeniteye sahip oldugu goriilmektedir.
Ayrica gruplar arasi ortalama etki biiytikliiklerine bakildiginda (Qg=0,82, p>0,05) anlaml1
bir farklilik bulunmamaktadir. Son olarak grup i¢indeki ayni uygulama siiresi kullanan
calismalarin arasinda anlamli farklilik bulundugu gézlemlenmistir (Qw=65,69, p<0,05).
Genel olarak bakildiginda uygulanma siiresine gore drama yonteminin tutum {izerinde

anlamli bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 46
Calismalarin Uygulanma Siirelerine Gore Ortalama Etki Biiytikliikleri
EB Standart  Varyans  Alt Ust z
Uygulanma Hata Y Limit  Limit P
Siireleri
2-4 Hafta 8 0,55 0,19 0,03 0,19 0,91 2,96 0,00
5-7 Hafta 8 0,45 0,17 0,03 0,11 0,78 2,58 0,01
8-10 Hafta 8 0,46 0,13 0,02 0,20 0,72 3,48 0,00
11+ Hafta 2 0,53 0,38 0,15 -0,22 1,28 1,40 0,16

Tablo 46 incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigii 2-4 hafta arasi uygulama yapan
caligmalarda (EB= 0,55) goriiliirken en diigiik etki biiyiikligli 5-7 hafta aras1 uygulama
yapan ¢alismalarda (EB= 0,45) goriilmiistiir. Yukaridaki tabloya bakildiginda dramanin
tutum tizerindeki etkisi uygulama siiresine gore degismedigi ve pozitif orta dlgekte bir etkiye

sahip oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde ¢alismadan elde edilen sonugclar, literatiirdeki diger caligmalarla karsilastiriimig
ve bu sonuglar temel alinarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik 6neriler sunulmustur.
Bu calisma kapsaminda 2006- 2016 yillart arasinda Tiirkiye’de lisansiistii diizeyde drama
yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
izerindeki etkisi meta analizle incelenmistir. Her bir degisken i¢in ¢alismalarin bireysel etki
biiytikliikleri hesaplanmis ve iki farkli siiflandirma sistemine goére simiflandirilmistir
(Cohen, 1988; Thalheimer & Cook, 2003). Yapilan siniflandirma sonucu akademik basari
degiskeni i¢in Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore 29 (%55,77) ¢alismanin genis
diizeyde etkiledigi goriiliirken daha ayrintili inceleme firsati saglayan Thalheimer & Cook
(2003)’un smiflandirmasina gore ise 17 (%32,69) ¢alisma olaganiistii 6lgektedir. Kalicilik
degiskeni i¢cin Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore 7 (%53,85) ¢alismanin genis diizeyde
etkiledigi goriiliirken Thalheimer & Cook (2003)’un siniflandirmasina gore ise 3 (%23,08)
genis ve 3 (%23,08) ¢ok genis dlcekte calisma oldugu bulunmustur. Motivasyon degiskeni
icin Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore 4 (%66,67) ¢alismanin genis diizeyde etkiledigi
goriiliirken daha Thalheimer & Cook (2003)’un siniflandirmasina gore ise 3 (%50) ¢alisma
olagantistii 6l¢ektedir. Sosyal beceri degiskeni igin Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore
5 ¢alismanin (%38,46) kiiciik ve 5 ¢alismanin (%38,46) genis 6lgekte etkiledigi goriiliirken
Thalheimer & Cook (2003)’un siniflandirmasinda ise 4 (%30,77) orta ve 4 (%30,77)
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olagantistii 6lgekte galisma oldugu bulunmustur. Son olarak tutum degiskeni i¢in Cohen
(1988)’in siniflandirmasina gore 16 (%59,26) calismanin kiiciik diizeyde etkiledigi
goriiliirken Thalheimer & Cook (2003)’un siniflandirmasinda ise 8 (%29,63) kiiciik ve 8

(%29,63) orta Olgekte calisma oldugu bulunmustur.

Drama Yonteminin Etkililigi Uzerine Genel Etki Biiyiikliikleri

Akademik basar1 degiskeni i¢in ele alindiginda meta analize dahil edilen ¢alismalar rastgele
etkiler modeline gore hesaplanmis ve genel etki biiyiikliiglinin EB: 1,24 oldugu
gortilmistiir. Cohen (1988)’in siniflandirmasina goére pozitif yonde genis 6lgekte Thalheimer
& Cook (2003)’un siniflandirmasina gore ise pozitif yonde ¢ok genis Olgekte oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda Tirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalar diger
uygulamalara gore akademik basariy1 yiiksek oranda artirdigi sOylenebilir. Literatiirde
yapilan drama yoOnteminin akademik basar1 tizerindeki etkisini meta-analiz yoluyla
inceleyen c¢alismalara bakildiginda Akdemir & Karakus (2016) drama yonteminin
ogrencilerdeki akademik basariy1 yiiksek seviyede etkiledigini; Ulubey & Toraman (2015)
yaptiklar1 ¢aligmada yaratict drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerde giiclii ve pozitif
yonde akademik basari artigi sagladigini; Lee vd. (2015) yaptiklari ¢alismada ise drama
yonteminin kullanilmas1 6grencilerin akademik basarisini orta ve pozitif diizeyde
etkiledigini; Cantiirk Giinhan (2016) yaptig1 ¢alismasinda drama yonteminin 6grencilerin
matematik konusundaki akademik basarilarini giiglii ve pozitif yonde etkiledigini; Batdi &
Batdi (2015) yaptig1 ¢alismada drama yonteminin diger yontemlere kiyasla dgrencilerin
akademik bagarilarimi giiclii ve pozitif yonde etkiledigini; (Conard, 1992) ise yaptigi
caligmada drama yonteminin akademik basari lizerinde orta ve pozitif yonde etkisi oldugunu
belirtmistir. Mevcut ¢alismanin bulgulan literatiirdeki bireysel ¢aligsmalar tarafindan da
desteklendigi goriilmektedir (Akar-Vural & Celen, 2009; Aktepe & Bulut, 2014; Duatepe-
Paksu & Ubuz, 2009; Kahyaoglu, Yavuzer, & Aydede, 2010; Sagirhh & Giirdal, 2002;

Walker, Tabone, & Weltsek, 2011). Ayrica Walker vd. (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada
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bir y1l boyunca Ingilizce derslerini drama egitimiyle alan grubun normal egitim alan gruba

gore %69 daha iyi sonuclar aldigini ifade etmistir.

Kalicilik degiskeni icin ele alindiginda meta analize dahil edilen ¢alismalar rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve genel etki biiyiikligiinin EB: 0,85 oldugu goriilmiistiir.
Cohen (1988)’in siiflandirmasina gore pozitif yonde genis dlgekte Thalheimer & Cook
(2003)’un siniflandirmasina gore de pozitif yonde genis olgekte oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda Tiirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalar diger uygulamalara gore
ogrenmedeki kaliciligi artirdigi sdylenebilir. Yapilan literatiir taramas1 sonucunda drama
yonteminin kalicilik {izerindeki genel etkililigini arastirmis bir ¢alisma bulunmadig
goriilmiistiir. Buna kargin drama yonteminin kaliciligr artirdigina dair bireysel ¢aligmalar
mevcuttur (O. T. Kara, 2009; Kayhan, 2012; Kilingaslan & Simsek, 2015). Ayrica Kara
(2009) yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerde Ozellikle Tiirkge Ogretiminde kaliciligi
artirmak icin birinci smniftan itibaren drama caligmalarina yer verilmesi gerektigini
belirtmistir.

Motivasyon degiskeni i¢in ele alindiginda meta analize dahil edilen ¢aligmalar rastgele
etkiler modeline gore hesaplanmis ve genel etki biyiikliginin EB: 1,70 oldugu
goriilmiigtiir. Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore pozitif yonde genis 6l¢ekte Thalheimer
& Cook (2003)’un siniflandirmasina gore ise pozitif yonde olaganiistii 6lgekte oldugu
goriilmistiir. Bu durumda Tiirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalar diger
uygulamalara gore Ogrencilerin motivasyonunu artirdigi  sOylenebilir.  Literatiir
incelendiginde drama yonteminin 6grencilerin motivasyonu iizerindeki genel etkililigini
inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmigtir. Lee vd. (2015)’nin yaptig1 bu ¢alisma sonucunda
drama yonteminin dgrencilerin motivasyonlarini artirmasinda kiigiik ve pozitif yonde etkisi
oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira dramanin 6grencilerin motivasyonunu artirdigina dair
caligmalar mevcuttur (Aldag, 2013; Arslan & Giirsoy, 2008; Bidwell, 2014; Ormancit &
Ozcan, 2013; Prendiville & Toye, 2007; Stern, 1980). Arslan & Giirsoy (2008) ve Stern
(1980) yapmis olduklar1 ¢alismada dramanin 6zellikle oyun temelli yapisindan dolayi
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Ingilizce &grenmeye karsi 6grencilerin motivasyonunu artirmada sikca basvurulan bir
kaynak oldugunu belirtmektedirler. Bu kapsamda mevcut ¢alismanin yapilmis olan bireysel
caligmalarla da Ortlistigli goriilmektedir

Sosyal beceri degiskeni i¢in ele alindiginda meta analize dahil edilen caligmalar rastgele
etkiler modeline gore hesaplanmis ve genel etki biiyiikliglinin EB: 1,02 oldugu
goriilmiistiir. Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore pozitif yonde genis 6lgekte Thalheimer
& Cook (2003)’un simiflandirmasina gore de pozitif yonde genis Olgekte oldugu
goriilmistiir. Bu durumda Tiirkiye’de drama yoOntemiyle yapilan uygulamalar diger
uygulamalara gore sosyal becerilerini artirdigi sdylenebilir. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda drama yOnteminin sosyal beceri lizerindeki genel etkisini inceleyen bir ¢alisma
bulunmustur. Lee vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismada drama yonteminin 6grencilerin sosyal
becerilerinde kiiglik ve pozitif yonde etkisinin oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira
literatiirdeki bireysel ¢alismalar incelendiginde de drama yonteminin sosyal beceri tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir (Akfirat, 2004, 2006; Durualp & Aral, 2010; Y. Kara
& Cam, 2007; Karakaya, 2007). Elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Tutum degiskeni i¢in ele alindiginda meta analize dahil edilen ¢aligmalar rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve genel etki biiyiikliigliniin EB: 0,47 oldugu goriilmiistiir.
Cohen (1988)’in smiflandirmasina gore pozitif yonde kiigiik dlgcekte Thalheimer & Cook
(2003)’un smiflandirmasina gore ise pozitif yonde orta Glgekte oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda Tirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalar diger uygulamalara gore
ogrencilerin derslere kars1 tutumunu pozitif yonde artirdii soylenebilir. Ilgili literatiir
incelendiginde yapilan c¢alismalarin mevcut ¢alismayr destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir. Lee vd. (2015) ve Toraman & Ulubey (2016) yaptiklari calismada dramanin
tutum {izerinde kiigiik ve pozitif yonde etkisini oldugunu belirtmislerdir. Lee vd. (2015)
yaptig1 ¢alismada sadece belirli iilkeleri (Amerika, Kanada, Ingiltere ve Avustralya)
ornekleme dahil ederken Toraman & Ulubey (2016) yurti¢i ve yurtdisi biitiin ¢alismalari

dahil etmistir. Literatiirdeki bireysel calismalara bakildiginda ise Kirmizi (2008) yaptigi

97



caligmada okumaya karsi tutumda drama yonteminin etkili olmadigini ve bunun sebebi
olarak da kisitli bir siirede gergeklesmis olmasina baglamistir. Yine Kirmizi (2008a) yapmis
oldugu baska bir ¢aligmasinda 6grencilerin drama yontemi sayesinde yaratict yazmaya karst
tutumlarmin olumlu yonde etkilendigini belirtmistir. Kara (2011) da yapmis oldugu
caligmada drama yonteminin 6grencilerin Tiirkce dil bilgisine kars1 tutumlarinda olumlu bir
etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda drama yonteminin tutum iizerinde pozitif
yonde bir etkisinin oldugunu fakat bu etkinin artabilmesi i¢in daha uzun zamana ihtiyag

oldugu sodylenebilir (Akbas, 2011; Gegim, 2012; Kirmizi, 2008b).

Drama Yonteminin Genel Etkililiginin Ogrenim Seviyelerine Gore Karsilastiriimasi

Meta-analiz kapsaminda ele alinan ¢alismalar incelenirken 6grenim seviyelerine gére drama
yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tizerindeki genel etkililigi karsilastirilmistir. Buna gore akademik basari igin ele alinacak
olursa drama yonteminin anaokulu, ilkokul, ortaokul ve yiiksekdgretim Ogrenim
seviyelerinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Sadece ortaggretim 6grenim
seviyesinde kiiciik ve pozitif diizeyde etki goriilmiistiir. Ogrenim seviyeleri arasindaki
homojenlik testi sonucu Qg=65,94 bulunmus ve Ogrenim seviyelerine gore dramanin
akademik basar1 lizerinde anlamli diizeyde farklilagtigi gorilmiistiir (p<0,05). Literatiir
incelendiginde dramanin 6grenim seviyelerindeki etkisi yurtigindeki calismalarla paralellik
gostermekteyken (Akdemir & Karakus, 2016; Batd1 & Batdi, 2015; Cantiirk Giinhan, 2016;
Ulubey & Toraman, 2015) yurtdisindaki ¢alismalar ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
kiiclik anaokulu 6grenim seviyesinde ise orta 6lgekte etkiye sahip oldugunu gostermektedir
(Conard, 1992; Lee vd., 2015). Yurtdisindaki sonuglarin Tiirkiye’deki etki biiytikliiklerine
gore farkli olmasinin nedeni kiiltiirel farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir.

Kalicilik i¢in ele alinacak olursa drama yonteminin ilkokul ve ortaokul 6grenim seviyeleri

iistiinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenim seviyeleri arasindaki
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homojenlik testi sonucu Qg=0,17 bulunmus ve 6grenim seviyelerine gore dramanin kalicilik
tizerinde anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Motivasyon icin ele alinacak olursa Ogrenim seviyelerine gore drama yodnteminin
motivasyon lizerindeki etkisini karsilagtirabilmek adina yeterli diizeyde veri bulunmadig:
goriilmistlir. Bu veri yetersizliginin sebebi en az iki grubu olusturacak sayida ¢aligmanin
olmamas1 ve grup i¢inde de analizin yapilabilmesi adina her bir grubun en az iki sayida
calisma icermemis olmasindan kaynaklanmaktadir. Orneklem dahilindeki 6 ¢alismanin
5’inin ortaokul diizeyinde olmasindan dolay1 karsilastirma yapilamamustir.

Sosyal beceri igin ele alinacak olursa drama yonteminin ilkokul ve ortaokul 6grenim
seviyelerinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriiliirken ortadgretim diizeyinde orta
Olcekte etkiye sahip oldugunu ve anaokulu diizeyinde ise kiiglik etki sahip oldugu
bulunmustur. Ogrenim seviyeleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=12,83 bulunmus ve
O0grenim seviyelerine gore dramanin sosyal beceri iizerinde anlamli diizeyde farklilastig
goriilmiistiir (p<0,05). Her ne kadar bu ¢alismada anaokulu diizeyinde drama yonteminin
sosyal beceri tizerinde kiigiik etkiye sahip oldugu bulunsa da bireysel ¢alismalarda dramanin
ozellikle okul dncesi donemde sosyal beceriyi dnemli dlciide etkiledigini ve bu sayede
Ogrencilerin empati kurma, iletisimi siirdiirme ve elestirel diisiinme gibi temel yetileri
kazandigini belirtilmistir (Can Yasar & Aral, 2011; Koksal Akyol, 2003; Ulutas, 2011).
Son olarak tutuma bakildiginda drama ydnteminin ortadgretim diizeyinde orta ve pozitif
etkiye sahip oldugu goriiliirken yiiksekogretim ve ortaokul diizeyinde kiiciik etkiye sahip
oldugu bulunmustur. Ogrenim seviyeleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=6,222
bulunmus ve Ogrenim seviyelerine gore dramanin tutum iizerinde anlamli diizeyde
farklilagtig1r gortilmistiir (p<0,05). Literatiire bakildiginda Toraman & Ulubey (2016)’in
yaptiklar1 ¢aligmada drama yonteminin ilkogretim ve yiiksekogretim diizeyinde kiigiik ve
pozitif etkiye ayrica ortadgretim diizeyinde kiiciik ve negatif etkiye sahip oldugu goriiliirken
Lee vd. (2015)’nin yaptigt c¢alismada ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim

diizeylerinde dramanin tutum iizerinde kiiciik ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
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Ortadgretim diizeyinde olusan bu farklilasma hakkinda yorum yapilabilmesi i¢in daha fazla

caligmaya ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Drama Yonteminin Genel Etkililiginin Drama Teknigine Gore Karsilastirilmasi

Meta-analiz kapsaminda ele alinan calismalar incelenirken drama teknigine gore drama
yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tizerindeki genel etkililigi karsilagtirilmistir. Buna gore akademik basari i¢in ele alindiginda
drama yonteminin egitici drama ve yaraticit drama teknikleri {izerinde genis ve pozitif etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Drama teknikleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=0,47
bulunmus ve drama teknigine gore dramanin akademik basar1 iizerinde anlamli diizeyde
farklilasmadigi goriilmiistiir (p>0,05).

Kalicilik i¢in ele alinacak olursa drama teknigine gére drama yonteminin kalicilik iizerindeki
etkisini karsilastirabilmek adina yeterli diizeyde veri bulunmadigi goriilmiistiir. Bu veri
yetersizliginin sebebi en az iki grubu olusturacak sayida ¢alismanin olmamasi ve grup i¢inde
de analizin yapilabilmesi adina her bir grubun en az iki sayida ¢aligsma igermemis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica incelenen caligmalarda hangi drama teknigini kullanildigim
belirtmeyen ¢aligmalarin 6rneklemden ¢ikarilmis olmasi karsilastirmay1 engelleyen bir diger
nedendir.

Motivasyon i¢in ele alinacak olursa drama teknigine gore drama yonteminin motivasyon
iizerindeki etkisini karsilastirabilmek adina yeterli diizeyde veri bulunmadigi goriilmiistiir.
Bu veri yetersizliginin sebebi en az iki grubu olusturacak sayida ¢aligmanin olmamasi ve
grup i¢inde de analizin yapilabilmesi adina her bir grubun en az iki sayida ¢alisma icermemis
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica incelenen caligmalarda hangi drama teknigini
kullanildigin1 belirtmeyen c¢alismalarin 6rneklemden c¢ikarilmis olmasi karsilagtirmayi
engelleyen bir diger nedendir.

Sosyal beceri i¢in ele alinacak olursa drama yonteminin egitici drama teknigi iizerinde genis

ve pozitif etkiye sahip oldugu goriiliirken yaratic1 drama tizerinde kiigiik 6l¢ekte etkiye sahip
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oldugu bulunmustur. Drama teknikleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=2,98
bulunmus ve drama teknigine goére dramanin sosyal beceri ilizerinde anlamli diizeyde
farklilagsmadigi gorilmiistiir (p>0,05).

Son olarak tutuma bakildiginda drama teknigine gére drama yonteminin tutum tizerindeki
etkisini karsilastirabilmek adina yeterli diizeyde veri bulunmadigi goriilmiistiir. Bu veri
yetersizliginin sebebi en az iki grubu olusturacak sayida calismanin olmamasi ve grup iginde
de analizin yapilabilmesi adina her bir grubun en az iki sayida ¢alisma igermemis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica incelenen caligmalarda hangi drama teknigini kullanildigini
belirtmeyen ¢alismalarin 6rneklemden ¢ikarilmis olmasi karsilastirmayi engelleyen bir diger

nedendir.

Drama Yonteminin Genel Etkililiginin Uygulandig1 Derse Gore Karsilastirilmasi

Meta-analiz kapsaminda ele alinan ¢aligmalar incelenirken derslere gore drama ydnteminin
akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri iizerindeki genel
etkililigi karsilastirilmistir. Buna gore akademik basari i¢in ele alinacak olursa drama
yonteminin Ingilizce, sosyal bilgiler, Tiirkce, bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri
iizerinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica fen ve teknoloji dersi ile
matematik dersleri iizerinde orta ve pozitif diizeyde etki goriilmiistiir. Dersler arasindaki
homojenlik testi sonucu Qg=29,59 bulunmus ve derslere gore dramanin akademik basari
lizerinde anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir (p<0,05). Ilgili literatiir incelendiginde
drama yonteminin sozel ve sayisal derslerin iizerinde genis ve pozitif bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur (Akdemir & Karakus, 2016; Batd1 & Batdi, 2015; Ulubey & Toraman, 2015).
Kalicilik i¢in ele alinacak olursa drama yonteminin Tiirkge, sosyal bilgiler ve fen ve
teknoloji dersleri iistiinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Dersler
arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=0,26 bulunmus ve derslere gore dramanin kalicilik

tizerinde anlaml diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir (p>0,05).
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Motivasyon i¢in ele alinacak olursa derslere gore drama yonteminin motivasyon iizerindeki
etkisini karsilastirabilmek adina yeterli diizeyde veri bulunmadigi goriilmiistiir. Bu veri
yetersizliginin sebebi en az iki grubu olusturacak sayida ¢alismanin olmamasi ve grup i¢inde
de analizin yapilabilmesi adina her bir grubun en az iki sayida ¢aligma igermemis olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Sosyal beceri i¢in ele alinacak olursa drama yOnteminin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
iizerinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Dersler arasindaki homojenlik
testi sonucu Qg=1,23 bulunmus ve derslere gére dramanin sosyal beceri iizerinde anlamli
diizeyde farklilasmadig goriilmiistiir (p>0,05).

Son olarak tutuma bakildiginda drama ydnteminin sosyal bilgiler, drama, Ingilizce, Tiirkce
ve matematik dersleri lizerinde orta ve pozitif etkiye sahip oldugu goriiliirken Arapga ve fen
ve teknoloji dersleri tizerinde kiigiik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Dersler arasindaki
homojenlik testi sonucu Qg=9,26 bulunmus ve derslere gore dramanin tutum iizerinde
anlamli diizeyde farklilagsmadigi goriilmistiir (p>0,05). Toraman & Ulubey (2016)’in
yaptiklar1 ¢alismada konu alanlar1 sdzel ve sayisal olarak ayrilmis olup drama yonteminin
iki alan tizerinde de kiigiik ve pozitif diizeyde etkiye sahip oldugu goriiliirken Lee vd.
(2015)’nin yaptig1 ¢alismada ise bilim ve okuma konu alanlari iizerinde dramanin tutum
iizerinde kiiciik ve pozitif etkiye sahip oldugu ve matematik alaninda negatif ve kiiglik

diizeyde etkisi oldugu goriilmiistiir.

Drama Yonteminin Genel Etkililiginin Uygulanma Siirelerine Gore Karsilastirilmasi

Meta-analiz kapsaminda ele alinan ¢aligmalar incelenirken uygulanma stirelerine gére drama
yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tizerindeki genel etkililigi karsilagtirilmistir. Buna gore akademik basari igin ele alinacak
olunursa drama yonteminin 11 ve {izeri, 2-4, 5-7 ve 8-10 haftalar aras1 uygulandiginda genis
ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulanma siireleri arasindaki homojenlik testi

sonucu Qg=85,82 bulunmus ve uygulanma siirelerine gore dramanin akademik basari
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tizerinde anlaml diizeyde farklilagtig1 goriilmistiir (p<0,05). Yurtiginde yapilan ¢aligsmalara
bakildiginda Batdi & Batdi (2015) galismasinda 2-4, 5-6, 9-18 olarak grupladigi uygulama
stirelerinin drama yonteminin akademik basari lizerindeki etkisinde genis ve pozitif etkisi
oldugunu belirtirken yurtdisindaki literatiir incelendiginde Lee vd. (2015) sadece 6-10 hafta
aras1 uygulama yapanlarin genis ve pozitif etkiye sahip oldugunu 1-5 hafta arasi ve 11 ve
iizeri hafta uygulama yapanlarin kiiclik ve pozitif etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Buna
karsilik Conard (1992) yaptig1 calismada sadece 12 hafta ve tizeri uygulama yapildiginda
orta ve pozitif Olgekte bir etki olustugunu 2-6 ve 7-12 haftalar1 arasinda uygulama
yapildiginda kiigiik ve pozitif diizeyde etkiye ulasildigini belirtmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde 11 hafta ve {izeri gibi genis siireli uygulamalarda drama yontemi
akademik basar1 {izerinde etkisinin daha gii¢lii oldugu goriilmiistiir (Conard, 1992; Lee vd.,
2015)

Kalicilik i¢in ele alinacak olursa drama yonteminin 2-4 hafta arasi uygulama yapildiginda
genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica 5-7 hafta arasi uygulama
yapildiginda ise orta Olcekte bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulanma siireleri
arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=3,57 bulunmus ve uygulanma siirelerine gore
dramanin kalicilik tizerinde anlamli diizeyde farklilasmadig1 gériilmiistiir (p>0,05).
Motivasyon i¢in ele alinacak olursa drama yonteminin 2-4 hafta aras1 ve 11 hafta ve {izeri
uygulama yapildiginda genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulanma
stireleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=28,69 bulunmus ve uygulanma siirelerine
gore dramanin motivasyon iizerinde anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmistiir (p>0,05).
Sosyal beceri i¢in ele alinacak olursa drama yontemi 11 ve tizeri hafta ile 8-10 hafta aras1
uygulandiginda genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulanma siireleri
arasindaki homojenlik testi sonucu Qg=14,78 bulunmus ve uygulanma siirelerine gore
dramanin sosyal beceri tizerinde anlamli diizeyde farklilagtigi gériilmiistiir (p<0,05).

Son olarak tutuma bakildiginda drama yontemi 11 ve {izeri hafta ile 2-4 hafta arasinda

uygulandiginda orta ve pozitif etkiye sahip oldugu goriiliirken 5-7 ve 8-10 haftalari arasinda
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uygulandiginda kii¢iik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Uygulanma siireleri arasindaki
homojenlik testi sonucu Qg=0,817 bulunmus ve uygulanma siirelerine gore dramanin tutum

tizerinde anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir (p>0,05).

Oneriler

Calismanin bu kisminda elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve aragtirmalara

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan calisma sonucunda drama yoOnteminin Ogrencilerin akademik basari, kalicilik,
motivasyon, sosyal beceri ve tutumlarinda olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Elde edilen
bulgulara gére 6gretmenlerin 6grencilerin farkli yonlerden gelismesi adina drama yontemini
kullanmalar1 6nerilmektedir.

Elde edilen bulgular sonucunda egitsel dramanin yaratici dramaya gore sosyal becerilerin
gelismesinde daha etkili oldugu bulunmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerdeki
sosyal beceriyi artirmaya yonelik drama etkinliklerini planlarken egitsel drama odakl
caligmalar1 6nerilmektedir.

Sonuglar goz oOniinde bulunduruldugunda ortadgretim kademesinde drama yonteminin
akademik basar1 iizerinde orta dlgekte bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durumda
Ogretmenlerin  ortadgretim kademesinde alternatif Ogretim yontemlerini denemesi
onerilmektedir.

Derslere gore bakildiginda 6zellikle 6gretmenlerin iizerinde durmay:r diisiindiigii konu
alanina gore drama yontemini tercih etmesi Onerilmektedir. Akademik basari i¢in Tiirkge,
Ingilizce ve sosyal bilgiler gibi s6zel alanlarda genis bir etkiye sahipken kalicilik icin szel

alanlarin yaninda fen ve teknoloji alaninda da genis bir etki gozlemlenmektedir.
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Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu ¢alismada Tiirkiye’de lisansiistii diizeyde drama yontemi kullanilarak yapilan deneysel
caligmalarin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
iizerindeki etkililigi kapsamli bir sekilde ele alinmaya calisgilmistir. Sonraki yapilacak
caligmalarda yurtdigindaki ¢caligmalarla karsilagtirilmali olarak ele alinmas1 onerilebilir.
Meta-analiz yontemiyle yapilan ¢alismalarda ¢ikan sonucun giivenirligi analize dahil edilen
caligmalarin sayisina bagli olarak artmaktadir. Bu nedenle arastirmacilarin drama
yonteminin motivasyon, sosyal beceri ve kalicilik degiskenleri {izerinde daha fazla ¢alisma
yapmast Onerilmektedir. Ayrica bu calismada kullanilan alt gruplar fazlalastirilarak
(cinsiyet, yayin tiirli, cografi konum vd.) drama yonteminin etkililigi daha kapsaml
arastirilabilir.

Calisma yapilirken kodlama kisminda ¢esitli zorluklar yagsanmistir. Bunlar; drama tekniginin
belirtilmemesi, ne kadarlik bir zaman diliminde uygulandiginin belirtilmemesi ve bulgular
kismindaki verilerin net paylasilmamasi (standart sapma, agirlikli ortalama vd.) gibi
sorunlardan olugmaktadir. Bu kapsamda yapilacak calismalarda verilerin net bir sekilde

ortaya konulmasi ileriki arastirmacilar igin kolaylik saglayacaktir.
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EK 1. KODLAMA FORMU

Calismanin Ismi

Calismanin Numarasi

Calismanin Yazari

Calismanin Y1ili

Calismanin Tiirti

Calismanin Yontemi

Calismada Kullanilan Drama Tiirii
Calisilan Grup

Calisilan Ogrenim Diizeyi
Calisilan Konu Alani

Calisilan Tema

Calismanin Uygulama Siiresi

Calisma Ontest

On Test Agirlikli Ortalama ~ On Test Standart Sapma

On Test Orneklem

Deney Kontrol Deney Kontrol

Deney

Kontrol

Calisma Sontest

Sontest Agirlikli Ortalama Sontest Standart Sapma

Sontest Orneklem

Deney Kontrol Deney Kontrol

Deney

Kontrol
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EK 2. META ANALIZE DAHIL EDIiLEN CALISMALAR

Calisma Calisma Yazari Calisma
Calisma Adi Numarast Yili
Disiplinler arasi yaklagimla deger Ogretiminde 429440 Ozkan CELIK 2016
yaraticit drama yonteminin kullanilmasi
Yaratict  dramada  forum  tiyatro  teknigi 432667 H. Ozlem Onur 2016
kullanilmasinin annelerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesine etkisi
Drama Ogretim tekniginin yabanci dil kelime 407560 Muhammet Tarik 2015
Ogretimine ve Ogrencilerin kelime Ogrenmeye Basoren
yonelik tutumlarina etkisi
Universite diizeyinde drama yoluyla Ingilizce kelime ~ 381116 Hakk1 Simsek 2015
Ogretimi
Ingilizce konusmaya kars1 6grenci motivasyonunu 350979 Elif Dursun 2014
artirmak i¢in drama aktivitelerini kullanma Belhan
Erken ¢ocukluk doneminde yaratict drama 449667 Ezgi Ada 2016
yonteminin  degerler egitimine olan etkisinin
incelenmesi
Matematik tarihi dersinde drama yonteminin 395275 Muhammet 2015
ilkdgretim matematik O0gretmen adaylarinin bilgi, Kasikei
inang ve tutumlarina etkisi
Yaratict dramanin ergenlerin utangaglikla bag etme 377677 Seden Abaci 2014
ve atilganliklarin1 gelistirmeye yonelik etkisinin
incelenmesi
Ozel egitim dersinde yaratict drama yontemi 385907 Omer Samsunlu 2015
kullanilmasiin 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine iliskin goriislerine etkisi ve bu yontemin
uygulanabilirligine iligkin 6gretmen aday1 goriisleri
Simif Ogretmeni adaylarmma metaforik algilarnt 385878 Buket Karadag 2015
dogrultusunda  yaratict  drama  yOntemiyle
demokratik degerlerin kazandirilmasi
Sosyal  bilgiler dersinde drama  yontemi 389825 Aylin Sarag 2015
kullanilmasinin tutum, bagar1 ve kaliciliga etkisi
Vatandaslik ve demokrasi egitimi programinin 396159 Ozgiir Ulubey 2015
yaratict drama ve diger etkilesimli Ogretim
yontemleri ile uygulanmasinin akademik basariya ve
demokratik degerlere bagliliga etkisi
Yabanci dil siniflarinda yazma becerilerinin drama 412193 Enver Baggeci 2015
ile gelistirilmesi
Yaratict drama yoOnteminin 6. siuf Dbilisim 396166 Gokhan 2015
teknolojileri ve yazilim dersi alan grencilerin ders Karaosmanoglu
basarilarina etkisi
6. smif kuvvet ve hareket iinitesinde basamakli 314961  Handan Durusoy 2012

Ogretim yoOntemi ve yaratict drama yoOnteminin
Ogrenci erisisine ve kaliciliga etkisi
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Geleneksel ogretim yontemleri ile dramatizasyon
yonteminin ilkogretim 2. sinif matematik dersinde,
Ogrencilerin akademik basar1i ve kavramlarin
kalicilik diizeylerine etkisinin karsilastirilmasi

313084

Bilent Emre
Cakar

2012

[Ikdgretim fen ve teknoloji dersi kapsaminda yaratic
drama etkinliklerinin gelistirilmesi ve etkilerinin
incelenmesi

433803

Sel¢in Demirag

2014

Sosyal bilgiler derslerinde drama yontemi ile
Ogretimin 0grencilerin sosyal beceri, empatik beceri
ve akademik basar1 diizeylerine etkisi

331725

Sevda Yilmaz

2013

Yaratict drama yonteminin Hayat Bilgisi derslerinde
kullanilmasmin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina
etkisinin incelenmesi

377575

Nur Utkiir

2012

Yaratict drama yoOnteminin matematik dersinde
ogrencilerin farkli 6grenme diizeylerine ve 6z -
yeterlik algilarina etkisi

412190

Ozge Gedik

2014

Yaratict drama yonteminin ortaokul 7. smf
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki basari, tutum ve
motivasyonlarina etkisi

349393

Omer Faruk
Kadan

2013

lIkogretim 7. ve 8. simif &grencilerinin kelime
haznelerini gelistirmede yaratict dramanin bir
Ogretim stratejisi olarak kullanilmasi

331687

Cemile Terzier

2012

Yaratict drama yoOnteminin smif Ogretmeni
adaylarinin sanata yonelik ilgilerine ve sanat egitimi
dersi basarilarina etkisi

363233

Aysegiil Oguz

2013

[lkokul 3.simif Hayat Bilgisi dersi benim essiz yuvam
temasindaki konularin drama yontemine dayali
Ogretiminin 6grencilerin iletisim, empati becerileri
ve deger algilari {izerine etkisi

375624

Musa Kahriman

2014

6. smiflarda yapim eklerinin Ogretimine yaratici
drama yonteminin etkisi

278825

Erhan Yesilyurt

2011

7e ve yaratict drama destekli 7e modellerinin fizik
O0gretmen adaylarmin manyetik alan konusunda
bagari ve tutumlarina etkileri

328844

Esin Sahin

2012

Cizgi ile ilgili temel konularm &gretiminde
oyunlagtirllmig  yaratict  etkinliklerin ~ 6grenme
erigisine etkisi

302840

Hatice Turksever

2011

Drama yonteminin sosyal bilgiler dersi bagarisina ve
bilingli tiiketicilik diizeyine etkisi

328024

Faruk Malbelegi

2011

Fen egitiminde problem c¢6zme stratejisi olarak
drama uygulamalarinin basari, tutum, kavramsal
anlama ve hatirlamaya etkisi

298614

Hayriye Sirin
Akbas

2011

[Ikogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde yaratici
dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin 6grenci
basarisina etkisi

300712

Omer Nayci

2011
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[Ikdgretim 1. kademe sosyal bilgiler dersi dogal afet 302937 Orhan Karatag 2011
egitiminde drama  tekniginin  6grencilerin

basarilarina etkisi Deneysel ¢alisma

[Ikdgretim matematik dersinde yaratict drama 296488  Emel Nalan Senol 2011
uygulamalarinin ~ 6grencilerin  problem  ¢dzme Ozyigit

stratejileri, basari, benlik kavrami ve etkilesim

oriintiileri lizerindeki etkisi

Ingilizce ~ 6gretiminde  konusma  becerilerini 249760  Ayfer SU Bergil 2010
gelistirmeye yonelik alternatif bir teknik Yaratici

drama

Ortadgretim onuncu simif dil ve anlatim dersinin 290615 Ozge Aslanel 2011
drama yontemi ile Ogretiminin Ogrencilerin ders

tutumlarina, sosyal becerilerinin geligmesine yonelik

etkisinin incelenmesi

Sosyal bilgilerde go¢ konusunun drama yontemiyle 317051 Mavi Akkaya 2012
Ogretiminin akademik basariya etkisi

Yaratict drama tabanli 6gretimin, 7. smmf 321117 Ayse Damla 2012
Ogrencilerinin  olasilik  konusundaki matematik Gegim

basarilarina ve matematige karsi tutumlarima etkisi

Yaratict drama temelli Ogretimin yedinci smif 300746 Esra Debreli 2011
Ogrencilerinin oran orant1 konusundaki basarilarina

ve matematige yonelik tutumlarina etkisi

Yaratici drama yonteminin tiniversite 6grencilerinin 311013 Hande Aydeniz 2012
akademik basarilarina ve Fransizca konusmaya

yonelik tutumlarina etkisi

Yaratict dramanin yaratict yazma basarisina ve 330136 Ali Tiirkel 2011
yazmaya kars1 tutuma etkisi [lkogretim 8. simf

Arapca Ogretiminde drama yontemi ve Arapca 253622 Ebru Selcioglu 2010
dersini yiiriiten 6gretmenlerin bu yontemi kullanma Demirs6z

diizeyleri

Cocuklarin  kelime ediniminde yaratict drama 264813 Rabia Bulut 2010
caligmalarinin etkileri iizerine bir arastirma Bir Yilmaz

ornek-olay incelemesi

Dramayla oykii olusturma ydnteminin ilkdgretim 278535 Omer Tugrul 2010
ikinci kademe Tiirk¢e dgretimine etkisi Kara

Egitici drama yonteminin fen ve teknoloji dersi 278138 Selim Erdogan 2010
viicudumuzda  sistemler  iinitesinde  6grenci

basarisina etkisi

[Ikogretim 3. siif miizik dersi miiziksel yaraticithk 263499 Ozlem Sever 2010
ogrenme alan1 kazanimlarinin edinilmesinde yaratici

dramanin etkisi

[Ikogretim 4. siuf Ingilizce 6gretiminde drama 262050  Nazmiye Akdag 2010
yonteminin erisiye etkisi

[Ikogretim 5.siuf bilisim teknolojileri dersinin 279602 Okan Atalay 2010

Ogretiminde drama yOnteminin Ogrenci basarisina
etkisi
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Yaratici drama temelli catisma ¢dzme programinin 249948 Rezzan 2009
ergenlerde oOfke, saldirganlik ve catisma ¢6zme Gilindogdu

becerisine etkisi

Smif 6gretmeni adaylarinin yaratict drama dersine 263692 Aslihan Fenli 2010
yonelik tutumlart (MAKU 6rnegi)

Kavramsal degisim metinleri, oyun ve drama ile 244499  Pinar Ural Keles 2009
zenginlestirilmis 5S¢ modelinin  etkililiginin

belirlenmesi Canlilar1 siniflandiralim 6rnegi

Drama etkinliklerinin okul dncesi egitim kurumuna 286031 Inang Eti 2010
devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin sosyal

becerileri lizerine etkisi

[Ikogretim 6. smf Tiirkge dersinde drama 263947 Sedat MADEN 2010
yonteminin temel dil becerilerinin kazanimina etkisi

(Sevgi temasi1 0rnegi)

Ingilizce 6gretiminde ¢ocuklar i¢in drama kullanim1 264387  Nihal K&yliioglu 2010
Yaratict dramanin dil 6greniminde motivasyonu 263831 Elif Aldag 2010
artirma iizerindeki etkisi

Hiicre boliinmeleri konularinda drama yontemi 246341 Betiil Tiirkkusu 2008
uygulamasinin 6grenci basarisina etkisi

[Ikogretim 1. kademede yaratict drama yonteminin 253573 Mehtap Karacil 2009
Ogrencinin akademik basarisina etkisi

[Ikdgretim 5.smif Tiirkge dersinde yaratici dramanin 249382 Emine 2009
Ogrenci basarisina etkisi Selmanoglu

[Ikdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde 253760 Hacer Akyiiz 2009
kullanilan drama yonteminin 6grencilerin ahlaki

kazanimlar1 ve derse yonelik tutumlar1 iizerindeki

etkisi

IX. smif cografya dersi konularimin(yerkiirenin 218076 Mustafa Esen 2008
giinliik hareketi, iklim bilgisi, toprak cografyasi ve

jeolojik zamanlar)dgretiminde drama yontemi ile

klasik yontemlerin karsilastirilmasi

Sosyal bilgiler dersinde yaratict dramanin yontem 231533 Murtaza Aykag 2008
olarak kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi

Yaratic1 dramanin Ingilizce konusmaya ve tutuma 249356 Senil Kilig 2009
etkisi

Egitimde dramanmn altt yas cocuklarmin dil 240590 Nuray Kog 2009

gelisimleri lizerindeki etkisi
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