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OZET

Bu caligmanin amaci; gosteri yonteminin cografya egitimine uygun olup
olmadigini, katki yapip yapmayacagini belirlemektir. Ozelikle, gdsteri yonteminin
cografya egitiminde iist diizey biligsel becerilerin kazandirilmasinda etkili bir sekilde
kullanilabilir olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amacla tezde gosteri yontemine
iligkin kuramsal bilgiler sunulmaktadir. Caligmamizin harita ve kiire kullanim
becerileri konusunda Tiirkiye’de yapilan ilk arastirma olmasi nedeniyle, tezde harita
ve kiire kullanim becerilerinin neler oldugu, kullaniminda hangi teknik ve
yontemlerden yararlanilabilecegi yoniinde bilgiler sunulmustur. Arastirmada, harita
ve kiire kullanim becerilerinin her simif ve diizeyde asamali olarak nasil
Ogretilebilecegini ortaya koymak amaciyla da harita ve kiire kullanim becerilerinin

cesitli sinif diizeylerinde hiyerarsisi ortaya konmustur.

Arastirma, deneysel bir ¢caligma olup, 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanilmigtir.  Arastirma, 2002-2003 egitim-6gretim yili  birinci doneminde
Ankara’daki Cumhuriyet ve Ayranci Liselerinde 6grenim goren, 9. siniftaki toplam
dort subede yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikleri agisindan, her iki grubunda denk
oldugu ¢alismaya, deney (n=70) ve kontrol (n=70) gruplarindan toplam 140 6grenci
katilmistir. Caligmada, deney grubunda, gdsteri yontemine dayali bir yaklagim
izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim kullanilmistir. Islenen dersler
sonunda her iki gruba da konuyla ilgili otuz maddeden olusan basar1 testi
uygulanmistir. Aragtirma, on test ve son testlerin uygulanma siireleri ile birlikte

toplam yedi hafta stirmiistir.

Arastirma hipotezlerini test etmek i¢in, veri toplama aracindan elde edilen
niceliksel veriler kullanilmistir. Nicel veriler, SPSS istatistik programinda yer alan
bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testi, frekans ve ylizde analizleri kullanilarak

degerlendirilmistir.
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Yapilan analizler sonucunda; gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinin;

a) Bilgi diizeyleri agisindan anlamli bir artig sagladig,
b) Kavrama diizeyleri agisindan anlamli bir artig saglamadigi,
¢) Uygulama-iistii diizeyleri agisindan anlamli bir artis sagladigi sonuglarina

ulagilmistir.
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ABSTRACT

THE DEVELOPMENT OF MAP AND GLOBE SKILLS BY THE USE OF
DEMONSTRATION METHOD IN GEOGRAPHY EDUCATION

The aim of this study to determine whether the demonstration method is
suitable for geography education and whether it will have a contribution. Especially,
to determine whether the demonstration method can be used effectively in obtaining
the upper level cognitive skills in geography education. With this aim, theoretical
information about the demonstration method has been presented in this thesis. As this
study is the first in its field of map and globe skills in Turkey, information about
what these skills are and which technical methods we can benefit from while using
these skills have also been presented in this thesis. In the research, a hierarchy of the
map and globe skills in various levels has been presented with the aim of

demonstrating how these skills can be thought step by step in every class and level.

As this research is an experimental study, a pattern of pretest — posttest with
control groups has been used. This study has been conducted among, in total, four
ninth grade classes in Cumhuriyet and Ayranci high schools in Ankara, during the
first semester of 2002-2003 educational year. 140 students have participated from the
two equal groups, which are one experimental group (n=70) and one control group
(n=70). In the study an approach based on the demonstration method has been used
while a traditional approach has been used in the control group. After the progression
of the lessons, an achievement test consisting of thirty statements has been applied to
both groups. This study has lasted seven weeks together with the application process

of the pre and posttests.

To test the hypothesis of this research, the quantitative data collected through

data collection tools has been used. Quantitive data have been analyzed by the use of
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the t test, frequency, and percentage analysis for the dependent and independent

groups in the SPSS statistics software.

At the end of the analyses; the following results of the demonstration methods

used for map and globe skills on the experimental groups have been shown:

a) A significant increase in the knowledge level has been achieved
b) A significant increase in the comprehension level has not been achieved
c) A significant increase in the application level and its higher levels has been

achieved.



ONSOZ

XX. yiizy1l boyunca bazi Avrupa iilkelerinde, Amerika’da ve Tiirkiye’de
bilim olup olmadig1 tartisilir hale gelen, 6gretim programlarinda zaman zaman
kendine yeteri kadar yer bulamayan cografya ve cografya egitimi, 6zellikle son
yillarda yeniden énem kazanan alanlardan biridir. Clinkii cografya egitiminin asil
amacinin; bireylere cografi biling ve cografi diisinmeyi kazandirmak oldugu
konusunda genis bir goriis birligi olusmustur. Cografi bilincin temelini mekan algisi
olusturmakta, mekan algis1 da “neden” ve “ni¢in” sorularinin cevabini arama ve
senteze ulasma siireci ile gerceklestirilmektedir. Konularin, olgularin, olaylarin
neden ve ni¢in olustuklarini agiklamaya ve sorunlara ¢éziim bulmaya odakli cografya
egitimi; sorular soran, bilgi elde eden, eldeki bilgileri agik ve net sekilde
diizenleyen, analiz eden, sorulara cevap verip ¢0ziim iireten bireyler ve toplumlar
olusturmada 6nemli bir isleve sahiptir. Bu amaci gergeklestirmek tiim alanlarda
oldugu gibi cografya egitiminde de yeni ve ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasiyla miimkiindiir. Egitimin her alaninda oldugu gibi cografya egitiminde
de konuya uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi yeni ve akile1 agilimlarin
getirilmesine katki saglayacaktir. Bu nedenle tezde, becerilerin 6gretiminde etkin
kullanim imkani sunan gosteri yontemi kullanilarak, 6grencilerde harita ve kiire

kullanim becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi hedeflenmistir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda cografya egitiminde “cografi becerilerle
donanmig bireyler” yetistirme sik¢a konu edinilmektedir. Geligmis {ilkelerde
1960’lardan bu yana beceri temelli caligmalara ve uygulamalara genis yer
verilmektedir. Bu ¢alismayla Tiirkiye’de cografya egitiminde beceri, cografi beceri,
harita ve kiire kullanim becerileri kavramlar1 ilk kez detayli bir sekilde ele alinmis
olacaktBdylece iilkemizde de “cografi becerilerle donanmis bireyler yetistirilmesi”ne
katki saglanmasi amaglandigi i¢in bu konu tez konusu olarak secilmistir. 2005

yilinda hazirlanan cografya programinin, beceri temelli ve uygulama calismalarina
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yer veren cografya derslerini i¢cermesi, aragtirmanin ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglara

hizmet edecegi umudunu artirmaktadir.

Aragtirmanin her asamasinda yardimlar1 ve destegi ile daima beni
yureklendiren tez danismanim Sayin Dog¢. Dr. Enver Aydin KOLUKISA’ya,
hayatimin her yoniinde sonsuz destek ve katkilar1 olan ¢ok degerli arkadaslarim
Yrd. Dog. Dr. Servet KARABAG ve Yrd. Dog. Dr. Salih SAHIN’e, tiim tez
stiresince daima yardim ve katkilarini, biiylik desteklerini ilgilerini gordigiim
arkadaslarim Ars. Gor. Bayram BAS’a, Yrd. Dog¢. Dr. Ozlem CANSUNGU
KORAY’a, Yrd. Dog. Dr. Naciye AKSOY’a, Ars.Gor. Dr. Giilin KARABAG’a, Ars.
Gor. Dr. Dilek ERGONENC’e, uygulama calismalarima biiyiik yardim ve destek
saglayan oOgretmenlere, arastirmanin gergeklesmesine katilan tiim &grencilere,
hayatimin her asamasinda sonsuz sevgi ve desteklerini gordiigiim sevgili aileme,
annem Nazire DEMIRALP ve babam Arif DEMIRALP’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.
Nurcan DEMIRALP

Ankara, 2006
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Bu béliimde; arastirmaya ait problem durumu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin
Oonemi, problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve

kisaltmalar yer almistir.
1.1. PROBLEM DURUMU
1.1.1. Cografya Egitiminin Amaci

Bir¢ok kaynakta en eski bilim dali veya inceleme alanmi olarak kabul edilen
cografya, ikibin yildan daha fazla bir siire 6ncesine dayanan tarihe sahiptir. Bu siire
boyunca bir¢ok bilim dali gibi genigleyen, 6zellikle de son 30-40 yilda teknolojik
ilerlemelerden dolay1 Cografi Bilgi Sistemi (CBS) (Geographic Information Systems
(GIS)) gibi yeni arastirma alanlarinin agilmasiyla da genislemesi hizlanan bir bilim
dalidir. Uzun bir ge¢misi olan cografyanin ge¢misten giiniimiize g¢esitli tanimlari

yapilmistir. Bu tanimlarin bazilar1 sunlardir:

Doganay, cografi diisiincede esas temanin insan ve ¢evre etkilesimi oldugunu
belirterek cografyay1 soyle tanimlamaktadir: “Cografya; cografi yeryliziindeki dogal,
beseri ve ekonomik olaylari, insanla ilgi kurarak inceleyen bir bilimdir” (Doganay,

2000: 37).

Ozgaglar, insan - dogal ortam ve etkilesim unsurlarina yer vererek cografyay1
tanimlar: “Cografya; insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri, bu
etkilesimler sonucunda gelisen faaliyetlerle durumlart dagilis, iliski kurma,
karsilagtirma, nedensellik ilkelerine bagli kalarak ve c¢esitli arastirma yontemleri

uygulayarak arastirp inceleyen, elde ettigi sonuglari bir sentez halinde ortaya koyan,



kendi igerisinde c¢ok sayida bilim dalindan olusan bir bilimler toplulugudur”

(Ozgaglar, 2000: 1).

Tanoglu cografyayr “Insan 6lciisiinde gozle goriilebilen ve yeryiiziinde bir
arada bulunma neticesi baglant1 ve karsilikli etkilesme halindeki gruplagma olayidir”

(Tanoglu, 1966: 3) seklinde tanimlar.

Doganay, Ozgaglar ve Tanoglu cografyanm tamminda insan-dogal ortam-

cevre ve bunlarin etkilesimini ortak tema olarak degerlendirmektedirler.

Sevgi de “Cografya’nin gilinlimiizdeki bilgi kuramsal goriinimii” adli
makalesinde; cografyanin temel gorevlerinden birinin cografyanin ¢ok farkli bilimler
tarafindan analiz edilen olaylar arasindaki karsilikli alansal etkilesimi arastirmak
oldugunu ve bunun da cografya disiplini tarafindan yapilmasinin zorunlu oldugunu

ifade etmektedir (Sevgi, 1984: 54).

Baz1 kaynaklarda da ge¢misten giiniimiize cesitli cografya tanimlar1 bir arada

verilmistir (Nelson, 1999). Bunlardan bazilari;

e Yeryliziinii tanimlayan disiplin (s6zliikk anlamiyla)

e Tarihin zaman kavramina sahip oldugu gibi, temel boyutu olarak alana ve
mekana sahip olan disiplin (Kant)

e Iinsan-cevre iliskisinin arastirmasi (Humboldt)

e Diinyanin alansal farkliliklarinin (bdlgelerin) tanimi (Harteshorne)

e Dogal ve insan tarafindan olusturulmus arazi yapisinin incelenmesini (Sauer)

e Mekan bilimi (Schaefer)

e Ekolojik sistemlerin arastirilmasi (Chorley)

e Alan calismasi (Tuan)

e Yasam alanlarinin arastirtlmasi: (Buttimer)

e Gii¢ ve mekéan arasindaki iligkilerin arastirilmasi (Harvey)

Bergman ve Renwick de cografya tanimlarinda mekan ve etkilesim olgusunun

altin1 ¢izmislerdir. “Cografya; tek basina yerlerle (miistakil alanlarla) bu yerler



arasindaki etkilesimlerin olusturdugu doku ve orgiitlii mekanlardaki tiim beseri ve

fiziki etkilesimleri konu edinir” (Bergman ve Renwick, 2003: 4).

Armstrong ve Hunkins de basit olarak cografyanin Diinyayr ve onun
tizerindeki insanlar1 konu edindigini, cografyacilarin bir yer veya yer gruplan ile bir
baska yer veya yer gruplari arasindaki iliskileri anlamaya calistiklarini tiim bu
iligkilerin mekansal etkilesim olarak adlandirildigini ifade etmektedirler. Mekan ve
insan arasindaki etkilesim yoluyla bazen yavas bazen de hizli olmak {izere

yeryliziinde daima bir degisim yasandigini belirtmektedirler (1989: 6-7).

Cografyanin ¢esitli tanimlarindan anlasilacagi gibi; mekan ve mekandaki
fiziki beseri ekonomik 6zellikler ile insan arasindaki etkilesim cografyanin konusunu
olusturmaktadir. Uzun yillar boyunca diinyada ve Tiirkiye’de ihmal edilen cografya
son yillarda yeniden kesfedilmeye baslanmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri,
mekanin cografyacilarin ¢aligmalarinda yeniden en 6nemli yeri almasi, digeri de
bilgisayar teknolojisindeki ilerlemelerin cografyada yeni aragtirma alanlar
agmasidir.

Cografyanin yeniden kesfini Cohen, (Aktaran: Ozgiic ve Tiimertekin, 2000:
1) sOyle acikliyor: “Yillarca siiren ithmalden sonra cografya yeniden kesfediliyor.
Bulunulan yerin (lokasyon) insanlarin yasamlarim1 nasil etkiledigi baska bilim
dallarinin da ilgisini ¢ekiyor. Tarihgiler, ekonomistler ve siyasal bilimciler neden
bazi iilkelerin zengin bazilarinin yoksul oldugunu, neden Brezilya ve Nijerya’nin
bolgesel giicler olarak ortaya ¢ikmak istediklerini, neden Afrika’nin bu kadar ¢ok
uzun mesafe kosuculari c¢ikardigini bulmaya calisiyorlar. New York’un emlak

komisyonculart diinyanin akla zor gelen sorularindan birini ‘lokasyon, lokasyon,

lokasyon...” koro halinde sorup cevaplayani ise aliyorlar”.

Diinyay1 anlayabilmemiz ve diinyada yasayabilmemiz; fiziki ve beseri sartlar
ile olaylarin insanlara olan etkisini bilmemize baghdir. Ciinkii hem gelismis hem de

az gelismis iilkelerde olusan fiziki, beseri sartlar ve olaylar insanlarin sosyal ve



ekonomik yasam seviyelerini etkilemektedir. Gelismis tilkelerin artan ekonomik
glicleri ve girisimleri, politikalarindaki degisimler diinyay1 etkileyebilmekte, ayni
sekilde egitim faaliyetlerinin icerigini de belirlemektedir (National Assessment of

Educational Progress, 2001: 5).

Ulkemizde dgrencilerin uluslararasi alanda yeterli ve etkili birer insan olarak
yetisebilmeleri, gelismis iilkelerdeki seviyede egitim almalariyla miimkiin olacaktir.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtildigi gibi, Tiirk Milli Egitimi’nin
genel amaci; bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak, 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaraticit ve seckin bir ortagi yapmaktir. Tiirk Milli Egitimi’nin bu

amacini ger¢eklestirebilmesinde cografyanin 6énemli bir yeri ve fonksiyonu vardir.

Giliniimiizde hizla artan iletisim ve bilgi teknolojilerindeki gelismeler, her
insanin diinyayi, iilkesini ve yasadigi yeri dogru algilamasini ve tanimasini
gerektirmektedir. Ulkesi ve diinya ile biitiinlesmis ¢agdas bireyler yetistirmek igin
cografya konular1 bilgi ve yontem agisindan dogru islenmelidir. “Cografya
konularinin iyi bilinmesi, 6ziimlenmesi ve uygulanmasi iyi bir vatandas olabilmek
icin de gereklidir. Ciinkii cografya, diinyada olan fiziki ve beseri olaylarin sebep ve
sonuglarin1 ortaya koyarak, duyarli insan yetistirmeye katkida bulunur” (National

Assessment of Educational Progress, 2001: 5).

Fairgrive, cografyanin bilingli vatandaglar ve bilingli toplumlar yetistirmek
konusundaki fonksiyonunu soyle agiklamaktadir: “Cografyanin fonksiyonu, gergek
yasam kosullarim1  dogru bir sekilde hayalinde canlandirabilen gelecegin
vatandaslarini yetistirmektir. Boylece bireyin tiim diinyada meydana gelen siyasi ve
toplumsal problemlerle ilgili mantikli diislinceler iiretmelerine yardimei olur

(Aktaran: Lambert ve Balderstone, 2000: 19).

Cografya egitimi ile 6grencilere insanin, dogal ortamin bir eleman1 oldugu
kavratilir. Insan- dogal ortam arasindaki etkilesimi ve etkilesim sonucunda ortaya
cikan beseri olaylarin 6nemini kavratmak da cografya egitiminin amaglarindandir.

Bu da belirli programlarla, cografi bilginin insanin temel ihtiyaclarindan biri



oldugunu orneklerle gostererek olaylar1 ifade etme becerisini kazandirmaya yonelik
bir egitim siireci olan cografya egitimi ile miimkiin olur. Cografya egitiminin bireye
ve topluma katkilar1 Giimiis¢li ve Balciogullar1 (2005: 176) tarafindan sOyle
degerlendirilmektedir: “Tam ve saglikli bir cografya egitimi diinyadaki diger
insanlarla olan baglantilari, mekanla olan iligkileri ve bu iligkiler kapsaminda
kisilerin ve toplumlarin mekan ve etkilesimde diinyanin neresinde oldugunu
anlamasina yardimci olan bilgi, kavram ve temelleri daha iyi algilamay1 saglar”.
Karabag da (2001: 62) cografyanin ve egitimde cografyanin amacii soyle
aciklamaktadir: “Cografya; ¢evre (ortam), insan ve zaman boyutlu olarak, konulari
insan ve ¢evre agisindan karsilikli iligki kurarak isleyen bir bilim dalidir. Bagka bir
anlatimla ortam ve Ozelliklerine, insan ve insan faaliyetlerine ve bunlarin karsilikli
etkilesimine dayali olarak zamanla meydana gelen degismeleri konu olarak inceleyen
ve Ogrencilere bu konular hakkinda bir bakis acis1 kazandirmayir hedefleyen
derslerden biridir. Onemli olan ¢evrenin elemanlari, bunlarin kendi arasindaki isleyis
diizenleri, etkilesimi ve insana olan etkileri ile insanin cevre iizerindeki etkisi,
yararlanma sekli, yasam tarzi, gecim faaliyetlerini ve bunlarin isleyis ve cevre ile
olan etkilesimini ortaya koyabilmektir. O nedenle egitimde cografya ile 6grencilerin
cevresinde olanlar1 anlamalar1 ve genel olarak diinya ve yasadiklar1 mekan hakkinda

bilin¢li olmalar1 amaglanir”.

Yukaridaki goriislerin dogrultusunda cografya egitiminin amacini; bireylerde
cografi biling olusturmak ve mekan algis1 kazandirmak seklinde oOzetleyebiliriz.
Mekan algis1 da, cesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle elde edilen bilginin sentezini
yapacak, bilgiyi yerelden genele ¢esitli 6l¢eklerde genisleterek ve gelistirerek hatta
doniigiime ugratarak iilke ve diinya sorunlarina akilct ¢oziim tretecek sekilde
kullanan ¢agdas bireyler yetistirmekle kazandirilacak bir beceridir. Cografyanin bir
baska amac1 da; cografi bilgi ve becerilerle donanmis ve bunlari giinliik hayatlarinda
diizenli olarak kullanabilen bireylerin yetismesine yardimci olmak seklinde

Ozetlenebilir.
1.1.2. Cografya Egitiminin Unsurlari

Cografya egitiminin unsurlari, cesitli kaynaklarda cografi bilgiyle donanmig

bireyde olmasi gereken unsurlar olarak degerlendirilmekte ve {i¢ baglik halinde ele



alinmaktadir. Bunlar; konu, beceriler ve bunlarla ilgili bakis acilarn veya
perspektiflerdir. Geography For Life’da (1994: 30) cografya egitiminin unsurlari
sOyle agiklanmaktadir: “Cografya birbirleri ile iliskili ve birbirinden ayrilamaz {i¢
unsurdan olugmaktadir: Bunlar konu, beceriler ve bakis agilaridir (perspektif). Konu,
konu alanina iligkin temel bilgilerin iyice 6ziimsenmesidir ve bu cografya standartlari
icin temel olusturmaktadir. Cografi becerilere temel olusturan konu asagidaki
becerilere sahip olmay1 gerektirir. Bu beceriler: 1) Cografl sorular sorma, 2) Cografi
bilgiyi elde etme, 3) Cografi bilgiyi diizenleme, 4) Cografi bilgiyi analiz etme, 5)
Cografl sorulara cevap verme. Bilgi ve beceriler, mekansal ve ekolojik olarak iki

ac¢idan ele alinmalidir.

Cografyanin sadece bir alaninda uzmanlagsmak, cografyada uzmanlagmak
demek degildir. Konu, beceriler ve perspektiflerin iicli de cografi bilgilerle donanmis

olmay1 gerektirir. Bunlardan higbiri tek basina diisiiniilemez.

Cografl bilgi ile donanmig bir kisinin yonlendirmesi ve degerlendirmesi
gereken birbiri ile baglantili bir dizi bilgi zinciri vardir. Ornegin; sadece niifus artis
oranlarini bilmek, tarima uygun alanlarin dagilimi, iklim tipleri gibi temel bilgileri ve
ulagim sistemini anlamadan ve bunlarla iliski kurmadan yeterli degildir. Bunun gibi
niifus dagilimi ile ilgili bilgilerin nereden elde edilecegini bilmek, bu bilgiyi
giivenilir bir sekilde nasil degerlendirebilecegini bilmeden, tarima uygun araziler ve
ulagim sistemleri haritalar1 ile iligkisini kurmadan, degisen niifus politikalarinin
etkileri, gb¢ tipleri, yeni tiretim sekilleri ve yiyecek iiretim oranlar1 iizerine
degerlendirme yapmadan yeterli degildir. Bu siireg, insanlari, meskenleri ve ¢evreyi
igeren bir bilgi zincirini tamamlayarak niifus artis oran1 konusu olarak size doner

(Geography For Life, 1994: 30).
1.1.3. Nasil Bir Cografya Egitimi?

Cografya egitimi, lilkemizde Ozellikle egitim fakiiltelerinde gittik¢e artan
saylida aragtirmanin yapildigi ve geleneksel Ogretim yaklasimlarina alternatif
arayiglarin arttig1 bir alandir. Bu aragtirmalarin temelinde; “Nasil daha etkili, verimli
ve cagdas cografya egitimi yapilabilir?” veya “Ideal cografya egitimi nasil

olmalidir?” gibi kaygilar yer almaktadir.



Helburn (1970: 36), ideal cografya egitimi, ortalama cografya egitimi ve koti
cografya egitiminin tammlarini yapmstir: “Ideal cografya egitimi herhangi bir siif
calismasinda Ogretmenlerin Ogrencilere, kavrama becerilerini mevcut verileri
kullanarak, onemli fikirler ortaya ¢ikaracak, sahip olduklar1 degerleri ve davranislar
kuvvetlendirecek ya da degistirecek ve genellemelere ulagmalarini saglayacak
sorular sorarak yeni cografi bilgilerin 6grenilmesi ve uygulanmasini saglayarak
yapilir. Ortalama seviyede cografya egitimi ise 6grencilere yerel ya da bolgesel bir
cevre hakkinda hava fotograflari, haritalar, tablolar incelenerek bir yerin kendi i¢cinde
biitiin diger yerlerden farkli oldugu gosterilerek yapilir. Eger yeterli ara¢ gereg varsa
diinyanin gozlemlenmesinin ilging olacagi sonucuna varilip sinif i¢inde gruplar ya da
biitiin bir sinif olarak konu hakkinda tartigma yapilir. En kotii cografya egitiminde ise
ogrenciler yerler hakkinda bir takim istatistiksel bilgileri ezberleyerek herhangi iki
yer arasinda hicbir benzerlik olmadigi kanaatine varirlar. Bu da onlara bolgesel
farkliliklar1 gosterir. Ogrenci okulun sikici oldugunu diisiinmeye baslar ve sif

icerisinde pasif kalir”.

Ulkemizde cografyanin nasil dgretilmesi gerektigi konusundaki ¢alismalar
oldukca eskiye dayanmaktadir. Sat1 Bey’in, 1906 yilinda Tedrisat Mecmuasi’nin 12.
sayisinda kaleme aldig1 “Cografya nasil 6gretilmelidir?” adli makalesinde ayrintili
sekilde ele alinmaktadir. “Cografya insana hayatta daima lazim olacak birtakim
bilgiler verdigi i¢in dogrudan dogruya uygulamali kurallar olusturur. Bundan bagka,
vatant ve diger toplumlarin durumlarmi ve medeniyetlerini tanittigr i¢in milli
egitimde ve kiiltlir aktariminda biiylik 6neme sahiptir. Nihayet ¢esitli akli beceriler
ve Ozellikle hayal giiciinii faaliyete gegirdigi i¢in fikri egitim konusunda 6nemli bir
etki meydana getirir. Fakat cografyanin bu faydalar1 saglayabilmesi (egitime etkisi)
canli ve tasviri bir sekilde 6gretilmesine baglidir. Cografya dersinde memleketlerin
durumu, zihinde canlandirilmazsa; bir dizi isimler ve rakamlar ezberletmekten, bir
cok sinir, nehir, gdl sehir, burun, ada isimleriyle, bir¢ok alan, uzunluk ve niifus
rakamlari, ezberletmekten ve nihayet, bir haritanin seklini zihne islemekten baska bir
sey yapilmis olmaz. Bdylelikle ise ne hayat ve uygulamaya yarayacak bir sey
Ogretilmis, ne de faydali bir zihin jimnastigi yapilmis olur. Bu tarzda Ogretilen
isimler, ya zihinde hi¢bir hayal ve mana uyandiramayacak kuru bir s6z halinde kalir,

veya bir harita {izerinde bir nokta veya sekli ihtar edecek birer kelime haline gelir.



Cografya dersini, boyle faydasiz ve sikici bir ders halinden ¢ikarmak i¢in kesinlikle
dersi canlandirmalidir. Bunun i¢in dersin, anlatilan bolgelerin durumunu 6grencilerin
anlayacag: sekilde somutlastirilmasi gerekir. Ogrenci, cografya okurken, cesitli
tilkeleri uzaktan, yiiksekten goriiyor gibi olmali, onlar1 hayalinde canlandirmali tasvir

etmelidir” (Orug, Tokcan ve Demirkaya, 2006: 65).

Dariilmuallimin tatbikat miidiirii olan Ihsan Sungu 1917 yilinda, Tedrisat
Mecbuasi’nda yayinlanan “Bir Cografya Dersi Plan1” adli makalesinde Kolombiya
Universitesi’nde tiimden gelim yonteminin kullanildig1 bir cografya dersinin planini
ayrintili ve adim adim verirken, bizde bu dersin tlimevarim yontemiyle islenmesi
halinde daha basarili olacagini ifade etmekte, dersin basarili olmasi i¢in Oneriler
sunmaktadir. “Dogrusu bir dersin basarili olmasinin birinci sart1 dersin g¢ocuklarin
hayat ve ¢evresiyle gayet samimi bir sekilde baglantili olmasi, ¢ocuklarda bu sekilde
konuya kars1 canli bir alaka uyandirilmis olmasidir. Su halde belirli bir zamanda, bir
takim ¢ocuklara verilmis olan bir dersi, ne kadar basariyla verilmis olursa olsun, ayni
sartlara uymayan bir bdlgede aynen vermeye kalkisirsak dogru bir harekette
bulunmus olmayiz. Hatta bu sene bir yerde verdigimiz bir dersi ne kadar mantikl
olursa olsun gelecek sene aynen tekrar etmemiz bile dogru olamaz. Bu ¢ocuklarin
hayatin1 daha ¢ok ilgilendiren konu, bakalim gelecek sene ayni onemi muhafaza
edecek midir? LDiinya Savasi’ndan 6nce mesela Istanbul’un cografyasindan
bahsederken bilhassa komiir ve gida meselesine dair yiiriitecegimiz bir konusmay1
simdi ayni sekilde yiirlitmiis olursak dersi, canliligindan, cazibesinden, hasili
egitimsel kiymetinden ¢ok ayr1 tutmus olmaz miy1z?” (Orug, Tokcan ve Demirkaya,

2006: 88-89).

Ahmet Ardel’de “Cografya Nedir ve Nasil Ogretilmelidir?” adli makalesinde
cografyanin Ogretiminde uygulama ve arazi calismalarina yer verilmezse amaca
ulagilamayacagini ifade etmektedir. “Cografl 6gretim ilk, orta ve yiiksek 6gretimle
tiniversitelerimizde hayli gelismis olmakla beraber ¢ok edebi ve kitabidir. Bahis
konusu 6gretimin tatbiki sahada seminer, laboratuar tatbikati ve ekskiirsiyonlarla
(arazi ¢aligmalar1 veya yakin cevreye yapilan kisa geziler) beslenmesi lazimdir

(Ardel, 1966: 376).



Bir o6gretim disiplini olarak cografya, Ogrencinin c¢evresine uyumunda
yardimec1 olmakta temel egitim becerileri gelistirmesine katkida bulunmaktadir
(Alkan ve bagk., 1991: 1). Bu nedenle cografya 6grencilere, cografi bilgi ve
becerileri kazandirmak ve bunlar1 giinliik hayatta kullanabilen bireyler yetistirmek

gibi bir misyona da sahiptir.

Cografya egitiminin, cografi bilgi ve becerilerle donanmis bireyler yetistirme
gayesi programlarda da yeni agilimlar yapilmasina neden olmustur. Bu amagla;
Avrupa ve Amerika’da 6zellikle 1960°larden itibaren hiz kazanan bilgi degil, beceri
temelli cografya ve cografya egitimi programlar1 hazirlanmasina agirlik verilmistir.
Harita ve kiire kullanim becerileri bu ¢alismalarin en 6nemli kismini olusturmaktadir.
“Harita becerilerinin  siralanis1  ile ilgili aragtirmalara literatiirde sikca
rastlanmaktadir. 1960 ve 1966 yillar1 arsinda bu konu ile ilgili 37 den fazla ¢alisma
yapilmistir. Literatiir incelendiginde, bu konuya olan ilginin azalmadigi sdylenebilir

(Mcclure, 1992: 103).

Cografya egitiminde alternatif arayislarin nedeni; geleneksel bilgi aktaran
yontemlerle cografya derslerinin istenen hedeflere ulasamamasi, dersin 6grenciler
tarafindan sikict bulunmasidir. Erden (1998: 38-39) Ogretmen ve Ogrencilerin
genellikle cografyay: {iilke, sehir, nehir ve dag isimlerinin &grenilmesi olarak
algiladiklarinm1 belirterek, bu yaklagimin 6grencilerin cografyadan zevk almalarini ve
ogrenmelerini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir. Son yillarda artan cografya
egitimindeki arastirmalar ve arayislarla; dogru ve cografyanin 6ziine uygun cografi
anlayisin gelismesi, 6grencilerin cografyay1 sevmesi, cografya egitiminin istenilen

hedeflere ulagsmasi beklenmektedir.

Fransa’da 1970’lerde “sikic1 ve anlayacak bir seyin olmadig1” ifadeleri ile
anilan cografya ve cografya derslerinin durumu Lacoste (1998: 11-12) tarafindan
1976’da soyle aciklanmaktadir: “Sikici ve aptalca bir bilim dali, ¢iinkii herkesin
bildigi gibi ‘cografyada anlayacak bir sey yoktur, sadece ezberlemek gerekir...” Ne
olursa olsun, birka¢ yildir 6grenciler, artik her {ilkenin ve bolgenin yer sekillerini,
iklimini, akarsularini, bitki Ortlisinii niifusunu, tarimini, kentlerini, sanayi kollarini
siralayan bu derslerden s6z edildigini duymak istemiyorlar. Lisede cografyadan o

kadar ‘bikkinlik’ gelmistir ki, art arda iki egitim bakan1 (birisi cografyaci!), sonunda
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‘yalniz kitaba bagli bugiin geride kalmis’ bu eski bilim kolunun kaldirilmasini
onermislerdir. Eskiden belki bir ise yaramisti; ama bugilin televizyon, biitiin

tilkelerdeki giincel olaylar1 daha iyi sergilemiyor mu?”

Lacoste, 0Ogretmenlerin karsilagtiklar1  problemlerin  bilinmedigini  ve
cografyanin Onemini kaybetmeye basladigini su sozlerle ifade etmektedir.
“Universitede, orta 6gretimdeki tarih ve cografya &gretmenlerinin karsilastiklari
‘pedagojik giicliikler’ bilinmiyor; en akli basinda 6gretmenler cografyanin ‘belli bir
rahatsizlik’ yasadigin1 gormektedirler. Meslegin en kidemlilerinden biri cografyanin
torenle ‘catirtilar donemine girdigini’ aciklamaktadir. Bilgi kuramina yonelen geng
aydinlar ise, cografyanin bir bilim olup olmadigini, jeoloji, sosyoloji, tarih,
demografi, meteoroloji, siyaset ekonomisinden ya da toprak biliminden alinan
tanidik bilgilerin bir araya gelmesi olup olmadigini, biitiin bunlarin gercek, 6zerk,
tamamen ayr1 bir bilim yaratip yaratmadigini1 sorgulama cesaretini gostermektedirler.
Ama cografyact olmayanlar ‘Cografyanin rahatsizliklarini tartigmaktan daha acil
sorunlar yok mu?’ ya da daha kisaca madem ki hicbir ise yaramiyor ‘bos ver’
diyebilirler. Ozenle siirdiirilen duruma karsin, cografyanin sorunlar1 sadece
cografyacilar1 1ilgilendirmiyor, tam tersine biitliin vatandaglar1 ilgilendiriyor.
Ogretmenlerin cografyast olan bu pedagojik sdylem, medyanin oyunlarini sergiledigi
oranda sikic1 goriinmekte ve herkesin goziinde cografyanin, iktidar sahipleri i¢in

korkung bir gii¢ araci oldugunu saklamaktadir”.

Cografyanin ihmale ugramasi 1950’lerde oOnce Harvard sonra da diger
seckin tiniversitelerin bazilarinda cografya derslerinin sona erdirilmesiyle baslamistir
(Tiimertekin ve Ozgiic, 2000: 1). Avrupa ve Amerika’da 1990 yillara kadar
egitimdeki onemi ve yeri tartigilir hale gelen cografya giinlimiizde de bazi sorunlari
yasamaya devam etmektedir. Demirci (2005: 89) Amerika’da halen bazi eyaletlerde
cografya derslerinin lise mezuniyeti icin alinmasi zorunlu dersler arasinda yer
almadigini belirtmektedir. Cografya egitiminin gelismis lilkelerde yasadigi durum bir
baska yoOniiyle tlilkemizde de yasanmistir. Miifredat programlarinda cografya
derslerinin sayis1 ve ders saatleri azaltilmig, hatta baz1 6grenciler hemen hemen hig
cografya dersi almadan liseden mezun olmuslardir. Bu durum, cografya egitimi

konusunda ileri teknolojileri ve modern yaklasimlari iceren, dgrencilerin bireysel
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beceri ve kapasitelerini  gelistirmeye yonelik ¢alismalarin  yapilmasiyla
degistirilebilir. Corney (1985: 112) bu konu ile ilgili soéyle bir acgiklama
getirmektedir: “Modern cografya egitimi alaninda yapilan calismalarda gecerli-
giincel bilgi ve diislinceler iizerinde gittik¢e artan bir sekilde durulmaya baglanmstir.
Bireysel beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha genis egitim amagclarina
yonelik calismalara oncelik verilmektedir. Bu amaci gerceklestirmek icin cografya
Ogretiminde aktif Ogrenci katiliminin 6nemi vurgulanmali, cesitli 6gretim
stratejilerinin kullanilmas1 gerektigi durumlarda bilgi ve beceri agisindan uygun

teknikleri uygulayarak degerlendirmeler yapilmalidir”.

Lambert ve Balderstone (2000: 23) 6gretim stratejisi se¢iminin igerik kadar
onemli oldugunu belirtmektedir. Basarili bir 6gretim yapilirken istenen 6grenmeyi
gerceklestirmek icin neye karar verilecegini ve onun nasil uygulanacaginin bilinmesi
gerektigini  vurgularlar. Ciinkii  boylelikle cografya derslerinin  amacim

gergeklestirmeye uygun araclar olan stratejiler gelistirilebilir.

Gelismis iilkelerde yeni 6gretim strateji ve metotlarinin kullanilmasiyla
gelisen cografya O0gretimi ve cografya programlarina karsin iilkemizde; 1992 yilinda
ders gegme ve kredili sistem esasina gére donemlik olarak ele alinan Cografya I-11
Ogretim Programlari, 1998 yilinda smif esasma gore yeniden diizenlenerek
uygulamaya konmustur. 1998 yilindan 2005 yilina kadar programda onemli bir
degisiklik olmamuistir. 2005 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu’nun ilk 6gretim ve orta
Ogretim programlarinin degisimine yonelik ¢aligmalari icinde yeni cografya programi
hazirlanmistir. Programda (2005: 6-7), “Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak
iilkemiz ve tlim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalari, gelecekteki yasantilarinda
etkin bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalar1 amac¢lanmistir.
Cografya 6gretim programi ‘Cografya’ dersi ad1 altinda 9. siniftan itibaren 12. sinifa
kadar her y1l okutulmak iizere hazirlanmistir” denmektedir. Program, yapilandirmaci
yaklagim temelinde 6grenci merkezli ve sarmal bir yapiya sahip olmasi yaninda;
elestirel diisiinme becerisi, yaratict diisiinme becerisi, iletisim ve empati becerisi,
problem ¢ézme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, girisimcilik becerisi gibi genel

becerilerin yani sira, cografya dersine ait harita becerileri, gdzlem becerisi, arazi
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calisma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve
yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama

becerisi ile kanit kullanma becerisi gibi beceri ve uygulamalara da yer vermektedir.

Cografya Ogretimi ve cografya programlari ile ilgili ¢alismalar son yillarda artig
gostermekle birlikte, bunlarin okullarimizda tam olarak uygulama alan1 buldugunu
sOylemek zordur. Birtakim problemlerden dolayi bu calismalar verimli bir sekilde
degerlendirilmemektedir. Tim bu olumsuzluklara ragmen yarinlarin cografya
egitimini, bugiinden olusturabilmek i¢in cografya egitiminde program gelistirme,
Ogretim yontem ve teknikler, cografi beceriler vb. gibi konularin arastirilmasi, yeni

acilimlarim egitimimize kazandirilmasi gerekir.

Ogrencilere yeni becerileri tanitmak ve becerileri nasil uygulayacaklarimi
gostermek i¢in kullanilan (Ericson, 1946: 45) gosteri yonteminin cografya
Ogretiminde kullanimi iilkemizde ele alinmamig ve incelenmemis bir konudur. Bu
yontem, gerek tilkemizdeki arastirmacilar gerekse batili arastirmacilar tarafindan
cesitli alanlarda kullanilmis ve degerlendirilmistir. Ancak bu c¢alisma ile gosteri
yonteminin cografya konularina uygulanmasi ve bu yontemin cografya egitimindeki

etkililigi ilk kez ele alinmis olacaktir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Bu aragtirmanin amaglari:

e (oster1 yOnteminin, cografya egitimine uygun ve kullanilabilir olup
olmadigini belirlemektir. Bu amagla gdsteri yontemini teorik ve pratik olarak
tanitmaktir.

e (Gosteri yonteminin uygulandigi siniflardaki &grencilerin, harita ve kiire
kullanim becerileri (bilgi, kavrama, uygulama ve {istii diizeyler ile geleneksel
Ogretim yapilan siniflardaki 6grencilerin harita ve kiire kullanim becerilerinin
(bilgi, kavrama, uygulama ve iistii diizeyler) karsilastirilmasidir. Arastirma ile
gosteri yonteminin, harita ve kiire kullanim becerilerinin 6gretiminde etkili
olup olmadigini tespit etmek amaglanmaktadir. Ogrencilere uygulanan basari

testindeki bilgi, kavrama, uygulama ve istli diizeyler &grencileri
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degerlendirmek icin bir ara¢ gorevi gormiistir. Bu diizeyler sayesinde
degerlendirmeler hedefe uygun ve daha saglikli bir sekilde yapilabilmistir.
Okullarimizda Ogretmenler tarafindan hazirlanan smav sorularinin ya da
basari testlerinin de bu diizeyler gbz onilinde bulundurularak hazirlanmasinin
yararli olacagi diisiiniilmektedir.

e Genel anlamda gosteri yonteminin egitim sistemimize ve cografya egitimine
katki yapip yapmayacagini belirlemektir. Ozellikle gosteri ydnteminin
cografya egitiminde iist diizey biligsel becerilerin kazandirilmasinda etkili
olarak kullanilabilir olup olmadigin1 ortaya koymaktir.

e Bu aragtirmanin amaclarindan biri; gosteri yontemi kullanilarak cografya
egitiminin etkili aktif ve kalic1 izli 6gretimine katki yapilip yapilamayacagini
tespit etmektir.

e Tezde sunulan yonteme iliskin teorik bilgilerin, cografyanin tiim konularina
nasil uygulanabilecegi konusunda 6zellikle 6gretmenlere ve daha sonra bu
alanda arastirma yapacaklara 1s1k tutmasi amaglanmaktadir. Ogretmenlerin,
siiflarinda zorlanmadan uygulayabilecekleri bu yontemi tanimalari ve
derslerine uyarlamalarinin faydali olacagi umulmaktadir.

e Bu arastirmada bir bagka amag da, iilkemizde daha once ele alinmamis olan
cografya Ogretiminde harita ve kiire kullanim becerilerinin neler oldugunu

ortaya koymaktir.

Biitiin bu bahsedilenler; cografya egitiminde gdsteri yonteminin, harita ve
kiire kullanim becerilerinin  6gretimindeki etkililigi arastirma gerekgelerini

olusturmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, gosteri yontemi kullanilarak orta d6gretim lise I. sinif
ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup

olmadigin1 ortaya koymaktir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu ¢alismanin yapilmasi baglica iki agidan 6nem tasimaktadir. Bunlardan ilki;
tezin esas konusunu olusturan gosteri yonteminin cografya egitiminde harita ve kiire

kullanim becerilerinin  6gretiminin  etkililigine uygun ve kullanilabilir olup
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olmadigini belirlemek; ikincisi ise; genel anlamda cografya egitiminde beceriler ile
harita ve kiire kullanim becerilerinin neler oldugunu saptamak ve bunlarin cografya

Ogretimine yapabilecegi katkiy1 ortaya koymaktir.

Gosteri yontemi bir teknik ya da islemin uygulanmasini, arag-gereglerin
calistirilmasini, 6nce gosterip agiklayarak, sonra da dgrenciye alistirma ve uygulama
yaptirarak kazandirmanin amaglandigi ortamlarda kullanilan bir dgretme-6grenme
yontemidir (Sonmez, 2001: 308). Gosteri yontemi daha ¢ok hem fiziksel hem de

zihinsel becerilerin kazandirilmasinda kullanilmaktadir.

Tiirkiye’de, beceri ve cografi beceri kavramlar1 Karabag (1998: 25-41) ve
Demirkaya’nin (2003: 63-84) makaleleri ile ele alinmis genel cergevesi ile
aciklanmistir. Ancak cografl becerilerin en 6nemli kismin1 olusturan harita ve kiire
kullanim becerileri ilk kez bu calismada detayli bir sekilde ele alinmistir.
Arastirmada harita ve kiire kullanim becerilerinin teorik olarak konusu, hedefleri ve
kapsami ele alinmig, bunlarin ilk 6gretim ve orta 6gretimde nasil bir hiyerarsik
sirayla verilebilecegi bir g¢erceve halinde sunulmustur. Burada amag; hem bu
becerileri teorik anlamda tanitmak hem de uygulamada izlenecek yolun ne

olabilecegine dair esnek bir ¢erceve olusturmaktir.

Bugiin Tirkiye’deki okullarda, ozellikle sosyal agirlikli  derslerde,
programlarin ¢ok yiklii, siniflarin kalabalik, okullarin yeterli ara¢ ve geregten
yoksun olmasi gibi nedenlerden dolayi, dersler genellikle geleneksel 6gretim
yontemleriyle islenmektedir. Ogrencinin pasif, &gretmenin de istenen diizeyde
verimli olmadigr bu geleneksel 6gretim yontemleri, cagin gereklerine uygun
ogrenciler yetistirilmesini miimkiin kilmamaktadir. Oysa iginde bulundugumuz
cagda istenen, 6grencilerin “kaliplasmus fikirleri alip kullanmalarina engel olmak,
sorgulama becerilerini ve yeni fikir iiretmelerini hizlandirmaktir” ( Sebba, 1995). Bu
ozelliklere sahip ogrenciler yetistirmek, 6grencinin pasif algilayici oldugu geleneksel

anlatim yontemleri ile miimkiin goriinmemektedir.

Aslinda cografyanin karakterinin, ¢ok yonlii ve mekansal bir arastirma alani
olmasi, ¢ok ¢esitli bilim dallar1 ile iligki i¢cinde bulunmasi ve uygulamaya doniik

calismalar1 icermesi nedeniyle cografya Ogretiminde c¢ok c¢esitli yontem ve
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tekniklerin kullanilmasina, uygulama yapilmasina imkan saglamaktadir. Bu durumun
aksine bugiin okullarimizda 6zellikle cografya gibi derslerde, genellikle diiz anlatim
yontemi kullanilmaktadir. Bu yontem “En eski 6gretim yontemidir ve ¢ok sik
kullanim1 ve yanlig kullanimi nedeniyle en etkisiz yontem olarak da bilinmektedir.
Gergekte de 0grenciler pasif bir durumda oturduklar1 ve genellikle 6gretim sirasinda
soru sorma ve diisiincelerini aciklama imkanina sahip olmadiklart i¢in etkin bir
yontem sayilmaz, hatta bazen etkinlik eksikliginden dolay1 sikintilara, giindiiz
riiyalarma ve disiplin sorunlarina neden olmaktadir. Modern 6gretim anlatima pek
fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen hemen her konuda bu yontemden belli bir

Olciide yararlanma geregini duymaktadir.” (Kiigiikahmet, 2000: 71).

Cografya egitimi ile ilgili olarak, Doganay, anlatim yOnteminin cografya
Ogretiminde 6nem tasidiginmi belirtmekte; ancak sadece bu yontemin kullanilmasinin
bliyiik sakincalar igerdigini, hatta sadece anlatim yOntemini uygulamanin, ders
yapmamak anlamina gelecegini ifade etmektedir. “Gercekten de 6gretmenin devaml
konusmasi halinde, ¢ok sayida soyut konular1 olan dersler, hem sikici bir hal alirlar
ve hem de somutlastirilamayacaklari igin &grenilmeleri olanaksizdir. Ornegin;
antiklinal ve senklinal, transgresyon ve regresyon, paralel ve meridyen, enlem ve
boylam, Diinya’nin (yeryuvarinin) i¢ yapisi, gezegenler sistemi ve daha bircok
cografya terimleri, bunlar yazi tahtasina yazilmadan, bunlarla ilgili sekiller
cizilmeden ve keskin ifadeler kullanilarak agiklanmadan... nasil &grenilirler?”

(Doganay, 2002: 161).

Cografya ogretiminde ¢esitli bilgilerin; dogru, agik ve kolay bir sekilde
Ogrenciye aktarilabilmesi i¢in ¢esitli ara¢c ve gereclerden yararlanilmaktadir.
“Cografyanin avantajlarindan biri bilgilerin sunulmasinda ¢ok 6nemli yer tutan
gorsel materyaldir. Haritalar, kesitler, grafikler ve diyagramlar cografya ile 6zdes
anlatim araglaridir. Gilinlimiiz teknolojisiyle, hele bilgisayar destegiyle bu tiir
araglarin ¢ok zengin g¢esitlilik ve Tstlin nitelikte hazirlanmasi miimkiin
olabilmektedir. Ayrica giiniimiizde bilginin hizl1 algilanmasi geregi ve biraz da buna
bagl olarak okumadan 6grenme istegi, yine cografyanin gorsel anlatim araclarinin

onem ve degerini artirmaktadir. Cofgu zaman sayfalarca anlatilmasi zor olan
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bilgilerin bir harita ile ¢ok daha etkili sunulmasi miimkiin olabilmektedir” (Kayan,

2000: 14).

Haritalar, cografi bilginin i¢erigini tanimlamada 6nemli rol oynarlar. Haritalar
tablolara benzer sekilde sayisal bilgileri gosterebilirler. Ama bir harita bir tablonun
yaptigindan daha fazlasini yapabilir. Bir harita bilginin nereye ait oldugunu da
gosterir, boylece o yerin iklim ve yerylizii sekilleri, dini ve dili, ekonomik ve sosyal
durumu, anlagmazliklari ve yardimlagmalari, iligkileri ve bagimsizliklart hakkinda da
bilgi verir. Verilerin haritaya islenmesi, verilerin mekansallastirilmasidir. Haritalar
sadece analiz sonuglarin1 gostermek i¢in ya da konuya renk katmak i¢in kullanilmaz.
Haritalar verilerin analizi ve smiflandirilmast i¢in en gerekli araclardir. Haritaya
islenmis veriler, Oriintiileri ve iligkileri ortaya cikarabilir ve boOylece tablosal ve

metinsel bigimde birakilmis olan verilerin agiga ¢ikaramayacagi yorumlari sunar.

Cografya ve cografya Ogretimi ile ilgili caligmalarin temelini harita
olusturmaktadir. Ciinkii degisik bilim alanlarindan elde edilen bilgilerin, birbirleriyle
iliskilendirilip, toplu olarak bir mekan {izerinde degerlendirilmesi harita ile

olmaktadir.

Haritalarin cografya 6gretimindeki dnemi ve nasil kullanilmas1 gerektigi Sati
Bey tarafindan soyle aciklanmaktadir: “Cografya derslerinden haritalardan ciddi bir
sekilde faydalanilmasi i¢in 6grencinin haritalar1 okumaya, bir haritaya bakinca onun
sayesinde dogal sartlar1 hayal etmeye alistirilmasi gerekir. Bunun i¢in de en agik ve
en kolay yonden (yakin ¢evreden) baslamak, oncelikle ¢ocuklart gordiikleri seylerin
plan ve krokilerini yapmaya ve okumaya alistirmak gerekmektedir” (Aktaran: Orug,

Tokcan ve Demirkaya, 2006: 67)

Gelismis iilkelerde haritanin ve kiirenin cografya Ogretiminde en c¢ok
kullanilan materyallerden biri olmasi, bunlarin kullanimi ile ilgili g¢alismalari
artirmigtir. Bu durum, ozellikle “Cografi beceriler ile harita ve kiire kullanim
becerileri” olarak ifade edilen kavramlarin ve cografya 6gretiminde yeni bir alanin

ortaya ¢ikmasini saglamistir.
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Orta ¢gretim kurumlarinda, cografya I-II programindaki amaclardan biri de
“Ogrencilere; cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlari
yorumlamay1, bunlardan yararlanmay1 6gretmek ve onlarda plan, kroki ve ozellikle
Tiirkiye haritasi ¢cizme becerisi gelistirmek™ tir (MEB, Lise Ders Programlar1 Cilt 1,
(1998). Oysa okullarimizdaki bu becerileri gelistirmek icin, siniflarin, ders
saatlerinin, derslerin igeriklerinin ve kitaplarin buna gore diizenlenmedigi
goriilmektedir. Ornegin, Harita Bilgisi iinitesinde, harita ve kiire sadece dersi
zenginlestirici bir materyal olarak kullanilmaktadir. Ciinkii 6gretmenin anlatim
yontemini uyguladigi, 6grencinin pasif kaldigi, 6gretim materyalleri ile birebir
etkilesimde bulunmadigr dersler islenmektedir. Oysa kullanilan materyaller,
Ogrencinin bilgisini, becerisini ve deger yargilarin1 gelistirmek i¢in sinifa
getirilmelidir. Fakat yaparak, yasayarak ve uygulayarak etkin 6grenme yontemleri

kullanilmadig1 i¢in, konuya ve amaca uygun 6grenmeler gerceklestirilememektedir.

Ulkemizde, son yillarda cografya egitimi ve ogretimi ile ilgili kitaplarin,
tezlerin, makalelerin ve diger yaymlarin sayisinda artig goriilmektedir. Bu
calismalarda 6grencilerin, cografya dersinden beklentilerinin; ezberden uzak, giincel
bilgileri igeren, uygulamaya ve cografi becerileri gelistirmeye yonelik bir ders olmasi
yoniinde oldugu saptanmustir (Kurt, 2002: 22-28). Kurt tarafindan, 417 6g8renci
tizerinde yapilan “Lise 1 Ogrencilerinin cografya dersinden beklentileri ‘“adli
calismada Ogrencilerin %74.1’inin cografya egitimi alma ile ilgili olumlu beklentisi
bulunurken, %25.8’inin bdyle bir beklentisi olmadigi saptanmistir. Calismada
Ogrencilerin biiylik bir kismiin cografya egitiminin yararli oldugu bilincine sahip
olduklart; ancak 9%80.3’linlin cografya derslerinde uygulamaya yer verilmesine,
%87.1’inin giincel olaylara daha fazla yer verilerek ilgi c¢ekici hale getirilmesine,
%85.3’linlin 6grendiklerini gilinliikk hayatta kullanabilmeye iliskin beklentileri
bulundugu belirlenmistir. Sunal (2003) tarafindan yapilan “Yonetici adaylarinin
cografyaya ve islevlerine iligkin tutumlar’” adli ¢aligmada yonetici adaylarinin
cografi bilgilerinin yeterli diizeyde olmamasini yanlis ve ezbere 6gretim metotlarina
bagladiklar1 ve yeni ve farkli 6gretim metotlarindan yararlanilmasi gerektigi
gorilisine yiiksek oranda katilim gdosterdikleri saptanmustir. Ayni ¢alismada “ilk
ogretim ve liselerde cografya egitimi eski ve klasik yontemlerle degil, farkli ve yeni

Ogretim metotlar1 kullanilarak verilmeli” onerisi getirilmektedir (Sunal, 2003: 68).
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Bu caligmalarda 6grencilerin cografya derslerini sikici, monoton, ezbere dayanan ve
diger derslere oranla diisiik basar1 elde ettikleri bir ders olarak algiladiklari
goriilmektedir. Bu durumun giderilebilmesi i¢in diiz anlatim ydntemiyle yapilan
ogretimden cok daha fazlasma ihtiyag vardir. Ogrencinin aktif olmasi, dersin

amacina ve igerigine uygun yontemlerin kullanilmas1 gerekmektedir.

Modern &gretimde, O6grenme siirecine katilan duyu organlarinin sayisi
arttikca, yasantilarin somutlagtigi, duyarak ve gorerek, sonra da yaparak etkilesimde
bulunmanin kolay, hizli, daha derin izli 6grenme sagladig1 bilinmektedir. Riza (1991:
159), bu durumu sdyle agiklamaktadir: “Ogrencinin derse olan katkisi ne kadar fazla
olursa, dgretim o kadar iyi ve kalici olmaktadir. Ogrencilerin derslerde pasif
oturmalari, onlara pek fazla yarar saglamamaktadir. Boylece en iyi dgretim basit,
somut, ¢cok duyu organina hitabeden ve Ogrencinin kendi kendine yaparak,

yasayarak, calistigi 6gretim tiirtidiir”.

Razon’da (1987: 20) okul basarisini saglayan ve 0grenmeyi kolaylastiran
kosullar listesinde, Riza ile paralellik gosteren goriislere yer vermekte; Ogretim
yonteminin derse, konuya ve Ogrencinin niteliklerine goére ayarlanmasini, 6gretim
sirasinda 6grencinin birden fazla duyu organinin uyarilmasina 6zen gdsterilmesini,
arag-gere¢ kullanarak 6gretimin canli kilinmasini, yerine gore bireysel ya da grup
calismasmma yer verilmesini, O&grencinin aktif kilinmasim1i  vurgulamaktadir.
Kiiclikahmet de yontem secimini etkileyen faktorler arasinda, konunun 6zelligi ve
Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikleri ele almaktadir: “Bazi
konular bazi ydntemlerle islenmeye daha uygundur. Ornegin, pek ¢ok tarih
konusunun 6gretimi i¢in anlatim yontemi en ekonomik yontem olarak goriilmektedir.
Diger yandan konularin ¢ogu icin bdyle bir yontemin yararli olacagini sdylemek
miimkiin degildir. Dersin amaglar1 o dersin hangi yontemlerle islenmesi konusunda
ipuclar1 verebilmektedir. Ornegin, dgrencinin becerilerinin gelismesi amaglanan bir
derste, yaparak Ogrenmeye yonelik yontemlerin agir basmast gerekmektedir”

(Kiigiikahmet, 2000: 70).

Cografya egitimi ve Ogretiminde etkin ve kalict izli Ogrenmelerin

gercgeklestirilmesi icin;
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a) Ogrencilerin yaparak ve yasayarak derse katilmalarinin ve dersi

sevmelerinin saglanabilmesi,

b) Ogrenilen bilgi ve becerilerin yasama uygulanabilir ve yasami

kolaylastirici olabilmesi,

¢) Ogretme ve 6grenme siirecinde, 6grenciler ve dgretilecek davranislar igin

en uygun etkilesim yonteminin secilmesi,

d) Biitiin bunlarin bilingli olarak uygulanmasi i¢in de gdosteri yontemi

uygulanmalidir.

Bu ilkeler dogrultusunda gésteri yontemi kullanilarak lise 1. sinif
ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinin gelistirilmesi tez konusu olarak

se¢ilmis ve incelenmeye ¢alisilmistir.
1.4. PROBLEM CUMLESI

Cografya 6gretiminde, Orta 6gretim lise I. siniflarda, “Harita Bilgisi” iinitesinin
Ogretiminde, gosteri yonteminin uygulanacagi gruplar ile diiz anlatim yonteminin

uygulanacagi gruplarin, basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
1.5. ALT PROBLEMLER

1. Gosteri yonteminin uygulandigi 6grenciler ile diiz anlatim yonteminin

uygulandig1 6grencilerin bilgi diizeylerinde anlamli bir fark var midir?

2. Gosteri yonteminin uygulandigi Ogrenciler ile diiz anlatim ydnteminin

uygulandigi 6grencilerin kavrama diizeylerinde anlamli bir fark var midir?

3. Gosteri yonteminin uygulandigr 6grenciler ile diiz anlatim yOnteminin

uygulandigi 6grencilerin uygulama ve iistii diizeylerinde anlamli bir fark var midir?
1.6. VARSAYIMLAR

1. Olgme aracinin gegerliligi konusunda uzman gériisleri yeterli say1lmustir.
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2. Deney ve kontrol gruplarina ders veren arastirmact ve dersin
O0gretmenlerinin, konular1 her iki grup i¢in yapilan planlar ¢ercevesinde anlattiklar

kabul edilmistir.

3. Bu aragtirmanin yapildigi orta 6gretim lise I. siniflarindaki deney ve

kontrol gruplart kendi i¢lerinde biligsel agidan esit kabul edilmislerdir.

4. Arastirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler, (zeka, zaman,
Ogrencilerin derse isteksiz ve yorgun gelmeleri gibi) orta 6gretim lise 1. siniflardaki

deney ve kontrol gruplarini esit sekilde etkilemistir.

5. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere, gosteri yonteminin, diiz
anlattim yoOnteminin ve bagar1 testinin uygulandig1 siiregte gdzden kacan bazi

unsurlar, arastirma bulgu ve sonuglarini etkilemeyecek diizeyde kalmistir.

6. Ogrenciler, basar1 olcegini yanitlarken gercek beceri, duygu ve

diisiincelerini ictenlikle yansitmiglardir.

7. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgileri

esittir.

8. Deney grubu ve kontrol gruplarindaki o6grenciler basari 6l¢egindeki

sorular1 yanitlarken hig bir etkilesimde bulunmamuglardir.
1.7. KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma, orta 6gretim lise I. sinif cografya programinda ikinci iinite

olan “Harita Bilgisi” linitesi ile yapilmigtir.

2. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 testi
olusturulmadan once, testin 60 maddelik bir 6n uygulamasi Ke¢ioren’deki Rauf
Denktas Lisesi’nde, 193 6grenci iizerinde yapilmistir. Bu ¢aligma sonrasinda yapilan
gecerlik gilivenirlik ¢alismasi ile islemeyen maddeler elenmis ve 30 maddelik basari

testi olusturulmustur ( bk. Ek- 2).
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3. Aragtirma, Ankara’da Cumhuriyet ve Ayranci Liseleri’nde birinci donem

dersi olan cografya dersinde yiiriitiilmiistir.

4. Bu arastirma, 2002-2003 ogretim yilinda, Ankara’da, Cumbhuriyet
Lisesi’nde 9D ve 9E, Ayranci Lisesi’nde 9B ve 9F smiflarindaki toplam 140 lise 1.

siif 6grencisine uygulanmistir (bk. Ek-6)

5. Aragtirmanin uygulanma siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit siire

olmak iizere 5 hafta (toplam 10 ders saati) dir.

6. Arastirma, goOsteri yOntemi ile Ogrencilerin harita ve kiire kullanim
becerilerinin bilgi diizeyinde, kavrama diizeyinde, uygulama ve iistii diizeyinde etkili
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla 30 maddelik basar1 testi kullanimi ile

siirlandirilmistir (bk. Ek-2).
1.8. TANIMLAR

Cografya Ogretimi: Cografya dgretimi, cografya bilim dalindaki arastirma
ve incelemelerle gelistirilen bilgilerin 6grenilmeye uygun duruma getirilmis hali
olup, bu bilgilerin 6grenilme yol ve yontemlerini ifade etmektedir (Alkan ve

bask.,1991: 1).

Gosteri Yontemi: Gosteri, 0gretmenin 6grencilerin Oniinde bir seyin nasil
yapilacagin1 gostermek ya da bir prensibi acgiklamak i¢in yaptigi islemdir. Gosteride
hem gorsel hem de isitsel iletisim kullanilir. Gosterinin en 6nemli faydasi herhangi
bir seyin en uygun bicimde ya da ustaca nasil basarilacagini gdstermesidir. Bu
nedenle gosteri en uygun bir bi¢imde hazirlanmali ve uygulanmalidir. Gosteri

ozellikle beceriler sahasinda yararlidir (Kii¢clikahmet, 2000: 79).

Gosteri yontemi, degisik olgu ve olaylari, gostererek anlatmak ve aciklamak

demektir (Doganay, 2002: 166).

Harita: Sanir, haritayr “Harita, yeryiiziiniin ya da bir boliimiiniin, ya da bir

g0k cisminin veya Gokkiiresi’nin belli bir 6lgege gore kiicliltiilmiis veya ¢ok az
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yalinlastirilmis olarak aktarilmis izdiigiimiidiir.” seklinde tanimlamaktadir (Aktaran:

Glimiiscii ve Balciogullari, 2005: 267).

Kiire: “Bu terimin iki anlami vardir: 1. Diinya veya Yerkiire. 2.
Yeryuvarlagimin kiiciiltiilmiis, agactan, mukavvadan, madenden veya camdan

yapilmis bir bigimi” (Izbirak, 1986: 246).

Beceri: “Herhangi bir etkinligi siirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde

yapabilmektir” (Paykog, 1991: 13).

“Mabharet, bireyin herhangi bir is sahasinda veya sanatta kazandigir 6zel
ustaliktir. Becerilerde, zihin ve eller birlikte kullanilir. Edinilen bilgiler giinliik
hayatta yeni buluslar yapmaya yonelir. Bilgilerin pratige (uygulamaya) gecirilmesi,
Ogretimin en koklii amaglarindan biri, belki de en 6nemlisidir” (Doganay, 2002:

146).

Bilissel Beceri: Bloom tarafindan kodlanarak birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde sirali siniflara ayrilmis olan becerilerdir. Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak {izere alt1 basamaga ayrilmistir. Bunun yani
sira elestirel diisiinme ve karar verme gibi bazi diistinme becerileri de biligsel beceri

olarak kabul edilmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2002).

Cografi Beceri: Harita ve saha calismalar1 ile ilgili etkinlikleri igeren
becerilere cografi beceriler denir. Bu baglamda baslica cografi beceriler; plan, harita,

kiire, atlas gibi arag-gereclerden yararlanmayi icerir (Karabag, 2001: 6).

Cografi beceriler, cografya bilgisi ile donanmis veya cografya bilgisine sahip
kisiyi olusturan, olmas1 gereken temel unsurlardir. Cografya egitimindeki bes beceri

sunlardir (Geography For Life:National Geography Standartds Project, 1994: 42)
1. Cografi sorular sorma
2. Cografi bilgi kazanma

3. Cografi bilgileri diizenleme
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4. Cografi bilgileri analiz etme

5. Cografi sorulara cevap verme

Harita ve Kiire Kullamim Becerileri: Harita ve kiire kullanim becerileri pek
cok kaynakta ayni sekilde ele alinmis olmakla birlikte biz McClure’un (1992: 101)

belirlediklerini esas alarak harita ve kiire kullanim becerilerini soyle siraliyoruz:

1. Sembollerin anlagilmasi

[\

. Alansal perspektifin gelistirilmesi

3. Yoniin anlasilmasi

N

. Uzakligin anlasilmasi

9]

. Yerin belirlenmesi

*))

. Harita 6lgegi

3

. Yeryiizii sekillerinin anlagilmasi

8. Haritanin yorumlanmast
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. GOSTERI YONTEMI
2.1.1 Gosteri Yonteminin Ozellikleri

Gosteri  yontemi, bilgi edinmek, ilgi uyandirmak, c¢alisma standardini
gelistirmek, gbze ve kulaga ayn1 anda hitap etmek suretiyle bagvurulan bir yontemdir

(Bilen, 29).

Gosteri yontemi bir teknik ya da islemin uygulanmasini, arag-gereclerin
calistirilmasini, dnce gosterip aciklayarak, sonra da 6grenciye alistirma ve uygulama
yaptirarak kazandirmanin amaglandigi ortamlarda kullanilan bir dgretme-6grenme
yontemidir. Bu yontemde, fiziksel ya da zihinsel beceriler, 6nce en olgun bigimiyle
usta ya da 6gretmence gosterilir. Gerekli agiklamalar yapilir; daha sonra 6grencilerin
ayni becerileri tekrarlamasi ve uygulamasi istenir. Yanliglar aninda diizeltilir; ¢linkii
yanlis kazanilmig becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok zor ve zaman alicidir. Gosteri
yontemi, goOsterme ve yaptirma tekniklerinin birlikte kullanildigi birlesik bir

yontemdir (S6nmez, 2001: 308).

Gosteri, Ogretmenin Ogrencilerin Onlinde bir seyin nasil yapilacagini
gostermek ya da bir prensibi aciklamak i¢in yaptigi islemdir. Gosteride hem gorsel

hem de isitsel iletisim kullanilir (Kiiglikahmet, 2000: 79).
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Demirel (1996: 50) bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin
calistirilmasin1 Oonce gosterip acgiklama, sonrada 6grenciye alistirma ve uygulama

yaptirarak 0gretme yolunu, gosteri yontemi olarak tanimlamigtir.

Bu yontemde beceri icin gecerli olan bilgiler ve ozellikle kritik noktalar
belirtilerek, 6gretmen tarafindan belli bir islemin nasil yapilacagi, gosteri halinde
islem basamaklarma uygun olarak yapilir. Bu yontemde gosteri, tamamen gergek
kosullar altinda ve gergek araglar kullanilarak yapilabilecegi gibi modeller, hareketli
ve hareketsiz resimler ve diger soyut gorsel araclar kullanilarak da yapilabilir

(Cilenti, 1985: 58).

Gosteri yontemi gosterme ve yaptirma olmak tizere iki basamakta ele alinir.
Ilk basamakta, isin 6nemine dikkat cekilerek, en uygun bigimde ve ustalikla nasil
yapildigin1 aciklayan gosterilere, Orneklendirmelere yer verilir. Denemesi ig¢in
ogrencinin  giidiilenmesine ¢alisilir. ikinci basamakta, bilgilerin  beceriye

dontstiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalar yaptirilir.

Sonmez’e (2001: 308) gore gosteri yonteminin ilk basamagi olan gosterme
teknigi sunlar1 igermektedir: Bu teknikte, fiziksel ve zihinsel beceriler
kazandirilirken O6gretmen, uzman, usta, antrendr, sanat¢i, zanaatgr vb. hedef
davranislar1 is ve islem basamaklarina gore asamali ve en olgun bicimde, gerekli
arag-gereg, nesne, olgu, maket, model, prototip, drnek iizerinde gostermeli; uygun
yer ve zamanda ag¢iklamalar yapmalidir. Bu is, gerekli kisilerce yapildiktan sonra
video, teyp, sinema makinesi, flow kartlar, varsa bilgisayarla yavaglatilarak
ogrencilere sunulmalidir. s ve islem basamaklar1 asamali olarak tahtaya yazilmals;
ogrencilerce not edilmelidir. Gerekiyorsa, gosteri ve aciklamalar yeteri sayida

yinelenmelidir.

Sonmez’e (2001: 308) gore gosteri yonteminin ikinci basamagi olan yaptirma
teknigi sunlart icermektedir: Gosterme tekniginde sunulan beceriler, bu teknikte
ogrencilerin her birine uygun bir ortamda ve yeterli bir zamanda yaptirilmalidir.
Ogretmen, uzman, usta, antrendr, sanat¢l, zanaat¢l vb. her bir 6grenciyi denetim
altinda tutmali; yanliglari aninda diizeltmeli; gerekli yardimi yapmali, dogru

davranist hemen gostermeli ve Ogrenciye yineletmelidir. Uygulamalar gergek
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yasamda yapilmalidir. Eger gercek yasam ve durumlar yoksa modeller, maketler,
prototipler, 6rnekler vb. kullanilmalidir. Sosyal bilgiler dersinde harita, kroki, plan
cizebilme, is ve teknik egitiminde verilen bir isi yapabilme, fizik, kimya, biyoloji
derslerinde deneyleri yapabilme, beden egitimi, miizik, resim derslerinde ilgili
konularda caligabilme ile ilgili hedef davranislar1 kazandirilirken; gergek durumlar
kullanilmalidir. Sozgelisi koyiin, evin, mahallenin plam1 ve krokisi c¢izilebilir.
Ogrenci mandolini ¢alabilir, &gretmence yapilan deneyi, isi, hareketi yapip

gosterebilir.

Konusma, gdsterme ve yapma etkinliklerinin bir arada gergeklestigi gosteri

yonteminin, etkili kullaniminda su kosullar olusturulmalidir:
2.1.1.1.Gosteri Basamag
1. Fiziksel ortam gosteriye hizmet edecek bigimde diizenlenmeli,

2. Basit, kullanimi kolay ve yeterli miktarda arag gere¢ hazir bulundurulmali,

yerinde ve zamaninda kullanilmali,

3. Gosteri basamaklar1 bir arag ilizerinde yazili olarak gdosterilmeli, gosteri

bitiminde varsa yazili materyal dagitilmali,

4. Bilgi ve beceri sunarken diiz anlatim, tartisma, soru-cevap gibi yontem ve

tekniklerden yararlanilmali,

5. Bilgi ve beceri, dogru ve tam olarak sunulmali, gosteri konusundan

uzaklasilmamali,
6. Beceriler agsamali bicimde ve 6zenle gosterilerek sunulmali,

7. Agiklamalar uygun yer ve zamanda yapilmali; kisa, acik, akict bir dille

ifade edilmeli,
8. Bilgi ve beceri igerigi biitiinliik iginde sunulmali,

9. Konugma ve gosterme birlikte ahenkle yiiriitiilmeli,
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10. Ogrencilerin rahat gérebilmeleri ve iyi duyabilmeleri saglanmals,

11. Ogretmen; merak, canlilik, incelik, esneklik, dinlemeye isteklilik vb.

ozellikler sergilemeli,

12. Ogrenciler bos birakilmamali, gdsteri zamani iyi kullanmaya yardim edici

nitelikte yapilmali, gerekirse 6grencilerden yardim istenmeli,

13. Ogrencilerin temel noktalar1 iyi gérmelerini saglayacak bir yavaslikta
gosterilmeli. Onemli noktalara 6grencilerin dikkati ¢ekilmeli. Her temel nokta

acgiklandiktan sonra 6zetle tekrarlanmali,

14. Gosteri sirasinda zaman zaman durarak, izleme ve dgrenme durumunu

denetlemek i¢in soru sorulmali, 6grenci sorularina yer verilmeli,

15. Gosteriden sonra igin bitmis sekli Ogrencilere gosterilmeli, yeniden

gbzden gegirilmeli, sorular sorulmali, tekrar ettirilmeli,
16. Ogrenciler, gosteriyi denemek iizere giidiilenmelidir.
2.1.1.2. Yaptirma Basamagi
1. Yapma etkinlikleri gosteriden hemen sonra baglatilmali,
2. Fiziksel ortam amaca hizmet edecek bigimde diizenlenmeli,
3. Ogrenci igin gerekli arag gereg dnceden hazirlanmali, yoksa modeller,
maketler, 6rnekler kullanilmali,
4. Once basit ve kolay isler yaptirilmal,

5. Beceriler asamali olarak ele alinmali ve bir beceri tam 6grenilmeden

digerine gecilmemeli,

6. Her 6grenci gosterilen gercege uygun ya da yakin nitelikte yapmali,

7. Her 6grenci, gozetim ve denetim altinda tutulmali,
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8. Her 6grenciye yeterli siire ve tekrar sans1 verilmeli,

9. Gerekli yer ve zamanda yardim edilmeli,

10. Dogru 6grenci davraniglar: pekistirilmeli,

11. ipuglar1 kullanilarak yanlisliklar aninda diizeltilmeli, eksikler giderilmeli,
12. Genel yanliglik ve eksiklikler, tiim sinifa sunularak diizeltilmeli,

13. Yapilan isin basar1 diizeyi belirlenmelidir.

Ogretme durumu icindeki etkilesimlerin kapsami kadar, diizenli olarak
sunulmasi da onemlidir. Siireci isletme sorumlulugu tasiyan 6gretmen; etkinlikleri
Onerilen modellerden birine gore siralayarak diizenler. Asagida gosteri yontemi
etkinligine iliskin bir diizenlemeye yer verilmistir. Arastirmamizda, giinlik ders
planlar1 ve uygulamaya yonelik c¢alismalar ve etkinlikler bu modele gore

hazirlanmustir.
a) Derse Giris
1. Dikkati ¢cekme (konuya ve kazandirilacak davranislarla ilgili icerige),

2. Giudileme (kazanilacak davranislarin, sonraki derslerde ve yasamda

gerekliligi vurgulayarak istekli kilma),

3. Gozden gecirme (derste kazandirilacak hedef ve hedef davranislari

Ogrencilere sunma ve ilgili islemleri vurgulama),

4. Gegis (gegmis dersle yeni ders arasinda iliski kurma, gosteriyi ve yapmayi

hazirlar nitelikte agiklamalarda bulunma ).
b) Dersi Gelistirme
1. Gosteri
2. Yaptirma
c¢) Dersi Bitirme

1. Ozetleme (beceri igeriginin temel noktalarmi hatirlatma),
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2 Tekrar glidiileme (6grenilen davranislarin, gelecek derste ya da yeri zamani

gelince kullanilmasini vurgulama),
3. Odev verme (aciklama, drnekler verme, kaynak gdsterme),

4. Kapanis (gelecek dersin konusunu belirtme ve dersi sona erdiren kisa

konugmalara yer verme),

Gosteri yonteminin dersi gelistirme boliimiinde, 6grencinin siirece katilmasi
yogun bicimde saglanmalidir. “Gosteri Ogretmen merkezli, yaptirma islemi de

ogrenci merkezlidir” (Demirel, 1996: 50).

2.1.2. Gosteri Yonteminde Kullanmilabilecek Teknikler ve Uyulmasi

Gerekli ilkeler

Gosteri  yontemiyle yapilacak arastirmalarda kullanilabilecek teknikler
Sonmez (2001: 310-315) tarafindan asagida detayli bir sekilde ele alinmis olmakla
birlikte biz arastirmamizda bu tekniklerin tamamindan yararlanamadik.
Arastirmamizda gosterme ve yaptirma, dramatizasyon, gibi teknikleri kullanma,
egitsel calismalardan ise kart oyunlari, bulmacalar ve hatali olani bulma gibi
etkinlikler yaptik. Diger (deney, gozlem, gezi, sergi, egitsel oyunlar, arkasi yarin,
yarigmalar, proje teknigi) teknikleri kullanamama sebeplerimiz ise; Mili Egitim
Miifredat Programinin arazide uygulamalar yapmaya uygun olmamasi, siniflarin
kalabalik ve bu tiir teknikler i¢cin uygun sartlar tagimamasi, ders saatlerinin kisa
olmasi, bu tekniklerin sonuglarini degerlendirebilmek i¢in uygun 6lgme araglarinin
gelistirilmemesidir. Gosteri yonteminde kullanilan tiim tekniklerin teorik bilgilerine
burada yer vermemizin nedeni ise; bu tekniklerin gdsteri yonteminin kullanildigi
caligmalarda, arastirmanin amacina, stratejine, yontemine ve imkanlarma uygun

oldugu takdirde kullanildiklarina dikkat ¢ekmektir.

Gosteri yontemi, arastirma-sorusturma stratejisinde kullanilan bir yontem
oldugundan degisik ve gesitli 6grenme-6gretme teknikleri (sinif ve seviyeye uygun
olarak) bu yontemde kullanilabilir. Bu teknikler; problem ¢6zme, karar verme,

gosterme, yaptirma, demonstrasyon, dramatizasyon (pandomim, taklit, rol yapma,
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parmak oyunu, kukla ve bebek oyunu, bagimli dramatizasyon) yaratic1 drama, deney,

gbzlem, gezi, sergi, egitsel oyunlar, arkasi yarin, proje ve yarismalardir.
2.1.2.1. Gosterme ve Yaptirma

Bu teknikte hedef davranislar ya devinigsel alanda ya da biligsel alanin en az
uygulama diizeyinde olmalidir. Ogrenciler &n kosul davramslara sahip degilseler,
gerekli arag-gerec yoksa, bu teknik kullanilamaz. Gosterme ve yaptirma tekniginde
once yapilacak is, 0gretilecek davranis, ¢oziilecek sorun smifa sunulmalidir. Sonra
isin, davranigin, sorunun is ve islem basamaklari sirastyla ve asamali olarak tahtaya
yazilmalidir ve bunlar ders siiresince silinmemelidir. Ogrenciler bu siray1 defterlerine
yazmali; Ogretmenler bunu denetlemeli; yanlislart  diizeltmeli;  eksikleri

tamamlamalidirlar.
2.1.2.2. Gosteri (Demonstrasyon)

Bu teknik, gdosteri yonteminin gosterme kismimi igerir (Sonmez, diger
yazarlardan farkli olarak gosteri yontemini ikinci basamagi olan gosteri kismini
demonstrasyon olarak adlandirmistir. Oysa diger yazarlar gosteri yontemini tiim
asamalari ile birlikte demonstrasyon olarak ifade etmektedirler.) Ogretmen, usta, vb.
yapilacak isi, ¢Ozlilecek sorunu arag-geregleri kullanarak islem basamaklarma ve
¢Oziim sirasina gore yapip gostermelidir. Bunun i¢in gosteri planlanmali; yani hangi
isin, nasil, ne zaman, hangi araglarla, nerede yapilacagi saptanmalidir. Ogretmen
Ogretecegi isin, davranigin, ¢izimin, ¢ozecegi sorunun denemesini birka¢ kez kendi

basina yapmali, en olgun seklini alinca sinifa sunmalidir.
2.1.2.3. Dramatizasyon

Bu teknik, Ogrencilerin etkin katilimii gerektirir. Clinkii, 6grenci hedef
davranigin 6rnegini taklit ederek, jest, mimik, el, kol ve viicut hareketleri yaparak,
ses tonunu ayarlayarak sunmalidir. Ogrenciye kazandirilacak hedef davranislar, en az
uygulama diizeyinde olmalidir. Dramatizasyonda hem 6grenme hem de eglenme
vardir. Ancak egitsel dramada 6grenme baskin olmalidir. Dramanin parmak oyunu,

pandomim, Oykiinme (taklit), rol yapma, bagimli dramatizasyon, kukla ve bebek
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gosterileri ve yaratici drama olmak {izere gesitleri vardir. Hangi ¢esidi kullanilirsa

kullanilsin, bu teknik egitsel ortamda su siraya gore ise kosulmalidir:

1. Neyi yapip gosterecekleri Ogrencilere acik ve anlasilir sekilde
sOylenmelidir.

2. Ogrencilere hazirlanmalart igin belli bir siire verilmelidir.

3. Ogrenciler teker teker ya da birlikte hazirladiklarmi siifa sunup
gostermelidirler.

4. Yapilanlarin dogrulugu tizerinde sinifca tartigiimalidir.

2.1.2.4. Deney

Hedef davranislarin en az uygulama diizeyinde olmasi gerekir. Bu teknigin
kullanilabilmesi i¢in kavram, arag-gereg, yontem, ilke bilgisine ve kavrama
diizeyindeki davramslara 6grenci sahip olmalidir. Ozellikle arag-gerec yoksa ve
Ogrenci deney i¢in gerekli O6n kosul davraniglara sahip degilse, bu teknik

kullanilamaz. Bu teknik kullanilirken su siraya uyulabilir:

1. Deney yapilacak hedef davranislar belirlenmelidir. Bunlar en az uygulama

diizeyinde olmalidir.

[\

. Hedefe uygun arag-gerec secilmeli ve denetlenip alinmalidir.

(98]

. Deneyin islem basamaklar1 eksiksiz belirlenmelidir.

n

. Deney diizenegi kurulmalidir.

5. Giivenlik onlemleri alinmalidir.

o)

. Deney diizenegi ¢alistirilmalidir.

-

. Deney siiresince gozlenmelidir.

8. Sonugclar alinip kontrol edilmelidir.

9. Sonuglar rapor halinde yazilmali, sinifa sunulmali ve tartigilmalidir.
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10. Deney bittikten sonra diizenek sokiilmeli, arag-gerec temizlenip yerlerine

konmalidir.

Deney her 6grenci tarafindan yapilmalidir. Buna olanak ve firsat yoksa, sinif
en fazla dort kisilik gruplara ayrilmali ve her grubun deneyi birlikte yapmalari
saglanmalidir. Ogretmen 6grencileri denetlemeli; yardim isteyen dgrencilere ipucu

vermeli ve rehberlik etmelidir.
2.1.2.5. Gozlem

Sistematik olarak dogal ya da toplumsal olgular1 inceleme; verileri kaydedip
bir yargiya varma siireci olarak betimlenebilir. Burada 6grencinin bu siirece bilingli
olarak katilmasi, yani gozlemi, kurallara uygun olarak yapmasi gereklidir. Bu
teknikte 0grenciye kazandirilacak davranislar en az uygulama diizeyinde olmalidir.
Ogrenci, hem gdzlem yapacag olgunun, hem de gozlemin bilgi ve becerisine sahip

olmalidir. Bu teknik kullanilirken su siraya uyulabilir:

1. Gozlem yapilacak dogal ya da toplumsal olgu belirlenmeli ve

siirlandirilmalidir.

2. Gozlem yapilacak zaman saptanmalidir. Olgunun ne zaman, hangi siklikla

ve kimlerce gozlenecegi belirlenmelidir.

3. Gozlem sonuglarinin hangi 6lgme araci ile toplanacagi saptanmali ve bu

araglar hazirlanmalidir.

4. Belirlenen zaman ve siklikta gozlem, O0lgme araglari ile ilgili kisilerce

yapilmal1 ve gdzlem sonuglar1 not edilmelidir.

5.Belirlenen amaca ulasilana dek, gozlemin kurallara uygun olarak

yapilmasina devam edilmelidir.

6.Degisik kisilerce, belirlenen zamanlarda yapilan goézlem sonuglari

karsilastirilip bir sonuca varilmalidir.
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7. Gozlem, rapor edilmeli; sinifa sunulmali ve tartisilmalidir. Tartisma
sonuglarima gore gerekiyorsa iglemler yinelenmeli; yanlislar diizeltilmeli; eksikler

tamamlanmalidir.

Gozlem, bir kisi tarafindan yapilacagi gibi, ayn1 olgu birden fazla kisi
tarafindan da gozlenebilir. Birden fazla kisinin ayni olguyu sistematik olarak
incelemeleri, 6lgme araglarini kullanip bulgular1 karsilastirarak bir sonuca varmalari

daha tutarli bir etkinliktir.

2.1.2.6. Gezi

Bilissel, duyussal ve devinissel alanla ilgili hedef davraniglar1 kazandirmada

kullanilan bir tekniktir. Bu teknikte, asagidaki maddelere uyulabilir:

1. Kazandirilacak hedef davranislar 6grencilerce birlikte saptanmalidir.
2. Gezi yapilacak kurum (yer) belirlenmelidir.
3. Bu kurumdan izin alinmali, gezinin amaci, yapilacagi zaman,

sorulacak sorular kurum yetkilileri ve 6grencilerce birlikte saptanmalidir.

4. Ogrencilerle birlikte gezinin plan1 hazirlanmalidir. Bu planda, gezinin
yapilacagi tarih, hangi vasita ile yapilacagi, kimlerle goriisiilecegi, gezi masraflarinin
nasil karsilanacagi, hangi sorularin sorulacagi, kimlerin film, fotograf cekecegi,
yeme, geri donme zamanlari vb. yer almalidir.

5. Plan; tiim Ogrencilere, okul miidiirine ve gezi yapilacak kuruma
onceden sunulmali ve onlardan olur alinmalidir.

6. Plana gore gezi yapilmalidir.

7. Gezi sonu, smifta yapilan etkinlikler tartisilmali ve bir sonuca
varilmali; bu sonuglar okul miidiiriine ve gezi yapilan kuruma rapor halinde

sunulmalidir.

Gezi yapilirken Ogretmen kurallardan taviz vermemeli, planda esnek
davranabilmelidir. Cikan firsatlar1 degerlendirmeli, fakat gezinin hedef davraniglarin

disina ¢ikmasina izin vermemelidir.
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2.1.2.7. Sergi

Dogal, toplumsal, kiiltiirel irlinlerin; bilgi ve beceri elde etmek icin kisilere
sunuldugu etkinliklerden biridir. Bu etkinlik dogal, toplumsal, kiiltiirel iiriinlerin
sunuldugu yere gitmek ya da bu tiir iirtinleri kisi ve ilgili kuruluslara gosterip sunmak
icin diizenlenebilir. Sergiye gitmek, gezinin kurallarina gore yapilmalidir. Sergi ise

asamali olarak su kurallara gore diizenlenebilir:

1. Serginin hangi hedef davramislar1 kazandirmak i¢in diizenlenecegi
belirlenmelidir.

2. Sergide herkesin gorev, yetki ve sorumluluklari saptanmalidir.

3. Serginin kimlere, ne zaman, nerede sunulacagi belirlenmelidir.

4. Sergi i¢in gerekli kisi ve kurumlardan izin alinmalidir.

5. Sergide sunulacak dogal, toplumsal, kiiltiirel {irtinler se¢ilmelidir.

6. Sergiyi tanitict film, video, afis, pankart, hazirlanmali gerekli

duyurular yapilmalidir.
7. Serginin acgilis programi, sinifta tartigilarak, ilgili ve yetkili kisilerle

goriisiiliip diizenlenmelidir.

8. Bu program uygulanmalidir.
9. Sergi sonunda, plana gore gerekli islemler yapilmali, sergi
kapatilmalidir.

10.  Yapilan etkinlikler smifta tartisilmali, yanhslar diizeltilmeli, eksikler

tamamlanmali, etkinlikler rapor halinde sinifa ve yetkililere sunulmalidir.

Sergi diizenlenirken her Ogrencinin gorev almasi saglanmali, plan esnek
yapilmali, 6gretmen yetki ve sorumlulugu paylagmali, sergi diizenlemede goérev
almalidir. Yalniz yol gosterici, yardimer roliinii oynamalidir. Her 6grencinin gorevi,
yetki ve sorumlulugu acik bir sekilde belirtilmeli ve bir sergi diizenleme kurulu

olusturulmalidir.
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2.1.2.8. Egitsel Oyunlar

Bunlar kart oyunlari, bilmeceler, bulmacalar, nesi var nesi yok, kutuplagsma,
esini bul, esyayr elle tani, vb. olabilir. Egitsel oyunlar secilip simif ortaminda

kullanilirken asagidaki kurallara uyulabilir:

1. Hedef davranislar1 kazandiracak nitelikte olmalidir.

2. Ogrencilerin yasma, cinsiyetine ve genel ahlak ilkelerine uygun
olmalidir.

3. Sinif ortaminda uygulanacak nitelikte olmalidir.

4. Ogrencilerce cabuk anlasilir ve uygulanabilir olmalidir.

5. Fazla zaman almamalidir.

6. Ogrencilerin  istenmedik  davramislar ~ kazanmalarina  neden
olmamalidir.

7. Ogrencilerin ~ yasammm  tehlikeye sokmamali, yaralanmasina,

sakatlanmasina neden olmamalidir.
8. Ogretici, egitici yonii baskin olmali, 6grencinin zevk almasimi,

eglenmesini de saglamalidir.

Egitsel oyunlar, 6grencinin bulundugu cevreden, onlarin yagamindan da

secilebilir. Bu se¢im yapilirken yukaridaki ilkelere uyulmalidir.
2.1.2.9. Arkasi Yarin

Bu tiir teknikte, olgu, olay, durum, film, oyun vb. kazandirilacak hedef
davraniglara, Ogrencinin yasmma ve cinsiyetine, genel ahlak ilkelerine gore
secilmelidir. Bunlar hicbir zaman 10-15 dakikay1 gegmemelidir. Iki ya da ii¢ béliim
halinde diizenlenmelidir. Olgu, olay, 6ykii, film, oyun sinifa sunulmali ve en can alic1
yerinde kesilmelidir. Bundan sonra ne olabilir, ni¢in? gibi sorular sorulmali ve ¢ok
sayida Ogrenciden yanitlar gerekceli olarak alinip tahtaya yazilmalidir. Yanitlar
yazildiktan sonra, ikinci boliim sunulmali, verilen yanitlarla karsilastiriimali,
ogrencilerin nerede yanildiklari onlara buldurulmalidir. Bu tutum, &ykii, ani, film,
oyunun sonuna dek siirdiiriilmelidir. Bu teknikte bilimsel yontemin basamaklarina

uyulmali, sorulart1 O6gretmen yanitlamamalidir. Bu sorular herkese sorulmali,
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ogrencilerin katilimi saglanmalidir. Bu teknikte, oyunun, aninin, filmin vb. sonu
ogrencilere birakilabilir. Bu durumda “Sonucu siz diisiiniin ve sinifa oynayarak
sunun.” denilmeli ve gerceklestirilmelidir. En az ii¢ degisik sonucun sinifa sunulmasi
saglanmalidir. Her oyundan sonra, sinifta tartisgma agilmali ve bir sonuca

varilmalidir.

2.1.2.10. Yarismalar

Smif ortaminda hedef davranislart gergeklestirici ¢esitli  yarigmalar
diizenlenebilir. Bu tiir teknik her ders ve hedef davranis i¢in yapilabilir. En etkili
olanlar bilgi, beceri yarigmalaridir. Bu tiir yarigmalar her bir 6grenci i¢in olabilecegi
gibi, gruplar, simiflar ve okullar i¢in de olabilir. Bu tiir yarigmalar diizenlenirken

asagidaki kurallara uyulabilir:

1. Yarismalar hedef davraniglara gore diizenlenmelidir.

2. Yarigmalara ¢ok sayida 6grenci katilmali, bunun i¢in gerekli onlemler

alinmalidir.

3. Yarigmalarda hayati tehlike varsa, onceden gerekli giivenlik Onlemleri

alinmalidir.

4. Yarigmalarin kurallar1 gerekiyorsa tartigilarak birlikte saptanmali ve
herkese yarismadan oOnce belirtilmelidir. Kurallara uyulmadigi takdirde neler

olabilecegi sdylenmeli ve bunlardan taviz verilmemelidir.

5. Yarigmalarda 6gretmen taraf tutmamalidir.

6. Yarigmanin yeri, zamani, katilma kosullar1 Onceden belirlenip

duyurulmalidir.

7. Egitim ortaminda yarigma, kurallara uygun olarak yapilmali ve sonuglar

herkese agik olmali, tartisarak eksikler giderilmeli, yanliglar diizeltilmelidir.
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2.1.2.11. Proje Teknigi

Bu teknik de bilimsel yontemin basamaklarina gore diizenlenmelidir. Her
ogrenci ilgi duydugu alanda bir proje alabilecegi gibi, bir grup da olabilir. Eger gruba
veriliyorsa, herkesin gorev, yetki ve sorumluluklar1 belirlenmelidir. Bu teknikte
biligsel, duyussal, devinigsel alanin {ist derecedeki hedef davranislar1 kazandirilabilir.
Bu teknik sinif ortaminda kullanilirken asamali olarak asagidaki islemler sirasiyla

yapilabilir.

l. Ogrencilerin  iizerinde ¢alisacaklar1 sorunu kendi istekleriyle

belirlemeleri ya da onlara c¢esitli sorunlar sunulmali, bunlardan birini se¢gmeleri

saglanmalidir.

2. Sorunu bir grup se¢misse, herkesin gorev, yetki ve sorumluluklari
saptanmalidir.

3. Proje siiresi belirlenmelidir.

4. Calisma plan1 yapilmalidir.

5. [lgili kaynaklar belirlenmeli, okunmal1 ve not alinmalidir.

6. Sorun sinirlanmali ve alt problemler belirlenmelidir.

7. Denenceler kurulmalidir.

8. Arag gerecler hazirlanmali ve veriler toplanmalidir.

9. Plana gore isler yapilmali ve bitirilmelidir.

10.  Proje ilgililere ve sinifa sunulmali, tartisilmali, gerekiyorsa yanliglar
diizeltilmeli ve eksikler giderilmelidir.

11.  Rapor yazilip ilgililere verilmelidir.

Proje tekniginde, sorunu bir grup almissa, herkesin gorevini yapip yapmadigi
degisik ve uygun zamanlarda yoklanmalidir. Bu gibi durumlarda projenin bir bagkani

olmalidir. Bu bagkan se¢imle isbagina gelmelidir.

Bu yontemle ders islenirken uyulmasi gereken ilkeler Sonmez (2001: 309)
tarafindan asagidaki gibi belirlenmistir: Biz de arastirmamizda gerek giinliik ders
planlarimizi, gerek siif i¢i uygulamalarimizi ve etkinliklerimizi yaparken bu ilkelere

ve hiyerarsik siralamaya azami 6l¢iide yer vermeye 6zen gosterdik.
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1. Kazandirilacak davraniglar; 6nceden Ogretmen, usta, uzman ve vb.
tarafindan en olgun sekliyle 6grenciye gosterilmeli; gerekli agiklama ve yinelemeler

yapilmalidir. Ciinkii 6grenci gérmedigi beceriyi yapamaz.

2. Her 6grenci gosterilen davranis zincirlerini gercek bir durumda ya da
gercege yakin bir Oriintiide yapmali; yanlislar aninda 6gretmen tarafindan
diizeltilmelidir. Ciinkii yanlis kazanilmis becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok zor ve

zaman alicidir.

3. Uygulamalarda her bir 6grencinin beceriyi yapip yeter sayida yinelemesine
imkan ve firsat verilmeli, bunlar 6gretmen gdézetiminde ve denetiminde yapilmalidir.

Ciinkii yineleme becerinin 68renilmesini ve kaliciligini saglayabilir.

4. Becerinin bir biitiin olarak ortaya ¢ikmasi i¢cin gerekli tim is ve islem
basamaklar1 asamali olarak belirlenmeli ve bu basamaklar tahtaya yazilmali,
Ogrencilere not ettirilmelidir. Ciinkli is ve islem basamaklar1 becerinin en kisa

zamanda, en etkin ve ekonomik olarak ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

5. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi, zihinsel ve fiziksel becerileri
kazanacak nitelikte olmalidir. Cilinkii 6grenme, bilissel, duyussal ve devinigsel hazir
bulunuslukla c¢ok yakindan ilgidir. Gerekli 6n kosul olan davraniglara sahip

olmayanlara, o davranisin iistiinde ve daha karmasik davranislar 6gretilemez.

6. Ogrencilere hayatta kullanacaklar1 zihinsel ve fiziksel beceriler
kazandirilmalidir. Bunlara 6ncelik verilmelidir. Ciinkii 6grenci ise yarayacagina

inandi81 becerileri 6grenmek isteyebilir ve bunlar gelistirmeye ¢alisabilir.

7. Beceri asamal1 olarak dizilmelidir. Bir basamak 6grenilmeden digerine
gecilmemelidir. Yani is ve islem basamaklarinin her biri tam olarak kazandirilmadan,
digerinin yapilmasina izin verilmemelidir. Clinkii {iriin en olgun bigimiyle ortaya

cikmayabilir, zaman ve enerji bosa harcanabilir.

8. Hayati tehlike oldugu zaman, tiim 6nlemler alinmalidir.
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9. Derslik kurallara uygun olarak diizenlenmeli, yeterli arag-gereclerle

donatilmalidir.

10. Ogrencilere basit, kolay ve iistesinden gelebilecekleri isler yaptiriimalidir.

Ise basit, kolay ve 6n kosul olan davranislardan baglanmalidir.
2.1.3. Gosteri Yontemi Kullanihrken Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Gosteri  yonteminin basar1 ile uygulanmasi ig¢in Ogretmenin yapmasi

gerekenler vardir. Bunlar Sonmez (2001: 315) tarafindan sdyle agiklanmaktadir.

Ogretmen kazandirmay1 kararlastirdigi davranislar1 ve onlarla ilgili igerigi
eksiksiz bilmelidir. Bunun i¢in gerekli kaynaklara bas vurmali, kendini dersten dnce

yetistirmelidir. Ayrica asagida belirtilen isleri dersten dnce yapmalidir.

. Derslik, dersten 6nce havalandirilmali, gerekiyorsa aydinlatiimalidir.
. Derslik amaca hizmet edecek bir bigimde diizenlenmelidir.
o Dersin sunulusundan sonra, dgrencilerin uygulama yapacaklar1 yerler

onceden saptanmalidir.

o Ogrencilere,  uygulama  sirasinda  kullanilacak  arag-gereg
saglanmalidir.
° Derste 0gretmence kullanilacak levha, sema, grafik, film, slayt vb.

gibi 6gretim arag gerecleri Onceden saglanip derslige getirilmelidir.

. Isin, is ve islem basamaklarim1 gosteren denetleme listeleri
diizenlenmelidir.
. Dersin sonunda her bir oOgrencinin basarisini  degerlendirmede

kullanilacak gerekli 6l¢me araglar1 6nceden hazirlanip sinifa getirilmelidir.

Belirtilen bu etkinlikler, Ogretmen tarafindan bir ders plam1 iginde
gosterilmelidir. Tutarli olarak diizenlenmis bir ders plani, bir kez kullanildiktan
sonra, gelecek egitim durumunda da ise kosulabilir. Ancak O6gretmen bu plan
tizerinde gerekli degisiklikleri her zaman yapmali, bdylece plan daha tutarli bir
duruma getirilmelidir. Ders planinda yapilacak degisikliklerin etkili olup olmadigi,

uygulamada gozlenebilir. Ayrica hedef davraniglarin G6gretimi  yinelendikge,
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o0gretmenin hazirlik siiresi azalabilir. Planda yapilan degisiklikler 6gretimin kalitesini

artirabilir.
2.1.4. Gosteri Yontemi Kullanihrken Ogrencilerin Yapmasi Gerekenler

Ogrenciler, gdsterip-yaptirma yénteminin kullanildig1 bir derste énceden bazi

hazirliklar yapmalidir.Bu hazirliklar sunlardir;

e Ogrenciler belirtilen kaynaklar1 okuyup derse gelmelidir.

e Kazandirilacak hedef davranislarla ilgili olan ve derslikte bulunmayan
arag-geregleri alip getirmelidirler.

e Getirilen arag-geregleri yonergeye uygun olarak sira ya da masalarina

yerlestirmelidirler.
2.1.5. Gosteri Yonteminin Onemi ve Kullammm Alanlari

Gosteri yonteminin en onemli 6zelligi, teorikte 6grenilen bilginin pratikte
uygulamaya konmasini bdylece bilginin kalict ve uygulanabilir olmasini
saglamasidir. Cografya egitiminde, yeni yontemler ve yaklasimlar kullanma
amacimizin temelinde egitimi ezberden ve kuru bilgi yigin1 olmaktan kurtarma
cabasi yatmaktadir. Gosteri yonteminin Ozellikle uygulama asamasi bu c¢abamizi
destekleyecek ve 6grenmeyi etkin, zevkli, 6grenci merkezli ve kalici1 hale getirecek

ozellikler tasimaktadir.

Gosteri  yonteminin, Ozellikle gdosteri asamasi islemin Once Ogretmen
tarafindan yapildig1 6grenciler tarafindan izlendigi bir asamadir. Bu ydntemde
yapilan is ve becerilerin uygulama asamasi Ogrenciler icin yaparak, yasayarak
O0grenmeye en uygun asamayl olusturmaktadir (Fryklunal, 1968: 188). Gosteri
yontemi gerek gosteri gerekse uygulama agamasinda 6grencilere, duyu organlarini ve
teknolojik imkanlar1 etkin bir sekilde kullanma imkan1 verdigi i¢in bir yasanti ortami
hazirlamaktadir. “Gosteri (demonstrasyon) yoluyla edinilen yasantilar, bir fikrin, bir
olgu ya da olayin bir kaynak tarafindan ¢esitli duyu organlarini etkileyecek bigimde
gosterilerek anlatilmasi yoluyla edinilen yasantilardir” (Cilenti, 1984: 67). Yasantilar

yoluyla 6grenmede 6grenilenin kalici izli olmasini saglamaktadir.
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icin kullaniliyor olmasidir. “Bu ydntem, 6grencilere yeni becerileri tanitmak igin
kullanilmaktadir. Yani Ogrencilere, yeni becerileri nasil uygulayacaklarinin
gosterilmesidir” (Fryklunal, 1968: 188). Bu nedenle cografya egitiminde dgrenciye
kazandirilmasi gereken en temel bilgi olan harita, harita uygulamalar1 ve becerileri
icin segilebilecek en etkili yontem oldugu diisiiniilmektedir. Boylece yontemin
konuya uygun olmasi ilkesi gerceklestirilmis olacaktir. “Bilgi toplumunda
Ogrenilebilir insan davraniglar1 dnem kazanmaktadir. Davraniglarin 6grenilmesinde,
kazandirilacak davranis tiirline 6zgli 6gretim teknolojisi igeren yontemlerin katkisi
blyiiktiir. Yontemler ve beraberinde kullanilan tekniklerle, egitim teknolojisi
olanaklarindan yararlanarak biitlinlesen 6grenci, daha iist diizeyde giidiilenerek,

kalic1 ve yaratic1 6grenmelere yonelebilecektir” (Alkan, 1991: 184).

Gosteri yontemi Demirel’inde (1996: 50) belirttigi gibi gésterme asamasinda
daha ¢ok 6gretmen merkezli yaptirma asamasinda ise 6grenci merkezlidir. Boyle bir
smif ortaminda ogrenciler ile Ogretmen arasinda bilgi aktarimi olacagi gibi,
ogrencilerle giliclii bir iletisim ag1 ortaya c¢ikacaktir. Bu da 0grenci motivasyonunu

etkileyecek ve 6grenmeleri lizerinde olumlu etki olusturacaktir.

Higbir 6grenme-6gretme yontemi tek basina tiim egitim durumlarina uygun
degildir. Yani bir Ogrenme- Ogretme yontemi ile Ogrencilerin tiim Ogrenim
gereksinimlerini karsilamak olas1 degildir. Uygulama ve daha st diizeydeki hedef
davranislarin kazandirilmasinda, duyussal alanin deger verme, oOrgiitleme, kisilik
haline getirme, devinigsel alanin tiim basamaklart i¢in gosteri yontemi etkili bir
bicimde kullanilabilir. Bir beceriyi kazanmanin en etkili yolu, onun uygulamasini
yapmaktir. Sozgelisi; sosyal bilgiler dersinde; arastirma yapmayi1 6grenmenin en
etkili yolu, verilen bir konuda 6rnegin; “gd¢ olgusunun nedenleri icin, bizzat
arastirma yapmak, harita ¢izmeyi 0grenmek i¢in bizzat harita ¢izmektir (Sonmez,
2001: 307-308). Gosteri yonteminin uygulama ve daha st diizeydeki hedef
davranislar1 gercgeklestirecek imkanlar igermesi Onemini ve kullanim alanim
artirmaktadir. Arastirmamiz sirasinda bu yontemin sosyal bilgiler, fen bilgisi, miizik,
biyoloji, cografya, beden egitimi, hatta yurt disindaki c¢aligmalarda okul Oncesi

ogrencilerinin yakin ¢evre ve harita ile ilgili bilgi ve becerilerin edinilmesinde
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kullanildig1 tespit edilmistir. Yontemin kullanim alani Sonmez (2001: 308)
tarafindan sdyle drneklendirilmistir. Sosyal bilgiler dersinde “I¢ Anadolu Bélgesi’nin
haritasin1 aslina uygun olarak ezbere ¢izebilme”, fen bilgisi dersinde “basit deneyleri

yapabilme”, miizik dersinde “mandolin ¢alabilme”, “on parmak daktilo yazabilme”

vb. hedeflerinin davranislar1 kazandirilirken gosterme teknigi kullanilir.

Gosteri yontemi ile ilgili yayin ve aragtirmalarda bu yontemin iilkemizde ve

yurtdiginda kullanimu ile ilgili daha ayrintili bilgiler verilecektir.

Ozetle, gosteri ydnteminin teorik bilginin uygulama yoluyla pratige
aktarilmasinda, 6grenilenin ezberden uzak kalict izli olmasinda, 6greten ile 6grenici
arasindaki iletisimi ve yasanti zenginligini artirmasinda, yeni beceriler
kazandirilmasinda, uygulama ve daha iist diizeydeki hedef davranislar

gerceklestirmede etkili ve dnemli bir yontem oldugu diistintilmektedir.
2.1.6. Gosteri Yonteminin Yararlan

Gosteri yontemi, Ogrencilerin bilgi diizeyinde Ogrendiklerini, daha {ist
diizeylerdeki (kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) hedef
davraniglar1  gergeklestirmelerinde  kullanilabilecek uygulamaya yonelik bir
yontemdir. Ayrica yeni becerilerin kazandirilmasinda bu yontem yararli olacaktir.
“Gosterinin en dnemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bi¢gimde ya da ustaca nasil
basarilacagini gostermesidir. Bu nedenle gosteri en uygun bir bicimde hazirlanmali
ve uygulanmalidir. Gosteri Ozellikle beceriler sahasinda yararhidir” (Kiiglikahmet,

2000: 79).

Ozellikle becerilerin 6gretilmesinde etkili olan gosteri yontemine kaynak
olacak kimse beceriyi tanimlar, nasil yapilacagini gosterir ve 6grencilere yaptirir.
Boylece gosteri yontemi 6grencinin katilimi saglanarak yaparak-yasayarak 6grenme,
ya da dogrudan dogruya edinilen maksatli yasanti olusturan bir yontem bi¢imine
doniistiiriilerek 6grenmenin kalitesini olumlu yonde etkileyecek hale gelmis olur

(Cilenti, 1984: 68).

Gosteri  yonteminin yararlart Kiiclikahmet (2000: 79) tarafindan soyle

siralanmustir:
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. Gosteri O0grencilere olaymn gergek olusumunu hem gorerek hem
isiterek 6grenme imkan1 saglar.
. Gosteri kelimelerin yetersiz oldugu fikirler, prensipler, hareketler ve

kavramlarin agiklanmasi i¢in kullanilir.

. Iyi bir gosteri dgrencilerin dikkatini ceker.

o Ogrenciler de gosterileri yonetebilirler. Bdylece beceri ile tutumlarin
iligkisi gelisir.

o Ogrenci materyal ile bir islem ya da beceriye baslamadan 6nce o

islemin ya da tecriibenin gosterisi tehlikeyi azaltir. Ozellikle fen laboratuarlarinda bu
husus ¢ok 6nemlidir.

. Yanlis yapa yapa 6grenme i¢in harcanacak zaman azaltilir.

o Iyi bir gosteri islemin standartlarini ortaya koyar. El sanatlari, resim,

miizik ya da beden egitimi gibi alanlarda giidiilendirir.

. Gosteri Ozellikle beceri sahasinda yararhdir.
. Gosteri toplumdaki insan kaynaklarini kullanmak i¢in en miikemmel
yontemdir.

Bu yontemle, 6grenciye kazandirilacak hedef ve davranislara uygun olarak
diizenlenmis gosteri ve uygulama basamaklar1 Once Ogretmen tarafindan
gosterilecegi icin zaman ve emekten tasarruf saglanmis, dogabilecek tehlikeler en aza
indirilmis olacaktir. Aragtirmamizin, harita uygulamalari ile ilgili kisminda uygulama
calismalar1 yapilirken her uygulamanin cesitli teknik ve ilkelerden yararlanilarak
hazirlanmis ve onceden birka¢ kez denenmis olmasiin biiylik yararlari olmustur.
Aksi halde uygulamalarin tiim ogrenciler ise dahil edilerek, kisith siirede

gerceklestirilmesi hemen hemen imkansiz hale gelmesi miimkiindiir.

Bu yontemle, 6grenciler bazen tek, siniflar kalabalik oldugu icin de genellikle
grup halinde calistirilmistir. Calismalar stiresince 0grencilerin olusturduklar: iki-tli¢
kisilik grup arkadaslar1 ile biiylik bir dayanisma ve ekip ruhu icine girdikleri,

aralarindaki iletisimin arttig1 gozlemlenmistir.
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Yine kendi gézlemimize dayanarak; gerek tek gerekse iki-li¢ kisilik gruplar
halinde yapilan ¢alismalarda canli, eglenceli, katilimin yiiksek oldugu ve hem

Ogretenin hem de 6grencilerin zevk aldig: aktif sinif ortaminin olustugu goriilmiistiir.

Gosteri yonteminin Ozellikle yaptirma asamasinda ogrenciler, gerek kendi
aralarinda gerekse O0gretmenle tartisma ortamlar1 yaratmiglar, yeni fikir ve Oneriler
sunmuslardir. Bu durum derse katilimin yiiksek olmasini, 6grencilerin aktif olarak
konu tizerinde diisiinmelerini ve diisiincelerini ifade etmelerini saglamistir. Ancak
zamanin sinirlt oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda tartismalarin dogru ve yapici

yonde kanalize edilmesi dikkat edilmesi gereken bir noktadir.
2.1.7. Gosteri Yonteminin Sinirhiliklar:

Gosteri yontemine getirilen elestiriler; ¢ok zaman aldigi, kalabalik siniflarda
uygulanmasinin  zorlugu ve gosteri ile anlama olmadan taklit etmenin

karistirilabilecegi konusundadir

Gosteri  yonteminin egitim yoniinden sinirhiliklart Cilenti (1985: 59)
tarafindan; “Iyi bir gosteri hazirlayabilmenin egitim teknolojisi alaninda ¢ok iyi bilgi
ve beceri sahibi olmay1 gerektirmesi, gosterilerin hazirlanmasinin fazla zaman
almasi, kalabalik siniflarin izleyebilecegi gosterilerin ¢ogunlukla pahali araglari
gerektirmesi, gosterilerin biitlin 6grenciler tarafindan ayni sekilde goriiliip aym
rahatlikla izlenmesinin miimkiin olmamasi, 6gretmenin ¢ok aktif 6grencinin seyirci

durumunda olmas1” seklinde ifade edilmistir.

Kiicliikahmet’de (2000: 80) gosteri yonteminin smirliliklarini  soyle

siralamistir.
. Ogretmenin ¢ok fazla planlama ve hazirlik yapmasi gerekir.
o Eger 6gretmen doniitlere dikkat etmeksizin yalnizca “goster ve anlat”

ilkesini uygularsa etkisiz olabilir.
o Gosteri yontemi kalabalik siniflarda ya da ¢ok kiiciik objelerle tam
olarak uygulanamaz. Ciinkii 1ki durumda da Ogrencilerin tiimii gdsteriyi rahatlikla

izleyemeyebilir.
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. Eger gosterinin gorsel kismui, isitsel kismu ile tutarli degilse (birlikte
olmazsa) 6grenciler karistirabilirler.

o Gosteri “anlama” olmaksizin “taklit etme” ye dayanabilir.

o Karmagik bir gosteride Ogrenciler basarisizlik ya da eksiklik
duygusuna kapilabilirler.

o Biligsel ya da yiiksek seviyeli duygusal 6grenmede kullanimi giictiir.

. Pek ¢ok gosteri zaman sarfettirir.

Gosteri yonteminin en iyi sekilde kullanilmasi ve smirliliklarinin en aza
indirilmesi i¢in Kiiglikahmet (2000: 80) tarafindan asagidaki rehber ilkeler

belirlenmistir:

o Gosteri i¢in ihtiya¢ duyulan materyali planlama ve gelistirme igin
gerekli zamani harcama.

. Zaman limitini gézlemek amaci ile gdsterinin tiimiinlin provasini ya
da tecriibesini yapma.

o Gosteri baglayacagi zaman kullanilacak tiim materyalin elin altinda
bulundugundan emin olma.

. Doniit saglamak i¢in gosteri sirasinda sorulardan yararlanma.

o Bir isi yapmanin “dogru yolunu” gostermek kadar “yanlis yolunu” da
gostermeye ve tartigmaya yardim etme.

o Gosterinin sonunda, basamaklarin bir 6zetini verme ya da olusumuna
iligkin bir 6zet verme.

o Miimkiinse bir ya da iki 6grenciye gosteriyi aynen yaptirma.

Hizal (1983: 14), gosterinin basariyla uygulanabilmesi i¢in 6greticinin dikkat

etmesi gereken hususlari soyle siralamistir:

o Gosteriden once Ogretmen, ders araglarini gézden gecirip nereden
baslayip nerede bitirecegini diistinmelidir.
. Ilging bir gosteri i¢in gerekli tiim egitim ortamlarin1 hazirlamis

olmalidir.
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o Gosteriye, Ogrencilerin daha once o6grendikleri ile bagmti kurarak
baslanmalidir.

o Gosteri rahatlikla izlenebilecek yavaslikta yapilmalidir.

. Gosteriden sonra, Onemli noktalar gozden gecirilip, gerekli

vurgulamalar yapilmalidir.
o Gosteri sonunda agiklamalar yapilmali, &grencilere zaman zaman

sorular sorulmalidir.
2.2. COGRAFYA EGITIMINDE GOSTERI YONTEMI
2.2.1.Cografya Egitiminde Gosteri Yonteminin Yeri ve Onemi

Daha once de belirttigimiz gibi hi¢bir 6gretme- 6grenme yontemi tek basina
tim egitim durumlarina uygun degildir. Bun durum cografya egitimi i¢in de
gecerlidir. Cografya egitiminde uygulanacak ilke ve yontemler, ders konularinin
ozelliklerine, zamana ve eldeki olanaklara gbre degisir. Ancak yine de bu ilke ve
yontemler ile benzerleri, tek tek degil bir biitlin olarak uygulanirlar. Cografya ya da
herhangi bir alan egitiminde en yararli yontem, diye bir yontem yoktur. Ancak bizim
arastirmamizda gosteri yontemini se¢me nedenimiz; i¢inde birgok teknige yer

vermesi ve becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugunun saptanmis olmasidir.

Doganay (2002: 166), gosteri yonteminin cografya egitiminde etkili yontem
oldugunu soyle aciklamaktadir: Gerek yiiksekdgretim ve gerekse orta Ogretim
cografya egitiminde, bu yontemin dnemli bir yeri bulunmaktadir. Cografya derslerini
ezbere O0gretmekten kurtarmanin en etkili yollarindan biri de bu yontemdir. Hatta
okullarimizda yeterli donanim (tepegdz projektorii, opak projektor, slayt projektorii,
datasov araci gibi malzeme) bulunsa, en etkin cografya egitimi yontemi oldugunu da
sOyleyebiliriz. Makineler agisindan okullarimiz eksik olsa bile, yine de bazi arac-
gerecler kullanilarak, profil, kesit, sema gibi sekiller cizerek, tahtaya yazarak,
haritalar lizerinde gostererek, resimler-kartpostallar gostererek, slaytlar, kaya¢-maden

koleksiyonlar1 vb. yararlanarak, mutlaka gosteri yontemi yoluyla ders islemeliyiz.

Gosteri yontemi cografya 6gretiminde kullanilabilecek 6nemli yontemlerden

biri olmakla birlikte, bugiin okullarimizdaki birtakim yetersizliklerden dolay1r bu
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yontemi her okulda tam olarak uygulamak pek miimkiin olmamaktadir. Ornegin;
okullarda cografya laboratuarinin veya cografya smifinin olmamasi biiylik zorluklar
yaratmaktadir. Siniflarin cografya dersine uygun sekilde diizenlenmemis ve cografi
ara¢ gerecten yoksun olmasi gosteri yonteminin uygulanmasini ve verimli sonug
almmasini giiclestirmektedir. Uygulama yaptigimiz Ayranci Lisesi’'nde cografya
dersinin yapildig1 sinifin iiglincii katta ve higbir cografi donanima sahip olmamasi
uygulamada zaman ve verim kayiplarina yol agmistir. Bir uygulama i¢in 6grencileri
bahgeye cikarmak ve tekrar siniflarinda derse devam etmek; motivasyon, dikkat ve
enerji kaybi1 yaratmistir. Benzer sorunlar Cumhuriyet Lisesi’ndeki uygulamalarda da

yasanmigtir.

2.2.2. Harita Kullanim Becerilerinin Ogretiminde Gésteri Yonteminin

Yeri ve Onemi

Harita  kullanim  becerilerinin ~ 6gretiminde  gosteri  yOnteminin
kullanilmasindaki en belirleyici unsur; gosteri yonteminin teorik olarak elde edilen
bilgiyi uygulama imkani vermesidir. Bu durum Klibard tarafindan sOyle ifade
edilmektedir: Ogrendiklerimiz diisiinme seklimizi etkiler, diisiinme seklimiz de
O0grenmemiz tlizerinde etkilidir. Bu alandaki literatiir taramasi harita becerileri
programinin uygulamali olmasi gerektigini sdylemektedir (Aktaran: McClure 1992:

54).

Harita kullanim becerilerinin §gretiminde gdsteri yontemi kullanilirken bazi
temel calismalara gerek vardir. “Alanin teorik bilgilerinin de verildigi gosteri
yonteminin kullanildig1 harita becerileri, sinifta ii¢ temel ihtiyac1 yansitir. Oldukca
sinirli dogrudan anlatim yoluyla temel kavramlarin sunumuna ihtiya¢ vardir (yani
cok detay olmadan anlatim yapilmasi), problemlerin ¢oziilmesi i¢in kaynak olarak
ogrencilere ¢ok ¢esitli materyallerin sunulmasina ihtiyag vardir, bir de siirekli olarak
Ogrencilerin gdsteri temeline dayali olarak yarattiklar1 haritalar, modeller, semalar ve
grafiklere (6grencilerin bunlar1 yaratmalarina) ihtiya¢ vardir. Alanla ilgili teorik
bilginin de verildigi harita becerileri ile ilgili ¢aligmalarda ders kitaplarinin yeri
azaltilmistir. Harita becerilerinin gelistirilmesinde pek ¢ok kavram soyut ve
karmagiktir. Tipik bir ders kitab1 6grencilerin 6zellikleri ve ihtiyaglari ile uyumlu

degildir. Bu nedenle 6grencilerin kendi gevrelerini yaratmalarina ve yarattiklari
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tirlinleri de sozel olarak ifade etmelerine izin vermek veya ortam saglamak psikolojik
olarak daha anlamlidir. Bu acgilardan bakildiginda diger yontem ve tekniklere oranla
alan teorisinin de verildigi harita becerilerinin 6gretimi i¢in gosteri yontemi énemli

bir faktordiir” (McClure, 1992: 128).

Gosteri yonteminin, harita becerilerinin kazandirilmasinda ve bu yodnde
hazirlanacak miifredat programlarinda temel olmasi ve derslerde nasil
uygulanacagini, hangi materyallere yer verilecegini McClure (1992: 139) sdyle
aciklamaktadir: Gosteri yontemi teorik bilgilerin de verildigi harita becerilerinin
kazanimina yonelik miifredatin gelistirilmesi i¢in temeldir. Aslinda gosteri

yonteminin kullaniminda yer alan kaynaklarin ii¢ bagliga boliinmesi gerekir.

1. Okulda kullanilabilecek (bulunan) materyaller ve kaynaklar
2. Okul disinda bulunan materyaller ve kaynaklar
3. Ogrenenler tarafindan olusturulan materyaller

Gosteri yontemi kullanilirken, teori baglaminda ders kitaplarinin 6nemi
azaltilir veya ders kitaplarina ¢ok fazla 6nem verilmez. Bunun yerine 6grenciler,
materyal ya da kaynak aramaya ya da gelistirmeye tesvik edilirler. Bu materyal ve
kaynaklar problem ¢6zme anlaminda (anlayistyla) yeni kavramlar1 6grenmelerine ve
uygulamalarina yardimci olur. Burada oOgretmenin rolii, cesitli kaynak ve
materyallerden toplanan bilgilerin kazanimi (toplanmasi), c¢esitli siireglerden
gecirilmesi ve onlarin amaglarina ulagmalarini saglama konusunda Ogrenenlere

yardimc1 olmaktir.

Okul icinde (okul ortaminda) uygun materyal donanimimnin gelistirilmesini
saglamak icin buglinkii okullarda 6nemli degisiklikler yapilmalidir. Ders kitaplarinin
onemi, daha biiyiik kiitiiphaneler, elektronik medya kaynaklari, siireli yayinlar ve
diger bilgi kaynaklar1 ile yer degistirilerek azaltilmalidir. Okul kaynaklarinin
kalitesini yiikseltme masraflar1, ¢ok yiiksek fiyathh ders kitaplar1 ve donanimlarin
elenmesi ile dengelenebilir. Yani ¢ok pahali olan kaynaklar elenip, onlarin yerine
icerik olarak ayni olan daha ucuzlar tercih edilebilir. Genis yelpazeli bir materyal
kullanimi1, 6grencilerin bilgi toplamalarini, bu bilgiyi islemelerini gerektirir ki bu

ders kitaplarinda bulunan toplanmis ve yari islenmis bilgileri ele alirken daha az
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Onem tasiyan bir beceridir (Buradaki beceri bilgiyi toplama ve bilgiyi isleme olarak
ele alinmaktadir.) Bu yontemle Ogrenciler bilginin degerlendiricisi ve O0grenme

stirecinin aktif bir katilimcisi haline gelirler.

Ders kitaplarinin 6neminin azaltilmasi 6grencileri, 6gretmen yardimiyla, okul
ortami i¢inde veya disinda bilgiyi arayip bulmaya zorlar. Kisisel deneyimler,
ogrencilerin tesvik edildiklerinde (veya odiillendirildiklerinde) daha 6nceden nadiren
kullanilmis kaynaklar1 arayip bulduklarini ve bundan hoglandiklarin1 gostermektedir.
Her toplumda bulunan sehir kiitiiphaneleri, tarih topluluklari, planlama boliimleri,
havaalanlari, ¢esitli diger kuruluslar ve insan kaynaklar1 6grencilerin pek cok
ihtiyacina hizmet edebilirler. Bilgiyi toplama ve isleme etkinliklerinde (etkinlikleri
stirecinde) aktif 6grenenler olarak dgrenciler, bilgiyi topladikea, bilgiyle etkilesimde

bulundukea ve bilgiyi yaydikeca kisiler aras1 beceriler ve giiven gelistirirler.

Ogrencilere materyal olusturmak icin firsat verildiginde ve bu materyaller
gosteri yontemine dahil edildiginde Ogrenciler harita becerilerini bilmeye ve
anlamaya dayali yiiksek diizey diisiinme becerilerini kullanirlar. Bir harita yapmak
icin 6grenciler beceri bilgileri ile alan bilgilerini birlestirerek ¢ikacak olan yeni {iriine
yani haritalara yansitmalidirlar. Boylece 6grenciler, 6grenme siirecine aktif olarak
dahil olurlar, kendi iirettiklerinin sorumlulugunu alirlar, daha iyi 6grenme ve kalici
deneyimlerin bir parcast olurlar. Siirecin goézlemlenmesi Ogretmenlere ve
Ogrenenlere, 6grenmenin nasil oldugunu ve daha sonra yeni ya da gii¢ problemlerle
karsilagtiklarinda  kullanabilecekleri teorik  bilgi  yigmi  6greniminin  nasil

olusturuldugunu anlamalarina yardime1 olur.

Gosteri yontemi, harita becerilerinin kazaniminda kullanilirken; biiytik dl¢tide
toplanmis ve yar1 islenmis materyallere (ders kitaplarina) dayali bir 6gretim
olusturmak yerine 6grencilerden bu becerileri gelistirmeleri ve bunlart problem
durumlarina uygulamalar1 beklenir. Bilgi toplama ve isleme bugiiniin bilgi ¢aginda
cok gerekli bir beceridir. Bilgi katlanarak artmaktadir ve 6grencilerimizin kendilerini
toplumun katilimci bir iiyesi olarak hazirlayabilmeleri i¢in bilgiye ulagsmayi ve

islemeyi 0grenmelerini gerektirmektedir.
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Gosteri yontemi kullanilarak “géreli uzaklik veya bir yerin konumu” konulari
islenirken, tamidik alanlar ve Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar1 haritalar
kullanilmalidir. Béylece 6grenciler gosteri yontemine katkida bulunurlar. Boyle bir
senaryo i¢gindeki 6gretmen, sinifina problem durumunu tanimlamalidir. “Yasadigimiz
tilkedeki veya iilkemizin bulundugu konumdaki 6nemli yerleri gdsteren haritay1 nasil
olusturabiliriz?” diyerek problemi tanimlayabilir. Ogrenciler bu problemle ilgili olasi
coziimlere yonelik beyin firtinasina baglarken 6gretmen onlara yonlendirme ve
rehberlik saglayabilir. Coziimler kisiler yada gruplar arasinda farkliliklar gosterebilir.
Kesin ve goreceli uzaklik ve konumla ilgili bilgileri toplamak i¢in diizenlenmis bir
cesit alan (arazi) calismasimi da igeriyor olabilir. Bu bilginin basit bir haritaya
transferi dgrenciler igin harika bir 6grenme deneyimidir. Ogrenme &zellikleri ve
sosyal etkilesim icin pek cok firsat saglayabilir. Bu problem c¢oziimlerinin sinifa
sunumu, Ogrencilerin iletisim alaninda yardimeci becerileri gelistirmelerini saglar.
Bitirme (dersi veya siireci) aktiviteleri (etkinlikleri) ogrencilerin sunulan farkl
¢coziimler iizerine duygu ve diisiincelerini, tepkilerini yansitmalarina ve probleme
daha rafine (olgunlasmis) ¢oziimler getirmelerine izin verir. Boyle bir bitirisle
(kapanisla) 6grenciler, sunulan ¢esitli ¢éziimlerin pozitif ve negatif 6zelliklerini ayirt
etmeyi ve probleme en iyi ¢oziimii getirecek se¢ilmis parcalart sentezlemeyi

ogrendiklerinden, elestirel diisiinme becerisini de gelistirme firsat1 elde ederler.

Harita becerileri programi i¢ginde 6grenciler ¢caligmak i¢in haritalara, toplamak
ve grafik sunumlar1 igin bilgiye ulasmalidirlar. Ogrenciler, kullanima uygun ve
bulunduklar1 toplumun islerligi i¢in gerekli ve ¢ok sayida grafige sahip kendi yerel
yonetim (belediye) ve topluluklarint (sivil toplum kuruluslar1) kesfetmelidirler. Bu
yerel yonetim ve topluluklar, ayn1 zamanda problemleri ¢6zmek i¢in kullanilabilecek
ve bilgiyle iletisim ic¢in grafik sunumlar yaratilabilecek bilgi kaynaklaridir. Son
olarak Ogrenciler harita ve grafik liretmek (yaratmak) zorundadirlar. Bunu yaparken
onlar1 becerileri uygulamaya zorlamak ve Ogrenme siirecini onlarla ve onlarin

cevresindekilerle (belediye gibi) karsi karsiya getirmek gerekir.

Harita kullanim becerilerinin 6gretiminde gosteri yontemi ve icerdigi
teknikler cesitli sekillerde kullanilmaktadir. Ancak kaynaklari inceledigimizde; harita

ve kiire kullanim becerilerinin 6gretiminde 6zellikle okul Oncesi 6grencileri ve ilk
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siniflardaki 6grencilerle yapilan ¢alismalarda yontemin gdsteri basamaginin, daha
bliyiik 6grencilerle ise yaptirma basamaginin daha ¢ok ve aktif olarak kullanildigi
goriilmektedir. “Harita kullanim becerilerinde kiiciik dgrencilerle gosteri yontemi
kullanilirken; onlarin bildikleri ve hayatlarinda somut olarak yer alan nesneler,
bunlarin resimleri, yari resim yari yazi olan oyun kagitlari, cesitli modeller ve

cizimlerin gosterilmesi ile ise baslanmaktadir (Michaelies ve Hall, 1988: 336).

Cilenti de (1985: 58), gosteri yOnteminin uygulamalarinda kullanilacak
materyal konusunda Michaelies ve Hall ile paralel diisiinceleri paylasmaktadir; “Bu
yontemde gdosteri, tamamen gercek kosullar altinda ve gergek araglar kullanilarak
yapilabilecegi gibi modeller, hareketli ve hareketsiz resimler ve diger soyut gorsel

araclar kullanilarak da yapilabilir.”

Gerek ilk ogretim gerek orta dgretim diizeyindeki 6grencilerle ¢aligilirken
onemli olan onlarin yeni {retimler ortaya koyabilmesi, bilgilerini
uygulayabilmeleridir. “Gosteri yonteminde 6gretim, ¢evredeki her seyle iliskilidir.
Verilerin sekli, kitaplar, haritalar, ders notlari, semalar her yerde bulunabilir. Burada
onemli olan oOgrenci tarafindan ortaya konulan materyaller yani O6grencinin
olusturdugu iriinlerdir. Boyle bir katki (liretim) gosteri yonteminin kullanildig:
ogretimde Ozellikle ilk 6gretim diizeyinde son derece onemlidir” (McClure, 1992:

54).

Ogrencilerin smiflar1 ve yaslari biiyiidiikge, gdsteri yonteminin daha {ist
diizeyi olan yaptirma isleminin ve daha st diizey becerileri gerektiren tekniklerin
kullamldig1 goriilmektedir. Ogrenciler ya yari islenmis bilgiyi kullanarak ya da gesitli
yollarla elde ettikleri bilgileri kullanarak yeni {irlinler ortaya koyabilmekte, bunlar
lizerinde tartigmalar yapmakta degerlendirmelere ulasmaktadirlar. Bu durum
McClure (1992: 128) tarafindan sdyle agiklanmaktadir: Ogrenciler biiyiidiikge
(gelistikge) gosteri yontemine iliskin faaliyetleri yapabilirler. Daha ¢ok materyali
yaratirlar, ortaya c¢ikarirlar. Ihtiya¢ duyduklari kaynak ve materyallere ulasma

becerisini kazanirlar.

McClure (1992: 53) Amerika Birlesik Devletleri’ndeki okullarda, harita

kullanim becerilerinin 6gretiminde gdsteri yontemi kullanilirken ders kitaplarinin ve
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haritalarin yetersiz kaldigim1 belirtmektedir. “Cografya, kartografya ve egitim
alanlarinda gosteri yontemine iliskin literatiir, okullarimizda (ABD) uygun olmayan
ders kitaplar1 ve haritalar oldugu dogrultusunda tutarlilik gostermektedir. Ders
kitaplarinin ve haritalarin gosteri yontemine uygun olmamasinin nedenlerinden biri
kartograflar ile harita okuyucular1 (kullanicilar1 veya 6grenciler) arasindaki iletigim
eksikligi, digeri ticari amacl yayincilarin etkisi ve yayincilarin bu giicli egitimsel
sireglere uygulamak istemesidir. Yaratilan senaryo sudur ki; yayincilar {izerinde bir
baski vardir, kartograflar ile okuyucular arasinda iletisim eksikligi vardir, siniflarda

ders kitaplarina asir1 bagimlilik vardir”.

Burada tizerinde durulmasi gereken nokta ABD’de sadece cografyacilarin
degil, kartograflar ve egitimcilerin de ders kitaplarin1 ve haritalar1 gdsteri yontemi
icin uygun bulmamalarndir. Arastirmamizin uygulama caligmalarinda M.E.B.(2002:
35-50) Lise Cografya ders kitabi kullanilmis ve bu ders kitabinda da gdosteri
yontemini tam olarak uygulayabilmek i¢in McClure’un belirttigi konularda
eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Bunlarin basinda kitabin hemen hemen uygulama
calismalarina ve 6grencilerin teorik olarak aldiklar bilgileri isleyerek yeni bir {iretim
yapmalarina olanak vermekten ¢ok uzak olmasi gelmektedir. Oysa gosteri
yonteminin gerceklestirilmesi icin O0grencinin yeni problem durumlarina uygun
olarak kendi {rettigi iriinleri ortaya koymasi gerekir. Yani Ankara’daki bir
Ogrencinin yari iglenmis bir bilgi olarak Ankara’nin ilgelerine ait niifus verilerini
kullanarak cinsiyete ve yas gruplarina gore Cankaya ilgesinin niifus piramidini
olusturmasi, Ankara ilinin niifus dagilis haritasin1 olusturmasi gibi {retimler
yapmasi, 0grendiklerini uygulayarak yeni materyaller gelistirmesi, kendi iiretimlerini
ortaya koymas1 gerekir. Ogrencilerin belediyelerden, Devlet Istatistik Enstitiisii’nden
veya diger kamu kurumlarindan aldiklar1 bilgilerle gesitli haritalar iiretmeleri ve
bunlarin analizlerini yapmalari, c¢esitli sonuglar ortaya koymalar1 ve bunlarin
sonuglarini tartigmalar1 gdsteri yonteminin uygulamaya dontik ¢aligmalari olmalidir.
Bu tiir ¢calismalarin miifredat programlarina alinmasi, bilgiye ulasma, isleme, yeni
problem durumlarina uygulama, analizlerini yapma c¢alismalarina yer verilmesi
gerekir. Bu durum yeni programlar ve uygulamaya doniik calismalara yer veren ders
kitaplar1 ile miimkiin olabilir. Hatta 6gretmenin uygulama galigmalar1 i¢in ders

kitaplarina bagimli olmadan ¢esitli kaynaklardan faydalanarak olusturdugu
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materyalleri kullanarak ic¢inde yasanilan cevreye uygun olarak harita ve kiire
kullanim becerilerini  gelistirmek i¢in gosteri yontemini kullanmasi tesvik

edilmelidir.

Aragtirmamizin uygulama caligsmalar1 siiresince gerek Cumhuriyet Lisesi’nde
gerekse Ayranci Lisesi’nde cografya derslerinde kullanilan haritalarin; ticari amagla
cok renkli ve fazla gosterisli hazirlandigi ve c¢esitli bilimsel hatalar icerdigi
gorlilmiistiir. Bu durum gosteri yonteminin uygulama asamalarinda problem
yaratmistir. Calismamiz sirasinda kendi imkanlarimizla temin ettigimiz cesitli
haritalardan, M.E.B. Ders Aletleri Yapim Merkezi’nin ve Harita Genel
Komutanligi’nin hazirladigi haritalardan yararlanilmistir. Boylece ticarl amagla
hazirlanmis, pek ¢ok bilginin st iiste yigildigi, karmasik, renklendirmesinden
sembollerine basliklardan 06l¢eklerine kadar pek cok hata igeren haritalarin

kullanimindan kac¢imilmustir.

2.2.3. Kiire Kullamm Becerilerinin Ogretiminde Gésteri Yonteminin

Yeri ve Onemi

Kiire kullanim becerinin 0gretiminde gosteri yonteminin yeri ve dnemine
gegmeden Once kiire kullaniminin amaci ve cografya egitimindeki yerini ele almak
daha yararli olacaktir. “Kiire, 6grencilere haritalardan elde edemedikleri bilgileri
saglar. Kiire, bir temel 6gretim aracidir. Iyi bir model olmasi ve ii¢c boyutlu 6zelligi
kiireye yerkiirenin kendine has seklini (geoid) agik bir sekilde ifade edebilecek essiz
bir ara¢ olma sansi vermistir. Yerin kendine has sekli, yiizyillardan beri insanlar
tarafindan tanimlanmaya calisilan bir kavramdir. Ornegin; ilkgaglarda gemiciler
diinyanin sona erdigi bir nokta oldugunu diisiiniiyorlar ve diinyanin sonundaki bu
noktaya ulaginca biiyiik bir ucuruma diisme korkusu yasiyorlardi. Kiiciik yastaki
cocuklara diiz bir harita gosterildiginde, benzer kavramlar1 diisiinme ve korkma
olasiliklar1 ortaya cikabilir. Bu nedenle 6grencilerin kiire kullanirken, yergekimi

kavramini algilamalar1 saglanmalidir.

Kiire kullanimi, kiire kavrami Ogretiminde biiyilkk avantajlar saglar.
Cografyacilar yeryiiziinii yatay ve dikey yonde yarikiirelere ayirmislardir. Yani,

kuzey ve giiney yarikiireler; dogu ve bati yarikiireler seklinde bdliimlere
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ayirmiglardir. Baslangigta kavrami anlatmak i¢in bir portakal ya da eski bir top
ortadan kesilerek ikiye boliinlir. Bunlarin ¢evresi 6grenciler tarafindan bir ip ya da
seritle cevrelenir ve yar1 kiirenin iki degisik sekilde bdliinebilecegi gosterilir.
Yarikiireleri bir kiire tizerinde gdstermek i¢in farkli renklerde iki parca kagit ya da

selafon kiire iizerine yapistirilarak kavrama biiyiik bir anlam kazandirilir.

Kiire, Ogrencilerin yer yiizeyinin Ozelliklerinden haberdar olmalarina
yardimer olabilecek en uygun materyaldir. Ogrenciler, bir kiireyi inceleyerek, yer
ylziinlin su ile kaplh alanlarin1 ve karalar1 gérme firsati elde ederler. Yeryiiziiniin
biiylik boliimiiniin sularla kapli oldugunun farkina varirlar. Bir kiire ayn1 zamanda
Ogrencilerin yeryiiziindeki biiylik yer sekillerinin (kitalar, okyanuslar, siradaglar,
adalar vb) sekil, nispi biiylikliikk ve nispi lokasyonlarini tanimalar1 konusunda da ¢ok
kullanighidir. Diiz haritalar, yer yiizeyini dogru bir sekilde yansitamazlar. Kiiresel bir
ylizeyin iki boyutlu harita {izerinde gosterilmeye calisilmas1 dogal olarak ¢ok zordur.
Iki boyutlu bir harita iizerinde yer yiiziindeki ana yersekilleri, hem biiyiikliik hem de
sekil bakimindan bozulmaya ugramaktadir. Harita ve kiire birlikte kullanilarak iki
boyutlu haritalar iizerinde ortaya ¢ikan bu tiir bozukluklarin uygun bir sekilde telafi

edilmesi saglanabilir (Demirkaya, 2003: 79).

Harita kullanim becerilerinin 6gretiminde gdsteri yontemi kullanirken, sinif
diizeylerine uygun olarak cesitli haritalarin kullamldigim gérdiik. Ogrencilerin
haritalardan elde edemedikleri bilgileri veya haritalarda Ogrendikleri bilgileri
giiclendirip kalict hale getirmek icin de diinyanin bir modeli olarak kiireye ihtiyag
vardir. Cografya egitiminde harita ve kiire birbirini tamamlayan iki unsurdur. Harita
ve kiirenin derslerde kullanimi, Ogrencilerde mekan algisi ve yon tayinini
gliclendirecegi gibi daha Once edinilmis yanlis algilamalar varsa onlarin da ortadan

kaldirilmasina katki saglayacaktir.

Ozellikle ¢ocuklarla ve ilk Ogretimin ilk basamagindaki ilk siniflarla
calisirken, egitimin somuttan soyuta- basitten karmasiga ilkesine uygun olarak
haritalarin kullanimina gegmeden Once kiirelerin kullanilmasi daha dogru bir adim
olacaktir. “Ozellikle ilk 6gretimde Ogretmenlerin en c¢ok yararlandiklari araglar,
gercek esyalar ve modellerdir. Ornegin, dgretmenler toplama, ¢ikarma gibi basit

matematik islemlerinin G6gretiminde fasulye, portakal, elma gibi nesnelerden
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yararlanirlar. Modeller, bir gergek esyanin iic boyutlu temsilcileridir. Modeller asil
cisimden daha biiylik, daha kii¢iik olabildigi gibi temsil ettigi gercek esya ile ayni
biiyiiklikkte ve yapida da olabilir. Ozellikle sokiiliip takilabilen, bundan dolay: ig
detaylarin renk kullanilarak vurgulandigi modeller 6grencilere, gercek esyalarin

saglayamayacagi 6grenme tecriibeleri saglar” (Yalin, 2002: 123).

Kiire kullanim becerileri daha once ele aldigimiz harita kullanim
becerilerinden ayri degildir. Yani harita kulanim becerileri ve bunlarla ilgili
caligmalar kiireler i¢in de gegerlidir. Cografya 6gretiminde kiire ve haritalar en temel
materyaller oldugu i¢in bunlarin kullanimi birbirinden ayr1 diisiiniilmemekte,
literatiirde de bir arada degerlendirilip “harita ve kiire kullanim becerileri” olarak

isimlendirilmektedir.

2.2.3. COGRAFi BECERILER

% ¢¢

Tiirkiye’de heniiz pek bilinmeyen “beceriler”, “cografi beceriler” ile “harita
ve kiire kullanim becerileri” kavramlari, batida uzun yillardir lizerinde ¢alisilan ve
miifredatta yer alan konulardir. Ulkemizde yapilan g¢aligmalarda da cografi
becerilerin uygulamalarla gelistirilebilecegi yoOniinde sonuclara varilmistir. Kurt
(2002: 23) tarafindan 417 dgrenci iizerinde yapilan “Lise I Ogrencilerinin Cografya
Dersinden Beklentileri” adli ¢caligmada elde edilen bulgular 6grencilerin %80.3 {iniin
cografya derslerinde sinif iginde uygulamaya yer verilmesine iliskin beklentilerinin
oldugu saptanmis ve durum sdyle yorumlanmustir: “Ogrencilerin beklenti
diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi, cografl becerilerini gelistirmeye yonelik beklentilerinin
oldugunu gosterir. Clinkii harita, sekil ve grafik yorumlama; dilsiz harita doldurma
gibi smif icinde yapilacak uygulamalar ogrencileri ezbere dayali bilgiden

uzaklagtirarak cografl becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.”

Batida cografya 6gretimi ve sosyal bilgilerle ilgili eserlerde bu becerilere 6zel
bir yer verilmektedir. Bizim de burada kisaca cografi becerileri ele almamizdaki
amag; harita ve kiire kullanim becerilerinin kazandirilmasina ge¢cmeden once bu
becerilerin neler oldugunun bilinmesini saglamaktir. Ciinkii bu beceriler bilinmeden
ve gergeklestirilmeden harita ve kiire kullanim becerilerinin igeriginde yer alan harita

yapma ve yorumlama gibi daha iist diizey beceriler gergeklestirilemez.
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Cografi beceriler ve bunlarin mantig1r (siralanis1), Geography For Life
(National Geography Standarts - 1994: 41-44) adli eserde detayli bir sekilde ele

alinmis ve asagidaki gibi belirlenmistir:

Cografya becerileri, cografya bilgisine sahip veya cografya bilgisiyle
donanmis kisinin bes ana baslikla (kategori, asama) tutarli becerilere sahip olmasi
demektir. Bu ana basliklar Cografya Egitiminde Birlesik Komite (Joint Committee
on Geographic Education) tarafindan hazirlanan ve 1994 yilinda Amerikan
Cografyacilar Birligi (Association of American Geographers) ve Ulusal Cografya
Egitim Konseyi (National Council for Geographic Education) tarafindan basilan, ilk
Ogretim ve  orta Ogretim okullarinda cografya egitimi i¢in rehber ilkeler

calismasindan uyarlanmistir.
Bes Beceri Alani :
1. Cografi Sorular Sorma
2. Cografi Bilgi Toplama (Elde Etme)
3. Cografi Bilgiyi Diizenleme
4. Cografi Bilgiyi Analiz Etme
5. Cografi Sorulara Cevap Verme
2.3.1. Cografi Sorular Sorma

Basarili bir cografya arastirmast veya incelemesi, nesneler neden
bulunduklar yerdedir, bulunduklar: yerlere nasil gelmislerdir? gibi sorular sormaya
bunlar iizerinde diisiiniip kafa yormaya ve bu sorulari cevaplamaya doniik yetenek ve
istekliligi igerir. Ogrenciler kendilerini ¢evreleyen ortamla ilgili sorular sormaya
ihtiyag duyarlar: Bir nesne nasil konumlandirilmistir? Nereye konumlandirilmistir?
Neden konumlandig1 yerdedir? Nelerle iliskilidir? Bu konumlandirma ve iliskili

oldugu seylerin sonuglar1 nelerdir? Bu yer neye benzemektedir?
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Ogrencilere, muhtemel cevaplar konusunda kafa yoracaklari sorular
sorulmalidir. Ciinkii kafa yorma, (bir konu hakkinda detayli diisiinme) alt problem
gelistirmeye yol agar ki bu da siirecin cevaplama ve soru sorma asamalar1 ile

iligkilidir. Alt Problemler bilgi aramaya (cevap aramaya) rehberlik eder.

Cografya, sorulan sorular yoniinden ikiye ayrilmistir. Bunlar “nerede” ve
“nigin orada” sorularidir. Ogrencilerin kendi kendilerine bu tiir soru sormalari
becerilerin gelisimi ve becerilerin uygulanmasi agisindan onemlidir. Cografl ve
cografi olmayan sorular1 ayirdedebilecek yaklasim izlenmeli ve 6grencilere cografi
sorular gelistirebilme ile ilgili konular sunulmalidir. Lise Ogrencileri, cografi
problemleri tanimlayabilirler ve bu tanimlamalar1 problemlerin veya durumlarin

¢Oziilmesinde kullanabilirler.
2.3.2. Cografi Bilgi Toplama (Elde Etme)

Cografi bilgi; bulunulan yerler ve bu yerlerin fiziki ve beseri 6zellikleri,
cografi etkinlikler ve bu yerlerde yasayan insanlarin durumlar ile ilgili bilgidir.
Cografi sorulari1 cevaplamak icin 6grenciler, ¢esitli yollarla cesitli kaynaklardan bilgi
toplama ile ise baslamalidir. Ogrenciler nitel ve nicel tanimlamalarda bulunabilmek
icin birincil ve ikincil bilgiyi kullanmali ve bunlardan rapor hazirlamalidir.
Ogrenciler, goriisme, alan calismasi, kiitiiphane taramasi ve referans materyaller

yoluyla verileri toplamalidir.

Cografi bilgiyi elde etme becerileri; verileri toplama ve yerlestirme, gézlem
ve bilgiyi sistematik olarak kaydetme, tiirleri ve yerleri temsil eden diger grafikleri
ve haritalar1 okuma ve yorumlama, gorlisme yapma ve istatistiki yOntemleri

kullanmays igerir.

Cografi arastirmada birincil kaynaklar 6zellikle 6grenciler tarafindan yapilan
alan calismalari i¢cin ¢ok Onemlidir. Alan ¢alismalari, 6grencilerin anket dagitarak,
fotograf ¢ekerek, gozlemleri kaydederek, insanlarla goriisme yaparak, orneklem
toplayarak toplumda aragtirma yapmalarini igerir. Alan calismasi Ogrencilerin
merakin1 uyandirmaya yardimecir olur ve cografyayr zevkli bir g¢alisma yapar

(cografyadan zevk alinabilir bir duruma getirir). Alan ¢alismasi 6grencilerin gézlem,
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soru sorma, problemleri tanimlama, beseri aktiviteler ve fiziki 6zellikleri
algilamalarii pekistirerek aktif 6grenmeyi destekler. Alan caligmasi, 6grencilerin

icinde yasadig1 diinya ile okul aktivitelerini birbirine baglar.

Bilginin ikincil kaynaklari; kitaplari, haritalari, istatistigi, fotograflari, coklu
ortami (multimedya), bilgisayar veri tabanini, gazeteleri, telefon rehberlerini ve
resmi yayinlar1 icerir. Ansiklopedik bilgiler gibi ikincil kaynaklardan bilgiyi veren

ticlinciil kaynaklar da bu arastirma durumlari i¢in 6nemlidir.
2.3.3. Cografi Bilgiyi Diizenleme

Cografi bilgiler toplandiktan sonra bu bilgiler diizenlenmeli ve analiz etmeye
yardimer olacak sekilde sunulmalidir. Veriler sistematik olarak diizenlenmelidir.
Farkl tipteki veriler birbirinden ayrilmali, gorsel olarak grafik seklinde sunulmalidir.
Bu sunumlar; fotograflar, hava fotograflari, grafikler, kesitler, iklim grafikleri,
diyagramlar, tablolar, kartogramlar ve haritalar seklinde olmalidir. Dokiimanlardan
ve goriismelerden elde edilen yazili bilgi de tirnak i¢inde veya listeler seklinde

diizenlenmelidir.

Cografl bilgiyi diizenlemenin ¢esitli yollar1 vardir. Cografi aragtirmalarda
haritalar merkezi roldedir ancak verileri gorsel sekle aktarmanin da ¢esitli yollar
vardir. Ornegin; tablolar, zaman gizelgeleri, her tiirlii grafikler ve veri tablolar1 gibi.
Bu gorsel formlar (araglar, sunumlar) 6zellikle sdzel veya yazili 6zetlerle birlikte
verildiginde ¢ok daha faydalidir. Cografi bilgiyi etkili bir sekilde diizenlemek igin
yaraticilik ve beceriye ihtiyag vardir. Verilerin en iyi sekilde yansitilabilmesi igin
figiirlerin, grafiklerin, haritalarin  gelistirilmesinde, agiklik, netlik, 0Olgek,

grafiklendirme, renklendirme ve tasarim konusunda karar vermek oldukg¢a dnemlidir.

Cografya, “haritalandirma sanati” olarak bilinir. Harita yapma biitiin
ogrenciler icin ortak bir etkinlik olmalidir. Ogrenciler, bilgi toplayabilmek igin
haritalar1 okuyabilmeli, cografi modelleri analiz edebilmeli ve bilgiyi diizenlemek
icin harita yapabilmelidir. Harita yapmak; alanda yapilan gozlemleri kaydetmek veya
bir 6devde bir noktayr vurgulamak icin taslak haritalar kullanabilmektir. Harita

yapma, diinya kaynaklarmmin konumlarina iligkin verileri haritalandirma veya bir
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tilkedeki gelir diizeyini haritalandirmada sembolleri kullanmaktir denebilir. Ayni
zamanda harita yapma bir okul bahgesinde ¢6p kutularinin veya bir alandaki karinca
yuvalarmin dagilimm haritalandirmak anlamina da gelebilir. Ogrenciler i¢in harita
yapma bir paragraf yazmak kadar dogal, kolay ve hepsinin yapabildigi ortak bir
beceri olmalidir. Ogrenciler, harita sembollerini olusturma ve yorumlamada farkl
referans sistemlerini kullanarak, harita tizerinde yerleri bulmada, yonleri belirlemede,
0lcek kullanarak uzakliga karar vermede ve harita {izerindeki bilgilere iliskin elestirel

diisiinmede becerili olmalidirlar.
2.3.4. Cografi Bilgiyi Analiz Etme

Cografl bilgiyi analiz etmek; modelleri, iliskileri ve baglantilar1 aramay1
igerir. Ogrenciler bilgiyi yorumlarken ve analiz ederken anlamli modeller ve siirecler
ortaya ¢ikar. Daha sonra &grenciler kendi goézlemlerini sentezleyerek anlamli
aciklamalara doniistiiriirler. Ogrenciler, bdlgeler arasindaki benzerlik ve ¢agrisimlara
dikkat etmeli, modelleri fark etmeli, haritalar, grafikler, diyagramlar, tablolar ve
diger kaynaklardan cikarsamada bulunabilmelidirler. Ogrenciler, basit istatistikler

kullanarak egilimleri, iligkileri ve sonuglar1 tanimlayabilirler.

Cografi analiz cesitli aktiviteleri icerir. Cografl bilgiyi diizenlemeyi igeren
siirecle, cografi bilgiyi analiz etmede kullanilan prosediirii birbirinden ayirt etmek
bazen zordur. Pek c¢ok durumda her iki siire¢ de eszamanh ilerler. Ancak bazi
durumlarda analiz etmek, ham verinin kolayca anlasilabilir ve kullanilabilir bir sekle
doniistiiriilmesini  takip eder. Ogrenciler, mekansal modelleri ve iliskileri
karsilastirma ve kesfetmede haritalar1 dikkatli bir sekilde incelemelidirler. Nesneler
arasindaki iligki ve egilimlere karar vermede grafikler ve tablolarla calismali,
iligkiler, korelasyonlar, siralamalar ve egilimleri tanimlamada, istatistiksel
yontemlerle verileri dikkatle incelemelidirler. Ayrica Ogrenciler, &zellikleri
yorumlama, agiklama ve sentez etme i¢in kullandiklar1 dokiiman ve kitaplari
dikkatlice incelemelidirler. Bu analitik siirecin hepsi birlikte cografi model ve
genellemeleri gelistirmek ve bir arastirmada ilk akla gelen sorulari cevaplamak icin
yol acar yol gosterir. Bunlar biitiin O0grencilerin sahip olmasi gereken analitik

becerilerdir.
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2.3.5. Cografi Sorular1 Cevaplama

Bagarili bir cografi arastirma, veri toplama, verileri diizenleme ve analiz
etmeye dayali olarak varilan sonug¢ ve genellemelerin gelisimi ile sonlanir. Cografi
sorular1 cevaplama ile ilgili beceriler grafik seklinde (haritalar, tablolar, grafikler)
diizenlenmis verilere dayali ¢ikarsamada bulunma ile so6zlii ve yazili agiklamalarda
bulunma becerisini igerir. Bu beceriler yerel diizeyde uygulanan genellemeleri,
global diizeyde uygulanan genellemelerden ayirt edebilme yetenegini igerir. Cografi

sorulara cevap gelistirmede 6l¢ekleme konular1 6nemlidir.

Genellemeler, aragtirma siirecinin sonlandirilmasidir ve anlamaya yardimci
olur. Genellemeleri gelistirmek &grencilerin cografya hakkinda genel kanilara
varmak i¢in topladigi, isledigi ve analiz ettigi bilgiyi kullanmalarin1 gerekli kilar.
Ancak diger zamanlarda O6grenciler karar vermek, problem ¢dzmek icin kanitlar

kullanirlar veya bir problem, bir konu, bir soru hakkinda yargilar olustururlar.

Cografi genellemeler tiimdengelim ve tlimevarim mantig1 kullanilarak
yapilabilir. Tiimevarim yoOntemi, sorulari cevaplamak ve sonuclara ulagmak i¢in
ogrencilerin cografi bilgileri sentezlemesini gerekli kilar. Tiimdengelim ydntemi,
ogrencilerin ilgili sorulart belirleme, kanit toplama ve degerlendirmelerini, gergek
diinyaya kars1 genellemelerin uygun olup olmadigina karar vermelerini gerekli kilar.
Ogrenciler 6grenmek igin her iki yaklasimi da denemelidir. Ogrenciler; &zellikle
cografi sorulari cevaplandirmay1 Ogrenirken acik ve etkili bir sekilde iletisim
kurabilmelidir. Bu iyi bir vatandas olma ile ilgili bir beceridir. Ogrenciler, cografi
arastirmada bulduklar1 cevaplar1 genis bir kitleye duyurarak (dagitarak), vatandaslik
bilinci duyarlihgm gelistirebilirler. Ogrenciler bazi etkili yollarla cografi bilgiyi
duyurabilirler. Cografi bilgi, ¢oklu medyay1 kullanarak (resimler, haritalar, grafikler,
yazili agiklamalar), bir hikdyeyi anlatarak veya bir genellemeyi agiklayarak ayni
zamanda siirler, kolajlar, oyunlar, gazeteler ve kompozisyonlar araciligi ile de

sunulabilir.

Bir soruyu cevaplamak, bir konu ya da problemi isaret etmek icin cografi

bilgiyi sunmak lizere secilmis her ara¢ arastirmayi giidiilemeli ve net bir iletisim
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kurmalidir. Cografl sorular1 cevaplamak icin, en iyi sunum araglarini segmek en

Onemli beceridir.

Ogrenciler ayn1 zamanda sonuglara ve genellemelere ulasmanm alternatif
yollar1 oldugunu anlamahlidirlar. Cok c¢esitli bilgi tipleri, gerceklik ve anlam
seviyeleri vardir. Ogretmenler, dgrencileri ok yonlii bakis agisi gelistirmek ve
problemler i¢in ¢ok yoOnlii sonuglar aramak i¢in cesaretlendirmelidirler. Bu siireg,
cesitli kisisel subjektif bilgiler de dahil olmak iizere ¢ok ¢esitli kaynaklardan pek ¢ok

verinin toplanmasini icermektedir.

Besinci beceri asamasi cografya aragtirmalart siirecinin en son adimini ifade
etmektedir. Ama aslinda bu gergekte son adim degildir. Ciinkii bu siireg, genellikle
gelistirilen sonuclar ve genellemeler i¢in yeni sorular ortaya ciktiginda tekrar
baslamaktadir. Siklikla test edilecek alt problemler icin olusturulmus bu sorular,
genellemeleri tekrar gézden gegirmek icin bir yol saglamaktadir. Cevaplandiriimisg
her soru, ulagilmis her karar veya ¢oziilmiis her soru yeni konulara ve yeni sorunlara

yol agar. Cografya 6grenimi hem giiglendirici hem de biiyiileyici devamli bir siiregtir.

Tiirkiye’de ise cografi beceriler ilk kez Karabag tarafindan 1998 yilinda ele
alimmig, 2001°de gelistirilmigtir. “Cografi beceriler harita ve saha caligsmalari ile ilgili
etkinlikleri icerir. Bu baglamda baslica beceriler; plan, harita, kiire, atlas,
koordinatlar, sembol kullanimi, yon tayini gibi konulardir. Giderek yayginlasan ve
Onemi artan bilgisayar kullanimi da cografi beceriler igerisinde degerlendirilebilir
[Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) gibi]. Ogrencilere bu beceriler kazandirildiktan
sonra, harita yapmalari, yorumlamalar1 istenebilecegi gibi, yakin ¢evreden baslamak

lizere saha ¢alismalar1 da yaptirilabilir” (Karabag, 2001: 63-64).

Cografi beceriler, konusundaki bir bagka 6nemli ¢alisma da Harte ve Dunbar
tarafindan yapilmistir. Harte ve Dunbar Cografyada Beceriler adli eserlerinde
“beceriler listesi” adi altinda bes temel baslikla konuyu ele almiglardir. Harte ve
Dunbar’in ¢alismalarinin, Geography For Life (National Geography Standarts -1994:
41-44) belirlenen cografi beceriler ve bunlarin manti§ina uygunluk gosterdigi

goriilmektedir. Harte ve Dunbar (1994: 1) becerileri soyle siralamaktadirlar:
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1) Cografya ile ilgili veya cografya da kullanilan teknikler

2) Harita becerileri

3) Bilgi toplama

4) Bilgiyi isleme veya bilgi islem stireci

5) Bilgiyi sunma

Burada ele alinan beceriler, bir¢ok tiirde veriyi anlamak i¢in gerekli olan

teknikler haritacilik ile beceriler tizerinde

Bu

cografya ile ilgili ve ilgili

yogunlagmaktadir. beceriler, bilginin nasil toplanabilecegini, nasil
islenebilecegini, nasil gosterilebilecegini ve bu bilginin nasil en iyi sekilde
aktarilabilecegini gostermektedir. Tablo 2.1°de cografya ile ilgili teknikler ve
haritacilik ile ilgili becerilerin listesi verilmektedir. Bu liste, cografya ile ilgili
arastirma projelerinde bu becerilerin nerelerde kullanilabilecegini gostererek bizlere

yardimci olacaktir.

Tablo 2.1 Beceriler Listesi (Skills Checklist) (Harte ve Dunbar, 1994: 1)

Cografi Harita Bilgi Toplama Bilgiyi Isleme |Bilgiyi
Teknikler Becerileri veya Sunma
Bilgi islem
Siireci
Yon (Direction) | Tarama Derecelendirme Indeks Siitun ve
(Koroplet) |Olcegi Numaralar1 Kolon
Haritalar (Likert Olgegi) (Index Grafikleri
(Choropleth | (Likert scales) Numbers) (Bar/
maps) column
graphs)
Enlem ve boylam | Kesitler Alanin Anahatlarim1 | Daire Iklim
(Latitude& (Cross- Cizmek veya Grafikleri Grafikleri
Longitude) section) Kabataslak (Circular (Climatic
Resmetmek (Line graphs) graphs)
drawings)
Harita Noktalama |Ozel Amagh Yaymlarin Esytikselti
Referanslari, Haritalar Haritalar (Precise veya Konularin | Egrileri
(Map reference) | (Dot maps) |maps) Analizi (Issue | (Contour
analysis) lines)
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Tablo 2.1 (Devam) Beceriler Listesi (Skills Checklist) (Harte ve Dunbar, 1994:

1)

Olgek (Scale)

Akis
Haritalar
(Flow-line
maps)

Anketler
(Questionnaires)

Paragraf Yazma
(Paragraph
responses)

Uzaydan
Alinmis
Goriintiiler
(Landsat
Images)

Dikey Olgekte
Abart1 (Vertical
exaggeration)

Yiikselti
Farki1
(Gradyan)
(Gradient)

[statistikler
(Statistics)

Fotograflar
(Photographs)

Cizgi Grafikleri
(Line graphs)

Esdeger
Egri
Haritalar
(Isoline
maps)

Resimli
Grafikler
(Picture graphs)

Logaritmik
Olgek ve
Grafikler
(Logarithmic
scales / graphs)

Ag Diagramlar
(Ray diagrams)

Niifus
Piramitleri
(Population
pyramids)

Uggen
Diagramlar
(Triangular
diagrams)

Orantil1 Daireler
(Proportional
symbols)

Dagilim
Grafikleri
(Scatter graphs)

Boliinmiis Daire
Grafikleri
(Sector graphs)

Sinoptik
Semalar
(Synoptic
cHartes)

Kesit
Diagramlari
(Transect
diagrams)

Harte (2001: 1) yukaridaki cografi becerilere yenilerini ekleyerek, cesitli

cografya konularinda hangi becerileri kullandigin1 ve nasil uygulama c¢alismalari

yaptigin1 “Essential Geography For Middle Secondary Skills” adli eserinde ayrintili

olarak gostermistir. Harte, bu ¢aligmalarin tiim cografya konularina ve 6gretimin her

kademesindeki 6grencilere uygun bir sekilde uyarlanabilecegini vurgulamaktadir.
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2.3.6. Cografi Beceriler Nerelerde Kullanilir, Nasil Gelistirilir ve Bize

Neler Saglar?

Biitiin okul miifredatlar1 iginde beceriler cok dnemli ve 6zel unsurlar olarak
nitelendirilmislerdir. Cografya miifredatlar1 da beceri kazanimi acgisindan diger
miifredatlara gore farkli ve ozeldirler. Ciinkii cografya dersinde gbzlem yapmak,
kayit tutmak, yorum, analiz, sentez yapmak, ¢esitli veri tabanlar1 ile ilgili bilgiye
dayali kararlar alabilmek igin, cok genis bir beceri yelpazesini uygulamak ve
gelistirmek gerekir. Bu beceriler, ayn1 zamanda bilginin nasil toplanabilecegini,
hangi siire¢lerden gecirilecegini, nasil islenecegini, nasil sunulacagimni ve en iyi

sekilde nasil yorumlanabilecegini de igermektedirler (Harte ve Dunbar, 1994: 1).

1994°de National Geography Standards Project tarafindan yayinlanan,
Geography For Life’da cografi becerilerin bize neler sagladigi ve nerelerde
kullanabilecegi tizerinde durulmustur. “Cografi beceriler, bize cografi olarak
diisiinmek i¢in en gerekli araglar1 ve teknikleri saglar. Bu araglar ve teknikler, fiziki
ve beseri faaliyetleri, yeryliziindeki siirecleri anlamak ig¢in cografyanin belirgin
yaklagimlarinin merkezindedir. Biz cografi becerileri hayatimizla ilgili 6nemli
kararlart verirken kullaniriz. Nerede ev alinacak veya kiralanacak, nerede is
bulunacak, ise veya arkadaglarin evlerine nasil gidilecek, magazalar nerede, tatile
veya okula nereye gidilir? gibi. Biitiin bu kararlar, planlama ve cografi bilgi sistemini
kullanma becerisine sahip olmay1 gerektirir. Giinliik kararlar ve toplumsal aktiviteler,
cevre ve sosyal konular hakkinda sistematik olarak diisiinebilmek i¢in birbirleriyle
iligkilendirilmistir. Toplumsal kararlar; hava, su, toprak kirliligi veya yerel konular
ile ilgilidir. Ornegin; sanayi tesislerinin okullarin ve konutlarin nereye kurulacag
gibi konular ayn1 zamanda cografi bilgi sistemini kullanmay1 ve bu beceriye sahip
olmay1 gerektirir. Is ve yonetim kararlari; siipermarket veya bolgesel havaalam igin
en iyi yerin se¢imi, kaynaklarin kullanimi veya uluslararasi ticaret gibi konular

cografi bilginin analizini icerir” (National Geography Standards, 1994: 41).

Yine aym: kaynakta, cografi becerilerin hayatimizin hangi alanlarinda
kullanilabilecegine dair goriigler yer almaktadir. “Cografi beceriler, mantikli politik
kararlara varmamiza yardimci olurlar. Bu kararlarin konulari, yabanci iliskilerin

degerlendirilmesini, uluslar aras1 ekonomi politikasini veya yerel bolgelere ayirma ve
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arazi kullanimini igerse de cografi beceriler; bilgi toplamamizi, analiz etmemizi, bu
bilgilere dayanan sonuglara ve bir dizi aktivitenin iizerine mantikli karara varmamizi
saglar. Cografi beceriler, toplum politikas1 hakkinda; hem ona karsi, hem de onun
yaninda yer alarak, etkili sunumlara ve gelismelere de yardimci olur” (National

Geography Standards, 1994: 41).

Beceriler, etrafimizdaki diinyayr anlamamiza yardimct olmasi igin
kullandigimiz araglardir. Cografya calismasinda, beceriler, sadece dogal diinyayi
anlamamiza degil bununla birlikte su ve enerji gibi dogal kaynaklarin yanlis
kullanimiyla sekillendirilmis diinya, kentsel biiyiime ve kentlesmede goriildiigii gibi
insanlarin yayilmasi gibi insanlar tarafindan yaratilmig diinyayr anlamamiz i¢in de

bizlere yardimci olur (Harte ve Dunbar, 1994: 1).

Cografya derslerinde hangi becerilere gerek duyuldugu ve bu becerilerin nasil
degerlendirildigi Karabag (1998: 38-39) tarafindan Foley-Jankoun’dan aktarilarak
birincil ve ikincil yetenekler ile direkt veya dolayli beceriler olarak
siniflandirilmistir. “Harita ¢alismalar1 cografl ¢alismalarin birincisidir. Gergekten de
egitim diinyasinin i¢inde ve diginda, harita denince cografya gelir. Ancak bu diisiince
oldukca dar ve dikkatsiz bir bakis acisin1 yansitmaktadir. Ciinkii harita yapmak,
kullanmak ve okumak olduk¢a 6nemli ve zorunlu pek c¢ok alt yetenekleri de igeren
bir tecriibe gerektirir. Ancak harita ¢alismasi, pek cok cografya yeteneginin sadece
bir boliimiidiir. Beceriler birincil ve ikincil yetenekler veya direkt veya dolayh
beceriler olarak siniflandirilabilir” denmekte ve bu siniflandirma su sekilde
aciklanmaktadir: “Birincil veya direkt beceriler, cocuklarin birinci elden tecriibelerini
ya da smif ici faaliyetlerle 6grenme veya bilgi toplama, bunu degerlendirme, kanit ve
ornek sekline doniistiirdiigii sinif dis1 aktif 6grenmelerini igerir. Dolayli veya ikincil
becerilerse, Ogrencilerin ikinci elden topladiklar1 bilgileri (6rnegin, c¢esitli
kitaplardan, 6gretmenden, televizyondan, radyodan ve bilgisayardan vs.) ihtiva eder.
Bu yollarla elde edilen bilgi ve verilerin islenilmesi, analiz edilmesi ve diger bazi

becerileri igeren bir yolla sunulmasi gerekmektedir. Bu diger beceriler ise:

Harita ¢izmek

Yazi yazmak
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Bilgilerin sunuldugu bir diyagram ¢izmek
Grafik ¢izmek

Caligsma ile ilgili akis plan1 yapmak

Rol oynama etkinligi gerceklestirmektir.

Cografi bilgilerin yaz1 olmayan sekillerde ifadesi (grafik, tablo, diyagram,
harita) 6grenciler icin iyi bir pratik saglar” (Karabag, 1998: 39).

Batida, cografya egitiminin 6nemli bir pargasi kabul edilen becerilerin
gelistirilmesi konusunda cesitli kaynaklarda tartismalar yapildigin1 yeni Oneriler
getirildigini gormekteyiz. Cografi becerilerin gelistirilmesi National Geography
Standards’da (1994: 45) soyle ele alimmustir: “Ogrencilerin, dokulari, iliskileri ve
mekansal diizeni gozlemlemelerini saglayacak beceriler gelistirmeleri esastir. Arag-
gereclerin ve teknolojinin kullanimi da dahil olmak iizere 6grencilerin 6grenmesi

beklenen pek ¢ok beceri cografi arastirma siirecinin bir pargasidir.

Uydudan alinmis gorintiiler, grafikler, taslak c¢izimler, diyagramlar ve
fotograflar gibi araglar ve teknolojiler de cografi analizlerin ayrilmaz bir
pargasidirlar. Ornegin, bir sehir alaninin biiyiime orani, o alanmin eski ve yeni
fotograflari karsilagtirilarak incelenebilir. Biiyiik 6l¢ekli arazi kullanim degisiklikleri,

yillik periyodik araliklarla ¢ekilmis goriintiilerin karsilastirilmasi ile netlestirilebilir.

Cografi analizlerde yeni ve 6nemli bir ara¢; mekansal veritabani veya Cografi
Bilgi Sistemi’dir [Geographic Information Systems (GIS)]. Cografi bilgi sistemleri,
cografi bilgi analizi ve sunumu siirecini kolaylastirmakta, bu yiizden cografya
arastirmalar1 hizlanmaktadir. Mekénsal veri tabani1 ayni zamanda sinifta kalem ve

silgi kullanarak da gelistirilebilir.

Ogrencilerin, cografi becerileri gelistirmek igin ihtiya¢ duyduklar pek ¢ok
yetenek, elestirel diisiinme becerileri olarak adlandirilir. Bu beceriler, sadece
cografyaya 0zgii degildir ve bilgi edinme, ¢ikarim yapma (sonug¢ ¢ikarma), analiz

etme, hilkkiim verme, genelleme yapma, tahminde bulunma ve karar verme gibi ¢ok
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sayidaki diistinme siireclerini icermektedir. Bu becerilerin cografi aragtirmalarin her
diizeyinde uygulamalar1 vardir. Ayn1 zamanda bu beceriler, 6grencilerin cografi
becerilerini cografi arastirmalara uygulama yeterliligini olusturabilecekleri bir temeli

kurarlar.

Cografi beceriler, 6grencilerin biitlin okul yillar1 boyunca gelisir ve her
birinin basarisi li¢c kademede (ilk 6gretim birinci kademe, ilk 6gretim ikinci kademe
ve orta 6gretim) tartisilabilir. Ogretmenler ve diger program gelistirme uzmanlari,
Ogrencilerin unutmamasi ve anlayarak olusturmalari i¢in cografi becerilerde d6grenci
hakimiyetinin (ustaliginin) etkili bir sekilde siralanmasi gerektiginin farkinda
olmalidirlar. Ozetle, bu becerilerin birbirinin 6n kosulu olarak etkili bir sekilde

siralanmasi elde edilecek sonug i¢in hayati onem tasimaktadir (1994: 45).
2.4. HARITA VE KURE KULLANIM BECERILERI

Lacoste (1998: 12) haritay1r sOyle tanimlamaktadir: “Harita, bir siirii
istatistikten ya da yazili belgeden iistiin cografi betimleme bi¢imidir. Taktik ve
stratejilerin hazirlanmasi i¢in gerekli biitiin bilgiler haritaya aktarilmalidir. Harita

denen bu alan bigimlemesi nedensiz ve yararsiz degildir”.

Cografya ogretiminde ¢esitli bilgilerin; dogru, agik ve kolay bir sekilde
Ogrenciye aktarilabilmesi i¢in yararlanilan en dnemli materyallerden biri harita ve
kiirelerdir. “Cografyanin avantajlarindan biri bilgilerin sunulmasinda ¢ok dnemli yer
tutan gorsel materyaldir. Haritalar, kesitler, grafikler ve diyagramlar cografya ile
0zdes anlatim aracglaridir. Giinlimiiz teknolojisiyle, hele bilgisayar destegiyle bu tiir
araclarin ¢ok zengin g¢esitlilik ve {stiin nitelikte hazirlanmasi  miimkiin
olabilmektedir. Ayrica glinlimiizde bilginin hizli algilanmas1 geregi ve biraz da buna
bagli olarak okumadan 6grenme istegi, yine cografyanin gorsel anlatim araglarinin
onem ve degerini artirmaktadir. Cogu zaman sayfalarca anlatilmasi zor olan
bilgilerin bir harita ile ¢ok daha etkili sunulmas1 miimkiin olabilmektedir” (Kayan,
2000: 14). Haritalarin ve diger gorsel materyallerin cografya egitiminde kullanimu,
ogrencilerin Blooom taksomisi’nde yer alan biligsel alanin st basamagindaki
hedeflere ulagsmalarinda yararli olmaktadir. “Haritalar, grafikler, diagramlar ve aglar,

Bloom’un bilissel alan asamalar1 ile iliskilidir. Bu araglar, oOzellikle kavrama,



68

uygulama, analiz ve sentez basamagindaki hedeflere ulasirken kullanilabilir ve
onemli derecede katki saglayabilir. Bu goriis Novak ve Gowin (1998) tarafindan da
desteklenmektedir” (Yalin, 2002: 72). Cografya ve cografya Ogretimi ile ilgili
caligsmalarin temelini harita olusturmaktadir. Clinkii degisik bilim alanlarindan elde
edilen bilgilerin, birbirleriyle iliskilendirilip, toplu olarak bir mekan {izerinde
degerlendirilmesi harita ile olmaktadir. “Haritalar ¢ok miktarda bilgiyi yogun olarak
icerdiklerinden, cografi bilginin ve harita yapanin ait oldugu toplumun degerlerinin
incelenmesinde zengin bir kaynak gorevi gorecekleri kesindir. En eskisinden en
yenisine kadar haritalarin analizi, 6znel ve nesnel elemanlarin bir araya gelisinin
delillerini ortaya koyar ve diinya hakkindaki degisik imajlarin 6lgiilme yollarindan

birini saglar” (Tiimertekin ve Ozgii¢, 2000: 58).

Haritanin kullaninminin 6nemi diinya haritasin1 yapan Piri Reis, “Kitab-1
Bahriye” adli eserinde “Pusuladan, haritadan anlamayan zira bilmez hangi yone gider
yol” diyerek ifade etmistir. Bu da cografya egitimi ile kazanmilan haritalardan
yararlanmanin 6nemini ortaya koyar. Ayni konuyu Atatiirk de “Ben askeri meseleleri
oldugu gibi siyasi meseleleri de haritadan miitalaa ederim” soziiyle ortaya

koymustur.

Harita ve kiirenin, diinyay1 dogru algilamak i¢in cografya dgretiminde en ¢ok
kullanilan materyallerden biri olmasi, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere gibi
tilkelerde bunlarin kullanim1 ve bu yonde beceri kazandirilmasi ile ilgili ¢alismalari
artirmigtir. Diinyadaki, beceri temelli cografya egitiminin yansimalar1 Tirkiye’de

2005 yilinda hazirlanan cografya programinda da agikca goriilmektedir.

Cografya Programmda (2005: 6-7), “Ogrencilerin yasadiklar1 alandan
baslayarak iilkemiz ve tim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalari, gelecekteki
yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalari
amaclanmig, Ogrencilere, elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisi,
iletisim ve empati becerisi, problem ¢dzme becerisi, karar verme becerisi, bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi,
girisimcilik becerisi gibi genel becerilerin yani sira, cografya dersine ait harita
becerileri, gézlem becerisi, arazi ¢alisma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo,

grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, zaman algilama becerisi,
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degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile kanit kullanma becerisi gibi beceri ve

uygulamalar1 kazandirmaya yonelik calismalara 6nem verilmistir.

Programdaki hedefleri en dogru sekilde gergeklestirmek igin cografya
derslerinde “cografi beceri”, “harita ve kiire kullanim becerileri’nin belirlenip ¢esitli
smiflarda nasil 6gretilebilecegi hiyerarsik olarak belirlenmelidir. “Ogrencilere harita
becerilerinin gelistirilmesine yonelik temel bir kavrama yetenegi kazandirilmalidir.
Boylece karsilagtiklart her ortamda onlardan yararlanabilirler. Kabul etmek gerekir
ki, bir¢ok 6grenci bu tiir yasantilardan yoksun kalmaktadirlar. Bu yiizden derslerde
harita ve kiire kullanma becerileri planli ve adim adim 6gretilmelidir” (Demirkaya,
2003: 75). Bu konu tarafimizdan ¢ok 6nemli bulundugu i¢in arastirmamizda cografi
beceriler, harita ve kiire kullanim becerileri, harita ve kiire kullanim becerilerinin ilk
Ogretim birinci kademe, ilk 6gretim ikinci kademe ve orta 6gretim ig¢in hiyerarsik
olarak siralanmasina ¢alisilmistir. Boylelikle Milli Egitim Bakanligi’nin cografya
ders programindaki amaclar1 daha dogru bir sekilde gerceklestirilmis, d6grencilerin

yeni ve ¢agdas bilgilerle donatilmasit saglanmis olacaktir.

Harita ve kiire kullanim becerileri pek ¢cok kaynakta ayni sekilde ele alinmis
olmakla birlikte biz McClure’un (1992: 101) belirlediklerini esas alarak harita ve

kiire kullanim becerilerini soyle siraliyoruz:

1. Sembollerin anlasilmast

[\

. Alansal perspektifin gelistirilmesi

3. Yoniin anlasilmasi

N

. Uzakligin anlagilmasi

5. Yerin belirlenmesi

)

. Harita 6lgegi

3

. Yerylizii sekillerinin anlasilmasi

o¢]

. Haritanin yorumlanmasi
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Harita kullanim becerileri ve bunlarin hiyerarsini ele alinmadan 6nce harita

kullanimu ile ilgili anahtar sorular1 belirlemek gerekir.

2.4.1. Harita ve Kiire Kullamim Becerileri ile Ilgili Anahtar Kavram ve

Sorular

Cografya Ogretiminde, harita ve kiire kullaniom becerisi konusunda
kavramlarin ve sorularin neler oldugu ve bu sorulara hangi konu basliklariyla cevap
arandigi, cesitli caligmalarla tespit edilmektedir. Michaelis ve Hall (1988: 333-334)
tarafindan “semboller, konum, yon bulma ve yonler, ol¢ek ve uzaklik,
karsilagtirmalar ve ¢ikarim yapma” kavramlari ana baslik olarak ele alinmistir. Harita
ve kiireyi bilgi kaynagi olarak kullanabilmek igin, yerle ilgili sorularin cevaplari
iizerinde durmak gerekir. Ornegin: Nerede, hangi yonde, ne kadar uzakta, ne

biiyiikliikte, aralarindaki iliski ne? gibi sorulara cevap aranmalidir”.

Harita ve kiire kullanim becerileri ile ilgili bes anahtar kavram ve sorular

sunlardir:
2.4.1.1. Semboller: O Nedir?

Semboller harita iizerindeki 6zellikleri gdsteren isaretlerdir. Harita ve kiire
kullanim becerilerinde semboller “O nedir?” sorusuna cevap aramak i¢in kullanilir.
Baslica semboller sunlardir: Kasabalar, sehirler ve diger 6zellikler i¢in semboller,
harita tizerindeki harf-say1 iliskisi, (6rnegin E-5 Karayolu gibi), harita iizerindeki
lejant ve rlizgar giilii, 6zel amacl hazirlanan haritalar {izerindeki semboller, fiziki
haritadaki renkler, renk ve ylikselti arasindaki iliskiler, haritalarda renk tonlarinin,
taramalarin, golgelerin ve noktalarin kullanimi, es ylikselti egrileri ve 0Ozel
haritalardaki lejantlar, atlas i¢indeki ¢esitli haritalar {izerindeki semboller, haritalarda

kullanilan uluslararasi renk skalasi, izobar, izoterm ve diger kaynaklar.
2.4.1.2. Konum: Nerede?

Yer, mekan kavrami, bu yerin nerede oldugu bilgisi, konum baslig1 altinda
verilir. Konum ile ilgili konular “Nerede?” sorusu ile sorulmaktadir. Konum ile ilgili

baslica konular sunlardir: Uzerinde calisilan yerlerin baslica sehirleri, baskentleri,
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kaynaklari, bolgesel ¢alismalar i¢inde yer alan diger 6zellikleri ve su andaki olaylar,
tizerinde caligilan yerlerin enlem ve boylamlari, yiiksek, orta ve algak enlemlerdeki
alanlarin ozellikleri, aynm1 ve farkli enlemlerde bulunan sehirler ve {ilkelerin
karsilagtirilmalari, baslangic meridyeni, uluslararasi saat c¢izgisi, saat dilimleri,
tizerinde calisilan yerlerin tarihi ve bugiinkii durumlari, dogal ve kiiltiirel 6zellikleri,

niifus dagilisinin analizleri, dogal kaynaklar ve bunlarin dagilis1.
2.4.1.3. Yon Bulma ve Yonler: Hangi Yonde?

Yon kavrami ve yoniimiizii bulma ile ilgili konular bu baslik altinda

toplanmistir. “Hangi Yonde?” sorusuna cevap olan bu konular sunlardir:

Baslica ara ve ana yonler, kutuplar ve ekvator arasindaki iligkiler, yon
bulmada koordinat sistemi, harita iizerinde yon bulma, pusula ile yerlerin yonlerini
bulma, paraleller, meridyenler, haritalarin yonlerini bulma aliskanlifi edinme,
tizerinde ¢aligilan yerlerin yonlerini bulma, cesitli projeksiyonlara gore hazirlanan
haritalar iizerinde yon bulma, ekvator yoriingesindeki yonlerdeki degisiklikler,

atlaslardaki ve diger kaynaklardaki haritalarda sistematik yon bulma.
2.4.1.4. Olgek ve Uzaklik: Ne Kadar Biiyiikliikte? Ne kadar Uzakta?

Bir yerin harita lizerindeki ve gercekteki biiyiikliigii ile uzakligini icerir. Bu
konularla “Ne kadar biiyiikliikte? Ne kadar uzaklikta?” sorularmma cevap aranir.
Baslica konulari sunlardir: Olgek kullanilarak smifin, semtin ve mahallenin
haritalarinin hazirlanmasi, diinyanin kiigiik 6lcekli bir modeli olarak kiirenin
kullanimi, bilinen yerlerin harita iizerindeki uzakliklari, ¢izgi 6l¢ek kullanilarak
harita {izerindeki uzakliklar1 bulma, ulagim haritalarindaki, ders kitaplar1 ve iilke
haritalarindaki ol¢eklerden yararlanilarak gidilecek yerlerin uzaklhiginin ve varis
siirelerinin yaklasik olarak hesaplanmasi, bir alanin farkli 6lgeklerle hazirlanmis
haritalarinin karsilagtirilmasi, harita yapiminda uygun o6lgegin secilmesi, ekvator
yoriingesine olan uzakligt ve ekvatora olan uzakligimin derecesi, kesirli ve
derecelendirilmis 6lgekleri yorumlama, ayni alanin biiytik ve kiigiik dlcekle yapilmis
haritalar1 izerinde gdsterilen cografik unsurlarin kiyaslamasini yapma ve bu alanlarin

gercek ve harita lizerindeki uzunluklarini bulma.
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2.4.1.5. Karsilastirmalar ve Cikarim Yapma: Aralarindaki iliski Ne?

Edinilen cografi bilgi ve beceriler sonucunda sentez yapabilmek igin
“Aralarindaki iligki ne?” sorusuna cevap aranmalidir. Bu cevabin arandigi baglica
konular sunlardir: Haritalarin 6zelliklerine gore iizerlerinde kullanilan resimlerin ve
sembollerin karsilagtirilmasi, bilinen yerler arasindaki uzaklik ve zaman iliskisinin
aciklanmasi, iilkelerin ve bolgelerin alanlarmin sekli ve biiyiikliikklerinin harita ve
kiire tizerinde karsilagtirilmasi, konum ve iklim arasindaki, arazi kullanimi toprak ve
diger 6zellikler arasindaki iliskilerin degerlendirilmesi, iklimin enlemle, yiikseltiyle,
denize yakinlikla ve riizgar akintilartyla iligkisinin, endiistrinin kaynaklar ve
teknolojiyle iliskisinin degerlendirilmesi, modern ve eski ticaret yollarinin
karsilagtirilmasi, gesitli harita projeksiyonlariyla alansal bozulmalarin agiklanmasi,
fabrikalarin konumlariyla sehir merkezlerinin biiylimesi arasindaki iliskinin ele

alinmasi, kaynaklarin dagilim ile niifus arasindaki iligkinin degerlendirilmesi.
2.5.HARITAVE KURE KULLANIM BECERILERININ HIiYERARSISI

Bu c¢alismada, harita ve kiire kullanim becerilerinin kavramsal ¢ercevesi ve
bunlarin ¢esitli diizeylerde hiyerarsik olarak diizenlenmesi McClure (1992: 101-119)
tarafindan genel hatlart ile belirlenmistir. Ancak McClure’un belirledigi esaslarin
Oziine sadik kalinarak bunlarin iilkemizin ilk ve orta 6gretiminde ne sekilde yer
alabilecegi uzman goriisleri aliarak tarafimizdan belirlenmistir U¢ asamali olarak ilk
Ogretim birinci ve ikinci kademe ile orta 6gretim siniflari icin sekiz harita
becerisinin (1. Sembollerin anlagilmas1 2. Alansal perspektif veya gorlis acisinin
gelistirilmesi 3. Yoniin anlasilmasi 4. Uzakligin anlagilmasi 5. Yerin belirlenmesi 6.
Harita olgegi 7. Yeryiizli sekillerinin anlasilmasi 8. Haritanin yorumlanmasi) her
birinin hiyerarsik bir diizende yapilandirilmasina ¢alisilmistir. Calismanin kavramsal
modelini ortaya koymak igin, sekil 2.1°deki kavramsal cergeve ile birlestirilen sekiz

harita becerisinin nasil agiklandig1 daha ayrintili olarak asagida ele alinmustir.
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Sekil 2.1 Harita ve Kiire Kullanim Becerilerinin Kavramsal Cercevesi
(Kaynak: McClure, 1992: 102)

Harita becerilerinin siralanisi ile 1ilgili arastirmalara literatiirde sikca
rastlanmaktadir. 1960 ve 1966 yillar1 arsinda bu konu ile ilgili 37 den fazla ¢alisma

yapilmistir. Literatiir incelendiginde, bu konuya ilginin azalmadigi sdylenebilir.

Burada amag, secilmis ¢esitli harita becerilerinin siralanmasi, detaylarinin ve
aralarindaki iligkinin belirlenmesini saglamaktir. Bu ¢alisma, harita becerilerinin ve
onun yeterliliklerinin tamaminin hiyerarsik bir sekilde ele alinmasini igermektedir.
Biitiin toplanan beceriler, tek tek ele aliip dikkatlice incelenerek, bu calismadaki
harita becerileri arasinda bir biitiinliilk olusturmak icin siralanmistir. Yiiksek okula
baslamadan oOnce Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi gereken sekiz genel harita
becerisi alani, bu ¢alismada belirlenmis ve tanimlanmistir. Bu 6grenciler nigin belirli
seyleri 6grendiklerini bilmeli, bu bilgiler, genis bir resmin basitlestirilmis bir hali

olarak verilmelidir.

Bu calismada her bir harita becerisinin i¢inde bu beceri ile iligkili bir grup
yeterlilikler verilmistir. Yeterlilikler ayrintili bir sekilde 6gretilmeye baslandiginda,
gergeklestirilecek hedefler, esnek hatta genis tutulmalidir. Ayrica yeterlilikler, hedefi

gerceklestirebilecek araglar olarak da kullanilabilir. Bu siralama (hiyerarsi),
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ogrenciler belirli bir takim 6zel kavramlar1 anlayamadiklari zaman, 6gretmene, akla
uygun ve onceden bilinmesi gereken kavramlarin genel bir bakis agisin1 vermek i¢in

yardimci olur.

Alan teorisi smifta uygulandiginda, miifredat problem temelli ve 6grenci
merkezli olarak ele alinabilir. Mutlaka bilinmesi gereken, bu alanla ilgili yeni ve
temel kavramlar ve bunlarla iligkili aktiviteler, 6grencilerin bu yeni kavramlari,
problem ¢ézme durumlarina aktarabilmesine ve uygulayabilmesine yardimci olacak
sekilde diizenlenmelidir. Becerilerin hiyerarsik bir sekilde yapilandirilmasi, beceriler
ilk kez ogretilirken goriis acist saglar. Ayrica bu yapi, yeterliliklerin gelistirilmesi

sirasinda ortaya ¢ikan 6zel 6grenme problemlerinin ¢oziimiinii kolaylastirir.

Sekiz harita becerisinin her biri somuttan soyuta dogru siralanmustir. 1k
diizey becerileri, ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 g¢evreye olan vurguyu yansitir.
Cocuklar sekilleri, renkleri ve diger basit kavramlart ¢evrelerinden 6grenirler. Onlar
harita becerilerini, ilerde karsilasacaklari problem ¢6zme durumlarinda ve daha zorlu
ortamlarda tam olarak kullanabilmek i¢in gerekli olan soyut ve gelismis kavramlara

dogru hazirlanirlar.

Burada, sekiz genel becerinin her biri 6zet olarak tanitilacak, harita becerileri,
onlar1 olusturan 6geleri de igerecek bicimde siralanacaktir. Yeterlilikler hiyerarsik bir
siralama ile dizilmeli ve hangi sira ile dgretilecegi belirlenmelidir. Simf seviyelert;
ilk 6gretim birinci kademe (temel siniflar), ilk 6gretim ikinci kademe, orta dgretim
(lise) olarak belirlenmistir. Sinif seviyelerinin belirlenmesinde harita yeterliliklerinin

siralanmasindaki ozellikler iizerinde 6nemle durulmustur.

Ogretmenler, kendi siniflar1 ya da bu smiflarda 6grenim géren dgrenciler
icinden, belirli yeterlilikler agisindan gelismis olanlarla karsilasabilirler. Bu tiir
ornekler ya da bireysel farkliliklar, &grencilerin 6zel ihtiyaglarini ortaya
cikarmaktadir. Becerilerin hiyerarsisi ve bunlarin tanimi ile ilgili Oneriler esnek
olmalidir; yani referans icin bir ¢er¢eve olmalidir. Bu g¢ercevenin genis tutulmast;
Ogretmenin, harita becerilerini, kavramsal model, bilissel alan teorisi ve ¢ocuklarin
en Ust diizey ilgileri ile uyumlu bir sekilde 6gretmesi icin 6grenme durumlari

yaratmasini kolaylastirir
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2.5.1. Beceri 1: Sembollerin Anlasilmasi

Semboller, diger becerilerde oldugu gibi, 6grencilerin siif seviyelerine
uygun olarak somuttan soyuta dogru 6gretilmelidir. Bu beceri, renklerin ve sekillerin
basit ve kompleks formlarmin &grenilmesini gerektirir. Hiyerarsi ya da
asamalandirma alt1 giigliik seviyesine gore temellendirilmistir. Bunlar: 1) Gergek
nesneler 2) Ug boyutlu nesneler 3) Ayrmtili gizimler 4) Basitlestirilmis ¢izimler
(piktogramlar) 5) Ogrenciler tarafindan {iretilmis sunumlar 6) Kartografik (harita

bilgisi) sembolleridir.

Tablo 2.2 bu alan becerisinin igerdigi yeterliliklerin siralamasini

gostermektedir.



76

Tablo 2.2. BECERI 1: SEMBOLLERIN ANLASILMASI

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki) Yeterlilikler

1 | Basit ve gergek nesneleri temsil eden sembolleri ve renkleri fark eder, kullanir ve
tanimlar.

2 | Biiyiik- kiigiik, daha biiyiik-daha kiiciik gibi sekilleri ve boyutlari ifade eden terimleri fark

eder ve kullanir.

3 | Yeryiiziiniin yuvarlak oldugunu basit olarak bilir, tanimlar.

4 | Cevresini sozli olarak tanimlar ve onu (¢evresini) yorumlayan resimleri anlar.

5 | Basit harita lejantlarini ve yaygin olarak kullanilan basit renk-sekil sembollerini okur ve

anlar.

Cevresinde yaygin olan obje (sira,ev,okul) i¢in resimli semboller kullanir.

Yaygin (genel) olarak karsilastig1 isaretlerin (dur isareti gibi) anlamini bilir.

6
7
8 | Basit bir harita olustururken etiketler yerine sembolleri kullanir.
9

Benzer, bilindik alanlarin harita ve resimlerini karsilastirir.

10 | Okyanuslarin ve kitalarin temel (basit) sekillerini bilir.

Ik Ogretim ikinci Kademe Yeterlilikler

1 | Harita ve kiire {izerinde temel (baslica) yeryiizii sekilleri i¢in sembolleri kullanir ve tanir.

Sehirler, tren yollari, nehirler ve anayollar i¢in geleneksel sembolleri kullanir ve bilir.

2
3 | Ada, yarimada, delta gibi daha kii¢iik alanli kara pargalarinin sekillerini bilir.
4

Goller, korfezler, bogazlar gibi kiigiik ¢apli su alanlarmin sekillerini bilir.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Ozel amagl haritalardaki sembolleri kullanr.

2 | Ayni semboliin, farkli harita ve kiireler iizerinde farkli anlamlara gelebilecegini bilir..

Harita sembollerinin kullanilmasinda yeterliliklerin gelistirilmesi 6nemlidir.
Ciinkii boylece sembollerin anlamlari, ¢ok karmasik durumlar i¢in gerekli bilgiyi
kullanmay1 ve yazmayi1 Ogrenmek gibi etkili bir sekilde okuma gorevi saglar.
Semboller gercek diinyada var olan olaylar ile uyumlu yapilardir. Bu nedenle
semboller, iletisim icin soyut bir anlam sunmaktadirlar. Ilk seviyelerde bu
soyutlamalara maruz kalma somutlastirilmak zorundadir. Yeni kavramlar ile ¢ocugun
cevresindeki olaylar arasinda dogrudan bir iliski kurulmasi gerekir. Erken yaslardaki
cocuklarin cevreleri ve onlarin kendi c¢evrelerini anlayabilmeleri sinirlidir. Onlari,
sembolleri 6grenirken karsilagtiklar1 tiirden soyut kavramlara maruz birakmanin,

cocugun giinliilk yagam alanini1 genisletmesine olan katkisi ¢ok iyi diistiniilmelidir.
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2.5.2. Beceri 2: Alansal Perspektifin Gelistirilmesi

Perspektif, nesneleri cesitli goriis acgilarindan hayal etme ve tanimlama
yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu beceriye ait yeterlilikler genellikle iic asamada

gelistirilmistir:

1. Cocuklar imajlarin1 (hayallerini) alansal bakis agisindan daha ziyade
profil olarak tanimlarlar.

2. Cocuklar diger perspektiflerin var oldugunun farkindadirlar ancak
onlar1 dogru olarak tanimlama konusunda basarisizdirlar.

3. Cocuklar biitiin olasiliklar1 dogru bir sekilde yapilandirabilirler.
Tablo 2.3 bu li¢ asamaya ait yeterliliklerin siralamasin1 géstermektedir.

Tablo 2.3. BECERI 2: ALANSAL PERSPEKTIFIN GELISTIRILMESI

ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki) Yeterlilikler

1 | Perspektif'ile ilgili terimleri (lizerinde, yol boyunca gibi) kullanir ve bilir.

Yakin cevre gezilerinde yeryiizii sekillerini gozler ve bunlari haritalarla iligkilendirir.

Yasadig1 bolgenin benzer harita ve resimlerini karsilastirir.

Alandaki 6zelliklerin profilden ¢izimini yapar ve bunu alanin haritasi ile karsilastirir.

DB B WL N

Yerel bolgeyi temsil eden bir model (toprak, al¢1 veya ¢amurdan) yapilir ve bunu alansal bakis

agisindan tanimlar.

Orta Ogretim Ikinci Kademe Yeterlilikleri

1 | Bir nesnenin farkli bakis agilarindan sunulabilecegini anlar.

2 | Yasadig1 alanin fotograflar ile buraya yapilan gezileri birbiriyle karsilastir.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Dogru alansal bakis agisi ile, yerel bolgeyi gosteren haritalar olusturabilir.

2 | Bilinen ve bilinmeyen alanlarin o6zelliklerini, profillerini, suyun akis yoniinii belirler ve

bilinmeyen alanlarin alansal fotograflarini yorumlar.

3 | Bilinmeyen alanlarin alansal fotograflarini ayn1 alanlarin haritalar1 ile karsilastirir.

Bu becerinin 6grenilmesinde, yasanilan cevre, elle yapilan deneyimler ve
alansal fotograflardan yararlanma vurgulanmaktadir. Altinct sinifta alansal
fotograflarin kisisel deneyim olarak kullanilmasi, bu egitim araci ile birlikte
kazanilan ¢ok giiclii bir 6grenme imkanina 6rnek olarak verilebilir. Problem ¢6zmeyi
tesvik eden havadan c¢ekilmis fotograflarin kullanimi, 6grenme durumlarina

yeterlilikleri uygulayabilmek i¢in ilgi ¢ekici bir yoldur.
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2.5.3. Beceri 3: Yoniin Anlasilmasi

Tablo 2.4 yoniin anlasilmast icin gerekli yeterliliklerin hiyerarsisini

gostermektedir.

Tablo 2. 4. BECERI 3: YONUN ANLASILMASI

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki ) Yeterlilikler

1 | Yonle ilgili terimleri bilir ve kullanir (yukari, agagi, sag, sol).

Yonle ilgi s6zel yonergeleri verir ve izler (burada, orada, sag,sol).

Ana yonleri bilir ve kullanir (dort adim saga git, kuzey, giiney, dogu, bati).

B W

Cesitli haritalar1 kullanarak yasadigi yerel bolgenin rotasini izler.

Ik Ogretim Ikinci Kademe Yeterlilikler

1 | Birbirlerine gore yonlerine bakarak kitalarmn yerlerini tanimlar.

Bos harita ve kiire verildiginde bunlarin iizerinde Baslangi¢c Meridyenini ve Ekvatoru yerlestirir.

Ara yonleri kullanir (kuzeybati, glineydogu).

Harita ve kiire {izerinde ana yonler ile enlem ve boylami bulur.

W B W

Yon belirlerken pusula kullanir.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Haritanin yoniinii bulmak i¢in pusula kullanir.

2 | Harita ve kiire kullanarak gercek uzaklikla, harita ve kiire tizerindeki uzaklik arasindaki iliskiyi

bilir.

3 | Haritalar ve kiireler lizerinde yon ve konum hakkinda kesin bilgi elde etmek i¢in ana ydnleri

kullanir.

Yo6n, kisinin kendi ¢evresindeki konumunu (yerini) belirleme yetenegidir ve
aslinda harita ve kiire gibi daha 6zet (kuramsal, soyut, ideal) yorumlardir. Cocuklarin
biiylimesi gibi becerinin agamalar1 gelistikge yon anlasilir. Burada 6zel kelimeleri
(kavramlari) 6grenmek, i¢sellestirmek ve daha sonra bu bilgiyi ortamdaki durumlara
uygulamak temel ihtiyactir. Muir ve Frazee’in (1986: 200) isaret ettigi gibi; kiiresel
yonlerin 6grenimine gec¢ilmeden once, ¢evresel ve kisisel yonleri ¢cok iyi 6grenmek

hayati 6nem tasir.

2.5.4. Beceri 4: Uzakhgin Anlasilmasi:

Tablo 2.5°de wuzakligin anlagilmast icin yeterliliklerin  hiyerarsisi

gosterilmektedir.
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Tablo 2.5. BECERI 4: UZAKLIGIN ANLASILMASI

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki ) Yeterlilikler

1 | Yakin uzak kavramlarini kullanarak benzer yerler arasindaki mesafeleri karsilastirir.

Uzakliklar1 hesaplamak i¢in basit 6l¢me araglar1 kullanir (ing, mil, metre).

Cevredeki ve haritalardaki yagadigi alanlar ile goreli uzaklik arasinda karsilastirma yapabilir.

Kesin olmayan ve kesin olan dl¢iimleri iligkilendirir (adimlamak, karislamak gibi).

W B W[ N

Basit bir harita iizerinde uzaklig1 bulmak i¢in bir dlgege ihtiyag oldugunu fark etmeye baglar.

ilk Ogretim ikinci Kademe Yeterlilikleri

—_—

Alanlar arasindaki uzaklik ve zaman arasindaki iliskiyi anlar.

Olgeklerin harita iizerindeki uzakhig1 gercek diinya ile iliskilendirerek gosterdigini anlar.

Alanlar arasindaki uzakligi belirlemek i¢in harita 6lgeklerini kullanir.

Karayollar1 haritasinda kilometre olarak mesafeyi hesaplar.

Bolge ve uzaklik arasindaki farki anlar (uzaklik kavramini algilar, uzakligin goreli oldugunu bilir).

Yerler ile tagima rotalarini, tasima gesitlerini (demiryolu, karayolu ) karsilastirir.

N N | B W

Uzakligi tahmin eder, daha sonra tahmin edilen uzakligin tam olarak ka¢ km oldugunu 6l¢ek

kullanarak bulur.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Kiire lizerindeki Baglangi¢c Meridyeni ve Ekvatorun nerelerden gegtigini bilir.

Paralel daireleri arasindaki yaklasik uzakliklar bilir.

Ekvatora gore uzaklik ve iklim arasindaki iligkiyi anlar.

E NI EVSE I )

Okyanuslara gore uzaklik ve iklim arasindaki iliskiyi anlar.

Bu beceri, hesaplama lizerine temellendirilmis olup, 6l¢iim yapmay1 ve sonug

ya da oranlamay1 gerektirir. Becerinin gelisim siireci li¢ asamada gergeklesir:

l. Goreli uzaklik uygulamalar1 ve bilgisi
2. Uzunluk (uzaklik) korunumunun anlasilmasi
3. Harita 6l¢eklerini (6l¢menin kendiliginden olan formunu)

kullanabilme kabiliyeti

Muir’e gore; “Cok az 6grenci bes ya da altinci sinifa gelmeden Once standart
Olgmeyi anlayarak kullanma becerisi (harita becerisi) gosterebilir”. Muir ayni
zamanda, standart olmayan Ol¢limlerin (6rnegin 6l¢gmede ipin kullanilmasi) uzaklik-

Ol¢ek olciimlerinden ¢ok daha kolay 6grenilebilecegini belirtmektedir.
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2.5.5. Beceri 5: Yerin Belirlenmesi

Tablo 2.6’da  yerin belirlenmesi i¢in  yeterliliklerin  hiyerarsisi

gosterilmektedir.

Tablo 2.6. BECERI 5: YERIN BELIRLENMESI

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki ) Yeterlilikler

Konumla ilgili terimleri bilir ve kullanir (orada, sagda, karsida gibi).

Yakin cevreyle ilgili olarak okul ve evin yerini belirler.

Toplumsal alandaki diger yerler ile ilgili olarak okulun konumunu belirler.

B W

Benzer nesneleri yerlestirmek i¢in (masa, sira,dolap) basit olarak ¢izilmis sinif planlar1 ve yerel

bolge haritalari kullanir.

W

Harita ve kiire {izerine bolge, devlet, millet vb. yerlestirir.

Harita iizerine, iizerinde ¢aligilan yakin ¢evreleri yerlestirir.

Basit koordinat sistemini kullanir (bilgisayar oyunlari ile).

ilk Ogretim ikinci Kademe Yeterlilikleri

1 | Temel cografik 6zellikleri ve bolgeleri tanimlar, yerini harita {izerinde yerlestirir.

2 | Baslangi¢ meridyeni ve Ekvatorla ilgili olarak harita ve kiire iizerinde yer belirler.

3 | Ulkenin ve bdlgelerin yerini tanimlar.

4 | Ulkedeki ve bolgelerdeki toplumsal yerlesim yerlerinin (yerlesim birimlerinin) yerini belirler.
5 | Harita ve kiire izerinde enlem ve boylamla ilgili caligmalar yapar.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

Harita ve kiire araciligiyla bolgenin kesin ve goreli olarak yerlerini anlamay1 gelistirir.

Kiire tizerindeki herhangi bir yerin goreli olarak konumunu tanimlar.

Enlem ve boylam derecelerine gore bir alanin konumunu tanimlar.

Konum, gorelilik (bir yerin bir baska yere gore konumlandirilmasi) ve

kesinligin (koordinat sistemini kullanarak tam olarak konumu hesaplamak) her

ikisini de gerektirir. Baslangic smiflarinda, 6zellikle ¢ocugun yasadigi cevre goz

onlinde bulundurularak goreli konumlandirma becerilerinin egitimi verilmelidir.

Kesin yer belirleme yeterlilikleri, zamanla sonradan verilmelidir. Enlem ve boylam

ile ilgi Ust diizey becerilere gecilmeden Once, basit koordinat sistemini igeren

calismalar yapilmalidir.

2.5.6. Beceri 6: Harita Olgegi

Tablo 2.7’ de harita 6lgegi i¢in yeterliliklerin hiyerarsisi gosterilmektedir.
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Tablo 2.7. BECERI 6: HARITA OLCEGI

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki ) Yeterlilikler

1 | “Biiyiik” ve “kiiglik” gibi temel terimleri anlar ve kullanir.

2 | Resimlerdeki farkl biiyiikliikteki objeleri tanimlar.

w

Olgiimlerdeki basit artislarin farkina varir (Bir sokaktan ii¢ sokak sonrasina olan uzakhig: fark

eder).

Evin ve okulun yakin gevresini gozler, tanimlar, modelini olusturur.

Sinifin, okulun ve yakin ¢gevrenin basit haritalarini yapar ve kullanir.

Harita ve kiire arasindaki farkliliklari ortaya koyar.

Ayni alanin haritalarini ve resimlerini karsilastirir.

0 A N »n| b

Orijinal objelerin biiyiitiiliip, kiicliltiilmesi i¢in hesap yapilmasi ile iligkili olarak mekanin

korunumunu s6zel olarak ifade eder ve anlar.

Ik Ogretim ikinci Kademe Yeterlilikleri

1 | Olgegin haritadan haritaya, kiireden kiireye degisebilecegini fark eder.

2 | Haritalar ve kiireler arasindaki benzerlik ve farkliliklari iligkilendirir.

3 | Biiyiik ve kiiciik 6l¢ekli haritalar arasindaki temel farkliliklart bilir.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Cok daha karmasik biiyiik ve kiigiik 6l¢ekli haritalar arasindaki farkliliklari anlar ve problem

¢ozme durumlarinda bu bilgiyi kullanir.

Harita dlgegi, harita ve uzaklik arasindaki iligki degil, haritanin sayisal olarak
ifade edilmesidir. Bu, ¢ocuklarin 6zellikle ayni alanin birbirinden farkli dlgeklerdeki
cesitli haritalarimi gordiiklerinde, kavram kargasasi yasadiklar1 soyut bir kavramdir.
Bu beceri, farkli haritalardaki biiyiik ve kiigiik 6lgeklerle birlikte ifade edildiginde,

alanin bliylikligiiniin sabit kaldig1 algisin1 gerektirir.

Bu becerinin gelisimi i¢in, ¢ocugun bilmedigi alanlarla ilgili ¢alismalara
gecmeden Once, kendi yasadigi alandaki “mekanin korunumunu” anlamasi

Onemlidir.

2.5.7. Beceri 7: Yeryiizii Sekillerinin Anlasilmasi

Tablo 2.8’de yeryiizli sekillerinin anlasilmast i¢in yeterliliklerin hiyerarsisi

gosterilmektedir.
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Tablo 2.8. BECERI 7: YERYUZU SEKILLERININ ANLASILMASI

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki ) Yeterlilikler

1 | Goreli olarak yerytizii sekilleri ile ilgili olan basit terimleri bilir ve kullanir (yamag, diizliik).

Yerylizii sekilleri ile ilgili olan cografi terimleri bilir ve kullanir (tepe, gol).

Harita ve kiiredeki su ve kara pargalarini ayirt eder.

Karasal alanlarin profillerini ¢izer ve dzelliklerini tanimlar.

W B W[ N

Icinde bulundugu cevrenin yeryiizii sekillerini gdsteren modelini yapar ve 6zelliklerini tanimlar.

ilk Ogretim ikinci Kademe Yeterlilikleri

1 | Biiyiik ve kiigiik 6l¢ekli harita ve kiireler iizerinde arazi 6zelliklerini ayirt eder.

2 | Arazinin karakteristik 6zelliklerini agiklamak icin topografya haritalarini kullanir.

3 | Es yiikselti egrilerinin genel 6zelliklerini bilir ve bu bilgiyi harita yorumlamada basit olarak

kullanir.

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Es yikselti egrileri ve yer yiizii sekilleri ile ilgili bilgiyi daha kompleks problem ¢6zme

durumlarina uygular (suyun akig yoni, tagkin alanlari, beseri faaliyetler).

2 | Yeryiiziindeki hareketler, niifus dagilimi, iklim ve yeryiizii sekilleri arasindaki olasi iliskileri

degerlendirir.

Yeryiizli sekli, haritada resimsel olarak bir alandaki araziyi ve topografyay1
ifade eder. Aynm1 zamanda, es ylkselti egrilerinin kullanilarak yiiksekligin
belirlenmesini ve yiiksekligin nasil hesaplanacagini ifade eder. Ik smf
seviyelerinde, bilinen yerylizii sekillerini resmetmek i¢in ii¢ boyutlu modellerin ve
tasarimlarin  kullanilmasi bu becerinin 6gretilmesi i¢in ¢ok uygun bir egitim
stratejisidir. Ayni1 alanin haritalarina ait modellerin karsilagtirilmasi, ¢ocuklarin
alansal perspektiflerini gelistirdigi kadar, yerylizii sekillerini algilamalarin1 da
gelistirmelerine yardimci olabilir. Daha sonra cocuklar, haritalar1 ve kiireleri
kullanarak problemi analiz etmek i¢in yeryiizii sekilleri ve es yiikselti egrileri ile

ilgili bilgilerini uygulamaya gegirirler.
2.5.8. Beceri 8: Harita Yorumlama

Tablo 2.9’da harita yorumlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in yeterliliklerin

hiyerarsisi gosterilmektedir.
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Tablo 2.9. BECERI 8: HARITA YORUMLAMA

Ilk Ogretim Birinci Kademe (Temel Simiflardaki ) Yeterlilikler

1 | Yakin ¢evrede yapilan kiiciik arazi gezilerinde basit gézlemler yapar.

2 | Basit resimler, kiireler ve haritalardan elde edilen bilgileri sozel olarak ifade eder.

3 | Basit olarak smif, okul ve evinin planlarmi ve yasadigi alanin haritalarin1 ¢izer, yapar ve
yorumlar.

4 | Ayni alanin resimleri ile basit haritalarini karsilagtirir.

5 | Harita ve kiire lizerine yerlestirilen diger yerlerde, yasayan arkadaslarmin ve diger insanlarin
farkina varir.

6 | Yerel cevrenin basit diizeyde model ve haritalarini yapar ve bunlari sézel olarak tanimlar.

7 | Yeryliziinde kara alanlarindan ¢ok su alanlarinin oldugunu anlar.

Ik Ogretim ikinci Kademe Yeterlilikleri

1 | Harita ve kiireler arasindaki benzerlikleri iliskilendirir.

2 | Haritalarda gosterilen olaylarin basit dagilimini tanimlar.

3 | Harita ve kiirelerin farkli kullanim alanlarm bilir ( is, spor).

4 | Amaca uygun 6zel haritalar olusturur ( baslik, semboller).

5 | Haritalardaki bilgiyi kullanarak iklim olusumunun temel nedenlerini agiklar.

6 | Tablo, grafik, sema ve ¢ok daha gelismis harita ve resimleri yorumlar.

7 | Diinya-Giines iligkisini basit¢e anlar (enlem ve iklim).

Orta Ogretim (Lise) Yeterlilikleri

1 | Verileri gostermek igin tablo, harita, grafik ve semalar1 kullanir.

2 | Diinya- Giines iligkisini ve bunun iklimle baglantisini anlar.

3 | Olaylarin ve yerlerin konumlarmni nerede ve nedenleri ile tartigir.

4 | Yerytliziinde gerceklesen olaylar (spor ve iklim, niifus ve yerylizii sekilleri) ve bu olaylar
arasindaki iligkinin haritalarini olusturur ve yorumlar.

5 | Haritalar referans alinarak tarihteki ve simdiki cografi sinirliliklar: agiklar.

6 | Harita ve kiirelerde bolgesellestirme kavramini anlar ve uygular.

Savage ve Armstrng (2000: 348) harita yorumlamanin en genis beceri

olduguna inanirlar bunu sdyle ifade ederler: “orta diizeydeki sosyal bilgiler

programinda en 6nemli beceri harita yorumlamadir ¢iinkii diger bir ¢ok harita ve

kiire kullanim becerilerinin amact bu beceri ile gerceklestirilmis olur”. Baska bir

ifade ile; bu beceri diger becerileri de kapsamaktadir. Biligsel alan teorileri ile

yapilandirilan sinif ortamlarinda harita becerilerinin gelismesi i¢in problem ¢dzme

durumlarinda bu becerilerin uygulanmasi gerekir.
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Harita yorumlama, 6greniciyi, ¢esitli kombinasyonlarda ve problem ¢ézme
durumlarinda biitiin becerileri kullanmaya zorlar. Tiimden gelim yaklagiminda anlam
¢ikarma ve yorum sorulari problem olabilir; bu problemleri ¢ézmede 6grencinin
ihtiya¢ duydugu becerileri elde etmesini tesvik etmede de problem olabilir. Bu
nedenle biitlin- parga- biitiin senaryosu olusturulur. Biitlin resim bir problem formu
icinde sunulur; bagimsiz becerileri 6grenmenin anlamlilig1 problem ¢dzmeye tesvik
eder. Ve bu becerilerin sentezi ortaya ¢ikan problemin uygulamalar i¢in fonksiyonel
bir modele doniisiir. Felsefl olarak silire¢ alan teorisine uygundur. Diger genel

becerilerin 6gretilmesi i¢in harita yorumlama becerisi iyi bir aragtir.
2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde gosteri yontemi ile yapilan arastirmalarin sayisi fazla degildir.
Gosteri yontemi ile ilgili 1989 yilinda yapilan arastirmada beceri dgretiminde i ve
islem  yapraklartyla yapilan  Ogretme-Ogrenme  etkinlikleri ile,  gdsteri
(demonstrasyon) yontemi ile yapilan Ogretme Ogrenme etkinlikleri arasinda
ogrenmedeki etkililik agisindan herhangi bir farkin olup olmadigi arastirilmstir.
Arastirma sonucunda gdsteri yontemi ile yapilan 6gretim diger 6gretim yontemine

gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir ( Hacioglu,1989 ).

Bir bagska arastirmada fen bilgisi 6gretiminde, ilkokul besinci smif
Ogrencilerine “Zenginlik Kaynaklarimiz- Topragimiz” {initesinin dgretiminde gosteri
(demonstrasyon) ve radyo ile Ogretim yonteminin Ogrenci basarisina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda “Ilkokul besinci sinif diizeyinde, fen bilgisi
Ogretiminde gosteri (demonstrasyon) yontemi ile islenen dersin 6grenci basarisina
radyo ile 6gretim ve geleneksel 6gretim yonteminden daha fazla etki ettigi yargisina

varilmistir (Imer, 1990: 55)

Bir bagka arastirmada lise 0&grencilerinin elektrokimya konusundaki
kavramlar1 anlamalarinda kavramsal degisim yaklasimina dayali gosteri yonteminin
etkisi ele alinmustir. Calisma, 2000-2001 yili sonbahar doneminde, ODTU Gelistirme
Vakfi Ozel Lisesi'nden aym &gretmenin iki ayr1 smiftaki 46 lise iigiinci smmf
ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Iki smiftan biri rastgele deney grubu

olarak se¢ilmis ve bu sinifta elektro kimya konusu ogretilirken kavramsal degisim
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yaklagimina dayali gosteri yontemi uygulanmistir. Diger sinifta ise konu geleneksel
yontemle anlatilmistir. Arastirma sonucunda kavramsal degisim yaklasimina dayali
gosteri  yontemi kullanilan  6grencilerin  elektrokimya kavramlart ile ilgili
basarilarinin, geleneksel anlatim yontemi ile ders yapilan Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kavramsal degisim yaklagimma dayali gosteri
yontemi kullanilan 6grencilerin kimya dersine olan tutumlarinin ve basarilarinin
arttig1 gézlemlenmistir. Ayrica bilimsel islem becerisinin 6grencilerin elekrokimya
ile ilgili basarilart i¢in giicli bir belirleyici oldugu tespit edilmistir

(www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/ PDF/Kimya/Bildiri/t162.pdf).

Allen ve bask. (1990) “ The Geography Learning of High School Seniors”
(Lise Son Sinif Ogrencilerinin Cografya Ogrenimi) adl1 eser National Assessment Of
Educational Progress tarafindan desteklenmis uygulamali bir ¢alismadir. A.B.D’de
lise 6grencilerinin cografl bilgi ve becerilerini 6lgmek amaciyla yaklasik 300 devlet
ve Ozel okulunda 6grenim goéren 3000’den fazla lise son sinif Ogrencisine test
uygulanmistir. Testte yerleri bilme, cografi ara¢ ve becerilerin kullanimi, fiziki ve
beserl cografyanin kavranmasi ile fiziki ve beseri faktorler arasindaki iliskilerin
aciklanmasina yonelik becerileri 6lgmek amaciyla 76 soru sorulmustur. Arastirma
sonucunda, lise Ogrencilerinin cografi bilgi ve beceriler konusunda yeterli

olmadiklari ortaya ¢ikmistir (Allen ve bask.,1990).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, calisma grubu, aragtirmanin asamalari, veri
toplama araglar1 ve bunlarin gelistirilmeleri, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesine

iliskin agiklayici bilgiler verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, orta ogretim 9. simif cografya dersi “ harita bilgisi”
tinitesinde harita ve kiire kullanma becerileri iki farkli yontem kullanilarak
ogretilmistir. Gruplardan birisine geleneksel 6gretim, digerine ise gosteriye dayali
Ogretim yontemi uygulanarak 6grencilerin basarilari, kullanilan yontemler agisindan
degerlendirilmistir. Yontemlerin etkisini belirlemek amaciyla desen olarak, deneysel
modeller icerisinde yer alan, ¢ok denekli-tek faktorlii deneysel desen kullanilmistir.
Bu baglamda arastirma; dntest-sontest kontrol gruplu desen {izerinde yiiriitiilmiistiir.
“Bu desende katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenlerle
ilgili olarak olgiildiikleri icin bu desen iligkili bir desendir. Ayni zamanda farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin dSlgiimlerinin karsilagtirilmasi

nedeniyle bu desen iligkisiz bir desendir” (Biiyiikoztiirk, 2001: 21).

Aragtirmanin dig gecerliligini ve 6rneklemin temsil giiciinii artirabilmek i¢in
Ayranct ve Cumbhuriyet lisesi olmak iizere iki farkli liseden, toplam 4 grup
secilmistir. Random atama yoluyla gruplardan ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak
atanmistir. Bununla birlikte gruplar kendi igerisinde birlestirilerek, deney ve kontrol
olmak tizere iki grup altinda toplanmistir. Katilimcilar deneysel islemden 6nce ve
sonra bagimli degiskenle ilgili olarak dl¢lime tabi tutulmuslardir. Deney gruplarinda

gosteriye dayali 6gretim uygulanirken, kontrol gruplarinda ayni iiniteye iliskin
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geleneksel oOgretim etkinliklerine (diiz anlatim) yer verilmistir. Arastirmada

kullanilan deney deseni, Tablo

Tablo 3.1. Calismanin

3.1’de Ozetlenmektedir.

Arastirma Deseni

Grup | On Test Deneysel islem Son Test
Gp O, Gosteri yontemi ile 6grenme 03
Gk O, |Geleneksel 6grenme Oy

Gp : Gosteri yontemi ile 6grenmenin yapildigi deney grubu

Gy : Geleneksel 6grenmenin uygulandigi kontrol grubu.

O : Deney grubunun 6n test uygulamast.

O, : Kontrol grubunun 6n test uygulamast.

O; : Deney grubunun son test uygulamas.

O, : Kontrol grubunun son test uygulamas.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirma, 2002-2003 6gretim yilinda Ankara’da Cumhuriyet Lisesinde 9D

ve 9E, Ayranci Lisesinde 9B ve 9F siniflarinda cografya dersine kayitli toplam 140

Ogrenci lizerinde yiiriitilmiistiir. Veri kaynakligi yapan Ogrenciler, yansiz atama

(random) yoluyla ve grup yontemi kullanilarak se¢ilmis ve atanmistir. Tablo 3.2°de

calisma grubu igerisinde yer alan okul ve 6grenci sayilar1 verilmektedir.

Tablo 3.2. Cahsma Grubu Icerisinde Yer Alan Okul ve Ogrenci Sayilar

OKUL Grup | N
Deney | 32
Cumbhuriyet Lises

Kontrol| 33

| Deney| 38

Ayranci Lisesi

Kontrol| 37

TOPLAM 140

Calisma grubu igerisinde yer alan smiflarin se¢ciminde 6gretmen goriisleri

dikkate alinarak, sinif yapist ve ogrenci Ozellikleri agisindan benzer 6zellikleri

tagityan gruplar secilmistir. Daha sonra iki farkli okuldaki deney ve kontrol gruplar
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birlestirilerek 70 kisilik deney ve 70 kisilik kontrol grubu olusturulmustur. Hangi

grubun deney ya da kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir.

3.3. Arastirmanin Uygulama Safhalan

l. Arastirma, Cumhuriyet ve Ayranci Liselerinde 6grenim goren toplam
140 6grenci ile, iki deney iki kontrol grubu olmak iizere 4 smifta yiiriitilmistiir.
Deney ve kontrol gruplari seckisiz yolla olusturulmustur.

2. Calisma, deney gruplarinda arastirmaci, kontrol gruplarinda ise dersin
Ogretmeni tarafindan gergeklestirilmis, 9. siif cografya dersinde ve harita bilgisi
tinitesinde uygulanmustir.

3. Arasgtirmanin  uygulama asamasina ge¢meden, deney grubu
Ogrencilerine gosteri yontemi hakkinda ve harita ve kiire kullanim becerileri
hakkinda bilgi verilmis, bunlarin igerdigi teknikler ve bu siirecin 0Ozellikleri
tanitilmistir.

4. 11 ve 12 Ekim 2002 tarihlerinde deney ve kontrol gruplarinin
arastirma degiskenleri ve Onbilgiler agisindan denk olup olmadigimin belirlenmesi
amactyla her iki gruba oOn test olarak basari testi uygulanmistir (bk.Ek-2). Bu
testlerden elde edilen veriler gruplarin denkligini saglamak amaci ile kullanilmigtir.

5. Kontrol grubunda harita bilgisi iinitesi dersin 6gretmeninin planladigi
sekilde ve 6gretmen merkezli olarak diiz anlatim yontemine uygun olarak islenmis,
kontrol grubunun ¢alisma programina herhangi bir etkide bulunulmamistir.

6. Deney grubunda ise dersler, gosteri yontemine uygun teknik ve
aktiviteler uygulanarak, harita ve kiire kullanim becerilerinde asamali olarak
belirlenen hedef ve davraniglari (bk.Ek-1) gerceklestirmeye yonelik olarak
islenmistir. Bu ¢alismalar Ek-3,4 ve 5’deki ¢alisma kagitlariyla desteklenmistir.

7. Calisma sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de, son test
olarak basari1 testi uygulanmistir (bk.Ek-2). Elde edilen veriler 1s18inda, sonuglar
degerlendirilip yorumlanmustir.

8. Arastirmanin uygulanma safhasi, her iki grupta da, bes hafta (10 saat)
slirmilis ve On test-son testlerin uygulanmasi ile birlikte bu siire yedi haftaya

cikmugtir.
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9. On test ve son testlerden elde edilen veriler SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) paket programina girilmis ve gerekli istatistiki teknikler

belirlenerek analizler yapilmigtir.
3.4. Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, dgrencilerin cografya dersine
yonelik harita ve kiire kullanim becerilerinin Slgiilmesi amaciyla basari testi

kullanilmustir.
3.4.1. Basari Testi
Testlerin hazirlanmasinda asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

1-Oncelikle, arastirma sirasinda iizerinde calisilacak olan 9.smif cografya
miifredatinin, II. {initesi olan “Harita Bilgisi” iinitesi analiz edilmistir. Bu {initenin
kazandirilacak hedef ve davranislar1 belirlenmistir. Belirlenen hedef ve davranislar,
biiyiik oranda Erginer’in (2000: 375), “Ogretimde Planlama Uygulama ve
Degerlendirme” adli eserinden yararlanilarak olusturulan belirtke tablosunda yer

almistir (bk.Ek-1).

2-Ontest ve sontest olarak kullanilmak {izere, “Harita Bilgisi”
tinitesindeki her davranist ve hedefi yoklayacak sekilde once 60 maddeden
olusan bir 6lgme araci hazirlanmig, aracin gegerlik ve giivenirlik g¢alismasi
yapildiktan sonra islemeyen maddeler cikarilmistir. Islemeyen maddelerin
cikarilmasiyla, ortaya ¢alismanin hedef ve davraniglariyla uyumlu 30 maddeden
olusan basar testi ¢ikmustir (bk.Ek-2). Basari testi (6lgme araci), gerek konu ile
ilgili uzmanlarin gerekse test gelistirme alanindaki uzmanlarin goriisleri

alinarak, soyle degerlendirilmistir;

a- Olgme aracindaki her maddenin, orta dgretim 9. smmf cografya
dersinin miifredat programi i¢inde yer alan “Harita Bilgisi” iinitesi ile iligkili

oldugu,
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b- Olgme aracinin “Harita Bilgisi” iinitesindeki hedef ve davranislari

kapsadig,

c- Olgme aracindaki maddelerin genel olarak acik secik ve anlagilir

oldugu sonucuna varilmstir.

Boylece sinama aracinin birinci 6zelligi ile goriiniis, ikinci ozelligi ile
kapsam, tgilincli 6zelligi ile yap1 gegerliliginin yeterli bir diizeyde olmasina

calisiimustir.

Ek-2’de verilen 6lgme araci, orta 6gretim 9. simif cografya dgrencilerinin
harita ve kiire kullanim becerilerine yonelik hedef ve davranmiglar temel alinarak
arastirmact tarafindan hazirlanmistir. Aracin gegerliliginin belirlenmesinde ve
artirllmasinda 6lgme degerlendirme, konu uzmani ve aragtirma yOntembilim
uzmanlarindan 6, 6grencilerden ise 8 kisi olmak iizere toplam 14 kisilik bir grup

katkida bulunmustur.

Uzman ve 6grenci katkis1 dogrultusunda hazirlanan 60 maddelik 6lgme araci,
Ankara Kecioren’deki Rauf Denktas Lisesi’nde 6grenim goren 9C, 9D, 9K, YDL1/A
ve YDLI1/B smiflarindaki 193 6grenciye uygulanarak on denemesi yapilmustir.
Uygulamalardan elde edilen veriler 0 ve 1 seklinde puanlara doniistiirilmiis, gecerlik
ve giivenirlikle ilgili ¢oziimlemelerde ve test icin gerekli siirenin belirlenmesinde
kullanilmistir. Baglangicta 60 madde olarak hazirlanan 6l¢me araci; uzman goriisleri,
madde giicliik diizeyleri, madde ayiricilik indisleri ve toplam madde korelasyonlari
dikkate alinarak 30 maddeye indirilmistir. Aracin giivenirligi igtutarlilik katsayina
dayal1 olarak belirlenmis ve gilivenirlik testi i¢cin Kuder-Richardson (KR 20) formiilii
uygulanmistir. Aracin giivenirlik katsayisi 0.90 olarak hesaplanmigtir. Tablo 3.3'de

Olcek maddeleri ve toplam madde korelasyonlar1 verilmektedir.
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Maddeler Toplam Madde Maddeler Toplam Madde

Korelasyonlan Korelasyonlan
1 0,55 16 0.67
? 03 17 0,65
3 0,47 18 053
4 0,53 19 T.00
5 0,56 20 0.59
6 0,49 21 054
7 0,64 22 0.57
8 0,60 23 044
9 0,47 24 0.29
10 0,35 25 042
1 0,31 26 036
12 1,00 27 038
13 0,53 28 036
14 0,50 29 075
15 0,32 30 055

Veri toplama aracinin kapsam gecerliliginin belirlenmesi amaciyla uzman
goriisleri alinirken, Slgiit gegerliliginin belirlenmesi i¢in 6grencilere uygulanan 6n
deneme sonuglarindan yararlanilmustir. Olgiit gecerliligi baglaminda, égrencilerin
veri toplama aracindan aldiklar1 puanlarin, cografya dersi karne notlarini yordama
glicine bakilmistir. Yordama gecerliligi, basit regresyon analizi teknigi
kullanilarak  hesaplanmistir. Tablo 3.4'de Ogrencilerin karne notlarinin

yordanmasina yonelik regresyon analizi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 3.4. Ogrencilerin Karne Notlarmin Yordanmasmna Iliskin Basit

Regresyon Analizi Sonuclar:

Degisken B SHg| /S T|P Ikili r

Sabit 25911 3,556 7,287 0,000

Harita ve Kiire Kullanma Testi 1,096 | 0,121 | 0,667 9,032 0,000 0,667

R=0.667, R*=0.444

F=81.581, P=0.000

Tablo 3.4°de de goriildiigii gibi yordayici degiskenle, bagimli degisken
(yordanan) arasindaki korelasyon incelendiginde, harita ve kiire kullanma testi
puanlari ile cografya dersi karne notu arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde
bir iligkinin (r = 0.67) oldugu, gériilmektedir. iki degisken arasinda pozitif bir
iligkinin olmasi, &grencilerin harita ve kiire kullanim puani arttik¢a, karne
notunun da arttigim1 géstermektedir. Harita ve kiire kullanim puam tek basina,
ogrencilerin cografya dersine iliskin karne puanina yonelik toplam variyansin %
44 4"inti agiklamaktadir (R=0.667, R?>=0.444, p<0.01). Buna gore harita ve kiire
kullanim basarilarinin, 6grencilerin karne notlarindaki basar1 ya da basarisizligi

tahmin edebildigi ve yordama gecerliliginin bulundugu sdylenebilir.
3.5. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirmada Oncelikle verilerin toplanmasi amaciyla ilgili literatiir taranmus,
Ingilizce ve Tiirkce yaymlar incelenmis (tez, makale, bildiri, kitap ve diger bilimsel
yaymlar), tiniversite kiitiiphaneleri ve internet taramalar1 yapilmistir. Elde edilen
bilgilere dayali olarak hazirlanan veri toplama aracinin 6n denemesi 4 Haziran 2001
tarihinde, Keg¢ioren Rauf Denktas Lisesi’nde, bes siifta toplam 193 6grenci lizerinde
yapilmustir. Sonuglar degerlendirildikten ve yeniden diizenlendikten sonra 11 Ekim
2002 tarihinden itibaren arastirmaci tarafindan Cumhuriyet ve Ayranci Liseleri’ne
gidilerek Ontest uygulamalarina baslanmis, bes haftalik bir uygulama ¢alismasindan
sonra son test 20 Kasim 2002 tarihinde tamamlanmistir. Arastirmada kullanilan
basar1 testi okul yoOneticisi denetiminde ve ders Ogretmenlerinin yardimiyla
uygulanmistir. Uygulama sonuglari ise aragtirmaci tarafindan ders 6gretmenlerinden

alinmustir.
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3.6. Deneysel islem Basamaklari

Arastirmada iki deney, iki de kontrol grubu kullanilmistir. Deney gruplarina
aragtirmaci tarafindan gdsteri yontemi kullanilarak, harita bilgisi iinitesinde harita ve
kiire kullanim becerilerini gelistirmeye yonelik olarak ders islenmis, kontrol
grubunda ayni iinite dersin Ogretmeni tarafindan diiz anlatim yOntemiyle
anlatilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 5 hafta (10 saat) ders islenmistir. Her
hafta ders isleme siiresinin sonunda, Ek-3,4 ve Ek-5’de yer alan sorularla ders
kitabinda yeralan iinite testleri kullanilarak degerlendirmeler yapilmistir. Bu
degerlendirme sorular1 ile uygulamada eksik kalan veya tam anlagilmayan kisimlar
tarafimizdan tespit edilip, 6grencilere sinifta geri bildirimler verilmis, uygulamalarin

asamalar1 sozlii olarak tekrar edilmis veya gosterinin bir kismi yinelenmistir.

Deney grubunda uygulanan 6gretim durumlari, uzmanlarin goriisii alinarak
olusturulmus, tinitenin her asamasi gosteri yonteminin hazirhlk ve uygulama

basamaklarina uygun olarak olusturulmus giinliik planlar dahilinde islenmistir.

Harita ve kiire kullanim becerilerini degerlendirici belirtke tablosunda
(bk.Ek-1) goriildiigii gibi, iinite ile ilgili 9 hedef ve her hedefin de 1-7 arasinda
davranis1 belirlenmistir. Buradaki hedef ve davraniglar, gosteri yonteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinde, harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin
basar1 testi bilgi, kavrama, uygulama-iistii diizeyleri acisindan anlamli bir fark
yaratip yaratmadigini tespite yonelik olarak hazirlanmistir. Hedef ve davranislari
gergeklestirmeye iliskin - olarak da Ek-2’de yer alan 30 maddelik bagari testi

gelistirilerek 6lgme araci olarak kullanilmustir.
3.7. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Olg¢me araglar ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde su asama izlenmistir:
Arastirmanin genel amaci ¢ercevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik
olarak toplanan veriler, dnce veri kodlama formlarna islenmistir. Daha sonra
bilgisayara aktarilan veriler lizerinde gerekli istatistiksel ¢oziimlemeler i¢in SPSS
(The Statistical Packet for The Social Sciences), Excel ve Statistica paket

programlarindan yararlanilmistir.
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Anilan paket programlardan yararlanilarak, alt problemler dogrultusunda;
deney ve kontrol gruplarmin puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir.

3.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarmn Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi (Gruplarin Denkligi)

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini ortaya koymak igin 6grencilerin
basar1 testi Oon test puanlarinin genel olarak karsilagtirilmasi yapilmistir. Ayrica
basar1 testinin bilgi, kavrama ve uygulama-iistii diizeyleri agisindan deney ve

kontrol gruplarinin denk olup olmadiklar1 ayrintili bir sekilde ortaya konmustur.

Gruplarin 6n test puanlar1 agisindan denk olup olmadiklarin1 belirlemede
kullanilmak iizere bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi kullanilmigtir. Bu degiskenlere
ait aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar i¢in t testi puani ve % 95

giiven araliginda anlamlilik diizeyi sonuclar su sekilde ifade edilmistir:

Tablo 3.5.1°de deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlarinin genel olarak
karsilagtirilmasi verilirken, Tablo 3.5.2°de bilgi diizeyi, Tablo 3.5.3’de kavrama
diizeyi ve Tablo 3.5.4’de uygulama-iistii dilizey acisindan Ontest puanlarin

karsilagtirilmasi verilmektedir.

Tablo 3.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X ss x1-x2 Sd T p
Kontrol 70 9,24 3,44
0,886 138 1,629 | 0.106
Deney 70 10,13 2,98
p>0.05

Tablo 3.5.1’den de anlasildigi gibi deney ve kontrol gruplarinin Ontest
puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle o6grencilerin
cografya dersi harita ve kiire kullanma becerisinin gerektirdigi 6n kosul 6grenmeler
ya da giris yeterlilikleri agisindan bir farklihk tagimadigi (t=1.629; p>0.05)

sOylenebilir.
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3.5.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilgi Diizeyi Ontest Puanlarinin
Karsilastirilmasi (t testi)
Tablo 3.5.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilgi Diizeyi Ontest

Puanlarimin Karsilastirilmas (t testi)

Gruplar N X s§ x1-x2| Sd T p

Kontrol-Bilgi| 70 1.91 0.88
Deney-Bilgi 70 1.90 0.89

0,0143 | 138 0.096 | 0.924

p>0.05

Tablo 3.5.2’nin incelenmesinden de anlasildigi gibi deney ve kontrol
gruplarmin bilgi diizeyi Ontest puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir.
Bu nedenle Ogrencilerin cografya dersi harita ve kiire kullanma becerisinin
gerektirdigi bilgi diizeyindeki 6n kosul Ogrenmeler ya da giris yeterlilikleri
acisindan bir farklilik tasimadigi (t=0.096; p>0.05) soylenebilir. Bir baska ifadeyle
kontrol altina alimamayan bagimsiz degiskenler, deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ogrencileri aynm sekilde etkileyecegi varsayimina dayanildiginda, 6grencilerin
harita ve kiire kullanma becerilerinin igerdigi bilme davranislarindaki farkliliklarin

deney ve kontrol gruplarinda yapilacak iglemlere baglanabilecegi sdylenebilir.
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3.5.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kavrama Diizeyi Ontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi (t testi)

Tablo 3.5.3.Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Diizeyi Ontest

Puanlarmin Karsilastirilmasi (t testi)

Gruplar N X ss x1-x2| Sd T p
Kontrol-Kav.| 70 0.67 0.70
Deney-Kav. | 70 0.70 0.67

0,0242 | 138 0.209 | 0.835

p>0.05

Tablo 3.5.3’te de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin kavrama
diizeyi Ontest puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin cografya dersi harita ve kiire kullanma becerisinin gerektirdigi kavrama
diizeyindeki 6n kosul 6grenmeler ya da giris yeterlilikleri agisindan bir farklilik
tasimadigr (t=0.209; p>0.05) soOylenebilir. Bir baska ifadeyle kontrol altina
allmamayan bagimsiz degiskenler, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencileri
ayni sekilde etkileyecegi varsayimimna dayanildiginda, 6grencilerin harita ve kiire
kullanma becerilerini kavrayabilme davranislarindaki farkliliklarin deney ve kontrol

gruplarinda yapilacak islemlere baglanabilecegi sdylenebilir.

3.5.4.Deney ve Kontrol Gruplarimn Uygulama-Ustii Diizey Ontest

Puanlarmin Karsilastirilmasi (t testi)

Tablo 3.5.4.Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama-Ustii Diizey Ontest

Puanlarimin Karsilastirilmas (t testi)

Gruplar N X ss x1-x2 Sd T p
Kontrol-Uyg.| 70 7.54 2.65
Deney-Uyg. | 70 6.70 3.18

0,8429 | 138 1.704 | 0.091

p>0.05

Tablo 3.5.4’ln incelenmesinden de anlasildigi gibi deney ve kontrol
gruplariin uygulama-iistii diizey Ontest puanlar1 arasinda manidar bir fark

bulunmamaktadir. Bu yilizden dgrencilerin cografya dersi harita ve kiire kullanma
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becerisinin gerektirdigi uygulama-iistii diizeydeki 6n kosul 6grenmeler ya da giris
yeterlilikleri agisindan bir farklilik tasimadigi (t=1.704; p>0.05) soylenebilir. Bir
baska ifadeyle kontrol altina alinamayan bagimsiz degiskenler, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencileri ayn1 sekilde etkileyecegi varsayimina
dayanildiginda, Ogrencilerin harita ve kiire kullanma becerilerini uygulayabilme
davranislarindaki farkliliklarin deney ve kontrol gruplarinda yapilacak islemlere

baglanabilecegi sdylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirma alt problemlerini incelemek amactyla 6nceki bolimde
belirtilen yontemle toplanan verilerin, yapilan istatistiksel analizler sonucunda

degerlendirilmesi ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Bu c¢aligmada, cografya egitiminde gosteri yontemine dayali dgrenmenin,
orta 6gretim 9. smif 6grencilerinin, harita ve kiire kullanim becerilerine yonelik
basar1 diizeylerine etkisinin anlamli olup olmadigi arastirilmistir. Tiim verilerden
elde edilen bulgu ve yorumlar, arastirma alt problemlerinin sirasina gore

diizenlenmistir.
4.1. Arastirma Alt Problemlerine Ait Bulgu ve Yorumlar
4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigt kontrol grubu ogrencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iligskin basari testi bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir”
seklinde ifade edilen birinci alt problemi test etmek iizere, uygulama sonrasi, bilgi
diizeyine yonelik son test basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, gruplar
arasinda fark olup olmadigim ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in)

analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Basar
Puanlarinin (Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar:

. _ x1-x2 Anla
ISLEMLER N X SS sd t P

m

KONTROL-BILGI 70 | 2,79 | 1.14
DENEY-BILGI | 70 | 3.20 | 0.99

1.3000| 138 | 2,298 0,023 *

p<0.05

Tablo 4.1.1°in incelenmesinden anlagilabilecegi gibi, Geleneksel O6gretimin
uygulandigr kontrol grubu oOgrencilerinin bilgi diizeyine yonelik sontest puan
ortalamas1 x =2.79 iken, Gésteriye Dayali Ogretimin uygulandigi deney grubunun
bilgi diizeyine yonelik sontest puan ortalamasi ise x =3.20°dir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi sontest puanlar1 arasindaki bu fark (basar1), oc=0.05
diizeyinde manidar bulunmustur [t=2,298; p<0.05]. Buna gore, gosterive dayali
ogretim uygulamalarint iceren harita ve kiire kullanma becerisi dgretiminin
ogrencilerin bilgi diizeyine yonelik basarilarinda, geleneksel ogretime gére anlamli
bir artis sagladigi soylenebilir. Bu sonug, O0grenci basarilarina iliskin gézlenen
degismelerin deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini ve bu islemlerin
kontrol grubunda yapilan etkinliklere oranla Ogrencilerin bilgiye yonelik basarilar
tizerinde daha fazla etki sagladigimi gostermektedir. Bu sonuca gore; arastirmada ele

alinan birinci alt problem kabul edilmistir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigt kontrol grubu o6grencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iligkin basar1 testi kavrama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

vardir”
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Grafik: 4.1.1
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Bilgi Diizeyi Basari
(Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi
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seklinde ifade edilen ikinci alt problemi test etmek iizere, uygulama sonrasi, kavrama
diizeyine yonelik son test basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, gruplar
arasinda fark olup olmadigimi ortaya koymak ig¢in t testi (bagimsiz gruplar igin)

analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.2°de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi

Basar1 Puanlarinin (Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar:

ISLEMLER N |x |ss |x1-x2|sd |T p Anlan

KONTROL-KAVR] 70 | 1.09 | 0.65
DENEY-KAVR. 70 | 1.07 | 0.77

0.0133 | 138 | 0.109 | 0,913 | -

p>0.05

Tablo 4.1.2°de goriildiigii gibi, geleneksel ogretimin uygulandig kontrol grubu
ogrencilerinin kavrama diizeyine yonelik sontest puan ortalamasi x =1.09 iken,
gosteriye dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunun kavrama diizeyine yonelik
sontest puan ortalamasi ise x =1.07’dir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
kavrama diizeyi sontest puanlari arasindaki bu fark (basari), «=0.05 diizeyinde
manidar bulunmamistir [t=0.109; p>0.05]. Buna gore, gésteriye dayali 6gretim
uygulamalarini iceren harita ve kiire kullanma becerisi ogretiminin, geleneksel

ogretime gore ogrencilerin kavrama diizeyine yonelik basarilarinda, anlaml bir artis
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saglamadig séylenebilir. Bu sonug, ogrencilerin kavrama diizeyindeki basarilarinda
fark olmadigi, her iki yontemin 6grencilerin konuyu kavramalar tizerinde ayni etkiyi
yaptig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan ikinci alt

problem kabul edilmemistir.

Grafik: 4.1.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Kavrama Diizeyi
Basar (Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi
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4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iliskin basar1 testi uygulama-iistii diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

vardir”

seklinde ifade edilen iiclincli alt problemi test etmek {izere, uygulama sonrasi,
uygulama-iistii diizeyine yonelik son test basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen
veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in t testi (bagimsiz
gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.3°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama-Ustii
Diizeydeki Basar1 Puanlarimin (Sontest) Karsilastirilmasina Iliskin t - Testi

Sonuclan

ISLEMLER N |x |ss | x1-x2|sd |T p Anlam

KONTROL-UYG| 70 | 9.37 | 4.02
DENEY-UYG. 70 | 11.07, 3.64

1.7000 | 138 2,622| 0,010 *

p<0.05

Tablo 4.1.3’lin incelenmesinden anlasilabilecegi gibi, geleneksel ogretimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama-iistii diizeye yonelik sontest puan
ortalamasi x =9.37 iken, gédsteriye dayali ogretimin uygulandigi deney grubunun
uygulama-iistii diizeye yonelik sontest puan ortalamasi ise x =11.07’dir. Deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin uygulama-iistii diizeyi sontest puanlar1 arasindaki bu fark
(basar1), oc=0.05 diizeyinde manidar bulunmustur [t=2,622; p<0.05]. Buna gore,
gosteriye dayali ogretim uygulamalarim iceren harita ve kiire kullanma becerisi
ogretiminin ogrencilerin uygulama-iistii diizeye yénelik bagarilarinda, geleneksel
ogretime gore anlamly bir artis sagladigi soylenebilir. Bu sonug, 6grenci basarilarina
iliskin gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini ve
bu islemlerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere oranla 6grencilerin uygulama-iistii

basarilar1 iizerinde daha fazla etki sagladigin1 gostermektedir.

Egitim sistemine yapilan en Onemli elestirilerden birisi ezbercilige yonelik
oldugu ve ogrencilere uygulama ve iizeri diizeydeki davranislart kazandirmada
yetersiz kaldigi seklindedir. Uygulama-iistii diizeydeki davranislarin kazandirilmasi
daha etkili 6gretim arag-gereg, yontem-tekniklerinin kullanilmasini ve 6grenme-
Ogretme siireclerinin daha etkili bir sekilde diizenlenmesini gerekli kilmaktadir.
Cografya dersinin harita ve kiire kullanma becerisi 6nemli ve uygulama-iistii diizeyde
Ogrenciye kazandirilmast gli¢ davranislari  icermektedir. Bu  davranislarin
kazandirilmasinda gosteri yonteminin uygun ve yararli olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan tigiincii alt problem kabul edilmistir.
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Grafik: 4.1.3
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Uygulama-Usti
Dlzeyi Basar (Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim

becerilerine iligskin basari testi toplam puanlari arasinda bir fark vardir”

seklinde ifade edilen dordiincii alt problemi test etmek lizere, uygulama sonrasi,
uygulama-iistii diizeyine yonelik son test basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen
veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin t testi (bagimsiz
gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.4’de

gosterilmistir.

Tablo 4.1.4.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 (Sontest)

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin t- Testi Sonuclari

GRUPLAR | N| X |ss x1-x2 | ¢d| T p | Anlam

KONTROL | 70 | 13,21 | 4,42

2,143 138 2,890 0,004 *

DENEY 70 | 15,36 | 4,36

p<0.05

Tablo 4.1.4°de gorildigl gibi geleneksel 6gretimin uygulandig kontrol grubu

ogrencilerinin sontest puan ortalamast x =13,21 iken, gdsterive dayali 6gretimin
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uygulandigi deney grubunun sontest puan ortalamasi ise x =15,36’dir. Deney ve
kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlari arasindaki bu fark (basari), «=0.05
diizeyinde manidar bulunmustur [t=2,890; p<0.05]. Buna gore, gosteriye dayall
ogretim uygulamalarint iceren harita ve kiire kullanma becerisi oOgretiminin
ogrencilerin bagsarilarinda, geleneksel ogretime gore anlamli bir artis sagladig
soylenebilir. Bu sonug, Ogrenci basarilarina iliskin gbzlenen degismelerin deney
grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini gostermektedir. Bu sonuca gore;

aragtirmada ele alinan dordiincii alt problem kabul edilmistir.

Grafik: 4.1.4
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontest Puanlarinin
Karsilastiriimasi
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4.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin

basar testi bilgi diizeyi dntest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.”

seklinde ifade edilen besinci alt problemi test etmek iizere, uygulama oncesi ve
sonrasi, deney grubu 6grencilerine ait bilgi diizeyine yonelik 6n test-son test basari
puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, deney grubunun 6n test-son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin t testi (bagimli gruplar

i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.5’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisi Puanlarinin

(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina liskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N | x ss x1-x2 |sd |T p Anlam

ONTEST-BILGI 70 | 1.90 | 0,89
1.3000 69 | 8.587/ 0,000 *

SONTEST-BILGI 70 |3.20 |0.99

p<0.05

Tablo 4.1.5’den anlasilabilecegi gibi, gosteriye dayali 6gretimin uygulandig
deney grubu ogrencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinda anlamli bir artis oldugu
bulunmustur [t=8.587, p<0.05]. Ogrencilerin 6gretim dncesi bilgi diizeyi 6ntest puan
ortalamasi x =1.90 iken gosteriye dayali O6gretim uygulamalari sonrasinda sontest
puan ortalamast x =3.20’ye yiikselmistir. Bu bulgu, gdsteriye dayali ogretim
uygulamalarint iceren harita ve kiire kullanma becerisi 6gretiminin 6grencilerin bilgi
diizeyine iligkin erigilerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna
gore, bilgi diizeyine yonelik ogrenci erisilerine iliskin gozlenen degismelerin deney
grubunda yapilan islemlerden kaynaklandigi ve o6grencilerin harita ve kullanim
becerisinin igerdigi bilgi diizeyine iliskin davranislari kazandiklar: séylenebilir. Bu

sonuca gore; arastirmada ele alinan besinci alt problem kabul edilmistir.

Grafik: 4.1.5
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erigi (Ontest-
Sontest) Puanlarinin Karsilastirimasi
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4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin
basar1 testi kavrama diizeyi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik

vardir”

seklinde ifade edilen altinci alt problemi test etmek iizere, uygulama dncesi ve sonrasi,
deney grubu Ogrencilerine ait kavrama dilizeyine yonelik On test-son test basari
puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, deney grubunun 6n test-son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak igin t testi (bagimli gruplar

icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.6’da gdsterilmistir.

Tablo 4.1.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Erisi

Puanlarimin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N | x ss x1-x2 [sd |T p Anlam

ONTEST-KAVR. 70 | 0.70 | 0.67

0.3768 68 | 3.125] 0,000| *
SONTEST-KAVR. |70 | 1.07 | 0.77

p<0.05

Tablo 4.1.6’nin incelenmesinden anlasilabilecegi gibi, gosteriye dayali
Ogretimin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin kavrama diizeyi erigi puanlarinda
anlaml bir artis oldugu bulunmustur [t=3.125, p<0.05]. Ogrencilerin 6gretim dncesi
kavrama diizeyi Ontest puan ortalamasi x =0.670 iken gosteriye dayali Ggretim
uygulamalar1 sonrasinda sontest puan ortalamasi x =1.07’ye yiikselmistir. Bu bulgu,
gosteriye dayali 6gretim uygulamalarini igeren harita ve kiire kullanma becerisi
Ogretiminin 0grencilerin kavrama diizeyine iliskin erisilerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Buna gore, kavrama diizeyine yonelik o6grenci erisilerine
iliskin gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlerden kaynaklandigi ve
ogrencilerin harita ve kullamm becerisinin icerdigi kavrama diizeyine iliskin
davraniglart kazandiklar: soylenebilir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan altinci

alt problem kabul edilmistir.
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Grafik: 4.1.6
Deney Grubu Ogrencilerin Kavrama Diizeyi Erisi (Ontest-
Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi

Aritmetik
Ortalama

O =2NWHh OO NO®
PR i A T S A

Ontest sontest

4.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin

basar1 testi uygulama-iistii diizeyi Ontest sontest puanlar1 arasinda bir fark vardir”

seklinde ifade edilen yedinci alt problemi test etmek iizere, uygulama oncesi ve
sonrasi, deney grubu 6grencilerine ait uygulama-iistii diizeyine yonelik on test-son test
basar1 puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, deney grubunun 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in t testi (bagimli
gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.7°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1.7.Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama-Ustii Diizeyi Erisi

Puanlarinin (Ontest-Sontest) Karsilastirllmasina iliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N | x ss x1-x2 |sd |T p Anlam

ONTEST-UYG. 70 | 6.70 |3.18
43714 69 | 8.769| 0,000 *

SONTEST-UYG. 70 | 11.07 | 4.02

p<0.05

Tablo 4.1.7°de goriildigi gibi, gosteriye dayali ogretimin uygulandigr deney
grubu 6grencilerinin uygulama-iistii diizeyi erisi puanlarinda anlamli bir artis oldugu

bulunmustur [t=8.769, p<0.05]. Ogrencilerin 6gretim dncesi uygulama-iistii diizeyi
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ontest puan ortalamasi x =6.70 iken gosteriye dayali 6gretim uygulamalari sonrasinda
sontest puan ortalamasi x =11.07’ye ulagsmistir. Bu bulgu, gosteriye dayali 6gretim
uygulamalarin1 iceren harita ve kiire kullanma becerisi Ogretiminin, Ogrencilerin
uygulama-iistii  diizeye iliskin erisilerinde ©6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Buna gore, uygulama-iistii diizeye yonelik ogrenci erisilerine iliskin
gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlerden kaynaklandigi ve
ogrencilerin harita ve kullanim becerisinin icerdigi uygulama-iistii diizeye iliskin
davranislart kazandiklar: soylenebilir. Bu sonuca gore; aragtirmada ele alinan yedinci

alt problem kabul edilmistir.

Grafik: 4.1.7
Deney Grubu Ogrencilerin Uygulama-Ustii Diizeyi Erigi
(Ontest-Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi
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4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Deney grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iligskin basari

testi toplam puanlar1 dntest sontest puanlari arasinda bir fark vardir”

seklinde ifade edilen sekizinci alt problemi test etmek iizere, uygulama oncesi ve
sonrasi, deney grubu Ogrencilerine ait basari testi toplam On test-son test basari
puanlart hesaplanmistir. Elde edilen veriler, deney grubunun on test-son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin t testi (bagimli gruplar

i¢cin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.8’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarmm (Ontest-

Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar:

ISLEMLER N | x ss x1-x2 [sd| T p Anlam
ONTEST 70 | 9,24 3,44
6,114 69| 11,612 | 0,000 | *
SONTEST 70 | 1536 | 4,36
p<0.05

Tablo 4.1.8’in incelenmesinden anlasilabilecegi gibi gosteriye dayali 6gretimin
uygulandigi deney grubunun Ontest puan ortalamast x =9,24 iken sontest puan
ortalamas1 x =15,36’ya ulasmistir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlar1 arasindaki bu
artig (erisi), oc=0.05 diizeyinde manidar bulunmustur [t=11,612; p<0.05]. Buna gore,
gosteriye dayalt uygulamalart iceren harita ve kiire kullanma becerisi ogretiminin
ogrencilerin erigilerinde anlamli bir artis sagladigr soylenebilir. Bu sonug, 6grenci
erisilerine iligkin gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini gostermektedir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan sekizinci alt

problem kabul edilmistir.

Grafik: 4.1.8
Deney Grubu Ogrencilerin Erigi (Ontest-Sontest)
Puanlarinin Karsilastiriimasi
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4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Kontrol grubu 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin

basar testi bilgi diizeyi ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir”
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seklinde ifade edilen dokuzuncu alt problemi test etmek {lizere, uygulama oncesi ve
sonrasi, kontrol grubu 6grencilerine ait, bilgi diizeyine yonelik 6n test-son test basari
puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin t testi (bagimli gruplar

i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.9’da gdsterilmistir.

Tablo 4.1.9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Erisi

Puanlariin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N | x ss x1-x2 |sd |T p Anlam

ONTEST-BILGI 70 11,91 |0,88

S 0,8714 69 | 6.186| 0,000 | *
SONTEST-BILGI 70 12,79 | 1,14

p<0.05

Tablo 4.1.9’un incelenmesinden anlasilabilecegi gibi, geleneksel ogretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinda anlamli bir
artis oldugu bulunmugstur [t=6,186, p<0.05]. Ogrencilerin dgretim dncesi bilgi diizeyi
Ontest puan ortalamast x =1.91 iken geleneksel 6gretim uygulamalari sonrasinda
sontest puan ortalamast x =2.79’a yiikselmistir. Bu bulgu, geleneksel Ogretim
uygulamalarini iceren harita ve kiire kullanma becerisi 6gretiminin 6grencilerin bilgi
diizeyine iligkin erisilerinde énemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna
gore, bilgi diizeyine yonelik ogrenci erisilerine iliskin gozlenen degismelerin kontrol
grubunda yapilan islemlerden kaynaklandigi ve ogrencilerin harita ve kullanim
becerisinin igerdigi bilgi diizeyine iligkin davranmiglar: kazandiklari séylenebilir. Bu

sonuca gore; arastirmada ele alinan dokuzuncu alt problem kabul edilmistir.
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Grafik: 4.1.9
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4.1.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Kontrol grubu o6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iligskin

basar1 testi kavrama diizeyi Ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik

vardir.”

seklinde ifade edilen onuncu alt problemi test etmek iizere, uygulama Oncesi ve

sonrasi, kontrol grubu 6grencilerine ait, kavrama diizeyine yonelik 6n test-son test

basar1 puanlart hesaplanmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test-son test

puanlart arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢gin t testi (bagiml

gruplar ig¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.10’da

gosterilmistir.

Tablo 4.1.10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Erisi

Puanlarinin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t - Testi Sonuclar

ISLEMLER N | x ss x1-x2 |sd |t p Anlam
ONTEST-KAVR. 70 | 0.67 |0.70

0.4143 |69 | 4.497|0,000] *
SONTEST-KAVR. 70 | 1.09 |0.65

p<0.05
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Tablo 4.1.10’un incelenmesinden anlasilabilecegi gibi, geleneksel ogretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin kavrama diizeyi erisi puanlarinda anlamh
bir artis oldugu bulunmugstur [t=4.497, p<0.05]. Ogrencilerin 6gretim éncesi kavrama
diizeyi Ontest puan ortalamasi x =0.67 iken gelencksel Ogretim uygulamalari
sonrasinda sontest puan ortalamasi x =1.09’a yiikselmistir. Bu bulgu, geleneksel
Ogretim uygulamalarint igeren harita ve kiire kullanma becerisi 0gretiminin
Ogrencilerin kavrama diizeyine iliskin erisilerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Buna gore, kavrama diizeyine yonelik 6grenci erisilerine iliskin
gozlenen degismelerin kontrol grubunda yapilan islemlerden kaynaklandigi ve
ogrencilerin harita ve kullanim becerisinin icerdigi kavrama diizeyine iliskin
davraniglar: kazandiklar: séylenebilir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan onuncu

alt problem kabul edilmistir.

Grafik: 4.1.10
Kontrol Grubu Ogrencilerin Kavrama Diizeyi Erisi (Ontest-
Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi
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4.1.11. Onbirinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Kontrol grubu 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin
basar1 testi uygulama-iistii diizeyi Ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik vardir”

seklinde ifade edilen onbirinci alt problemi test etmek iizere, uygulama Oncesi ve
sonrasi, kontrol grubu 6grencilerine ait, uygulama-iistii diizeyine yonelik 6n test-son
test basart puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin t testi
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(bagimli gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.11°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1.11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama-Ustii Diizeyi Erisi

Puanlarinin (Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina iliskin t- Testi Sonuclar:

ISLEMLER N| X |[ss x1-x2 ¢ t p | Anlam
ONTEST-UYG. | 70 | 7.54 | 2.65

1.8286| 69 | 4.289| 0,000 *
SONTEST-UYG. | 70 | 9.37 | 3.64

p<0.05

Tablo 4.1.11°de gorildiigii gibi, geleneksel o6gretimin uygulandigr kontrol

grubu 6grencilerinin uygulama-iistii diizeyi erigi puanlarinda anlamli bir artis oldugu

bulunmustur [t=4.289, p<0.05]. Ogrencilerin &gretim 6ncesi uygulama-iistii diizeyi

Ontest puan ortalamasi x =7.54 iken geleneksel Ogretim uygulamalari sonrasinda

sontest puan ortalamast x =9.37’ye ulasmistir. Bu bulgu, gelencksel Ogretim

uygulamalarini iceren harita ve kiire kullanma becerisi 6gretiminin 6grencilerin

uygulama-iistii  diizeye iliskin erisilerinde ©Onemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir. Buna gore, uygulama-iistii diizeye yonelik ogrenci erisilerine iliskin

gozlenen degismelerin kontrol grubunda yapilan islemlerden kaynaklandigi ve

ogrencilerin harita ve kullanim becerisinin icerdigi uygulama-iistii diizeye iliskin

davranmiglart kazandiklar: séylenebilir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan

onbirinci alt problem kabul edilmistir.
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4.1.12. Onikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Kontrol grubu 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine iliskin

basari1 testi toplam Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

seklinde ifade edilen onikinci alt problemi test etmek iizere, uygulama Oncesi ve
sonrasi, kontrol grubu 6grencilerine ait, basar1 testi toplam on test-son test puanlari
hesaplanmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda
anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin t testi (bagimli gruplar igin)

analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4.1.12°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarinin

(Ontest-Sontest) Karsilastirilmasina fliskin t- Testi Sonuclari

ISLEMLER | N X |ss x1-x2| ¢ T p | Anlam

ONTEST 70 | 10,13 | 2,98
3,086 69 6.298 | 0,000 *

SONTEST | 70 | 13,21 | 4,42

p<0.05

Tablo 4.1.12°de goriildiigii gibi geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubunun Ontest puan ortalamasi x =10,13 iken sontest puan ortalamasi x =13,21’e

ulasmistir. Ogrencilerin dntest-sontest puanlar1 arasindaki bu artis (erisi), oc=0.05
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diizeyinde manidar bulunmustur [t=6,298, p<0.05]. Buna gore, geleneksel ogretim
uygulamalarin iceren harita ve kiire kullanma becerisi ogretiminin ogrencilerin
erigilerinde anlamli bir artis sagladigr soylenebilir. Bu sonug, O6grenci erisilerine
iliskin gbzlenen degismelerin kontrol grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini
gostermektedir. Yani Ogrencilerin  geleneksel Ogretim uygulamalart sonucunda
ogrendikleri ya da sunulan konuya iligkin belirli bir davramis degisikligini
gerceklestirdikleri anlagilmaktadir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan onikinci alt

problem kabul edilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde dordiincii boliimde verilen bulgu ve yorumlarin dogrultusunda,
arastirmanin sonuglarina yer verilmis ve gosteri yontemi kullanilarak harita ve kiire

kullanim becerilerinin gelistirilmesine yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuglar

l. Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iliskin bagar1 testi bilgi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik vardir.

2. Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iliskin basar1 testi kavrama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur.

3. Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iliskin basari testi uygulama-iistii diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik vardir.

4. Gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim
becerilerine iligkin basari testi toplam puanlar: arasinda bir fark vardir.

5. Deney grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iliskin bagar1 testi bilgi diizeyi ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik

vardir.
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6. Deney grubu o6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iliskin basar1 testi kavrama diizeyi Ontest-sontest puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik vardir.

7. Deney grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iligkin basar1 testi uygulama-iistii diizeyi Ontest sontest puanlar1 arasinda bir
farklilik vardir.

8. Deney grubu Ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iliskin bagar testi toplam puanlar 6ntest sontest puanlari arasinda bir fark vardir.

9. Kontrol grubu 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iliskin basar1 testi bilgi diizeyi Ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

10.  Kontrol grubu &grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iligkin basar1 testi kavrama diizeyi Ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

11.  Kontrol grubu 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iliskin basar1 testi uygulama-iistii diizeyi ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

12.  Kontrol grubu o6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerine
iligkin bagar1 testi toplam oOntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

vardir.
5.2 Oneriler

Calismanin bulgu ve sonuglarma gore yapilabilecek oneriler iki grupta

toplanmastir.
5.2.1. Egitim — Ogretim Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

1. Arastirmada kullanilan gosteri yontemine dayali yaklasim, lise I. smif
Ogrencilerine cografya dersinin Harita Bilgisi {initesi siiresince verilmis; ders, gosteri
yonteminin ve harita ve kiire kullanim becerilerinin smirli sayidaki teknik ve
etkinlikleri ile, (gOsteri basamaklari ve belirli sayidaki harita ve kiire kullanim
becerilerinin uygulamalar1 ve Bloom Taksonomisi’ne gore belirli sayidaki erisi

diizeyleri (bilgi, kavrama, uygulama-iistii) belli siireligine (bes hafta) islenmistir. Bu
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uygulama siireci, 6grencilerin sadece kavrama diizeyleri {izerinde anlamli bir fark
yaratmamis onun disinda (bilgi diizeyleri, uygulama-iistii diizeyleri, basar1 testi
toplam puanlari, bilgi diizeyi Ontest sontest puanlari, kavrama diizeyi ontest-sontest
puanlar1, uygulama-iistii diizeyi Ontest sontest puanlari, toplam puanlar1 Ontest
sontest puanlari...) ilizerinde pozitif yonde anlamli degisiklikler kazanmalarina
yetmistir. Ancak gosteri yontemi kullanilarak harita ve kiire kullanim becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili calismalar; cografya derslerinin tiim konularinda, daha fazla
ders saati, simif i¢ci ve sif dis1 uygulamaya daha ¢ok imkéan ve siire ayrilarak

yapilirsa 6grencilerin basarilar artacaktir.

2. Gosteri yontemine dayali 6grenme, geleneksel 6grenme yodntemlerine
alternatif olabilecek, zihinsel ve fiziksel becerilerin 6gretilmesinde kullanilan modern
O0grenme-6gretme yontemleri kapsaminda ele alinmistir. Gosteri yontemi, bilgilerin
beceriye doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalar1 da igerdigi igin Ogrenciler
tarafindan Ozellikle harita ve kiire kullanimi ile ilgili uygulamalar sirasinda
benimsenmis ve kabul gérmiistiir. Bu nedenle bilgiyi uygulama imkan1 veren 6grenci
merkezli veya modern dgretim yontemleri 6zellikle egitim fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarina tanitilip 6gretilirse, bu yontem ve teknikler hizmet i¢i donemde islerlik

kazanir ve 6gretmenler tarafindan kullanilirlar.

3. Hem gosteri yontemi hem de cografya egitiminde harita ve kiire kullanim
becerileri ile ilgili bir egitim, hizmet Oncesi donemde, O6gretmen adaylarina
verilebilecegi gibi hizmet i¢i egitim calismalart kapsaminda da Ogretmenlere
verilebilir. Ciinkii okullarda goriistiiglimiiz 6gretmenlerin hem gosteri yontemi hem
de cografya egitiminde harita ve kiire ve kullanim becerileri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklari, dolayisiyla derslerinde kullanamadiklar1  goriilmiistiir.
Ogretmenlere, hem gosteri yontemi hem de harita ve kiire kullamim becerileri teorik
ve uygulamali olarak Orneklerle tanitilabilir, derslerde kullanmalar1 saglanirsa

okullarimizdaki egitim ve o6gretime katki saglayacaktir.

4. Gerek gosteri yontemi gerekse cografya egitiminde harita ve kiire kullanim
becerileri, okul Oncesi donemden baslamak suretiyle, Orglin egitimin her
kademesinde, 6grencilerin seviyesine uygun ve agsamali (basamaklandirilarak) olarak

Ogretilebilir. Bu caligmalara, okul dncesi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya
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programlarinda kapsamli bir sekilde uygulamalarla birlikte yer verilmelidir. Boylece
ogrencilerin daha kiigiik yaslardan itibaren kuru ve ezber bilgiden uzak tutulmasi
saglanabilir.Ayrica, 0grenciler yaparak ve yasayarak 6grenmenin ve yaraticiliklarinin
farkinda olmanin hazzimi kesfederek, hem kisisel hem de akademik gelisimlerine

katk1 saglayabilirler.

5. Hem gosteri yonteminin gdsterme ve yaptirma basamaklari hem de harita
ve kullanim becerilerinin teknik ve etkinlikleri, orta 6gretim cografya derslerinde
etkili bir sekilde kullanilabilecegi gibi; diger derslerde de (hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, tarih, beden egitimi, resim, miizik gibi) uygulanabilir. Boylece dgrencinin

aktif oldugu kalici izli 6grenmeler gerceklestirilir.

6. Okullarda, gosteri yontemi ile harita ve kiire kullanim becerilerinin tam ve
etkili kullanilabilmesi ig¢in, G6gretmen, Ogrenci, yonetici hatta veliler arasinda
etkilesimin son derece kuvvetli olmasi gerekmektedir. Ayrica okulda teknoloji
kullanimina ve uygulamalara olanak verecek gerekli materyallerle donanmig
laboratuarin (uygulamali cografya simnifi, harita odasi) bulunmasi gerekmektedir.
Okullarda 6grencilerin 6grendiklerini uygulamaya aktarmalarina ve yaraticiliklarinin

tirtinlerini sergilemelerine imkan verecek ortamlar yaratilmalidir.

7. Gosteri yontemi ve harita ve kiire kullanim becerilerinin cografya
derslerinde uygulanmasi ve 6grenci performanslarinin degerlendirilmesi, geleneksel
O0grenme ve degerlendirme yontemlerine gore, daha uzun zaman gerektirebilir. Bu
acidan ele alindiginda, bu tiir ¢alismalar i¢in cografya uygulamalar i¢in ders saati
siirelerinin artirilmas1 veya arazi g¢alismalar i¢in ek silire verilmesi, okullarda
cografya sinifi veya cografya laboratuarinin kurulmasi, cografya smiflarinin veya
laboratuarlarinin ¢ok katli okul binalarinda  giris katinda olmasi (bahg¢eden
yararlanmak, uygulama calismalarinda zaman kaybin1i onlemek amagli) yararh

olacaktir.

8. Okullarimizda gorev yapan 6gretmenlerimizin, 6gretiminde yeni yontem
ve yaklasimlara, cografya egitimindeki beceri, teknik ve uygulamalara uzak olduklari
gozlemlenmistir. Bu noktadan hareketle, gorev yapan oOgretmenler ve ozellikle

tiniversitelerimizdeki 6gretmen adaylari, alan egitimi konusunda egitilmeli, daha



120

fazla bilinglendirilmeli, ayrica alan bilgisi yoniinden daha anlamli ve etkili
ogrenmenin gerceklestigi, bilginin kullanildigr ve genisletilebildigi bir sistemle

yetistirilmelidirler.

9. Giiniimiizde, son yillardaki teknolojik gelismelerle birlikte, bilgiye ¢ok
hizli bir sekilde ulagsmak ve uygulama alanlarimi goérmek miimkiin olmaktadir.
Bilgisayar ve internet, genis bir alana yayilmakta ve biiyiik kitlelere ulasir hale
gelmektedir. Ancak okullarimizda bunlarin her derste kullanimi ¢ok sinirli hatta yok
denecek kadar azdir. Ogretmenler ve dgrenciler, egitim ortamlarinda, bu teknolojiyi

ne kadar etkili ve verimli kullanirlarsa, egitimin hedefleri o oranda gergeklesmis olur.
4.2.2. Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Bu calismada, cografya 0gretiminde gosteri yontemine dayali 6grenmenin,
Ogrencilerin harita ve kiire kullanim becerilerinin erisi diizeylerine (bilgi, kavrama,
uygulama- istii) etkisi aragtirllmig ve sonuglar, deney grubuna uygulanan basari
testinin, belirtilen degiskenler acisindan olumlu etkilerini ortaya koyar nitelikte
olmustur. Bu noktada, ayn1 yontemin diger derslerde de (hayat bilgisi, sosyal bilgiler,

tarih, beden egitimi, resim, miizik gibi) uygulanabilirligi arastirilabilir.

2. Bu arastirmanin 9. siif 6grencilerine uygulandig1 gz oniine alinirsa; okul
Oncesi egitimden itibaren ilk 6gretim birinci kademe, ilk 6gretim ikinci kademe, orta

Ogretim ve hizmet i¢i 6gretmen egitiminde etkili olup olmadig1 arastirilabilir.

3. Arastirmada, gosteri yontemine dayali 6grenmenin uygulandigi deney
grubuna etkileri aragtirllan bagimli degisken basar1 diizeyleridir. Bu degisken
disinda, tutum, kalicilik, yaratici diigiinme, problem ¢6zme, 6z yeterlilik inanc1 gibi

diger degiskenlerin etkisi farkli calismalarda arastirilabilir.

4. Yeni yapilacak calismalarda, farkli arastirma desenleri ve farkli katilimer

sayilar1 kullanilabilir.

5. Yeni yapilacak arastirmalarda, calisma hem nitel hem de nicel boyutuyla

ele alinip birbirini destekler sonuglar alinip alinmadigi tespit edilebilir.
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Ek-1: Harita ve Kiire Kullamm Becerilerini Degerlendirici Belirtke

Tablosu

HEDEF VE DAVRANISLAR

Ayni
Davramsi Olcen
Test
Maddeleri

Hedef 1: Cografya Dersi Harita Bilgisi {initesinde gecen
kavramlari anlam bilgisi.

Davramis 1: “Harita, 6zel harita, genel harita, olgek,
kesir olcek, ¢izgi 6lcek” kavramlarindan tanimi verileni bir dizi

secenek arasindan segip isaretleme.

01/02

Hedef 2: Harita bilgisi iinitesi ile ilgili kavramlarin
ozellikleri bilgisi.

Davrams 1: Harita bilgisi iinitesi ile ilgili kavramlardan
birinin 6zelligini bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Davrams 2: Harita bilgisi linitesi ile ilgili kavramlardan
birinin 6zelligi olmayan1 bir dizi se¢enek arasindan secip

isaretleme.

03/04/05/
06/07

Hedef 3: Harita bilgisi iinitesinde kesir 6lgek ve ¢izgi
Olcekle ilgili verileri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme.

Davrams 1: Verilen ¢izgi 6lgegin kesir dlgek degerini
bulup, bir dizi secenek arasindan segip isaretleme.

Davrams 2: Verilen kesir 6lgegin ¢izik 6l¢ek degerini

bulup, bir dizi se¢enek arasindan segip isaretleme.

08/09

Hedef 4: Harita bilgisi iinitesinde ¢izik dlgek ve kesir
Ol¢ekle ilgili sorularin ¢oziimiinde ilkeleri kullanabilme.

Davrams 1: Verilen c¢izik Olgeklerden hangisinde
ayrintinin daha c¢ok olacagini bir dizi secenek arasindan segip
isaretleme.

Davrams 2: Verilen olgekle ilgili ilkelerden birinin

0zelligi olmayani bir dizi segenek arasindan secip isaretleme.

10/11
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Hedef 5: Cografya dersi harita bilgisi iinitesinde es yiikselti
egrileri (izohips) ile ilgili ilkelerin ve genellemelerin bilgisi.

Davrams 1: Es yikselti egrileri (izohips) ile ilgili
ilkelerin 6zelligini bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Davrams 2: Es yiikselti ile ilgili ilkelerden yararlanarak
harita {izerinde yiikselti bulup, bir dizi se¢enek arasindan segip
isaretleme.

Davrams 3: Es yikselti egrileri ile ilgili ilkelerden
yararlanarak harita tizerinde ytikseltisi tam olarak bulunamayani
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Davrams 4: Es yikselti egrileri ile ilgili ilkelerden
yararlanarak verilen haritadaki yiikselti degerleri hakkinda
yarglya varma.

Davrams 5: Es yiikselti ile ilgili ilkelerden yararlanarak
verilen sekil hakkinda yorum yapma.

Davrams 6: Verilen sekil iizerinde es yiikselti egrileri
ile ilgili ilkelere uygun olmayan yargiyr bir dizi segenek

arasindan secip isaretleme.

12/13/14/
15/16/17

Hedef 6: Cografya dersinde harita okuma ile ilgili
semboller bilgisi.

Davrams 1: Dag, tepe, vadi, boyun, delta, ¢ukurluk,
doruk gibi 6nemli yeryiizii sekillerinin es yiikselti egrileri ile
gosterildigi sekilleri bulup isaretleme.

Davramis 2: Dag, tepe, vadi, boyun, delta, ¢ukurluk,
doruk gibi 6nemli yeryiizii sekillerinin es yiikselti egrileri ile

gosterilmedigi sekilleri bulup isaretleme.

18/19

Hedef 7: Harita bilgisi iinitesinde profil c¢ikarma
konusunda ilkeleri uygulayabilme.

Davrams 1: Haritada verilen A-B dogrultusunun
profilini ¢ikarip, bir dizi profil arasindan se¢ip isaretleme.

Davrams 2: Verilen profilin harita iizerindeki A-B

dogrultusunu bir dizi dogrultu arasindan segip isaretleme.

20/21
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Hedef 8: Harita bilgisi tnitesi ile ilgili ilke ve
genellemeler bilgisi.

Davrams 1: Duvar haritalarinda renklerin yiikseklik ve
derinlik basamaklarii gdosterdikleri ilkesini bir dizi segenek

arasindan isaretleme.

22/23

Hedef 9: Harita bilgisi iinitesi ile ilgili temel sorunlarin
¢Oztimiinde ilkeleri kullanabilme.

Davrams 1: Gergek uzakligi ve harita {izerindeki
uzunlugu verilen iki noktadan faydalanarak haritanin 6l¢egini
bulma.

Davrams 2: Olgegi ve gercek uzakhigi verilen iki
noktanin harita {izerindeki uzunlugunu bulma.

Davrams 3: Olgegi ve harita uzunlugu verilen iki
noktanin gercek uzakligini bulma.

Davrams 4: Gergek alam1 ve harita alan1 verilen iki
merkezin 6l¢egini bulma.

Davrams 5: Olgegdi ve harita alam verilen iki noktanin
gercek alanini bulma.

Davramis 6: Haritanin Ol¢eginden yararlanarak egim
bulma ve bir dizi se¢enek arasindan isaretleme.

Davrams 7: Harita uzunlugu ve egimi verilen iki

noktanin haritada es ylikselti aralik degerinin bulunmasi.

27

24/25/26/

28/29/30

Testteki Toplam Madde Sayis1

30

*Harita ve Kiire Kullanim Becerilerini Degerlendirici Belirtke Tablosu,

biiylik oranda Erginer’in (2000:375) eserinden yararlanilarak hazirlanmastir.
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Ek-2: BASARI TESTI

Bu test Cografya dersinin Harita Bilgisi
konusundaki basarilarinizi O0lgmek igin

hazirlanmistir. Yanlis dogruyu gotiirmeyecektir.

Sorul: “Yeryiiziiniin tamami veya bir boéliimiindeki c¢esitli olay ve
ozelliklerin bir ol¢ek dahilinde Kkiigiiltillerek diizlem iizerine aktarilmasidir.”

tammminin karsihg asagidakilerden hangisidir? (1. Hedef Davranis)
A)Harita B)izohips C)Kesir dlgek D)Kroki E)Olcek

Soru 2: “Konunun uzmanlar1 tarafindan yapilan ve belli meslek
gruplarinca kullanilan haritalar ozel haritalardir”. Asagidakilerden hangisi

ozel haritalardandir? (1. Hedef Davranis)

A ) Duvar haritalan B ) Fiziki haritalar C ) Idari haritalar D) Siyasi
haritalar E ) Sicaklik haritalari

Soru 3: Asagida verilen ozelliklerin hangilerinin, biitiin haritalarda yer

almasi gerekir? (2.Hedef Davranis)
I. Olgek
I1. Idari boliiniis
III. Lejand
IV. Renklendirme
A)lvell B)Ivelll C)Ilvelll D)IllvelV E)IlvelV

Soru 4: Asagidakilerden hangisi fiziki harita verilerinden yararlamlarak

elde edilebilir? (2. Hedef Davranis)
A) Bitki tiirlerinin dagilis alanlar

B ) Birim alana diisen insan sayisi
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C) Yillik ortalama sicaklik degerleri

D) Uzunluk ve alan hesaplamalari

E ) Madenlerin dagilis alanlari

Soru 5: Asagidaki seceneklerden hangisi, kiiciik olcekli haritalarin
ozelligidir ? (2. Hedef Davranis)

I. Kiigililtme orani fazladir.

II. Ayrintiy1 gosterme giicli fazladir.

II1. Kiigiiltme oran1 azdir.

A)Yalnizl B)ll velll C)Ivelll D) YalmzIII E)Ivell

Soru 6: Yer sekilleri asagidaki haritalardan hangisinde gosterilir?(2.

Hedef Davranis)

A) Jeomorfoloji B ) Sicaklik C) Niifus D) Siyasi  E) Toprak

Soru 7: Asagidakilerden hangisi haritalar hakkinda verilen yanhs bir
bilgidir? (2. Hedef Davranis)

A) Haritada 6lgek kiiciildiikce ayrint1 azalir.

B) Her haritanin bir bashigi bulunur.

C) Haritanin 6l¢egi kullanim amacina gore belirlenir.

D) Kiiciik 6l¢ekli haritalarda es aralik degeri kiictiktiir.

E) Ayni bolgenin farkli 6l¢ekli haritalarindan ortak olan 6zelliklerden birisi

de cografl koordinatlardir.

Soru 8: Asagidaki c¢izgi oOlcegin kesir oOlcek degeri seceneklerden
hangisidir ? (3. Hedef Davranis)



133

1 km

A) 1/300.000 B) 1/450.000C)1/ 600.000 D) 1/750.000 E) 1/1.200.000
Soru 9: 1/700.000 olceginin ¢izgi olcek cinsinden Kkarsihig
asagidakilerden hangisidir?(Cizgi 6l¢eklerin boyu 4’er cm.dir.) (3.Hedef Davranis)

7 @8 7 4 21 km
A) ? g ? ——
B) 700 0 700 14002100 km

70 0 70 140 210 km
C) — : 4 i,

a5 35 70 105 km
Ili)3 9 ','5 7‘ 4

10 0 10 20 30 km

B

Soru 10: Asagidaki cizik olcegin boyu 3,5 cm.’dir. Kii¢iiltme oram
asagidaki Kkesir olgeklerin hangisinden daha azdir? (4. Hedef Davranis)

Km

A) 1/700.000 B )1 /200.000 C)1/150.000 D )1/100.000 E )1 /30.000

Soru 11: Asagida verilen cizgi olcek ve bu odlgekle cizilen harita igin

asagidakilerden hangisi soylenemez? (4. Hedef Davranis)

{ km

A) Cizgi 6lgegin kesir dlgek degeri 1/500.000°dir.
B) Centikler aras1 mesafe birbirine esit ve 1 cm’dir.
C) Haritadaki 3 cm uzaklik gergekte 15 km’yi gosterir.

D) Haritasi ¢izilen alan diizlem {izerinde az yer kaplar.
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E) Bu haritadan egim hesaplanabilir.
Soru 12: Asagidakilerden hangisi ey  yiikselti egrilerinin

ozelliklerindendir? (5. Hedef Davranis)

A) I¢ ige kapali egrilerdir.

B) Kiy1 ¢izgisi 10m. egrisidir.

C) Birbirlerini keserler.

D) Aymni egri tlizerindeki biitiin noktalarin yiikseltileri farklidir

E) Kabarik sekillerde her egri kendinden daha az yiikseltiye sahip egriyi
kusatir.

Soru 13 : Asagidaki haritada verilen K ve L noktalar1 arasindaki

yiikselti farki ka¢ metredir? (5. Hedef Davranis)

A)I0 B)20 C)30 D)40 E )50
0
— L

Soru 14: Asagidaki topografya haritasinda esytikselti egrileri 50 m. araliklarla

cizilmistir Buna gore, haritada isaretli noktalardan hangisinin yiiksekligi tam

olarak bulunamaz? (5. Hedef Davranis)

A)I B)II O)II D)IV E)V
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Soru 15: Haritada verilen K, L, M, N noktalarindan hangisinin

yiikseltileri aynidir ?(5. Hedef Davranis)

A)Kve L’nin B) L ve N’nin C) M ve L’nin D ) K ve M’nin E ) M ve N’nin

OM

Soru 16: Asagidaki kesitte oklarla gosterilen yamaclardan en dik olam

hangisidir? (5. Hedef Davranis)

A)l B)I OO DIV E)V

Soru 17: Asagidaki izohips haritasinda bir dagin iic yamaci
gosterilmistir. Isaretli yamaclarla ilgili asagida varilacak yargilardan hangisi

yanlis olur? (5. Hedef Davranis)
A) III. yamagta egim en fazladir.
B ) III. yamacin e8imi, I. yamagtan fazladir.

C) III. yamagta izohips aralik degeri en azdir.
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D) L.yamacta egim en azdir.

E) L.yamacta izohipsler birbirinden uzaklasir.

I

Soru 18: Asagida esyiikselti egrileri ile ¢izilen sekilde X ile hangi yeryiizii
sekli gosterilmistir? (6. Hedef Davranis)

A)Doruk  B)Cukurluk C)Vadi  D)Boyun  E)Kiyi ¢izgisi

=

X

Soru 19: Asagidaki haritada yeryiizii sekillerinden hangisi yoktur? (6.
Hedef Davranis)

A)Vadi B)Delta  C)Tepe  D)Doruk E) Kapali ¢ukur
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Soru 20: Asagidaki haritada verilen A-B dogrultusunun profili
asagidakilerden hangisidir? (7. Hedef Davranis)

B

Haritada verilen A-B dogrultusunun profili asag-
dakilerden hangisidir?

A) mA B B) maA B
500 T 00
400 400
300 300
200 200
100 100
C) mAaA B D) ma
) 58 B D)% )
400 400
300 300
200 200
100 100
E)y mA
) 500 B
400
300
200
100

Soru 21: Asagida verilen profil asagidaki haritada verilen

dogrultulardan hangisine aittir? (7. Hedef Davranis)

A)M-N B)-R C)K-L D)ST E)V-Y

m
60

50
40
30
20
10
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Soru 22: Bir fiziki haritada iki ayr1 yerin aymi renkle gosterilmesi;

I. Sicakliklarin

II. Yiikseltilerin

[I1.Bulunduklar1 bolgenin

IV. Denize uzakliklarinin

V. Yagis miktarlarinin ayni oldugu anlamina gelir.

ifadelerinden hangisi dogrudur? (8. Hedef Davranis)

A)l B)Il C)II D)IV E)V

Soru 23: Renklendirme yontemi ile ¢izilmis bir fiziki haritada
kahverengi ve tonlar1 genis yer kaphyorsa, haritas1 cizilen alan i¢in

asagidakilerden hangisi kesin olarak soylenebilir? (8. Hedef Davranis)

A') Vadiler genis yer tutar.

B ) Delta ovalar1 yaygindir.

C) Ortalama yiikseltisi 500 m’nin biraz iizerindedir.
D ) Engebeli bir araziye sahiptir.

E) Ortalama yiikseltisi 1000 m’nin iizerindedir.

Soru 24: Bir diinya haritasinda 40 derece kuzey ve 45 derece kuzey
paralelleri aras1 5 cm 6lciildiigiine gore bu haritanin dlgcegi nedir? (9. Hedef

Davranis)

A ) 1/ 110.000 B ) 1/ 555.000 C ) 1/ 1.100.000 D )1/ 11.100.000 E )1/
55.500.000

Soru 25: 1/200.000 dl¢ekli haritada 40 cm o6l¢iillen uzunluk, aym bolgeyi
gosteren 1/ 800.000 6lcekli haritada ka¢ cm.’dir? (9. Hedef Davranis)

A)5 B)10 C)20 D)40 E)80
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Soru 26: 1/25.000 olcekli bir haritada A-B arasindaki uzakhk 3 cm’dir.
Bu iki yer arasindaki gercek uzaklik ka¢ metredir ? (9. Hedef Davranis)

A)75 B)75 C)750 D)7500  E) 75000

Soru 27: 1/300.000 olcekli haritada 81cm? oélciillen ada, aym bdolgeyi
gosteren baska bir haritada 9 cm 2 ile gosterilmistir. ikinci haritamin 6lcegi

nedir? (9. Hedef Davranis)
A) 1/600.000 B) 1/900.000 C)1/1.200.000 D) 1/1.500.000
E)1/2.100.000

Soru 28: Asagidaki cizgi olcek kullanilarak cizilen haritada 4 cm lik yer
kaplayan bir géliin gercek alam ka¢ km’dir? (9. Hedef Davranis)

o 3 0w 15 20 25 km

EN —

5 ém

A)20 B)50 C)100 D)150  E)200

Soru 29: X merkezinin yiikseltisi 600 m, Y’nin yiikseltisi ise 1800 m’dir.
X-Y arasindaki uzakhik 6 km olduguna gore X-Y arasi egim yiizde kactir? (9.
Hedef Davranis)

A)10 B)20 C)40 D)0  E)80

Soru 30: 1/ 600.000 6l¢cekli haritada bulunan P-R merkezleri aras1 5 cm
olciilmektedir.iki merkez arasinda 900 m yiikselti farki varsa egim yiizde

kactir? (9. Hedef Davranis)

A3 B)9 ()15 D)30 E) 60
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Ek-3: HARITA BILGIiSi-1

Harita:Yeryiiziiniin tamami veya bir boliimiindeki cesitli olay ve 6zelliklerin

bir 6lgek dahilinde kiigiiltiilerek, diizlem {izerine aktarilmasidir.

Kartografya: Projeksiyonlardan yararlanarak harita ¢izimi ile ugragan bilim

dalidir.

Kroki: Her haritada mutlaka olgek olmalidir. Olgegi olmayan kabataslak

cizimlere kroki denir.

Diinyanin sekli Geoit oldugundan, kara ve denizlerin sekil ve

yilizOlglimleri kiirenin iizerine tam olarak aktarillamaz.

Projeksiyonlar

Haritalardaki sekil ve alan bozulmalarinin en aza indirgenebilmesi igin
0zel ¢izim yontemleri gelistirilmistir. Bu ¢izim yontemlerine projeksiyon veya iz

diisiim metotlar: denir.

Harita ciziminde; ¢izilis ve kullanilis amacina gore silindirik, konik ve
diizlem projeksiyonlart kullanilir. Her projeksiyonun belirli 6zellikleri vardir.
Bazilar1 uzunluk, bazilar1 agi, bazilar1 da alan korur. Ancak projeksiyonlarla da

yeryliziiniin tamami, ger¢ege tam uygun sekilde diizleme aktarilamaz.
Bir Haritada Bulunmasi Gereken Bashca Ozellikler

Haritanin kullanim amacini1 gdsteren baslik (haritanin adi)
Olgek (haritani kiigiiltme oran1)
Haritanin yonii

Harita isaretleri (Lejant)

A S

Cografi koordinatlar (Paralel ve meridyenler)

Olcek: Cografi olaylarin, &zelliklerin veya yer sekillerinin, yeryiiziinden

haritaya aktarilmasi sirasindaki kiigiiltme oramdir.
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Olcekler ikiye ayrihr:

a. Kesir olcek: Bu olgekte kiigiiltme orani kesirle ifade edilir. Kesir
Olcekte pay daima “1” ile gosterilir. Paydadaki say1, ¢izimin ne kadar kii¢tiltiildiglinii

ifade eder.

1 1
100.000 " 1.000.000

gibi

1/100.000 6l¢eginin anlami; haritadaki bir birim uzunlugun gergekte 100.000
defa kiictltildiiglinli gosterir. Yani bu Olgekte uzunluklar 100.000 defa

kiigiiltiilmiistiir.
Bu haritada 1 cm ile gosterilen bir yerin uzunlugu;
Gergekte
1x100.000cm = 1km’dir.

1/1.000.000 6l¢eginin anlami; ¢izimin 1.000.000 defa kiiciiltiildiiglini belirtir.

Bu haritada 1 cm ile gosterilen bir yerin uzunlugu;
Gergekte
1x1.000.000 cm = 10km’dir.
Kesir ol¢ekte paydadaki sayr biiyiidiik¢e olcek kiigiiliir.
Ornek: 1/2.000.000 6l¢ek, 1/ 500.000 dlgekten daha kiigiiktiir.

b. Cizgi olcek: Bu oOlcekte, kiicliltme oram1 bir ¢izgi iizerinde
isaretlenerek gosterilir. Esit araliklarla boliinmiis olan ¢izgi iizerinde, araliklarin
gercekte ne kadar uzunluga esit oldugu belirtilir. Harita {izerinde cetvel veya pergelle
Olciilen belli mesafeler ¢izgi dlgcege aktarilir. Boylece ¢izgi dlgek lizerinde arazideki
uzaklik belirlenir. Ayrica ¢izgi Olgekten yararlanilarak haritanin kesir olgegi de

saptanabilir.
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Ornegin; 1/1.000.000 6lgekli haritada 1 cm, 10 km’yi gdsterir.

10 0 10 20 30 40 50 60 70 80  90km
I I I I I I I I I I

Haritalar o6l¢eklerine gore tice ayrilir:

1. Biiyiik Olgekli Haritalar: Olgekleri 1/200.000° den biiyiik olan
haritalardir. Bu haritalarda yer sekilleri, yollar ve yerlesim merkezleri ayrintil
olarak gosterilir.

2. Orta Olgekli Haritalar: Olcekleri 1/200.000 ile 1/500.000
arasindadir. Bu haritalarda yiiksek daglar, biiyiik akarsular ve goller ile 6nemli
yerlesim merkezleri gosterilir.

3. Kiiciik Olcekli Haritalar: Olgekleri 1/500.000’den kiiciik olan
haritalardir. Bu tiir haritalarda ayrintilar iyice azalir. Daha genis bir alan daha

kiigiik bir diizleme ¢izilir. Atlas ve duvar haritalar1 genellikle kiigiik 6l¢eklidir.
HARITA-OLCEK iLiSKISi

Harita iizerindeki ayrintilar ile ol¢ek arasinda yakin bir iliski vardir.

Olgek biiyiidiikce haritadaki ayrintilar artar, kiiciildiikce azalir.

Ornegin; Bir kdyiin 1/25.000.000, 1/100.000, 1/200.000 dlgekle ¢izilmis iic
haritasinda en ayrintili bilgiler 1/25.000.000 6lgekli haritadan elde edilir. Koye ait en
az ayrint1 ise 1/200.000 6lcekli haritada yer alir.

Olceklerine Gore Harita Ozellikleri
Kiiciik ol¢ekli haritalarin ozellikleri:

Olgeginin paydas1 biiyiiktiir.
Ayrint1 azalmistir.
Kiigiiltme orani fazladir.

Haritanin ¢iziminde hata pay1 artmistir.

A O

Diinya, kita, iilke gibi genis alanlar1 gosterir.
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6. Ayni araziye ait kiigiik 6l¢ekli haritalar (projeksiyon sistemi olmak
kosuluyla) daha kii¢iik boyutludur.

7. Haritanin gercek araziye benzerligi azalmistir.

8. Haritanin es aralik degeri (izohips aralig1) biiytiktiir.

9. Es ytikselti egrisi (izohips) sayis1 azdir.
Biiyiik olcekli haritalarin 6zellikleri:

Olgegin paydasi kiiciiktiir.
Ayrintilar fazladir.

Kiigiiltme oran1 azdir.

Haritanin ¢iziminde hata pay1 azdir.

Dar alanlar gosterir.

AN S

Ayni araziye ait bliylik Olcekli haritalar (projeksiyon sistemi ayni
olmak kosuluyla) daha biiyiik boyutludur.

7. Harita gercek araziye daha ¢ok benzer.

8. Haritanin eg aralik degeri (izohips araligi) kiictiktiir.

9. Es yiikselti egrisi (izohips) sayis1 fazladir.
Amag¢ ve Kapsamlarina Gore Haritalar

a. Genel Haritalar: Toplumun genis bir kesimi tarafindan kullanilan
haritalardir. Atlaslardaki haritalar, duvar haritalar1, yerylizii sekillerini gosteren
topografya haritalari, siyasi ve idari haritalar bu tiirdendir.

b. Ozel Haritalar: Konunun uzmanlar tarafindan yapilan, belli meslek
gruplarinca kullanilan haritalardir. Jeomorfoloji, jeoloji, niifus, bitki ortiisii, toprak,

sicaklik haritas1 gibi.
Degerlendirme Sorulari

l. Diinya yiizeyi, diizlem {iizerine aktarilirken ni¢in sekil ve boyut
bozulmasina ugrar? Agiklayiniz.
2. Bir seklin harita sayilabilmesi i¢in hangi 6zellikleri tagimas1 gerekir?

Aciklaymiz.
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3. Bir haritada bulunmasi gereken baglica o6zellikler nelerdir?
Agiklaymiz.

4, Bir alanin 1/25.000 ve 1/500.000 olgekli ¢izilmis iki haritasi
arasindaki farklar neler olur? Aciklayiniz.

5. Bir iilkenin tiimiiyle gosterildigi bir fiziki duvar haritasi ile ayni
tilkenin tiimiiyle gosterildigi atlas sayfasindaki fiziki haritasinda hangi ozellikler
bakimindan benzerlikler goriiliir?

6. 1/700.000 6lgeginin ¢izgi dlgek cinsinden degeri nedir? Sekil iizerinde

gosteriniz.
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Ek-4: HARITA BiLGiSi-2
Harita Uzerinde Uzunluk Ol¢iilmesi

a) Gercek uzunlugun hesaplanmasi: Bir haritada iizerindeki uzunlugun
arazide ne kadar oldugunu bulmak i¢in; bu uzunlugu harita 6lgeginin paydast kadar

bliyiitmek gerekir.
Gercek Uzunluk = Harita iizerindeki uzunluk x Olgegin paydasi

Ornek: 1/5.000 &lgekli bir haritada 50 cm olarak gosterilen iki sehir arasi
gercekte ka¢ km’dir?

Coziim: Ger¢ek Uzunluk = Harita iizerindeki uzunluk x Ol¢egin paydasi
5.000 x 50 =250.000 cm
250.000 cm= 2,5 km

b) Harita iizerindeki uzunlugun hesaplanmasi: Gergek uzunlugun, 6lgegin

paydasindaki sayiya boliinmesi ile harita uzunlugu elde edilir.

Harita iizerindeki uzunluk = Sereek uzunluk

Olcegin paydasi

Ornek: 1/400.000 6lekli haritada 10 cm olarak 6lgiilen iki yer arasindaki
uzaklik 1/800.000 o6lcekli haritada kag cm ile gosterilir?

Coziim: Bu yer aras1 1/400.000 6lcekli haritada 10 cm ile gosterildigine gore

buradan gercek uzunluk bulunur.
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lcm 400.000cm ise

10 cm x cm’dir.

x=4.000.000 cm =40km

1/800.000 olgekli haritada 1 cm gercekte 8 km gosterilmektedir. Gergek

uzunluk 40 km olduguna gore;

lem gergekte 8 km ise
X cm gercekte 40 km
x=5 cm’dir.

¢) Harita 6lceginin hesaplanmasi: Harita Olcegi; haritadaki uzunlugun,

ger¢ek uzunluga boliinmesi ile bulunur.

Olcek = Harita iizerindeki uzunluk

Gerg¢ek uzunluk

Ornek: Gergek uzunlugu 600 km olan iki yer arasmm 10 cm olarak

gosterildigi haritanin 6lgegi nedir?
Céziim: Olgek=10 cm /60.000.000 cm = 1/6.000.000
Harita Uzerinde Alan Hesaplama

a) Gercek alanin hesaplanmasi: Herhangi bir yerin gercek alani, haritaya
aktarilirken, 6l¢egin karesi kadar kiigiiltiiliir. Bu nedenle gercek alan hesaplanirken,

haritadaki alan 6lgegin paydasinin karesi ile ¢arpilir.
Gercek alan = Harita iizerindeki alan x (6l¢egin paydasi)®

Ornek:1/200.000 dlgekli bir haritada 8cm®lik yer kaplayan golin gercek

alani ka¢ km?’dir.
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Gergek alan= 8 x (200.000)

8x4.10'°=32.10" cm® = 32 km’

I1.Yol

Olgek 1/200.000 olduguna gore bu haritada 1cm uzaklik gergekte

200.000 cm = 2 km’dir. O halde 1 cm®lik alan gercekte 4km™yi gdsterir.
Buna gore; 8 km?’lik yer kaplayan goliin alani da gergekte 8 x 4= 32 km?*dir.
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Ek-5: HARITA BILGISI-3
Haritalarda Yiizey Sekillerinin Gosterilmesi

Fiziki Harita: Yeryiiziindeki yiizey sekillerini, akarsulari, golleri gosteren

haritalara denir.
Fiziki haritalarda yiizey sekilleri ¢esitli yontemlerle ¢izilir. Bunlarin baslicalari;
1- Es yiikselti egrileri (izohips) yontemi
2- Renklendirme yontemi
3- Tarama yontemi
4- Golgelendirme yontemi
5- Kabartma yontemi

1- Es yiikselti egrileri (izohips) yontemi: Haritalarda yiizey sekilleri, en
dogru ve en yaygin bigimde es ylikselti egrileri (izohips) yontemi ile gosterilir. Deniz
seviyesinden itibaren, karalar {izerinde ayni yiikseklige sahip noktalarin

birlestirilmesi ile elde edilen egrilere es yiikselti e@risi (izohips) denir.

Denizlerde ayn1 derinlige sahip noktalar1 birlestiren egrilere es derinlik egrisi

(izobat) denir.

Es yiikselti egrileri ile c¢izilen haritalara ise topografya haritalar1 denir.
Topografya haritalarinda es yiikselti egrilerinin es aralik degeri (izohips araligi)
dlgege gore degisir. Olcek biiyiidiikce es yiikselti egrileri daha kiiciik degerlerle
gizilirler. Ornegin: 1/25.000 6lgekli haritada es aralik degeri (izohips araligr) 10 m
aliir ve es yiikselti egrisi 10m’de bir gegirilir. 1/1.000.000 6lcekli haritada es aralik
degeri (izohips araligi) 25 ya da 50 m alinir ve es ylikselti egrileri 25 ya da 50 m’de

bir gecirilir.
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Es Yiikselti Egrilerinin (izohipslerin ) Bashca Ozellikleri

1. I¢ ice kapal egrilerdir ve birbirlerini kesmezler.

2. Aym efri lizerindeki biitiin noktalarin yiikseklik-

Ieri aymdir.
B ] D A
o J e
A

I

ol

3. Es yukselti efrilerinin siklifr egimin (dikligin)
fazlaligini, seyrekligi ise egimin azhgini ifade eder. i
I

I numaral: dogrul-
tudaki egim II'den
fazladir.
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4. Birbirni 1akip eden LK1 e§ yukselll egrisl arasin-
daki yiikselti farki aynidir.

5. Kabank sekillerde her egri, kendisinden daha
fazla yiikseltiye sahip egriyi dolanir. Cukur yerlerde ise
tersidir,

6. Egriler akarsu vadilerinde “V™ geklini alir. *“V™
nin sivr ucu kaynak yoniini gosterir.

A’nin yiikseltisi B’nin
yiikseltisinden fazladir.
Ciinkii A noktas: kayna-
§a daha yakin olan egri-
nin iizerindedir.

7. Bir akarsuyun iki kenarinda yer alan egriler kar-
silikh olarak ayni degeri alir.




8. Birbirini cevrelemeyen komsgu iki egrinin yiiksel-
tileri aymidir.

A ve B nin yiikseltileri aymdir. Ayrica sonraki egrile-
rin de yiikseltileri esittir. (C=D)

9. Bagka egriler tarafindan ¢evrelenmis bir egrinin
icerisinde ok igareti varsa gukurlugu gosterir.

10. Tek noktalar doruklar ya da dip noktalarim gos-
terir.

Doruk ya da dip noktas:

“11.0'm egrisi kiys gizgisidir.

151
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Onemli Yeryiizii Sekillerinin Es Yiikselti Egrileri Ile Gosterilmesi

Dag-Tepe:

doruk

vadi yamaci

X ile gosterilen
yer  boyundur.
Buras1 iki tepe-
nin en algak; iki
akarsuyun en
yiiksek yeridir.

Delta:

Taralu yer
deltadir.

2- Renklendirme Yontemi: Bu yontemle, haritalardaki yiikseklik ve derinlik
basamaklar1 mavi, yesil, sar1 ve kahverenginin tonlariyla gosterilir. Haritalardaki

renkler, yer sekillerini degil, sadece yiikselti basamaklarini gosterir.

3- Tarama Yontemi: Bu yontemde, yer sekilleri tarama cizgileri ile
gosterilir. Tarama ¢izgileri kalin ve siksa egim fazla, ince ve uzun ise egim azdir.

Diiz yerlerde tarama yapilmaz. Cizgi boylari, yiikselti basamaklarin1 gosterir. Fazla

kullanilmayan bir yontemdir.
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4- Golgelendirme Yontemi: Bu yontemde, yer sekillerinin haritanin bir
kosesinden egimli bir 1s1kla aydinlatildigr varsayilir. Fazla egimli yerler karanlik, az

egimli yerler ise daha aydinlik olarak gosterilir.

5- Kabartma Yontemi: Bu yontemde, cukurluklar ve kabartilar belirlenen

yiikseklik dl¢egine gore kabarik ya da cukurluk seklinde gosterilir.
Haritalardan Yararlanma

Haritalardan c¢ok ¢esitli alanlarda yararlanilir; cografya arastirmalarinda, iilke
savunmasinda, ¢evre, bolge ve sehir planlamasinda, koprii, yol, baraj yapimi gibi her
tiirlit mithendislik islerinde harita gereklidir. Haritalardan yararlanilarak uzakhk,

alan ve egim olciimleri yapilabilir.

Harita iizerinde yer alan bilgiler; ¢esitli isaretlerle belirtilir. Bunlara harita
isaretleri veya harita lejanti denir. Her haritanin konusuna gore ayri isaretleri

vardir.

Degerlendirme Sorulari

1. Aym bdlgenin bes ayr1 topografya haritasinda es yiikselti egrileri;
birincide 10m, ikincide 25m, li¢ilinciide 50m, dordiinciide 250m, besincide ise 500m

araliklarla ¢izilmistir. Buna gore hangi haritada ayrinti daha azdir?

Haritada egri-
ler 100 m ara-
liklarla gegiril-
difine  gore
A’nin yiiksel-
tisi ka¢ m dir?
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