





RESIMLI OYKU KiITAPLARININ BAZI TEMEL MATEMATIK
KAVRAM VE BECERILERI ACISINDAN INCELENMESI

Demet Arslan Basdag

YUKSEK LIiSANS TEZi
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BiLIMLERI ENSTITUSU

HAZIRAN, 2018



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

bir (1) y1l sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN
Adi

Soyadi
Bolimii
Imza

Teslim tarihi

TEZIN

Tiirkge Adi:

Ingilizce Adu:

Story Books

: Demet
: Arslan Basdag

: Okuldncesi Ogretmenligi

: Resimli Oykii Kitaplariin Bazi Temel Matematik Kavram ve Becerileri

Acisidan Incelenmesi

. Study of Some Basic Mathematical Concepts and Skills of Picture



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve bu béliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi : Demet ARSLAN BASDAG

Imza



JURI ONAY SAYFASI

Demet ARSLAN BASDAG tarafindan hazirlanan ‘Resimli Oykii Kitaplarimin Bazi Temel
Matematik Kavram ve Becerileri Agisindan Incelenmesi’ adli tez calismasi asagidaki jiiri
tarafindan oy birligi/ oy coklugu ile Gazi Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali’nda

Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman : Dog. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU

Temel Egitim Anabilim Dal1, Gazi Universitesi

Baskan: Dog. Dr. Siithendan ER

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal1, TED Universitesi

Uye: Dr.Ogr.Uyesi Giilhan GUVEN

Temel Egitim Anabilim Dali, Gazi Universitesi

Tez Savunma Tarihi: (2" 06,204

Bu tezin Temel Egitim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olmasi i¢in sartlar1 yerine

getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Selma YEL

Efltim Bilimlerh Fristitisi NUdHriie S s e o e e e o e



TESEKKUR

Tez ¢aligmamin her asamasinda bilgi ve deneyimlerinden istifade ettigim, sabir, hosgorii ve
degerli vaktini benden esirgemeyen degerli hocam, danigmanim Dog¢. Dr. Hacer Elif

DAGLIOGLU’na ve galismam esnasinda goriis ve nerilerini aldigim tiim hocalarima,

Calismamin her aninda beni destekleyen, yardimlarini ve ilgisini esirgemeyen hayat
arkadasim, sevgili esim Yusuf BASDAG’a, hayatimin her aninda yanimda olan, her tiirlii

stkintimda bana destek veren sevgili annem, babam ve kardesime,

Yiiksek lisansin ders ve tez asamasinda bana manevi destekleri olan amirlerime, mesai

arkadagslarima,

Calismamu ithaf ettigim, bana annelik duygusunu yasatan yenidogan oglum Mustafa Kemal

BASDAG’a

Tesekkiirlerimi sunarim.



RESIMLi OYKU KITAPLARININ BAZI TEMEL MATEMATIK
KAVRAM VE BECERILERI ACISINDAN INCELENMESI
(Yiiksek Lisans Tezi)

Demet Basdag Arslan

GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
Haziran 2018

(0Y/

Bu ¢alisma, 3-6 yas grubu cocuklarina yonelik olarak yerli ve yabanci yazarlar tarafindan
yazilmis olan resimli 6ykii kitaplarinin resim ve metin kisimlarinda, temel matematik
kavram ve becerilerine ne oranda yer verildigini tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 6l¢iit 0rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Calisma
grubu, 2005-2017 yillar1 arasinda yayimlanmis Ankara’daki kitapevlerinde satist yapilan, 3-
6 yas c¢ocuklarina yonelik, kitaplarin metin ve/veya resim kisminda temel matematik
becerileri ve say1 kavramina yer verilen toplam 147 kitaptan olugmustur. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Resimli 6ykii kitaplarinda yer alan
temel matematik kavram ve becerilerine iligkin veriler, kitaplarin metin ve resim kisimlari
ayr1 ayri incelenerek toplam climle ve resim sayisina oranlanarak elde edilmistir. Resimli
Oykii kitaplarinin incelenmesi sonucunda; kitaplarin 96’sinin 2013-2017, 51°inin 2005-2012
yillar1 arasinda yayimlandig: belirlenmistir. Kitaplarin tamaminda kapak sayfasinin igerikle
uyumlu oldugu, sadece 25’inde yas etiketinin bulundugu ve yas etiketi bulunan kitaplarin
tamaminin etikette yazan yas grubuna uygun olarak yazildig: tespit edilmistir. Incelenen
kitaplarin 67’si Tiirk yazarlar tarafindan yazilmisken 80’1 ¢eviri kitaptir. Bununla birlikte
Oykii kitaplarindan bir tanesi ti¢ boyutlu iken 84 kitap bol resim az yazi 6zelligine sahiptir.
Incelenen kitaplarin birisinde gizli sayfa oldugu, iki kitabin gergek fotograflardan olustugu
belirlenmistir. Kitaplarda en fazla fen-doga konusuna yer verilirken en az sanat konusu
islenmistir. 147 kitaptan 63’iinde degerlere; 47 sinde kavramlara yer verilmistir. Matematik
beceri ve kavramlari acisindan bakildiginda Oykii kitaplarinin metin  kisimlarmin
%18.88’inde, resim kisimlarmin ise %34.22’sinde bu beceri ve kavramlara yer verildigi
bulunmustur. Resimli 6ykii kitaplarinin metin kisimlarinda gegen temel matematik kavram
ve becerilerinin dagilimlarina bakildiginda en ¢ok say1 kavramina, karsilagtirma ve siralama
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becerilerine rastlanirken en az birebir esleme ve gruplama becerilerine yer verildigi
belirlenmistir. Resimli dykii kitaplarinin resim kisimlarinda gegen temel matematik kavram
ve becerilerinin dagilimlarina bakildiginda ise en fazla say1r kavramina, karsilagtirma ve
siralama becerilerine rastlanirken en az birebir esleme ve gruplama becerilerine
rastlanmistir. Genel olarak bakildiginda kitaplarin metin ve resim kisminda en fazla say1
kavramina en az birebir esleme becerisine yer verildigi belirlenmistir. Kitaplarin metin ve
resim kisimlarina bir biitiin olarak bakildiginda 135 kitabin metin kisminda temel matematik
kavram ve becerilerine ait climle var iken bu ciimlelerin bazilarina ait gorsel bulunamamagtir.
Sekiz kitapta ise gorseldeki temel matematik kavram ve becerilerini dogrulayan ciimlelere
rastlanamamigtir. Dokuz kitapta ¢cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmayan metin ve
resimlere rastlanmistir. Kitaplarin degerlendirme kisimlarina bakildiginda ise 147 kitabin
26’sinda degerlendirme kismina yer verilirken; degerlendirme kisminda en fazla kitabin
konusuyla ilgili bilgilere ve en az temel matematik kavram ve becerilerine ait etkinliklere
yer verildigi bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar 1s1ginda matematik egitiminde resimli
Oykii kitaplarinin egitsel materyal olarak daha fazla kullanilmasi konusunda 6gretmen ve
aileler bilinglendirilmesi ve iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde matematik egitimine iligskin
ders ve uygulamalarda diger etkinliklerle biitiinlestiren yapida bir matematik programinin
uygulanmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler  : Okul 6ncesi egitim, matematik, temel matematik kavram ve
beceriler, resimli dykii kitaplari.

Sayfa Adedi : 168

Danisman : Dog. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
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ABSTRACT

This study was conducted in order to determine how the pictures and text parts of the picture
story books written by the local and foreign writers for the 3-6 age group children were
included in the basic mathematical concept and skills. The study group of the research was
determined using criterion sampling method. The study group consisted of 147 books which
were sold in bookstores located in Ankara, published between 2005 and 2017, and for the
children aged 3-6, in the part of the text and/or picture of books, the basic mathematical skills
and number concept were included. The obtained data were analyzed using descriptive
analysis method. The data regarding to the basic mathematical concepts and skills in the
picture story books and the text and picture parts of the books are examined separately and
acquired by proportioning them to the total number of sentences and pictures. As a result of
examination of picture story book; it is stated that 96 of the books are published between
2013-2017 and 51 between 20015-2012. It has been found that all of the books are
compatible with the content of the cover page and only 25 of the books had the age label and
all of the books with the age label were written in accordance with the age group writing it
literally. 67 of the books reviewed are written by the Turkish writer, and 80 are translated
books. In addition to this, one of the short story books is three-dimensional, while 63 books
have few writing and plenty of text features. It has been determined that one of the books
examined is a hidden page, and that the two books are made up of actual photographs. While
the books contain the most science-nature, at least the art is covered. In the book of 147,
there is a value in 63, while in 47, concepts are included. In terms of mathematical skills and
concepts, it was found that 18.88 % of the text parts of the story books and 34.22 % of the
vii



picture parts included these skills and concepts. When it was looked at the distributions of
basic mathematical concepts and skills in the text parts of the picture story books, it was
determined that the most number concept, comparison and sorting skills were found, and at
least one-to-one correspondence and grouping skills were included. When it is looked at the
distributions of the basic mathematical concepts and skills in the picture parts of picture story
books, the most number concept, comparison and sorting skills are found, and at least one-
to-one correspondence and grouping skills are found. In general, it has been determined that
the most number concepts and at least one-to-one correspondence skills are included in the
text and picture section of the books. When it is looked at the text and picture parts of the
books as a whole, there are sentences of basic mathematical concepts and skills in the text
part of 135 books, but some of the visuals of these sentences in the text part of the books
have not found. In the eight books, there were not found confirming the basic mathematical
concepts and skills of the visuals. Nine books contain texts and pictures that do not suitable
for the developmental characteristics of children. When the evaluation parts of the books are
examined, 26 of the 147 books are included in the evaluation part; while it has been found
that most of the subject of the book and at least the activities related to basic mathematical
concepts and skills are included. In the light of these results, it is suggested that teachers and
parents should be conscious about the usage of picture story books as educational material
in mathematics education and to apply a mathematics program in the structure which
integrates with the other courses and activities related to mathematics education in the
education faculties of universities.

Key Words : Pre-school education, mathematics, basic math concepts and
skills, illustrated story books.

Page Number : 168

Supervisor :Assoc. Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU

viii



ICINDEKILER

TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU..........cc.ccccovvruennnne, i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI .........cccococvviviiiireeee e ii
JURI ONAY SAYFASL.....c.cooviiiiiieeceeeeee e ss st enests s iii
TESEKKUR ..ottt ettt ettt iv
O Z oottt ettt Vv
F N =T 127X T Vii
ICINDEKILER..........oooooieoeeeeeeeeeee ettt iX
TABLOLAR LISTESI ........ocooiiiioiiiecceeeeeeeee e, Xiv
SEKILLER LISTEST ..ottt XVii
SIMGELER VE KISALTMALAR LISTESI........c.coooviviviiieieeccee, XXi
1 170) 510107 5 (PO 1
GIRIS ..ottt 1
1.1, Problem DUFUMU ......ooiiiie ettt et tte e ear e e eaee e e beeeeans 1
1.2. AFaStIrMANIN ATAC.........c.co.ouiveeeetieeeeeses e sesteses et es s es s ssensees s s s tes s sensnsesneeeas 8
1.3. Arastirmanin ONeMli.............c.c.coooviiiiivieieieceeeeceee ettt en et en e 9
1.4. Arastirmanin SInrhlIKIart ... 13
1.5. Arastirmanin VarsayImlari.............cccocooiiiiiiii 13



BOLUM L. et e e ee e e e ee e e e et ee e e et e e s e e eeerenrans 14

KAVRAMSAL CERCEVE ..........oo it 14
2.1. Erken Cocuklukta Matematik ..................ccocooiiiiiiii e 14
2.2. Erken Cocukluk Matematik Egitiminin ilke ve Standartlari ..................c............. 15
2.2.1. Matematik Egitiminin TIKeleri ...............c.cccocoovoviieiiieeceeeeeeeeeeeene, 16

2.2.2. Matematik Egitiminin Standartlary ...................ccccoooi 16
2.2.2.1. Icerik Standartlary .......................c.cococoeeeeveveseeeeeeeesseeerereessennen, 17

2.2.2.2. Siire¢ Standartlari .......................ccccccoovviiiiiiiiieiiii e 18

2.3. Erken Cocuklukta Matematik ESitimi ...................c.coooiiiiiin 21
2.4. Erken Cocuklukta Matematik ile ilgili Temel Kavram ve Beceriler ..................... 21
2.4.1. Birebir Esleme Becerisi...............ccccoooiiiiiiiiiii i 22

2.4.2. Simiflandirma- Gruplama BeCEriSi ........ccocviiiiiiiieieese e 23

2.4.3. Karsilastirma Becerisi ...........ccccooiiiiiiiiiiiiii e 24

2.4.4, S1ralama BeCeriSi...........cccoviiiiiiiiiiiiii i 25

2.4.5. Say1l Kavraml..........coooiiiiiii s 26

2.5. Cocuk Edebiyatn..........ccoooiiiiiiiiiii 28
2.6. Cocuk Edebiyats TUrleri............cccoccoiiiiiiiiiii 30
2.6.1. MBS ... 30

2.6.2. FADL ... nes 32

2.6.3. EFSANCIET ... 33

2.6.4. DESAN ... 34

2.6.5. AL .ot b e b e e 34

200,60, SHIT ... s 35

2.6.7. TEKErIEMEIET ... 36

2.6.8. BIIMECEIET ..o 36



2.6.9. Hikaye (OYKIL) ........c..cccoverrvrieerieeieieceeeeieee et 37
2.7. Resimli Oykii Kitaplarinin Tanimi ve OzelliKIeri ................c..cccoooeveevevcveeeicnnnnee, 37

2.8. Resimli Oykii Kitaplarinda Aranmasi Gereken Fiziksel ve Iceriksel

OZEIIKIET ... 39
2.8.1. Fiziksel OZellIKICT ................c..co.coovvvvereeieeeireeeeee s 40
2.8.1.1. BUpiiKIGK .............ccoooeiiiiiiiiiiie et 40

2.8.1.2. Kagut Cinsi ...............ccooovvviiiiiiiiiiii i 41

2.8.1.3. Punto ve Sayfa Diizeni .......................cccoovviiiiiniiiiiiiini 41

2.8.1.4. Yazum ve Noktalama Isaretleri.........................cccooevveevevevsrennnne. 42

2.8.1.5. Kapak Ve Cilt.......cccoiiiiiiiiieee e 42

2.8.1.6. RESIMIEK ..ot 42

2.8.2. Tceriksel OZeIHKICT .................c.oouevveieeieeeieeeeeeeee e, 43
2.8.2.1. DIl Ve USIUP ... 43

2.8.2.2. KONU ..ot 44

2.8.2.3 TMA....ooiiiiiiii 45

2.8.2.4. KAraKIer .......cviviiiiiic e 45

2.9. Resimli Oykii Kitaplarinin Matematik Egitiminde Kullamlmasi........................... 46
2.10. Konu ile T1gili Arastirmalar .................cccoovoiveviiuiieiiceeecceece e 49
2.10.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar................cccoooovvovevceeeenenneseenennnn, 49
2.10.2. Yurt Dist Arastirmalari.............cooooiiiiiiiiiiiiiii e 53
BOLUM IIL ..ottt 57
YONTEM ..ottt 57
3.0 Arastirmanin Modeli ... 57
3.2. CaliSMa GIUDU ... e e e arraa e e 57
3.3. Veri Toplama Araclart ..o 60
3.4. Verilerin Toplanmasl...............cccoiiiiiiiiiiiiin 62



3.5. Verilerin Analizi ve YOrumIANIMAST .........ccouuiiiimiiieiiee ettt e e e e e 63

BOLUM LV ...ttt 64
BULGULAR VE YORUM ..ot 64
4.1. incelenen resimli 6ykii kitaplarimn fiziksel 6zelliklerine iliskin bulgular ............ 64
4.2. Resimli oykii kitaplarinda yer verilen konu/kavramlara iliskin bulgular ............ 67

4.3. Resimli oykii kitaplarinin resim ve metin kisimlarinda esleme, gruplama,

karsilastirma, siralama becerisi ile say1 kavramina iliskin bulgular.................... 69

4.4. Okul oncesi cocuklar icin hazirlanan resimli oykii kitaplarinin metin

kisminda bire bir esleme becerisine ait bulgular ..., 73

4.5. Okul dncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli oykii kitaplarinin resim

kisminda bire-bir esleme becerisine iliskin bulgular........................cccoon 75

4.6. Okul oncesi cocuklar icin hazirlanan resimli oykii kitaplarinin metin

kisminda gruplama becerisine iliskin bulgular.......................ccoo 79

4.7. Okul dncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli oykii kitaplarinin resim

kisminda gruplama-siniflama becerisine iliskin bulgular ...................................... 81

4.8. Okul oncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli oykii kitaplarinin metin

kisminda karsilastirma becerisine iliskin bulgular ... 86

4.9. Okul oncesi ¢ocuklari i¢cin hazirlanan resimli oykii kitaplariin resim

kisminda karsilastirma becerisine iliskin bulgular ........................oooin 90

4.10. Okul oncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli oykii Kitaplarinin metin

kisminda siralama becerisine iliskin bulgular ... 99

4.11. Okul 6ncesi ¢cocuklari icin hazirlanan resimli oykii kitaplariin resim

kisminda siralama becerisine iliskin bulgular .....................c.ccoo 101

4.12. Okul oncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli oykii Kitaplarinin metin

kisminda say1 kavramina iliskin bulgular ... 108

4.13. Okul 6ncesi ¢cocuklari icin hazirlanan resimli oykii kitaplarimin resim

kisminda say1 kavramina iliskin bulgular ....................ccccoooiini 113

Xii



4.14. Resimli dykii kitaplarinda, ciimlede temel matematik kavram ve
becerilerine yer verilmis olmasina ragmen, resimlerde bu kavram ve

becerilere yer verilmemis olma durumuna iliskin bulgular ................................. 122

4.15. Resimli oykii kitaplarinda, resimde temel matematik kavram ve
becerilerine yer verilmis olmasina ragmen, ciimlelerde bu kavram ve

becerilere yer verilmemis olma durumuna iliskin bulgular ................................. 126

4.16. Resimli oykii kitaplarinda temel matematik kavram ve becerilerinin yer
almasina ragmen cocugun gelisimsel 6zelliklerini olumsuz etkileyen durum

bulunma olasihi@y iliskin bulgular ... 129

4.17. Resimli dykii kitaplarinda degerlendirme béliimiinde yer alan konulara

HliSKIN DUulUIAY ... 133
BOLUM V ...cooooiiiiiiinistiessi e 137
SONUC VE ONERILER ..........cocooioiiiiioeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 137
5.1. Yaymevlerine Oneriler ..............c..ccccoooevovuiirunieiiceeeeiieeseseeeesieses s, 138
5.2. Milli Egitim Bakanhg ve Universitelere Oneriler .................ccocoooevoeeveerecnnnnee, 139
5.3. Ogretmen ve Ailelere Oneriler ..............c..cccoooovoiiieiiieicsieecese e, 139
5.4. Arastirmacilara Oneriler ................cccocoooiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e, 140
KAYNAKG A .o e e 141
EKLER ..o 162
Ek 1: Kitap Inceleme FOrmMU ..............cccc.ooooivoiuiiiiiieiiiceece e 162
Ek 2: Arastirma Kapsamuinda Incelenen Kitaplar.................cccooooevvoieiicieieceennn, 165

Xiii



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Resimli Cocuk Kitaplarinin Yayinlandiklar: Yillara Gére Dagilimi.................... 58
Tablo 2. Resimli Cocuk Kitaplarinin Yayinevlerine Gére Dagilimi...............ccccovcvrcennnnnn. 59
Tablo 3. Resimli Cocuk Kitaplarmmin Yas Gruplarina Gore Dagilimi.............cc.cooueenenn, 60
Tablo 4. Incelenen Resimli Oykii Kitaplarinin Fiziksel Ozelliklerine gore Dagilimi.......... 64

Tablo 5. Incelenen Resimli Oykii Kitaplarinda Gecen Konu ve Kavramlarin
DIGGUIINT ..ottt b et h e e bt r et r e ne e 67

Tablo 6. Resimli Oykii Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Temel Matematik

Kavram ve Becerilerine Yer Verme Durumunun Dagilimi................ccccoovviiiniiiiicninnnnenn, 69

Tablo 7. Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Temel Matematik

Kavram ve Becerilerine Yer Verme Durumunun Dagilimi.............cccccooeevioeniiiieeniennnnn, 71

Tablo 8. Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisumlarindaki Bire-Bir Esleme

Becerisine Yer Verme Durumunun DAGUIMI ...............ccoooveiiiiiiiciiiiieeseecee e 73

Tablo 9. Resimli Oykii Kitaplarinda Birebir Esleme Becerisine Yer Veren
Kitaplardaki Toplam Ciimle Sayisinin ve Oranlarinin Dagilimi...............cccocoeveenceanee. 73

Tablo 10. Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Bire-Bir Egleme

Becerisine Yer Verme Durumunun Dagulimi ..............cccccoooviiiiiiiiiiiiiiee e 75

Tablo 11. Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Bire-Bir Esleme

Becerisine Yer Veren Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarinin Dagilimi ................ 75

Tablo 12. Resimli Oykii Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama

Becerisine Yer Verme Durumunun DAZUIML ............cc..ccoceviiiiiiiiiiiiiiiiiie e 79

Tablo 13. Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisimlarindaki Gruplama-Simiflama

Becerisine Yer Veren Kitaplardaki Ciimle Sayilarinin ve Oranlarimin Dagilima............... 80

Xiv



Tablo 14. Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama

Becerisine Yer Verme Durumunun DAGUIML .............c.ccocoooiiviiiiiiiiiiiiiiiee s 82

Tablo 15. Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama

Becerisine Yer Veren Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarimin Dagilimi ................ 82

Tablo 16. Resimli Oykii Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Karsilastirma

Becerisine Yer Verme Durumunun DAGUIML ................cccoccivviiiiiiiiiiiiieiscsee s 87

Tablo 17. Resimli Oykii Kitaplarimn Metin Kisimlarindaki Karsilastirma

Becerisine Yer Veren Kitaplardaki Ciimle Sayilarinin ve Oranlarimin Dagilimi.............. 87

Tablo 18. Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Karsilastirma

Becerisine Yer Verme Durumunun DAGUIMI ..............cccoovviiiiiiiiiiii e 91

Tablo 19. Resimli Oykii Kitaplarimn Resim Kisimlarindaki Karsilastirma

Becerisine Yer Veren Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarin Dagilimi.................... 91

Tablo 20. Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisimlarindaki Siralama Becerisine

Yer Verme Durumunun DAGUIMI .............ccccoiiiiiiiiiiieie e 99

Tablo 21. Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisumlarindaki Siralama Becerisine Yer

Veren Kitaplardaki Ciimle Sayilarinin ve Oranlarinin Dagilimi .................cccoovveiinennnn, 99

Tablo 22. Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Siralama Becerisine

Yer Verme Durumunun DAGUIMI .............ccccouoiiiiiiiiiiiiiesi e 101

Tablo 23. Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Siralama Becerisine

Yer Veren Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarmmin Dagilimi ..............cccoocueenne.. 102

Tablo 24. Resimli Oykii Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Say1 Kavramina Yer

Verme Durumunun DAGIIMI. .............ccccoviiiiiiiiiii e 108

Tablo 25. Resimli Oykii Kitaplarinda Say1 Kavramina Yer Veren Toplam Ciimle

Sayisinin ve Oranlarinin DAGIUImi................ccccccoviiiiiiiiiiiiiici e 109

Tablo 26. Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Say: Kavramina Yer

Verme Durumunun DAGIIMI. .............c.cccouiiiiiiiiiii i 113

Tablo 27. Resimli Oykii Kitaplarinda Say1 Kavramina Yer Veren Toplam Resim

Sayisinin ve Oranlarinin. DAGIIImI...............ccooeiiiiiiiiiiiiici s 114

XV



Tablo 28. Resimli Oykii Kitaplarimn metin kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Yer Veren Ciimleler Bulunmasina Ragmen Bu Ciimlelere Ait

Resimlerin BulUNmama DUIUMU. ........oooeeeeeee et e e e e e e e e e e e e e e eaeaeees

Tablo 29. Resimli Oykii Kitaplarimin resim kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Yer Veren Resimler Bulunmasina Ragmen Bu Resimlere Ait

Ciimlelerde Bulunmama DUFUIU ............oooeueeeeeeeeee ettt e e e e e e e e e e e e eaees

Tablo 30. Resimli Oykii Kitaplarimin resim ve metin Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Yer Verilmesine Ragmen ¢ocugun gelisimsel ozelliklerini olumsuz

etkileyen durum BUlUNMA AUIUMU ..o

Tablo 31. Resimli Oykii Kitaplarinda Degerlendirme Kismina Yer Verme

Durtumunun DAGIIML ..........c.cocouoiiiiiieii et

XVi



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. NCTM nin matematik egitimi standartlart.............cccoovvviiieniiniinienece e 17
Sekil 2. Temel matematik becerileri ve kavramlart ...........cccccoooivieiiiiiiiei e, 22
Sekil 3. Resimli Oykii kitaplarinda aranmasi gereken fiziksel ve igeriksel 6zellikler-.......... 40

Sekil 4. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine Iliskin Ornek

RESTIM et 76
Sekil 5. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine Iliskin Ornek Resim.....77
Sekil 6. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine Iliskin Ornek Resim.....77
Sekil 7. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine iliskin Ornek Resim.....78
Sekil 8. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine iliskin Ornek Resim.....78

Sekil 9. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Smiflama Becerisine iliskin Ornek

XVii



Sekil 15. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Siniflama Becerisine Iliskin Ornek

Sekil 16. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim ......93
Sekil 17. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim ......94
Sekil 18. Resimli Ovykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim ....... 94
Sekil 19. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 95
Sekil 20. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 95
Sekil 21. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 96
Sekil 22. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 96
Sekil 23. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 97
Sekil 24. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 97

Sekil 25. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim ...... 97

Sekil 26. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 103
Sekil 27. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 103
Sekil 28. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine Iliskin Ornek Resim............ 103
Sekil 29. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine Iliskin Ornek Resim............ 104
Sekil 30. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 104
Sekil 31. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 104
Sekil 32. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 105
Sekil 33. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 105
Sekil 34. Resimli Ovykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine Iliskin Ornek Resim ............ 105
Sekil 35. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 106
Sekil 36. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 106
Sekil 37. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 106
Sekil 38. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim............ 107
Sekil 39. Resimli Oykii Kitaplarindaki Sayr Kavramma iliskin Ornek Resim................. 117

Xviii



Sekil 40. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina Iliskin Ornek Resim................. 118

Sekil 41. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina Iliskin Ornek Resim................. 118
Sekil 42. Resimli Oykii Kitaplarindaki Sayr Kavramina Iliskin Ornek Resim................... 118
Sekil 43. Resimli Oykii Kitaplarindaki Sayr Kavramma iliskin Ornek Resim................. 119
Sekil 44. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina Iliskin Ornek Resim................. 119
Sekil 45. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina iliskin Ornek Resim.................. 119
Sekil 46. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina iliskin Ornek Resim.................. 120
Sekil 47. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1r Kavramina iliskin Ornek Resim.................. 120

Sekil 48. Resimli Oykii Kitaplarmin Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna Iliskin

OINIEK RESIIM 1. veveeeeee et et e eeeee et eeeeteeeete et e e aeesseseeseessessesseaseeseensessesseseesteseesneareaeassereeseesns 123

Sekil 49. Resimli Oykii Kitaplarinm Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin

ONEK RESIIN oot eee oo e e et oo e e e e et et e e e e e e e e e et e eeeeeaeeeeeteeeee s e e seeeneesseaeeneeaeesreeneeanes 124

Sekil 50. Resimli Oykii Kitaplarinm Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin

OTNEK RESIIM oot eee et e e oo e e ee e et e et e e e e e e e et e et e eeeeeee e e e eeeeeseseeseeensesseaeeneeeeeesreeneeanes 124

Sekil 51. Resimli Oykii Kitaplarmin Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna Iliskin

OFNIEK RESIIM 1.ttt e e et e et e et e e et e e ee e e e e eeeeeeeeseeteeseereereanses e st esseseeeteseesneereasasseseeseeens 125

Sekil 52. Resimli Oykii Kitaplarinim Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna Iliskin

ONEK RESIIM oot eee oot e e oo e e e e et et e et e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeseeseeeeeeseeeeseeneeeeeeseenaeanes 125

Sekil 53. Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Ciimlelerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin

OFNIEK RESIIM 1.ttt et et et e e e eteeeeete e e ete st e e aneeeeseeseesseseesseeseeseeneenseeeseeeseseesneaneaneaseeseeneesns 127

Sekil 54. Resimli Oykii Kitaplariin Resim Kisimlarinda Temel Matematik Kavram
ve Becerilerine Bulunmasina Ragmen Ciimlelerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin

OINIEK RESIIT «..vveveeveee et eee et e et e ee e e e e ee et e e e s eeee et e sseeteeseeteereassesessesseseeeteseeasearsesasseseesreans 127



Sekil 55. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iliskin

OFNIEK RESIIM 1.ttt eveee et eee e eeeeeeteeeeteeeeeteaeeeseeeeseeseeseessessesseaseeseasesseseeseestessesneareeeeseeseeseesns

Sekil 56. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iligkin

OFNIEK RESIIT 1.t ee oo e e e e e e e e e e et et et e et e et e e s e et e ereere e e ee et eeseeseereeteaeeaaeesasenseseesreens

Sekil 57. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iliskin

OINIEK RESIIN ..o ee e e e e e et e e et et e e et e ee e et e e e et e ereee e e e s et eeseeseeeeeteareaaeaeesenseseeereans

Sekil 58. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iligkin

OINIEK RESIIM 1 vveveeveeeee et et e eeeteeeeteeeeteeseeseaeessesseseessessessesseaseensessesseseesteseesneareasessereeseeses

XX



SIMGELER VE KISALTMALAR LiSTESI

ACEV
MEB
MEGEP
NAYC
NCTM
OECD

Anne Cocuk Egitim Vakfi

Milli Egitim Bakanlig

Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi
National Association for the Education of Young Children
National Council of Teachers of Mathematics

Organisation for Economic Co-operationand Development

XXI



BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde, arastirmanin genel olarak gerekgesini gosteren problem durumu, 6nemi, amaci,

varsayim ve sinirliliklari ile tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sanayilesme, kentlesme, artan sehir niifusu; ailelerin geleneksel yasam big¢imlerinin
degismesine, ebeveynlerin cocuk egitimi konusunda daha fazla yardima ihtiya¢ duymalarina
sebep olmustur. Kadinlarin ¢alisma hayatina girmesi, aile yapisinin genis aileden c¢ekirdek
aile tipine donilismesi, ¢cocuklarin nitelikli bakima ve egitime olan ihtiyag¢larini arttirmistir.
Boylelikle okul 6ncesi egitimin 6nemi artmig ve tiim diinyada yayginlagsmaya baglamustir.
Cocuklarin gelisimlerini her yoniiyle etkileyen, potansiyellerini artirip onlar1 hayata
hazirlayan okul 6ncesi egitim, cocugun sonraki yasantilarinin sekillenmesinde biiyiik role

sahiptir (Akduman, 2013, s.8).

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladig: gline kadar gegen 0-6
yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok 6nemli bir
yere sahip olan; fiziksel, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6lglide tamamlandig1 gelisim
ve egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2010, s.294).

Cocuklarin 6zelliklerini dikkate almadan bilingsizce ve belli bir programa bagli kalmadan
yapilan egitim ¢ocugun tiim yasamini1 olumsuz etkilemektedir (Aslanargun ve Tapan, 2012).
Bu baglamda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilgi beceri edinmesi, toplumsal degerleri
icsellestirmesi ve bu degerleri hayata gecirmeleri ancak planli bir egitimle miimkiin hale

gelmektedir (Gole ve Temel, 2015). Nitelikli ve planli okul 6ncesi programlart ¢gocugun
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kisilik gelisimini desteklemekte, giiven duygusu kazanmalarina ve yasam boyunca basarili
olma gibi becerileri edinmelerini saglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).
Cocuklara okul o6ncesi egitim ile dil, duygu, 6z bakim, yaraticilik ve list 6grenime hazirlik
gibi temel konularda biligsel-duygusal yonden baz1 yeterlilikler kazandirmak
hedeflenmektedir. Okul 6ncesi egitim programiyla ¢ocuklarin gelisim alanlarinin birbiriyle
etkilesimi desteklenerek biitlin gelisim alanlarina iligkin davraniglarinin daha st diizeye

cikarilmas1 amacglamaktadir (Eurydice, 2010, s. 15).

Bilindigi tlizere hayat boyu 6grenmenin temelleri ilk alt1 yilda atilmaktadir (Anne Cocuk
Egitim Vakfi [ACEV], 1999). Cocuk bu donemde kendini ifade etmeyi 6grenmekte,
yetiskinler ve diger ¢ocuklarla iligski kurmakta, okula ve topluma uyum i¢in temel olan sosyal
becerileri gelistirmekte, matematik ve okuma yazma becerilerini, problem ¢6zme ve karar
verme yetilerini gelistirebilecegi deneyimler yasamaktadir. Ayrica diistinme ve anlama

konusunda da biiyiik yol kat etmektedir (ACEV,1999).

Bloom’un biligsel gelisime iliskin yaptig1 arastirmalar sonucu 17 yasina kadar olan siiregte
cocuklarin zihinsel gelisimlerinin %50’sinin 4 yasina, %30’unun 4 yasindan 8 yasina, %
20’sinin ise 8 yasindan 17 yasina kadar olustugu belirlenmistir. Bu bilgilere gére ¢cocugun
egitiminde erken yillarin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Bloom’un arastirmasinda
goriildiigii gibi okul Oncesi egitimin biligsel gelisim {izerinde son derece olumlu etkileri
bulunmaktadir. Biligsel gelisim; zihinsel siire¢ icinde algilama, hatirlama, akil yiiriitme,
karar verme ve problem ¢6zme gibi olgularda meydana gelen degisikliklerin tiimiinii kapsar
(Poyraz, 2003). Cocugun biligsel gelisiminin iist diizeye ¢ikarilmasi i¢in ¢ocuklarin biligsel
Ozelliklerinin taninmasi Oonemlidir. Dogum Oncesinde ve sonrasinda ¢ocuga sunulacak
bilingli se¢ilmis uyaricilar, arag geregler bilingli diizenlenmis egitim ortamlari ve etkinlikler,
saghikli bilissel gelisimi desteklemektedir (Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Giiglendirilmesi Projesi [MEGEP], 2011).

Okul 6ncesi donem biligsel gelisimin hizli oldugu ve ayni zamanda bircok matematik
kavramimin temellerinin atildigi sihirli yillardir. Bu yillarda matematik bilgisinin ve
kavramlarinin temelleri atilmaktadir. Bu durum c¢ocugun ileriki yillardaki basarisin

artirmakta, biligsel gelisimini st diizeye ¢ikarmaktadir (Erdogan ve Baran, 2003).

Matematik, oriintiilerin ve diizenin bilimi olmakla beraber ayni zamanda semboller ve
sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir (MEB, 2005, s.7). Okul 6ncesi donemde

evrensel bir dil olan matematigin egitimi ve 6gretimi dnem kazanmaktadir. Matematigi
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kullanabilen ve anlayabilen bireyler gelecegi sekillendirmede daha ¢ok segenege sahiptirler.
Okul 6ncesi donem tiim gelisim alanlarinin oldugu gibi zihinsel gelisimin de hizli oldugu
yillar olmasindan dolayr cocuklarin hayatinda matematik gibi yasami kolaylastiran,
avantajlar saglayan bir alana karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak miimkiindiir
(Tagkin, 2013). Matematik, sadece sayilarin ve islemlerin 6grenilmesinden ibaret degildir.
Ayn1 zamanda diisiinme, olaylar arasinda iliski kurma, akil yiiriitme, tahminde bulunma,

problem ¢6zme gibi becerilerin gelismesini de saglamaktadir (Umay, 2003).

deneyimlerle yakindan ilgilidir. Betimleme, Oriintiileme, kiyaslama, esitleme, siniflama,
gozlemleme, siralama, 6lgme, semboller kullanma gibi beceriler ¢ocuklarin gelecekte
matematigi anlayarak 6grenmelerine yardim ederek onlarin kavramlari anlamalarini saglar

(Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2000).

Kavram gelisimi bebeklikte baslamakta ve bebekler biiyiitken kavram bilgileri de
gelismektedir. Cocuklarin kavramlari olusturmasinda alti yaslarina kadar gecgen siirecin
onemi distiniiliirse 6zellikle bebeklikten itibaren saglanan zengin uyarici ortam ile beynin
gelisimi desteklenmekte, bu sayede kavram edinimi daha cabuk gerceklesmektedir (Giiven,

2002).

Cocuklar matematik ile ilgili kavramlari, 6ncelikle olaylar ve nesneler etrafinda olusturmaya
ve 0grenmeye baslarlar. Cevrelerindeki diinyay: tanimak icin siirekli gozlem halinde olup,
nesneleri ve olaylar1 ortak ozelliklerine gore simniflama egilimindedirler. Daha sonra ise
objelerin, olaylarin ¢ok ¢esitli yonlerini ve daha karmasik 6zelliklerini de goézleyebilmekte
ve gruplayabilmektedir. Ardindan ¢ocuklar isaretleri/sembolleri kullanmaya aligmakta ve
boylelikle ilerleyen yillarda ¢okca karsilasacaklar1 sayilarla tanigsmaya baglamaktadirlar

(Demir ve Oflaz, 2010).

Cocuklarin giinliik yagaminin her diliminde kullanacagi siniflama, siralama, sayma, dlgme
gibi islemleri, bunlarla iligkili becerileri ve matematiksel diisiinme becerilerini kazanmasi
cevreyle, toplumla ve kendisiyle kuracagi iliskilerdeki uyum agisindan da Snemlidir.
Boylelikle giinliik yagsamda matematigi kullanma gereksinimi énem kazanmakta ve stirekli

artmaktadir (Tagkin ve Tugrul, 2014).

Egitim-Ogretim siireci icinde matematik konusunda giiniimiizde beceriler ve siireglerin
materyal, akran, aile, 6gretmen ve ¢evre ile etkilesim halinde ezberleyerek degil anlayarak

ogrenildigi bir bakis agis1 hakimdir (Charlesworth, 2005). National Council of Teachers of
3



Mathematics [NCTM], 2006), matematik egitiminde uluslararasi diizeyde kabul goren bir
kuruldur. Bu kurulun ¢alismalar1 bugiin diinyada matematik egitimi alaninda ¢alisan pek ¢cok
arastirmaci icin referans kabul edilmektedir. NCTM'nin belirledigi ilkeler matematik
egitiminde temel alinmas1 gereken kurallar1 yansitmaktadir. Bu kapsamda esitlik, program,
ogretim, 6grenme, degerlendirme ve teknoloji olmak f{izere alt1 ilke belirlemistir. Ayrica
NCTM, matematik egitimi i¢in standartlar belirlemistir. Belirlenen bu standartlar, ¢ocuklara
okul 6ncesi donemden 12.siifa kadar matematige iliskin kazanacaklar1 bilgi, yetenek ve

anlami1 ayrintili olarak gostermektedir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin Ogrenmesi gereken evrensel standartlar igerisinde
matematik ile ilgili beceriler de tanimlanmistir (NCTM, 2006). Cocuklarin matematik
egitimi, okul Oncesi yillarda bazi temel kavramlarin gelisimi ve kazanimi ile baslar.
Matematik etkinlikleri sirasinda ¢ocuklara kazandirilmasi gereken erken matematik kavram
ve becerileri birebir esleme, siniflama, karsilastirma, siralama ve sayr kavrami olarak

siralanabilir (National Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2009).

Ozellikle ¢ocuklar ilk ii¢ yas i¢erisinde matematik kavram ve becerilerini dgrenirlerken bes
duyularim kullanirlar. Bebekler, merak duygusu ile dogduklarindan ¢evrelerindeki her seyi
bilmek ve tanimak isterler. Bebekler ilk aylardan itibaren “boyut, agirlik, sekil, zaman ve
uzay” kavramlarint 6grenmeye baslarlar. Etraflarini incelerken goreceli kiigiikliiklerini
hissederler. Objeleri algilarlar ve bazilariin kii¢iik ellerine uygun bazilarmin da uygun
olmadigini kesfeder. Bebekler ayni biiytikliikteki maddelerin her zaman kaldiramadiklarinda
agirhigl anlamaya baglarlar. Sekilleri 6grenirler (Aktas- Arnas, 2013; Daglioglu, 2002). Bazi
nesneleri koyduklarinda durdugunu bazilarinin ise yuvarlandigini goriir. Cocuklar giinliik
rutinleri icerisinde (yemek yeme, uyuma vb.) zaman kavramini Ggrenirler. Bebekler
hareketlendiklerinde gorsel duyulari gelisir. Karyolalarina, oyun parkinin veya oturma
odasinin merkezinde bir yere otururlar. Bebekler dnce bakarken ve sonra hareket ederken
uzay1 kesfederler. Baz1 yerler biiylik bazilar kiigiiktiir. Cocuklar emekleme, ayakta durma
ve yliriime yoluyla etraflarin1 6grendikleri gibi daha ¢ok kendilerini ve kendileri hakkinda
diisiinmeyi kesfetmede 6zglirdiirler. Pek cok seyi tutar ve kaldirirlar. Nesnelerin iizerinden
altindan ve biiylik nesnelerin i¢inden gecerler ve bdylelikle kendi boyutlarimin farkina

varirlar (Charleswoth ve Lind, 2010).

Bebek ve kiiclik ¢ocuklar ilk ii¢ yi1l boyunca olusturduklar1 yetenekleri erken ¢ocukluk
boyunca (bazi alanlarda yasam boyunca) gelismeye devam eder. Cocuklar ilk {i¢ yas
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icerisinde 6grenmeye basladiklar1 kavramlarla ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerini arttirirlar.
3-5 yaslart arasinda nesnelerin temel Ozelliklerine (renk, sekil ve boyut gibi) ve iligkili
kavramlari siniflama konusunda becerileri gelisir. Giinliik yasam igerisinde karsisina ¢ikan
problemleri neden-sonug iliskisi kurarak, nesneleri Ozelliklerine gore ayristirarak aki/
yiiriitme konusunda deneyim kazanmaya baslar. Ozellikle biitiin bu becerileri kazanirken
agir-hafif, biiyiik-kiiciik, hizli-yavas ve uzun-kisa gibi zit kavramlar 6grenmelerini son derece
kolaylastirir (NAEYC, 2008). Cevrelerindeki oriintiileri fark ederek oriintiileri kopyalama,
devamini getirme ve kendi Oriintiislinii olusturma konusunda becerileri giderek gelisir.
Matematik kavramlarindan biri olan say1 kavraminin gelisimine bakildiginda ise, bircok
matematik kavraminin kazanilmasinda ve birtakim matematik becerilerinin elde edilmesinde
anahtar kavram niteliginde oldugu goriliir (Develi ve Orbay, 2002). Ancak ilk alti yas
icerisindeki matematik kavram ve becerilerinin gelisimi genel olarak ele alindiginda say1
kavraminin birebir esleme, gruplama, karsilastirma, siralama ve oriintii gibi becerilerin
edinimiyle birlikte gelismeye basladigi sOylenebilir. Bu nedenle ¢ocuklarin matematik
egitiminde sayr kavramimm temelini bu becerilerin olusturdugu dikkate alinmalidir
(Durmusoglu, 2013; Seker, 2013).

Okul 6ncesi egitimde matematigin temel becerileri ile ilgili aktivitelerin ¢ocuklarin zihinsel
gelisimine ve yeni kavramlarin O6grenilmesine uygun olacak sekilde planlanmasi
gerekmektedir (Kandir ve Organ, 2010, s.47). Matematik becerileri oyun, projeler ve giinliik
olaylarla elde edilmektedir. Ogretmenler matematik kavramlarmmn bulundugu kitaplari,
rehber olarak kullanabilmektedir. Matematik egitimi rutin etkinlikler, miizik, masa, oyun,
okuma yazmaya hazirlik, dil etkinlikleri ile verilebilmektedir (Erdogan ve Baran, 2003).
Ozellikle dil etkinlikleriyle ¢ocugun bircok matematige iliskin temel kavramlari
O0grenmesine olanak saglanmaktadir. Cocuk edebiyatinin tiirleri olan siirler, fikralar,
bilmeceler, tekerlemeler, parmak oyunlar1 ve dykiiler gibi dil etkinlikleri igerisinde birgok
matematik kavrami da bulunur (Giiven, 2002). Okul 6ncesi kurumlarinda uygulanan anadili
etkinliklerinde giinliik dilde sik¢a rastlanan uzun-kisa (uzunluk O6lgme), simdi-sonra
(zaman), birinci-sonuncu (ordinal say1), on bir tane (kardinal say1), belki (olasilik), az-gok
(miktar, 6l¢me) ve benzeri kavramlar, sozciikler matematigin tanidik yiiziinii bize

gostermektedir (Umay, 2003).

Cocuk edebiyati, okul 6ncesi donemde baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam

evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince



diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini
yiikselten iirlinlerin genel adidir (Sever, 2008, s.23). Cocuk edebiyatinin en temel islevi,
cocuklara okuma sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirmaktir. Bununla birlikte ¢ocuk
edebiyati eserlerinin ¢ocuklari nitelikli eserlere yonelten, onlara zamanla okuma aligkanligi
kazandiran eserler olmasi gerekir (Daglioglu ve Cakmak, 2009). Bu eserler ¢ocuklara okuma
aliskanlig1 kazandirirken ayn1 zamanda onlar1 farkli diinyalarla ve bu diinyalarda yasayan
cesitli kahramanlarla tanigmasini saglar. Cocuklarin yeni tamistiklart ve kendileriyle
Ozdestirdikleri, bu kahramanlar1 canlandirmaya c¢alismalart onlarin hayal diinyalarini

genisletmektedir (Gonen ve Katranct, 2011).

Matematik kavramlariin 6gretiminde kullanilan ¢ocuklar i¢in yazilmis ¢ocuk edebiyati
eserleri denildiginde masal, fabl, Oykii, siir, bilmece ve tekerleme kitaplar1 karsimiza
cikmaktadir (Tiir ve Turla, 1999, s.21). Belirtilen bu ¢ocuk edebiyat1 tiirleri igerisinde
oykiiler; belirli bir zamanda ve yerde, genellikle az sayida kisi arasinda gegen gercege uygun
olaylarin karakterleriyle birlikte kisa, duygulu, akici ve siiriikleyici bir bicimde yansitildigi,
gozlem ve tasarima dayanan diizyazi bi¢ciminde yazilan yazilardir (Civaroglu, 1997, s.55).
Iyi hazirlanmis bir dykii kitabiyla gocuga olumlu davramislar kazandirilabilir. Cocuklarmn
inang ve bakis agilariin gelisiminde onu g¢evreleyen tiim diger uyaranlar gibi kitaplarinda

onemi biiytiktiir (Gole ve Temel, 2015).

Resimli oykii kitaplari, okul oncesi ¢agindaki ¢ocugu dil ve resimle uyarmanin yani sira,
onun gelismesini saglayabilmekte, hatta onu elestirel biling edinmeye itebilmektedir (Génen
ve Veziroglu, 2012). Resimli ¢ocuk kitaplar1 egitim uygulamalarinda ¢ocuklarin resimli
kitaplardan en iist diizeyde faydalanabilmeleri igin igeriksel (i¢ yap1) ve fiziksel (dis yapi)
ozelliklerine dikkat edilerek, titizlikle hazirlanmas1 gerekmektedir (Karweit ve Wasik,

1996).

Fiziksel ve igeriksel ozellikler kaliteli bir ¢ocuk kitabinin olusmasinda biiylik rol oynar.
Cocuk kitaplarmin fiziksel ozellikleri resimleme, kitapta kullanilan malzeme, kitabin
boyutu, agirhigi, kapagir ve ciltlenmesi, harf 6zelligi, sayfa diizeni gibi 6zelliklerden
olusurken iceriksel Ozellikleri kitabin temasi, konusu, kahramanlari, dil ve anlatimi olarak

ele alinmaktadir (G6nen, Uzmen ve Cakmak, 1994).

Fiziksel ve igeriksel 6zelliklerine dikkat edilerek, ¢ocuklar i¢in olusturulmus nitelikli eserler,

onlarin 6grenmeleri ve bilgilenmeleri i¢in temel kaynaklardir. Cocuklarin ilgi ve ruhsal

ihtiyaglarimi karsiladigi kadar eserlerden zevk almalar1 da 6nemlidir (White, 2005, s.91).
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Cocuklarda edebiyat zevkinin gelistirilebilmesi i¢in onlara bu anlamda iyi 6rneklerin
sunulmasi gerekmektedir (Gole ve Temel, 2015). Nitekim Gonen ve Sahin (2003) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, alt1 yasindaki kiz ¢ocuklarin %63.6’smin erkek ¢ocuklarmin ise

%60.5’inin kitabin resimlerine baktiklarinda kendilerini mutlu hissettikleri tespit edilmistir.

Okul oncesi donem ¢ocuklart okumayi bilmedikleri igin resimler, Oykiiniin ¢ocuklar
tarafindan anlagilmasini ve Kitaptan zevk almalarin1 sagladiklar i¢in 6nemlidir. Cocuk
kitaplarinda yer alan resimler tek basina bir olay1 anlatacak giigte, gercekei ve ilgi ¢ekici
olmasi gerekir. Cocuklarin resim ve metin arasindaki iliskiyi kurmalari son derece 6nemlidir
(Johnston, 2006). Ayrica ¢ocuk i¢in hazirlanan yayinlarda, kitabin boyutlarinin da igerikle
uyumlu olmasi1 gerekir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008). Bununla beraber kitabin
cocugun kolayca tasiyabilecegi ve kullanabilecegi agirlikta olmasi dikkate alinmasi gereken

temel kriterlerdendir (Ttr veTurla, 1999, s.43).

Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken igeriksel 6zelliklerinden olan tema, yazarin eserinde
stirekli olarak belirtmeye ve gelistirmeye calistig1 temel diisiince ve goriiglere gosterdigi ana
yonelimler olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 2006, s.78). Nitelikli bir kitapta konu veya
altinda yatan fikir nemlidir (Donoghue, 2009, s.324). Cocuk kitaplarinda konu; {izerine s6z
sOylenen yazi yazilan, eser meydana getirilen diisiince olay veya durumdur (Oguzkan, 2006,
s.81). Cocuk yayinlarinda ele alinan konularin genellikle eglendirici, dinlendirici ve akici
olmas1 gerekir (Gonen, 2000). Cocuk kitaplarinda kahramanin kim ya da ne oldugu énemli
degildir. Cocuk kahramanla duygusal bir bag kurdugu zaman kahramani1 6nemser ve kendini
onunla 6zdeslestirir ve kahramani 6rnek alir (Sontora, 2013). Ayrica ¢ocuk kitaplarmin dili
ve anlatim1 6nemlidir. Kulaga hos gelen, ritmik bir havasi olan kitaplar cocugun daha ¢ok

hosuna gider (Gonen, 2000).

Matematigin korkulu bir rilya olmaktan ¢ikmasi i¢in birgok etkinlikle biitiinlestirmek
miimkiindiir. Okul 6ncesi egitim slirecinde matematik egitimine iligkin olarak eglendirici
etkinlikler planlanmasi ¢ocuklarin eglenerek Ggrenmesini saglamada temel kriterlerden
biridir. Oyunlar, projeler, giinlik yasam deneyimleri, gesitli egitici materyaller temel
matematik kavram ve becerilerin 6gretiminde 6nemli yer tutmakta ve matematik korkusunun
olusmasint biiyiik ol¢iide engellemektedir. Resimli Oykii kitaplar1 matematik egitiminde
kullanilan materyallerin basinda gelmekte ve ¢ocuklari matematigin eglendirici yoniiyle

tanistirmasi acisindan son derece fayda saglamaktadir (Uyanik, 2010).



Resimli 6ykii kitaplarinin egitsel materyal olarak kullanildig: bilinmekle birlikte bu konuyu
inceleyen ¢ok az sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir (Burton, 1984; Rogers, Cooper,
Nesmith ve Cassidy, 2015; Powell ve Haag, 2015; G6énen ve Veziroglu, 2012; Yilmaz Geng,
Akinci Cosgun ve Pala, 2017). Bu nedenle yapilan arastirmanin bulgulari resimli 6ykii
kitaplarinda temel matematik kavramlarmma ne diizeyde yer verildigini gostererek bu

dogrultuda daha bilingli ¢caligsmalarin yapilabilmesi agisindan yol gosterici olacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirma, okul oncesi donemde kullanilan resimli 6ykii kitaplarinin matematik becerileri
ve temel matematik kavramlarindan bir olan say1 kavrami agisindan incelenmesi amaciyla

planlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su arastirma sorularina cevap aranmigtir:
1. Incelenen resimli dykii kitaplarinin fiziksel dzellikleri nelerdir?
2. Resimli 6ykii kitaplarinda yer verilen konu/kavramlar nelerdir?

3. Resimli oykii kitaplarinin resim ve metin kisimlarinda esleme, gruplama, karsilagtirma,

siralama becerisi ile say1 kavramina ne diizeyde yer verilmistir?

4. Okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisminda esleme

becerisine ne diizeyde yer verilmistir?

5. Okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin resim kisminda esleme

becerisine ne diizeyde yer verilmistir?

6. Okul 6ncesi ¢ocuklart igin hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisminda gruplama

becerisine ne diizeyde yer verilmistir?

7. Okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin resim kisminda gruplama

becerisine ne diizeyde yer verilmistir?

8. Okul oncesi cocuklar1 i¢in hazirlanan resimli Oykii kitaplarinin metin kisminda

karsilastirma becerisine ne diizeyde yer verilmistir?

9. Okul oncesi g¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli Oykii kitaplarinin resim kisminda

karsilagtirma becerisine ne diizeyde yer verilmistir?

10. Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisminda siralama

becerisine ne diizeyde yer verilmigtir?



11. Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli dykii kitaplarinin resim kisminda siralama

becerisine diizeyde yer verilmistir?

12. Okul 6ncesi c¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisminda say1

kavramina ne diizeyde yer verilmistir?

13. Okul 6ncesi c¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli 6yki kitaplarmin resim kisminda say1

kavramina ne diizeyde yer verilmistir?

14. Resimli Oykii kitaplarinda, ciimlede temel matematik kavram ve becerilerine yer verilmis
olmasina ragmen, resimlerde bu kavram ve becerilere yer verilmemis olma durumu ne

diizeydedir?

15. Resimli 6ykii kitaplarinda, resimde temel matematik kavram ve becerilerine yer verilmis
olmasina ragmen, ciimlelerde bu kavram ve becerilere yer verilmemis olma durumu ne

diizeydedir?

16. Resimli 0ykii kitaplarinda temel matematik kavram ve becerilerinin yer almasina ragmen
cocugun gelisimsel oOzelliklerini olumsuz etkileyen durum bulunma olasiligi ne

diizeydedir?

17. Resimli oykii kitaplarinda degerlendirme boliimiinde hangi konulara ne diizeyde yer

verilmistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuk kitaplarinin en 6nemli islevlerinden biri, ¢ocukta dil becerilerini gelistirmek ve dile
karst duyarlilik kazandirmaktir. Cocugun yeni kavram ve kelimeleri dogrudan 6grendigi
kitaplar dilin dogasina ve kurallarina yonelik farkindalik kazanmasini saglar. Gonen’e
(1988) gore, cocugun kitapla karsilasmasi hem duyarak Ogrendigi sozciikleri gorerek
tanimasini, hem de duymadigi sozciikleri gorerek 6grenmesini saglar. Cocugun gordiikleri
ile duyduklar1 arasinda iligki kurmaya baglamasi, diisiinmeyi Ogrenmeye baslamasi

demektir.

Cocuk kitaplarinin 6ncelikli hedefi olan cocuklarda ‘giizel’e kars1 bilingli bir duyarlilik
olusturmaktir. Kitapla kurdugu iletisimde kendi gergekligine yanit bulan ¢ocuk,
okuduklarindan ya da dinlediklerinden anlam ve deger iliretmeye baglar. Okuma eylemini
liretme ve yaratmayla silisleyen okuyucu, bu saglikli iletisimle kitaba ve okumaya

kendiliginden yonelir. Bu nedenle ¢cocuk—kitap etkilesiminde yazarin dile yatkinligi, soz
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varlig, trilinleri, diis giiciiniin zenginliklerini dilin anlatim olanaklartyla sunma becerisi

ozellikle tizerinde durulmasi gereken konulardir (Gonen ve Isitan, 2006).

Cocuk oOykiileri ¢cocuklarin gercek yasamlarindan alinan konular1 islemesi, duyarlilik ve
gergeklik ilkelerine uymasi, ¢ocuga gore canli, devingen, renkli ve siirsel bir anlatim {izerine
kurulmasi, onlarin beklentilerine ve gercekliklerine yanit aramalar1 gibi nedenlerle ¢ocugu

etkiler.

Cocukta anlama becerisi; olaylar1 gozleme, izleme, uygulama, dinleme ve okuma yoluyla
gelisme olanagi bulur. Anlatma becerisi ise ¢ocugun yasamin i¢inde karsilastigi sorunlari
cozerek konusarak ve yazarak gelisir. Ana dilinin tadina varan ¢ocuklarin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmede masal, Oykii, siir gibi sanatsal metinlerin pay1 biiylktir. Okul
oncesi donemdeki cocuklar kitaplarla diisiinme ve konusma becerilerini gelistirirken, dis
diinya ile ilgili kavramlari kitaplardaki resimler araciligiyla 6grenirler. Okul 6ncesi donemde
cocuk ile kitap arasindaki etkilesim ¢ocugun dilsel, biligsel, toplumsal ve kisilik gelisimine
zemin hazirlar. Cocuk kitaplarinin neden sonug iligkisi, problem ¢ézme becerisi ve hayal
giiclerinin gelisimini destekleyerek bilissel gelisime katki sagladigi, dinlemeyi ve yeni
sozciikler 0grenmeyi saglayarak dil gelisimini destekledigi, Oykiideki karakterler ile
cocugun kendini 6zdeslestirerek duygusal gelisime katki sagladigi, deneyim kazanma,

disiinmeye yoneltme gerekgesiyle de sosyal gelisimi destekledigi vurgulanmistir (Sever,
2008).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in ¢evrelerini kesfetmek ve incelemek gibi matematik de
glinliik yagamin bir pargasidir ve bu kesifleri yapilandirmak ve matematigin temellerini
olusturmak igin okul &ncesi donemde matematik egitimi olduk¢a &nemlidir. Ogretmen
matematik programinin hedeflerini olustururken biitiin ¢ocuklara matematik ile ilgili

yasamdan Orneklerler sunarak buna uygun bir siire¢ planlamalidir (Erdogan, 2012).

2013 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programinda matematik egitimi, ¢ocugun bilissel gelisimine katki saglamak, ¢ocuklarda
matematige karsi olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin 6nceden getirdikleri kavramsal
bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci olmak, matematik kavramlarinin
neden ve nasil kullanildigin1 anlamaya yardimci olmak amaclarimi tagimaktadir. Ayrica
matematik etkinlikleri ile cocuklarda matematikle ilgili sorgulama becerisini gelistirmek de

amagclanmaktadir.
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deneyimlerle yakindan ilgilidir. Betimleme, Oriintiileme, kiyaslama, esitleme, siniflama,
gbozlemleme, siralama, 6lgme, semboller kullanma yani, rakam tanima, rakam yazma ve
grafik ¢izme gibi konular ¢ocuklarin gelecekte matematigi anlayarak 6grenmelerine yardim
ederek onlarin kavramlari anlamalarini saglar (Akman vd., 2000). Oktay ve Unutkan (2003),
okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklari okula hazirlarken ¢ok yonlii giinlik firsatlarin
cocuklarin matematik yeterliliklerini insa etmelerine yardim ettigini belirtmislerdir (Oktay
ve Unutkan, 2003, s.147). Esyalar1 ve nesneleri aralarinda paylasirken, suyu bir kaptan
digerine bosaltirken, biiyiik ve kiigiik diigmeleri ayirirken, ritmik alkis yaparken matematigi
ogrenirler. Giinliik deneyimler okul 6ncesi cocuklarinin matematikte ilerlemelerini saglarlar.
Buna ek olarak 6gretmenler planladiklart etkinliklerle, ¢ocuklarin matematiksel diisiinme
stirecinin gelisimini desteklerler (Dodge, Colker ve Heroman, 2002 s.134). Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklara giin icerisinde sadece matematik etkinli§i ya da matematik merkezi
icinde matematik kavramlar1 verebildigi gibi matematik kavramlarinin farkli etkinliklerle
biitiinlestirerek sunulmasi da gerekmektedir (MEB, 2013). Bu baglamda resimli Oykii
kitaplar1 i¢erisinde yer alan matematik kavramlar1 ve becerileri konusunda gerek 6gretmen
gerekse ¢ocuklarin farkindaliklarinin arttirilmasi ve becerilerin pekistirilmesi ¢ocuklarin

kavram kazanimlar1 agisindan son derece dnemlidir.

Tiirkiye’de resimli Oyki kitaplar1 lizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde daha ¢ok
kitaplarmn i¢ ve dis yap1 6zellikleri {izerine odaklandig: (Bilgici ve Kildan, 2011; Demircan,
2006; Erdal, 2008; Gonen ve Katranci, 2011; Gonen, Aydos, Sentiirk, Karacan, Kahraman
ve Tuna, 2013; Gonen, Uludag, Tanribuyurdu ve Tiifeke¢i, 2014; Koriikeil, 2012; Yildiz,
Yazici ve Durmusoglu, 2016) goriilmektedir. Resimli oykii kitaplarinin i¢ ve dis yapi
ozellikleri disinda Gonen ve Isitan’in 2006 yilinda yaptigi ¢alismada resimli Oykii
kitaplarinin benlik kavramu ile ilgili mesaj i¢erip icermedigi; Daglioglu ve Cakmak’in (2009)
yaptig1 arastirmada Oykii kitaplarinin metin ve resim kisimlarinda bulunan siddet ve korku
ogeleri; Cecen ve Aydemir (2011) tarafindan 6ykii kitaplarinin okunabilirligi; Koriik¢ti niin
(2012) yaptig1 calismada resimli Oykii kitaplari, kitaplarda bulunmasi gereken temel
ozellikler; Génen ve Veziroglu (2012) tarafindan ise dykii kitaplarmin MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’ndaki kazanimlara uygunlugu agisindan degerlendirildigi bulunmustur.
Bununla birlikte Ugurlu’nun 2013 yilinda yaptigi ¢alismada resimli 6ykii kitaplarinda
hayvan karakterinin kullanimi; Dirican ve Daglioglu’nun (2014) resimli 6ykii kitaplarindaki

baz1 temel degerleri; Geng, Giileg ve Kilig Ozkan’in (2014) 6ykii kitaplarin1 cografi
11



kavramlari inceledigi; Pektag’in 2015 yilinda resimli ¢ocuk kitaplarmi dil sanatlari
acisindan; Cir ve Cetin’in (2016) farkli kiiltiirdeki c¢ocuk kitaplarinin resimlendirme
tekniklerini ve gorsel 6zelliklerini; Turan ve Ulutag’in 2016 yilinda okul oncesi egitim
kurumlarinda bulunan resimli oykii kitaplarinin 6zellikleri ve 6gretmenlerin bu kitaplari

kullanma durumlarini inceledigi farkli ¢calismalara da rastlanmaktadir.

Ancak alanyazinda yapilan c¢aligmalar matematik kavram ve becerilerinin ele alinmasi
acisindan incelendiginde karsimiza ¢ok fazla arastirma ¢ikmadigi goriilmektedir. Alandaki
az sayidaki arastirmalardan biri Londra Egitim Enstitlisiinde yapilan bir calismadir. Bu
caligmada, 10-16 yas arasi nadiren kitap okuyan ¢ocuklar ile kiigiik yaslardan beri okumay1
aligkanlik haline getirerek zevk i¢in okuyan ¢ocuklarin kelime bilgisi ve telaffuzunun yani
sira temel matematik becerilerinde de daha fazla ilerleme kaydettikleri belirlenmistir (Doig,
2009). Bununla birlikte Kog, Taylan ve Bekman’in 2002 yilinda yapmis oldugu arastirmada
sOzciik bilgisi gelismis olan ¢ocuklarin Tiirkce ve matematik derslerinde daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Albayrak ve Erkal’a (2003) gore ise matematik konusundaki
basarisizligin en 6nemli nedenlerden biri Tiirk¢e dersine iliskin becerilerin kazanilma
diizeyidir. Buna paralel olarak Dur’un (2010) yaptig1 aragtirma sonucunda, Tiirk¢e basarisi
yliksek olan Ogrencilerin daha fazla matematikle ilgili iliski ve kavram oOzelliklerini
kullanabildigi, daha fazla sayida farkli matematik kavramlarina iliskin 6zellikleri dikkate
alabildigi ve matematik dilini kullanmada iist diizey beceri gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda bu aragtirmada 6grencilerin yazdiklar1 dykiilerde matematik dilini kullanabilme
becerileri ile matematik ve Tiitkce akademik basarilar1 arasinda iligki oldugu da
bulunmustur. Konuyla dogrudan iligkili tek arastirma olan Yilmaz Geng, Akinci Cosgun ve
Pala’nin 2017 yilinda yaptig1 arastirmadadir. Bu arastirmada, resimli cocuk kitaplarinda yer
alan matematik ile ilgili icerikler incelenmis ve sonugta kitaplarda en ¢ok say1 ve islem

kavramina yer verildigi belirlenmistir.

Igeriksel ve fiziksel 6zelliklere dikkat edilerek yazilmis, kaliteli resimli 6ykii kitaplarinin
temel matematik becerilerinin kazanilmasinda, ¢ocuklarin sayr kavraminin farkina
varmasinda, matematik kavramlarinda yasanan anlam karmasasini onlemesinde katkisi
biiyiiktiir. Ayrica matematikle ilgili bilgilerin etkili kullanilmasi, cocuklarin metinlerdeki bu
kavramlarin nasil kullanildigin1 gérebilmesinde resimli 6ykii kitaplariin katkist ytiksektir.
Kisacasi resimli 0ykii kitaplariin iletisim, dil, sosyal-duygusal gelisime katki saglamanin

yani sira matematik ile ilgili farkindaligi da arttirdig1 sdylenebilir (Erdogan ve Baran, 2003).
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Bu baglamda yukarida belirtildigi lizere alanda yapilan ¢aligmalarin azlig1 da géz oniine
alindiginda o6zellikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan resimli Syki
kitaplarinin temel matematik kavram ve becerileri agisindan incelenmesinin resimli oyki
kitaplarinin matematik egitiminde egitsel materyal olarak kullanilabilecegini gdstermesi

acisindan alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma 2005-2017 yillar1 arasinda yayinlanmis, Tiirk ve yabanci yazarlar tarafindan 3-
6 yas ¢ocuklari i¢in yazilmis i¢inde temel matematik kavram ve becerilerinden; birebir
esleme, karsilastirma, gruplama-siniflama, siralama ve say1 gegen resimli oykii kitaplariyla

sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
1. Arastirmada segilen kitaplarin 6lgiit 6rneklem yontemine uygun bir sekilde se¢ildigi,

2. Arastirmada kullanilan kitap inceleme formunun arastirmaci tarafindan dikkatli bir

sekilde dolduruldugu varsayilmaktadir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Erken Cocuklukta Matematik

Matematik evrensel ve soyut bir iletisim aracidir ve tiim bilimlerin ortak dilidir. Matematik
bireye tahmin ve aciklama yapma giicii saglayan essiz bir iletisim aracidir. insanhigin ilk

yillarindan beri var olan matematik zamanla gelismis ve degismistir (Palavan ve Boz, 2014).

Matematik kavramlarinin ortaya ¢ikmasi yasamin ilk giinlerinden itibaren baslamaktadir.
Matematikle ilgili ilk kesifler bu kavramlarin bebeklikte baslayarak gittik¢e artan detayla
gelistigini gostermektedir (Taskin, 2013). Cocuklar konusmaya baslar baslamaz sayi
sOzciiklerini de kullanmaya baslamaktadir. Oyunlar sirasinda ¢ocuklar az, daha az, ¢ok,
daha c¢ok gibi ¢okluk bildiren kavramlar1 kullanirlar. 2-7 yas arasinda ¢ocuklar hizli bir dil
gelisimi ve iletisim becerileri géstermeye baslarlar. Sebep-sonug iligkilerini kesfetme, akil
ylirlitme, zaman, mekan, sayilar gibi kavramlarla ilgili ¢esitli iligkileri 6grenme ve diinyayi

daha iyi anlama becerisi gosterirler.

Bu baglamda okul 6ncesi yillarin tiim gelisim alanlarinin oldugu gibi biligsel gelisiminde
hizl1 oldugu yillardir ve bu yillarda matematige karsi olumlu olarak gelistirilen yasantilar
matematik gibi hayati kolaylastiran, ¢esitli avantajlar saglayan bir alanda ¢ocuklarin daha
basarili olmasini saglar (Clements ve Sarama, 2004). S6z konusu matematik egitimi sadece
sayilar1 6gretmekle siirli degildir; diisiinme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, problem

¢ozme gibi onemli siireglerin kazanilmasini da kapsamaktadir (Umay, 2003).

Cocuklar giinliik hayatta zaman, mekan, sekil, say1 gibi pek ¢ok kavrami kullanarak farkinda
olmadan matematigi i¢sellestirirler, okul oncesi egitim kapsaminda da matematik etkinlikleri
sayesinde dogal yasantilari igerisinde yer alan bu kavramlari anlamlandirmaya baslarlar.

Erken ¢ocukluk donemi, matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi

14



bakimindan kritik bir 6neme sahiptir. Cocuklarin fen ve matematik gibi alanlarda yagamin
ilerleyen yillarinda daha basarili olmalari i¢in, egitim hayatlarini kolaylastiracak tecriibelerle
ilk yaslarinda karsilasmalar1 biiyilk 6nem tasir (Pekince ve Avci, 2016). Cocuklarin
matematige olumlu tutumlar gelistirecegi, eglenerek matematik Ogrenebilecegi, hayat
tecriibesi edinecegi, 0gretmenlerin g¢ocuklar1 tesvik edecegi, matematigin giizelliklerinin
goriilebilecegi, ¢ocuklar1 biligsel, sosyal, duygusal, devinigsel yonden etkin kilabilecegi
yontem ve tekniklerin bulunmasi matematik egitimi agisindan son derece dnemlidir (Palavan

ve Boz, 2014).

Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin yasamin ilk yillarinda karsilagtiklari matematikle ilgili
tecriibelerin  onlarin ileriki yillarda matematik basarilarii  olumlu  etkiledigini
gostermektedir. Ornegin, Byrnes ve Wasik’in (2009) yapmis olduklari arastirmada,
cocuklarin matematik basarilar1 incelenirken, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢ocuga
sunulan matematik deneyimlerinin sikligi gibi 6nciil faktorlerin yani sira var olan matematik
tecriibeleri gibi egilimle ilgili faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmuistir

(Giileg ve Ivrendi, 2017).

2.2. Erken Cocukluk Matematik Egitiminin ilke ve Standartlar

Modern toplumda, teknolojik degisimlerin bir sonucu olarak matematiksel diisiince ve akil
yiiriitmenin 6nemi giderek artmaktadir. Bireyin bilgi temelli topluma uyum saglamasi igin
matematik okuryazarligin1 ve becerilerini gelistirmesi zorunludur (Yore, Pim ve Tuan,
2007). Sovyetlerin uzaya ilk kozmonotlarint yollamaya baglamasi ile 1900’1li yillarin ikinci
yarisindan itibaren basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere bir¢ok iilkede fen,
teknoloji ve matematik bilimlerine ve bunlarin egitimine verilen énem giderek artmaya
baslamistir. Amerika’da matematik egitimine verilen 6nemin giderek artmasi ve bu egitimde
dikkat edilmesi gereken prensipler ve egitim-ogretim kademelerini temel alarak bazi
standartlarin belirlenmesine iligkin olarak matematik O6gretmenlerinden olusan “Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (NCTM) kurulmasina karar verilmistir (Daglioglu,
Geng ve Dagli, 2017). Matematik egitiminde yararlanilan ilke ve standartlar 1989 yilinda
NCTM tarafindan anaokulundan 18 yasa kadar olan matematik egitim programi,
degerlendirmesi ve &gretimi icin yaymnlanmistir. Yayimlanan bu standartlar Kanada ve
Amerika olmak {izere cesitli iilkelerde uygulanmaktadir. Ilerleyen yillarda Matematik

Ogretimi icin Profesyonel Standartlar (NCTM, 1991) ve Okul Matematigi igin
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Degerlendirme Standartlar1 (NCTM, 1995) olusturulmustur. 2000 yilinda ise tim
standartlarin incelenmesi sonucunda, NCTM Okul Matematigi igin ilke ve Standartlar ad:
altinda bir yayin ¢ikarilmistir. Bu yayinla beraber okul 6ncesi donemi de igine alan bir
basamaklandirma yapilmistir. Birinci basamak 3-5 yas ve 7-8 yas arasi iki donemi ele
almaktadir. Bu ilke ve standartlarin ortak hedefi matematik egitiminin siirekli iyilestirilmesi
olup, egitimcileri yonlendirmede bir vizyon olusturmak ve matematigi ezberletmek degil
materyal, akran, yetigskin ve ¢evre ile etkiletisim halinde olarak daha etkili 6grenilmesini

saglamaktir (NCTM, 2006).

2.2.1. Matematik Egitiminin ilkeleri

Amerika’da NCTM tarafindan belirlenmis olan matematik egitimine iligkin standartlar pek
cok lilke tarafindan da kabul goérmiistiir. NCTM standartlari, matematik egitiminin her
basamaginda ¢ocugun neyi bilmesi ve neyi ne kadar yapabiliyor olmasi gerektigiyle ilgili
bir rehber gorevi gormekte ayrica ¢ocugun biligsel kapasitesi ile ilgili bilgi vermektedir
(Charlesworth ve Lind, 2013).

NCTM (2000), 3-5 yaslar1 ve 7-8 yaslar1 arasi gocuklarin matematik egitimi i¢in 10 énemli
standart tanimlamaktadir. Bu standartlarin biitiin yas gruplarinda tamamen 6grenilmesi
beklenmemektedir. I¢inde bulunulan yasin kapasitesine gdre standardin kapsamlar1 da
yillara gére degismektedir (NCTM, 2000).

2.2.2. Matematik Egitiminin Standartlar

Matematik egitiminde standartlar; icerik ve siire¢ olmak iizere iki baslik altinda toplanmustir.
Icerik standartlar1, gocuklarin neyi 6grenmesi gerektigine odaklanirken siire¢ standartlari ise
hangi yollarla 8grenmesi gerektigine odaklanmaktadir. Icerik ve siire¢ standartlar1 birbiriyle
baglantilidir ve birbirlerinden ayr diisiiniilemez. igerik ve siire¢ standartlar1 toplam on baslik
altinda toplanmigtir. Belirlenen bu 10 standart, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri gore
degisiklik gostermektedir (NCTM, 2000). Sekil 1°de de gorildiigi iizere 10 standardin ilk
besi icerik standartlari olan islemler, cebir, geometri, 6lgme, veri analizi ve olasiliktir.
Sonraki bes standart olan siire¢ standartlar1 problem ¢6zme, muhakeme/akil yiiriitme,

baglantilar, iletisim ve sembollerdir (Seker, 2013).
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Matematik Egitimi Standartlari

icerik Standartlari Sureg Standartlari

Problem Akil Yiiriitme u [
Veri Analizi ve Cozme ellsoat Baglantilar Iletisim Semboller

Olasilik

Sayive
Islemler

Cebir Geometri Olgme

Sekil 1. NCTM nin matematik egitimi standartlari

2.2.2.1. Icerik Standartlart

Bu standartlar ¢cocuklarin erken ¢ocukluk déneminden 12.sinifa kadar 6grenmesi gereken

matematiksel anlay1s, beceri ve edinimleri kapsamaktadir (Ulutas, 2017, s. 17).

Say1 ve Islemler: Say1 ve islemler matematikle ilgili kavramlarin en nemlilerindendir. Say:
kavrami birgok matematik becerilerinin elde edilmesinde kritik bir 6neme sahiptir (Pekince
ve Daglioglu, 2017). Cocuklarin yedi yasina gelinceye kadar sayilarin ardigikligini kavramis
ve temel diizeyde saymay1 6grenmis olmasi beklenir (Sperry-Smith, 2006). Piaget’e gore,
cocuklar sayr kavramini kazanmadan Once birebir esleme, simiflandirma, siralama
becerilerini ve say1 korunumunu kazanilmis olmalar1 gerekmektedir (Seker, 2013). Ayrica
bu kavramin gelisimi bebeklikten itibaren baslar ve okul 6ncesi egitim yillarinda formel

olarak devam eder (Charlesworth ve Lind, 2013).

Cebir: Bu standart oriintiiyii fark etmeyi, anlamlandirmay1 ve devam ettirmeyi igerir.
Nesneleri siniflandirma ve diizenleme cocuklar i¢in her zaman ilgi ¢ekici ve eglenceli
tecriibelerdir (Daglioglu, Geng ve Dagli, s.17). Cebir standardinin kapsadigi matematiksel
diisiinceler okul matematiginin biiyiik bir kisminm1 kapsar. Cebirin okul 6ncesi donemden
itibaren saglam temeller {izerine kurulmasi ileriki donemlerde ¢ocuklarin fonksiyonlarin

anlamalari agisindan 6nem tasimaktadir (Tarim ve Kir Tung, 2014).

Geometri: Erken cocukluk doneminden itibaren ¢ocuklar her seyin bir sekli oldugunu
kavramaktadirlar. Cocuklar ii¢ yaslar civarinda geometrik sekilleri bir biitiin olarak
tanimlamaktadirlar. Duyu-Motor donemde c¢ocuk oyunlarmin ¢ogu sekiller iizerine
kurulmustur. Islem &ncesi dénemde dgrenilen ilk sekiller cember, iiggen, karedir (Kesicioglu

ve Alisinanoglu, 2010). Cocuklarin sekilleri anlamlandirmasi uzay kavraminin
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Ogrenilmesiyle baglantilidir. Uzay algisinin gelisimi geometri ¢aligmalarina katki saglar

(Smith, 2006, 5.64).

Olgme: NCTM’nin (2000) standartlarina gore ozellikle okul oncesi egitime baslayan
cocuklarin el, ayak, kalem gibi standart olmayan araglarla uzunluk, agirlik, ses, sicaklik,
zamani Olgmeleri beklenir (Seker,2013). Olgmenin temeli karsilastirma becerilerinin
gelismesine baglidir. Okul Oncesi donemde Olgme kavrami dogal, yapilandirilmig ve
yapilandirilmamis  etkinliklerle gelismektedir. Dogal etkinliklerde ¢ocuklar giinliik
yasamlar1 esnasinda dlgme kavramiyla karsilasirlar. Ornegin ¢ocuklar yemek hazirlarken
malzemenin miktarin1 kendisinin belirlemesi ya da bir ayakkabicida ayakkabiy1 kendi
dlgiilerine gore denemesi gibi. Ozellikle oyunlar1 esnasinda 6lgme kavramiyla karsilasmalari
da miimkiindiir suyu bir kaptan digerine aktarirken ‘Ne kadar’ kavramini &grenirler

(Charlesworth ve Lind, 2010).

Veri Analizi ve Olasilik: Veri analizi verileri toplamak, diizenlemek ve siniflandirmaktir.
Olgme ve veri analizi ¢ocuklarin erken yaslarda karsilastiklar1 nesneleri dzelliklerine gore
kategorize etmektir. Bu siniflandirma isleminden sonra ¢ocuklardan bilgiyi somut nesneler
ve ¢izimlerle gostermesi beklenir (NCTM, 2000).

2.2.2.2. Siire¢ Standartlar

Stire¢ standartlar1 erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar: problem ¢6zme, akil yiiriitme ve
ispat, iletisim, baglantilar ve temsil etme gibi igeriklerle tanistirarak matematigi anlamalarini

saglar, bir bagka deyisle matematik egitiminin temelini olusturur (Sperry-Smith, 2016, s.8)

Problem C6zme: Coziimii olmayan bir duruma ¢6ziim getirebilmek i¢in ¢ocuklarin kendi
bilgilerini yapilandirmalar1 gerekmektedir. Cocuklar problem ¢6zme becerisini kullanarak
davraniglart ve disilincelerini bir konuda odaklamayi, ¢oziimler iiretmeyi, ¢ok yonlii
diisiinme becerisini gelistirirler. Problem ¢6zme matematik egitiminde bir aractir (Seker,

2013). Problem ¢ozme siireci dort asama ile agiklamak miimkiindiir.

1. Problemi anlama: ¢ocugun problemi algilayip anlamlandirdigi asamadadir. Cocuk bu

asamada ¢oziim icin gerekli ve gereksiz bilgiyi ayirir.

2. Cozlim i¢in plan yapma: Problemin ¢6ziimii i¢in farkli ¢6ziim yollart diisiiniiliir.
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3. Plam1 Uygulama/Uygun stratejiyi kullanma: g¢ocugun farkli ¢dziim yollarindan en

uygununu deneyip ¢oziimii kaydeder. Farkli ¢oziim yollar1 arasinda karsilagtirmalarda
yapar.

4, Tekrar gozden gecirme/sonuglart degerlendirme: Cocuk buldugu uygun ¢6ziim yolunu

tekrar dener (Kandir ve Organ, 2010).

Problem ¢dzme siirecinin kullanilmasi ¢ocukta isbirlik¢i 6grenme ortaminda 6grenmesini

saglarken ayni zamanda bagimsiz diisiinme siirecini destekler (Yildirim, 2010, s.162).

Akil Yiiriitme ve Ispat: Cocuklar matematikte her seyin bir nedeni olacagi goriisiiniin
temellerini erken yillarda atarlar, bu ylizden arastirma yapma, neden sonug iligkisi kurma,
sorgulama becerilerinin artmasi son derece onemlidir (NCTM, 2000). Cocuklar okula
baslamadan 6nce mantiksal akil yiiriitmeyi, bilgi dagarciklarina gére yapmaya baslarlar.
Cocuklarin bilgi ve tecriibeleri artikca akil yiiriitme ve ispat yetenekleri de artmaya baslar.
Bir yetiskinin penceresinden ¢ocugun akil yiiriitmesi mantiksiz olabilir fakat cocugu bu
konuda desteklemek oOnemlidir. Cocuklar yanlis varsayimlarda bulunsalar dahi onlar
elestirmek yerine farkli varsayimlarda bulunarak diisiincelerini ispat etmeye yonlendirmek
gerekir (Clements ve Sarama, 2014). Okul 6ncesi donemde formel ispattan bahsedilemez.
Cocuklara cesitli etkinliklerle informel ispat kazandirilabilir. Ispat yetenegi gelismis
cocuklar neden-sonug iliskisini daha cabuk kavrarlar. Oriintii etkinlikleri yaratma,
tanimlama sik sik varsayimlarda bulunma ve varsayimlarinin gegerliligini saglama bir diger

deyisle ispat yapma i¢in cocuklara firsatlar sunar (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Baglantilar: Erken cocukluk doneminde matematik gelisimi i¢in en Onemli baglanti
cocuklarin yasadiklar1 tecriibelerle okulda Ogrendikleri matematik arasinda iliskiyi
kurabilme yetenekleridir. Baglantilar farkli matematik konular1 arasinda ya da matematikle

diger alanlar arasinda olabilecek sekilde kurulabilir (Kandir ve Organ, 2010, 5.153).

Iletisim: Iletisim matematik egitiminin en onemli parcasidir. Cocuklarin matematigi
konusma, yazma, dinleme etkinliklerinin ¢ocuklara ¢ok fazla fayda saglayacagi,

matematiksel diisiinceyi gelistirecegi bilinmektedir (NCTM, 2000).

Semboller/Temsil Etme: Gosterim matematikle ilgili iligkileri daha agik hale getirir. Bunun
icinde resim kullanimi 6nem kazanir (Seker, 2013). Matematigin her asamasinda resim ve
grafikler kullanilabilir. Cocuklar i¢in i¢inde yasadiklar1 diinyanin temsilini yapma dogal bir

ihtiyactir. Temsiller ¢ocuklarda iletisimi ve diistinmeyi gelistirir. Cocuklarin saymak i¢in
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parmaklarin1 kullanmasi ve saydiklari nesnelerin resimlerini yapmalar1 gosterime 6rnek
olmakla beraber ayn1 zamanda matematik problemlerini daha somut hale getirmek agisindan

da oldukga 6nemlidir.

Semboller sayesinde aileler ve egitimciler ¢ocugun bilginin diizeyini goérebilmekte ve
boylelikle ¢ocuklarin eksik bilgilerini giderme konusunda onlara yardimci ve rehber
olabilmektedirler (Charlesworth, 2012). Siire¢ standartlar1 ¢ocuklarin kaliteli bir egitimi
gormesi konusunda yetiskinlere rehber niteligindedir. Bir diger rehber ise Amerika’da
kurulmus kiigiik ¢ocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (National Association for the Education
of Young Children- NAEYC) orgiitiidiir. Amaci ¢ocuklarin dogumdan sekiz yasina kadar
biliylimelerini ve gelisimlerini desteklemek ve bu alanda ¢aligsmalar yapmaktir. Bu orgiitiin
yayinladig: bildiride 3-6 yas grubu cocuklarinin kaliteli bir egitim almalar1 i¢in uzmanlara

ve 0gretmenlere bazi 6nerilerde bulunmustur. Buna gore 6gretmenler;
1. Cocugun matematige olan dogal ilgisi desteklemelidir.

2. Cocuklarimn ailelerinin, yasadig1 ¢evrenin, toplumsal ge¢cmislerinin 6grenmeye yonelik
bireysel potansiyellerini ve informel bilgilerini matematik &grenme yasantisinda

kullanmalidir.

3. Matematik programini ve &gretim yontemlerini biligsel, dilsel, fiziksel ve sosyal-

duygusal gelisim alanlarina dayandirmalidir.
4. Cocuklarin problem ¢6zme ve muhakeme yeteneklerini desteklemelidir.
5. Programi matematik ile ilgili diislince siralamasina uygun olarak tasarlamalidur.

6. Cocuklarin 6nemli matematiksel diisiinceler ile iligkili ve devamli bir etkilesim halinde

olmasini saglamalidir.
7. Matematigi diger etkinlik alanlartyla biitiinlestirmelidir.

8. Cocuklara matematiksel diisiinceyi kesfetmelerini saglayacak bir oyun alan1 ve materyal

destegi vermelidir.

9. Uygun deneyim ve 6gretim yontemleri ile matematik dilini, matematik ile ilgili kavram

ve yontemleri uygun bir bicimde ortaya koymalidir.

10. Cocuklarin  matematik bilgisini, becerisini ve stratejilerini  degerlendirerek

ogrenmelerini desteklemelidir.
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Bu oOnerilerin amaci 36-72 aylik cocuklarin nitelikli bir matematik egitimi almalari
konusunda 6gretmenlere rehber olmakla beraber matematik egitimi ile ilgili egitimcilere
ortak bir vizyon olusturmaktir. Ayrica erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin matematik
egitimini destekleyerek matematik kavram ve becerilerinin gelisimine zemin hazirlamaktir

(Akman, 2010).

2.3. Erken Cocuklukta Matematik Egitimi

Erken cocukluk doneminde kazanilan tecriibeler, bilgi ve beceriler bireyin gelecekteki
yasaminin temellerini olusturur. Bu donemdeki ¢ocuklarin 6grenme hizlari son derece
yiiksek, algilar1 ¢ok aciktir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi matematik
gelisimlerinin de temeli biiyiik oranda yagamin ilk yillarinda atilmaktadir (Celik ve Kandir,
2013).

Matematik gilinlilk yasamin bir pargasidir ve hayatin akisinda matematik ile ilgili beceriler
farkinda olmadan kullanilmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde temel matematik
becerilerinin kazandirilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Gelisimsel ve bilissel kuramlar erken
matematik becerilerinin kazanilmasinin ¢ocuklarin ileriki yillardaki akademik becerilerini

etkiledigini ileri stirmektedir (Daglioglu, Geng ve Dagli, 2017, 5.12).

Kiiglik ¢ocuklar matematik etkinliklerine kendiliginden ilgi gosterirler. Cocuklarin kendi
kendilerine, tecriibelerinden dogan dgrenmelerin yani sira sistematik, programli, formel
ogrenmelerle de desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen
programli egitimle matematigin temel becerileri, siniflama, karsilastirma, esleme, sayma,
6l¢me, sekil, geometri, zaman ve mekan gibi soyut kavramlar somut materyaller kullanilarak

kazandirilmaya ¢alisiimaktadir (Presser, Clements, Ginsburg ve Ertle, 2015).

2.4. Erken Cocuklukta Matematik ile ilgili Temel Kavram ve Beceriler

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar merakli bireylerdir. Bir bebek sisenin boyutunu,
seklini hissedebilir. Piaget’e gore nesneler hakkindaki fiziksel bilgiler matematikle ilgili
temel bilgileri olusturur (Dinger ve Ergiil, 2017, s. 67). Okul dncesi egitimde uygun 6grenme
ortamlarinda gelistirilmesi gereken bazi temel kavram ve beceriler vardir. Bunlar Sekil 2°de

gosterilmektedir.
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MATEMATIK [l MATEMATIK
BECERILER [ KAVRAMLARI

BIREBIR- ESLEME

BECERISI SAYI
SINIFLANDIRMA- .
GRUPLAMA iSLEM
BECERISI
KARSILASTIRMA
BECERISI UZAYSAL ALGI
SIRALAMA GEOMETRIK
BECERISI SEKILLER
OLGME
GRAFIKLER

Sekil 2. Temel matematik becerileri ve kavramlari (NCTM, 2006)

Yapilan aragtirmada belirtilen temel matematik becerilerinden birebir esleme,
siniflama/gruplama, karsilastirma, siralama; matematik kavramlari icerisinden de sayi

kavrami ayrintili olarak ele alinmis olup asagida agiklanmastir.

2.4.1. Birebir Esleme Becerisi

Birebir eslemede bir nesne ile bagka bir nesne ya da bir grup nesne ayn1 sayidaki diger bir
nesne grubu ile eslestirilmektedir (Seker, 2013). Cocuklar matematik kavraminin temelini
olusturan birebir esleme kavramini 1-2 yaslarinda 6grenirler. Bu yas grubunda ¢ocuklar basit
eslemeler yapabilirler. Ornegin ii¢ nesne i¢inden ayn1 olan iki nesneyi eslestirebilirler. Yasla
birlikte ¢cocuklar daha karmasik nesneleri esleme becerisi kazanirlar (Unal, 2010, s. 51).
Piaget’e gore birebir esleme becerisi saymin korunumu kavraminin temelini olusturmaktadir

(Metin ve Daglioglu, 2002).

Giinliik hayat, esleme i¢in cocuklara ¢ok sayida firsatlar sunar. Ornegin okulda her ¢ocuga
bir dolabin, bir kutu boyanin diismesi ya da giyinme esnasinda her ayaga bir ¢orap, bir
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ayakkabinin giyilmesi ¢ocuk i¢in esleme tecriibeleridir (Sperry-Smith, 2006). Bu tecriibeler
cocugun esleme becerilerini degerlendirme agisindan da yetiskinlere firsatlar sunar.
Degerlendirmeler yapilirken dort 6nemli boyut géz Oniine alinmalidir. Bunlardan ilki
eslestirilen nesnelerin farkli ya da ayni olmasidir. Cocuklar farkli nesneleri eslestirirken
daha az zorlanirlar. Bunun nedeni ise farkli nesneler arasinda neden-sonug iligkisi
kurabilirken ayni iki nesne arasinda bu iligkiyi kurmakta zorlanmalaridir (Sperry-Smith,
2006). Eslemede Onem verilmesi gereken ikinci onemli nokta eslestirilecek nesnelerin
sayilaridir. Eslestirilecek nesne sayisi arttik¢a cocuk i¢in esleme kavrami karmasiklasir. Bu
yiizden ilk etapta daha az sayida nesne eslestirilmesi yapilmasi daha dogrudur. Ugiincii
onemli nokta ise cocuklar icin egit sayida nesneleri egslemenin daha kolay olmasidir. Ornegin
bes sapka ile bes cocugun eslestirilmesi bes sapka ile lic cocugun eslestirilmesinden daha
kolaydir. Eslestirilmeyen nesne kalmasi ¢ocugun aklinin karigmasina ve etkinligin
tamamlanmadigi hissini yasamasina neden olur. Son boyut ise esleme yapilacak olan nesne
gruplarmmin birbirine mesafe olarak yakinlik durumudur. Mesafe olarak yakin olanlarin

eslestirilmesi uzak olanlara gore daha kolaydir (Dinger ve Ergiil, 2017, s. 68).

Piaget, toplama ve ¢arpma islemlerinin temelinin de bire bir eslemeye dayali oldugunu ileri
stirmiistiir. Toplama islemi birebir eslemeye dayali iken carpma islemi bircok eslemeye
dayalidir (Wood, 2003). Bir¢ok matematiksel bilginin kazanilmasina temel olusturan esleme
becerisi eger ¢cocukta biligsel anlamda geri olma durumu yok ise dort yasina kadar edinilmesi
beklenir. Bilissel anlamda geri olan ¢ocuklar i¢in birebir esleme etkinlikleri zorlayicidir. Bu
durum cocugun ozel egitime ihtiyact olup olmadigi konusunda ogretmene yol gosterir

(Sperry-Smith, 2006).

2.4.2. Simflandirma- Gruplama Becerisi

Erken cocukluk déneminde ¢ocuklar yasadiklar1 diinyayr daha anlamli hale getirmek icin
bilgiyi bir araya getirir, ayirir ve siniflandirir. Siniflandirma nesneleri genel 6zelliklere gore
gruplara ayirma siirecidir. Siniflandirmayla birlikte gocuklar nesnelerdeki benzerlikleri
bulup, iliski kurarlar (Aktag-Arnas, 2006, s. 28). Cocuklar nesne tiirlerini gruplara ayirdiklari
zaman siniflandirma siirecine baglamis olurlar. Bir baska deyisle siniflandirma yaparken
nesneleri karsilastirip ortak 6zelliklerine gore alt gruplara ayirirlar. Bu nedenle siniflandirma
ve gruplama birbirinde bagimsiz olarak diistiniilemez. Smiflandirma igin siralama ve

gruplama islemleri gerekmektedir (Unal, 2010, s.55).
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Her ¢ocugun farkli 6grenme yontemi olmasina ragmen sayr saymaya siniflandirma ile
baslarlar. Cocuklar biitiin yaslarinda sezgisel olarak siniflandirma yapar. Ornegin bir bebek
emebildigi veya ememedigi nesneleri siniflandirirken iki yasindaki ¢ocuk bazi 6zelliklerine
gore nesneleri kiimelendirebilir (Dinger ve Ergiil, 2017). Smiflandirma iki siirecte olur
cocuklarin nesnelerin arasindaki benzerlikleri fark ettigi birlestirme stireci ile farkliliklart

fark etmesi ile meydana gelen ayirma siireci (Unal, 2010, s.55).

Siiflandirma becerisi dort yasindan sonra ¢ocuklar tarafindan basarilmasi beklenen giiclii
bir siirectir. Cocuklar baslangigta nesneleri tek 6zelliklerine gére smiflandirirlar (Unal,
2010). Ornegin bazi ¢ocuklar renklerine gore smiflandirma yaparken bazilar1 boyut (kiigiik-
biiylik) ya da sekillerine gore (yuvarlak-kare) siniflandirma yaparlar. Cogu ¢ocuk ise hicbir
gruba ait olmayan bir diger deyisle ortak 6zelligi olmayan nesnelerden ayri bir grup
olustururlar. Bu gruplar1 kendi baslarina olusturabilecekleri gibi yetiskinlerden de destek
alabilirler (Sperry- Smitth, 2006, s.81). Ilerleyen siirecte ise, daha karmasik olan, iki veya
daha fazla 6zellige gore siniflandirmalar yapabilirler (Unal, 2010, s. 55). Cocuklarm bu
beceriyi kazanmasinda yetiskinlerin rolii = 6nemlidir, ¢evrelerindeki nesneleri
kategorilendirmeyi yetigkinlerin yardimiyla 6grenirler (Sperry-Smitth, 2009, s.79). Bazen
cocuklar yetiskinin yonlendirmesinden farkli bir siniflandirma yapip, farkli bir sebep
sunabilirler yetiskin her tiirlii mantikli cevabi kabul etmelidir ¢iinkii burada amag¢ ¢cocugun

farklilig1 sezmesini saglamaktir (Aktas-Arnas, 2006, s. 29).

Smiflandirma becerisi karsilastirma becerisi i¢in temel olusturur. Kii¢iik ¢ocuklar
nesneleri smiflandirirken nesnelerin benzerliklerini farkliliklarina da dikkat ederek bir

bakima onlar1 karsilagtirmig olurlar (Aktas-Arnas, 2006, s.28).

2.4.3. Karsilastirma Becerisi

Karsilastirma iki nesnenin belli bir 6zellige gore ayni1 ya da farkli olduguna karar verme
islemi oldugundan karsilastirma gozlem siireci {izerine kurulu bir beceridir. Piaget’e gore
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar higbir dl¢limsel islem yapmaksizin algisal olarak bir diger
deyisle gozlem yaparak karsilastirma yaparlar (Akt: Uyanik, 2010). En erken kullanilan
karsilastirma, zitliklar {izerinden yapilan karsilastirmadir. Bunun nedeni zitliklarin
benzerliklere gore daha kolay fark edilmesidir (Hacisalihoglu-Karadeniz, 2011, s. 24).
Karsilastirma becerisi sadece zitliklar1 gérerek degil benzerliklerin farkina vararak; ayni

ozellikteki nesneleri gruplandirarak da yapilir (Seker, 2013, s.11).
24



Montague-Smith ve Price (2012) karsilastirma ve Ol¢menin birbirinden bagimsiz
olamayacagini, karsilastirma olmadan 6lgme yapilamayacagmi belirtmislerdir. lerleyen
stiregte karsilastirma miktarlar hakkinda soru sormaya doniiserek daha karmasik bir hal
alabilir. Piaget’e gore karmasik karsilastirmalar i¢eren soyut diistinme sayinin korunumunu

edinmesiyle birlikte kazanilabilmektedir (Sperry-Smith, 2016, s.84).

Bu becerinin kazanilmasi ¢ocuk i¢in son derece dnemlidir, okul 6ncesi donemde yetiskinler,
formel ve informel etkinliklerle ¢ocuklarin sicak-soguk, uzak-yakin gibi karsilastirma
sozciiklerini kullanmalar1 konusunda tesvik edebilirler (Aktas-Arnas, 2006, s.50).
Karsilagtirma dili zayif olan ¢ocuklar bunu ¢ocuk edebiyati, miizik, fen gibi diger alanlardaki
etkinlikler sayesinde gelistirebilirler (Sperry-Smith, 2016, s.84). Ayrica karsilagtirma
becerisi bir diger beceri tiirii olan siralama becerisi i¢in temel olusturur (Sperry-Smith, 2016,

s.83).

2.4.4. Siralama Becerisi

Piaget (1951) siralamay1 serileme olarak adlandirir. Siralama karsilagtirma becerisinin bir
ist basamagi ve daha karmasik halidir. Clinkii siralamada birden ¢ok karar verme durumu
vardir. Cocuk nesnelerin benzerlik ve farkliliklarina fark ettikten sonra diger bir deyisle
onlar1 karsilastirdiktan sonra onlar1t dogru yere yerlestirme karar1 verebilmektedir

(Hacisalihoglu-Karadeniz, 2011, s. 25).

Kiiciik cocuklar yasamlarinin en erken donemlerinden itibaren nesneleri siralamayi
ogrenmeye,18 aydan itibaren biiyiik-kiiciik daha fazla gibi kelimeleri kullanmaya baslarlar
(Clements ve Sarama, 2009). Bebekler, uyuma, uyanma, bez degisimi, yeme ve oynama gibi
giinliik rutinler sayesinde siralama becerisini kazanmaya baslarlar (Charlesworth ve Lind,
2007, s. 83)

Literatiirde dort tip siralama vardir. Birincisi biyiikliige gore siralama yapmak, ikincisi iki
kiime arasinda bire bir esleme yapmak, iigiinclisii azdan-goga siralamak sonuncusu ise
birinci, ikinci, ti¢lincli gibi sayilart siraya koymaktir (Seker, 2013, s.12). Ayrica Siralama
becerisi 6lgiilebilir ve dl¢iilemeyen 6zellikler yoniinden yapilan siralama olarak da ikiye
ayrilmaktadir. Boncuk, sekil, diigme gibi nesnelerin siralamasi Olciilemeyen siralamaya
ornekken miktar, agirlik, boyut gibi Kriterlere gore yapilan siralama 6lgiilebilen siralamaya
ornektir (Aktas-Arnas, 2006, s. 54).
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Cocuklar gilinlik yasamlarindaki deneyimleri sayesinde siralamayr sezgisel olarak

anlayabilmektedir. Ancak formel anlamda siralamanin 6grenilmesi li¢ asamada gerceklesir;

l.asamada ¢ocuk bir serinin parcalarini izole olmus giftler seklinde olusturabilirler. Yani

cesitli buytkliikteki cubuklari rastgele dizebilirler.

2.asamada deneme yanilma yontemiyle bir seri olusturabilirler. Bir uzun ¢ubukla bir kisa

cubugu karsilastirarak siralayabilir. 4-5 yas civarinda kazanilan asamadir.

3.asamada ise en kisa ve en uzun baslangic noktasi olarak secilir. Cocuk ¢ubuklari eline

almadan 6nce siralamay1 planlamistir (Unal, 2010, s. 61).

Siralama becerisinin 6nemli olmasinin nedeni say1 sisteminin temelini olusturmasi ve
cocuklar diisiinmeye tesvik etmesidir. Ornegin iki birden biiyiiktiir diyebilmek igin siralama
becerisinin edinilmesi gerekmektedir (Sperry-Smith, 2016, s.85). Cocuklar somut nesneleri
siralamayi sozel siralamalardan daha kolay yaparlar. Yetiskin rehberliginde ve olay kartlari
kullanilarak yapilan sozel siralamalarda daha basarili olurlar (Aktas-Arnas, 2006, s. 55).
Bununla birlikte ¢ocuklarla siralama ile ilgili etkinlikler yaparken ilk 6nce besten az nesne
ile baglamaya ve secilen nesnelerin ¢ocuklarin rahatga karsilastirabilecekleri tiirden yakin

cevrelerinden nesneler olmasina dikkat etmek gerekmektedir (Unal, 2010, s.61).

2.4.5. Say1 Kavramm

Cocukta say1 kavraminin gelisimi, siniflandirma, birebir esleme, karsilastirma ve siralama
becerilerinin kazanilmasiyla dogrudan iliskilidir ve kiigclik yasta kazanilmaya baglayan
evrensel bir beceridir (Durmusoglu, 2013). Okul oncesi donemde matematige iligkin
degerlendirmeleri yapilirken gocuklarda 100°e kadar sayabilme becerisi dlgiit kabul edilir
(Sperry-Smith, 2016, s.89).

Piaget’e gore say1 kavrami mantik sistemidir ve ¢ocuklar somut islemler donemine varincaya
kadar sayilar1 anlamli olarak kullanamazlar, sayr kavraminin edinilmesi i¢in saymnin
korunumunun kazanilmasi gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2006, s. 61). Piaget sayi

korunumunun ii¢ asamada kazanildigini ifade etmistir;

Birinci asama; cocuklarin kendilerinin birebir esleme yapamadiklar1 ancak baskasi
tarafindan gruplar eslendigi zaman gruplarin ayn1 ya da daha az oldugunu anladiklar

donemdir.
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Ikinci asama; Cocuklar iki esit kiimeyi eslestirebilmekte ancak gruplardan biri

seyreklestiginde esitligin bozuldugunu diisiiniirler.

Uciincii asama, ¢ocuklar iki esit kiime olustururlar ve nesnelerdeki sikisma ya da seyrelme

durumlarinda esitligin bozuldugunu diistinmezler (Aktas-Arnas, 2002).

Gelman, Piaget’in tersine ii¢ ve daha biiylik yastaki cocuklarin sayma yeteneginin
kendiliginden ortaya ¢iktigini, ¢ocuklardaki sayma becerisinin bazi ilkelere bagli oldugunu

ortaya koymustur. Bu ilkeler;
1. Bire Bir Ilkesi: Sayilan her maddenin karsiligmin tek bir isim olmasi ilkesidir.

2. Sabit-Sira Ilkesi: Saymin degismez bir siras1 oldugunu sdyleyen ilkedir. Sayilari sira

halinde kullanmay1 ifade eder. Her ¢ocugun kendine ait bir sayma sirasi olabilir.
3. Kardinal Say: Ilkesi: Bu ilkeye gore son sdylenen say1 sayilan nesnenin miktarini gosterir.
4. Aywrma Ilkesi: Karisik olarak verilen nesnelerin i¢inden bir boliimiinii sayma ilkesidir.

5. Swranin Onemsizligi Ilkesi: Bir kiimede bulunan ve birbiriyle iliskili olmak zorunda
olmayan, her bir nesnenin sayilmasidir. Onemli olan bu elemanlarin sayilabilir olmasidir.
Ayn1 say1 isimlerini ayni sirada ve ayni birebir esleme becerisi kullanilarak sayma

ilkesidir (Pekince ve Daglioglu, 2017).

Arastirmalar sayma konusunda ¢ok fazla tecriibe sahibi olan ¢ocuklarin rakamlar1 ¢cok daha
kolay 6grendigini ortaya koymustur (Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2000). NCTM (2000),
matematik programlarimin kilit noktas: olarak sayilar1 gormekte ve ¢ocuklarin sayilara ve

ona bagli islemlere giinliik hayatlarinda ¢ok fazla rastladiklarini sdylemektedir (Tagkin,
2013, s. 69).

Ayrica say1 kavraminin kazanilmasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir; birinci
husus say1 hissinin kazanilmasi her ¢ocukta farkli olmasi, ikinci husus okul éncesinde say1
kavraminin gelisimi yasitlarinin gerisinde olan ¢ocuklar tespit edilerek miidahale edilmesi.
Son husus ise say1 duyusunun erken gelisiminin matematik egitimi i¢in son derece onemli
olmasidir (Taskin, 2013, s. 73). Ayrica yetiskinlerin sayilar i¢in ayni, daha az, bir¢ok gibi
soyut kelimeleri kullanmasi g¢ocuklarda sayr kavramimin 6grenilmesini zorlastiran bir

unsurdur (Aktas-Arnas, 2006).

Matematigin gelisiminde sayma ve sayilarin onemi ¢ok biiyiiktiir. Sayilar matematik ile ilgili

kavramlarin 6grenilmesinde vazgecilmez bir unsurdur ayrica matematiksel diistinmenin
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temelleri sayilara dayanmaktadir. Matematiksel diistinmenin ilk asamalarinda oncelikle
ritmik sayma daha sonralar1 ise nesne sayma bulunmaktadir. Sayilar1 ve saymay1 bilmeyen

cocuklarin toplama, ¢ikarma gibi islemleri ve diger matematik kavramlari kazanmasi

beklenemez (Dibek, 2017).

Manfra ve arkadaglarinin 2013 yilinda yapmis olduklar1 arastirmada ritmik ve nesne sayma
konusunda akranlarina gére daha basarili olan ¢cocuklarin matematik becerilerinde daha iyi
oldugu ortaya konmustur (Dibek, 2017). Okul 6ncesi donemden itibaren matematik egitimi
alan ¢ocuklarin ileriki yillarda matematik dersinde basarili olup matematik dersini sevmesi
saglanabilir. Cocuklarin matematik dersini sevebilmeleri i¢in bu dersin farkli derslerle
biitiinlestirilmesi gerekmektedir (Dikici, 2002, s. 2). Ogretmenler okul &ncesi egitim
programlarmnin her alanini kullanarak matematik kavramlarim 6gretebilir. Ornegin miizik
etkinliginde ritim aletlerini kullanarak (uzun-kisa vuruslar), yemek zamaninda ‘Herkes
sandalyesine otursun, kendi c¢atal kasigini alsin’ diyerek bile matematik kavramlarini

kullanma firsatlar1 bulabilir (Notari-Syverson ve Sadler, 2008, s.9).

Cocuk edebiyat iirlinlerinden, fikra, bilmece, tekerleme, parmak oyunu ve dykiiler bircok
matematik kavramini barmndirir ve matematik egitimine iliskin birgok firsat sunar. Ornegin;
Dalda Duran Bes Kus, Yesil Taksi, On Parmak gibi parmak oyunlari; Ben Artik Biiytidiim,
Lunaparkin Sihirli Diinyas1 vb. dykiiler bu etkinliklere en giizel drneklerdir. Ogretmenler
dil etkinliklerini yaparken ¢ocuklarin dikkatlerini bu kavramlara ¢ekmeli ve bunlar hakkinda
sorular sorarak, onlarin diistinmelerini ve konusmalarini saglamalidir (Arnas-Aktas, 2006,
s:21). Matematik egitiminde kullanilan ¢ocuk edebiyati iiriinleri ayrintili olarak asagida

sunulmustur.

2.5. Cocuk Edebiyati

Cocuk; cok genel bir ifadeyle 0-18 yas arasindaki bireydir. Bu birey gelisim 6zelliklerini
tam anlamiyla tamamlamamuis, ruhsal, zihinsel ve fiziksel agidan bir¢ok eksiklikleri bulunan
bir varliktir. Bu eksiklikler i¢cinde en onemli olan1 onda estetik ve giizellik duygusunu
gelistirecek olan edebi eserlerdir. Bu edebi eserler ¢ocugun bilissel, psikososyal ve fiziksel

ozelliklerini karsilayacak niteliktedir (Demirel, Uludag, Tozlu, Seven ve Cegen, 2011).

Cocuk edebiyat1 kavrami 17.ylizyillin baglarinda ¢ocuklugun 6zel bir donem olarak kabul
edilmesi ve g¢ocuklarin kendilerine 6zgii gereksinimlerinin olabilecegi fikri ile ortaya

cikmistir. En 6nemli islevi ¢ocugun ruhsal yoniine katki saglamaktir. Cocuk edebiyati
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cocukta edebi esere karsi farkindalik uyandiran estetik bir 6zellik tasimaktadir (Yildiz,

Yazici ve Durmusoglu, 2016)

Cocuklarin biiyiime gelismelerine hayal, duygu diisiince ve duyarliliklarina, zevklerine
egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilen ¢ocuk edebiyati 300
yillik bir siire¢ igerisinde gelisen bir edebiyat tiiriidiir. Cocuk edebiyat1 temel malzemesi dil
olan ve bu dil araciligiyla ¢ocugun gelisim Ozelliklerine hitap eden, hayal diinyalarini
gelistirip bayagilik ve cirkinlikten uzak tutan, onun anlama kavrama yetenegini gelistiren,
ona hosca vakit gecirten yazili ve sozlii eserlerin tiimiinden olusmustur (Basegmez Tigl,

2014).

Oguzkan’a gore ‘Duygu, diisiince ve hayallerin sdzle ve yaziyla, giizel ve etkileyici bir anlatim
dilinde yazilmasina edebiyat denir. Usta yazarlarin bilhassa ¢ocuklar i¢in kaleme aldig1 onlar
duygu, diisiince ve hayallerini esas alan, yiiksek sanatsal deger tasiyan yazili ve sozlii eserlerin
tamamina ise ¢gocuk edebiyati denir (Oguzkan, 2001, s. 41).

diyerek ¢ocugun hayatinda edebiyatin 6nemini dile getirirken ¢ocuk edebiyatini ¢ocugu ve
cocukluk donemini inceleyen ¢ocuga duyarlt bir birey ve yetiskin olmaya hazirlayan bir
gecis donemi edebiyat1 olarak ifade etmistir. Bu tamimlardan da anlasilacagi tizere gocuk
edebiyati, dogumdan ergenlige kadar devam eden yasam dongiisiinde ¢cocuklarin gelisimsel
ozelliklerini gdz onilinde bulundurarak, hayal diinyalarmni sanatsal ve estetik Ogelerle
zenginlestiren triinler biitlinii olarak diistiniilmelidir (Goénen, Uludag, Findik Tanribuyurdu

ve Tiifekei, 2014).

Cocuk edebiyatinin en temel gorevlerinden biri ¢ocuga okuma sevgisi ve aligkanligi
kazandirip, kitaplart sevdirmektir. Cocuklara okuma kiiltiiriinii kazandirma gibi bir
sorumluluk tstlenmektedir. Cocuklara iliskin yazinsal metinlerin ve resimlerin iletilerini
tanima ve anlamaya dayali biligsel ve duyussal boyutlu davranislarin1 uygulayabilecegi,
sinayabilecegi olanaklar sunmalidir. Cocuk edebiyati yazarlar1 sadece yiiksek bir edebiyat
tarzina odaklanmak yerine daha ¢ok ¢ocuklarin anlayabilecegi bir dil kullanmalidir. Boylece
cocuk resimli kitaplarin metinlerini bir miidahale olmadan anlayabilmelidir (Koriikei,
2012). Ayrica ¢ocuklar i¢in hazirlanmis edebi eserler, cocuklarin insanlar1 ayirmaksizin
Onyargisiz sevmelerini saglarlar, bagka iilkeler, toplumlar hakkinda bilgi edinmesini
saglarlar. Toplum ve diinya hakkinda bilgisi olan ¢ocuklar kendilerini kesfeden, taniyan

bireyler olarak yetisirler (Cir ve Cetin, 2016).

Bu noktada egitimci Jacobb (1955) gocuklarin edebiyata, dolayisiyla edebiyat tiirlerine
neden ihtiya¢ duyduklarini soyle agiklanmistir:
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1. Edebiyat hos vakit gecirtici, eglendirici bir seydir. Cocuklar okulda okumayi sevmeyi, okumaktan zevk
almay1 6grenemezler ise hosga vakit gecirten bir unsurdan yoksun kalabilirler. Bu durumda ¢ocuk edebiyati

cocuklarin hosca vakit gecirmelerini ve okumaktan zevk almalarini saglayacaktir.

2. Edebiyat ruha canlilik verir, yasam giiciinii artirir. Edebiyat kimi zaman hayatin ciddi, liziicii durumlarindan
sorunlarindan uzaklastirir. Giizel bir diiz yaz1 (nesir) veya siir okumanin kazandirdig1 yasantilarla bir insan
kisa zamanda bugiinkii tasalarindan kurtulma imkani bulur ve sonra da bu tasarinin karsisinda daha giiclii

daha dinlenmis ¢ikmanin yollarini 6gretir.

3. Edebiyat hayati kesfe yardim eder. Cocuklar hayati ve yasama yollarii1 6grenmek icin edebi eserlere
muhtagtir. Bagka bir kimsenin hayatin ilgilendiren durumlart 6grenmek icin edebiyat araciligiyla elde
edilen, ilging yasantilar1 televizyon, radyo veya bagka herhangi bir sey dahil oldugu halde hicbir arag

kazandiramaz.

4. Edebiyat bir rehberliktir. Edebiyat bir kimsenin kendini taniyarak davranislarini degistirmeye yarayacak
imkan hazirladigi icin bir rehberlik kaynagi olarak da hizmet edebilir.

5. Edebiyat yaratici etkinliklere tesvik eder. Cocuklara bagka alanlardaki yaratici etkinliklere gegmek igin bir
sicrama tahtasi olarak edebiyata muhtagtirlar. Bagka sanatlar da iliskileri bulunan zengin bir program
esliginde yaraticiliga yonelten okuma etkinlikleri sayesinde bir sanat baska bir sanat1 desteklemis, beslemis

olur. Okuma, ¢ocugu resim ¢izmeye ve dramatik sanat alanlarinda ritmik yorumlar yapmaya tesvik eder.

6. Edebiyat giizel bir dil demektir ve igimizde ¢ocuklarin anadillerinin giizelligi en iyi bicimde 6grenmelerini

istemeyecek kimse var midir? (Basegmez Tigh, 2014).

2.6. Cocuk Edebiyati Tiirleri

Cocuklarin gelisimlerine sagladigi yararlar g6z Oniine alindiginda, cocuklara yonelik
hazirlanmis kitaplarin ¢esitlerini bilmek, cocugun yasiin gerektirdigi gelisim siireclerine
uygun olan kitaplari ¢ocuga sunabilmek agisindan 6nemlidir (Ural, 2015). Cocuklarin
birbirlerinden farkli gelisim ozellikleri gosterdikleri diistinlildiiglinde, ¢ocuklara yonelik
kitaplarin tiimiiniin ayn1 6zelliklere sahip olmasi diisiiniilemez ve bu yiizden tiirlere ayrilarak

aciklanmasi 6nem kazanmaktadir (Cir ve Cetin, 2016).

2.6.1. Masal

Masallar hemen hemen biitiin milletlerde ¢ocuk edebiyatinin ilk ve en dnemli kaynagi olarak

kabul edilmektedir (Yalgin ve Aytas, 2005). Tiirk Dil Kurumu tarafindan yaymlanan Tiirkce

Sozlik’te masal, genellikle halkin yarattigi, agizdan agiza, kusaktan kusaga siiriip gelen,

cogunlukla insanlarin ve tanrilarin bagindan gegen, dogaiistii dykiiler olarak tanimlanir

(TDK, 2005). Masal dini inanislardan bagimsiz, hayal {irlinii, ger¢ek disi, anlattiklarina
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inandirma gayesi olmayan kisa bir anlatidir (Boratay, 1969). Masalin anlatima dayali ve
kendine 0zgli bir mantigi oldugu icin orijinal anlatim tarzi, dili kullanma becerisi,

canlandirma yetenegi ¢ocugu etkilemektedir (Basegmez Tigli, 2014).

Masallar 6zlemi ifade eder. Insanlar, giinliik hayatta iistesinden gelemedikleri kisi ve
durumlar karsisinda diistiikleri ¢aresizlikleri, kendi hayal gii¢leriyle meydana getirdikleri ve
yer yer gercek dist olaylarla siisledikleri bir anlati tliriiyle yenmeye calisirlar. Diinya
masallarinin tamami bu yilizden mutlu sonla bitmektedir. Ayn1 zamanda masallar gecmiste
yasamis insanlarin duygu, diisiince ve yasayislar1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu yiizden
masallar ¢ocuk edebiyat1 tiirleri iginde en zengin olanlaridir. Masallar genellikle nesir
seklindedir. Istisna olarak bazi masallarda manzum parcalara da rastlanabilir masallar fikra
ve efsaneye gore uzun; destan ve halk hikayesine gore kisadir (Demirel vd., 2011). Masallar
kahramanlar1 oldukga cesitlidir. Masallarin belli basli kahramanlarini toplayacak olursak
insanlar; padisah, tiiccar, keloglan, oduncu vb. hayvanlar; at, tilki, giivercin, karga vb.
bitkiler, somut 6geler, alet ve esya; dag, tas, magara, kuyu, seccade, ayna, fasulye vs. soyut
yaratiklar; dev, cin, peri vb. yalin diisiinceler; akil, zeka, iyilik, kotiiliik, giizellik vs. masal
anlaticilar1 zaman zaman bu varliklara ger¢ek¢i davraniglar bazen de dogaiistii davraniglar
yiiklerler. Bunlarda iyi ve kotii olmak iizere iki ahlaki kategori iginde yer alir (Demirel vd.,
2011). Masallar ¢ocuklara anadilini nasil kullandigini ilk 6greten ona bu dilin zenginligini,
inceligini ilk gdsteren unsurdur. En 6nemli egitimsel gorevi ise masallarda karsilastiklari 1yi
kahraman Ornekleriyle ¢ocuklarin ruh diinyalarmi gelistirerek karsilastiklar1 problemlerle

basa cikabilmelerini saglamaktir (Sahin, 2011).

Yal¢in ve Aytas (2005) da masallari ele aldig1 konular ve ana karakterlerinin durumuna gore

dort grupta ele almiglardir.

1.Hayvan Masallari: Toplumun istek, ihtiya¢ ve degerlerinin oldugu gibi degil de ¢arpici
orneklerle anlatilmasinda 6nemli yere sahiptir. Kimi zaman uzun bir seriiven gibi

anlatilirken kimi zaman kisa ve c¢arpici unsurlara dayanmaktadir.

2.0laganiistii Yaratik Masallari: Giiglii ve korkung insanlar karsisinda zavalli ve korumasiz
insanlar1 kurtaran kahramanlarin yer aldigi masallardir. Cok sik rastlanan motiflerden
biriside devlerdir. Masalin sonunda devlerin aman dilemeleri, masalin sonunun olumlu
bitmesi, sembolik olarak tiim giicliiklerin zor da olsa asilabilecegi, sorunlarda bir ¢6ziim

yolunun bulunabilecegi konusunda ¢ocuklara olumlu mesaj verir.
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3. Saf Insan Masallar1: Aslinda saf gibi goriinen ama yaptig1 sira dis1 davranislarla masalin
ana karakteri olan kahramanlardan olugsan masallardir. Masaldan ¢ok 6giit verici, komik gibi
gorilinen i¢inde insanlarin alacagi ¢cok dersler bulunan masallardir. Edebiyatimizda yer alan
Keloglan tiplemesi buna 6rnek olabilir. Aslinda saf gibi gériinen fakat insanlara birgok ders
veren, zaman zaman halk felsefecisi gibi de algilayabilecegimiz tutum ve davraniglar i¢inde

bulunan bir karakterdir.

4.Sihir, Biiyii, Olagan istiinliiklerden S6z Eden Masallar: Masallarin biiyiik ¢ogunlugu
diissel bir diinyadan bahseder. Hemen her masalin diinyasinda normalde gerceklesmesi
miimkiin olmayan olaylardan bahseder (Dilidiizgiin, 1994). Bu tarz masallarda sihir, biiyii
ad1 verilen ve genellikle kotii insanlar tarafindan kullanilan iyi insanlar1 zor duruma diistiren
olaylardan bahsedilir. Bu insanlar1 da eski hallerine getirmek i¢in bu biiyli ya da sihrin

bozulmas1 gerekir.

Okul 6ncesi gocugu, gergek ile hayal arasindaki farkin ne oldugunu agik bir sekilde bilemez.
Cocuk kurdugu hayalleri, canlandirdig1 dykiileri gercek olarak algilar. Bu nedenle “6cii”
tiirlinde ¢evreden yapilan korkutucu figiirleri ger¢ek olarak degerlendirir (Yavuzer, 2004,
s.60). Masallarda da genelde korkutucu figiirler (devler, yaratiklar, cadilar v.b) ¢ok¢a yer
almaktadir (Ttur ve Turla, 1999, 5.56). Okul 6ncesi donem icerisinde belirtilen 6zellikleri
tasiyan masallarin oldugu gibi okunmasi ¢ocuk i¢in sakincalidir. Bu nedenle okul oncesi
donemde masallardan daha ¢ok masalims1 hikayelerin tercih edilmesi ve igeriginin ¢ocuga

okunmadan 6nce dikkatle incelenmesi son derece énemlidir (Turan, 2013, s.206).

2.6.2. Fabl

Fabl, kahramanlar1 ¢ogunlukla hayvan ve bitki olan, ahlaki bir ders vermek amaciyla
yazilmig, insanlarin ortak hatalarini, yetersizliklerini gidermeye ¢alisan diiz yazi ya da siir

tarzinda yazilan kisa, hareketli ve dogaiistii tirtinlerdir (Tuncer, 2016).

Bilinen en eski &rneklerine milattan énce (MO) 7. ve 8. yiizyillarda Asur Babil masallarinda
ve Hesios’ta rastlanir. Doguda ise ilk 6rneklerine eski Hint edebiyatinda MO 200 yillarda
Pacatantra masallarinda rastlamak miimkiindiir. Ozellikle Milli Edebiyat ve Cumhuriyet
Edebiyati donemlerinde pek ¢ok ozan ve yazar fabl tiiriiniin en bilindik 6rneklerinden olan

La Fontaine’in fablarin1 Tiirk¢e’ye ¢evirmislerdir (Tanju, 2015).
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Fabllar soyut kavramlar1 anlatmak ve insanlar1 tarih boyunca edindikleri tecriibeleri diger
nesillere aktarmalar1 agisindan 6nemlidir. Cocuklara 6zveri, tok gozliiliik, yardimseverlik
gibi erdemli davranislar1 kazandirma boyutunda egitici yam giiglii olan fablarin asil amaci
belli bir ana fikri en kisa yoldan bir ya da birkag hikayeyle verebilmektir. Fablari masallardan
ay1ran ise sonunda ders verici bir boliimiin bulunmasidir. Kahramanlar1 hayvan olan bu tiirde
tesbih ve intak sanati bolca kullanilir. Eserde hayvanlar kendi 6zelliklerini korumakla

birlikte insan gibi konusurlar bu da ¢ocugun merakini artirarak 6ykiiye olan ilgisini artirir

(Ungan, 2006).

Fabllar ¢ocuklara hayvanlari tanitma ve sevdirme agisindan da faydalidir. Dogay1 sevme,
hayvanlar1 koruma gibi fonksiyonlarda ¢ocuklarin kismen de olsa evrensel degerleri
kavramasinda etki saglamaktadir. Fabllarda verilmek istenen mesajin daha ¢ok dolayli
olmasi1 6zellikle okul oOncesi donem c¢ocuklart dikkate alindiginda onlarin olay1
algilayamamasina yol agmaktadir. Fabl tiiriiniin sonunda yazar tarafindan séylenilen 6zdeyis
ya da atasozii, erken ¢ocukluk donemi i¢in soyut sayilmakla beraber ¢ocukta dil bilincinin
uyanmasina katkida bulunmaktadir. Ayrica fabllarda olaylar neden-sonug iliskisiyle gelistigi
i¢in ¢ocuklarin yorumlama giiciinii arttirmaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin soyut
sayllmakla beraber metinlerde diyaloglara yer vermesi ve hayvanlarin konusturulmasi

nedeniyle bu yas doneminin ilgisini ¢cekmektedir (Demirel vd., 2011).

2.6.3. Efsaneler

Eski caglardan beri siiregelen, olaganiistii varliklar1 veya olaylar1 konu alan dogaiistii
oykiilerdir (TDK, 1998). insanlar var olduklar1 andan itibaren dis diinyay1 ve dogay1 tanimak
ve ondan faydalanmak gabasi i¢indedirler. Yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 problemleri
kendi gelistirdikleri sisteme gore yorumlamiglardir. Disa kars1 iistiin gelme ¢abasinda olan
insan diisiincesi, kendini etkileyen olaylar karsisinda birtakim kavramlar geligtirmistir, bu
kavramlart belli sekillerde harekete gegirerek sozlii gelenekte yasayan anlatim tiirlerini
gelistirmistir. Bu tiirlerin i¢inde yer alan efsaneler halk kiiltiirii iirtinleri arasinda 6nemli bir
yere sahiptirler. Efsanelerde gizli ve dogaiistii bir alem vardir. Bu alemin sirlarina erismek
zordur. Bir efsanenin temelinde inang kesinlikle vardir (Demirel vd., 2011). Diiz bir
konusma dilinde yazilir, akil yerine duygulardan dogan mistik eserlerdir. Masala yakin
ozellikler tasir. Cogunlukla ¢ocuklarin sevecegi mutlu sonla biter. Cocuklarin yaratic1 ve

farkli diisiinmesini degisik problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulmasini saglayarak problem
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¢ozme yeteneklerini gelistirir. Sosyal-duygusal zekalarini gelistirmis olur (Tuncer, 2016).
Ayrica efsaneler okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢ag1 ¢ocuklarinin diisiinme sekline yatkin zengin,
fantastik bir yapiya sahiptir. Cocuklarin hayal diinyasini genisletmektedir. Ancak masallarda
oldugu gibi siddet ve korku o6gelerini barindirmasi yoniinden okul Oncesi ¢ocuguna

degistirilmeden direk olarak anlatilmasi uygun degildir (Yilar ve Celepoglu, 2011, 5.90).

2.6.4. Destan

Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayinlanan Tiirk¢e Sozliik’te destan, tarih dncesi tanri, tanriga,
yari tanr1 ve kahramanlarla ilgili olagantistii konular1 ele alan siirler olarak tanimlanir (TDK,
2005) ve uzun manzum yazilardir (Nas, 2004). Destanlarin kaynagi doga olaylari, biiyiik
savaglar, kahramanlar arasinda gegen amansiz miicadelelerdir (Oguzkan, 2001). Destanlar
ait oldugu milletin hafizasidir. Milletlerin olusum siirecinde yaratilan destanlar dilden dile

aktarilirken farklilagsa da milletlerin birinci sirada diisiiniilen kaynaklaridir (Sepetgioglu,

1998, 5.7).

Cocuk ve genglere milli kimligi olusturmada biiyiik rol oynayan destanlar milletlerin ortak
vicdanlarindan ¢ikmigslar ve millet olma bilincini yansitan eserler arasinda ilk sirada yer
alirlar. Milli kimligin olugsmast milli kiiltiir varliklarinin taninmasiyla baglamaktadir (Erdal,
Celepoglu, Kilig, Arict ve Kara, 2013, s. 141). Destanlar toplumsal varolus Oykiilerinin

izlerini tasidiklarindan dolay1 zaman agimina ugramazlar (Tuncer, 2016, s.27).

Tiirk destanlarindaki karakterler ¢ocuklarin anlayabilecegi nitelikleri tasirlar, kahramanlik,
yigitlik, biiyiliklere saygi gibi pek cok davranis kalibi1 ve anlatimdaki samimi ve canlilik
cocugun benlik gelisimine katki saglamakla birlikte kendi dilini tanimasina sevmesine ve
ifade giiclinii gelistirmesine yardimci olmaktadir (Tanju, 2015, s.113). Destanlar daha gok
ilkogretimin ikinci kademesindeki ¢ocuklara hitap eder. Gerek uzun anlatiminin olmasi

gerekse igerisinde gegen soyut kavramlar nedeniyle okul dncesi donem ¢ocuklara uygun
degildir (Erdal, vd., 2013, s. 140).

2.6.5. Am

Kisinin yasadig1 ya da tanik oldugu olaylar1 yasadigi donemin 6zelliklerini de gz 6niinde
bulundurarak yazili sekilde anlatmasina ani denmektedir. Anilar, yazarlarinin iginde
bulunduklar1 konuma gore siyasi, askeri, edebi ve sosyal igerikli olabilir. Anilarda

anlatilanlar yazar ile beraber bagkalarini da ilgilendirmektedir (Gozler, 1975, s. 229). Anilar
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yazim sekli olarak Oykiiye benzer ancak Oykiideki karakterler hayal iken anida gegen
karakterler gergek hayatta yasamis basarili insanlardir. Bu nedenle basarili insanlarin
baslarindan gegenleri anlattig1 icin ¢ocuklarin ilgisini ¢eker. Okul oncesi donem c¢ocuklari
icin ¢ocuk edebiyat1 tiriinlerinde gegen karakterler 6nemlidir. Bunun nedeni ¢ocuklarin bu
karakterlere Oykiinmeleridir. Ani tiiriinde ise bu karakterler gercek hayatta yasamis
insanlardir ve baslarindan gegen olaylar gercektir. Dolayisiyla cocuk edebiyatinin bu tiirii bu
yoniiyle diger edebi eserlerden ayrilmaktadir. Cocugun karakter olusumunda daha gergekei
bir yere sahip olmaktadir. Bu yiizden de agik, sade ve akici bir dille yazilmasi 6nem

tasimaktadir (Tuncer, 2016, s. 28).

2.6.6. Siir

Siir zengin sembollerle, ritimli sozlerle ve seslerin uyumlu kullanimiyla saglanan edebiyat
triintidir (TDK, 1988, 5.1386). Siir egitimde 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Cocuga egitme giizellik
duygusu, dogayi, insanlari, ¢evreyi sevmeyi, arkadashik, gorgii kurallari, Atatiirk,
Cumbhuriyete baglilik gibi kazanimlari saglar (Erdal vd., 2013, s. 138).

Siirin dil gelisimindeki 6nemi biiyiiktiir. Okul 6ncesi egitiminde siir ¢ocugun karsilastirma,
kiyaslamaya dayanan diislince glicinii gelistiricidir. Cocukta ritim duygusunun
kazanilmasma yardimci olur. Cocuk siirleri yurt, tabiat, okul, yasam gibi konulari
icermektedir. Cocuklar yasamlarinin her doneminde siire ilgi duyarlar. Erken yaslardan
itibaren siirdeki ritim duygusu ¢ocuklarin hosuna gider (Tuncer, 2016, s.29). Cocuk siiri
yazmak i¢in hem iyi bir sair hem de ¢ocuklarin diinyasini iyi sezebilmek gerekmektedir.
Cocugun seviyesine inmek ¢ocuk ile yazar arasindaki iletisimi gliglendirmektedir (Sever,
2003, s.2). Bununla birlikte ¢ocuk siirlerinde anlatilmak istenen duygu ve diisiinceler iki ya
da en fazla dort misra igerisinde tamamlanmas1 gerekir. Verilmek istenen diistinceler yalin
cocugun ruh ve beden gelisimine uygun olmalidir. Karmasik ve felsefik diisiincelerden
kaginilmasi gerekir (Yalgin ve Aytas, 2003, s. 211). Ayrica bir siirin kahramaninin ¢ocuk
olmasi1 ¢ocuk siiri oldugunu gostermez ya da kahramaninin yetiskin olmasinin ¢ocuk siiri

olmadigin1 géstermesi gibi (Erdal vd., 2013, s. 181).

Goforth (1998) ¢ocuk siirlerini degerlendirirken dil, organizasyon, diizen, ilgi, ¢ekici olma
gibi Olglitler belirlemisleridir. Bu o6l¢iitler gdz 6niinde bulundurulursa siirler kafiyeli,
¢ocugun yasantilarina uygun, dil gelisimi ve hayal giiclinii desteklemelidir (Tir ve Turla,

2005). Ogretmenler siiri secerken bu degerlendirme 6lciitlerini g6z 6niinde bulundurmali ve
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kisa, basit ve ¢ocugun yasina uygun siirleri tercih etmelidirler. Once siirin tamami ¢ocuklara
dinlettirilmeli daha sonra onlarla birlikte sdylenmelidir. Siirde gecen ¢ocuklarin bilmedigi
kelimeler ¢ocuklara agiklanmali bdylelikle cocugun dil gelisimi desteklenmelidir (Damar,
2009).

Okul 6ncesi ¢agindaki ¢cocuklar daha ¢ok betimsel siirlerden hoslanirlar. Kuslarin, agaclarin,
gibi konusturan siirleri de ¢ocuklar sevmektedir. Diinya edebiyatina bakildiginda da ¢ocuk

siirlerinde daha ¢ok didaktik ve pastoral siir anlayis1 hakimdir (Tanju, 2015, s. 138).

2.6.7. Tekerlemeler

Tekerleme; kimi sozciik ya da seslerin belli bir dlgiliye sadik kalarak tekrarlanmasi yoluyla
olusur. Bir diger deyisle belli bir konusu olmayan anlamli ya da anlamsiz sozciiklerin bir
araya gelerek dizeleri olusturmasiyla meydana gelir. Tekerlemeler aykir1 diisiinceleri ve
olmayacak durumlar1 bir araya getirdigi i¢in ¢ocuklarin ilgisini ¢eker ve onlar1 sasirtir

(Duymaz, 2001, s. 7).

Tekerlemedeki ses uyumu ve soyleyisteki kivraklik ¢cocuktaki oyun ihtiyacini karsilar ve
cocuklar i¢in egiticidir. Cocuklar tekerlemelerle eglenir ve diisiinmeye baslar (Erdal vd.,
2013, s. 69). Tekerlemelerle ¢ocuklar dogru telaffuzu, yeni kelimeleri, ¢esitli ses ve dil
bilgisi yapilarin1 6grenirler. Bir etkinlikte digerine gecisi kolaylastirir. Biligsel, fiziksel, dil
ve duyussal 6grenmelere katkilari biiyiiktiir (Damar, 2009).

Okul 6ncesi gocuklar i¢in tekerlemelerin birgok olumlu etkisi bulunmaktadir (Avci, Giiner
ve Dilek, 2017, s. 47). Tekerlemeler ¢ocuklarin hafizalarin1 gelistirirken ¢ocukta ritim
duygusunu aci8a ¢ikarir. Ayrica tekerlemelerin rahat yapisi cocugun dil edinimini, heceleme
yeteneklerini gelistirir bu da ilerleyen yillarda okuma-yazma 6grenimine katki saglar. Ayrica
cocuk oyunlarmin da vazgegilmez pargalaridir. Cocugun oyun oynarken ayni zamanda

tekerlemeler sayesinde dil gelisimine de katki saglar (Tanju, 2015, 5.123).

2.6.8. Bilmeceler

Ilkel devirlerden beridir milletler bilmecelere sahiptir. Halk zekasinin iiriinii olan bilmeceler
bilinmeyen zamanlarda bilinmeyen yerlerde ortaya ¢ikmistir. Dilden dile, nesilden nesile

aktarilarak milletin tirlinii olmustur (Erdal vd., 2007). Bilmeceler ¢ocuklara ipuglar1 vererek
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neden-sonug iliskisi kurabilmelerine yardimei1 olan etkinliklerdir. Cocugun giinliik hayatinda
yer alan insanlar, bitkiler, hayvanlar, esyalar gibi somut kavramlar bilmecelerin konusuna

girer (Damar, 2009).

Cocuklar i¢in kelimelerle oyun anlamina da gelen bilmeceler, onlarin hayal diinyasina hitap
eder. Bir diger deyisle bilmeceler ¢ocuklar i¢in zeka oyunlaridir. Cocuklarin bildiklerini
sinamaya ya da anlamlandirmaya davet eder. Bilinmezi bilinir kilmak ¢ocuk i¢in mutluluk
nedenidir (Sever, 2003, s. 140). Ayrica bilmeceyi sonuglandirmak ¢ocuklarin kendine olan
Ozgilivenini gelistirir Cocuklar bilmecelerle ii¢ yasindan sonra ilgilenmeye baslarlar.
Cocuklar bilmeceler sayesinde varliklarin niteliklerini kavrarlar. Ayrica ilk siir
deneyimlerini bilmeceler sayesinde yasarlar. Cocuklarin konusma ve dinleme becerilerine

katkida bulunur (Sever, 2002).

2.6.9. Hikaye (Oykii)

Oykii, gdzlem ya da hayal iiriinii olan bir olayr anlatan yazilardir. Belli bir zamanda ve
mekanda geger. Diiz yazi tipinde yazildig1 gibi siir seklinde de yazilmaktadir. Akici ve
siiriikleyicidir. Oykiilerin metin olarak kisa karakter olarak az olan cesitleri okul 6ncesi
donem ¢ocuguna uygundur. Oykiilerde gereksiz konulara ve abartili anlatimlara yer verilmez
(Tuncer, 2016). Oykii her yastan insana hitap eder ama cocuklar icin vazgecilmezdir.
Cocuklar i¢in yazilan dykiilerde resimler énemli unsurlardir. Oykiilerde resimler kadar
konuda 6nemlidir. Cocuk Oykiilerinin konusu didaktik olmamasi, karamsarlik icermemesi
gerekmektedir. Ayrica ¢ocuklar kitaplar sayesinde problem ¢ozmeyi, olumlu davranislart
ogreneceginden oykiilerdeki konularin bu yonde olmasi gerekmektedir (Tiir ve Turla, 1999,
5.45).

Okul 6ncesi donem ¢ocugun cinsel kimlik kazandigi bir dsnemdir. Bu nedenle 6ykiilerdeki
karakterler cocugun kendiyle 6zdesim kuracagi 6rneklerin bulunmasi yoniinden 6nemlidir
(Yavuzer, 1998). Kitaplarin bu konuda daha duyarli olmasi, siddet ve saldirganlik tagiyan
karakterlerin kitaplarda bulunmamasi gerekmektedir (Sever, 2003).

2.7. Resimli Oykii Kitaplarmin Tanim ve Ozellikleri

Okul oncesi donemin Ozellikleri dikkate alindiginda dogum ile baslayan bu siirecte

oyunlarin, egitici materyallerin ve ¢gocugun yasina uygun Oykiilerin ¢ocugun basarili ve
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saglikl1 bir yetiskin olmasinda rolii ok biiyiiktiir. Oykiilerde yer alan ortiik mesajlar cocugun
toplum igerisindeki davranislarina da rehberlik etmektedir (Turan ve Ulutas, 2016).

Resimli kitaplar, yazilar1 az resimleri fazla olan kitaplardir. Cocuklarin dil gelisimi agisindan
onemli rol oynayan resimli 6ykii kitaplari ¢ocuklarin resimler yoluyla bilgi edinmelerini
saglar (Soydan, 2014). Resimli Oykii kitaplar1 ¢ocuklara okundugu zaman ¢ocuklar
kitaplardaki yazili dil sayesinde sozel, resimler sayesinde de gorsel olarak dgrenirler ve bu

sekilde bilgiye ulasirlar (Cabuk, Bas ve Teke, 2017).

Resimli 6ykii kitaplar1 goz ve kulak yoluyla ¢ocuklari hem zihinsel hem de duygusal olarak
gelistirmektedir (Tuncer, 2016, s. 23). Cocuklar resimli 6ykii kitaplarinda her bakista farkli
bir ayrintiy1 fark ederler. Cocuklarin en ¢ok sevdigi edebiyat iirtinlerindendir (Gonen, 1986).
Resimli kitaplarda basit bir 6ykii art arda resimlerle hem resim hem metin yoluyla anlatilir
(Yilar ve Celepoglu, 2011, s.44). Cocuklar okumay1 bilmedikleri i¢in Oykiiyii resimlerle
takip ederler. Resimli bir kitapta resim 6nemli bir rol oynar, kitabin etkisini artirir (Tuncer,
2016, s. 24). Resimlemeler yapilirken canli ve cansiz varliklarinin kendine 6zgii bigimlerinin
korunmus olmasi gerekmektedir, metinde bahsedilen Oykii resme bakilinca kolayca
anlasilmas1 ve ¢cocugun yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun resimlerin kullanilmasi son

derece 6nemlidir (Kogoglu, 1981).

Resimli 6ykii kitaplarinda 0-3 yas grubu i¢in hazirlanmis metin az bulunan ya da hig
bulunmayan, ¢ocugu kitapla tanistiran kitaplara ABC kitaplar1 denir. Bu kitap tiirleri bez,
mukavva vb. malzemelerden olusan ve genellikle cocuga ¢evresinden tanidigi hayvan, insan,
esya resimlerini sunan tiirlerdir. Renkler parlak ve belirgindir. Bu yas grubu ¢ocugunun
kullanimi tarz1 diisiiniilerek oldukc¢a saglam yapilmustir (Yilar ve Celepoglu, 2011, s. 45). 4-
5 yas cocugu icin hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinda ise konu basittir fakat dykii 6zelligi
tasir. Metin kisa resimler fazla ve cilt saglam olmalidir. 6-7 yas i¢in hazirlanan kitaplarda
oykii daha gelismis olmalidir. Kavram ve dil yoniinden ¢ocugun gelisimini destekleyecek
nitelikte olmalidir (Tuncer, 2016, s. 24).

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklar1 diinyayr algilayislari ve hayata bakis tarzlar
yetigkinlerden farklidir. Bu donemde ¢ocuklarin kisiligin temelleri atildig1 i¢in bu donemde
temel deger ve becerileri kazandirmaya yonelik bir takim planli c¢aligmalar 6nem
tasimaktadir. Cocuklar i¢in hazirlanan ve egitim araci olarak kullanilan resimli oykii
kitaplar1 bilgi vermek ve eglendirmenin yaninda c¢ocuklarmm tiim gelisim alanlarini
destekleyecek yapiya sahiptir (Turan ve Ulutas, 2016).
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Giliniimiiz resimli 6ykii kitaplarinda metinler ve gorseller arasinda yeni bir denge s6z konusu
olup oOzellikle gorsellerin metinlerin  disinda bir anlatim tarzina sahip oldugu
savunulmaktadir. Gorsellerin zengin ayrintilar1 barindiran ve metinde anlatilanin disina
cikabilmeyi amaglayabilecek sekilde olmasi gerekmektedir (Cabuk, Bas ve Teke, 2017).
Cocuklar, dykiiler sayesinde kendine deger vermeyi, yasamdan zevk almayi, topluma yararl
bir birey olmay1 6grenir. Cocuklara iyi veya kotii bircok yasamsal deneyimi yasamay1
saglayan oOykiiler yerel ve evrensel degerleri de kazandirmaktadir (Gonen ve Veziroglu,
2013). Ayrica resimli 6ykii kitaplar1 ¢ocuklara eglenirken 6grenebilecegi bir ortam sunar.
Kitaplarin konusu, karakterleri, dili anlatim1 ¢ocugu bilissel bir yolculuga ¢ikarir. Cocuklar
bu yolculukla hayatin kendisi ile tanisarak problem ¢6zme becerisini gelistirir (Turan ve

Ulutas, 2016).

2.8. Resimli Oykii Kitaplarinda Aranmasi Gereken Fiziksel ve iceriksel Ozellikler

Okul dncesi donemde ¢ocuklarin kitaplart ilgi ¢ekici bulmasi i¢in kitaplarin oyuncaklar gibi
ilgi ¢ekici olmasi gerekmektedir (Dirican, 2013). Cocuklar icin segilecek kitaplarin ilgi
cekici olmasi kadar kusursuza yakin olmasi gerekmektedir. Kusursuzu belirlemek ise
yetigkinlere diisen bir gorevdir. Bunun icinde ¢ocuk yayinlarinda bulunmasi gereken
ozellikler hakkinda bilingli olmak gerekir. Kitaplarin ¢gocugun gelisim 6zelliklerine uygun
fiziksel ve iceriksel Ozelliklere sahip olmast son derece onemlidir (Cilgin Sinar, 2007).
Fiziksel 6zellikler kitabin biiyiikliigii, kagidinin cinsi, punto- sayfa yapisi, yazim noktalama
isaretleri, kapak ve cilt, resimleme olarak belirlenirken; igeriksel 6zellikler, kitabin dili ve
tislubu, konusu, temasi ve karakter secimini kapsar (Tuncer, 2016, s. 31). Kitaplarin fiziksel

ve iceriksel dzellikleri Sekil 3’de goriildiigii sekilde siralanabilir.
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Sekil 3. Resimli 6ykii kitaplarinda aranmasi gereken fiziksel ve igeriksel 6zellikler

2.8.1. Fiziksel Ozellikler

Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken fiziksel 6zellikler cocuk edebiyati kaynak kitaplari
ve bu konuda yapilmis arastirmalar derlendiginde (Gonen, Aydos, Sentiirk, Kahraman ve
Tuna, 2013; Kibris, 2006; Bilgici ve Kildan, 2011) biiyiikliik, kagit cinsi, punto ve sayfa
yapisi, yazim ve noktalama igaretleri, kapak ve cilt, son olarak ta resim olarak siralanmigtir
(Tuncer, 2016, s. 31).

2.8.1.1. Biiyiikliik

Cocuklar her zaman ayn1 boyuttaki kitaplar1 okumaktan hoslanmazlar. Genellikler biiyiik
kitaplar1 tercih ederler ama biiyiikliikk cocugun yasina uygun olmalidir. Cok kiigiik ya da ¢ok
biiyiik kitaplarin kullanilmasi zordur (Tuncer, 2016).

Civaroglu’na (2000) gore gocuk kitaplarinin ebadi kolay elde tasmabilir, ilgi c¢ekici ve
genellikle on altiya yirmi ii¢ (16x23) santim boyutlarinda olmasi uygun 6lgiitlerdir. Bunula
birlikte kitabin boyutunun biiyiik olmasi ¢ocugun resimleri kolay takip etmesine yardimci
olur (Dirican, 2013). Yasa gore 10-18 sayfalik formdan olusan kitaplar uygun kabul edilir
ve cocuklarin kitaplik olusturma fikri de goz Oniinde bulundurularak kitap boyutlarinin

olgiitlerine dikkat edilmelidir (Aygiin, 2014, s. 21).
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2.8.1.2. Kagut Cinsi

Cocuk kitaplarinin dayanikli malzemeden yapilmis olmasi ve miimkiinse iyi kalite kagit
cinslerinin tercih edilmesi gerekmektedir. Clinkii kitabin gorsel etkisini yansitan, baski
niteligini artiran, uzun siire dayanmasini saglayan en énemli unsur kagittir (Aygiin, 2014, s.
22). Agir gramajli kagit kullanilmasi ve gramajim en az 90 gram olmasi gerekmektedir.
Kagit dokusunun piiriizsiizliigi renklerin daha iyi algilanmasini saglar (Bayraktar ve Alkan
Ersoy, 2017, s. 15). Cocuk kitaplar1 i¢in en uygun kagit tiirii miirekkebi de dagitmayan mat
kagittir (Tuncer, 2016, s. 31). Ugiincii kalite hamura basilmis kitaplar ekonomiktir,
zorunluluk halinde kullanilabilmektedir (Ciravoglu, 2000).

Kagidin ¢ok ince olmasi, ¢ocuk kitaplarmin basiminda resmin arkaya ge¢gmesi ya da kolayca
yirtilmasi gibi problemlere yol agacagindan sakincalidir. Ancak bazi yayincilar basimi ucuza
mal etmek adina siklikla bu hataya diismektedir. Ayrica ilgi ¢cekmesi adina kitaplarin parlak
kagida basilmasi da yanlistir. Ciinkii bu parlaklik ¢cocugun goziinii rahatsiz eder ve resimlerin

tam olarak anlasilmasini engeller (Ural, 2015, s. 51).

2.8.1.3. Punto ve Sayfa Diizeni

Cocuk kitaplarmin yaziminda kullanilan harfler ¢cocuklar heniiz okuma yazma bilmeseler de
okuma yazmaya hazirlanmalar1 ve resimle harfin farkli oldugunu algilamalari agisindan ¢ok
onemlidir (Tir ve Turla, 1999, s. 50). Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplarda
harflerin 16-20 punto olmasi idealdir ancak, ilerleyen yaslarda harfler 12-14 puntolara kadar
inebilir. Ozellikle kitaplarda dekoratif harflerin kullanilmamasi, ¢ocuklarin okuma yazmaya

gectigi zaman 0grenecegi harflere uygun olmasi son derece dnemlidir (Gonen, 2000).

Cocuk kitaplarinda satir araligindaki bosluklarin diger kitaplara gore fazla olmasi cocugun
zamani geldiginde harf, kelime, climle ayrimi1 yapmasi agisindan ¢ok énemlidir. Bu nedenle
satir aralarindaki bosluklarin, harflerin boyutuyla orantili olmasi ve harflerin net bir sekilde
yazilmas1 gerekmektedir. Harfler sayfaya sevimlilik ve gorsel ¢ekicilik kazandirir (Aygiin,
2014). Ayrica metin sayfanin her yerinde olabilir fakat resimle i¢ ice gegmemesi
gerekmektedir. Kii¢iik yas grubu icin hazirlanan kitaplarda resimler sayfanin tamamina
yakinint kapsamasi gerekirken ilerleyen yillarda bu oran giderek diiser (Alkan Ersoy ve
Bayraktar, 2017, s. 17).
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2.8.1.4. Yazim ve Noktalama Isaretleri

Cocuk kitaplarinda yazim ve dil bilgisi kurallarina dikkat etmek gerekmektedir. Kelimelerin
yazimi telaffuzu da etkileyeceginden bir¢ok yanlis 6grenmelere yol agabilir. Yanlis
ogrenmeleri diizeltmek ise son derece zordur. Bu nedenle ¢ocuk kitaplar1 birden fazla kere
kontrol edilerek basilmalidir (Tuncer, 2016, s. 32). Cocuk kitaplarinin séz dizimi, imla ve

yazim noktasinda kusursuz olmasina dikkat etmek gerekir (Saracho, 1989).

2.8.1.5. Kapak ve Cilt

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklara verilecek Kitaplarin saglam olmasi gerekir. Kapagin
hazirlanmasi incelik ve yaraticilik gerektiren bir istir. Cocugun ilgisini ¢ekerek aralarindaki
iliskiyi Kuracak olan unsur kapaktir. Canli, renkli ve resimli olmalidir. Kitabi satan kapagidir
(Tuncer, 2016, s. 33). Kapak tasariminin ilgi ¢ekici olmamasi, yanlis ya da abartili olmasi
kitabi itici hale getirir (Karatay, 2011, s. 90). Ayrica kitap tasarimi ve resimleme kitabin
icerigi hakkinda bilgi vermelidir (Sever, 2011, s. 58). Dis kapak veya i¢ kapakta yazar ve
¢izerin adinin, yayim kodunun ve tarihinin belirtilmesi gerekir (Giileg ve Geggel, 2006).

Cocuk kitaplarinda ciltlemenin en iyi yolu dikis ve yapistirma yonteminin bir arada
kullanilmasiyla olandir. Cocuklar icin yapilan ciltlemede kalin kapaga ek olarak sagliga
uygun plastik ile kaplanmasi gerekir. Dagilmis ve sayfalar1 kopmus kitaplar ¢ocuklarin
kitaba olan ilgisini azaltir. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in alinacak kitaplarda kapak ve ciltlemenin

saglamligina dikkat edilmelidir (Ersoy, Avci ve Turla, 2006).

2.8.1.6. Resimler

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik kitaplarda resimleme biiyiilk 6nem tagimaktadir.
Resimler bu yas grubundaki ¢cocuklarin okuma bilmemesinden dolay1 6ykiiniin anlagilmasini
ve ¢ocugun kitaptan zevk almasini saglar. Insanlar farkli olan ve etkilendigi goriintiileri
kolaylikla hatirlarlar bu nedenle ¢ocuklar resimlerinden etkilendigi, sevdigi kitaplar1 dmiir

boyu unutmazlar (Alkan-Ersoy ve Bayraktar, 2017, s. 13).

Cocuk kitaplarinda metin ve resmin ayni sayfada olmasi resmin metine uygun olmasi
onemlidir (Tuncer, 2016, s. 33). Cocuk kitaplar1 resimsiz diisiiniillemez ¢linkii resimler

cocuklar i¢in metinde gecen soyut kavramlari somut hale getirir (Aygiin, 2014, s. 24). Ayrica
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resimlerin ¢ocugun yasina, psikolojilerine ve kitabin konusuna uygun olmasi da 6nemlidir

(Civaroglu, 2000).

Cocuk kitaplarinda resimler ¢ocuklarda gorsel ve isitsel algiyr gelistirirken yeni duygu ve
diistince tiretmelerini saglar. Cocuklar tekdiize resimlerden olusmus kitaplardan uzak tutmak
gerekmektedir (Sever, 2011, s. 60). Resimlemede renklerde énemli bir yer tutar. ilgi gekici
renklerin kullanilmasi, renkler arasinda uyumun olmasi gerekmektedir. Cocuk resimler
sayesinde estetik ve sanat duygusunu kazanir (Aygiin, 2014, s. 25). Cocuk kitaplarinda
cizgilerin yuvarlak ve sevimli olmasi, ¢izerin kitaba ¢ocugun goziiyle bakmasi, resimlerde
mum boya, yagli boya ya da pastel boya gibi farkli boya ¢esitleri kullanilmasi ve golgeleme,
detaylandirma, karalama gibi degisik resim tekniklerinin kullanilmasi ¢ocugun kitaba olan
ilgisini artirirken kitab1 tek diizelikten kurtarir (Sawyer, 2009).

Yapilan bir arastirmada ¢ocuklara otuz kitap resmi gosterilmis resimleri sevip sevmedigi
sorulmustur. Cocuklarin begendikleri resimlerin tanidik ve yakin ¢evrelerinde olan resimler
oldugu tespit edilmistir. Tanimadiklart ve karmasik bulduklari resimlerden kagindiklar

gortilmistiir (Carolyn ve Rule, 2005).

2.8.2. iceriksel Ozellikler

Cocuk edebiyati {irtinlerinin var olmasini kitabin igeriksel 6zellikleri saglamaktadir. Her ne
kadar ilk bakista kitapta fiziksel 6zellikler géze ¢arpsa da kitabin iceriksel 6zellikleri de en
az fiziksel 6zellikleri kadar 6nemlidir (Dirican,2013, s. 40). Cocuk edebiyati iiriinlerinin her
birinde igerige gore farklilik gosterse de; kitabin dili ve islubu, konusu, temasi ve

karakterleri igeriksel 6zellikleri olusturmaktadir (Basegmez-Tigli, 2014, s. 13).

2.8.2.1. Dil ve Uslup

Iyi bir ¢ocuk kitabin1 belirleyen baslica unsur kitabin dili ve nasil anlatildigidir. Kitapta
kullanilan dil ¢ocugun yasina uygun olmalidir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2017). Nitekim
Yalcin ve Aytas’a gore ‘gocuk edebiyatini yetiskin edebiyatindan ayiran en 6nemli 6zellik,

anlatimin hedef kitlenin anlayacagi bi¢imde sunulmasidir (Basegmez Tigli, 2014, s. 19).

Cocuklarin yalin ve duru anlatimi sevdikleri, karmasik paragraflardan sikildiklari, giinliik
dilde kullanilmayan so6zciik ve deyimleri anlamadiklari, yersiz benzetmelerden sikildiklari

goriilmektedir. Cocuga okunan Oykiilerin yalin, basit ve kulaga hos gelen bir havasinin
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olmasi1 gerekmektedir. Kitapta gecen kelimelerin cocugun yas ve kavram diizeyine uygun
olmasi1 gerekir. Cocuk kitaplarinda uzun tasvirlerden, ruh ¢oziimlemelerinden kaginilmasi
ve hareketli olaylara, kisa konusmalara yer verilmesi son derece 6nemlidir. Ayn1 zamanda
gramer bakimindan diizgiin ctimleler kurulmasi gerekir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2017).
Ayrica ¢ok fazla ses tekrarlarindan kaginilmasi ve yabanci sozciikler kitapta yer aliyorsa
cocuga okunmadan Once agiklanmasi onemlidir. Yabanci deyim ve atasozleri Tiirkceye
cevrilmelidir (Tuncer, 2016, s. 35). Deyim ve atasozleri kullanilirken ¢ocugun heniiz soyut
kavramlari algilayacak diizeyde olmadigini dikkate almak gerekmektedir. Soyut kavramlar
iceren deyim ve atasozleri okul 6ncesi donem igin uygun degildir. Argo, mecaz anlatimlar,
hayali tasvirler ve kelime oyunlarindan da uzak durulmasi: gerekmektedir (Sever, 2008,
s.145).

Anlatimda geri doniisler, olaylarin yarida birakilip bir baska olaya ge¢cme tarzindaki
teknikler gliniimiizde televizyon ve film izleme aligkanlig1 olan ¢ocuklarin yadirgamayacagi
bir tekniktir. Bu teknigin ¢ocuk kitaplarinin anlatiminda kullanilmasi ¢gocugun algilama ve
anlatim giictinii gelistirmektedir (Yalgin ve Aytas, 2005, s. 47-48). Yazim yanlislart olan,
cocugun daha once karsilasmadigi yabanci kelimelerin bulundugu, sonu olmayan metinler
cocuk kitaplarinin baslica kusurlaridir. Ayrica kitabin kurgusunda, giris gelisme sonug

boliimlerinin kesinlikle bulunmasi gerekmektedir (Sever, 2008, s.145).

2.8.2.2. Konu

Konu, bir kitap okundugunda veya bir resme bakildiginda algilanan dis reaksiyondur.
Ciravoglu'na (2000) gore konu edebi yapitlarin diisiince, durum ve olaylarindan olusan
iskeletidir. Cocuklar i¢in yazilan kitaplarda konu, genellikle kendi yerini bulma, tivey
ebeveyni kabul etme, kendi kisiligini bulma, sevginin arkadasligin 6nemi, yasama ayak

uydurma gibi genel durumlardan segcilir (Tuncer, 2016).

Cocuk kitaplarinda 6nemli olan neler yazilacagi degil nasil yazilacagidir, yani konunun
cocuga gore yazilmasi gerekmektedir. Cocuklarin kavrama ve hayal giiciinii asan konular
cocugun ilgisini cekmeyebilir. Cocuk kitaplari i¢in se¢ilen konularin, cocuklari diisiinmeye
yoneltmesini ve onlarin birtakim aligkanliklar kazanmalarini saglayan 6zellikler icermesi
gerekir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2017). Bunula birlikte ¢ocuklar i¢in kabul edilmesi zor
olan bosanma, 6liim gibi konular ele alinirken bu tarz konularin ¢ocuklar1 duygusal yonden

olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilerek ¢ok dikkatli davranilmasi gerekir (Ural, 2015).
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Ayrica cocuk kitaplarinda dogrudan 6giit veren icerikler degil bunu kitabin tamamina
serpistiren konular daha basarili olur. Bu baglamda ¢ocuga elestirel diisiinmeye sevk edici,
problem ¢6zme kabiliyetini artirici, sorumluluk duygusu ve kisilik gelisimine katki saglayan

konularin tercih edilmesi gerekir (Basegmez Tigl, 2014, s. 15).

2.8.2.3 Tema

Konu ile tema farkli kavramlardir. Tema ¢ocukta sergilenmesi beklenen davranigin temel
adidir (Kibris, 2006). Nitelikli bir kitapta tema ¢ok Onemlidir ancak kitabin temasinin
didaktik olmasi uygun degildir (Donoghue, 2009). Kitaplarda birka¢ temanin bir arada
verilmeye ¢alisilmasi yazarin ¢ocuga ulagmasini zorlastirir. Ayrica kitapta verilen temanin
cocuklarin kafa karistiracak 6zellikler tasimamasi ve her ¢ocugun ayni sonuca varabilmesini

saglayacak Ozellikler igermesi gerekir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2017).

Temada onemli olan husus bir duyguyu asilamaya ¢aligmamaktir. Cocuk kitaplarinda yer
alan temalarda ¢ocuga kazandirilmasi amaglanan davranisin agikga belirtilmesi gerekir
(Tuncer, 2016, s. 36). Cocuk kitaplarinda ¢ocugu olumsuz davraniglara yonlendirecek ¢
alma, kin, nefret gibi duygulari agiga cikaracak temalar yerine hosgorii, sevgi, saygi,
yardimlagma gibi temalar tercih edilmelidir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2017).

2.8.2.4. Karakter

Cocuk kitaplarinda yer alan kisilere karakter denir. Karakterler genellikle gergek hayattan
veya gergek hayata uygun tiplerden se¢ilmelidir (Tuncer, 2016, s. 36). Cocuk kitaplarindaki
kahramanlarin ¢ok fazla sayida olmamasi hatta iicli asmamas1 dnemlidir. Kitapta ¢ok sayida
karakterin olmasi ¢ocugun o karakteri model almasini giiglestirir. Ayni1 zamanda karakterin
kim veya ne oldugundan cok ne kadar gercek¢i oldugu onemlidir. Cocuk kahramanla

duygusal bir bag kurarsa kendini karakterle 6zdeslestirir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar 6zellikle hayvan karakterlerine biiyiik ilgi gdsterir. Hayvan
karakterleri, giyinme konusma gibi insani Ozellikler verilerek cocuk edebiyatinin
vazgecilmez bir 68esi haline gelirler (Sawyer, 2009). Ancak dikkat edilmesi gereken en
onemli unsur, Kitapta yer alan karakterlerin tek boyutlu, her zaman miikemmel, inandirici,
mantikli olmayan davraniglar sergileyen tarzda olmamasidir (Alkan Ersoy ve Bayraktar,
2017).
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Sever, ¢ocuk edebiyatinda ele alinan karakterleri kapali (gelistirilmemis) ve acik
(gelistirilmis) olarak iki grupta ele almaktadir. Kapali karakter okurun ¢ok fazla tanimadigi,
kitaba az katkis1 olan karakterken agik karakter okurun tanidig, iyi bildigi varliktir (Sever,
2008, s. 104-105). Ayrica karakterler cocuklarda acima duygusu yaratip onlarin duygusal

gelisimlerini olumsuz etkileyecek tarzda olmamalidir (Dilidiizgiin, 1994, s. 155).

2.9. Resimli Oykii Kitaplarinin Matematik Egitiminde Kullanilmasi

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin gercek yasam kosullarinin ve ileriki akademik siire¢ igin
gerekli olan matematiksel diisiinmenin, matematik kavram ve becerilerinin temellerinin
atildig1 evredir. Matematigin bu donemde anlamli sekilde sunulmasi ve matematik ile ilgili
deneyimler kazanmalarinin desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir (Y1lmaz Geng, Akinci, Cosgun
ve Pala, 2017). Okul dncesi donemde nitelikli bir matematik egitimi i¢in dgretmenin uyarici
bir ortam ve zengin egitim firsatlari kullanmasi gerekir. Bunun iginde sadece matematik
etkinlikleri planlamayarak degil matematigi diger etkinliklerle biitiinlestirerek hareket
etmesi 6nemlidir. Ogretmenler dogrudan bir matematik etkinligi planlayabilecegi gibi
etkinlikler i¢cinde gegen matematik kavram ve becerilerini firsata doniistiirebilir. Boylelikle
matematik etkinliklerini daha keyifli hale getirebilir ve ¢ocuklarin 6grendiklerini daha kalic1
hale getirebilir (Erdogan, 2006, s.38).

Vygotsky, cocuklarin matematik ile ilgiyi bilgiyi yetigkin rehberliginde gerceklesen planli
ya da planlanmayan (spontene) etkinliklerle sosyal ortamlarda olusturduklarini savunur
(Kandir ve Organ, 2010, s. 138). Bir basgka deyisle ¢ocuklar matematigi formel ve informel
yasantilarindan c¢ikardiklart anlamli igeriklere gore insa ederler (Lowitt Clark, 1992).
Ornegin cocuklarin diisiincelerinin ¢ogu bes duyu organlariyla algiladiklari bir baska deyisle
gorlip, duyduklar1 ve koklayip dokunabilecekleri nesnelerin sunuldugu materyallerle

olusmaktadir.

Ozellikle Tiirkce etkinlikleri matematik egitimi icin bulunmaz firsatlar sunar. Tiirkce
etkinliklerinin vazge¢ilmez parcasi olan resimli Oykii kitaplar1 ¢ocuga okuma kiiltiiriine
asina olmasini saglarken ¢ocuklara estetik bakis agis1 kazandirir. Ayrica ¢gocuklarin diistinme
ve konusma becerisini gelistirir (Dirican ve Daglioglu, 2014). Oykii kitaplarinin bu
faydalarinin yani sira ¢ok sayida matematiksel temalar bulundurmasi ve ¢ocuklarin
matematik ile ilgili ¢esitli deneyimler yagsamasina olanak saglamasi matematik egitimi i¢in

onemlidir. Ogretmenler dykii okuma etkinlikleri esnasinda matematikle ilgili firsatlar1
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kagirmayarak Tiirkge etkinligiyle matematigi iliskilendirebilir (Erdogan, 2006, s.39).
Kitaplar ¢ocugu hayata hazirlamaya ¢alisirken giinliik hayatta karsilagabilecekleri olaylar
resimler yolu ile 6gretirler. Yani cocuk hayati kitaplardan 6grenir, yeni kavramlar1 tanir ve
bu kavramlar1 kazanirlar (Tuncer, 2016, s. 21). Kisacas1 bilgiyi kitaplar sayesinde hem

goriip, hem dinleyerek algilar ve yorumlarlar (Giileg ve Geggel, 2006, s. 26).

Cocugun kendine okunan Oykiiyii resimlerine bakarak dinlemesi, ¢ok uyaranli bir 6grenme
siireci olusturur. Isittikleri gorsel uyaranlarla desteklenmis olur, olaylar ve kavramlar
cocugun zihninde anlam kazanir. Kitaplar ¢ocuklarda kavrama, sentezleme ve uygulama
becerilerini gelistirir (Aygiin, 2014, s. 17). Ozellikle Tiirkce etkinliklerinde kullanilan Sykii,
tekerleme ve parmak oyunlarinda gegen matematik kavramlari ve bu kavramlarin resimli
oykii kitaplarinda detayli bir sekilde ele alinmasi matematik becerilerinin gelismesine katki
saglamaktadir. Tiirk¢e etkinliklerinde matematik hakkinda konusmak, matematige 6zgii
kelime ve kavramlart kullanmak ve resimlerdeki matematik ile ilgili semboller iizerine
cocugun odaklanmalarini saglamak matematik egitimi i¢in son derece onemlidir (Firat,

2016, s. 33).

Cocuk edebiyat1 tiriinlerinin matematik egitimine ¢ok fazla katkis1 bulunmaktadir. Dijital
ortamda ya da basili sekilde olsun kitaplardaki anlamli metinler matematik kavram ve
becerilerinin kesfedilip gelismesi icin ¢cok dnemli olmakla birlikte ayn1 zamanda ¢ocuklara
zengin firsatlar da sunmaktadir. Cocuk edebiyati iirinlerinde kullanilan resimler, erken
cocukluk dénemi matematik egitiminde kullanilmasi, ¢ocuklarin zihinlerinde matematik ile
ilgili kavramlar1 semalandirmalar1 agisindan da 6nem tasir. Cocuklar, ig¢erisinde dogrudan
matematik kavram ve becerileri icermese de resimli oykii kitaplar1 sayesinde yetiskinlerle
iletisim kurarak, soru-cevaplarla neden sonug iliskisi kurarak matematigi anlarlar. Kisacasi

matematik dilini kullanirlar (Van de Heuvel-Panhuizen ve Elia, 2012).

Resimli 6ykii kitaplar1 amact matematigi dogrudan 6gretmek olmamakla beraber kitaplarin
icerisinde gegcen matematik unsurlarmin dogru kullanilmasiyla matematik ile ilgili
diistinmenin temellerinin atilmasi agisindan onemlidir. Kitaplar okunurken cocuklarin
zihninde matematik ile ilgili yeni resimler ve hareketler belirir. Bu yeni 6grenmeler 6nceki
tecriibeleriyle birlestirerek matematik iizerine olumlu algilar olusturulabilir (Lowitt Clark,
1992). Bu durumu cesitli arastirmalar desteklemektedir. Ornegin 1996 yilinda Hong’un
yapmis oldugu ¢alismada resimli 6ykii kitaplari bir grup gocuga okunarak matematikle ilgili

boliimlere dikkat ¢ekilmis ve cesitli etkinlikler yapilmistir. Bu g¢alismanin sonucunda
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cocuklarda smiflama becerisi ve say1r kavraminda gelisme gozlemlenmistir. Young-
Loveridge (2004) calismasinda ise bes yas grubu ¢ocuklarindan deney ve kontrol grubu
olmak tizere iki grup olusturulmustur. Sayi ile ilgili 6ykii, tekerleme ve masa oyunlar1 gibi
etkinliklerle ilgilenen deney grubunun etkinliklerle ilgilenmeyen kontrol grubuna oranla say1
kavrami konusunda daha ¢ok ilerleme kaydettigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmadan ¢ikan

en 6nemli sonug, ¢ocuklarin bu etkinliklerden son derece keyif almis olmalaridir.

Van den Hevvel-Panhuizen, Van den Boogard ve Doig ‘in (2009) arastirmasinda oykii
kitaplarinin gocuklarda matematik ile ilgili diisinmeye yardime1 oldugu ortaya konulmustur.
Ayni aragtirmada amaci matematik 6gretmek olmayan resimli 6ykii kitaplarinin ¢ocuklarin
matematige yonelik diistinmesine katki saglayacak ¢ok fazla potansiyelinin oldugu ortaya
konmustur. Thomas, Mulligan ve Golding’un 2002 yilinda yapmis oldugu ¢alismada ise
gorsel sunumlarin ve dykii kitaplarindaki resimlerin matematiksel diistinmeyi arttirdigi ve
metinle gorselin birbirini destekledigi kitaplarin bu konuda daha yararli ve 6nemli oldugu

sonucuna varilmistir.

Resimli Oykii kitaplarinin gocuklarin matematik egitiminde eglenceli bir atmosfer
olusturdugu ve matematik kavram ve becerilerini 6grenirken motive ettigi, matematikle ilgili
olumlu algilar olusturdugu goriilmiistiir. Cocuklarin ayrica matematigi sosyal, kullaniglt ve

degerli olarak gormelerini ve egitim ortamina aktif olarak katilimlarini saglar (Shiro, 1997).

Yukarida bahsedilen arastirmalarda ve literatiir bilgisinde de goriildiigii tizere resimli 6yki

kitaplarmin matematik egitimine katkis1 soyle 6zetlenebilir;

1. Oykii kitaplarindaki olaylardaki problem ¢dziimleri matematikle ilgili bilgiyi artirir.
2. Opykii kitaplarinda matematik dili ve matematige iliskin drnekler sunar.

3. Matematige iliskin neden-sonug iliskisi kurmay1 saglar.

4. Matematige kars1 0grenme istegini artirir, soru sorma davranigini pekistirir.

5. Matematigin giizel yanlarin1 gosterir.

6. Matematik kavram ve becerilerini dogrudan ya da dolayli olarak ortaya koyar.

7. Matematik kavramlari1 6ykiiniin i¢erigine dahil edebilir ya da 6ykiiden bagimsiz olarak
gosterir 6rnegin Oykiideki karakter geometrik sekli olan bir kiyafet giyer ama bunun

hikayeyle ilgisi yoktur.

8. Matematik kavram ve becerilerini anlamli hale getirir.
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9. Matematige iliskin dogrular1 gosterir.

10. Cocuklarin giinliik yasantilariyla, ilgi alanlariyla matematigi birlestirir.
11. Matematigin diger alanlarla iligskini gosterir.

12. Cocugun matematik egitimine aktif katilimini saglar.

13. Farkli matematige iliskin 6grenme yontemlerini sunar (Dootey, Dunhy ve Shiel, 2014,
s. 52).

Goriildugi tizere resimli Oykii kitaplarinin temel matematik kavram ve becerilerinin
Ogretimine bir baska deyisle matematik egitimine sayisiz katkilart bulunmaktadir. Bu
katkilar g6z oniinde bulundurularak yapilan ¢alisma sayisi olduk¢a azdir. Bu nedenle sz

konusu arastirmanin litaretiire katkis1 6nem tagimaktadir.

2.10. Konu ile Ilgili Arastirmalar

Bu bdéliimde resimli 6ykii kitaplar1 ve erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi ile ilgili

yurt i¢i ve yurtdisinda yapilmig arastirmalar sunulmustur.

2.10.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Daglioglu ve Cakmak’1in (2009) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi donemi ¢ocuklaria yonelik
yayinlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin ve resim kisimlarinda bulunan siddet ve korku
ogeleri tespit etmeye ¢alisilmigtir. 1995-2005 yillar1 arasinda yayinlanan yerli ve yabanci
yazarlar tarafindan yazilmis 174 resimli 6yki kitabini incelemislerdir. Arastirmada survey
modeli kullanilmistir. Caligma grubunu olusturan kitaplarin %92 isinin siddet 6gesi igeren
kelimelerin bulunmadigr %89’unda ise korku 6gesi bulunmadigi sonucuna varmislaridir.
Incelenen kitaplarda rastlanan %11 diizeyindeki korku 6gelerinin dahi ¢ocugun gelisimi ve

egitimi diisiiniildiigiinde olumsuz etkilerinin olacag belirtilmistir.

Demir ve Oflaz’in (2010) yapmus olduklar1 ¢alismada ¢ocuk edebiyati tiirlerinden ninnilerin
matematik egitiminde kullanilabilme durumunu incelemislerdir. Prof. Dr. Necati Demir’in
‘Tiirk Ninnileri” adl1 eserindeki 1265 adet eser dokiiman incelemesi yoluyla taranmuistir.
Arastirmanin sonucu olarak ninnilerin okul 6ncesi doneminde ¢ok 6nemli bir egitim aract
oldugu 6zellikle matematik egitiminde esi bulunmaz bir egitim materyali oldugu sonucuna

varmiglardir.
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Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci (2012) arastirmalarinda resimli ¢ocuk kitaplarini
fiziksel, igerik ve resimleme ozellikleri acisindan incelemislerdir. Tlkdgretim birinci siif
ogrencilerine yonelik 2005-2010 yillar1 arasinda yayinlanan 28 yayimevinin satisa sundugu
120 resimli oykii kitabini1 incelemislerdir. Arastirmacilar tarafindan yerli ve yabanci ¢ocuk
edebiyati alan yazini incelenerek konu ile ilgili uzman goriisii alinmis, kitaplarin tagimasi
gereken ozellikler belirlenerek veri toplama araci olarak kitap kontrol listesi olugturulmustur.
Arastirmanin sonucunda resimli ¢ocuk kitaplarinda en ¢ok saglik-temizlik konularmin
islendigi, calisma grubunu olusturan kitaplarda resim sayisinin az oldugu bu durumun
kitaplarin niteligini olumsuz etkiledigi kitaplarda yer alan resimlerin dortte ligiiniin hayali

iiriinlerden olustugu sonuglarina varilmstir.

Gonen ve Veziroglu (2012) dykii kitaplarint MEB Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
kazanimlara uygunlugu agisindan incelemistir. Calisma grubu, Ankara ve Kirikkale
illerindeki resmi ve 0zel anaokullari, MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda, anasiniflari,
cocuk kiitliphanelerinde kullanilan yayimevlerinde satisa sunulan resimli Oykii kitaplari
arasindan rastgele secilen 250 kitaptan olugmustur. Veri toplama araci olarak M.E.B okul
oncesi egitim programi kitabinda yer alan ‘Kazanim Degerlendirme Formu’ kullanilmigtir.
Arastirmanin sonucunda c¢aligma grubuna alinan ¢ocuk kitaplarinin tiim gelisim alanlarin
karsilama orant %18.5 gibi oldukga diisiik bir oran olarak saptanmistir. Sayma, siralama,
toplama-gikarma, geometrik sekiller, semboller, grafik, varliklarin 6zellikleri, ¢evre gibi

matematik-fen becerilerini igeren kazanimlarin kitaplarda ¢ok az desteklendigi goriilmistiir.

Taskin (2013) doktora tezinde okul 6ncesi donemde matematik ve dil arasindaki iliskiyi
incelemigtir. Calismanin grubunu MEB’e bagli Ankara merkez ilgelerindeki 10 ayr1 resmi
bagimsiz anaokuluna devam eden 70 ¢ocuk ve 14 6gretmen olusturmustur. Veri toplama
slireci ilic asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada ¢ocuklarin oyun kdoselerinde
oynadiklar1 esnada konugmalarinda gegcen matematiksel kavramlari, Ogretmen-cocuk
etkilesiminden ¢ikan diyaloglar1 gdzlem teknigiyle toplamustir. ikinci asamada
ogretmenlerle goriisiilmiis, {liglincli ve son asamada ¢ocuklara ‘Bracken Temel Kavram
Olgegi- Gozden Gegirilmis Formu’ ve ‘Peabody Resim Kelime Testi’ testleri uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda matematik kavramlar1 kullandiklart
ve bu kavramlardan daha ¢ok sayilarla ilgili olanlar1 kullandiklari, 6gretmenlerin matematigi

daha ¢ok sayilarla iliskilendirdikleri sonucuna varilmistir.
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Geng, Giile¢ ve Kilig Ozkan (2014) 6ykii kitaplarii cografi kavramlari igermesi agisindan
incelemistir. Arastirmalarinda tarama modelini kullanmiglardir. Calisma grubunu 2005-
2011 yillarinda yayinlanmis resimli Oykii kitaplar1 ve Edirne ili- ilgelerinde yer alan
anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmada kitaplarda ‘yer’, ‘dolasim’, ‘konum’ ve ‘bolge’ kavramlarina daha fazla yer
verildigini goriilmiistiir ayrica, Ogretmenlerin cografik kavramlari &gretirken ¢esitli

materyallerden yaralandiklar1 sonucuna varilmistir.

Dirican ve Daglioglu’nun (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada 3-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in
hazirlanmis resimli ¢ocuk kitaplar1 temel degerler agisindan incelenmistir. Calisma 2005-
2012 yillann arasinda Tirk yazarlar tarafindan yazilmis 135 resimli Oykii kitabi ile
gerceklestirilmistir. Calismada icerik analizi yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu
olugturan eserlerde %28.69 deger ifadesi bulundugu ve kitaplarda daha ¢ok sevgi,

paylagmak, sorumluluk, cesaret, liderlik ve barig degerlere yer verildigi tespit edilmistir.

Pektas (2015) yaptig1 ¢calismada okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinin igerisindeki
dil sanatlarii incelemislerdir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunan
iiniversitelerin anaokullarindaki 26 yaymnevinden ¢ikan ve 98 farkli yazarin yazmis oldugu
180 adet resimli ¢cocuk kitab1 olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla igerik analizi
yapilmistir. Arastirmacilara tarafindan gelistirilen ‘Kitap Kayit Formu’ her kitap icin
doldurulmustur. Arastirmanin sonucuna gore ise ¢ocuk kitaplarinda en fazla dil sanatinin
deyim oldugu ve deyim ve mecaz kullaniminin en ¢ok ¢eviri kitaplarda bulundugu

gozlemlenmistir.

Turan ve Ulutag (2016) calismalarinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda resimli &ykii
kitaplar1 agisindan egitim ortamlarini incelemiglerdir. Caligma grubu olarak 2013-2014
egitim-0gretim yilinda gorev yapan 6gretmenler ile 6gretmenlerin egitim etkinliklerinde
kullandiklar1 yerli ve yabanci yazarlara ait resimli 6ykii kitaplari segilmistir. ‘Ogretmenlerin
Goriis ve Uygulamalarini Belirleme Formu’ uzman incelemesinden gecerek arastirmacilar
tarafindan son hali verilmistir. Arastirmanin analizinde betimsel yontem kullanilmistir.
Aragtirmada gozlemlenen anaokullarmin fiziki yetersizlik ve kiitiiphane eksikliklerinin

okuma aligkanligina hazirlik egitimini olumsuz etkiledigi sonucuna varmislardir.

Ergiil (2017) yapmis oldugu ¢alismada ¢ocuklar i¢in yazilmis resimli 6ykii kitaplarinda yer
alan mizahi 6geleri incelemistir. Mizah alan yazini gozden gegirilerek arastirmaci tarafindan

bir form olusturulmustur. 80 resimli dykii kitabr icerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir.
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Arastirma sonucunda incelenen kitaplarda en ¢ok rastlanan mizahi 6ge olasilik dis1 (f=228)

olma durumu oldugu bulunmustur.

Uyanik Balat, Kilig, Degirmenci, Unsal (2017) arastirmalarinda, okul oncesi donem
cocuklarina yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan temel kavramlar1 incelemisleridir.
Istanbul ve Ankara illerinde bulunan ¢ocuk kitap evlerinden rastgele segilmis 200 resimli
cocuk kitabini dokiiman analizi yontemiyle incelemislerdir. Veri toplama araci ‘Kitap Kiinye
Formu’ ve ‘BOEHM-3 Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3 (2000) yer alan temel
kavramlar alinarak olusturulmustur. Matematik ve fen kavramlarinin diger kavramlara gére
kitaplarda daha ¢ok gegtigi ve yerli ve ¢eviri kitaplarda hemen hemen ayni kavramlarin yer

aldig1 sonuglarina varilmistir.

Cabuk, Bas ve Teke ‘nin (2017) yaptiklari arastirmada resimli 6ykii kitaplarindaki gorsel ve
metinlerin ne kadar masum oldugu sorgulanmis ve kitaplarda verilen dogal ¢evre mesajlari
incelenmistir. Arastirmada bir {iniversitenin ilgili fakiiltesi icerisinde yer alan 8077 adet
kitap arasindan belirlenen dlgiitlere uyan 58 kitap se¢ilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, incelenen 58 resimli 6ykii kitabinin 48’inde olumlu

dogal cevre mesajinin bulundugu saptanmastir.

Erdogan, Parbucu, Boz (2017) yapmis olduklar1 arastirmalarinda say1 ve islemlerle ilgili
egitim materyallerinin okul Oncesi donem c¢ocuklarinin matematik becerisine etkisini
incelemislerdir.  Arastirmanin  Orneklemi Eskisehir ili MEB’e bagli bagimsiz
anaokullarindan segilmistir. Arastirmada bir deney grubu iki kontrol grubu bulunmaktadir.
Deney grubunda 17 ¢ocuk, kontrol grubunda 19 ve ikinci kontrol grubunda 17 olmak iizere
53 ¢ocukla galisilmistir. Veri toplama araci olarak Erken Matematik Yetenegi Testi-TEMA-
3 kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunu lehine bir diger deyisle materyallerin

kullanildig1 grubun lehine anlamli diizeyde bir farklilik goriilmistiir.

Yilmaz Geng, Akinci Cosgun ve Pala’min (2017) yaptigi arasgtirmada resimli ¢ocuk
kitaplarinda yer alan matematik ile ilgili igerikler incelenmistir. Caligma kapsaminda Adana
ve Ankara illerinden kitapevlerinden temin edilen 174 adet resimli oykii kitab igerisinden
belli dlgiitlere gore belirlenen 52 adet dykii kitabi se¢ilmistir. NCTM igerik standartlarindan
faydalanilarak ‘I¢erik Kontrol Listesi’ olusturulmustur. Arastirmanin sonucu olarak ¢alisma
grubunu olusturan kitaplarda en cok sayr ve islem (%44,7) kategorisine yer verildigi

gorilmiistiir.
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2.10.2. Yurt Dis1 Arastirmalari

Karweit (1989) tarafindan yapilan calismada STaR (storytelling and Retelling) adi verilen
oyki kitaplari, bu kitaplarin kullanim kilavuzlar1 ve Oykiiyle ilgili oyun materyallerinin
kullanildig1 6ykii okuma programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda STaR programinin
okul oncesi donem ¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil gelisimleri ile anlama becerileri

iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu saptanmaistir.

House ve Rule (2005) tarafindan yapilan arastirmada 30 resimli oykii kitabinin
resimlemesinin giizellik olgiitleri gocuklarin goriislerine gore incelenmistir. Cocuklarin
giizel resimleme olarak belirttigi kriterlerin canli renkler, giinlik yasamda kullandiklar
nesnelerin resimlerde yer almasi, hareketli ve renkli oyuncaklarin bulunmasi ve kendi

giydikleri elbise ya da aksesuarlarin resimlerde olmasi olarak belirlemisleridir.

Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004), okul dncesi egitiminde matematikle ilgili dykiilerin
kullanilmasiyla birlikte matematik kaynakli iletisimin arttigini gézlemlemistir. Calismada
okul oncesi c¢ocuklar i¢cin hazirlanmis iceriginde matematikle ilgili ifadelerin yer aldig
Oykiiler ¢cocuklar tarafindan birkag¢ kez dinlenmis ve ¢ocuklara bu dykiiler verilmistir. Daha
sonra g¢ocuklar bu oOykiileri birbirine anlatmis ve evlerine gotiirmiiglerdir. Arastirma

sonucunda ¢ocuklarin matematik dilini kullanimlarinda olumlu gelismeler gézlenmistir.

Burton (1984) arastirmasinda bes yasindaki ¢ocuklarin Gykiilerde gegen say1 kavramini
edinme durumlarini incelemistir. Arastirmada ¢ocuklara sayr kavraminin gectigi oykiiler
okunmus ve bu kavrami 6grenme durumlar1 gdzlenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
sayl kavramini 6grenme durumlarimin olumlu ydnde gelistigi ve Oykiilerin matematik

egitiminin tiim agamalarinda kullanilabilecegi saptanmustir.

Rudd, Lambert, Satterwhite ve Zaier (2008) calismasinda 0-6 yas arasi ¢ocuklarin matematik
dilini kullanma sikligin1 ve cesitliligini arastirmiglar. Calisma bir eyalet {iniversitesinin
cocuk egitim merkezinde gerceklestirilmis ve calisma grubu olarak 11 6gretmen segilerek
gbrliisme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda uzamsal iliski igeren sdylemlerin matematik
kavramlarindan daha sik kullanildigi ve iist diizey kavramlara az yer verildigine dikkat

cekilmistir.

Zeece’nin (2009) calismasinda, calisma grubu olarak belirledigi on dort ¢ocuk kitabi

dokiiman incelemesi yontemi ile incelenmis ve ¢esitli tavsiyelerde bulunulmustur. Okunacak
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oykii kitaplarinin ¢ocugun i¢inde bulundugu kiiltiire uygun olmasi ve ¢esitli degerleri iginde

bulundurmasi gerektigi sonucuna varmistir.

Mc Goron’un (2010) yaptig1 ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin anadili etkinliklerinde
matematiksel dili kullanmalari ve bu konuda c¢ocuklar1 nasil cesaretlendirdikleri
incelenmistir. Calismaya ii¢ okul 6ncesi egitmeni katilmistir. Ogretmenler calistiklari yerlere
gore secilmistir. Kirsal bolgede yer alan, dini egitim veren ve sehir merkezinde olan
okullarda calisan 6gretmenlerin inang¢, amag¢ ve uygulamalar1 incelenmistir. Sonug olarak
sehir merkezinde bulunan 6gretmenin matematikle ilgili ifadeleri daha fazla kullandig:
sonucuna rastlanirken ogretmenlerin, say1r ve sayir alani iceren ifadeleri biiyiik oranda
kullandiklar1 ancak matematige dnem veren 6gretmenlerin bile matematigi geri plana ittigi

gorilmiistiir.

Frank (2013), matematik Ogretim niteligini gelistirmek i¢in matematik ile ilgili
konugmalarin kullanmanin etkililigini incelemistir. Calisma grubu olarak dort okul dncesi
siifi, 77 g¢ocuk ve dort Ogretmen katilimer secilmistir. Ogretmenlerin matematik
tecriibeleriyle ilgili anket uygulanmis ve rastgele secilen 10 ¢ocukla matematik hakkinda
goriisme yapilmustir. Ogretmenlere cocuklarin dgrenmelerine yardim icin matematik
konugmalar1 kullanma egitimi verilmistir. Daha sonra sinif ortami kayit altina alinarak, kayit
tamamlandiktan sonra anket yapilmistir. Sonug olarak dgretmenlerin matematik egitimi ve
program ile ilgili algilarinin g¢ocuklarin diisiinme ve sonug ¢ikarma séylemlerini ve pozitif

davraniglarini cesaretlendirdigi bulunmustur.

Powell ve Haag (2015) arastirmalarinda oykii kitaplarindaki sayr kavramini incelemistir.
Igerisinde say1 kavrami gegen 1961-2012 yillar1 arasinda yayimlanmus, 160 kitap amazon.
com’dan 45 kitap, dort farkli okulun kiitiiphanesinden 48, iki sehir kiitiiphanesinden 12 kitap
ve arastirmacilarin kendi koleksiyonlarindan 55 kitap olmak iizere segilerek dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenmistir. Kitaplarda sayilar, sayilarin sunumu ve resim olarak
gosterimlerine dikkat edilmistir. Arastirmanin sonucunda resimli Oykii kitaplarinin sayi
kavramimin ogretiminde yetiskinlere cesitli firsatlar sundugu, ¢ocuklarda sayiya iliskin
farkindalik yarattig1 ancak ¢ogu kitapta sayilarin 1 ‘den 10°a kadar verildigi daha ileri sayma

sistemlerine az sayida kitapta yer aldig1 sonucuna varilmistir.

Rogers, Cooper, Nesmith ve Cassidy (2015) arastirmalarinda ¢ocuk edebiyat1 {iriinlerinin
matematik derslerine katkisi incelenmistir. Arastirma Amerika’da ozel bir iiniversitede

sertifikasyon programina katilan ve goreve yeni baslayacak olan 14 6gretmen ile yapilmigtir.
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Bu 6gretmenler haftanin dort giinii 13 hafta siire ile kiigiik yas grubuna bir saatlik matematik
dersi planlayip Ogretmislerdir. Sonug olarak c¢ocuk edebiyati {iriinlerini matematik ders
planlarina entegre eden 6gretmenlerin planlamayanlara oranla derslerde daha basarili oldugu

sonucu elde edilmistir.

Aunio, Heiskari, Van Luit ve Vuorio (2015) okul 6ncesi egitim doneminde say1 becerilerinde
diisiik, orta ve yiiksek diizeyde basar1 gosteren ¢ocuklarin say1 becerilerinin gelisimlerini
incelemislerdir. Caligma grubu olarak 235 Finlandiyali ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin
ortalama yasi alt1 oldugu goriilmiistiir. Calismada ayn1 ¢ocuklarin 6rgiin ilkokul dénemleri
de gozlemlenmistir. Erken Say1 Testi (Early Numaracy Test) kullanilarak 6nce anaokulunda
daha sonra ilkokulda 6l¢iim yapilmistir. Anaokulunda sayr kavrami gelismis 6grencilerin
ilkokulda da matematik becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diisiik performans
gosteren Ogrencilerin ise ilkokulda akranlarinin basarisin1 yakalayamadiklar1 goriilmiistiir.
Bu nedenle okul Oncesi matematik egitiminin ¢ok Onemli oldugu ve de matematik
performansinin artirilmasi i¢in diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi gerektigi Onerilerinde

bulunulmustur.

Bakker, Heuvel-Panhuizen, ve Robitzch (2016) arastirmalarinda resimli 6ykii kitaplarinin
diizenli olarak okunmasinin ¢ocugun matematik performansina etkisi incelenmistir. Calisma
grubu olarak Hollanda’da bulunan 384 ¢ocuk, 18 anasinifi, 18 okul ¢alisma grubu olarak
secilmistir. Dokuz okul kontrol grubu dokuz okul deney grubunu olusturmustur. Ug ay
boyunca deney grubu olan dokuz anasinifina diizenli olarak direk matematik egitimi i¢in
yazilmamig ancak i¢inde matematik egitimi ile ilgili firsatlarin sunuldugu 24 kitap
okunmustur, kontrol grubu ise rutin planlanan egitimlerine devam etmislerdir. Daha sonra
test gelistirme merkezinde her iki gruptaki ¢ocuklarin dil ve matematik becerileri olgiilerek
iki grup arasindaki fark ortaya konmustur. Deney grubunun kontrol grubuna gore dil ve

matematik performanslarinda 6nemli oranda artis oldugu tespit edilmistir.

Maricic, Stakic ve Malinovic - Jovanovic (2018) bazi okul dncesi donem ¢ocuk edebiyati
irlinlerinin matematik egitimi iizerindeki roliinii incelemistir. S.Cartwrihgtom ve
H.Amery’nin yazdigr “Ciftlik Oykiileri’ resimli dykii kitabi, Lukic’in yazdigi ‘Dért Kiz
Cocuk” siiri, Rusya halk masali ‘Dev Salgam’ ve say1 tekerlemesi g¢alisma grubunu
olusturulmustur. Sonug¢ olarak incelenen iirlinlerin yasamin iginden olmasi, ¢ocuklari

birbirine yakinlastirmasi, somut olmasi ve cocugu motive edip aktif katilimlarini sagladiklar
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tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin soyut olan matematik kavramlarini

gorsellestirip, somutlastirdigi i¢in son derece yararli oldugu bulunmustur.
Igili yurt ici ve yurt dis1 ¢alismalar1 incelendiginde resimli dykii kitaplarina iliskin birgok
calisma yapildig1 goriilmekle birlikte resimli 6ykii kitaplariyla matematigin temel kavram

ve becerilerinin incelendigi c¢aligmalara yok denecek kadar az sayida rastlandig

anlasilmaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, evren ve drneklemine, veri toplama araglarina, verilerin
toplanmasina ve verilerin analizi ve yorumlanmasina yonelik bilgilere ve agiklamalara yer

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

2005-2017 yillar1 arasinda 36-72 aylik cocuklara yonelik yayimlanmis resimli Sykii
kitaplarindaki temel matematik becerilerini ve say1 kavramini incelemeye yonelik olan bu
arastirmada nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirmalar, bir konu iizerinde
arastirma yapilirken belli bir niteligin {lizerine odaklanarak daha genis bir bakis acisiyla
yapilan arastirmalardir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
Ayrica tarama modelinin bir tiirii olan “Betimsel Tarama Modeli” kullanilmistir. Betimsel
Tarama Modeli; varliklarin, nesnelerin, olaylarin, kurumlarin ve gruplarin ne oldugunu

betimlemeye ¢alisan arastirmalar i¢in kullanilmaktadir (Kaptan, 1991).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  evrenini  2005-2017 yillar1 arasinda 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik,
yayimlanmis resimli 0ykii kitaplar1 olusturmaktadir. Calisma grubu ise amagli 6rnekleme
(6lgiit drneklem) yontemi ile secilmistir. Oykii kitaplarinin igcinde metin ve/veya resim
kisminda temel matematik becerileri ve say1 kavrami yer alan 147 resimli oyki kitab1
caligma grubunu olusturmaktadir. Amagh Ornekleme, arastirmanin amacina uygun olan
orneklerin segilerek detayli olarak arastirilmasina olanak saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
Yildirim ve Simsek (2011)’e gore ise nitel arastirma gelenegi igerisinde yer alan amagh

ornekleme yoOntemi arastirmacinin zengin bilgi kaynaklar1 iizerinde derinlemesine
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calismasina imkan saglar. Olgiit drneklemede ise dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitlin durumlarin ¢alismasidir. Burada yer alan Olgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da onceden hazirlanmis 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 122). Arastirmada g¢alisma grubunu olusturan kitaplarin se¢iminde kullanilan
olgiitler; kitaplarin 2005-2017 yillar1 arasinda yaymlanmig olmasi, yas grubunun 3-6 yas
olmasi ve kitaplarin metin ve/veya resim kisminda temel matematik becerileri ve say1
kavramina yer verilmis olmasidir. Ayrica ¢caligma grubunda yer alan resimli 6ykii kitaplari,
Ankara Il merkezinde bulunan ¢esitli kitap evlerinden temin edilmistir. Calisma grubunu

olusturan kitaplar Ek-2’de sunulmaktadir.

Incelenen resimli Oykii kitaplarmin yayimlandiklar: yillara gore dagilimi Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1

Resimli Cocuk Kitaplarimin Yayinlandiklar: Yillara Gore Dagilimi

Yaym Yili N %
2005 2 1.36
2006 1 0.68
2007 3 2.04
2008 - 0.00
2009 18 12.24
2010 9 6.12
2011 6 4.08
2012 12 8.16
2013 9 6.12
2014 11 7.48
2015 25 17.00
2016 35 23.80
2017 16 10.88
Toplam 147 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinin yayin yillarina
gore dagilimi sdyledir; 2005 yilina ait 2(%1.36), 2006 yilina iliskin 1 (% 0.68), 2007 yilina
ait 3 (%2.04), 2009 yilna iliskin 18 (%12.24), 2010 yilina ait 9 (%6.12), 2011 yilina iliskin
6 (%4.08), 2012 yilina ait 12 (%8.16), 2013 yilina iliskin 9 (%6.12), 2014 yilinda basilan 11
(%7.48), 2015 yilina ait 25(%17), 2016 yilinda basilan 35 (%23.80), 2017 yilina ait 16
(%10.88) kitap incelenmistir.

Incelenen resimli oykii kitaplarinin yaymnevlerine gore dagilimi Tablo 2’de sdyle

gosterilmistir.
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Tablo 2

Resimli Cocuk Kitaplarimin Yayinevlerine Gére Dagilimi

Yayinevi Adi N %

Abm Cocuk 1 0.68
Akvaryum Yayinlari 1 0.68
Almidilli Yaymevi 4 2.72
Altin Kitaplar 4 2.72
Biiyiilii Fener 3 2.04
Can Cocuk 2 1.36
Camlica Cocuk 3 2.04
Cmar Yaymevi 1 0.68
Cizmeli Kedi 1 0.68
Dafne Kitap 1 0.68
Eksik Parca Cocuk 1 0.68
Elma Cocuk 3 2.04
Ema Cocuk 1 0.68
Erdem Yayinlari 3 2.04
Farkli Cocuk Yayievi 2 1.36
Final Kiiltiir Yayinevi 1 0.68
Hedef Yayinevi 6 4.08
Is Bankas1 Yayinevi 6 4.08
Kirmizi Kedi Yayinevi 2 1.36
K&k Yayincilik 4 2.72
Mandolin Kitapevi 2 1.36
Marsik Kitap 4 2.72
Mart1 Kitapevi 3 2.04
Mavi Bulut Yaymlart 1 0.68
Mavi Kelebek Yaymevi 9 6.12
Mikado Cocuk 1 0.68
Morpa Yayincilik 10 6.80
Nesil Cocuk Yayinlar 1 0.68
Nesin Yayinevi 2 1.36
Nota Bene Yayinlari 5 3.40
Odtii Yayincilik 2 1.36
Pearson Yayinevi 6 4.08
Polat Kitap 1 0.68
Red House Kidz 4 2.72
Remzi Kitapevi 1 0.68
Sigma Yaymecilik 1 0.68
Siir Cocuk Yayinevi 1 0.68
Tudem Yayinevi 2 1.36
Tiibitak Yayinlart 6 4.08
Ucan Balik Yayincilik 10 6.80
Ya Pa yaymlari 5 3.40
Yapikredi Yayinlari 8 544
Yazilama Cocuk 1 0.68
Yeni Umut Cocuk 1 0.68
1001 Cicek Yayincilik 10 6.80
Toplam 147 100

Tablo 2 incelendiginde en fazla 1001 Cigek,Ucan Balik, Morpa, Mavi Kelebek yayinlarina
en az ABM, Akvaryum, Cinar, Cizmeli Kedi, Dafne, Eksik Parca Cocuk, Ema Cocuk, Final
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Kiiltiir, Mavi Bulut, Yazilama Cocuk ve Yeni Umut Cocuk yayinciliga ait ¢ocuk kitaplara

ulasildigi goriilmektedir.

Incelenen resimli &ykii kitaplarinin yonelik oldugu yas grubu dagilimi ise Tablo 3’de

goriilmektedir.
Tablo 3

Resimli Cocuk Kitaplarimin Yas Gruplarina Gore Dagilimi

Yas Grubu N %

3 Yas Uzeri 7 4,76
4 Yas Uzeri 7 4,76
5 Yas Uzeri 1 0.68
6 Yas 1 0.68
4-6 Yas 8 5.44
3-6 Yas 1 0.68
Belirtilmemis 122 82.99
Toplam 147 100

Tablo 3 incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan resimli dykii kitaplarinin yas gruplarina
gore dagilimi soyledir; ti¢ yas ve lizeri 7 (%4.76), dort yas ve tizeri 7 (%4.76), bes yas ve
tizeri 1 (%0.68), alt1 yas grubu 1 (%0.68), dort ve alt1 yas araliginda 8 (%5.44), ii¢ ve alt1 yas
araliginda 1(% 0.68), yas grubu belirtilmemis 122 (%82.99) kitap incelenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden betimsel tarama modeli, verilerin analizi igin
betimsel analiz ve giivenirlik ve gecerlik icin uzman gorlisii teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinin temel matematik kavram
ve becerilerini ne diizeyde igerdigini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan ‘Kitap
Inceleme Formu’ olusturulmustur. Kitap Inceleme Formu olusturulurken alan taramasi
yapilmistir. Yapilan alan taramasi sonucunda temel matematik kavram ve becerilerinden
birebir esleme, simiflama-gruplama, karsilastirma, siralama becerileri ve sayr kavrami
basliklar1 secilerek incelenmistir. Gelistirme asamasinda alan yazin taramasi disinda dort
okul dncesi egitimi alan uzmani ve bir dlgme degerlendirme uzmaninin goriislerine de

basvurulmustur.

Kitap Inceleme Formu alt1 boliim, 44 sorudan olusmaktadir. Birinci béliimde 17 soru
bulunmaktadir ve kitabin tanittiminin yapildigi boliimdiir. Bir baska deyisle kitabin fiziksel

ve iceriksel 6zelliklerinden bahsedildigi boliimdiir. Ornegin bu béliimde kitabin adi, yazari,
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konusu, yas etiketinin bulunma durumu, kitapta gecen kavramlarla ilgili bilgiler
verilmektedir. ikinci boliimde ise bes soru bulunmaktadir. Bu béliimde ¢alisma grubunu
olusturan kitaplarin metin kisminda yer alan temel matematik kavram ve becerilerin
kitaplarin i¢in var olup olmadig ile ilgili bilgiler yer alir. Ugiincii béliimde bes soru vardir,
ikinci boliimde tespit edilen temel matematik kavram ve becerinin kitaplarin metin kisminda
ne diizeyde yer aldigimin goriildiigii bolimdiir. Dérdiincii boliim bes sorudan olusmaktadir.
Bu boliimde temel matematik kavram ve becerilerinin incelenen kitaplarin resim
boliimlerinde ne diizeyde yer aldig1 var-yok seklinde kodlama yapilmaktadir. Besinci boliim
de bes sorudan olusur ve incelenen kitaplarin resim boliimiinde tespit edilen bu beceri ya da
kavramin resimlerde belirtilme diizeyi ile ilgili bilgi verir. Son bdliim olan altinci bolim yedi
sorudan olusmaktadir. Bu béliimde ¢alisma grubunu olusturan kitaplarin degerlendirme
kisminda hangi konulara (aile katilimi, 6neriler, matematik etkinlikleri v.b) yer verildigi

bilgisine ulasilir.

Kitap Inceleme Formu’nun gecerlilik-giivenirligine iliskin olarak nitel arastirmalarda
Ol¢timlerin giivenilir olduguna dair kanit sunmak amaciyla kodlayicilar arasi giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Bu Olgme isleminin giivenirligini hesaplamak amaciyla ise
kitaplarin bir kismi aragtirmaci disinda bes farkli okul 6ncesi egitim alaninda uzman kisiye
verilmis ve kodlayicilar arasi1 giivenirlik Krippendorff’s alfa katsayisi ile hesaplanmustir.
Krippendorff’s alfa katsayis1 gozlenen uyusmazliga (Do) ve sansin etkili oldugu gozlenen
uyusmazlia (De) dayali olarak hesaplanmaktadir ve bu katsayiya iliskin formiil asagidaki
gibidir,
Dy

x=1—- —
D,

Arastirmada Krippendorff’s alfa katsayisinin hesaplanmasi i¢in SPSS 22 programi ve Hayes
ve Krippendorff (2007)’ye ait syntax kullanilmistir. Sonug olarak kitaplarin metin boliimii
icin kodlayicilar arasi gilivenirlik katsayisi 0.87, resim boliimil i¢in kodlayicilar arasi
giivenirlik katsayisi ise 0.85 bulunmustur. Goriildiigii lizere her iki bolim icin de
Krippendorff’s alfa katsayis1 0,66’dan biiyiiktiir. Bu dogrultuda kitaplara ait hem metin hem
resim boliimlerinde kodlayicilar aras1 giivenirlik yiiksektir ve bu kodlayicilar arasi yliksek

uyum oldugunun bir gostergesidir (Krippendorff, 2004, s. 241).

Olgiimlerin gegerligi asamasima gelindiginde ise, gegerlik en genel tanimiyla dlgiimlerin

amaca hizmet etme derecesidir ve gegerlik kanitlar1 burada sunulmaya calisilmistir.
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Olgiimlerin amaca hizmet edebilmesi igin siire¢ en basindan itibaren uzman goriisleri
dogrultusunda planlanmistir. Kitap Inceleme Formu (Veri Toplama Formu)nun
olusturulmasinda okul oncesi donemde matematik ve ¢ocuk edebiyati alaninda ¢aligsmalari
olan dort 6gretim elemant ile bir 6lgme degerlendirme uzmaninin goériisii alinmis ve forma
bu dogrultuda son hali verilmistir. Siirecin yine basinda, kitaplarin 6rneklemesi asamasinda
amaglh Orneklem kullanilarak dis gegerligi arttirmak amaglanmistir. Yine dis gegerligi
arttirmak amaciyla ayrintili betimlemeler yapilmistir. Arastirmanin bulgular ve yorum
boliimiinde kitap iceriginden metin ve resim alintilarina ¢okga yer verilmistir. Tutarlik ve
teyit incelemesi ile de i¢ ve dis giivenirlige kanit sunmak amaglanmis ve bu dogrultuda
arastirmanin tamamini, aragtirma verilerini ve sonuglarini bagka bir uzmanin daha
incelemesi saglanmistir. I¢ gecerlige iliskin bir kanitta arastirmacinin uzun siireli etkilesim
stratejisi baglaminda kitaplarla uzun siireli etkilesim iginde olmasi gerekmektedir. ic
gecerligi desteklemek iizere ayn1 metinler arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda iki defa
kodlanmistir. Boylece veriler lizerindeki arastirmacinin 6znel algisinin etkisi azaltilmistir.
Ayrica arastirmacinin alanda uzun bir siiredir ¢alisiyor olmasi da derinlik odakli veri toplama

stratejisi baglaminda i¢ gegerlige kanit sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda son halini alan forma, g¢alisma grubunu
olusturan her kitap arastirmaci tarafindan tek tek tek kaydedilmistir. Bahsi gecen form Ek-1

de yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunu olusturan kitaplar secilirken 6l¢iit drnekleme yontemine dayali se¢im
yapilmistir. Kitaplarin se¢ciminde oOncelikle kitapevlerinde 2005-2017 yillar1 arasinda
yayimlanmig resimli 6yki kitaplar1 secilmistir. Daha sonra bu kitaplarin igerisinden 36-72
aylik ¢ocuklara yonelik kitaplar ayrilmistir. Son olarak kitaplarin metin ve/veya resim
kisimlar1 incelenerek temel matematik kavram ve becerilerine yer veren kitaplar segilerek
caligma grubunu olusturan 147 kitap satin alinmistir. Segilen bu resimli 6ykii kitaplari,
Ankara Il merkezinde bulunan gesitli kitabevlerinden satin alinmustir. Arastirmaci tarafindan

elde edilen kitaplar ii¢ kez okunduktan sonra “Kitap inceleme Formu’na kaydedilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analize basvurulmustur. Betimsel analizde elde
edilen veriler belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag elde
edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s.238). Verilerin analizi ve yorumlanmasi i¢in betimsel analizi yontemi ile
toplanan veriler dort asamadan gegerek sistemli verilere déniistiiriilmiistiir. Oncelikle
betimsel analiz ic¢in bir c¢er¢ceve olusturulmaktadir. Bu asamada arastirma sorularindan
aragtirmanin kavramsal ¢ergcevesinden ya da goriisme ve gozlemde yer alan boyutlardan yola
cikarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmas: gerekmektedir. Arastirmada bu asama igin
‘Kitap Inceleme Formu’ veri analizinin ¢er¢evesi olmustur. Betimsel analizin ikinci asamas1
ise belirlenen cerceveye gore verilerin islenmesi asamasidir. Bu asamada daha once
olusturulan ¢ergeveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Ayrica bu asamada daha
sonra sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da segcilir. Kitap inceleme Formu
caligma grubunu olusturan tiim kitaplar i¢in doldurularak veriler diizenlenmistir. Ayrica bu
diizenleme yapilirken daha sonradan kullanilacak olan alinti ve resimler kaydedilmistir.
Ugiincii asama olan bulgularin tanimlanmasinda elde edilen veriler kolay ve anlasilir bir dille
tanimlanip gereksiz tekrarlardan kaginilarak kaydedilir. En son asama bulgularin
yorumlanmasi1 asamasidir. Bulgularin yorumlanmasinda bulgular arasinda neden-sonug
iliskisinin aciklanmasi ve farkli olgular arasinda karsilastirma yapilmasimni kapsayan
asamadir. Bu asamada aragtirmada elde edilen veriler yorumlanarak benzer aragtirmalarla
desteklenerek ele alinmistir. Ayrica resimli 6yki kitaplari incelenirken her ne kadar kitaplar
bir biitiin olarak ele alinmaya ¢alisildiysa da resim ve metin kisimlarinda temel matematik
kavram ve beceriler ayr1 ayr1 ele alinmistir. Olgiit drnekleme geregince ¢alisma grubunu
olusturan kitaplarin resim veya metin kisimlarinda yer verilen matematik kavram ve
becerileri temel alindigindan verilerin analizi metin kisimlarina iligkin hesaplamalar igin

147; resim kisimlarin da ise 144 kitap iizerinden yapilmuistir.

Aragtirma verilerinin analizi ve yorumlanmasinda frekans ve ylizde analizleri Microsoft

Excel 2016 programi1 kullanilarak yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu ¢alismada amag, resimli 6ykii kitaplarinda temel matematik kavram ve becerilerine ne
derece yer verildigini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular agsagida

aragtirmanin amagclar1 dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Incelenen resimli 6ykii kitaplariin fiziksel 6zelliklerine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli 0ykii kitaplarinin fiziksel 6zelliklerinden basim yili, kitap
kapaginin igerige uygunlugu, yas etiketi bulunma durumu ve yas etiketinin kitapla uyumu,
yerli ya da ¢eviri olma, kitabin {i¢ boyutlu olma, kitapta bol resim az yazi olma, kitapta gizli

sayfa olma ve kitabin fotograflardan olusma durumu Tablo 4' de ele alinmistir.

Tablo 4

Incelenen Resimli Oykii Kitaplarimin Fiziksel Ozelliklerine gére Dagilimi

Fiziksel Ozellikler
Basim Yili 2005-2012 2013-2017
51 96
Kitap Kapaginin Igerige Uygunlugu Uyumlu Uyumsuz
147 0
Yas Etiketi Bulunma Durumu Var Yok
25 122
Yas Etiketinin Kitapla Uyumu Uyumlu Uyumsuz
25 0
Yerli ya da Ceviri Olma Durumu Yerli Ceyviri
67 80
Var Yok
Ug Boyutlulugun (Ayirt Edici) Bulunma Durumu 1 146
Kitabin Bol Resimli Az Yazili Olma Durumu 63 84
Kitapta Gizli Sayfa Bulunma Durumu 1 146
Kitabin Fotograflardan Olusma Durumu 2 145
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Tablo 4 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan 51 kitabin 2005-2012 arasinda 96’sinin
2013-2017 arasinda basildig1 goriilmektedir. Ayrica incelenen 147 kitabin hepsinde kitap
kapaginin kitabin igerigiyle uyumlu oldugu belirlenmistir.

Bilindigi lizere ¢ocuk kitapla karsilastigi ilk anda kitabin kapagi ilgisini ¢ceker. Gorsel agidan
Iyi tasarlanmis, igerigi hakkinda ipucu veren kitaplar ¢gocugun kitaba karsi olumlu duygu
edinmesini saglar (Dirican, 2013). Cocukta duyussal davraniglarin kazanimlar1 agisindan
kapagin sanat eseri gibi tasarlanarak sanatc¢i duyarliligini yansitmasi gerekir (Koriikei,
2012). Bilgin’in (2011) 5-6 yas ¢ocuklarmma yonelik 100 resimli kitabi inceledigi
arastirmasinda, kitaplarin biiyiik cogunlugunun kapaklarindaki resimlemelerin icerigini de

destekledigi bulunmustur. Bu sonug s6z konusu arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Kitaplarda yas etiketinin bulunmas1 durumu ve bu etiketlerin uygunlugu incelendiginde 147
kitaptan sadece 25’inde yas etiketinin bulundugu ve bu 25 kitabin hepsinde yas etiketinin
kitabin igerigiyle uygun oldugu goriilmiistiir. Kitaplardan 67 tanesi yerli iken, 80 tanesi
ceviridir ve bu durum incelenen c¢eviri kitap sayisinin yerli kitaplara gore daha fazla
oldugunu goéstermektedir. Incelenen kitaplarda {i¢ boyutluluk ve gizli sayfa bulunma
durumunun yalnizca bir kitapta bulundugu goézlemlenmistir. Kitaplar arasindan iki kitapta
ise fotograflardan olustugu tespit edilmistir. Son olarak kitaplardaki resim-metin dengesi
incelendiginde 147 kitaptan 63’iinde resimlerin metin kisimlarindan daha fazla oranda

oldugu goriilmiistiir.

Ciftei’ye (2013) gore cocuk kitaplarinin hedeflenen amaglarina ulagsmast i¢in uygun yas
grubuna gore seg¢ilmesi gerekmektedir. Bu sebeple okul oncesine yonelik yayimlanan
kitaplarda uygun yas etiketinin bulunmasi ¢ocuklarin kavram gelisimini desteklemektedir.
Arastirma bulgularina gore incelenen kitaplardan sadece 25’inde yas etiketi oldugu
goriilmekte ve kitaplarin bircogunda yas etiketinin bulunmadig dikkat cekmektedir. Gonen,
Aydos, Sentiirk, Karacan, Kahraman ve Tuna (2013) yapmis olduklar1 arastirmalarinda
resimli ¢ocuk kitaplarimi fiziksel ve igeriksel 6zelliklerine gore incelemislerdir. Calisma
grubunu olusturan kitaplarin %66,7’sinin hitap ettigi yas grubu etiketinin bulunmadig:
goriilmiistlir. Buna paralel olarak Demircan (2006) ve Erdal (2008) yaptiklar1 arastirmalarda
kitaplarda yas etiketinin bulunmasi, hitap ettigi yasa uygun olmasi gerekliligini ve bunu
yetigkinlere yol gosterici 6zelliginden bahsetmislerdir (Erdal, 2008). Ayrica Turan ve Ulutas
(2016) resimli Oykii kitaplarinin 6zelliklerini ve bu kitaplarin 6gretmenler tarafindan

kullanilma durumlarini incelemis ve sonugta ¢aligma grubunu olusturan kitaplarin ¢gogunun
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2007 yilinda yaymlandig1 ve daha ¢ok 5-6 yas grubuna yonelik olmakla birlikte birgogunun
standart bir yas aralifina gore yazilmadigini belirlemislerdir. Bu durum séz konusu
arastirmanin sonucu ile Ortiismekle birlikte 6gretmenlerin c¢ocuklarin yas ve gelisim

ozelliklerine uygun kitap se¢gmede zorlandiklarin1 gostermektedir.

Bulgulara gore incelenen kitaplar arasinda ceviri kitaplarin yerli kitaplara gore daha fazla
sayida oldugu goriilmektedir. Gonen, Uzmen ve Cakmak’in (1995) arastirmalarinda kitap
maliyetini diislirmek icin genellikle yabanci geviri kitaplar basildig ayrica Catalcali Soyer
(2009) arastirmasinda da ceviri kitaplarin fazla rastlanmasinin nedenini kiiresellesmenin
neden oldugu ekonomik, kiiltiirel ve politik degisim ve donisiimlerden etkilenmesinden
kaynakli oldugu belirtilmektedir. Zhang ve Morrison (2010) tarafindan kiiresellegsmenin
etkisindeki Cin toplumunda yasanan kiiltiirel degisimlerin ¢ocuk kitaplarina nasil
yansitildiginin incelendigi arastirmada, son yillarda dykiilerde yer alan bati kiiltiiriine ait
degerlerin arttig1, bazi Cin geleneksel degerlerine daha az yer verildigi saptanmigtir. Bu
baglamda alanda yapilan ¢alismalar sonucunda da dgretmenlerin siniflarinda yiiksek oranda
ceviri kitap kullandiklar1 (Turan ve Ulutag, 2016) ve 2009-2016 yillar1 arasinda yayimlanan
Tiirkge ve ¢eviri eserlerin oranlari incelendiginde tiim yillarda geviri eserlerin oraninin daha
yiiksek oldugu (Kartal ve Bilgin, 2017) ortaya ¢ikmistir. Bu sonug¢ s6z konusu arastirmanin

sonucuyla paralellik gostermektedir.

Literatiir incelendiginde okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin siirekli ayn1 ebat ve fiziki 6zellikte
kitaplar1 okumaktan sikilabildikleri isaret edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara degisik ebat
ve fiziki 6zellikte kitaplar sunulmasi onlarin kitap sevgisini kazanmalar1 i¢in son derece
onemlidir. Buna paralel olarak resimli Oykii kitaplarinda estetik kaygilar géz Oniinde
bulundurularak farkli sekillerde sayfa diizenlemeleri de yapilmasi gerekmektedir (Dirican,
2013). Bu baglamda arastirmada incelenen kitaplarin genel olarak benzer 6zelliklere sahip
oldugu, farkl 6zelliklere sahip kitaplarin olduk¢a az sayida oldugu sdylenebilir. Ayrica okul
oncesi donemde Oykii kitaplarinda yer alan resimler, cocuklar i¢in belirleyici unsurdur. Bu
yiizden ¢ocuk kitaplarinin resimsiz olmasi diistiniilemez. Cocuk eline aldig1 kitab1 resimlerle
degerlendirdigi i¢in okul dncesi donem igin hazirlanan kitaplarda resim-metin dengesinin
resme dogru kaymasi gerekmektedir (Tuncer, 2016). Nitekim Maniam’m (2011) yapmis
oldugu calismada da bes yas cocuklarinin kitap secerken daha ¢ok az metinli ¢ok resimli
kitaplara yoneldikleri belirlenmistir. Ancak arastirmada incelenen kitaplarin 67’sinin bol

resimli az yazili oldugu sonucuna varilmistir. Bir bagka deyisle, ¢aligma grubunu olusturan
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kitaplarin %42.8’inin bol resimli ve az metin igerdigi sdylenebilir. Alanyazinda yapilan
arastirmalarin pek cogunda incelenen kitaplarin biiyiik bir kisminin ‘bol resim, az yazr’
icerdigi tespit etmistir (Isitan, 2014; Maniam, 2011; Tuncer, 2016). Bu durum arastirmanin
sonucuyla benzerlik gostermedigi soylenebilir. Bu durumun kitaplarda temel matematik
beceri ve kavramlari ile ilgili unsurlarin incelenmesi nedeniyle ilgili beceri ve kavramlara

yonelik sozel ifadelere daha ¢ok yer verilmesinden kaynaklandigini diistindiirmiistiir.

4.2. Resimli oyKkii kitaplarinda yer verilen konu/kavramlara iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinda bulunan bazi konu, kavram ve

degerlerin bulunma durumlar1 Tablo 5’te incelenmistir.

Tablo 5

Incelenen Resimli Oykii Kitaplarinda Gegen Konu ve Kavramlarin Dagilimi

Konu Var Yok
Fen ve Doga 96 51

Cinsel Egitim 2 145

Cocuk Haklar1 1 146

Mizah 5 142

Sanat 0 147

Ozel Egitim 1 146

Liderlik 1 146

Istismar 1 146

Farkliliklar 21 126

Cevre Farkindaligi 9 138

Aile 40 107

Degerler Var Yok
Bulunma Durumu 63 84

Kavramlar Var Yok
Z1t Kavramlar 34 113

Duygular 6 141

Renk Kavram 22 125

Sekil Kavrami 6 141
Kavram (toplam) 49 98

Tablo 5 incelendiginde, resimli dykii kitaplarinda fen ve doga konusu i¢eren kitap sayisinin
96, farkliliklara iliskin kitap sayisinin 21, aile konusunu ele alan 40 kitap oldugu goriiliirken
cinsel egitim, ¢ocuk haklari, mizah, 6zel egitim, liderlik, istismar, ¢evre farkindalig1 gibi

0zel konularin kitaplarda 1 ila 10 arasinda olmak {iizere oldukca az sayida yer verildigi
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belirlenmistir. Kitaplarda hi¢ yer verilmeyen konunun sanat oldugu gozlemlenmistir. Bu
durumda sonug olarak kitaplarda en fazla yer verilen konunun fen ve doga konusu oldugu,
hi¢ yer verilmeyen konunun ise sanat konusu oldugu soylenebilir. Ayrica degerlere 63
kitapta, zit kavramlara 34 ve renk kavramina 22 kitapta yer verildigi de belirlenmistir. Sekil

ve duygulara ilisin kavramlarin ise sadece alt1 kitapta yer aldig1 gortilmektedir.

Kitap diinyay1 ¢ocuga tanitan en onemli aracgtir. Cocuklarin kitaplardan zevk almasinm
saglamak icin dogru kitaplar1 cocuklara sunmak gerekir (Koriik¢ii, 2012). Bu nedenle
kitaplarda ele alinan konularin ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamasi ve ilgilerini ¢ekmesi
gerekmektedir. lyi tasarlanmis kitaplarda ele alinan konularm cok yénlii ve ¢ocugun
diisiinmesine firsat verdigi dikkate alindiginda bu yolla ¢ocuklara olumlu davraniglar

kazandirilmasi da miimkiin olmaktadir (Erdal, 2008).

Sucuoglu, Biiyiikoztiirk ve Unsal (2008) yapmis olduklari arastirmada fen ve matematik
konularinin resimli 6ykii kitaplarinda daha kolay islenebildigini ve dykii i¢cinde daha rahat
yer verilebildigini ortaya koymuslardir. Arastirma bulgularina bakildiginda ¢alisma grubunu
olusturan 147 kitabin 96’sinda fen-doga konusuna yer verilmesi ilgili aragtirmanin sonuglari

ile benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Egitimin vazgecilmez unsuru olan kitaplarin énemli islevlerinden biride deger edinimine
yardimci olmasidir. Bu nedenle resimli oykii kitaplari, degerler egitiminde ¢cok 6nemli bir
yere sahiptir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda degerlerin (sevgi, paylasmak, arkadaslik, mutluluk,
cesaret, liderlik, 6zgliven, sorumluluk, baris v.b) islenmesi ¢ocugun kisisel gelisimine ve 6z
saygisinin artmasina katki saglayacaktir. Erken ¢ocukluk déoneminde iyi bir degerler egitimi
almis cocuk, yetigkinlik doneminde i¢ mutlulugu yakalamis ve sosyal yonden uyumlu bir
birey olacaktir (Dirican ve Daglioglu, 2014). Incelenen 147 kitabin 63’iinde degerlere yer
verildigi goriilmektedir. Bu oran az olmamakla birlikte yeterli de degildir. Bu konuda
Dirican ve Daglioglu’nun (2014) 3-6 yas ¢ocugu i¢in degerlere yonelik olarak yayimlanmis
oykii kitaplarimi inceledikleri ¢calisma sonucunda, kitaplarda farkli oranlarda bir¢ok deger
ifadesinin yer aldig1 belirlenmekle birlikte yer verme oraninin yeterince yiiksek olmadig:

tespit edilmistir. Bu sonug, arastirmanin sonucuyla tutarlilik gostermektedir.

Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglarken, fiziksel ve sosyal diinyay1 anlamli hale getirir.
Kavram, benzer 6zellikleri paylasan nesne, olay ve goriislere verilen ortak addir. Erken
cocukluk donemi, ¢ocuklarin temel kavramlar1 6grenmeye basladiklart donemdir. Temel

kavramlar diinyadaki renkleri, boyutlari, yonleri, miktarlar1 ve daha fazlasini betimledigi igin
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cocuklar i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu kavramlar genellikle informel yollarla 6grenilir.

Kavram gelisimi bebeklikte baglamakla birlikte yas ilerledikge giderek daha da
hizlanmaktadir (Angin, 2013, s. 16).

Uyanik Balat, Kilig, Degirmenci ve Unsal (2017) yapmis olduklar1 arastirmada resimli dykii

kitaplarinda temel kavramlar1 incelemisler ve resimli oykii kitaplarinda ¢ok fazla kavrama

yer verilmedigi sonucuna ulasmislardir. Tablo 5’te goriildiigii gibi c¢alisma grubunu

Olusturan 147 kitaptan sadece 49’unda kavrama yer verildigi tespit edilmistir. Bu oran

olduk¢a az olmakla birlikte arastirmada elde edilen sonugla paralellik gostermektedir.

Uyanik, Balat, Kilig ve Unsal (2014) arastirmalarinda gorsel-isitsel dgrenmelerin erken

cocukluk donemindeki kavram gelisimini pozitif yonde etkiledigi sonucuna varmiglardir. Bu

durum okul 6ncesine yonelik resimli 6ykil kitaplarinda temel kavramlara daha fazla yer

verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.3. Resimli oykii kitaplarimin resim ve metin kisimlarinda esleme, gruplama,

karsilastirma, siralama becerisi ile say1 kavramina iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinin metin kisimlarinda eslemeye,

gruplamaya, karsilagtirmaya ve siralamaya iligkin matematik becerileri ile say1 kavramina

yer verilme durumuna iligkin dagilima Tablo 6°da yer verilmistir.

Tablo 6

Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisimlarindaki Temel Matematik Kavram ve Becerilerine

Yer Verme Durumunun Dagilimi

Ciimle
Kavram/Beceri Kitap Sayisi Kitap KBT KBT gegen ciimlelerin
Tiirii (KBT) f Orant belirtilen toplam ciimleye orani
N ciimle sayisi
Esleme 7 %4.76 18 %0,22
Gruplama 20 %13.61 58 %0,70
Karsilastirma 110 %74.83 418 %?5,07
Siralama 21 %14.28 77 %0,93
Say1 140 %95.24 978 %11,87
Toplam ciimle sayisi 8238
Toplam (f) 147 1555 % 18,88
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Tablo 6 incelendiginde 147 resimli dykii kitabinin tamaminda temel matematik beceri ve
kavram igeren ciimlelere rastlanmistir. Okul Oncesi donemine ydnelik temel matematik
kavram ve becerisine yer veren 147 kitapta toplam climle sayisinin 8238 oldugu
belirlenmistir. Bu kitaplarda temel matematik kavram ve becerilerinin gegtigi climle sayisi
1555°tir. Bu verilere dayali olarak kitaplardaki temel matematik becerilerine yer veren
climlelerin, kitaptaki toplam ciimlelere oraninin %18,88 oldugu sonucuna varilmistir. Yani
yaklasik olarak ctimlelerin beste birinde temel matematik becerilerine yer verildigi

sOylenebilir.

Tablo 6'da kitaplarin metin kisimlarina ait veriler incelendiginde kitaplarda matematige
iligkin en fazla climlenin say1 kavramina (n=978) iligkin oldugu, en az ciimlenin ise birebir
esleme becerisine (n=18) ait oldugu goriilmiistiir. Sayr kavramindan sonra en fazla yer
verilen beceri tiirii karsilastirma (n=418) olarak saptanmistir. Kitaplarin metin
kisimlarindaki climlelere bakildiginda siralamaya (n=77) ait olan climlelerin sayisinin

gruplama (n=58) becerisine gore daha fazla oldugu gorilmiistiir.

Incelenen 147 kitabin metin kisminda say1 kavramu igeren kitap sayis1 140 (%95.24) iken
bunu sirasiyla karsilastirma 110 (%74.83), siralama 21 (%14.28); gruplama 20 (%13.61);
birebir esleme becerisi yedi (%4.76) kitapla izlemektedir. Say1 kavraminin gectigi ciimle
sayist 978 iken toplam climleye oran1 %11.87 dir. Karsilastirma becerisi 418 ciimle ile say1
kavramini izlemektedir ve toplam climleye orani %5.07’dir. Daha sonra 77, 58, 18 ciimle ile
sirasiyla siralama, gruplama, birebir esleme becerileri gelmektedir. Bu becerilerin gectigi

climlelerin, toplam ciimleye orani ise %0.93, %0.70, %0.22"dir.

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinin resim kisimlarinda eslemeye,
gruplamaya, karsilastirmaya ve siralamaya iliskin matematik becerileri ile say1 kavramina

yer verilme durumuna iliskin dagilima Tablo 7°de yer verilmistir.
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Tablo 7

Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Temel Matematik Kavram ve Becerilerine

Yer Verme Durumunun Dagilim:

Resim
Kavram/Beceri Kitap Kitap KBT belirtilen KBT gegen resimlerin
Tiri(KBT) Sayist Orani resim sayist toplam resim sayisina orant
f N
Esleme 6 %4.17 19 %0,72
Gruplama 11 %7,64 45 %1,70
Karsilagtirma 69 %47,92 201 %7,48
Siralama 14 %9,72 33 %1,23
Say1 133 %92,36 605 %22,52
Toplam resim sayisi
2645
Toplam (f) 144 905 % 34,22

Tablo 7 incelendiginde galisma grubunu olusturan 147 resimli 6ykii kitabindan 144’{iniin
gorsel kisminda temel matematik becerilerine ve say1 kavramina yer verildigi goriilmektedir.
144 kitapta toplam 2645 resim yer almaktadir. Bu resimlerin 905’inde temel matematik
becerileri ve say1 kavramina yer verildigi bulunmustur. Kavram ve beceri gegen resimlerin
toplam kavram ve beceriye sahip resimlere oran1 %34.22 dir. Bir baska deyisle incelenen
kitaplarda bulunan resimlerin yaklagik tigte birinde matematik kavram ve becerileri

gecmektedir.

144 kitabin gorsellerinde en ¢ok rastlanan resim say1 kavramu ile ilgili oldugu ve 133 kitapta
sayl kavramina ait resimlemeler oldugu saptanmuistir. Sayr kavramina iliskin olarak
incelenen kitaplarda toplam 605 gorsele rastlanmistir. Sayr kavramini 69 kitap ve 201
resimle karsilastirma, 11 kitap ve 45 resimle gruplama, 14 kitap ve 33 resimle siralama, alt1
kitap ve 19 resimle esleme becerisi izlemektedir. Goriildiigli lizere ciimlede oldugu gibi

resimde de en az rastlanan matematik beceri tiirli birebir eslemedir.

Tablo 7°de goriildiigi gibi say1 kavramina ait resimlerin kitaplarda yer alan toplam resimlere
orant %?22.52°dir. Bu baglamda matematik becerilerine ait resimlerin kitaplarda yer alan
toplam resimlere orani karsilastirma becerisinde %7.48, gruplama becerisinde %1.70,

siralama becerisinde %1.23, esleme becerisinde %0.72’dir.
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Resimli Oykii kitaplarinda metin ve gorsele bir biitlin olarak bakildiginda ciimlelerde temel
matematik becerilerine yer veren kitap sayisinin resimlerde yer veren kitap sayisina gore
daha fazla oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle {i¢ kitapta metin kisminda matematik
kavram ve beceri tiirline rastlanmasina ragmen resim kisminda bu beceri ve kavramlara yer

verilmedigi goriilmektedir.

Incelenen kitaplarda rastlanan temel matematik becerileri ve say1 kavramu ile ilgili olarak
kitaplarin metin kismi1 dikkate alinip en ¢ok belirtilenden en aza dogru siralandiginda elde
edilen siralama ile kitaplarin resim kismi i¢in yapilan siralamanin oldukca benzer oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 147 kitabin hem resim hem metin kismina
bakildiginda, en ¢ok rastlanan kavram say1 kavrami iken en az rastlanan matematik becerisi
gerek resim gerekse climle kisminda birebir eslemedir. Ancak kitaplarin metin kisminda
siralamaya iligkin ciimleler gruplamaya ait climlelere gore daha fazla iken, resim

kisimlarinda gruplamaya ait gorseller siralamaya ait gorsellere gore daha fazladir.

Bilindigi lizere matematik, sadece say1 ve islemlerden ibaret degildir. Siralamalar, eslemeler,
karsilagtirmalar, miktar ve zaman ifadeleri de matematikle ilgili i¢erik alanlaridir (Sperry-
Smith, 2006). Bu kavram ve beceriler birbirleriyle baglantilidir. Bazi temel beceriler
kazanilmadan say1 kavrami dgrenilemez. Ornegin okul ncesi ¢ocuklarin say1 kavramini,
birbirine benzeyen nesneleri ortak 6zelliklerine gore gruplara ayirmalart anlamina gelen
simniflama becerisini, nesnelerin farkliliklar1 arasinda bir diizenleme yaptiklar1 siralama
becerisini, sayisal esitligi ifade eden birebir esleme becerisini ve nesnelerin farkliliklarini
anladiklar1 karsilagtirma becerisini anlamalariyla birlikte kazanirlar (Aktas Arnas, 2000).
Gelisimin hizli oldugu erken ¢ocukluk doneminde kazanilan kavramlar formel egitimde
matematik bilgilerinin temelini olusturur. Matematik, siireklilik gerektiren bir alandir ve
giinliik yasantimizla i¢ i¢edir. Problem ¢ozme, birebir esleme, siralama, siniflama, sayi
6lgme gibi kavram ve beceriler giinliik hayatin iginde yer alir. Formel egitimle birlikte bu
kavramlar anlam kazanmaya baslar (Karakus ve Akman, 2017). Cocuklarin bu kavram ve
becerileri kazanmasinda okul dncesi egitim ¢ok dnemli bir rol oynar. Matematikle ilgili
kavramlar ¢esitli etkinliklerle kazandirilmaktadir. Giin igerisinde yapilan miizik, dil, masa
ve rutin etkinliklerden yararlanilmaktadir. Ozellikle okul &ncesi donemde gocuklari dil ve
sosyal gelisimleri i¢in yapilan dil etkinlikleri birgok matematik kavram ve becerilerinin
Ogrenilmesine olanak saglar. Siirler, tekerlemeler, parmak oyunlari, Oykiiler icerisinde

matematik kavramlarini barindirir ve bu kavramlarin 6grenimi i¢in ¢ocuklara firsat sunar.
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Ozellikle resimli &ykii kitaplarmin egitsel materyal olarak kullanimi ve 6gretmenlerin bu
kitaplar1 etkin kullanmalar1 sayesinde bu kavramlarin 6gretimi daha kolay hale gelmektedir
(Durmusoglu, 2013). Nitekim o6zellikle yurtdisinda yapilan arastirmalara bakildiginda
resimli Oykii kitaplarinin matematik egitiminde kullanilmasi ve bunun etkililigi {izerine
yapilan arastirmalarda bu materyallerin ¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerinin
gelisimlerini olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir (Heuvel-Panhuizen, Marja ve
Robitzch, 2016; Maricic, Stakic ve Malinovic — Jovanovic, 2018; Rogers, Cooper, Nesmith

ve Cassidy, 2015;Van Den Heuvel-Panhuizen, Van Den Boogaard ve Doig, 2009).

4.4. Okul oncesi ¢cocuklar icin hazirlanan resimli dykii kitaplarinin metin kisminda

bire bir esleme becerisine ait bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli dykii kitaplarinin metin kisimlarinda rastlanan eslemeye

iliskin dagilima Tablo 8 ve Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 8

Resimli Ovykii Kitaplarimn Metin Kisimlarindaki Bire-Bir Esleme Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen KBT gecen

Beceri Tiirii Sayisi Orani ciimle sayis1 ciimlelerin
F n toplam

ciimleye orani

Esleme 7 %4,76 18 %0,22

KBT Igeren f (%) 1555(%18,88)

Toplam (f) 8238

Tablo 9

Resimli Oykii Kitaplarinda Birebir Esleme Becerisine Yer Veren Kitaplardaki Toplam

Ciimle Sayisinin ve Oranlarinin Dagilimi

Kitabin Kodu Birebir Esleme Kitaptaki Toplam Kit. Gecen
Gegen Ciimle Ciimle Sayis1 Birebir
Sayisi Esleme Orani
K109 10 13 76.92
K32 2 79 2.53
K123 2 68 2.94
K47 1 20 5.00
K86 1 93 1.07
K89 1 30 3.33
K108 1 36 2.77
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Tablo 8 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplari igerisinde birebir
eslemeyi iceren ciimlelerin sadece yedi kitapta bulundugu goriilmektedir. Yani bir baska
deyisle incelenen kitaplarin sadece %4.76'sinda birebir eslemeye iligkin climlelerin yer
aldig1 sdylenebilir ve bu oran oldukga azdir. Kitaplarin metin boliimlerinde birebir esleme
iceren climleler incelendiginde ise sadece 18 climlenin birebir esleme icerdigi goriilmiistiir.
Bu dogrultuda birebir esleme igeren ciimle sayisinin toplam ciimlelerin % 0.22'sini
olusturdugu soylenebilir. Birebir esleme igeren ciimlelerin bulundugu kitap sayisi oldukca
az oldugu gibi bu kitaplarda bulunan birebir esleme ciimlelerinin sayisi, toplam ciimle

sayisina orani da oldukea azdir.

Tablo 9 incelendiginde, 147 kitaptan birebir esleme becerisini i¢eren climlelere yer veren
kitaplar incelendiginde bunlarin K109, K32, K123, K47, K86, K89 ve K108 kodlu kitaplar
oldugu goriilmiistiir. Bu kitaplardaki birebir esleme iceren climle sayisi incelendiginde ise
en fazla ctimlenin K109'da bulundugu gézlemlenmistir. K109'da 10 tane birebir eslesme
iceren ciimle bulunmaktadir ve bu toplam ciimlenin %76.9'una karsilik gelmektedir. Bu
kitab1 K32 ve K123 kodlu kitaplar iki climle ile takip etmektedir ve bu kitaplarin sirasiyla
toplam ciimle sayisinin %2.53’1i ve %2.94'0 birebir eslemeye iliskindir. Diger kitaplarda ise

sadece bir tane birebir esleme ciimlesi yer almaktadir.

Incelenen resimli &ykii kitaplarmin metin kisimlarinda rastlanan birebir esleme becerisi

asagida verilen orneklerle desteklenmektedir.

K 32 ‘de gecen ‘Herkes montuyla ayni renkte olanlar: se¢ip giysin’ ve ‘Pembeli mavi,
kuzucuk yesil, benekli ise turuncu renkli olanlar: secti simdi bere, atki ve eldivenleri

montlariyla ayni renkte olmugstu’ cimlelerinde birebir esleme acikca goriilmektedir.

K 86°da birebir esleme ‘Iste buldum dedi Pote seninmis o dis izi’ ciimlesinde goriilmiistiir.
Kitabin konusunda yer alan elmadaki dis izinin kime ait oldugunu tespit etmeye calisan
Oykiiniin kahramani kitabin sonu¢ boliimiinde elmadaki dis izleriyle dis izinin kime ait

oldugunu eslestirerek bulmustur.

Incelenen resimli 6ykii kitaplarindan olan K89°da esleme drnegi ‘Biitiin canavarlar birer

kalem aldr’ cimlesinde agik¢a goriilmektedir.
Ayrica K 108 ‘de ‘Bir siirii insan iginde bir yildiz tasiyor’,

K 123°de ‘Ogretmen ¢ocuklara sectikleri sekle uygun birer giysi olusturmalarini séyledi’;

‘Sectikleri sekle benzeyen arag gereg¢ toplamalarint istedi.’
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K47°de’ Isme gore ayakkabilar botlar yapti Giil hanim icin, Ebru hamm igin, Lale hanim
icin, Inci hamm icin, Oya hamm icin’ ciimlelerinde birebir esleme becerisi

orneklendirilmistir.

4.5. Okul oncesi cocuklar: i¢in hazirlanan resimli oykii kitaplarinin resim kisminda

bire-bir esleme becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinin resim kisimlarinda rastlanan eslemeye

iliskin dagilima Tablo 10 ve Tablo 11°’de yer verilmistir.

Tablo 10

Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Bire-Bir Esleme Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen resim KBT gecen
Beceri Tiirii Sayisi Oram sayisi resimlerin toplam
F N resim sayisina
orani
Esleme 6 (%4,17) 19 %0,72
KBT Iceren f (%)
905(%34,22)
Toplam (f) 2645
Tablo 11

Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Bire-Bir Esleme Becerisine Yer Veren

Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarimin Dagilimi

Kitabin Kodu Birebir esleme Kitapta Kit. Birebir
gecen resim Gecen Toplam Esleme
sayisi (f) Resim Sayisi Oram

K47 5 26 19.23

K71 1 20 5.00

K86 1 19 5.26

K89 1 12 8.33

K108 1 13 7.69

K109 10 10 100.00

Tablo 10 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinda birebir esleme
iceren resimlerin 144 kitaptan sadece 6’sinda bulundugu goriilmiistiir. Bir diger deyisle

incelenen kitaplarin sadece %4,17’sinde birebir esleme iceren resimler yer almaktadir ve bu
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oran olduk¢a azdir. Kitaplarin resim bdliimlerinde birebir esleme igeren resimler
incelendiginde, sadece 19 resmin birebir esleme igerdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda toplam
resimlerin %0.72'sinin birebir esleme iceren resimler oldugu soylenebilir. Birebir esleme
iceren resimlerin bulundugu kitap sayisi oldukga az oldugu gibi bu kitaplarda bulunan birebir

esleme resimlerinin sayisi, toplam resim sayisina orani da oldukga azdir.

Tablo 11 elde edilen bulgulara bakildiginda 144 kitaptan birebir esleme becerisini igeren
resimlere yer veren kitaplar incelendiginde bunlarin K47, K71, K86, K89, K108 ve K109
kodlu kitaplar oldugu goriilmiistiir. Bu kitaplar arasindan K47, K86, K89, K108 ve K109
kodlu kitaplar birebir esleme resimleri icerdigi gibi birebir esleme ciimleleri de igermektedir.
Birebir esleme resimleri igeren alt1 kitapta birebir esleme igeren resim sayisi incelendiginde
ise ayn1 birebir esleme igceren ciimlelerde oldugu gibi en fazla resmin K109 kodlu kitapta
bulundugu gézlemlenmistir. K109'da 10 tane birebir eslesme igeren resim bulunmaktadir ve
bu toplam resmin tamamina denk gelmektedir. Bir baska deyisle kitaptaki biitlin resimler
birebir esleme becerisi igermektedir. Bu kitabi K47 kodlu kitap bes ciimle ile takip
etmektedir ve bu kitapta toplam resimlerin %19.23'i, birebir eslemeyi igeren resimlerdir.

Diger kitaplarda ise sadece bir tane birebir esleme resmi yer almaktadir.

Incelenen resimli &ykii kitaplarmin resim kisimlarinda rastlanan birebir esleme becerisi

asagida verilen orneklerle desteklenmektedir.

sty 10 KSR
STl NARIELRRDE.

Sekil 4. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine Iliskin Ornek Resim
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K71 adl kitapta goriildiigli lizere bir masa etrafinda 10 cocuk ve 10 kahvalti kasesi
resmedilmistir. Her ¢ocuga bir kase diismekte olup birebir esleme becerisi gorselle

desteklenmektedir.

‘Denizin tizerinde wucan bir marti

goriiyor musun?’

‘Deniz dibinde oynayan iki komik

Dealz aibirvse cyniyan 5. baest ysipng 7. rain 2
kayabis ek yengeg sayabilir misin:

Sekil 6. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine Iliskin Ormek Resim

K 109 adl kitapta yer alan Sekil 5 ve Sekil 6 orneklerinde goriildiigii izere metinde gecen

say1 ile gorsellerdeki nesneler birebir eslenmektedir.
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Sekil 7. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine iliskin Ornek Resim

K89 adli kitaptan alinan drnekte ii¢ canavar ve alt1 kalem bulunmaktadir. Yani esit olmayan
iki kiime vardir. Ug canavar her biri eline ii¢ kalem alarak birebir esleme becerisi ortaya

cikmustir.

Sekil 8. Resimli Oykii Kitaplarindaki Bire-bir Esleme Becerisine Iliskin Ornek Resim

K86’daki kitabin kahramani basina diisen elmayr kimin isirdigin1 bulmaya calisirken
elmadaki dis izini ¢esitli hayvanlarin dis iziyle karsilastirdiktan sonra kitabin sonug
boliimiinde elmadaki dis iziyle ait oldugu hayvamin dislerini ‘/ste buldum dedi. Pote,
seninmis bu dig izi’ metiniyle de destekleyerek birebir esleme becerisine ornek

olusturmustur.

Say1 kavrammin 8greniminin ii¢ temel ilkeye dayanmaktadir. Bu Ilkeler; degismez sira,

birebir esleme ve kardinal deger ilkesidir. Bu ilkeler saymanin nasil yapilacag ile ilgili

islemsel bilgi ve kurallar1 ifade etmekte ve ¢ocuklarda sayma bilgisinin gelisimini énemli

Olgiide sekillendirmektedir (Gelman ve Gallistel, 1978). Bu ilkelerden de anlasilacagi
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iizerine say1 kavraminin temeli birebir esleme becerisine dayanmaktadir. 2013 MEB Okul
Oncesi Egitim Programi’na gore esleme becerisi i¢in bilissel gelisim alaninda alt1 numarali
kazanimda ‘Nesne veya varliklar: 6zelliklerine gore eslestirir’ ifadesi yer almaktadir (MEB,
2013). Birebir esleme bir grubun diger bir grupla ayni sayida nesneye sahip olup olmadigini
gorebilmektir. Piaget’ye gore birebir esleme, say1 kavraminin ve diger becerilerin temelini
olusturur (Durmusoglu, 2013). Cocuklar birebir benzerligi anlamaya basladiklarinda esitlik,
cok ya da az gibi kavramlar1 igeren daha iist diizey etkinlikleri de basarabilmektedirler

(Kirava ve Bharga, 2002, s. 3).

Tiirkiye’de alandaki arastirmalar incelendiginde dogrudan birebir esleme ile ilgili yapilmis
caligmaya rastlanmazken 6zellikle say1 kavramina iligkin olarak ¢ocuklarin kazanimlari ve
gelisimlerini inceleyen caligmalarin igerisinde birebir eslemeye yer verildigi goriilmektedir
(Aktas-Arnas, Deretarla-Giil ve Sigirtmag, 2003; Akuysal ve Sen, 2011; Olkun, Fidan
Babacan-Ozer, 2013; Olkun, Celik, Sonmez, Can, 2014; Olkun, Yesilpmar, Kisla, 2014;
Omercikoglu, 2006). Bu baglamda 6zellikle alanda yapilan ¢alismalara paralel olarak gerek
ogretmenlerin uygulamalarinda gerekse alanda bu becerileri destekleyecek oykii kitaplar

gibi materyallerin hazirlanmasinda benzer diigiincenin hakim oldugu sdylenebilir.

4.6. Okul oncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisminda

gruplama becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisimlarinda rastlanan gruplama-

siniflamaya iligkin dagilima Tablo 12 ve Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 12

Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen KBT gegen
Beceri Tiirii Sayisi Orani ciimle sayis1 ciimlelerin
f n toplam
ciimleye orani
Gruplama 20 %13,61 58 %0,70
KBT Igeren f (%) 1555(%18,88)
Toplam (f) 8238
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Tablo 13

Resimli Oykii Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama Becerisine Yer Veren

Kitaplardaki Ciimle Sayilarinin ve Oranlarimin Dagilimi

Kitabin Kodu Kitapta Bulunan

Kitapta bulunan Toplam Ciimle Kit. Gruplama-

gruplama-simiflama Sayisi siiflama ge¢me

ciimle sayisi orani
K3 1 75 133
K36 1 68 1.47
K43 12 124 9.67
K47 2 20 10.00
K48 1 35 2.85
K51 2 85 2.35
K59 1 28 3.57
K66 9 23 39.13
K73 2 53 3.77
K76 3 55 5.45
K80 2 98 2.04
K94 1 50 2.00
K99 4 104 3.84
K111 3 od 163
K117 9 3 57>

Tablo 12 incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan resimli dykii kitaplarindan gruplama-
siiflama igeren climlelerin 147 kitap icerisinden sadece 20’sinde bulundugu goriilmiistiir.
Yani incelenen kitaplarin sadece %13.61’inde gruplama-siniflama igeren ciimleler yer
almaktadir ve bu oran birebir esleme climleleri iceren kitaplarin oranindan fazladir.
Kitaplarin metin boliimlerinde gruplama-siniflama iceren climleler incelendiginde ise 58
climlenin gruplama igerdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda gruplama becerisi igeren ciimle
sayisi, toplam ciimlelerin %0.70’ini olusturdugu sdylenebilir. Gruplama igeren ciimlelerin
bulundugu kitap sayisinin birebir esleme ciimlelerinin bulundugu kitap sayisindan fazla
oldugu gibi bu kitaplarda bulunan gruplama ciimlelerinin sayisinin, toplam climle sayisina

orani da birebir eslemeye gore daha fazladir.

Tablo 13’de goriildiigii tizere 147 resimli Oykii kitabi arasindan gruplama/siniflama
becerisini igeren ciimlelere yer veren kitaplar incelendiginde bunlardan en fazla gruplama

ciimlesinin K43’te bulundugu goézlemlenmistir. K43'te 12 gruplama igeren ciimle
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bulunmaktadir ve bu kitaptaki toplam ciimlenin %9.67’sine denk gelmektedir. Bu kitab1 K66
ve K117 kodlu kitaplar dokuzar climle ile takip etmektedir ve bu kitaplarda sirastyla toplam
climlenin %39.13 ve %27.27’si, gruplama iceren cilimlelerdir. Goriildiigii iizere K66 ve
K117°de, K43 e gore say1 olarak daha az ciimle var gibi goziikse de gruplama igeren climle
orani olarak bu kitaplarda K43’ten daha fazladir. Ayrica 20 kitaptan 10’unda gruplama
becerisini igeren sadece bir ciimle, dort kitapta iki ciimle, iki kitapta ii¢ ciimle ve bir kitapta

da dort ciimle oldugu goriilmistiir.

Incelenen resimli 6ykii kitaplarinda rastlanan gruplama-siniflama becerisi asagida verilen

orneklerle desteklenmektedir:

K66 ‘da gecen ‘Biiyiik kopekleri de severim kiigiik kopekleri de’, ‘Oyuncu kopekleri de oyun
sevmeyen kopekleri de ¢ok severim’, Yavas kosan képeklerde hizli kosan képeklerde ¢ok
gtizel gelir bana’ ciimlelerinde kopekleri biiyiik-kiiclik kdpekler; oyunu seven ve oyunu

sevmeyen kopekler; yavas kosan ve hizli kosan kopekler olarak gruplandirmistir.

Aynm sekilde K103’te gecen ‘Siraya girmeden servise binen inenleri, birbirini itenleri,
cantalara basarak gecenleri, emniyet kemerlerini takmayanlari, sa¢ ¢ekip sakiz balonu
patlatanlar: goriirsem diidiigii ¢alacagim’ ciimlesi de gruplama-smiflama becerisine

Ornektir.

Incelenen kitaplardan K 106 ‘da ‘Her seyin ve herkesin kendine 6zel bir sesi varmus. Biiyiik

sesler varmus ve kiiciik sesler varmus, dans ettiren sesler varmuis ve hayal kurduran sesler’

K125’te ‘Saghkl seyler oldugu siirece istediklerini yiyebilirler: sebze, et, balik, salata,

¢orba, siit ve meyve’

K 132’de ‘Tiim kediler gibi yikanmaktan ve islanmaktan hoslanmazlardi’ ciimleleri

gruplama-siniflama becerisine drnek verilebilecek ctimlelerdir.

K117°de gruplama-sinifiama ‘Vak vak vak oten kazlar: olusturuyorsa onarli gruplar, ne de
glizel olurlar, golde onar onar’, ‘Sevimli kral kelebekler tiineklere onar onar dizilmisler’,

‘Bazilart oraya bazilart buraya béliiniirse iki esit siirii’ climlelerinde agikca goriilmektedir.

4.7. Okul oncesi cocuklar: i¢in hazirlanan resimli oykii kitaplarimin resim kisminda

gruplama-siiflama becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinin resim kisimlarinda rastlanan gruplama-

siiflamaya iliskin dagilima Tablo 14 ve Tablo 15°te yer verilmistir.
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Tablo 14

Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen resim KBT gecen
Beceri Tiirii Sayisi Oram sayisi resimlerin toplam
f n resim sayisina
orani
Gruplama 11 %7,64 45 %1,70
KBT Iceren f (%)
905(%34,22)
Toplam (f) 2645
Tablo 15

Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Gruplama-Siniflama Becerisine Yer Veren

Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarinin Dagilimi

Kitabin Kodu Gruplama-simiflama Kitapta Gecen Kit. Gruplama
gecen resim sayisi (f) Toplam Siniflama Gecen
Resim Sayisi Resim Oram

K3 1 85 1.17

K47 2 26 7.69

K48 1 14 7.14

K51 1 12 8.33

K59 1 12 8.33

K66 17 20 85.00

K73 2 12 16.66

K76 5 28 17.85

K103 5 17 29.41

K106 4 34 11.76

K111 1 14 7.14

K117 5 15 33.33

Tablo 14 incelendiginde, c¢alisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinda
gruplama/siniflama igeren resimlerin 144 kitap igerisinden 11’inde bulundugu goriilmiistiir.
Yani incelenen kitaplarin sadece %7.64’tinde gruplama igeren resimler yer almaktadir ve bu
oran birebir esleme resmi igeren kitaplara gore daha fazladir. Kitaplarin resim boliimlerinde
gruplama igeren resimler incelendiginde ise 45 resmin gruplama icerdigi goriilmiistiir. Bu
dogrultuda gruplama-smiflama becerisi gorsellerin, toplam resimlerin = %1.70’ini
olusturdugu soylenebilir. Gruplama igeren resimlerin bulundugu kitap sayisi birebir esleme
resimlerinin bulundugu kitap sayisindan fazla oldugu gibi bu kitaplarda bulunan gruplama

resimlerinin sayisinin, toplam resim sayisina orani da birebir eslemeye gore daha fazladir.
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Tablo 15 ele alindiginda, 144 kitaptan gruplama/siiflama becerisini i¢eren resimlere yer
verenler incelendiginde bu kitaplardan en fazla gruplamaya iligkin resimlerin K66’da
bulundugu gézlemlenmistir. K66’da 17 gruplama iceren resim bulunmaktadir ve bu kitaptaki
toplam resimlerin %85’ine karsilik gelmektedir. Bu kitabi K76, K103 ve K117 kodlu
kitaplar bes resim ile takip etmektedir. Bu {i¢ kitap arasindan K103’te toplam resimlerin
%29.41°1 gruplama-siniflama becerisine aittir. K117’°de ise temel matematik becerisi i¢eren
gorsellerin %50’si, toplam resimlerin ise %33.33’i gruplamaya iliskin resimlerdir. Ek olarak
gruplama resimlerini diger kitaplara gore daha fazla miktarda igeren K66 ve K119 kodlu
kitaplarda gruplamaya iliskin ciimleleri de diger kitaplara gore daha fazladir. Son olarak 11
kitaptan besinde gruplama becerisini igeren sadece bir resim, iki kitapta iki resim, bir kitapta

ise dort resim oldugu goriilmiistiir.

Incelenen resimli dykii kitaplarinin resim kisimlarinda rastlanan gruplama-simiflama becerisi

asagida verilen drneklerle desteklenmektedir.

. ' ‘Biiyiik kopekleri de severim kiigiik

kopekleri de...’

Sekil 9. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Smiflama Becerisine Iliskin Ornek Resim

‘Havlayan kopeklerde havlamayan

képeklerde ¢ok sevimli gelir bana’

Sekil 10. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Siniflama Becerisine Iliskin Ornek Resim
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‘Yavas kosan képekler de hizli
kosanlarda ¢ok giizel gelir bana’

Sekil 11. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Smiflama Becerisine Iliskin Ornek Resim

K66’dan alinan 6rnek resimlerde (Sekil 9,10,11) goriildiigii tizere kopekleri biiytik- kiiciik;
havlayan kopekler, havlamayan kopekler; yavas kosan, hizli kosan kopekler olmak iizere

ortak 6zelliklerine gore siniflandirmistir.

‘Cok ilging hepsi taneliymig’

Sekil 12. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Smiflama Becerisine Iliskin Ornek Resim

K3’deki 6rnek resimde goriildiigii iizere ortak 6zellik olarak taneli olmak belirlenmis ve

taneli meyve ve sebzelerden bir gruplama yapilmistir.

‘Kurbagalar, kuslar veya karincayiyenler

gibi bocek yemeyi seven bir¢ok hayvan var’

Sekil 13. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Siniflama Becerisine Iliskin Ornek Resim
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‘Diinyada ne ¢ok hayvan var, ama
herhalde en fazlalart bécekler. Ugug
bocekleri, arilar, karincalar ve daha bir

stirii tiir. Hepsinin altisar ayagi var’

Sekil 14. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Smiflama Becerisine Iliskin Ornek Resim

K76’dan alinmis olan Sekil 13 ve Sekil 14’de goriildigli lizere bocek yemeyi seven

hayvanlar ve alt1 ayakli hayvanlar olarak gruplama-siniflama becerisine drnek verilmistir.

‘Straya  girmeden  servise  inen
binenleri, birbirini itenleri, ¢cantalara
basarak gegenleri, emniyet kemeri
takmayanlari, sa¢ ¢ekip sakiz balonu
patlatanlart ~ goriirsem bu  diidiigii

calacagim dedi’

Sekil 15. Resimli Oykii Kitaplarindaki Gruplama- Siniflama Becerisine iliskin Ornek Resim

K103’te gegen Ornekte goriildiigii lizere kitabin kahramani diidiigiinii ¢alacagi olaylari

kiimelendirmekte, gruplandirmaktadir.

Cocuklar iki yagindan itibaren bir grup farkli nesnelerden benzer olanlar bir araya getirir ve
boylelikle smiflama becerisini kullanmaya baslarlar. Siiflama; olay veya varliklar
belirlenen 6zelliklere gore gruplandirma islemi olarak tanimlanmaktadir. Cocuklar kavram
ogreniminde siniflama becerisini kullanirlar. Bir bagka deyisle nesneleri genelleyerek, siraya

dizerek, benzer ve farkli ozelliklerine gore siniflayarak kavramlari 6grenirler (Ayvaci,
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2010). Bu sekilde say1 ve islem kavraminin gelisimi igin temel olusturmus olurlar (Y1ldiz,
2016). Matematikte kiimelerin ve siniflandirmanin anlasilmasi ayni zamanda toplama

¢ikarmanin anlasilmasini saglar (Kandir ve Organ, 2010, s. 86).

Aslan ve Aktas-Arnas (2010) arastirmalarinda okul 6ncesi donem tig-alt1 yas ¢ocuklarinin
ve ilkdgretim birinci ve dordiincli siif 6grencilerinin geometrik sekilleri tanimasi ve
sekilleri birbirinden ayirt ederken kullandiklari kriterleri belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin sonucunda, kiiciik cocuklarin siniflama islemini sekillerin gorsel 6zelliklerine
dikkat ederek yaptiklari bu nedenle okul oncesi déonemde gorsel materyallerin 6zellikle
resimli Oyki kitaplarmin matematik kavramlarinin 6greniminde énemli bir unsur oldugu
ortaya ¢ikmistir. Siniflama/gruplama ayni zamanda 6nemli bilimsel siire¢ becerilerinden biri
olmasi nedeniyle Kefi, Celikoz ve Erisen (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siireg
becerilerini kullanim diizeylerini arastirmistir. Calisma sonucunda 35 okul Oncesi
Ogretmeninin etkinlik planlar1 incelenmis ve neticede Ogretmenlerden sadece %3’iiniin
planlarinda smiflama becerisine yer verdigi tespit edilmistir. Buna paralel olarak Nuhoglu
ve Ceylan (2012) yaptiklar1 arastirmada okul dncesi egitim programinda yer alan amag ve
kazanimlari bilimsel temel siire¢ becerileri agisindan degerlendirmislerdir. Sonugta
ogretmenlerin  sectikleri amaclardan %19 unun gruplama-smiflandirma becerisini
destekledigi belirlenmistir. S6z konusu arastirmada da siniflama/gruplama becerisinin say1
kavrami ve karsilagtirma becerilerinden sonra oykii kitaplarinda en ¢ok rastlanan beceri

olmas, ilgili aragtirma sonucuyla da tutarlilik gosterdigini isaret etmektedir.

4.8. Okul oncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli 6ykii kitaplarinin metin kisminda

karsilastirma becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinin metin kisimlarinda rastlanan

karsilastirmaya iliskin dagilima Tablo 16 ve Tablo 17°de yer verilmistir.
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Tablo 16

Resimli Oykii Kitaplarmin Metin Kisimlarindaki Karsilastirma Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen KBT gecen

Beceri Tiirii Sayisi Oram ciimle sayis1 ciimlelerin
F N toplam

ciimleye orani

Karsilastirma 110 %74,83 418 %5,07

KBT Iceren f (%) 1555(%18,88)

Toplam (f) 8238

Tablo 17

Resimli Ovykii Kitaplarimn Metin Kisimlarindaki Karsilastirma Becerisine Yer Veren

Kitaplardaki Ciimle Sayiarinin ve Oranlarimin Dagilimi

Kitabin . . . Kit. Karsilagtirma
Kodu Karsilagtirma Becerisi Kitapta bulunan toplam ciimle b
Gecen Ciimle Sayisi (f) sayisl ¢, yer verme oram
K1 3 28 10.71
K2 5 56 8.92
K3 4 75 5.33
K4 13 142 9.15
K5 1 28 3.57
K6 2 59 3.38
K7 1 28 3.57
K8 1 40 2.50
K9 9 121 7.43
K11 7 40 17.50
K12 2 53 3.77
K13 2 60 3.33
K14 1 78 1.28
K15 3 68 441
K16 2 74 2.70
K18 2 70 2.85
K19 1 27 3.70
K20 12 39 30.76
K23 1 207 0.48
K24 3 53 5.66
K25 10 60 16.66
K26 4 57 7.01
K27 3 79 3.79
K29 1 77 1.29
K33 3 21 14.28
K35 6 38 15.78
K36 4 68 5.88
K37 13 131 9.92
K38 5 39 12.82
K40 5 111 4.50

87



K41 10 18 55.55
K42 4 71 5.63
K43 3 124 241
K45 2 216 0.92
K46 1 10 10.00
K47 1 20 5.00
K48 1 35 2.85
K49 1 44 2.27
K50 2 110 1.81
K51 2 85 2.35
K53 4 75 5.33
K55 4 35 11.42
K57 4 66 6.06
K59 1 28 3.57
K60 8 51 15.68
K61 2 30 6.66
K62 1 79 1.26
K63 2 65 3.07
K64 6 27 22.22
K65 1 42 2.38
K66 2 23 8.69
K67 3 125 2.40
K68 4 86 4.65
K69 1 60 1.66
K70 7 70 10.00
K72 2 43 4.65
K73 2 53 3.77
K74 4 102 3.92
K75 7 35 20.00
K76 10 55 18.18
K77 12 64 18.75
K78 1 76 131
K79 28 54 51.85
K80 1 98 1.02
K82 1 24 4.16
K83 5 66 7.57
K84 5 69 7.24
K85 4 26 15.38
K87 4 99 4.04
K88 2 77 2.59
K89 1 30 3.333
K90 1 25 4.00
K91 3 17 17.64
K92 7 27 25.92
K93 1 41 2.43
K94 1 50 2.00
K95 2 44 4.54
K96 4 29 13.79
K97 3 104 2.88
K98 1 17 5.88
K99 11 104 10.57
K100 1 44 2.27
K105 4 47 8.51
K106 5 69 7.24
K107 6 37 16.21
K110 2 38 5.26
K111 12 64 18.75
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K112 1 107 0.93
K113 1 57 1.75
K115 1 30 3.33
K117 1 33 3.03
K120 1 83 1.20
K123 1 68 1.47
K124 7 30 23.33
K126 5 41 12.19
K129 1 53 1.88
K130 6 101 5.94
K131 2 21 9.52
K132 6 48 12.50
K133 3 86 3.48
K134 2 86 2.32
K135 1 29 3.44
K137 1 26 3.84
K138 1 39 2.56
K141 3 96 3.12
K142 2 50 4.00
K143 7 42 16.66
K144 4 40 10.00
K147 1 88 1.13

Tablo 16 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinda karsilastirma
iceren climlelerin 147 kitap igerisinden 110°unda bulundugu goriilmiistiir. Yani incelenen
kitaplarin sadece %74.83’linde karsilastirma iceren ciimleler yer almaktadir ve bu oran
birebir esleme ve gruplama cilimleleri igeren kitaplarin oranindan oldukga fazladir.
Kitaplarin metin boliimlerinde karsilastirma iceren ciimleler incelendiginde ise 418
climlenin karsilastirma icerdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda karsilastirma becerisi igeren
climle sayisinin, toplam ciimlelerin %5.07’ini olusturdugu sdylenebilir. Karsilastirma igeren
climlelerin bulundugu kitap sayis1 birebir esleme ve gruplama ciimlelerinin bulundugu kitap
sayisindan oldukca fazla oldugu gibi bu kitaplarda bulunan karsilastirma ciimlelerinin
sayisinin, toplam cilimle sayisina orani da birebir eslemeye gruplamaya gore oldukga

fazladir.

Tablo 17°de elde edilen bulgulara bakildiginda 147 kitaptan karsilastirma becerisini igeren
climlelere yer verenler incelendiginde bunlardan en fazla karsilastirma ciimlesinin K79
kodlu kitapta bulundugu gozlemlenmistir. K79’da 28 karsilagtirma iceren cilimle
bulunmaktadir ve bu kitaptaki toplam cilimlenin %93.33’iine, kitaptaki toplam temel
matematik becerisi gerektiren ciimlelerin ise %51.85’ine karsilik gelmektedir. K79’da en
fazla karsilastirma ciimlesi bulunmasina ragmen bazi kitaplarda temel matematik becerisi
gerektiren biitiin ciimlelerin karsilagtirma ciimleleri oldugu goriilmiistiir. Bu kitaplar K41,

K85, K96, K142 ve K143’tiir. Bu kitaplar arasindan K41, ayn1 zamanda karsilastirma
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climlelerinin toplam climle sayisina oraninin %55.56 ile en fazla oldugu kitaptir ve bu oran
en fazla ciimleyi iceren K79 kodlu kitaptan daha yiiksektir. Goriildiigii tizere K41°de K79’a
gore say1 olarak daha az ciimle var gibi goziikse de karsilastirma igeren climle orani olarak

K41, K79’a gore daha fazladir.

Incelenen resimli &ykii kitaplarinda rastlanan karsilastirma becerisi asagida verilen

orneklerle desteklenmektedir.

K85 ‘te gecen ‘Utku 'nun en sevdigi tasit helikopter miydi acaba?’ ciimlesinde tasitlar icinde

en sevdigini vurgulayarak karsilastirma becerisini érneklendirmigtir.

Ayni durum K96’da gecen ‘Ormanda her an giizeldir ama sabah saatleri en giizelidir’ ve

‘Ormanin en lezzetli icme suyu biraz ilerdedir’ climleleri iginde gegerlidir.

K142 ‘de gegen ise ‘Siyahsin kirmizi gagalisin bizden ¢ok farklisin’ ve ‘Sac¢larin bize hig
benzemiyor renginde ¢ok koyu’ karsilastirma becerisi climlelerinde farkliliklardan

bahsedilmektedir.

K143 ‘deki ciimleler ‘Doktor Hepbilir diinyanin en usta estetik cerrahidr’ , ‘Bir gakguk
gagasimin bir saksagan gagasina benzedigi nerde goriilmiis’ Karsilastirma becerisine

verilebilecek 6rneklerdir.
K62’de gecen ‘Solucana rastladi upuzun kivrim kiveim tipki bir kuyruk gibi’

K79’daki ‘Gékyiiziinde bir¢ok renk vardir ve her renk digerinden farkhdir’, ‘Insanlar her
ne kadar distan farkli goriinseler de iglerinde hep aymidir’, ‘Bazi insanlarin gozleri
yuvarlaktir bazilarimin ¢ekik bazi gozler biiyiik bazilar: da kiigiik’, ‘Hepimiz eglenmek ve

biiyiirken arkadaslarimizla beraber olmaktan hoslaniriz’

K107’deki ‘Ayrica senin kadar ¢ok yemem c¢iinkii midem senin kadar kocaman degil’

climleleri bu becert tiiriine verilebilecek giizel 6rneklerdir.

4.9. Okul oncesi cocuklar: i¢in hazirlanan resimli dykii kitaplarmin resim kisminda

karsilastirma becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarmin gorsel kisimlarinda rastlanan

karsilastirmaya iliskin dagilima Tablo 18 ve Tablo 19’da yer verilmistir.
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Tablo 18

Resimli Ovykii Kitaplarimn Resim Kisimlarindaki Karsilastirma Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen resim KBT gecen
Beceri Tiirii Sayisi Oram sayisi resimlerin toplam
F n resim sayisina
orani
Karsilastirma 69 %47,92 201 %7,48
KBT Iceren f (%)
905(%34,22)
Toplam (f) 2645
Tablo 19

Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarindaki Karsilastirma Becerisine Yer Veren

Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarin Dagilimi

Kitabin Kodu Karsilastirma Becerisi Kitaptaki Toplam Kit Karsll.a stirma
Gecen Resim Sayaisi (f) Resim Sayisi Gegen Resim Oram

K1 1 11 9.09
K2 4 18 22.22
K3 6 85 7.05
K4 2 15 13.33
K5 1 18 5.55
K8 1 20 5.00
K9 2 20 10.00
K13 8 21 38.09
K16 1 15 6.66
K18 1 13 7.69
K19 1 12 8.33
K20 8 20 40.00
K24 2 45 4.44
K25 9 16 56.25
K27 1 26 3.84
K29 1 29 3.44
K33 2 11 18.18
K36 2 40 5.00
K37 10 31 32.25
K38 5 15 33.33
K40 3 41 7.31
K41 10 21 47.61
K43 2 23 8.69
K46 1 22 4.54
K49 1 15 6.66
K53 3 20 15.00
K55 2 15 13.33
K59 6 12 50.00
K60 1 9 11.11
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K62 2 27 7.40
K66 1 20 5.00
K68 2 33 6.06
K70 6 35 17.14
K74 3 13 23.07
K75 5 15 33.33
K76 9 28 32.14
K77 5 7 71.42
K79 10 13 76.92
K83 1 15 6.66
K84 1 11 9.09
K85 2 18 11.11
K87 1 20 5.00
K89 1 12 8.33
K90 1 20 5.00
K91 3 14 21.42
K92 6 14 42.85
K93 1 20 5.00
K94 1 17 5.88
K95 1 14 7.14
K96 2 11 18.18
K97 3 15 20.00
K98 1 14 7.14
K99 5 25 20.00
K105 2 8 25.00
K106 2 34 5.88
K107 2 14 14.28
K111 2 14 14.28
K113 3 15 20.00
K115 1 9 11.11
K117 1 15 6.66
K123 1 15 6.66
K124 6 11 54.54
K130 2 19 10.52
K131 1 12 8.33
K132 1 15 6.66
K137 1 20 5.00
K142 2 9 22.22
K143 2 8 25.00
K144 2 9 22.22

Tablo 18 incelendiginde, calisma grubunu olusturan resimli dykii kitaplarinda karsilastirma
iceren resimlerin 144 kitap icerisinden 69’unda bulundugu goriilmiistiir. Yani incelenen
kitaplarin sadece %47.92’sinde karsilastirma iceren resimler yer almaktadir ve bu oran
birebir esleme ve gruplama resmi igeren kitaplara gore daha fazladir. Kitaplarin resim
boliimlerinde 201 resmin karsilastirma becerisi gorseli oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda
karsilagtirma becerisi igeren resimlerin, toplam resimlerin  %7.48'ini olusturdugu
sOylenebilir. Karsilastirma igeren resimlerin bulundugu kitap sayis1 birebir esleme ve

gruplama resimlerinin bulundugu kitap sayisindan daha fazla oldugu gibi bu kitaplarda
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bulunan karsilastirma resimlerinin sayisinin, toplam resim sayisina orani da birebir esleme
ve gruplamaya gore daha fazladir. Bu acidan karsilastirma resimlerinin say1 ve oranlari

karsilastirma ciimleleri ile benzerlik géstermistir.

Tablo 19’a bakildiginda, 144 kitaptan karsilastirma becerisini igeren resimlere yer veren
kitaplar incelendiginde bunlardan en fazla karsilastirmaya iliskin resmin 10 resim ile K37,
K41 ve K79’da bulundugu goézlemlenmistir. K41’de toplam matematik becerisi igeren
resimlerin tamami karsilastirma icerirken K37 ve K79’da bu oran %83.33tiir. Ayrica K79
karsilastirma climlelerini barindiran en fazla kitap olmakla birlikte K37, K79’dan sonra en
fazla karsilagtirma climlesi igeren kitaptir. Karsilastirma resimlerinin kitaptaki resimlerin
tamamina orani incelendiginde, bu oran %76.92 ile en fazla K79’dadir ve bu kitab1 %71.43
ile K77 takip etmektedir. K77°de 5 karsilastirma igeren resim bulunmasina ragmen toplam
resimlere olan oran incelendiginde K79 disinda tiim kitaplardan daha yiiksek oranda
kargilastirma resmi bulundurdugu goriilmektedir. Son olarak 69 kitaptan 2’sinde
karsilastirma becerisini igeren dokuz resim, iki kitapta sekiz resim, bes kitapta alt1 resim ve

27 kitapta sadece bir resim oldugu goriilmiistiir.

Incelenen resimli dykii kitaplarinin resim kisimlarinda rastlanan karsilastirma becerisi

asagida verilen 6rneklerle desteklenmektedir.

Sekil 16. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim
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Sekil 17. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim

K 41 de Sekil 16 ve Sekil 17°de goriildiigii lizere mantarla yengecin, yaprakla kurbaganin
renklerinin karsilastirilarak benzer oldugu ve metinlerinde ‘Kirmizi mantara benzer
kabugunun rengi gel beni se¢ dedi’, ‘Rengi benzer yapraga virak virak der dalar topraga’
karsilastirma becerisini destekledigi goriilmektedir. Ayrica kitabin gizli sayfali bilmece kitap
olmas1 bu becerinin dgretilirken ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ekmesi yoniinden giizel bir

ornektir. Yukardaki 6rnekte renk kavrami karsilastirilmaktadir.

‘Hepimiz farkl giysiler giyiniriz. Bazi
insanlar kot  pantolon  giyer;
bazilariysa burka giyer, ama hepimiz
giysi giyeriz. Giysiler bizi sicak tutar,

ayrica kim oldugumuzu anlatir, hatta

nereli oldugumuzu’

Sekil 18. Resimli Ovykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim
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‘Gozlerimiz farkl goriinse de
hepimizde gormemizi saglayan iki goz

vardir’

Sekil 19. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim

K79’da gecen Sekil 18 ve Sekil 19°da insanlar karsilastirilarak farkli 6zelliklerinden
bahsedilmektedir. Bu 6rneklerde karsilagtirma becerisini 6n plana ¢ikarmakta ve metinleri

tarafindan desteklenmektedir.

‘Bu canavarlarin baslarinda sag yerine
yilan var! Hangisinin basinda DAHA
COK yilan var?’

Sekil 20. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim

K20’de goriildiigii iizere iki canavarin basindaki yilanlarin sayisi karsilastirilarak metinde

gecen ‘Hangisinin basinda DAHA COK yilan var?’ sorusuna yanit aranmistir.
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‘Kirpi kip bir salyangozun yaninda
biiyiik, bir ayimin yaminda kiiciik, bir
farenin yaninda biiyiik, bir filin yaninda
kiigticiik, ama bir karincanin yaninda

adete bir fil kadar biiyiiktii!’

Sekil 21. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iligskin Ornek Resim

K25’te gegen Sekil 21°de goriildiigii izere kitabin kahramani Kirpi Kip kendini ormandaki
diger hayvanlarla karsilastirmakta metinde gecen ‘Kirpi kip bir salyangozun yaninda biiyiik,
bir aymin yamnda kiiciik, bir farenin yaminda biiyiik, bir filin yaminda kiigiiciik, ama bir

karincanin yaninda adete bir fil kadar biiyiiktii!” varmaktadir.

Ay roin senbe kader qok wrsem

i ‘Ayrica senin kadar ¢ok yemem midem
1

senin ki kadar kocaman degil’

Sekil 22. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim

K107°de verilen Sekil 22’de kedi ile kdpegin arasindaki farklar belirtilmis, karsilastirma

becerisi drneklendirilmistir.
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‘Peki o zaman once benzerliklerden baslayalim.
Kizlarin da erkeklerinde uzun saclart olabilir.

Kizlarinda erkeklerin de giiglii kaslari olabilir.’

‘Kizlarda erkeklerde Legolarla, ugaklarla ve

oyuncak ayilarla oynayabilir.’

Sekil 24. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine Iliskin Ornek Resim

‘Kizlarin ¢is yaptiklar: organlar igeri dogrudur,
Erkeklerin  ¢is  yaptiklart  organlar  disar
dogrudur.’

Sekil 25. Resimli Oykii Kitaplarindaki Karsilastirma Becerisine iliskin Ornek Resim

K37°de gecen drnek resimlerde goriildiigii tizere kizlar ve erkekler arasindaki farkliliklar ve

benzerlikler anlatilmaktadir.
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Cocuklarin karsilastirma yapabilmeleri i¢in farkli nitelikte olan en az iki varlik olmasi
gerekmektedir. Cocuk karsilastirma yaparken ayirt edici 6zelliklerden faydalanmaktadir bir
baska deyisle iki nesnesin belli bir 6zellige gore ayn1 veya farkli oldugunu anlayabilmek i¢in
karsilastirmalar yapmaktadir (Angin, 2013, s.33). MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na
gore karsilastirma becerisi i¢in biligsel gelisim alaninda sekiz numarali kazaniminda ‘ ’Nesne
ya da varliklar ozelliklerini karsilastirir.’ ifadesi kullanilmaktadir (MEB, 2013). En erken
karsilagtirma kavramlar1 kolaylikla gdzlenebilen ve erken yasta tecriibe edilebilen
karsitliklardir. Ornegin resimli &ykii kitaplarinda kolaylikla rastlanabilecek somut olarak
cocuklara sunulan boyutla ilgili karsilastirilmalar buna 6rnektir (Angin, 2013, s.35). Bununla
birlikte karsilagtirma becerisi ayn1 zamanda siralama ve 6l¢gme becerilerinin de temelini
olusturur (Charlesworth ve Lind, 2003). Yapilan arasgtirmalar karsilastirma yapilmadan
olgme ve siralamanin yapilamayacagini ortaya koymaktadir (Montauge-Smith ve Price,
2012).

Olkun, Celik, Sénmez ve Can (2014) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sayma ilkelerinin
gelisimi ile 1ilgili yaptiklari arastirmada cocuklarin kardinal deger ilkesini kullanma
becerileri ile ¢okluklar1 karsilastirma becerilerini incelenmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin
cogunlugunun kardinal deger ilkesini kazandiklari, ancak karsilastirma etkinliklerinde
nesnelerin  biiyiikliiklerinden  etkilendikleri  sonucuna ulagilmistir.  Karsilagtirma
etkinliklerinde okul 6ncesi egitim alan ¢gocuklarin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore
daha basarili olduklari, cinsiyet ve yas gruplarina gore gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi tespit edilmistir. Or¢an-Kagan ve Halmatov (2017) aragtirmalarinda ise Tiirkiye’de
uygulanan okul Oncesi programinda matematigin planlama ve uygulama siirecini
incelemislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin okul dncesi matematik kavram ve becerilerine
verdikleri 6nem siralanmis ve sonugta dgretmenlerin %82.4’linlin say1 sayma becerisini
%82’sinin nicelikleri karsilagtirma becerisini Oncelikle ele aldiklari belirlenmistir. Ayni
arastirmada dgretmenlerin goriisiine gore ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigi matematik kavram ve
becerileri de incelenmis ve sonugta ¢ocuklarin ilk sirada sayilar konusunda ardindan 6lgme
ve karsilastirma becerisinde zorlandiklar1 belirlenmistir. Arastirmanin  sonuglarina
bakildiginda resimli 6ykii kitaplarinda say1 kavramindan sonra en ¢ok rastlanan beceri tiirii
karsilastirma becerisinin oldugu diisiiniildiigiinde arastirma sonuglarinin birbiriyle paralellik

gosterdigi soylenebilir.
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4.10. Okul 6ncesi ¢ocuklar icin hazirlanan resimli éykii kitaplarimin metin kisminda

siralama becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinin metin kisimlarinda rastlanan

siralamaya iliskin dagilima Tablo 20 ve Tablo 21°de yer verilmistir.

Tablo 20

Resimli Ovykii Kitaplarimn Metin Kisimlarindaki  Siralama Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen KBT gecen
Beceri Tiirii Sayisi Oram ciimle sayisi ciimlelerin

f N toplam

ciimleye orani
Siralama 21 %14,28 77 %0,93
KBT Iceren f (%) 1555(%18,88)
Toplam (f) 8238
Tablo 21

Resimli Ovykii Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Swralama  Becerisine Yer Veren

Kitaplardaki Ciimle Sayilarinin ve Oranlarinin Dagilimi

Kitabin Kodu Siralama Becerisi Kitaptaki Kit. Gegen.
gecen ciimle sayisi (f) Toplam Ciimle Siralama Bec.
Oram
K5 1 28 3.57
K13 3 60 5.00
K15 1 68 1.47
K17 6 44 13.63
K23 1 207 0.48
K34 7 20 23.33
K35 12 38 31.57
K37 1 131 0.76
K48 5 35 14.28
K50 2 110 1.81
K52 10 24 41.67
K54 1 40 2.50
K76 1 55 1.81
K77 1 64 1.56
K99 1 104 0.96
K104 4 108 3.70
K118 7 44 15.90
K128 12 52 23.07
K131 4 21 19.04
K133 2 86 2.32
K134 1 86 1.16
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Tablo 20 g¢alisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplari igerisinde sadece 21’inde
sirlamaya iliskin ifadeler bulundugu goriilmiistiir. Yani incelenen kitaplarin sadece
%14.28’inde siralama iceren climleler yer almaktadir ve bu oran birebir esleme ve gruplama
climleleri igeren kitaplarin oranindan fazla, karsilastirma iceren kitaplarin oranindan azdir.
Kitaplarin metin bolimlerinde siralama igeren climleler incelendiginde 77 ciimlenin
siralama igerdigi ve bu beceri tiiriiniin gectigi climlelerin toplam climlelere oran1 %0.93  tiir.
Siralama igeren ciimlelerin bulundugu kitap sayis1 birebir esleme ve gruplama ciimlelerinin
bulundugu kitap sayisindan fazla ve karsilagtirma ciimlelerinden az oldugu gibi bu kitaplarda
bulunan siralama climlelerinin sayisinin, toplam climle sayisina orani da birebir eslemeye ve

gruplamaya gore fazla ve karsilastirmaya gore azdir.

Tablo 21 gorildigi tizere 147 kitaptan siralama becerisini igeren ciimlelere yer veren
kitaplardan en fazla siralama ciimlesinin K128 kodlu kitapta bulundugu ve 12 siralama
climlesinin oldugu goézlemlenmistir. Bu kitaptaki toplam ciimlenin %23.08’ine karsilik
gelmektedir. Bu kitab1 K52’nin 10 tane siralama igeren climle ile takip ettigi goriilmiistiir.
Bu kitapta siralama igeren ciimleler toplam climlenin %41.67’sine denk gelmektedir. K128
ve K52 kodlu kitaplarda daha fazla siralama ciimlesi bulunmasma ragmen K118 deki

siralama cimlesi bulunma orani daha fazladir.

Incelenen resimli dykii kitaplarinda rastlanan siralama becerisi asagida verilen 6rnek

cumlelerle desteklenmektedir.

K13 ‘deki ‘Bu yil anaokulunda ikinci yiliydi’; K35°te ‘Birinci fare orgii 6rmeyi ¢ok severdi’,
‘ikinci fare ise cicek ve agaclar: cok severdi’, ‘Ugiincii fare iyi bir ressamdi’ ciimlelerinde

siralama becerisi goriilmektedir.
Ayrica K52’de gecen;

“l.adim: kiiveti doldurun

2.adimbanyo kopiigii ekleyin

3.adim mamutu ekleyin

4.adim fir¢alamaya bagslayin

S.adim simdide karnini fir¢alayin

6.adim sonunda yikanan mamut degil sizi olursunuz

7.adim simdi sira sa¢larda

8.adim banyodan yeni kagmis 1slak mamutunuzu agagtan indirmek i¢in ihtiyaciniz olan tek

sey saglam bir trambolin
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9. adim ¢amura bulanan mamutunuzla birlikte kiivete girin
10.adim havluya sarip musil misil uyuyun’ ciimlelerde asamali bir anlatimdan bahsederek

siralama becerisi vurgulanmistir.

K37’deki siralama climlesinde ‘Erkek dogan bir bebek de biiyiidiik¢e erkek ¢cocuk geng erkek
vetiskin erkek orta yash erkek en sonunda da yash erkek olur’ geng, yetigkin, orta yas,

ihtiyarlik kelimelerinin olusturdugu siralama durumu s6z konusudur.

K128°deki ‘Birinci tilki kendini Afrika’da diisledi, ikinci tilki karsisinda parlayan giinesi
vagmur ormanlarindaki bir boz ayiya benzetti, iiciincii tilki ise bir top dondurmaya benzetti’

ciimlesinde,

K34 ‘deki ‘Pazartesi giinii kocaman bir elmayt sonuna kadar yedi ama karni doymad:. Sal
gtinti iki kocaman armut yedi ama karni yine doymadi. Carsamba tam ii¢ erik yedi ama karni
hala agti. Persembe giinii dort tane ¢ilek yedi ama karni yine doymadi. Cuma giinii ise beg
tane portakal yedi ama karnini yine doyuramadi. Cumartesi giinii bir ¢ikolatali pasta, bir
dondurma bir salatalik, bir dilim kasar peyniri, bir dilim salam, bir lolipop, bir dilim meyveli
kek, bir sosis, bir iiziimlii kek ve bir dilim karpuz yedi’ climlelerinde siralama becerisi

goriilmektedir.

4.11. Okul dncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli dykii kitaplarimin resim kisminda

siralama becerisine iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarmin gorsel kisimlarinda rastlanan

siralamaya iliskin dagilima Tablo 22 ve Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 22

Resimli Oykii Kitaplarimn Resim Kisimlarindaki Siralama Becerisine Yer Verme

Durumunun Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen resim KBT gegen
Beceri Tiirii Sayisi Oram sayisi resimlerin toplam
f N resimlere orani
Siralama 14 %9,72 33 %1,23
KBT Iceren f (%)
905(%34,22)
Toplam (f) 2645
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Tablo 23

Resimli Oykii Kitaplarimn Resim Kisimlarindaki Siwralama Becerisine Yer \Veren

Kitaplardaki Resim Sayilarinin ve Oranlarimin Dagilimi

Kitabin Kodu Siralama becerisi kitapta gecen kit. siralama
gecen resim sayisi (f) toplam resim bec. gecme
sayisl orani
K13 2 21 9.52
K17 3 13 23.07
K34 3 16 18.75
K37 1 31 3.22
K48 1 14 7.14
K50 2 31 6.45
K52 10 29 34.48
K54 1 16 6.25
K76 1 28 3.57
K99 1 25 4.00
K104 4 29 13.79
K118 2 13 15.38
K131 2 12 16.66

Tablo 22 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan resimli 6ykii kitaplarinda siralama igeren
resimlerin 144 kitap igerisinde 14 tanesinde bulundugu gorilmiistiir. Yani incelenen
kitaplarin sadece %9.72'sinde siralama igeren resimler yer almaktadir ve bu oran birebir
esleme ve gruplama resmi igeren kitaplara gore daha fazla, karsilastirma resmi igeren
kitaplara gore daha azdir. Kitaplarin resim bodliimlerinde siralama igeren resimler
incelendiginde ise 33 resmin bulundugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda toplam resimlerin
%1.23’linilin siralama igeren resimler oldugu sOylenebilir. 144 Kkitap icerisinde bulunan
siralama resimlerinin sayisinin, toplam resim sayisina orani birebir eslemeye gore daha fazla
olmasina ragmen gruplama-siniflama ve karsilagtirmadan daha azdir. Bu agidan siralama
resimleri siralama ciimlelerinden farklilagmistir. Ciinkii kitaplarda siralama climlelerine
gruplama climlelerine gore daha ¢ok yer verilirken, gruplama resimlerine siralama

resimlerinden daha ¢ok yer verilmistir.

Tablo 23’de elde edilen bulgulara bakildiginda 144 kitaptan siralama becerisini i¢eren
resimlere yer veren kitaplar incelendiginde bu kitaplardan en fazla siralama resminin 10
resim ile K52 kodlu kitapta bulundugu gozlemlenmistir. K52'de toplam resimlerin %34.48’1
siralamaya iligskin resimlerdir. K52'yi 4 resim ile K104 takip etmektedir. Ek olarak K52
kodlu kitap siralama climlelerini de en fazla igeren kitaptir. Son olarak incelenen kitaplardan,
iki kitapta ii¢ resim, dort kitapta iki resim ve bes kitapta sadece bir resim siralama

igcermektedir.
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Incelenen resimli dykii kitaplarinin resim kisimlarinda rastlanan siralama becerisi asagida

verilen orneklerle desteklenmektedir.

‘1.ADIM: Kiiveti doldurun.’

‘3.ADIM:Mamutu ekleyin’

Sekil 28. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim
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‘4. ADIM: Fir¢alamaya baslayin’

‘6.ADIM: Sonunda ytkanan mamut

degil siz olursunuz’

Sekil 31. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim
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7. ADIM:Simdi sira saclarda’

‘8.ADIM: Banyodan yeni kagmus
mamutunuzu agactan indirmek igin

ihtiyaciniz olan tek sey...’

‘9. ADIM:¢camura bulunan

mamutunuzla birlikte kiivete girin’

Sekil 34. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine Iliskin Ornek Resim
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‘10.ADIM: Havluya sarinip misil

misil uyuyun’

Sekil 35. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim

K52 de yer alan resimlerde goriildiigii lizere mamut yikamayi belli bir sira igerisinde asamali

olarak anlatmistir. Sekil 26-35 siralama becerisinin goriildiigli orneklerdir.

‘Meyvelerin rengi once yesil olacak

sonra sapsari olup gozii kamastiracak’

‘Erkek dogan bebek biiyiidiikce erkek
cocuk, geng erkek, yetiskin erkek, orta
vasl erkek ve en sonun da yash erkek

olur’

Sekil 37. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine iliskin Ornek Resim
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K54’de yer alan Sekil 36 ve 37°de yer alan resimlerinde siralama becerileri goriilmektedir.

Bu 6rnekler zaman kavramina iligkin 6rneklerdir.

‘Sabah kalktiktan sonra yatagimi toplamak
icin gerekli olan basamaklari izledim.
L.¢arsafi diizelt. 2. Yatak ortiisiinii ort 3.

Yastiklar: yerlerine koy.’

Sekil 38. Resimli Oykii Kitaplarindaki Siralama Becerisine Iliskin Ornek Resim

K104 ten alan Sekil 38‘te goriildiigii izere yatag: diizeltme islemi belli bir sira ile birinci,

ikinci, tigiincii siralama kelimeleri kullanilarak yapilmistir.

Literatiir incelendiginde siralama becerisinin karsilagtirmadan daha {ist diizeyde bir beceri

oldugu ve say1 sisteminin temelini olusturdugu belirtilmektedir (Aktas-Arnas, 2006, s. 54).

Siralama temel olarak nesnelerin dl¢iilebilen veya dlciilemeyen 6zelliklerine gore belirli bir
diizen igerisinde dizilmesidir. Olgiilebilen 6zelliklere gore siralama nesnelerin digerlerine
gore ayni, daha az ya da daha fazla olup olmadigmin belirlenmesi ve buna gore
diizenlenmesidir. Sayilarla yapilan siralama da ise kardinal say1 kavrami temel olusturur ve
say1 kavraminin gelisimi i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir. Siralama becerisinin temelleri
bebeklik doneminde atilmaya baslamakla birlikte bu becerinin bes—alt1 yas ¢ocuklarda tam
anlamiyla kazanildig1 gozlemlenmektedir. Cocuklar genellikle siralamayi somut nesneler
arasinda yaparlar. Ayrica siralama becerisinin Ogretiminde kullanilan materyallerden
oykiilerde, hikaye kartlarinda olaylar1 siralama 6nemli siralama etkinliklerindendir, bu
ylizden resimli 0ykii kitaplar1 siralama becerisinin 6gretimi i¢in gereklidir (Durmusoglu,

2013).

Er (2008) yaptigi arastirmasinda okul oncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1 yas
arasi cocuklarda zaman (Olay siralama) kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkce etkinliklerinin,
zaman kavrami gelisimine etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda

uygulanan zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirk¢e etkinliklerinin, 6grencilerin zaman
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kavrami 6grenme diizeyleri, zamansal siralama becerileri, zaman birimlerini siniflandirma
ve siralama becerileri ve zamani gosteren araglart kullanma becerilerinin 6nemli diizeyde
gelistirdigi, ancak bu gelisimin kontrol grubu ¢ocuklarinda aynmi oranda olmadigi
goriilmiistiir. Buna paralel olarak Unutkan (2007), arastirmasinda okul oncesi donem
cocuklarinin matematik becerileri agisindan ilkdgretime hazir bulunuslugunu incelemistir.
Aragtirma sonucunda okul Oncesi egitim alan ve matematigin diger etkinliklerle
biitlinlestirilerek d6gretilen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklardan dikkat-hafiza,
rakam tanima, arttirma-eksiltme, siralama yapma ve 6l¢ekten alinan toplam puan acisindan

anlaml1 derecede daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir.

Bruce ve Threlfall (2004), yaptiklar1 ¢alismada {i¢ ve dort yasindaki ¢ocuklarda sayilarin
kardinal ve ordinal 6zelliklerini ¢ocuklara cesitli gorevler vererek arastirdiklari ¢alisma
sonucunda da sayr kavraminin gelisimi i¢in siralama becerisinin kazaniminin énemli bir
beceri oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmalardan elde edilen sonuglar s6z konusu ¢aligmadaki

sonuglar1 destekler niteliktedir.

4.12. Okul oncesi ¢ocuklar i¢cin hazirlanan resimli éykii kitaplarinin metin kisminda

say1 kavramina iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli 0ykii kitaplarinin metin kisimlarinda rastlanan say1

kavramina iligkin dagilima Tablo 24 ve Tablo 25’te yer verilmistir.

Tablo 24

Resimli Oykii Kitaplarinin Metin Kisimlarindaki Sayr Kavramina Yer Verme Durumunun

Dagilimi

Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen KBT gecen
Beceri Tiirii Sayisi Oram ciimle sayis1 ciimlelerin

f N toplam

ciimleye orani

Say1 140 %95,24 978 %11,87
KBT iceren f (%) 1555(%18,88)
Toplam (f) 8238
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Tablo 25

Resimli Oykii Kitaplarinda Say: Kavramina Yer Veren Toplam Ciimle Sayisinin ve

Oranlarimin Dagilimi

Kitabin Kodu Kitaptaki

Say1 Kavram .
Gecen Ciimle Sayisi (f) Toplam Ciimle

Kit say1 kavrami
gegme orant

Sayisi

K1 2 28 7.14
K2 2 56 3.57
K3 3 75 4.00
K4 19 142 13.38
K50 3 28 10.71
K6 5 59 8.47
K7 3 28 10.71
K8 2 40 5.00
K9 5 121 4.13
K10 10 30 33.33
K11 2 40 5.00
K12 8 53 15.09
K13 4 60 6.66
K14 3 78 3.84
K15 10 68 14.70
K16 3 74 4.05
K17 2 44 4.54
K18 30 70 42.85
K19 2 27 7.40
K20 7 39 17.94
K21 5 18 27.77
K22 5 26 19.23
K23 11 207 531
K24 2 53 3.77
K25 9 60 15.00
K26 5 57 8.77
K27 5 79 6.32
K28 2 19 10.52
K29 12 77 15.58
K30 2 31 6.45
K31 18 82 21.95
K32 3 79 3.79
K33 3 21 14.28
K34 13 20 65.00
K35 17 38 44.73
K36 3 68 441
K37 2 131 1.52
K38 3 39 7.69
K39 3 54 5.55
K40 17 111 15.31
K42 2 71 2.81
K43 27 124 21.77
K44 11 29 37.93
K45 19 216 8.79
K46 10 10 100.00
K47 3 20 15.00
K49 10 44 22.72
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K50 11 110 10.00
K51 5 85 5.88
K52 3 24 12.50
K53 8 75 10.66
K54 3 40 7.50
K55 4 35 11.42
K56 13 50 26.00
K57 4 66 6.06
K58 6 11 54.54
K59 8 28 28.57
K60 9 51 17.64
K61 4 30 13.33
K62 8 79 10.12
K63 6 65 9.23
K64 6 27 22.22
K65 7 42 16.66
K67 15 125 12.00
K68 4 86 4.65
K69 3 60 5.00
K70 2 70 2.85
K71 11 20 55.00
K72 5 43 11.62
K73 5 53 9.43
K74 16 102 15.68
K75 12 35 34.28
K76 15 55 27.27
K77 16 64 25.00
K78 7 76 9.21
K79 2 54 3.70
K80 7 98 7.14
K81 4 53 7.54
K82 5 24 20.83
K83 16 66 24.24
K84 9 69 13.04
K86 16 93 17.20
K87 8 99 8.08
K88 13 77 16.88
K89 7 30 23.33
K90 6 25 24.00
K91 1 17 5.88
K92 7 27 25.92
K93 2 41 4.87
K94 1 50 2.00
K95 5 44 11.36
K97 3 104 2.88
K98 6 17 35.29
K99 22 104 21.15
K100 1 44 2.27
K101 5 25 20.00
K102 2 54 3.70
K103 6 55 10.90
K104 9 108 8.33
K105 9 47 19.14
K106 1 69 1.44
K107 3 37 8.10
K108 6 36 16.66
K109 11 13 84.61
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K110 1 38 2.63
K111 8 64 12.50
K112 3 107 2.80
K113 8 57 14.03
K114 4 59 6.77
K115 5 30 16.66
K116 5 31 16.12
K117 5 33 15.15
K118 1 44 2.27
K119 8 45 17.777
K120 10 83 12.04
K121 13 94 13.82
K122 5 45 11.11
K123 6 68 8.82
K124 5 30 16.66
K125 2 37 5.40
K126 5 41 12.19
K127 8 44 18.18
K128 20 52 38.46
K129 4 53 7.54
K130 13 101 12.87
K131 4 21 19.04
K132 5 48 10.41
K133 11 86 12.79
K134 2 86 2.32
K135 2 29 6.89
K136 17 23 73.91
K137 2 26 7.69
K138 4 39 10.25
K139 2 30 6.66
K140 6 41 14.63
K141 6 96 6.25
K144 1 40 2.50
K145 5 22 22.72
K146 7 53 13.20
K147 9 88 10.22

Tablo 24 incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan resimli dykii kitaplar icerisinde say1
kavramina iligkin climlelerin 147 kitaptan 140’1nda bulundugu goriilmiistiir. Yani incelenen
kitaplarin %95.24'inde yer almaktadir ve bu oran birebir esleme, gruplama, karsilagtirma ve
siralama climleleri igeren kitaplarin oranindan oldukc¢a fazladir. Kitaplarin metin
boliimlerindeki say1 kavramina iligkin ciimle sayis1 978°dir. Bu dogrultuda sayr kavrami
gecen climle sayis1 toplam climlelerin %11.87°dir. Say1 igeren ciimlelerin bulundugu kitap
sayist birebir esleme, gruplama, karsilastirma ve siralama ciimlelerinin bulundugu kitap
sayisindan oldukga fazla oldugu gibi bu kitaplarda bulunan say1 climlelerinin sayisinin,
toplam ciimle sayisina orani da birebir eslemeye, gruplamaya, karsilagtirmaya ve siralamaya

gore oldukca fazladir.
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Tablo 25 goriildiigii tizere 147 kitaptan say1 kavramini igeren climlelere yer veren kitaplar
incelendiginde bu kitaplardan en fazla say1 climlesinin K18 kodlu kitapta bulundugu ve
saylya iliskin 30 ciimlenin oldugu gozlemlenmistir. Bu kitaptaki toplam climlenin
%42.86'sma, karsilik gelmektedir. Bu kitab1 K43, 27 ciimle ile ve K99, 22 ciimle ile takip
etmektedir. K43 kodlu kitapta say1 igeren climleler toplam climlelerin %21.77'sine, K99’da
ise toplam ciimlelerin %21.15'ine, denk gelmektedir. Say1 climlelerinin toplam climleye
oranlari ele alindiginda en yiiksek oranin kitabin tamamui ile K46 kodlu kitaptir ve bu kitapta
10 say1 ciimlesi bulunmaktadir. Sayiya iliskin ciimlelerin toplam matematik becerisi igeren
ciimlelere orani ele alindiginda ise 24 kitabi tamaminda bu kavrama yer verildigi
goriilmektedir. Bu kitaplardan bazilart K136, K71, K58, K44, K10, K21, K145, K101 ve
K31 kodlu kitaplardir. Ayrica bu kitaplar arasindan en fazla say1 kavramina iliskin ciimle
iceren kitap 18 climle ile K31 kodlu kitaptir. En az say1 kavramina iliskin ciimle iceren

kitaplar ise iki ciimle ile K28, K139, K30 ve K102'dir.

Incelenen resimli dykii kitaplarinda rastlanan say1 kavrami asagida verilen drnek ciimlelerle

desteklenmektedir.

K18’de gecen ‘Ug kiiciik tilki kocaman dagin etegine gizlenmis’, ‘Iki kocaman kulak’, ‘Daha
once hi¢ boyle uzun ve garip kuyruklu bir tavsan gormedim’ ciimlelerinde say1 kavrami

acikca goriilmektedir.

Ayrica K135’te Yatagimin altinda bir timsah var’, ve ‘Birlikte en az 1000 tane krep yaptilar’

climlelerinde ve

K10’da gecen;

‘Geldi bir oriimcek yaklasip yanina dedi ki muallaya liitfen burada kal
Geldi iki lemur trompet bayraklar: ve siisleriyle gosteri yapmaya

Geldi ii¢ saksagan papyonlar: menevisli yelekleri uguk gri

Geldi dort tilki agizlarinda hediye paketleri

Geldi bes tombul kedi siislii sapkalar limonatalar ve ¢ikolatali kekleriyle
Ellerinde makarna tepsileriyle geldi 6 kanig

Geldi yedi ay1 masa ve sandalyeleriyle

Geldi sekiz deniz papagani
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Geldi dokuz maymun kurdelelerin ucunda balonlar ve tepsilere dizilmis muzlarla

Geldi 10 timsah ellerinde kocaman bir kutuyla’ tekerleme climlelerinde say1r kavramina

rastlanmistir.

Bir diger kitap, K58’de say1 kavrami ‘Once biiyiik bir akvaryumda yasayan kirmizi melek
baliklar ¢izdi’ Ve ‘Yesil bir yaprak iizerinde giineslenen yesil bir kurbaga ¢izdi’, ‘Daldaki
kahverengi cevizleri yiyen kahverengi bir sincap gri bir fil ve pembe bir fare ¢izdi’

climlelerinde ge¢cmektedir.

K136°’da ise say1 kavrami ‘Sonra pencerenin kenarina oturup baktilar bes parlak yildiza’,
‘Alt1 sevimli oyuncak bebekle birlikte oturup ¢ay ictiler’, * Bes yildiz giines gibi isildad:’, *Ug

fare telasla saklanacak yer aradi’ cimlelerinde goriilmektedir.

4.13. Okul oncesi ¢ocuklari icin hazirlanan resimli éykii kitaplarmin resim kisminda

say1 kavramina iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan 147 kitabin 133 tanesinin resim kisminda temel matematik
kavram ve becerilerinden say1 kavramina rastlanmis olup; incelenen resimli dykii kitabinin
resim kisimlarinda rastlanan say1 kavramina iligkin dagilima Tablo 26 ve Tablo 27°de yer

verilmistir.

Tablo 26

Resimli Oykii Kitaplarimin Resim Kisimlarindaki Sayr Kavramina Yer Verme Durumunun

Dagilimi
Kavram Kitap Kitap KBT belirtilen resim KBT gegen
Beceri Tiirii Sayisi Oram sayisi resimlerin toplam
f n resimlere orani
Say1 133 %92,36 605 %22,52
KBT liceren f (%)
905(%34,22)
Toplam (f) 2645
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Tablo 27

Resimli Oykii Kitaplarinda Sayi Kavramina Yer Veren Toplam Resim Sayisimin ve

Oranlarimin Dagilimi

Kitabin Kodu Kit.toplam resim Kit.gecen say1 kavram
Say1 kavram
. sayisl orani
gecen resim sayisi (f)

K1 2 11 18.18
K2 2 18 11.11
K4 3 15 20.00
K5 2 18 11.11
K6 1 19 5.26
K7 3 18 16.66
K8 2 20 10.00
K9 2 20 10.00
K10 10 12 83.33
K12 6 25 24.00
K13 3 21 14.28
K14 3 15 20.00
K15 5 8 62.50
K16 3 15 20.00
K17 2 13 15.38
K18 9 13 69.23
K19 1 12 8.33
K20 7 20 35.00
K21 5 18 27.77
K22 3 19 15.78
K23 5 18 27.77
K24 1 45 2.22
K25 7 16 43.75
K26 2 8 25.00
K27 4 26 15.38
K28 1 21 4.76
K29 7 29 24.13
K30 2 16 12.50
K31 10 15 66.66
K32 2 7 28.57
K33 1 11 9.09
K34 12 16 75.00
K35 15 15 100.00
K36 2 40 5.00
K37 1 31 3.22
K38 2 15 13.33
K39 1 21 4.76
K40 10 41 24.39
K42 2 14 14.28
K43 7 23 30.43
K44 9 21 42.85
K45 9 51 17.64
K46 20 22 90.90
K47 1 26 3.84
K49 5 15 33.33
K50 6 31 19.35
K51 1 12 8.33
K52 2 29 6.89
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K53 6 20 30.00
K54 3 16 18.75
K55 4 15 26.66
K56 7 15 46.66
K57 4 13 30.76
K58 6 9 66.66
K59 8 12 66.66
K60 4 9 44.44
K61 2 13 15.38
K62 6 27 22.22
K63 3 9 33.33
K64 3 15 20.00
K65 2 16 12.50
K67 10 40 25.00
K68 2 33 6.06
K69 2 10 20.00
K70 4 35 11.42
K71 7 20 35.00
K72 1 13 7.69
K73 3 12 25.00
K74 10 13 76.92
K75 11 15 73.33
K76 9 28 32.14
K77 5 7 71.42
K78 2 20 10.00
K79 2 13 15.38
K80 5 33 15.15
K81 4 15 26.66
K82 3 12 25.00
K83 7 15 46.66
K84 3 11 271.27
K86 13 19 68.42
K87 7 20 35.00
K88 11 14 78.57
K89 3 12 25.00
K90 5 20 25.00
K92 5 14 35.71
K93 1 20 5.00
K94 1 17 5.88
K95 5 14 35.71
K97 1 15 6.66
K98 5 14 35.71
K99 4 25 16.00
K101 5 21 23.80
K102 2 8 25.00
K103 1 17 5.88
K104 5 29 17.24
K105 4 8 50.00
K107 2 14 14.28
K108 4 13 30.76
K109 10 10 100.00
K110 1 14 7.14
K111 5 14 35.71
K112 2 24 8.33
K113 5 15 33.33
K114 3 12 25.00
K115 4 9 44.44
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K116 4 15 26.66
K117 4 15 26.66
K118 1 13 7.69

K119 6 17 35.29
K120 7 35 20.00
K121 4 15 26.66
K122 2 8 25.00
K123 4 15 26.66
K124 4 11 36.36
K125 2 23 8.69

K126 3 17 17.64
K127 6 20 30.00
K128 6 9 66.66
K129 3 15 20.00
K130 10 19 52.63
K131 4 12 33.33
K132 4 15 26.66
K133 4 8 50.00
K134 2 15 13.33
K135 1 20 5.00

K136 14 16 87.50
K137 1 20 5.00

K138 4 13 30.76
K140 2 20 10.00
K141 5 24 20.83
K144 1 9 11.11
K145 4 13 30.76
K146 6 20 30.00
K147 4 48 8.33

Tablo 26 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan resimli dykii kitaplari igerisinde say1
kavramina iliskin resimlerin 144 kitap igerisinden 133 tanesinde bulundugu goriilmiistiir.
Yani incelenen kitaplarin %92.36'sinda sayiya iliskin resimler yer almaktadir ve bu oran
birebir esleme, gruplama, karsilastirma ve siralama resmi igeren kitaplara gore daha fazladir.
Kitaplarin resim bdliimlerinde say1 igeren resimler incelendiginde ise 605 resmin say1
kavramina icerdigi goriilmiistir. Bu dogrultuda sayir kavramina ait resimler, toplam
resimlere oran1 %22.52’dir. Say1 iceren resimlerin bulundugu kitap sayis1 birebir esleme,
gruplama, karsilastirma ve siralama resimlerinin bulundugu kitap sayisindan oldukca fazla
oldugu gibi 144 kitap icerisinde bulunan say1 kavramina iligkin resimlerin sayisinin, toplam
resim sayisina oranti birebir eslemeye, gruplamaya, karsilagtirmaya ve siralamaya gore daha

fazladir.

Tablo 27 gorildigi tizere 144 kitaptan sayiya iliskin resimlere yer veren kitaplar
incelendiginde bu kitaplardan en fazla say1 kavramina iliskin resmin, 20 resim ile K46 kodlu

kitapta bulundugu gdzlemlenmistir. K46'da toplam resimlerin  %90.91°1 say1 kavramina
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iliskin resimdir. K46'y1 15 resimle K35 kodlu takip etmektedir. K35'te say1 kavramina iligkin
resimlerin sayisinin toplam resimlere oran1 %100'diir. Yani bu kitaptaki resimlerin tamami
sayr kavramina iligkin resimlerdir. K136'da ise 14 saytr kavramina iligkin resim
bulunmaktadir ve bu resimler toplam resimlerin %87.5'idir. Ayrica K109 kodlu kitapta da
resimlerin tamami sayiya iliskindir. Ek olarak 54 kitapta temel matematik becerisi iceren
tlim resimlerin sayiya iliskin oldugu goriilmiistiir. Bu kitaplardan bazilar1 K28, K39, K72,
K6, K110, K112, K147 ve K134'tiir. Goriildiigii lizere say1 olarak K46'da daha fazla resim
olsa bile oran olarak bakildiginda diger kitaplarda oran daha yiiksektir.

Incelenen resimli dykii kitaplarmin resim kisimlarinda rastlanan say1 kavrami asagida

verilen orneklerle desteklenmektedir.

‘Bir siire sonra annesi elinde bir tepsiyle odaya girdi.
Tepside ii¢ bardak siit ve bir tabak dolusu kurabiye

vardi’

Sekil 39. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramma iliskin Ornek Resim
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T “Yesil bir yaprak iizerinde giineslenen yesil

bir kurbaga ¢izdi’

‘Mini mini mualla pofuduk ¢imlere
oturmusg, ¢orbasint icerken geldi dort
tilki agizlarinda hediye paketleri ve
cektikleri kizakta pastalarla’

dolu bir yolculuga ¢ikip dokuz
kurbaganin tatli melodilerine kulak

verdiler’

Sekil 42. Resimli Oykii Kitaplarindaki Sayr Kavramina Iliskin Ornek Resim
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‘Sonra sekiz balona tutunarak heyecan



‘Iskeledeki bes deniz yildizini sayabilir

misin’?

Sekil 43. Resimli Oykii Kitaplarindaki Sayr Kavramma iliskin Ornek Resim

 Iki kiigiik yesil balik geldi, gel bizimle oyna
dediler’.

Sekil 45. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina Iliskin Ornek Resim
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‘Almus eline bir kovayi, birde kocaman

bir sabunu saatlerce yikamuis inegini’

Sekil 46. Resimli Oykii Kitaplarindaki Say1 Kavramina iliskin Ornek Resim

T —

Biiyiik bir evde on kiigiik fare yasardi.
' Her birinin étekinden farkh ozelligi

vardi.’

Sekil 47. Resimli Oykii Kitaplarindaki Sayr Kavramina Iligkin Ornek Resim

Incelenen kitaplardan K72 kodlu kitaptaki Sekil 39, K58 den Sekil 40, K10’ dan Sekil 41,
K136 kodlu kitaptan Sekil 42, K109°dan Sekil 43, K59 kodlu kitaptan Sekil 44, K46’dan

Sekil 45, K7’den Sekil 46, K35 kodlu kitaptan Sekil 47 say1 kavramina iligkin drneklerdir.

Matematige iliskin literatiir incelendiginde say1 kavraminin bir¢ok matematik kavraminin

kazanilmasinda anahtar kavramdir. Sayma ve sayilar1 anlamak bir¢ok karmasik biligsel

siirecin bir arada kullanilmasin1 gerektirmektedir. Say1 kavrami diisiinme yetenegini, basit

sekilde sayilarla calismayi, sayilari sik sik kullanmayi, iligkilerini anlamayi igerir (Dibek,

2017, s.112). Cocuklarin sayilar1 6grenmeleri ve anlamalar1 i¢in zamana ve daha g¢ok
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deneyime ihtiyaglari vardir (Taskin, 2013, s. 14). Gergek nesneler kullanilarak yapilan gesitli
etkinliklerle say1 kavramimi 6grenimi desteklenmektedir. Ornegin say1 sarkilar1 sdyleme,
parmak oyunlar, hikaye kartlar1 ve sayiyr igeren resimli Oykii kitaplar1 bu kavramin

kazanilmasinda 6nemli materyallerdir (Kandir ve Organ, 2010, s. 59).

Resimli 6ykii kitaplarindan yararlanilarak, dykiilerden yola ¢ikan d6gretmenlerin belli soru
ve yonergeleri kullanmalar1 ¢ocuklarin sayilar konusunda diisiinmesini saglar (Clemson ve
Clemson, 1994, s. 238). Ayn1 zamanda resimli oykii kitaplar1 sayilar1 sembolik olarak
O0grenmede, her saymin bir sembolii oldugunu ve bu sembollerin nasil yazildigim

gostermede onemli materyallerdir (Dibek, 2017, s.112).

Say1 kavramina dair arastirmalar incelendiginde Casey, Andrews, Schindler, Kersh, Samper
ve Copley (2008) calismalarinda sayi, veri ve uzay arastirmalari serisi ve Her Giin
Matematik serisi matematik programlar1 uygulanmistir. Deney gruplarindan birine hem
oykii hem de blok etkinlikleri verilirken diger gruba sadece blok etkinlikleri verilmistir.
Uygulama sonucunda hem 0ykii hem de blok verilen grup daha basarili olmustur. Benzer
olarak Poland, Van Oers ve Terwel (2009) gorselin matematik egitiminde Onemini
vurgulamak i¢in yaptiklar1 calismada matematik egitimlerinde daha ¢ok gorsel ve semalari
kullanan deney grubu kullanmayan kontrol grubuna gore pozitif yonde sonuglar elde

etmistir.

Ayrica Young-Loveridge (2004) arastirmalarinda say1 becerilerinin gelistirmek i¢in oyunlar
ve say1 kitaplarmin kullanildigi bir programin etkilerinin incelendigi arastirmada oyun ve
say1 kitaplarinin egitimlerinde kullanildig1 deney grubu, kontrol grubuna gdre daha basarili

kavram 6greniminde daha basarili sonuclar elde etmislerdir.

Ulutas ve Ubuz (2008), yaptiklar1 arastirmada 2000-2006 yillar1 arasinda Egitim
Arastirmalar1 Dergisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, {lkdgretim Online
E-Dergi ve TED Egitim ve Bilim Dergisi’nde matematik egitimi alaninda yayinlanan
caligmalar1 inceleyerek, Tirkiye’de matematik egitimi arastirmalar ile ilgili bir cerceve
¢izmeyi amaglamislardir. Calismada toplam 129 makale incelenmistir. Elde edilen sonuglar,
matematiksel konu basliklar1 bazinda en fazla yayinin sayilar ve geometri konularinda
oldugu belirlenmistir. Calismanin devami1 Karatoprak, Yilmaz ve Ubuz (2014) tarafindan
2007-2013 yillarim1 kapsayacak sekilde yapilmistir. Ayn1 dergilerdeki 2007-2013 yillarini

kapsayan 180 adet matematik arastirmasi incelenmis ve benzer sonuglara ulasilmistir.
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Demir ve Oflaz (2010) ninnilerdeki matematik kavramlarini incelemis %47 ile en ¢ok say1
kavraminin rastlarken, onu zaman, uzay, 6lgme ve sekil kavramlarinin izledigini tespit
etmistir. Yilmaz Geng, Akinci-Cosgun ve Pala (2017) arastirmalarinda resimli oyki
kitaplarinda yer alan matematiksel kavramlar1 incelemis ve g¢alisma grubunu olusturan
kitaplarda en fazla say1 ve islem (%44.7) kategorisine yer verildigini tespit etmislerdir.
Erdogan, Parbucu ve Boz’un (2017) ise 6gretmenlerin sinif icinde en ¢ok say1 sembollerini
ve sayma kategorisini kullandiklarin1 gérmiistiir. Pekince ve Aver (2016) arastirmasinda
matematikle ilgili etkinlikleri incelemis ve incelenen etkinliklerde en ¢ok say1r kavramim
kazanima yonelik etkinliklerin oldugunu tespit etmislerdir. Tarim ve Bulut (2006)
ogretmenlerin ¢ogunun matematik kavramlarini sayilar olarak algiladiklarini ortaya

koymuslardir. S6z konusu arastirmalar, arastirma sonucunu destekledigi goriilmektedir.

4.14. Resimli dykii kitaplarinda, ciimlede temel matematik kavram ve becerilerine yer
verilmis olmasina ragmen, resimlerde bu kavram ve becerilere yer verilmemis olma

durumuna iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan Kitaplarda bulunan ciimlelerde temel matematik kavram ve
becerilere yer verilmesine ragmen bazi cilimlelerin kitapta bulunan resimlerle

desteklenmedigi goriilmiistiir. Bu durum Tablo 28’de ele alinmistir.

Tablo 28

Resimli Oykii Kitaplarinin metin kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine Yer

Veren Ciimleler Bulunmasina Ragmen Bu Ciimlelere Ait Resimlerin Bulunmama Durumu

Kitap Sayisi Toplam Kitap Resmi Toplam
Resimde KBT Bulunmama Oram
Durumu 135 %91.83 704 %8.54
Toplam Kitap Sayisi 147
8238

Toplam Ciimle Sayis1

Calisma grubunu olusturan kitaplar incelendiginde 147 kitabin tamaminda temel matematik
becerileri iceren climlelere yer verildigi goriilmiistiir. Bu kitaplarda toplamda 8238 cilimle

bulunmaktadir. Resimli 6yki kitaplarinda yer alan ctimlelerde matematik kavram ya da
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becerisi gecmesine ragmen resimlerde bu kavram ve becerilerin gegmedigi kitaplar olup
olmadigi incelenmistir. Kitaplardan 135’inde bu durumun s6z konusu oldugu goriilmiistiir.
Yani matematik kavrami gecen ciimle bulunan kitaplarin %91.83'linde climleyle birlikte

matematik kavrami gecen resim bulunmamaktadir.

Kitaplarda yer alan climle sayilar1 incelendiginde ise 704 matematik kavram ve becerisi
iceren ciimleye iligkin resim bulunmadigi gézlemlemistir. Bu toplam ciimlelerin % 8.54’iine
karsilik gelmektedir. Bir bagka deyisle incelenen kitaplarda yer alan climlelerde matematik
kavram ve becerilerine yer verilenlerin yaklasik yarisinda belirtilen kavram ve becerilere
yonelik resim bulunmamaktadir. Bu uyumsuzlugun en fazla oldugu kitap 33 ciimle ile K43
kodlu kitaptir ve bu kitapta toplam 42 climle vardir. Buna karsin bu kitapta matematik
becerilerine yer veren climlelerin %78.57'sinde bu climleye iliskin resim bulunmamaktadir.
Buna paralel olarak K11, K100 ve K139 kodlu kitaplarin tamaminda ciimlelerde ele alinan
matematik kavram ve becerilerine resimlerin higbirinde yer verilmedigi belirlenmistir. K109
kodlu kitapta bu oran %4.76 ile en azdir ve kitapta yer alan 21 matematik climlesinden

yalnizca birine ait resim bulunmamaktadir.

Incelenen kitaplardan metinde matematik kavram ve becerileri gegmesine ragmen resmin bu

kavram ve beceriyi desteklemedigi durumlar verilen 6rneklerle desteklenmistir.

Sekil 48. Resimli Oykii Kitaplarmim Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasma Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin Ornek

Resim

123



K71 ‘de gecen metinde 10 kiigiik kiilot,
10 kiigiik gomlek, 20 kiigiik ¢orap, 10
pantolon, 20 kiiciik ayakkabr giydirdi.’

Ciimlelerinde gecen nesnelerin resimde

tam olarak gorsellestirilmedigi
goriilmektedir. Ayakkabi, pantolon,
corap gibi sayilar metinde gecen

miktarlartyla ortiismemektedir.

“100’e kadar sayabiliyorum.’

Sekil 49. Resimli Oykii Kitaplarinin Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin Ornek

Resim

K100 ‘de gecen metinde ‘100°e kadar sayabiliyorum’ ciimlesi say1r kavrami belirtmesine

ragmen resim olarak karsilig1 yoktur.

Y 3 aya dogru basini dik tutar, 6 aylikken

oturabilirsin’

Bmgrwy Tvmrwnda Gebrtt, oUme ek bt Ovey.
sokn axana pRtOmaA, b aywecakda ounavely
Sprerddn, Arcen boban e e ikarenda ok

Sekil 50. Resimli Oykii Kitaplarmim Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin Ornek

Resim
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K99°da gegen 3 ay, 6 ay gibi kavramlar okul 6ncesi donem i¢in uygun kavramlar olmamakla

birlikte gorsel anlamda kitapta bebegin yapmast beklenen eylemleri gorselde tam olarak

belirtilmemistir.

‘Tik tak tik tak ¢alisan bir saat gibidir o hig

durmaz’

Sekil 51. Resimli Oykii Kitaplarmin Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasima Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna Iliskin Ornek

Resim

K139°da gegen Ornekte kalp ile saat arasinda karsilagtirma yapilarak benzerlik kurulmustur.

Ama Sekil 51°de yapilan bu karsilagtirmaya iliskin net bir gorsel ortaya konamamastir.

‘U¢ bas pencereden goziiktii’

Sekil 52. Resimli Oykii Kitaplarmin Ciimle Kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasina Ragmen Resimlerde Rastlanmamasi Durumuna iliskin Ornek

Resim
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K 43’te gecen climlede ii¢ bas karakterinin pencereden goziiktiigiinii soylemekte ama

gorselde bu durum net olarak goriilmemektedir.

4.15. Resimli oykii kitaplarinda, resimde temel matematik kavram ve becerilerine yer
verilmis olmasina ragmen, ciimlelerde bu kavram ve becerilere yer verilmemis olma

durumuna iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan kitaplarin resimlerde temel matematik kavram ve becerilere yer
verilmesine ragmen bu kitaplarda bulunan resimlerin ciimlelerle desteklenmedigi

goriilmistlir. Bu durum Tablo 29°da ele alinmistir.

Tablo 29. Resimli Oykii Kitaplarimin resim kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Yer Veren Resimler Bulunmasina Ragmen Bu Resimlere Ait Ciimlelerde

Bulunmama Durumu

Kitap Sayisi Toplam Kitap Ciimle Toplam
ciimlede KBT o
Bulunmama Durumu o
8 %5.56 41 %1.55
Toplam Kitap Sayisi 144
2645

Toplam Resim Sayisi

Calisma grubunu olusturan 147 kitaptan 144’iinde temel matematik becerileri iceren
resimlere yer verildigi goriilmiistiir. Bu kitaplarda toplamda 2645 resim bulunmaktadir.
Resimde matematik kavram ya da becerisi gegmesine ragmen ciimlede bu kavram ve
becerilerin gegmedigi kitaplar incelendiginde 8 kitapta bu durumun séz konusu oldugu
gorlilmiistiir. Bir baska deyisle kitaplarin gorsellerinde matematik kavram ve becerilerine
yer verilip metin kisimlarinda belirtilmeme oran1 %5.56°dir. Oykii kitaplarindaki resim
sayist dikkate alindiginda matematik beceri ve say1 kavramina 41 resimde yer verilmesine
karsin climlelerde buna iliskin ifadeler bulunmadig1 gézlemlemistir. Bu durum kitaplarda
yer alan toplam resimlerin %1.55’ine karsilik gelmektedir. Bir bagka ifade ile oykii
kitaplarinin resimlerinde belirtilen matematik beceri ve kavramlarin ¢ok azina metin

kisimlarinda yer verilmemistir.
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Oykii kitaplarinin resim kisimlarinda belirtilen ancak metin kisimlarinda yer verilmeyen
matematik beceri ve kavramlariin en fazla oldugu kitap 10 resim ile K46 kodlu kitaptir.
Kitapta toplam 21 resim olmasina karsin matematik becerileri ve kavramlarina yer veren

resimlerin %47.62’sinde bu resme iligkin climle bulunmadigi belirlenmistir.

Oranlama olarak bakildig1 zaman, bu oranin en fazla oldugu kitap ise %66,67 ile K103 tiir.
K103’te matematik ifadesi iceren resimlerin yarisindan fazlasinda resme iligkin climle
bulunamamaktadir. K74’te ise bu oran %23,07 ile en azdir ve 13 matematik resminden

yalnizca 3'ine ait climle bulunmamaktadir.

Incelenen kitaplarda resimde matematik kavrami gegmesine ragmen metinin onu

desteklemedigi durumlar agagida 6rneklendirilmistir.

‘Bir aymin cani stkilabilir ¢ok fena’

Sekil 53. Resimli Oykii Kitaplarmin Resim Kisimlarinda Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasima Ragmen Ciimlelerde Rastlanmamasi Durumuna Iliskin Ornek

Resim

Sekil 54. Resimli Oykii Kitaplarinin Resim Kisimlarida Temel Matematik Kavram ve
Becerilerine Bulunmasma Ragmen Ciimlelerde Rastlanmamasi Durumuna Iliskin Ornek

Resim
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K46 da ii¢ ay1 gorseli bulunmasina ragmen metinde bir ayidan bahsetmektedir. Bu da metin
ve gorselin birbirini desteklemedigini gostermekte ve ¢ocukta kavram karmasasina yol

agmaktadir.

Okul oncesi donem, ozellikle gorme duyusunun 6n planda oldugu ve cocuklarin gorsel
yazinla 6grenmelerinin miimkiin oldugu bir donemdir. Bu nedenle resimli oykii kitaplar
gorsel yazinla 6grenimi saglayan en 6nemli araclardir. Cocukluk doneminde ¢ocuklarin ilgi,
merak ve kesfetme duygular ¢ocuk kitaplarinda resmin varligint zorunlu hale getirmistir.
Cocuklarin bu dénemde okumay1 bilmedigi diisiiniiliirse resimler kitabin anlagilmasi i¢in
onemlidir. Cocuk kitab1 resimleriyle degerlendirerek resme gercekgi bir yaklagimla yaklasir.
Ancak resimle metinin uyumu ¢ocugun kitab1 anlamasini saglayan en onemli etkendir

(Ulutas, 2017).

Tablo 28’de resimli dykii kitaplarinda yer alan ciimlelerde olup resimlerde yer verilmeyen
matematik kavram ve becerilerinin orani incelenirken Tablo 29°da resimli 6ykii kitaplarinin
resimlerinde yer alan ancak climlelerle desteklenmeyen matematik kavram ve becerileri
irdelenmistir. Sonugta resimlerde belirtilen kavram ve becerilerin ciimlelerde
desteklenmesinin bunun tam tersi olan duruma gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Bir
baska deyisle resimlerde belirtilen matematik kavram ve becerilerine metinde daha ¢ok yer
verilmistir. Aslinda bu beklenen bir durumdur. Ciinkii okul 6ncesi donem ¢ocuklart 6ykii
kitaplarin1 resimlerinden okumaktadir. Bu nedenle bu dénem ¢ocuklar1 i¢in olusturulan
resimli Oykii kitaplarinda resimlere metin kismindan daha c¢ok yer verilmektedir.
Dolayisiyla da resimlerde gegen matematik kavram ve becerilerinin metin kisminda yer
almasi1 dogal bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ancak yine de okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin olusturulan Oykii kitaplarinda resim ve metin kisminin birbiri ile uyumlu olmasi son
derece onemli bir kuraldir (Sever, 2011; Tuncer, 2016). Diger taraftan ¢ocuklarin dogal
gelisim stirecleri ile birlikte matematik kavram ve becerilerine iligkin ilerlemelerine paralel
olarak bu materyallerde de gerekli degisikliklerin yapilmasi son derece 6nemlidir. Ancak
aragtirmada incelenen Oykii kitaplarimin metin kisminda gecen matematik beceri ve
kavramlarin biiyiik bir béliimiine resim kisminda yer verilmedigi goriilmektedir (Tablo 28).
Her ne kadar okul oncesi donem c¢ocuklar1 i¢in hazirlanan kitaplarda resimlere metin
kismindan daha fazla yer verilmesine iliskin kural olsa da kitaplarin temel iki 6gesinin birbiri

ile uyumlu olmasi ve ¢ocuklar1 karmasaya siiriiklememesi 6nemlidir. Bu konuda kitap yazan
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ve resimleyen kisilerin uyum icinde g¢aligmasi ve hitap ettigi kitlenin ¢ocuk oldugunu

unutmamasi gerekir.

Ulutas (2017) arastirmasinda okul oncesi donemde cocuk kitaplarindaki resimleri nasil
degerlendiriyorsunuz, seklinde sorulan soruya ogretmenlerin bir kismi kitaplardaki
resimlerle igerigin anlamli bir biitlin olusturmamasinin, resimlerin igerik igin yeterli
olmamasinin ¢ocuklarin kitaplar1 yanlis yorumlamalarina ve konunun anlagilmamasina yol
acacagl goriisiinde bulunmuslardir. Metinlerin igerigine uygun ve ¢ocuk diinyasina hitap
eden gorsellerin kitaplarda yer bulmast (Bulut ve Kusdemir, 2013) bilgisi bu bulguyu
desteklemektedir. Ayrica ¢ocuk kitaplarindaki metin ve resim arasindaki uyumsuzluk
cocugun kitaba olan ilgisini azaltmaktadir (Kara, 2012). Erdal (2006), MEB yayinlari olan
cocuk kitaplarini degerlendirmis bu kitaplarda resim ve metin kismindaki iligkinin yeterli
olmadig1 sonucuna varmustir. Buna benzer olarak Geng, Giile¢ ve Kilic Ozkan’m (2014)
aragtirmalarinda resimli Oykii kitaplarinda cografi kavramlart igermesi yoniinden
incelemisler ve cografi kavramlarin kitaplarda resimlerle desteklenip somut hale
getirildikleri takdirde, bu kavramlarin 6grenimlerinin daha kolay hale gelecegi goriisiine

varilmistir.

4.16. Resimli dykii kitaplarinda temel matematik kavram ve becerilerinin yer almasina
ragmen cocugun gelisimsel o6zelliklerini olumsuz etkileyen durum bulunma olasihg:

iliskin bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinda ¢ocugun gelisimsel ozelliklerini

olumsuz etkileyen durumlara Tablo 30°da yer verilmistir.

Tablo 30

Resimli Oykii Kitaplarimin Resim ve Metin Temel Matematik Kavram ve Becerilerine Yer
Verilmesine Ragmen Cocugun Gelisimsel Ozelliklerini Olumsuz Etkileyen Durum Bulunma

Durumu

Kitaplarda KBT olmasina Kitap Sayis1 Toplam Kitap Sayisina Oram
ragmen cocuklarin 9 %6.12

gelisimsel ozelliklerini

olumsuz etkileyen durum

Toplam Kitap Sayisi 147
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Tablo 20’de goriildiigii izere resimli 0ykii kitaplarinda bulunan resim ve climleler bir biitiin
olarak incelendiginde matematik kavram ve becerilerinin bulunmasina karsin ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerini uygun olmayan durumlarin oldugu da tespit edilmistir. Bu durumlar
sadece dokuz kitapta yer almaktadir. Bu kitaplar K57, K65, K82, K87, K90, K93, K114,
K120 ve K129 kodlu kitaplardir. Gelisimler 6zelliklere uygun olmayan durumlar igeren
kitaplar toplam kitaplarin %6,12'sine karsilik gelmektedir. Bir bagka deyisle az da olsa baz1

kitaplar gocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmayan unsurlar igermektedir.

Incelenen 6ykii kitaplarinda gocuklarin gelisimine uygun olmayan ozellikler kitaplardan

alinan resimlerle asagida 6rneklendirilmistir.

Sekil 55. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iliskin Ornek

Resim

K90’da yer alan gorsellerde goriildiigii izere 6ykiiniin kahraman1 timsah hosuna gitmeyen
bir climle kurdugu i¢in dis¢iyi yutmayi tercih etmistir. Burada cocuklara yanlis mesaj

verildigi ve gelisimsel 6zelliklerini olumsuz etkileyecegi goriilmektedir.
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‘Kasirgalar hortumlar ve korkung bir deniz canavart

hakkindayd’

,,“_.‘-A..—“
A b v i B e
LT T

Sekil 56. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine

Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iliskin Ornek

Resim

‘Korkung¢ bir timsahin agzindan kil
payt kurtulan Kurt ‘imdat timsah var

diye bagirdi’

Sekil 57. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iliskin Ornek

Resim

K120 ve K87°de gecen metinlerde ‘korkung timsah’ ve ‘korkunc¢ deniz canavari’ kelimeleri

korku 6geleri barindirmakta ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini olumsuz etkilemektedir.
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‘Onun suratina aptal diye bagir bak

nasil sus pus oluyor’

Sekil 58. Resimli Oykii Kitaplarinda Temel Matematik Kavram ve Becerilerine
Rastlanmasina Ragmen Cocuklarin Gelisimine Uygun Olmayan Durumlara Iliskin Ornek

Resim

K93’te gegen ‘aptal’ kelimesi ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini olumsuz etkileyecegi gibi

cocuk kitaplarinda gegmesi uygun olmayan bir kelimedir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin cinsel kimlik kazandiklar1 6nemli bir dénemdir. Cocugun
ornek alabilecegi karakterlerin ¢evresinde bulunmasi saglikli bir gelisim siireci igin
gereklidir. Ancak, bu orneklerin dogru olmasi dnemlidir. Ciinkii ¢ocuk, olumsuz ya da
uygun olmayan tutum ve davranislar1 kendisine 6rnek alabilir ve bu durum, ¢ocuklarin
olumsuz davraniglar gelistirmesine neden olabilir. Son yillarda sayilar1 hizla artan siddet
unsuru tastyan ¢izgi filmler, diziler ve diger televizyon programlari olagan sayilmakta ve her
yas grubu cocuk tarafindan izlemektedir (Daglioglu ve Cakmak, 2009). Konuya iliskin
olarak son yillarda yapilan arastirmalar sonucu kitaplarda, gazetelerde, televizyonda,
bilgisayar oyunlarinda yer alan siddet icerikli gdriintii ve haberler nedeniyle ¢ocuklarin,
iclerindeki siddet diirtiislinii harekete gecirdigi hatta onlar1 baskalarinin baslarina gelen
siddete kars1 aldirmazlik, duyarsizlik ve duygusal olarak hissizlestirdigi ve ¢ocuklarda
saldirgan davraniglarinda artis oldugu saptanmistir (Baker, 2008; Rosenkoetter,
Rosenkoette, ve Acock, 2009; Rudd, 2008; Yavuzer, 1998; Whelan, 2009).

Okul oncesi donem cocuklar1 i¢in en 6nemli ¢cocuk edebiyati iirlinii olan resimli Gykii
kitaplar1 amaglarina resimleri sayesinde ulagir. Resimler sayesinde pek ¢ok kavram, mesaj
vb. ¢ocuklara aktarildigi gibi ¢ocuklarin diinya hakkinda bilgi sahibi olmasi, hayal
giiclerinin, yaraticiliklarinin gelismesinde resimli Oykii kitaplarinin katkis1 biiytiktiir
(Uyanik-Balat, Degirmenci, Kili¢ ve Unsal, 2017). Bu dénemde okumay1 bilmeyen cocuk

icin Oykii kitaplarindaki resimlerin kolay yorumlanabilmesi, resim ve metnin uyumlu
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ilerlemesi, sanat degeri tasimasi ve her seyden onemlisi resimlemelerin ve diyaloglarin
cocugun gelisimsel Ozelliklerine ve ruhsal yapisina uygun olmasi énemlidir. Cilinkii bu
donemde cocuklar oykii kitaplarindaki yasantilar1 kendi yasantilariyla bagdastirirlar ve
ornek alirlar. Olumluyu oldugu gibi olumsuzu da model alabilirler (Sahin, 2014; Uzmen ve
Magden, 2002). Basal (2012) ¢ocuklarda saldirganligin olusumunda model almanin 6nemli
bir etkisi oldugunu belirtmistir. Cocuklarin siddet 6gesi barindiran unsurlarla karsilagsmasi
saldirganlig1 kisilik 6zelligine ¢evirmesine neden olmaktadir. Resimli 6ykii kitaplarindaki
siddete iliskin unsurlar bagirmak, sivri disler, asir1 kizgin surat ifadesi olarak betimlenebilir.
Cocuklar bu tarz gorsellerden olumsuz yonde etkilendigini ortaya koyan bir¢ok arastirma
sonucu bulunmaktadir (Cabuk, Bas ve Teke, 2017; Daglioglu ve Cakmak, 2009; Firat, Giileg

ve Sahin, 2013). Bu sonuglar arastirmada elde edilenlerle ortiismektedir.

4.17. Resimli oykii kitaplarinda degerlendirme béliimiinde yer alan konulara iliskin

bulgular

Calisma grubunu olusturan resimli Oykii kitaplarinda degerlendirme bolimi bulunma

durumuna Tablo 31°de yer verilmistir.

Tablo 31

Resimli Oykii Kitaplarinda Degerlendirme Kismina Yer Verme Durumunun Dagilimi

Kitaplarin Degerlendirme Boliimii

Kitaplarda Degerlendirme Bolimii Bulunma Var Yok
Durumu 26 121
Kitabin  Degerlendirme  Boliimiinde  Aile 2 145

Katilimmin Bulunma Durumu

Kitabin  Degerlendirme Bdliimiinde Konu

Bilgisinin Bulunma Durumu 14 182
KitE.lbI.n Degerlendirme  Béliimiinde ~ Ornek 10 136
Etkinlik Bulunma Durumu

Kitabin De.gerle.ndirme Bolimiinde Aile ve 6 141
Ogretmene Oneri Boliimiiniin Bulunma Durumu

Kit-abm Degerlendirme Boliimiinde Konuyla 9 138
Ilgili Sorular Boliimiiniin Bulunma Durumu

Kitabin Degerlendirme Boliimiinde Matematik ile 4 143

ilgili kavram ve etkinlik bulunma durumu

Tablo 31 incelendiginde, calisma grubunu olusturan kitaplarin sadece 26’sinda yani

kitaplarin %17.68’inde degerlendirme bolimii bulunmaktadir. Bu kitaplar arasindan
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degerlendirme boliimiinde ailenin katilimina yer veren kitap sayisinin sadece 2 oldugu
goriilmiistiir ve bu degerlendirme boliimii igeren kitaplarin %7,69’u iken tiim kitaplarin

%1,36’s1na denk gelmektedir.

Degerlendirme kisminda konu bilgisine yer veren kitap sayisinin 14 kitap oldugu
goriilmistiir ve bu degerlendirme boliimii iceren kitaplarin %53.85’ine denk gelmekte, yani
yarisindan fazlasinin konu bilgisine yer verdigini gostermektedir. Ayrica degerlendirme
boliimiinde konu bilgisine yer veren kitaplarin tiim kitaplara oraninin %9.52 oldugu tespit
edilmistir. Degerlendirme boliimiinde 6rnek etkinliklere yer veren kitap sayisinin 10 oldugu
goriilmiistiir ve bu degerlendirme boliimii igeren kitaplarin %38.5°1 iken tiim kitaplarin
%6,80’idir. Degerlendirme bolimiinde aile-6gretmen Onerilerine yer veren Kkitaplar
incelendiginde ise bu kitaplarin sayisinin 6 oldugu ve bu kitaplarin degerlendirme boliimii
iceren kitaplarin %23.08’1, tiim kitaplarin %4.08’i oldugu tespit edilmistir. Ayrica dokuz
kitabin degerlendirme boliimlerinde konuyla ilgili sorularin yer aldigi goriilmiistiir. Bu
degerlendirme boliimii iceren kitaplarin %34.62°si, tlim kitaplarin ise %6.12’sini

olusturmaktadir.

Degerlendirme kisminda matematik ile ilgili kavram ve etkinliklere sadece dort kitapta
rastlanmistir. Bu degerlendirme bolimii iceren kitaplarin %15.38°1 iken tiim kitaplarin
%2.72’sidir. Buna dayali olarak degerlendirme bdlimiinde matematik kavram ve
etkinliklerine yer veren kitaplarin sayisinin ve oraninin oldukga az oldugu sdylenebilir. Tiim
bu bulgulara dayanarak incelenen kitaplarda degerlendirme baglaminda en ¢ok konu

bilgisine yer verildigi ve en az aile katilimina yer verildigi goriilmiistiir.

Egitim etkinliklerinin ve egitimde materyal olarak kullanilan kitaplarin, programda yer alan
kazanimlar1 g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmasi, ¢ocuklarda olusmasi beklenen
ogrenme durumlarina ne derece ulasildiginin izlenmesi énemlidir. Bu nedenle okul dncesi

egitimde degerlendirme, egitim siirecinin en dnemli 6gelerinden biridir (MEB, 2013).

Etkinliklerin ve etkinliklerde kullanilan egitsel materyallerin degerlendirilmesi, giinliik
egitim akisinin giinii degerlendirme zamaninda yapilan, dgrenilen bilgilerin pekistirildigi,
siirecin  gdzden gecirildigi nemli bir asamadir. Ornegin resimli oykii kitaplarmimn
degerlendirilmesi yapilirken, okuma sonunda yapilan tartismalar a¢ik uclu sorularla
yonlendirilebilir ya da ¢alisma sayfalari/bellek kartlar1 kullanilabilmekte; konu ile ilgili
etkinlikler hazirlanabilmekte, degerlendirme siirecine aile katilimiyla aile de konuya dahil
edilebilmektedir (Sapsaglam, 2013).
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Turan ve Ulutas (2016) arastirmalarinda 6gretmenlerin resimli oykii kitabini okuduktan
sonra, Oykiide gegen konu ile ilgili konusma yaptiklari, sorular sorduklari, kahramanlar
canlandirmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Resimli Oykii kitaplar1 okuduktan sonra,
O0gretmenin veya ailenin kitabin igerigi ile cocugun kitaba iligkin algilarin1 degerlendiren,
etkinliklere, sorulara, yer vermesi 6nemlidir (Cort ve Rosental, 2007). Arastirma bulgulari
ile benzer sekilde, Gonen ve digerleri (2010) de 6gretmenlerin ve ailelerin 6ykii sonrasinda;
kitap degerlendirmesi yapmasi (olay siralamasi, ana fikri ve kahramanlarinin 6zellikleri ile
ilgili sorular sorma, hikayedeki resimleri yorumlama, 6ykiiyli dramatize etme, baslik bulma,
tamamlama, sonucunu degistirme calismalarini, gesitli etkinlikleri) siklikla yaptiklarini
belirtmektedirler. Yilmaz’a (2004) gore, c¢ocugun oOzellikle elestirel okuma becerisi
kazanmasinda da okunan Kkitaplarin degerlendirilmesi ve kitaplarda degerlendirme
kisimlarinin yer almasi 6nemlidir. Yetiskinlerin ¢ocuklara hikaye okuma veya anlatmalari,
metinler hakkinda c¢ocuklarla konusmalar1 ve sorularini cevaplandirmalart 6nemlidir ve
kitaplarda yer alan degerlendirme kismi ise yetigkinlere bu konuda yol gostermektedir

(Elkind, 1999).

Okul 6ncesi donemde kitap deneyimi yasayan ¢ocuklarin ileriki ddnemde akademik anlamda
basarili olduklar1 c¢esitli aragtirmalarla ispatlanmistir (Antilla, 2013; Bekman, 2002;
Campell, Ramey, Pungello, Sparling ve Miller-Johnson, 2002; Kagit¢ibasi, Sunar, Bekman,
Baydar ve Cemalcilar, 2009). Erken ¢ocukluk doneminde resimli 6ykii kitaplarin1 okumaya
agirlik verilmesinin yani sira bu kitaplar1 anlama ve degerlendirme boyutlarina da agirlik
verilmesi son derece dnemlidir. Bu nedenle kitaplarin bitiminde yer alan degerlendirme
kisimlar1 6nem tasimaktadir. Degerlendirme kisimlarinda yer alan aile katilimi, konuyla
ilgili ozet bilgiler, 6gretmene ve aileye Oneriler, 6rnek etkinlikler, konuyla ilgili sorular,
matematik ile ilgili etkinlikler cocugun kitab1 nasil ve ne kadar algiladigiyla ilgili ipuglari
vermektedir (Kartal ve Bilgin, 2017). Ayrica resimli oykii kitaplarinin degerlendirme
kisminda yer alan matematik ile ilgili etkinliklerde matematik kavram ve becerilerinin
ogretiminde yetiskinlere yardimcidir. Alan yazin incelendiginde anne/baba egitim
durumunun ¢ocuklarin temel matematik kavram ve becerilerini etkiledigini ortaya koyan bir
¢ok arastirma oldugu goriilmektedir (Blevins-Knabeve Musun-Miller, 1996; Celik, 2015;
Dagli, 2007; Ginsburg ve Pappas, 2004; Olkun vd., 2014; Pediik, 2007;Unutkan, 2007).
Arastirma sonuclari, ailelerin ev ortaminda matematikle ilgili yaptig1 uygulamalarin

sikliginin ve c¢esidinin ¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerinin gelisimlerini
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desteklemede olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir (Blevins-KnabeveMusun-Miller,
1996; Young-Loveridge, 2004; Starkey, Klein, ve Wakeley, 2004).

Arastirmada caligma grubunu olusturan 147 kitaptan sadece 26 kitapta degerlendirme
kisminin bulundugu ve degerlendirme kismi bulunan kitaplardan da sadece dordiinde
matematik ile ilgili etkinlik bulundugu goriilmektedir. Bahsedilen arastirmalarda da
goriildiigi tizere kitaplarda degerlendirme kisimlarinin bulunmasinin ¢gocugun konuyla ilgili
alg1 diizeyini gozlemlemek adina 6nemli oldugu 6zellikle matematik ile ilgili etkinliklerin
yer almasinin ¢ocugun matematige iliskin kavram ve becerilerinin gelisimine de katki

saglayacagi son derece agiktir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma 3-6 yas grubu c¢ocuklar1 i¢in yayimlanan, yerli ve yabanci yazarlar tarafindan
yazilmis resimli 6ykii kitaplarinda yer alan temel matematik kavram ve becerilerini tespit

etmek amaciyla yapilmistir.

Oncellikle kitaplar bir biitiin olarak incelenerek, ¢alisma grubunu olusturan 147 kitabin 51
tanesi 2005-2012 yillar1 arasinda 96 tanesi 2013-2017 yillart arasinda yayimlanmuistir.
Kitaplarin tamaminin kapak gorseli icerikle uyumludur. Incelenen kitaplarin sadece 25’inde
yas etiketi bulunmaktadir. Yas etiketi bulunan kitaplarda etiketteki yas grubu kitabin
icerigine uygundur. Caligma grubunu olusturan 147 kitaptan 67°si yerli; 80’1 geviri kitaptir.
Ayrica kitaplarin ayirt edici 6zelliklerine bakildiginda sadece bir kitapta ti¢ boyutluluga
rastlanirken, bir kitapta gizli sayfa 6zelligi iki kitapta ise gergek fotograflar kullanilmistir.

63 kitapta ise bol resim az yazi kullanilmigtir.

Incelenen kitaplarda en c¢ok fen-doga konusu yer alirken sanat konusuna hi¢ yer
verilmemistir. Ayrica 63 kitapta degerlere rastlanirken 47 kitapta kavramlarin yer aldigi

tespit edilmistir.

Calisma grubunu olusturan resimli oykii kitaplarinin metin ve resim kisimlarinda bire-bir
esleme, gruplama siniflandirma, karsilastirma, siralama becerileri ile say1 kavramina ne
oranda yer verildigi tespit edilmistir. Kitaplarin metin kisimlarinda temel matematik kavram
ve becerilerine ait ciimleler toplam ciimlelerin %18.88’in1 olusturdugu tespit edilmistir.
Resim kisimlarinda ise temel matematik kavram ve becerilerine iliskin resimler tiim
resimlerin % 34.22’isidir. Bu oranin resim kisimlarinda metin kisimlarina oranla daha fazla
olmasinin okul 6ncesi déneme yonelik yazilmis kitaplarin bol resimli az metinli olmasindan

kaynakli oldugundan dolay1 bu sonucun anlamli bir sonug¢ oldugu diisiiniilmektedir.
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Kitaplarin metin kisimlarinda gegen kavram ve becerilerin oranlari su sekildedir; Bire-Bir
Esleme % 0,22; Gruplama-Siiflama %0.70; Karsilastirma % 5.07; Siralama %0.93; Say1
Kavrami %11.87. Bu dagilima bakildiginda incelenen kitaplarda en ¢ok say1r kavramina

rastlanirken en az bire-bir esleme becerisine yer verilmistir.

Kitaplarin resim kisimlarinda gegen kavram ve becerilerin dagilimlari ise su sekildedir. Bire-
bir esleme %0.72; Gruplama-Siniflama %1.70; Karsilastirma % 7.48; Siralama %1.23; Say1
Kavrami %22.52. Resim kisimlarinda en ¢ok say1 kavramina en az birebir esleme becerisine

rastlanmistir.

Calisma grubunu olusturan 147 kitabin 135’inde temel matematik kavram ve becerilerine ait
climleler yer almasina ragmen bu ciimlelerin 704 {ine ait gorsele rastlanamamaistir. Ayrica
sekiz kitapta ise temel matematik kavram ve becerilerine ait gorsellerin climle olarak
karsilig1 net olarak verilmemistir. Dokuz kitapta ise temel matematik kavram ve becerileri
yer almasina ragmen cocuklarin gelisimlerine uygun olmayan ciimle ve gorsellere

rastlanmugtir.

Kitaplarin degerlendirme kisimlar1 incelendiginde ise incelenen kitaplarin sadece 26’sinda
degerlendirme kismi bulunmaktadir. Degerlendirme kisimlar1 bulunan kitaplarin iki
tanesinde aile katilimi, 14 tanesinde kitaba iliskin konu bilgisi, 10 tanesinde 6rnek etkinlik,
alt1 tanesinde aile ve 08retmenlere 6neriler, dokuz tanesinde konuya iliskin sorular ve son

olarak sadece dort tanesinde matematik ile ilgili etkinliklere rastlanmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda yayinevlerine, 6gretmen ve ailelere,

aragtirmacilara yonelik bazi Oneriler agagida sunulmustur.

5.1. Yaymevlerine Oneriler

e Resimli Oykii kitaplari yaymmlanmadan 6nce alan uzmanlari, psikologlar ve okul dncesi
ogretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan ayrintili bir incelemeden gecirilmeli

cocuklarin gelisimini olumsuz yonde etkileyen kitaplar yayimlanmamalidir.

e (Cocuk kitab1 yazarlari ve c¢izerleri, alan uzmanlarindan yardim alarak resimli oykii
kitaplarinin iceriginde temel matematik kavram ve becerilerine iliskin ornekleri
cogaltmali ve kitaplarda velilere yonelik bu konuyla ilgili yonlendirici bilgilere daha fazla

yer verilmelidir.
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e Resimli Oykii kitaplar1 okuduktan sonra, 68retmenin veya ailenin kitabin igerigi ile

cocugun kitaba iliskin algilarin1 degerlendiren, etkinliklere, sorulara, yer verilmelidir.

e Kitaplarda yas etiketi konulmasi1 hususuna dikkat edilmelidir. Konulan yas etiketinin
kitabin icerigiyle uyumlu olup olmadigi uzman psikologlar ve ¢cocuk gelisim uzmanlari

tarafindan dogrulanmalidir. Aksi durumlarda kitabin yaymlanmasina izin verilmemelidir.

e Kitaplara konulan yas etiketleri agik u¢lu olmak yerine kitabin hangi yasa hitap ettigini
net bir sekilde belirtmelidir.

5.2. Milli Egitim Bakanhg ve Universitelere Oneriler

e Resimli dykii kitaplarinda rastlanabilecek temel matematik kavram ve becerilerine iliskin
dolayli ya da dogrudan firsatlarla ilgili okul 6ncesi 6gretmenleri ve aileleri bilgilendirici

seminerler diizenlenebilir.

e Egitim fakiiltelerinde matematik egitimini diger etkinliklerle biitiinlestiren dersler
olusturulabilir. Ornegin drama ile matematik dgretimi ya da miizikle matematik dgretimi
gibi.

e 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi’nda matematik egitimi ile ilgili

kazanim ve gostergeler daha ayrintili olarak yazilabilir. Bu kazanim ve gostergeler 6rnek

etkinliklerle desteklenebilir.

e Nitelikli oykii kitab1 se¢imi konusunda bu konuda uzmanlagmis egitimciler tarafindan

ailelere ve dgretmenlere uygulamali egitimler verilebilir.

5.3. Ogretmen ve Ailelere Oneriler

e Ogretmen ve aileler tarafindan matematik egitiminde resimli dykii kitaplarinin egitsel

materyal olarak daha fazla kullanilabilir.

e Okul oncesi 0gretmenleri tarafindan resimli 6yki kitaplarindaki matematik egitimine

iliskin firsatlar konusunda aileler bilgilendirilebilir.

e Aileler cocuklarina kitap alirken kitaplarda sunulan matematige iliskin metin ve

gorsellere dikkat ¢ekmelidirler.
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e Ogretmenlerin smiflarindaki kitap merkezini daha bilingli bir sekilde diizenlemesi ve her

yil kitaplar1 glincellemeleri onerilir.

e Hem ailelerin hem de 6gretmenlerin kitaplar1 ¢ocuklara okumadan 6nce kendilerinin

okumasi kitapta karsilagilan olumsuzluklarin ilgili yayinevlerine bildirmeleri onerilir.

5.4. Arastirmacilara Oneriler

e Resimli oykii kitaplarinda yer alan farkli matematik kavram ve becerilerini inceleyen

arastirmalar yapilabilir.

e Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin matematigin temelini olusturan birebir esleme,
gruplama-smiflama, siralama, karsilastirma, Oriintii vb. becerilerin 6ykii kitaplari

kullanilarak 6gretilmesine iliskin aragtirmalar planlanabilir.

e Yerli ve yabanci yazarlar tarafindan yazilan resimli Oykii kitaplarinda yer alan temel
matematik kavram ve becerilerinin ele alinig diizeyini karsilastirmali olarak inceleyen

calismalar tasarlanabilir.

e Resimli Oykii kitaplart ile diger materyaller kullanilarak hazirlanan matematik
etkinliklerinin ¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerini kazanmalari tizerine etkisini

inceleyen calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Kitap inceleme Formu

I BOLUM
KiTABA iLiSKiN TEMEL BiLGILER

KITABIN ADI

KITABIN YAZARI

KiTABI RESIMLEYEN

YAYINEVi

BASIM YILI

AN AR WIN|IF

KAPAK SAYFASI
ICERIK UYUMU

UuyumLu uyumsuz

KITAPTAKI TOPLAM
CUMLE SAYISI

KITAPTAKI TOPLAM
RESIM SAYISI

KITAPTAKI TEMEL
MATEMATIK
BECERILERINE YER
VERILEN TOPLAM
CUMLE SAYISI

10

KITAPTAKI TEMEL
MATEMATIK
BECERILERINE YER
VERILEN TOPLAM
RESIM SAYISI

11

KITAPTA YAS
ETIKETi BULUNMA
DURUMU

VAR YOK

12

YAS ETIKETI
ICERIKLE UYUMLU

UYuMLu uyumsuz

13

KITABIN TURU

CEVIRI YERLI

14

KITABIN KONUSU

KONULAR VAR YOK

DEGERLER

FEN-DOGA

CiNSEL EGITIM

COCUK HAKLARI

MiZAH

SANAT
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OZEL EGITIM

LIDERLIK
ISTISMAR
FARKLILIKLAR
CEVRE
FARKINDALIGI
AILE
15  KIiTAPTA VAR YOK
KAVRAMLARA YER
VERILMISTIR.
16  KITAPTAKI KAVRAMLAR VAR YOK
KAVRAMLAR 2T
KAVRAMLAR
DUYGULAR
RENKLER
SEKILLER
17  KIiTABIN FiZIKSEL UC BOYUTLU
OLARAK AYIRTEDICI HOLOGRAMLI
OZELLIKLERI GIZLi SAYFALI
FOTOGRAFLARDAN
OLUSMUSTUR
11.BOLUM
KIiTABIN METIN BOLUMU
NO CUMLE DURUMU
1  KITAPTA BIiRE-BIR ESLEMEYE iLISKIN CUMLE YER ALMAKTADIR.
2 KITAPTA KARSILASTIRMAYA iLISKIN CUMLE DURUMU YER
ALMAKTADIR.
3 KITAPTA GRUPLAMA-SINIFLAMAYA iLISKIN CUMLE YER
ALMAKTADIR.
4  KITAPTA SIRALAMAYA iLISKIN CUMLE YER ALMAKTADIR.
5 KITAPTA SAYIYA iLISKIN CUMLE YER ALMAKTADIR.
.eOLOM
KiTABIN METIN BOLUMUNDEKi TEMEL MATEMATIK KAVRAM VE BECERILERININ
GECTiGi CUMLELERIN iCERIiGi
NO  TEMEL MATEMATIK CUMLELER(IiCERIK) TOPLAM
KAVRAM VE CUMLE
BECERILERI SAYISI
1  BIREBIR ESLEME
2 KARSILASTIRMA
3 GRUPLAMA-SINIFLAMA
4 SIRALAMA
5 SAvYI
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IV.BOLUM
KiTABIN RESiM BOLUMU

NO CUMLE DURUMU VAR YOK
1 KITABIN RESIMLERINDE BiREBIR ESLEMEYE iLISKIN GiziMLER YER
ALMAKTADIR.
2 KITABIN RESIMLERINDE KARSILASTIRMAYA ILISKIN GiZIMLER YER
ALMAKTADIR.

3 KITABIN RESIMLERINDE GRUPLAMA-SINIFLAMAYA iLiSKIN CiZIMLER
YER ALMAKTADIR.

4  KITABIN RESIMLERINDE SIRALAMAYA iLiSKiN CiZIMLER YER
ALMAKTADIR.

5 KITABIN RESIMLERINDE SAYIYA iLISKIiN CiZIMLER YER ALMAKTADIR.

V.BOLUM
KiTABIN RESiM BOLUMUNDE YER ALAN TEMEL MATEMATIK KAVRAM VE BECERILERIN iCERIGi
NO  TEMEL MATEMATIK RESIMLER(iGERIK) TOPLAM
KAVRAM VE RESIM
BECERILERI SAYISI
1 BIREBIR ESLEME
2 KARSILASTIRMA
3 GRUPLAMA-SINIFLAMA
4 SIRALAMA
5 SAYI
VI.BOLUM

KiTABIN DEGERLENDIRME BOLUMU

NO DEGERLENDIRME KISMI VAR YOK

1 KiTABIN iCINDE YER ALAN KONU VE KAVRAMLARA iLiSKiN
DEGERLENDIRME BOLUMU VARDIR.

2 KITABIN DEGERLENDIRME KISMINDA AILE KATILIMI YER ALIR.

3 KITABIN DEGERLENDIRME KISMINDA KONUSUYLA iLGIiLi AGIKLAYICI
BILGILER YER ALIR.

4  KITABIN DEGERLENDIRME KISMINDA ORNEK ETKINLIKLER YER ALIR

5 KITABIN DEGERLENDIRME KISMINDA AiLE VEYA OGRETMENE ONERILER
YER ALIR.

6  KITABIN DEGERLENDIRME KISMINDA KONUSUYLA iLGiLi SORULAR YER
ALMAKTADIR.

7  KITABIN DEGERLENDIRME KISMINDA TEMEL MATEMATIK BECERILERINE
ILISKIN ETKINLIKLER YER ALIR.
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Ek 2: Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitaplar

Kitabin Kodu Yayinevi Yayin Yili Yerli/Yabanci
K1 UCAN BALIK 2005 YERLI
K2 PEARSON 2016 CEVIRI
K3 RED HOUSE KIDZ 2015 YERLI
K4 KOK YAYINCILIK 2014 YERLI
K5 YAPI KREDI 2017 CEVIRI
K6 RED HOUSE KIDZ 2016 YERLI
K7 YAZILAMA COCUK 2015 CEVIRI
K8 iS BANKASI 2017 CEVIRI
K9 CAN COCUK 2015 YERLI
K10 NESIN YAYINEVI 2016 CEVIRI
K11 EKSIK PARCA COCUK 2017 CEVIRI
K12 UCAN BALIK 2015 YERLI
K13 UCAN BALIK 2016 YERLI
K14 UCAN BALIK 2015 YERLI
K15 EMA COCUK 2016 YERLI
K16 NOTABENE COCUK 2015 YERLI
K17 YA PA 2007 YERLI
K18 ELMA COCUK 2017 YERLI
K19 DAFNE KiTAP 2016 YERLI
K20 MAVIi KELEBEK 2016 CEViRi
K21 MiKADO COCUK 2015 YERLI
K22 CAMLICA COCUK 2016 YERLI
K23 ABM COCUK 2016 CEViRi
K24 BUYULU FENER 2016 CEViRi
K25 SiiR COCUK 2011 YERLI
K26 CiZMELI KEDI 2017 YERLI
K27 TUBITAK 2011 CEViRi
K28 UCAN BALIK 2010 YERLI
K29 TUBITAK 2013 CEViRi
K30 YAPI KREDI 2016 CEViRi
K31 MORPA 2009 YERLI
K32 FARKLI COCUK 2016 YERLI
K33 1001 CICEK 2016 CEVIRI
K34 MAVI BULUT 2010 CEVIRI
K35 MORPA 2009 YERLI
K36 PEARSON 2012 CEVIRI
K37 KOK YAYINCILIK 2013 YERLI
K38 MAVI KELEBEK 2013 CEVIRI
K39 YA PA 2007 YERLI
K40 YAPI KREDI 2017 CEVIRI
K41 TUDEM 2005 CEVIRI
K42 AKVARYUM 2016 YERLI
K43 NOTABENE COCUK 2017 YERLI
K44 CAMLICA COCUK 2016 YERLI
K45 MANDOLIN 2016 CEVIRI
K46 1001 CICEK 2016 CEVIRI
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K47 TUDEM 2009 YERLI
K48 MAVI KELEBEK 2014 CEVIRI
K49 HEDEF 2015 YERLI
K50 1001 CICEK 2015 CEVIRI
K51 HEDEF 2015 YERLI
K52 PEARSON 2016 CEVIRI
K53 KOK YAYINCILIK 2006 YERLI
K54 KIRMIZI KEDi COCUK 2016 YERLI
K55 PEARSON 2016 CEVIRI
K56 PEARSON 2016 CEVIRI
K57 ALTIN KITAPLAR 2014 CEVIRI
K58 HEDEF 2015 YERLI
K59 UCAN BALIK 2016 YERLI
K60 UCAN BALIK 2009 YERLI
K61 REMZIi KITAPEVI 2016 YERLI
K62 CAN COCUK 2016 YERLI
K63 ALTIN KITAPLAR 2013 CEVIRI
K64 MARTI 2012 CEVIRI
K65 MARTI 2012 CEVIRi
K66 1001 CICEK 2016 CEVIRI
K67 1001 CICEK 2017 CEVIRI
K68 1001 CICEK 2017 CEVIRi
K69 OoDTU 2012 CEVIRI
K70 BUYULU FENER 2016 CEVIRI
K71 ALMIDILLI 2014 CEVIRI
K72 HEDEF 2015 YERLI
K73 oDTU 2012 CEViRi
K74 MORPA 2009 YERLI
K75 MORPA 2009 YERLI
K76 TUBITAK 2010 CEViRi
K77 FARKLI COCUK 2009 YERLI
K78 CAMLICA COCUK 2016 YERLI
K79 TUBITAK 2011 CEViRi
K80 PEARSON 2015 CEViRi
K81 ELMA COCUK 2016 CEViRi
K82 iS BANKASI 2009 CEViRi
K83 MORPA 2009 YERLI
K84 ALTIN KiTAPLAR 2013 CEViRi
K85 MANDOLIN 2010 CEViRi
K86 KIRMIZI KEDi COCUK 2017 YERLI
K87 YAPIKREDI 2015 CEViRi
K88 RED HOUSE KIDZ 2012 CEVIRI
K89 MAVI KELEBEK 2016 CEVIRI
K90 ALMIDILLI 2015 CEVIRI
K91 1001 CICEK 2012 CEVIRI
K92 1001 CICEK 2015 CEVIRI
K93 NATA BENA 2009 CEVIRI
K94 KOK YAYINCILIK 2010 YERLI
K95 iS BANKASI 2017 CEVIRI
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K96 SIGMA 2015 YERLI
K97 MORPA 2009 YERLI
K98 YAPIKREDI 2017 CEVIRI
K99 ALMIDILLI 2010 CEVIRI
K100 MARSIK KITAP 2017 CEVIRI
K101 MARSIK KITAP 2016 CEVIRI
K102 UCAN BALIK 2009 YERLI
K103 HEDEF 2015 YERLI
K104 TUBITAK 2011 CEVIRI
K105 ALTIN KITAPLAR 2013 CEVIRI
K106 MARSIK KITAP 2016 CEVIRI
K107 1001 CICEK 2016 CEVIRI
K108 NOTABENE COCUK 2015 CEVIRI
K109 MAVI KELEBEK 2013 CEVIRI
K110 YA PA 2009 YERLI
K111 NESIN YAYINEVI 2014 CEVIRI
K112 YAPIKREDI 2015 CEVIRI
K113 MORPA 2009 YERLI
K114 NATA BENA 2015 CEVIRI
K115 UCAN BALIK 2011 YERLI
K116 YENi UMUT COCUK 2012 YERLI
K117 MAVI KELEBEK 2014 CEVIRI
K118 YA PA 2012 YERLI
K119 RED HOUSE KIDZ 2014 YERLI
K120 BUYULU FENER 2016 CEVIRI
K121 MORPA 2009 YERLI
K122 POLAT KIiTAP 2015 YERLI
K123 MORPA 2009 YERLI
K124 MAVIi KELEBEK 2016 CEViRi
K125 iS BANKASI 2016 CEViRi
K126 MARTI 2012 CEViRi
K127 YAPIKREDI 2013 CEViRi
K128 ELMA COCUK 2017 YERLI
K129 CINAR 2017 YERLI
K130 YAPI KREDI 2011 CEViRi
K131 HEDEF 2015 YERLI
K132 MORPA 2009 YERLI
K133 UCAN BALIK 2009 YERLI
K134 MARSIK KITAP 2013 CEViRi
K135 FINAL KULTUR 2015 CEViRi
K136 1001 CIiCEK 2012 CEViRi
K137 iS BANKASI 2017 CEVIRI
K138 YA PA 2007 YERLI
K139 NESIL COCUK 2014 YERLI
K140 ALMIDILLI 2014 CEVIRI
K141 MAVI KELEBEK 2014 CEVIRI
K142 ERDEM YAYINLARI 2010 YERLI
K143 ERDEM YAYINLARI 2010 YERLI
K144 ERDEM YAYINLARI 2010 YERLI
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K145 MAVi KELEBEK 2014 GEViRi

K146 TUBITAK 2015 GEViRi

K147 iS BANKASI 2012 GEViRi
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