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Bu arastirma “Giizel Sanatlar Liseleri Aktif Ogrenme Yontemlerinin Ug Boyutlu Sanat
Atdlye Derslerinde Ogrencilerin Basarisina Etkisi” ni belirlemek amaciyla yapilmistir.
Deneysel desen yontemi gergeklestirilen bu ¢alisma, Neset Ertas Glizel Sanatlar Lisesi
Resim Béliimii 11. simif Ug Boyutlu Sanat Atdlye dersi kapsaminda, 1 subeden olusan 18
ogrenciyle yliriitiilmiistlir. Arastirmanin kavramsal boyutunda literatiir tarama yontemi ile
icerik olusturulmus, deney ve kontrol grubu olusturularak, bir gruba Aktif Ogrenme
Yontemlerine dayali egitim uygulamalar1 gergeklestirilirken, diger gruba ise 6gretmenin
uyguladig1 yonteme dayali egitim uygulanmistir. Arastirmada kavram haritasi, oyunla
ogrenme, beyin eseri ve rulman tekniklerinin 6 haftalik silirecte uygulanmasiyla
sinirlandirilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda bilgi diizeylerindeki farkliliklari
O0lgmek amaciyla basart testi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ortaya c¢ikan
caligmalarini degerlendirmek amaci ile li¢ boyutlu tasarlama kriter 6l¢egi kullanilarak 3
uzman tarafindan puanlama yapilmistir ve puanlarin ortalamasi alinmistir. Elde edilen
veriler SPSS 21 paket programi araciligi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda aktif
O0grenme yaklagimina gore oOgretimin Ogrencilerin basarisini artirmada 6gretmenin
uyguladig1 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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ABSTRACT

This study was conducted to determine the “Effect of Active Learning Methods on
Students’ Success in Three-Dimensional Art Workshop Courses in Fine Arts High
Schools”. Experimental design method was used in this study and it was carried out with
18 students receiving education in 1 branch within the scope of 11th grade
ThreeDimensional Art Workshop course in Neset Ertas Fine Arts High School Painting
Department. In the conceptual dimension of the study, content was created with
literature review method, experimental and control groups were formed, one group was
provided with educational practices based on Active Learning Methods while the other
group received educational practices based on the traditional education method. In the
study, concept map was limited with the application of game-based learning,
brainwriting and bearing techniques in 6 weeks. Achievement test was applied to
measure differences in knowledge levels before and after the application. In order to
evaluate the results that emerged after the application, the three-dimensional design
criteria scale was used for scoring by 3 experts and the mean values of scores were
obtained. The data obtained were analyzed by SPSS 21 packaged software. As a result of
the study, it was seen that education based on active learning approach was more
effective than traditional teaching method in increasing students’ success.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar

iizerinde durulmustur.

1.1. Problemin Durumu
Bireyin toplum icinde etkin olarak yer alabilmesi, zamana ayak uydurabilmesi, gelecege
yonelik 151k tutan ¢aligmalar iiretebilmesi, hayata yeni bakis acilar1 ile bakabilmesi, bireyin

ve toplumun geligebilmesi egitim ile gergeklesecegi sdylenebilmektedir.

Ustiin (2009)’ e gore toplumun en kiiciik unsuru sayilan bireyin genel egitimi icinde sanat
egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Sanat egitiminin amag¢ ve gerekliliginin 6ziinde insan
ruhunun yiiceltilmesi, insanin Ozgiirlesmesi bireylerin ruhsal gereksinimlerinin

doyurulmasi, dengeli, ¢cagdas, duyarl bir toplum yaratilmasi ¢abasi giidiiliir.

Sanatin 6znel yaratim evresi oldugu kabul edilirse sanat egitiminin kendine 6zgii belirli
kural ve gergevenin oldugundan bahsedilebilmektedir. Buna gore gére sanat egitiminin

onemini genel egitim igerindeki yerini iyi tayin etmemiz gerekmektedir.

20. yiizyilda sanat egitimi kavrami genel anlamda sanatsal tiim alanlar1 ve bigimleri igine
almaktadir. Orgiin ve yaygin egitimin vazgegilmez pargalarindan biridir. Daha dar bir anlamda
ise okul igerisindeki verilen derslerin arasinda yer alan tanimlamalardir. Bu anlamda sanat
egitimi toplum nezdinde plastik sanatlar {iretimi diginda da farkli bir disiplin olarak da yer
almalidir. Her iki durumda da sanat egitimi yetiskinlere degil yetismekte olan bireylerin genel
egitim siireci iginde yer almaktadir (San, 2010, s. 21).

Bu siireg icerisinde sanat egitimi diger alanlardan farkli olsa da genel egitim icerisinde, diger

alanlarin 6gretilmesinde biitiinleyici bir gorevi oldugundan so6z edilebilir.

Egitim-0gretim etkinliklerinde 6gretmeni daha aktif kilan geleneksel dgretim yontemleri hem
Ogrencinin gercek Ogrenmesini engellemekte (6grenci bilme ve kavrama basamaklarinda
kalmakta; analiz, sentez, uygulama, degerlendirme, davranislarini 6grenme konusunda

1



gosterememekte) hem de Ogrencinin karakterinin pasif olarak gelistirilmesine neden
olmaktadir. Pasif kisilik; problem ¢6zememekte, sorumluluk alamamakta, bir girisimde
bulunamamaktadir. Bunlar, kalkinmadaki gecikmenin, ilerlemedeki yavashgin kisilik
nedenleridir (Duruhan, 2004, s. 3).

Gelencksel egitimin en biiyiik eksikligi, 6grencilerin ayn1 anda, ayn1 yerde, aynm bilgiye
gereksinim duydugunu varsaymasidir. Bireyleri ayn1 kaliba sokan egitim anlayisi, 6grenciyi
edilgen bir obje olarak kabul ettigi soylenebilir. Ogretmeni merkeze alan anlayista
ogrencilerin sadece dinleme becerileri iizerinde etkili olmaktadir. Bireylerin farkli ilgi ve
yetenekleri oldugu diisiiniiliirse egitim uygulamalarinin tek tip 6grenci yetistirmeye yonelik
degil de kendilerine has ilgi ve yeteneklerini gelistiren anlayista olmasi gerektigi

sOylenilebilir.

Ogrenen, kendisini diisiinmeye ve arastirmaya yonelten Ogrenme-0gretme siiregleriyle
bulusturulmadiginda, bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, kisacasi bilgiyi yeniden yapilandirma
firsatin1 yakalayamadig i¢in ezberledigi yiizeysel bilgilerle yetinmek zorunda kalmaktadir. Bu
stirecin sonucunda yaraticiliktan, etkili diisiinme, problem ¢ézme ve arastirma becerilerinden
yoksun, daha karsilastigi ilk problemde ¢6ziim iiretemeyen bir birey olarak yetigsmek
durumunda kalmaktadir (Ag¢ikgoz, 2003, s.4).

Ogrenme, bizzat 6grenci tarafindan, genellikle bir 6gretici yardimiyla gergeklestirilen bir
siirectir. Ogrenci, okuldaki 6grenci veya okul disindan bir yetiskin olabilir. Birey, amacini
engelleyen bir sorun, giidiilerini doyurabilecegi bir islev veya karsilik vermek zorunda
bulundugu bir uyaranla karilastigi zaman, tim bilgi, beceri ve tutumlarini birlestirip
biitiinleyerek gereken ¢6ziimii bulabilme, islevi yerine getirebilme veya karsilig1 verebilme

davranisin1 gosterebiliyorsa o zaman 6grenme gerceklemis demektir.

Aydm (2001)’ a gore giiniimiiz egitim politikalarinin belirlenmesinde de geleneksel
anlayistaki ‘6gretme’ kavraminin yerini ‘0grenme’ almis, 6grenme siireclerinin ve bilgiyi
elde etmeye ulastiracak yontemlerin de 6grenci merkezli olmasi tizerinde yogunlagilmistir.
Ciinkii her toplumun i¢inde bulundugu ¢ag, o toplumun gereksinimlerinin, politikalarinin
temel belirleyicisi olmustur. Iginde bulundugumuz bilgi caginin da egitimde getirdigi yeni
yonelimler, ezberci egitimden uzak, yaparak-yasayarak oOgrenen, diisiinen, arastiran,
sorgulayan ve lreten bireyler yetistirmeyi saglayacak olan dgrenenin aktif katildig1r dogal
Ogrenme sliregleri, 6grenmeyi 6grenme, ¢cagdas 6grenme-6gretme siiregleridir (Akinoglu &

Tandogan 2006, s.13).

Ogreteni merkeze alan ve Ogrenen merkeze alan derslerde Ogretmen ve Ogrenci
etkilesimlerinin incelendigi arastirmalarda, etkilesim agisindan daha avantajli oldugu
dolayisiyla 6grenci basarilanda da artis oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmalarin

sonucuna gore Ogrenciye aktif 6grenen roliinii, 6gretmene ise bu ortami Ogrenciye gore
2



diizenleyen, planlayan ve yol gosteren rehber olma roliinii yiikklemistir. Bu da 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmis 6gretim etkinlikleriyle 6grencinin kendi 6grenmesiyle
ilgili karar alama firsatlarinin sunuldugu aktif 6grenme yontemleri ile miimkiin olacagi

sOylenebilmektedir.

Kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism) ve onun §grenme alanindaki versiyonu
olan bilisselcilige dayanan aktif 6grenme, 6gretim siireciyle degil, 6grenme siireciyle ilgili
cesitli aciklamalar ve Onermeler sunmaktadir. Hem yapilandirmacilik hem de biligselcilik
ogrenme siirecinde bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar énemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin
verilmesi gerektigine, 6gretenin siireci nasil tasarlayacagina ve somut olarak neler yapacagi
konusuna deginmemektedirler. Bu neden bu yaklasimlarin 6gretimin tasarlanmasindan
uygulanmasina kadar gesitli agamalarda nasil kullanilacagimi ayri bir ¢alisma alani haline
getirmistir. Giiniimiizde de egitimci ve arastirmacilar, bu kuramlar1 uygulamaya doniistiirme
cabasi igerisindedir. Nitekim aktif 6grenme de bu gabalarin iriiniidiir, denilebilir (A¢ikgoz,
2003, s. 171).

Diinyada iizerinde durulan bu egitim yaklasimlar1 sonucu degismelere bagli olarak
iilkemizde de Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda egitim programlarinda yapisal bir
degisime gitmis, 6gretim programlarinin dolayistyla 6grenme siireglerinin yapilandirmaci

yaklagima uygun olarak diizenlemesine karar vermistir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenmeyi ise Ugar (2016) mevcut bilgiyi ezberlemeye degil,
bilgiyi zihinde yapilandirmaya, bilgiyi anlamlandirmaya, yorumlamaya, yeni durumlara
transfer etmeye ve yeni bilgiler liretmeye dayanir. Boylece 6grenen, bilgiyi her tiirlii yasam

problemlerini ¢cozmede kullanabilme becerisine sahip oldugunu sdylemektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin vazgegilmez temel taglarindan biri aktif 6grenme stratejileridir.
Aktif 6grenme, Ogrencinin dgrenme siirecinin sorumlulugunu, tasidigl, 6grenen Ogrenme
slirecinin ¢esitli yontemleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi
ve karmagsik Ogretimsel islerle Ggrenmenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerinin
kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2003, s. 173).

Aktif 6grenme yontemlerinde 6grenciler, yaparak eyleyerek 6grenimlerini gergeklestirirler.

Ogrenciler 6grenme siirecinin aktif katilimcilaridir.

Ogrenme siirecinde Ogrencinin aktif katilimini saglamak ise gergeke¢i Ogrenmesini
saglayarak, onu yetkinlestirmektir. Boyle bir egitimin en belirgin 6zelligi hem 6gretmenin
hem de 6grencinin program igindeki etkinligini, girisimlerini rahatlikla ortaya koymasi,
eylemin d6gretmenden 6grenciye tek yonlii olarak islemesi degil, programa dgretmenin ve
ogrencinin beraberce katilmasidir. Kisacas1 Aktif 6grenme, dgrenmenin materyallerle
direkt baglant1 kurdugu, calistigi, arastirdig1 insanlikla, olaylarla iletisim halinde oldugu,

sonuclandirdigi ve ortaya cikan sonuglarin yorumlanarak, paylasildigi, yeni fikirlerin
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ortaya atildigi yaratict diisiincenin gelistigi bir 6grenme seklidir (Bilhan, 1991;Aykag,
2010).

Aktif 6grenmenin amag ve hedeflerinde ise; bilimsel diisiinmeyi 6gretmek, bilgi kaynaklarina
ulagsmay1 6gretmek, problem ¢ézme becerilerini kazandirmak, neden sonug iligkisini kurmay1
ogretmek, kendilerini yenilemeyi 6gretmek toplumsal biling kazandirmak, iletisim becerilerini
kazandirmak, bilgi ve teknoloji gibi {iriinler ortaya koymay1 saglamak, girisimci, lider ve grup
iiyesi olarak sorumluluk almay1 6gretmek, sosyal becerileri gelistirmektir. (Ugar, 2016, s. 293).

Bu bilgilerden yola ¢ikarak; aktif 6grenme saglanan sinifta, 6grenciler yaratici diisiiniir, soru
sorar, tartigir, fikir tiretir, neden sonug iliskisini korur, kendi eksiklerinin farkina varir,
karsilastirmalar yapar, yeteneklerinin farkinda olur ve 6grenmek i¢in ugrasir, elestirir, liretir,
kesfeder. Smif diizeni ise 6gretmenin uygulatacagi konu yapisina uygun olmalidir. Siralar
sabit olmamali, anlatimlarda, oyunlarda siralarin sekli degistirilebilmelidir. Ogretmenin
ogrencileri iyi koordine etmesini saglayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir (Aykac, 2010,
s. 108).

Ayrica 6grenme siireci igerisinde etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin uygulanabilecek
birgok aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin uygulanmasi kolay ve ucuza temin
edilebilecek her tiirlii materyalin kullanilmasiyla yapilabilir. Ayrica aktif Ogrenme
yontemleri; her yasa ve her konuya uygun bir¢ok teknigi i¢cinde barmndirir, bu yoniiyle de

kullaniglidir.

Aktif 6grenmeyi saglayacak bu teknikler de &gretmenin rolii de dnemlidir. Ogrenciyi yon
gosterici, fikir verici, yapici ve gelisimleri gézlemleyici olmali. Kendi diisiince ve kararlarini,
begenilerini 6grenciye empoze etmemelidir. Kisacast aktif siniflarda etkili 6gretmen, iyi
konusan, iyi anlatan degil 6grencilerin iyi konusan, iyi anlatan olmasina yardim eden, onlara
firsat veren olmadir (A¢ikgdz, 2003, s. 40).

Aktif 6grenmeye gore iirlin degerlendirmeleri ise, aktif olan siire¢ duragan degildir. Bu
nedenle standart testlerle 6grenme iiriinleri degerlendirilemez. Ogrencinin etkin oldugu
O0grenme ortamlari, uyaranlarin niteligine gore degiskenlik gostermektedir bu nedenle
ogrenme c¢iktilari, portfolyo, performans degerlendirme, 6z degerlendirme, akran
degerlendirmesi gibi tamamlayict (slire¢ degerlendirme) degerlendirme araglar

kullanilmalidir (Ugar, 2010, s. 240).

Sonu¢ olarak aktif 6grenmede, Ogrenenin sadece dinlemekten daha fazlasini yapmasi
gerektigini gostermektedir. Ogrenme siirecinin, okuma, yazma, tartisma ya da problem
cozme yetileri kazandirmasi gerekir. Dolayisiyla, 68renenin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmasi, analiz, sentez ve degerlendirme gibi gorevleri iist diizey diislinmeleri

gerekmektedir. Bu cercevede, aktif O0grenmeyi, stratejileri igeren, Ogrenenin &grenme
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stirecini bilingli sekilde yiiriiten ve ne yaptiklarini diisiinmeye tesvik eden egitici 6gretim
faaliyetleri olarak tanimlamak mimkiindiir. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi,

ogrencilerin 6grenme lizerine gii¢lii etkisi nedeniyle 6nemlidir (Isik, 2014, s. 28-29).

1.2. Problem Ciimlesi

Giizel Sanatlar Liseleri U¢ Boyutlu Sanat Atdlye derslerinde, aktif dgrenme tekniklerinin

Ogrencilerin basarilarina etkisi var midir?

1.3. Alt Problemler
1- Aktif Ogrenme Yontemleri’ ne gore hazirlanmis dersi alan deney grubu ve 6gretmenin
belirledigi yonteme gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin; 6n test

basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2- Aktif Ogrenme Yontemleri’ ne gore hazirlanmis dersi alan deney grubu dgrencileri
ile Ogretmenin belirledigi yonteme gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu

Ogrencilerinin son test basari1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3- Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde; 6n test-son test basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

4- Aktif Ogrenme Yontemleri’ ne gore hazirlanmis dersi alan deney grubu 6grencilerinin
iic boyutlu tasarim yapma beceri puanlar1 ve dgretmenin belirledigi yonteme gore
hazirlanmis dersi alan 6grencilerin ti¢ boyutlu tasarim yapma beceri puanlari arasinda

bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Gorsel Sanatlar Liseleri Ug Boyutlu Sanat Atdlye dersi kapsaminda, Aktif Ogrenme
Yéntemleri ile yaratict yeni fikirler ortaya koyma yetilerini gelistirebilmek. Ug boyutlu

tasarim yapabilme bagarilarini arttirabilmek bu arastirmanin amacidir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Ogrenci siirekli artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve
kendi diisiinme bicimlerinin bir pargasi durumuna getirebilmelidir. Bunun icin 6grencilerin
ogrenme siirecinde bagkalarina bagimli kalmadan 6grenebilmeleri ve kendi 6grenme siireglerini
denetleyebilmeleri gerekmektedir. “Ogrenmeyi 6grenme” Ogrencinin dgrenmesi ile ilgili
sorumlulugunu tagimasi ve buna yonelik etkinlikleri gerg¢eklestirebilmesidir (Giiven, 2004, s.
3).

Sanat egitimi dersleri, bugiin miifredat programinda belirlenen konularin sanat egitimcileri
tarafindan hicbir teorik alt bilgi vermeden uygulamaya yonelik yapilmaktadir. Bu nedenle
Ogrenci neyi nicin yaptigini1 bilmeden ve sadece 6grenmek, 6gretmek, eglenmek, dejarz
olmak i¢in degil de not alip simifin1 gegmek icin resim yaptig1 bilinen bir gercektir. Bu
dersler atdlyelerde ve dersliklerde hemen bitirilmeyi hedefleyen bir sistem icermektedir.
Bununla birlikte sanatsal 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in kullanilan dgretim yontemi
konu alan1 (igerik), dgrenilmesi gerekli konunun/bilginin nasil aktarilacagi, kullanilacak
egitim teknolojilerinin nasil yapilandirilacagini belirleme acisindan 6nemlidir. Alan yazin
incelendiginde, sanat egitimi derslerinde ogrencilerin diisiinme siireclerini (elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, yansitict disiinme) destekleyecek, aktif hale getirecek
caligmalara yeterince rastlanamamaktadir. Ozellikle sanat derslerinde cagdas sanatin geldigi
noktada diisiinsel siirecin bigimsel yonlerin gelistirilmesinin kiyisinda kaldig: goriiliir (Isik,
2014; Aykag, 2010).

Yapilan bu tez calismasi lise diizeyi 6grencilerinin giincel olan egitim yaklasimlariyla
ogrenmelerini tamamlamalari, giinlimiiz sanati1 daha iyi anlamasin1 ve sanatin i¢inde daha
aktif bir rol oynamalarini saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmada {i¢ boyutlu
uygulamalara yonelik teorik alt bilgiye ulagmaya, {i¢ boyutlu uygulamalarda fikir tiretimi
konusunda o6grencilere katki saglayacagi ve dgrenci basarilarinin artmasi aktif 6grenme

yontemi ile kazandirilacagi bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1- Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araclarina verdikleri yanitlar, 6grencilerin

gercek durumlarini yansitacaktir.

2- Aktif 6grenme teknikleri arasindan segilen 6grenme tekniklerinin arastirmanin amacini

karsilayacag: diisiiniilmektedir.



1.7. Kapsam ve Simirhhiklar

Bu arastirma:

1. 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 ile

2. M.E. B. Kirsehir Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimii 11. sinif 6grencileri
ile,

3. Uc boyutlu sanat atdlye dersi ile,

4,  Aktif Ogrenme tekniklerinden, rulman, beyin eseri ve ¢oklu oyunlar &grenme

teknikleriyle, yapilan uygulama igin striiktiir konusu ile sinirlanmaktadir.

1.8. Tanimlar

Sanat Egitimi: Gorsel sanatlar, resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, sinematografi,
fotografi, tekstil, moda tasarimi, seramik, bilgisayar sanati1 gibi genis bir alan1 kaplar. Bu
dallarn tiimiiyle ilgili olarak okul 6ncesinden yiiksekdgrenime kadar her asamadaki sanat
egitimi ve Ogretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢alismalara sanat egitimi denir

(Kirisoglu, 2002, s. 2).

Aktif Ogrenme: Ogrenenin 6grenme siirecinin kontroliinii kendisine verildigi, 6grenme
stirecinde kendi zihinsel yetilerini kullanarak aktif olarak bulundugu bir 6grenme seklidir

(Agikgoz, 2010, s. 60).

Beyin Eseri/Uriinii (Brainwriting): Beyin firtinasma benzeyen bu teknik, Bernd Rohrbach
tarafindan yaraticiligr tetiklemek amaciyla gelistirilmistir. Alti-lic-bes teknigi olarak da
adlandirilan  beyin eseri/iiriinli, Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak goris

gelistirebilmelerini saglamak amaciyla kullanilir (Saracaloglu, 2016, s. 233).

Oyunla Egitim: Yetismekte olan nesillerin temel kaynagi olan insanin fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimini amac¢ edinen, genel egitimin tamamlayicis1 ve ayrilmaz bir
pargasi olarak goriilen bilingli ve planh faaliyetlerdir (Demirci & Toptasdemirci, 2006, s.
617).

Rulman (Top Tasima): Bu teknik sinif ortamin1 hareketlendirmek, tartisma imkani sunmak
ve 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmek, farkli bakis acilar1 kazandirmak ve elestirel

diisinmelerini saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Ogrenci merkezli olan bu teknik,
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Ogrencilerin tartisilan konuya iliskin diisiincelerin arkadaslariyla paylagsmasini saglar

(Saracaloglu, 2016, s. 248).

Ug Boyutlu Tasarim: Ug boyut, iki boyut kavramindan farkli olarak derinlik ve yiikseklik
yani iigiincii bir boyut isin icine girer. Iki boyutlu geometrik sekillerden yola ¢ikilarak ii¢
boyutlu nesneler elde edilir. U¢ boyutlu nesnelerin bir arada anlamsal ve yapisal olan

birlikteliginin tasarim ilkeleri igerisindeki biitlinliigii tic boyutlu tasarimi olusturur (Kiipeli,

2014, s. 5).

Striiktlir: Nesne ya da varlig1 ayakta (yergekimine kars1) dengede tutan, i¢yapinin dlglisel
sistemi ve diizenidir. Farkli kuvvet, agirlik ve gerilimlere diren¢ ve denge kazandiran 6l¢ii

tekrarlarina sahip i¢yap1 diizenidir (Ertiirk, 2011, s. 21) .



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sanat Egitimi

Sanat insanlikla birlikte var olan yasayan ve gelisen bir olgu oldugundan s6z edilmektedir.
Sanat egitimiyle birlikte bireyler yeni yaklasimlar gelistirecek, giincel olaylar1 takip edecek
ve topluma 151k tutacaktir. Boyle bir ortamda sanat¢inin {irettigi eserleri yorumlayabilen,
anlamlandirabilen ve deger verebilen bir toplum yetistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Bunun

yolu da sanat egitiminden gecmektedir (F, Basbug & Basbug, 2016, s. 82).
Sanat egitimi iilkemizde ve diinyada iizerinde hala tartisilan bir kavramdir. Kimi disiiniirlerce
Platona kadar indirilmekte, kimilerince de ancak 20. yiizyilda s6z konusu edilebilecek bir
etkinlige kavusmus kabul edilebilmektedir. Gergek olan sudur ki, yiizyilimizda giderek daha da
o6nem kazanmustir. Ancak sanat egitimi akilciliga kaymis, buna karsi duygularin, duyumlarin

ve tiim manevi egitimin giderek daralip siirlanmis ve bir gesit yalmzliga terkedilmis oldugu
da bir gercektir (San, 1977, s. 43).

Sanat Ayaydin 2015° e gore insanlarin zihninde genellikle bilime ters diisen bir kavram
olarak yer etmistir. Ancak sanat ve bilim, egitim agisindan diisiiniildiiglinde birbirine ¢ok
uzak alanlar olmadig1 goriilebilir. Egitim iginde sanat ve bilim ayn1 amaca hizmet eden bir

biitliniin pargalar haline gelebilir (Ayaydin, 2015, s. 49).

Insani insan yapan degerlerden birisi olarak diisiiniip varsaydigimiz da sanat ve onun insan 6zii
ile biitiinlesip gelismesi, amaglanan sanat egitimi bilimi sanildig1 gibi yapay bir olay sayilamaz.
Sanat egitimcileri, insan egitimi acisindan aldiklar1 sanat egitimi ¢abalarini siirdiiriirken, insana
0zgii oteki bilimlerden bazilar ile tam bir paralellik iginde ¢alisma zorunlulugunu duyarlar.
Aralarindaki organik baglar nedeniyle, sanat egitiminin psikoloji, felsefe ve hele Tarih ve
Estetik’e olan iligkilerini, bu bilimlerin, sanat egitimi ¢caligmalarindaki tamamlayici rollerini bu
bdliim i¢inde kayitlamay1 dnemli bir kural saymaliyiz (Tiirkdogan, 1984, s. 41).

Bu nedenle sanat egitimi insanlara hayata kars1 estetiksel ve gergekgi bir gozle yaklasiminda
olumlu ydnde katki saglar. Ozellikle toplumlarda olusan hizli degisimlerde sanatin
tamamlayic1 olmasi sanatsal bilgi iiretimine 6nem verilmektedir. Sanat egitimiyle birlikte
bireyin duygu ve diisiincelerini aktarmasina yasamin anlami iizerine diisiinmeye sevk

edilmelidir.



Suut Kemal Yetkin’in dedigi gibi “Bilimsel Yontem insan olusumunun bir yoniini isliyor,
egitiyorsa, diger yoniinii de sanat egitimi islemelidir. Ciinkii insan yalniz akil ve zeka degildir,
ayni zamanda ve belki de her seyden dnce duygunluktur. Gergekgei bir egitim bilimin ve sanatin
ayrilmaz isbirligine dayanmalidir. Insan da koklii bir gereksinimi karsilayan sanatin, kisiligi
egiten en Onemli etmenlerden biri oldugu unutulmamalidir.” Bugiin sanat egitimi denince,
yalnizca bir 6gretim dali degil, egitim ve 6gretimi tamamen kapsayan ve onlar1 yenileyen bir
ilke anlagilmaktadir. Genel egitimin birlestirici, biitiinleyici bir bileseni ve dinsel egitimin
temeli olan sanat egitimi, kisiligin uyumlu bir biitiin olarak gelisimi siirecinde kisideki yaratici
ve lretici giiglerin gozetilip gelistirilmesini amaglar (San’ dan aktaran, Tiire, 2007, s. 6).

Sanatin Ogretilmesinde 6gretmen ve Ogrenci iliskisinde Onceden diizenlenmis sanatsal
etkinlikler etrafinda olusan estetiksel degerler tasiyan amaghi ve anlamli iliskilerde
gergeklesir. Kisacasi sanat egitimini tanimlayacak olursak Tiirkdogan’a gore bireyin duygu,
diisiince ve izlenimlerini anlatabilmede yeteneklerini ve yaraticilik giiciinii estetik bir

diizeye ulastirmak amaci ile yapilan tiim egitim ¢abasina sanat egitimi denir.

Einser’a gore ise sanat egitimi goziin egitilmesini saglayarak, dgrencilere veya her yastaki
insana ¢evresine nasil bakmasi gerektigini 0gretecektir. Bireylerin ¢evresinde bulunan
gorsel sanat Ogeleri onlarin hayatlarint yonlendirmekte, belki de diisiincelerinin temelini

olusturmaktadir (Gokay, 2009, s. 16).

Glinlimiiz egitim sisteminde beklenilen sadece bilgi becerilerin aktarilmasi degil, 6nemli
olan bireylerin bu bilgileri kullanarak farkli fikirler ve iriinler koyabilme yetisi
kazandirilmast, bu davranislar dogru yerde ve zamanda kullanabilmesidir. Bununla birlikte
sanat egitimi kisiye mutluluk duygusu kazandirir. Kirisoglu (2002)’ e gore sanat egitimin
amaglarinda biri, gocuklara bu hazz tattirmaktir. “hangi sanat formu olursa olsun yaratma
eylemi, anlatilmak isteneni izleyiciye iletme amaci giider. Oyleyse sanat egitimi cocuga ve

gence sanat araciligi ile iletisim kurma olanagi verir (s. 48).

Gorsel sanatlar egitiminin genel egitim i¢indeki 6zgiinliigii Gardner’a gore ise 6grenciler i¢in
birgok firsat saglamasi, 6grencilerin diinyay1 kendi 6z sanatsal anlatimiyla nasil algiladiklarim
bilmeye baslamasi ve bunun sonucunda, kendi duygulariyla daha tarafsiz ve etkili olarak
ilgilenebilmesidir. Boylece, 6grencilerin gorsel sanatlar egitimi ile kendi fikirlerini ve hislerini
ifade etmek i¢in kendi formlarini yaratabilir olmasidir (Ayaydin, 2015, s. 49).

Bu anlamda sanatin egitimsel yoniinii genel olarak asagidaki sekli ile siniflandirabiliriz.
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Tablo 1:

Sanatin Egitimsel Yonii

Gorsel Egitim Gorme Becerisi Tasarlama Yetisi

Duyussal Egitim Kulak-Sesleri Tanimlama Kulak Egitimi

Ritmik Egitim Dans, Drama Ritmik Beceriler Hareket
Biligsel Egitim Konusma-Diisiinme Yetisi Kelime Dagarciginin Geligimi
Is Egitimi Ug Boyut Kavrami El Becerilerinin Gelisimi

El Becerilerinin Gelisimi Dokunma, Algilama Dizayn Etme

Egitimde ve 6gretimde bir arag olarak gorsel sanatlar egitiminin 6grencilere sagladigi katkilar. Yiksek
lisans tezi, Selguk iiniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Tiire, 2007, s. 11).

Gorsel sanat egitimiyle ulasilmak istenen {i¢ temel egitimsel hedef ise soyle agiklanabilir:

1- Gorsel sanatlar egitimi alan 6grenciler; farkli kiiltiir ve toplumlarin tarihi gelisimi i¢inde veya
giliniimiizde {irettikleri birgok sanat formunu analiz ederek, bunlarin igerik olarak anlayarak
degerlendirmeyi 6grenmektedirler. Ogrencilerden istenen, inceledikleri sanat eserlerinden
ne anladiklarimi ifade ederken ozellikle kendi sozciiklerini ve deneyimlerini
kullanmalaridir. Boylece kaliplasmis hazir agiklamalardan kagimilarak diisiinme ve
bireysel anlatim yetenekleri gelistirmektedir.

1- Ogrenciler gorsel sanat eserlerini incelerken, onlara analitik ve elestirel diisiincelerle
yaklagmayi, yerel ve evrensel sanat hakkinda farkli igerik ve anlamlar1 tanimlamay1
ogreneceklerdir.

2- Son olarak dgrencilerin sanat uygulamalari hakkinda fikirleri iireterek bunlari gelistirmeleri,
bu fikirleri farkli materyaller kullanarak {irline doniistiirmeyi 6grenmeleri hedeflenmektedir
(Mercin, 2009, s. 16).

Ering’ in (1995) sozlerine bakilirsa gilizel sanatlar egitiminin amacinin “sadece lreten”
bireyler yetistirmek olmadigini vurgulamistir. Sanat olgusunun ortaya ¢ikmasinda iki 6zneye
gereksinim olduguna gore; giizel sanatlar egitimi, hem sanat¢i hem de alic1 (yani izleyici)
yetistirmek durumundadir. Eger bu taraflardan biri olmaz veya eksik kalirsa egitim amacina

erisemez ve sanat bir olgu olarak ortaya ¢ikamaz (Yilmaz, 2009, s. 43).

Duncum’ a gore 6grenciler:
1- Estetik deneyimlerini gostermede daha agik olmalidirlar.
2-  Sevdikleri gorsel sanat lirlinlerinin estetik degerlerini tartigabilmelidir.
3- Gorsel sanat iiriinlerini estetik agisindan degerlendirebilmelidirler.

4- Gorsel kiiltlir ve sanat egitimi sayesinde, giinliik bilgiler arasina sikigmaktan kurtulup
sosyal acidan gelismelerini saglayabilirler. Bdylece 6grenciler giiniimiiz diinyasina daha
kolay adapte olabilirler. Kendi bulunduklar: bilgi seviyesinden daha ileriye gegebilmeleri
icin yeni yollar arastirip bulabilirler (Y1ilmaz, 2009, s. 15).

Kisacasi bireyler kendilerini ifade edebildikleri gorsel sanatlar dersi ile kisisel doyuma ulagma
yaninda yaraticilik, sanatin degerlendirilmesi, yorumlanmasi, sanat¢i, sanat {iretim siireci,
kiiltiirlerde ve toplumda sanatin iglevi konularini da 6grenmis olmaktadir. Bdylece ¢evreye daha
duyarl: yaratici diisiince ve davranisa sahip estetik begenisi geligsmis bireyler sayesinde toplum
yapisinda da olumlu degisiklikler olacaktir (Y1lmaz, 2009, s.17).
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2.2. Sanat Egitiminin Gerekliligi ve Amaclari

Sanat, insanlik i¢in énemli bir gereksinim ve uzlastiric1 bir kavramdir. Ulkelerin uluslararasi bir
arenada yer alabilmeleri icin, egitim seviyesi yiiksek bireylere ihtiya¢ vardir. Bireylerin
yetismesi ancak {iist diizey egitim programlart ve nitelikli 6gretmenlerin ortaya koyacagi
performansla dogru orantilidir. Bu siire¢ i¢erisinde 6nemli bir etken de sanat egitimidir (Kaptan’
dan aktaran Aykag, 2010, s. 93).

Sanat egitimi, insanin genel egitim igerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Yaygin bigimde diisiiniildigi
gibi, sanat egitimi yalnizca yeteneklilerin egitimi igin bir “liiks” degil, herkes icin gerekli bir kisilik
egitimidir. Burada sanat egitiminden amaglanan, sanatg yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat
yoluyla egitimi, yani bireyin estetik egitimidir. Insanin yaratic1 giiclerini ortaya ¢ikarmasia yardimei
olacak sartlar1 hazirlayan ve bireyin kisilik kazanmasini amaglayan bir etkinliktir (Gokaydin, 1990, s.
44).

Sanat egitimi rastlantisal olarak kimi yonelisleri, kimi becerileri ya da yetenekleri ortaya
cikarabilirse de, sanat egitiminin salt temel amaci bunlar degil; hayati degerli kilmak ve
ondan sevk almay1 saglamaktir. Yani sanat egitimi; insani hedef alan ve onun mutlulugu
icin, insan anlayisina uygun nesiller yetistirmeyi amaglar. Sanat egitimi; her bir sanat
eserinin hedefledigi seyircide dinleyicide, okuyucuda estetik kaygi meydana getirmeyi;
zihnin bir boyutu olan sanatsal zekanin beslenmesi ve gelistirilmesini, bununla birlikte ona,
insan ve insana bagli degerleri iletmeyi hedefler. Sanatsal anlatimi, onun 6zel dilini kullanan
kisi, ayn1 zamanda bu dil yardimiyla gecmis ve cagdas sanat eserlerine deger yargisiyla
ulagabilir. Gordiigii eserleri nitelik yoniinden fark eder. Sanat egitiminin bir baska islevi de,
sanat eserlerine oldugu kadar, ¢cevreye ve her tiirlii gorsel nesneye, estetik dl¢iitlerle ulagsmay1

saglamaktir (Ttre, 2007, s. 7).

Bu yonleriyle ele aldigimizda sanat egitimi, toplumlarin i¢inde bulunduklari olaylara ger¢ekgi
bir gozle bakilmasinda ve olumlu yénde yapilacak olan degisimler adina katl saglar. Ozellikle
hizli degisimlerde toplumlar sanatsal bilgi iiretimine dnem vermektedir. Sanatta bireyin duygu
ve diisiinceleri bir araya getirilerek yagamin anlamui lizerine diistinmeye sevk edilmelidir. Bu
vesileyle toplumlarin birbirleri arasindaki iletisiminde biiyiik katki saglanirken sosyal iligkilerin
bekasinda ve temennisinde de sanatin biiyiik bir yeri ve dnemi s6z konusu olacaktir (Armagan,
1992, s. 24).

Sanat bir egitim hakkidir. Bir toplumun her bireyi, yetenekli ya da yetenekleri sinirli olsun,
bu haktan yararlanmali, yararlandirilmalidir. Her davranis gibi sanata iliskin bilgi ve
deneyim egitim ve O6gretimle kazanilir”. Dolayisiyla “Sanat egitimi, egitim ile sanatin
degisik konumlarda, degisik boyutta ve agirlikta bir araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk
tanisma, gorme, algilama, adlandirma ve diizenleme ile baglayan sanat egitimi daha sonra
iirlin verme tat alma olarak gelisir. Sanatsal ilgi alanlar1 erkenden a¢ilmis, evinde, yuvada,
anaokulunda sanat egitimini almaya baslamis olan kiiclik ¢cocuklarin ilkokulda siniflar

ilerledikce ¢evresindeki sanatsal olgulart ve tiim bi¢imlendirmeleri yavas yavas
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degerlendirilebileceklerini elestirel tavir alabileceklerini ve giizeli anlamaya ve onu

aramaya baslayabileceklerini belirtir (Kirisoglu, 2009; San, 1983).

Etkili bir sanat egitimi i¢in gocugun ve gencin her dort alanda, elestirel, kiiltiirel, uygulamali ve
estetik boyutlarda yeterli bilgi ve deneyim kazanmasi gerekir. Her sanat programini
yeteneklilere yonelik bir 6zel amaci vardir elbette. Yeteneklileri 6n plana ¢ikarmak ¢ogu kez
temel amag gibi goriilebilir. Ancak anlamli bir sanat egitiminin amact her 6grenciyi kapasiteleri
olgiisiinde yetistirmektir. Bu baglamda sanat programlarinin salt yetenekleri igin degil, ama ileri
de belki de hi¢ resim ya da heykel yapmayacaklar igin diizenledigi unutulmamalidir
(Kirigoglu’dan aktaran Aykac, 2010, s. 95).

Bir bagka degisle gorsel sanatlar egitimi temel olarak dort amagta toplanabilir bunlar: estetik
amaclar, algisal amaglar, teknik amaglar, bireysel ve toplumsal amaglar olarak dort ana baslikta
toplanabilir;

1- Estetik amaglar: 6grencilerin plastik sanatlar1 estetik bir tarzda yorumlayip, estetigin dilini
kullanarak kendi g¢aligmalarinda ortam ve zemin hazirlarlar. Kendilerine 6zgii sanat
bigimlerini islevsel hale getirebilirler.

2- Algisal amaglar: 6grencilere tasarim algisini 6greterek gorsel ¢evrelerini ve gorsel sanatlari
ihtiya¢ duyduklari derecede algisal olarak yonlendirmek.

3- Teknik amaglar: sanatsal tiretimlerinde ¢esitli arag gereg¢ ve materyalleri kullanabilme ve
yeteneklerini teknik baglamda kuvvetlendirebilmek.

4- Bireysel ve Toplumsal amagclar: 6grencilerin edinmis olduklar1 bilgi birikimlerinin yaninda
ogrendiklerini dogru yorumlayabilme ve karar verebilme yetilerini geligtirerek herhangi bir
problem karsisinda kigisel goriislerini  ve tepkilerini ifade edebilme olanagi
saglayabilmektedir (Alakus, 2009, s. 45).

Kisacasi Sanat egitimi c¢agdas, insancil, estetik degerlere sahip, elestirebilen
yorumlayabilen, fikir iiretebilen ve uygulayan nesiller yetistirmeyi, insant kendi degerleri

icinde var etmeyi amaglar.

2.3. Sanat Egitiminde Ogretim Yontemleri

Sanat derslerinde diger disiplinlerde oldugu gibi 6gretmenin merkezde oldugu geleneksel bir
Ogretim yaklagimdan tam anlamiyla bahsedilememektedir. Sanat dersleri okullarda diger
bilimlerden farkli olarak yapilanmis uygulama agirlikli bir konu alanidir (Kirigoglu, 2014).

Sanat egitiminde diger baz1 derslerde oldugu gibi 6gretmenin merkezde oldugu geleneksel
bir dgretim yaklasimindan tam anlamiyla bahsedilememektedir. Sanat dersleri diger
bilimlerden farkli olarak uygulama agirlikli bir konu alani alanidir. Sanat egitimi s6z
konusu oldugunda genel 6gretim yontemleri i¢inden; gdsterme, soru-yanit, anlatma, usta
cirak 1iliskisi, yaparak O6grenme gibi bilinen salt yontemler secilip uygulanmaktadir

(Kirigoglu, 1991, s. 83).

Sanat egitiminde kullanilan yontemleri siralayacak olursak;
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Kolaydan zora gitme yontemi: Bu yontem, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,
yakindan uzaga ilkelerine bagli olarak gelistirilmistir. Yontemin uygulamadaki onciisii
Ingiliz W. Smith™ e gore, nasil yazmnin bir alfabesi varsa ve yaziy1 dgretirken basitten
karmasiga dogru bir yol izleniyorsa, sanatin 6gretiminde de basitten karmasiga bir yol

izlenebilir (Yolcu, 2009, s. 104).

Miizikli yontem: Bu yontem daha ¢ok Avrupa™ da (6zellikle Almanya ve Avusturya) bazi
okullarda uygulanmistir. Bu ydntemin amaci, uygun bir miizik se¢imiyle bireyin i¢

diinyasini harekete gecirerek, yaraticiligini gelistirmektir (Yolcu, 2009, s. 105).

Miizik ile motive olarak ritimler simgesel Ogelere dondistiiriilebilir. Bu ydntemin
uygulanmasinda uygun kosullarin ¢ok iyi hazirlanmasi gerekmektedir. Dinletilecek miizigin

secimi, 6gretmen ve 6grencinin konsantrasyonu, fiziki kosullar sonugcta etkili olabilmektedir

(Artut, 2014, s. 114).

Kopya yontemi: 17. ve 18. yiizyi1lda hizla gelisen Avrupa endiistrisinin bir anlamda tasarim
gereksinimlerine ¢abuk, dogru ve planli ¢izim olusturma aliskanliginin kazandirilmasi

amaciyla bu yonteme siklikla bagvurulmustur (Artut, 2004, s. 115).

Artut (2004)’un belirttigi lizere ‘Yaratici kaygilardan uzak olan bu ydntem, noktalarla
kopya, karelere aywrarak ve dogrudan dogruya nesnelerin kopyalar1 baz aliarak

gerceklestirilmektedir (Artut, 2004, s. 115).

Psikolojik yontem: Ogrencinin psikolojik yapisini esas alan bu yontemde, bireyin kendisi
one ¢ikarilarak psikolojik agidan taninmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Yolcu, 2009, s.

107).

Verilen egitimde konu ve teknigin caligmay1r yapan kisinin, psikolojisine uygunlugu
onemlidir. Bireysel farkliliklar gozetilerek kisinin psikolojik yapis1 ve tercihleri 6n planda
tutulur. Dolayisiyla egitim sirasinda konu ve malzeme se¢imi de psikolojik yapiya gore

belirlenir (Erbay, 2000, s. 45).

Bellek egitimi yontemi: Ogrencinin kati kurallarla smirlandiriimasi yerine, bellegini

harekete gecirerek ondan yararlanmasi bu yontemde one siiriilmiistiir (Erbay, 2000, s. 45).

Drama yontemi: Bireyin yaraticiliginin ve hayal giiclinlin gelistirilmesine yonelik yapilan

onemli bir yontemdir. Yaratici drama olarak adlandirilan ‘oyunlagtirma’ yontemi kisinin
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edilgen durumdan etken duruma gegerek, kendini daha aktif ve daha 6zgiir hissetmesini

saglamaktadir (Isik, 2014, s. 14).

Yaraticiligin ve hayal giiciiniin (imgelem) gelistirilmesinin belirlenen ama¢ ve hedefler
dogrultusunda en 6nemli faktor oyunlastirmadir, dramadir. Drama’nin egitsel amagla
gergeklestirilmesinde 6nceden hazirlanmis belli bir metin (senaryo) yoktur. Tanimlanmak
istenen konu spontane olarak gelisir. Bu ortamda 6grenci biitiin duyu organlarint harekete
gecirerek edilgen durumdan kurtulabilir. Drama, 6grencinin gorme, algilama, imgelem,
tanimlama, aktarma beceri ve sorgulama gibi bircok becerisinin gelistirilmesine olanak

saglar (Artut, 2004, s. 115).

Cozlimleme ve birlestirme yontemi: Erbay (2000)’ in belirttigi iizere “coziimleme ve
birlestirme yoOntemi diisiincenin en genel islemlerinden biridir. Bir c¢aligmanin
degerlendirilmesi sirasinda bilgiler aras1 baglantilar kurma, benzer ve farkli yonleri belirtme
evrelerinin kullanilmasidir. Sentez ve analiz yontemi olarak da bilinen bu ydntem sanat

eserlerinin analizinde siklikla kullanilir” (s. 47).

Gorsel etkinlikler (Demonstrasyon) yontemi: Ogrenmenin gerceklesmesinde gorsel
materyallerden faydalanmanin 6nemi yadsinamaz. Gosteri yoluyla 6gretim glinlimiizde
sanat egitiminde en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Dolayisiyla slaytlar, filmler,
tipkibasimlar, fotograflar, sergiler, afisler, sanat eserleri gibi araglarin 6gretim asamasinda
kullanilmas1 sanatsal 6grenmenin gerceklesmesinde onemli katki saglamaktadir. Ayrica
egitmenin sanatsal tekniklerin nasil kullanilacagim1 6grenci oniinde deneyerek ve arag-

gerecleri kullanarak sunduklar1 yaklasimdir (Erbay, 2000, s. 48).

Bilgisayar destekli yontem: Artut (2001)’un belirttigi lizere “sanat derslerinin daha etkin ve
kaliciliginin saglanmasinda kullanilan teyp, fotograf, projeksiyon, episkop, 8 mm’lik
filmler, slayt makineleri, video ve tepegdz ‘lin yani sira, hizla gelisen teknoloji ile birlikte
oldukca ¢esitli grafiksel paket (yazim, ¢izim ve boyama) programlart gelistirilmistir” (s.

106).

Alkan (1984)’1n belirttigi lizere “bilgisayarin egitimde kullanilmasi, esas itibariyle, gor-isit
tekniklerinin mantiki bir gelisimidir. Bununla beraber bu arag, diger yardimci egitim
aracglar1 yaninda yer alirken temel 6gretme kavraminda kokli degisikliklere yol acacaga

benzemektedir” (s. 149).
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Bunlarin yani sira 1980 yilinda, Getty Sanat Egitimi Merkezi sanat egitimi ile ilgili
caligmalara baglamistir. Amerika Birlesik devletlerinde yapilan bu g¢aligmalarda, sanat
egitimin belirli disiplinler izerinde durmasi gerektigi diisliniilmistiir. Bu disiplinlerden yola
cikilarak dort disiplin iizerinde karar kilimmistir. Bu disiplinler; sanat tarihi, estetik, sanat
elestirisi ve uygulama ¢alismalaridir. Bu disiplinler kendileri arasinda kaynastirilarak bir
egitim yontemi olarak 1982 yilinda kabul gérmiistiir. Kabul goriilen bu yontem, ‘Disiplin
Temelli Sanat Egitimi’ Disiplin Temelli Sanat Egitimi ya da ‘Kaynastirilmis Sanat Egitimi
Yontemi’ olarak adlandirilmistir. Bu dort disiplin kendi aralarinda kaynasarak, sanat egitimi

metotlar arasinda yer almistir (Sahan & Ozsoy, 2009, s. 205).

Yolcu (2009) nun belirttigi tizere “ililkemizde, heniiz oturmamis ve ¢esitli ortamlarda halen
tartisilmaya devam edilen bu yontem, ilkogretime ve orta dgretime dZretmen yetistiren
egitim fakiiltelerinin, sinif 6gretmenligi ve resim- is 6gretmenligi anabilim dallarinda, bu

kuram dogrultusunda gelistirilen programlar yoluyla uygulanmaktadir” (s. 113).

Cagdas dgretim yontemlerinden bir digeri de, gegmiste uzun yillar etkili olmus; giiniimiizde de
etkisini halen siirdiiren, sanat yoluyla egitim yontemidir. Genelde, bireylerin ruh sagligini
diizeltici, zihinsel ve bedensel bakimdan insanlara yardimc1 olmasi varsayimi ile sanati egitimin
icine sokmak gibi hedefleri olan bu yontem, sanatin ilke ve amaglarini genel egitim sistemi
icinde ikinci plana ittigi icin elestirilere agiktir (Yolcu, 2009, s. 111).

Son yillarda ise iizerinde durulan Gorsel Kiiltiir Kurami i¢inde yasadigimiz ¢agin iletisim
ag1 i¢inde gorsel imgelerin etkin giiciiniin ve bu giicilin insanlar {izerinde yarattig1 etkinin ve
birikimin adidir” seklinde tanimlamaktadir. Bunlara ek olarak giiniimiizde gesitli 6grenme
kuramlariin farkli alanlarda gelistirildigi, tartisildigi ve uygulandigi goriilebilmektedir.
Ornegin; ‘Yapici, Nesnelci, Isbirlikli, Problem Tabanli ve Bulus Yoluyla Ogrenme’ gibi
(Karigoglu, 2009; Artut, 2004).

2.4. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu, tasidigi, 6grenen 6grenme
stirecinin ¢esitli yontemleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenmenin Ogrenme sirasinda zihinsel

yeteneklerinin kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (Agikgdz, 2003, s. 17).

Aykag 2010’ a gore ise, giiniimiiz egitim sisteminde yayginlagan aktif 6grenme yasayarak

ogrenmedir. Ogrenmenin materyallerle direkt baglanti kurdugu, calistigi, arastirdig
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insanlikla, olaylarla iletisim halinde oldugu, sonug¢landirdigi ve ortaya ¢ikan sonuglarin
yorumlanarak, paylasildigi, yeni fikirlerin ortaya atildigi yaratict diislincenin gelistigi bir

ogrenme seklidir.

Genel olarak aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili yapilan tanimlar ele alindiginda iki grupta

toplanabilir: Bunlar

1-  Ogrencinin 6grenme siireci ile ilgili bircok asamada bizzat kendisinin karar verici olarak
yer aldigi 6grenme: Bu dgrenmede Ogrenci kendi planini, amaglarini, hosuna giden
etkinliklerin planin1 yapar, gelisimini degerlendirir, hata ve basar1 onun kontroliindedir.

2-  Ogrencinin 6grenme siireci ile ilgili belirli asamada yer aldig1 6grenme. Bu 6grenmede
program, amag ve etkinlikler gretmen tarafindan belirlenir. Ogrenciler planlanmis
etkinliklere etkin bir sekilde katilan karar alict konumundadir (Demirci, 2003, s. 38).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme alanindaki versiyonu
olan biligselcilige dayanmaktadir. Gerek yapilandirmacilik gerekse bilisselcilik 6gretim
siireciyle degil grenme siireciyle ilgili cesitli aciklamalar ve dnermeler sunmaktadir. Ornegin,
bu kuramlar 6grenme siirecinde bilginin yapilandirmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar
o6nemli oldugunu agiklarlar. Ancak 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi igin hangi firsatlarin
verilmesi ve dgretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve
bilisselci kavramlarin, diisiincelerin  sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan
uygulanmasina kadar cesitli asamalarda nasil kullanilacagi ayri1 bir calisma alani haline
gelmistir. Baz1 egiticiler ve arastirmacilar, kurami uygulamaya doniistirmeye ¢alismaktadir.
(Agikgoz, 2003, s. 171).

Giir ve Seyhan (2006)’1n belirttigi tizere “aktif 6grenme giliniimiizde bir anda ortaya ¢ikmis
yeni bir diisiince degildir. Ozellikleri ve olmazsa olmaz kosullari itibari ile gecmisi
Sokrates’e kadar gitmektedir. Fakat aktif 6grenmenin 6nemini en fazla vurgulayan kisi

egitimci John Dewey olmustur” (s. 19).

Ogretmenlerin demokratik bireyler olmasi gerektigini, ogretmenlerin, Ogrencilerin aktif
deneyimlerini yonlendirebileceklerini, klasik egitim anlayisinin problem ¢6zme ya da yansitict
diistinmeyi engelledigini diisiinen Dewey gibi bircok 6nemli diisiintir (Rousseau, Pestalozzi,
Piaget, Kilpatrick, Bruner vb.) konu ile ilgili ¢alismalar yapmis ve aktif 6grenme hareketinin
dogmasina kaynaklik etmiglerdir. 1900°1i yillarin basindaki aktivite hareketi de aktif 6grenme
hareketlerinin temelini saglamustir. Active Progressive Education Movement (aktif ilerleyici
egitim hareketi)’nin bir pargast olan aktif 6grenme hareketi, Kilpatrick’ in proje metoduyla
gelistirilmistir. Kilpatrick projelerin, sikict okul Odevlerini anlamli aktivitelere cevirdigi,
Ogrencilerin motivasyonunu, katilimini, bilgi ve becerilerini artirdig1 i¢in miifredatin merkezi
olmasi gerektigini savunmustur (Cinar, 2013, s. 15-16). Page’e gore ise aktif 6grenme, dort ana
pedagojik hareketle olusum siirecini tamamlamistir: Bunlar.

1- llerici egitim hareketi: 19.yiizyilin sonunda Avrupa ve Ingiltere’de gelisti. Ilericiler, klasik
egitimi, 6gretmen merkezliligi, ezber 6grenmeyi vb. reddettiler.

2- Aktivite hareketi: Ilerici hareketin bir pargasidir fakat tamamen ayni1 anlama gelmez. “Hareket”
terimi, bilgiyi kazanmanin aktif bir siire¢ olmas1 gerektigi ve bir proje icermesi gerektigidir.

3- Kesifve arastirma hareketi: Sovyetler Birligi’nin ilk insan yapimi uzay mekigini firlattigi zaman
yani 1957°de, Sputnik sokunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikmigtir. Hareket, daha fazla ve daha
iyi bilim adami ve matematik¢i yetistirmek i¢in Amerikalilarin verdikleri bir cevapti.

17



4- Isbirlikli 6grenme hareketi: Yiizyillardir egitimin bir parcasi olan grup caligmasi ve isbirlikli
ogrenme etkinlikleridir (Siizen, 2007, s. 35).

Aktif o6grenmenin amag¢ ve hedeflerinde ise; bilimsel diisiinmeyi Ogretmek, bilgi
kaynaklarina ulasmay1 6gretmek, problem ¢6zme becerilerini kazandirmak, neden sonug
iliskisini kurmay1 6gretmek, kendilerini yenilemeyi 6gretmek toplumsal biling kazandirmak,
iletisim becerilerini kazandirmak, bilgi ve teknoloji gibi {irtinler ortaya koymay1 saglamak,
girisimci, lider ve grup iiyesi olarak sorumluluk almayr Ogretmek, sosyal becerileri

gelistirmektir (Ugar, 2016, s. 293).

Sonmez (2007)’ in belirttigi lizere “aktif 6grenme de ezberleme degil, kavrama ve uygulama
basamaklar1 6nemlidir. Yani 68rencinin zihinsel becerilerini zorlayan ve 6z diizenlemesini
gelistiren ortamlarin kendisince diizenlenip uygulanmasi ve gelisimini gozlemesi,

degerlendirmesi gereklidir” (s. 156).

Ogrenci siirekli kendisi artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli,
isleyebilmeli ve kendi diisiinme bigimlerinin bir parcast durumuna getirebilmelidir. Bunun
icin 6grencilerin 6grenme siirecinde baskalarina bagimli kalmadan 6grenebilmeleri ve kendi
ogrenme siireclerini denetleyebilmeleri gerekmektedir. “Ogrenmeyi 6grenme” 6grencinin
ogrenmesi ile 1ilgili sorumlulugunu tasimasi ve buna yoOnelik etkinlikleri

gerceklestirebilmesidir (Giiven, 2004, s. 3).

Ogrenmenin en alt seviyesinde akilda tutma (belleme, ezberleme) en iist seviyede ise akil
yiiriitme, uygulama vardir. Ogrenmenin davranissal taniminda belirtildigi gibi tam anlamiyla
ogrenme, bireyin dgrendigi bilgi ve beceriyi uygulamaya dokebilmesidir. Ogrenme ancak
ogrencinin aktif katihmiyla gergeklesebilir. Ogretmen dahil hi¢ kimse bireyin 6grenmesini
saglayamaz. Ogretmen yol gosterir, programa koyar, yardime1 olur fakat 6grenme bireyin

sadece kendisinin gergeklestirebilecegi zihinsel bir degisimdir (Unal, 1999, s. 374).

Ogreneni 6grenme siirecinin odak noktasina alan, 6greneni kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
tagimasina ve zihinsel yeteneklerinin iist diizeyde kullanmasma firsat taniyan kendine has
ogretimsel isler ve tekniklerle bulusturan model olarak tanimlayabilecegimiz aktif 6grenmenin
dayandigi temel diisiinceler bulunmaktadir. Bu diisiinceleri su sekilde siralayabiliriz:

1- Ogrenen, 6grenme surecinin aktif bir 6gesidir. Ogrenme birikimli bir siirectir. Bu nedenle
ogrencilere yeni 0grendikleri ile oncekileri karsilastirma, aralarinda bag kurma, onlar
hakkinda diisiinme firsatlar1 verilmelidir.

2-  Ogrencilerin grenme kapasiteleri artirilabilir.

3- Ogrenme malzemesi dgrenene bildigi baglamda sunulmalidir.
4- Kalicilik igin dgrenilenlerin kullanilmas gerekir.

5- Etkilesim insan1 ve beyni gelistirir.
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6- Ogrenme siirecinde etkili olmak dgreneni giidiiler. 7- Ogrenmede ezberleme degil anlam
onemlidir.

8- Ugrastiricilik 6grenme siirecinin etkililigini artirir.

9- Farkli kisiler farkli bigemlerde dgrenir (Agikgoz, 2003, s. 43-58).

Dayandig1 bu temel diisiincelerden hareketle aktif 6grenme kendine has bir takim 6zellikler

ortaya koymustur. Bu 6zellikler de sunlardir:

1- Aktif 6grenme beynin diisiinme yapisina uygundur.
2-  Aktif 6grenme bireylerin kendine 6zgii potansiyellerinin gelisimini destekler.

3- Aktif 6grenme yaklasimi, bilgi ve teknoloji diinyasinin farkli nitelikteki bireylere duydugu
ihtiyacin farkinda olarak, bireyleri gelecege daha donanimli hazirlama noktasinda
bireylerin biitiin alanlarda gelisimini desteklemektedir.

4-  Aktif 6grenme bireylerin 6grenme diizeylerini yiikseltmeleri adina olumlu artilari olan bir
yaklagimdir.

5-  Aktif 6grenme siirecini destekleyen gelisim alanlarina da olumlu katkilar saglar. Aktif
ogrenme temelli Ogrenme deneyimleri Ogrencilerin  bireysel potansiyellerinin
gelistirilmesini destekler.

6- Aktif 6grenme temelli 6gretim siirecinde bilgi, 6grencilere bildigi kavramlar ve deneyimler
gergevesinde sunulur (Yavuz, 2005, s. 13-19).

Sonug olarak aktif 6grenmede, 6grenenin sadece dinlemekten daha fazlasini yapmasi
gerektigini gostermektedir. Ogrenme siirecinin, okuma, yazma, tartisma ya da problem
cozme yetileri kazandirmasi gerekir. Dolayisiyla, 6grenenin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmasi, analiz, sentez ve degerlendirme gibi gorevleri iist diizey diisiinmeleri
gerekmektedir. Bu cercevede, aktif 0grenmeyi, stratejileri igeren, Ogrenenin Ogrenme
stirecini bilingli sekilde yiiriiten ve ne yaptiklarini diisiinmeye tesvik eden egitici 6gretim
faaliyetleri olarak tanimlamak miimkiindiir. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi,
ogrencilerin 6grenme lizerine giiclii etkisi nedeniyle dnemlidir.

2.5. Aktif Ogrenme Ortamlari

Aktif 6grenme modelinde en dnemli faktor 6grenme ortamlaridir. Ogrencilerin yeteneklerini
gelistirebilecegi, bireysel farkliliklarin goéz Oniinde bulunduruldugu 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Ogrenme ortami olusturulurken egitim programu, kullamlan arag gerecler,
siif boyutu, 6grencilerin becerileri, zaman, fiziksel ¢evre dikkat edilmesi gereken onemli
noktalardir (Caliskan, 2005, s. 42).

Aktif 6grenme siniflari, 6grencilerin hareketli ve yiiz yiize etkilesim i¢inde olduklar1 bir
O0grenme ortami olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda smif diizeni ise 6gretmenin
uygulatacagi konu yapisina uygun olabilecek hareketli bir yapiya sahip olmalidir. Siralar
sabit olmamali, anlatimlarda, uygulamalarda, oyunlarda siralarin sekli degistirilebilmelidir.
Ogretmenin dgrencileri iyi koordine etmesini saglayacak nitelikte olmasi gerekmektedir.
Aktif 6grenme ortamlarinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi, 6grencilere kendi proje ve
kiigiik grup ¢alisma imkani verilerek, 6grenmelerini kontrol etme, demokratik davranislar
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kazanma, grup i¢inde bagimsizca calisirken kendi 6grenme becerilerini fark etme

olanaginin saglanmasidir (Ugar, 2016; Aykag, 2010; Aydede & Maytar 2009).
Bu olanaklarin saglanabilmesi i¢in:

1- Smiflarimizin; birbirinin ayn1 olan 6grencilerden degil, farkli ilgi, yetenek ve ihtiyag farkli
kisiliklerle 6grenme ortamlarina gelen bireylerden olustugunun kabul edilmesi gerekir.
Ortamlar farkli ilgi ve zeka yeteneklerini karsilar sekilde olusturulmalidir.

2- Bu farkliliklarla kendi kisilik ve diisinme potansiyeline sahip Ogrencilerin
potansiyellerinin ve diisiinme becerilerinin saglam bir bicimde gelistirilmesine destek
olmak i¢in egitim dgretim programlarinin gelistirilmesine ihtiyag vardir.

3-  Yasam, onemli bir 6grenme deneyimini insana sunar. Ogrenme ortamlari da yasam kadar
farkliliklar ve zenginlikler icermelidir. Kitaplar arasindaki bilgilerin ger¢cek yasamla
birlestirilmesinin zamam gelmistir. Ogrenme ortamlar1 yasamin kendisi gibi dizayn
edilmelidir.

4- Her 6grencinin dogru bir rehberlikle gereken destek sunuldugunda 6grenebilecegi cok sey
vardir. Ogretmenler 6grenme ortamlarini da ogrenenlerin dz-diizenleme becerilerini
kazanabilecekleri ve kendini gelistirebilecekleri rehberlik hizmeti ile olusturulmalidir.

5- Bireylerin diisiinme becerilerinin gelisiminin desteklendigi ortamlar, 6grenme lizerinde
olumlu etkiler yaparlar. Ogretim programlarinin uygulanacagi 6grenme ortamlar
Ogrenenlerin diisiinme becerilerini gelistirici sekilde olusturulmalidir.

6- Geleneksel egitim ortamlarinda sikg¢a karsilasilan, Ogrencilerin kendi aralarindaki
diismanca yarisma ve cesaret kirici davranislarda bulunma gibi sorunlarla kargilagsmamak
icin smifta grup kiiltliriinii geligtirmek gerekir. Aktif 6grenme ortamlari etkili iletigim
becerilerinin kullanildigt ve grup kiiltiiriiniin kazanildig1 ortamlar olmalidir (Bozkurt &
Bayoglu, 2006, s. 46).

2.6. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii
Ogretmen; 6grenmeyi kolaylastirici, egitim ortamini zevk alici hale getirici, yol gdsterici
olmalidir. Sinifta, 6grenme-6gretmeye etkin katilimin oldugu bir canlilik bulunmali ve

ogrenciler diizeni saglamali ve siirdiirmelidir.

Ogretmen, yenilikleri siniflarinda uygularken, uygulama sonuglarii degerlendirirken,
karsilastiklar1 sorunun ¢6ziimii i¢in oneriler gelistirirken bir arastirmaci gibi davranmalidir.
Ayrica Ogretmen, Ogrencilere alacaklari kararlarla ilgili segenekleri ve bir problem
ciktiginda onun olasi ¢oziimlerini tasarlayip sunabilmeli ve 6grencilerin belli 6grenmeleri
uygun yollar izleyerek belli bir siirede gergeklestirebilmesi i¢in de 0grenme siirecini

kolaylastirmalidir (A¢ikgoz, 2011, s. 65).

Ogrenme siirecinde de rehber olan Ogretmen ogrenciye hazir bilgiyi vermekten ote

Ogrencinin bilgiye ulagmasina rehberlik eder ve karsilagilan sorunlar karsisinda 6grencilere
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firsatlar sunar. Ogretmen siirece tamamen miidahale etmez, 6grenmenin sorumlulugu

ogrencidedir (Unal, 1999, s. 32).

Ogrencilerin kiimeler, i¢ ice halkalar, U,V,0, karisik, amfi kiimeleri vb. Sekillerde oturmalar1
saglanmalidir. Ogrencilerin ¢alisma diizenekleri saglandiktan sonra, Ogretmen dersin
kazanimlarina, asagidaki etkinlikleri gerceklestirerek ulasabilir:

1- Dersin kazanimi dogrultusunda dgrencilerin dikkati ¢ekilir.

2-  Ogrenmeye iliskin i¢csel motivasyon saglanr,

3- Kazanim hakkinda 6n bilgi verilir,

4-  Onkosul grenmeler hatirlatilir,

5- Uyarict materyaller sunulur,

6- Ogrenme siirecine rehberlik edilir,

7- Hedeflenen kazanim, 6grencide gozlemlenir, 8- Geribildirim verilir,

9- Degerlendirilir (Gagne, Briggs ve Wagner; Akt. A¢ikgdz, 2003, s. 66).
Ogrenme-6gretme siirecinde, 6gretmenler aktarmaci (edilgen), interaktif (etkilesimli) ve
aktif(etkin) olmak f{izere ii¢ farkli yaklagim kullanmaktadir. Etkili bir 6gretmenin yeterlilik
ve etkililik gibi iki temel 6zelligi bulunmaktadir. Yeterliligi, 6gretmenin 6gretmenligin
gerektirdigi islevleri yerine getirebilecek yeteneklere sahip olmasi; etkililigi ise, 6grenme
stireclerinde 6gretmenin uygun ara¢ ve yontemleri egitimsel amaglar1 gerceklestirebilecek
bicimde kullanabilmesi olarak tanimlanabilir. Etkili 6gretmen yalnizca 6gretimin nasil
yapilacagini ya da ogretim sirasinda karsilasilan sorunlarin nasil ¢oziilecegini bilmekle
yetinen degil, bildiklerinden hangisini nerde ve ne zaman uygulayabilecegine karar veren ve

bunu uygulayan 6gretmendir (Acikgoz, 2009 s. 103).

1- Ogretmenin akademik alandaki farkindaligi: Ogretmenin konu alam, genel kiiltiir ve
ogretmenlik meslek bilgisinin yaninda, iyi bir okuma aligkanliginin da olmasi
gerekmektedir. Dolayisi ile 6gretmen, dersin kazanimlarimi gergeklestirirken sahip oldugu
genel kiiltiir sayesinde, dersin kazanimlari ile 6grencinin ger¢ek yasami arasinda bag-iliski
kurabilecektir. Béylece 6gretmenin sinif icinde daha etkili soru sormast, agiklama yapmasi,
Ogrenilenleri pekistirmesi, ipucu-doniit ve diizeltme saglamasi, giidillemesi, aligtirma
yapmasi, ogrencinin dikkatini canli tutmas: ve dersin akiciligini saglamasi gibi dgretmen
davranislarinin niteliginin artmasin saglayacaktir.

2- Ogretmenin kisiligi: Ogretmenin, baskalarina deger verme, 6zsaygi, benlik kavramu,
denetim odagi, gliven verme ve diirlistliik, saydamlik gibi hiimanist 6gretim ilkelerini de
kapsayan kisilik 6zelliklerinin her biri, 6grencilerinin olumlu benlik algisi gelistirmesine
neden olmaktadir. Bunun sonucunda ise Ogrencilerin akademik basarilarinda gelisme
gozlenmektedir.

3- Ogretmen — ogrenci iliskileri: Olumlu iliskilerin kuruldugu sinif ortamlarinda, &grenci
kendini glivende hissedecek ve boylece akademik 6grenme siirecine gecis saglayacaktir.

4- Simif yonetimi: Aktif 6gretme ve 6grenme siirecinde 0gretmenin siniftaki rolil “liderlik”
yapmak oldugu icin, 6gretmen grubun dinamizmini iyi bilmek durumundadir (Ugar, 2016,
s. 285).
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2.7. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Ucar (2016)’nun belirttigi iizere “aktif 6grenme yaklasiminda Ogrenciler, yaparak-
eyleyerek dersin kazamimlarmi gergeklestirirler. Ogrenciler, 6grenme siirecinin aktif

katilimcilaridir” (s. 292).

Ogrencilerin arastirmalar1 icin bilgi kaynaklarimi kendilerinin kullanmasi, bilgilerini
orgiitlemeleri ve sunmalari, projelerinde bireysel ve grup sorumlulugu almalari, grup
calismalarinda birbirlerine katkida bulunacak bicimde calismalari, siirekli etkilesim yoluyla
ortak bilgi liretimi i¢in igbirligi yapmalar1 aktif 6grenme ortaminda 6grenciden beklenendir. Bir
baska deyisle, bu siiregte sorumluluklar 6grenci tarafindan iistlenilir. Ogrencinin iistlendigi bu
sorumluluklar 6gretmen - 6grenci isbirligi ile yiiriitiiliir (Gokge, 2004, s. 56).

Ogrenci bu siirecte basit islerle, sorunlar1 ¢dzmekten sorumludur. Bilginin
ezberlenmesinden ¢ok; benzer farkli yanlarinin bulunmasi, baska sekillere c¢evrilmesi,
nedeninin, nig¢ininin, nasil oldugunun anlagilmasi, ge¢mis ve gelecekteki olasi

goriintimlerinin kestirilmesi, kendisi i¢in yeni olan sorunlarin ¢éziilmesi gerekir (Sénmez,

2017, s. 155).

Aktif 6grenen ¢ocuklar neyi nigin 6grendiginin ve dgrendiklerini nerede kullanabileceginin
farkinda olduklar1 i¢in, beyinlerini daha iyi kullanir, zihinlerini ve yeteneklerini zorlarlar,
kendilerine sunulanlar1 ezberlemekle yetinmeyip, anlamli 68renmeyi gergeklestirmeye
calisirlar. Beynin g¢alisma yapisina uygun olan aktif 6grenme; beyine gelen bilgilerin
kaynagi, uzunlugu, kullanom yeri, Onceki bilgilerle iliskileri acisindan siirekli
sorgulanmasina neden olur. Beyin sadece bilgiyi almakla kalmaz, ayn1 zamanda onu isler

(Akkurt, 2007, s. 21).

Ogrencinin aktif kilinmasi, ayni zamanda kendi yasamii sekillendirmesi anlamm da
tagimaktadir. Kendi yasamini sekillendiren bireylerin hem problem ¢6zme becerileri hem de
kendi yasamina iliskin sorumluluk alma davranislari gelistirilmis olacaktir. Ogrencilerin
sessizce oturarak dgrenmeleri beklenilmemelidir. Ogrenciler, sinifta dinlemekten daha fazlasim
yapmali; okumali, yazmali, konusmali, tartismali, ge¢mis yasantilarla baglantt kurmali,
edindikleri bilgileri giinliik yasamlarinda uygulamali ve problemleri ¢é6zmelidirler aktif 5grenen
ogrenci, 6grendiklerini kendisine mal edebilmelidir (Ugar, 2016, s. 292).

Ogrenmenin aktif oldugu égrenme siirecinde:
1-  Olasi1 hedef ve etkinlikleri diisiiniir,
2- Bireysel 6grenme hedeflerini secer,
3- Kendine giivenir ve giivenini arttirir,
4-  Ogrenme etkinliklerini seger ve planlar,
5-  Kendisini motive eder,
6- Uygun bir baslama stratejisi vardir; dikkatini toplar,

7-  Onceki 6grenmelerini kullanir,
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8- 8- Okur, dinler, analiz eder,

9- Iliskiler kurar ve bir sema olusturur,

10- Yeni bir durum i¢in olas1 uygulamalar diisiiniir ve uygular,

11- Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade eder, 12- Yeni bir strateji dener,

13- Bagarmak i¢in olas1 durumlar diisiiniir,

14-  Ogrenme siirecini degerlendirir,

15- Kendi performansi hakkinda karar verir (Yavuz, 2005, s. 24-25).
Ogrenenin aktif katilimi, &grenmenin miktari1 ve kalitesini arttirir. Ogrenci, kendi
¢oziimleri, onerileri, yeni bakis agilar1 ile 6grenme siirecinde etkin olmalidir. Ogrenciler,
ogrendikleri ile ilgili konusarak, yazarak, gecmis deneyimleri ile yeni bilgiyi iliskilendirerek,
giinliik yasantilarina uygulayarak, tartisarak, 6zet ¢ikararak, takim projelerine katilarak, ders
icerigi ile ilgili problem ¢ozerek, drnek olaylar iizerinde calisarak, rol oynayarak, soru
sorarak ve sorulara cevap vererek, 0grendiklerini bagkalarina 6greterek bilgiyi ge¢mis

yasantilartyla iliskilendirerek 6gretim siirecine bizzat katilmalidar.

2.8. Aktif Ogrenme Siirecinde Degerlendirme

Aktif 6grenen 6grencinin dgrenme ¢iktisi olarak ortaya koydugu iiriinler, degerlendirilir. Aktif
olan siire¢ duragan degildir. Bu nedenle standart testlerle 6grenme iiriinleri degerlendirilemez.
Ogrencinin etkin oldugu &grenme ortamlari, uyaranlarin niteligine gore degiskenlik
gostermektedir be nedenle 6grenme ¢iktilari, portfolyo, performans degerlendirme, &z
degerlendirme, akran degerlendirmesi gibi tamamlayici (siire¢ degerlendirme) degerlendirme
araclar1 kullanilmalidir (Ugar, 2016, s. 295).

2.9. Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Ogrenme siireci igerisinde etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin uygulanabilecek bircok
aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin uygulanmasi kolay ve ucuza temin edilebilecek her
tiirlii materyalin kullanilmasiyla yapilabilir. Ayrica aktif 6grenme yontemleri; her yasa ve her
konuya uygun bir¢ok teknigi i¢inde barindirir, bu yoniiyle de kullanislidir (Dilmag’dan aktaran
Siiral, 2015, s. 34).

2.9.1. Isbirlikli Ogrenme

Isbirligine dayal 6grenme, dgrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢ézmek ya da
bir gorevi yerine getirmek {izere ortak bir ama¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu
ogrenme yaklasimdir. Isbirligine dayali 6grenme modelinin temel sayiltilar; isbirligine dayal
caligmalarin zamanla gelistigi, yiiz yiize ve karsilikli konugmanin tiim 6grenciler tarafinda
benimsendigi, grup {iyelerinin birbirlerine olan katkilarinin ve grup dinamiginin
paylasilmasinin degerli oldugu bigimde 6zetlenebilir (Demirel, 2002, s. 136-137).

1- Arslan (2011)’ 1n belirttigi iizere “isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkeleri:
2- Olumlu bagimlilik,

3- Yiiz yiize etkilesim,

23



4- Bireysel degerlendirile bilirlik ve kisisel sorumluluk,
5- Kisiler aras1 ve grup becerileri,

6- 6- Grup stirecidir” (s. 111).

2.9.2. Probleme Dayah Ogrenme

Ogrenenlerin egitim programi kapsaminda yer alan hedeflerine ulasabilmelerine, elestirel diisiinme
ve problem ¢dzme yetilerini etkin olarak kullanabilmelerine olanak saglayan bir 6grenme
yaklagimidir. Probleme dayali 6grenmede, 6grenciler, dnceden edindikleri bilgilerini ortaya
cikarirlar, gercek yasamlarinda  karsilagabilecekleri problemlerle
6grenmenin gerceklesmesini, bilgiyi organize ederek ve anlamlandirarak kalici bilginin
edinilmesini saglar (Giirlen, 2011, s. 222).

Akinoglu (2016)’ nimn belirttigi ilizere “probleme dayali O6grenme diger 6gretim
yaklagimlarindan oldukg¢a farklidir. Bu farkliliklarin baglicalari; Egitimde problem
durumlarin1  kullanmasi, Ogrencilerin gruplar halinde c¢aligmasi, bilgiye Ogrencinin
kendisinin ulagmasi, Ogretmenin bilgiyi sunmak yerine 6grenciyi bilginin kaynagina

gotliren bir rehber rolil iistlenmesidir” (s. 165).

Probleme dayal1 6grenme 6zellikleri;
1- Ogrenci merkezli ve deneyseldir.
2- Timevarim yontemi kullanilir.
3- On dgrenmeler iizerine yapilandirma.
4- Belirli bir biitiinliik tasir.
5- Problemler karmasik, belirsiz ve iist bilisi gerektirir.
6- Biligsel tartismalar olusturulur.

7- Isbirlikli ve birbirine bagldir” (Ugar, 2016, s. 297).

2.9.3. Proje Temelli Ogrenme Yaklasim
Arslan (2017)’ 1 belirttigi lizere “proje temelli yaklasimi, dgretme-6grenme siirecinde
yenilik¢i bir yaklasimdir. Bu yaklasimda, genel kavramlara, diisiincelere ve disiplin
ilkelerine odaklanir. Ogrencilerin is birligi igerisinde yasamlarinda karsilasabilecekleri

problemleri ¢ozmeleri bu yaklasimin temelini olusturmaktadir” (s. 111).

Proje Temelli Ogrenme yaklagimi bir sersin diger derslerden kopuk oldugu sinif ortamindan
uzak, kisa pratiklerden olusan, dgretmen merkezli bir 6grenme yerine, uzun vadelerde

yapilan 6grenme etkinliklerine, disiplinler aras1 baglarin kurulmasina, 6grenen merkezli ve
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caligmalar1 gercek diinyadaki konularla biitiinlestirici bir 6grenmeyi savunur (Yurtluk,

2007, s. 67).

Proje Temelli Ogrenme modelini &zelliklerini inceleyecek olursak:

1- Proje konular1 gercek yasama yonelik oldugu icin 6grenci daha istekli ve derinligine
ogrenerek calismaktadir.

2- Proje temelli dinamik bir siireci ifade eder. Bu yilizden 6grencinin sikilmasi ya da istemedigi
bir seyi yapmasi soz konusu degildir.

3- Zekanmn g¢ok yonlii gelisimini temel alir. Ogrenci ilgi ve yetenegi dogrultusunda caligtigs
i¢in, hangi alanda daha iyi ise o konuda ¢aligacaktir.

4- Disiplinler aras1 bir yontemdir. Proje genel olarak derslerden bagimsiz bir sekilde
calisilabilecegi gibi, bir ders ya da dersin igerisin dede ¢aligilabilir.

5- Her projede bir problem ¢oziiliir, yeni alternatifler sunulur. Bu yiizden agik uclu bir
problem ¢6zme siirecidir.

6- Proje, 6grenciye teorik ve pratik agidan birgok katki sagladigi i¢in iglevseldir.

7- Projede dgretmen bilgi aktarmaz, sadece rehberlik yapar. Ogrenci kendi olusturdugu
soruya, kendince bir yanit bulmaya calisir (Doganay & Tok ‘dan aktaran Erdogan &
Ozdemir, 2017, s. 62).

2.9.4. Beyin Temelli Ogrenme
Beyin temelli 6grenme, insan beyninin yapisina ve islevine dayanan bir Ogrenme
yaklagimidir. Bu yaklasimda anahtar kavram normal beyin siireci ile tutarli 6grenme

firsatlar1 saglamaktir (Brewer’ den aktaran Geng, 2017, s. 109).

Beyin temelli 6grenmenin 6zellikleri:

1- Problem ¢6zme, sorgulama, mecaz, benzetin ve gosterimi kullanarak oriintiileme yapar.
2- Ogrencilere faaliyet ve projeler i¢in pek ¢ok secenek sunar.

3- Ogrencileri zeka, yaraticilik, duygu ve fizyolojisi ile bir biitiin olarak ele alir.

4-  Ogrencilerin kendine 6zgii yetenek ve katkilarii ele alir.

5-  Farkli 6grenme ve dgretim yontemleri, miizik, resim gibi gorsel ve isitsel sanatlari ve dogal
ortamlar1 kullanarak, hayatla i¢ ice ge¢cmis bir biitiinii ele alir.

6- Dersin igerigi, kesin ve entelektiiel agidan zorlayici da olsa, siire¢ eglenceli bir 6grenme
yasantisina doniistiiriiliir ve 6grenciler {ist diizeyde i¢sel kaynakli bir giidiileme yasarlar.

7- Ogrenme siireci; smif, okul, toplum, iilke ve diinya vb. Baglamlar gibi degiskenlerin
icerisinde gerceklesir.

8- Ogrenilen biiyiik imajlarla bag kurularak biitiinlerin ve pargalarin baglantilar1 kabul edilir.
9- Ogrenen igin, 6grenme siireci anlamlidir (Ugar, 2016, s. 315).
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2.9.5. Bulus Yoluyla Ogrenme (Jerome Bruner)
Arslan (2017)’ 1n belirttigi lizere “Ornek olan ve olmayan durumlarin 6gretmen tarafindan
onceden diizenlenmesiyle hedeflenen kavram, ilke, kural ve genellemelerin 6grenciye

kazandirilmasidir” (s. 134).

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin savunucusu Bruner’ e gore birey bilgiyi merakina dayali
olarak, kesfederek oOgrenmelidir. Ogretmenin gorevi ise kuskusuz ogrencilerin kendi
kendilerine kesifler yapmasini 6zendirmek olmalidir. Cocuklar biitiin genellemeleri kesfetmek
zorunda degildir. Ancak onlara bagimsiz calisabilecekleri konusunda giiven duygusu
asitlanmalidir (Erciyes, 2016, s. 268).

2.9.6. Arastirma inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi
Arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisi bir tiir problem ¢ozme yaklagimidir. Bu
yaklagimda Ogrenci problemi tanimlar, ¢6ziim i¢in denenceler (gegici ¢oziim) iiretir,
denenceler i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Boylece 6grencinin

gelecekte karsilasacagi gergek yasam problemlerinin de ¢6ziim yollarini 6grenecegi ileri

stiriilmiistir (Arslan, 2017, 135).

Arastirma inceleme stratejisinde Ggrencilerin meraklar1 ile bilimsel yontemi birlestirerek
elestirel diistinme becerileri gelisimini arttirmak amaglanmaktadir. Arastirma-inceleme yoluyla
Ogretim stratejisi; bilimsel yontemleri giinlilk ders oturumu gibi kiigiik zaman dilimlerine
sikistiran aligtirmalar vasitasiyla 6grencileri dogrudan bilimsel siireclerin icerisine katan bir
yaklasimdir. Ogrenciler problemleri ¢dzmek igin onlar1 formiile ederler, arastirip, gozlem
yaparlar ve yeni bilgileri uygulayarak ¢evrelerinde olup bitenleri daha iyi kavrayabilirler
(Owens, Hester & Teale’den aktaran Pilli, 2017, s. 118).

2.10. Arastirmada Kullamilan Aktif Ogrenme Teknikleri

2.10.1. Kavram Haritalar1
Demirtas ve Giir (2017)’ nin belirttigi iizere “kavram haritasi, bir konu ya da tinitedeki bilgi
ve kavramlar arasindaki iliskiyi gorsel hale getirip sema lizerinde somut veriler sunarak
ogrencilerin anlamli 6grenmesini amaglayan, gretimin her kademesinde kullanilabilecek

bir tekniktir” (s. 429).

Kavram haritalari, bir nesnenin, zihinde olusturdugu sema ya da algi sablonu olarak
tanimlanabilir. Kavram haritalar1 ise, birbirleriyle ilgili olan kavramlar arasindaki iligkiyi
gosteren grafiklerdir. Kavram haritalari, sinif ortaminda 6grencilerin sunulan igerikleri anlaml
hale getirmesi, konunun 6nemli yanlarinin hatirlanmasi ve konularin 6zetlenmesini gibi
ihtiyaglart karsilamakta oldukga etkilidir (Hesapgioglu, 2008, s. 321).

Kavram haritalarinin 6grenci kazanimlarina olasi etkisi ise:

1- Herhangi bir konuyla ilgili kavramlar arasinda nasil bir oldugunu kavrayabilme,
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2-  Ogrenilen uzun bir konuyu sekil ve sembollerle kisaltabilme,
3- Kendisine verilen bir konunun énemli noktalarini belirleyebilme,

4- Ogrencilerin zihninden gecirdigi diisiinceleri yazi, sekil ve grafikle gdsterebilme
(Mirzeoglu & Ozcan, 2017, s. 193).

Sénmez (2017)’ in belirttigi iizere “dort cesit kavram haritas1 vardir. Bunlar: Oriimcek,
zincir, hiyerarsik ve balik kilgig1 olarak siniflandirilir. Oriimcek Kavram Haritasinda
merkezde genel bir kavram olur. Digerleri onun etrafinda ve ona baglantili olarak yer

alirlar” (s. 233).

Arastirmada kullanilacak kavram haritalari, ii¢ boyutlu tasarim ilke ve elamanlariin
ayrimini yapabilmelerini ve aralarindaki iliskiyi kavramalarimi saglayacaktir. Uygulama
asamasinda ise tahtaya 6grendikleri bilgiler dogrultusunda oncelikle ii¢ boyutlu tasarim
ilkelerinin neler oldugunu yazmalar1 istenecektir. Sonrasinda ii¢ boyutlu tasarim
elamanlarini yazmalar1 istenecektir. Her bir 6grenci bir kavram yazmakla sorumlu olacaktir.

Yapilan ayrimdan hareketle aralarindaki iliski hakkinda konugmalar istenecektir.

2.10.2. Coklu Oyunlar

Tiim diinyada temel egitimin vazge¢ilmez bir unsuru olan oyunla egitim; dgretmenlerin,
egitimin hedeflerine ulagsmasi i¢in kullandiklari araglardan dogru kullanildiginda oldukga
etkilidir. Giliniimiizde oyunla egitim yetigmekte olan nesillerin temel kaynagi olan insanin
fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimini amag edinen, genel egitimin tamamlayicisi ve
ayrilmaz bir pargasi olarak goriilen bilingli ve planli faaliyetlerdir (Demirci & Toptasdemirci,
2006, s. 617).

Ayaydin (2015)’in belirttigi tizere “grup halinde oynanan oyunlarda 6grencilerin etkilesim
icinde oldugu sosyal ortamlar olusturabilir. Oyun kavrami her zaman ¢ocuklarin ilgisini
cekmistir. Birgok sanat¢iya gore sanat da bir oyundur. Oyunlar, dersi 68renciler i¢in cazip

hale getirebilir” (s. 65).

Oyun oynama tekniginin kullanilmasinda &gretmenin rolleri ise; ortami yapilandirma,

oyunu diizenleme, danigmanlik, gerekirse hakemlik yapmaktir.

Oyunla 6grenme 0gretene cesitli imkanlar sunar. Bunlar kart oyunlari, bilmeceler, nesi var, nesi
yok, kutuplasma, esini bul, esyay:1 elle tam1 vb. olabilir. Egitsel oyunlar1 segerken; hedef
davranislar1 kazandiracak nitelikte olmasina, dgrencilerin yasina, cinsiyetine uygun olmasina,
smif ortaminda uygulanacak nitelikte olmasina, 6grencilerce ¢abuk anlasilir ve uygulanabilir
olmasina, fazla zaman almamasina, Ogrencilerin istendik davramglar kazanmalarin
saglamasina, 6grencinin zevk almasina ve eglenmesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Egitsel
Oyunlar Teknigi 6grenmeyi hizlandirir, ilgi uyandirir, giidiileyicidir, unutmay azaltir, etkin
katilimi 6zendirir (Ergetin, 2007, s. 55).
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Yukaridaki bilgilerden hareketle oyunla 6grenme yonteminde sinif iki gruba ayrilacaktir ve
siire takibi i¢in bir hakem belirlenecektir. Onceden hazirlanmis olan kartlarm yarisinda ii¢
boyutlu tasarim ilke ve elemanlarina iliskin bilgiler yer alacaktir. Diger yarisinda ise ii¢
boyutlu tasarim ilke ve elemanlarina iliskin gorseller yer alacaktir. ki gruba ayrilan
ogrenciler den her biri bir kart segerek diger ii¢ boyutlu tasarim ilke ve elemanlarina iligkin
her bir kartta yazan bilgileri okuyarak gorsellerin oldugu kartla dogru eslestirmesini
isteyecektir. Hakem yardimiyla her bir 6grenciye bir dakika siire taninacaktir. Siire
icerisinde dogru eslestirme yapan gruba bir puan kazandiracaktir. Iki gruptan her 6grenci
eslestirme yapana kadar devam ettirilecektir. Oyunun sonucunda her bir 6grenci ii¢ boyutlu
tasarim ilke ve elemanlarin1 sadece yazili anlamlarin1 6grenmekle kalmayacak gorsel
iizerinde nasil kullanildigina dair gorsel bilgi edinecektir. Boylelikle ilke ve elamanlar

uygulayacaklar tasarimlara bilingli olarak aktarmalarina fayda saglayacaktir.

2.10.3. Rulman (Top Tasima)
Saracaloglu (2016) nun belirttigi lizere “bu teknik sinif ortamini hareketlendirmek, tartisma
imkan: sunmak ve Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek, farkli bakis acilari
kazandirmak ve elestirel diisiinmelerini saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Ogrenci
merkezli olan bu teknik, 6grencilerin tartisilan konuya iliskin diisiincelerin arkadaglariyla

paylagsmasini saglar” (s. 248).

Uygulanmasi

Rulman tekniginde iki tane i¢ ice ¢ember vardir. Ve her iki ¢emberde esit sayida karsilikli
sandalyeler vardir. Ogrenciler ictekiler disa, distakiler ice bakacak sekilde cember olarak
dizilirler. Sandalyelere oturan &grencilere Ogretilmek istenen konu verilir. i¢ cemberdeki
ogrenciler dis cemberdekilerle kars1 karsiya gelerek konuyu sadece karsisindaki arkadagiyla
birebir tartismaya veya fikirlerini paylasmaya baslar. Belli bir siire vardir. Bu siire dolunca i¢
ya da dis gruptaki 6grenciler saat yoniinde bir sandalye kayarak yerlerini degistirirler. Boylece
herkes esini degistirir ve konu yeniden tartisilir. Bu durum bir 6grencinin tiim 6grencilerle
tartigmig olmasiyla sona erer (Giiney, 2011, s. 21).

Yararlart:
1- Ogrencilerin derste sikilmasini engelleyecek eglenceli bir tekniktir.
2- Kendini ifade etme ve dinleme becerilerini gelistirir.
3- Empati becerisine katki saglar.

4- Elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.
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Smirhiliklart:
1- Uygulanmasi zaman alir.
2- On bilgileri eksik dgrenciler ile uygulanmasi zordur.
3- Kalabalik siniflarda uygulanmasi pek miimkiin degildir.

4- Ogrenci, siirekli bilgi aligverisi yapmasi nedeniyle bireysel olarak kendini yetersiz

bulabilir (Saracaloglu, 2016, s. 249).

Uygulanacak olan bu teknikte ise Ogrenciler yiiz ylize gelecek sekilde iki ¢ember
olusturacaklardir. Siire tutmaktan sorumlu bir hakem belirlenecektir. Her 6grenci bes dakika
stire ile Striiktiirde yer alan kompozisyon ilkeleri ve kavramlarma yonelik derste
ogrendiklerini karsisindaki 0grenciye aktaracaklardir. Ayrica dogada bulunan dogal ve
yapay striiktiire ornekler verip, daha 6nce mimaride ve sanat eserlerinde karsilastiklar
striiktiir calismalar1 hakkinda bilgi vereceklerdir. I¢ gemberdeki 6grenciler saat yoniinde yer
degistirerek tiim G6grenciler birbirleriyle fikir aligverisi yapana kadar devam edecektir.
Rulman tekniginin sonucunda striiktiire dair edindikleri bilgiler pekismis olacak ve
cevremizde bulunan nesneleri ve sanat eserleri bu yoniiyle de bilingli olarak inceleme

kazanimin gergeklestirmis olacaklardir.

2.10.4. Beyin Eseri/Uriinii (Brainwriting)
Ustiindag (2014)’iin belirttigi iizere “beyin firtinasina benzeyen bu teknik, katilimcilarm
hayal gii¢lerini kullanmalarini saglayan ve yaraticiliklarinm yiireklendirici bir sorun ¢ézme
yontemidir. Bireylerin yaratict diisiincelerini devreye sokarak cok sayida fikri, bir grup

insandan, kisa siirede elde etme teknigi olarak tanimlanabilir” (s. 137).

Beyin firtinas1 oldugu gibi, kisa siirede 6grencilerin olduk¢a fazla fikir tiretmesi amaciyla
tasarlanan beyin eseri/iiriinii tekniginde bir konu ya da problem belirlenir. Tiim simif 6 kisilik
gruplara ayrilir. Her 6grenciye konunun farkli yonleriyle ilgili {i¢ kart verilir. Her 6grenci
konuyla ilgili diistincelerini kartlara yazar ve siranin ortasina koyar. Ardindan her dgrenci
sirayla bir kart geker ve o kart1 yiiksek sesle okur. Ogrenci, herkesin gorecegi sekilde kartlar
siraya koyar. Benzer fikirler bir araya toplanarak gruplanir. Tiim gruplar kartlarda yazilan
goriigleri okuduktan sonra, goriisler smifta paylasilarak tahtaya yazilir. Bu siire¢te hangi
fikirlerin “daha iyi” ya da “daha kotii” olmasiyla ilgili yorum yapilmaz. Sinifta sessizlik
hakimdir. Tasnif edilen her fikre bir isim (label) verilir (Saracaloglu, 2016, s. 233).

Beyin eseri/iiriinli tekniginin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in asagidaki hususlara

dikkat edilmesi gerekir:
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1-  Ogrencilerin bu teknigi kullanmadan once goriis gelistirilecek konuya iliskin 6n bilgilere
sahip olmasi gerekir. Bu nedenle 6grenciler hazirlikli gelmelidir.

2- Teknigin amaci belirtilmeli ve teknik baska orneklerle pekistirmelidir. Ogrencilerin
goriislerini dzgiirce soyleyebilmeleri i¢in rahat bir sinif ortami olusturulmalidir.

3- Goriisler, beyin firtinasinda oldugu gibi, asla elestirilmemelidir (Tok, 2012, s. 188).

Uygulama asamasinda konu olarak segilen hazir nesne ve sectikleri geometrik sekillerin
striikktiirlerini calismalarina nasil aktaracaklarmma dair fikir iretmede kullanilacaktir.
Oncelikle her 6grenci uygulamada kullanabilir malzeme ve geometrik sekillerden iki
tanesini kagitlara yazmasi istenir. Yazilan bu kagitlardan birer tane secilerek kagitta yazan
nesne dogrultusunda zihninde canlanan tasarimi yazmasi istenir. Sonrasinda kagitlarda
yazan nesne ve tasarim fikri sinifta yiiksek sesle okunur. Boylelikle tekniginin sonucunda

yapacaklar1t uygulamaya dair bir¢ok fikir elde etmis olacaklardir.

2.11. U¢ Boyutlu Tasarim

Sanatsal uygulamalar iginde goze en ¢ok batan, hi¢ siiphesiz mekan fikri ile birlesen ve anlatim
olanag: saglayan ii¢c boyutlu calismalardir. Ug¢ boyutlu calismalarin geneline bakildiginda, ilgi
alani olarak yiizeysel ¢aligmalardan ¢ok 6gretici yoniiyle dikkati ¢ektigi goriilmektedir. Bu
yoniiyle sanatsal yaratima dair problemin ¢dziimiinde ve anlatiminda ii¢ boyutlu ¢aligmalara
yer verilmesi, tiim olanaklarin irdelenmesi, kullanilan yontemlerin en dnemlisidir (Ozkarakog,
2004, s. 35).

Ug boyutlu sanatlar; diger adiyla hacim sanatlar1 bulunduklar1 mekanda yiikseklik, genislik
ve derinlik gostererek yer kaplayan heykel, rolyef (kabartma) ve mimari gibi sanat
uygulamalarmi kapsar. Ug boyutlu nesneler uzayda bir yer kaplar. Bu ¢alismalar, segilen
malzeme ¢esidine gore yontularak, oyularak, birbirine eklenip ¢ikarilarak, yan yana veya iist

uste getirilerek bicimlendirilir (Demirok, Sen & Sarag, 2018, s. 14).

Artut (2010)’un belirttigi iizere “sanat egitiminde yaratici etkinlikler, yalnizca iki boyutlu
caligmalar1 degil, ii¢c boyutlu calismalar1 da kapsar. Cogu 6grenci ¢izim ve iki boyutlu
caligmalar1 sever. Fakat ii¢ boyutlu calismalar, digerlerine gdre ¢izim becerisi, pekiyi

olmayan 6grencilerin kendilerini daha 1yi ifade etmelerini, gostermelerini saglar” (s. 122).

Ug boyutlu tasarim ¢aligmalari 6grenci agisindan diisiiniildiigiinde itana gerektiren bir uygulama
sahasidir. Ogrenci ii¢ boyutlu tasarim yaparken dikkatini toplayip, yogunlasarak, bunun
nazarinda yaraticilik giicli kendiliginden tetikleyecektir. Tiim bunlar1 uygularken yaraticiligini
gelistirip, yaptig1 isten haz almaya baslayacaktir. Ug boyutlu form diger uygulamalara gore elle
tutulur oldugu i¢in daha gergekei bir yapiya sahiptir. Ug boyutlu tasarim ¢alismalari, uygulama
yapan bireyin yasamina ve imge giiciine sirayet ettigi vakit, 6grencinin ¢evresine karsi gorsel
diisiinme yetisi de artacaktir. Ug boyutlu ¢alismalardan elde edilecek en nihai sonuglar, dgrenci
merkezli yaraticiligin 6n planda tutulmasi neticesinde alinabilmektedir. Bunun yani sira bu
uygulamalar, 6grencinin psiko-motor becerilerini gelistirilmesinde ve zihinsel diisiinme
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stireglerini olumlu yonde etkilemesinde yardimci olabilecek niteliktedir (Mutafoglu, 1999, s.
16).

Atik maddeler, kil ve kagit gibi ¢caligmasi kolay, ayni1 zamanda da ekonomik malzemelerle, ii¢
boyutlu ¢aligmalarin deneysel olma 6zelliginden de yararlanan 6grenci, sanatsal yaratimlarina
dair tiim olanaklar1 kullanmay1 6grenecektir. Dolayisiyla bu malzemeleri keserek, katlayarak
ve ekleyerek basitten karmagiga belirlenebilen bir dizi deney i¢inde ¢alisacaktir. Bu deney
ortam1 igerisinde kuramsal biitiinlesmesinde goérev alacak olan gorsel kuvvetleri tanimak ve
bilingli olarak kullanmak oldukg¢a énemlidir (Ozkarakog, 2004, s. 37).

Ogrencilere; tek bagina bir birim, bir anlam katmadig: halde, birden fazla birimin, yaratic
anlayisla bir araya getirilmesiyle, ilging tasarimlar elde edilebilecegini gostermek ve
uygulatmak gerekmektedir. Uygulatilmasinda plastik sanatlarda en Onemli unsur,
caligmanin kompozisyon biitiinliigii i¢inde tasarlanmasi ve elemanlarin ilkeler baglaminda
bir araya getirilmesidir. Kompozisyon elemanlarinin diizenli ve uyum icerisinde bir araya
getirilmesi ile olusturulan ¢alismada 6l¢ii, denge ve biitiinliik esastir (Ozol, 2012; Demirok
vd., 2018).

Adnan Turani’ye gore {i¢ boyutlu kompozisyon diizenlemeleri, iki boyutlu diizenlemelerden
farklidir. ki boyutlu calismalarda agik-koyu degerler ile yiizeyde olusturulmak istenen
hacimsel yapi, iic boyutlu calismalarda yerini 151k-gdlgeye birakir. Uc boyutlu sanatin
kompozisyon elemanlart mekan ve hacimdir. Derinlik gergektir; anlatimu etkili kilan diger
ogeler ise 151k, golge, renk, bosluk, oranti, denge ve doku gibi degerlerdir (Demirok vd., 2018,
s. 15).

Sanat egitiminde nitelikli bir eser ortaya koymak icin bu siirecte sanatsal diizenleme ilke ve
elemanlari, amag¢ olmaktan ziyade arac olarak ele alinmalidir. Ciinkii etkinlikte gegirilen
zaman siiresince farkli teknik ve yontemlerle kavratilip, sezdirilir, hissettirilir, gelistirilir ve

pekistirilir.

Uc boyutlu galismalarin en etkili olam yiizey ve mekanda bir anlatima sahip olan
calismalardir. Ug boyutlu calismalarin tercih edilme nedenleri vardir. Bu nedenleri

sorgulamak gerekirse su sekilde siralamaktadir:
1- Edinilen kazanimla 6grenci ¢evresini daha iyi gérmeye baslar ve diger yollardan elde
edemeyecegi deyim ve tecriibeyi kazanip gelistirebilir,

2-  Ogrenci ii¢ boyutlu sekilleri ve formlari sézel bir anlatim dilinde oldugu gibi, plastik bir
anlatim dili olarak kullanabilir,

3- Estetik degerlerin ve kazanimlarin, 6grenciler agisindan disiiniildiigiinde ilgi ¢ekicilikleri
ve yarali taraflari kagimmilmazdir. Bireyin yasaminda bu tiir erdemli degerlerin
algilanabilmesi ve uygulanabilmesi agisindan sanat egitimi ¢ok onemlidir. Ogrencinin
gelecek yasami boyunca elde edecegi teknik gii¢ diisliniiliirse, {i¢ boyutlu sanat egitimi de
bir o kadar 6nemlidir. (Gokaydn, 2002, s. 33).

Deneysel baglamda diisiiniildiigiinde {i¢ boyutlu sanat egitimi programi, 6grencinin

karakterinde baz1 olumlu 6zellikleri gelistirir:
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1- Tecriibelerin ve deneylerin sonucunda yargilama yetileri gelisir.

2- Uygulamalarin siklagsmast ve yogunlagsmasi dgrencinin zihinsel algi gelisim siirecine
onderlik eder.

3- Uygulama ortaminda 6grencinin anlatim giiciiniin sonucu olarak plastik anlatim dili gelisir.
4-  Ogrenilen bu plastik dil ok énemlidir ¢iinkii gérsel dil olmadan gérsel diisiinme gelisemez

5- Tiim bu uygulamalar sonucunda kazanilan tecriibeler 6grencinin ilgi alan1 dahilinde kendisi
ile diyalog kurmasina olanak saglar (Gokaydin, 2002, s. 34).

2.12. Uc Boyutlu Sanatta Kompozisyon Elemanlari

Ayaydin (2009)’un belirttii iizere “tasarim elemanlari, her tiirlii gorsel tasarimda ilk
bagvurulan yapi taslaridir. Bir sanat eserinin sanatsal degerini, o eser olusturulurken tasarim
eleman ve ilkelerinin en ideal bigimde kullanilmas1 belirler. Bir eser olusturulurken kullanilan
tasarim elemanlar1 su sekilde siralanabilir” (s. 111).

2.12.1. Hacim
Demirok vd. (2018)’nin belirttigi lizere “uzayda yiikseklik, genislik ve derinlik gdstererek
yer kaplayan, her yoniiyle algilanip dokunulabilen kiitledir” (s. 17).

2.12.2. Isik-Golge

Metin Sozen’e gore renk ‘‘Isigin kendi 6z yapisina ve nesneler iizerindeki yayilimina bagl
olarak gbz tizerinde yaptig1 etkidir.”” So6zliik anlami ise Cisimler tarafindan yansitilan 1s18in
g6zde olusturdugu duyumdur” (S6zen & Tanyeli, 2011).

Ozol (2012)’ a gore iki boyutlu kavramdan ii¢ boyutlu kavrama gecildiginde, yani mekan
icinde kiitle olusturulmasindaki en 6nemli anlatim 6gesi, ‘151k-golgedir’. Heykel ve rolyef
denildiginde, onlarin degerlendirildigi ortama ve olusturulduklart maddeye gore algilarimizi

kullanirken, 151k ortaminin, yapitin anlatimina nasil deger katip katmadigini da yargilariz (s.

219).

2.12.3. Cizgi
Artut (2004)’un belirttigi lizere “¢izgi, formel, diizenli, bir organizasyon ve bir sistemin ilk
anahtaridir. Esyay1 tanitan, sinir gosteren, fakat dogada yalniz basina goriillmeyen geometrik

bir unsurdur. Nesnel olarak da pek ¢ok heyecana neden olan tepkileri ve durumlar

belirtmekte kullanilir” (s. 125).

Cizgi basit bir ifade ile iki nokta arasindaki hat olarak tanimlanabilir. Cizginin olusum

bicimlerine gore li¢ grupta inceleyebiliriz:
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1- Yatay ve dik ¢izgiler: Sakin ve hareketsiz etki uyandiran ¢izgilerdir.
2- Kirik cizgiler: Hareketli ve dinamik etki uyandiran ¢izgiler.

3- Egik cizgiler: yogunluguyla paralel olarak hareketi arttiran ve zenginlestiren cizgilerdir
(Buyurgan, S., Buyurgan, 2012, s. 130).

Cizgilerin duygular iizerinde psikolojik agidan 6nemli etkileri vardir. Cizgi sanat¢inin en
karmasik duygularinin en basit bir anlatim aracidir. Insanin duygusal hayatinda, yani nese,
hiiziin, heyecan, canlilik, ice doniikliik, disa doniikliik gibi faktorler ¢izim karakterlerine
yansir. Dolayisiyla sanatgi, iginde bulundugu ¢esitli duygusal durumlarini g¢izgisiyle

anlatabilir.

Dongiisel cizgiler ve egri cizgiler, dinamik yapisina karsin, yumusak etki yaratir. Kirik ya da
kesisen ve koyu-kalin olan ¢izgiler, sertlik etkisi yansitir. Diiz ¢izgiler, rahatlik ve dinginlik
anlattmidir. Yatay konumlu g¢izgiler, durgun, hareketsiz yapilariyla dinlendirici bir etki
olustururlar. Yatayliktan ayrilan ¢izgiler hareket kazanmaya baslar. Yatay konuma gore dikey
konum harekettir. Capraz ve karsit yonlii ¢izgi olusumlari, giiclii ve dinamik etki yaratir (Ozol,
2012, s. 63).

Bununla birlikte ¢izginin form’a uygulanmasi, renk etkisi yaratabilir. Cizgi ile gesitli dokunma
duygusu uyandirabilen, gdze hitap eden duyguyu harekete gegirebilecek, taklit’e veya bulus’a
dayanan gesitli striiktiirel etkileri yaratabilir. Cizgi, boslugu tanitici veya bir karakteri belirleyici
formu ifade edebilir. Bu 6zellikler ¢izgiye diger piktiiral elemanlardan daha etkileyici, daha saf
ve soyut bir karakter kazandirir (Bigali, 1984, s. 80).

2.12.4. Nokta
Nokta, konumlandig1 konumuna gore kiiclik ve merkezi baglamda kendini gosteren kiiciik
benek ya da lekedir. Nokta diger unsurlar yaninda statiktir, fakat yon belirtmeksizin her yone
hareket etmeye hazir, durgun ve hareketsiz bir elamandir. Nokta ii¢ boyut kazandiginda
kiiresel, iki boyutta ise dairesel bir goriiniim kazanir. Noktanin konumlandig: ve algilandig
yere gore etki ve nitelikleri degisir. Sonu¢ olarak nokta bulundugu konumda gorsel algi

degerine gore noktadir veya degildir (Balc1 & Say, 2003, s. 9-10).

Divanlioglu (1997)’nun belirttigi lizere “noktanin boyutu yoktur. Konumunun, uzayda ve
yer diizleminde, agik olarak belirlenmesi i¢in, noktanin siitun, dikilitag veya kule gibi diisey
cizgisel bir 6ge halinde, izinin yatay diizleme diisiiriilmesi gerektir. Siitunsal 6genin, yatay

diizlem iizerinde noktanin gorsel karakteristiklerini icerdigi gézlenmistir” (s. 2).

Yalnizca bir noktanin yiizeydeki etkisi siurlidir. Ancak birden c¢ok noktanin olugmasi,
aralarindaki deger iliskilerinin ortaya ¢ikmasi agisindan dnemlidir. Yiizeydeki anlatimin temel
yapisi ve karakteri boylece olusmaya baslar. Aralarindaki yakinlik-uzaklik, biiytikliik kiigiikliik,
siklik-seyreklik, kiimelesme ozellikleri, gecissel degerler ya da kesintiye ugrayan karsit
(kontrast) olusumlar, anlatim 6rgiisiiniin temel yapisini belirler. Boyutsal etki, yogun, az yogun
noktalamalarla ve karsit donisiimlerle saglanabiliyorsa; alanin biikiilmesi yani ii¢ boyut
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etkisine doniisiim olusuyor demektir. Soyut ya da somut arastirmalar siirecinde, noktalari estetik
ve anlatimsal degerlerle kullanabilmenin temel becerileri kazandirilir. Hedef, dncelikle bir
bicim elde edip onu noktalarla doldurmak degildir. Gozetilmesi gereken, noktalarla
olusturulacak anlatim dilinin bigimsel degerlere uyarlanmasidir. Bdyle diisiiniiliirse, nokta

biriminin estetik anlatim diliyle kurgulanmasi sayesinde, sanat alanin da 6zgiin agilimlara gidile
bilinir (Ozol, 2012, s. 19).

2.12.5. Yiizey
Demirok vd. (2018)’mn belirttigi iizere ‘“sanat uygulamalarinda duyu organlarimizla

algiladigimiz, bigimsel 6zellikler tasiyan biitiin alanlar yiizey olarak adlandirilir” (s. 17).

2.12.6. Doku

Doku, bir yiizeyin ger¢ek ya da dokunma duyusuna hitap eden degeridir. Her nesnenin kendi
icerisinde kendisine 6zgii bir yapisi vardir. Objeler, diiz, girintili, ¢ikintili, yumusak, kaygan
veya sert Ozellikleri bulunabilir. Bunlar objenin dis kismina ait 6zelliklerdir ve o objenin
dokusal 6zellikleridir. Dokular bir resmin yada heykelin olusumunda plastik deger a¢isindan,
biiyiik katki saglamaktadir (Caglarca, 1999, s. 103).

Ayaydin (2009)’a gore, doku dedigimiz sey biitiin nesnelerde bulunan, yiizeyini gérmesek
bile elimize alip inceledigimizde bize bu nesne hakkinda bilgi veren bir yapidir. Her

nesnenin dokusu bize o nesnenin kimligi hakkinda bilgi verir.

Sanatin insanlar1 egitmesi, egitilen insanlarin da sanata yon vermeleriyle, toplumun estetik
duyarligr gelisir. Bu siirece katkisi olan biitiin 6gelerle birlikte, doku 6gesinin de, insan
duyarligini etkileyen yoniiyle ve ¢ok zengin degiskenleri yaratmaya uygun 6zelligiyle, ayr1 bir
o6nemi vardir. Bu degiskenlik niteligiyle doku degerleri, sanatin estetik yoniinii besleyen
vazgecilmez kaynak olarak, daima énemini koruyacaktir (Ozol, 2012, s. 119).

Dokular kendi igerisinde iki gruba ayrilirlar. Bunlar:

Dogal Dokular: Dogada, baglam i¢inde oldugumuz her nesneden ve maddesinden bize
yanstyan, dokunma eylemiyle tanimlayip gorsellikle pekistirdigimiz ve yasamimizi
anlamlandiran ylizey ozelliklerine “dogal dokular” denir. Aga¢ gdvdesinin kabugundan,
bitkilerin yapraklarindan, topragin, kayanin yiizeyinden, kaplumbaganin kabuguna ve birgok
doga nesnesini kapsayan, yiizey 6zelliklerindeki kii¢iik girinti ¢ikintilar, kayganlik, piiriizliilik,
yumusaklik, sertlik, dogal dokuyu tanimlar (Ozol, 2012, s. 103).

Yapay Dokular: Ozol (2012)’un belirttigi iizere “yapay dokuyu tanimlamada temel dzellik,
oncelikle, insanin maddeyi ve nesnelerin yiizeylerini, degistirmek icin el atmis olmasim
gerektirmesidir. Doganin yapisalligt i¢inde var olan doku Ozelliklerini, yasaminin
baslangicindan beri alg1 dagarcigina alan insan, bununla yetinmeyip, kendisi de dokusal

degerleri yaratma etkinligine girmistir” (s. 109).

Ayrica sert dokulu cisimler oldugundan daha yakinda, yumusak dokulu cisimler ve ylizeyler
oldugundan daha uzakta goriiniirler. Ayrica, sicak renkler ad1 altinda toplanan sar1, kirmizi, turuncu,
renklere sahip cisimler olduklarindan daha yakinda, yesil, mavi ve mor gibi soguk renkleri olan
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cisimler ve yiizeyler olduklarindan daha uzakta goriiniirler (Giingor, 1972, s. 27). Dokunun
Ozellikleri:

1- Doku, birbirine es ya da birbirini tamamlayan birim bi¢imlerin yan yana gelmesi ile olusur.
2- Dokusal yapilar daima ytizeyseldir.
3- Yonii degismeyen agik-koyu degiskenligi ile doku olusur.

4- Dokusal yilizeylerin olusumunu saglayan birim bicimleri ve bunlarin yan yana gelis
sistemleri, daima farkliliklar gosterir.

5- Degisik objelerde birim bigimleri benzer olsa da iglevlerinin ayr1 ayr1 olmasi nedeniyle yan
yana gelis sistemleri farkli olabilir.

6- Ritim, zit yonlerde, ayn1 ya da degisik 6l¢ii igerisinde ileri-geri yer degistirme ile gelisir.

7- Dokularin olusabilmesi i¢in piiriizlii bir ylizey ve uygun bir 151k gereklidir. Uygun bir 151k,
dokunun derinligini belli eder.

8- Bir cismin yiizeyine dokunuldugunda hissedilen piiriizler, o cismin dokusudur (Ozelekgi,
Sozer & Talas, 2018, s. 65).

Gliniimiizde kullanilan dokulara baktigimizda gercek dokular1 gdrmekteyizdir. Dogadan bir
yansima izlenimi uyandiran dokular, var oldugu gibi kendini yansitir. Dokularin her tiirii
giiniimiizde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Plastik sanatlarda (heykel, resim, seramik vs.),
mimaride, moda tasariminda, sahne sanatlarinda, mobilyacilikta, sanayide yaygin olarak
kullanilmaktadir. Dokulara baktigimizda ¢ok ¢esitli sekillerde yapinin yiizeyine dair
karakteristik 6zellikler sunmaktadir (Gokaydin, 2002, s. 90).

2.12.7. Birim

Bir ¢calismayi olusturan varliklardan her biri veya varligin parcalardir.

2.12.8. Modiil

Demirok vd. (2018)’1n belirttigi lizere “sanatsal yapiin boyutlarini, oran ve olg¢iilerini

uyumlu héle getirmek i¢in se¢ilmis birimler grubudur” (s. 17).

2.12.9. Renk

Fiziksel olarak renk, giines 1518indan ¢ikan bir enerji yayilimu olarak diigiiniilir. Dolayisiyla
renk, 15181n cisimlere ¢arptiktan sonra yansiyarak gérme duyumuzda birakmis oldugu etkidir.
Isigin olmadigi yerde renk yoktur. Cisimler iizerlerine gelen isinlarin bir boliimiinii emer (
yutar), bir boliimiinii ise yansitir. Dogal 1s1kta renkler en giizel degerlerini bulurlar. Her rengin
15181 ayr1 derecelerde yansitma 6zelligi vardir (Artut, 2004, s. 134).

Renklerin insanlar iizerinde biraktiklari psikolojik etkileri de cok 6nemlidir. Tedirgin edici,
rahatlatici, endise yaratan, korku veren, heyecanlandiran, dinlendiren, i¢ini karartan, timit
verici, sicaklik ve serinlik duygusu veren, agik diisiinceye giidiilen ve genis yelpazeli olan

renkler diinyasinin etkileyici 6zellikleri ise sunlardir.
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Kirmizi: Harekete gecirme, tahrik etme, ask gerginlik ve tansiyon yiikseltici gibi etkiler
yaratir. Ayrica bu renk dogada en ¢ok giil ve tansiyon yiikseltici gibi etkiler yaratir. Ayrica
bu renk dogada en cok giil ve atesi ¢agristirir. Tansiyonu yiiksektir, nabiz ve solunum
hizlanir. Kirmiz1 heyecan ve titresim yarattigindan bir¢ok iilkenin bayraklarinda tercih

nedeni olarak goriiliir (Artut, 2004, s. 136).

Mavi: Kirmizidan sonra en giiclii ikinci renktir. Diisiinme ve kara verme yetilerini arttirir.
Ozgiin diisiinme ve yaratim siirecine katkida bulunur. Dini inanglarin pekismesine yardimei
olur. Bu yiizden kilise ve camilerde vitray ve ¢inilerde mavi renge sik¢a rastlanmaktadir. Su,

gokyiizii ve denizi simgeler. Erkeklerin simgesel rengi mavidir (Gokaydin, 2002, s. 82).

Sar1: Artut, (2004)’un belirttigi ilizere “basibosluk, hastalik ve kiskanclik semboliidiir.
Dogada 151k ve giinesin sembolii olarak karsimiza cikar. Hafif yesil tonu ise icinde

barindirdiginda rahatlatici bir 6zellik hissettirir” (s. 136).

Yesil: Uygun bir tonu bulundugunda (¢agla yesili) yesil dinlendirici bir renktir. Gengligin,
diriligin sembolii olarak ta diigtiniiliir. Dogayla 6rtiisen, en yakin ilgisi olan bir renktir. Agac
yapragi, ¢ayir ve yosun gibi. Yesil 6zellikle Islamlikta en ¢ok tercih edilen renk olarak
mistik bir 6zellikte tasir. Sariya yakin agik tonlar1 yeniden dogus, canlilik, seving ve nese

etkisi birakir (Artut, 2004, s. 137).

Turuncu: Artut (2004)’un belirttigi izere “sicak renkler grubuna girer. Kirmizi ve sar1 kadar
olmamakla birlikte bir 6l¢iide bu renklerin ortak 6zelliklerini gosterir. Hayata baglilik,

canlilik ve kuvvet semboliidiir. Ancak kirmiz1 kadar dinamik ve etkileyici degildir” (s. 137).

Mor: Artut (2004)’un belirttigi iizere “saf morun ige kapaniklik, belirsizlik, eziklik, kader
ve melankolik bir etkisi vardir. Mimari yapilarda biiyiikliik ve ihtisam gostergesidir.
Dogada mor bir 6l¢iide giines yoklugunun seffaf golgeligin izleri goriiliir. Hristiyanlikta ise

siyah gibi mor da yas rengi olarak benimsendigi goriliir” (s. 137).

2.12.10. Bi¢im
Bigim dogada her an gérdiigiimiiz seylerdir. Ornegin bir yapi, bir agag, bir mobilya, bir
meyve vb. Her seyin bir bi¢cimi vardir. Sanat eserinde bi¢im ise goriinen alanda, yani eserin
On yapisinda bize goriinen genel hatlardir. Bigim, kendini olusturan maddenin enerjisini ve

karakterini yansitarak yasayan bir kavramsallik igerir. Duragan konuma karsin, hareket
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duyumsatmast ya da fiziki hareketlilige yarattigi etki, doniistimsel karakterinin
tanimlanmasindaki biitiinliigii gosterir. Bigim, psikolojik etkileri de blinyesinde barimndirdigi

icin, algilayan tarafindan da bu tarzda duyumsanir (Ayadin, 2012; Ozol, 2012).

2.12.11. Mekéan

Uzaydaki bosluk kavraminin goriiniir olabilmesi mekanin varligi ile mevcuttur. Mekan
icerisinde yer alan nesnelerin konumlanmasina baktigimizda birbirleri ile olan ilisiklerinin
disinda, siireci yonlendiren ideolojik yapryida gormiis oluruz. Mekanin olusmasinda biiyiik
6nemi olan imgelemenin, bu gorevi yerine getirirken ideolojik kosullanmalara da miisaade eder
vaziyettedir. Mekanin dogrudan resmedilemez, resmedilmesi i¢in mekan olgusunu olusturacak
nesnelerin bir araya getirilmesi lazimdir. Mekan-uzam, boslugun veya espasin altindaki,
iistiindeki, lizerindeki ya da arasindaki alan olarak tanimlanir. Sanat baktigimizda mekan, iki
boyutlu veya ii¢ boyutludur (Yazkag, 2009, s. 64).

Ayaydin (2009)’a gére mekan kavramini gercek mekan olarak iki farkli boyutta
diistinebiliriz. Ger¢ek mekan belirli bir hacme sahip olan {i¢ boyutlu mekandir. Resimsel
mekan ise gorsel sanat eserlerinde yer alan ve izleyiciye mekan etkisi olusturan yiizeylerdir.

Bu yiizeyler bosluklardan da olusabilir.

2.13. U¢ Boyutlu Sanatta Kompozisyon Ilkeleri
Ayaydin (2009)’un belirttigi lizere “tasarim ilkeleri, bir sanat eserinin sanatsal degerini
olusturan anlatimlardir. Tasarim elemanlarinin bir araya gelmesiyle tasarim ilkeleri, tasarim

ilkelerinin sanatsal anlatimda kullanimi ile de sanat eseri olusur” (s. 117).

2.13.1. Uygunluk/Armoni
Gokaydin (1990)’a gore biiyiik ressam Sezan’ 1n resimde her seyden 6nce armoni gelir.

Soziinii bize aktararak armoninin 6nemini vurgulamistir.

Armoni ilkesi li¢ grupta incelenebilir:

1- Bi¢im ve diizen armonisi: Kompozisyonu olusturan 6gelerin 6l¢ii, bigim, renk, deger, doku,
yon ve araliklarinin birbirine benzer ve uygun olmasi durumudur.

6- Fonksiyon armonisi: Tasarim Ogeleri arasinda islev bakimindan algilanan bir biitiinliik ve
tamamlayicilik s6z konusu olmas: durumudur.

7-  Uslup veya karakter armonisi: Kullanilan tasarim dgeleri arasinda ve bu dgelerle tasarimin
tlimii arasinda saglanan uyumdur (Cellek & Sagocak, 2014, s. 243).
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2.13.2. Benzerlik
Demirok vd, (2018)’1n belirttigi iizere “sekil, renk, doku vb. pek ¢ok 6zellik bakimindan
birbirine benzer maddeler birlikte gruplanarak algilanma egilimindedir. Benzerlik faktorii
gorsel uyaricilarin algilanmasinda oldugu kadar isitsel uyaricilarin algilanmasinda da 6nem

tasir” (s. 18).

Goriis alanina giren bi¢imler birbirinden farkli olursa bunlar arasinda bir baglanti kurmak
zorlagir. Boyle durumlarda goriindii diizensizlesir, elemanlar birbiri ile bir ilgi, bir baglam
icinde olduklari izlenimini vermezler. Diizende, bi¢im, doku, renk, aracilig1 ile benzerlikleri

arttirp biittinliigli saglama olanagi vardir (Gokaydin, 2010, s. 52).

2.13.3. Egemenlik
Top (2018)’un belirttigi iizere “egemenlik, Tstiinlikk saglamak anlamindadir. Bir
kompozisyonda yer alan tasarim dgelerinden birinin 6ne ¢ikmasi, fark edilmesi, listlinliik
kurmasit durumudur. Egemenlik ilkesi, denge ilkesinin saglanmasinda biiyiik bir

yardimeidir” (s. 71).

Bir kompozisyonda dengenin bulunmasi i¢in, kompozisyonun degisik kisimlarinda olusan
giiclii ve zayif enerji bolgeleri arasinda gegcen miicadelenin, etki olarak diger birim ve
kiimelere iistiinliik kuranin egemen olmasi gerekliligini bize aktararak denge ve egemenlik

ilkesi arasindaki iligkiyi agiklamistir (Civcir, 2015, s. 374).

2.13.4. Yon
Demirok vd. (2018)’1n belirttigi iizere “nesneler ve ¢izimler konumlariyla birtakim yonler

gosterir. Kompozisyon hazirlarken yonleri degistirmek kompozisyona dinamizm ve hareket

kazandirir” (s. 18).

2.13.5. Oran-Oranti

Kompozisyon diizenlemesinde Olgiilerin  iligkilendirilmesi, oran-orantiy1 ilgilendirir.
Oranorantt; bir objenin kompozisyonla kurdugu biiytiklik-kiiglikliik, uzunluk-kisalik,
egrilikdogruluk gibi iliskileri ifade etmede kullanilir. Oran; objelerin birbiriyle olan iligkisi,
objenin eni ile boyu arasindaki farktir. Iki veya daha fazla orani esitligine ise orant1 denir.
Oran-orant1 bazen objenin kendi i¢indeki pargalariin birbiriyle bazen de ¢evresindeki diger
objelerle kiyaslanmasiyla elde edilir (Ozelik¢i vd., 2018, s. 88). Bir baska degisle tasarimi
meydana getiren elemanlarin karsilastirilmasi ve dengelenmesidir. Biiyiik bir alanin kiigiik bir
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alana, uzunun kiysa ya da koyunun agiga olan orani dengeli bir sekilde organize edilerek
tasarlanmalidir. Boylece, bi¢cim ve degerlerden herhangi biri, digerinin 6niine gegmeden ya da
digerini degersiz hale getirmeden bir birlik olusturabilir. Genel baglamda diisiiniildiigiinde
tasarim 6gelerinin belirli bir nizam ve disipline gore kullanilmasidir. Bu 6l¢ii izafidir, sanatg¢inin
deneyim ve tecriibeleri oranin kullanimina yardimei olacaktir (Yolcu, 2009, s. 42).

Daha kisa bir tabiri ise; nesnenin kendi i¢cinde veya baska nesnelerle renk, bi¢im, leke
anlaminda ya da boyutlar arasinda dengeli bir biitiinliik olusturulmasina yonelik estetik
iliskilerdir. Ayn1 bi¢cimlerin oran agisindan ayni niteliklerde olmasi sanat {irlinliniin plastik
degerini azaltir, monotonlagtir. Nitekim tasarimci, gorsel unsurlarin orantisal iliskilerinde
degisken yapilar kurmaya galisir. Clinkii genisligin uzunluga, renkli olanin renksiz olana, bir

Ol¢iiniin digerine esit oldugu tasarimlar, tek diize goriinmekten kurtulamazlar (Becer, 1997,

s. 68).

Dogadaki biitiin varliklarin gbze hos goriinen bir orana sahip oldugunu bilmekteyiz.
Sanatgilar; birgok varlikta fark ettikleri bu orana “ altin oran” adini vermis ve ¢ok sayida

sanat¢1 bu orani ¢aligmalarinda kullanmistir (Ayaydin, 2009, s. 121).

2.13.6. Hareket
Ozol (2012)’un belirttigi iizere “hareket kavrami bakimindan, heykel sanatmin resim
sanatina gore onemli bir ayricalig1 vardir. Heykelin boslukta kiitle olarak varliginin bir
hareket unsuru olarak degerlendirilmesinin yani sira, seyircinin heykelin etrafinda donerek

izlemesi yani seyircinin hareket halinde olmas1 da o kiitleye hareket katmaktadir” (s. 221).

Sanat alaninda, ritmin en onemli gorsel belirleyicilerinden birisi hareket dgesidir. Cizgi,
renk, bicim olgusunun yapita kazandirdig1 degerler i¢inde; yon, koyu-acik, renk, motifsel
karakter gibi gorsel 6zelliklerin degiskenligiyle ortaya c¢ikan her tiirlii karsitlik, hareketin

belirlemesini ve etkinlesmesini saglar (Ozol, 2012, s. 79).

2.13.7. Ritim

Ritim nesnelerin, renklerin, ¢izgilerin vs. birbirleri ile sagladigi uyumlu tekrarlardir.

Ritmin, istemli ve istem dis1 duyumsanmasindaki estetik algi zenginligi, ayn1 zamanda
psikolojik iletisim inceliginin yapisini da ortaya ¢ikarmaktadir. Bir sanat yapiti izlenirken,
onun yapisinda kurgulanmis ritim ile izleyici arasinda psiko-fizyolojik bir bag kurularak

etkilesim saglanir. Her sanatginin kendine 6zgii ritmi vardir. Onlarin bu 6zellikleri sanatsal
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tarzlarmin olusumunda da &nemli etken olusturur. O halde ritim bir usul ilkesidir (Ozol,

2012; Akay, 1977).

2.13.8. Zathk
Ayaydin (2009)’1n belirttigi iizere “sanatsal diizenleme elemanlarinin ( renk, ¢izgi, bi¢im
vb. Gibi) kullanilarak olusturuldugu farklilik olarak tanimlanabilir. Farkliliklar her zaman
insanlarin dikkatini ¢ekmistir. Bir fotograf karesinde tamamen kirmizi sapkalar olsun; bu
sapkalarim yanina bir tane yesil sapka koyarsak fotograf karesinde renk zitlig1 saglanarak

fotografa canlilik katilmis olur” (s. 120).

Zitlik, bigcimde, yonde, Olglide, dokuda, renkte, degerde ve yakin nitelikleri

bulunmayan 6gelerle olusturulur. Bunl
1- Bigimde Karsitlik: Geometrik bigimlerle 6zetlenirse daha anlasilirdir. Yuvarlak sekillerin
i¢ine kare gekiller yerlestirilirse karsitlik ilkesi vurgulanir.

2- Yonde Karsitlik: Motiflerin karsilik yonlere yerlestirilip olusturulur, yatay konumda olan
bir ¢izgiye, dik olarak gelen bir ¢izgi birbirine tam karsit konumdadir.

3- Olgiide Karsitlik: birbirine benzer ya da farkli bigimlerin degisik boyutlarda
kullanilmasiyla karsit etki saglanir.

4- Dokuda Karsitlik: Yumusak doku ve sert doku kullanilarak tasarimda zitlik saglanip, etkili
bir canlilik getirilir.

5- Renkte Karsitlik: Birbirine zit olan renkler kullanilarak karsitlik saglanir.

6- Degerde Karsithik: Tasarim 6gelerinin digerlerinde aranan karsitlik burada da aramir. Ornek
olarak siyah-beyaz mobilya ve i¢ dekorasyonda sik¢a kullanilir (Alpaslan, 2003, s. 74-75).

2.13.9. Birlik, Biitiinliik
Buyurgan, S & Buyurgan (2012)’1n belirttigi iizere “birlik, calisma yiizeyi iizerinde, tasarim
(diizenleme) elemanlarinin tiimiiniin, tasarim ilkeleri dogrultusunda estetik bit biitiinliik

olusturmasidir” (s. 147).

Eserde ilk aradigimiz unsurlardan biri de biitlinliiktiir. Eserde saglanan biitiinliik, insani
yarim kalmiglik hissinden uzaklastirir. Eserde nesneler ne kadar fazla birbirleriyle uyum

icinde olurlarsa, resimde biitiinliik de o 6l¢iide saglanmis olur.

Biitiinliik ve birlik kendi igerisinde ii¢ genel baglikta toplanmaktadir. Bunlar hareketsiz birlik,
hareketli birlik ve tislup birligidir. Hareketli birlikte canli organizmasina benzer devinimsel ve
dinamik bir birlik hissedilirken, hareketsiz birlikte ise geometrik bigimlerin, kat1 ve statik
birlikleri goriilmektedir. Uslup birliginde tasarim dgelerinin, birligin ana fikir ve anlayisina
uygun olmasi lazimdir. Biitiin bu birlik ¢esitlerinin bir arada bulundugu kompozisyon ve
tasarimlara da rastlamaktayizdir (Giingér, 2005, s. 153-154).
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2.13.10. Koram

Koram, tasarimda bi¢im, yon, 6l¢ii, aralik gibi dgelerin, iki karsit ucun birbirinden digerine
kademeli olarak gecisini saglayan diizenlemelerdir. Koram, diizenli 6l¢ii derecelenmesi, gorsel
hiyerarsi olarak da tanimlanmaktadir. Iki uc arasinda bir diizen icinde gecis saglamak, kolay
begenilen bir dizi ortaya koyar. Ornegin, bicimlerin biiyiikten kii¢iige veya kiiciikten biiyiige
siralanmasi, araliklarda genisten dara, dardan genise dogru gegisler diizenli bir uyum olusturur.
Bu gecis renklerle aciktan koyuya dogru gecislerle saglanabilir (Alpaslan, 2003, s. 75).

Koram ii¢ sekilde ele alinir bunlar:
1-  Merkezsel Koram: Diizenlemede bi¢imler merkezden kenara dogru biiyliyor ya
da birkag¢ koram olusturacak sekilde birlestiklerinde bir merkez noktas1 beliriyor

ise ‘merkezsel koram’ olarak adlandirilmaktadir (Ertiirk, 2011, s. 28).

2-  Eksensel Koram: Bigimler bir eksen iizerinde biiyiikten kii¢tige dogru dizilmesi
yoluyla yapilan korama “Eksensel Koram” denir. Bu siralama diizgiin bir ¢izgi
iizerinde yapilabilecegi gibi egri, kirik c¢izgiler lizerinde de yapilabilir

(Alparslan, 2003, s. 75).

3-  Cevresel Koram: Eger bicimler ¢evre iizerinde kademelenirlerse bu tiirlii
korama “Cevresel Koram” denir. Bu sirada koramin ya da koramlarin bagimh
bulunduklar1 merkez, alan i¢inde ya da alan disinda kalabilir. Yeter ki bunlarin
herhangi bir merkeze bagimli olduklar1 ve bu merkez etrafinda bir yoriinge

cizdikleri anlasilmis olsun (Giingér, 1972, s. 93).

2.13.11. Tekrar, Doniisiimlii Tekrar

Demirok vd. (2018)’ in belirttigi izere “diizende biitiinliik saglamak amaciyla bir 6genin ya

da 6genin degisen halinin birden fazla kez kullanilmasidir” (s. 18).

Bir 6genin aynen ya da yakin kiymette olarak birden fazla sayida kullanilmasi tekrart meydana
getirir. Birbirinin ¢ok yakini olan ogeler, cisimler, bi¢imler yan yana goriildiiklerinde
yadirganmadiklarindan dolay:1 aralarindaki benzerlik birlestirici Bir bag gorevi goriir. Bu
bakimdan tasar meydana getirmede Tekrar ¢abuklastirict bir rol oynamakla beraber ¢abuk
algilanir ve biitiinliik etkisi verir. Tekrar, yalniz tek tek bigimler kullanarak degil, bir araya gelen
bicim kiimeleriyle de meydana gelebilir. Boylece daha girift motifler, siislemeler ile de tekrar
meydana gelir (Glingédr, 1972, s. 69).
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2.13.12. Denge

Bir sanat yapitini olusturan Ogelerin, biitiin i¢inde kompozisyon diizenini bozmayacak

sekilde dagilisidir.

Artut (2004)’un belirttigi lizere “bir sanat yapitinin olusturulmasinda denge 6nemli bir
ogedir. Bu 6geler arasinda mutlaka bir iligki olmasi gerekir. Asagida denge 6gelerine iliskin

baz1 6rnekler verilmistir:

1- Uzun-kisa

2- Yuvarlak- koseli

3- Acik- koyu

4- Asimetrik- simetrik

5- Biiytik- kiigiik 6- Parlak- mat
7- Sert- yumusak

8- Acik- kapal1” (s. 132).

2.14. U¢ Boyutlu Sanatta Kompozisyon Kavramlari

Yiizeyde diizen anlayisi: Yiizeyde yer alacak bicimlerin, birbirine goére uyumlu ve estetik
bir biitlinliik saglayarak kurgulanmasidir.

Geometrik kurgu: Bigimlerin benzerlik gosterdikleri en yakin geometrik sekillere gore

diizenlenmesidir.

Simetri-asimetri: Nesneler bir ¢izgiyle ortadan esit ayrildiginda iki parg¢anin birebir

ortiismesi simetriyi, eslesmemesi durumu da asimetriyi ifade eder.

Bosluk-doluluk: Bosluk, ii¢ boyutlu formlarin igindeki veya g¢evresindeki bos alanlardir.
Doluluk ise formun kendisidir. Bosluk-doluluk dengesi ya da zitliginin kullanimi geleneksel
kapali form anlayisini sonlandirmis, bulundugu mekanla iligkiler kuran hareketli, parcali

kiitle formlar1 olusturmustur.

Biiytik-kiiciik: Kompozisyonda bi¢im ve pargaciklarin farkli dl¢iileriyle biitiinliik saglamak

icin bir araya gelmesidir.
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Uzaklik-yakinlik: Kompozisyon iginde yer alan birimlerin, birbirlerine olan mesafesinin
biitlinliik ile iliskisini tanimlar. Birimlerin yilizey dokular1 da yakinlik-uzaklik etkisi

olusturur (Demirok vd., 2018, s. 18).

2.15. Striiktiir
Balc1 ve Say (2003)’ 1n belirttigi lizere “es ya da birbirleriyle baglantili, benzer formlarin

bir araya gelmesiyle olusan i¢yapiya striiktiir denir” (Balc1 & Say, 2003, s. 80).

Geng (2013)’in belirttigi iizere “striiktiir benzer birimlerin bir araya gelmesiyle olusmustur.
Striiktiir (igyapi) birbirleriyle ayn1 birimlerin ya da benzeyen birimlerin tekrarlanmasindan

olusmaktadir” (s. 43).

Yapay Striiktiir / iskelet (icyap1): Igyapinin olusumunu saglayacak olan yap1 birimlerine yapay
striiktlir denir. Birimlerin bi¢imi, bu birimlerin yan yana gelis sistemlerini ve yapi biitiiniiniin
islevini belirler. Dogal ile yapay striiktiirler arasindaki fark dogal olanda birimler birbirlerine
neredeyse esitken yapayda esit olmak zorunda olmamalaridir (Geng, 2013, s. 44).

Yapay striiktiirlere bakildiginda, striiktiirel sistemlerin yapu ile ilgili oldugu goriilmistiir. Yapiy1
olusturacak olan birimlerin arasinda matematiksel bir esitlik veya oran kurulmasi gereklidir.
Aksi takdirde striiktiirel sistemler olusturmak olanakli degildir. Yapay striiktiirel sistemler,
sonsuza kadar iireyebilecek sekilde tasarlanabilirken, biitiinii olusturdugunda sona erecek
sekilde de tasarlanabilir (Geiger, 1985, s. 57).

Striiktiirde en kiiciik birimlerin bir araya gelerek olusturdugu formun olusma siirecinde;
malzeme, devamlilik, tasiyicilik ve c¢evresel faktorler dikkate alinmalidir. Olusturulan
yapinin islevsel yonii ile striiktiir arasinda tam bir i¢ icelik s6z konusudur. Striiktiir genelde
islevin hizmetinde olmustur. Ornegin midye ve istiridye kabuklarmin goriiniimii zit
yonlerdeki egrilikleri nedeniyle biiylik basinglara dayanabilme 6zelligi kazanmaktadir. Bu
canlilarin formlari, mimarlara ¢ati1 ve tavan tasarimlari i¢in esin kaynagr olmustur. Ayni
zamanda oluklu mukavva da istiridyenin kivrimli yapisindan esinlenilerek tasarlanmis ve bu

sayede direnci ve dayanikliligi arttirtlmistir (Demirok vd., s. 210).

Oransay (2006)’1n belirttigi iizere “tasarimci olarak bizim ilgili oldugumuz kisim canli ve
cansiz dogada ciplak gozle goriilebilen striiktiirel olusumdaki sistemler, form islev iligkileri

ve igyapiy1 meydana getiren birim bi¢cimlerle baglant1 diizenleridir” (s. 32).

Striiktiirel diizenlemelerde nesnenin geometrik parcalarina ayrildiktan sonra yeniden insa
edilmesi, yeni bir diizen olusturma arayis1 ancak doganin yapisal g¢oziimlenmesi ile
gergeklesebilir. Dogada bulunan varliklarin yapisini inceleyerek denge, simetri, hareket, ritim,
doku gibi elemanlarin nasil kullanildigin1 gézlemleyerek, birimlerin bir araya gelirken hangi
islevsel amaca hizmet ettigini sorgulayarak ¢alisan birgok sanatci ve tasarimcei, edindigi bilgiler
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dogrultusunda yasadig ¢evreyi estetik ve fonksiyonel anlamda bigimlendirmistir (Demirok vd.,
2018, s. 199).

Striiktiir ¢alismalar1 temel sanat egitiminde en énemli boliimiinii olusturur. U¢ boyutlu
striiktiir caligmalarinda kagit, kolay katlanabilir bir malzeme oldugu i¢in tercih edilir. Bunun
yaninda atik malzemeler (kutular, kapaklar vb.), tekstil malzemeleri, ahsap malzemelerden
de yararlanilir. Bu malzemelerin i¢inden belirlenen birim bigimler (modiiller), secilen
malzemenin, saydamlik-donukluk, biikiilebilirlik-bilikiilemezlik gibi 06zelliklerine gore
yapistirma, gegirme, ¢cakma ile sabitlenerek ya da bagska malzemelerle birlikte bag elemani

kullanarak birlestirilir.

Gokaydin (2010)’1n belirttigi tizere “bu durum, belli bir karakteristik biitiinliik yansitincaya,
orijinal ve dogru goriintii olusturuluncaya kadar devam ettirilir. Segilen birimler, bi¢im
ozelligine gore birlesirler. Bilesimi yapisal 6zellikleri belirler, yanlis bir iletisim ¢ogalmay1

durdurur yanlis birlige, yap1 kendisi itiraz eder” (s. 146).

Tasarimda ise dikkat edilmesi gereken, bir birim veya modiil ¢ogaltilirken striiktiir yapinin
nasil bir diizende olusturulacagimi diisiinmektir. Eskiz asamasi ile baslayan bu siireg,
tasarimcinin zihninde baglar. Striiktiir yapinin yonii nasil olacak, biiyiik-kii¢iik iliskisi nasil
kurulacak, renkler ardillik-zitlik vb. hangi diizende uygulanacak? Bu unsurlara karar
verilerek baslanmalidir. Buradan hareketle olusturulan birim ve modiiler istenilen tasarimi
olusturmada tasarimciya sonsuz olanaklar sunar. Tasarim siirecinde farkli iki birim veya
modiil ayn1 tasarimda kullanilabilir. Ayn1 birimin farkli boyutlar1 kullanilabilir. Striiktiir bir
diizende renk, yon ve boyut degisiklikleri ile diisiinmek biitiinciil bir tasarimi planlamada

onemlidir (Demirok vd., 2018, s. 214).

Striiktiir ¢aligmalarint gergeklestirmek igin birgok yonteme bagvurulabilir. Karar verilen bir
birimin g¢ogaltilarak yan yana gelmesiyle biitiine gidilebilecegi gibi, beyaz ya da renkli
kartonlarin kesilip, katlandiktan sonra, birbirlerine yapistirilmasi ya da kanallar yardimiyla
takilmasiyla olusturulabilir. Bu tiir c¢alismalarda birimlerde birlik ve beraberligin
saglanabilmesi i¢in eklemeler ve gikartmalar yapilabilir. Bu diizenlemeler yapilirken striiktiire
farkli bakis noktalarinda bakildiginda ilging olmasi, dikkati ¢ekmesi, estetik yani giizel olmast
diigiiniilerek birimlerin baglantilar1 hesaplanmalidir. Amag¢ ¢ocugun/gencin yaratici fikirler
ireterek degisik ve estetik bir tasarimla pargadan biitiine gidebilmesidir (Buyurgan, S. &
Buyurgan, s. 276).

2.16. Striiktiir ve Tasarim

Tasarimcilar dogal striiktiirii inceleyerek gozlem yapmuslar ve bu bilgilerle yaraticiliklarini
gelistirerek yeni 6zgiin iiriinler ortaya koymuslardir. Uriiniin islevsel olusu, seri iiretime
uygunlugu, ucuz olmasi tasarimcinin yaratim asamasinda dikkate alacagi hususlardir.
Tasarimda striiktiir konusunun yeri ve 6nemi biiyiiktiir. Tasarimeilar bu sayede yeni yaratma
olanaklar1 bulurlar. Striiktiir ¢aligmalarindan yola ¢ikilarak yapilan tasarimlar, gliniimiizde
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fonksiyonel olarak da birgok alanda yer almaktadir. Aydinlatmalarda, 1sitmada, ambalajda,
oyuncaklarda, yapi ve mobilyada, mimaride, taki vb. bir¢cok alanda striiktiirel prensipler
kullanilarak 6zgiin tasarimlar yapilmaktadir (MEGEB, 2008, s. 26).

2.16.1. Birim (Modiil)

Birim, kelime anlami olarak bir kiimenin her eleman1 veya birgoklugu olusturan varliklarin her
biridir. Birim (modiil), sistem icindeki elemanlarin bir arada yan yana, iist iiste gelerek bir
biitiinii olusturabilmeleri i¢in gerekli olan en kiiciik ortak dl¢iidiir. Striiktiirde en temel sorun
birim bulmaktir. Birimler, belli bir diizen ig¢inde cogalarak bir biitiinii yani striiktiirii
olustururken ¢ogalma belli bir yerde tikanirsa birimler arasinda yanlis bir baglant1 var demektir.
Boyle durumlarda, birimlerin farkli baglanti olasiliklar1 arastirilir (MEGEB, 2008, s. 6).

Birim, modiilii olusturan en kiigiik yap1 elemanidir. Modiil, birimlerin bir araya gelmesiyle
olusur. Geometrik bi¢cimler boyutlandirilarak islevsel bir birim haline getirilebilir. Burada
amag, en kiiciik pargalarin yan yana getirilerek c¢ogaltilmasiyla ¢cok amacli biitlinler
olusturmaktir. Bu yapida, modiil ve biitiin de 6zelligini kaybetmemelidir. Unutmamak
gerekir ki doga gozlemleri bize birgok veri saglar. Cam kozalag1 ve aygigegi orneklerinde
dogani sistematik bir diizen igerisinde birimleri bir araya getirdigini gorebiliriz (Ozelekgi

vd., 2018, s. 228).

2.16.2. Bag Elemani

Striiktiir sistemini olusturmak igin birbirine benzer birim bigimlerin olusturdugu formlarin
arasindaki birlestirici 6gelere bag elemani denir. Striiktiirde, yapiyr olustururken sisteme
hareket kabiliyeti saglamak i¢in baz1 diizenlemelerde bag elemani kullanilir. Bag elemanlarini
sistemde, fonksiyonel olarak 6nemli bir isleve sahiptir (MEGEB, 2008, s.7).

2.16.3. Doku, Tekstiir (D1s Yap1)

Varliklarin dis yap1 yani doku 6zelliklerine tekstiir denir. Tekstiirden striiktiire gecis, asama
gerektirir. Tekstilire biiyiitec ile bakildiginda onu striiktiir hdlinde goriiriiz. Striiktiirii igindeki
birimi (modiilii) tantyamaz olana kadar kiigiilttiigiimiizde de yeniden tekstiirii goriiriiz. Tekstiir,
striiktiir, form, modiil, sistem gibi elemanlar1 birbirinden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir. Bir
agaca bakarken ayn1 anda kabugun tekstiiriinii (dokusunu), yapraklarin ve agacin tiim formunu,
su damarlarinin ve dallarinin striiktiiriinii, yap1 elemanlarindaki modiilii yani hareketi bir anda
gortiriiz. Tekstiir gibi modiil ve striiktiire de doganin her parcasinda rastlamak miimkiindiir
ornegin, sabun kopiiklerinin arasindaki birlesme sistemleri veya sentetik siinger iizerindeki
sistemler (MEGEB, 2008, s. 8).

Diizenli Dokular

Geng (2013)’in belirttigi lizere “belirli bi¢imlerin belirli bir diizende yan yana gelerek
dokuyu olusturmasina diizenli dokular denir. Diizenli dokulara 6rnek olarak ay¢icegi drnegi
verilebilir. Aycigegi tohumlarinin belli bir sistematigi bulunur. Diizenli dokulara baska bir

ornek de yilan ve baliklar1 yiizeylerindeki pullarin dizilimidir” (s. 47).
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Diizensiz Dokular

Diizensiz dokulara 6rnek, agaclar ve yapraklar verilmektedir. Agag¢larin dokusal yapilarini
birbirinden farkli birimlerin bir araya gelerek bir biitiinii olusturmasidir. Yapraklarda da
ayn1 sey mevcuttur. Yapraklara yakindan bakildiginda amorf yapilar gériilmektedir. irili

ufakli tiimsekler birbirlerine baglanmaktadirlar (Geng, 2013, s. 48).

2.17. Striiktiirde Kullamlan Temel ilkeler

Striiktiir yapida birimler, modiiller belli kurallar dogrultusunda yiizey ve mekanda diizenlenir.
Striiktiir yap1 olusurken dikkat edilmesi gereken perspektif, 151k, renk, yon, boyut, denge, zitlik,
biitiin-parca iligkisi, ritim gibi unsurlar temel ilkelerdir. Bu temel ilkeler ile diisiinmek,
birbirinden farkli diizende striiktiir yapilarin nitelikli bir biitiin olusturacak sekilde
tasarlanmasini saglar. Tasarim olusurken birim ve modiillerin es olmasi, belirli tekrarlarla bir
diizen olusturmasi, giderek biiyiimesi veya kiigiilmesi, bir diizen dahilinde artmasi, azalmast
matematiksel ve geometrik bir diizeni gerektirir (Demirok vd., 2018, s. 215).

2.17.1. Striiktiirde Perspektif
Dogada, bulundugumuz yakin yerdeki varliklar géziimiize gercek boyut ve renkleriyle net
olarak goriiliir. Bulundugumuz yerden uzaklastikca ayni varliklarin boyutlart kiigiiliiyor,
renkleri de soluyormus gibi goriiniir. Gozdeki bu algilama olayini ¢izim ve renk olarak

betimlenmesi olayima perspektif diyoruz (Artut, 2004, s. 141).

Ug boyutlu sanatlarda renk ve ¢izgiden cok bi¢im yapilar1 6n plandadir. Perspektif; boyutlar:
hakkinda bilgi sahibi oldugumuz yapilarin arka plana yerlestirilmesi ile gdzden uzaklasan
nesnelerin, oran dahilinde kiigiildiigiinii kabul eder. Bu bigimlerin 6l¢ekli bir bigimde birim
tekrarma ugradigi durumlarda da striiktiir yapinin ortaya ¢iktig1 goriiliir (Demirok vd., 2018, s.
207).

Artut (2004)’ un belirttigi tizere “perspektif, sanatsal etkinliklerin estetik kurallarina uygun
gelisiminin mantiksal temelini olusturur. lyi bir perspektif bilgisi, sanat yapitinin olusturan

elemanlarin dengeli, 6l¢iilii bir armoni i¢inde gelisimine olanak saglar” (s. 141).

2.17.2. Striiktiir Mekan Iliskisi
Ozelik¢i vd. (2018)’mn belirttigi iizere “dogadaki canli cansiz biitiin varliklar, mekanla
birlikte algilamir. Insan, i¢inde bulundugu mekani duyulart yoluyla kavrar; bilgi ve
tecriibelerinden yararlanarak yorumlar. Bu algilamanmn biiyiik bir kismin1 gorsel algi

olusturur” (s. 96).

Mekan, her seyi icine alan tamimlanamaz bir bosluk olarak tanimlanabilir. Iki boyutlu

cizimde, resimde, tasarimda, resim diizlemindeki gorsellerin diizenlenisiyle ilgilidir.
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Siireklidir ve sonsuzdur; her zaman vardir. Gorsel sanatlar, bazen mekansal sanatlar olarak
adlandirilir. Bu sanatlarin gogunda bi¢imler, mekan iginde organize edilir. Bir sanat eserinde
mekan bir bosluk olmayip; biiyiik 6l¢iide bir varliktir. Mimaride mekani, yapilarin arasindan
gegerek, heykelde ise, genelde ¢alismanin gevresinde donerek algilariz. Grafik sanatlarda ise
mekan, bir yanilsama yaratmak amaciyla kullanilir. Mekan, bir aragtan ¢ok, bir {iriin olarak

diisiiniiliir (Oztuna, 2008, s. 45).
Mekén nesneyi algilama alanidir. Dogada yer alan her varlik, igcinde yer aldigt mekénin
driintidiir. Mekanmn algilanmasinda ¢izgi, bicim, perspektif, 151k-gblge, renk gibi temel
elemanlar yer alir. Bir nesnenin yon, biiyiikliik, bigim, uzaklik gibi 6zelliklerinin algilanmasi
mekan algisi ile gerceklesir. Dogan Kuban’ a gore bosluk da mekanin bir parcasidir. Felsefede
li¢ boyutlu homojen bir yapi olarak kabul edilen mekan, nesnelerin birbirleriyle olan
iligskilerinden ortaya ¢ikmistir. Mekan igerisinde sanat yapit1 olarak ele alinan form, boslugu
tamamlar. Ug boyutlu bir yap1 yiizey ve hacimden olusur. I¢ ve dis hacimlerin bigimlenmesini,

yapiin ayakta durmasini ve istenilen formda insa edilmesini saglayan striiktiirdiir. Striiktiir,
yapisal bir diizenlemedir (Demirok vd., 2018, s. 211).

Temel sanat egitiminde striiktiir yap1 olusturulurken secilen malzemenin dayanikli ve hafif
olmasi onemlidir. Segilen malzeme belirlenen birim ve modiillerin bir araya gelerek
cogalmasina ve strilktiir yapiyr tasimasina olanak tanimalidir. Yilizey ya da mekan
striiktlirlerinde kagit kolay katlanabilir bir malzeme oldugu i¢in tercih edilir. Bunun yaninda
atik malzemeler (kutular, kapaklar vb.), tekstil malzemeleri, ahsap malzemelerden de
yararlanilir. Belirlenen birim ve modiiller se¢ilen malzemenin saydamlik-matlik, biikiilebilir
olmas1 gibi o6zelliklerine gore yapistirma, biikkme, ¢akma ile sabitlenerek ya da bagka

malzemelerle birlikte bag eleman:1 kullanilarak birlestirilir.

2.17.3. Striiktiirde Diizen

Soyut ve somut nesnelerin striiktiir bir yapida biitiinii olusturacak bigimde, kompozisyon
elemanlar1 ve ilkeleri kullanilarak yerlestirilmesine diizen denir. Malzeme big¢im ile dogrudan
iliskilidir. Kullanim amaci malzemeyi belirleyen en 6nemli etkendir. Malzemenin sertligi,
yumusakligi, kolay sekil alabilmesi gibi ozellikleri bigim olusturma siirecinde sanatginin
izleyecegi yolu belirler (Demirok vd., 2018, s. 213).

Gokaydin (2010)’1n belirttigi iizere “diizende, ¢izgisellik ve gorsel kuvvetlerden, yon, oran,
kuramlarinin uygulanis 6zelligi, striiktiire, dinamizm ve hareket kazandirir. Diizende
kullanilan, biitiinii olusturan kullanisindaki farklilik, striiktiiriin farkli mesajlar vermesine,

farkli goriintli yansitmasina neden olur” (s. 155).

2.17.4. Striiktiirde Simetri

Simetri bircok matematiksel ve fiziksel modele bigim veren yapisal bir kavramdir. Sanatin ve
tasarimin yapisal unsurlarinin birlik, oran, vurgu ve ritim ile diizenlenmesi ilkelerinden biridir.
Dogada, insa ettigimiz yapilardan ¢ok daha estetik bir simetri bulunmaktadir. Temel tasarimda
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biitiinliik, denge olusturma ile baslar. Denge olmadan tasarim ilkeleri diisiiniilemez. Denge bir
kompozisyon i¢indeki gii¢c ve agirligin dagilimini ifade eder. Zit renk kullanimi, biiytik-kiiciik,
acik-koyu, yatay-dikey vb. elemanlarin striiktiir yapida bilingli kullanimi ile denge ve biitiinliik
olusturulur. Simetrik denge, kurumsal mimaride sik¢a kullanilir. Sanatgilarin bagvurdugu denge
asimetrik dengedir. Asimetrik denge daha fazla ifade ve yaratici 6zgiirliik sunar (Demirok vd.,
2018, s. 223).

2.17.5. Striiktiirde Isik Etkisi

Metin Sozen’e gore renk ‘‘Isigin kendi 6z yapisina ve nesneler iizerindeki yayilimina bagli
olarak gdz iizerinde yaptig1 etkidir.”” Sozliik anlami ise Cisimler tarafindan yansitilan 15181n
gozde olusturdugu duyumdur” (S6zen & Tanyeli, 2011).

Gorsel algi icin, 151k kosuldur. Isik, insan bilinci disinda var olan bir gergektir. O, algiy1
yaratan temel faktordiir. Bilgilerimizden %80’den fazlasi, 151k yoluyla (algisal olarak) elde
edilir. Alginin derinligi, siddeti, kaliciligiyla, 1s181in yogun ilgisi vardir (Atalayer, 1994, s.
75).
Isik olmadan varliklar1 algilamamiz miimkiin degildir. Gorsel algt 151k sayesinde olusur. Gérme
duyusu cisimlerden yansiyan 15181 beyindeki gorme merkezine aktararak, biling seviyesinde bir
araya toplar ve renk algisiyla birlikte gérme ve gorsel algilamay1 olusturur. Aydinlik ve karanlik
degerler, 15181n siddeti, renklerin 1s1klilik dereceleri gorsel algi ile ayirt edilir. Isigin dereceleri
bir ylizeyde, yiizeyin 6zelligine gore farkli etkiler birakir. Yiizeyin girinti ve ¢ikintilar1, dokusu,
egriler ve kiriklar 15181n gelis agisina bagli olarak fakli goriiniimler olusturur. Isik ve gélgenin
mekanda kullanim farkliligt mekani smirlandirir. Denge ve birligi saglar. Tasarimda 1518in,
istenen gorsel etkiyi olusturacak sekilde kullanilmasi sayesinde (biiyiik-kiigiik, dar-genis, uzun-
kisa) formun boyutu, kiitle degeri, mekanda kapladigi alan ve derinlik etkisi saglanir. Tasarimin
olustugu malzemenin 6zelliklerinin (saydam, opak, piiriizlii) algilanmasi 1s1ga baglidir. Yiizey

tizerine digiiriilen 151k etkisi striiktlir yapmin giiciini arttirir. Bir tasarimda siirekliligi ve
biitiinliigli saglayan eleman 1siktir (Demirok vd., 2018, s. 208).

2.17.6. Striiktiirde Ritim
Yunanca asilli bir kelime olan ritim, olaylarin diizenli araliklarla tekrarlanmasi niteligini
ifade eder. Sanatsal anlati ve kompozisyonlarda Oriintiilerin (planli tekrar) belirli sira ve
aralikla birbirini tekrar etmesidir. Bir veya birden fazla birimin belirli bir sistem ile tekrar
etmesi sonucunda olusan kavrama ritim denir. Ritim, tasarimda tekrar ilkesi olarak da
adlandirilabilir. Striiktiirel diizenlemede modiiller benzer tekrarlarla olusturulur (Demirok,

2018; MEGEB, 2008).

2.17.7. Striiktiirde Yon
Cisimlerin, ¢izgi ve yiizeylerin uzayda baktigi yana ‘“Yon’’ denir. Tasar i¢inde yon ¢ok
etken bir 6gedir. Clinkii her elemanin tasidig: fiziki ve gorsel kuvvetlerle ilgilidir. Yiizeysel

veya hacimsel bir sekillendirmede yon daima kullanilacaktir. Yon, kendi i¢ sartlar
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(kuvvetler) ve dis sartlar1 (insanin yon bilinci) ile kavramazsa, soyut bir kavram olmaktan
Ote bir sey ifade etmez. Yine yon, yerlesim diizenini belirler ve hareketi olusturan zit
giiclerin, kuvvetlerin ¢atismasiyla elde edilen ritim anlatimlarini(monoton, durgun, kimiltil,
dinamik vs. gibi) belirleyen temel bir 6gedir. Ayni zamanda hem derinlik duygusunu, hem
de algisini etkiler ve belirler. Derinlik yon 6gesiyle hem anlam hem islem kazanir (Atalayer,
1994, s. 200).

Ekim (2011)’in belirttigi lizere “tasarimda yer alan Ogelerin yerleri, tasarimci tarafindan
belirlenen yéne gore belirlenir. Ogelerin ayr1 ydnlerde dizimi kompozisyona hareketlilik

kazandirirken, ayni yonlii dizimleri ise sikicilik ve tekdiizelik olusturmaktadir” (s. 8).

2.17.8. Striiktiirde Oran

Balci ve Say (2003)’ 1 belirttigi iizere “bir biitiinii meydana getiren pargalar, kendi aralarinda
ve biitiine iliskin belirli 6l¢ii olusturur. Olcii gorsel sanatlarda oranla agiklamr. Tasarim
icerisinde yer alan formlar kendi igerisinde ve diger form ile 6l¢ii iliskisinde bulunmaktadir.
Basaril1 bir kompozisyon ortaya koymak i¢in oran ilkesi en vazgegilmezdir” (s. 45).

Oran, tasarim1 meydana getiren elemanlarin karsilastirilmasi ve dengelenmesidir. Biiyiik bir
alanin kiiglik bir alana, uzunun kiysa ya da koyunun ag¢iga olan orani dengeli bir sekilde
organize edilerek tasarlanmalidir. Boylece, bigcim ve degerlerden herhangi biri, digerinin
Oniline gegmeden ya da digerini degersiz hale getirmeden bir birlik olusturabilir. Genel
baglamda diisiiniildiiglinde tasarim Ogelerinin belirli bir nizam ve disipline gore
kullanilmasidir. Bu 6l¢ii izafidir, sanatginin deneyim ve tecriibeleri oranin kullanimina

yardime1 olacaktir (Yolcu, 2009, s. 42).

2.18. Tlgili Arastirmalar

Terzioglu (2004) “Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinde Yeniden
Yapilanma Programi Kapsaminda (resim derslerinde) Aktif Ogrenme Yontemi Ile
Verimliligin Arttirilmast” adli yiiksek lisans arastirmasinda resim derslerinde aktif 6grenme
ve yontemlerine iligkin teorik bir alt yap1 olusturmaya ¢alismistir. Bu uygulamalar hem
kuramsal derslerde hem de uygulamali resim derslerinde yiiriitiilmiistiir. Ancak arastirma

sonuglarina gore uygulamalar her 6grenci lizerinde istenilen sonucu vermemistir.

Gozliikkaya Isik (2014) “Resim-Is Ogretmenligi sanat atdlye derslerinde aktifégrenme

tekniklerinim sanatsal 6grenmeye katkis1” adli ¢aligmasinda aktif 6grenme yontemlerinin,
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gorsel sanatlar 0gretmeni adaylarinin sanatsal uygulamalara iligkin fikir agamasinda
Ogrencilerin yaraticiliklarina katkisi incelenmistir. Nitel verilere dayali 6l¢iim sonucunda

aktif 6grenme yontemlerinin sanatsal 6grenmeyi olumlu yonde gelistirdigi goriilmektedir.

Dilmag (2011) “Sanat Tarihi Derslerinde Aktif Ogrenme Ortammin Olusturulmasinin
Gorsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarmin Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda
aktif 6grenme yoOntemlerinin, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin sanat tarihine iligkin
akademik basarilari, tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 {izerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmay1
amaglamistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirmada sanat
tarihi dersinin iceriginde yer alan; donemler, donemleri olusturan sanat¢ilar, sanatgilarin
yasamlari, olaylar ve olaylarin kronolojik akis sirasi aktif 6grenme yontemleri kullanarak

kalic1 6grenmeler saglanabilecegi sonucuna ulagilmastir.

Yurt ici ve yurt dist aktif 6grenme teknikleri iizerine yapilan arastirmalarin biiyiik bir
kisminin katilimcilart 1. siniftan 8. sinifa kadar olan yas dilimini kapsayan 6grenci
gruplanidir. Aktif 6grenme tekniklerinin Ogrenci basarisi lizerindeki etkisine doniik

aragtirmalarin siklikla Fen 6gretiminde kullanildig1 goriillmektedir.

Aktif 6grenme tekniklerinin sanat 6gretiminde kullanimina iliskin arastirmalara ozellikle
miizik Ogretiminde rastlanmaktadir. Gorsel Sanatlar Ogretiminde ise Sanat Tarihi
derslerinde daha kalici 6grenme olusturabilmek adina iki arastirma gergeklestirilmistir.
Yine 0gretmen adaylarinin atdlye derslerini desteklemeye doniik bir arastirma vardir. Ancak
bu arastirmanin hedefi daha ¢ok teorik bir altyapi olusturma seklindedir. Ancak Gorsel
Sanatlar alaninda lise diizeyinde aktif Ogrenme tekniklerinin kullanimina iliskin

arastirmalara rastlanilmamaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin; modeline, evren ve Orneklemine, bilgi aktarma ve toplama
araglarma, uygulama ve organizasyonuna, kullanilan istatiksel teknikler esliginde

uygulanan programin niteliklerine yonelik aciklamalara yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada {i¢ boyutlu sanat atdlye dersi i¢in hazirlanan “basari testi” 6lgegi yardimiyla
nicel verilere ulagmay1 saglayan deneme modeli uygulanmistir. Karasar (2010)’ 1n belirttigi
iizere “Deneme modeli, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile, dogrudan
arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir’’

(s. 87).

Arastirmalarda klasik ve en yaygin bilinen deneysel yontem, “Deney ve kontrol gruplari” diye
adlandirilan iki farkli grubun aragtirmaya dahil edilmesi daha sonra uygulamadan elde edilen
sonuglarin iki grubun karsilagtirilmasindan dogan bir yontemdir. Arastirma asamasinda
arastirilacak olan kisiler iki gruba ayrilir. Deney grubuna c¢alisma yapilirken, kontrol grubuna
higbir sekilde etkide bulunulmaz (Ekiz, 2003, s. 64).

Her iki grup 6grencilerinin li¢ boyutlu tasarim becerilerinin teorik alt yapisini 6lgmek
maksadiyla on test ve son test basar1 sorular1t uygulanmistir. Her iki grubun cikarmis
olduklar1 ii¢ boyutlu tasarimlar Ug¢ boyutlu tasarim inceleme kriteri” ile ii¢ farkli alan

uzmant tarafindan degerlendirmeleri yapilmstir.

3.2. Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi kurumunda 11. Sinif U¢ Boyutlu Sanat
Atolye dersi alan 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise T.C. M.E. B.

Kirsehir Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi 11. Smif Ug Boyutlu Sanat Atdlye dersi alan

ogrenciler olusturmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin veriler Ars. Gor. Ali Ertugrul KUPELI tarafindan gelistirilen “iic
boyutlu tasarim inceleme” 6lgegi ve konuya iligskin basari testi kullanilmistir. Gegerliligi ve
giivenilirligi test edilmis dlgege dair bilgiler su sekildedir. U¢ farkli uzman tarafindan
puanlanan “li¢ boyutlu tasarim inceleme” 6l¢egi ve konuya iligkin basar testi gelistirme
asamasinda alana iligkin alan yazin taramasi yapilarak kavramsal alt yapis1 belirlenmistir.
Alan yazindan yola ¢ikilarak aragtirmada kullanilmak iizere ii¢ boyutlu tasarim inceleme

Olcegi ve lic boyutlu tasarim basar testi olusturulmustur.

Uygulama sonras1 ise, her iki gruba “ii¢ boyutlu tasarim inceleme” dlgegi ile 6zgiinliik,
ritim, doku, denge, bosluk (espas), konuya iliskin malzeme kullanimi ve diisiinceyi
malzemeye aktarabilme gibi yedi temel boyutun Olc¢lilmesine iliskin maddeler tespit
edilmistir. Bu boyutlarin her birinin sanat ilkelerinden olusan alt boyutlari ise yine ayr1 ayri
secilerek, her bir temel boyutun alt boyutla kullanimmnin 5°li likert Olgegine gore
degerlendirilmesine karar verilmistir. Puanlama asamasinda kullanilan 5°1i likert 6lgeginde
her bir rakamin anlamsal karsilig1 su sekildedir: (1)Yetersiz, (2) Gelistirebilir, (3) Orta, (4)
Iyi, (5) Cok lyi.

Verilerin toplama araci ilgili kurumlardan gerekli izinler alinarak, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda 2. donem Nisan, Mayis ve Haziran aylar1 arasinda 6grenim goren 1 subeden

olusan 11. siif 6grencilerinden 18 kisiye uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi
Verilerin analizi deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi ve sonrasi yaptirilan ii¢
boyutlu tasarima iligkin basar1 testi ve uygulama sonrasi “ii¢ boyutlu tasarim inceleme”

Olcegi ile degerlendirilmistir.

Verilerin analizi deney grubu ve kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi 6n test ve

son test uygulanarak elde edilen veriler 15181nda analiz edilerek yorumlanmistir.

Ayrica her iki grubun uygulama sonucu yapmis olduklari ii¢ boyutlu tasarimlar 7 maddelik
“Uic boyutlu tasarim inceleme kriteri” ile degerlendirmeye tabi tutulmustur. Her bir kriter

icin uzmanlar 1 ile 5 arasinda puanlama yapmuslardir. U¢ uzmanin yapmis olduklari
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degerlendirmeler ortalama puanlar1 hesaplanarak her bir 6grencinin toplam yaraticilik

diizeyleri hesaplanmustir.

Bu caligmada veriler SPSS 21 paket programi araciligi ile analiz edilmistir. Gruplar arasi
karsilagtirmalarda Mann-Whitney U testi, Grup i¢i karsilagtirmalarda ise Wilcoxen isaret
testi kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmasi
durumunda anlamli farkliligin oldugu, p>0,05 olmast durumunda ise anlamli farkliligin

olmadig1 belirtilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt amaglara iliskin bulgular ve

bu bulgular ¢ergevesinde yapilan yorumlar bulunmaktadir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan birinci alt amag; “Aktif Ogrenme Yontemleri’ ne gore hazirlanmig
dersi alan deney grubu ve 6gretmenin uyguladigi yonteme gore hazirlanmis dersi alan
kontrol grubu 6grencilerinin; 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var olup
olmadigina bakmak” dir. Bu alt amacin cevabini bulmak icin Ogrencilerin On-test

puanlarinda anlamli bir artig saglayip, saglamadigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Aktif Ogrenme Yontemlerine gore hazirlanmis dersi alan deney grubu ve 6gretmenin
uyguladig1 yonteme gore hazirlanmig dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in Mann-Whitney U testi

uygulanmigstir. Sonuglar asagidaki tablo 1 de goriilmektedir.
Tablo 2

Deney-Kontrol Gruplarinda On Test Puan Dagilimlar: ve Mann-Whitney U Testi Tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
Sira O.1t.
n Mean Median Minimum  Maximum SS U p
On Toplam Deney 9 25,67 26,00 24,00 27,00 1,22 10,56 31 0,392
Kontrol 9 24,44 25,00 19,00 29,00 313 844
Total 18 25,06 25,50 19,00 29,00 2,39

Tablo 2’ye gore, Aktif Ogrenme Yontemlerine gére diizenlenmis dersi alan deney grubu

ogrencileri ve 6gretmenin uyguladigi yonteme gore diizenlenmis dersi alan kontrol grubu
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Ogrencileri arasinda, on test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik

gorilmemektedir (p>0,05).

Deney grubundaki Ogrencilerin ortalama puanlar1 25,67 iken kontrol grubundaki
Ogrencilerin ortalama puani ise 24,44’tiir. Her iki grupta yer alan Ogrencilerin puanlar
birbirine ¢ok yakindir. Deneysel calisma oncesi deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmamasi ¢aligmanin amaglar ile

ortiismekte oldugu seklinde yorumlanabilir

4.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Aktif Ogrenme Yontemlerine gore hazirlanmis dersi alan deney grubu dgrencileri ile
Ogretmenin uyguladig1 yonteme gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in Mann-

Whitney U testi uygulanmistir. Sonuglar agsagidaki tabloda goriilmektedir.
Tablo 3

Deney-Kontrol Gruplarinda Son Test Puan Dagilimlar: ve Mann-Whitney U Testi Tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
n Mean Median Minimum Maximum ss SiraOrt. U p
Sontest Deney 9 29,67 30,00 27,00 32,00 1,73 12,11 17 0,035
puan Kontrol 9 27,00 28,00 21,00 30,00 2,96 6,89
Total 18 28,33 28,50 21,00 32,00 2,72

Aktif Ogrenme ydntemlerine gére diizenlenmis dersi alan deney grubu ile dgretmenin
uyguladig yonteme gore diizenlenmis dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - Son

test puan grafigi ise sekil 1’ de gdsterilmistir.

30,00
25,00
20,00
15,00

10,00

5,00

0,00 -
On test puani Son test puani

O Deney 25,67 29,67
B Kontrol 24,44 27,00
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Sekil 1. Deney-kontrol gruplarinda 6n test - son test puan grafigi
Tablo 2’deki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin

deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Deney grubundaki 6grencilerin son test ortalama puanlar1 29,67
iken kontrol grubundaki Ogrencilerin son test ortalama puanlar1 ise 27,00°dir. Deney
grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son testten elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda biiyiik bir fark vardir. Bu bulgular Aktif Ogrenme
Yontemlerinin  kullanildigi deney grubundaki ogrencilerin bilgilerinin, 06gretmenin
uyguladig yontemin kullanildigi kontrol grubuna gore daha fazla artis gosterdigi seklinde

yorumlanabilir.

4. 3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde; 6n test-son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in Wilcoxen isaret testi gergeklestirilmistir. Buna

gore;
1- Deney grubu 6grencilerinin 6n-son test puan dagilimlari agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4

Deney Grubunda On-son Test Puan Dagilimlari ve Wilcoxen Isaret Testi Tablosu

Deney Wilcoxen Isaret testi
n Mean Median Minimum  Maximum s Z p
OnToplam 9 2567 26,00 24,00 27,00 1,22
Son test puan 9 29,67 30,00 27,00 32,00 1,73 27 0,007

Tablo 4’ teki veriler incelendiginde deney grubunda son test puanlarinin 6n teste gore
anlamli derecede yliksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Aktif 6grenme yontemlerine gore
diizenlenmis dersi alan deney grubu o6grencilerinin bilgi diizeylerinde anlamli bir artis

oldugu goriilmektedir.

2. Kontrol grubu 6n-son test puan dagilimlari ise asagidaki gibidir.
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Tablo 5

Kontrol Grubunda On-Son Test Puan Dagilimlari ve Wilcoxen Isaret Testi Tablosu

Kontrol Wilcoxen Isaret testi
' n Mean Median Minimum  Maximum ss Z p
On Toplam 9 2444 25,00 19,00 29,00 3,13
Son test puan 9 27,00 28,00 21,00 30,00 296 269 0,006

Tablo 5’deki veriler incelendiginde kontrol grubunda son test puanlarinin 6n teste gore
anlamli derecede yliksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney ve kontrol gruplarinin kendi

icinde On-son test grafiksel gosterimi ise sekil 2° deki gibidir.

30,00 T
25,00 1
20,00
15,00 1

10,00 1
5,00

0,00 1

Deney Kontrol

8 On test puani 25,67 24,44
B Son test puani 29,67 27,00

Sekil 2. Deney ve kontrol gruplari 6n-son test puan grafigi
Tablo 4 ve tablo 5’ deki veriler incelendiginde deney grubunda ve kontrol grubunda son test

puanlarinin 6n test gére anlamli derecede artis olugu goriilmektedir.

Artisin hangi grupta daha yiiksek oldugunu belirlemek igin Son test-On test fark puanlari
elde edilmistir. Elde edilen bu fark puanlarinin hangi grupta daha yiiksek oldugunu

belirlemek i¢in gruplar arasi karsilagtirma yapilmistir ve sonuglar asagida verilmistir.
Tablo 6
Deney-Kontrol Gruplarinda On-Son Test Puan Farklarinin Dagilimlar: ve Mann-Whitney

U Testi Tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
n Mean Median  Minimum  Maximum ss Sira O.rt. U P
Fark Deney 9 4,00 5,00 1,00 5,00 141123 15 0,021
Puanm1  Kontrol 9 2,56 3,00 1,00 4,00 ,88 6,7
Total 18 3,28 3,00 1,00 500 1,36
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Fark puanlarima gore gruplar karsilastirildiginda deney grubunda daha yiiksek fark
puanlariin oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney ve Kontrol grubu 6n-son test puan fark

grafigi asagidaki sekilde gosterilmistir.

4,00

3,00

2,00

1,00

0,00

Deney Kontrol

|' Ortalama Fark Puani 4,00 2,56

Sekil 3. Deney ve kontrol grubu 6n-son test puan fark grafigi
Bu sonuca gore deney grubundaki on test-son test artisinin kontrol grubuna gore anlamli

derecede yiiksek oldugu soylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Aktif Ogrenme Yontemlerine gore hazirlanmis dersi alan deney grubu dgrencilerinin ii¢
boyutlu calismalar1 ve yorumlari ise su sekildedir.
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Sekil 4. Deney grubu, 6grenci ¢alismasi 1

Sekil 4> de gosterilen caligmada striiktiir konusuyla ilgili ¢izgisel striiktiiriin tizerinde
yogunlasmis, ahsap cubuklar1 kullanarak tasarim olusturulmustur. Olusturulan tasarimda ti¢
farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku, bosluk, denge,
Ozginlik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan basarili  olarak
degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin konuya iliskin
bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde O6grencilere katki

sagladig1 goriilmiistiir.
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Sekil 5. Deney grubu 6grenci ¢aligmasi 2

Sekil 5’de gosterilen calismada striiktiir konusuyla ilgili ¢izgisel striiktiiriin lizerinde
yogunlasmis ahsap sisler kullanarak tasarim olusturulmustur. Olusturulan tasarimda ti¢ farkl
uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimu, ritim, doku, bosluk, denge, 6zgiinliik
ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan basarili olarak degerlendirilmistir. Bu
basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin konuya iliskin bilgilerin aktariminda ve

bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde 6grencilere katki sagladig1 goriilmiistiir.
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Sekil 6. Deney grubu 6grenci ¢aligmasi 3

Sekil 6’da gosterilen c¢alismada striikktiir konusuyla ilgili pipet kullanarak tasarim
olusturulmustur. Olusturulan tasarimda iki farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme
kullanimi, ritim, doku, bosluk, denge, 6zgiinlilk ve malzemeyi diislinceye aktarabilme
bakimindan bagarili olarak degerlendirilirken, bir uzman tarafindan orta diizey olarak
degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin konuya iliskin
bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde Ogrencilere katki

sagladig1 gorilmiustiir.
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Sekil 7. Deney grubu 6grenci ¢aligmasi 4

Sekil 7°de gosterilen ¢alismada malzeme olarak mukavvadan yararlanilmistir. Kare olarak
kesilen mukavvanin sprial olarak striiktiirii kullanarak tasarim olusturulmustur. Olusturulan
tasarimda {i¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku,
bosluk, denge, 6zgilinliik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan orta diizeyde
basarili olarak degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin
konuya iliskin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde 6grencilere

katk1 sagladig1 goriilmiistiir.

62



Sekil 8. Deney grubu 6grenci ¢aligmasi 5

Sekil 8’de gosterilen caligmada striiktiir konusuyla ilgili ¢izgisel striiktiiriin iizerinde
yogunlagsmis ahsap ¢ubuklar kullanarak geometrik tasarim olusturulmustur. Olusturulan
tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku,
bosluk, denge, 6zgiinliilk ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan basarili olarak
degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin konuya iliskin
bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde &grencilere katki

sagladig1 goriilmiistiir.
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Sekil 9. Deney grubu 6grenci ¢aligsmasi 6

Sekil 9°da gosterilen ¢calismada malzeme olarak mukavvadan yararlanilmistir. Uggen olarak
kesilen mukavvadan yararlanarak {i¢gen bigimlerin striikktiirii olusturularak tasarim
olusturulmustur. Olusturulan tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme
kullanimi, ritim, doku, bosluk, denge, 6zgiinlik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme
bakimindan basarili olarak degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme
yontemlerinin konuya iligkin bilgilerin aktarrminda ve bu bilgilerin tasarima

aktarabilmelerinde 6grencilere katki sagladigi goriilmiistiir.
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Sekil 10. Deney grubu 6grenci galigsmasi 7

Sekil 10°da gosterilen calismada cizgisel striiktiir izerinde yogunlasarak ahsap cubuklar
kullanilip geometrik tasarim olusturulmustur. Olusturulan tasarimda {i¢ farkli uzman
tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku, bosluk, denge, 6zgiinliik ve
malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan orta diizey basarili olarak
degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin konuya iliskin
bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde Ogrencilere katki

sagladig1 gorilmiustiir.
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Sekil 11. Deney grubu 6grenci ¢aligsmasi 8

Sekil 11°de gosterilen c¢aligsmada striiktiir konusuyla ilgili ¢izgisel striikktiiriin iizerinde
yogunlagmus, pipetler kullanarak tasarim olusturulmustur. Olusturulan tasarimda ti¢ farkli
uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku, bosluk, denge, 6zgiinliik
ve malzemeyi diislinceye aktarabilme bakimindan orta diizey basarili olarak
degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin konuya iliskin
bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde 6grencilere katki

sagladig goriilmiistiir.
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Sekil 12. Deney grubu 6grenci ¢aligmasi 9

Sekil 12°de gosterilen calismada malzeme olarak karton kullanilmistir. Olusturulan
tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku,
bosluk, denge, 6zgiinliik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan orta diizey
basarili olarak degerlendirilmistir. Bu basariya etken olarak aktif 6grenme yontemlerinin
konuya iligkin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde

ogrencilere katki sagladig1 goriilmustiir.
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Sekil 13. Kontrol grubu 6grenci ¢aligmasi 1

Sekil 13’de gosterilen caligmada malzeme olarak pipet kullanilmistir. Striiktiir konusuyla
ilgili ¢izgisel striiktiiriin {izerinde yogunlagsmis geometrik tasarim olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda ti¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim,
doku, bosluk, denge, malzemeyi diisiinceye aktarabilme bakimindan orta diizey basarili
olarak 6zgiin tasarim olusturmada ise basarisiz olarak degerlendirilmistir. Buna 6grenmenin
belirledigi yonteme gore uygulanan dersin konuya iligkin bilgilerin aktariminda ve bu

bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde yetersiz kaldig1 gériilmiistiir.
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Sekil 14 Kontrol grubu 6grenci ¢alismasi 2

Sekil 14’de gosterilen calismada ahsap cubuklar kullanarak tasarim olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda {i¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimu, ritim,
doku, bosluk, denge, 6zgiinliik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme Kriterlerinden basarisiz
olarak degerlendirilmistir. Buna 6grenmenin belirledigi yonteme gore uygulanan dersin
konuya iligkin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde yetersiz

kaldig1 goriilmiistiir.
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Sekil 15. Kontrol grubu 6grenci ¢aligmasi 3

Sekil 15°de gosterilen ¢aligmada karton kullanarak tasarim olusturulmustur. Olusturulan
tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku,
bosluk, denge, 6zgiinliik ve malzemeyi diislinceye aktarabilme kriterlerinden orta diizey
basarili olarak degerlendirilmistir. Buna 6grenmenin belirledigi yonteme gore uygulanan
dersin konuya iligkin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde

yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.
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Sekil 16. Kontrol grubu 6grenci ¢aligmasi 4

Sekil 16’de gosterilen ¢alismada pipet kullanarak geometrik tasarim olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanima, ritim,
doku, bosluk, denge, Ozgiinlik ve malzemeyi diislinceye aktarabilme kriterlerinden
basarisiz olarak degerlendirilmistir. Buna 6grenmenin belirledigi yonteme gore uygulanan
dersin konuya iligkin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde

yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.
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Sekil 17. Kontrol grubu 6grenci ¢aligmasi 5

Sekil 17°de gosterilen ¢alismada pipet kullanarak geometrik tasarim olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanima, ritim,
doku, bosluk, denge, Ozgiinlik ve malzemeyi diislinceye aktarabilme kriterlerinden
basarisiz olarak degerlendirilmistir. Buna 6grenmenin belirledigi yonteme gore uygulanan
dersin konuya iligkin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde

yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.
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Sekil 18. Kontrol grubu, 6grenci ¢aligsmasi 6

Sekil 18’de gosterilen ¢alismada bristol kagidi kullanarak tasarim olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda {i¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, doku,
denge kriterlerinden basarisiz olarak degerlendirilmistir. Ritim, bosluk ve 6zgiin tasarim
olusturulabilme kriterlerinden orta diizey basar1 olarak degerlendirilmistir. Buna
ogrenmenin belirledigi yonteme gore uygulanan dersin konuya iligkin bilgilerin aktariminda

ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde yetersiz kaldig1 gortilmiistiir.
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Sekil 19. Kontrol grubu 6grenci ¢aligmasi 7

Sekil 19’da gosterilen c¢alismada bristol kagidi kullanarak tasarim olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimu, ritim,
doku, bosluk, denge, dzgiinliik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme kriterlerinden orta
diizey basarili olarak degerlendirilmistir. Buna Ogrenmenin belirledigi yonteme gore
uygulanan dersin konuya iliskin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima

aktarabilmelerinde yetersiz kaldig1 goriilmustiir.
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Sekil 20. Kontrol grubu 6grenci ¢alismasi 8

Sekil 20°de gosterilen ¢alismada karton bardak kullanarak insa ¢alismasi olusturulmustur.
Olusturulan tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimu, ritim,
doku, bosluk, denge, ozgiinliik ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme kriterlerinden orta
diizey basarili olarak degerlendirilmistir. Buna Ogrenmenin belirledigi yonteme gore
uygulanan dersin konuya iliskin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima

aktarabilmelerinde yetersiz kaldig1 goriilmuistiir.
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Sekil 21. Kontrol grubu 6grenci ¢aligmasi 9

Sekil 21°de gosterilen calismada pipet kullanarak tasarim olusturulmustur. Olusturulan
tasarimda ii¢ farkli uzman tarafindan tasarima uygun malzeme kullanimi, ritim, doku,
bosluk, denge, 6zgiinlilk ve malzemeyi diisiinceye aktarabilme kriterlerinden orta diizey
basarili olarak degerlendirilmistir. Buna 6grenmenin belirledigi yonteme gére uygulanan
dersin konuya iliskin bilgilerin aktariminda ve bu bilgilerin tasarima aktarabilmelerinde

yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.

Aktif Ogrenme Yontemlerine gdre hazirlanmis dersi alan deney grubu dgrencilerinin iic
boyutlu tasarim yapma beceri puanlar1 ve 6gretmenin uyguladigi yonteme gore hazirlanmis
dersi alan 6grencilerinin ii¢ boyutlu tasarim yapma beceri puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakmak i¢in mann-whitney u testi uygulanmistir. Sonuclar

asagidaki tabloda goriilmektedir.
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Tablo 7 Deney-Kontrol Gruplarinda Uzman Puan Dagilimlart ve Mann-Whitney U Testi
Tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
n Mean Median Minimum Maximum ss  Sira Ort. U p
Ortalama Uzman  Deney 9 27,67 30,00 22,00 32,33 4,22 13,44 5 0,002
" Kontrol 9 17,78 1767 10,67 2533 527 556
Total 18 22,72 22,50 10,67 32,33 6,88

Deney ve Kontrol grubu ii¢ boyutlu tasarim yapma beceri puan grafigi ise asagidaki gibidir.

30,00 T

25,00 T

20,00 T
15,00 1

10,00 1

WA

5,00

0,00 T
Deney Kontrol

|E' Ortalama Uzman Puani 27,67 17,78

Sekil 22. Deney ve kontrol grubu ii¢ boyutlu tasarim yapma beceri puan grafigi

Tablo 7’e gore Aktif Ogrenme Yontemlerine gore hazirlanan dersi alan deney grubu
ogrencilerinin ii¢ boyutlu tasarim yapma beceri puanlarinin ortalama puami 27,67 dir.
Ogretmenin uyguladig1 yoénteme gére hazirlanmis dersi alan dgrencilerin ii¢ boyutlu tasarim
yapma beceri puanlarinin ortalamasi ise 17,68’ tir. Buna gore Ortalama uzman puanlarinin

deney grubunda anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, veri ¢oziimlemelerinden elde edilen bulgulara dayanarak hazirlanmis sonug ve

Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢

Aktif 6grenme tekniklerinin (beyin eseri, ¢oklu oyunlar, kavram haritas1) ti¢ boyutlu sanatla
ilgili temel teorik bilgilerin aktariminda ve pekistirilmesinde etkili oldugu
sOylenebilmektedir. Arastirmada kullanilan kavram haritas1 tekniginde oOgrenciler icgin
akilda tutulmasi zor olan kavramlarin, tanimlamalarin 6grenilmesini kolaylastirdigi, konu
iizerinde diisiinmeye sevk ettirdigi ve derste dinleyici olmaktan 6te dersin her asamasinda
aktif katilimini sagladigi goriilmistiir. Coklu oyunlar tekniginde, dgrencilere farkli bir
deneyim yasatarak ekstra ¢caba sarf etmeden eglenceli ve keyif alarak dogal siireg igerisinde
teorik bilgiye ulasmalarinda ve bu bilgilerin pekistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Beyin eseri ve rulman tekniginde ise tek bir konu lizerinde farkli kisilerin goriislerini ifade
ettikleri bu sayede olaylar1 farkli agilardan gorebilme, degerlendirebilme ve fikir
yiiriitebilme yeteneklerine katki sagladigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica kullanilan
tekniklerle birlikte sinif i¢i gruplasmanin 6niine gecildigi, birbirleri ile etkilesimi artirarak
ogrenmeyi etkileyen bu tiir olumsuzluklara alternatif ¢oziim olarak etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte derse karst motivasyonlarini arttirip, elestirel farkl
diisiince yollarimi gelistirdigi sOylenebilir. Kisacasi 6gretim siirecinde 6gretmenlerin derste
ogrencilere belirli kurallar g¢ercevesinde rahat bir ortam saglamasi, ders igerigindeki
bilgilerin aktariminda 6grencileri aktif kilan etkinliklerle donatilmis olmasi, 6grencilerin

ihtiya¢ duyabilecegi cesitli gorsel materyallerle zenginlestirilmis olmasi ve dgrencilerin
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ulasilmasi istenilen bilgilere kolaylikla erisebilmesi 6grenmede basariy: arttiran etkenlerin
arasinda dnemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. Bu bilgilere ek olarak Aktif Ogrenme
Yontemlerinde 6grenci sayisi, etkinlige ayirilacak zaman ve ulagilmak istenilen amag ve
hedeflere uygun tekniklerin se¢cimi 6grenci basarisini etkiledigi sdylenebilir. Ayrica segilen
teknikte; ders saati ve Ogrenci sayist gz Oniinde bulundurularak, etkinlik igerisinde
Ogrencilere ayrilacak zamanin bilgiye ulagmasinda yetecek siirede olmasi gerektigi
diistilmektedir. Aksi takdirde 6grenci sayisi fazla olan siniflarda, 6grencilere ayrilan siirenin
az olmasi 6grenmenin ger¢eklesmemesine veya 0grencilere ayrilan siirenin uzun tutulmasi
ders siiresince etkinligin tamamlanmamasini bu nedenle istenilen sonuca ulagilmasinda
engel olacag1 sdylenebilir. Ug boyutlu sanat atélye dersinde yapilacak olan uygulamaya
yonelik fikir olusturulmasinda kullanilan rulman tekniginin yaratma evresinde en c¢ok
zorlanilan fikir bulma asamasini kolaylastirdigi, alternatif diisiince yollarini a¢tig1 ve nasil
yapilacagina dair temellerini olusturmada katki sagladig gozlemlenmistir. Bununla birlikte
Aktif Ogrenme Tekniklerinin bilgileri 6grenmede ve yaratici fikirler ortaya koymada etkili
oldugu ancak 6grencilerin teknik deneyim ve yetersizligi sonucu bu fikirleri uygulamaya

aktarma konusunda istenilen diizeyde yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirma sonunda tiim dgrenciler, Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali olarak
islenen bu egitimle derse iligkin bilgileri kazanmada daha ¢ok verim aldiklarini aragtirmaya
katilmaktan mutluluk duyduklarmi ifade etmislerdir. Dolayisiyla Aktif Ogrenme
Yontemlerine dayali egitimin, 11.simf d6grencilerine ti¢ boyutlu tasarim kurma becerilerini
kazandirmanin yaninda, gerekli 6n bilgilerin kazanimda ve bu bilgilerin pekistirilmesinde
eglenceli, birbirleriyle etkiletisim kurmalarima imkan veren ve 6grencilerin dersin her
asamasinda aktif olarak katilimina olanak sagladig: sOylenebilir. Ayrica uygulama 6ncesi
uygulamaya dair fikir iiretiminde kullanilan Aktif Ogrenme Yontemine dayali etkinlikler
her 6grencinin birden fazla yaratici fikir tiretmelerine katki sagladigi goriilmustiir. Aktif
Ogrenme Yontemine dayali bir egitimin dgrencilerin yaratici diisiinme becerisini gelistiren,
pekistiren, 6grenciyi aktif olarak konumlandiran ve etkiletisim icerinde sosyallesmesini

saglayan etkinlikler icerdigi sdylenebilir. Bu sayede 6grencilerin derse

Yonelik  beklentilerini  karsilamada, etkinliklerden keyif alarak O6grenmelerini
gergeklestirmede, arkadaslik iligkilerini gelistirmede ve iiretkenliklerini arttirmada onemli

bir role sahip oldugu sdylenilebilir. Kisacasi aragtirmada kullanilan teknikler sonucunda
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sanatsal yaraticiligin gelismis, olaylara ve olgulara farkli agilardan yaklasabilen, ¢6ziim
iiretebilen, sosyal ve iletisimi gili¢lii, 6grenim siirecinin her asamasinda fikir {ireterek 6z
planlamalarin1 yapabilen, bu siire¢ igerisinde kendine gilivenen, sorgulayict ve elestirel
diisiinme becerisine sahip olan bireyler yetistirilmesinde onemli bir paya sahip oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar; 6grenmede ve ii¢ boyutlu tasarim kurma becerilerinde

olumlu artis oldugunu desteklemektedir. Bu sonuclardan hareketle oneriler sdyledir.

1- Uygulamali sanat egitimi dncesinde gerekli olan teorik bilgilerin Aktif Ogrenme
Yontemlerine dayali egitim yoluyla 6grencilerin 6grenmelerini kolaylik sagladigi ve bu
bilgileri pekistirmelerine katkida bulundugu ayrica yapilacak olan uygulamaya yonelik
yaratici fikir tiretebilme, boyutlu diisiinebilme ve tasarlayabilme 6zelligini yansitmada
kolaylik sagladig1 kanitlanan Aktif Ogrenme Y éntemlerinin, gorsel sanatlar miifredatinda

yer verilmesi onerilmektedir.

2- Sanatsal alanda Aktif Ogrenme Yontemine dayali egitim arastirmalarin gogaltilmasi ve

diger siif diizeylerinde de uygulanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

3- Yapilan aragtirmada Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali dort teknik kullanilmis diger
tekniklerin arastirilmasi, daha genis bir katilimciyla nicel ve nitel arastirmalara da yer

verilmesi Onerilmektedir.

4- Bu aragtirmada sanatsal {iretim siirecine ve 0zellikle uygulama 6ncesi teorik bilgilerin
aktarilmasinda, pekistirilmesinde ve yapilacak olan uygulamaya dair fikir tiretiminin
tizerinde durulmustur. Uygulama siirecinde estetik ve elestirel tutumlar1 gelistirmeye

doniik teknikler sanat egitimine yansitilarak uygulama stirecine etkileri arastirilabilir.

5- Sanat alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinim sanat atdlye derslerinde ve okullarda
sanat smiflarinda Aktif Ogrenme Tekniklerinin kullanimina ydnelik donanimli bir
egitimin verilmesi Onerilmektedir. Ayrica suan gorev yapmakta olan Ogretmenlere
derslerinde kullanabilecekleri Aktif Ogrenme Yontemlerine ydnelik hizmet ici egitim

seminerleri planlanabilir.
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Ek 1. Ders Plam1 (Deney Grubu)

1. ve 2. Hafta
Ders: Ug¢ Boyutlu Sanat Atdlye
Seviye: Giizel Sanatlar Lisesi, 11. Sinif

Calisma Siiresi: 2 hafta ders saati, 8 saat

Dersin Amaci

1- Ogrencinin ¢evreyi duyarli bigimde gdzlemlemesini, ayirt etme ve yargilamayi
Ogrenmesini, gorsel ifade giiciiniin arttirilmasini amaglanmistir.

2- Uc boyutlu sanatin temel ilke ve elemanlarini 6grencilere kazandirilmasi
amaclanmustir.

Kazanim

1- Ug boyutlu sanatin ne oldugunu grenir.

2- Ug boyutlu sanat eleman ve ilkelerini tanimlayabilme

3- Ug boyutlu sanatin tamimimi yapip iki boyutlu galismalardan farkim sdyleyerek
kompozisyon elemanlarini, 6ge ve ilkelerini karsilastirabilir.

4- Ug boyutlu sanat eleman ve ilkeleri ile ¢evre iliskisini kurarak tasarimlar yapabilme

Teknik: Kavram Haritasi, Egitsel Oyunlar

Siirec:

1- On goriigmelerin yapilmast,

2- Dersin ilerleyisi ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglanmasi

3- Soru- cevap teknigi ile 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesi

4- Gorsellerle konuya iligkin bilgi aktarimi

5- Ogrenciler ile birlikte konuya iliskin kavram haritasi olusturma

6- Konuya iliskin bilgilerin pekistirilmesi i¢in egitsel oyun teknigi ile ilgili bilgi
verilmesi

7- Verilen bilgiler dogrultusunda 6nceden hazirlanmis olan kartlar yardimiyla kart
oyununun oynanmasi.
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Ek 2. Ders Plan1 (Deney Grubu)

3. ve 4. Hafta

Ders: Ug Boyutl1 Sanat Atdlye

Seviye: Giizel Sanatlar Lisesi, 11. Sinif

Cahisma Siiresi: 2 hafta ders saati, 8 saat

Kazanimlar

1- Striiktiiriin ne olugunu ve nerelerde kullanildigini 6grenir,

2- Striiktiirde diizen uygulamalarini, kompozisyon elemanlarint ve kullanilan
malzemeleri 6grenir,

3- Striiktiiriin kompozisyon ilkelerini sdyleyerek, uygulama alanlarini tantyip, yasam
icerisindeki yerini ifade edip, mekan ile iliskisini kavrar,

4-  Tekrar eden objelerin oran-oranti, renk, bi¢im ve yondeki farkliliklar ile biitiinde
degisiklik kurulabildigini bilir.

5- Birim-modiil-biitiin iligkisinin kullanilmasinin, ii¢ boyutlu ¢alismalara  ve
cevresindeki yapilara ne tiir katkilar sagladigini bilir.

6- Yan yana geldiginde farkl biitiinler olusturabilecek birimlerin kullanilmasinin, {i¢
boyutlu sanatlara neler kazandirdigini agiklar.

7- Renk, yon, bi¢im ve 6lciideki farkli tekrarlarin, biitiinde degisiklik sagladigini
aciklar.

8- Birimin, modiilii olusturan en kii¢iik yap1 elemant oldugunu bilir.

9- Doganin; birimleri, ¢gam kozalag1 ve aycicegi 6rneklerinde oldugu gibi bir diizen

icerisinde bir araya getirdigini gortir.

10- Parga-biitiin iligkisini agiklar.
11- Modiiliin, birimlerin bir araya gelmesiyle olustugunu agiklar. Teknik: Rulman,

Siirec:

Beyin Eseri

On goriismelerin yapilmast,

Dersin ilerleyisi ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglanmasi

Soru- cevap teknigi ile 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin dl¢iilmesi

Konuya iligkin bilgi aktarimi

Beyin firtinas1 teknigi ile oOgrencilerin dogada bulunan striiktiirlere Ornekler
verilmesi

Ogrenciler ile uygulanak olan rulman teknigi hakkinda 6n bilgi verilmesi.

Rulman teknigi ile konuyla ilgili yapacaklar1 ii¢ boyutlu ¢aligmalar i¢in yaratici
fikirler bulunmasini saglamak.
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Ek 3. Ders Plan1 (Deney Grubu)

5. ve 6. Hafta

Ders: Ug Boyutl1 Sanat Atdlye

Seviye: Giizel Sanatlar Lisesi, 11. Sinif

Calisma Siiresi: 2 hafta ders saati, 8 saat

Materyaller: Pipet, bristol, pet bardak, ahsap ¢ubuklar, karton vb.

Arag- Geregcler: Silikon tabancasi, yapistirici, maket bigagi, cetvel vb.

Kazanimlar:

1- Sahip oldugu gorsel kazamimlari ve bilgileri ortaya koyacagi calismalarinda
kullanir.

2- Ogrendigi kazamimlar sayesinde gorsel izlenimlerinden yola ¢ikarak bilgileriyle
beraber sanatsal yaraticiligini kuvvetlendirir.

3- Oprenci dogadan ve arastirmis oldugu striiktiir ¢alismalarindan esinlenerek kendi
caligmasini ortaya koyar.

4- Farkli malzeme ve hazir nesneleri kullanarak ii¢ boyutlu bigimlendirme yetenegini
gelistirir.

5- Ogrenci ortaya koymus oldugu sanatsal ¢alismadan keyif alir.

6- Ogrenci arag-gerec tedarigini edinerek sorumluluklarinin bilincine varir.

7- Calismasina baglamadan Once gereken hazirliklart yaparak uygulama Oncesi
sorumluluk edinir.

8- Sanatsal caligmalarda gerekli olan  basamaklar1 izleyerek

uygulamanin ger¢eklesmesini kolaylastirir.

9- Caligma esnasinda titiz, sabirli ve dikkatli bir sekilde davranarak 6z giiven
duygusunu gelistirir.

10- Duygu ve diisiincelerini anlatmak istedigi ¢aligmaya aktarir.

11- Uygulama sonrasinda ise ¢alisma alanmi temizleyerek sorumluluk bilincini
gelistirir.

12- Yaptigi ¢alismalari sergilemekten ve sevdikleriyle paylasmaktan keyif alir.

13- Calisma esnasinda ve sonrasinda arag-gereclerini temiz bir sekilde saklayarak
kirden uzak bir ¢alisma aligkalig1 kazanir.

14- Calismay1 hedeflenen siire igerisinde tamamlar.
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Ek 4. Etkinlikten Fotograf
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Ek 5. U¢c Boyutlu Tasarima Yénelik Basar1 Testi

Uc Boyutlu Tasarima Yonelik Basar1 Testi

Bu anketlerden elde edilen sonuglar bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Sizden istenilen
sorular1 okuduktan kendinize gore dogru olan bir sikki isaretlemeniz. Her sorunun altinda
dort adet cevap sikki bulunmaktadir. Liitfen her soruyu dikkatle okuyup yanit veriniz ve
kesinlikle bos birakmayiniz. En uygun yanitlar1 vereceginizi iimit eder katkilariniz igin
tesekkiir ederim.

Aslihan Bayram

SORULAR

1)

2)

3)

4)

5)

Asagidakilerden hangisi ii¢ boyutludur? a) Desen
b) Karikatiir
) Yaz1
d) Masa

Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Gorme duyumuzla gorebildigimiz her sey ti¢ boyutludur.
b) Yiikseklik, genislik ve derinligi olan nesneler ii¢ boyutludur..
¢) Uggen ii¢ boyutludur.
d) Nesnelerin 1s1k altinda birakmis olduklari gélge ii¢ boyutludur.

Bir dikdortgenler prizmasinin boyutlarini ¢cikartabilmek icin cetvelle ka¢
olciim yapmak gerekir?

a) 1 6lgtim

b) 2 6l¢tim

C) 3 dlgtim

d) 6 6lgiim

Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Biitlin ii¢ boyutlu nesnelerin 1518a bagli olarak golgeleri mevcuttur.
b) U¢ boyutlu nesnelerin renkleri yoktur.
c) Hayatimizi idame ettirdigimiz mekanlar ¢ogunlukla iki boyutlu nesneler vardir.
d) Ug boyutlu nesneler, iki boyutlu olanlardan daha hafiftir.

Asagidaki geometrik bicimlerden hangisi digerlerinden farkhdir?
a) Uggen
b) Prizma
c) Kare
d) Dikdortgen

95



6) Kiip sozciigiiniin es anlamhis1 asagidakilerden hangisidir? a) Kiire
b) Ucgen prizma
c) Elips
d) Kare pirizma

7) Asagidakilerden hangisi yuvarlandiginda en uzun yolu alir? a) Yumurta
b) Cakil tas1
c) Ayakkabi1 kutusu
d) Kalem

8) Bosluk ve kullanim iliskisine gore asagidakilerden farkh olan hangisidir?
a) Bulagik makinesi
b) Mikro dalga firin
¢) Camasir makinesi
d) Bilgisayar

9) Asagidakilerden hangisi geometrik bir bicimdir? a) Saat
b) Prizma
c) Masa
d) Radyo

10) Asagidakilerden hangisi doku ile ilgili bir kavramdir?  a) Hafif
b) Piirtizli
¢) Koyu
d) Parlak

11) Agir Ug boyutlu ¢ahsmalar: resim ve grafik gibi iki boyutlu
calismalardan ayiran en onemli 6zellik asagidakilerden hangisidir?
a) Ug boyutlu ¢aligmanin derinlik, yiikseklik ve genislige sahip olmasi.
b) U¢ boyutlu ¢alismanin daha realist olmasi.
¢) Ug boyutlu ¢alismanin hafif olmast.
d) Ug boyutlu ¢alismalarin evlerimizde yer almast.

12) Asagidakilerden hangisinin dokusu digerlerinden farkhdir? a) Armut
b) ElIma
c) Domates
d) Ananas

13) Uzun kenari, kisa kenarmn iki kati olan bir dikdortgenler prizmasi, yan
yana gelen kag¢ tane kiipten meydana gelmistir? a) 1 kiip
b) 2 kiip
c) 3 kiip
d) 4 kiip
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14) Asagidaki nesnelerden hangisinin koseleri yoktur? a) Kitap
b) Top
c) Silgi
d) Kibrit kutusu

15) Asagidaki numaralanmuis silindirlerden hangisi arakadan bakildiginda
son siradadir?

a) a -

T Yy
c)c

s LU

16) Simitciden aldigimz bir simit asagidaki nesnelerden hangisi en ¢cok
benzerlik gosterir?
a) Yuvarlak tabak
b) Araba direksiyonu
c) Kravat
d) Salatalik

17) Marketten aldigimz kiip sekerlerin kare prizma olmasinin ana nedeni
asagidakilerden hangisi olabilir? a) Pratik olmasi
b) Dayanikli olmasi
c) Giizel kokmasi
d) Fiyatinin Ucuz olmasi

18) Asagidakilerden hangisi soyuttur? a) Pamuk seker
b) Sevgi
c) Hava
d) Agag

19) Asagidaki iichoyutlu nesnelerden hangisi digerlerinden farkhdir?
a) Masa
b) Kalem kutusu
c) Sandalye
d) Biist

20) Asagida heykel icin belirtilen ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Agag, tas, polyester, metal, kil, al¢1 vb. maddelerle yapilan ii¢ boyutlu
b) Heykellerin gdlgesi yoktur.
c) Heykellerin rengi yoktur.
d) Heykeller yalnizca miize ve sergi salonlar1 gibi kapali alanlardadir.
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21) Yiizey iizerine miidahale edilerek yapilan ii¢ boyutlu kabartmalara ve
oymalara ne ad verilir? a) Kolaj
b) Rolyef
c) Desen
d) Maket

22) Heykel yapiminda kullanilan kilin tanim asagidakilerden hangisidir?
a) Islandig1 zaman kolayca bi¢cimlendirilebilen yumusak ve yagli toprak.
b) Testere ile tahta kesildiginde ortaya ¢ikan kiigiik ahsap kirint.
€) Mermer zimparalandiginda olusan kiigiik toz tanecigi.
d) Heykel yapiminda kullanilan bir gesit sert tas.

23) Asagidakilerden hangisi ii¢c boyutlu ¢alisma yapiminda kullanilmaz? a)
Tas
b) Daire
c) Plastik sise
d) Cubuk

24) U¢ boyutlu calisma tekniklerinden hangi yontem eksiltmeye dayah
olarak yapihr? a) Kabartma
b) Birimlerin tekrari
C) Biitiin olandan birim ¢ikartma
d) Birimlerin birlestirilmesi

25) Asagidakilerden hangisi ii¢ boyutlu birim tekrarmin tanimdir? a)
Cesitli birimlerin bir araya getirilmesi.
b) iginde birim olmayan tekrardur.
c) Yalnizca tek birime sahip olandir.
d) Ayni1 birimlerin tekrarindan meydana gelendir.

26) Asagidakilerden hangisi modiiliin tanimdir?

a) Kare, yuvarlak, ¢izgi vb. gibi iki boyutlu nesneler hacim ve hareket kazandirilmasi.
b) Kagit iizerinde ii¢ boyutlu izlenim yaratilmasi.

c) Birimlerin, yiizey iizerine iki boyutlu aktarilmas.

d) Yuvarlak ve kareden kagit tizerinde kompozisyon olusturulmasi.

27) Belli bir Kkisi ya da olayin hatirasina dikilen ii¢ boyutlu ¢alismaya ne ad
verilir?
a) Maske
b) Kolaj
) Anit heykel
d) Minyatiir
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28) Modiillerin belirli bir nizam igerisinde bir araya gelmesinden olusun
olay asagidakilerden hangisidir? a) Kabartma
b) Espas
¢) Ritim
d) Striiktiir

29) Ug boyutlu tasarimda birimler arasi uzunluk, kisahk ve birbiri
arasindaki olcii farkhihklarini hangi tasarim ilkesine gore
diizenleriz?

a) Yon

b) Ritim

c) Denge

d) Oran/ orant1

30) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Perspektifsel olarak uzakta gordiigimiiz nesneler yakinda gordiiklerime nazaran daha
kiictiktiir.
b) Nesnelere yaklastik¢a agirlagtiklarini hissederiz.
C) Nesnelere yaklastik¢a kiigiildiiklerini goriiriiz.
d) Yakindaki bir nesne ¢ok kiigiiktiir.

31) Asagidaki geometrik bi¢im c¢iftlerinden hangisi ile bir ev yapilabilir?
a) Silindir - kiire
b) Piramit - kiip
¢) Kiip - silindir
d) Kiire — kiip

32) Asagidaki geometrik bicim ciftlerinden hangisi ile hareketli bir nesne
yapilamaz? a) Silindir — kiip
b) Yarimkiire - kiire
c) Kip - silindir
d) Uggen prizma — kiip

33) Bir kagittan ii¢ boyutlu bir nesne yapmak icin asagidakilerden hangisi
yapilmahdir?
a) Kagit hamuru yapilmal
b) Kesilmeli
¢) Yirtilmah
d) Delinmeli

34) Asagidakilerden hangisine disaridan el ile miidahale edildiginde dokusu
degisir? a) Tas
b) Kagit
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c) Cakil
d) Cam

35) Asagidakilerden hangisi iic boyutlu tasarim ilkelerinden birisi degildir?
a) Renk
b) Denge
c) Yon
d) Ritim
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Ek 6. Uc Boyutlu Degerlendirme Kriter Olgegi

Uc Boyutlu Tasarim Degerlendirme Formu

Bu form 6grenci ¢aligmalarini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Puanlama
1-5 rakamlar arasinda derecelendirilmistir. 1 ¢ok zayif, 2 zayif, 3 orta, 4 iyi ve 5 ¢ok iyi
anlamma gelmektedir. Her madde i¢in bir dereceyi sectikten sonra, karsisindaki puan

boliimiine yaziniz. Tesekkiir ederim.
Ogrencinin Adi Soyadi:

Ogrencinin Numarasi:

Tarih:..../..../2019

DAVRANISLAR DERECE PUAN

Tasarima uygun malzeme kullanma becerisi

Tasarima uygun ritim kullanimi

Tasarima uygun doku kullanimi

Tasarima bosluk kullanimi

Tasarima denge kullanimi

Ozgiin tasarim olusturabilme (Ozgiinliik)

Diisiinceyi malzemeye aktarabilme

TOP .AM
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Ek 7. Arastirmada Kullanilan Gerekli izinler ve Uzman Onaylan

AW
4 EX BN T.€
[ a % A KIRSEHIR VALILIGi
*El ey 2 -} il Milli Egitim Miidiirliigii
WwEs VA »/

Sayr  :24512418-605.01-E.9857597 20/05/2019
Konu : Aslihan BAYRAM'In
Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirliigiiniin 15.05.2019 tarih ve
16590 sayil yazilari ile; Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-Is Egitimi Bilim Dali
yiiksek lisans 6grencisi Aslthan BAYRAM'In "Giizel Sanatlar Liseleri U¢ Boyutlu Sanat
Atolye Derslerinde Aktif Ogrenme Yontemlerinin Ogrencilerin Bagarisina Etkisi" konulu
anket ve uygulama 6l¢egi yapma istegi bildirilmektedir.

Gazi Universitesi yitksek lisans ogrencisi Aslihan BAYRAM'n s6z konusu
aragtirmasini; ilimiz Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi'nin 11.simf 6grenicilerine, Milli
Egitim Bakanhg! Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi'niin 22.08.2017 tarih
12607291 sayih (2017/25 nolu genelge) emirleri dogrultusunda, arastirmacinin ve okul
yonetiminin ~ sorumlulugunda, goniilliilliik esasina gore miihiirlii anketlerin ve uygulama
Olgeklerin uygulamasi miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Sevket KARADENIZ
[1 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
Sees?

Adnan KAYIK
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Yenice Mahallesi 182, Sokak No2/ P.K.40100 Bilgi i¢in: Muhamed KARAKAYA /Sube Miidiirii
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