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Bu aragtirma, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin 60-72 Aylik Cocuklarin
Temel Kavram Kazanimina Etkisi’ni incelemek amaciyla yapilmistir.  Arastirmanin
evrenini 2017-2018 egitim ogretim yilinda Ankara ili Pursaklar ilgesi Milli Egitim
Bakanligi’na (MEB) bagli bagimsiz anaokullarina devam eden, tipik gelisim gosteren 60-
72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bagimsiz anaokullarina
devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar arasindan tesadiifi olarak segilen 65 ¢ocuk olusturmustur.
Orneklemi olusturan ¢ocuklarn 31°i deney grubu, 34’ kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; ¢ocuklar ve ¢ocuklarin ebeveynlerine iligkin kisisel
bilgileri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ile Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi’nin ¢ocuklarin temel kavram kazanimina etkisini degerlendirmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik ve glivenirlik calismasi yapilan “48-72 Aylik
Cocuklar Igin Temel Kavram Kazammimi Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi uygulanma silirecinden Once, Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin egitici oyuncaklara iliskin goriislerini degerlendirmek igin veriler, “Simf Igi
Egitici Oyuncak Ortamin1 Degerlendirme Formu” ve “Evde Egitici Oyuncak Ortamini
Degerlendirme Formu” ile toplanmis ve igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulanma siirecinin degerlendirilmesi amaciyla
“Ogretmen Gozlem Formu” kullamlmistir. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nin etkililigini degerlendirmek amaciyla ise; 6gretmen ve ebeveynlerin goriislerini
almak amaciyla hazirlanan “Ogretmen Goriisme Formu” ve “Ebeveyn Goériisme
Formu”ndan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir.“Ogretmen
Gorisme Formu” ve “Ebeveyn Gorisme Formu” igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda elde edilen nicel verilerin
analizinde; oncelikle deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek ve son-test puan
Vi



ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla
gruplar aras1 karsilastirmalar igin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini
Degerlendirme Olgegi”nden elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki farkin anlamlilig
“Mann-Whitney U Testi” analiz teknigi ile test edilmistir. iki gruplu karsilastirmalarda
verilerin normal dagilmamasindan dolay: eslestirilmis gruplara da ise, Wilcoxen Isaret
Testi kullanilmistir. Deney grubunun "48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram
Kazanim Degerlendirme Olgegi” 6n test / son-test/ izleme testi ortalama puanlari
arasindaki farki test etmek icin ise; tek faktor iizerinde tekrarli Ol¢limler i¢cin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin On-test puan karsilastirmalarinda aralarinda anlamli diizeyde fark (p>0.05)
bulunmazken, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin uygulanmasindan
hemen sonra yapilan deney ve kontrol grubu son-test puan ortalamalarinda deney
grubunun lehine anlamli diizeyde fark oldugu (p<0.05) belirlenmistir. Deney grubu
cocuklarinin 6n-test/son-test puan ortalamalari karsilastirildiginda son test lehine anlamli
diizeyde fark (p<0.05) bulunurken, yine kontrol grubu g¢ocuklarinin 6n-test/sontest puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda matematik alt 6l¢ek puanlari ile toplam puanlarinda
anlamli diizeyde fark (p<0.05) bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme
Olgegi”nden aldiklar1 &n-test/son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlaml1 diizeyde fark (p<0.05) tespit edilmistir. Deney grubu ¢ocuklarina son-testten
dort hafta sonra yapilan izleme testi ile Oon test puan ortalamalart karsilastirildiginda
anlamli derecede yiiksek (p<0.05) bulunmustur. Istatistiksel olarak belirlenen bu
farkliligin izleme testi toplam degeri lehine oldugu saptanmustir. “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitimi” nin ¢ocuklarin temel kavram kazanimlar {izerinde etkili oldugu
ve zamana dayali Ol¢imlerinde dort haftalik zaman diliminde de etkisinin devam ettigi
tespit edilmistir. Arastirmanin nitel verilerin analizinde ise; 6gretmen ve ebeveynlerin
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin ¢ocuklarin temel kavram kazanimlar
iizerinde etkili oldugu yoniinde goriis bildirdikleri saptanmistir.

Anahtar Kelimeler : Okul Oncesi Egitim, Egitici Oyuncak, Kavram Egitimi
Sayfa Adedi :200
Danigman :Prof. Dr. Adalet KANDIR
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ABSTRACT

The current study was carried out to investigate “The Effect of the Concept Education
Given through Educational Toys on Basic Concept Acquisition for the Children at the Age
of 60-72 Months”. The population of the study was made up of children at the age of 60-72
months with typical development attending to independent kindergartens acting under the
Ministry of Education in the city of Ankara, the central town of Pursaklar in the
educational year of 2017-2018. The working group of the study was made up of 65
children chosen randomly among 60-72 month-old children attending to an independent
kindergarten. Of the children, 31 were determined as the test group and 34 were
determined as the control group. As the data collection tool, “Personal Information Form
was used to gather personal information with regard to the children and their parents and
“The Scale for Evaluating Basic Concept Acquisition for Children at the Age of 48-72”,
which was developed by the researcher and of which validity and reliability test was made,
was used to evaluate the effect of Concept Education Given through Educational Toys on
basic concept acquisition of children. Before the application process of the Concept
Education Given through Educational Toys, the data was collected with “Evaluation Form
of Educational Toy Environment in Classroom” and “Evaluation Form of Educational Toy
Environment at Home” and they were evaluated after the content analysis. In order to
evaluate the application process of the Concept Education Given through Educational
Toys, “Teacher Observation Form” was used. As for the evaluation of the efficiency of the
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Concept Education Given through Educational Toys, semi-structured interview forms that
were made up of “Teacher Interview Form” and ‘“Parent Interview Form” were used.
“Teacher Interview Form” and “Parent Interview Form” were evaluated after carrying out
their content analysis. In the analysis of the quantitative data obtained in line with the basic
purpose of the research, the significance of the difference between the mean scores
obtained from “The Scale for Evaluating Basic Concept Acquisition for Children at the
Age of 48-72” was tested with the analysis technique of “Mann-Whitney U Test” for the
comparison between the groups in order to determine the equality of the test and control
groups and whether there was a significant difference between post-test mean scores. As
the data is not distributed normally in two-group comparisons, Wilcoxon Signed Test was
applied to the matched groups. In order to test the difference between the pre/post-
test/follow-up test of “The Scale for Evaluating Basic Concept Acquisition for Children at
the Age of 48-72” in the test group, Wilcoxon Signed Rank Test was applied for the
repeated measurements over single factor. At the end of the study, while there was no
significant difference (p>0.05) in the pre-test comparisons of the children in the test and
control groups, a significant difference was found in favour of the test group (p<0.05) in
the post-test scores of the test and control groups just after the application of “The Concept
Education Given through Educational Toys”. While there was a significant difference
(p<0.05) in favour of post-test in the pre-test/post-test mean score comparisons, a
significant difference was found (p<0.05) in the mathematics sub-scale scores and mean
scores in comparison of pre-test/post-test mean scores of the children in the control group.
In addition, in the comparison of the pre-test/post-test mean scores of the children obtained
from “The Scale for Evaluating Basic Concept Acquisition for Children at the Age of 48-
72>, a significant difference was found (p<0.05) in favour of test group. In the comparison
of the mean scores of the follow-up test which was applied to test group children four
weeks after the post-test and those of pre-test, it was found high at a significant level. It
was found that “The Concept Education Given through Educational Toys” was effective on
the basic concept acquisition of the children and that its effect went on in the four-week
time period in the time-based measurements. In the analysis of the qualitative data of the
research, it was found that teachers and parents pointed out that “The Concept Education
Given through Educational Toys” was effective on the basic concept acquisitions of the
children.

Keywords: Preschool Education, Educational Toy, Concept Education
Page Number: 200
Supervisor: Prof. Dr. Adalet KANDIR
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde tez konusunda ele alinan problem durumuna, tezin amacina, tezin énemine,

tezin varsayimlarina ve siirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklar igin temel kavramlarin kazanildigi, deneyimlerle dolu bir
donemdir. Bireylerin yasadiklar1 diinyay1 anlamasi ve anlaml iligkiler kurmasini saglayan
zihinsel araglar yani kavramlar, ¢ocuklarin etkin olarak g¢evreyle ilgilenmesiyle
kazanilmaktadir. Kavramlar tasarimla siireci ¢cocugun dogumu ile ortaya ¢ikar, dogumda
biyolojik 6zelliklere sahip olarak dogan ¢ocuk, daha sonra duyu organlar1 aracilig ile dis
diinyadan bilgi alarak cevresindekilerin farkina varmaya baslar (Bracken & Crawford,
2010, s. 421; Manocha & Narang, 2008, s. 65; Sucuoglu, Biiyiikoztiirk & Unsal, 2008,
5.205). Cevresiyle etkilesime giren ¢ocuk, merak duygusuyla birlikte ¢evrede olup bitenleri
ve uyaricilari anlamaya ve 6grenmeye calisir. Buna bagli olarak, temel bilgi ve becerileri
kazanir.

Bu temel bilgi ve beceriler kavramlar1 akla getirmektedir. Kavramlar, birey zihninin soyut
diisiince birimleridir. Cocuklar, anlami1 6grenmeden c¢evrelerindeki nesne ve eylemleri
temsil eden sembol ve isaretleri Ogrenirler. Cocugun cevresindeki nesne ve olaylar
gondergelerdir. Yani her seyin bir ad1 vardir. Her ad, o nesne ya da gonderge, yapilan olay
ile ilgili pek ¢ok ozellik igerir. Sozciikle sozciik dzellikleri arasindaki iligki anlami ifade
eder. Cocuklar, sozciiklerden kavram olusturur; kavramlarla diisiiniir, diisiinme giiciiyle de
kendini ve disg diinyayr algilar. Kavramlar birey zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin, degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formudur (Okur Akcay, 2014,
s.  399; Breaken &  Panter, 2011, s. 465; Unal2013, s.  83).



Zihinsel bir takim becerileri yerine getirmesinde ¢ocuga yardimci olan deneyimleri igine
alan kavramlarin, ¢ocuklarda kazanilmasi yavas ve olduk¢a zor bir siiregtir. Kavramlar,
bilissel gelisimi desteklerken, ¢ocugun iginde yasadigi diinyay1 tanima, anlama, varliklari
ya da olaylar1 adlandirma, varliklar1 karsilagtirma, eslestirme, smiflandirma, yaratici
diisiinme, problem ¢dzme gibi bir¢cok beceriyi edinmelerinde 6nemli rol oynamaktadir.
Temel kavramlarin anlasilmasi diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglar. Bir
cocugun smif ortaminda basarili olabilmesi i¢in; yonergeleri dinleme, dnemli bilesenleri
hatirlama, iliskili 6geleri ve bilgileri segme, verilen nesne ya da duruma agina olma,
bireysel olarak temel kavramlar1 bilme ve uzun siireli bellekten geri getirme, koordine ve
cok yonlii bilgi tizerine hareket etme ve bilgiyi koordine etme, sinifin iyeleri birden fazla
ozellik acisindan tespit etme gibi becerileri yerine getirmesiyle miimkiindiir. Bun bagh
olarak ¢ocuklarin kavramlar1 zamaninda kazanamamis olmasi egitim yasantilarini olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin formal egitime baslamadan once kavram
gelisimlerinin degerlendirilmesi ve bu alanda desteklenmesi gerekmektedir (Angin, 2013,
s. 2; Bracken & Crawford, 2010, s. 422; Boistvert, 2003, s.32; Yoleri &Seving,2011, s.
509; Yoleri,2010, s. 2). Cocuklarin tiim gelisim alanlarini derinden etkileyen ve akademik
basarilarint olumlu yonde destekleyen temel kavram kazaniminin gelistirilmesi adina
kaliteli, cok yonlii, uyarict odakli egitim siire¢lerinin ve bu siirecin etkilerinin ortaya

¢ikarilmasi onemlidir.

Bu noktada, en iyi uyar1 olan egitici oyuncaklar egitim siireci icerisine dahil edilebilecek
en 1yl egitim materyalleridir. . Ciinkii egitici oyuncaklar etkin ve kalici 6grenmeyi
saglayan, farkli amaglara yonelik hazirlanabilen, ¢ocuklara somut ve yasantiya dayali
ogrenme firsatlar1 sunan egitsel materyallerdir. Egitici oyuncaklar, ¢cocuklara erken yasta
kazandirilmak istenilen kavramlar ilgi ¢ekici, oyunlastirilmis egitici yontemlerle ¢ocuga

kazandirmaya yardimei olan oyuncaklardir.

Bu nedenle, egitici oyuncaklara diger oyuncaklardan ¢ok daha yiiksek bir statii verilmistir.
Egitici oyuncaklar, ¢ocuklara belli becerileri egitim programlarinin 6ngordiigii sekilde
ogretmek icin belirli Ozelliklere sahip olmalidir.  Bu nedenle, c¢ocuklarin oyun
oynamalarim1 da engellemeyen “ciddi” ve “sistematik” olmasma dikkat edilmelidir

(Almqvist, 2004, s.51; Hartman, 1986, s. 40).



Egitici oyuncak kavrami, ¢ok cesitli nesneleri ve oyuncaklar1 kapsayacak sekilde zaman
icinde degismis olsa da, sosyal ve toplumsal bir gelisim bi¢imi olarak erken 0grenmeye
vurgu yapar. Egitici oyuncaklar, 6grenme, bilis, tesvik, kesif, ustalik, performans ve
basariy1 bir araya getirir (Almqvist, 2004, s.51; Ogata, 2004, s. 130). Erken 6grenmenin
gerceklesebilmesinde temel kavramlar basrol oynar. Erken ¢ocukluk doneminde temel
kavram kazaniminin, ¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilarinin yani sira toplumda yer
edinebilmelerini olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir. Matematik, bilim, dil ve okuma
ve hareket kavramlar1 akademik gelece§e vurgu yaparken, benlik ve sosyal farkindalik

kavramlar1 ise, daha ¢ok toplumsal statiiye dikkat ¢cekmektedir.

Sonug olarak; ¢cocuklarin temel kavram kazanimini destekleyen egitici oyuncaklarla verilen
kavram egitim, cocuklarin yaparak yasayarak, deneyerek, gozlemleyerek ve eglenerek

ogrenmelerini kolaylastiracak ve temel kavram kazanimlarini destekleyecektir.

Bu noktadan hareketle; “Egitici Oyucaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin ¢ocuklarin temel

kavram kazanimina etkisi var midir? Sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin 60-72 Aylik Cocuklarin
Temel Kavram Kazanimina Etkisi’ni incelemek amaciyla yapilmistir

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1. “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimmi Degerlendirme Olgegi”

gecerli ve giivenilir midir?

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar igin
Temel Kavram Kazamimim Degerlendirme Olgegi” on-test puanlari arasinda

anlamli diizeyde fark var midir?

3. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram
Kazanimm Degerlendirme Olgedi” 6n-test/son-test puanlari arasinda anlaml

diizeyde fark var midir?

4. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar igin Temel
Kavram Kazanimmi Degerlendirme Olgegi” dn-test/son-test puanlari arasinda

anlamh diizeyde fark var midir?



5. Deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin
Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi” son-test puanlari arasinda

anlaml1 diizeyde fark var midir?

6. Deney grubunda yer alan gocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram
Kazanimmi Degerlendirme Olgegi” on-test/son-test/ izleme-testi puanlari

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

7. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”ne iliskin 6gretmen goriisleri
nasildir?

8. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ne iliskin ebeveyn goriisleri
nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Erken cocukluk donemi, bireyin yasaminda temel kavram kazaniminin olustugu bir
donemdir. Cocuklar formal egitime baglamadan Once birgok kavrami deneyimleyerek
kazanir. Bu deneyimler merektan ileri gelir. Ciinkii ¢ocuklar i¢in her sey bir merak teskil
eder. Kavram kazanimi ile ilgili ilk deneyimler, bu merak ve kesfetme isteklerinin

sonucunda basglar (Giiven & Azkeskin,2018, s.2).

Cocuklarin etkin olarak temel kavramlar1 kazandigi ve gelisiminin en hizli oldugu bu
donemde kazandirilan beceriler, ¢cocuklarin daha sonraki okul yasaminda kavram bilgisinin
temelini olusturur. Erken ¢ocukluk egitiminin i¢inde yer alan ¢esitli kavramlar; cocuklarin
dil ve okuma, matematik, motor, bilimsel diisinme ve benlik/sosyal farkindalik
becerilerinin  gelisimini destekler. Kavramlar, erken ¢ocukluk egitiminin olmazsa
olmazidir. Cilinkii biitiin gelisim alanlar1 icinde yer alan kavramlarin ¢ocuklar tarafindan
daha iyi anlasilmasi; onlarin problemlere deneme- yanilma yoluyla ¢oziimler bulmalarini,
cesitli sayisal, sozel ve yazinsal kavramlardan haberdar olmalarini, nesnelerin mekandaki
konumlarini tanimlamalarini saglar. Ayrica ¢ocuklarin olaylar ve objeler arasinda neden-
sonug, benzerlik-farklilik, parca-biitiin gibi iliskiler kurarak sekil-zemin ayirimi yapma,
kiigiik kas gelisimi algilama, problem ¢6zme, karsilastirma, akilda tutma, karar verme,
benzerlik ve farkliliklar1 fark etme, zihinde canlandirma gibi yetenekleri gelisir (Kandir &

Yazici, 2016; s. 453; Megep, 2016).

Bu nedenle, erken c¢ocukluk doneminde cocuklarin temel kavram kazanimlarinin

desteklenmesi ve degerlendirilmesi son derece Onemlidir. Bu destegin saglanmasinda,
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erken ¢ocukluk doneminde egitici materyal kullanimi1 6ne ¢ikar. Cocuklar i¢in en verimli
ogrenme sekli "somut 6grenme"dir. Clinkii heniiz islem 6ncesi donemde olan ¢ocuk soyut
diistinceye sahip degildir, bir problemi ancak o problemi olusturan pargalari gérmek,
isitmek, koklamak, tatmak ya da parcalara dokunmak, sekilleri bozup yeniden biitiin hale
getirmek gibi duyusal eylemlerle ¢6zebilirler. Cocuklarin ilgilerini ¢eken ve egitim amaglt
kullanilan uyaricilar sayesinde, gocuklara kazandirilmak istenen temel kavramlar daha ilgi
cekici, etkili ve kalici sekilde cocuklara sunulur (Kavak & Coskun, 2017, s.12). Bu
uyaricilardan biri de, egitici oyuncaklardir. Erken ¢cocukluk déneminde ¢ocugun, simgeleri
kullanma, algilama, yeni kavramlar olusturma gibi biligsel becerilerinin ve tiim

gelisimlerinin desteklenmesinde egitici oyuncaklar1 kullanmasi etkin rol oynar.

Egitici oyuncaklar, bir yandan eglenceli anlar yaratirken, diger yandan da etkili bir
egitimsel gorev iistlenir. Cocuklara erken yasta kazandirilmak istenen kavramlari hem
eglendirici, hem de egitici yontemlerle ¢ocuga kazandirmaya yardimci olur. Bu nedenle,
egitici oyuncaklarin kavram kazaniminda yontem olarak biitiinsel ve sistematik bir sekilde

kullanilmasi son derece onemlidir.

Cocuklarin oynayarak Ogrenmelerini saglayan, kavram kazanimlarina, obje ve olaylarin
daha iyi anlasilmasina yani daha ¢ok ¢ocuklarin zihin gelisimlerine yardimci olan egitici
oyuncaklarin, erken ¢ocukluk egitiminde bilingli kullanilmas1 gerekir. Clinkii ¢ocuklar bu
oyuncaklarla verimli zaman geg¢irdiginde, oyuncagin amacina uygun belli yonergelere
uyarak ve belirli bir siire bir etkinligi slirdiirdliglinde kavram kazanimlar1 kolaylasir (Civili,
2013).

Egitici oyuncaklarla verilen kavram egitimi; ¢cocugun diisiinme, bilme, algilama, tanima,
soyutlama, gruplama, kavram gelistirme, hatirlama, akil yiiriitme, akilda tutma, dikkatini
yogunlastirma, problem ¢6zme, yaraticilik, gibi pek c¢ok becerinin gelismesini saglar.
Grupla oynanan egitici oyuncaklar ise, cocuklarin birbirleri ile iletisim kurmalarim
destekledigi icin cocuklarim alict ve ifade edici dil becerilerini gelistirir. Egitici
oyuncaklarla oynamak, bagimsizligin yani sira, kendine giiven duygularina da katkida
bulunur. Cocuk duygularini da ifade etme olanagi sunar (Bagci, t.y,; Smirnova, 2011).
Boylelikle ¢ocuklarin benlik ve sosyal farkindalik kavram kazanimlari da desteklenmis

olur.

Egitici oyuncaklarla verilen kavram egitimi, ¢ocuklarin algilamasini, belli bir konuda

dikkatini toplayabilmesini, problemlere deneme yanilma yoluyla ¢oziimler bulmasini

5



saglar. Bu nedenle, erken cocukluk doneminde ¢ocugun, simgeleri kullanma, algilama,
yeni kavramlar olusturma, var olan kavramlari algilama, anlama ve yorumlama gibi biligsel
becerilerin ve tiim temel kavram kazanimlarmin desteklenmesinde egitici oyuncaklarin
kullanilmasina gereksinim vardir. Egitim siirecinde ¢ocuklarin kavram kazanimlarinin
degerlendirilmesi de; ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin ortaya konmasina ve yetersiz
olduklar1 kavramlar belirlenerek, gerekli degerlendirmeler yapilmasi ve programlarda buna

yonelik diizenlemeler yapilmasi yoniinden son derece 6nemlidir.

Erken ¢ocukluk doneminde egitici oyuncaklarla verilen kavram kazaniminin gerekliligi ve
etkililigi konusunda, yurti¢cinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde, yeterli
sayida olmadig1 goriilmiistiir. Konu ile ilgili yurti¢cinde yapilan aragtirmalara bakildiginda;
birka¢ calismanin egitici oyuncaklarin ¢ocuklarin gorsel algilari iizerine etkisi ile temel
kavramlardan bazilarimi (sayi, renk vb.) tek tek ele alan calismalar oldugu goriilmiistiir.
Okul oncesi cocuklar i¢in Tiirk¢ceye uyarlanmis temel kavram kazanimini degerlendirme
araci bulunmakla birlikte, temel kavram kazanimini biitiinsel olarak ele alan Tiirk gocuklari
icin gelistirilmis bir degerlendirme aracina ve egitici oyuncaklarin kavram kazanimi

egitiminde bir yontem olarak kullanildig1 calismalara rastlanmamustir.

Bu nedenle, arastirmada “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ile “48-72 Aylik
Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimimm Degerlendirme Olgegi nin gelistirilecek ve
uygulanacak olmasmin, alana katki saglayacagi, bu konudaki gereksinimin
karsilanmasinda yararli olacagi ve bu konuda yapilacak yeni arastirmalara temel

olusturacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada gegerli olabilecek varsayimlar asagida belirtilmistir;
e “48-72 Aylk Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme
Olgegi ne gocuklarin aldiklari puanlarm objektif olarak yansidig1 varsayilmustir.
e Ogretmenlerin “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”ne iliskin
gortslerinin objektif olarak yansidig: varsayilmistir.
e Ebeynlerin “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”ne iliskin

gortslerinin objektif olarak yansidig: varsayilmistir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

e Arastirma Ankara ili Pursaklar ilgesindeki Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
2017-2018 egitim yilinda calisma grubuna dahil edilen ve anaokuluna devam
eden 60-72 aylik ¢ocuklar ile sinirlidir.

o Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ile sinirhdir.

e Arastirmada kullanilacak “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimi
Degerlendirme Olgegi nin puanlari ile smirlidir.

e Daha 6nce kavram gelisimi ile dogrudan ve dolayl iliskili olan herhangi bir

programa dahil olmamis ¢ocuklar ile sinirlidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal ¢ergevesine iliskin olarak, kavram tasarimlama stireci,
kavram tasarimlama kuramlari, erken c¢ocuklukta kavram kazanimi, erken cocuklukta
kazanilan temel kavramlar, erken ¢ocuklukta kavram kazanimi egitimi, erken ¢ocuklukta
egitici oyuncaklarin kullanilmasi, egitici oyuncaklar ve kavram kazanimu iliskisi ve ilgili

aragtirmalar konularina yer verilmistir.

2.1. Kavram Tasarimlama Siireci

Kavramlar zihinsel yasamin dokusudur. Bireyin diinyasini islevsel birimlere bélmek icin
yardimci olur. Bir kavram, her tiir 6grenmenin temel tasidir. Bebeklikten yasliliga kadar
bireyler yeni kavramlart 6grenir ve giinlik yasamin yeni durumlarinda eski kavramlarla
birlestirerek kullanir. Ciinkii birey, siirekli olarak ¢evresi ile etkilesim halindedir. Boyle bir
etkilesim icinde, ¢cevresindeki ¢esitli varlik, olay veya durumlarla ilgili deneyim kazanir ve
onlar1 kendi i¢inde anlamlandirmaya calisir. Yasantilar1 arasinda benzerlikler bulur ve
bunlar1 bir kategoride toplar. Sonra her bir kategoriyi adlandirir. Bireyin bdyle bir
soyutlama ile ulastif1 bilissel yapr ‘kavram’dir. Kavramlar, bilginin yap1 taglaridir ve
canlilarin ya da nesnelerin Ozelliklerini, mekidnda konumunu, zamani ve miktar
tanimlamak icin kullanmilir. Kavramlar, cocuklarin yasadiklar1 diinyay1 anlamasi ve anlamli
iliskiler kurmasini saglamakla birlikte bilgiyi organize ve kategorize etmelerine yardimci
olur. Erken donemdeki ¢ocuklarin ilk kavramlari basittir ve nesnenin algilanan en belirgin
ozellikleri ile yakindan iligkilidir. Zamanla ¢ocuklar akil yiiriitme yeteneklerini kullanarak
kavramsal analizler yapabilmekte ve cocuklarin bilgileri algisaldan kavramsala bir degisme
gostermektedir. Iki-dort yaslari, cocukta kavramlarin ilk belirtilerinin ortaya ¢iktig1 yaslar
olup, dort yasindan sonra ¢ocuklarin kavram olusturma yeteneklerinde ilerleme goriilmeye
baslanmaktadir. Buna bagli olarak; cocuklar temel kavramlari; nesneler arasindaki iligkileri
anlamak, bireylerin, yerlerin ve baska nesnelerin konumsal oOzelliklerini anlamak,

olaylarin sirasin1 ¢6zmek, icin kullanirlar. Bunun yani sira; cocuklar egitimcilerin
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yonergelerini anlamak ve uygulamak, matematik, bilim ve dil ve okuma ile ilgili egitim
stirecindeki temel kavramlart kazanmak, egitimcilerin kullandig1 yonergeleri kavramak ve
simiflandirma, siralama, karsilastirma ve cesitli nitelikleri belirleme gerektiren problem
¢ozme etkinliklerini basarmak i¢in de temel kavramlar1 bilmeleri gerekir. Ayrica temel
kavramlar, farkli seviyelerdeki soyutlamalarin karsilagtirilmasi, siniflandirilmasi ve giinliik
yasamda karsilagilan problemlerin ¢oziimii i¢in de kullanilir (Akuysal Aydogan & Sen,
2011, s. 39; Bowers & Schwarz, 2012, s. 221; Charlesworth & Lind, 2010, s.2; Jackman,
2012, s. 150; Kol, 2010, 895; Manocha & Narang, 2008, s. 65; Yoleri & Seving, 2011, s.
507).

Bu nedenle temel kavram sdzciiklerini anlama gereksinimi, ¢esitli egitim durumlarinda
ortaya cikar. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde gocuklarin dgretmenlerin yonergelerini
anlamasi, takip etmesi ve istenilen davraniglar1 yapmasi beklenir. Temel kavram sozciikleri
cocuklarin smif i¢inde sik sik gereksinim duydugu yapisal ¢ercevenin olugmasini saglar.
Bunun igin ise, Oncelikle c¢ocuklarin nesnel ve iligkisel temel kavramlarin yapisin
olusturmasi gerekir. Nesnesel temel kavramlar, c¢ocuklarin kendi c¢evrelerinde
bulabilecekleri fiziksel varliklar1 ya da nesneleri siniflamak icin kullandiklar1 kavramlardir.
Iliskisel temel kavramlar ise, nesnesel kavramlar arasindaki iliskileri betimlemek {izere
kullanilan ve g¢ogunlukla sozel bilgilerden olusan onermelerdir. Ornek olarak, “su” bir
nesnesel kavramdir, ama suyun i1sitilmast sonucunda ortaya c¢ikan “buharlasma” bir
iligkisel kavramdir (Angin,2013, s. 21; Bowers & Schwarz, 2012, s. 221; Zentall, Galizio
& Critchfield,2002, s. 241). Cocuklarda kavram tasarimlama siireci bu noktada ortaya

cikmaktadir.

Tasarim bir yapt ya da aygitin kisimlarinin kagit iizerine ¢izilmis bigimi anlaminda
kullanilan “tasar” kokiinden tiiretilmis olan “tasar1” ya dayanmaktadir. Bir tasarim kendi
icinde bir yapiya ve bu yap1 arkasinda bir planlamaya sahip olmalidir. Tasarlama eylemi,
olusturulacak yapinin organizasyonu ile ilgili her tiirlii faaliyeti i¢ine almaktadir. Tasarim,
bir sorunun ¢6ziimii i¢in gelistirilmis plan ya da fikirdir. Tasarim, oncelikle zihinde var
olan bir fikirdir; ama bu fikir bir bi¢im verme dinamigini igerir ve olusum siireci iginde
bicim kazanmis bir nesne olarak somutlagir. Buna gore, her tasarim olgusunda bir fikir ve o
fikre gore bicimlenmis bir nesne bulunur. Tasarim kavrami her c¢esit nesnenin ve
diistincenin insan tarafindan olusturulmasi anlaminda kullanilmaktadir
(https://circlelove.co/tasarim-nedir-tasarimci-mesleki-egitimler). Bu baglamda kavram

tasarimla stireci Onem kazanmaktadir.



Kavram tasarimlama; bireylerin kavram olusumu diizeyleri yas, zeka ve tecriibeyle birlikte
farklilik gosterir. Kavram tasarimlama siireci ¢cocugun dogdugu anda ortaya ¢ikar. Cocuk
dogdugunda belli bir biyolojik kalitim ile donanmistir. Bilginin aggecitleri olan duyu
organlar1 yoluyla dis diinya bigisini alir. Duyu organlar1 baslangigta birbirinden bagimsiz
caligmaktadir. Duyu organlarindan gelen duyumlar birbiriyle organize edilmemis, iliskisiz
ve anlamsizdir. Anlamli olmasi i¢in organize olmasi, bir digeriyle iligkili olmasi ve daha
onceki deneyimlerle karsilastirilmas1 gerekmektedir. Bu zihinsel siire¢ alg1 (perception)
olarak isimlendirilmektedir. Algi, nesneler hakkinda duyularla elde edilen deneyimlerin
organize edilmesidir. Baz1 ¢ocuklar kavramlari tam ve dogru sekilde olusturur, bazilari
kismen olusturur bazilari ise, tamamen yanlis olusturabilir. Cocugun yasadigi cevre,
kiiltiirel farkliliklar, belli yetenekleri, gelisim diizeyi gibi 06zellikler ¢cocugun kavram
tasarimlama siirecini etkiler. Deneyimler veya herhangi bir bi¢imde gerceklesen 6grenme
kavram tasarimlama siirecinin baslangi¢ noktasidir. Cocuklarin algilari, hayali deneyimleri,
kendiliginden gergeklesen veya yapilandirilmis Ogrenmeleri nesne, birey ve olaylari
zihinsel simgeler haline getirmelerine firsat saglamaktadir. Bu deneyimlerin bellekte
organize edilmesi ve sonrasinda hatirlanmasi ¢ocuklarin kavram tasarimlama siirecinde
yardimci1 olmaktadir (Angin,2013, s. 19; Biiyiikkése, 2012, s. 21; Manocha & Narang,
2008, s. 65).

Kavram tasarimlama siireci, kiimelerden komplekslere dogru devam etmektedir.
Kompleksler birbiriyle baglantili nesne yiginlaridir ve farkli somut izlenimler arasinda
iligki kurulmasini saglar. Ancak bu iliskiler diizensizdir ve nesneler iizerinde tek bir
Oznitelik ile baglantili olabilir. Bu 6znitelik ise, nesneler arasinda iliskinin devamlilig
konusunda basarisiz olabilir. Ornek olarak; bir ¢cocuk bisiklet ya da arabanin da kirmizi
olabilecegini kesfedene kadar yalnizca kirmizi ile elma sozciigiinii iliskilendirebilir.
Kompleks kavram gelisimi nesneler arasindaki iliski arttikca artar. Buna bagli olarak

kavram tasarimlamada gelisir (Carpenter, 2008, s. 10).

Kompleksler iliskisel komplekslerden koleksiyonlara (herbiri farkli renklerde bir grup
blok), zincirlere (nesneler arasindaki baglantinin mantikli olmadigi yerler), yaygin
komplekslere(nesneler arasindaki 6zniteliklerin diizensiz ve gercek disi oldugu yerlere) ve
nihayet kavramlara (benzer goriinlimleriyle birbirine baglantili ancak nesnelerin nihai
gruplandirilmalarinda mantiksal takibin basarisin oldugu nesneler) dogru hareket eder.
Ornek olarak; bir g¢ocuk icin, balik tiirleri olarak tuna baligi ile balina birbiriyle

iliskilendirilir. Ciinki her ikisinin ortak 6zelligi denizde yastyor olmalaridir. Bu gruplama
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her ikisinin de omurgali olmasina ragmen balinanin sicakkanli bir memeli digerinin ise,
sogukkanli oldugunu 06grenildiginde bozulur (Carpenter, 2008, s. 11). Bu noktadan
hareketle erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklarin kavram tasarimlama siirecine farkl

bakis agilari ile bakilmis ve bu noktada kavram tasarimlama kuramlari ortaya ¢ikmistir.

2.1.1. Kavram Tasarimlama Kuramlar

Kavramlar diinyadaki dengeyi saglayarak, birbirine benzemeyen 6nemli olay ve nesneler
hakkinda bilgi kaynagi olusturur. Bunun yani sira, kavramlar yoluyla verilen bilginin daha
da otesine gidilebilir. Bilissel psikologlar “kavramlar: zihin teorilerinin temel yap1 taslar
olarak tanimlar. Buna bagli olarak, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin sozciikleri ve
kavramlart hizli bir sekilde kazanimlar1 vurgulanir. Dilin ve 6zellikle kavramlarin adlar
olan sozciiklerin devreye girmesiyle kavram kazaniminin hiz kazandig belirtilmektedir.
Cocuklarin kavramlar1 nasil tasarimladiklarma ve kavramsal bilginin kaliciligina iligskin
cesitli kuramlar ileri siiriilmiistiir. Birgok kuram egitim etkinlikleri i¢inde g¢ocuklara
rehberlik saglayacak olan temel kavram kazanimini agiklamak i¢in yazilmistir
(Boistvert,2003, s. 16; Biiylikkose, 2012, s. 17; Zentall, Galizio & Critchfield,2002, s.
237). Bu kuramlar;

2.1.1.1. Ik Ornek Kurami
Uzun zamana dayanan bir kurama gore, kategoriler bir dizi 6zellik acisindan
tanimlanmistir. Bu kuramlara gore, nesneler, yalnizca tanimlayici 6zelliklerin her birini
sergiledikleri takdirde kategoriye dahil edilmektedir. Ancak kuram, bir dizi nedenden
dolay1 elestiri almigtir. Clinkii kavramlarin ¢ogu, bu tiir bir tanimlama uygun degildir ve o
kategoride Ttyeleri, tanimlayict Ozellikler kiimesini mutlak olarak uymayabilir. Bu
nedenlere bagl olarak ilk Ornek Kurami ortaya cikmustir. Bazi psikologlar, kavram
ogrenmenin belirli bir soyutlama siirecini igerdigini ileri siirerler. Onlara gore, her
kavramin soyutlagsmis bir model yapis1 vardir ve bu yapiya ilk érnek (prototip) denir. Ik
ornekler 1970’lerde Rosch’in katagorilerin igyapisini arastiran ve ¢igir agan “Dogal
Kategoriler” adli ¢alismasinda sonucunda ortaya ¢ikmistir. Rosch daha sonra “ilk 6rnegi”
bir kategorinin en merkezi iiyesi olarak tanimlamistir. Ilk Ornek Kurami gore, ad1 gegen
sembol bir kavrammn tiim goriiniimlerinin “zihinsel ortalamasi” olarak adlandirilir. ilk
Ornek Kuraminda, simgeleme bir kavramin tiim drneklerinin zihinsel ortalamasi olarak

diisiiniiliir. ilk Ornek Kuraminda, birgok semantik ortak siniflandirma, ortak prototiplerden
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olusmaktadir. Bir kategorinin iiyeleri ilk Ornege ne derece benzediklerine gore
adlandirilmaktadir. Ilk 6rnek, genellikle digerlerine gore siniflandirmay: ya da kavrami en
1yl temsil eden liye olarak belirtilmektedir. Cocuk, oncelikle anlamlar1 kazandiginda temel
kavramlar1 kazanmaktadir ve ilerleyen donemlerde siniflandirmanin diger tiyelerinin ilk
ornege gore ayrimlarmm yapmaktadir. Ilk &rnek modeller, nesneleri birbirine baglayan
kavramsal ozelligi veya islevsel fonksiyonu tanimlamadan belirler. Bu kuramin da
dezavantaji kavramlarin Oncelikle nasil kazanildigindan ziyade, kavramlarin nasil
sunuldugu hakkinda bilgi igermesidir (Aberra, 2006, s. 1; Avsalak,2008, s. 23; Biiylikkose,
2012, s.18; Isnas,2011,s. 64; Taylor,2011, s.643; Yoleri,2010, s.31).

2.1.1.2. Semantik Ozellik Kurami

Bu kuramda, nesnelerin en belirgin niteligine gore, cocuklarin anlami belirledigi dile
getirilmektedir. Cocugun “kopek™ demesinin aslinda g¢ocuk i¢in ne ifade ettigini
belirlemenin zor olacagi belirtilmektedir. Cocuk i¢in “kopek”, kuyruk, tily, kulak gibi
farkli anlamlar ifade ediyor olabilmektedir. Cocuklar sozciikleri yetiskinlerden farkli
olarak daha genis bir gonderge icin kullanabilmektedirler. Ornek olarak, kisitli anlam
ozelligine dayanan bir kategoride cocuk kediyi diger hayvanlardan ayiramadigi i¢in tiim
dort ayakli hayvanlara “kedi” diyebilmektedir. Cocuklar nesnelerin algisal ozelliklerini
soyutlayarak kavramlari olusturmaktadir. Nesnelerin bir sozciikle adlandirilmasi nesnelerin
sekli, biiyiikliigii, sesi, hareketiyle bu sozciigiin iliskilendirilmesi seklinde olusmaktadir.
Cocuk tavsami gordiigiinde bu hayvani “tavsan” sozciigiiyle etiketlemekte ve baska ortak
ozellikler tasiyan diger hayvanlari da soyutlayarak bu “tavsan” kavraminin bir pargasi
haline getirmektedir. Bu durum anlam genislemesi (overextension) olarak ifade
edilmektedir. Anlam genislemesi sadece ifade edici dilde gerceklesmektedir. Anlam
daralmasi1 (underextension) ise, cocugun belli olaylar i¢in sozciiklerin dar anlamini
kullanmasi olup, hem alic1 dilde hem ifade edici dilde olusmaktadir (Biiyiikkose, 2012, s.
17; Zentall, Galizio & Critchfield,2002, s. 240).

Anlam genislemesive anlam daralmasi ¢ocuklarin dil kavramlarini tasarlama siirecinde en
onemli konulardandir. Clark (1973) ve Werner (1948), anlama genislemesinin ¢ocuklarin
dil kavramlari edinme siirecinin ilk ornekleri oldugu goriisiinii paylasir. Ancak her
sozcliglin anlam geniglemesine ugramasini kabul etmezler. Diger yandan, Bloom (1973),
Anglin (1977), Barrett (1978) ve Nelson (1979) anlama genislemesinin erken dil kavram

kazanimlarinda ¢ocuklar ile yetiskinler arasinda bag olarak goriir (Rescorla, 1980, s. 322).
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2.1.1.3. Islevsel Kuram

(Cagdas kuramcilar arasinda kavram tasarimlama siirecinin islevsel yonii ile ilgilenen
Katherine Nelson’dur. Bu kuramda, ¢ocuk algisal 6zelliklere gore degil islevsel ve hareket
ozelliklerine gore nesnelerin anlamini olusturur. Nesnelerin ne amag ile kullanildig1r ve
onlara yonelik durumlarin, nesnelerin nasil bir araya getirilip organize edildigini gosterir.
Bir nesne ilk olarak, bir 6zellikler toplulugu, bir resim veya bir imaj olarak degil, bir biitiin
olarak taninir. Sonra, cocuk nesneler arasindaki islevsel benzerlikler lizerine kurulu
iliskileri tanimlar ve bunlar1 kavramsal gruplamalar i¢in temel olarak kullanmaya baglar.
Omek olarak ¢ocuk kasik sozciigiinii sivi yemekleri igmeye yarayan nesnelere islevsel
benzerliginden dolayr genisletilebilmektedir. Kavramlar ¢ocuklarin nesnelerle edindikleri
deneyimlerin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ornek olarak, top kavramimin; “oturma odast
ya da oyun odasinda, annenin attigi, yuvarlanan bir nesne ve g¢ocugun kendisinin

(13

yuvarladigii ziplayan bir nesne “ olarak etkilesimlerle olusabilecegi savunulmaktadir
(Biiyiikkose, 2012, s. 18; Varma,2003, s. 5; Yoleri,2010, s.31). Yani islevsel kuramda
cocuk bir durum, olgu, olay ya da nesneye ilisikin kavram tasarimlayacaksa oncelikle onun

islevselligini diisiintir.

2.1.1.4. Temel Diizey Kavramlart Kurami

Az bir ugras ile diinya hakkinda daha fazla bilgi veren bazi kavramlar vardir. Bunlara
“temel diizey kavramlar”t denilmektedir. Bu kuram Eleanor Rosh tarafindan ileri
stirilmiistiir. Rosh ve arkadaslar1 kavramlarin yiiksek diizeyde yapilanmis bir dis diinyay1
temel aldigini, baz1 6zelliklerin birbirleriyle daha sik bir arada tutuldugunu savunmuslardir.
Rosh ve digerleri “alt gruplama” adi verilen bir kavramsal soyutlamaya da dikkat
cekmislerdir. Biitiin sandalyelerin 6z degerleri birbirine benzer, hepsinin ayaklari, arkalig
ve oturagl bulunur. Uzerine oturmak icin kullanilir, goriiniime bakildiginda biitiin
sandalyeler ayn1 goriiniime sahiptir. Ancak “mutfak sandalyeleri” bircok ortak 6zdegeri
paylasir ama bu Ozelliklerin bazilar1 bir bagka alt gruplar1 olan “oturma odasi
sandalyeleriyle” benzesmektedir. Ancak nesnenin hem algisal hem de isitsel kullanimlarini
icermektedir. Rosh’un kurammin gelisimsel agidan bir agiklamasi daha vardir. Igerdikleri
bilginin yogunlugu algisal ve motor 6zelliklere bagli olmalarindan dolay1 temel diizey
kavramlar, ¢ocuklarin ilk ogrendikleri kavramlar arasinda olmalidir (Akman, 1995;

Yoleri,2010, s. 31-32).
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2.1.1.5. Ozellik- Soyutlama Kurami

Kavramlarin nasil tasarimlandigina iliskin en eski ve en geleneksel goriis “6zellik
soyutlama kurami”dir. Bu kurama gore, bireyler etraflarindaki nesneleri gozlemledikge
nesnelerin paylastiklar ortak nitelikler fark eder ve bu nesneleri paylasilan ortak 6zellikler
acisindan beraber gruplayabilirler. Ozellik soyutlama kurami, dogal kavramlara
uygulanmistir. Cocuklar kavramlari nesnelerin algisal 6zelliklerini soyutlayarak dgrenirler.
Ornek olarak, ¢ocuk bir hayvan goriirse ve gordiigii hayvani “inek” olarak etiketlemisse
daha sonra baska hayvani gérdiigiinde iki hayvanin ortak paylastigi ayirt edici 6zellikler
(dort ayakli olma, kuyruk gibi) soyutlanir ve “inek” kavrammin bir parcasi olur. Ozellik
soyutlama kuraminda kavramlari tanimlayan birbirinden farkli ana dgeleri bulunmaktadir.
Bir nesne 6zel tanimlayici nitelige sahipse, bu nesne bu kavramsal grubun bir iyesi olarak
kabul edilmektedir. Ozellik soyutlama kurammin sezgisel bir ¢ekicigi olmasina ragmen su
anki yapisiyla kavramsal bilginin nasil kazanildigina dair yeterli bir agiklama

verememektedir (Kelley, 1984; Yoleri,2010, s.30).

Kavram tasarimlama kuramlarinin her biri ¢ocuklarin ilk kavram kazanim siireclerini farkl
acilardan ele almasina ragmen, her kuram icin asil 6nemli olan ¢ocuklar1 6zellikle erken

cocuklukta kavram kazanimlarinin gergeklesmesi ve bu siirecin olumlu aktarilmasidir.

2.1.2. Erken Cocuklukta Kavram Kazanim

Cocuklar icin kritik yillar olan erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin kavram kazaniminda
tam olarak potansiyellerini ortaya koymalar1 icin ¢esitli uyaricilara ve zengin bir ¢evreye
gereksinim duyarlar. Cocugun gelisimi, kalitim ve cevrenin ortak sonucudur. Cevrenin
cocugun yetkinlik gelisimi iizerinde gliclii bir etkisi vardir. Biligsel gelisim iizerine yapilan
birgok arastirma, erken ¢ocukluk donemi uyarma girisimlerinin, ¢ocugun gelisimsel
sirecini  arttirmak i¢in g¢ocuga Ogrenme deneyimleri sagladigini kanitlamistir. Bu
deneyimler cocuk ve ebeveynler arasinda yakin bir etkilesim gerektirir. Birgok psikolog,
cocugun erken gelisimini desteklemede c¢evresel faktorlerin Gnemini vurgulamistir

(Manocha & Narang, 2008, s. 65).

Bu cevresel faktorlerin iginde yer alan ve cocuklarin dgrenmelerine temel olusturacak
giinliik deneyimler; onlarin diinyaya, bireylere ve yasama dair bilgilerini arttirmalarin1 ve
bu dogrultuda yeni bilgileri yapilandirmalarin1 saglar. Cocuklar nesneleri aralarinda

paylasirken, suyu bir kaptan digerine bosaltirken, biiyiik ve kiiciik diigmeleri ayirirken, bir
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pastayr dilimlerken, masa hazirlamada her bir tabagin yanina bir adet kasik ve catal
yerlestirirken vb. giinlik yasamda karsilastiklari durum ve olaylar sirasinda kavramsal
islemleri gozlemler. Bu sayede cocuklar, dogal meraklarini kullanarak yasam alanlarinda
edindikleri deneyimler sonucu, nesnelerin nasil var olduklarini, ne ise yaradiklarini
bulmaya dair arastirma egilimleriyle pek ¢ok temel kavrami 6grenir. Cocuklar gelecekte
karsilasacaklar1 egitim materyallerini anlayabilmeleri i¢in de temel kavramlar1 6grenmeleri
gerekerir. Temel kavramlar cocuklarin, nesneler, mekanlar, kisilerin karakterleri
arasindaki iliskiyi anlamalaria yardim eder, problem ¢6zmeye yardimci olur ve ¢ocuklarin
yonergeleri nasil takip etmeleri gerektigi konusunda ¢ocuklara yardim eder. Boehm (2001)
temel kavramlar1 boyut, yon, mekanda konum, zaman, miktar, siniflama ve genel olarak
yedi kategoriye ayirmistir (Boistverd,2003, s.10; Chen & Siegler, 2001, s.13714; Dursun,
2009, s.1693; Incikab1 &Tuna, 2012, 5.95).

Bu temel kavramlarin kazaniminda dogal, informal ve yapilandirilmis Ogrenme
deneyimleri Onemlidir. Arastirmalar hemen hemen biitiin ¢ocuklarin kavram &grenme
yetenegine sahip oldugunu ve yetkinlesebildigini gosterir. Gelisimsel olarak uygun

deneyimleri, glivenli ve giivenilir bir ortamda kavram gelistirmek i¢in ¢ocuklara firsat verir

(Jackman, 2012, s. 149).

e Dogal Deneyimler: Dogal deneyimler, giinliik etkinliklere devam ederken ¢ocuk
tarafindan spontane baslatilir. Giinliik etkinlikler ile ilgili oldugu i¢in kontrol
cocuktadir. Bu deneyimler ¢ocuklar i¢in duyu motor dénemi boyunca §grenmenin
baslangicidir. Bu deneyimler, cocuklar ig¢in degerli bir 6grenme sekli olabilir.
Dogal deneyimler sirasinda yetiskinin rolii, cocuga ilging ve zengin bir g¢evre
sunmaktir. Ebeveynler ve egitimciler c¢ocuklarin c¢evresinde gorebilecegi,
hissedebilecegi, tadabilecegi, koklayabilecegi ve isitebilecegi dikkat g¢ekici bir

cevre sunmali ve ¢ocuklart destekleyecek sozel bir agiklama yapmalidir.

e Yari-yapilandirllmis Ogrenme Deneyimleri: Yetiskinin ¢ocuklar1 dogal
ortaminda desteklemesiyle gerceklesir. Bu deneyimler belirli bir zaman igin
onceden planlanmis degillerdir. Farkli nedenlere bagl olarak ortaya c¢ikabilecegi
icin Onceden planlanamaz. Bunlar yetiskinin deneyimlerine gore veya icgilidiisel
olarak harekete gegme vakti diisiiniildiigiinde ortaya cikarlar. Ornek olarak; ¢ocuk

bebegini beslemek i¢in en kiiglik kasig1 secer. Yetiskin tarafindan cocuga “bebegini
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beslemede kullanman icin en kiiciik kasig1 aldin™ gibi agiklama yapilabilir ya da
cocuk yardima ihtiya¢ duyabilir veya bir problemi ¢ézmede dogru yoldadir ama
kiiciik bir ipucuna ya da desteklenmeye gereksinim duyabilir. Bu, yetigkinin
diisiincesinde pekistirilmesi gereken bazi kavramlar oldugunda ya da ogretilebilir

anlardan faydalanmak istediginde de ortaya ¢ikabilir.

e Yapilandirllmis Ogrenme Deneyimleri: Yetiskin tarafindan dnceden planlanmis
etkinlikler ile gerceklestirilen deneyimleri kapsar. Bu deneyimler belirli bir
zamanda bireysel, kiigiik veya bilyiik grup etkinlikleri seklinde planlanabilir. Ornek
olarak; d6gretmen blok merkezinde ortaya bir kag¢ kutu koyar ve ¢ocuklardan her bir
kutuya bir sekil grubunu koymalarini ister. Birine tiggenler, digerine dikdortgen
bloklar1 koy gibi (Angin,2013, s.17-18; Charlesworth, 2005, s. 230-231;
Charlesworth & Lind, 2010, s. 45; Mayesky, 2009, s. 423).

Kavram 6grenmenin planh bicimde 6gretimi okullarda gerceklesir. Cocuklarin ¢ogunlugu
kavramlart gozlem ve deneyim yoluyla Ogrenseler de “kavram kazanimi” okul
programlarinda énemli bir yer tutmaktadir ve kavramlar okul programlarinin biitiinlestirici
parcasidirlar. Bu nedenle temel kavramlar, hem egitime baglarken hem de daha sonraki
akademik basar1 ile iliskili olarak olduk¢a 6nemsenmektedir (Somers,2009, s. 2; Sucuoglu,

Biiyiikoztiirk & Unsal,2008, s. 206).

Cinkii ¢ocuklar egitim ortaminda yonergeleri takip etmek, Oykiileri anlayabilmek,
bagkalariyla olan durumlar1 ve olaylari tanimlamak, duygu ve diislincelerini agiklamak ve
iliskisel kararlar verebilme becerisine sahip olmak icin kavramlar1 kullanirlar. Buna bagl
olarak, kavram Ogrenmede ¢ocuklara gore farkliliklar goriilmektedir. Kavram 6grenme;
nesneleri, olaylar1 ya da bireyleri bir siifina koyabilme ve bu siifa bir biitiin olarak
tepkide bulunabilme durumu olarak da tanimlanabilinir bu nedenle kavramlar ile ilgili
olusan bu farkliliklar ¢ocuklarin yasant1 diizeylerinden, ¢evresel uyaranlarin gesitliliginden
olusmaktadir (Angin,2013, s.18; Avsalak,2008, s. 22; Boistvert, 2003, p.32; Edward &
Douglas 1994, s. 226; Manocha & Narang, 2008, s. 65; Zirbel, 2008, s. 3). Bu ¢esitlilik

cocuklarin kavram 6grenme siireclerini de etkiler.
Kavram 6grenme; iirlin ve siire¢ olarak kavram 6grenme seklinde meydana gelmektedir.

Uriin Olarak Kavram Ogrenme:. Davrams¢1 yaklasim acgisindan bakildiginda,

bireyin kavramla ilgili gdzlenebilen davramslar1 6n plana ¢ikar. Ogrenilen kavramla ilgili
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cocuklarin davraniglari, bes grupta toplanmaktadir. Bunlar;
e Cocuk kavramla ilgili edindigi bilgiyi dille biitiinlestirerek ifade eder.
e Kavramin tanimini yapar.
e Benzer kavramlari birbiriyle karsilagtirir.
e Ogrendigi kavrama benzeyen diger bir kavramla karsilastiginda, daha onceki
bilgilerinin doniisiimiinii yaparak, yeni kavrami tanir ve/veya tanimlayabilir.

e Kavramlart mantik ¢ergevesinde, siniflara ayirabilir (Aral,2006, s. 15).

Biligsel yaklasimi acisindan bakildiginda ise, kavram 6grenmeyi, bellek stireciyle, daha
once Ogrenilen bilgileri geri getirerek, onlarin yeniden yapisallagsmasiyla agiklamaktadir.
Ciinkii kavramlar1 kazanabilmek i¢in zihinsel bir olgunluga ulasilmasi gerekir. Bilissel
gelisimdeki yapisal degisiklik kavram Ogrenmenin iiriiniidir. Bu yaklasim, davranisgi
yaklagimin tersine, ¢ocuklarin farkli yaslarda farkli kavramlar1 gelistirebildikleri goriisiinii
vurgulamaktadir. Bu yaklasimda belli kavramlar1 kazanabilmek i¢in, bireyin belli diizeyde
zihinsel olgunluga ulagmasi, s6z konusu kavramla ilgili 6n kosul tecriibeleri edinerek, hazir

duruma gelmesi gerektigine inanilmaktadir (Varma,2003, s. 1).

Siire¢ Olarak Kavram Ogrenme: Siire¢ olarak kavram ogrenmeye davranisci
yaklasim agisindan bakildiginda kavramlar, bireyin uyarici ile tepki arasinda bag kurma
stireci sonucunda 6grenilmektedir. Birey belli nesne ya da olayla karsilasti§i zaman, onlar1
anlamlandirmak ve smiflandirmak i¢in denemeler yapnakta ve dogruya ulasincaya kadar
deneme yamlma siireci devam etmektedir. Ornek olarak, cocuk bir kiipii top gibi
yuvarlayabilir, yuvarlanabilecegini diisiinmiistiir (islemeyen bir denence). Ancak kiipiin
yuvarlanmadigim fark ettigi zaman vazgecer. Bunun yerine bir topu yuvarlamay: tercih
eder. Topun yuvarlandigimi fark edince, yuvarlamaya devam eder. Bu ii¢ siirece dayali
olarak, birey kavramlarin olumlu ve olumsuz orneklerinden algiladigi benzerlikler ve
farkliliklari, gelistirdigi belli ilkeler ve dnermeler sonucunda kavram gelistirir. Kavram
ogrenme siirecinde, kavramin isimlendirilmesi, tanimlanmasi, s6z konusu kavramla ilgili
ve ilgisiz olan niteliklerin tanimlanmasi ve o kavrama ait olan ve olmayan denemelerin

belirlenmesi ayirt etme ve genelleme yoluyla olmaktadir (Aral,2006, s.16).

Ister iiriin ister siire¢ olarak olsun temel kavramlarin grenilmesi g¢ocuklarin giinliik
yasama katilmas1 ve anlamasi agisindan énemlidir. Ogretmenin ¢ocuga “sinifin dniine gel”
dediginde ya da “hangi kutuda kalemler daha ¢cok?” diye sordugunda yani siniftaki giinliik

rutin etkinliklerde, temel kavramlarin rolii ve etkisi gdzlemlenebilir. Eger cocuklar 6n/arka
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ya da az/ ¢ok kavramlarini bilmiyorsa bu durum onlar i¢in ¢6ziilmesi gii¢ olabilir. Cilinkii
kavramsal bilgi iligskilerde en zengin bilgidir. Bu kavramlar arasi bir bilgi ag1 olarak
diigtintilebilir. Kavramsal bilgi yalnizca 6grenmenin anlamli bir sonucu olarak elde
edilebilir. Aynm1 zamanda her kavram bildirimsel bilgiyle (tanimlar, kurallar, teoremler,
gercek durumlart bilme yetenegi) ve prosediirel bilgi ile (bir prosediirii yonetebilme
yetenegi) iliskilidir. Bildirimsel ve prosediirel bilgi anlamlandirma ya da anlamlandirma
olmaksizin elde edilebilir. Bildirimsel bilginin tanimina iliskin en yaygin inanis anlama
olmaksizin ve daha Once insa edilen bilgiler arasinda baglanti kurmaksizin sunulan

kavramin ezberlenmis olmasidir (Boistvert, 2003, s. 31; Vinogradova, 2005, s. 8).

2.1.3. Erken Cocuklukta Kazanilan Temel Kavramlar

Erken ¢ocukluk 6grenmenin gergeklesmesi i¢in oldukga kritik bir dénemdir. Okul dncesi
egitimi almis cocuklar ilkokula baglamak i¢in akademik ve sosyal olarak hazirlanmig
olmanin yani sira, bu ¢ocuklar ¢ok sayida temel kavram becerilerine de ulagmis olurlar.
Renkleri, temel rakamlari, sekilleri ve harfleri taniyabilirler. Cocuklarin birgogu,

okuyabilir, yazabilir ve temel problemleri ¢ozebilir (Hansen, 2018, s.1).

Ciinki bireyi oteki canlilardan ayiran niteliklerden en Onemlisi kavramlastirmadir.
Kavramlastirma, nesnelerin ya da olaylarin belirleyici, ortak Ozelliklerini ortak bir ad
altinda toplama, adlandirmadir. Ozel olan adlar disinda her sézciik, simge kavram olarak
ortaya cikar. Cocugun cevresindeki nesneleri, diisiince ya da durumlar1 siniflamasi ve
bunlart daha iyi taniyip anlamasimi kavramlar saglamaktadir. Birey, c¢ocuklugundan
yasliligina kadar yeni kavramlar Ogrenir ve Ogrendigi kavramlari gilindelik yasamda
degerlendirir. Tarihsel siiregte zekanin ana unsuru olarak ele alinan temel kavramlar, erken
cocukluk donemi degerlendirme siirecinde ana yapiy1 temsil eder. Temel kavram gelisimi;
cocuklarin canlilar, durumlar ve nesneler arasindaki iligkilerin kararina varma yetenegi
olarak tanimlanir. Bu nedenle erken cocukluk donemi egitimcilerinin bu bilgileri kiigiik
cocuklara sunma sekli genellikle bir tartisma konusudur. Bir¢ok erken ¢ocukluk uzmani
oyunun ve ellerini kullanarak deneyim kazanmasinin 6nemini vurgullar. Bu donemdeki
cocuklarin ¢evrelerini kesfetme ve 6grenme i¢in dogal bir giidiimleri vardir (Agca, 2012, s.
32; Hansen, 2018, s.1; Hayran,2010, s.11; Manocha & Narang, 2008, s.65; Wilson, 2004,
s. 301).

Temel kavramlar bir¢ok cocuk icin; uzay, miktar ve zaman kavramlarimi tek yonli
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anlayislarda kullanabilme, yiiksek ya da algak ses gibi duyusal modaliteleri kullanma, bir
nesnenin bir¢ok geri doniisiimlii pozisyonlar1 agiklama (bir nesnenesin bir kiimenin en
istiindeyken en altina gegmesi ya da ayni arabanin trafikte en sondayken en basa gegmesi
gibi), bir sandalyenin 6nii ve arkasini ayirt etme ya da kendi konumuna gore 6n/ arka
kavramlarini kullanma gibi &rneklerle ortaya ¢ikar. Cocuklar duruma bagl olarak temel
kavramlarin kullanimini degistirebilir (¢ok fazla bireyin bulundugu bir grup ile daha az
bireyin bulundugu bir grubu karsilastirma ya da en uzun hayvani diger hayvanlardan ayirt
etme gibi). Ayrica somuttan soyuta birgok zorluk diizeyinde temel kavramlar1 kullanirlar (
Boehm, 2013, s. 4). Cocuklarda temel kavram kazanimi farklilik gdsterebilir. Bu durum
cocuklarin  bireysel farkliliklart ve hazir bulunusluklarinin = farkli  olmasindan
kaynaklanabilir. Temel kavramlar1 anlama ve anlamlandirma erken ¢ocukluk doéneminde

Onem kazanmaktadir.

Bu dogrultuda hazirlanmis olan MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda, ¢ocuklara
kazandirilmasi amaglanan temel kavramlar; renk, geometrik sekil, boyut, miktar,
yon/mekanda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit ve zaman kavramlar1 seklinde
kategorize edilir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2013). Boehm (2001) ise, temel
kavramlari, “boyut, yon, mekanda konum, zaman, miktar, siniflama ve genel” olarak
gruplar. Bu temel kavramlar ve alan yazin incelenerek iist bir gruplama ile temel kavramlar
bes alt alanda yapilandirilmistir (Sekil-1). Bu alt alanlar; hareket kavramlart (yer/yon,
mekanda konum), bilim kavramlar1 (duyu, renk, doku/materyal), dil ve okuma kavramlari
(fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, telaffuz), matematik kavramlar
(say1/sayma, sekil, boyut, zaman, miktar) ve benlik/sosyal farkindalik kavramlari (duygu,
sosyal uygunluk/sosyal uyum)dir (Almeida, 2007; Anthamatten,2010; Cross, Woods &
Schweingruber, 2009; Ferretti, McRae & Hatherell, 2001; Juan,2000; Piasta, Pelatti &
Miller, 2014; Scott, 1997; Slusser, 2010; Stevens-Smith,2004; Thornton, Crim & Hawkins,
2009; Wasik, Bond & Hindman, 2006).
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Sekil-1: Temel Kavram Yap1 Semast

2.1.3.1. Hareket Kavramlar

Bir cismin sabit kabul edilen bir noktaya gore yerinin zamanla degismesine hareket denir.
Cisimlerin hareketi belirli bir noktaya gore tanimlanir. Hareket eden cismin yer
degistirmesi esnasinda izledigi yola ise, yoriinge denir. Cismin segilen bir referans
noktasina goére yonli uzakligi, 0 nesnenin konumunu ifade eder. Bir cismin yeri ancak
cismin bir referans noktasina gore mesafesi ve yoniiyle belirlenebilir. Viicudun nasil
hareket ettigi, nerede hareket ettigi, kiminle ve ya ne ile hareket ettigi gibi sorular hareketin
temel sorularmi olusturur. Hareket kavramlari; viicut farkindaligi, alan farkindaligi,
hareketin niteligi ve iligkiler alt alanlarindan olusur (Abbott & Bartlett, 2002; Almeida,
2007, Pica, 2004; Stevens-Smith,2004; https://prezi.com/na_55-50mygqg/hareketin-
temel_kavramlari; http://lwww.fizik.net.tr/site/dogrusal-hareket;
https://slideplayer.biz.tr/slide/12702487).

Laban (1975) hareket kontroliin tam anlamiyla bir teorisini gelistirmemis olmamasina
ragmen, hareketlerin sézclik anlamlarini olusturan elementlerin siniflandirilmasinda bir
cerceve sunmustur. Bu elementler hareketlerin ¢abasina bagl siniflandirilir. Laban’a gore,
hareketin temel unsurlari; mekan, akis, bi¢im, zaman ve agirliktir. Mekan, bedenin hareket
ettigi yerdir. Belirli bir hareketi ve jesti anlamak i¢in yardimci olan alt elementleri vardir.

Bunlar; yon, yol ve seviyedir.
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Farkli hareketlerin niteliginin kazandirilmas1 Laban’nin ¢ergevesi icin énemlidir. Ornek
olarak; akis elementi dans hareketleri i¢inde incelenir ve belirli niteliklere sahip oldugu
gortliir. Akis gergek hareketler sirasinda her an diizenlenen ya da durdurulabilen bir
hareket eylemidir. Akis nitelikleri bagimhdir ya da ozgiirdiir. Bagimli hareket akisi
durdurulabilir ve kisith hareketlerdir. Ozgiir akis ise, durdurulamaz ve devam eden
hareketlerdir. Bi¢im elementi tiim viicudun ya da viicudun pargalarinin birbiriyle olan
iliskisine gore diizenlenmis bir tarz olarak tanimlanir. Bi¢im bazen biiylik bazen kiigtik,
bazen simetrik ya da asimetrik, bazen 6zgiir ya da bagimli olabilir. Zaman elementi devam
eden zamanin uzunlugudur. Orek olarak; yavas ve hizli ya da ani ve siirekli arasindaki
hareket hizlar1 degisebilir. Bireylerin tiim hareketleri bir niyete baghdir ve bir goriisiin
ifade edilisidir. Agirlik elementi, viicudun tamami ya da pargalar1 yolu ile agir ya da hafif
gibi enerji transferi ile tespit edilebilen gii¢ kalitesidir (Almeida, 2007, s. 21-22; Stevens-
Smith,2004, s. 52). Buna bilgilerden yola ¢ikarak hareket kavramlari; yon/ pozisyon ve

mekanda konum olarak gruplandirilmistir.

e Yon/ Pozisyon ve Mekanda Konum: Mekin kavrami (mekanda konum,
uzaysal kavramlar) cisimlerin birbirine gore konumu aralarindaki mesafe ve mevcut
alandaki konumunu ifade eder. Uzaysal algi, kavrami nesneler aras1 mesafe, nesneler arasi
iliskiler ve kisinin viicudunun yoniinii icermektedir. Yer, mesafe ve nesneler arasindaki
yon iliskilerini s6zel olarak tanimlama ve wuzayr direk olarak algilama temeline
dayanmaktadir. Uzaysal alginin gelisimi ile ilgili ¢alismalarda dort-bes haftalik bebeklerin
bir, bir buguk metre mesafedeki bir nesneye gozleri ile odaklandiklarimi, iki-dort aylik
bebeklerin hareket nesneyi gozleriyle takip edebildikleri vurgulanmistir. Erken donemde
cocuklar belirgin bicimdeki uzak-yakin, altinda-iistiinde gibi kavramlar1 kolay ayirt

edebilirler (Kol,2010, s. 895).

Ancak ¢ocuklar mekan kavramlarindaki tecriibe eksikliginden dolay: cisimlerin mekanda
farkli goriintimleri olabilecegini algilayamayabilirler. Bu sebeple cisimlerin birbirlerine
gore konumlanmasini (saginda, solunda Oniinde, arkasinda gibi) ayirt etmede sikintisi
yasarlar. Cocuklarin uzay1 kavramsallastirirken karsilastiklar1 diger problem ise, uzaklik
Ol¢iimiidiir. Bir yetiskin i¢in iki nokta arasindaki uzaklik, bu noktalar arasinda bulunan
nesnelere gore degismezken, islem Oncesi donemdeki cocukta noktalarin arasina
yerlestirilecek bariyer, cocugun algiladigi uzaklig1 degistirebilmektedir (Biiyiikkose, 2012,
s. 22; Kol,2010, s. 895; Stevens-Smith,2004, s. 52).
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Bunun yani sira, ¢gocuklarin mekani algilamalarinda yliriimeye baslamalar1 olduk¢a 6nemli
bir gelismedir. Cocuklar bir yerden bir yere hareket ederken bir nesnenin bir nesneye olan
uzaklhigim1 da algilayabilmektedir. Erken donemdeki cocuklarin diinyayr algilamalari
benmerkezcidir. Piaget’e gore, ¢ocuklar birey ve nesnelerin degismez ve duragan oldugunu
anlayamazlar. Bu déonemde c¢ocuklar gordiiklerinin etkisi altindadir ve gordiikleri pozisyon
degistiginde nesnenin de degistigini sanirlar. Bu donemde cocuklar ilk olarak viicutlarinin
temel parcgalar1 ile yonleri iligkilendirirler. Viicudun yoénleri ¢ocugun uzaysal yonleri
kazanmasinin baslangici olarak kabul edilmektedir (Aral,2006, s. 28; Stevens-Smith,2004,
S. 54).

2.1.3.2. Bilim Kavramlar:

Belirli bir bilimsel kavram hakkinda ilk egilim basladiginda, bu bilimsel kavram ile ilgili
cesitli olay ve olgulara asina olsalar dahi, muhtemelen ¢ocuklar, bilimsel bakis agisindan
habersizdir. Ornek olarak, ¢ocuklarin giinliik deneyimleri, bir pipetle portakal suyu icme,
bitkilerin biiyiidiigiinii fark etme ve bisiklet {izerinde oynama gibi etkinlikleri kapsar.
Bununla birlikte, ¢ocuklar hava basinci, fotosentez ve Newton’un hareket kanunlart gibi
bilimsel kavramlarinda farkindadir. Ayrica bu bilimsel kavramlar, ¢ocuklarin olgular

yoluyla kendi kendilerince kesfettikleri deneyimleri sonucu ortaya ¢ikar (Scott, 1997, s.1).

Bilimsel kavramlar, doga olaylar1 aciklayan ve yorumlayan bilimsel topluluk iginde
gelistirilmis yapilardir. Bilimsel bilgi kiiltiirel ve bilimin sosyal kurumlart yoluyla
dogrulanir, iletilir, test edilir ve gelistirilir. Glinliikk ve bilimsel goriisler arasindaki
farkliligin niteligi belirli bir bilimsel kavram ya da bilimsel alan1 anlamak i¢in 6grenme
talebi olarak goriiliir. Ogrenme talepleri bilissel degisikliklerin bir tanimi ya da
gelismeleridir. Bu geligsmeler, ¢ocuklarin mevcut bilgi yapilarinin epistomolojik (bilginin
dogasi, kapsami ve kaynag ile ilgilenen felsefe dali) baslangi¢ noktasindan ge¢mesi ve
verilen bir kavram ya da konu iizerine bilimsel bir bakis acis1 gelistirme siirecidir. Ozetle,
bilimsel kavramlar dogal diinya hakkinda yeni yollar gelistirme ile ilgidir (Scott, 1997, s.
3).

Bilimsel bilgi bilim diinyas: tarafindan dogal diinyayr yorumlamak igin gelistirilen
yapilardan olusur. Bilimsel kavramlar dogal cevreyi kisisel gézlem yoluyla ¢ocuklarin
kesfetmesinden ayr1 diisliniilemez. Bu nedenle bilim 6grenme, bilimsel toplulugun akil

yiiriitme modlar1 ve kavramlarin dil yoluyla kiiltlirlenmesini icerir (Scott, 1997, s.15).
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Bilimsel kavramlar, ¢ocuklarin giinlik deneyimleri hakkinda konustuklar1 ve bildikleri
dogal olaylar1 igerir. Vygotsky (1987)’nin spontan ve bilim kavramlar arasinda yaptig
ayrim bilimsel goriis ve gilinlilk deneyimler arasindaki iliskiye bir ayna tutmaktadir.
Vygotsky (1987) erken g¢ocukluk doéneminde bilimsel kavram gelisiminde spontan ve
bilimsel kavramlar arasindaki ayrima dikkat ¢eker. Vygotsky’ye gore, “bilimsel” terimi
doga biliminin 6rnek olacagi bigimlendirilmis bilgi sistemi ile iligkilidir. Vygotsky spontan
kavramlarin giindelik deneyimler ve iletisim yoluyla gelistigini savunur. Diger yandan
bilimsel kavramlar egitim yoluyla gelisir. Bilimsel kavramlar kavram ag1 i¢inde yer alir.
Yani bilimsel kavramlar diger kavramlarla belirli ilgili olarak bir konum kazanir.
Kavramlar sistemi ig¢inde yer alir. Bilimsel kavramlar gelistirilirken c¢ocuk ilgili ve
egitimsel nesnelerle bilingli bir konuma yerlestirilir (aktaran; Scott, 1997, s. 16). Bunun

icin ise, beynin devreye girer.

Beyinde olup biten pekgok sey bilimin inceleme alanina girer. Duyu organlarinin isleyisi
tamamen beynin isleyisine baglidir. Insan dogasi geregi once duyu organlariyla
algilayabildigi makro evreni anlamaya yonelir. Renk bilimi 1670 yilinda Ingiliz fizikci
Isaac Newton’un yapmis oldugu bir deney sonucu Ortaya cikar. Isaac Newton evinin
karanlik bir odasina duvara beyaz bir perde yerlestirir. Odanin bir kosesinden giines 151811
kiiciik bir delikten gecirerir ve 15181 Oniine de liggen bir prizma tutarak duvardaki perdeye
yansitarir. Bu yolla gokkusagindaki gibi yedi rengi goriintiilemeyi basarir. Bunun iizerine
giines 1s181n1n renk skalasinin gizemini ¢6zmek icin ¢aligmalarina baglar. Elmas prizmadan
gecen giines 1s181indaki renkleri pek¢ok kez inceler. Newton beyaz perdenin iizerine diisen
renklerin siralamasia Spektrum Solaers (Glines Tayf1) adin1 vermistir. Renk bilimi'nin bir
bilim dali olarak 6nemini ortaya koymus ve konunun detaylarin1 Opticks' isimli kitabinda
aciklamistir (http://www.cezmikardas.com/blog/2016/4/20/renk-bilimi-renk-evreni;
http://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/dogadaki-yapisal-renkler;
http://www.acikders.org.tr/dersler/sbay-tonta/sbay-01-11-20-temel-kavramlar/index.html;
https://en.wikiversity.org/wiki/Use_of science_concepts_in_daily_lives ). Bu bilgilerden

yola ¢ikarak bilim kavramlar1 duyu, materyal ve renk olarak yapilandirilmistir

e Duyu: Fizyodomik agidan, bes duyunun ne oldugu ve tanimlanmasi genellikle
Aristo'ya atfedilir ve  bireyin dis gergekligi kavramasi i¢in kullandigi, her birinin viicudun
bir orgam1 veya yonii ile iligkili oldugu ve her biri beynin belirli bir boliimiine karsilik

gelen araclar olarak tanimlanir. Gérme, gozler ile ilgili olup 1s1k alan fizyolojik kornea ve
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gozbebegi sayesinde renk, hareket, sekil, uzaklik ve boyut 6zelliklerinin ayirt edilmesine
olanak saglar. Isitme, sesin hareketini kulak iginden kulak zarina ve sonra beyne mesaj
olarak gonderir. Sesin hacmini, tiir, yogunluk ve dengesini igerir. Tatma, manifold lezzet
tomurcuklar ile dil iizerinde gergeklesir. Tatl1 ve eksi, tuzlu ve aciy1 tespit eder ve uygun
mesajlar1 beyne iletir. Dokunma, beyne bagli sinir uclarmin oldugu viicudun derisinde orta
katmanda gergeklesir. Dokunusun yumusak mi, sert mi, keskin mi, giivenli mi yoksa
tehlikeli mi, ac1t m1 yoksa acisiz mi oldugunu anlar. Koklama burun boslugunun
tepesindeki sinirler ve burun yoluyla hava ve nefes almadir. Bu duyularin her biri herhangi
bir kiside eksik olabilecegi gibi her biri de digerleri ile birlikte ¢alisabilir. Ornek olarak,
tatma ve koklama, lezzet ayirt ediciligi igin birlesir ( Lee,2010, s.116).

Bes duyudan gorme; goz araciligiyla alinan duyusal mesajlar gangliyon hiicrelerine ve ¢ift
kutuplu hiicrelere iletilir. Ara sinir hiicreleri araciligiyla koni ve ¢ubukcuk adi verilen
hiicreler araciligiyla beyne iletilir. Gorme bu yol araciligiyla arka (oksipital) lobda
gerceklesir. Isitme; dis kulak ses dalgalarmi i¢ kulakta yer alan ve salyangoz olarak
adlandirilan organa iletilir. Kulakta salyangozun i¢inde bulunan ses algilayict hiicreler,
uzun, sarmal sekilli bir zarin {izerine siralar halinde dizilmislerdir. Ses basinci kulaktaki
stviy1 hareket ettirir, bu da zarin sesin frekanslara gore farkli sekillerde titremesine neden
olur. Bu titresim, hiicrenin tepesinde sag gibi dikilen bir grup ince tele sahip almaglari, yani
tily hiicrelerini harekete gegirir. Tiiylerin hareketi, titresim sinyalini diger sinir hiicrelerinin
anlayabilecegi bir elektrik sinyaline doniistiiriir. Diger bir duyu olan koku alma duyusu ise;
yine evrimsel temellere dayanir. Burunda kokulari meydana getiren kimyasallar
yakalayan son derece gelismis genis bir molekiiller dizisi bulunur. Bu molekiillere almag
ad1 verilir. Koku kimyasallar1 bu almaclar1 uyararak harekete gegirir. Bu hareketlenme
beyinde anlam kazanarak hangi koku kimyasalinin hangi kokuyla eslesmis oldugu
anlamlanir. Tat alma duyusu da; koku alma duyusuna benzer sekilde harekete gecer. Koku
almak icin gerekli olan almagclar burnun i¢ yiizeyindeyken tat almak i¢in gerekli olan
almaclar dilin dis yiizeyindedir. Koku almadan farkli olarak dilin yiizeyinde bes farkli
tadin algilandig1 yiizeyler vardir. Bu tatlar tuzlu, tatli, aci, eksi ve baharathidir. Dil
araciliftyla yenilen besinler tarafindan wuyarilan dildeki almaglar besinin tadinin
algilanmasina neden olur. Dokunma duyusu; deri lizerindeki ¢ok sayidaki farkli almaca,
titresim, basing, deri gerginligi, agr1 ve 1s1 duyumlarini algilayan sinir uglarina ev sahipligi
yapar. Beyin uyaricilar tarafindan etkilenen almacin tiiriinii ve konumunu bildiginden uyar1

direk viicut alanindan beyne iletilir. Bedenin bazi kisimlarinin digerlerinden daha hassas
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olmasinin nedeni de bundan ileri gelir. Mesela parmak uglar1 ve yiiz dokunma almaglarinin
en ¢ok bulundugu viicut alanlaridir (Aamodt & Wang, 2012; Giirkan, 2002; Eagleman,
2016; Neuman, 2008).

e Doku/Materyal: Doku kavrami, bilim dallarinda ¢ok yer almaktadir. Sanat ve
tasarimda da genis kullanim alan1 olmasina karsin, doku her alan i¢in farkli anlamlar ifade
eder. Doku nesnelerin malzeme 6zelliklerini, yararlarim1 ve 6zellikle nesnenin sekli belli
olmadig1 durumda nesnenin kimligi hakkinda bilgi verir. Tiirk¢e’de ‘doku’ kelimesi “Ayni1
tip hiicrelerin olusturdugu kiime” anlamiyla tip ve biyoloji alaninda ¢okg¢a kullanilir. Doku,
bir nesnenin veya nesne yiizeyinin, gorsel veya dokunsal 6zellikleri olarak adlandirilir. Bu
dokunun gorsel ve dokunsal boyutlari arasinda farklilik oldugunu gosterir. Doku, bir
yiizeyin ti¢ boyutlu yapisindan dolay sahip oldugu 6zel bir niteliktir. Dokunun iki ana tipi
vardir. Dokunsal doku gergektir ve dokunarak hissedilebilir. Gorsel doku ise, gozle
goriiliir. Biitlin dokunsal dokular, gorsel doku ozelliklerini de tasirlar (Cimpoi, Maji &

Vedaldi, 2015, s. 3828; Kin,2007, s. 4).

Birey var olusundan bu yana yasamini ilerletebilmek igin ¢esitli hedefler ugruna tas, agac,
deri, kiirk gibi malzemeleri kullanmistir. Malzemeleri alet, silah, barmak gibi
gereksinimleri icin sekillendirmislerdir (Hummel, 1997, s. 3). Guidot (2006) malzemeleri,
“dogal, sentetik ve kompozit” olmak iizere ii¢ boliime ayirmistir. Dogal ve sentetik
malzemeleri, mineral, bitkisel ve hayvansal kaynakli olarak ti¢ kisma bolmiistiir (aktaran;
Kin,2007, s. 29).

Dokunun gorsel algilanmasi 151k sayesindedir. Nesnenin iizerine diisen 151k, cikintilara
carpar ve bombenin diger yiizeyinde golge olusturur. Bu da ylizeyi, gorsel olarak ii¢
boyutlu algilamamizi yardimci olur. Isik, dokunun girinti-¢ikintilarinda, zithik yaratir,

boylelikle fark edilmesine olanak tanir (Kin,2007, s. 53).

e Renk: Dogada bulunan biitiin renkler ana renklerden dogar. Bunlarin arasinda
olmayan siyah ve beyaz, bir cismin gilines 1s18inda depo olmus renkleri, yansitmayip
yutuyorsa siyah, eger tiimiinii yansitiyorsa beyaz olarak goriiniir. Renk adlar bir olgiide
belirsizdir, ¢ilinkii renklerin kavramsallastirilmasi olduk¢a zordur. Cocuklarin renklere
iligkin ilk sozciikk 6grenmelerinin olduk¢a zor oldugu goriilmektedir. Cocuklar renkler
arasindaki farki ayirt edebilmek icin gerekli sozciik lizerinde diisiinmeli ve nasil

kullanilacagint  bilmelidir. Renkler diinyas1 yalnizca ¢ok sayida renk tonunun
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siniflandirilmasi1 degildir. Yapist agik¢a ii¢ temel ilkeye ve bunlarin kombinezonlari
tizerine kurulmustur. Berlin ve Kay adli antropologlara gore, diller arasinda renk adlari
konusunda ortak yonler vardir. Her dil, temel renk adlarin1 sadece 11 renk adindan
almaktadir. Ingilizce’de bunlar, siyah, beyaz, kirmizi, sar1, yesil, mavi, kahverengi, mor,
pembe, gri ve turuncudur. Bir dilde hangi renk adlari olursa olsun, kaginilmaz olarak bu
renk adlarindan bazilara karsilik gelen renk kavramlari olacaktir. Bir dilde 2 renk adi
varsa ki daha az olamaz bunlar, siyah ve beyazdir; ii¢ tane varsa siyah, beyaz ve kirmizidir;
alt1 tane varsa, siyah, beyaz, kirmizi, mavi, sar1 ve yesildir. Boylece, temel renk adlar1
dilden dile degisen degil, evrensel olan kavramlardir (Demir & Kabadayi, 2008, s. 3;
Pitchford &Mullen, 2005, s. 276).

Renk terimlerini edinmede hiyerarsik bir diizen vardir. Gelisimsel, evrimsel ve evrensel bir
yol izlemektedir Bu hiyerarsik diizende renk terimlerinin kazanimiyla iliskili olarak one
stiriilen yedi donemde ilerleme gerg¢eklesmektedir. Birinci asamada siyah-beyaz, ikinci
asamada kirmizi, iiglincli ve dordiincii agsamada sar1 ve mavi, besinci asamada yesil, altinci
asamada kahverengi, yedinci asamada ise, turuncu, pembe, mor ve gri renkleri
edinilmektedir. Bir ve bes arasi asamalardaki renkler, birincil renk terimleridir (siyah,
beyaz, kirmizi, sar1 ve mavi). Clinkii bu renkler, farkli renklerin karigimiyla elde
edilmeyen, baska bir renk unsuruna bagli olmayan renklerdir. Bes rengin disinda kalanlar
bes, alt1 ve yedinci asamalar boyunca kazanilir, bunlara ikincil renkler denir. Ciinkii bu
renkleri elde etmek i¢in, ilk bes asamada yer alan renklerin c¢esitli birlesimleri
kullanilmaktadir. Pitchford ve Mullen, c¢ocuklarin 36-40 aylar1 arasinda, herhangi bir
sirada, onbir renkten dokuzunun (sar1, mavi, yesil, beyaz, pembe, siyah, turuncu, kirmizi ve

mor) bilgisini kazandigini ifade etmektedir (Pitchford & Mullen, 2005, s. 276).

Renk kavrami cocukta iki-alti yaslarinda gelismeye baslar. Birgok ¢ocuk iki yaslarinda
onemli renkleri isimlendirme yetenegine sahiptir iki buguk- ii¢ yaslarinda gocuk bir rengi
bilir ve 1iic rengi eslestirebilir. Dort- bes yaslar arasinda ise, dort ana rengi
isimlendirebilirler Cocuklar dort-bes yaslarina kadar higbir ayrim yapmaksizin ve dnceden
kararlagtirmaksizin renkleri kullanirlar. Bes- alti yasindaki c¢ocuklar c¢esitli renkleri
ayrabilirler. Artik siyah, beyaz, turuncu, yesil, mor gibi renkleri de ister. Ancak bu ayrim
cocugun renkleri kavradigi anlamina gelmez (Biiylikkose, 2012, s. 22; Demir & Kabadayt,
2008, s. 3; Kowalski & Zimiles, 2006; Pitchford & Mullen, 2005, s. 276; Yoleri,2010, s.
37).

26



2.1.3.3. Dil ve Okuma Kavramlart

Iki birey birbiriyle konustugunda, bu sadece sohbet etmek icin degil, bilgi alis verisi icin,
karsisindakini bir birey olarak gordiigli ya da ait oldugu sosyal grup i¢indeki yerini
ogrenmek ic¢in de iletise gecer. Dil egitiminde “iletisimsel yeterlik” kavraminin 6nemi
vurgulanir. Dil 6grenmede yalnizca gramer yetkinligi edinilmesi degil, ayni zamanda
uygun dil bilgisinin ne oldugunu ve dil ve okuma kavramlarini da bilmek gerekir (Byram,

Gribkova & Starkey,2002, s. 5).

Okuma, gorsel motor semboller serisini sozllii veya sOzsiiz olarak ses dizilerine ¢evirme
stirecidir. Sozclik dagarcigr olarak da adlandirilan yazili sozliikk, yazili formlarma gore
hafizasinda sozcliik ve morfem igeren bireyleri tanimlamaktadir. Okuma sayesinde,
cocuklar incelenen sozciiklerde yazim orneklerini ve morfolojik isaretleri gdstermektedir.
Okumaya hazirlik icin gerekli silireclerden fonolojik farkindalik, sézciik ve sozel dil
becerileri ve alfabe bilgisi en 6nemli becerilerdir. Bunlardan alfabe bilgisi, alfabenin yazili
harflerini ve ¢gocugun bu harfleri tanimlama yetenegini icermektedir. Alfabedeki harflerin

isimlerini bilme ve harfleri ayirt etme erken okumada basarinin bir gostergesidir.

Alfabe bilgisi, 0gretimi siiresince karisik duyusal yaklasimlar ile desteklenmektedir. Bu
yaklagim cocuklarin harfleri ¢izmesini, harflere dokunmasini, bir grup harf igerisinden
onlar1 tantmlamasini, harf isimlerini duymasini ve harf isimlerini yiiksek sesle sdylemesini
icermektedir. Cocuk alfabe isimlerini kendi kendine ogrenene kadar etkinlikleri

tekrarlamak icin ¢ocuklarin cesaretlendirilmesi gerekmektedir.

Fonolojik farkindalik becerileri ve harf adlandirma arasinda bir iligki bulunmaktadir.
Fonolojik farkindaligin da harflerin tanimlanmasinda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Telaffuz asamasinda, cocuklar hafizalarinda sozciik ve hece saklamay1 siirdiirmektedir.
Cocuklar ayn1 zamanda sozciik birikimlerini kullanarak okuma ve yazmaya baslamaktadir.
Cocuklar sesleri karigimlar ve heceler gibi daha biiyiik grafem (bir sesi ifade etmede
kulanilan yazili sembol ya da harf) birimlerine doniistiirmeye basladikca, daha etkili okur
ve sdzciigii daha iyi telaffuz eder hale gelmektedir (Niessen, 2003; Ozden, 2017; Shaw,
2007; Sandall ve Schwartz, 2008: 173; Wilhjelm, 2004).

Bilimsel alan yazinda, dil ve erken okuryazarligin ¢ocuklarin gelecekteki okul basarisini
olumlu etkiledigi 6zelliklede okuma basarisini derinden etkiledigi goriilmektedir. Erken
okuma becerileri, sozlii dil becerileri ve iliski kodlar1 arasindaki karmasik iliskilerden
olusur. liski kod becerileri yazi bilgisi ( yazinin soldan saga dogru okunacagi gibi) yazinin
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baslangi¢ formu, harfler, sesler ve fonolojik farkindalik becerilerini igerir. Sozli dil
becerileri, sdzciik bilgisi, anlatim ve sdzciik anlama, s6zdizim bilgisi ve kavramsal bilgiyi
icerir. Uzunlamasina yapisan bir¢ok calisma sozlii dil becerileri ile erken okuma arasinda
cok giiclii bir iliski oldugunu gostermistir. Dili kavramlarini anlama, sd6zdizimsel bilgiyi ve
cesitli tipte semantik (anlamsal) uyumu igerir (Ferretti, McRae & Hatherell, 2001, s. 516;
Slusser, 2010, s. 5; Wasik, Bond & Hindman, 2006, s. 63).

Dil ve okuma kavramlar1 sozciik 6gelerin birer alt kiimeleridir. Bu sozciik 6geleri ise,
belirli kategorik alanlarda en temel kavramlar temsil eder. Wiig (2004) temel kavramlari,
“cocuklarin yonergeleri takip etmek, siif etkinlikleri ile mesgul olmak ve diinya
cevresinde olan bitenleri tanimlar1 i¢in kullandiklar1 yapi taglar” olarak tanimlamaktadir.
Cesitli dil becerilerinin ¢ocuklarin egitimsel basarisini destekledigi bilinmesine ragmen,
temel kavram sozciikleri bir cocugun gereksinimi olan anlamsal yapiy1 tam olarak saglar.
Ayrica temel kavram sozciikleri daha sonraki yillarda c¢ocuklarin dil becerilerini

ongormektedir (Bowers & Schwarz, 2012, s. 221).

Erken okuma becerilerilerinin 6neminin artmasi iizerine Amerika Birlesik Devletlerinde
“Hicbir Cocuk Geri Kalmayacak (No Child Left Behind) Yasasi’nin” unsurlari olarak, okul
yoneticileri, egitimciler ve okuma oOgretimi kuramlart arastirilmistir. Ulusal Arastirma
Konseyi ve Ulusal Okuma Paneli adli iki tane ¢igir agan arastirma ve gozden gegirme
grubu, okuma 6gretimi i¢in ¢ocuklarda okuma yazma gelisimi ile ilgili 100.000’den fazla
arastirma incelenerek, okuryazarlikta anahtar konumda bulunan bes alan tespit edilmistir.
Bu alanlar;

* Ses birimsel farkindalik,

* Ses birimleri,

» Akicilik,

* Sozciik dagarcigy,

* Metin idrakidir (O'Herron &Siebenaler, 2007: 17-18).

Bu nedenle arastirmalar, dil ve okuryazarlik edinimi ile ilgili problemlerin, bir testin i¢inde
sakli temel kavramlar oldugunda, cocuklarin test i¢indeki yonergeleri yanlis anlayip
anlamadiginda ayirt edildigini gosterir. Kaufman (1978) Boehm Temel Kavram Testi’nden
(BTBC; Boehm, 1971) 50 temel kavrami belirlemek icin yaygin bicimde kullanilan dort
standart degerlendirmeyi incelemistir. Inceleme sonuglarina gore, dort tani testinin ii¢iinde

bulunan yonergelerde dort ila 14 arasinda temel kavram (sonra, bir sonraki, digeri,
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yaklasik, icinde gibi) icermektedir. Ilgili bir calismada Flanagan, Kaminer, Alfonso, ve
Raderc (1995) yaygin bir sekilde kullanilan zeka testlerinde kavramlarin kullanilma
sikigmi incelemistir. Breacken Temel Kavram Olgegi’ninde yer alan 308 kavram
kullanilarak Flanagan ve dig. li¢ testte 15 den fazla kavramlarin kullanildigim
kaydetmislerdir. Bu sonuclari genisletmek i¢in, Flanagan ve dig. test dogrultusunda iig-bes
yas arasi ¢ocuklarin temel kavramlari anlama yiizdelerini kaydetmislerdir. Bu ¢ocuklarin
yanlizca %25 ‘i yiiksek sonu¢ almistir (Bowers & Schwarz, 2012, s. 221; Smith,2015, s.
1).

Temel kavramlarin anlagilmasindaki yetersizlik ayrica ¢ocuklarin okuma gelisimleri i¢in
de 6nemli yer tutar. Dolch (1936) 220 sozciikten olusan bir liste hazirladi. Bu sézctiklerin
50°den fazlasi temel kavram sozciiklerini igermektedir. Benzer sekilde Johnson (1971) 306
sOzciikten olusan bir liste olusturmustur. Bu listede yaklasik 100 sozcikk Wiig (2004)’in
temel kavramlarin iglemsel tanimini icermektedir (Bowers & Schwarz, 2012, s. 221). Bu
bilgilerden hareketle; dil ve okuma kavramlari; ses/harf kavramlart (sesleri adlandirma,

biiylik harfler-kiigiik harfler, sdzciik bilgisi, telaffuz) olarak yapilandirilmistir.

2.1.3.4. Matematik Kavramlar:

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasamda karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde de
kullanilan énemli araglardan biridir. Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National
Council of Teachers of Mathematics, NCTM, 2000), “Matematiksel yeterlilik, iiretken
gelecegin kapilarini agar” ifadesi ile matematigin kullanimini igeren kariyer ilerlemesi i¢in
degil, modern giinliik yasamin matematik iceriginin ve siireclerinin saglam bir sekilde
anlasilmasini gerektigini vurgular. Bu nedenle erken donemde ¢ocuklar diinyay1 kesfedip
arastirdiklar1 ve anlama arayisina girdikleri i¢in matematik giinliik yasamin bir pargasidir.
Bu nedenle matematik, yasamin her alaninda, bilim, ticaret, endiistri i¢in gereklidir ve
cocuklarin diger disiplinlerde basarili olabilmeleri ve st diizey diisiinme becerileri

gelistirmelerinde 6nemli bir aractir (Thornton, Crim & Hawkins, 2009, s. 150).

Hiebert ve Lefevre (1986) matematik ile ilgili bilginin iki tiir oldugunu vurgular;
kavramsal ve yontemsel. Kavramsal bilgi iliskisel olarak zengindir. Her bir bilginin her bir
parcasini birbirine baglayan bir web agina benzer. Bu nedenle, birden fazla yola araciligi
ile erisilebilirdir. Bilgi parcalar1 arasinda insa edilmis iliskiler bu parcalar kadar 6nemlidir.
Cocuklar 6nceden 6grenilmis iki bilgi arasinda bir bag kurdugunda ya da yeni bilgi ile eski

bilgi arasinda iliski kurmaya ¢alistiginda kavramsal bilgiye sahiptir (aktaran; Hail, 2000).
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Matematik, ¢ocuklara fiziksel diinyay1 anlama ve analiz etmeye yardimc1 olacak genig bir
bilgi ve beceri donanimi saglar. Miktar, uzay, sekil ve desenleri tanimlayan ve ifade eden
matematiksel sistemler, cocuklarin diinya hakkindaki anlayis ve goriislerini organize
etmelerine yardimc1 olur. Bu matematiksel sistemlerden bazilar1 ¢ocuklarin yasaminin
temel bir pargasi haline gelmistir (Ornek olarak; sayma sistemleri ve dlgme ydntemleri
gibi). Ciinkii ¢ocuklar diinya hakkinda merak ettiklerini sorar ve bu konuda sohbet
etmekten hoslanir. Yapilan aragtirmalar da ¢ocuklarin, daha sonraki akademik bagarilarinin
onciisii niteliginde olan matematik kavramlarini 6grenmeye istekli ve yetenekli olduklarini
gosterir. Bu durum, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklardan farklt matematiksel goriislerin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu matematiksel goriisler, matematigin temellerini olusturur

(Cross, Woods & Schweingruber, 2009, s. 21; Piasta, Pelatti & Miller, 2014, s. 446).

Matematigin temellerini “aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve ol¢ii temeline dayanarak
nicelikler olusturur. Matematik 6ziinde soyut bir olgudur. Ayni1 zamanda hiyerarsik bir
yapiya da sahiptir. Matematiksel diisiinmenin ilk adimlari olan sayi, biiyiikliik, sira ve
bicim onlarin farkliliklarini ayirt etme yetenegidir. Tam say1 kavrami, en eski matematik
kavramlarindan birisidir ve kokeni tarih Oncesi caglara kadar uzanir. Matematiksel bir
kavrami 6grenebilmek igin onun &nciilii olan kavrami bilmek gerekir. Ornek olarak, “ii¢”
bir soyutlamadir ve ¢ocuklar degisik nesnelerin {iclii gruplarini (ii¢ tane elma, {i¢ tane
kalem, {i¢ tane saat vb.) taniyarak ve onlarla deneyimler yasayarak bu kavrami anlayabilir
Bu kavramin iistiinde de daha soyut bir kavram olan “say1” vardir. Cocugun say1 kavramini
anlayabilmesi i¢in once “bir”, “iki”, “li¢” gibi kavramlar1 anlamis olmas1 gerekir. Ancak
bundan sonra daha da soyut olan “sayilarin toplanmas1” ya da “sayilarin ¢ikarilmasi” gibi
kavramlart O6grenebilir Cocuklarin tam sayr kavramlarini anlamlandirmalarinda sayi
gelistirme ve sayma onemli matematiksel temellerdir. Say1 kavraminin gelisimi ile sayma
becerisinin kazanilmasi tamamen birbirine baglidir. Sayilart 6grenme matematigi
O0grenmenin biiyiik bir pargasidir. Say1 teorisinin temel kavramlarini 6grenmek ¢ocuklarin

say1 sistemini anlamalar1 konusunda bir arag saglar.

Miktar, uzay, sekil ve desenleri tanimlayan ve ifade eden diger matematiksel sistemler ise,
cocuklarin diinya hakkindaki anlayis ve goriiglerini organize etmelerine yardimci olur.
Miktar, sayilabilen ve Olciilebilen nesnelerin niteligidir. Miktarin degeri bir sayt ve bir
birim ile ifade edilir. Say1 kavrami ile bir nesneden “ ka¢ tane” oldugu sorusuna cevap
verilir ve “bir nesnenin kag tane” oldugunu bilmek o nesnelerin miktarini bilmek anlamina

gelmektedir. Sayma, erken donem miktar kavraminin gelismesinde olduk¢a Onemlidir.
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Say1 kavrami veya sayr anlayisi olarak ifade edilen “say1 hissi”, miktarlar ve sayma
arasinda bir bag kurmaktadir. Uzaysal algi kavramlar1 da, matematigin temelini olusturur.
Boyutlar ve boyut hakkindaki karsilastirma bilgisi, bircok ac¢idan nesneleri ayrintili olarak
degerlendirmeyi, licboyutlu biiyiikliikleri, dikey veya koseli olarak adlandirilabilecek iki
boyutlu durumlar1 g6z Oniine alma becerisidir Zaman kavrami ise, ¢ocuklarin en zor
kazandiklar1 6lgme kavramidir ve dnceleri sezgisel olarak tahmin edilebilir. Zaman, siireci
ya da bir seyin ne kadar devam ettigini i¢erir. Zaman dizisi olaylarin sirasi ile iligkilidir ve
matematigin bir boyutudur (Bracken & Crawford, 2010; Caldwell, 2014; Charlesworth &
Lind, 2010, s. 271; Cross, Woods & Schweingruber, 2009; Piasta, Pelatti & Miller, 2014;
Roy,2008; Vinogradova, 2005) Bu bilgilerden yola ¢ikarak, matematik kavramlari;

sayl/sayma/ siralama, sekil, boyut, zaman ve miktar kavramlar1 ile yapilandirilmistir

e Sayy/Sayma/islem: Cocuklarin tam sayr kavramlarmi anlamlandirmalarinda
say1 gelistirme ve sayma Onemli matematiksel temellerdir. Sayr kavraminin gelisimi ile
sayma becerisinin kazanilmas1 tamamen birbirine baglidir. Say1 kavrami ve sayiy1 anlama,
say1 algisi olarak ifade edilir. Say1 algisi, miktarlarla sayma islemi arasinda iligki kurularak
saglanir. Sayr kavrami, bir¢ok matematiksel kavramin kazanilmasinda ve birtakim
matematiksel becerilerin elde edilmesinde anahtar kavram niteligindedir.  Niemi
(1996;351) “matematik basarisini kavramsal anlama yoluyla” oldugunu vurgular. Ayrica
matematiksel bilginin matematiksel semboller, islemler, kavramlar, etkinlikler ve durumlar
arasindaki sistemli bir ilisgki oldugunu savunur. Arastirmacilar erken sayr kavramim
kazanmaya yonelik c¢aligmalarini arrtirirken, kavram kazaniminin ¢ocugun gelisimi
iizerinde etkiler1 giderek onem kazanmaktadir. Cocuk okula basladiginda c¢ocuklarin
matematik becerileri ilizerine gozlemlenebilen farkliliar erken ¢ocukluk dénemimde
kazanilan deneyimlere ve On bilgiye gore degisiklik gosterebilir. Degisken olan bir
matematik becerisi 0rgiin egitim 6ncesinde belirgeindir. Bu da say1 algis1 (sense)dir. Say1
algisi, bireyin sezgisel olarak sayr ve miktar anlayisidir ve Tahmini Say1 Sistemi
(Approximate Number System (ANS) tarafindan desteklendigi sOylenmektedir. Bu
sistemin keskinligi kisinin say1 algis1 kalitesinin derecene baglidir. Say1r algisinin biitiin
bireylerde bebeklik donemimden itaben mevcut olduguna inanilmasina ragmen, kiiciik
cocuklarda yeterince gelismemistir. Arastirmalar sayr algisinin  gelisimsel yoniini
incelemis ve iig-alt1 yas arasi ¢ocuklarin hala sayr duygusunun gelismekte oldugunu ve

ergenlik donemine kadar tam bir kapasiteye ulasamayacagi bulunmustur (Angin,2013,
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s.23;Caldwell, 2014, s.2; Roy,2008, s. 10; aktaran; Vinogradova, 2005, s. 15).

-----

kavramlarin1 6grenmek c¢ocuklarin say1 sistemini anlamalar1 konusunda bir ara¢ saglar.
Say1 teorisi kavramsal anlamay1 gelistirmek ve degerlendirmek i¢in miikemmel bir alandir.
Say1 kavraminin 6grenilmesi ¢ocuklarin diger matematiksel goriislerinin olusmasi igin bir
arag gorevi goriir. 1980 ve 1990 yillarinda baslayan arastirmalarda, ¢ocuklarin sayi
kavrami gelistiginde, cocuklar arasinda giivenilir standart bir say1 listesi liretme zamanlari
arasinda bir gecikme oldugu ortaya ¢ikmistir. Caligma sonucunda, ¢ocuklarin sayinin
kavramsal anlayisin1 6grenmeden oOnce saymayr Ogrendigi ve c¢ok iyi sayabildigi
goriilmiistiir. Bu durumda su sorular ortaya cikmaktadir: “hangi say1 Obeginin hangi
miktart temsil ettigini bilmeden cocuklar nasil say1 listesini olusturabilir?” Bir olgu bu
soruyu c¢ocuklarin sayilarin kavramsal anlayigini bilen-seviye (knower- levels) yoluyla
ongortilebilir bir ilerlemesi olarak acgiklamaktadir. Cocuklarin erken sayma becerileri ve
pozitif tam say1 sistemleri iizerine yapilan arastirmalar ise, say1 kavramini olusturmak igin
adim benzeri ( step-like) ilerleme gostermistir (Caldwell, 2014, s. 4; Vinogradova, 2005, s.
11).

Cocuklar sayilar ve sayisal kavramlarla deneyim kazandikg¢a, bu bilgi biitiin say1 listesini
anlamak icin yeni bir c¢erceve olusturur. Cocuklar once sayisal algilarin1 kullanarak say1
yaklagimlarmi diisiiniir ve say1 listeni olusturan sayisal sozciikleri 6grendikge derece
derece sayilarin tam olarak temsillerini 6grenir. Boylece ¢ocuklarin baslangictaki saymay1
ogrendiklerinde, sayma listelerine ulasan en yiiksek sayu ile miktar algilar eslesmez. Ornek
olarak; cocuklar hatasiz bir sekilde 10’a kadar sayabilir ancak ¢ocuktan dort rakamini
se¢mesi istendiginde ayirt edemeyebilir. Sayi teorisi, egitim alaninda kavramsal bir alan,
tam sayilar ve sayisal aritmetigi kavramsal anlama, soyut islemlerin ger¢eklestirilmesinde
esas olan, birincil bir yaklagim olarak tanimlanir. Tarihsel olarak, sayilar Amerika birlesik
devletlerinde oldugu gibi matematigin temel taslar1 olmustur. Su da bir gercek ki, ¢ocuklar
egitim yasamlar1 boyunca sayilar1 6grenme ile bas etmek zorundadir (Caldwell, 2014, s. 5;

Vinogradova, 2005, s. 18).

Aragtirmalar, ¢ocuklarin erken sayma becerilerinin algisal birim maddelerinin sayimi ile
baslayan ve soyut birim maddelerinin sayimi ile biten bes farkli asamasindan gectigini
savunur. Bu ilerleme, ¢ocuklar algilarim1 her bir maddeyi bir birim olarak saymak icin

kullandikg¢a algisal birim maddelerinin yaratilmasiyla baslar. Figiirlii birim maddeleri ile
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cocuklar, algisal araliklarmin disindaki dgeleri saymaya baslar. Ugiincii olarak, ¢ocuklar
motor eylemlerini koordine etmek i¢in algisal veya figural birim &gelerle motor birim
maddelerini olustururlar. Ardindan, ¢ocuklar bir birim 6genin sozel iiretimini koordine
etmek i¢in ve eszamanl olarak say1 sdzciigiinlin konusulmasini saglamak i¢in sozlii birim
maddeleri olustururlar. Cocuklar ilk dort birimleri sayilan nesneler olarak diisiinebildikleri
zaman soyut birim maddeleri asamasina ge¢mis demektir. Bu asamada ¢ocuk ekleme ve
cikarma yapmak i¢in gesitli stratejilere bagvurur. Gadowsky ve Zazkis (2001;49) genellikle
cocuklarin farkli gosterimleri calistirma konusunda eksik olduklarini, bu eksikligin
cocuklarin say1 algisinin daha onceki okul yasantilarinda sayilara kavramsal olarak dikkat
etmektense islem ve hesaplama olarak gordiiklerinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig

savunurlar (Roy,2008, s. 10; aktaran; Vinogradova, 2005, s. 23).

e Sekil (Uzaysal Alg1) : Cocuklarin sekil kavramina iligkin farkindaliklart erken
cocukluk déoneminde gelismeye baslar. Duyu-motor déneminde ¢ocuklar, gorme, dokunma
ve tatma duyular ile 6grenir. Nesneleri kavrayarak diger nesnelerden farkli ve benzer
yonlerini ayir eder. Cocuklar nesneler arasindaki farkliliklar s6zel olarak ifade etmeden
once, nesnelerin sekilleri arasindaki farkliliklart goriir ve hisseder. Cocuklar duyu-motor
donem ve islem Oncesi donemin baslarinda siniflandirma ve eslestirme calismalar ile
ugrasirlar. Bu ugraslarmm temelini sekil kavrami olusturur. Islem &ncesi dénemin
ortalarina dogru ¢ocuklar, temel sekilleri 6grenmeye baslar. Sekiller ile ilgili ilk
deneyimler sekillerin goriiniisiine yoneliktir. Cocuklar, ilk olarak daire, liggen ve kare daha
sonra ise dikdortgen, eskenar dortgen ve elips seklini 6grenir (Charlesworth & Lind, 2010,
s.174; Clements, 1999, s. 71; Clements & Sarama, 2000, s. 82).

Uzaysal alg1 gelisimi matematigin temelini olusturur. Bir ¢ocugun geometriyi ilk algilayisi
fiziksel boslugu algilamasiyla ortaya ¢ikar. Bu donemde ¢ocuklar geometrik sekillerle
karsilasirlar ve sezgisel olarak bunlari birbirinden ayirirlar. Piaget ve bazi kuramcilar
cocuklarin geometrik gelisimlerinin {i¢ asamada gerceklestirildigini savunmaktadir.

« Topolojik asama, geometrik sekillerin biitiinii ve boyutlarin1 bilme

« lzdiisiimsel, bir nesneyi farkli agilardan degerlendirme,

« Mesafe, yon, ac1 ve uzunlugun hesaba katilmasi (Angin,2013, s. 35; Aral,2006,

S. 24).

Biligsel bir beceri olan uzaysal algi, zekanin diger tiirleri gibi maddeler arasinda iliski

kurabilme yetenegini igermektedir. Ancak, arastirmacilar siklikla iki tiir uzaysal yetenegi
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birbirinden ayirirlar.
Bunlar;

Uzaysal tamima; maddeleri tanimlama ve boyut, sekil, renk, kalip ve diger 6zelliklere
gore, zihinsel olarak siniflandirmayi iceren bir stiregtir.

Uzaysal-zamansal muhakeme, fiziksel modellerin yardimi olmadan resimleri zihinsel
olarak siirdiirmek ve ardindan bu resimleri anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
dontstiirmek ve birlestirmek siirecidir. Bu maddeleri faydali bir bi¢imde siralama ve
uzamsal diizenleme zihinsel siireci, satran¢ oynama ve ylksek matematik esitliklerini
¢ozme gibi list diizey beyin islevlerini gergeklestirmek i¢in kullanilmaktadir (Bilhartz,
Bruhn & Olson, 2000, s. 615-616).

e Boyut: Boyutlar ve boyut hakkindaki karsilastirma bilgisi, bir¢ok acidan
nesneleri ayrintili olarak degerlendirmeyi, ticboyutlu biiyiikliikleri (6rn; biiyiik, kiictik,
genis, dar), dikey (6rn; uzun, kisa), yatay (6rn; uzun) veya koseli olarak adlandirilabilecek
iki boyutlu durumlar1 géz Oniine alma becerisidir Bir¢ok arastirma da c¢ocuklarin iki
boyutlu karsilagtirmalar1 6grenmeden Once ii¢ boyutlu karsilastirmalari daha Once
ogrendiklerini gostermektedir. Biiylik ve kiiclik kavrami ¢ok kiigiik yasta dgrenilmesine
ragmen ¢ocuklarin anlam olarak bu kavramlar1 kazanmalar1 daha ge¢ olmaktadir.
Aragtirmalar erken donemdeki ¢ocuklarin biiyiik sézciiglinii yorumlamada glicliik ¢ektigini
gostermektedir. Dort- bes yaslarindaki ¢ocuklar genelde “biiyiik” kavramini uzun olarak
yorumlarken, ii¢ yasindaki ¢cocuklar ise, biiylik kavramina iliskin tutarli ve siirekli yorum

yapmada zorluk ¢ekmektedir ( Bracken & Crawford, 2010, s. 426).

e Zaman: Zaman kavrami ¢ocuklarin en zor kazandiklar1 6lgme kavramidir ve
onceleri sezgisel olarak tahmin edilebilir. Zaman, siireci ya da bir seyin ne kadar devam
ettigini icerir. Zaman dizisi olaylarin sirast ile iligkilidir. Zaman siireci bir olayin nekadar
zaman aldigiyla beraber ele alinmalidir (saniyeler, dakikalar, saatler, giin, vb). Zaman ile
ilgili genel sozciikler: zaman, yas; Ozel sozclikler: sabah, 6glen, 6gleden sonra, gece,
giindiiz; iligkili sozciikler: yakinda, yarm, diin, erken, ge¢, ¢ok uzun zaman once, bir
zamanlar, yeni, eski, simdi, ne zaman, bazen, daha sonra, daha 6nce mevcut iken, asla, bir
kez; siire sozclikleri: saat (dakika, saniye, saat); takvim (tarih, giinlerin adi, ay isimleri,
mevsim isimleri, yil); 6zel giinler: dogum giinii, yilbasi, tatil, okul giinii, hafta sonu gibi

sozciiklerin kullanmasi, cocukta zaman kavraminin gelisimine katki saglar. Kiigiik
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cocuklar icin tahmin edilebilir ve diizenli bir rutine sahip olmak 6nemlidir. Bu rutin
sayesinde ¢ocuklar zaman siireci ve ardisikligi algisin1 kazanirlar (Angmn,2013, s. 34;

Charlesworth & Lind, 2010, s. 271).

Cocuklarin zaman kavrami belirsizdir. Ciinkii zaman kavraminin gelisimi uzun ve zor bir
stirectir. Piaget ¢cocukta zaman kavraminin duyu motor déneminde gelismeye basladigini,
cocugun gecmis degil gelecekle ilgili kavramlari kavramaya calistigin1 vurgular. Cocuk
zihinsel gelisim silirecinden zaman kavramlarini bilgi olarak alir ancak kavramsal olarak
farkinda degildir. Bunun gerceklesmesi icin zihinsel bir yapilasma gereksinim duyar. Bu
yapilagma ile ¢ocuk bazi biligsel islemleri yapma becerileri edinir. Bu islemlerden biri
olaylar1 zaman icinde siralamadir. Ikinci ise, smiflandirma yetisidir. Burada biitiiniin
parcalardan biiylikk oldugu vurgulanir. Erken c¢ocukluk déneminde, bu kavramin
kazanilmasi i¢in gerekli biligsel becerilerin; siniflandirma, siralama, parga-biitiin iliskilerini
gelistiren etkinliklerin verilmesi ve zamanin temel Ozelliklerinden Once-sonra, ge¢cmis-
simdi-gelecekle ilgili etkinliklerin planlanmasi gereklidir. Bunun yani sira, zaman 0l¢ii
birimi olarak saatle ilgili faaliyetler onem arzeder. Ciinkii zaman gelisiminin ilk basamagi
saate iliskilidir. Cocuk, zaman kavramina iliskin 6grenimine, onu somut bir bigimde temsil
eden saatle baglamakta, takvimle devam etmekte ve kronoloji ile tamamlamaktadir. Zaman
Olclimii, saati okuma, sdylenilen bir zaman biriminin uzunlugunu kavram ve okuma zaman
Olciisliniin neyi anlattigin1 kavramay1 icermektedir (Angin,2013, s. 34; Kol,2010, s. 895;
Yoleri,2010, s. 39).

e Miktar: Miktar, sayilabilen ve Ol¢iilebilen nesnelerin niteligidir. Miktarin degeri
bir say1 ve bir birim ile ifade edilir. Sayr kavrami ile bir nesneden “ kag¢ tane” oldugu
sorusuna cevap verilir ve “bir nesnenin ka¢ tane” oldugunu bilmek o nesnelerin miktarini
bilmek anlamina gelmektedir. Sayma, erken donem miktar kavraminin gelismesinde
olduk¢a Onemlidir. Sayr kavrami veya sayr anlayisi olarak ifade edilen “say1 hissi”,
miktarlar ve sayma arasinda bir bag kurmaktadir. Say1 hissi; az-cok, goreceli miktarlar,
bosluk ve miktar arasindaki iliski (say1 korunumu vb.) ve miktarlarin parca- biitiin
anlayislarinin temelini olusturur. Say1 hissi ¢cocuklarin miktarlar1 ve dlgiimleri de tahmin
etmelerini saglar. Sayma, miktar anlayis1 gelistirmekte olan ¢ocuklara yardim eder.
Cocuklar, birin “birlik”, ikinin “ikilik” oldugu anlayisin1 gelistirerek, neden 2’nin 1’den
daha sonra geldigini anlarlar. Son sayinin gruptaki toplam miktar1 olusturdugu anlayis1 ise,

bu noktada temel kritik bir anlayistir. Bir 6l¢iim birimi de bir miktar ¢esididir. Okul 6ncesi
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cocuklar nicelikleri olduk¢a iyi ayirdedebilmelerine ragmen bunu yaparken genellikle
sadece algilama temelinde karar verirler. Yani heniiz nicelikleri yaniltici algilamalardan
bagimsiz olarak ve mantiksal bir temelde ayirt etme yetenekleri yoktur. Erken ¢ocukluktaki

2

cocuklar “cok™, “az”, “hi¢”,”hepsi”, “cogu”, “birkac1”, “hicbiri”,“yaris1”, “yarisindan

cogu”, “yarisindan az1” gibi nicelik kavramlar1 ayirdetme isleminde sadece gorsel algilarini
kullanarak yapabilecekleri islemlerde basarili olurken, gorsel algilama ile birlikte sayma
islemini gerektiren durumlarda daha az basarili olduklar1 goriilmektedir (Angin,2013, s.

28; Kandir, Can Yasar, Yazici, Tiirkoglu & Yaman Baydar, 2016, s.24).

2.1.3.5. Benlik/Sosyal Farkindalik Kavramlar:

Benlik kavrami, bireyin kendini nasil algiladigi, davraniglari, digerlerinin onu nasil
algiladigy, kisisel deger algilar1 ve bu deger algilarina bagli memnuniyeti olarak tanimlanir.
Benlik kavrami kisinin kendini algilasiyla ilgilidir ve sunlar igerir.

¢ Kisinin kendi deneyimleri hakkinda diisiinme siireci ve davranislari,

e Bagka bireyin diisiince siireglerini diistinmek

e Kendini kabul ve ego korumasina duyulan ihtiyag
Bilingli 6z benlik kisinin kiiltlirel referans ¢ercevesinde gelisir ve bilingli 6z benlige sahip
birey yeterliligi, yetenekleri ve degeri hakkinda yargida bulunmak ve degerlendirmek icin
i¢ ve dis karsilastirmalarda hem biligsel hem de duyussal 6l¢iitleri kullanir (Brown, 2004, s,
123).

Benlik kavramini inceleyen yaklasimlara bakildiginda ise; Biyolojik temelli yaklagim,
Fenomenolojik  yaklasim(Combs, Snygg, ve Rogers,1956), Gelisimsel model
(Harter,1999), Insancil Teori (Maslow,1987), Sosyal Psikoljik Kuram (Cooley,1902),
Psikoanalitik Kuram (Freud,1940) olarak ele alindigindig1 gortilmektedir (Juan,2000, s. 9-
10). Bu yaklasimlar incelendiginde; benlik kavramina iligkin ortak terimlere
rastlanmaktadir. Bu ortak terimler benlik kavraminin boyutlarini ifade etmektedir.
Bu noktadan hareketle benlik kavraminin alti1 boyutu vardir.
Bunlar;

e Onem: Bireyin kendini degerini, diger bireyler tarafindan degerli bir varlik olarak

ne 6l¢iide algiladigidir.
e Yetkinlik: Basarabilecegine inanma ve ¢evresel talepler,
e Giic: Yonetme, digerlerini kontrol etme ve etkileme yetenegi,

e Genel Degerlendirme Memnuniyeti: Bireyin mevcut yasam sartlarina olan
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memnuniyet duygusu,

e Fazilet: Kiiltiirel ahlaka baglilik,

e Miza¢: Bu terim biyolojik kokenli olarak tanimlanir, yasamin erken yillarinda
mevcut olan ve nispeten stabil kalan davramis egilimlerindeki bireysel
farkliliklardir. Mizac ise, alt1 kategoriden olusur. Bunlar:

= Etkinlik/aktivite: motor birleseni ¢ocugun giin iginde aktif ve inaktif
zamanlardaki davranislaridir.

= Adaptasyon: yeni bir uyarana tepki olarak kolaylikla istenilen davranigin
degistirilebilmesi

» Yaklasim/cekilme: yeni bir uyarictya ilk tepki niteligindedir. Yaklagim
olumlu bir yanit olarak kabul edilirken ¢ekilme olumsuz bir yanittir.
Buna ragmen her iki yanitta duygu ve motor davranis olarak ifade edilir.

* Duygusal Yogunluk: olumsuz duygulara kiyasla olumlu duygularin
derecesidir. Kalite ya da yoniine bakilmaksizin her iki ifade de tepkinin
enerji diizeyini ifade eder.

» Dikkat daginikligi: devam eden davranistan uzakta dikkat ceken dis
uyaranlarin etililigi

» Kalicilik: belirli bir etkinligin kesintisiz zaman diliminde izlenmesi
(dikkat siiresi) ve olumsuzluklarla karsilasmaya ragmen etkinligi devam
ettirme yetenegi (sebat). Her iki kategoride birbiriyle iliskilidir (
Juan,2000, s. 9)

Benligin gelisimi ise, bireyin ¢evresiyle olan yasantilarini algilama bi¢imine gére olusan
dinamik bir siiregtir. Benligin olumlu ya da olumsuz gelisimini anne- babasiyla,
kardesleriyle, arkadaslariyla ve diger sosyal ¢evresi ile olan etkilesimi belirler. Bunu
gergeklestirebilmesinde sosyal ¢evreden saglanan destek ¢ok Onemli bir yere sahiptir.
Sosyal destek algisinin, benligi gelistirici bir 6zelligi bulunmaktadir. Yapilan bir
arastirmada g¢ocuklarin benlik saygisiyla aileden, arkadastan ve Ogretmenden saglanan
destek arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. Benlik kavrami bireyin davranislari {izerinde
etkili olmaktadir. Sosyal destek, bireylerin sevildiklerine, inandiklar1 bir sosyal sisteme
veya onemli, degerli buldugu sosyal gruba baglilik gelistirmeleridir. Algilanan sosyal
destek, bireyin digerleri ile giivenilir baglar1 olduguna ve destegi saglayacagina dair
biligsel algidir. Bir anlamda kisinin destekleyici etkilesimleri yorumlama, bagli oldugu

kisilere kisisel anlamlar vermeye dayali 6znel degerlendirmesidir. Sosyal destek bireye
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giiven kazandirmakta ve hayatina olumlu yonler katmakta hem de stres yapici olaylarla
karsilagildiginda bu durumla daha etkili bir bigimde miicadele etmesini saglamaktadir.
Benlik ve sosyal uyum kavramlarinda 6nemli bir yere sahip olan duygular ise, ayn1 mesaji
veren cesitli diisiincelerinin birlesiminden ortaya ¢ikan inancin uzantisidir. Duygularin
tamami1 sonradan Ogreti yoluyla Ogrenilen ve hormonsal tepkimeye sebep olan
tepkimelerdir. Diisiince, niyet, inang, duygu ve davraniglar her biri bilginin uzantilar1 olup
bilginin yiikselerek artmis olan frekanslaridir. Duygu, bireyin ruh halinde i¢sel ve ¢evresel
tesirlerin etkilesimiyle olusan kompleks psiko-fizyolojik bir degisimdir ve giinliik yasamda
merkezi bir rol oynar. Duygular, tehlike, act bir kayip, zorluklara kars1 hedefe dogru
ilerleme, baglanma, aile kurma gibi sadece akilla hareket edilmeyecek durum ve
gorevlerde yol gostericidir. Duygu kontrolii ve sosyal uyum birbiriyle iliskilidir. Sosyal
uyum, diger bir deyisle toplumsal uyum hayatta kalmak ve sosyal iligkilerin devami i¢in
oldukca 6nemli bir kavramdir. Cinsiyet ise, bireyin biyolojik anlamda cinsiyetine bagh
olarak kadin ya da erkek olmasii tanimlayan demografik bir kategoridir. Toplumsal
cinsiyet ise, bireyi kadins1 ya da erkeksi olarak tanimlayan, toplumun kadina ve erkege
yiikledigi anlamlar1 ve beklentileri iceren kiiltiirel bir yap1, kadinligin ve erkekligin sosyal
ortamlarda ifade edilis seklidir. Burada sosyal uyum devreye girer. “Cinsiyet” kavrami
kadin ve erkegin sergiledigi davranislarin nedenlerini biyolojik olarak tanimlarken,
“toplumsal cinsiyet” kavrami kadin ve erkegin bu davranislar1 sergilerken etkilendikleri
toplumsal ve kiiltiirel faktorlerden bahseder. Cinsiyet icten gelen, toplumsal cinsiyet ise
toplumun yaratip bireylere 6grettigi bir kavramdir. Biyolojik cinsiyet, sosyal etkilesimleri
icerdigi i¢in toplumlar tarafindan toplumsal cinsiyete doniistiiriilmiistiir. Toplumla iletisim
kurdukca, toplumun cinsiyete gore beklentileri ogrenilir ve kisilige uyarlanir. Ornek
olarak, toplum kadni iliskilerde duygusal olarak tanimlar ve birgok kadin da bunu hayatina
uygular. Buna karsin erkekler, duygularini belli etmeyen, kontrol altinda tutan, rekabetci
olarak tanimlanir. Erkekler de genelde bu norma uyarlar. (Brown, 2004; Case, 2012,
Juan,2000; Plutchik, 1994; Wood, 1995; https://indigodergisi.com/2016/04/duygular-
yonumuzu-belirleyen-isaretciler/). Bu baglamda; benlik ve sosyal farkindalik kavramlar

duygu ve sosyal uygunluk/sosyal uyum kavramlarinin yapilanmasiyla olusturulmustur.

e Duygu: Duygu bir his ve bu hisse 6zgili belirli diisiinceler, psikolojik ve
biyolojik durumlar ve bir dizi hareket egilimidir. Duygu genel anlamda bireyle iligkili 6zel

yasantilari, birey i¢in dnemli olan olaylarla iligkili olarak bireyin neler yapabilecegini,
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baglamin degerlendirmesini igeren, tanimlanabilir donemleri olan bir siire¢ olarak ifade
edilebilir. Duygu (emotion) kavraminin kdkeni Motere kelimesidir ve Latince karsilig
hareket etmek anlamina gelmektedir. Duygular; psikolojik tepkiler, algilama, biling
farkindalik gibi psikolojik alt sistemlerin uyumlu caligmasini saglayan igsel olaylardir

(Azimkhani, 2014, s. 56;Cecen, 2002, s. 165;Tugrul,1999, s. 13).

Descartes’in duygu aciklamasi alti temel duygu tiirlinii varsayar: Merak, sevgi, nefret, arzu,
seving ve liziintli. Diger tim duygular bu alt1 duygunun bazilarinin bilesimi veya tiiriidiir.
Thoits ise, duygu olgusunun su dort bileseni icerebilecegini ileri stirmiistiir (Thoits, 1989,
s. 318):

e  Durumsal bir uyaricinin ya da ortamin degerlendirilmesi,

e Fizyolojik ya da bedensel hislerde degisiklik,

e Anlaml el, kol, yiiz hareketlerinin 6zgiirce ya da sinirli olarak gdsterilmesi,

e Ik ii¢ bilesenden bir ya da daha fazlasinin birlesimini kiiltiirel bir sekilde

adlandirmas: (aktaran Seger, 2010, s. 816;Yazic1, 2007, s. 5).

Duygular ise, iki amaca hizmet ederler. Birincisi, bireyin harekete ge¢gmesi icin enerji elde
etmeleridir. Ikincisi ise, bireyin kendi ihtiyaglarini temin edebilmesi igin ortami1 manipiile
edebilmesi ya da bu gereksinimleri karsilayacak uygun davraniglari yapabilmesi i¢in,
yonlendirici ya da degerlendirici bir etki gostermeleridir. Bu enerji bireye ihtiyaglarini
temin etmek i¢in harekete geciriyor ya da c¢evreyi manipiile etmesine firsat veriyorsa
olumlu duygular ortaya ¢ikar. Duygunun en az dort bileseni vardir: Birinci bilesen,
duygular yiiz ifadeleri, beden durusu, ses tonu ve igerik yolu ile ifade yetenegidir. ikinci
bilesen, duygularin bilingli olarak tanimadir. Ugiincii ise, duygunun bigimlendirilmesidir.
Dordiincii bilesen, bagkalarinin duygusunu anlama becerisidir. Duygular, diisiince ve
eylemin gii¢lii birer orgiitleyicisidirler. Onlar, ¢eligkili olmakla birlikte, muhakeme yapmak
ve makul olabilmek i¢in de gereklidir. Duygular, belirsiz bir gelecegi 6ngdérmede ve
eylemleri buna gore planlamada yardimci olan merak ve diirtiileri uyandirir. Duygular
taninip yapict bir bicimde yoOnlendirildikleri zaman zihinsel performans: artirabilirler

(Topal, 2011, s. 23-24; Tugrul,1999, s. 13).

e Sosyal Uygunluk/Sosyal Uyum: Birey dogdugu andan itibaren kendisini sosyal
bir yasamin igerisinde bulur ve igine girdigi bu sosyal-kiiltiirel ¢evreye uyum saglamaya

calisir. Toplumsallagsma ise, toplumsal iligkiler sistemi i¢inde birey ile toplum arasindaki
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etkilesimin olusturdugu bir siirectir. Sosyallesme kavramini ilk kullanan Emile
Durkheim’dir. Durkheim sosyallesme kavramimi tanimlarken “yetiskin nesillerin,
yetismekte olan nesilleri sosyallestirmesi, toplumsal yasama alistirmasi, ruhsal, zihinsel ve
ahlaki yonden yetistirmesi” olarak ag¢iklamistir. Sosyallesme toplumsal bir varlik olarak
gelisen bireyin, toplumsal yasama katilma seviyesini ve degerini belirlemeye yardim eder.
Birey aile, cevre, okul, igyeri gibi yerlerde bagka bireyler ile iliski kurmaya, kurallara
uymaya, gorev ve sorumluluk yiliklenmeye alisir. Birey kendi kiiltiirii icinde yasayan diger
bireyler gibi davranmaya calisir ve siire¢ igerisinde bireyin benligi ilerler. Anlayis, duygu,
tutum davranig ve beceri gibi 6zellikler yoniinden yasadigi toplumun tiyesi haline gelir ve

toplumsal olgunluga ulasir (Giinindi, 2011, s.134; Ozgetin, 2013, 5.23).

Sosyallesme; cocugun i¢inde bulundugu toplumun inanglarini, tutumlarini ve kendisinden
beklenen davranislar1 yapmast ve bazi farkliliklar olsa da yeni nesillerin kendilerinden
onceki nesille benzer nitelikler tagimasidir. Bu siire¢ dogumdan sonra baslar ve yasam
boyu devam eder. Ancak yasamin ilk yillarinda kazanilan davranislar sosyallesme
acisindan temeldir. Sosyallesme; bireyin toplumun bir lyesi olarak islevini yerine
getirebilmesi i¢in gerekli degerleri, normlar1 ve becerileri elde etme yoOntemidir.
Cocukluktan yetiskinlige kadar kendi kiiltliriinii 6ziimseme ve kisisel yeterliliklerini

kazanmis bir birey olma asamasidir (Case,2012; s. 5; Glinindi,2011, s. 134).

2.2. Erken Cocuklukta Kavram Kazanim Egitimi

Bireyi oteki canlilardan aywran niteliklerden en Onemlisi kavramlagtirmadir.
Kavramlastirma, nesnelerin ya da olaylarin belirleyici, ortak 6zelliklerini ortak bir ad
altinda toplama, adlandirmadir. Cocugun ¢evresindeki nesneleri, fikir ya da olaylar
gruplamasii ve bunlari daha iyi taniyip anlamasim kavramlar saglamaktadir. Tarihsel
siirecte zekanin ana unsuru olarak ele aliman temel kavramlar, erken ¢ocukluk donemi
degerlendirme siirecinde ana yapiy1r temsil eder. Temel kavram gelisimi; ¢ocuklarin
canlilar, durumlar ve nesneler arasindaki iligkilerin kararina varma yetene§i olarak
tanimlanir (Agca, 2012, s. 32; Hayran,2010, s.11; Manocha & Narang, 2008, s.65; Wilson,
2004, s. 301). Temel kavramlarin gelismesinde etkili ve kalict egitim kalitesine

gereksinim vardir.

Kavram kazanimi egitimi; ¢ocugun yasantilar1 sonucu kazandigi deneyimler sonucunda

nesneleri ve durumlar1 adlandirmasi ve anlamlandirmasini igeren bir siirectir. Bu siiregte
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cocugun dogal merakindan yararlanilmast gerekir. Ciinkli g¢ocuklar meraklhidir ve
ogrenmeye aciktir. Merak duygusu ¢ocuklart dogal olarak egitim ortamina ¢eker ve aktif
katilimlarini saglar. Cocuklarin ¢evrelerindeki bireylerle, nesnelerle, olaylarla etkilesimleri

dilin anlam boyutunu edinmelerinde 6nemlidir.

Dilin anlam boyutu Hall, Rodabaugh ve Smith (1978)’a gore, “temel kavramlarin
cocuklarin okuma siirecine gecebilmesi i¢in gereklidir”. Bu temel kavramlar duyusal
eslestirme, boyut, sekil, eylem ve mekanda konum kategorilerini igerir (Boistvert,2003,

s.13).

Bu katagoriler i¢inde barindiran kavram kazanimi egitim siireci i¢inde ¢ocuklar her giin
yeni bilgiler biriktirir ve bu bilgileri ya var olan kavramlarla iliskilendirirler ya da yeni
kavramlar olusturur. Alginin derinlesmesi, artan deneyimler ve gelisen s6zciik dagarcigi ile
cocuklarin kavramlar gelismeye baslar. Ogrenmenin farkina varabilmesi, 6grendiklerini
yasam icerisinde kullanabilmesi ¢ocugun gelisimi i¢in onemlidir. Gelisim egitimin temel
kavramidir. Kavram kazanimi egitimi kapsaminda ¢ocuga, Ogrenebilecegi ve
anlamlandirabilecegi daima hissettirilmelidir. Ona giiven duygusu asilamali ve
karsilasilacak aksakliklarin ¢ocuklarda hayal kirikliklarina neden olmamasinin saglanmasi

gerekmektedir (Avsalak,2008, s.21).

Bunun yani sira, kavram egitiminde dnemli olan diger bir basamakta; diisiinsel becerilerin
kazandirilmasidir. Bunlar; 6grenme, hatirlama, diisiinme, mantik yiiriitme olarak
siralanmaktadir. Kavramlar, bireyin diistinmesini saglayan zihinsel araglardir ve sosyal
diinyay1 anlamay1 ve anlamli iletisim kurmay1 saglarlar. Cocuklar edindikleri bilgiler ile
cevrelerini kendilerine 0zgii bir ifade ile tamimlar. Zaman icerisinde Ogrendikleri
kavramlarin artmasi ile tahminleri degismekte ve dnceden edindigi bilgileri de birlestirerek
daha agiklayici bilgiler kazanirlar. Kavramlar: anlama, problem ¢6zme ve diinyayr anlamak
icin gereklidir. Zihinsel yasamin yap:1 tasi olarak goriilen kavramlar, bireyin diinyasini
islevsel birimlere bolmeye hizmet etmektedirler. Bu islevsel birimler arasinda yer alan
sosyal yeterlilik, sosyal bakis agisi, iletisim ve sosyal problem ¢6zme gibi bir¢ok sosyal
etkilesimde yer alan davraniglari anlama, baglatma ve siirdiirme becerileri de
bulunmaktadir (Angin,2013, s. 14; Avsalak,2008, s. 22; Case,2012, s. 4).

Islem o&ncesi donemdeki bir cocugun kavramlarmi karakterize eden bes ozelligi
bulunmaktadir. Bu 6zellikler dikkate alinarak egitim siireci planlanmalidir.

Bu 6zellikler;
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e Basitlik: Pomerantz and Kubovy (1986) basitlik ilkesini, algisal sistemin duyu
girisiyle tutarli algisal organizasyona bagli en basit olan1 bulma egiliminde olmasi olarak
tanimlar. Algisal organizasyonda basitlik ilkesi alternatif bi¢cimlerde ortaya cikar. Barlow
(1974) “diinya yapist hakkinda bilinmeye gitmek ve kavram olusturmak i¢in fazlaliklardan
kurtulup en basit bicimde kodlama yapmanin gerekliligine” vurgu yapar. Basitlik ilkesi
ayrica bazi kavramlar i¢in yorum yapmada rehberlik saglar. Yapilan yorumda kavramin
karmagikligint en aza indirir. Kavramlarin karakterize edilmesinde g¢ocuklarin bir dizi
nesneye ozellikli olarak ne olduklarma dair bilgileri vardir. Ornek olarak bir muz ile
elmanin benzerlik orani elma ile armutun benzerlik oranindan daha az iken muz ve
elmanin benzerligi muz ve teknenin benzerliginden daha yliksek olacaktir.

e Kendine Ozgiiliik: Cocuklarin kendine has kavramlari vardir ve bu kavramlar
digerleri tarafindan kolayca anlasilamayabilir.

e Giivenilmezlik: Cocuklarin kullandiklar1 kavramlar, ¢ocuk tarafindan tam anlamiyla
tanimlanmamustir. Bir kavramin tanimlayici niteligi zaman zaman degisebilmektedir.

e Mutlaklik: Cocuklarinin kullandigi kavramlar mutlak olarak tanimlanmistir. Cocuk
bir nesne veya olayin bir kavrami temsil ettigine ya da etmedigine inanir. Eger bir nesne
veya olay bir kavrami1 temsil ediyorsa ayni anda bir diger kavrami temsil etmez.

o FErisilmezlik: Kigik c¢ocuklar sanki davraniglart bir kavram tarafindan
yonlendiriliyormus gibi hareket ederler. Ancak genellikle bir kavrami betimlemek veya
gereksinim oldugu zaman bu kavrami kullanmak onlar i¢in imkansizdir (Feldman,2003, s.
227; Pothos & Chater, 2002, s. 304; Yoleri,2010, s. 42). Cocuklarin kavramlar1 kategorize
eden bu ozellikleri, cocuktan ¢ocuga farklilik gostermektedir. Bu nedenle kavran kazanimi
egitim siirecini sekillendirecek farkli yontem ve yaklasimlar onerilmektedir. Bunlar;

tiimdengelim yontemi ve tlimevarim yontemidir.

e Tiimdengelim Yontemi: Tiimdengelim yoOnteminde bir smifta, Ogretmen
cocuklara kavramlar tanitir ve agiklar daha sonra ¢ocuklardan kavramlari uygulamaya
yonelik gorevleri tamamlamay1 beklenir. Bu yontem o6gretmen merkezlidir. Genellikle
elestirilen bir yontem olmasina karsin zor kavramlarin 6gretilmesinde kavramin daha kolay

kazandirilmasi i¢in etkili bir yontemdir (Bilash , 2009).

Tiimdengelim yonteminde mantikli ve kesin yamtin zihindeki organizasyon siireci
onemlidir. “biitiin kuslar oter”ve “kanarya bir kustur” gibi iki kavramsal bilgi ¢ocuga

sunulursa, ¢cocuk “eger kanarya bir kus ise, biitiin kuslarda Gtiiyorsa, kanaryanin da 6tmesi
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gerekir” gibi tiimdengelime dayali akil yiiriitme kullanarak bir kavramsal yargiya ulasabilir

(Goswami, 2002).

Bu yontem ile cocuklar c¢ocuklar genel bir yargidan yola ¢ikarak 06zel yargilara
ulasabilirler. Ozel yargilar hakkinda ¢ocuk tahminlerde bulunur. Cocugun tahminleri
gercege ne kadar yakin olursa kavram kazanimi o kadar kaliteli olur. Cocuga verilen bir
onerme “hayvanlar dort bacaklidir”, diger onerme ise;” kedi ve kopek de hayvandir”. Bu
iki 6nermeyi c¢ocuk karsilastirdiginda kedi ve kopel dort ayakli oldugundan ilk 6nermeyi

cocuk dogrular (Goswami, 2002).

e Tiimevarim Yontemi: Timdengelim yoOnteminin aksine tiimevarim
yonteminde, cocuklarin “fark etme” becerilerini kullanmalar1 saglanir. Bir kavrami
acitklamak ve bu agiklamayr Orneklerle takip etmek yerine bu kavramin nasil
kullanilacagina iligskin bircok 6rnek sunulur. Amag ¢ocuklarin kavramin nasil isledigini “

fark etmelerini” saglamaktir (Bilash, 2009).

Tlimevarim yontemi gézlem ve deneyime dayalidir. Kavram kazanimi gézlem sonuglari ve
deneyimlerden etkilenir. Tiimevarim yonteminde kavram kazanimi ti¢ sekilde gergeklesir.

Bunlar siniflama, anlama ve analojik temellidir (Goldstein, 2011; Goswani, 2002).

Kavram kazanimi egitiminde hangi yontem tercih edilirse edilsin, ¢ocuklara hedef ve
yapilacak islemlerle ilgili bilgi verilir, kavram 6rnekleri ve 6rnek olmayanlari sunulur. Bir
kavram 6gretilirken, bu kavramla ilgili tiim boyutlar, diistinler, iliskiler karsilastirilmali ve
sematik olarak ortaya konulmalidir. Boylelikle cocugun sema olusturmasi kolaylasir ve
verilen bilgiler daha anlamli duruma gelir. Temel kavramlar hakkinda bilgi diizeyi diisiik
cocuklar dgretmenlerin yonergelerine uymalar1 gerektiginde uygun tepkinin ne oldugunu
tahmin etmekte zorlanir ve egitim olanagindan daha az yararlanir. Cocuklar istedikleri
siklikta devamli uyaranlara maruz kalmaya devam etmelidir. Boylece istenilen etkinliklerin
tekraklanma olasili§i da artar. Buna bagl olarak, cocuklar davraniglarinin sonuglarini
tahmin etmeye baslayabilir. Aragtirmalar temel kavram bilgisine sahip olmadan okula
baslayan cocuklarin 6zellikle yeni sozciiklerin ifade ettigi icerigi anlamadiklarinda yeni
sozcukleri 6grenmede zorluk g¢ekeceklerini gostermektedir. Sonug olarak, temel kavram
sOzcliklerini anlamada eksik olan ¢ocuklar sinif i¢inde kullanilan dilin anlasilmasi
konusunda da risk altindadir (Boistvert,2003, s. 19; Bowers & Schwarz, 2012, s. 221;
Hayran,2010, s. 17). Buna bagl olarak kavram kazanimi egitiminden istenilen diizeyde

yararlanamaz.
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Ogretmenler ¢ocuklarla bir isi nasil yiiriitmeleri konusunda iletisim kurarken temel
kavramlart kullanirlar. Zhou and Boehm (2004) “sozel ve yazili yonergelerin ¢ocuklar
tarafindan anlasilmasi i¢in temel kavramlarin gerekliligine” dikkat ¢ekmektedir. Cilinkii
onemli zeka testleri ve basar testlerindeki yonergeler bir¢ok temel kavrami igerir. Boehm
(2009) “cocuklarin bu yonergeleri dinleme ya da okuma girisiminde bulundugunda ve
karmagsik problemleri ¢6zmeye calistiklarinda es zamanli olarak birgok biligsel siireci
kullandiklarmi1” vurgular. Ornek olarak; ¢ocuk igerigi anlamak igin dikkatli olmali,
anlamaya vakif olmali ve ydnergeyi belleginde saklayabilmelidir. Bu siire¢ler kavram
ogrenme ile ilgilidir. Cocuk yonergedeki oOnemli iligkisel sartlari dinlemek zorunda
oldugundan, dogru eylemi yapmak ig¢in disiiniir ve eylemi gergeklestirir. Cocuklar
kavramlarin anlam degisikligini kavramak zorundadir (Herschkom,2015, s. 3; Zhou &

Boehm, 2004, s.261).

Bu nedenle temel kavram kazaniminin 6nemi, egitimin yan1 sira gelisimsel bir bakis agisi
ile arastirilmalidir. Temel kavramlarin 6grenilmesi ¢ocuklarin giinlilk yasama katilmasi ve
yasami anlamas1 agisindan énemlidir. Ogretmenin ¢ocuga “sinifin dniine gel” dediginde ya
da “hangi kutuda kalemler daha ¢ok?” diye sordugunda yani siniftaki giinliik rutin
etkinliklerde temel kavramlarin rolii ve etkisi goriiliir. Eger cocuklara 6n/arka ya da az/ ¢ok
kavramlarini bilmiyorsa bu durum onlar i¢in ¢6ziilmesi glic hale gelir. Cilinkii kavramsal
bilgi iliskilerde en zengin bilgidir. Bu, kavramlar arasi bir bilgi ag1 olarak diisiiniilebilir.

Kavramsal bilgi, yalnizca 6grenmenin anlamli bir sonucu olarak elde edilebilir (Boistvert,

2003, s. 31; Vinogradova, 2005, s. 8).

Ciinkii temel kavram sozctiklerini anlama gereksinimi, ¢esitli egitim durumlarinda ortaya
cikar. Ozellikle erken gocuklukta, ¢ocuklarin 6gretmenlerin ydnergelerini anlamasi, takip
etmesi ve istenilen davraniglart yapmasi beklenir. Temel kavram sozciikleri ¢ocuklarin
siif i¢cinde sik sik gereksinim duydugu yapisal cer¢cevenin olugmasini saglar (Bowers &
Schwarz, 2012, s. 221).

Kavram kazanimi egitiminde c¢ocuklarda kavram kazanimi farkli boyutlarda ortaya
cikmaktadir. Her bireyin algilama seklinin degisik olmasi onun kavram olusturma
biciminin de farkli olmasina neden olmaktadir. Ayrica somut kavramlarin olusturulmasi ile
soyut kavramlarin olusturulmas: da birbirinden farklilik gostermektedir. Ancak yapilan
arastirmalar sonucu genel bir, egitimde kavram olusturma yontemi ortaya cikarilmistir

(Isnas,2011, s. 65). Bunlar;
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v' Gruplama: Cocuklar kendilerine 6zgii ve gelisim diizeylerine uygun
gruplamalar yaparlar. Cocuk, g¢evresinde Oziimsedigi nesneler ve durumlar araciligiyla,
bunlar zihinine aktararak gruplama yetenegini gelistirebilir. Gruplama becerisi dil, okuma
ve matematik kavramlarinin kazandirilmasinda her diizeyde ¢ocuklar i¢in kullanilabilir.
Gruplama 6nemli bir dl¢iide ¢ocugun yaptigi etkinliklerden, oynadigi oyunlardan olumlu

yonde etkilenmektedir (Carulli, 2002).

v' Genelleme: Kavramlarin ya da ilkelerin yeni durumlara aktarilma siirecidir.
Birey, kavrami ¢ogu halde sinirli sayida gozlem ve deneyimlerden genellemelere giderek
gelistirir. Ayn1 sekilde 6nceden kazanilmig birtakim ¢ikarimlar ile genel bir ilkeye varmak
da genellemedir. Gereginden fazla genelleme bir kavraminin anlammin asilmasina,
gereginden az genelleme ise bir kavramin anlammin daraltilmasina neden olur.

(Feldman,2003, s. 227; Tepetas & Haktanir, 2013, s. 64).

V' Aywuim: Bu siireg, birbirine benzerler olanlar arasinda farkli olani algilama
ve farklilastirma olarak tanimlanabilir. Bieri (1961) farklilasmis kavramsal sisteme sahip
cocuklarin bu siireci daha iyi yonettiklerini bildirmistir. Benzer sekilde Kelly (1955)’de
“nesneleri tanimlarken kullanilan bagimsiz boyutlar ve sahip olunan farkli kavramsal
sistem diger nesneler arasindan ayirim yapmaya yardimci” oldugunu savunur. Ayirim
ozellikle dikkat mekanizmasini etkilemek ve geri cagirma islemleri i¢in daha karmasik bir

siiflandirma semasi olusturabilir. (Segrest, Trocchia & Jackson, t,y, s.5).

V' Tammlama: Kavramlar zihinde hali hazirda var olan bilgilerdir, terimler
veya benzer sozciikler kavramlarin adini olusturur. Bir kavrami sozctiklerle belirtmeye o
kavramin tanimi denir. Bazi1 kavramlarin tanimlamayla gelistirilmesi kolaydir. Ornek
olarak, dik tiggen kavrami kolayca tanimlanabilir; ¢iinkii bir iiggeni dik iiggen yapan
nitelikler ve dik {icgeni diger liggenden ayiran nitelikler oldukga belirgindir (Isnas, 2011, s.
65; Tepetas & Haktanir, 2013, s. 64; Yagbasan & Gililgigek, 2003, s. 106).

v Smiflama: Smiflandirma bir gesit karar ve birgok eylem bildirir. Ornek
olarak; bir ¢ocuk i¢inde sandalye olan bir odaya girdiginde o nesneyi “sandalye”olarak
tanimladiginda ya da sandalye olarak karar verdigini belirtir sekildeiistiine oturmak gibi bir
eylemde bulundugunda bu durumda o ¢ocugun bir anlamda o esneyi sandalye olarak
siiflandidig1 ¢ikarimina varilabilir. Ancak bu tiir bir 6n siniflandirma devam eden bir
davranigin bir pargasidir. Piaget bunu “tanidik asimilasyon” olarak adlandirir. Ayn1 sekilde

cocuk saldalyeyi bir rafa ulasmak i¢in de kullanabilir. Ancak sandalyenin “sandalye
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oturulan nesnedir ya da yiiksege ulagsmak i¢in bir basamaktir” gibi 6zel simiflandirilmasi o
anin gereksinimleri tarafindan belirlenir. Ayn1 nesnenin 6zelligi olarak kullanim alanlarina

iliskin hi¢bir noktada es zamanli tanimlama yapilamaz (Inhelder & Piaget, 2007).

2.3. Erken Cocuklukta Egitici Oyuncaklarin Kullanilmasi

Oyuncak sozciigiiniin, 17. ylizylla kadar, oyuncaklara yonelik tutumlart yansitan,
“herhangi bir kii¢iik esya, bliyiik degeri olmayan bir sey” ile esanlamli oldugunu séylemek
mimkiindiir. Oyuncaklara karst bu tutumu degistiren, oyuncaklarin ve oyunlarin
¢ocuklarin egitiminde kullanilabilecegini iddia eden ingiliz filozof John Locke'du. Locke,
cocuklara alfabeyi 6gretmek i¢in tasarlanan bir dizi harf blogu olan bir oyuncak tasarlamis
ve oyuncaklra farkli bir bakis acis1 getirmistir (Almqvist, 2004, s.47). Bunun {izerine

bir¢ok arastirmaci oyuncaklara farkli siniflandirmalar getirmistir.

Bazi aragtirmacilar oyuncaklari; bilgisayar oyunlari, kitaplar, yapt malzemeleri, sahne
oyuncaklari, sanat malzemesi ve bilimsel kesif donanimi olarak siniflandirir. Kottman
(2011) ise; oyuncaklar1 bes kategoriye ayirir:

e Aile/ yetistirme oyuncaklari,

e Korkutucu oyuncaklar,

e Saldirgan oyuncaklar,

e Anlaml oyuncaklar,

e Taklit/ fantezi oyuncaklar.

Kottman (2011) tarafindan kategorize edilen her oyuncak c¢ocuklara farkli duygular1 ve
tutumlari ifade etme firsati tanimaktadir. Landreth (2012) ise; sadece li¢ oyuncak kategorisi

oldugunu 6ne stirmektedir. Bunlar:

e Gergek yasam oyuncaklari
e  Saldirgan oyuncaklar

e Yaratici ifade ve duygusal oyuncaklar.

Landreth'e (2012) gore, ger¢ek yasam oyuncaklar1 ¢ocuklarin duygularini ifade etmelerini
saglar. Agresif oyuncaklarinin kullanilmasi, ¢ocuklarin 6tke, diismanlik ve hayal kirikligi
gibi duygularin1 ifade etmelerine olanak tanir. Yaratici ifade ve duygusal oyuncaklari,
cocuklarin spontan ve etkileyici olmalarini saglar. Bu yaratici ifade ve duygu oyuncaklari
cocuklarin duygular1 yansitmasina ve baskalarinin sosyal ihtiyaclarin1 anlamalarina ve

bunlara yanit vermelerine olanak tanir (aktaran; DeCortin, 2015, s.22).
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Oyuncagin baska bir siniflandirilmasi olan egitici oyuncaklar, ¢ocuklara erken yasta
kazandirilmak istenilen kavramlari (eslestirme, farkli olan1 bulma, pargalari birlestirme,
gruplama, siralama, iliski kurma vb.) hem oyunlastirarak hem de egitici yontemlerle
cocuga dgretmeye yardimei olan oyun materyalleridir (Ismek, 2013, s.7). Egitici oyuncagin
tarihinde, Alman egitimci olan Friedrich Froebel onemli bir yere sahiptir. Frobel
cevrelerindeki diinyay1 anlayabilmeleri i¢in sekilli kristallerden ve formlardan esinlenerek
cocuklar i¢in egitici oyuncaklar tasarlamistir. Friedrich Froebel, oyuncakla ¢ocugun ruhu
arasinda bir baglanti oldugunu ve kisisel gelisimin ancak uygun digsal nesneler ve

formlarla ifade edilebilecegini savunmustur. (Almqvist, 2004, s.49; Holland, 2008, s.8).

Cocuklar i¢in egitici bir oyuncak oyun nesnesinden ¢ok daha fazlasidir. Onlar i¢in egitici
oyuncak, arkadas kadar énemli bir yere sahiptir. lyi bir iletisim partneridir. Cocuklarin en
sevdigi ve asla ayrilmak istemedikleri oyuncaklart oldugu bilinmektedir. Onlarla
konusurlar, seviglerini, iiziintiillerini ve diisiincelerini paylasirlar. Buna baglh olarak,
ogretmenler erken cocukluk siniflarinda egitici oyuncaklar yoluyla cocuklarin sosyal
duygusal degisimlerini, duygu ve diisiincelerini, sakli tuttuklari sikintilarini gibi duygu

diinyalarin1 gézlemleyebilirler (Smirnova, 2011, s.7).

Egitici oyuncak, ¢ocuklarin gelisiminde dnemli bir yer tutar ve ¢cocuklarin 6grenmesi igin
biiyilk 6neme sahip oldugu kabul edildi. Erken ¢ocuklukta ¢ocugun simgeleri kullanma,
algilama, yeni kavramlar olusturma gibi biligsel becerilerinin ve tim gelisimlerinin
desteklenmesi i¢in egitici oyuncaklar1 kullanmasi yararlidir. Bu nedenle, erken ¢ocuklukta,
cocuklarin oynamasi Ve egitici oyuncaklarla etkilesime gegmesi i¢in firsatlar saglanmalidir.
Egitici oyuncak ve 6grenme arasindaki iligki aragtirmacilar, tarafindan kanitlanmistir. Bu
nedenle, erken cocukluk egitimcileri bu egitim potansiyelinin, 6grenme baglaminin ve
egitici oyuncagin 6neminin farkinda olmalidir (Yelland, 1999). Ciinkii egitimciler i¢in
egitici oyuncaklar, cocuklarin biitiin gelisim alanlarina iliskin bir gozlem yapma
araclaridir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin var olan kavramlarini, yeni kazanilan kavramlari,
eksik olan kavram bilgileri i¢in yol gdstericidir. Ancak biitlin bu bilgilerin iy1 bir sekilde

ortaya konmasi i¢in egitici oyuncaklarin belirli 6zelliklere sahip olmas1 gerekir.

Kaliteli bir egitici oyuncak oncelikle ¢ocuklarin farkli olaylar1 ve duygularini agmasina
olanak vermelidir. Cocuklarin hayal kurup kendi fikirlerini iiretmesini ve uygulamasin
saglamalidir (Smirnova, 2011, s.7). Cocuklarin ilgisini ¢gekmeli ve ¢ocugu tesvik etmelidir.

Boylelikle egitici oyuncaklar, ¢cocuklar i¢in yalnizca bir egitim materyali olarak kalmayip,

47



cocukda oynama istedigi uyandirir. Boylece oyunlastirarak 6grenme gerceklesir. Egitici
oyuncagin ilgi ¢ekici olmasi farkli 6zelliklere baglidir. Birincisi; duyusal, yani algisal
cekicilik, egitici oyuncagin dis goriiniimii ile ilgilidir. ikincisi; anlasilabilir ve anlamli
olmasidir. Bir digeri ise; egitici oyuncagmn c¢ocuklarin toplumdaki sosyal kiiltiirel
hiyerarsisidir. Bu yiizden egitici oyuncaklara “ zamanin ruhu” demek miimkiindiir. Egitici
oyuncakda oyun materyali pratik ve uygun, dayanikli ve yiiksek kaliteli olmalidir. Genis
bir oyun yelpazesi olmali. Cok asamali, ¢cocuklara farkli becerileri yanitacak agamalardan

olugmalidir (Smirnova, 2011, s.8)

Erken ¢ocuklukta egitici oyuncak planlarken dikkat edilecek en 6nemli noktalardan birisi
belirlenen amaca ulasabilmek i¢in oyuncagin belli bir asama hélinde, basitten karmasiga
dogru hazirlanmasidir. Egitici oyuncaklar planlanirken asagidaki ozelliklere dikkat edilir

(Ismek,2013, 5.23):

Eslestirme

e Benzer ve farkli olani bulma

e Bagmti-iligki kurma
v Fonksiyonuna gore iliski kurma
v Kavramsal iliski kurma
v" Parga-biitiin iligkisi kurma

e Gruplama

e Siralama

Eslestirme: Birbirinin aym1 olan iki nesneyi bir araya getirme becerisidir.
Eslestirme en erken gelismesi gereken becerilerden biridir. Eslestirme en erken gelismesi
gereken kavramlardan biridir. 3 yasindaki ¢ocuklar iki grup nesnenin ayn1 sayida oldugunu
sOyleyerek birebir eslestirme yapabilirler, ancak grubun birindeki nesneler sikistirildiginda
ya da yayildiginda o yastaki ¢ocuklar heniiz korunum kavramini kazanmadigi icin iki
gruptaki nesne sayisinin ayni olmadigini sdylerler Ayni1 zamanda mantik yiiriitmenin
temelini olusturur Eslestirme; bir kiimenin elemanlarinin diger kiimenin elemanlarina
karsilik olarak getirilmesidir. Her bir eslesmeye yalnizca bir eleman gelmelidir. Birebir
eslesmenin yapilabilmesi i¢in Oncelikle nesnenin bazi 6zelliklerini tanimlamak ve diger

nesnelerden farklarinin ne oldugunu ayirt etmek gereklidir. Bir ¢ocuk ‘ayni’ kavramin
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biliyor ve hatirlayabiliyor ise, bu sartlarda eslestirme yapabilir (Lovell, 1971; Smith,
2006).

Cocuk eslestirme yaparken bir gruptaki nesnelerin diger gruptaki nesnelerle aym 6zellige
sahip oldugunu bilmelidir. Eslestirme becerisini kazanan ¢ocuklar esitlik, azlik ve gokluk
kavramlarini da kolaylikla 6grenebilirler (Charlesworth & Lind, 2009).

Ogretmenler ¢ocuklarin birebir eslestirme kavramimi 6grenip 6grenmediklerini etkinlik
sirasinda ¢ocuklara “Herkesin oturmasi i¢in sandalye var mi1?, Herkesin makas1 var mi1?”
gibi sorular sorarak kontrol edebilirler. Ayrica d6gretmenler sinif kurallarini olustururken
birebir eslestirmeyi temele alabilir. Ornek olarak; sadece bir kisi ayn1 anda bir salincakta
sallanabilir, bugiin her cocuk sadece bir par¢a kek yiyebilir gibi (Charlesworth & Lind,
2009).

Ogretmenlerin birebir eslestirme calismalarinda gdz 6niinde bulundurulmas: gerekenler
Ozellikler bulunur. Bunlar;

o Algisal ozellikler eslestirme etkinliklerinde 6nemlidir. Eslenecek nesnelerin birbiri
ile uyumlu olmasi ¢ocuklarin onlari nasil esleyecegini belirlemede kolaylik saglar.
Eger gruplar farkli ise nesneleri eslestirmek daha kolaydir. Cigekler ile vazolar
eslestirmek, hayvanlar1 gagalar ile eslestirmek veya her bir tabak i¢in birer kasik
bulmak; ayn1 olan iki grubu eslestirmekten daha kolaydir.

e Eslestirilmesi gereken nesne sayisi onemlidir. Nesne sayisi arttikca ¢ocuklarin
eslestirme yapmasi zorlagmaktadir. Bes nesneden az nesne sayisini eslestirmek
daha kolaydir.

e Kiimelerin eleman sayis1 6nemlidir. Cocuklar i¢in nesne sayisi ayni olan iki kiimeyi
eslestirmek daha kolaydir. Gruplardaki nesne sayilar1 esit oldugunda ¢ocuk biitiin
nesneleri kullanip kullanmadigimi  kontrol ederek daha kolay eslestirme
yapabilmektedir. Bir gruptaki nesneler daha fazla oldugunda gocuk zorlanir. Ornek
olarak ¢ocuklarin oturmas: igin yeterli sayida sandalye oldugunda cocuklarin
eslestirme yapmasi daha kolaydir.

e Somutluk; En kolay ve ilk olarak yapilmasi gereken eslestirme etkinlikleri gercek
nesnelerin (kii¢iik oyuncaklar ve buna benzer nesneler) kullanimini gerektirir. Daha
sonra kare, daire seklinde kesilen gercek nesneleri takip eden sekiller (atlar,
kopekler) yapilarak eslestirme yapilabilir (Arnas, 2013; Charlesworth & Lind,
2009; Smith, 2006).
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Benzer ve Farkli Olam1 Bulma: Cocuklarin bir ya da birkag¢ 6zelligi ayn1 olan bir
grup nesneden veya resimli karttan farkli 6zelliklere sahip olan bir nesneyi ayirt etmesi
esasina dayanir. Cocuktan resimli kartlar ve nesneleri dkkatlice incelemesi bir ya da birkag
0zelligi bakimindan benzer ve ya farkli olanlar1 bulmasi beklenir (Kandir &Tezel Sahin,

2011, 5.59).

Iliski Kurma: ¢ocugun diinyay! tanimasinda ve anlamasinda &nemli bir bilissel
beceridir. Cocuklar nesneleri, olaylari, durumlari, kavramlari, bu olgu ve kavramlar
arasindaki baglantiy1 iliski kurma becerisini etkili bir sekilde kullanarak ¢evresinde olup
bitenleri algilar ve 6grenir. iliski kurma oyuncaklar1 asagidaki alt basamaklardan olusur:

e Fonksiyonuna gore iliski kurma: Tombala, dominolar vb.
o Kavramsal iliski kurma: Bellek kartlari, zitliklar karti, kavramsal iliski kurma
tombalasi, domino

e Parga-biitiin iligkisi kurma: Karisik kartlarla parga-biitiin olusturma, yapboz

Bir konu hakkinda konusurken, giin i¢inde yasananlar hakkinda degerlendirme yapilirken,
okunan bir hikdye ve masal ilizerinde diisiince paylasirken, cocuklarin iliski kurma
becerilerinin desteklenmesi gerekir. “Sen ne diisiiniiyorsun?”, “Sence bunun nedeni ne
olabilir?”, “Sence bununla sunun arasinda nasil bir iliski olabilir?” gibi sorularla siirecin
verimliligi ~ artinlabilir ~ (Ismek, 2013; http://akademidehaanaokulu.com/cocuga-

kazandirilmasi-gereken-kritik-beceriler/)

Egitici oyuncagin tiim basamaklarinin temeli iliski kurmaya dayanir. Cocugun karigik
olarak verilen resimli kartlar veya nesneler arasindaki benzerlikleri, farkliliklari, zitliklari,
eksiklikleri algilayabilmesi ve ayirtetmesidir (Kandir & Tezel Sahin, 2011, s. 88; Oztabak,
2015, s. 99).

Gruplama: Cocugun bir dizi nesneyi sekil, renk, biiyiikliikk vb. 6zelliklerine gore
ayirt ederek verilen bir Ozellige gore bir araya getirebilmesidir. Gruplama becerisi
‘aynr’kavramu ile iligkilidir (Smith, 2006). Gruplama, nitelikleri ayirt etmenin bir ist
boyutu olup; varliklar1 genel niteliklerine gore bir araya getirerek gruplama anlamini tagir.
Gruplama, varliklar1 ve olaylar1 diizenlemeye ve boylece Ogrenilenleri anlamlandirmaya
yardimci olur. Gruplamalar kavram olusturmanin en énemli basamagidir. Cocuklar gergek
nesne tiirlerini gruplara ayirdiklari zaman gruplama siirecine baslamakta; gruplama

yaparken nesneleri karsilastirmaya ve alt gruplar olusturmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Alt
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grup; grubun tek ortak 6zelliginden olusmaktadir. Bir kavanoz diigmenin kirmizi, mavi,
sart diigme gruplarma ayrilmasi, alt gruba ornek gosterilebilir (Lind 2000). Gruplama
cocuklara mantikli diisiinebilme deneyimi kazandirir. Cocuklar mantikli gruplamalar
yaptik¢a nesneleri bazi ortak Ozelliklerine gore simiflarlar. Gruplama yapabilen ¢ocuk
nesnelerin benzerlik ve farkliliklarini da ayirt eder. Ogretmenler cocuklarla ne yaptiklari ile
ilgili konusarak gruplama sozciiklerini kullanirlar. Ornek olarak, “Biitiin kare bloklart

kullanmigsin, catallar ile kasiklar1 ayirir misin?” gibi (Charlesworth & Lind, 2009).

Gruplama c¢ocuklarin normal oyunlarmin bir pargasidir, dogal bir etkinliktir. Bebekler
kendisiyle ilgilenen insanlar1 (annesi, babasi, akrabasi, bakicisi) bir gruba koyarken, diger
insanlar1 da yabanci kategorisine koyarak bir ¢esit gruplama yapmaktadir. Erken gocukluk
doénemindeki g¢ocuklar bir biitiin ile onun pargalarinin bilgisini ayn1 anda zihinlerinde
tutamadiklar1 i¢in aym1 anda biiyiilk grup ve onun altindaki kiiciik gruplar ile cesitli
gruplama islemini yapamazlar (Charles, 2003; Charlesworth & Lind, 2009). Cocuklar
baslangicta nesneleri renklerine, sekillerine vb. 6zelliklerine gore gruplarlar. Daha sonra,
gruplama siirecleri ¢ogaldigi igin, nesneleri iki veya daha fazla 6zellige gore gruplamaya
baslarlar. Ornek olarak; dort ayakli kahverengi hayvanlar; ayak sayis1 dikkate alinmadan,
tim kahverengi hayvanlar seklinde, farkli renkli dort ayakli hayvanlar ya da dort ayakli
kahverengi hayvanlar olarak smiflandirilabilir. Tiim alanlardaki bilim insanlar1 islerini
(yapraklar, cicekler, hayvanlar, kayalar, sivilar, roketler vb.) gruplara ayirarak yaparlar

(Smith, 2006).

Siralama: Siralama ikiden fazla nesneyi veya elemani diizene koyma iglemi olarak
tanimlanabilir Ornek olarak, biiyiikten kiiciige ya da kiigiikten bilyiige dogru, azdan ¢oga,
coktan aza, renkleri tonlarina gore, olaylart olus sirasina gore siralama gibi. Siralamada
nesneler sahip olduklar: bir 6zellige gore siraya dizilirler. Ornek olarak; nesneler en sertten
en yumusaga, ylizeyi en piriizlii olandan en diizgiin olana, renkler en agiktan en koyuya

dogru siralanabilir (Smith, 2006).

Siralama karsilagtirma becerisinin en {ist diizeyidir. Cocuklar varliklarin bazi 6zelliklere
(buyiikliiklerine, uzunluklarma, agirliklarina, miktarlarina vb.) gore siralandigini
tecriibeleriyle 6grenirler. Ornek olarak; kalemleri uzundan kisaya, tabaklar1 agirdan hafife,
bardaklardaki suyu azdan ¢oga, sayilar1 birden 10’a dogru siralayabilirler. Bir nesnenin

siralamada kaginci oldugunu sdyleyebilir. Bir oyunda kendisinin veya grubunun Kaginci
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oldugunu anlar. Olaylar1 zaman veya olus sirasina koyabilir (Charlesworth ve Lind, 2003;
Yurtsever Kiliggiin, 2015). Cocuklarla ilk asama olarak biiyiikliik (biiyiik-kiigiik), uzunluk
(uzun-kisa), yiikseklik (yiiksek-algak) ve genislik (incekalin) ile ilgili siralama galismalar
yapilmalidir. Daha sonra calismalar giderek karmasiklastirilmalidir. Ornek olarak, renk

(agikkoyu) ve doku (piiriizlii-piiriizsiiz) ile ilgili siralamalar yapilabilir (Smith, 2006)

Ciinkii siralama becerisi duyusal motor doneminde gelismeye baslar. iki yasindan 6nce
bebekler sekilleri ayni, buyiikliikleri farkli olan nesneleri i¢ i¢e koyarak oynarlar. Bu,
siralama becerisinin temelini olusturur. Duyusal motor doneminde bebekler bloklari
biiytikliiklerine gore” biiyiik-kiigiik-biiyilik-kiiciik” veya renklerine gore “mavi-sari-kirmizi-
mavi-sari-kirmiz1” seklinde siralayabilir. Siralama ve Oriintii kelimeleri soyledir: “sonraki,
sonuncu, en biiyiik, en kiiclik, en zayif, en sisman, en kisa, en uzun, dnce, sonra ve
siralama sayilari (birinci, ikinci, tiglincli, sonuncu)”. Siralama ¢ocuklarin resimlerine de
yansiyabilir. Ornek olarak, ¢ocuklar aile iiyelerinin resimlerini boy sirasina gore ¢izebilir.
Ogretmenler ¢ocuklarm &riintii olusturma ve siralama becerisini gelistirebilmek icin

hareketlerden (alkislama, atlama, oturma, yiiriime vb.) de faydalanabilir (Charlesworth &

Lind, 2009).

Piaget siralama becerisinin gelisimini ii¢ asamada tanimlamistir. Ik olarak cocuklara
cesitli uzunluktaki ¢ubuklar verildiginde li¢c-dort yaslarindaki ¢ocuklar ¢ubuklari rastgele
siralarlar. Daha sonra bes yas civarindaki ¢ocuklar ise, gubuklari deneme-yanilma yoluyla
siralarlar. Son olarak ise, alt1 yas ve daha biiyiik ¢ocuklar biitiin ¢ubuklari siralamak i¢in
ellerine almadan once sistemli bir sekilde diisiliniip, planlayip siralarlar (Smith, 2006, s.

53).

2.4. Egitici Oyuncaklar ve Kavram Kazanim iligkisi

Oyuncaklar, ylizyillardir gocuk oyunlarinin merkezinde yer alir. Oyuncaklar seri iiretime
ge¢meden Once, cocuklar dogada bulunan tas ve ¢ubuk gibi nesneleri oyuncak olarak
kullanmistir. Ilk belgelenmis oyuncak ise, M.O. 6000 yilinda oynanan santrangin atasi
olarak kabul edilir. Oyuncaklarin ¢ocuklarin gelisimine katkisi yadsinamaz. Ancak
oyuncagi tanimi dahilinde onu yalnizca oynan bir nesne olarak diistinmek dogru degildir.
Oyuncak, ¢ocugun mevcut durumunun Otesine gecmesini saglayan bir nesnedir. Bu
nedenle, 6grenmede oyuncaklar ¢ocuklara yonelik en onemli araclardir. Oyun sirasinda

kullanilan oyuncaklar1 degerlendirmeden oyun, dogru ve tam anlamiyla analiz edilemez
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Cocuklarin oyuncaklarla oynadiklar1 ve oyuncaklar1 manipiile ettigi oyunlar, ¢cogunlukla
cocugun gelisim diizeyinin fiziksel gosterileri olarak kabul edilir. Cocuklar oyuncaklarla
oynarken kendi bilgi birikimini aktif olarak insa ederler. Cocugun bilgisi artik¢a, gocugun
yapabilecekleri daha da ileri diizeye dogru ilerler (DeCortin, 2015, s.9; Holland, 2008, s.7;
Smirnova, 2011, s.6).

Oyuncaklarin amaci, pratikte her zaman egitici olmasi yoniindedir. Eski Roma'daki kii¢iik
cocuklarin oynamasina izin verilen yaylar ve oklar kuskusuz gelecekteki savasci
ustaliginin egitimi igin ara¢ olarak kabul edilmistir. Koy kiiltiiriinde, erkek c¢ocuklarin
tarim aleti ve av silahlar1 ile oynadiginda; kiz ¢ocuklarin tahta bebek ve minyatiir mutfak
esyalar1 ile oynadiginda g¢ocuklarin toplumdaki gelecege dair yetiskin rollerini yerine
getirdikleri diisiiniiliirdii. Her ne kadar bebekler hala giliniimiizde kizlar i¢in uygun goriinse
de, yay ve ok gibi bu tiir oyuncaklarin erkek ¢ocuklarini savas veya siddete neden oldugu

savunulur (Almgqvist, 2004, s.46).

Egitici oyuncagin ilk ortaya ¢ikisi 1700'lerin sonunda gerceklesti. Ogrenmeyi daha cazip
hale getirmek i¢in, oyuncak lireticileri egitim cihazlarini "oyuncaklari iyilestirmek" olarak,
ancak "eglence ve 6gretimin" zevkli bir birlesimi olarak tanitirlar. Egitim kart1 oyunlarinin
yani sira, John Spilsbury tarafindan Londra'daki Drury Lane'deki bir matbaada 1760
yillarin basinda icra edilen yapboz oyunlari da bulunmaktadir. Bu yapboz oyuncaklarinin
amaci, ¢ocuklara cografya, tarth ve "yiiksek ahlak" kavramlarmi o6gretmek olmustur

(Almgqvist, 2004, s.48).

Egitici oyuncak, cocuklar1 egitmek i¢in tasarlanan ve genellikle ebeveynlere ve
egitimcilere pazarlanan oyuncaklardir. Ulusal Cocuk Bakim Agma gore, (National
Network for Child Care) egitici oyuncaklar ¢ocuklarin fiziksel gelisimine, kas gelisimine,
duyusal (koku, gorme, ses, tatma, dokunma gibi) gelisimine, yaraticiliklarina ve
entelektiiel gelisimlerini katki saglamalidir. Bu nedenle, ABD Tiiketici Uriin Giivenligi
Komisyonu (CPSC), egitici oyuncaklar1 “Cocuklar i¢in biligssel kazanim amaci ile oynanan
oyuncaklar” olarak tanimlar. Son zamanlarda elektronik tabletler, robotik ve diger
elektronik aletlerin de g¢ocuklarin kavram kazanimlarina etkisi {izerinde durulmaktadir.
Ancak Amerikan Pediatri Akademisi (2013), 6zellikle iki yas alti ¢ocuklarin bu gibi
elektronik cihazlarin karsinda giinde iki saatten fazla kalinmamasi konusunda ebeveynleri
uyarmaktadir. Courage ve Setliff (2010) bebek ve ¢ocuklarin ¢ok uzun siire ekran basinda

kalmasinin onlarda gecikmis dil ve dikkat eksikligi gibi bilissel becerilerinde sikinti
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yaratabilecegini savunmaktadirlar. Teknolojik oyuncak ve araglarin uygunsuz kullanimi
kiigiik cocuklarm &grenmesini olumsuz etkileyebilmektedir. Fred Rogers Erken Ogrenme
Merkezi, Cocuk Medyasi ve Geng Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (NAEYC) ortak bir
raporda (2012), teknolojinin egitici oyuncak yerine kullanilmamasi gerektigini konusuna
dikkat ¢ekmistir” (DeCortin, 2015,s.11; Holland, 2008, s.6). Teknolojinin yararlari
yadsinamaz. Ancak ¢ocuklarmm temel kavram kazanimi egitiminlerinde onlarin
dokunabildigi, hissedebildigi, onlar1 i¢ine alan ve birebir etkilesim i¢inde olduklari egitici

oyuncak kullanilmalidir.

Ciinki egitici oyuncaklar, 6grenmeyi tesvik eden, giinliik etkilesimleri daha eglenceli hale
getiren, cocuklarin siradan deneyimlerinin smirlarimi genisleten uyaricilardir. Egitici
oyuncaklar, cocuklarin anlamli ve eglenceli oyun etkinliklerini kendileri yonlendirmek i¢in
manipiile edebilecekleri somut nesnelerdir. Ogretmenler genellikle simif igin oyuncak
secerken, Ozellikle ¢ocuklarin biiylime, gelisim ve temel kavram kazanimlarina katkida
bulunacak iyi dengelenmis oyuncak cesitliligine gereksinim oldugunu disiinmektedir
(Jenkins, 2017, s.1). Bunun i¢in sinif ortaminda ¢ocuklara sunulan egitici oyuncaklarin

kaliteli, ergonomik, ¢ok yonlii, giivenilir olmalarina dikkat edilmelidir.

Cocuklarin temel kavram kazanimlarindaki ilerlemeleri anlamak icin egitici oyuncaklar iyi
birer gostergedir. Bu nedenle, oyuncak secimi, ¢ocuklarin talepleri ve Ogretmenlerin
oyuncaklarin ¢ocugun gelisimine olan inanci arasinda bir denge bulunur. Yiiksek kaliteli
egitici oyuncak havuzu olusturmak ic¢in, oyuncak {ireticileri, sirketler, cocuk gelisim

uzmanlar1 ve 6gretmenler, bilgi ve tasarim siirecine dahil olabilmelidir (Lopez, 2012,p.2).

Ciinkii egitici oyuncak gibi g¢ocuk iirlinlerini olusturmak ve tasarlamak asamali ve
karmasik bir siirectir. “Cocuklar i¢in Ergonomi ” adli kitabinin bir boliimiinde Lueder ve
Rice (2008, s. 400), iki grup tasarim prensibini 6zetlemistir. Her biri, ¢ocuklar i¢in egitici
oyuncak tasarlarken dikkat edilmesi gerek dort ilkeden olugmaktadir. Bu sekiz ilkenin
kapsayict temasi, ¢ocuk gelisimine yonelik triinlerin tasarimcilar ve {reticiler igin,
cocuklarin her bir gelisim asamasina uygun, ilerledik¢e ¢ocugun g¢evresi hakkinda bilgi
toplayan ve topladiklar bilgileri anlama ve onlara deger verme konusunda yetisen bireyler
olmalarmi saglamak yoniindedir. Bunun yani sira, giiniimiizde beyin tabanli 6grenme
yaklagimi temel kavramlar1 yansitan egitici oyuncaklar araciliiyla cocuklariin zekasinin

gelistirilebilecegi fikrini savunmaktadir (DeCortin, 2015, s.24; aktaran Lopez, 2012,s.12).
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Egitici oyuncaklar, cocuklarin oyun yoluyla dil kavramlarimi kazandirmaya yardimci
olmak i¢in kullanilmaktadir. Bu oyuncaklar ¢ocuklarin sembolik ifadeler kulanmalarina
olanak saglar. Bu nedenle Ogretmenler ve ebeveynler ¢ocuklarin bu oyuncaklari
kullanmalar1 i¢in “dogru” veya “yanlis” yollar1 belirlememelidir (Jenkins,2017,s.2). Egitici
oyuncaklar ile oynamak ¢ocuklara diinya bilgisini olusturma potansiyeline sahip
materyaller ve insanlarla etkilesim kurma firsati verirken, dil kavram kazanimlarini
destekleyerek dili ifade etme firsat1 sunar. Ayrica ¢ocuklara neden sonug iliskisi kurmayz,
nasil se¢im yapabilecegini, olaylar1 nasil sorgulayacagini ve tahmin edecegini Ogretir
(Jenkins,2017,s.27). Cocuklar amagl ve gelisi glizel oyun olarak ¢esitli oyunlara katilirlar
bu oyunlarda kullandiklar1 egitici oyuncaklar, ¢ocuklara akranlariyla iletisim kurma, sinif
ortami icinde ve disinda edinilen dil kavramlarim1 kullanma firsatt  verir

(Jenkins,2017,s.29).

Dil kavram kazanimlarin1 destekleyen egitici oyuncaklar, aynt zamanda hareket
kavramlarini da gelistirmektedir. Saglikli bir yasam kalitesi i¢in fiziksel ve psikolojik iyi
olma hali onemlidir. Viicut becerilerinin gelisimi, sadece fiziksel ve zihinsel gelisim
acisindan degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal olarak da kritik bir bilesendir.
Egzersizler ve bedenin nasil calistigini bilmek erken ¢ocuklukta duygusal saglig
desteklerken, ayn1 zamanda sosyal uyumu da kolaylastirarak benlik kavramini kazandirir..
Arastirmalar, kosan, atlayan, ziplayan c¢ocuklarin arkadas edinmede ve isbirligiyle
ogrenmede daha iyi olduklarini gostermektedir. Erken ¢ocukluk uzmanlar1 yer/yon ve
mekan konum gibi hareket kavram kavramlarin1 destekleyen egitici oyuncaklarin egitim
programina dahil edilmesinin ¢ocuklarin temel kavram kazanimlar ve ileriki akademik

basarilar1 i¢in gerekli oldugunu savunmaktadir (Jenkins,2017,s.31).

Erken cocuklukta kullanilan egitici oyuncaklarin mekéansal kavram kazanimi {izerinde
etkileri incelendiginde, zihinsel rotasyon yeteneginin mekéansal becerilerin en ¢ok
arastirilan alt becerisi oldugu goriilmektedir. Aklinda zihinsel temsilin yoniinii manipiile
etme yetenegi genellikle iki boyutlu ve ii¢ boyutlu gorevler aracilifiyla mekansal
kavramlar1 degerlendirmek i¢in kullanilir. Bu yetenek, bebeklik doneminde gelismeye

baslar ve li¢ ila bes yas arasinda hizl bir sekilde gelisir (DeCortin, 2015, s.19).

Egitim araclar olarak egitici oyuncaklar alanindaki arastirmalarin ¢ogunlugu, cocuklarda
sosyal kavram kazanim {izerinde etkisini arastirir. Ozellikle, egitici oyuncaklarin

toplumsal “yapay doku” (artefakt) olarak rolii ve bebeklik ve erken ¢ocuklukta ebeveyn-
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cocuk ikili etkilesimler sirasinda dijital teknolojiler, resimli kitaplarin kullanimi dahil

olmak tizere kavram kazanimi iizerinde durulmustur ( DeCortin, 2015,s.11).

Hinkse, Langheinrich ve Lampe (2008)e gore, egitici oyuncaklar eglenceli, zihinsel
beceriler sunan, ¢ocuklarin yasina ve gelisimlerine uygun, giivenilir, hayal giiciinii tesvik
eden, anlasilir ve kullanilablir, geri doniiti olan ve fiziksel ve sosyal etkilesimi
desteklerken ayni zamanda daha fazla oyun olanagi sunan, temel kavramlar1 destekleyen
materyaller olmalidir. Din ve Calao (2001), yaptiklar1 ¢alismada, egitici video oyunuyla
oynayan ¢ocuklarin kontrol grubuna goére okuma ve yazma kavramlarinda énemli Olcilide
kazanim goriiliirken matematik kavramlarinda goériilmemistir (aktaran DeCortin, 2015,
s.23).

Birgok acidan degerlendirildiginde, egitici oyuncaklar, erken c¢ocuklukta cocuklarin
kavram kazanimi destekleyen, 6grenmeyi oyunlastirarak ilgi ¢ekici hale getiren, ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilayan ¢ok iyi birer uyaricilardir. Bu nedenlere bagli olarak, temel
kavram kazanimi egitiminde egitici oyuncak kullaniminin 6nemi ve ilgili alan yazin

artmaktadir.
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2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili yurtigi ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.5.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Akman (1995) c¢alismasinda kavram egitiminin 40-69 aylik c¢ocuklarin kavram
gelisimlerine etkisini incelemistir. Arastirmaya 75’1 deney 71’1 kontrol grubu olmak iizere
146 cocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak, Bracken Temel Kavram Olgegi
kullanilmistir  Arasgtirmanin sonucunda, deney grubuna verilen kavram egitiminin

cocuklarin kavram gelisimine etkisi oldugu saptanmustir.

Akman ve Ustiin (2003) yaptiklart ¢alismada anaokuluna giden ve gitmeyen iig¢ yas
cocuklarinin kavram gelisimlerini incelemislerdir. Ornekleme random yoluyla segilen
cocuklarin 59’u anaokulu egitimi almakta 65’1 ise, hi¢ okul oncesi egitimi almamis olan
cocuklardan olusmaktadir. Arastirmanin  verileri Bracken Temel Kavram Olgegi
uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, okul Oncesi

egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin kavram gelisimleri arasinda fark oldugu bulunmustur.

Aktas, Deretarla Giil ve Sigirtmag (2003) yaptiklar: ¢alismada 48-86 ay arasi ¢ocuklarda
say1 ve iglem kavraminin kazanilmasina iliskin bir basar1 testi gelistirmeyi amaglanmistir.
Arastirmanin Orneklemini 48-86 ay arasi toplam 865 cocuk olusturmustur. Analizler
sonucunda, say1 ve islem kavramlari yetenekleri agisindan yas gruplari arasindaki farkligin
istatistiksel olarak 6nemli oldugu ve yas arttik¢a ¢ocuklarin say1 ve islem yeteneklerinde de
dogrusal bir artis oldugu goriilmistiir. Cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Alabay (2006) calismasinda anasiniflarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina say1 ve sekil
kavramlarimi kazandirmada bilgisayar destekli egitim ve geleneksel yontemlerin etkililigi
incelenmistir. Arastirmanin evrenini, alti yas ¢ocuklari olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak Piaget’in Sayr Korunum Olgegi ve Sekil Kavram Olgegi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda bilgisayar destekli kavram egitimi verilen deney grubu
ile geleneksel egitim verilen kontrol grubunun puan ortalamalar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Kirlar (2006) calismasinda okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina
matematik kavramlarint kazandirmada yapilandirilmis ve geleneksel yontemlerin

etkililigini karsilastirmistir. Aragtirmaya 80 c¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada,
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"Geometrik Sekil Kavrami Formu" ve "Piaget'nin Saymnin Korunumu Testi-Sayr Kavram
Formu" kullanilmistir. Yapilandirilmis yontem uygulanan ¢ocuklarin geometrik sekil ve
Piaget'in sayinin korunumu testi puanlarinda geleneksel yontemle egitim alan ¢ocuklarin

puanlarina oranla daha fazla artis oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz Bolat ve Sigirtma¢ (2006) calismalarinda alt sosyo-ekonomik bolgedeki ii¢
ilkdgretim okulunun anasinifina devam eden alti yas cocuklarimin sayr ve islem
kavramlarim1 kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin etkisinin incelenmistir.
Arastirmaya 20 ¢ocuk dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak, Bes-alt1 yas ¢cocuklarda
sayl ve islem kavraminin kazanilmasina iligkin basari testi” kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, say1 ve islem kavrami agisindan, sontest puan ortalamalari arasinda ise deney
grubu ile kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu bulunurken, kontrol gruplar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamastir.

Aydogan Akuysal (2007) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin
sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili kavramlar1 gelistirmelerinde Piaget ve Montessori
yontemine uygun olarak hazirlanan “Kavram Egitim Programi’nin etkisinin olup
olmadigini incelemistir. Arastirmaya 36 ¢cocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak Piaget
Say1 Korunum Testi ile Geometrik Sekilleri Tanima Testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalarinin kontrol grubu ¢ocuklarin

sontest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

Ustiinel Ugurtay (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci Bracken Temel Kavram
Olgegi Gozden Gegirilmis Formu’nun giivenirlik ¢alismasmin yapilmasidir. Arastirmanin
orneklemini, ii¢, dort ve bes yas gruplarindan 300 ¢ocuk olusturmustur. Ornekleme alinan
cocuklara BTKO uygulanmustir. Giivenirlik ve gecerlik calismalarinda elde edilen sonuglar
Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formu’nun gegerli ve giivenilir

oldugunu desteklemistir.

Avsalak (2008) calismasinda okul Oncesi egitim kurumlarma devam eden 60-72 aylik
cocuklarin kavram gelisimlerinde miizik egitiminin etkisinin incelemistir. Arastirmaya
toplam 48 cocuk katilmistir. Arastirmada, “Kavram Gelisim Olcegi” kullanlmustir.
Arastirmanin sonuglarina gore; deney grubu Ontest-sontest sonuglar1 arasinda anlamli
diizeyde bir iligki oldugu goriilmiistiir. Arastirma i¢in segilen ¢alisma grubunun cinsiyet ve

sosyo-demografik degiskenlerine gore anlamli bir iligki olmadig: tespit edilmistir.
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Demir ve Kabadayi (2008) ¢alismasinda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden {ig-dort
yas cocuklarina ana ve ara renk kavramlarin1 kazandirmada bilgisayar destekli ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin etkililigini karsilastirmistir. Veri toplama araci olarak
“Renk Degerlendirme Cizelgesi” uygulanmistir. Arastirma sonuglarima gore; bilgisayar
destekli ve geleneksel 0gretim yontemlerinin kullanildigi gruplarin ana ve ara renkleri
kavrama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bilgisayar destekli
Ogretim alan grubun geleneksel 6gretim yontemi ile egitim alan gruba gore ana ve ara renk

kavramini kazanmada daha basarili oldugu bulunmustur.

Ongoren (2008) calismasinda okul dncesi egitim kurumlarina devam eden dért-bes yas
grubu c¢ocuklarina geometrik sekil kavramini kazandirmada Montesorri  Egitimi
Yontemi’nin etkisini arastirmistir. Arastirmaya dort-bes yas 40 ¢ocuk katilmistir. Veri
toplama araci olarak Geometrik Sekil Kavram testi uygulanmistir. Aragtirmada, deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarin ontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine

anlamli1 diizeyde bir farklilik bulunmustur.

Sezer (2008) ¢alismasinda okul Oncesi egitimi alan bes yas grubundaki ¢ocuklara say1 ve
islem kavramlarin1 kazandirmada drama yonteminin etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini bes yasinda 20 cocuk olusturmustur. Arastirmada “Drama Temelli Say1 ve
islem Kavramlari Egitim Programi” uygulanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
“48-86 Ay Cocuklar icin Sayr ve islem Kavramlari Testi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki cocuklarin sayr ve islem kavramlar1 basarisinda kontrol

grubuna gore anlamli bir farklilik bulunmustur.

Sucuoglu, Biiyiikdztiirk ve Unsal (2008) ¢alismalarinda Tiirk ¢ocuklarmin temel kavram
bilgilerini degerlendirmeyi amacglamislardir. Calismanin verileri okul dncesi kurumlara
devam eden alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeyden 808 ¢ocuk ile 1073 birinci ve 1138
ikinci siif 6grencisinden toplanmistir. Cocuklarin kavram bilgileri 6gretmenler tarafindan
Boehm Temel Kavramlar Testi kullanilarak degerlendirilmis; veriler ¢ocuklarin sinif ve
sosyo ekonomik diizeylerine gore analiz edilmistir. Calismanin sonuglart 50 temel
kavramin ¢ocuklarin yaridan daha fazlasi tarafindan bilindigini, ancak ¢ocuklarin yaklagik
yarisinin  birinci, her, birkag, iclincii, ¢ift ve yarim kavramlarim1 bilmediklerini

gostermistir. Ayrica kavram bilgilerinin simif diizeyi ve sosyo ekonomik diizeye gore
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farklilagtigi, ikinci siif 6grencileri ile iist sosyo ekonomik diizey c¢ocuklarinin kavram

puanlarinin diger gruplardan daha fazla oldugu bulunmustur.

Yigit (2008) okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden dort-bes yas cocuklarina sayi
kavramini kazandirmada Montessori Ogretim  Yontemi ve Geleneksel Ogretim
yontemlerinin etkinligini karsilagtirmistir. Cocuklardan 20 tanesi dort yas 20 tanesi de bes
yas olmak iizere, toplam 40 ¢ocuk calisma grubunu olusturmustur. 2006 yil1 Okul 6ncesi
Egitim Programi’nda yer alan (36-72 aylik cocuklari igin) kazanim degerlendirme
formunun say1 kavramina yonelik 17 maddesi siralanarak bir tablo olusturulmustur. Bu
tablo aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda, veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirma sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir.

Balat Uyanik (2009) ¢alismasinda anasinifina devam eden, yas ortalamasi 66.20 ay olan
toplam 154 cocugun temel iliskisel kavram bilgileri, Boehm Temel Kavramlar Testi
kullanilarak cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Aragtirma sonucunda kiz ¢ocuklarinin
“biraz, ¢ift ve geriye” kavramlarinda, erkek cocuklarin ise “biraz, en genis ve alt”
kavramlarinda yarisinin altinda basar1 gosterdikleri; kiz ve erkek ¢ocuklarin toplam kavram
puanlar1 arasinda, cinsiyete gore tek cocuklar ile kardesi olan ¢ocuklarin temel kavram
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi fakat tek cocuklarin toplam kavram
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kiz ¢ocuklarinin temel iligskisel kavram
bilgilerinde anne 6grenim diizeyinin, kiz ve erkek g¢ocuklarin temel iligkisel kavram
bilgilerinde ise, baba 6grenim diizeyinin anlamli bir farklilik olusturdugu da aragtirma

bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Aktas Arnas ve Aslan (2010) ¢alismalarinda okul 6ncesi donem iig-alt1 yas ¢ocuklarinin
ve ilkdgretim birinci ve dordiincli smif 6grencilerinin geometrik sekilleri tanimasi ve
sekilleri birbirinden ayirt ederken kullandiklari kriterleri belirlemeyi amaglamiglardir.
Calismaya 150 c¢ocukla katilmis ve bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Veri toplama
aracit olarak dort tane smiflama testi kullanilmistir. Arastirmanin sonuclari, kiiciik
cocuklarin geometrik sekillerin tipik Orneklerini tanimada basariliyken, tipik olmayan
orneklerini (Ornek olarak, farkli boyut, konum ve basikliktaki sekiller) tanimada yeterince
basarili olmadiklarini gdstermistir. Kiiciik ¢ocuklarin siniflama islemi sirasinda ¢gogunlukla

sekillerin gorsel 6zelliklerine dikkat ettikleri belirlenmis, daha biiyiik yastaki ¢ocuklarin ya
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hem gorsel hem de niteliksel 6zelliklere ya da sadece niteliksel 6zelliklere dikkat ettikleri

bulunmustur.

Kol (2010) ¢alismasinda gelistirilen Zaman ve Mekan Kavramlari Basar1 Testi’nin, okul
oncesi ¢ocuklarinin zaman ve mekan kavramlarinin kazanilmasindaki basar1 diizeylerini
Olcebildigini ortaya koymayr amaclamistir. Arastirmanin  Orneklemini 80 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan verilerin toplanmasi i¢in okul Oncesi egitime
devam eden 6grenci grubu ile okul 6ncesi egitimi tamamlamis 6grenci grubuna zaman ve
mekan kavramlarimi 6grenme diizeylerini belirlemeye yonelik resimlerden olusan 43
maddelik basar1 testi gelistirilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, gelistirilen basar1 testinin
cocuklarin zaman ve mekan kavramlarinin kazanilmasindaki basarilarini Slgtiigii ortaya

konulmustur.

Topal (2010) calismasinda okul oncesi cagindaki ¢ocuklarin temel geometrik sekilleri
tanimalarini, sekilleri ayirt ederken kullandiklar1 kavramlari ve geometrik sekilleri nasil
algiladiklarini incelemistir. Arastirmada igerik analizi kullanilmigtir. Arastirmaya, dort-alti
yas grubundaki 25 ¢ocuk katilmistir. Arastirmanin verileri gériisme ve yazili dokiimanlar
yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda, okul oncesi c¢agindaki c¢ocuklarin
arastirmada kullanilan geometri kavramlarini gorsel algilamada problem yasamamalarina
ragmen, tanimlarimi sozellestirmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Geometrik sekillerden
birbirine benzer 6zellik tasiyanlari iliskilendirip, ayirt etmekte giicliik ¢ektikleri; sekillerin
tipik orneklerini tanimada oldukca basarili olmalarina karsin, tipik 6rneklerin basiklik,
carpiklik, konum ve boyutu ya da kenar ozellikleri degistirildiginde sekilleri tanimada

zorluk yasadiklar1 saptanmistir.

Yoleri (2010) ¢alismasinda ti¢-alt1 yas ¢ocuklarin i¢in “Bracken Temel Kavram Gelisimi
Olgegi- ifade Edici Formu”nun Tiirk¢eye uyarlanmasi, giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarin
gerceklestirmeyi, temel kavramlarla Okul Oncesi Kisileraras1 Problem C6ézme Becerileri
arasindaki iligkiyl incelemistir. Aragtirmaya tig-alt1 yas 757 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada
“Bracken Temel Kavram Gelisimi Olcegi-ifade Edici Formu”, “Okul Oncesi Kisilerarasi
Problem Cozme Testi” kullanilmistir. Arastirmant sonuglarmma gore; “Bracken Temel
Kavram Olgegi- ifade Edici Formu” ile “Kisileraras1 Problem Cézme Becerileri” toplam

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2011) calismasinda dogrudan gretim yontemiyle hazirlanan

bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin okul Oncesi ¢ocuklarinin geometrik sekil
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kavramlarini 6grenmelerine etkisinin incelemistir. Orneklemi 60-72 aylik 45 g¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, dogrudan 6gretim yontemiyle hazirlanan ve dogrudan 6gretim modeline gore

hazirlanan bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 lehine anlamli farklilik gériilmiistiir.

Kesicioglu, Alisinanaoglu ve Tuncer (2011) caligmalarinda okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin geometrik sekilleri tanima diizeylerinin incelemistir. Arastirmaya 123 c¢ocuk
katilmistir. Arastirmada “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, okul oncesi donem ¢ocuklarinin iiggen, kare, dikdortgen, daire sekillerini ve

celdiricilerini tanimada hatalar yaptiklari bulunmustur.

Sirin (2011) ¢aligmasinda anaokuluna devam eden bes yas grubu ¢ocuklara say1 ve islem
kavramlarini kazandirmada oyun yonteminin etkisini incelemistir. Aragtirmaya bes yas 30
cocuk dahil edilmistir. Verileri toplamak icin “48-86 Ay Cocuklar icin Say1 ve Islem
Kavramlar1 Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, oyun yonteminin ¢ocuklarin sayi

ve islem kavramlarini kazanmalarinda etkili oldugu bulunmustur.

Toran (2011) calismasinda Montessori egitim yonteminin dort-alti yas arasi ¢ocuklarin
kavram edinimleri, sosyal uyumlar1 ve kiiciik kas motor becerileri {izerindeki etkisini
incelemigtir. Arastirmaya 48 cocuk katilmistir. Arastirmada, Bracken Temel Kavram
Olgegi Gozden Gegirilmis Formu, Vineland II Uyum Davrams Olgegi ve Kiigiik Kas
Motor Becerileri Gozlem Formu kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, Montessori
egitimi alan cocuklar ve diger g¢ocuklar karsilastirildiginda okula hazirlik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama gibi

kavram alanlarinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml farkliliklar bulunmustur.

Akuysal Aydogan ve Sen (2011) calismalarinda anasinifina devam eden 6 yas grubu
cocuklarin sayilarla ilgili kavramlari kazanmalarinda ‘Kavram Egitim Programi’nin
etkisini incelemistir. Calisma grubunu, anasiniflarina devam eden alt1 yas grubu 36 ¢ocuk
olusturmustur. Veri toplama araci olarak, “Piaget Sayr Korunum Testi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin ontest puanlar1 kontrol
altina alindiginda “Piaget Say1 Korunum Testi” sontest puan ortalamalar1 arasinda sayilari
tanima, saymin kac¢ oldugunu sdyleme, sayilari eslestirme, saymin simgesel modelini

yazma diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir.

Agca (2012) calismasinda, ikidilli cocuklarla dil bozuklugu olan ¢ocuklarin kavram
gelisimlerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, okul 6ncesi kuruma devam eden ve
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etmeyen 13 ikidilli, 13 dil bozuklugu olan ve 13 normal gelisim gosteren toplam 39 ¢ocuk
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3
(Boehm-3) uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, iki dilli ¢ocuklar ve dil bozuklugu
olan ¢ocuklar ile normal gelisim gosteren cocuklarin kavram gelisimleri arasinda anlaml

bir fark tespit edilmistir.

Dogru ve Seker (2012) calismasinda bilim etkinliklerin bes-alt1 yas cocuklarin kavram
gelisimlerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya 48 ¢ocuk Kkatilmistir. Arastirmaya
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baslamadan 6nce “diinya” “giines” ve “ay” hakkinda ¢ocuklarin yaslarina uygun aragtirma
yapilmistir. Bilimle ilgili kavram etkinliklerine paralel olarak “Giines Sistemimizi biliyor
musunuz?”’, “Gezegenler hareket ediyor mu?”, “Diinya, Glines ve Ay'in hareketleri nasil?”,
“Diinyanin evreleri nelerdir, Ay?”, “Gece ve giindiiz nasil oluyor?”, “Diinya Uzaydan
nasil gorilinliyor?” gibi kavramlara doniik alti1 hafta etkinlikler uygulanmistir. Uygulama
oncesi ve sonrasi bilim kavramlarina yonelik ¢ocuklardan resim yapmalart ve yaptiklar
resimleri anlatmalar1 istenmistir. Aragtirma sonucunda, ¢ocuklarda zaten var olan kavram

becerilerini ortaya ¢ikartmak ve desteklemek i¢in bilim etkinliklerinin etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Akaroglu ve Dereli (2012) caligmalarinda egitici oyuncaklarla verilen gorsel algi
egitiminin ¢ocuklarin gorsel algi becerilerine olan etkisini incelemistir. Egitici oyuncaklar
Frostig tarafindan belirlenen bes gorsel algi basamagma uygun olarak, gorsel algi
gelisimini destekleyecek sekilde, tasarlanmistir. Arastirmaya okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 103 g¢ocuk katilmistir. Deney grubuna haftada ii¢ giin egitici oyuncaklarla
egitim verilmis; plasebo grubuna deney grubunda oldugu gibi haftada ii¢ giin piyasada
bulunan egitici oyuncaklarla egitim verilmis, kontrol grubuna herhangi bir egitim
verilmemistir. Arastirma sonucunda; Egitici oyuncaklarla verilmis gorsel algi egitimi
programi, ¢ocuklarin Frostig gelisimsel gorsel algi alt alanlar1 diizeylerini artirmada etkili

oldugu ve bu etki bir yillik izleme donemi sonunda da devam ettigi tespit edilmistir.

Angm (2013) arastirmasinda, Proje Temelli Egitim Programimin (PTEP) 60-71 aylik
cocuklarin boyut/karsilagtirma ve miktar kavrami gelisimlerine etkisini incelemistir.
Arastirmanin drneklemini 40 cocuk olusturmustur. Arastirmada, genel bilgi formu ile
“Bracken Temel Kavram Olgegi-1II: Alict Formu (BTKO-III:A) kullanilmistir. Arastirma
bulgularina goére, deney grubu cocuklarin boyut/karsilastirma ve miktar kavrami ontest-

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
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Yurt ve Demiriz (2014) arastirmasinda Giinlik Yasam Etkinliklerine Dayanan Ev Odakli
Egitim Programinin, altt yas ¢ocuklarinin bilimsel kavram kazanimlarina etkisini
incelemistir. Arastirmaya 89 c¢ocuk katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak,
“Bilimsel Kavram Kontrol Listesi (BKKL)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin BKKL’ nden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine

anlaml farklilik goriilmiistiir.

Karakus (2015) arastirmasinda okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisimine iliskin
inaniglart ile ¢ocuklarin matematik kavram kazanimlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirmaya 60 okul 6ncesi 6gretmeni ve her 6gretmenin sinifindan rastgele yolla secilen
bes cocuk ile toplamda 300 ¢ocuk katilmigtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak,
“Matematiksel Gelisim Inanis Anketi” ve “Bracken Temel Kavram Olgegi-Gdzden
Gegcirilmis Formu (BBCS-R)” kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin
inaniglar1 ile ¢ocuklara uygulanan “BBCS-R”nin sadece karsilastirma alt testi arasinda
diistik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunurken; 6l¢egin matematik ile ilgili
diger alt testleri ve bu alt testlerin toplamindan elde ettikleri puan ortalamalari arasinda bir

iligki ortaya ¢ikmamustir.

Giilhan Ozgiil (2017) c¢alismasinda sorgulama temelli oyunlarin 60- 72 aylik ¢ocuklarmn
Diinya’nin sekli ve Gece-Giindiiz kavramlarini algilamalaria etkisini incelemistir.
Arastirmaya 31 kiz 25 erkek toplam 56 cocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak
“Diinya2” testi ve “Diinya ve Gece Giindiiz Goriisme Protokolii” kullanilmistir. Arastirma
sonuglari; c¢ocuklarin tiimiiniin Diinya’nin sekli ve gece giindiiz kavramlarma iliskin

sentetik zihinsel modellere sahip oldugunu gostermistir.

Demir ve Dere Ciftci (2018) c¢alismalarinda bes-alti yas c¢ocuklarina say1r kavram
becerilerinin kazandirilmasinda drama etkinliklerinin etkisi incelenmistir. Arastirmaya 60
cocuk katilmistir. Arastirmada “5-6 Yas Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlar Testi”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, bes-alt1 yasa uygulanan yaratici drama egitiminin
cocuklara matematiksel becerileri ve say1r kavramlarimi kazandirmada etkili oldugu

gorilmiistiir.

Yurtici yapilan arastirmalar incelendiginde; yapilan kavram kazanimina iligkin
arastirmalarda yontem olarak ¢ogunlukla bilgisayar destekli egitim, Montessory ve proje
temelli egitimlerin ¢ocuklarin kavram kazanimina etkisinin incelendigi goriilmektedir.

Bunun yani sira, temel kavramlarin biitiinsel olarak degil tek tek ele alindigi, bu

64



kavramlardan da en ¢ok sekil ve sayr kavramlari {izerinde yogunlasildigi goze
carpmaktadir. Ayrica, yapilan arastirmalarda Bracken Temel Kavram Olgegi’nin en fazla
kullanildig1, bunun yam sira, Boehm Temel Kavram Kazanimlar1 Test’i ve Piaget Say1

Korunum Testi’nin kullanildig1 goriilmektedir.

2.5.2. Yurt Disinda YapilanArastirmalar

Reinhartsen (2002) alternatif tasarimlar kullanarak ¢ocuk oyununu tanitmayi1 ve nesnelerle
etkilesimde bulunmak i¢in ¢ocuk se¢imi ve Ogretmen secimi olan iki Ogretim teknigini
incelemistir. Arastirmaya iki ve ii¢ yasinda toplam dort otistik cocuk katilmistir.
Uygulamada ¢ocuk secimi tekniginde her bir ¢ocuktan dort oyuncaktan istedigi birini
secmesi istenirken; Ogretmen secimi tekniginde Ogretmen c¢ocuklar icin kendisi birer
oyuncak se¢mistir. Arastirma sonucunda, yapilandirilmis oyunlarda ¢ocuklarin katilima,
yapilandirilmamis oyunlara gore daha fazla ¢ikmistir. Ayrica ¢ocuk se¢imi kosulundaki

katilim, 6gretmen se¢imindekine gore daha fazla ¢ikmistir.

Li ve Atkins (2004) ¢alismasinda erken c¢ocukluk doneminde bilgisayar deneyimi ve
biligsel ve motor gelisim arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmaya 122 okul 6ncesine
devam eden cocuk katilmistir. Arastirmada, Bender Gorsel Motor Algi Testi (Bender
Visual Motor Gestalt Test), Boehm Temel Kavramlar Testi-3 (Boehm Test of Basic
Concepts, Third Edition Preschool), Biiyiik Motor Gelisimi Testi-2 (Test of Gross Motor
Development, Second Edition) ve Wechsler okul Oncesi ve Ilkdgretim Zeka Olgegi-
Gozden Gegirilmis versiyonunun kisa bir formunu (Wechsler Preschool and Primary
Scales of Intelligence-Revised) kullanilmistir.. 1ki degiskenli ve cok degiskenli analizler
kullanilarak elde edilen veriler sonucunda, bilgisayar deneyimi ile gorsel motor veya
biiyiik motor becerileri arasinda iliski olmadigini fakat erken donemde bilgisayara maruz

kalmanin okul 6ncesi kavramlariyla ve biligsel gelisimle baglantili oldugu goriilmiistiir.

Manocha ve Narang’in (2004) ¢alismasinda kirsal kesimde yasayan ii¢-bes yas arasi 240
cocugun kavram gelisimini degerlendirmistir. Arastirmada Boehm Temel Kavramlar Testi-
Gozden Gegirilmis Versiyonunu (1984) kullanilmistir. Arastirmaya katilan 240 cocuktan
120 tanesi diisiik kavram puanlariyla devam etmis, daha sonra bu 120 ¢ocuk, 60’1 deney ve
60’1 kontrol grubu olmak iizere ayrilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin yarisi
ortalama performans gostermis, deney ve kontrol grubunun neredeyse tamaminin sekiz ve

dokuz kavramini net olarak bildigi goriilmiistiir. Deney grubundaki ¢ocuklar Form C’deki
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50 kavramin 37’sini yanitlarken kontrol grubundaki ¢ocuklar 39’unu cevaplandirmistir.
Cocuklarin Uygulama Formu’ndaki performansina bakildiginda ise, ¢ocuklarin yarisinin

25 kavramdan 14-17 kavrami dogru cevapladigi goriilmiistiir.

Holland (2008) ¢alismasinda sifir-bes yas arasinda ¢ocugu olan annelerin egitici oyuncaga
kars1 tutumlar1, degerleri ve satin alma durumlarini incelemistir. Egitici oyuncak farkli
bireyler icin farkli anlamlar ifade ettiginden egitici oyuncagin tanimi {izerine arastirma
yapilmistir. Birinci asamada oyuncak diikkanlar1 ziyaret edilmis, oyuncak kataloglari
incelenmis ve gocuk gelisimi uzmanlariyla gériisme yapilmistir. Arastirmanin verileri
Heisley ve Levy (1991) tarafindan gelistirilen foto-eliyelendirme tekniginin bir versiyonu
kullanilarak derinlemesine roportajlar ile toplanmistir. Aragtirma sonuglarinda, annelerin
tanimlariin ¢ocuk bakim uzmanlarinin ve pazarlamacilarin tanimlarina yakin oldugu
bulunmustur. Ayrica, iki grup anneler arasinda egitici oyuncak satin alma durumlarinin
biitceye bagli oldugu ve egitici oyuncaklarin kavramsal ve yonetsel katki sagladigi ortaya

cikmigtir.

Morgon ve Pereira (2014) calismasinda ECL (Evrimsel Kavram Ogrenen) denilen yeni bir
evrimsel kavram Ogrenme algoritmasi Onerilmistir. Bu sistem ii¢ geleneksel 6grenme
sistemi ile karsilagtirllmistir. Bunlar; MLP (Cok Katmanli Perceptron), ID3 (Tekrarl
Dikotomizor) ve NB (Naive Bayes)dir. Karsilastirmalar degisen karmagsik kavramlarin
hedef sayilarini (etkilesimli 6znitelikler gibi) ve farkli nitelikte egitim setlerini (dengesiz
smiflar ve giiriiltiilii sinif etiketleri) icine almaktadir. Karsilastirma sonuglarina gore, her
durumda en 1yi sistem olmamasina ragmen, Onerilen sistem olan ECL'min ¢ok iyi bir genel

performansi oldugu goriilmiistiir.

Chin ve Zakaria (2015) ¢alismasinda, Oyun Tabanli Ogrenme Modiiliiniin ¢ocuklarin say1
sayma becerilerine etkisini incelemistir. Ulusal Okul Oncesi Standart Miifredatin1 (NPSC)
ve yerel dzellikleri dikkate alarak Oyun Tabanli Ogrenme Modiilii (GBLM) tasarlanmustir.
Ovyunlar say1 kavramlarindaki ustalik derecesini ve sayisal islem anlayisini test etmek i¢in
gelistirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda 23, kontrol
grubunda 24 ¢ocuk olmak f{izere arastirmaya toplam 47 cocuk katilmistir. Arastirma
verileri SPANOVA (Split Plot ANOVA Testi) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gdre, deney grubuna uygulanan Oyun Tabanli Ogrenme Modiilii cocuklarin

say1 sayma islemeleri becerilerini 6nemli dlgiide etkilemistir.
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DeCortin (2015) egitici oyuncaklarin etiketi olan “egitici” kavramini incelemis ve bu
oyuncaklarin pazarlama taleplerini incelemek i¢in bir pilot uygulama yapmistir. Bu
arastirmada; dort yagindaki bes adet cocugun 20 dakikalik sekiz adet egitici oyuncagin yer
aldig1 oyun seanslar1 incelenmistir. Bes ebeveyn ve bes egitimci ile bireysel goriismeler
yapilarak egitici oyuncaklarin pazarlanmasi hakkindaki disiinceleri alinmistir. Oyun
seanslarinda kullanilmak i¢in secilen egitici oyuncaklar mekansal becerileri desteklemek
icin planlanmistir. Segilen oyuncaklarin ¢ocuklarin mekansal becerilerini etkileyip
etkilemedigine bakmak i¢in Mekéansal Yetenek Testi (TOSA) on test-son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonuglarmma gore, bes c¢ocuktan iki tanesi TOSA’da artis

gostermistir. Ebeveynler ve egiticimciler egitici oyuncaklarin etkikiligi ile ilgi olarak farkli

goriigler bildirmislerdir.

Brito (2016) ses efekti olan ve olmayan sosyal oyuncaklarla oyun sirasinda ayni cinsiyetten
arkadas ciftlerinin dil ve iletisim becerilerini incelemistir. Ayrica ne tiir oyuncaklarin
cocuklarin dil kazanimlarina olumlu etkisi oldugu arastirilmistir. Arastirmada ayni
cinsiyetten ve yas grubundan bes ¢ift cocuk oyun odasinda ii¢ sosyal oyuncak 3 izole
oyuncak ile oynarken video ¢ekilerek gézlemlenmistir. Oyuncak tiirlerinde dil becerilerini
degerlendirmek i¢in SALT (systematic Analysis of Language Transcripts) kullanilmigtir.
Arastirma  sonucunda, iki dilli ¢ocuklarda Ingilizce/Isponyolca kod gegislerine
rastlanmistir. Oyuncaklar ile oyun esnasinda tiim ikili konugmalar boyunca ¢ocuklarin

sosyal oyuncaklar ile oynadiklarinda daha fazla sozciik tirettikleri gortilmiistiir.

Jenkins (2017) ¢ocuklarin sosyal duygusal, dil ve kaba motor becerilerinin gelismesine ne
tiir oyuncaklarin etkili oldugunu arastirmistir. Arastirmaya altt 68retmen katilmistir.
Ogretmenlere demografik sorularm yer aldigi anket yiiz yiize goriisme yapilarak
uygulanmustir. Gorlismeler sonucunda, ti¢ soru 11 tema ortaya ¢ikmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgular ile ¢ocuklarin sosyal-duygusal, dil ve ince motor gelisimini tesvik eden

oyuncaklarla ilgili literatiir uyumlu ¢ikmistir.

Lombardia ve digerleri (2017) c¢alismasinda matematik ve okuma becerilerinin
yordayicilart olarak ¢ocuklarin planlama ve mekan kavramlarini 6grenmelerinde anne
desteginin 36 aylik cocuklarda etkisini incelemistir. Erken Cocuk Bakimi ve Genglik
Gelisimi (NICHD) Egitiminin Boston sitesinden elde edilen anne-gocuk etkilesimleri kayit
video gozlemleri (N = 140), bir blok olusturma oyunu aktivitesi sirasinda mekansal kavram

ogrenme ve planlamaya yonelik destegin etkinligini incelemek i¢in kullanilmistir. Egitimli
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gozlemciler, cocuklarin mekansal kavramlari Ogrenmelerine uzamsal dil ve jestler
kullanarak, ¢ocuklarin mekansal kavramlart kullanmalarini tesvik ederek annelere destek
vermistir. Arastirma sonunda, ebeveyn-cocuk etkilesiminin siiresi, gocugun cinsiyeti, etnik
koken, IQ, anne egitiminin siiresi, sozel zeka, 1-36 ay aras1 gereksinim duyulan gelir,
ebeveynlik stresi, genel biligsel uyarim ve ayni gozlem sirasinda annenin sayisal kavram

desteginin etkili oldugu goriilmiistiir.

Maya ve Markus (2017) egitici oyuncaklarin konusma gecikmesi olan bes yas ¢ocuklarin
dil, matematik ve benlik kavramlar1 tizerindeki etkisi adli ¢alismasinda, bes yasinda
konusma geriligi olan ¢ocuklarin ana etkinlik olarak egitici oyuncaklarin kullanildig sekiz
haftalik siirecde dil, matematik ve benlik kazanimlarina etkisine bakilmistir. Nitel olan bu
aragtirmada yliz yiize goriismeler, kontrol listeleri ve gozlem yontemleri kullanilmistir.
Dortli likert tipi 6lgek kullanimda gdzlenen degiskenlerde orta derecede bir artis sz
konusu olmustur. Dil yetenegi ortalama basar1 pun1 0,56 i¢in 1,5’den 2,9’a; matematik
becerileri ortalama bagar1 puani 0,57 i¢in 1,7°den 3,0’¢; benlik kazanimi ortala basar1 puant

0,47 i¢in 2,47°den 3,0’e ¢ikmustir.

Zhang ve Hudson (2018) arastirmalarinda, resim-ciimle eslestirme yontemini kullanarak
cocuklarin diin ve yarin kavramlarii alg1 diizeylerini incelemistir. ilk asamada ii¢-bes yas
arasindaki cocuklara bir degisim durumuna sahip nesnenin oldugu iki adet resim
gosterilmistir. Cocuklar bu resimleri incelerken onlara gecmis ve gelecek eylemlere atifta
bulunan ciimleler sdylenmistir. Sonug¢ olarak, cocuklarin ge¢mis ciimleleri yani “diin”
kavramini gelecek zaman ciimlelerinden yani “ yarin” kavramindan daha iyi kavradiklar
ortaya ¢ikmistir. Ikinci asamada, dort-bes yas ¢ocuklar ile yetiskinlere aymi gorevler daha
karmasik zamansal bilgiler iceren climleler kullanilarak yaptirilmistir. Dort-bes yas
cocuklarin zaman zarflarina bagli kalmaksizin eylemin sonucuna odaklanarak resim segcme
egiliminde olduklari, yetigkinlerin ise, zaman zarflarina uygun resimleri segtikleri
goriilmiistiir. Son agsamada ise, iig-bes yas cocuklarina gegmis ve gelecege iliskin climlelere
diin, bugiin, yarin, 6nce, sonra gibi zaman zarflar1 eklenmistir. Cocuklarda gelecege iliskin
climlelerde akil yiiriitmelerinin daha kolay oldugu goriilmistiir. Arastimanin sonuglarina
gore; cocuklar gelecege iliskin olay muhakemesi icin artan bilissel beceriler nedeniyle

diinli yarina gore daha kolay anladiklar1 goriilmiistiir.

Hojnoski ve Miller Young (2018) bu ¢alismasinda engelli ve engelli olmayan okul oncesi

cagindaki cocuklarin matematik kavram becerilerinin zaman i¢indeki gelisimlerini, bu
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yaglarda performans kaliplarinin belirgin olup olmadigini, iki grup arasinda desenler
arasinda nasil farkli olabilecegini incelemistir. Veri toplama araci olarak Bireysel Biiylime
ve Gelisme Gostergeleri — Erken Aritmetik (Individual Growth and Development
Indicators—Early Numeracy) kullanilmistir. Kapsayici okul 6ncesi siniflarinda (N = 205)
kayith ¢ocuklarin ornekleminden elde edilen sonuglarda, ¢ocuklarin ilk performanstaki
farklilik, zamanla gelisim, sozlii sayim, miktar ayrimcilif1 ve bire bir sayimda farklilik

oldugu gozlemlenmistir. Ancak rakamlar1 tanima da daha az farklili§a rastlanmstir.

Yurt dis1 yapilan arastirmalar incelendiginde; bilgisayar destekli egitim ile oyun temelli
etkinliklerin yontem olarak kullanildigi, bunun yani sira ¢ogunlukla oyuncak siniflamasina
gidildigi, ne tlir oyuncaklarin c¢ocuklarin kavram gelisimine etkisi oldugu, kavram
kazaniminda anne destek programlarinin etkisine yogunlasildigi goriilmektedir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin yani sira otistik ve konusma gecikmesi olan ¢ocuklarin ¢aligma
grubunu olusturdugu, temel kavramlardan zaman, mekan, sosyal duygusal ve dil kavram

kazanimlari tizerinde arastirmalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Bu noktadan hareketle; egitici oyuncaklarin kavram kazaniminda yontem olarak
kullanildig1 ve ¢ocuklarin tiim kavram kazanimimlarini biitiinsel olarak destekleyen bir
aragtirmaya rastlanmamistir Buna bagh olarak oyunlastirilarak verilen egitici oyuncaklarla
kavram egitiminin ¢ocuklarin kavram kazanimlarma etkisi olacagi varsayimi ile “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi "nin g¢ocuklarin kavram kazanimina etkisine iligkin
bir aragtirmaya gereksinim duyulmustur. Bu arastirma ile gelistirilen “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitimi” alana katki saglayarak, bu konuda benzer arastirmalara i1sik

tutacagi ve yeni aragtirmalara temel olacag: diisiintilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Arastirma, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin” 60-72 aylik ¢ocuklarin

temel kavram kazanimina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda gerceklesen calismanin bu bdoliimiinde, arastirmanin modeline,
evren ve Orneklemine, veri toplama araclarinin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarina, veri
toplama siireci ve yontemine, toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan

istatistiksel analizlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin” 60-72 aylik ¢ocuklarin

temel kavram kazanimina etkisini test etmek amaciyla nicel ve nitel veriler kullanilmistir.

“48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi”ile toplanan
veriler arastirmanin nicel boyutunu desteklemektedir. Arastirmanin nitel boyutuna iligkin
veriler ise;  Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” ve

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goériisme Formu” ile toplanmustir.

Arastirmada nicel arastirma metoduna uygun deneysel bir arastirma ve nitel arastirma
metoduna uygun goriisme teknigi ile elde edilecek verilerin kullanilmasi sonucunda,

aragtirmanin deseni karma desen ( mix research) seklinde planlanmistir.

Her arastirma tekniginin kullanabilirligi ve uygunlugu, iizerinde calisilan arastirma
problemi ve arastirmanin hedefine gore anlam kazanmaktadir. Arastirma yontemlerinin
kullannminda gelistirilmis etkili yontemlerden biri de karma desenli yontemdir ve bu
arastirmada karma desenli yontem kullanilmistir. Karma desenli yontem, bir arastirma
deseninin gli¢lendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir. Arastirmada tek bir
yontem yerine birbirini destekleyen, entegre edilmis iki ya da daha fazla yontemin birlikte
kullanilmasini1 ve bdylece yontemde zenginlesmeyi amaclayan bir uygulamadir. Ayrica

karma desenli yontem, arastirmacinin bir yontem kullanarak elde edebilecegi bakis agisini
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genisleterek ona farkli bakis acilarindan bakma firsati sunmakta ve tekli metot
kullanimlarinda karsilasilan sinirliliklart en aza indirgemeye calismaktadir. Bdoylece
arastirmacinin elde ettigi sonucglarin giivenirligini artirmakta, teori ve bilgi gelisimine
katkida bulunmaktadir (Boke, 2009, s. 400; Yazici, 2013, s.124; Yildirrm & Simsek,
2011,s. 95). Buna gore, karma desenli yontem, deneysel nitelik 6zelligi tasidigindan
arastirmada, On test/son test/izleme testi kontrol gruplu deneysel desen ve nitel arastirma
tirlerinden Qoriisme yontemi kullanilmistir. Morse (2003)’e gore karma arastirma
tasarimlari, nitel ve nicel yontemlerin sirali ve baskin olma durumuna gore sunulabilir. Bu
arastirmada, oncelikli olan nicel verileri, daha az yer alan nitel verilerin takip ettigi nicel

agirlikli nitel desteklr tasarim kullanilmistir ( aktaran Baki & Gokgek, 2012, s. 11).

Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimlhi degisken
iizerindeki etkisini test etmeye yonelik calismalardir. Deneysel desenlerde temel amag
degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iliskisini test etmektir Deneysel desenler;
gercek deneysel desenler (true experimental designs), yari deneysel desenler (quasi
experimental designs) ve zayif deneysel desenler (weak experimental designs) seklinde
siniflandiriimaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012: s.
195-208; Yazici, 2013, s.124). Bu arastirmada yansiz (segkisiz) atama kullanilmadan, hazir
gruplardan ikisi temel kavram kazanimi agisindan eslestirildiginden ve temel kavram
kazanimi agisindan esit olan gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak

belirlendiginden yar1 deneysel desen kullanilmigtir (Biiytikoztiirk vd., 2012, s. 208).

Desende bagimli degisken, okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin  “temel kavram kazanimi”, ¢ocuklarin temel kavram kazanimina etkisi
incelenen bagimsiz degisken ise “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”dir.

Arastirma deseninin sembolik goriinlimii su sekilde aciklanabilir:

On-test Son-test izleme Testi
Gb R 01 X EOKE Os Os
Gk R (oF} X O4

Go: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi verilen deney grubunu,
Gk: Kontrol grubunu,

R: Deneklerin gruba yansiz atandigini,

O1 ve Os: Deney grubunun 6n-test/son-test dlglimlerini,

O2 ve O4: Kontrol grubunun 6n-test/son-test 6l¢timlerini,
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Os: Deney grubunun izleme testi 6l¢iimlerini,

Xeoke: Deney grubuna uygulanan egitim programi (Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi)

X: Kontrol gruplarina higbir islem yapilmadigini géstermektedir (Biiylikoztiirk,

2001).

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin etkililigini degerlendirmek amaciyla
nitel verilerin toplanmasinda ise; 6gretmen ve ebeveynlerin goriislerini almak amaciyla
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gériisme Formu” ve “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu”ndan olusan yari

yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir.

Nitel veri toplama araclar ile edilen verilen analizinde; deney grubundaki ¢ocuklarin
ebeveynleri ve dgretmenleri ile yapilan agik uglu standartlastirilmig goriismelerden elde
edilen veriler, tiimevarimsal igerik analizi yaklasimina gére analiz edilmistir. Icerik analizi
icin, onceden numaralandirilmis veri metinleri diizenlenmistir. Veriler, genel bir bakis agis1
kazanmak amaciyla birka¢ kez okunmus ve iki asamada kodlanmistir. Birinci asamada
veriler yapisal kodlama yapilarak anlamli boliimlere ayrilmistir. Her boliimiin kavramsal
olarak ifade ettigi anlam bulunmaya calisilmistir. Ardindan ikinci asama kodlamaya
gecilmistir. Bu asamada, ilk asamada olusturulan kodlar aracilifiyla kategoriler
olusturulmustur. Kategoriler de bir araya getirilerek temalastirilmistir. Daha sonra,
belirlenen temalar altindaki kodlarin birbirleriyle iligkileri agiklanarak yorumlanmais,
dogrudan alintilara yer verilerek neden sonug iliskileri derinlemesine agiklanmaya

caligilmistir.

Kodlayic1 gilivenirligi saglamak amaciyla; arastirmaci “Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” ve “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi Ebeveyn Goériisme Formu’ndan elde edilen nitel verilerin analizi kisminda es
kodlayicilara basvurmustur. Kodlayicinin giivenirligi, farkli kodlayicilarin ayn1 metni ayni
sekilde kodlamalarint veya ayni kodlayicinin ayni metni farkli zamanlarda ayni sekilde
kodlamasimi gerektirmektedir (Bilgin, 2006, s.16). Patton (2002, s.545) ile Creswell ve
Poth (2018), kategorilerin olusturulmasi ve kodlama islemlerinin yapilmasinda birden fazla
arastirmact kullanilmasiin giivenirlik agisindan o6nemli bir adim oldugunu ve her
arastirmacinin igerigi ayri ayri inceleyip sonuglar1 tartisarak kararlastirmasi gerektigini

belirtmistir. Bu baglamda arastirmada, nitel verilerin igerik analizi glivenirligini saglamak
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amaciyla kodlayicilar arasi uyuma bakilmistir. Gegerliligin saglanabilmesi ig¢in ise,
verilerin toplanmasi ve analizi siireci ayrintil bir sekilde agiklanmistir. Nitel arastirmada
toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulagtiginin agiklanmasi gecerligin 6nemli Olglitleri arasinda yer almaktadir (Gok ve

Erdogan, 2009, s. 237).
Nitel verilerin giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman’in (2016, s.64)

uyusma ylizdesi/katsayisi1 formiilii kullanilmastir:

[ Goriig Birligi (Na)]

Garig Birligi (Na) + Goris Ayriligi(Nd) *

Uyugma Yiizdesi (P) = 100

Miles ve Huberman (2016) tarafindan nitel arastirmalarda uyusma ylizdesinin en az %70
olmas gerektigi belirtilmektedir. Buna gore “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ogretmen Gériisme Formu” ve “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn
Gortigme Formu”ndan elde edilen veriler arastirmacinin yani sira bagimsiz iki kodlayici
tarafindan kodlanarak aradaki uyusma diizeyi incelenmistir. Nitel arastirma desenleri
iizerinde uzmanlasmis iki uzmandan birisi Kodlayict A, digeri ise Kodlayict B olarak
belirlenmistir. Arastirmaci ile Kodlayic1 A ve arastirmaci ile Kodlayic1 B arasindaki uyum
yiizdeleri incelenmistir. Arastirmaci ile bagimsiz kodlayicilar arasindaki uyum yiizdeleri
incelendiginde, %88 ile %100 arasinda degistigi goriilmektedir. “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gériisme Formu” na iliskin sorularda uyum yiizdeleri
incelendiginde, aragtirmaci ile Kodlayict A ve Kodlayict B arasindaki uyumun %90,1
diizeyinde; “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu”na
iliskin sorularda uyum yiizdeleri incelendiginde ise; arastirmaci ile Kodlayicti A ve
Kodlayict B arasindaki uyumun %88,7 diizeyinde; oldugu saptanmistir. Kodlayic1 A ile

Kodlayict B nin aragtirmaci ile kodlama uyumunun yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir

3.2. Evren ve Calisma Grubu

Aragtirmanin gegerlik-giivenirlik evrenini 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Ankara il
merkezi Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagh bagimsiz anaokullarina devam eden, tipik

gelisim gosteren 48-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur.

Arastirmanin egitim programi uygulamasina iliskin evrenini ise, 2017-2018 egitim 6gretim

yilt Ankara ili Pursaklar ilgesi Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) baglh bagimsiz
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anaokullarina devam eden, tipik gelisim gosteren 60-72 aylik cocuklar ve Ggretmenleri

olusturmustur.

3.2.1. Gegerlik- Giivenirlik Calismasina iliskin Calisma Grubu

Arastirmada “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme
Olgegi’nin gegerlilik-giivenirlik c¢alismasi icin, Ankara Ili merkez ilgelerde bulunan
anaokullarinda/anasiniflarinda uygulanmasi igin gereken izinler 2016-2017 egitim-68retim
yili i¢in 11 Milli Egitim Midiirliiginden almmistir (EK-1) Bu calismada tabakalama
orneklem sec¢iminde kullanilan dlgiitler, 48-72 aylik ¢ocuklarin sayist ve bulunduklari
sosyoekonomik diizeylerdir. Sosyoekonomik diizeylerle ilgili bilgiler Ankara Kalkinma
Ajansr’nin Istatistiklerle Ankara (2017) ¢alismasi ve buna bagli olarak Demir (2017)
tarafindan yapilan ‘Kalkinma Ajanst Mali Destek Programlarinin Istatistiksel
Degerlendirilmesi: Ankara Ili Ornegi’ yiiksek lisans tezinden alinmistir. Niifus, niifus artis
hiz1, okuryazarlik, ortalama giinlik kazang, hanehalki biyiikligii, egitim durumlari, kisi
basina diisen saglik personeli sayist gibi bilesenlere dikkat edilerek ilge bazinda
sosyoekonomik diizey siralamasi verilmistir. Bu siralama; Cankaya, Altindag, Kegioren,
seklindedir. Cocuk sayilarina ise, MEB Ankara Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik
Boliimii’'nden ulasilmistir. Daha sonra okul yoneticilerinden de teyit etmek {izere, okul
listelerindeki gocuk sayilari elde edilmistir. Toplamda alt1 okula “48-72 Aylik Cocuklar
[gin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi’nin  gegerlik-giivenirlik
caligmasinin  yapilmasina karar verilmisgtir. Belirlenen altt okulun yonetici ve
ogretmenleriyle tek tek goriisilmiistiir ve boyle bir ¢alismaya goniilliiliik ilkesine gore
katkida bulunmak isteyip istemedikleri sorulmus ve onam formu doldurmalari istenmistir
(EK-2). Caligmanin amaci, uygulama asamalar1 ve yapilacaklar hakkinda 6gretmenlere
bilgi verilmistir. Ogretmenlerin olumlu gériisleri sonucunda bu okullar galisma grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan 27 Subat- 03 Mart 2017 tarihleri arasinda
O0lgme aract maddelerinin anlasilirligin1 tespit etmek ve olgegin uygulama esaslarini
belirlemek amaciyla, daha O6nceden belirlenen ¢aligma grubunda yer alan Milli Egitim
Bakanligina bagli Os.... bagimsiz anaokulunda bulunan 48-72 aylik cocuklara on
uygulama gergeklestirilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda 40 g¢ocuga ulasilmstir.
“48-72 Ayhk Cocuklar I¢cin Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi’nin
gecerlik-giivenirligini test etmek amaciyla 06.03.2017-04.05.2017 tarihleri arasinda MEB
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne baglh Cankaya, Altindag, ve Kecioren ilgelerindeki
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bagimsiz O1........Anaokulu, Os........ Anaokulu, O3z.evvennnnn. Anaokulu,
Os........ Anaokulu , Os........ Anaokulu, Oe........ Anaokuluna devam eden toplam 554
cocuga Olcek uygulanmistir. Arastirmaya katilan okullarin isimleri O1,02,03,04,05 ve Og

olarak kodlanmuistir.

On uygulama sonucunda, dlgekde herhangi bir degisiklik yapilmadigindan 6n uygulama
grubundaki 40 ¢ocuk, esas uygulamaya dahil edilmistir. Bdylelikle 594 ¢ocuk ile dlgek
uygulamasi gergeklesmistir. Belirlenen ¢alisma grubu iizerinde “48-72 Aylik Cocuklar I¢in
Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi”nin gecerlik-giivenirlik ¢alismasi

yapilmistir.

Ankara merkez iline bagli olan anaokulu, sosyo ekonomik diizey ve ¢ocuk sayilar1 Tablo

1’ de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubundaki Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Cocuk Sayilarimin Dagilimi

Anaokulu Sosyo-Ekonomik Cocuk Sayisi (n) Cocuk Sayist (%)

Dﬁzey"
01-02 Ust 196 33,0
03-04 Orta 189 32,0
05-O6 Diigiik 209 35,0
Toplam 594 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin sosyo ekonomik diizeylerine gore
% 33,0’ 1 iist ekonomik diizeyde (n=196), % 32,0’si orta ekonomik diizeyde (n=189),
%35,0’1 diisiik ekonomik diizeyde (n=209) oldugu tespit edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasina dahil olan ¢ocuklara iliskin bilgiler ¢ocuklarin kisisel
dosyalarindan yararlanilarak “Kisisel Bilgi Formu” araciligi ile toplanmistir. Calisma
grubuna dahil edilen cocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; ¢ocuklarin %51,4’{iniin
kiz, %48,6’simin erkek oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin %54,3’1 iki kardesdir. %24,4’i
tek ¢ocuktur. % 21,3’ ¢ kardestir. Cocuklarin % 44’i ilk ¢ocuk ve %32,41 son
cocuktur. Calismaya katilan cocuklarin % 47,3’linlin daha 6nce okul Oncesi egitim

kurumuna gitmedigi belirlenmistir.

Calisma grubuna dahil edilen c¢ocuklarin ebeveynlerine iliskin kisisel bilgiler

incelendiginde; annelerin % 55,5’inin  30-39 yas araliginda oldugu belirlenmistir.
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Annelerin %36,9’u lise ve %34l ilkokul-ortaokul mezunudur. Calismaya katilan annelerin
% 57,9’u ev hanimidir. Babalarin %55,2’si 30-39 yaslar1 arasindadir. %42,2” si lise ve

%23,1’1 lisans mezunudur. Babalarin %34,6’s1 memur ve %37,9’u serbest meslek

sahibidir.

3.2.2. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitiminin Uygulanmasina iliskin
Cahisma Grubu
Gegerlik- giivenirlik calismasi yapildiktan sonra ilk olarak Ankara ili Milli Egitim
Midiirliiginden 2017-2018 egitim- dgretim yilinda “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram

Egitimi” nin uygulamasina yonelik izinler alinmistir (EK-3).

Ankara II Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi bagimsiz anaokullar1 tarafindan
uygulanan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin disinda herhangi bir egitim
programi uygulanmayan anaokullar1 midiirleri ile gortsiilerek uygulama yapilacak
bagimsiz anaokullar tespit edilmis. Tespit edilen anaokullar1 arasindan 60-72 aylik ¢ocuk
sayis1 20’nin altinda olmayan siniflar belirlenmistir. Belirlenen siniflarin 6gretmenleri ile
goriisiilmiis 6zel herhanbir egitim programinin daha once uygulanip uygulanmadig
sorulmustur. Arastirmaya katilmaya goniillii olan bagimsiz anaokullar1 arasindan basit
tesadiifi ornekleme ydntemi ile Ankara Pursaklar Ilgesinden deney grubu igin
A...Anaokulu, kontrol grubu icin ise B...Anaokulu secilmistir. Arastirmaya deney grubu
icin iki simif ve kontrol grubu i¢in iki sinif olmak {izere toplam dort sinif dahil edilmistir.
Deney grubundan 31 cocuk ve kontrol grubundan 34 ¢ocuk olmak {izere toplam 65 ¢ocuk
ve Ogretmenleri arastirmaya katilmistir. “Egitici  Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi’nin” 60-72 aylik cocuklarin temel kavram kazanimina etkisinin incelenmesi
amaciyla yapilan arastirmada; “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanan ¢ocuklara iligkin kisisel

bilgilere yer verilmistir.

Deney grubuna alinan ¢ocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; ¢ocuklarin %51,6’sinin
erkek,%48,4’linlin kiz oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin %54,8’1 ilk ¢ocukken,%
35,5’1 son cocuktur. Cocuklarin %41,9’u iki kardestir. Calismaya katilan ¢ocuklarin

%41,9’u iki yildir bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmektedir.

Cocuklarin ebeveynlerine iliskin kisisel bilgiler incelendiginde; annelerin % 41,9’unun 29
yas ve altt araliginda oldugu belirlenmistir. Annelerin %38,7’sinin lise, %29’u lisans

mezunudur. Annelerin % 64,5’i ev hanimidir. Babalarin %58,1°i 30-39 yaslar1 arasindadir.
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%41,9’ u lise ve %41,9’u lisans mezunudur. Babalarin %41,9’°u serbest meslek sahibi iken

%25,8’1 is¢i olarak galigsmaktadir.

Kontrol grubuna alinan ¢ocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; cocuklarin %58,8’inin
erkek,%41,2’sinin kiz oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin %55,9’u ilk ¢ocukken,%
26,5’1 ortanca ¢ocuktur. Cocuklarin %67,6’s1 iki kardestir. Caligmaya katilan ¢ocuklarin
%32,4°1 iki yildir, %32,4’1 yaklasik alti aydir bir okul oncesi egitim kurumuna devam

etmektedir.

Cocuklari ebeveynlerine iliskin kisisel bilgiler incelendiginde; annelerin % 73,5’inin 30-
39 yas araliginda oldugu belirlenmistir. Annelerin %35,3’ lisans, %26°5°1 lise mezunudur.
% 61,8’1 ev hanimidir. Babalarin %73,5’1 30-39 yas, %26,5°1 40-49 yaslar1 araligindadir.
%38.,2’si1 lisans ve %29,4’1 lise mezunudur. Babalarin %32,4’1 isci iken %26,5°1 memur

olarak gorev yapmaktadir.

3.3. Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin veri toplama yonteminde, veri toplama araglari ve “Egitici Oyuncaklarla

Verilen Kavram Egitimi” a¢iklanmustir.

3.3.1. Veri Toplama Araglar
Arastirmada ¢ocuklarin temel kavram kazinimlarin1 degerlendirmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan gecerlik-giivenirlik calismasi yapilan “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram
Kazammini Degerlendirme Olcegi” kullamlmistir. Cocuklar ve ebeveynleri hakkinda

bilgileri toplayabilmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulanma siirecinden 6nce deney
gurubunda uygulanacak olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” kapsaminda
egitici oyuncaklarin planlanabilmesi i¢in 6n bir ¢alismaya gereksinim duyulmustur. Bu
gereksinimden hareketle, G6gretmenlerin ve ebeveynlerin egitici oyuncaklara iliskin
goriislerini degerlendirmek ve durum saptamasi yapmak amaciyla “Swuf I¢i Egitici
Oyuncak Ortamimi  Degerlendirme Formu” ve “Evde Egitici Oyuncak Ortamini

Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulanma siirecine iligkin veriler;

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem Formu” ile toplanmustir.
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“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin etkililiginin degerlendirilmesine iliskin
veriler ise, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” ve
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Gériisme Formu "ile toplanmistir.

113

3.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin 60-72 Aylik
Cocuklarin Temel Kavram Kazanimlarina Etkisi’ni incelemek amaciyla yapilan arastirma
kapsamina alinan g¢ocuklarin ebeveynleri ve kendileri hakkinda bilgi almak amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (EK-5). Kisisel Bilgi Formu, cinsiyet, kardes sayisi,
dogum sirasi, okul 6ncesi egitime devam etme siireci, anne ve babanin 6grenim durumu ve
anne babanin meslegi ile ilgili bilgilerin ortaya konulmasina yonelik sorular1 icermektedir.
Kisisel bilgi formlar1 deney ve kontrol grubundaki her ¢ocuk icin arastirmaci tarafindan
okullardaki ¢ocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak 19-21 Subat

2018 tarihleri arasinda doldurulmustur.

3.3.1.2. 48-72 Ayhk Cocuklar Icin Temel Kavram Kazanimini
Degerlendirme Olgegi

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin 60-72 Aylik Cocuklarin Temel Kavram
Kazanimlarina Etkisi’ni incelemek amaciyla yapilan arastirmada, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi”
ile 48-72 aylik ¢ocuklarin temel kavram kazanimlarini degerlendirmek amaglanmaktadir.
“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanmmini Degerlendirme Olgegi’nin
degerlendirilmesi Evet/Hayir olarak ikili puanlama seklinde hazirlanmistir. Puanlama ise,

Evet (1)/ Hayir (0) seklinde yapilmstir.

“48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi igin 48-72 aylik ¢ocuklar arasindan tabakalama 6rneklem yontemi
kullanilarak, uygun istatistiksel sayida sec¢ilen 594 ¢ocuk bu arastirmanin ¢alisma grubunu

olusturmustur.

Arastirmanin  ¢alisma grubunun olusturulmasinda, Ankara Kalkinma Ajansi’nin
Istatistiklerle Ankara (2017) c¢aligmasi ve buna bagl olarak Demir (2017) tarafindan
yapilan ‘Kalkinma Ajansit Mali Destek Programlarmin Istatistiksel Degerlendirilmesi:
Ankara ili Ornegi’ ve Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan goriisler dogrultusunda alt, orta
ve list olarak farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyde ebeveynlerin ¢ocuklarimi
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temsil eden ve listede bulunan okullar arasindan
(O1.....Anaokulu,Os.....Anaokulu,Os.....Anaokulu,Oas.....Anaokulu,Os.....Anaokulu,Oes...

Anaokulu) veri toplama araglarinin uygulanacagi okullar olarak segilmistir.

e “48-72 Aylhk Cocuklar igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi’nin
gecerlik-giivenirlik ¢alismasi su sekilde gerceklestirilmistir:

Birinci asamada,; aragtirmanin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulagilabilmesi i¢in
konuyla ilgili yurti¢i ve yurt dist alan yazin (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel
arastirmalar vb.) incelenerek veri toplama aracinin kuramsal yapisi ve ana gergevesi
belirlenmistir. Genis bir alan yazin taramasi yapildiktan sonra arastirma konusu ile ilgili
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan “48-72 Aylik
Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi”nin alt dlgekleri ve dlgme

aracinin maddeleri olusturulmustur.

“48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi ni
gelistirme siirecinde; temel kavram kazanimu ile ilgili Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami ve
goriisleri, John Dewey’in Ogrenme Kurami, Lev Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kuramu,
Gardner’in Coklu Zeka Yaklasimi, Erikson’un Psikososyal Gelisim Kurami, Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasimi (Norofizyolojik Yaklagim) gibi kuramlar 1s13inda; yurtigi ve yurt dist
alan yazin ve yapilan ¢aligsmalar incelenmistir. Bu dogrultuda hazirlanmis olan MEB Okul
Oncesi Egitim Programi’nda, ¢ocuklara kazandirilmas: amaglanan temel kavramlar; renk,
geometrik sekil, boyut, miktar, yon/mekanda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit ve
zaman kavramlar1 seklinde kategorize edilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).
Boehm (2001) ise, temel kavramlari, “boyut, yon, mekanda konum, zaman, miktar,
siniflama ve genel” olarak gruplar. Incelenen alan yazin, kuramsal bilgi ve yurtigi ve yurt
dis1 ilgili ¢aligmalarin sonuglar1 dikkate alinarak iist bir gruplama ile temel kavramlar bes
alt alanda yapilandirilmigtir (Sekil-1). Bu alt alanlar; hareket kavramlari (yer/yon, mekanda
konum), bilim kavramlar1 (duyu, renk, doku/materyal), dil ve okuma kavramlar1 (fonolojik
farkindalik, alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, telaffuz), matematik kavramlar1 (sayi/sayma,
sekil, boyut, zaman, miktar) ve benlik/sosyal farkindalik kavramlari (duygu, sosyal
uygunluk/sosyal uyum)dir. (Aamodt & Wang, 2012; Abbott & Bartlett, 2002; Almeida,
2007; Anthamatten,2010; Charlesworth & Lind, 2010; Cross, Woods & Schweingruber,
2009; Eagleman,2016;Ferretti, McRae & Hatherell, 2001; Giirkan,2002; Juan,2000;
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Neuman,2008; Niessen, 2003; Ozden, 2017; Piasta, Pelatti & Miller, 2014; Pica, 2004;
Scott, 1997; Shaw, 2007; Sandall ve Schwartz, 2008; Slusser, 2010; Stevens-Smith,2004;
Swvgin, 2015; Thornton, Crim & Hawkins, 2009; Wasik, Bond & Hindman, 2006;
Wilhjelm, 2004).

Incelenen alan yazina dayali olarak iist bir gruplama ile temel kavramlar bes alt alan icinde
toplanmustir. “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme

Olgegi nin alt 6lgekleri ile ilgili dzet tanimlamalar su sekilde siniflandirilmastir.

e Hareket Alt Olgegi: Yén/pozisyon ve mekanda konum kavramlar (Sag-Sol,
Asagi-yukarl/ Asagida-Yukarida-Ustiinde-altinda, On-arka/Oniinde-Arkasinda-
Ortasinda, Baslangic-Bitis, Uzak-Yakin, I¢-Dis/ iginde-Disinda/ iceri-disari,
Ileri/Geri) olmak iizere 18 maddeden olusmaktadir.

e Bilim Alt Olgegi: Duyu, materyal ve renk kavramlari (Tatli-Aci-Eksi, Dolu-Bos,
Soguk- Ilik- sicak, Islak-kuru, Parlak — Mat, Kati-Sivi-gaz, Piitiirlii-kaygan,
Yumusak-sert,  Tiyli-tiiysiiz,  Taze-bayat, Canli-cansiz,  Eski-Yeni,
Agac/cam/metal, Ana renkler, Ara renkler) olmak iizere 34 maddeden
olusmaktadir.

e Dil ve Okuma Alt Olgegi: Ses/Harf kavramlar1 (Sesleri adlandirma, Biiyiik
harfler-Kiigiik harfler, Sozciik Bilgisi, Telaffuz) olmak iizere 18 maddeden
olusmaktadir.

e Matematik A4lt Olgegi: Sayi/sayma/ siralama, sekil, boyut, zaman ve miktar
kavramlari (Ritmik sayma, Rakamlari tanima (0-9), Cift haneli rakamlar(10----),
Sayi iiretimi (2ser, Sser,10ar), Birinci/ Ikinci..., Dikey/ Egik/ Yatay, Iki boyutlu
sekiller, Kenar/Kése, Uc boyutlu sekiller (kiip, prizmalar), Biiyiik/ kiiciik /orta,
Ince-kalin, Genis-dar, Once-Simdi-Sonra, Sabah-Ogle-Aksam, Diin-Bugiin-
Yarin, Gece-Giindiiz, Az-Cok, Agir-Hafif, Bos-Dolu, Tek-Cift, Par¢a-Biitiin,
Esit) olmak lizere 57 maddeden olugsmaktadir.

e Benlik ve sosyal farkindalik Alt Olgegi: Duygu ve sosyal uygunluk/sosyal uyum
kavramlar1 (Mutlu, Uzgiin, Korkmus, Saskin, Kizgm, Kiz-erkek, Akrabalik

(Anne/baba/ teyze...) olmak lizere 11 maddeden olusmaktadir.

~ 99

“48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” toplam 138

maddeden olugmaktadir.
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“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” arastirmaci

tarafindan herbir ¢cocuk i¢in doldurulmustur.

o Jkinci asamada; “48-72 Ayhk Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimi
Degerlendirme Olgegi’nin kapsam gegerliligi yapilmistir. “48-72 Aylhik Cocuklar igin
Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” ile ilgili olarak kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla, 6lgme araci maddelerinin amacina uygunlugu, aciklig1 ve anlasilirlhig
acisindan alti 6gretim {iyesi ve bir yiiksek lisans mezunu 6gretmen olmak iizere yedi

kisinin goriisleri alinmistir.

Uzmanlardan “48-72 Aylik Cocuklar igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme
Olgegi’nde yer alan maddeleri, arastirmanin amacina uygunlugu, acikligi ve anlasilirhig
acisindan oneride bulunmalari, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi,
diizeltilmesi ve c¢ikarilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir (EK-6). Ayrica
gecerlik- giivenirlik ¢alismasinin istenilen diizeyde basari saglamasi i¢in 6lgme aracinda
yer alan maddelerin uygunlugu o6l¢egin maddelerini “Uygun” “Uygun Degil”
Degistirlebilir” seklinde ticli likert tipi degerlendirme oOlgiitlerine uygun olarak
degerlendirmeleri istenmistir.

Buna gore;

Uygun/Kalsin: Eger maddenin 6lgmek istenen yapiy: dl¢tiigiinii diistiniiyorlarsa

bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Uygun degil/Cikarilsin: Maddenin istenilen 6zelligi 6l¢gmedigi ve bu nedenle

c¢ikarilmasi gerektigini diisiinliyorlarsa bu secenegi islaretlemeleri istenmistir.

Degistirilebilir/Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamina uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi islaretlemeleri istenmistir.

e Uciincii asamada; uzmanlarin goriisbirligi ile uygun bulduklar1 maddeler oldugu
gibi alinmistir. Buna gore uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan 138 madde iizerinde

degisiklik yapilmadan araca son sekli verilmistir.

Uzmanlardan gelen goriislerin degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gecerligi
orani (KGO) hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan KGO’larin ortalamasi alinarak kapsam
gecerligi indeksi (KGI) belirlenmistir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o maddeyi
gerekli goriip gormediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Yurdugiil, 2005). Bu

deger, maddelerin uygunluk diizeyi i¢in hesaplanmistir.
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Olgekteki tiim maddelerin uzman gériislerine gére uygun bulunmus olmasi tiim maddeler
icin KGO degerleri 1 olarak elde edilmistir. Uzman sayis1 yedi olmasi sebebiyle 0,99 den
biliyiik olan KGO degerine sahip maddelerin kapsam gecerliginin saglandigr sonucuna
varilmaktadir (Yurdugiil, 2005). Bu agiklamalar g¢ercevesinde uzman goriislerine ait
sonuclart kullanarak 6lgme araci maddeleri i¢in KGO degerleri hesaplanmistir. Sonug
olarak, toplam yedi uzmandan goriis alinmis olmasi nedeniyle elde edilen KGO
degerlerinin karsilastirilacagi referans KGO degeri 0,99 dur. KGO degerlerinin 1 oldugu
ve bu durumda maddelerin yeterli oldugu tespit edilmistir. Olcegin genel KGI degeri ise 1
olarak hesaplanmistir. Uzman gorislerinin degerlendirilmesinde, yedi uzman goriisiine ait
KGO degeri igin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimii Degerlendirme
Olgegi” nin hareket, bilim, dil ve okuma, matematik ile benlik ve sosyal farkindalik alt

oOlgeklerine iliskin tablolar (EK-7)’ de verilmistir.

Kapsam gecerligi sonucglar1 dikkate alinarak dlgme aracina son sekli verilmis ve 6lgme
aract uygulamaya hazir hale getirilmistir. Buna gore 6lgme araci hareket alt 6l¢eginde 18,
bilim alt 6l¢eginde 34, dil ve okuma alt dlgeginde 18, matematik alt dlgeginde 57, benlik

ve sosyal farkindalik alt 6l¢geginde 11 olmak iizere toplamda 138 maddeden olusmustur.

o Dordiincii  agsamada; Kapsam gecerliligi sonrasinda, Olgme aracinin 6n
uygulamasint yapmak i¢in, elde edilen listelerden yola ¢ikarak tesadiifi 6rneklem
yontemiyle Ankara Ili Kecidren, Cankaya ve Altindag ilgelerinde bulunan bagimsiz
anaokullar1 belirlenmis ve gerekli izinler alinmistir. “48-72 Aylik Cocuklar igin Temel
Kavram Kazanimmi Degerlendirme Olgegi” nin uygulanabilmesi i¢in izin alman okullarin
yOnetici ve Ogretmenleri ile goriisiilerek calismanin amaci agiklanmig ve aracin
uygulanabilmesi i¢in yardimci olmalar istenmistir. On uygulamada belirtilen okullardaki

cocuklarin kisisel dosyalart numaralanmis ve elde edilen bilgilerle her ¢cocuk i¢in “Kisisel

Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

27 Subat — 03 Mart tarihleri arasinda 6lgme aracinin temel kavram kazanimlarini dogru bir
sekilde Glgebilme derecesini belirleyebilmek amaciyla, daha onceden belirlenen ¢alisma
grubunda yer alan Os...... bagimsiz anaokulunda bulunan 48-72 aylik 40 ¢ocuk ile 6n
uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama egitim ortamindan bagimsiz sessiz bir ortamda
aracin yonergelerine bagl kalinarak arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir. Olgme
aracinin degerlendirilmesi Evet/Hayir olarak ikili puanlama seklinde hazirlanmigtir.

Puanlama ise, Evet (1) / Hayir (0) seklinde yapilmistir. On uygulama sonuglari
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incelendiginde, aracin anlagilirligina iliskin herhangi bir soruna rastlanmadigindan 6lgme
aract maddelerinde ve yapisinda bir degisiklige gidilmemistir. Bu nedenle 6n uygulama

sonuglar1 esas uygulamaya dahil edilmistir.

e Besinci asamada; Arastirmaci tarafindan “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel
Kavram Kazanimmi Degerlendirme Olgegi”nin gegerlik ve giivenirligini test etmek
amaciyla 06.03.2017-04.05.2017 tarihleri arasinda MEB  Ankara I1 Milli Egitim
Midiirliigi'ne bagli Cankaya Altindag ve Kegioren Ilgelerindeki bagimsiz
O1........ Anaokulu, Oo........ Anaokulu, Os........ Anaokulu , Oas........ Anaokulu,
Os....... Anaokulu, Oe........ Anaokuluna devam eden toplam 554 cocuga Olgme aract
uygulanmustir. “48-72 Aylik Cocuklar icin Temel Kavram Kazanimmi Degerlendirme
Olgegi”nin uygulanabilmesi igin izin alman okullarm yéneticileri ve dgretmenleri ile
gorisiilerek ¢aligmanin amaci agiklanmis ve aracin uygulanabilmesi i¢in yardimei olmalari

istenmistir.

Uygulama sessiz bir ortamda, sadece dlgek igin gerekli materyallerin bulundugu, bir masa
ve sandalyenin yer aldigi, bos siniflarda ya da goriisme odalarinda yapilmistir. Arastirmaci
uygulama sirasinda olgege baslamadan 6nce ¢ocukla karsilikli oturarak ¢cocuga “Birlikte bu
kitabin sayfalarindaki resimlere bakalim, ben sana bu resimlerle ilgili sorular soracagim,
senden de bana yanit vermeni istiyorum ve ben senin verdigin yanitlari unutmamak i¢in bu
forma isaretleyecegim. Eger yanit1 bilmiyorsan bana “bilmiyorum diyebilirsin” seklinde
aciklamadan sonra uygulama gecilmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuga soruyu yanitlamasi
icin gerekli olan siirenin verilmesine dikkat edilmistir. Cocugun verdigi her dogru yanit
icin bireysel test kayit formuna maddenin karsisina 1 puan, her yanlis yanit1 i¢inse 0 puan
yazilmistir. Cocugun yoOnergeyi yeterince iyi duymadig diisliniildiigli durumlarda ise,
madde arastirmaci tarafindan bir kez daha okunmustur. Uygulama bir ¢ocuk i¢in ortalama
20-25 dakika stlirmiistiir. Uygulama sirasinda oOlgegi yanitlamak istemeyen c¢ocuklar

uygulamaya alinmamustir.

o Altinci asamada ise; Arastirmada uygulamasi gerceklestirilen “48-72 Ayhk
Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi ne iliskin veri analizleri

asagidaki sekilde gerceklesmistir.

83



“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olcegi nin

Gecgerlik ve Giivenirlik calismasina iliskin analizler

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi’nin yap1
gecerligi yapilmistir. Yapi gecerligi; testin 6l¢iilmek istenen davranis baglaminda, soyut bir
kavrami (faktorii) dogru Olgebilme derecesini gdstermektedir. Bireyin tutum, giidi,
performans, yetenek gibi Ozelliklerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanan Olgiilebilir ve
gbzlenebilir sorularin belirtilen 6zellikleri ne derece dogru ol¢tiigli yap1 gecerliligi ile
ilgilidir. Yap1 gegerligini incelemek amaciyla faktor analizi (FA), i¢ tutarlik analizi ve

hipotez testi analizi tekniklerinden yararlanilmaktadir (Bliytikoztiirk, 2009, s. 168).

Arastirmaci, genellikle, biligssel ya da psikolojik bir yapiyr (kavrami) 6l¢gmek amaciyla
olusturulan maddelerin gergekte bu yapiyr dl¢iip 6lgmedigini ve 6lgmek istedigi yapiya
ilisgkin bagimsiz faktorleri ortaya c¢ikarmayr amaglar. Veri toplama aracinin yap1
gecerliliginin incelenmesi olarak tanimlanabilen bu siire¢, faktor analizi ile betimlenmeye
caligilir. Faktor analizi, dlciilmek istenen yap1 ya da kavrama iligkin faktorler tiretir. Analiz
sonuclarina gore, maddeler aractan ¢ikartilir, analiz tekrar edilir. Araca yeni madde
eklenmesi gerekiyorsa, madde eklenir ve yeniden veri toplanip analiz tekrar edilir. Bu
siireg, aragtirmacinin, Olgiilecek alan1 6lgmede yeterli sayida madde igeren uygun bir
¢oziime ulasilincaya kadar devam eder. Bu siiregte faktor analizi, yapr gecerligine iliskin,
“bu testten elde edilen puanlar, testin dl¢tiiglinli varsaydigi seyi ol¢liyor mu?” sorusuna
cevap arar. Bu anlamda, faktor analizi test/dlgek puanlarinin yapr gegerliginin
degerlendirilmesine onemli katki saglar. Olgiilen bir yapmin gostergelerinin (maddeler,
ikincil testler) tutarli, anlamli (mantikli) ve homojen olmalart gerekir. Bir faktorde yer alan
cok sayidaki madde puanlarinin toplaminin anlamli olmasi, maddelere verilen tepkilerin
toplanabilirligi, maddelerin birbirleriyle tutarlilik ve anlamli bir biitiinliik i¢cinde olmasina

baghdir (Biiyiikoztiirk, 2009).

~ 299

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi nin faktor
yapisini belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) (exploratory factor analysis)
uygulanmistir. AFA taslak olarak hazirlanan ve uygulanan bir 6l¢gme aracinda bulunan
maddelerin ka¢ alt bashik altinda toplanacagini belirlemede ve ayni zamanda bunlar
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in kullanilir (Sonmez ve Alacapinar,2016). Bu arastirmada
“48-72 Aylk Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi nin yap1

gecerliginin belirlenmesi amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmstir.
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Ayrica 6lgegin dncelikli olarak, faktor analizine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla
KMO ( Kaise-Meyer-Olkin) Kiiresellik Testi ve Bartlett Testi yapilmigtir. KMO Testi
Oziinde degiskenlere iliskin korelasyon matrisinin (degiskenler arasinda iliski yoktur
varsayimina dayanarak), birim matrisi karsi testedilme ilkesine dayanir. Bu nedenle
Bartlett Testi ayn1 zamanda korelasyon matrisinin anlamliliginin bir testidir. Bartlett Testi
bir ki-kare istatistigidir. Bu kapsamda KMO testi 6lgme sonucunun .50 ve daha fistii
Bartlett Testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir. KMO testi
sonucunun 0.50° den diisiik olmasi faktdr analizine devam edilemeyecegini gosterir

(Yurdagiil, 2011; Karaalioglu, 2015).

Kuder ve Richardson (1937) her maddenin birbiriyle paralel oldugu ve ortalamalarinin esit
varyans dagilimlarinin ayni oldugu varsayimina dayanip KR-20 formiiliinii gelistirerek
elde edilen degere i¢ tutarlik katsayisi demislerdir. KR-20 dogru yanita 1, yanlis yanita O
puan vermek suretiyle iki kategori olusturan testin giivenirlik hesaplamalari i¢in kullanilir.
Testin kapsami1 ne kadar homojen ise, maddeler birbiriyle yiiksek iliskili olacagindan,
maddeler aras1 tutarliligin da yiiksek iligki gostermesi beklenmektedir. Maddeler arasindaki
iliski ne kadar yiiksek olursa maddelerin testle Olciilmek istenen niteligi Olctiigl
sOylenebilir. Maddeler aras1 korelasyon ne kadar yiiksek ise, madde toplam korelasyonu da
yiiksek olabilir. Maddeler kapsama iligkin 6l¢iilmek istenen psikometrik davranist iyi
kapsiyorsa, kapsam gecerliligi saglanmis olur. Bir testin i¢ tutarlilik katsayisinin ,70 ve

tizeri deger almast durumunda testin giivenilir bir veri toplama arac1 oldugu sdylenebilir

Tablo 2
“48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Kavram Kazanimim Degerlendirme Olgegi” Faktor
Analizine Uygunluguna Iliskin Analiz Sonu¢lari ve KR-20 Giivenirligi

48-72 Aylik Cocuklar Ic;in"Temel Kavram Toplam

Kazanimi Degerlendirme Olgegi Alt Olgekleri KMO Bartlett Testi(p) Varyans KR20
Hareket 0,678 0,0001 331 0,721
Bilim 0,625 0,0001 34,2 0,689
Dil ve Okuma 0,602 0,0001 34,9 0,708
Matematik 0,696 0,0001 32,9 0,834
Benlik ve Sosyal farkindalik 0,598 0,0001 30,9 0,651

Tablo 2 incelendiginde; “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimi

Degerlendirme Olgegi” alt dlgekleri toplam varyanslar incelendiginde; Haraket Alt Olgegi

%33,1, Bilim Alt Olgegi % 34,2, Dil ve Okuma Alt Olgegi %34,9, Matematik Alt Olgegi
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%32,9, Benlik ve Sosyal Farkindalik Alt Olcegi % 30,9 oldugu goriilmektedir. “48-72
Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” alt dlgeklerinin her
birine ait toplam aciklanan varyanslarinin %30 ve iistiinde olmasi tek basina bir dlgek

olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir

Her bir alt 6lgege ait KMO degerlerinin 0.50’den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu degerler
ile 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Barlett Testi sonuglar incelendiginde ise, p< 0,05 oldugu, verilerin faktor analizine uygun

oldugu tespit edilmistir..

Alt dlgeklerin KR-20 giivenirlik katsayilari incelendiginde ise, Harket Alt Olgegi’nin KR-
20 degerinin 0,721, Bilim Alt Olgegi’nin KR- 20 degerinin 0,689, Dil ve Okuma Alt
Olgegi’nin KR- 20 degerinin 0,708, Matematik Alt Olgegi’nin KR- 20 degerinin 0,834 ve
Benlik ve Sosyal farkindalik Alt Olgegi’nin 0,651 oldugu tespit edilmistir. “48-72 Aylik
Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” alt dlgeklerinin ic
tutarlilik kat sayis1 ,70’ e yakin ve .70’in lizerinde oldugu igin biitiin alt 6l¢ekler giivenirlik
Olciitiinti tasimaktadir.

Arastirmada yap1 gegerliligini degerlendirmek amaciyla 6l¢egin alt 6l¢eklerinin her biri tek
boyutlu bir yap1 olarak kabul edilerek dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. AMOS24
paket programi kullanilarak, verilerin orijinal O6l¢ekte ortaya konan bes boyutlu faktor
yapisint destekleyip desteklemedigi incelenmistir. Elde edilen uyum iyiligi indeksleri

Tablo 3’de yer almaktadir.
Tablo 3

Modele Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

%2 (sd) y?/sd RMSEA GFI AGFI  NFI CFlI

6,806 (3)* 2,269 0,048 0,995 0,976 0,990 0,994

*p=0,078, p>0,05

Tablo 3 incelendiginde, sonucu elde edilen p degerinin 0,05’ten biiyiikk oldugu

goriilmektedir. Fakat Kay-kare testinin 6rneklem biiyiikligiinden etkilenmesinden dolay1

model veri uyumuna karar vermek icin X%sd (6,806/3=2,269) orami kullanilmistir. Bu

degerin 5’in altinda olmast uyumun 1yi oldugunun bir gostergesidir. Uyumun iyiliginin

degerlendirilmesinde; Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA), Iyilik Uyum

Indeksi (GFI), Diizenlenmis Uyum lyiligi indeksi (AGFI), Normlastirilmis Uyum Indeksi
86



(NFI), ve Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI) indeksleri de kullanilabilir. Bu degerlerden
RMSEA indeksi 0,08 veya altinda oldugunda, diger indeksler ise 0,90 {izeri ve 1’e ne
kadar yakin olursa uyum o kadar 1yidir, yani evren kovaryans matrisi ile iiretilen kovaryans
matrisi arasindaki fark birbirine yakindir (Hu ve Bentler, 1999; Tabachnich ve Fidell,
2001; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Bu ¢alismada Hu ve Bentler (1998) tarafindan
onerildigi iizere mutlak (X2, RMSEA, GFI, AGFI) ve karsilastirmali (NFI, CFI) uyum
indeksleri birlikte kullanilmistir. Tablo 3’de yer alan Dogrulayici Faktor Analizi sonuglari
incelendiginde modelde X?/sd (2,269) degerinin 5’in altinda oldugu, GFI, AGFI, NFI ve
CFI degerlerinin 0,90’1in lizerinde ve RMSEA degerinin 0,08’in altinda oldugu
goriilmistlir. Sonu¢ olarak, “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram Kazanimi
Degerlendirme Olgegi”nin alt dlgekleri tarafindan dogrulandigini sdyleyebiliriz. “48-72
Aylik Cocuklar icin Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi”nin bes alt dlgek

modeli i¢in standart ¢oziimler Sekil 2°de yer almaktadir.

Hareket

Bilim

Dil ve
Okuma

TemelKavramkazanimi

Matematik

Benlilk/Sosya
Farkandalik

Sekil- 2: “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi’nin

bes alt 6lgek modeli i¢in standart ¢oziimler.
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Sekil 2 incelendiginde, “48-72 Aylik Cocuklar icin Temel Kavram Kazanimi
Degerlendirme Olgegi”nin hareket, bilim, dil ve okuma, matematik ve benlik/sosyal
farkindalik kavramlar1 alt 6l¢eklerine ait faktor yiiklerinin 0,30 ve 0,78 araliginda degistigi
goriilmektedir. Bu degerlerin 0,30 ve daha biiyiik olmasindan dolay1 bu alt dlgeklerin
model i¢inde yer almasimmin uygun oldugunu soOylenebilir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda, gizil degisken olan “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram Kazanimi
Degerlendirme Olgegi’nin hareket kavramlari, bilim kavramlari, dil ve okuma kavramlari,
matematik kavramlari ve benlik/sosyal farkindalik kavramlar1 alt Olgekleri tarafindan

anlamli olarak yordanmaktadir.

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” Alt Olgek
puanina gore olusturulan alt ve {ist %27’lik gruplarin madde ortalamalar1 arasindaki farkin

anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

“48-72 Aylik Cocuklar Igcin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” Madde

Analizi Sonuclart

48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram Alt-Ust %27 lik Dilimi t testi
Kazammi Degerlendirme Olgegi Alt Olgekleri _
n X ss t p
Alt %27 lik dilim 155 11,8 1,4
Hareket . o -41,7 0,000
Ust %27 lik dilim 177 16,7 0,7

Alt %27 likdilim 153 2399 2,096
Bilim 428 0,000
Ust %27 lik dilim 164 31,92 1,068
Dil ve Okuma Alt %27 lik dilim 147 7.41 1,556
443 0,000
Ust %27 lik dilim 205 1418 1,298

Alt %27 lik dilim 159 31,57 4,043
Matematik -43,4 0,000
Ust %27 lik dilim 175 48,24 2,922

Benlik ve Sosya| Alt %27 lik dilim 163 8,68 ,626

. -52,9 0,000
Farkindalik Ust %27 lik dilim 189 11,00 0,000

Tablo 4 incelendiginde; tist %27 ve alt %27’lik gruplarin ayirt ediciliklerin yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<0,05). “48-72 Aylhk Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimin
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~ 19

Degerlendirme Olgegi” alt dlgeklerine iliskin madde analizlerine gére; alt dlgekler igin iist
% 27 ve alt % 27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin t testiyle
karsilagtirildiginda anlamli ¢ikmasi, maddelerin c¢ocuklar1 Olgiilen kavram kazanimlar

bakimindan ayirt ettigini gosterdigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Biiytikoztiirk’e (2011) gore bir testten yiiksek puan alan %27’lik grup ile diisiik alan
%27’lik grubun, testte bulunan bir maddeye dogru cevap veren iist grup ve alt gruptaki kisi
sayisinin farkinin iist ya da alt gruptaki kisi sayisina orani, madde ayirt edicilik katsayisini
verir. Madde ayirt edicilik kat sayis1 ,20 ile ,40 arasinda olmasi maddenin 6lgeme aracinda
kullanilabilir diizeyde ayirt edici oldugunu gosterir. Ayirt edicilik kat sayisi ,30 ,40
arasinda olmast maddelerin iyi ayirt edici oldugunu gosterir. Ayirt edicilik katsayist ,

40’dan biiylik olan maddeler ise, cok iyi ayirt edici ozelliktedir.

Madde giicliigii, bir testte bulunan maddelere verilen dogru cevabin testin uygulandig kisi
sayisina oranidir. Bu baglamda madde giicliigii maddenin dogru cevap aritmetik
ortalamasidir. Bir tetsin uygulandigi grubun madde basina verdikleri dogru cevap
yiizdesidir. Bir maddeyi testi cevaplayan kisilerin tamamni dogru cevaplarsa madde gii¢liik
degeri 1 olur. Bu maddelere kolay madde denir. Bir maaddeyi testi cevaplayan kisilerin
tamami yanlis cevaplarsa madde giigliik degeri 0 olur. Bu maddelere zor madde denir. Bu
baglamda madde giicliik degeri 1 ile 0 arasinda degisebilir. Madde giicliik degeri 1’e
yaklastik¢ca kolaylasir. Madde giicliik degeri 0’a yaklastik¢ca zorlasir. Genel olarak 0,00-
0,20 arasi1 ¢ok zor, 0,21-0,40 aras1 zor, 0,41-0,60 aras1 orta, 0,61-0,80 aras1 kolay ve 0,81-
1,00 aras1 ¢ok kolay olarak simiflandirilir. “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram
Kazanimim Degerlendirme Olgegi” Madde Giiglilk Analizi Degerleri tablosu (EK-8)’ de

verilmistir.

Bu sonuglar 1s18inda, “48-72 Ayhk Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini

Degerlendirme Olgegi’nin gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

3.3.1.3. Sunif I¢i Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu

Deney grubu i¢in hazirlanacak olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nde kullanilacak egitici oyuncaklarin tasariminda yararlanmak tizere durum tespiti
yapmak amaciyla “Sinif I¢i Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu” (EK-9)
hazirlanmistir. Durum tespiti giincel bir olguyu kendi gercek yasam cevresi i¢inde ¢alisan,
olgu ve icinde bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve
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birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, bir aragtirma
yontemidir(Yildirnm & Simsek, 2011). Durum ¢aligmasi bazi kaynaklarda temel bir
arastirma yontemi olarak kabul edilmemektedir. Genellikle bu kaynaklarda anket ve deney
gibi diger bazi1 arastirma caligmalarina baglamadan 6nce yapilan bir 6n kesif calismasi
olarak kabul edilir Durum ¢aligmalarinda toplanan veriler betimsel veya icerik analizi
yoluyla analiz edilebilir. Arastirma verilerinin hangi yaklasimla analiz edilecegi,
arastirmanin amaci ve toplanan verilerin derinligine baglidir. Veri toplama yontemi olarak
katilimer gozlem, katilimer olmayan gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi ve arsiv
kayitlart gibi bir dizi nitel veri toplama yontemi; problemin dogasina ve arastirmacinin
beklentilerine gore tek baslarma veya birlikte kullanilabilir (Enginer, 2006). “Simf I¢i
Egitici Oyuncak Ortamint Degerlendirme Formu”nda yari-yapilandirilmig goriisme
sorular1 sorulmus ve veri analizleri Tablo 5°de verilmistir. “Simf I¢i Egitici Oyuncak
Ortamin1 Degerlendirme Formu ile 6gretmenlerin egitici oyuncagi nasil tanimladiklari,
simif i¢i egitici oyuncak bulundurma durumlari, egitici oyuncaklara olan bakis agilari,
egitici oyuncaklart nasil ve ne siklikla kullandiklari, egitici oyuncakta neye dikkat ettikleri
gibi sorulara yamit aranmustir. “Smmf Igi Egitici Oyuncak Ortammi Degerlendirme
Formunun uygulanmasi aragtirmaci tarafindan 23 6gretmen ile bireysel goriisme yapilmas,
daha sonra 6gretmenin diistincelerini forma kaydetmesi seklinde 06-24 Mart. 2017 tarileri

arasinda yapilmistir.
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Tablo 5

Sumif Ici Egitici Oyuncak Ortamimi Degerlendirmeye Iliskin Ogretmen Goriislerinin

Dagilimi
n %
Oyun yoluyla kavram Kazandiran Oyuncaklar 8 34,79
“Egitici oyuncak” sizce ne anlama Cocugun tiim gelisim alanlarma Destek Olan oyuncaklar 12 52,17
gelir? Cocuklara Olumlu Davranis Kazandiran Oyuncaklar 3 13,04
Toplam 23 100
Bellek gelistirici egitici oyuncaklar 3 13,04
Sinifimizda ne tiir egitici oyuncaklar Problem ¢6zme becerisini gelistirici egitici oyuncaklar 9 39,13
?
var: Kavram kazanimini destekleyen egitici oyuncaklar 11 47,83
Toplam 23 100
] o . . Matematik 17 73,91
En ¢ok hangi kavramlara yonelik egitici Okuma yazmaya hazirlik 6 26,09
oyuncaklar kullantyorsunuz?
Toplam 23 100
Oyun etkinlikleri 12 52,17
En ¢ok hangi etkinliklerle egitici Matematik etkinlikleri 6 26,09
oyuncaklari biitiinlestiriyorsunuz? Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri 5 21,74
Toplam 23 100
Hafiza oyuncaklari 8 34,79
Sizce gocuklarn en gok ilgisini geken ~ Bellek gelistirici oyuncaklar 8 34,79
egitici oyuncaklar hangileri? Problem ¢6zmeye yonelik oyuncaklar 30,42
Toplam 23 100
Evet 20 86,96
TSE ve CE standartlar1 hakkinda Hayir 3 13,04
bilginiz var mi1?
Toplam 23 100
Kalite, Giivenlik ve Lisans 4 17,39
Smifinizda k““a“d_‘g_‘“‘z 'egltl.m Reklam, Fiyat, Marka ve CE Standartlarina Uygunlugu 4 17,39
oyuncaklarda hangi 6zellikleri T
ararsiniz? Cocugun ilgi ve istegi 15 65,22
Toplam 23 100
Etkinlik saatleri disinda gocuklar smifta 15 dk-25 dk 14 60,87
bir giin i¢ginde ne kadar siire egitici 30 dk-40 dk 9 39,13
oyuncaklarla zaman gegiriyor? Toplam 23 100
Ogretmen 11 47,83
Sinifimzdaki ¢ocuklar egitici ) Arkadas 9 39,13
oyuncaklarla oynarken kendisine en .
cok kimin eslik etmesini istiyor? Yardime: personel ya da stajyer 3 13,04
Toplam 23 100
§ o 5 Cocugun Istegine Gore 17 7391
Ala_ca_gl'mf egitici oyuncaga nasil karar Kendi fstegime Gore 6 26,09
verirsiniz®
Toplam 23 100
internet 15 65,22
Egitici oyuncak tercih etmeden 6nce Uzman 4 17,39
nereden bilgi alirsiniz? Tavsiye 4 17,39
Toplam 23 100
Egitici oyuncak konusunda egitimin Evet 23 100
gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?  Toplam 23 100

Tablo 5 incelendiginde; Ogretmenlerin “Egitici oyuncak sizce nedir? sorusuna %52,17°
sinin ¢ocugun tiim gelisim alanlarina destek olan oyuncaklar, %34,79’unun oyun yoluyla
kavram kazandiran oyuncaklar seklinde; “Swnifinizda ne tiir egitici oyuncaklar var?”
sorusuna % 47,83 1linlin kavram kazanimini destekleyen egitici oyuncaklar, %39,13 iiniin

problem ¢d6zme becerisini gelistirici egitici oyuncaklar;“En ¢ok hangi kavramlara yonelik
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egitici oyuncaklart kullaniyorsunuz?” sorusuna %73,91’inin matematik, %26,09’unun
okuma yazmaya hazirhk; “En ¢ok hangi etkinliklerle egitici oyuncaklar
biitiinlestiriyorsunuz? ” sorusuna % 52,17 sinin oyun etkinlikleri, %26,09’unun matematik
etkinlikleri; “Sizce cocuklarin en c¢ok ilgisini ¢eken egitici oyuncaklar hangileri?”
sorusuna, % 34,79 unun hafiza oyuncaklari, %34,79 unun bellek gelistirici oyuncaklar, %
30,42’sinin problem ¢ozmeye yonelik oyuncaklar; “TSE ve CE standartlart hakkinda
bilginiz var mi?” sorusuna %86,96’simin Evet %13,04’lintin hayir; “Swnifinizda
kullandiginiz egitici oyuncaklarda hangi ozellikleri ararsiniz?” sorusuna %65,22’sinin
cocugun ilgi ve istegi; “Etkinlik saatleri disinda ¢ocuklar sinifta bir giin icinde ne kadar
stire egitici oyuncaklarla zaman gegiriyor?” sorusuna % 60,87’sinin 15 dk-25 dk;
“Swtifinizdaki ¢cocuklar egitici oyuncaklarla oynarken kendisine en ¢ok kimin eslik etmesini
istiyor? ’sorusuna % 47,83’liniin 6gretmen, %39,13linlin arkadas; “Alacaginiz egitici
oyuncaga nasil karar verirsiniz?” sorusuna %73,91’inin ¢ocugun istegine gore; “Egitici
oyuncak tercih etmeden dnce nereden bilgi alirsiniz?” sorusuna % 65,22’sinin internet;
“Egitici oyuncak konusunda egitimin gerekli oldugunu diigiiniiyor musunuz?” sorusuna

%100’liniin evet yanitin1 verdigi saptanmustir.

Erken cocukluk smiflarinda g¢ocuklarin oyunlarinin biiylik bir parcasi olan egitici
oyuncaklarin etkisine odaklanan ¢ok az arastirma vardir. Buna bagl olarak, 6gretmenlerin
smif i¢i egitici oyuncaklari tercih ederken nelere dikkat etmelerini gdsteren arastirmalar da
azdir. Arastirmalarin yetersiz olmasinin nedeni, arastirmaci ve oOgretmenlerin egitici
oyuncaklarin cocuklarin etkinlikleri tlizerindeki etkisini degerlendirmelerini saglayacak
bilimsel olarak olusturulmus bir gézlem sisteminin olmamasi olabilir. Erken c¢ocukluk
siiflarinda kullanilan egitici oyuncaklari basit ve dogrudan gézlem yoluyla kategori eden
birka¢ aragtirmaya rastlanir. Bu gozlemlerin ¢ocuklarin serbest oyun zamanlarinda bir
egitici oyuncak ile ka¢ kez kullanildiginin sayilmasiyla yapilmistir. Bu goézlemlerden
sosyal uyumu artiran bloklar ve bebekler en yiliksek puani almistir. Parten'in (1933)
(bireysel davranislarda, isbirlik¢i davraniglara, sosyal katilim diizeyi raporunu kullanan
diger aragtirmalar (Hendrickson, Tremblay, Strain, & Shores, 1981; Rubin, 1977; Rubin,
Maioni ve Hornung, 1977) bir kez daha taklidi oyunu destekleyen egitici oyuncaklarin
daha yiiksek sosyal uyum seviyelerini yiikselttigini, puzzle, lego gibi egitici oyuncaklarin
cocuklar1 bireysellige yonlendirdigi ortaya ¢ikmistir. Bireysel oyunlara tesvik eden egitici
oyuncaklarin ¢ocuklarin entelektiiel ve akademik kavram kazanimlarini agisindan katki

sagladig1 belirtilmistir (Trawick-Smith, Russell & Swaminathan, 2010, s. 910).
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Buna gore, ilgili alan yazin ile arastirma sonuglar1 paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin egitici oyuncaklart cocuklarin gelisim alanlarim
destekleyen oyuncaklar olarak tanimladiklari, yariya yakinin da oyun yoluyla ¢ocuklara
kavram kazandiran oyuncaklar olarak tanimladiklari;; Ogretmenlerin yariya yakinin
siiflarinda kavram kazanimini destekleyen egitici oyuncaklar bulundurduklari, sinif igi
etkinlik uygulamalarinda yaridan fazlasinin oyun etkinliklerine egitici oyuncaklari entegre
ettikleri, bunun yan1 sira matematik ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde de egitici
oyuncaklarla biitlinlesik etkinliklerde kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin
tamamina yakinin TSE ve CE standartlar1 hakkinda bilgisi oldugu, yaridan fazlasinin
smifta egitici oyuncak bulundurma durumlarini tercihlerini ¢ocugun ilgi ve isteginin
sekillendirdigi sdylenebilir. Ogretmenlerin yaridan fazlasmin gocuklarmn etkinlik saatleri
disinda 15-25 dk arasinda egitici oyuncaklarla oynamayi tercih ettiklerini yine yariya
yakinin g¢ocuklarin siif ortaminda egitici oyuncaklar ile vakit gecirirken kendilerine
ogretmenlerinin eslik etmesini istedikleri sdylenebilirken diger yarisinin arkadaslarinin
eslik etmesini tercih ettikleri yoniinde goriis bildirdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin
tamamina yakinin alacagi egitici oyuncaga karar verirken ¢ocuklarin isteginin 6n planda
oldugu, egitici oyuncak satin almadan Once internetten arastirma yaparak tercihde
bulunduklar1 ve 6gretmenlerin tamaminin egitici oyuncak konusunda egitimin gerekliligine

inandiklar1 sOylenebilir.

3.3.1.4. Evde Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu

Deney grubu i¢in hazirlanacak olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nde
kullanilacak egitici oyuncaklarin tasariminda yararlanmak {izere durum tespiti yapmak
amaciyla “Evde Egitici Oyuncak Ortamin1 Degerlendirme Formu” (EK-10) hazirlanmustir.
“Evde Egitici Oyuncak Ortamin1 Degerlendirme Formu”nda yari-yapilandirilmig goriisme
sorular1 sorulmus ve veri analizleri Tablo 6’da verilmistir. “Evde Egitici Oyuncak Ortamini
Degerlendirme Formu” ile ebeveynlerin evde egitici oyuncak bulundurma durumlari,
egitici oyuncaklara olan bakis acilari, egitici oyuncaklari nasil ve ne siklikla satin aldiklari,
satin alirken nelere dikkat ettikleri, ¢ocuklarin evde egitici oyuncaklarla gecirdigi zaman
araligi, ebeveynlerin egitici oyuncak tercihlerini neyin etkiledigi gibi sorulara yanit
aranmistir. “Evde Egitici Oyuncak Ortammi Degerlendirme Formu”nun uygulanisi

arastirmaci tarafindan 31 ebeveynle goriismeler yapilarak ve daha sonra ebeveynlerin
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duygu ve diisiincelerini forma kayit etmeleri seklinde 06-24 Mart. 2017 tarileri arasinda

yapilmustir.

Tablo 6

Evde Egitici Oyuncak Ortamint Degerlendirmeye Iliskin Ebeveyn Gériiglerinin Dagilimi

n %
Bilgi ve Beceri Kazandiran Oyuncaklar 8 25,81
“Egitici oyuncak” sizce ne anlama ~ Cocugun Zihinsel Ve Fiziksel gelisimlerine Destek Olan oyuncaklar 19 61,29
gelir? Cocuklarmn Davranislarini Olumlu Yénde Degistiren Oyuncaklar 4 12,90
Toplam 31 100
Ne Tiir Oyuncaklarm Egitici Cocugun Zihinsel Gelisimini Destekleyen tiim oyuncaklar 12 38,71
Oyuncak Oldugunu Puzzle, Zeka Oyunlari, L ego, Santrang 19 61,29
Dﬁsﬁnﬁyorsunuz? Toplam 31 100
Peliis ve Sesli Oyuncaklar 6 19,35
Bebekler ve Arabalar 13 41,94
Evinizde ne tiir oyuncaklar var? Egitici Oyuncaklar 5 16,13
Diger (hepsi, yapboz ve lego) 7 22,58
Toplam 31 100
5 o 5 Anne ve Baba 27 87,09
gg;ug;?:f; %:It:c[;hor ?]runcagl En Diger(teyze, amca, abi, abla) 4 12,91
Toplam 31 100
Egitim 14 45,16
En Cok Hangi Amagla Egitici Cocugun Istegi 12 38,71
Oyuncak Satin Aliyorsunuz? Hediye 5 16,13
Toplam 31 100
Ayda Bir 13 41,94
Ne Siklikla Egitici Oyuncak Satin ~ Ug Ayda Bir 5 16,12
Alirsiniz? Diger(belli bir zamani1 yok, uygun zamanda, sik sik almam) 13 41,94
Toplam 31 100
Kalite, Giivenlik ve Lisans 21 67,74
Egitici Oyuncak Satin Alirken Reklam, Fiyat, Marka ve CE Standartlarina Uygunlugu 4 12,91
Nelere Dikkat Edersiniz? Cocugun lstegi ve Cocuga Katacagi Bilgiler, Yenilikler 6 19,35
Toplam 31 100
Evde Cocugunuz Bir Giin Iginde Ne 1-2 Saat 21 67,74
Kadar Siire Egitici Oyuncaklarla 3-4 Saat 4 12,91
Zaman Gegiriyor? Toplam 31 100
Anne 11 35,48
Cocugunuz Egitici Oyuncakla Baba 9 29,03
Zaman Gegirirken Ona En Cok Abi ya da Abla 5 16,13
Kimler Elik Ediyor? Diger(,kuzen, tek bagina, bilyiikanne, biiyiikbaba) 6 19,36
Toplam 31 100
R Cocugun Istegine Gore 17 54,83
Satin Almadan Once Alacaginiz e j fstegime Gore 12 38,71
Egitici Oyuncaga Nasil Karar N . . .
Verirsiniz? Diger(Arastirarak, Oyuncak Saticisinin Yo6nlendirmesiyle) 2 6,46
Toplam 31 100
Internet 20 64,52
E.gitiCi Oyuncak _Sa_tm Almadan Uzman ya da Ogretmen 7 22,58
Once Nereden Bilgi Alirsiniz? N . . .
Diger (Tavsiye Kendi Fikirlerimle, Televizyon) 4 12,90
Toplam 31 100

Tablo 6 incelendiginde; ebeveynlerin “Egitici oyuncak” sizce ne anlama gelir? sorusuna

%61,29’unun ¢ocugun zihinsel ve fiziksel gelisimlerine destek olan oyuncaklar; “Ne Tiir
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Oyuncaklarin  Egitici Oyuncak Oldugunu Diistintiyorsunuz?” sorusuna %61,29 unun
puzzle, zekd oyunlari, lego ve santrang; “Evinizde ne tiir oyuncaklar var?” sorusuna
%41,94’liniin bebekler ve arabalar, %22,58’inin diger (hepsi, yapboz ve legolar);
“Cocugunuza egitici oyuncagi en c¢ok kimler satin alir? sorusuna ebeveynlerin
%87,09’unun anne ve baba; “En ¢ok hangi amacla egitici oyuncak satin alyyorsunuz?”
sorusuna %45,16’sinin egitim, %38,71’inin ¢ocugun istegi; “Ne Siklikla Egitici Oyuncak
Satin Alirsiniz? sorusuna?” %41,94’linlin ayda bir, %41,94’linlin diger(belli bir zamani1
yok, uygun zamanda, sik sik almam); “Egitici Oyuncak Satin Alirken Nelere Dikkat
Edersiniz? sorusuna %67,74’tiniin kalite, giivenlik ve lisans; “Evde Cocugunuz Bir Giin
Icinde Ne Kadar Siire Egitici Oyuncaklarla Zaman Geciriyor? sorusuna?”’ %67,74 {iniin 1-
2 saat; “Cocugunuz Egitici Oyuncakla Zaman Gegirirken Ona En Cok Kimler Eslik
Ediyor? sorusuna %35,48inin anne, %29,03 {iniin baba; “Satin Almadan Once Alacaginiz
Egitici Oyuncaga Nasil Karar Verirsiniz? sorusuna %54,83’linlin ¢gocugun istegine gore,
%38,71inin kendi istegime gore; “Egitici Oyuncak Satin Almadan Once Nereden Bilgi

Alirsiniz? sorusuna %64,52’sinin internet seceneklerini tercih ettikleri saptanmustir.

Camur, Vaizoglu, Akbas, Basaran, Batmaz, Bilgin ve Bulam’in (2008) oyuncak alic1 ve
saticilarinin bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak adina yapmis olduklari calismada ise
oyuncaklarim tamaminda giivenlige iliskin ibarelerin bulunmadigini bunun yaninda
oyuncak alicilarinin oyuncak paketleri tlizerindeki uyarilar1 okumadiklart sonucuna

ulagmiglardir.

Nath ve Sziics (2014) lego ve yap-boz gibi oyuncaklarla oynamanin ¢ocuklarin matematik
kazanimlar ile pozitif yonde iligkili oldugunu tespit etmistir (Nath & Sziics, 2014). Zengin
ve Yayan (2017)’nin ¢alismalarinda bilissel gelisimi destekleyen ozellikteki lego yap-boz
benzeri oyuncaga sahip c¢ocuklarin orani oldukga yiiksek bulunmustur. Ebeveynlerin ve
cocuklarin biligsel gelisimi arttiran oyuncaklar1 yiiksek oranda tercih ettigi belirlenmistir.
Bu durum ebeveynlerin biligsel gelisimi akademik basaridaki artisla esdeger kabul
etmelerinin bir sonucu olabilir. Ebeveynlerin oyuncagin kullanim amacina iliskin gortisleri
incelendiginde ¢ocugun iyi zaman gegirmesi, fiziksel, zihinsel vb gelisim ve ¢ocugun hayal
giiciiniin desteklenmesi i¢in Onemli oldugunu belirtmistir. Farkli bir c¢alismada da;
annelerin biiyiik ¢cogunlugunu oyuncak alirken ¢ocugun zeka gelisimini hayal diinyasini
gelistirmeyi ve yasina uygun olmasini géz oniinde bulundurduklari belirlenmistir (Arikan

& Karaca, 2004).
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Kamaraj (1996) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglari, annelerin oyuncak satin alirken
cocugun yasi, cocugun oyuncagi sevmesi ve egitici olmasi gibi 6zelliklere dikkat ettiklerini
ortaya koymaktadir. Kore’de yapilan bir arastirmaya katilan, 3-5 yas grubu ¢ocuga sahip
annelerin % 90’1 c¢ocuklarina oyuncak secerken ¢ocugunun gelisimine uygun olmasini,

egitimsel degerini, ¢ocugun ilgisini dikkate aldiklarini belirtmislerdir (Kim, 2002).

Bolisik, Yilmaz, Yavuz ve Biiyiik (2014) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmaya katilan
orneklem grubunun egitim diizeyinin CE damgasina yonelik bilgileri tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagsmislardir. S6z konusu arastirmada egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin,
egitici oyuncaklarin iizerinde yer alan CE isaretinin anlamin1 bilme orani, egitim diizeyi

diisiik olan yetiskinlerden daha yiiksek bulunmustur.

Ebeveynlerin oyuncak alma sekilleri incelendiginde, oyuncaklari en c¢ok medyadan
etkilenerek medya araciligr ile aldiklar1 saptanmistir. Teknolojinin hizla gelismesi hem
ebeveynlerin oyuncak tercihini hem de oyuncak saticilarini etkiledigi goriilmektedir.
Ebeveynlerin oyuncak satin alirken artik ¢ocuklarinin ihtiyaglarindan ziyade reklamlarla
hareket ettikleri géze carpmaktadir. Ilgili yazin incelendiginde oyuncak saticilarina ydnelik
yapilan bir arastirmada bireylerin oyuncak se¢imini en ¢ok medya ve Ozellikle

televizyonun etkiledigi tespit edilmistir (Ozyiirek & Erzurumluoglu, 2016).

Ummanel (2017) cocuk, anne ve Ogretmenlerin oyun ve oyuncaklarla ilgili goriislerini
inceledigi ¢alismasinda ise, annelerin goriislerine gore egitici oyuncagin tasimasi gereken
en onemli Ozelliginin giivenlik oldugu sonucuna ulagsmistir. Selimhocaoglu (2017) ise,
yapmis oldugu c¢alismasinda ebeveynlerin egitici oyuncak alirken oyuncagin saglikli ve
zararsiz olmasina bunun yani sira oyuncagin yasa uygun olmasina 6nem verdiklerini

saptamuistir.

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin oyun ve oyuncak tercihinde etkili olan annelerin
oyuncagin ¢ocuga olumlu yasantilar sundugu, cocugun gelisim ve dgrenmesinde onemli
bir yeri oldugu, c¢ocugun keyifli zaman gecirme konusunda hem fikir olduklari
anlasilmaktadir. Ancak annelerin ¢ocuklar1 gibi, egitici oyuncak denildiginde ¢ogunlukla
cinsiyete 0zgii olarak nitelenen oyuncaklara (araba ve bebek vb.) vurgu yapmalar1 6nemli
bir bulgudur. Egitici oyuncaklar, ¢ocuklarin farkli beceriler kazanmasinda ve bunlari
gelistirmesinde, tasidiklar1 6zellikler temelinde farkli diizeylerde katki saglamakta ve etkili
olabilmektedir. Ornek olarak, robotlar, bebekler ve arabalar gibi oyun araglari cocuklarin

cok yonlii beceriler kazanmasini desteklemekte ve tiim gelisim alanlarina katki saglamakta
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sinirlt kalmaktadir. Bloklar, oyun hamuru, legolar gibi materyaller ise, ¢cocuklarin farkl

alanlara iliskin beceriler kazanmalarin1 daha ¢ok desteklemektedir (Kim, 2002).

Ebeveynlerin egitici oyuncaklara iligkin goriislerinin  alindig1 diger arastirmalar
incelendiginde; bulgularla Ortlistiigii ve paralellik gosterdigi saptanmistir. Buna gore;
ebeveynlerin yaridan fazlasimin egitici oyuncagi ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel
gelisimlerini destekleyen oyuncaklar olarak tanimladiklari, egitici oyuncak tanimina
verdikleri yanitlara paralel olarak puzzel, zekd oyunlari, lego ve santran¢ gibi ¢ocugun
zihinsel gelisimini destekleyen oyuncalari egitici oyuncak kategorisine koyduklart;
ebeveynlerin evlerinde c¢ocuklarin ilgi, istek ve cinsiyetlerine bagli olaral g¢esitli
oyuncaklart bulundurduklar1 sdylenebilir. Bunun yani sira ebeveynlerin evde egitici
oyuncak bulundurma durumlarin da en az egitici oyuncaklara rastlandigi dikkat
cekmektedir. Aile bireyleri iginden ¢ocuklara egitici oyuncak satin alma sorumlulugunda
anne ve babanin ortak oldugu; ebeveynlerin biiylik ¢ocunlugunun egitici oyuncaklar
egitimin bir pargasi olarak diislindiikleri ve buna bagli olarak egitici oyuncak satin
aldiklari, ebeveynlerin yariya yakinin ayda bir egitici oyuncak satin aldiklar
sOylenebilecegi gibi diger yarisinin ise belirli bir zaman olmaksizin egitici oyuncak satin
aldig1 ya da sik satin almadig1 yoniinde tercihler yaptig1 sOylenebilir. Ebeveynlerin yaridan
cogunun egitici oyuncak satin alirken oyuncagin kaliteli olusuna, giivenlik standartlarina
uygunluguna ve lisansinin olup olmadigina dikkat ettikleri; ¢ocuklarin yaridan fazlasinin
giinde bir-iki saat egitici oyuncaklarla zaman geg¢irdigi, ¢ocuklarin egitici oyuncaklarla
zaman ge¢irdigi durumlarda ¢ogunlukla annelerin eslik ettigi sdylenebilir. Ebeveynlerin
egitici oyuncak satin alma kararlarini1 ¢gogunlukla ¢ocugun isteginin belirledigi, bun yani
sira ebeveynlerin kendi istekleri dogrultusunda da egitici oyuncak almaya karar verdikleri,
oyuncak saticilarinin ebeveynler iizerinde ¢ok fazla etkili olmadigi; egitici oyuncak satin

almadan 6nce ¢ogunlukla internet yoluyla bilgi edindigi sylenebilir.

3.3.1.5.Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gizlem

Formu

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin uygulama siirecinde, 6gretmenlerin
gostermis oldugu performanst degerlendirmek amaci ile “Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu” (EK-11) diizenlenmistir. “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goézlem Formu” 13 maddeden olusmaktadir. Kavram

Egitiminin uygulanmas1 silirecinde Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken durumlar
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belirtilmistir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu”;
egitim ortaminin diizenlenmesi, egitici oyuncaklara yonelik yonergelerin verilmesi, egitici
oyuncaklarin asamalarina gore uygulanmasi, ses tonunun ve beden dilinin etkili bir sekilde
kullanilmasi, egitici oyuncaklarin temel kavramlar ile iligskilendirilmesi, belirlenen temel
kavramlara dikkat c¢ekmesi, temel kavramlara yonelik aciklayic1 bilgiler vermesi,
uygulama siliresince ve sonrast formatif degerlendirme sorulari sormasi, ¢ocuklarin
tamamini egitime katmak gibi temel noktalara dikkat etmelerini gerektiren bir kontrol
listesidir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu’nun
uygulanigi arastirmaci tarafindan sekiz hafta siire ile haftada ii¢ giin 6gretmen egitimi
uygularken 26.02.2018-20.04.2018 tarihleri arasinda Ogretmenleri bireysel olarak
gozlemlemesi, daha sonra video kayitlarimi izlemesi ve forma kayit etmesi seklinde

olmustur.

Arastirmact  “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin uygulandigi deney
grubunda egitimin uygulanma siirecinde dogrudan bulunup goézlem yaptigindan
aragtirmada nitel arastirma tiirlerinden dogrudan goézlem yonteminden katilimci goézlem
yontemi kullanilmistir. Dogrudan gozlem; hem nitel hem de nicel arastirma tekniklerinde
kullanilan olgularin arastirmaci tarafindan oldukg¢a yansiz olarak gdzlenip kayit edilmesini
icermektedir. Burada s6z konusu olan gozlemin kimin tarafindan, ne ama¢ dogrultusunda,
hangi olgular iizerinde, nasil, hangi bakis ac¢isiyla, nerede, ne zaman ve hangi arag-gereg
kullanilarak yapildiginin belirtilmesidir (Yildinm & Simsek, 2011, s. 169). Bu
arastirmada, arastirmaci “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin uygulandigi
deney grubunda egitimin uygulanmasi siirecinde dogrudan katilimci olarak bulunmustur.
Boyle olmakla birlikte tiimiiyle yansiz bir gozlem yapmak miimkiin olmayabileceginden
arastirmaci tarafindan gozlem yapilirken ayni zamanda programin uygulanmasi kamera ile
kayit altina alinmis ve goriintiiler, gorlintii analizi yontemi ile dig degerlendirmeci
tarafindan izlenerek elde edilen sonuglar “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ogretmen Gozlem Formu”nda belirtilen 6zelliklere uygun olarak &gretmen ve cocuklar
gozlemlenmis ve gozlem sonuglari forma kaydedilmistir. Arastirmact disinda lisansiistii
egitim almis bir okul Oncesi egitimcisi olan dis gozlemci ile i¢ giivenirlik saglanmaya
calisilmistir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formunu
dolduracak olan dis gozlemciye, arastirmanin amaci, izlenen yontem, “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ve oOzellikleri, “Egitici Oyuncaklarla Verilen

Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu’nu doldururken nelere dikkat edilecegi ve
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uygulamalara yonelik video kayitlar1 hakkinda bilgi verilmis ve sorulari yanitlanmistir.
Gozlemcinin arastirma hakkinda bilgi sahibi oldugundan emin olundugunda sekiz hafta
boyunca haftada ii¢ giin pazartesi, carsamba ve cCuma giinleri her hafta yapilan

uygulamadan sonra video kayitlarini izleyerek formu doldurmasi istenmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ uygulanma siirecine iligkin veriler, “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goézlem Formu” kullamlarak elde

edilmis, yiizde ve frekanslarla verilmistir.

Tablo 7

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu Degerlendirme

Sonuglart
Maddeler Ogretmen A Ogretmen B Toplam
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hay1r

f % f % f % f % n % n %
ml 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -
m2 24 100 - 24 100 - - 48 100 - -
m3 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -
m4 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -
m5 24 100 - - 22 91,66 2 8,34 46 95,83 2 4,17
m6 24 100 - - 23 95,83 1 4,17 47 97,91 1 2,09
m7 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -
m8 23 95,83 1 417 24 100 - - 47 97,91 1 2,09
m9 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -
mil0 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -

mll 23 9583 1 417 22 91,66 2 8,34 45 93,75 3 6,25
ml2 22 9166 2 8,34 23 9583 1 4,17 45 93,75 3 6,25
ml3 24 100 - - 24 100 - - 48 100 - -

Tablo 7°de Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem Formu ile
elde edilen sonuclar incelendiginde; 6gretmen A ve d6gretmen B’nin m1, m2, m3, m4, m7,

m9, m10 ve m13 maddeleri ile ilgili gii¢liik yasamadiklar1 goriilmektedir.

Ogretmen A’nin m8 “Uygulama sirasindan egitici oyuncakla ilgili ¢ocuklardan gelen
sorular1 anlasilir sekilde yanitladi.” maddesiyle ilgili olarak 24 uygulamadan yalnizca 1
uygulama; ml1 “Egitici oyuncagin oynanisi i¢in belirlenen siireyi verimli bir sekilde
kulland1.” maddesi ile ilgili olarak 24 uygulamadan yalnizca bir uygulamada; m12 “ Egitici
oyuncaklarla oynayan ¢ocuklara esit firsat verdi.” maddesiyle ilgili olarak 24 uygulamadan

yalniza iki uygulamada gii¢liik yasadig1 goriilmektedir.
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Ogretmen B’nin ise, m5 “Egitici oyuncagin oynanisina iliskin ¢ocuklardan gelen sorular
anlasilir sekilde yanitlayarak ¢ocuklari etkinlige hazirladi.” maddesi ile ilgili olarak 24
uygulamadan yalnizca iki uygulamada; m6 “Uygulama sirasinda oyuncakla oynayan
cocuklarin ilgisini topladi.” maddesiyle ilgili olarak 24 uygulamadan yalnizca bir
uygulamada; m11 “Egitici oyuncagin oynanisi i¢in belirlenen siireyi verimli bir sekilde
kulland1.” maddesi ile ilgili olarak 24 uygulamadan yalnizca iki uygulamada; m12 “ Egitici
oyuncaklarla oynayan ¢ocuklara esit firsat verdi.” maddesiyle ilgili olarak 24 uygulamadan

yalnizca bir uygulamada gii¢liik yasadig1 goriilmektedir.

Tablo 7’den elde edilen bulgular incelendiginde; dgretmenlerin uygulamalarin tamamina
yakininin uygulanmasinda sorun yasamamalari yoOniinde benzer oOzellik gosterdigi
sOoylenebilir. Bu durum ise, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin
uygulanmaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan 6gretmenlere; kavram egitiminin
ozellikleri, kullanilacak egitici oyuncaklarin agamalar1 ve ozellikleri, temel kavramlar ve
bu kavramlar1 kazandirabilmek i¢in ne gibi durumlar yaratilacagi, hangi asamalarin
izlenecegi, ¢ocuklarla nasil iletim kurulacagi, bu iletisimin hangi fiziki ortam iginde ve
hangi uyarilar ile gerceklesecegi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacag: ile ilgili
program Oncesinde programin biitiiniine yonelik egitim verilmesi, egitimin yani sira
haftalik ve gilinlilk uygulama 6ncesi verilen geri bildirimlerin etkili olmasi1 ve rehberligin

ise yararliligi ile agiklanabilir.

Arastirmacinin katilimer gozlemi ve dis degerlendirmecinin goriintii analizi yontemiyle
elde ettigi veriler arasinda degerlendirmeciler arasi tutarliliga McNamer testi ile bakilmistir
(Tablo 8).

Bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum olarak adlandirilan degerlendirmeciler arasi
tutarlilik, ¢ok sayida objenin belirli bir 6zellige ne derece sahip olduguna iliskin iki veya
daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarin  giivenirligini  incelemede
kullanilmaktadir. Gézlemcilerin ayni1 objeler i¢in verdikleri puanlar birbirine yaklastik¢a

giivenirligin artacagi sdylenebilir (Biiytikoztiirk vd., 2012, s. 114).
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Tablo 8

McNamer Testi

McNamer Testi p

Oyuncak 1 Ogretmen 1 Gozlemci 1 Gozlemci 2 0,989
Oyuncak 1 Ogretmen 2 Gozlemci 1 Gozlemci 2 1
Oyuncak 2 Ogretmen 1 Gozlemci 1 Gozlemci 2 1
Oyuncak 2 Ogretmen 2 Gozlemci 1 Gozlemci 2 1
Oyuncak 3 Ogretmen 1 Gozlemci 1 Gozlemci 2 1
Oyuncak 3 Ogretmen 2 Gozlemci 1 Gozlemci 2 0,989
Oyuncak 4 Ogretmen 1 Gozlemci 1 Gozlemci 2 1

Oyuncak 4 Ogretmen 2 Gozlemci 1 Gozlemci 2 1

Tablo 8 incelendiginde; deney grubu ogretmenlerinin “Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi” uygulamalarina iligkin “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ogretmen Gozlem Formu” degerlendirmelerine ait gdzlemciler arast McNamer Testi
degerlerinin; oyuncak 1 Ogretmen 2, oyuncak 2 dgretmen 1 ve dgretmen 2, oyuncak 3
Ogretmen 1, oyuncak 4 6gretmen 1 ve 6gretmen 2 i¢in 1; oyuncak 1 Ogretmen 1 ve
oyuncak 3 6gretmen 2 i¢in 0,989 oldugu goriilmektedir. Tiim oyuncaklarda iki 6gretmende
de gozlemciler arasinda yiiksek bir uyumun oldugu goriilmektedir (p>0,05). Diger bir

deyisle gbzlemcilerin gézlemleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

3.3.1.4. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen

Goriisme Formu

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi’nin uygulama siireci sonunda
ogretmenlerin uyguladiklart Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ne iliskin
gorlisleri ile programin etkiligini degerlendirmek ve nitel verileri toplamak amaciyla
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” (EK-12)
hazirlanmistir.  Ogretmene  Egitici  Oyuncaklarla  Verilen Kavram  Egitimi nin
kisisel/mesleki gelisimlerine katki saglayip saglamadigi, uygulama gii¢liik ¢ekilen durum
ya da durumlar ve “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ile ilgili 6nerileri olup
olmadig: ile ilgili sorular sorulmustur. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ogretmen Gériisme Formu”nun uygulanmasi arastirmac tarafindan 6gretmenlerle bireysel
goriisme yapilmasi daha sonra 6gretmenin diisiincelerini forma kaydetmesi seklinde 23- 24

Nisan 2018 tarihleri arasinda yapilmaistir.
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3.3.1.5. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Gériisme

Formu

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi” siireci sonunda, gretmenlerin
uyguladigi Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ne iliskin ebeveynlerin
goriislerini degerlendirmek amaciyla “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ebeveyn Goriisme Formu” (Ek-13) diizenlenmistir. Ebeveynlerin uygun oldugu zaman
dilimi belirlenip toplant1 yapilmistir. Toplantida “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi” hakkinda egitimin ¢ocuklara uygulanmadan Oncesi ve sonrasi ile ilgili duygu ve
diistincelerini ifade etmeleri istenmistir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ebeveyn Goriisme Formu”nun uygulanis1 arastirmaci tarafindan ebeveynlerle goriismeler
yapilarak ve daha sonra ebeveynlerin duygu ve diisiincelerini forma kayit etmeleri seklinde

25 Nisan 2018 tarihinde yapilmistir.

3.3.2. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin temel felsefesini olusturmak igin
oncelikle yurtici ve yurt dig1 genis ¢apli alan yazin taramasi yapilarak kuramsal temeller ve
felsefesi olusturulmustur. Bu dogrultuda “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”
icin kuramsal igerik analizleri yapilmis, gelisim ve 6grenme kuramlari ile 6grenme
yaklagimlart incelenmistir. Gelisim ve 6grenme kuramlari ile 6grenme yaklagimlar1 genel
olarak Ogrenmenin nasil gerceklestigine odaklanmis olup, etkin Ogrenmenin
gerceklesmesinde Ogrenenlerin bireysel farkliliklarinin ve 6grenme bigimlerinin 6nemi
iizerinde durmaktadir. Okul oncesi egitim programlar1 incelendiginde gelisim ve 6grenme
kuramlarinin egitim felsefelerini etkiledigi ve uygulanan etkinliklerin 6ziinde ‘“‘gocuk
merkezli” ve “oyun temelli” egitim benimsendigi goriilmistiir. Bu noktadan hareketle,

gelisim ve 6grenme kuramlar1 incelendiginde;

Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nda egitim programlarinin farkli zeka tiirlerine hizmet
eden, farkli 6gretim metotlar1 etrafinda yiiriitiilmesi ve ¢ocuklarin bu egitim metotlarinda
ayn1 kavram ve becerileri farkli boyutlariyla ve degisik bakis acilari ile ele aldiklari
belirtilmistir Biligsel kuramcilardan Piaget, Vygotsky ve Brunner ¢ocuklarin kavramlari
deneyimleri sonucu elde ettikleri, fiziksel ve sosyal ¢evre ile iletisime girmeleri halinde

etkin 6grenmenin gerceklestigini vurgularlar. Bilgi ve kavram kazanimi yogun yasantilar
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ve deneyimler ile elde edilmektedir. Freud yapisal kisilik kuraminda 6zellikle ilk alt1 yas
icindeki yasantilara dikkat ¢ekerek, bu yaslarin izlerinin bireyin yetiskinlik yillarindaki
kisilik 6zellikleri ve benlik ve sosyal farkindalik kavramlari {izerinde belirleyici oldugunu
vurgulamistir (Azimkhani, 2014, s. 55; Baines, 2008, s. 21; Carpenter, 2008, s. 4; Gober,
2008,s. 17; Leiba, 2009, s.7; Liebenau, 1993, s.35; Lovejoy, 1994, s.17; Rodney, 1996,
s.4; Stockdale, 2007, s. 35).

Ogrenme siireglerinde, gelisim ve ogrenme kuramlarinin  yan1  sira  dgrenme
yaklasimlarindan da faydalanilmistir. Montessori yaklasiminda, ¢ocuklarin en iyi duyular
yoluyla elde ettikleri deneyimler sonucu kavramlari dgrenirler. Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimma (Norofizyolojik Yaklasim) gore ise, dgrenme siireci, beyin hiicreleri ile
hiicreler aras1 bag kurma siirecidir. Bu baglamda, kavram kazanimi, yalnizca biligsel
anlamda degil, duyugsal ve devinsel anlamda da ortaya ¢ikar (Akuysal Aydogan & Sen,
2011, s.39; Mutlu, Ergisi, Biitiin Ayhan & Aral, 2012, s. 118; Oktay & Cakir, 2013,s.5;
Yazici, 2013, s. 143).

Belirtilen kuram ve yaklasimlar ortak goriislere sahip olmakla birlikte, bireylerin biyolojik,
psikolojik, fizyolojik ve noérolojik yapisindan yola c¢ikarak gelistirdikleri farkli bakis
acilaria da sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmada gelistirilen ve uygulanan “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”nin 6grenme-dgretme siireglerinde, bireylerin farkli
yonlerini ortaya cikaran, gelistiren ve farkli 6grenme yollarina yanit veren egitimlerin
tasarlanip planlanmasina katkida bulunacak kuram ve yaklasimlardan yararlanilmis ve bu

dogrultuda aragtirmanin kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur.

Ayrica “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” gelistirilirken Tiirkiye’de uygulana
gelmis ve MEB tarafindan gelistirilmis okul Oncesi egitim programlar1 incelenmistir

(Geligli&Yazici, 2012; MEB,2002; MEB,2006; MEB, 2013).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve
gereksinimleri ile ¢evresel kosullarin1 dikkate alan “gelisimsel” , “sarmal”, “eklektik” ve
“oyun merkezli” bir yapidadir (MEB, 2013). Tiirkiye’de uygulanan egitim programlarinin
gelisimsel nitelikte oldugu, kavram kazanimmini destekleyen etkinlikler bulundurmasina
ragmen tiim temel kavramlar1 ve cocuklarin egitici oyuncaklar yolu ile bu kavram
kazanimini destekleme konusunda eksiklikler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira,

merkezlerde bulunmasi 6n goriilen bir¢ok kavram materyallerinin 6n planda tutulmasina ve
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oyun temelli bir program oldugunun altinin ¢izilmesine ragmen uygulamada eksiklikler

oldugu gozlenmektedir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” gelistirilirken “Sinif i¢i Egitici Oyuncak
Ortamimi Degerlendirme Formu” ve “Evde Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme
Formu” ile toplanan verilerden yararlanilmistir. Bu dogrultuda dgretmen ve ebeveynlerin
egitici oyuncaktan beklentileri, egitici oyuncak tercih ederken nelere dikkat ettikleri, ne tiir
egitici oyuncak tercih ettikleri, ¢ocuklarin egitici oyuncaklarla ne kadar siire zaman
gecirdikleri gibi konulara dikkat edilmistir. Buna bagli olarak; egitici oyuncaklar
gelistirilirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri 6n planda tutlumasina, onlarin ilgilerini
cekecek, kaliteli ve gilivenlikli egitici oyuncaklar planlanmasina, c¢ocuklarin egitici
oyuncaklarla gecirdikleri zaman dilimleri goéz Oniinde bulundurularak, onlarin dikkat
stirelerini agsmamaya, tim temel kavramlara sistematik ve biitiinsel bir sekilde yer

verilmeye 6zen gosterilmistir.

Kavram kazanimi c¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimin saglandig, isbirligi ile yaparak-
yasayarak, deneme yanilma yoluyla kesfetme siirecine dahil oldugu etkili bir uyarici olan
egitici oyuncaklarla hem daha ilgi ¢ekici hem de daha kalici hale getirilebilir. Egitici
oyuncak, ¢ocuklarin oynayarak 6grenmelerini saglayan, kavramlar1 gelistirmelerine, obje
ve olaylarin daha iyi anlasilmasina yani daha c¢ok ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine
yardimei olan oyuncaklardir. Cocuklar bu oyuncakla oynarken, oyuncagin amacina uygun
belli yonergelere uyarak ve belli bir siire etkinligi silirdiirebilmek gibi davranislari
kazanirlar. Egitici oyuncaklarla olaylar ve objeler arasinda neden-sonug, benzerlik, parga-
biitiin gibi iliskiler kurarak veya belli bir 6zellik ya da olus sirasina gore siralayarak ve
gruplayarak sekil-zemin ayrimi yapma, el-géz koordinasyonu, zihinsel gelisim, kiigiik kas
gelisimi algilama, problem ¢ozme, karsilasgtirma, akilda tutma, karar verme, benzerlik ve
farkliliklan fark etme, zihinde canlandirma yetenekleri gelismektedir. Egitici oyuncaklarla
oynanan oyunlar c¢ocuklarin algilamasimi, belli bir konuda dikkatini toplayabilmesini
problemlere deneme yanilma yoluyla ¢éziimler bulmasini saglamaktadir (Aral, Kandir &
Yasar 2001, s. 55-60). Erken cocukluk doneminde ¢cocugun, simgeleri kullanma, algilama,
yeni kavramlar olusturma gibi biligsel becerilerin ve tiim gelisimlerinin desteklenmesi igin

egitici oyuncaklari kullanmasi yararhdir (Ismek, 2013; Akaroglu & Dereli, 2012, s. 204).

Bu nedenle arastirmada gerceklestirilecek olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram

Egitimi”nin ¢ocuklarin kavram kazanimina etkisine iliskin elde edilecek olan sonuglarin
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alana katki saglayacagi ve okul dncesi egitim programinda egitici oyuncaklarla kavram
egitimine bakis agist1  kazandirarak yeni aragtirmalara temel olusturulacag
distiniilmektedir. Biitlin bu bilgiler 1s18inda “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram

Egitimi”nin temel felsefesi olusturulmustur.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin temel felsefesine dayanarak
uygulanacak olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin ilkeleri belirlenmistir.
Bu ilkeler sunlardir;
e Cocuklarin ilgisini, motivasyonunu ve gayretini en list seviyede tutmak esastir.
Cocuklarin etkin gelisimini desteklemek i¢in dgretmen her bir egitici oyuncagi
cocuklarin ilgisini c¢ekecek sekilde sunmali ve doniitleriyle etkin katilimlarimi
desteklemelidir.
o FEgitici oyuncaklarla yeni deneyim firsatlart sunar. Cocuklarin isteklerinin ve
benlik saygilarinin gelisimi i¢in yeni deneyim firsatlar1 sunulmalidir. Bu sayede
cocuklar Ogrenmeye karst olumlu tutum sergilemekte ve kalict Ogrenme
gerceklesmektedir.
o Cocuklarin egitim siirecine aktif katilimini saglar. Egitici oyuncaklarin temel
kavram kazaniminini destekledigi disiiniildiigiinde kullanilan egitici oyuncaklar

cocuklarin aktif katilimina firsat vermelidir.

Daha sonra bu ilkelerden yararlamilarak, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi’nin icerik organizyonun olusturulmustur. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi” farkli ozellikleri olan kapsamli, asamali, ilgi ¢ekici ve 0Ozglin dort egitici

oyuncaktan olusmustur. Buna gore;

e Kullanilan egitici oyuncaklarda temel kavramlar bes alanda ele alinmistir. Bunlar;
hareket, matematik, dil ve okuma, bilim ile benlik ve sosyal farkindalik

kavramlaridir.

e Egitici oyuncaklar hazirlanirken ¢ocugun gelisim 6zellikleri, gelisim diizeyi, ilgi ve

gereksinimleri goz oniinde bulundurulmustur.

e Egitici oyuncaklar eslestirme, benzer ve farkli olan1 bulma, iligki kurna, gruplama

ve siralama asamalarindan olusmustur.

e Egitici oyuncaklarin amaci ve kurallari, cocugun anlayabilecegi sekilde acik ve

anlasilirdir.
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e Egitici oyuncaklar, basitten zora dogru ve agamali olacak sekilde hazirlanmistir.

e Egitici oyuncaklar, ¢ocugun kendisini ifade etmesine, 6zglir ve rahat hissetmesine

olanak saglayacak sekilde planlanmustir.

e [Egitici oyuncaklarda kullanilan materyaller saglam, giivenli, yaratici Ve

ergonomiktir.

e [Egitici oyuncaklar, bireysel ya da kiiclik-bliylik grup ile oynanabilecek sekilde

diizenlenmis ve sinifin durumu ile ¢ocuk sayisi dikkate alinmistir.

Biitin bu bilgiler 1s18inda tasarimi yapilan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi’nde yer alan egitici oyuncaklarin planlanmasi ve Egitici Oyuncaklarla Verilen

Kavram Egitimi” uygulanmasina gegilmistir.

3.3.2.1. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nde Yer Alan

Egitici Oyuncaklarin Planlanmasi

Belirlenen ilkeler ve igerik organizasyonu 1siginda, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Programi (2013)’nda ilgili kazanim ve gostergeler incelenmistir. Kazanim ve
gosterler tespit edildikten sonra programda yer alan “Kavramlara Aylik Egitim Planlarinda
Yer Verme Durumu Cizelgesi” incelenmis ve kavramlarin c¢izelgedeki dagilimlarina
bakilmistir. Daha sonra bu kazanim gostergeler ile kavram siniflamalar1 dogrultusunda

uygun egitici oyuncaklar planlanmaya ¢aligilmstir.

Egitici oyuncaklar planlanirken oncelikle bilimsel nitelik tasiyan egitici oyuncak kitaplari,
ulusal ve uluslararasi alan yazin ve ilgili bilimsel internet siteleri gozden gegirilerek pek
cok egitici oyuncak &rnegi incelenmistir. incelenen egitici oyuncaklarda asamalik ilkesine
cogunlukla yer verilmedigi, kavramlarin biitiinsel ve sistematik bir sekilde ele alinmadig:
dikkat ¢ekmistir. Bu noktadan hareketle egitici oyuncaklar hazirlanirken asamalik ilkesi
temel alinarak, her bir oyuncagin bes asamali (eslestirme, benzer ve farkli olan1 bulma,
iliski kurma, gruplama ve siralama) olmasina ve tiim kavramlara dengeli ve biitiinsel bir

sekilde yer verilmesine dikkat edilmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nde kullanilacak egitici oyuncaklarin
tasariminda yararlanmak {izere durum tespiti yapmak amaciyla Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin egitici oyuncaga iliskin goriisleri dogrultusunda egitici oyuncaklar
hazirlanmistir. Bu baglamda hazirlanan “Sinif I¢i Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme
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Formu” ve “Evde Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu” veri analizleri
g6zoniinde bulundurulmustur. Buna bagli olarak; ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri, dikkat
stireleri, yas ve gelisim ozellikleri ile bireysel farkliliklar1 dikkate alinmis ve ayni1 zamanda
oyuncaklarin ¢ocuklarin egitim gereksinimlerine yanit verecek nitelikte olmasina dikkat

edilmistir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda hareket, matematik, dil ve okuma, bilim ile benlik
ve sosyal farkindalik kavramlari temel alinmistir. Temel olarak ana kavram {izerinde
yogunlasilmis ancak pek ¢ok kavrama oyuncagin her bir asamasinda yer verilmeye
calistlmigtir. Egitici oyuncaklarda kavramlar basitten karmasiga dogru planlanmistir.

Kavramlar arasinda belli bir hiyerarsi yoktur.

Egitici oyuncaklarda kullanilan materyallerin kaliteli, orijinal, fonksiyonel, etkili, giivenli,
ergonomik ve ilgi c¢ekici olmasina dikkat edilmistir. Cocuklarin 6grenmelerini
kolaylastiracak, materyal kullanma deneyimlerini artiracak, ¢cok amagli, yaraticiliklarini ve
kavram kazanimlarin1  destekleyecek saglam materyallerin  hazirlanmasina 6zen
gosterilmistir. Egitici oyuncaklarin her bir asamasi igin farkli materyaller hazirlanmig
ancak oyuncagin ana yapisina bagli, bes basamagi temel alarak oyuncagin her alaninin
kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Boylelikle biitiinsel, ergonomik ve ekonomik egitici
oyuncaklar planlanmistir. Kullanilan materyallerin renklerinin canli olmasina, silinip tekrar
tekrar kullanma olanagi sunmasina, kumaslarda yikanabilir olmasina, kartlarin boyutlarina

ve kartlarda kullanilan figiirlerin gercegi yansitmasina dikkat edilmistir.

Bu baglamda, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nde yer alan egitici
oyuncaklarda, resimli kartlar, rakam kartlari, sekil kartlari, kavram kartlari, rakam zari,
renk zari, duyu zari, farkli sembolleri gosteren kartlar ve zarlar, farkli 6zellikte kagitlar
(graft, asetat, mukavva) ve farkli tip kumaslar ( ipek, kadife, peliis, saten, etamin, kece,
pazen, elyaf) artik materyaller ( diigme, mandal, atag, cubuk, zarf, miknatis, misina, seffaf
dosya, cirtcirt, kontraplak, sepet) kullanilmistir. Bu materyaller hazirlanirken karton, tahta,
plastik, kumas ve metal gibi malzemelerden yararlanilmistir. Resimli sozcilik kartlari,
sOzciik kartlari, rakam kartlari, sekil kartlar1 ve kavram kartlar1 saglam ve kullanigl olmasi
acisindan press yapilmistir. Ayrica egitici oyuncaklarin 6zelliklerine gore, genel olarak
kartlarin boyutlar1 15*15 cm olarak hazirlanmistir. Materyaller ¢ocuk sayis1 dikkate

alinarak hazirlanmais.
Egitici oyuncaklar, programin felsefesi, ilkeleri ve egitici oyuncak basamaklari, temel
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kavramlar gozoniinde bulundurularak planlandiktan sonra uzman goriisiine sunulmustur
(EK-14). Universitelerin okul dncesi anabilim dalindan dort dgretim iiyesi, bir yiiksek
lisans, Ui¢ lisans mezunu okul Oncesi 6gretmeni ve bir idareci toplam sekiz uzmanin
gorilisiine bagvurulmustur. Alan uzmanlarindan egitici oyuncaklarla ile ilgili olarak egitici
oyuncaklarin amacima uygunlugu, acikligi ve anlasilirhigi, kavramlara yonelik olup
olmadig1 acisindan elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda egitici oyuncaklarin

diizeltilmesi ya da ¢ikartilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Ikiden fazla sayida degerlendirmeci arasindaki karsilastirmanm uyusmanin giivenirligini
O0lemek amaciyla Fleiss’in Kappa Katsayr degeri belirlenir. Uyum degeri incelenirken
Fleiss’in Kappa katsay1 degeri tizerinden yorum yapilmistir (Fleiss, 1972). Uzmanlar arasi
uyum degeri Fleiss’in (1971) Kappa Katsayr formiiline (K= P-Pe / 1-Pe) gore elle
hesaplanmistir. Hesaplanan Kappa degeri 0.89’dur.

Tablo 9

Kappa Uyusma Degerleri ve YorumuTablosu

Kappa degeri ~ Yorum

0.0-0.20 Onemsiz uyusma olmasi

0.21-0.40 Orta derecede uyusma olmast
0.41-0.60 Ekseriyetle uyusma olmast
0.61-0.80 Onemli derecede uyusma olmasi
0.81-1.00 Neredeyse milkemmel uyusma olmast

Tablo 9 incelendiginde; Landis ve Koch (1977) elde edilen degerleri yorumlamak igin
Kappa deeri ve yorumlari verilmistir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ne ait
egitici oyuncaklarin uzman goriisiine gore degerlendirmesi sonucunda, uzmanlar
arasindaki uyusma degeri 0.89°dur. Uzmanlar arasindaki uyumun neredeyse miikemmel

uyum oldugu sonucuna ulagilmistir

Uzmanlardan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ne iliskin herhangi bir
degisiklige iliskin goriis gelmediginden planlanan egitici oyuncaklar arastirmaci tarafindan

hazirlanmis ve 6n uygulama siirecine gegilmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi ’nin 6n uygulamas: K.... Anaokulunda

birinci oyuncak igin 6, ikinci oyuncak igin 4; ti¢iincii oyuncak i¢in 6 ve dordiincii oyuncak
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icin ise, 2 c¢ocuk ile dort giin 35-40 dakika siire ile bir 6n uygulama olarak
gerceklestirilmistir. On uygulamaya gdre, egitim siirecinde bir degisiklige gerek
goriilmeksizin “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Bu noktadan hareketle; Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Seti
asagidaki materyallerden olugmaktadir.
e Egitimci rehber kitabi: “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nin temelleri, gelistirme siireci, kapsami, kuramsal yapist hakkinda

bilgiler bulunmaktadir.

o Kavramlara Yolculuk Egitici Oyuncak Seti: Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi’ne ait dort adet egitici oyuncak bulunmaktadir. Her bir
egitici oyuncak hakkinda “oyuncagin adi, ilgili kavramlar, oyuncagin amaci,
oyuncagin yapilis asamalari, gereksinim duyulan materyaller, materyallerin
hazirlanmasi, oyuncagin oynanis asamalari, Ogrenme siireci” seklinde

detayli bilgiler yer almaktadir.

e Degerlendirme Formlar:: “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nin uygulanma siirecini degerlendirmeye yonelik  “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goézlem Formu”, durum
tespitine iliskin ”Sinif i¢i Egitici Oyuncak Ortamini1 Degerlendirme Formu”
ve “Evde Egitici Oyuncak Ortamin1 Degerlendirme Formu” bulunmaktadir.
“Egitici  Oyuncaklarla  Verilen Kavram  Egitimi”nin  etkililigini
degerlendirmeye yonelik “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ogretmen Goriisme Formu” ve “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram

Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu bulunmaktadir.

3.3.2.2. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin Uygulanmasi

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin Uygulanmasi” uygulanma siireci
oncesi, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin uygulanma siireci ve “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”’nin uygulanma siireci sonrasi; olmak iizere iig

boliimde ele alinmustir.
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“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin uygulanma siireci oncesi;

e Deney ve kontrol gruplarina uygulanacak olan “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel
Kavram Kazanimmmi Degerlendirme Olgegi” ve deney grubuna uygulanacak olan “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” icin MEB Ankara il Milli Egtim Miidiirliigne bagh
Pursaklar ilgesinde yer alan bagimsiz anaokuluna (S... ve P...anaokulu) devam eden 60-72
aylik cocuklara uygulanabilmesi igin gerekli izinler alinmistir (EK-3). “48-72 Aylik
Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi” nin uygulanmasi icin
calisma grubunu olusturan bagimsiz anaokullarindaki sorumlu okul miidiirleri ve

ogretmenleri ile goriisiilerek goniilliiliik ilkesi geregi onam belgesi doldurmalari istenmistir

(EK- 2).

e Kontrol grubunda yer alan gocuklarin sinif 6gretmenleri ile goriismeler yapilmis ve
hicbir egitim programinin uygulanmayacagi, mevcut egitim programina devam etmeleri
gerektigini agiklanmigtir. Deney ve kontrol grubu gocuklarina uygulanacak olan on test ve
son test uygulamalar ile ilgili bilgi verilmistir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi” uygulanmasina baglamadan 6nce, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara
“48-72 Aylik Cocuklar igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” 2017-2018
egitim Ogretim yil1 19-23 Subat tarihlerinde 6n test uygulamasi seklinde gerceklestirilmis
ve “Kisisel Bilgi Formu” ¢ocuklarin kisisel bilgilerinin yer aldigi dosyalardan

yararlanilarak her bir ¢ocuk i¢in doldurulmustur.

e Daha sonra ise, deney grubunu olusturan ¢ocuklarin smif Ogretmenlerine;
uygulanacak olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin 06zellikleri,
uygulanisi ve temel kavramlara ulagilabilmek i¢in ne gibi durumlar yaratilacagi, ¢ocuklarla
nasil iletisim kurulacagi, bu iletisimin nasil bir fiziki ortam i¢inde, hangi uyaricilarla
gergeklesecegi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacag ile ilgili bes giinliik bir egitim
verilmistir. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Uygulamasi I¢in Ogretmen

Egitimi Plan1 Sekil 3’de verilmistir.
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—[ Birinci Giin }

* Arastirmaci tarafindan dgretmenlere “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin felsefesi.
ilkeleri ve dzellikleri tanitilmistir. Egitimin uygulanmasi esnasinda sinif dgretmenin kendini bask:
altinda hissetmemesi icin video kayitlarimin amaci ve arastirmaci tarafindan yapilacagi. nasil kayit
yapilacagl aciklanmustir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem
Formu” tamtilmis, amaci ve degerlendirme yapilirken hangi oOzelliklerin géz Onitinde
bulunduruldugu aciklanmistir.

—[ ikinci Giin J

*Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nde yer alan egitici oyuncaklardan birinci olan
“Carkr Alfabe” adlh oyuncak ile ikincisi olan “Tadimiik Adimlar” adli oyuncagin genel olarak
oynanigi, kurallari, temel kavramlari, materyalleri ve basamaklar aciklanmis, dgretmenlerin olasi
sorularma yanitlar verilmistir. Daha sonra sira ile egitici oyuncaklar arastirmac: tarafindan tipk:
cocuklara uygulanryormus gibi bir egitim ortami diizenlenmis. materyaller kullanim amaclarn ile
birlikte aciklanmis. oyuncagin asamasmma gore yer alan temel kavramlar {izerinde durulmus.
sorular sorulmus. cocuklarin sorulara verebilecegi muhtemel yamtlar degerlendirilmis.
degerlendirme sorulari sorulmus; kisacasi egitici oyuncaklarin asamalari anlatilarak 6gretmenlerin
egitici oyuncaga hdkim olmas1 saglanmistir. Arastirmacinin egitici oyuncagl uygulamasindan
sonra Ofretmenlerden sira ile egitici oyuncag asamalarma gore uygulanmasi istenmis ve
aragtirmacinin gozetiminde egitici oyuncaklar yeniden uygulanmis ve esas uygulamaya hazir hale
getirilmeye caligilmistir.

——{ Ugtineii Giin J

*» Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi"nde yer alan egitici oyuncaklardan tictinciisi olan

“BBG (Bil Bul Gdér)” adlh oyuncak ile dordiinciisii olan “Cevir Ge¢” adli oyuncaklarmm genel
olarak oynamsit, kurallari, temel kavramlari, materyalleri ve basamaklann aciklanmis,
ogretmenlerin olasi sorularma yanitlar verilmistir Daha sonra sira planmn ikinci giintinde oldugu
gibi Oncelikle egitici oyuncaklar arastumaci tarafindan tipki cocuklara uygulaniyormus gibi bir
egitim ortami diizenlenimis. materyaller kullanim amaclan ile birlikte aciklanmis. oyuncagin
asamasina gore yer alan temel kavramlar {izerinde durulmus, sorular sorulmus. c¢ocuklarin
sorulara verebileceg§i muhtemel vyanitlar degerlendirilmis, degerlendirme sorulart sorulmus;
kisacasi egitici oyuncaklarin asamalar anlatilarak ogretmenlerin egitici oyuncaga hakim olmasi
saglanmigtir. Arastirmacimin egitici oyuncagi uygulamasindan sonra Ogretmenlerden sira ile
egitici oyuncagl asamalarma gore uygulanmas: istenmis ve aragtirmacimn goézetiminde egitici
oyuncaklar yeniden uygulanmis ve esas uygulamaya hazir hale getirilmeye calisilmigtir.

—[ Dordiincii Giin }

««Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nde yer alan her bir egitici oyuncagin birer
asamalar1 dordiincii oyuncagin iki asamasi deney grubu dgretmenleri tarafindan deney grubunda
yer almayan cocuklara on uygulama olarak uygulanmistir. Her oyuncagmm farkli asamalarimin
uygulanmasma dikkat edilmistir. “Carki Alfabe” oyuncaginin birinci asamasi olan eslestirme
asamasl, “Tadunlik Admmlar” oyuncagmin ikinci asamasi olan benzer ve farkli olami bulma,
“BBG (Bil Bul Gor)” oyuncaginin liclincti agamasi olan Iligki kurma asamasi. “Cevir Geg”
oyuncagmin ddrdiincti ve besinci asamasi olan guruplama ve swalama asamalarl uygulanmigtir.
On uygulamada, egitici oyuncaklarn bireysel. kii¢iik ya da bilyiik grup ile oynanma &zelliklerine
gore en az iki. en fazla 4 ¢cocukla 6n uygulama gerceklesmistir.

—[ Besinci Gun J‘

*Genel bilgilendirme ve 6n uygulama calismalarindan sonra dgretmenlerin egitim slireci. egitici
oyuncaklarin kurallari. oynanisi. materyalleri. dikkat edilecek kavramlar vb. konular hakkinda var
olan genel sorularn yamitlanmis ve “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” genel
degerlendirmesi yapilmistir. Gergeklestirilen egitim sitiresince arastirmaci smif dgretmenlerine
geri bildirimlerde bulunarak yeterliligine katk: saglamaya calisilmistir.

Sekil 3: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Uygulamasi I¢in Ogretmen Egitimi

Plan:
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e Arastirmaci tarafindan deney grubunu olusturan ¢ocuklarin 6gretmenlerine verilen
bes giinliik egitimin ardindan, 6§retmen uygulamadan bir 6nceki hafta cuma giinii o hafta
boyunca uygulanmasi disiiniilen ¢ giinlik “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi” ile ilgili bilgilendirilmistir.

e Aragtirmact tarafindan, Ogretmenlere “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nin biitiiniine yonelik verilen genel egitimden sonra, deney grubunu olusturan
cocuklarin simif ogretmenleri ve ebeveynleri ile bir bilgilendirme toplantis1 yapilarak
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin amaci, igerigi ve uygulanmasi hakkinda
bilgi verilmis goniillik esasina uygun olarak ebeveynlerden onam formu doldurmalari
istenmistir (EK-4) Bu bilgilendirme toplantisinda “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi” genel olarak tamitilmis ve ¢ocuklarin kavram kazanimlari tzerine etkileri,
egitimde yer alan egitici oyuncaklar ile ilgili kisa bilgi verilmistir. Ayrica gocuklarin okula
gelis ve gidis saatlerini ve devamlarini aksatmamalari konusunda goriis aligverisinde
bulunulmustur. Ebeveynleri bilgilendirme toplantisindan sonra, 6n testlerin uygulandig
tarihlerde ¢ocuklarin arastirmaciya yabancilik hissetmemesi, aragtirmacinin da ¢ocuklari
daha iyi tanimasi i¢in ve boylece egitimin etkisini daha iyi saglamak amaciyla arastirmaci
cocuklarla iki gilin siiresince smif 6gretmenleri ile yaptiklart etkinlik uygulamalarinda

birlikte olmus ve ¢ocuklarin aragtirmaciya alismasi saglanmaya ¢alisilmastir.

e Arastirmaci tarafindan sif dgretmenleri, uygulamadan bir 6nceki hafta o hafta
boyunca uygulanmasi beklenen {i¢ gilinliik “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nde yer alan egitici oyuncak ile ilgili bilgilendirilmistir. Arastirmaci tarafindan,
uygulanacak olan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”’nde sekiz hafta siiresince
programin ilkeleri ve 6zellikleri dogrultusunda siif 6gretmenlerine rehberlik edilmistir.
Ayrica uygulanmasi planlanan egitici oyuncagin asamasi uygulamadan bir giin Once
arastirmaci tarafindan 6gretmenlere anlatilmis ve aragtirmacinin gézetiminde uygulama
gerceklestirilmigtir. Daha sonra 6gretmenler, planlanan bu egitici oyuncagin agamasini
deney grubuna uygulamadan 6nce yine aragtimaci tarfindan oyuncak igin tekrar kisa bir
hatirlatma yapilmis ve uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek durumlar en aza
indirgenmeye calisilmistir ve Ogretmenler tarafindan uiygulanmistir. Arastirmacit
tarafindan hazirlanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ne sekiz hafta

stiresince her hafta i¢in ayni durum tekrarlanmistir.
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“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi ’nin uygulanma stireci,

e 2017-2018 egitim ogretim yilinin 26 Subat- 20 Nisan 2018 tarihleri arasinda deney
grubuna, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” planlandig: sekilde sekiz hafta ve
haftada ii¢ giin uygulanmistir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi1”
MEB Ankara ili, il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Pursaklar ilgesindeki, ¢alisma grubuna
dahil edilen anaokulunda 60-72 aylik g¢ocuklara, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
uygulanmigtir. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” oncesinde egitim ortami
her uygulama i¢in uygun bir sekilde diizenlenmistir. Her bir egitici oyuncak iki hafta
boyunca uygulanmis ve uygulanmasi biten egitici oyuncak sinifta olusturulan kavram
oyuncaklart merkezine kaldirilmistir. Cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”’nin uygulanmadigi zamanlarda da c¢ocuklar egitici
oyuncaklarla oynamaya devam etmislerdir. Uygulama esnasinda fotograf ve video ¢ekimi
yapilmistir. Her uygulama sonrasinda, alinan goriintii ve ses kaydi incelenerek aragtirmact
tarafindan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu”
kullanilarak degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda, egitim uygulanirken gerekli durumlarda
uygulamay1 yapan oOgretmenlere gerekli doniitler verilerek 6gretmen egitimine devam

edilmisgtir.

e Deney grubundaki g¢ocuklara “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”
uygulanmadigi siiregte, MEB 36-72 aylik cocuklar igin “Okul Oncesi Egitim
Programi”na(2013) yonelik giinliik egitim programlart smif Ogretmenleri tarafindan
uygulanmaya devam edilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise; “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitimi” uygulanmamis, 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in “Okul Oncesi Egitim

Programi1”(2013) uygulamasina devam edilmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi ’nin uygulanma siireci sonrasi;

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin etkiligini degerlendirmek
amaciyla; “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” ve

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu” uygulanmistir.

e Deney grubuna uygulanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”
uygulamasi tamamlandiktan sonra 23-27 Nisan 2018 tarihleri arasinda arastirmaci

tarafindan son-test uygulamasi yapilmistir.
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e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin etkiliginin kalict olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini
Degerlendirme Olgegi” son testten yaklasik dort hafta sonra 28-31 Mayis 2018 tarihleri

arasinda deney grubundaki ¢ocuklara tekrar uygulanmstir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin uygulanmasi sonucunda g¢ocuklarin
temel kavram kazanimlarinda meydana gelen gelisimin tespiti ve kavram egitiminin
etkililiginin belirlenmesi igin, kisisel bilgi formu, 6n test, egitici oyuncaklarla verilen
kavram egitimi, son test ve izleme testleri uygulanmistir. Verilerin toplanma asamasi veri
toplama araclar1 ve egitici oyuncaklarla verilen kavram egitiminin uygulanmasindan

olusmaktadir.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formunun Uygulanmasi

Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarinda bulunan ¢ocuklara ait gelisim bilgileri
okullarindaki dosyalarindan yararlanilarak kisisel bilgi formu doldurulmustur. Kisisel bilgi

formu 19-21 Subat 2018 tarihleri arasinda doldurulmustur.

3.4.2. Ontestlerin Uygulanmasi

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin ¢ocuklarin temel kavram kazanimlarina
etkisini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklara “48-72 Aylik
Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgedi” 19- 23 Subat tarihleri
arasinda On-test olarak uygulanmustir. “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram
Kazanimini Degerlendirme Olgedi’nin uygulama siiresi her bir ¢ocuk igin ortalama 25-30
dakika siirmiistiir. Okulda 6l¢ek uygulamasinin uygun bir sekilde yapilabilmesi i¢in rahat
ve sessiz bir ortam diizenlemesi yapilmistir. Uygulama yonergesi anlasilmadigi durumlarda
yonerge tekrar okunmustur. Ontestlerin uygulanmasiyla deney ve kontrol gruplarindaki
cocuklarin homojen olarak eslestirilmesi ve “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi”nin uygulamas1 6ncesi ¢ocuklarin temel kavram kazanimi diizeylerinin tespiti

saglanmustir.
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3.4.3. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin Uygulanmasi

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” deney grubunda smif ogretmenleri
tarafindan 26 Subat-20 Nisan 2018 tarihleri arasinda sekiz hafta boyunca, her hafta ii¢ giin

pazartesi, carsamba ve cuma giinleri yaklasik 35-40 dk. siirecek sekilde uygulanmustir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin etkililigini tespit etmek amaciyla 23-24
Nisan 2018 tarihlerinde “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gériisme
Formu” ve 25 Nisan 2018 tarihinde ise, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi

Ebeveyn Goriisme Formu” uygulanmustir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin uygulanma siirecine iligkin “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem Formu” 26.02.2018-20.04. 2018

tarihleri arasinda uygulanmustir.

3.4.4. Son Testlerin Uygulanmasi

Deney grubuna uygulanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulanmasi
tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina 23-27 Nisan 2018 tarihleri arasinda son
test uygulamasi yapilmistir. Son test uygulamasi, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi” uygulanmasindan sonra, Ontest puanlarma gore c¢ocuklarmn temel kavram

kazanimlarindaki gelisimi tespit etmek amaciyla uygulanmastir.

3.4.5. Izleme Testinin Uygulanmasi

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin etkisinin kaliciligini tespit etmek
amaciyla “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi’
son testten dort hafta sonra 21-25 Mayis 2018 tarihleri arasinda deney grubundaki

cocuklara tekrar uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina yonelik toplanan veriler, degerlendirilerek istatistiksel analizleri

“SPSS istatistik programi yardimi ile degerlendirilmistir.
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Arastirmanmn nicel boyutuna iliskin verilerin analizinde ;

e Veri toplama araci olarak “48-72 Aylik Cocuklar igin Temel Kavram Kazanimini
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Nicel veri toplama araci “48-72 Aylik
Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. “48-72 Aylhik Cocuklar Igin Temel Kavram
Kazanimini  Degerlendirme Olgegi’nin  gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar:
kapsaminda; dlgegin gegerligini saglamak amaciyla alan uzmanlarmin goriislerine
dayali kapsam gecerlik oram (KGO) ve kapsam gecerlik indeksleri (KGi)
hesaplanmistir.  “48-72 Aylhk Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimimi
Degerlendirme Olgegi”nin yap: gegerliginin belirlenmesi amaciyla acimlayici
faktor analizi (AFA) ve dlgegin alt 6l¢eklerinin her biri tek boyutlu bir yap1 olarak
kabul edilerek dogrulayici faktér analizi (DFA) uygulanmistir. Giivenirlik
calismalar1 kapsaminda ise; “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini
Degerlendirme Olgegi alt dlgeklerinde yer alan maddelerin zorluk diizeyleri ve
madde ayirt edicilikleri incelenmis, Ol¢ekte yer alan her bir maddenin madde
gligliik indeksinin hesaplanmasinda Kuder-Richardson 20 (KR-20) i¢ tutarlilik
giivenirligine bakilmistir.

e  “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” ile
toplanan verilerin analizinde arastirmanin amaclarini test etmek amaciyla
parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi uygun
istatistiksel islemler yapilarak gergeklestirilmistir. Verilerin analiz yOntemi,
betimsel istatistik ve normallik testi sonuclarina gore belirlenmistir. Olgme aracinin
puanlarinin karsilagtirilmasinda bagimsiz iki gruplu karsilastirmalar ve 6n test-son
test karsilastirmalar1 yapilmustir. iki gruplu karsilastirmalarda verilerin normal
dagilmamasindan dolayr Mann-Whitney U Testi, eslestirilmis gruplara da ise,
Wilcoxen Isaret Testi kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis
olup, p<0,05 olmasi durumunda anlamli farklililik oldugu, p>0,05 olmasi
durumunda anlaml farklilik olmadig: belirtilmistir.

e Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin “48-72 Aylik
Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi” nden aldiklar1 6n
test ve son test puanlari kayit formlarina kaydedilmistir. Kayit formlarindaki

bilgiler bilgisayar ortamina kaydedilerek gerekli istatistiksel analizler yapilmistir.
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Verilerin istatistiksel analizi bagimsiz degiskenin, bagimli degiskeler iizerindeki
etkisini ortaya koyacak bir model i¢inde ele alimmustir. Olgekten elde edilen kontrol
ve deney gruplarina ait on-test, son-test ve izleme testi 6l¢iim puanlari, bilgisayar
kodlama cetvellerine gegirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin ayni1 evrenden alinip alinmadigin1 sinamak amaciyla,
deney grubunu olusturan ¢ocuklarla, kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72
Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” puan
ortalamalar1 gruplar arasi karsilastirmalar Mann Whitney U-Testi ile analiz
edilmisgtir.

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’'nin ¢ocuklarin temel kavram
kazanimlarin1 etkileyip etkilemedigi smmamak i¢in, deney ve kontrol gruplarinin
son-test puan ortalamalar arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadiginm
saptamak amaciyla gruplar arasi karsilastirmalar igin Mann Whitney U Testi
uygulanmistir.

Deney grubunu olusturan gocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Kavram
Kazammini Degerlendirme Olgegi” ontest puan ortalamalar1 ile Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”’nden sonraki 6l¢iimlerden elde edilen son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma olup olmadiginm
saptamak amacityla gruplar ici karsilastirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin hizli bir gelisim doneminde bulunduklari,
diger yandan devam ettikleri okullarin takip ettikleri egitim programinin
arastirmaya katilan ¢ocuklarin temel kavram kazanimlarinda bir gelisme
saglayabilecegi kabul edilmektedir. Bu nedenle, kontrol grubu cocuklarinin 6n-
test/son-test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup
olmadigini saptamak amaciyla gruplar i¢i karsilastirmalar icin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmustir.

Daha sonra Egitici Ouncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi’nin disindaki
degiskenleri kontrol altinda tutmak i¢in kontrol grubunun 6n-test ve son-test puan
farklarinin ortalamasi ile deney grubunun On-test ve son-test puan farklarinin
ortalamas1 gruplar arasi karsilagtirmalar i¢in Mann Whitney U-Testi ile

karsilagtirilmistir.
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Deney grubu ¢ocuklarinda temel kavram becerilerinde meydana gelen degisimlerin
dort hafta sonra da devam edip etmedigini ve programin etkilerinin korunup
korunmadigint test etmek amaciyla cocuklarn Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi’nin uygulanmadan Once Olgiilen temel kavram kazanim puan
ortalamalar ile program uygulandiktan dort hafta sonra Olcililen puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadig1 gruplar i¢i karsilastirmalar i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi uygulanmistir.

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin uygulanma siirecinin dgretmen
yoniinden degerlendirilmesi “Egitici  Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi
Ogretmen Gozlem Formu” ile yapilmigtir. Egitimin temel ilkeleri dogrultusunda
deney grubunda yer alan Ogretmenlerin gostermis olduklari performans “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem Formu” ile
degerlendirilmistir. Toplanan veriler frekans ve yiizdeler halinde sunulmustur. ki
gozlemci tarafindan ayni video kayitlarini izlenerek “Egitici Oyuncaklarla Verilen
Kavram Egitimi Ogretmen Gdzlem Formu” doldurmustur. Bu elde edilen veriler
icin gozlemciler arasi anlagma oranini dlgen istatistik hesaplamalar McNamer testi

ile hesaplanmustir.

Arastirmanmin nitel boyutuna iliskin analizlerde;

Sinif I¢i Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu ve Evde Egitici Oyuncak
Ortamimi Degerlendirme Formu ile aragtirmanin durum tespitine iligkin toplanan
verilerin analizi frekans ve yiizde tablolar1 olusturularak icerik analizi ile
yorumlanmustir. Verilerin icerik analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
kod ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi asamalarina gore

yapilmustir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” ve
Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu” ile
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin etkililigine iliskin toplanan
verilerin analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kod ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi agamalarina gore igerik analizi yapilarak

yorumlanmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”’nin 60-72 aylik cocuklarin temel kavram
kazanimina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan arasgtirmada, elde edilen bulgular iki

boliimde incelenmistir.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin c¢ocuklarin temel kavram
kazanimimna etkisine yonelik nicel bulgulara Tablo 10-Tablo 14 arasinda yer

verilmigtir.

e «“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin Etkililigine Iliskin nitel

bulgulara yer verilmistir.

4.1. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin Nicel Boyutuna Iliskin

Bulgular

Bu boliimde “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin” 60-72 aylik ¢ocuklarin
temel kavram kazanimina etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
arastirmada elde edilen bulgulara Tablo 10- Tablo 14 arasinda yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram
Kazanimini Degerlendirme Olgedi” 6n test puanlarina iliskin Mann-Whitney-U Testi
sonuglart Tablo 10°de verilmistir.

119



Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢cin Temel
Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” On Test Mann-Whitney-U Testi Sonuclar

“48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel On Test Mann-Whitney U testi

Kavram Kazanimi Degerlendirme Sira

Olcegi Alt Olgkleri” n X Med. Min. Max. ss Ort. z p

Hareket Deney 31 87,68 89,00 67,00 100,00 7,76 3827 -18 0,052
Kontrol 34 83,09 83,00 56,00 100,00 9,81 28,19

Bilim Deney 31 89,16 91,00 68,00 100,00 840 3569 -11 0,269
Kontrol 34 86,26 88,00 35,00 97,00 1114 3054

Dil ve Okuma Deney 31 67,74 67,00 33,00 94,00 16,13 3447 -06 0,547
Kontrol 34 65,53 67,00 28,00 89,00 1158 31,66

Matematik Deney 31 7429 75,00 47,00 96,00 12,15 3418 -05 0,631
Kontrol 34 72,56 75,00 44,00 91,00 1245 31,93

Benlik ve Sosyal Deney 31 82,26 82,00 45,00 100,00 12,71 29,40 -15 0,131

Farkindalik
Kontrol 34 87,03 91,00 64,00 100,00 9,96 36,28

Toplam Deney 31 79,58 80,00 60,00 97,00 9,04 3437 -06 0576
Kontrol 34 77,74 80,00 45,00 91,00 915 3175

Tablo 10°a gore deney ve kontrol gruplarmin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram
Kazanmimini Degerlendirme Olgegi” Hareket Alt Olgegi (z= -1,8, p=0,052) , Bilim Alt
Olgegi (z= -1,1, p=0,269), Dil ve Okuma Alt Olgegi (z= -0,6 p=0,547), Matematik Alt
Olgegi (z= -0,5 p=0,631), Benlik ve Sosyal farkindalik Alt Olgegi (z= -1,5, p=0,131) ile
toplam (z= -0,6, p=0,576) 0n test puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
gortiilmemistir (p>0,05).

Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubunun temel kavram kazanimlarinin birbirine
denk olmasmin uygulamanin etkisini gozlemleyebilmek acisindan &nemli oldugu
diistintildiginden Tablo 10’dan elde edilen bulgulara gére; deney ve kontrol grubunun
arastirmaya baslamadan 6nce temel kavram kazanimi agisindan birbirine benzer oldugu

sOylenebilir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin deney grubundaki c¢ocuklarin temel

kavram kazanimlarin etkileyip etkilemedigi ve “48-72 Aylik Cocuklar igin Temel Kavram
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Kazanimin1 Degerlendirme Olgegi” puan ortalamalar1 arasinda farklilasmaya neden olup

olmadigina bakilmistir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram
Kazanimimi Degerlendirme Olgegi” 6n test puan ortalamalari ile “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitim”nden sonraki 6l¢limlerden elde edilen son-test puanlarina iliskin

Wilcoxen Isaret Testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Deney Grubundaki Cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimini

.3

Degerlendirme Olgegi” On-Test | Son-Test Puanlarina Gére Wilcoxen Isaret Testi

Sonuclari
T ot g T v Y
Olgekleri” n X Med. Min. Max. Ss z p
Hareket On Test 31 87,68 89,00 67,00 100,00 7,76

SonTest 31 9558 10000 7200 10000 676 .39 00001
Bilim On Test 31 89,16 91,00 68,00 100,00 8,40

SonTest 31 9323 9400 8200 10000 579 g 0,009
Dil ve Okuma On Test 31 67,74 67,00 33,00 94,00 16,13

SonTest 31 838 8900 3300 10000 1331 402 00001
Matematik On Test 31 74229 75,00 47,00 96,00 12,15

SonTest 31 89,81 9300 6300 10000 963 47 00001

Benlik ve Sosyal Farkindalik ~ On Test ~ 31 8226 8200 4500 100,00 12,71
SonTest 31 100,00 100,00 100,00 10000 000 45 00001

Toplam OnTest 31 7958 8000 6000 97,00 9,04
SonTest 31 91,61 9300 7200 10000 7.05 47 00001

(P<0,05)

Tablo 11°e gore, deney grubundaki ¢ocuklarmn “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram
Kazanimini Degerlendirme Olgegi” alt dlgekleri ve 6n test/son test puanlart Wilcoxen
isaret testi sonuglarina gore cocuklarin Hareket Alt Olgegi (z=-3,9, p=0,0001) , Bilim Alt
Olgegi (z= -2,6 p=0,009), Dil ve Okuma Alt Olgegi (z= -4,02 p=0,0001), Matematik Alt
Olgegi (z= -4,7 p=0,0001), Benlik ve Sosyal farkindalik Alt Olgegi (z= -4,5, p=0,0001) ile
toplam (z= -4,7, p=0,0001) o6n test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarin biitiin alt 6l¢eklerde 6n

test/ son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli yonde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Bu sonuglara gore, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”nin deney grubundaki

cocuklarin temel kavram kazanimlarina olumlu yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Egitici oyuncaklarin kullanimi bilimin temel prensiplerini 6gretmek i¢in ve gocuklarin okul
dis1 deneyimlerini genisletmek ic¢in ¢ok etkilidir. Her yas grubundan ¢ocuklar 6nceden var
olan kavramsal bilgileri 1s181nda yeni kavramsal bilgileri yorumlayabilirler. Biitlin ¢ocuklar
dogrudan ya da dolayli sekilde egitici oyuncaklarla iletisim halindedir. Bilim
kavramlarinin  egitici oyuncaklar yoluyla &gretilecegi konusunda birgok neden
bulunmaktadir. Bunlar; egitici oyuncaklar dogal olarak motivasyon kaynagidir ve
uygulama gerektirir. Egitici oyuncaklar soyut kavramlarin somutlastirilmasinda yardimci
olur ve ¢ocuklarla iligkilidir. Egitici oyuncaklar yoluyla tasarim ve projeler yapilabilir.
Egitici oyuncaklar 6gretimin herhangi bir dongiisiinde rahatlikla kullanilabilirler. Egitici
oyuncaklar ayni anda hem g¢ocuklari hem Ogretmenleri eglenceye ve bilimin zihinsel

yonlerine dahil edebilir (Logan Strom, 1999, s. 25).

Liebenau (1993)’nun ¢alismasinin amaci oyuncak ¢esidinin ¢ocuklarin sonraki saldirgan,
destekleyici ve isbirlik¢i davraniglart iizerine etkisini incelemektir. Calismaya 6zel bir
cocuk merkezinden dort-bes yas 34 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar agrafis, destekleyici ve
ndtr olmak tizere lic hedef grubuna ayrilmistir. Her gruptan ilk 10 dk isbirlik¢i oyun ile,
ikinci 10 dakika, gruplarina 6zgii egitici oyuncaklarla oynayarak ve son 10 dakikay: ise,
isbirlis¢i oyunun ilk asamasi olarak tekrar oynamalar1 istenmistir. Her asamada ¢ocuklarin
davraniglar1 kodlanmistir. Arastirma sonuglarina gore; destekleyici egitici oyuncaklarla
oynayan cocuklar destekleyici davraniglar sergilerken, puzzel gibi egitici oyuncaklarla
oynayan ¢ocuklar hem kendi sectikleri esleriyle hem de diger ¢ocuklarla igbirlik¢i davranis

sergilemislerdir.

Tablo 11’den elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma sonuglar1 ve alan yazin
bilgisi, egitici oyuncaklarin temel kavramlar {lizerinde etkisi olmasi agisindan benzerlik
gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore, egitici oyuncaklarla verilen kavram egitimi
cocuklarin hareket, bilim, matematik, dil ve okuma, benlik ve sosyal farkindalik gibi temel
kavram kazanimlar1 iizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada deney grubuna
uygulanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nde kavram kazanimini
desteklemeye yonelik egitici oyuncaklarin ¢cocuklarin yaparak yasayarak deneyimledigi ve
oyun ortaminda dogal olarak 6grendigi, bu sonucun nedenleri arasinda yer alabilir.
Cocugun kendisinin oyunun iginde aktif olarak yer aldigi cocuk merkezli egitici
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oyuncaklar kullanilmasi, asamali egitici oyuncaklar yoluyla bir¢ok temel kavramin (
hareket, bilim, dil ve okuma, matematik, benlik ve sosyal farkindalik) sarmal ve biitlinlesik
bir sekilde verilmesi ve ¢ocuklara tekrar etme olanaginin sunulmasi ¢ocuklarin sontest
puanlar1 lehine anlamli bir farklilik ¢ikmasinin nedeni olabilir. Egitici oyuncaklar yolu ile
verilen egitiminin ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerini kargilamasi, ¢ocuklarin motivasyonu
yiiksek bir sekilde oyunlara dahil olmasii saglamasi ve verilen tiim kavramlar1 egitici
oyuncaklar yoluyla deneyimlemesi yine bu sonuca gotiiren nedenler arasinda yer alabilir.
Bunun yani sira egitim siireci disinda hazirlanan egitici oyuncaklarin kavram oyuncaklari
merkezine kaldirilarak, cocuklarin kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda egitici oyuncaklarla
zaman gegirmelerinin bu sonucu destekledigi diistiniilebilir. Ayrica egitim ortaminin uygun
sekilde hazirlanmasi, ¢ocuklarin siire¢ icinde objektif olarak degerlendirmeye yonelik
gerekli 6nemin verilmesi, yapilan degerlendirme sonucunda egitimciye ve ¢ocuklara nasil
yardim edilecegi hususunda rehberlik edilmesi, tiriin odakli degil siire¢ odakli bir kavram
egitim anlayisinin benimsenmesi deney grubundaki ¢cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in
Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi” puanlarinin son test lehine istatistiksel

olarak anlamli ¢ikmasinin baska bir nedeni olabilir.

Kontrol grubunu olusturan cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram
Kazanimimi Degerlendirme Olcegi” 6n test puan ortalamalar: ile “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitim”nden sonraki dl¢iimlerden elde edilen son test puanlarina iliskin

Wilcoxen isaret testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Kontrol Grubundaki Cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Kavram Kazanimini

.3

Degerlendirme Olcegi” On-Test | Son-Test Puanlarina Gore Wilcoxen Isaret Testi

Sonuclari
“48-72 Aylik Cocuklar Igain Temel Kavram Kontrol Wilcoxen igaret testi

Kazanimi Degerlendirme Olgegi Alt Olgekleri” n 2 Med. Min. Max. ss 7 0
Hareket On Test 34 83,09 83,00 56,00 100,00 9,81

Son Test 34 8421 83,00 50,00 100,00 11,15 _p 484 0,628
Bilim On Test 34 86,26 88,00 35,00 97,00 11,14

Son Test 34 86,06 88,00 47,00 100,00 10,30 _p231 0,818
Dil ve Okuma On Test 34 6553 67,00 28,00 89,00 11,58

Son Test 34 6524 61,00 39,00 83,00 11,42 9133 0,894
Matematik On Test 34 7256 75,00 44,00 91,00 12,45

Son Test 34 77,65 79,00 49,00 96,00 1145 33 0,001
Benlik ve Sosyal Farkindalik On Test 34 87,03 91,00 64,00 100,00 9,96

Son Test 34 89,68 91,00 64,00 100,00 9,43 -1,3 0,181
Toplam On Test 34 77,74 80,00 45,00 91,00 9,15

Son Test 34 80,06 81,50 49,00 91,00 853 301 0,003

(p<0,05)

Tablo 12’ye gore; kontrol grubundaki ¢ocuklarin “48-72 Aylhik Cocuklar Igin Temel
Kavram Kazanmimm Degerlendirme Olgegi” alt 6lgekleri ve &n test/son test puanlari
Wilcoxen Isaret Testi sonuclarina gore ¢ocuklarin Hareket Alt Olgegi (z= -0,484, p=0,628)
, Bilim Alt Olgegi (z= -0,231 , p=0,818), Dil ve Okuma Alt Olgegi (z= -0,133 p=0,894),
Benlik ve Sosyal Farkindalik Alt Olgegi (z= -1,3, p=0,181) o6n test/son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05).
Matematik Alt Olgegi (z= -3,3, p=0,001) ile toplam (z= -3,01, p=0,003) 6n test/son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu gériilmektedir (p<0,05).

Tablo 12’deki veriler 1s1¢inda, kontrol grubundaki ¢ocuklarin matematik alt Olgegi ve
toplam son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli derecede yiiksek goriiliirken;
hareket, bilim, dil ve okuma ile benlik ve sosyal farkindalik alt 6lgekleri son test puanlari
ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05). Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin matematik alt Slgegi ve toplam puanlarinda son test lehine anlamli

bir farklilik oldugu géze ¢arpmaktadir.

Okul oncesi donemde verilen egitim farkli 6grenme yaklasimlarin1 ve dolayisiyla farkl
ogrenme firsatlarini barindirmaktadir. “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda

matematik kavramlarina iligkin yer alan bilgilere gore; “cocuklarin 6nceden getirdikleri
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kavramsal bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasia yardimci olmak, matematiksel
kavramlarin neden ve nasil kullanildigini anlamaya yardime1 olmak amacini tagimaktadir.
Ayrica matematik etkinlikleri ile cocuklarda matematiksel sorgulama becerisini gelistirmek
amaclanmalidir. Uygulanan matematik etkinlikleri ile ¢ocuklar c¢evrelerindeki oriintiileri
fark etmeli, varsayimlar gelistirip bunlart deneyebilmeli, problem ¢ozebilmeli, akil
yiirlitebilmeli ve matematiksel kavramlari kullanarak iletisim kurabilmelidirler. Matematik,
cocuklarin giinliik yasamda karsilasabilecekleri 6rneklerle de verilmelidir” (MEB, 2013)
seklinde agiklanmaktadir. Bu baglamda kontrol grubunda uygulanan MEB Okul Oncesi
Egitim Programi ile ¢ocuklarin matematik kavramlarindaki artigin nedeni, kazandirilacak
olan kavramlari iyi bir sekilde temsil etmesi ve kazanimlara ulasmasi, program dahilinde
etkinliklerin etkili ve dengeli bir sekilde sunulmasi olabilir. Ayrica, kontrol grubunu
olusturan c¢ocuklarin ebeveynlerinin ve diger ¢evresel faktorlerin de bu kazanimin

artmasinda etkisi oldugu diisiintilebilir.

Bunun yam1 sira, “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nda; dgretmen, programda yer
alan kazanim ve gostergeler ile kavramlar1 farkli bigimlerde bir araya getirebilir;
etkinliklerini biitiinlestirilmis veya ayr1 ayr1 hazirlayabilir; degisik konulardan, etkinlik,
ortam ve materyallerden yararlanarak 6grenme siireglerini zenginlestirebilir. Kazanimlar,
gostergeler ve kavramlar farkli etkinliklerde yeniden ele alinabilir. Okuma yazmaya
hazirlik calismalar1 sadece masa basinda yapilan kitap/kavram/¢izgi calismalar1 olarak
degerlendirilmemelidir. Aksine, bu calismalar birgok farkli etkinlik c¢esidi ile (sanat,
drama, miizik, oyun vb.) gerceklestirilmelidir Temel kavram c¢aligmalari (program
kitabindaki kavram listesinde bulunan ve gerekli goriilen diger kavramlar ile ilgili ¢esitli
caligmalar). deney, kavram a8 ve analoji (benzetisim) yontemleri ile gergeklestirilen
kavram egitimi ¢aligmalar1 da fen etkinlikleri arasinda yer almaktadir. Alan gezileri bir
yandan ¢ocuklarin yasadiklar1 c¢evreyi tanimalarina, bir yandan da egitim programina
alinan kazanimlara ulasmalarina ve kavramlari 6grenmelerine ortam hazirlar (MEB, 2013)
bilgileri yer almaktadir. Ancak kontrol grubunda uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim
Programi ile hareket, bilim, dil ve okuma ile benlik ve sosyal farkindalik alt 6lgekleri 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Bunun
nedeni, MEB Okul Oncesi Egitim Programinda hareket, bilim, dil ve okuma, benlik ve
sosyal farkindalik kavramlart yer almasina ragmen uygulamaya tam olarak yansiyamamis

olmasindan kaynaklanabilir.
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Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram
Kazanimini Degerlendirme Olgegi” son test puanlarma iliskin Mann-Whitney-U Testi

sonuclar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel
Kavram Kazammni Degerlendirme Olgegi” Son Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney-U
Testi Sonucglar:

“48-72 Aylik Cocuklar igin Temel Son Test Mann-Whitney U testi
Kavram Kazanimi Degerlendirme
Olgegi Alt Olgekleri” Sira

n X Med. Min. Max. sS Ort. z

Hareket Deney 31 9558 100,00 7200 100,00 6,76 44,29 -47  0,0001

Kontrol 34 8421 83,00 50,00 100,00 11,15 22,71

Bilim Deney 31 9323 94,00 82,00 100,00 579 41,18 -34  0,0001

Kontrol 34 86,06 88,00 47,00 100,00 10,30 25,54

Dil ve Okuma Deney 31 8381 89,00 3300 100,00 13,31 4571 -52  0,0001

Kontrol 34 6524 61,00 39,00 83,00 11,42 2141

Matematik Deney 31 89,81 93,00 63,00 100,00 9,63 4356 4.3 0,0001

Kontrol 34 77,65 79,00 49,00 96,00 1145 23,37

Benlik ve Sosyal Farkindalik  Deney 31 100,00 100,00 100,00 100,00 0,00 45,00 -57 0,0001

Kontrol 34 8968 91,00 64,00 100,00 9,43 22,06

Toplam Deney 31 9161 93,00 72,00 100,00 7,05 4569 -52 0,000

Kontrol 34 80,06 81,50 49,00 91,00 853 2143

(p<0,05)

Tablo 13’e gore, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin
Temel Kavram Kazanimimi Degerlendirme Olgegi” Hareket Alt Olgegi (z= -4,7, p=0,0001)
, Bilim Alt Olgegi (z= -3,4, p=0,0001), Dil ve Okuma Alt Olgegi (z= -5,2, p=0,0001),
Matematik Alt Olgegi (z= -4,3 p=0,0001), Benlik ve Sosyal farkindalik Alt Olgegi (z= -
5,7, p=0,0001) ile toplam (z= -5,2, p=0,0001) son test puanlari agisindan deney grubunda
puanlarin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun son
test puanlarinda tiim alt 6l¢eklerde belirgin bir artisin gergeklesmesinin deney grubunun

lehine bir sonug oldugu diisiiniilebilir.

Lovejoy (1994) calismasinda, taklidi oyunun ve cinsiyete bagl egitici oyuncaklarin,
cocuklarin sosyal becerilerini nasil etkiledigini arastirilmistir. Ayrica arastirmada ayni
cinsiyetten akran paydasligi ya da karma cinsiyetten akran paydasliginin etkisine de

bakilmigtir. Ayn1 ve karsi cinsiyetten olusan akran ciftleri 12 ser dakikalik oyun
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seanslarinda videoya c¢ekilmistir. Cocuklar oyunlari sirasinda kiz egitici oyuncaklari, erkek
egitici oyuncaklar1 ve notr olarak gruplandirilan oyuncak ¢esitleriyle oynamiglardir ve
oyunlar1 oyun davranislarina gore paralel, isbirlik¢i ve karisik oyun olarak kodlanmustir.
Arastirma sonuglari, ayni cinsiyetten ¢ocuklarin karma cinsiyetten gocuklara gore, daha
fazla sosyal oyun kurduklarini, kiz ¢ocuklarma yonelik egitici oyuncaklarin daha fazla

sosyal oyun kurulmasina yardim ettigini gostermistir.

Tracy’den akratan Logan Strom (1999) cocuklarin egitici oyuncak aliskanliklari ile
mekansal, bilim ve matematik kavram kazanimlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir literatiir
taramas1 yapmustir. Incelenen literatiir, son 20 yil ile simirhidir. Tracy, Amerika Birlesik
Devletlerindeki ii¢-13 yas arasindaki ¢ocuklart kapsayan konu ile ilgili calismalar1 gézden
gecirmistir. Tracy, egitici oyuncaklarin ¢ocuklarin yeteneklerini sergilenmesine ve egitici
oyuncak tercihleri ile cinsiyetleri arasinda ¢ok biiylik oranda iliski oldugunu bulmustur.
Ayrica incelenen ¢aligsma sonuglarinda, erkek ¢ocuklarin dogada bulunan mekansal egitici
oyuncaklarla oynamayi tercih ettikleri goriilmistiir. Bu tiir oyuncaklar (legolar, Lincoln
bloklar1 ve araglar) nesnelerin ve desenlerin manipiilasyonunda, insaat oyunlarinda ve

hareket becerilerinde gocuklara somut deneyimler sunmaktadir.

[zumi-Taylor ‘dan aktaran Jenkins (2017) egitici oyuncaklarin ¢ocuklarin 6z diizenleme
becerilerini gelistirmelerine yardimei oldugunu ve dil ve okuma kavramlarin1 ve sosyal

yeterliligini destekledigini savunur .

Egitici oyuncaklarin mekansal kavramlar1 desteklemek i¢in 6zel mekansal araglar olarak
kullanilmas1 konusunda heniiz yeterli arasgtirma yoktur. Ancak mekansal kavramlar
gelistiren iki tlir oyuncak vardir. Bunlar bloklar ve bulmacalardir. Bu “insaat oyuncaklar1”
veya daha kiigiik bilesenlerden olusan oyuncaklar, daha biiyiik nesneler insa etmek icin
kullanilir ve bilissel gelisimdeki ilerlemeyle iliskili olan mekansal bir anlayis ve nesneler

arast iligki gerektirir (DeCortin, 2015, s.18).

Egitici oyuncaklarla oynamanin matematiksel kavram kazanimini, problem ¢6zme
stratejileri, cebirsel akil yiiriitme ve mekansal diistinme becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Bu beceriler ayni zamanda cocuklarin bilimsel diisiinmelerini saglayan
becerilerdir. Blok gibi egitici oyuncaklarmin hatta ortaokul ve lise ¢ocuklarinin da
matematiksel ve bilimsel kavram kazanimlarinda énemli oldugunu arastiran ¢alismalar da

bulunmaktadir. Wolfgang, Stannard ve Jones (2003) yedinci siif gocuklarin ve lise
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ogrencilerinin de blok oyuncaklar1 yardimiyla matematikde yiiksek standart puanlar
aldiklart goriilmiistiir. Levine, Ratliff, Huttenlocher ve Cannon (2010) yaslari iki-dort
arasinda puzzle ile oynayan c¢ocuklarin iki boyutlu zihinsel rotasyon gorevinde daha iyi
performans gosterdigini bulmuslardir. Ayrica puzzle oyuncagi ile oynama siklig1 zihinsel
rotasyon gorevinde daha iyi performans gostermeleriyle paralel artis gostermistir. Verdine
vd. (2013) galismalarinda alt sosyoekonomik ailelerden gelen ¢ocuklar iist sosyoekonomik
ailerden gelen c¢ocuklara gore, yap1 ingaat gorevinde daha diisiik performans
gostermiglerdir. Bu durum alt sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin bu tiir egitici
oyuncaklara daha az sahip olabilecegini diisiindiirmiistiir. Ayrica bu ¢ocuklarin
ebeveynlerinin altinda, istiinde, yaninda gibi mekansal kavram sozciiklerini daha az

siklikta kullandiklar goriilmiistiir (DeCortin, 2015, s.19).

Tablo 13’den elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma sonuglar1 ve alan yazin
bilgisi egitici oyuncaklarin ¢ocuklarin hareket, matematik, bilim, dil ve okuma ile benlik
ve sosyal farkindalik kavramlari iizerinde olumlu etkisi olmasi yoniinden benzerlik
gostermektedir. Yukarida sunulan arastirma sonuglarinda ve alan yazinda, egitici
oyuncaklarin ¢ocuklarin temel kavram kazanimlarin1 gelistirdigi vurgulanmaktadir. Tablo
12°ye gore de; “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulanan deney
grubundaki cocuklarin “48-72 Ayhk Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazanimin
Degerlendirme Olgegi” alt dlgeklerinden almis olduklar1 puanlarin kontrol grubundaki
cocuklara gore anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, deney
grubuna uygulanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin tim temel kavrami
dengeli bir sekilde kapsayarak sunulmasindan, hali hazirda uygulanan MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’nin igerisine verimli bir sekilde entegre edilmesinden, sunulan egitici
oyuncaklarm temel kavramlar iyi bir sekilde temsil etmesinden kaynaklaniyor olabilir.
Ayrica egitim ortaminin ¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun olarak hazirlanmig
olmasindan, ¢ocuklarin egitici oyuncaklar yoluyla hazirlanmis oyunlara aktif bir sekilde
katilmalarindan, egitici oyuncaklarin her bir asamasinda temel kavramlarin etkili ve ilgi
cekici sekilde ¢ocuklara sunulmasindan kaynaklaniyor olabilir. Hazirlanan egitici oyuncak
mateyallerinin g¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesi ve dikkatinin uzun siire yogunlagsmasini
saglamasi, egitici oyuncaklarla oynanirken ¢ocuklarin diisiince ve gorislerini
aciklamalarina firsat verilmesi bagka bir neden olabilir. Egitici oyuncaklarin “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” diginda ¢ocuklarin dogal ortaminda kendi ilgi ve

istekleri dogrultusunda esnek bir ortamda sunulmasindan, 6zgiir bir egitim ortaminda
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oyunlarin gergeklesmesinden ve Ogretmenlerin uygulama siiresince kavram kazanimi

konusunda arastirmaci tarafindan desteklenmesinden kaynaklanmuis olabilir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Ayhk Cocuklar igin Temel Kavram
Kazanimmi Degerlendirme Olgegi” &n —test /son-test/ izleme testi puanlarma iliskin

Wilcoxen Isaret Testi sonuclar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14

Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin 48-72 Aylhik Cocuklar Icin Temel Kavram
Kazammim Degerlendirme Olgegi On —Test /Son-Test/ Izleme Testi Puanlarina Iliskin
Wilcoxen Isaret Testi Sonuclar

“48-72 Ayhk Cocuklar i¢in Temel Wilcoxen igaret
Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi Deney testi
Alt Olgekleri” n X Med. Min. Max. ss z p
Hareket On Test 31 87,68 89,00 67,00 100,00 7,76
izleme 31 9597 10000 83,00 10000 546 41 00001
Hareket Son Test 31 95,58 100,00 72,00 100,00 6,76
frleme 31 9606 10000 83,33 10000 540 g 1
Bilim On Test 31 89,16 91,00 68,00 100,00 8,40
izleme 31 93,81 94,00 82,00 100,00 5,19 28 0.004
Bilim Son Test 31 93,23 94,00 82,00 100,00 5,79
foleme 31 9393 9412 82,35 10000 509 14 161
Dil ve Okuma On Test 31 67,74 67,00 33,00 94,00 16.13
izleme 31 8416 89,00 44,00 10000 1150 15 00001
Son Test 31 83,81 89,00 33,00 100,00 13,31
Dil ve Okuma izleme 31 84,23 88,89 44,44 100,00 11,57
-0,74 0,458
Matematik On Test 31 74,29 75,00 47,00 96,00 12,15
izleme 31 90,42 93,00 63,00 100,00 9,38 47 0.0001
Matematik Son Test 31 89,81 93,00 63,00 100,00 9,63
izleme 31 90,44 92,98 63,16 100,00 9,39 -2.94 0,053
Benlik ve Sosyal On Test 31 82,26 82,00 45,00 100,00 12,71
Farkindalik
izleme 31 10000 100,00 100,00 10000 000 46 00001
Benlik ve Sosyal
Farkindalik Son Test 31 100,00 100,00 100,00 100,00 0,00
foleme 31 10000 100,00 100,00 10000 000 g 1
Toplam On Test 31 79,58 80,00 60,00 97,00 9,04
izleme 31 9198 9348 76,09 10000 637 48 00001
Toplam Son Test 31 9257 9310 76,90 10000 6,01
izleme 31 92,93 93,33 79,40 100,00 5,23 -1,01 0,311
(p<0,05)

Tablo 14 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel

Kavram Kazanimini Degerlendirme Olgegi” alt dlgekleri ve toplam 6n test/izleme testi
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puanlar1 Wilcoxen Isaret Testi sonuglarma gore; deney grubundaki cocuklarin Hareket Alt
Olgegi (z= -4,1, p=0,0001) , Bilim Alt Olgegi (z= -2,8, p=0,004), Dil ve Okuma Alt
Olgegi (z= -1,2, p=0,0001), Matematik Alt Olgegi (z= -4,7 p=0,0001), Benlik ve Sosyal
farkindalik Alt Olgegi (z= -4,6, p=0,0001) ile toplam (z= -4,8, p=0,0001) o6n test/ izleme
testi puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.(p<0,05).
“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Kavram Kazammmi Degerlendirme Olgegi” alt
Olgekleri ve toplam son test ile izleme testi arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.(p>0,05)

Bu sonuglara gore; deney grubunda “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram
Kazanimini Degerlendirme Olgegi” alt dlgekleri ve toplam 6n test/izleme testi puanlari
acisindan anlamli bir farklilik goriiliirken; son test/ izleme testi puanlari agisindan anlamli
bir farklilik gorilmemektedir. Bu baglamda deney grubundaki cocuklara uygulanan
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin etkisinin dort haftalik siirecte devam

ettigi sdylenebilir.

4.2. “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin Nitel Boyutuna fliskin
Bulgular

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin Uygulanma siireci sonunda,
ogretmenlerin uyguladigr egitim siirecine iliskin goriisleri” Egitici Oyuncaklarla Verilen

Kavram Egitimi Ogretmen Goriisme Formu “ ile degerlendirilmistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’ne iliskin 6gretmenlere “Ogretmen
Goriisme Formu” aracilifiyla gériisme sorulari sorulmustur. Ogretmenlere sorulan sorular
ve elde edilen bulgular agsagidaki gibidir;
1) “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” etkili oldu mu? Diisiincelerinizi
yaziniz.
Ogretmen 1 bu soruyu ‘“kavramlarin oyun yolu ile daha rahat ve eglenerek
ogretilebilecegini gozlemledim. Bilgi ve etkinlik dagarcigimin genislemesine katki
sagladi. Uygulanan oyunlarla kendi fikirlerimi de katarak farkli etkinlikler
uygulamama katki sagladi. Ayrica egitici oyuncaklar hakkinda bilmedigim bir¢ok
sey oldugunu fark ettim. Her oyuncagin gergekten egitici oyuncak olmadigi, bir

oyuncagin bu kadar fonksiyonel olabilecegini ve c¢ocuklara hi¢bir zorlama

130



2)

3)

olmaksizin oyun i¢inde kavramlari nasil fark ettiklerini gérdim.” seklinde

ifadelerle agiklamistir.

Ogretmen 2 bu soruyu “cocuklara verilmek istenen kavramlarin egitici
oyuncaklarla daha cabuk, kolay ve eglenceli bir sekilde verilmesi ilgimi gekti.
Kavram egitiminin egitici oyuncaklarla ve oyunlarla asamali bir sekilde yapilmasi
kalict Ogrenmeyi daha kolay sagladigini ve oyunlarin farkli bakis agisiyla
oynandiginda farkli etkinliklerin de yapilabilecegini gézlemledim. Daha once bu
denli ¢ok yonlii bir egitici oyuncak gormemistim. Ayrica egitici oyuncak denilince
ilk akla gelen matematik ve okuma yazma etkinlikleri oluyor. Halbuki sosyal
gelisimin i¢inde bulundugu egitici oyuncak da olabiliyormus. Ayrica aslinda
bildigimiz ama kavram diye adlandirmadigimiz bircok temel kavramla da
karsilasmis oldum. Sadece cocuklar degil ben de bir 6gretmen olarak bilmedigim
bir¢ok kavrami fark ettim” seklinde ifadelerle agiklamistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulanirken en fazla giicliik
cektiginiz durum/durumlar neler oldu?

Ogretmen 1 bu soruyu “gocuklar arasindaki bireysel farkliliklarm, oyunun
ilerlemesinde zaman problemi yaratarak diger ¢ocuklarin oyun sirasinda dikkatinin

dagilmasina sebep oldugu durumlar yasadim” seklinde ifadelerle agiklamistir.

Ogretmen 2 bu soruyu “cocuklarin bireysel dzelliklerinin farkli olmasindan dolay:
oyun surelerinin zaman zaman beklenenden uzun silirmesi ve buna bagli olarak
cocuklarin dikkatinin dagilmasi s6z konusu oldugunda tekrar oyuna adapte etmekte

zorlandim” seklinde ifadelerle aciklamistir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ile ilgili onerileriniz varsa liitfen
yaziniz.

Ogretmen 1 bu soruyu “egitim siirecinde yer alan egitici oyuncaklarin her bir
asamas1 daha basitlestirilerek farkli yas gruplarina da uygulanabilir. Boylece daha
kii¢iik yas gruplarindan baglayarak kavram kazanimi daha kolay, eglenceli ve kalici

hale getirilebilir ” seklinde ifadelerle agiklamistir.

Ogretmen 2 bu soruyu” kiiciik yas gruplarma da uygulanabilir olmasi igin
oyuncaklarin basamaklari basitlestirilebilir. Daha fazla egitici oyuncak planlanarak
sadece sekiz hafta degil, tiim bir egitim Ogretim yili farkli egitici oyuncaklarla

program zenginlestirilebilir” seklinde ifadelerle agiklamistir.
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Ogretmenlerin “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi’na iliskin gériisleri
degerlendirildiginde; “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin uygulanmasi
sirasinda kimi zaman c¢ocuklarin gelisim diizeylerindeki farkliliklardan otiirti diger
cocuklarin dikkatini toplamada zorlandigi, uygulanan egitim silirecinin hem 6gretmenlerin
hem de cocuklarin ¢ok yonlii gelisimine katki sagladigi, yer alan egitici oyuncaklarin diger

yas gruplari i¢in de planlanabilecegi sOylenebilir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin uygulanma siireci sonunda
ebeveynlerin uygulanan egitim siirecine iliskin goriisleri ise “Egitici Oyuncaklarla Veriln
Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu” ile degerlendirilmistir.

Ebeveynlere sorulan sorular ve onlardan alinan cevaplar su sekildedir;

6

gitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi uygulama éncesi ve sonrasi ile ilgili olarak
duygu ve diistincelerinizi liitfen yaziniz.

Ebeveynlerin vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, ortak cevap verenler belirlenmis ve
yiizdelikleri alinarak Tablo 15 ‘de gosterilmistir.

Tablo 15

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu” Degerlendirme

Sonuclari
‘.‘]j:gi.tici Oyuncaklarla Ve.rilen Kavram Egitimi”’ne n %
Iligkin Ebeveyn Goriisgleri
Duygu ve Diisiincelerini Aktarmada Ozgiiveni Artt1 20 15,88
Sosyal Kavramlar1 Gelisti 21 16,67
Hayal Giicti Gelisti 18 14,29
El Becerileri Artti 12 9,52
Biligsel gelisimine katki sagladi 20 15,88
Dikkat Daginiklig1 Sorunu Coziildi 10 7,93
Ses, Harf, Sozciik, Rakam ve Renklere Kavramlaria ilgi Duymaya Basladi 15 11,90
Problem C6zme Becerisi Artti. 10 7,93

Tablo 15°de ebeveynlerin “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” uygulama
oncesi ve sonrasi ile ilgili igerik analizi yapilarak goriiglerin dagilimi verilmistir. Tablo
15’e gore uygulanan egitimin sonunda ebeveynlerin %16,67’sinin ¢ocuklarinin sosyal
kavramlar1 gelistigini, %15,88’inin ¢ocuklarinin duygu ve disilincelerini aktarmada
Ozglivenlerinin arttig1, %15,88’inin c¢ocuklarinin biligsel gelisimine katki sagladigini,
%14,29’unun ¢ocuklarinin hayal giiclerinin gelistigini, %11,90’1mnin ¢ocuklarmin ses, harf,

sozclik, rakam ve renk kavramlarina ilgi duymaya basladigi, %9,52’sinin ¢ocuklarinin el
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becerilerinin  gelistigini, %7,93’lintin ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerisi arttigi,

%7,93 1iniin dikkat daginiklig1 sorununun ¢oziildiigi seklinde ifade ettikleri belirtilmistir.
Ebeveyn goriislerine birebir alintilar yapilarak yer verilmistir.

Ebeveynlerin belirttikleri “Duygu ve Diisiincelerini Aktarmada Ozgiiveni Artt1”

gorilslerine yonelik ifadeleri su sekildedir:
E3:”Cocugum artik duygu ve diislincelerini ifade edebiliyor.”

E8:”Oglum i¢ine kapanik bir ¢ocukken artik ne isteyip ne istemedigini sdyleme konusunda

kendine giiveniyor.”

Ebeveynlerin belirttikleri “Sosyal Kavramlar1 Gelisti” goriislerine yonelik ifadeleri su

sekildedir:

E5:”Kizim arkadas edinmede zorluk yasiyordu. Artik yeni girdigi ortamlara kolay adapte
olabiliyor. Sosyal olarak daha aktif bir ¢ocuk oldu.”

E11: “Sosyal ortamlarda yalniz kalmayi tercih ederdi. Artik disa doniik bir cocuk.”

Ebeveynlerin belirttikleri “Hayal Giicli Gelisti” goriislerine yonelik ifadeleri su sekildedir:

E12: ““Yeni fikirler ortaya koyabiliyor. Hayal giicii cok gelisti.”

E13: “Cok farkli hayaller kuruyor. Hayal diinyasinda yeni yeni oyunlar planliyor.”
Ebeveynlerin belirttikleri “El Becerileri Artt1” goriislerine yonelik ifadeleri su sekildedir:

E15:’0Oglumun el beceri pek yoktu. Bu oyuncaklarla birlikte el kaslarin1 daha iyi

kullandigini farkettim.”
E17:”El becerisi gelisti.”

Ebeveynlerin belirttikleri “Biligsel gelisimine katki sagladi ” goriislerine yonelik ifadeleri

su sekildedir:
E16:”Diisiinme, bir olayin nedenlerini a¢iklama ve anlama gibi konularda katki sagladi.”
E20: “Yasadigimiz sorunlarda farkli ¢6ziim yollar1 buluyor.”

Ebeveynlerin belirttikleri “Dikkat Dagimikligi Sorunu Cozildi” goriislerine yonelik
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ifadeleri su sekildedir

E21: “Cok dikkatsizdi. Ayrintilara dikkat etmezdi. Cok ince ayrintilara dikkat ediyor.
Dikkat daginiklig: artik daha az.”

E22: “Dikkat daginiklig1 sorunu ¢oziildii. Konsantrasyon problemi ortadan kalkti.”

Ebeveynlerin belirttikleri “Ses, Harf, Sozciik, Rakam ve Renklere Kavramlarina Ilgi

Duymaya Basladi” goriislerine yonelik ifadeleri su sekildedir:

E25: “Kendi ismindeki harfleri artik soyliiyor. Gordiigii yazilar i¢inden bildigi harlari
farkediyor.”

E26: “Renkleri bir tlirlii aklinda tutamiyordu. Artik renkleri ara ve ana renkler diye

ayiriyor.”

Ebeveynlerin belirttikleri “Problem C6zme Becerisi Artt1.” goriislerine yonelik ifadeleri

su sekildedir:
E29: “Kardesiyle daha az problem yastyor.”
E31:”Sorunlar1 ¢6zme konusunda yeni fikirler iiretmeye bagladi.”

Ebeveynlerin goriisleri degerlendirildiginde; ¢ocuklarinin sosyal kavramlar1 gelistigi,
cocuklarinin duygu ve diisiincelerini aktarmada Ozgiivenlerinin arttigi ve cocuklarinin
bilissel gelisimine katki sagladigi goriisiinde bulunan ebeveynlerin birbirne yakin
cogunlukta oldugu; bunun yani sira ¢ocuklarinin hayal gii¢lerinin gelistigi, ¢cocuklarinin
ses, harf, sozciik, rakam ve renk kavramlarina ilgi duymaya basladig1 ve ¢ocuklarmin el
becerilerinin gelistigi goriislerinin oldugu ve daha az olmakla birlikte, ¢ocuklarinin
problem ¢6zme becerisi arttig1 ve dikkat daginikligir sorununun ¢oziildiigii seklinde goriis

bildirdikleri sdylenebilir.

Buna gore; deney grubuna uygulanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi”nin
cocuklar {izerindeki etkilerinin yalmizca okulda ogretmenleri tarafindan degil,
ebeveynlerinde gozlemleyecegi sekilde ¢ocuklarin aile yasantilarina da yansidigr ve

ebeveynlerinde ¢ocuklarin lizerindeki olumlu etkileri gézlemleyebildikleri soylenebilir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi’nin 60-72 Aylik Cocuklarin

Temel Kavram Kazanimlaria Etkisi”’ni incelemek amactyla yapilmistir

Aragtirmanin  sonucunda; “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin
uygulanmasindan hemen sonra yapilan deney ve kontrol grubu son test puan
ortalamalarinda deney grubunun lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.
Deney grubu c¢ocuklarin On-test/son-test puan ortalamalari karsilastirildiginda son test
lehine anlamli diizeyde fark bulunurken, yine kontrol grubundaki ¢ocuklarin &n-test/son-
test puan ortalamalari karsilagtirildiginda matematik alt Ol¢egi ve toplam puan
ortalamalarinda son test lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin 6n-test/son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlamli diizeyde farklilik belirlenmistir. Deney grubu ¢ocuklarin 6n-test/izleme testi
puan ortalamalar karsilastirildiginda izleme testi toplam degeri deney grubu lehine anlamli
derecede yiliksek bulunmustur. Son test/izleme testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
ise anlamli bir farklililk bulunmamistir. Bu baglamda “Egitici Oyuncaklarla Verilen

Kavram Egitimi” ¢ocuklarin temel kavram kazanimini desteklemektedir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ne iliskin 6gretmenlerin “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goériigme Formu”  ile program
hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde; deney grubunda bulunan her iki 6gretmen de
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin mesleki ve kisisel gelisimlerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin

cocuklarin temel kavram kazanimina olumlu katki sundugunu belirtmislerdir.

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” ne iliskin ebeveynlerin “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu™ ile elde edilen gortisleri
degerlendirildiginde; “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin ¢ocuklarin temel
kavram kazanimlarinin yani sira pek¢ok beceriyi kazandirdigr ve gelisimlerini olumlu

yonde etkiledigi seklinde ifade ettikleri belirlenmistir.
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“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi” nin uygulama siirecini degerlendirmek ve
dis gegerliligi saglamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Egitici Oyuncaklarla
Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem Formu” arastirmaci ve dis gdzlemci tarafindan
puanlanmistir. Gozlemciler arasindaki uyumun yiiksek derece de oldugu sonucuna
ulagilmis ve Ogretmenlerin uygulamalarin tamamina yakininin uygulanmasinda sorun

yagamamalar1 yoniinde benzer 6zellik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirma sonucunda, nicel verilere gére deney grubu cocuklarin oOntest ve sontest
puanlar1 arasindaki anlamli farkliligi, nitel verilerin bulgularinin da destekledigi tespit
edilmigtir. Bu baglamda, arastirmanin nicel verilerinden elde edilen sonuglarin nitel

verilerden elde edilen sonuglarla ortiistiigii sdylenebilir.
Bu arastirmanin sonucunda; asagidaki oneriler sunulmustur.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim nin etkililigini degerlendirmek i¢in
pilot okullar secilerek, daha genis ¢alisma grubunun bu egitimden yararlanmasi

saglanabilir ve sonuglari test edilebilir.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”i farkli sosyo kiiltiirel diizeydeki
cocuklarin devam ettigi okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanabilir ve elde

edilen verilerle karsilagtirma yapilabilir.

e Biitiinciil anlayigla hazirlanan “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”i
MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na entegre edilerek programin temel

kavramlarla ilgili yonii gii¢lendirilebilir.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim’nin etkisi yas, biligsel gelisim,
ebeveyn 6grenim diizeyi, sosyo ekonomik diizey, okul dncesi egitim kurumlarina

devam etme durumu gibi farkli degiskenler agisindan arastirilabilir.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”nin uygulamasina katilan ¢ocuklarin

daha sonraki 6grenme yasantilarinda kavram kazanim diizeyleri arastirilabilir.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”nin kalicilig1 egitim siirecinin

sonundan 3,6 ve 12 aylik ve daha uzun dénemlerle izlenebilir.

e Okul 6ncesi 0gretmenlerin ¢ocuklarin temel kavram kazanimlarina iligkin yontem

bilgilerini arttirmak amaciyla aile katilim ¢aligsmalar ¢cercevesinde, 6gretmenlere ve
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ebeveynlere ¢ocuklarin temel kavram kazanimini desteklemede yapabilecekleri

caligmalar hakkinda seminerler, konferanslar vb. diizenlenerek bilgi verilebilir.

e Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerin kavram egitimine yonelik
tutumlart ve evde saglanan egitim ortamlar1 ile ¢ocuklarin temel kavram

kazanimlar arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin okul 6ncesi ¢ocuklarin temel kavram kazanimi

ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e “Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim”i sekiz hafta uygulanmigtir. Egitim

stireci bir y1llik zaman1 kapsayacak sekilde de ele alinabilir.
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Uygulsma formunen (9 sayfa) uygwlema yapiicss sayrdn amgtrmmae tarafindan
goguitlerak, srastermanin il (1) genelge gesgevesinde, ilge milli oitom modtriaklerinia
sorumiutefuads okl ve kurum yOaoticiled de vygen giedal widisde gooallalok ewaama
e yansur ckinde pioderiles méhidd sygulnmo  eraglsnmin  sygslhamssoa  in

yenlmeaing rica edenm
Vefa BARDAKCH
Vaha
MiTli Egatan Miidard
EKLER!

1-Uygulanss formmu (9 sayfa)
2.0kul Lastess | savfa)

Sumya yolu Dl on Ofyorses Ful aduss Bepeslr ANRARA Asrenids big wie
cpanie ST MG gove b T 0 M2 221 02 1T

D e T e TBod1 a3 JaTe-eb2d ) [T
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EK-2:0gretmen Onam Formu

Degerli 6gretmen,;

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitiminin Cocuklarin Kavram Kazanimlar
Uzerine etkisi” adli doktora tezimin geregi olarak ¢ocuklara “48-72 Aylik Cocuklar Igin
Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” ve “Egitici Oyuncakalrla Verilen Kavram
Egitimi” uygulanacaktir. Buna iligkin goniilliiliik esasina dayanarak arastirmaya
katiliminiza iligkin  izninize gereksinim duymaktayim. Arastirmaya katilmay1
onayliyorsaniz bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ediyorum.

Onayliyorum/ Onaylamiyorum
Ogretmen Ad1 Soyadi

Imza
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EK-3: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi nin Uygulanmasina iliskin izin
Belgesi

ﬂ;lﬁ.rlnt‘* TAL.
E:"F " PURS AKLAR EAYRMAKAMLIG
i‘“‘. j [lge Milli Eitim Miidiir ligi
Say1  STS00E aH-G0 D] O -E 311 1938 1402 21§

Foonu @ Arastirma [zni

(LGILIOKUL MUTDURLTK LERINE
PURSAK LAR

flgi: a3 1 Milli E@itim Miidiirligiinin 1302 2018 tarih ve 3084456 sayl yazs
by MEB Y enilik ve Egitimn Teknoelojilarn Ceene | Mibdiirligiindn 200 725 noelu Gene lgesi.
ciGaz Universitesinin 1RO12018 tarih ve E.2407 sayili yazis.

Ceazi Universitesi EGitim Bilimleri Enstitisil, Temel E&itim Anabilim Dal Okal Oneesi
Egitimi Rilim [Dal  doktora  programi SErencizi il YAMAN BAYDAR'm  “"Egidc
yvuncaklarla YVerllen Kaveam Efidminin Cocuklann Temel Kaveam Kazammana
Etkisl™ konulu tez galemazm uygulama takebi {1 Milli EGitim Midiirliigi  Arastioma
Komisyonunca incelenmiz olup, okulunuesds wygulamamn yvapilmas: ilgi {a) yaz ile uygun
il i

Uyoulama Fomounun {§ sayfa) wygulbima yapilacak sayula arastimac: tarafmdan
giea ltilarak, arastrmamn ilgi (b)) genclge cergevesinde, okul yineticiler de uwygun gdérdiigii
takdinde gdiniilliliik esasma gire yaznmie ckinde ginderilen midhiirlii uygulama araclar i
uygulanmasma izin verlmesini rica aderim.

[Iker SIMSEK
hiiddiir a.
Sube Miidiiri

EE:
flgi ¥azi ve Eleri {2 Adat)
Lyvoulama Formnow (8§ Sayfa)

A TTIRA:

Pursaklar A onsokulu
Pursaklar 800 %l Ansckulu
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EK-4:Ebeveyn Onam Formu

Degerli anne/baba;

“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitiminin Cocuklarin Kavram Kazanimlari
Uzerine etkisi” adli doktora tezimin geregi olarak ¢ocuklara “48-72 Aylik Cocuklar Igin
Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” ve “Egitici Oyuncakalrla Verilen Kavram
Egitimi” uygulanacaktir. Buna iliskin goniilliiliik esasina dayanarak ¢alismadan elde edilen
gorlintii ve fotograflarin yalnizca doktora calismam, bilimsel arastirma ve toplantilarda
kullanilmasina, ¢ocuklarinizin ve sizin aragtirmaya katilmaniza iliskin izninize gereksinim
duymaktayim. Arastirmaya katilmayr onayliyorsaniz bu formu imzalamanizi rica
ediyorum.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ediyorum.

Onayliyorum/ Onaylamiyorum
Ebeveyn Adi Soyadi

Imza
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EK-5: Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGI FORMU

Degerli Ebeveyn,

Dolduracaginiz bu anket

60-72 aylik c¢ocuklarinin temel kavram kazanimlarini

degerlendirmek amaciyla planlanan bilimsel bir arastirma kapsaminda hazirlanmistir.

Dolduracaginiz sorularin dogru ya da yanlis cevaplar1 bulunmamaktadir. Ankette yer alan
biitiin ifadeleri doldurmanizi ve bos soru birakmamanizi 6nemle rica ederim.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Isi1 YAMAN BAYDAR
Dogum Tarihi (Gin/Ay/Y1l): ....... [ociin. [eveenn Cinsiyeti: () 1.Kiz () 2. Erkek
Dogum sirast: () 1. 1k cocuk () 2. Ortanca veya ortancalardan biri (

) 3. Son gocuk

Ailedeki ¢ocuk sayisi: () lgocuk ( )2c¢ocuk ( )3 cocuk ( )4 cocuk ve fazlast
Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul oncesi kuruma devam | ( )0-6ay ( )7-12ay( )12-18 ay ()19-24ay () Ik
ediyor? yildan fazla

Anne-Babanin Yas1 Anne Baba

().29yas veals
() 30-39 yas
() .40-49 yas
() .40-49 yas

() 50 yas ve lizeri

().29yasvealtt
() 30-39 yas

() .40-49 yas
() .40-49 yas

() 50 yas ve iizeri

Ogrenim Durumu

Anne

Baba

() Okuryazar degil

( ) Okuryazar

() Tlkokul ve ortaokul

() 4. Lise
( ) 5. Universite

() 6. Lisansiistii

() Okuryazar degil

() Okuryazar

() Tlkokul ve ortaokul
()4 Lise

() 5. Universite

() 6. Lisansiistii

Meslegi Anne Baba
() Ev hanim
() Memur () Memur
() Isei () Isci
() Serbest () Serbest
() Diger () Diger
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EK-6: Uzman Degerlendirme Formu

48-72 AYLIK COCUKLAR iCiN TEMEL KAVRAM KAZANIMI
DEGERLENDIRME OLCEGI

Bu calismada, Ankara ili merkez ilgesindeki anaokullarina devam eden 48-72 ay arasindaki
cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Kavram Kazammi Degerlendirme Olgegi nin
gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi amaglanmistir. Bu amagla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “48-

72 Aylik Cocuklar igin Temel Kavram Kazaninmi Degerlendirme Olgegi” ekte sunulmustur.

“48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi” hareket, bilim, dil ve
okuma, matematik, benlik ve sosyal farkindalik alt 6l¢ekleri olmak iizere toplam bes alt 6lgekten
olugmaktadir. 48-72 aylik ¢ocuklarin temel kavram kazanimlarina yonelik sorular maddeler halinde

belirtilmistir.

Sizden “48-72 Aylik Cocuklar icin Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi’nde yer alan
maddeleri ve resimleri, arastirmanin amacma uygunlugu, acikligi ve anlasilirligi acisindan
elestirmenizi ve asagida agiklanan Olgiitleri dikkate alarak degerlendirmenizi beklemekteyiz.
Gerekli gordiigiiniiz durumlarda maddelerin veya resimlerin diizeltilmesiyle ilgili goriislerinizi

“agiklama” siitununa yazabilirsiniz.

Bize ¢ok kiymetli zamaniniz1 ayirdiginiz ve katkida bulundugunuz icin tesekkiir ederiz.

UYGUNLUK ACIKLAMA
DERECESI
Uygun Maddenin ve resimlerin Olgek i¢in tamamen uygun oldugunu diisiiniiyorsaniz bu

secenegi isaretleyiniz.

Uygun degil Maddenin 6l¢ege hi¢ uygun olmadigim ve Olgekten ¢ikarilmasi gerektigini
diistiniiyorsaniz bu segenegi isaretleyiniz.

Degistirilebilir Maddenin 6lcege genel olarak uygun olmadigini, ancak bazi degisiklikler yapilmasinin
daha uygun olacagimi diisiiniiyorsamz bu segenegi isaretleyiniz. Onerinizi agiklama
kismina yazabilirsiniz.

EK: 48-72 Aylik Cocuklar igin Temel Kavram Kazanimi Degerlendirme Olgegi
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]
MADDELER 6 e ACIKLAMA
c |5 |
> | & | &
> > >
o =} [=]
HAREKET KAVRAMLARI
Yon/pozisyon
Mekianda Konum
1.
2. ...
3. Resme bak. Marakas bebegin hangi elinde
soyle.
4.
5.
6.
7.
8.
9. .
10. Resme bak. Kiz agacin neresinde soyle.
11.
12.
13.
14. Resme bak. Tel orgiilere en yakin olan inegi
goster.
15.
16.
17.
18.
=
o 3 ACIKLAMA
BIiLiM KAVRAMLARI c |2 | &
> | & | &
> £ >
5 =} =]
Duyu
Materyal
Renk
19. .
20. Resme bak. Aci olan yiyecegi goster.
21
22.
23.
24.
25.
26.
27. .
28. Resme bak. Mat olan cantay1 goster.
29.
30.
31
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41,
42.
43.
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44.

45.

46.

47.

48. Resme bak. Sortun ne renk oldugunu soyle.

49.

50.

51

52.

DIL VE OKUMA KAVRAMLARI ACIKLAMA

Uygun Degil
Degistirilebilir

Uygun

Ses/Harf

53.

54.

55. E sesini goster.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65. Bu nedir?

66.

67.

68.

69.

70.

ACTKLAMA
MATEMATIK KAVRAMLARI

Uygun Degil
Degistirilebilir

Uygun

Sayr/Sayma/ siralama
Sekil

Boyut

Zaman

Miktar

71. 1’den baglayarak 10’a kadar say.
72. .

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80. 5’ser 5’ser (50° ye ) kadar say

81.

82.

83.

84. Resme bak. Ikinci siradaki at1 goster.

85.

86.

87.

88.

89.
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90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.

100. Resme bak. Biiyiik olan yagmurlugu goster.

101.

102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109. Resme bak. Sabah oldugunu gosteren
resimdeki kisi ne yapiyor soyle.

110.

111.

112.

113.

114.

115.

116.

117. Resme bak. Az sayidaki bilye grubunu goster.

118.

119.

120.

121.

122.

123.

124.

125.

126.

127.

ACIKLAMA
BENLIK/SOSYAL FARKINDALIK
KAVRAMLARI

Uygun
Uygun Degil
Degistirilebilir

Duygu
Sosyal uygunluk/Sosyal uyum

128.

129.

130.

131. Resimdeki yiiz ifadelerine dikkatlice bak.
Saskin yiiz ifadesini goster.

132.

133.

134.

135.

136.

137.

138. Resme bak. Dedesi ve bilyiikannesiyle
birlikte olan ¢ocugu goster.
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EK-7: KGO ve KGI Degerleri

Hareket Alt Olgegi icin Maddelerin Kapsam Gegerlilik Oranlar1 Dagilim Tablosu

Uzman
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Dil ve Okuma Alt Olgegi I¢in Maddelerin Kapsam Gegerlilik Oranlar1 Dagilim Tablosu

Uzman 1 2 3 4 5 6 7 Toplam KGO KGI
M53 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M54 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M55 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M56 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M57 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M58 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M59 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M60 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
Mé61 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
1,00
Mmé62 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M63 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M64 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M65 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M66 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
Mé67 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M68 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M69 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M70 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
18,000

Matematik Alt Olgegine I¢in Maddelerin Kapsam Gegerlilik Oranlar1 Dagilim Tablosu

Uzman 1 2 3 4 5 6 7 Toplam KGO KGI
M71 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M72 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M73 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
1,00
M74 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M75 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M76 1 1 1 1 1 1 1 7 1,000
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M108 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M109 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M110 1 1 1 1 1 1 7 1,000
Mi11 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M112 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M113 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M114 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M115 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M116 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M117 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M118 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M119 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M120 1 1 1 1 1 1 7 1,000
Mmi21 1 1 1 1 1 1 7 1,000
Mm122 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M123 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M124 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M125 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M126 1 1 1 1 1 1 7 1,000
mi27 1 1 1 1 1 1 7 1,000
54,143
Benlik ve Sosyal Farkindalik Alt Olgegi igin Maddelerin Kapsam Gegerlilik Oranlart
Dagilim Tablosu
Uzman 1 2 3 4 5 6 Toplam KGO KGI
Mm128 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M129 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M130 1 1 1 1 1 1 7 1,000
1,00
M131 1 1 1 1 1 1 7 1,000
Mm132 1 1 1 1 1 1 7 1,000
M133 1 1 1 1 1 1 7 1,000
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EK-8: Madde Giicliik Analizi Degerleri

4YAS 5YAS 6 YAS
M1 0,47 0,58 0,56
M2 0,48 0,58 0,56
M3 0,44 0,53 0,59
M4 0,96 0,94 0,97
M5 0,97 0,99 1,00
M6 0,96 1,00 1,00
M7 0,87 0,89 0,92
M8 0,88 0,96 0,96
M9 0,77 0,84 0,75
M10 0,82 0,82 0,90
M11 0,88 0,95 0,98
M12 0,84 0,67 0,75
M13 0,47 0,51 0,57
M14 0,90 0,88 0,93
M15 0,73 0,83 0,91
M16 0,94 0,99 0,99
M17 0,95 0,90 0,89
M18 0,69 0,83 0,79
M19 0,86 0,85 0,91
M20 0,92 0,88 0,92
m21 0,89 0,85 0,93
M22 0,92 0,98 0,99
M23 0,95 0,95 1,00
M24 0,42 0,65 0,68
M25 0,97 1,00 1,00
M26 0,99 0,96 0,94
M27 0,80 0,95 0,99
M28 0,44 0,42 0,46
M29 0,31 0,39 0,50
M30 0,35 0,56 0,55
M31 0,39 0,62 0,70
M32 0,51 0,65 0,75
M33 0,71 0,77 0,78
M34 0,99 0,97 0,97
M35 0,95 0,88 0,95
M36 0,93 0,96 0,99
M37 0,94 0,89 0,89
M38 0,67 0,76 0,72
M39 0,71 0,67 0,88
M40 0,89 0,85 0,90
ma1 0,82 0,84 0,95
M42 0,94 0,89 0,93
M43 0,73 0,83 0,85
Ma4 0,99 0,96 0,99
M45 0,60 0,78 0,30
M46 0,94 0,95 0,99
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M47 0,91 0,95 0,96
M48 0,93 0,96 0,96
M49 0,93 0,99 1,00
M50 0,92 0,95 1,00
M51 0,95 0,92 0,99
M52 0,95 0,94 0,97
M53 0,37 0,28 0,35
M54 0,65 0,75 0,85
M55 0,74 0,70 0,83
M56 0,70 0,67 0,81
M57 0,52 0,61 0,73
M58 0,13 0,21 0,27
M59 0,70 0,69 0,78
M60 0,52 0,71 0,81
M61 0,69 0,62 0,64
M62 0,42 0,54 0,59
M63 0,57 0,70 0,91
Mé64 0,25 0,42 0,41
M65 0,15 0,32 0,41
M66 0,63 0,74 0,75
M67 0,78 0,85 0,91
M68 0,71 0,77 0,64
M69 0,86 0,92 0,96
M70 0,89 0,80 0,88
M71 0,86 0,89 0,99
M72 0,90 0,93 0,99
M73 0,85 0,92 0,98
M74 0,72 0,88 0,98
M75 0,58 0,80 0,96
M76 0,77 0,83 0,91
M77 0,57 0,71 0,88
M78 0,33 0,52 0,63
M79 0,07 0,17 0,47
M80 0,02 0,12 0,32
Ms81 0,02 0,13 0,29
M82 0,05 0,17 0,44
M83 0,72 0,74 0,75
M84 0,72 0,76 0,76
M85 0,53 0,68 0,88
M86 0,52 0,61 0,83
m87 0,45 0,58 0,80
Ms88 0,47 0,57 0,83
M89 0,74 0,65 0,78
M90 0,84 0,82 0,86
M9l 0,86 0,88 0,96
M92 0,92 0,92 0,99
M93 0,83 0,82 0,90
M94 0,56 0,59 0,52
M95 0,58 0,54 0,69
M96 0,14 0,24 0,28
M97 0,69 0,72 0,85
M98 0,83 0,87 0,85
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M99 0,58 0,63 0,74
M100 0,93 0,96 0,99
M101 0,37 0,57 0,76
M102 0,90 0,97 0,98
M103 0,65 0,75 0,85
M104 0,61 0,72 0,83
M105 0,57 0,67 0,65
M106 0,70 0,80 0,86
M107 0,82 0,87 0,84
M108 0,80 0,86 0,91
M109 0,89 0,84 0,83
M110 0,51 0,53 0,59
M111 0,55 0,54 0,61
M112 0,42 0,39 0,43
M113 0,72 0,83 0,89
M114 0,70 0,73 0,72
M115 0,85 0,79 0,85
M116 0,92 0,88 0,93
M117 0,91 0,93 0,96
M118 0,43 0,54 0,51
M119 0,36 0,95 0,95
M120 0,34 0,94 0,99
M121 0,79 0,89 0,90
M122 0,78 0,87 0,84
M123 0,90 0,36 0,89
M124 0,36 0,38 0,89
M125 0,75 0,79 0,89
M126 0,60 0,67 0,76
M127 0,54 0,63 0,70
M128 0,96 0,90 0,93
M129 0,92 0,89 0,91
M130 0,64 0,71 0,62
M131 0,85 0,87 0,89
M132 0,66 0,78 0,85
M133 0,98 1,00 0,97
M134 0,99 1,00 1,00
M135 0,91 0,95 0,96
M136 0,97 0,96 0,96
M137 0,96 0,97 1,00
M138 0,98 0,96 0,99
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EK-9: Smif i¢i Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu

1. Egitici oyuncak sizce nedir?
2. Sinifinizda ne tiir egitici oyuncaklar var?
a) Gozlem becerisini gelistirici egitici oyuncaklar

b) Bellek gelistirici egitici oyuncaklar

C) Problem ¢6zme becerisini gelistirici egitici oyuncaklar

d) Kavram kazanimini destekleyen egitici oyuncaklar

e) DHZEE (1o )
3 En ¢ok hangi kavramlara yonelik egitici oyuncaklar1 kullaniyorsunuz?
4 En ¢ok hangi etkinliklerle egitici oyuncaklar1 biitiinlestiriyorsunuz?

5 Sizce ¢ocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken egitici oyuncaklar hangileri?

6. TSE ve CE standartlar1 hakkinda bilginiz var nmi?

a) Evet

b) Hayir

1. Sinifinizda kullandiginiz egitici oyuncaklarda hangi 6zellikleri ararsiniz?
a) Kalite, giivenlik ve lisans

b) Reklam, fiyat ve marka
c) TSE ve CE standartlarina uygunlugu

d) Cocugun ilgi ve istegi

e) Hepsi
8. Etkinlik saatleri disinda gocuklar sinifta bir giin iginde ne kadar siire egitici oyuncaklarla zaman
gegiriyor?

a) 5dk - 10 dk
b) 15 dk - 25 dk

c) 30 dk — 40 dk
174



d)

b)

c)
d)

10.

b)
c)
d)

11.

a)
b)

c)

45 dk - 60 dk

Smifinizdaki ¢ocuklar egitici oyuncaklarla oynarken kendisine en ¢ok kimin eslik etmesini istiyor?
Ogretmen

Arkadas

Yardimci personel ya da stajyer

Tek basina

Alacagmiz egitici oyuncaga nasil karar verirsiniz?

Oyuncak saticisinin yonlendirmesiyle

Medya ve reklamlara gore

Cocugun istegine gore

Egitici oyuncak tercih etmeden 6nce nereden bilgi alirsiniz?
Internetten

Kitap-dergi

Ogretmen

Uzman

Egitici oyuncak konusunda egitimin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden ?
A (1111 PP )

Hayir (CUNKIU. ... ..v e e e e et )
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EK-10: Evde Egitici Oyuncak Ortamini Degerlendirme Formu

1.

a)
b)
c)
d)

e)

a)
b)
c)
d)

€)

a)
b)
c)
d)

b)
c)
d)

a)
b)

“Egitici oyuncak” sizce ne anlama gelir?

Evinizde ne tir oyuncaklar var?
Peliis ve sesli oyuncaklar
Bebekler

Arabalar

Egitici oyuncaklar

En ¢ok ¢cocugunuza egitici oyuncagi kimler satin alir?
Anne

Baba

Abi ya da abla

Biiyiikanne ya da biiyiikbaba

En ¢ok hangi amagla egitici oyuncak satin alyyorsunuz?
Egitim
Cocugun istegi

Hediye

Ne siklikla egitici oyuncak satin alirsiniz?
Haftada bir
Ayda bir

Ug ayda bir

Egitici oyuncak satin alirken nelere dikkat edersiniz?
Kalite, giivenlik ve lisans

Reklam, fiyat ve marka
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c)
d)

a)
b)

d)

€)

b)

c)
d)

10.

a)
b)

d)

€)

11.

CE standartlarina uygunlugu

Cocugun istegi

Evde ¢ocugunuz bir giin i¢inde ne kadar siire egitici oyuncaklarla zaman gegiriyor?
1- 2 saat
2-4 saat
4-5 saat

5 saatten fazla

Cocugunuz egitici oyuncakla zaman gegirirken ona en ¢ok kimler eslik ediyor?
Anne

Baba

Abi ya da abla

Biiyiikanne ya da biiyiikkbaba

Satin almadan énce alacaginiz egitici oyuncaga nasil karar verirsiniz?
Oyuncak saticisinin yonlendirmesiyle

Medya ve reklamlara gore

Cocugun istegine gore

Kendi istegime gore

Egitici oyuncak satin almadan once nereden bilgi alirsiniz?
Internetten

Kitap-dergi

Ogretmen

Uzman

177



EK-11: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gézlem Formu

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi’nin uygulama siirecinde,
Ogretmenlerin  gostermis olduklar1 performanslart degerlendirmek amaciyla “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gozlem Formu” diizenlenmistir.
“Ogretmen Gozlem Formu” 13 maddeden olusmaktadir. Etkinlikler sirasinda
ogretmenlerden “egitim ortamlarinin diizenlenmesi, oyuncaklarla ilgili uygun yonergeler
verilmesi, oyuncaklarin asamalarina uygun bir sekilde uygulanmasi, ses tonunun ve beden
dilinin etkili bir sekilde kullanilmasi, oyuncaklarin kazanim ve gostergelerle
iliskilendirilmesi, oyuncaklar i¢in belirlenen kavramlara dikkat ¢ekilmesi, kavramlara
yonelik aciklayic1 bilgiler verilmesi, etkinlikler siiresince ve sonrasi degerlendirmede
sorular sorulmasi, ¢ocuklarin tamaminin etkinlige katilmasi” gibi temel noktalara dikkat
etmeleri istenmistir. Ogretmenler tarafindan oyuncaklar uygulanirken arastirmacinin sekiz
hafta siire ile haftada ii¢ glin 6gretmenleri bireysel olarak gézlemlemesi, daha sonra video

kayitlarini izlemesi ve forma kayit etmesi seklinde yapilmistir.

Ogretmenin adi :

Evet Hayir

1. Egitim ortamin etkinlige uygun olacak sekilde diizenledi.

2. Oyuncagi ¢ocuklara tanitt1 (oyuncagin adi, materyalleri vb.)
cocuklarin dikkatini oyuncaga ¢ekti.

3. Oyuncagmn oynanisina ve kurallarina iliskin anlagsilir
aciklamalar yapti.

4. Etkinligi uygulamadan oOnce ¢ocuklar igin oyuncakla
oynayarak deneme uygulamasi yapti.

5. Oyuncagin oynamgina iliskin ¢ocuklardan gelen sorulari
anlagilir sekilde yanitlayarak ¢ocuklari etkinlige hazirladi.

6. Uygulama sirasinda oyuncakla oynayan g¢ocuklarin ilgisini
topladi.

7. Uygulama sirasinda kavramlarla iligkili yonergeleri etkili
sekilde kullandi.

8. Uygulama sirasindan oyuncakla ilgili ¢ocuklardan gelen
sorulart anlagilir sekilde yanitladi.

9. Oyuncagin asamalarina iliskin oynamis1 ile ilgili
degisiklikleri anlagilir bir sekilde ¢ocuklara agikladi.

10. Oyuncagin her bir basamagina ait materyallerini etkili bir
sekilde kullandi.

11. Oyuncagin oynanis igin belirlenen siireyi verimli bir sekilde
kullandi.

12. Oyuncakla oynayan gocuklara esit firsat verdi.

13. Etkinlik sonunda oyuncagin oynanisi ve amacina iliskin
degerlendirme sorulari sordu.
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EK-12: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Gériisme Formu

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi uygulama siirecinin sonunda,
ogretmenlerin uyguladiklar1 programa iligkin goriislerini degerlendirmek amaciyla “Egitici
Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ogretmen Goériisme Formu” diizenlenmistir.
Ogretmenlere programin kisisel/mesleki gelisimlerine katki saglaylp saglamadig,
programi1 uygulanirken giicliik ¢cekilen durum ya da durumlar ve program ile ilgili 6nerileri
olup olmadigi ile ilgili sorular sorulmustur. Arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle bireysel
goriismeler yapilmasi ve daha sonra &gretmenlerin diisiincelerini forma kayit etmeleri
seklinde yapilmustir.

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programini uyguladiktan sonra
degerlendirme yapmak icin sorulara yanit vererek diisiincelerinizi yaziniz.

J Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programu etkili oldu mu?
Diisilincelerinizi yaziniz.

o Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programi uygulanirken en fazla
giicliik ¢ektiginiz durum/durumlar neler oldu?

. Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Programu ile ilgili 6nerileriniz
varsa liitfen yaziniz.
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EK-13: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim Programi uygulama siirecinin sonunda,
ebeveynlerin uygulanan egitim siirecine iliskin goriislerini degerlendirmek amaciyla
“Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Ebeveyn Goriisme Formu” diizenlenmistir.
Ebeveynlerle toplant1 yapilarak, ebeveynlerden Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram
Egitimi hakkinda uygulama oncesi ve sonras ile ilgili olarak duygu ve diislincelerini ifade
etmeleri istenmistir. Arastirmaci tarafindan ebeveynlerle goriismeler yapilmas: ve daha
sonra ebeveynlerin duygu ve diisiincelerini forma kayit etmeleri seklinde yapilmustir.

Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitim uygulama oncesi ve sonrasi ile ilgili olarak
cocugunuzda gozlemlediginiz degisikliklere iliskin goriislerinizi liitfen yaziniz.
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EK-14: Egitici Oyuncaklarla Verilen Kavram Egitimi Uzman Degerlendirme Formu

UYGUNLUK ACIKLAMA
DERECESI

HIC Verilen ifadelerin uygun olmadigini diistiniiyorsaniz bu secenegi isaretleyiniz.

ORTA Verilen ifadelerin uygun oldugunu ancak, bazi degisiklikler yapilmasimin daha uygun

aciklama kismina yaziniz.

olacagini diisiiniyorsaniz bu segenegi isaretleyiniz ve Onerdiginiz diizeltmeleri

TAM Verilen ifadelerin tamamen uygun oldugunu diisiiniiyorsaniz bu se¢enegi isaretleyiniz.

OGELER

HIC

ORTA

TAM

ACIKLAMA

Temel kavramlar

l.temel kavramlar Egitici oyuncaklarla verilen
kavram egitiminin planlama kriterlerine uygun olarak
se¢ilmistir.

Egitici Oyuncaklar

1.Egitici Oyuncaklar temel kavramlarin kazanilmast
i¢in uygun ozelliktedir.

Materyaller

1.  Segilen materyaller giivenilir, ergonomik
ve temel kavramlara uygundur.

Egitim siireci

1. Egitim siireci 60-72 aylk c¢ocuklarin
gelisim  diizeylerine uygun  olarak
hazirlanmistir.
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