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ÖZ 

 

 

Fen bilimleri dersi öğretim programları incelendiğinde öğretimde geleneksel ölçme ve 

değerlendirme tekniklerinin yanı sıra bireysel farklılıkları dikkate alan, süreç içinde ve 

öğrencilerin üst düzey bilişsel davranışlarını ölçen alternatif ölçme ve değerlendirme 

tekniklerine de yer verilmesi gereği vurgulanmaktadır. Bu çalışma da ortaokul 7. Sınıf Fen 

Bilimleri dersindeki ‘‘Hücre ve Bölünmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karışımlar’’ 

ünitelerinde alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin kullanılmasının öğrencilerin fen 

bilimleri dersine yönelik tutum, motivasyon ve başarıları üzerine nasıl bir etkisi olduğunu 

belirlemek amacıyla yapılmıştır. Araştırma 2019-2020 eğitim-öğretim yılı Van’daki bir 

devlet ortaokulunda öğrenim gören 7. sınıf öğrencileri ile yürütülmüştür. Araştırmanın 

uygulama basamağını araştırmacı gerçekleştirmiş ve 14 hafta sürmüştür. Araştırma yarı 

deneysel yöntem ve ön test–son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanılmasıyla 

tasarlanmıştır. 7.sınıf şubelerinden kura çekimiyle bir tanesi kontrol, bir tanesi de deney 

grubu olarak seçilmiştir. Araştırmada kontrol grubunda 35, deney grubunda 37 öğrenci 

olmak üzere, toplam 72 öğrenci ile çalışma grubu oluşturulmuştur. Kontrol ve deney 

grubunda fen bilimleri dersi öğretim programına uygun ve öğrenci merkezli bir biçimde fen 

öğretimi gerçekleştirilirken, öğrenme-öğretme sürecinde kontrol grubunda geleneksel ölçme 

ve değerlendirme araçları, deney grubunda ise alternatif ölçme ve değerlendirme araçları 

kullanılmıştır. Deney grubunda öğretim sürecinde uygulanan alternatif ölçme ve 

değerlendirme teknikleri içinde Yapılandırılmış Grid, Öz, Akran ve Grup Değerlendirme, 
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Tanılayıcı Dallanmış Ağaç, Dereceli Puanlama Anahtarı, Kelime İlişkilendirme Testi, 

Poster, Kavram Haritası, Anlam Çözümleme Tabloları, Kavram Karikatürü, Kavram Ağı, 

Portfolyo, Proje, Performans Görevi vb. yer almaktadır. Fen Öğrenmeye Yönelik 

Motivasyon Ölçeği” ve ‘‘ Fen Başarı Testi’’ çalışmanın başında ön test, çalışmanın 

bitiminde ise son test şeklinde kullanılmıştır. Verilerin çözümlenmesinde Bağımsız Gruplar 

İçin t-Testi ve Bağımlı Gruplar için t-Testi analizleri yapılmıştır. Araştırmanın sonuçlarına 

göre araştırma sürecinin sonunda deney grubunda bulunan öğrencilerin fen dersine yönelik 

motivasyon, tutum ve başarılarında anlamlı seviyede artış görülmüştür. Kontrol grubunda 

bulunan öğrencilerin ise araştırma sürecinin sonunda tutum ve motivasyon düzeylerinde 

anlamlı seviyede bir gelişme gerçeklemediği ancak başarı düzeylerinde anlamlı seviyede bir 

artış olduğu tespit edilmiştir. Ayrıca alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin 

uygulandığı deney grubunun tutum, motivasyon ve başarı düzeylerinin, geleneksel ölçme ve 

değerlendirme tekniklerinin kullanıldığı kontrol grubundan anlamlı seviyede daha yüksek 

olduğu tespit edilmiştir. Alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin tutum, motivasyon 

ve başarı seviyeleri üzerindeki olumlu ve anlamlı etkisine dayanarak, öğretimde ölçme ve 

değerlendirme sürecinde alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerine de yer verilmesi 

gerektiği önerilebilir. 
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ABSTRACT 

 

 

In addition to traditional measurement and evaluation techniques, alternative measurement 

and evaluation techniques that consider individual differences and measure students’ high-

level cognitive behaviors during a learning process should be included in teaching, as 

emphasized by the science course teaching programs. This study aimed to determine the 

effect of using alternative measurement and evaluation techniques in the Cell and Divisions, 

Force and Energy, Pure Substance and Mixtures units of the seventh-grade science course 

on students’ attitudes, motivation, and achievement towards science course. The study was 

carried out with seventh-grade students from a public school in Van, Turkey during the 

2019–2020 academic year. The researcher of the study performed the study’s 

implementation stage which lasted 14 weeks. The study used the quasi-experimental design 

and experimental design with the pretest-posttest control group. One of the seventh-grade 

classes was assigned as the control group and one as the experimental group by drawing. A 

total of 72 students, 35 in the control group and 37 in the experimental group, comprised the 

study sample. The science lessons were taught in a student-centered way in line with the 

science education teaching program in the control and experimental groups. In the learning-

teaching process, traditional measurement and evaluation tools were used in the control 

group and, comparatively, alternative measurement and evaluation tools in the experimental 

group. The followings are some examples of the alternative measurement and evaluation 

techniques that were applied for teaching the experimental group: Structured Grid, Abstract, 

Peer and Group Evaluation, Diagnostic Tree, Rubric, Word Association Test, Poster, 

Concept Map, Semantic Analysis Table, Concept Cartoon, Concept Tree, Portfolio, Project, 
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and Performance Task. Attitude towards Science Course Scale, Motivation for Learning 

Science Scale, and Science Achievement Test were used to collect data as pretest before the 

implementation and posttest after the implementation. Independent samples t-test and paired 

samples t-test were used for the data analysis. The study results revealed a significant 

increase in the experimental group students’ attitudes, motivation, and achievement towards 

science course. No significant increase was found in the control group students’ attitudes 

and motivation level at the end of the study. However, the increase in the achievement level 

of these students was significant. Furthermore, the attitude, motivation, and achievement 

level of the experimental group for which the alternative measurement and evaluation 

techniques were applied were found to be significantly higher than those of the control group 

in which the traditional measurement and evaluation techniques were used. By looking at 

the positive and significant effect of alternative measurement and evaluation techniques on 

attitudes, motivation, and achievement levels, it can be recommended that alternative 

measurement and evaluation techniques be included in the measurement and evaluation 

process of teaching. 
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BÖLÜM I 

 

GİRİŞ 

 

 

Bu bölümde araştırmaya ait problem durumu, araştırmanın amacı, araştırmanın önemi, 

problem cümlesi, alt problemler, sınırlılıklar, varsayımlar ve tanımlar bulunmaktadır. 

 

1.1. Problem Durumu  

Son yıllarda bilgi ve teknoloji alanı başta olmak üzere yoğun değişim ve gelişmeler olmakta 

ve meydana gelen hızlı değişimler etkisini eğitim alanında da göstermektedir (Alkan, 2012). 

Buna bağlı olarak eğitimde de bazı anlayışların değişmesi gerekmektedir (Özdemir, 2010).  

İlköğretim programlarında toplumun gereksinimleri göz önüne alınarak ve değişen dünyaya 

uyum sağlamak amacı ile değişiklikler yapılmıştır (Kuran & Kanatlı, 2009). Eğitim 

programı uygulanıp değerlendirildikten sonra uygulanan programın istenilen sonuca ulaşıp 

ulaşmadığının, ulaştı ise hangi öğrenciler için başarılı olduğunun ve derecesinin bilinmesi 

gereklidir. Bir bireyin başarısına açılan kapı eğitimle mümkündür. Başarı durumu gibi 

başarısızlığın nedenleri de eğitimde kullanılan ölçme ve değerlendirme ile ortaya 

çıkarılmaktadır (Yıldırım, 2006). 

Ölçme ve değerlendirme sonuçları eğitim programında ve okullardaki öğrenme ve öğretme 

etkinliklerinin etkisinin ne derecede olduğunun görülmesini sağlayan önemli göstergelerden 

biridir (Özdemir, 2010). 

Eğitimin en önemli ögelerinden biri ölçme ve değerlendirmedir. Çünkü hedeflenen istendik 

davranışların meydana gelip gelmediğini anlamak, eğitim yönteminin etkililiği hakkında 

veri toplamak ve elde edilen verilerle eğitim sürecinin sonunda bir sonuca ulaşmak ölçme 

ve değerlendirme ile yapılır (Yunus, 2018). 
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Değerlendirme, amacına göre biçimlendirici, değer biçmeye yönelik ve tanılayıcı 

değerlendirme ile ele alınmakta ve geleneksel ve alternatif değerlendirme yaklaşımları 

olarak birbirinden ayırt edilmektedir (Şahin & Atasoy, 2018). 

Geleneksel ölçme teknikleriyle öğrencinin bilgisi belirli bir süre içerisinde ölçülmekte, 

öğrencinin eksikliklerini ve neler yapabileceğini görmeye imkan sağlanmamakta ve 

öğrencinin öğrenme üzerine kendi zihninde meydana getirdiği şema hakkında kendini 

anlamasını sağlayamamaktadır (Kuran & Kanatlı, 2009). Son zamanlarda da sonuç odaklı 

olan geleneksel ölçme-değerlendirme tekniklerinden ziyade süreç odaklı alternatif ölçme-

değerlendirme teknikleri göz önüne gelmektedir (Orhan, 2012). Alternatif ölçme-

değerlendirme etkinliklerinin amacı öğrenciye süreç boyunca destek sağlayarak sahip 

olduğu yetenekleri her yönüyle gün yüzüne çıkarmaktır. Alternatif ölçme ve değerlendirme 

teknikleri sadece sürecin sonunda değil sürecin tamamında uygulanmaktadır. Öğrencilerin 

bilgiyi ezbere dayalı değil sahip olduğu bilgileri yeni öğrendiği bilgilerle kendine has bir 

şekilde yapılandırması, sorgulaması ve uygulamaya koyması istenilmektedir (Kantar, 2019). 

Fen ve teknoloji dersi programlarının hazırlanmasında da öğrencinin sürecin içinde yer 

alacağı ve kullanabileceği alternatif ölçme ve değerlendirme teknikleri yer almaktadır 

(Orhan, 2012). 

Öğrenciler için hedeflenen davranışların olduğu fen ve teknoloji öğretim programında;  

-Çevresinde gelişen hadiseleri anlamalarını,  

- Bilim, teknolojide meydana gelen yeni olaylara karşı meraklı ve ilgili olmalarını,  

- Fen ve teknolojinin doğasını anlayabilmelerini,   

- Teknoloji, çevre, toplum ve fen arasında gerçekleşen etkileşimi algılayabilmelerini,  

- Öğrencilerin problem çözme becerilerini geliştirmelerini,  

-Öğrencilerin gelişen olaylara sistematik, mantıklı düşünmeleri gibi hedefler içerdiği 

görülmektedir (Orhan, 2012). 

Vurgulanan hedefler doğrultusunda alternatif ölçmeye yönelik teknikler, geleneksel 

ölçmeye yönelik yaklaşımlara göre uygulanan tekniklerin süreçte daha iyi görülmesini ve 

karar aşamasında sonuca hatanın az düzeyde karışmasına imkan vermektedir. Alternatif 

ölçme-değerlendirme tekniklerini kullanmak, öğrencilerin sadece bir alanda ki yeteneklerini 

ortaya çıkarmaktan ziyade tüm becerileri sürece katarak ihtiyaçlarının ve farklılıklarının 

ortaya çıkarılmasında daha aktif bir rol oynamaktadır (Orhan, 2012). 
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Alternatif ölçme ve değerlendirme yöntemleri hakkında birden çok çalışma yapılmıştır. 

Çalışmalara bakıldığında alternatif ölçme ve değerlendirme yöntemlerinin genel bir biçimde 

bütünü ya da bu yöntemlerden bir veya birkaçının kullanıldığı görülmektedir (Orhan, 2007). 

Bu çalışmada alternatif ölçme ve değerlendirme etkinlikleri öğrenciye uygulanarak 

etkinliklerin öğrencinin başarısına, derse karşı tutum ve motivasyonu üzerinde bir etkisi olup 

olmadığı araştırılmıştır (Kantar, 2019). 

 

1.2. Araştırmanın Amacı  

Bu araştırma, alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin Van ilinin Tuşba ilçesine bağlı 

bir köyünde öğrenim görmekte olan 7. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersinin  “Hücre ve 

Bölünmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karışımlar” konularına yönelik tutum, 

motivasyon ve başarılarına ilişkin etkisini incelemek amacıyla yapılacaktır. Çalışmada 

deney ve kontrol grupları kullanılmıştır. Deney grubunda, kontrol grubundan farklı olarak 

alternatif ölçme ve değerlendirme etkinliklerine yer verilmekte, iki grupta da güncel fen 

bilimleri dersi öğretim programının amaçlarına uygun olarak dersler öğrencinin aktif olacağı 

şekilde öğrenci merkezli biçimde işlenmiştir. 

 

1.3. Araştırmanın Önemi  

Gelişmekte ve değişmekte olan teknolojiyle beraber öğretim sistemi de bundan etkilenmekte 

ve değişim göstermektedir Bu gelişmelerden en çok etkilenen alanlardan biri de fen 

öğretimidir. Geleneksel ölçme-değerlendirme teknikleri yerine öğrencilerin bireysel 

farklılıklarını öne çıkartmakta olan alternatif ölçme değerlendirme tekniklerinin kullanımına 

Fen ve Teknoloji Öğretim Programında öncelik verilmektedir (Şenel, 2008). 

Geleneksel ölçme ve değerlendirme etkinlikleri daha çok tek boyutta gerçekleşmekteydi. 

Ancak yapılan çalışmalar sonucunda ölçme ve değerlendirme çalışmalarının geleneksel 

yaklaşımlarla gerçekleştirilmesi öğrencilerin öğrenme ürünlerini ve gerçek performanslarını 

ortaya çıkaramamaktadır (Okur, 2008).  

Öğrenme ve öğretme süreci bir bütün olarak ele alındığında, öğrenmenin öğrencide oluşup 

oluşmadığını ya da öğrenmenin ne boyutta gerçekleştiğini saptayabilmemiz için öğrenci 

merkezli öğrenme yaklaşımlarına göre uygun alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerine 

ihtiyaç öne çıkmaktadır (Okur, 2008). 
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Öğrencilerin zorlanmakta olduğu konular, öğrenmedeki eksiklikleri, yapmış olduğu 

yanlışlar ve bunların nedenleri öğretmene derste kullandığı yöntemler hakkında önemli bir 

geri dönüt sağlayacaktır. Öğrencinin kendini değerlendirmesi, yapmış olduğu yanlışlarının 

farkına varması öğrenci açısından da önemli bir farkındalık oluşturacaktır (Yunus, 2018). 

Bu bağlamda alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin bu araştırmada uygulanması 

bu çalışmaya önem kazandırmaktadır. 

 

1.4. Problem Cümlesi  

Alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinin ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri 

dersine yönelik tutum, motivasyon ve başarıları üzerinde anlamlı bir etkisi var mıdır? 

 

 1.5. Alt Problemler  

1. Deney ve kontrol gruplarında bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası 

fen bilimleri dersine yönelik tutum seviyeleri arasında manidar bir farklılaşma var mıdır? 

2. Kontrol grubunda bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen bilimleri 

dersine yönelik tutum seviyeleri arasında manidar bir farklılaşma var mıdır? 

3. Deney grubunda bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen bilimleri 

dersine yönelik tutum seviyeleri arasında manidar bir farklılaşma var mıdır? 

4. Kontrol ve deney gruplarındaki öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen 

bilimleri dersine yönelik motivasyon seviyeleri arasında manidar farklılık var mıdır? 

5. Kontrol grubunda bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen bilimleri 

dersine yönelik motivasyon seviyeleri arasında manidar farklılık var mıdır? 

6. Deney grubunda bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen bilimleri 

dersine yönelik motivasyon seviyeleri arasında manidar farklılık var mıdır? 

7. Kontrol ve deney gruplarındaki öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen 

bilimleri dersine yönelik başarı seviyeleri arasında manidar farklılık var mıdır? 

8. Kontrol grubunda bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen bilimleri 

dersine yönelik yönelik başarı seviyeleri arasında manidar farklılık var mıdır? 

9. Deney grubunda bulunan öğrencilerin deneysel çalışma öncesi ve sonrası fen bilimleri 

dersine yönelik başarı seviyeleri arasında manidar farklılık var mıdır? 
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1.6. Kapsam ve Sınırlılıklar  

1. Araştırma, 2019-2020 eğitim ve öğretim yılında, Van’da bulunan devlet ortaokulunda 

öğrenim gören 7. sınıf öğrencilerine uygulanmıştır.  

2. Yapılan araştırmanın uygulama süresinde, deney grubu ve kontrol gruplarında eşit 

zamanlarda uygulama yapılmış ve 14 haftada bu süreç tamamlanmıştır. Bu süreye ölçme 

araçlarının uygulanması dahil edilmemiştir.  

3. Araştırmada yapılan öğretim ortaokul 7.sınıf “Hücre ve Bölünmeler, Kuvvet ve Enerji, 

Saf Madde ve Karışımlar” ünitelerini kapsamaktadır. 

4. Araştırma tutum, motivasyon ve başarı değişkenleri ile sınırlandırılmıştır. 

5. Deney grubunda yer alan öğrencilere, Fen Bilimleri dersi konuları alternatif ölçme ve 

değerlendirme teknikleri kullanılarak öğrenci merkezli olarak uygulanmıştır. Kontrol 

grubundaki öğrencilere ise geleneksel ölçme ve değerlendirme teknikleri kullanılarak 

gerçekleştirilmiştir. 

6. Araştırmada fen dersi ile ilgili tutumları belirlemek adına “Fen Bilimleri Dersine 

Yönelik Tutum Ölçeği” uygulanmıştır.  

7. Araştırmada fen dersi ile ilgili motivasyon düzeylerini belirlemek adına ‘‘Fen 

Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği uygulanmıştır.  

8. Araştırmada öğretimi yapılana konulara ilişkin başarılarını belirlemek adına araştırmacı 

tarafından geliştirilen “Başarı Testi” uygulanmıştır.  

 

1.7. Sayıltılar (Varsayımlar)  

1. Araştırmada başlangıç aşamasında deney ve kontrol grubu öğrencilerinin hazır 

bulunuşluluk seviyeleri eşit kabul edilmiştir.  

2. Araştırmaya katılan öğrencilerin, uygulama süresince araştırmaya etki edebilecek bir 

etkileşimde bulunmadıkları varsayılmıştır.  

3. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin ölçme araçlarındaki maddelere samimi ve 

objektif cevaplar verdiği varsayılmıştır.  

4. Araştırmada kullanılan ölçme araçları amaca uygun hizmet etmektedir.  
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1.8. Tanımlar 

Alternatif ölçme ve değerlendirme: Çoktan seçmeli testleri içerisine alan geleneksel 

değerlendirme yaklaşımlarının içerisinde yer almayan tüm değerlendirme etkinliklerini 

kapsar (Özdemir, 2010).  
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BÖLÜM II 

 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

Bu bölümde, ölçme ve değerlendirme kavramları, geleneksel ölçme-değerlendirme 

teknikleri ve alternatif ölçme-değerlendirme teknikleri ayrıntılı bir şekilde açıklanmıştır. 

 

2.1. Ölçme-Değerlendirme Kavramları ve Özellikleri 

Aşağıdaki bölümde ölçme-değerlendirme ile ilgili temel kavramlar ve bu kavramlar 

arasındaki farklılıklar üzerinde durulmuştur. 

 

2.1.1. Ölçme Kavramı ve Özellikleri 

Bireylerin belirli özelliklerini sayısal olarak ifade edebilmek için belirli kural ve yöntemlere 

göre gerekli araçların seçilerek kullanılmasına ölçme denilir (Akarsu, 2018, s. 6). Ölçmede; 

ölçmeye konu olan şey; bir niteliktir. Verilen bilgilerin öğrenci tarafından ne kadarının 

anlaşıldığını ve öğrencinin bilgiyi belleğinde nasıl yapılandırdığını öğrenmek için 

öğretmenler ölçme ve değerlendirme yapar (Orhan, 2012).  

Ölçme konusu olan özelliklerin bazıları doğrudan ölçülürken bazıları bir araç yardımıyla 

yapılarak başvurulan yollar üç grupta ele alınabilir.  

 Doğrudan Ölçme: Ölçülecek özelliğin kendisi gibi aynı türe sahip olan bir araçla 

ölçülmesine doğrudan ölçme denilmektedir (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 

2015, s. 2). Metre ile uzunluğun ölçülmesi, saat ile zamanın ölçülmesi, sınıf 

mevcudunun sayarak belirlenmesi, elimizle suyun sıcaklığını ölçmek gibi (Tezci, 

2016, s. 8). 



 8 

 Dolaylı Ölçme: Dolaylı ölçme de ölçülecek özellik ile ölçmek için kullanılacak 

ölçme aracının özelliği birbirinden farklıdır (Yılmaz, 2014, s. 13).  

 Türetilmiş Ölçme: İki veya daha fazla değişken arasındaki ilişkinin bağıntılar 

kurularak fen bilimleri ve sosyal bilimleri alanlarında ölçülmesi şeklinde 

tanımlanmaktadır. Coğrafyada nüfus yoğunluğunun belirlenmesi, hız, yoğunluk 

hesaplaması örnek olarak verilebilmektedir (Karbeyaz, 2018). 

 

2.1.2. Değerlendirme Kavramı ve Özellikleri 

Değerlendirme, öğrencinin eğitim sürecinde başarı seviyesini belirlemek amacıyla 

kullanılmaktadır. Bir diğer ifade ile değerlendirme öğrencinin öğretmen ya da başka 

uzmanlar tarafından öğrenme düzeyinin belirlenmesi sürecidir (Karahan, 2007). 

Değerlendirmede; 

a. Ölçme sonucu kullanıldığı, 

b. Ölçütün temel alındığı 

c. Ölçme sonucunun bir ölçütle kıyaslandığı ve 

d. Bir karara varıldığı söylenebilir (Coştu, 2012, s.12). 

Ölçme ve değerlendirme sayesinde eğitim süreci içinde, hedef davranışları hangi düzeyde 

kazandığımızı, kazanamadığımız hedeflerin hangileri olduğunu, hangi konuların 

öğrenildiğini, tam anlamıyla öğrenilemeyen konuların ne olduğunu, öğrenme eksiklikleri ve 

eksikliklerin neler olduğunu, yanlış öğrenmelerin neler olduğu görülmektedir (Yılmaz, 

2014, s. 32). Bu sayede daha etkili dönütler verilebilmektedir. 

Değerlendirme, amacına göre sınıflandırılmaktadır. 

1- Öğrenciyi Tanıma ve Yönlendirmede Ölçme- Değerlendirme: 

Öğrencilerin bilişsel, duyuşsal, psiko- motor davranışlarının yanında, ilgi tutum vb. 

psikolojik özelliklerinin de değerlendirildiği bir türdür (Yaşar, 2020, s. 33). Bu türden 

değerlendirmeye örnek olarak; öğrencilerin LYS sınavından aldıkları puana göre 

üniversitedeki bölümlere yerleştirilmeleri, seviye tespit sınavından alınan sonuçlara göre 

grupların oluşturulması verilebilir (Coştu, 2012, s. 14). 

 

 



 9 

2- Biçimlendirme ve Yetiştirmeye Yönelik Değerlendirme  

Bu tür değerlendirmede, eğitim hedefleri doğrultusunda öğrenme-öğretme sürecinde 

öğrencilerin izlenmesi, geliştirilmesi ve yetiştirilmesi amaçlanmaktadır (Tezci, 2016, s. 19). 

3- Düzey Belirlemeye Yönelik Değerlendirme 

Bu tür değerlendirmede, öğrenme sonucu ortaya çıkan ürünlerin değerlendirilmesi söz 

konusudur. Başarı testleri, yeterlilik testleri ve erişi testleri bu tür değerlendirmeye örnektir. 

Düzey belirlemeye yönelik değerlendirme türü öğrenciyi öğrenme- öğretme süreci sonunda 

mezun etmek, işe yerleştirmek vb. amaçla yapılmaktadır (Tezci, 2016, s. 19).  

 

2.2. Geleneksel Ölçme ve Değerlendirme Araçları 

Öğretmenlerin eğitim-öğretim süreci içerisinde eğitimin her düzeyinde kullandığı ve çoğu 

zaman kullandıkları, bildikleri araçlar geleneksel ölçme-değerlendirme araçlarıdır (Okur, 

2008). Geleneksel ölçme-değerlendirme teknikleri şu şekildedir: 

 

Yazılı Yoklama: Öğrencilere yazılı bir şekilde sorular sorularak, öğrencilerin bu sorulara 

düşünüp cevap bularak düzenli bir şekilde yazmalarının istenmesi olayıdır (Özçelik, 2013 s. 

41). 

Yazılı Yoklamaların Özellikleri:  

 Öğrenci yanlış olsa da istediğini yazabilmekte, cevaplama özgürlüğüne sahip 

olduğu sınav türüdür (Tezci, 2016, s. 105). 

 Analiz, sentez ve değerlendirme gibi üst düzey davranışların ölçülmesine 

yazılı yoklamalar uygundur (Kirman, 2008). 

 Öğrenci tarafından cevaplanması zaman almaktadır (Beydoğan, 2017, s. 

153). 

 Öğrenciler tarafından cevaplanması fazla zaman aldığı için yazılı yoklama 

tekniğinde çok sayıda soru sorulamamaktadır. Öğrencilerin soru üzerinde 

düşünüp düzenli bir biçimde yanıtlarını yazması için yeterli zaman 

verilmektedir (Kirman, 2008). 
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Yazılı Yoklamanın Avantajları 

1. Diğer geleneksel ölçme ve değerlendirme teknikleriyle ölçülemeyen üst düzey 

davranışlar ölçülebilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 29). 

2. Yazılı yoklamada geçerlik ve güvenirlik şans başarısı olmadığından artar (Tezci, 

2016, s. 109). 

3. Öğretmen açısından sınavın hazırlanması kolay ve zaman almaz (Kirman, 2008). 

4. Yazılı yoklamalar, yazım ve kompozisyon becerisinin ölçülmesinde etkilidir 

(Tezci, 2016, s. 109).  

Yazılı Yoklamanın Dezavantajları 

1. Yazılı yoklamalarda fazla sayıda soru sorulamadığından kapsam 

geçerliliği düşüktür (Tezci, 2016, s. 110). 

2. Yazılı yoklamaları değerlendiren öğretmenler için cevapları okumak ve 

puanlamak zaman almaktadır (Akarsu, 2018, s. 105). 

3. Sorulan soruların öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeylerine ve öğrenci 

seviyesine göre ayarlamak ve güçlük derecelerini ayarlamakta nispeten 

zordur (Geçit, 2012, s. 130). 

4. Yazılı yoklamalarda yazının okunaklığı, sayfa düzeni gibi hedef 

davranışla ilgisi olmayan unsurlar da puanlamada etkisi olabilir (Geçit, 

2012, s. 130). 

 

Kısa Cevaplı Testler:  

Öğrencinin cevabı bir cümle, bir sayı ya da bir kelime şeklinde verdikleri sorular 

sorulmaktadır. Bu soruların öğrenci tarafından düşünülüp cevabını istenilen yere yazması 

istenmektedir (Özçelik, 2013, s. 49). 

Kısa Cevaplı Testlerin Avantajları: 

1. Kısa cevaplı testleri yazılı yoklamalara göre puanlamada daha az zaman almakla 

beraber puanlama hatası da daha azdır (Geçit, 2012, s.145). 

2. Kısa cevaplı testlerin önemli avantajlarından biri de objektif ölçme imkanı 

vermesidir (Bahar vd., 2015, s. 34).  
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3. Öğrenci cevabı kendisi düşünüp yazdığı için şans başarısı hemen hemen yoktur 

(Tezci, 2016, s. 111). 

4. Her eğitim düzeyinde ve çoğu alanda kullanılabilir (Tezci, 2016, s. 111). 

Kısa Cevaplı Testlerin Dezavantajları: 

1. Kavrama ve uygulama düzeyinde sorular hazırlamak kısa cevaplı testlerde mümkün 

olsa da, sentez gibi üst düzey bilişsel becerilerin yoklanması cevap uzunluğunun 

sınırlandırılmış olmasından kaynaklı uygun değildir (Çakan, 2020, s.108). 

2. Kısa cevaplı testlerin maddeleri kitaplardan aynı alınırsa, öğrencileri ezberciliğe 

yöneltebilir (Geçit, 2012, s.145). 

 

Doğru-Yanlış Testleri: 

Cevabın ‘‘doğru’’ ya da ‘‘yanlış’’ şeklinde işaretlendiği soru türüdür (Beydoğan, 2017, s. 

159). Sorular cevaplayıcı tarafından kısa sürede cevaplanabildiği için çok soru 

sorulabilmektedir (Özçelik, 2013, s.59). Tamamen objektif ve kolay puanlanabilmektedir 

(Kirman, 2008). Şans başarısının yüksek olması doğru-yanlış testleri için oldukça önemli bir 

dezavantajdır (Özçelik, 2013, s.59).  

 

Çoktan Seçmeli Testler: 

Madde kökü ve madde köküne ait doğru ve yanlış cevapların olduğu seçeneklerden oluşan 

sorulara çoktan seçmeli sorular denmektedir (Çakan, 2020, s. 90). 

Çoktan Seçmeli Testlerin Avantajları: 

1. Çok fazla bilgi ve beceriyi kısa sürede yoklayışı (geçerlik) ve objektif puanlanması 

üstün yönü olarak görülebilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 43). 

2. Bilişsel alanın her seviyesindeki davranışlar iyi ve uygun hazırlanmış test 

maddeleriyle ölçülebilmektedir (Beydoğan, 2017, s. 174). 

3. Çoktan seçmeli testlerin değerlendirilmesi objektif ve kolaydır (Geçit, 2012, s. 142). 

4. Soru sayısının artırılmasıyla cevaplayıcının tahmin ederek nesnel olmayan yüksek 

puanlar alması engellenebilmektedir (Geçit, 2012, s. 142) 

5. Her seviyedeki öğrenciye uygulanabilmektedir. 
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6. Test istatistiklerinin ve madde analizlerinin yapılmasına uygun bir test türüdür 

(Beydoğan, 2017, s. 174). 

Çoktan Seçmeli Testlerin Dezavantajları:  

1. Kişilerin kendi düşüncelerini ifade ederek yazmak için uygun bir yöntem değildir 

(Geçit, 2012, s. 143). 

2. Bu sınav türünün puanlanması kısa zaman alırken, hazırlanması uzmanlık gerektiren 

uzun zaman gerektirmektedir (Tezci, 2016, s. 119). 

3. Şans başarısının olması, elde edilen puanlara hata karışması demektir. Testin puan 

geçerliğinin düşmesine neden olmaktadır (Kirman, 2008). 

 

Eşleştirmeli Testler: 

Bu tip sorularda bilgiler iki sütun halinde verilerek birbirleriyle eşleştirilmeleri istenmektedir 

(Özçelik, 2013, s. 69). Bu tip sorular daha çok ülkeler ve ülkelerin başkentleri, yazarlar ve 

yazarların eserleri ve ülkeler ve ülkelerin ürettikleri tarım ürünleri gibi grup yapmak 

mümkün olan konuları ölçmektedir (Çakan, 2020, s. 106). 

Eşleştirmeli Testlerin Avantajları: 

1. Puanlanması kolay değerlendirilmesi objektiftir (Geçit, 2012, s.149). 

2. Çoktan seçmeli testlere göre ilişki kurulmasını gerektiren davranışların ölçülmesinde 

daha etkilidir (Kirman, 2008). 

Eşleştirmeli Testlerin Dezavantajları: 

1. Bu tip testler bilgi ve kavrama basamağı dışındaki üst düzey davranışların 

ölçülmesinde etkili değildir (Geçit, 2012, s.149). 

2. Öğrencileri ezber yapmaya yöneltebilir (Kirman, 2008). 

 

2.3. Alternatif Ölçme-Değerlendirme ve Araçları 

Çağdaş anlayışın eğitimde benimsenmesiyle beraber öğrencilerin aktif olarak yer aldığı 

öğrenci merkezli etkinlikler yer almaya başlamıştır. Bu durum ile birlikte değerlendirme 

araçlarının öğrenciyi merkeze alan bir yapıya bürünerek değişmesine neden olmuştur 
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(Özeren, 2013). Farklı alternatif ölçme ve değerlendirme etkinlikleri aşağıda 

açıklanmaktadır. 

 

2.3.1. Tanılayıcı Dallanmış Ağaç (TDA) 

Öğrencilere birbiriyle bağlantılı olarak sorulan sorulara doğru ya da yanlış yanıtlar vererek 

bir sonuca ulaşmaları istenilmektedir (Beydoğan, 2017, s. 161). 4, 8 veya 16 maddelik doğru 

ve yanlış ifadelerden oluşur (Tezci, 2016, s. 131).  

Tanılayıcı dallanmış ağaç tekniği, öğrencinin zihninde yer alan bilgi ağındaki eksik ve yanlış 

bağlantıları ortaya çıkarabilmektedir (Birgin & Küçük, 2012, s. 199). Sorularda ilk sorudan 

başlayarak bütün sorulara yanlış cevap verenler için eğitim ortamı tekrar düzenlenmelidir 

(Karaarslan, 2015). 

 

2.3.2. Yapılandırılmış Grid  

Yapılandırılmış grid öğrencilerin gelişim seviyelerine bağlı olarak, kutucukların içerisine 

sayı, resim, sembol, işaret ve kelimelerin yerleştirildiği 6 ile 16 kutucuktan oluşan bir 

alternatif ölçme ve değerlendirme tekniğidir (Tezci, 2016, s. 132). 

Hazırlanan sorulara öğrencinin bu kutucuklardaki numaraları seçerek yanıtlaması 

istenmektedir. 

Yapılandırılmış grid tekniğinin çeşitli avantajları vardır. Bunlardan bazıları aşağıda ifade 

edilmiştir. 

 Bu teknik öğrencilerin eksik bilgilerinin ve hatalarının ortaya çıkmasına imkan sağlar 

(Tezci, 2016, s. 133). 

 Bu teknikte tahmin yada şansa bağlı olarak öğrencilerin doğru yanıtlaması biraz 

zordur (Bahar vd., 2015, s. 67). 

 Öğrencilerin hem sözel hem de görsel düşünmelerinin ölçülmesinde ve 

geliştirilmesinde kullanılabilmektedir (Tezci, 2016, s. 133). 

 Kısa sürede uygulanabilir bir tekniktir. Öğretmenler öğrencilerin bilgi düzeylerini 

öğrenmek için evde, okulda bu tekniği kullanabilirler (Bahar vd., 2015, s. 68). 
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2.3.3. Kelime İlişkilendirme Testi 

Öğretmen, kısa zamanda öğrencilerin zihninde ne kadar çağrışım yapan kelimeler olduğunu 

görmek için bu testlerin yapıldığını söyleyerek, anahtar kelimeler vermektedir ve 

öğrencilerin düşündükleri kelimeleri verilen anahtar kelimelerin karşısına yazmaları 

istenmektedir (Okur, 2008). 

 

2.3.4. Gözlem Tekniği 

Bu teknik, öğrencilerin bireysel olarak veya akranlarıyla grup olarak yaptıkları çalışmalarda, 

alternatif ölçme-değerlendirme etkinliklerinin yapıldığı ortamlarda gözlemlenebilecek 

performanslarının izlenerek değerlendirme yapmak amacı ile kullanılabilmektedir (Bahar 

vd., 2015, s. 115). Gözlemin amacı ve gözlem yapılacak davranışlar gözleme başlanmadan 

belirlenmelidir. Gözlem formunun hazırlanması da gözlemcinin işini 

kolaylaştırabilmektedir (Özenç, 2013). 

 

2.3.5. Görüşme  

Görüşme tekniği, kişilerin bir konu hakkında neler düşündüklerini nedenleri ile beraber 

ortaya koymaları için kullanılabilmektedir. Kişilere sorular sorularak cevaplanması istenir. 

Cevaplar analiz edilerek incelenen durum açıklanmaya çalışılmaktadır (Birgin & Küçük, 

2012, s. 193).  

Görüşme tekniğinin çeşitli avantajları vardır. Bunlardan bazıları aşağıda ifade edilmiştir. 

 Öğrencilerin anlama ve öğrenme seviyeleri hakkında öğretmene bilgi sağlar. 

 Kavram yanılgılarının belirlenmesinde ve düzeltmekte etkilidir. 

 Sunulan öğretimin ne kadar etkili olduğu ve öğrencinin sunulan öğretimden ne kadar 

yararlandığını gözlemlemek için öğretmene fırsat sunar. 

 Görüşme analizlerinden yola çıkılarak derste kullanılan yöntem ve teknikleri, dersin 

işlenişi ve materyalleri geliştirmek için çalışmalar yapılabilir. 

 Sınıfta bulunan öğrencilerin güçlü ve zayıf yönlerini anlamada hem öğrenci hem de 

öğretmen açısından etkilidir.  

 Görüşme tekniği tüm dersler için kullanılabilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 134). 
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2.3.6. V Diyagramı 

V diyagramı, öğrencilere kazandırılması hedeflenen bilgilerin daha iyi kavranılıp 

yapılandırılması için geliştirilen bir diyagramdır (Altınışık, 2014). Bu diyagram, öğrencinin 

laboratuvar çalışmalarında elde ettiği sonuçlar ile teorik bilgi arasında bağlantı kurmasını ve 

bu kavramların doğru anlaşılmasını sağlayarak öğrencinin başarısının ölçülüp 

değerlendirilmesine olanak sunar. V diyagramı öğrencinin uygulama öncesi hazırlık 

yapmasını da sağlamaktadır (Karamustafaoğlu, Karamustafaoğlu, Yaman, 2005, s. 44). 

 

2.3.7. Portfolyo (Ürün Dosyası) 

Öğrencilerin derslerde dönem boyunca yaptıkları tüm etkinliklerin içinden belirli bir amaç 

için olan etkinliklerin öğretmen tarafından seçilerek bir dosya haline getirilmesine portfolyo 

(ürün dosyası) denir. Bu dosya içerisinde projeler, ödevler, öğretmenlerin, diğer öğrencilerin 

ve öğrenci velisinin görüşleri, sınıf içi etkinlik belgeleri ve test sonuçları şeklinde etkinlikler 

yer alabilir. Öğrenci tarafından dönem boyunca yapılan etkinlikler kronolojik sıraya göre 

yerleştirilir (Yaman, Karamustafaoğlu, Karamustafaoğlu, 2005, s. 267).  

Portfolyolar amaçlarına göre kategorilere ayrılır (Tezci, 2016) 

 Sergileme Portfolyosu: Öğrencilerin kendilerini en iyi olduğuna inandığı 

çalışmalarını içermektedir. Bu portfolyodaki temel amaç, öğrencinin en yüksek 

düzeydeki başarısını ortaya koymaktır.  

 Çalışma Portfolyoları: Öğrencinin süreç içerisindeki gelişimine bakmaktadır. 

Çalışma portfolyolarında amaç, süreç içerisinde öğrencilerin eksikliklerini ve 

yeterliliklerini belirlemektir. 

 Değerlendirme Portfolyoları: Bu portfolyo türünde öğrencinin öğretim programında 

yer alan hedef kazanımların sonuçları üzerine üretimler bu dosya içeriğini 

oluşturmaktadır. 

 

2.3.7.1. Portfolyonun Değerlendirilmesi  

Portfolyo değerlendirilirken kullanım amacı oldukça önemlidir. Öğretmen portfolyoyu 

öğretim amacıyla kullanıyorsa, öğrencinin durumu hakkında öğrenciye ve veliye detaylı 

incelemeler yaparak geri dönütlerin verilmesi gerekmektedir. Buradaki amaç öğrenci için 



 16 

geçti- kaldı şeklinde kararlardan daha çok öğrencinin gelişimi hakkında bilgi vermektir. 

Değerlendirme amacı ile kullanılan portfolyolar da ise öğrencinin çalışmalarının nota 

dönüştürülmesi önemlidir (Kutlu, Doğan, Karakaya, 2017, s. 118). 

 

2.3.8. Performans Değerlendirme  

Performans değerlendirmede öğrenciler etkinlikler yaparken gösterdikleri çabalarının 

değerlendirilmesi söz konusudur. Müzik dersinde enstrüman çalmak, beden eğitimi dersinde 

spor yapmak, resim dersinde resim yapmak, fen ve teknoloji dersinde deney yapmak gibi 

bazı derslerin özel amaçları arasında bulunmaktadır. Ürün kadar sürecinde değerlendirildiği 

performans değerlendirme tekniğinin amacı, öğrencinin karşılaştığı problemleri çözmek için 

bilgi ve becerilerini nasıl kullanacağı ve günlük yaşamda karşısına çıkan problemleri nasıl 

çözeceğini göstermektedir (Yaman, Karamustafaoğlu, Karamustafaoğlu, 2005, s. 265). 

 

2.3.9. Anlam Çözümleme Tablosu  

Anlam çözümleme tabloları iki boyuttan oluşur. Bu boyutlardan birinde irdelenecek 

kavramlar bulunurken, diğerinde kavramlar ile ilgili özellikler yer alır (Karamustafaoğlu, 

Karamustafaoğlu, Yaman, 2005, s. 42). Anlam çözümleme tabloları değerlendirme aracı 

olarak da kullanılabilmektedir. Anlam çözümleme tabloları öğrencilerin öğrendikleri 

bilgileri tanıma, anlama, sınıflandırma, karşılaştırma, yorum yapma seviyelerini görmek ve 

öğrencilerin ne öğrendiğini göstermektedir (Tuncel, 2012). Bu sayede öğrencilerin konu ile 

eksiklerini belirlemek mümkündür. 

 

2.3.10. Kavram Haritaları  

Kavramlar arası ilişkileri ortaya koyan kavram haritası, öğrencilerin ön ve alternatif 

kavramlarını belirlemek, kavramları nasıl anladığını ve sentezlediğini, anladıklarını 

değerlendirmek için kullanılan bir şemadır (Kaya, 2003). 

Kavram haritaları tekniğinin çeşitli avantajları vardır. Bunlardan bazıları aşağıda ifade 

edilmiştir. 
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 Anlamlı öğrenmeyi sağlar (Kirman, 2008). 

 Kavram haritaları bir kere hazırlandığında birçok defa öğretim için 

kullanılabilmektedirler (Kirman, 2008). 

 Her ders için uygulanabilecek bir tekniktir. 

 Öğrenme öğretme tekniğinin yanında değerlendirme tekniği olarak da kullanılabilir. 

 Kavram haritaları hazırlanırken iyi hazırlanıp ve uygulanırsa, öğrencilerin hayatlara 

boyunca kullanabileceği teknik olabilir. 

 Hazırlanması oldukça kolay bir tekniktir (Bahar vd., 2015, s. 129). 

 

2.3.11. Kontrol Listeleri 

Kontrol listeleri belirlenen davranışların öğrencide gerçekleşip gerçekleşmediğini 

belirlemek amacıyla yapılmaktadır (Alıcı, 2020, s. 143). Öğrencinin başarı düzeyi “evet”, 

“hayır”, “var” ve “yok” gibi ölçeklerle kontrol edilebilmekte ve karşılaştırılarak gelişimin 

olup olmadığı tespit edilebilmektedir (Aydoslu, 2018). 

 

2.3.12. Proje  

Öğrencilerin, sosyal bir konu ya da öğretimin kazanımlarına uygun olarak günlük yaşamla 

ilgili bir problem durumu üzerinde bireysel ve ya grupla çalışarak ulaştıkları bir modeldir 

(Özeren, 2013). Projelerin seçiminde, öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçları, düzeyleri, hangi hedef 

ve becerileri gerçekleştirmek üzere projenin yürütüleceği, ne kadar sürede 

gerçekleştirileceği ve maliyeti gibi kriterler göz önünde bulundurulmalıdır (Alıcı, 2020, s. 

136). Öğrencilerin bir ders yılı içerisinde istedikleri ders ya da derslerden bireysel ya da 

işbirlikli çalışmalar yaparak en az bir proje hazırlaması yenilenen öğretim programına göre 

zorunludur (Birgin & Küçük, 2012, s. 188). 

Projenin planlanmasından sonuçlandırılmasına kadar ki süreçte bilimsel araştırmanın 

basamakları takip edilmektedir. Proje öğrenciler arasında dayanışmayı, işbirlikli çalışmayı 

ve yardımlaşmayı, günlük teknolojiyi kullanmayı sağlamaktadır. Öğrenciler bilgi ve beceriyi 

süreç içerisinde inceleyip yaşayarak öğrenirler. Öğrenci merkezli öğretim stratejilerinin 

vazgeçilmez yöntemlerinden birisi proje çalışmasıdır (Beydoğan, 2017, s. 140). 
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2.3.13.Öz Değerlendirme  

Öz değerlendirme, kişinin bir konuda kendisini değerlendirmesidir (Birgin & Küçük, 2012, 

s. 193). Bu değerlendirme türü öğrenciye kendisinin neleri öğrenip, öğrenemediğini, hangi 

zorluklar ile karşılaştığı ve öğrenirken nasıl bir yol izlediği konusunda kendisinin farkına 

varmasını sağlar. Öğrencinin öz denetim becerisinin gelişmesini sağlar. Öğrencinin 

değerlendirme becerisini geliştirerek değerlendirme sürecinin de öğrenmeye katkısı sağlanır 

(Tezci, 2016, s. 149). Öğrenciler tarafından öz değerlendirmenin ehemmiyeti 

anlaşılmadığında, bu aracın tanımak veya ölçmek amacıyla kullanılmasının bir anlamı 

yoktur (Bahar vd., 2015, s. 136). 

 

2.3.14. Akran Değerlendirme 

Öğrencilerin bireysel ya da birlikte yaptıkları çalışmaları değerlendirmesi akran 

değerlendirme olarak ifade edilir (Alıcı, 2020, s. 154). Bu değerlendirme ile öğrencilerin, 

kendi güçlü ve zayıf yönlerini görmeleri sağlanmaktadır. Öğrencinin kendisini 

değerlendirmesine fırsat vermektedir. Öğrenci arkadaşının çalışmalarını değerlendirirken, 

kendi çalışmasının üstün yönlerini de görmesini sağlamaktadır (Tezci, 2016, s. 148). Bu 

değerlendirme türü yapılırken form vasıtasıyla yazılı olarak ya da öğrencilere neye göre 

değerlendirme yapmaları gerektiği mutlaka açıklanmalıdır. Öğrenciler değerlendirmeyi 

yaparken hangi akranının çalışmasını değerlendirdiğini bilmezse, akran değerlendirmenin 

objektifliği artmaktadır (Özenç, 2013). 

 

2.3.15. Dereceli Puanlama Anahtarı (Rubrik) 

Öğrencilerin gerçekleştirdikleri çalışmalardaki performanslarının değerlendirilmesi için 

nasıl kriterler kullanılacağını ve bu çalışmalarındaki performanslarının sonucunda alacakları 

puanı öğrencilere gösteren araçlara dereceli puanlama anahtarı denir (Kutlu vd., 2017, s. 51). 

Dereceleme puanlama anahtarları sunum, ödev, iş-performans testleri, bireysel gelişim 

dosyaları ve yazılı yoklamaların bile puanlanmasında kullanılabilmektedir. Öğrencilerin 

problem çözme yeteneklerini, fen okuryazarlık düzeylerini, spor ve laboratuvar becerileri 

gibi özellikleri ölçülebilmektedir (Birgin & Küçük, 2012, s. 181). 
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2.4. İlgili Yayın ve Araştırmalar 

Abalı Öztürk (2014)’ ün çalışmasında 5. sınıfta matematik dersi kapsamında kullanılan 

alternatif ölçme araç-tekniklerinin başarı, öğrenilenlerin kalıcılığı, öz-yeterlik inançları 

algısı ve ders hakkındaki tutumlarında nasıl bir etkiye yol açtığı araştırılmıştır. Araştırma 

karma yöntemle tasarlanarak yürütülmüştür. Araştırmadaki örneklemin içinde sınıf 

öğretmenleri ve öğrencileri bulunmaktadır. Çalışmada alternatif ölçme-değerlendirme 

araçları olarak öz-akran-grup değerlendirme-günlük tekniklerinin kullanımına yer 

verilmiştir. Veriler matematiğe yönelik başarı testinin, tutum ölçeğinin ve görüşme 

formunun kullanılmasıyla elde edilmiştir. Çalışmada alternatif ölçmeyle geleneksel 

karşılaştırıldığında alternatifin geleneksele kıyasla öğrencilerin sahip oldukları matematik 

dersiyle ilişkili tutumları, öz-yeterlik inançları, başarıyı ve öğrenilenlerin kalıcılığını olumlu 

yönde arttırdığı belirlenmiştir.  

Kantar (2019)’ ın çalışmasında kavram haritası-tanılayıcı dallanmış ağaç-yapılandırılmış 

grid-poster-dramayı içeren alternatif ölçmenin kapsamındaki araçların geleneksel ölçme 

değerlendirmeye kıyasla ders başarısı ve tutum üzerindeki etkisi incelenmiştir. 

Araştırmadaki çalışma grupları 6. Sınıfta okuyan 40 öğrencinin katılımıyla oluşturulmuştur. 

Araştırmadaki uygulama safhasının süresi altı haftadan oluşmaktadır. Araştırmada yöntem 

olarak önteste, sonteste ve kontrol grubuna sahip yarı deneysel tercih edilmiştir. Verilerin 

toplanması işlemi öğretimi amaçlanmış konuya ilişkin başarı testi, derse ilişkin tutum ölçeği 

kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Çalışmada kavram haritası-yapılandırılmış grid-tanılayıcı 

dallanmış ağaç-poster-dramanın ölçme işlemi amaçlı uygulanması gerçekleştirilmiştir. 

Çalışmanın başlangıç safhasında çalışma gruplarından kontrolün ve deneyin vücuttaki 

sistemlere yönelik başarı testi ve ders hakkındaki tutumlarına ilişkin ölçek puanları 

arasındaki farklılığın manidar bulunmadığı görülmüştür. Araştırmanın uygulanma 

safhasının sonunda alternatif ölçme-değerlendirmenin geleneksel ölçmeye kıyasla fene 

ilişkin tutum ve başarı üzerindeki etkisinin daha fazla olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif 

ölçme-değerlendirme araçları tutumun ve başarının gelişmesi üzerindeki etkisi anlamlı 

bulunmuştur. 

Er ve Şaşmaz (2016)’ ın yaptığı çalışmada fen dersinde ortaokul 7.sınıfta “Işık” ünitesine 

yönelik alternatif ölçme tekniklerinin temel alındığı öğretim sürecinin derse ilişkin tutumun 

ve başarının üzerindeki etkinliği incelenmiştir. Yarı deneysel yöntemle planlanmış araştırma 

2014-2015 döneminde yedinci sınıftaki öğrencilerle ve ışık konusunun öğretiminde 

yürütülmüştür. Araştırma gruplarının çalışmanın başındaki ve sonundaki ışık konusundaki 
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başarılarının ölçülmesi işleminde başarı testi, fen dersiyle ilgili tutumlarının ölçülmesi 

işleminde ise tutum ölçeği kullanılmıştır. Deneyde çalışma yaprağının içinde verilmiş 

alternatif değerlendirme yaklaşımlarıyla (kavram haritası-kavram karikatürü-anlam 

çözümleme tablosu-tanılayıcı dallanmış ağaç-yapılandırılmış gridler-bulmaca-poster-

günlük) ve kontrolde ise mevcut öğretimde kullanılan program bazlı öğretim 

gerçekleştirilmiştir. Çalışmada alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinin derse ilişkin 

tutum ve başarının üzerinde etkisinin bulunduğu sonucu elde edilmiştir. Çalışmada alternatif 

değerlendirmeye yönelik yaklaşımların öğrenme amacıyla fen dersinde kullanılabilmesine 

ilişkin öneriler sunulmuştur. 

Buluş-Kırıkkaya ve Vurkaya (2011)’ nın çalışmasında fen dersindeki elektrik konusunda 

alternatif ölçme-değerlendirmeyi temel alan etkinlik uygulanmasının fen dersiyle ilgili 

tutuma ve başarıya nasıl bir etkisinin bulunduğunun belirlenmesi amaçlanmıştır. Çalışmada 

ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Çalışma Seviye Belirlenmesi Sınavındaki başarı düzeyinin dikkate 

alınmasıyla tabakalı başarı düzeyinin farklı olduğu 3 okulda gerçekleştirilmiştir. Çalışmada 

ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Araştırma gruplarının çalışmanın başındaki ve sonundaki elektrik. 

konusundaki başarılarının ölçülmesi işleminde başarı testi, fen dersiyle ilgili tutumlarının 

ölçülmesi işleminde ise tutum ölçeği kullanılmıştır. Alternatif ölçmenin temel alındığı 14 

tane yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağacın, tahmin-gözlem-açıklamadan 

oluşmuş etkinlik deney grubunda uygulanmıştır. Araştırmada ulaşılan bulgular deney 

grubunun kontrole kıyasla fen tutumlarının ve başarılarının anlamlı biçimde daha fazla 

olduğunu göstermektedir. Ayrıca deney grubunun alternatif ölçmeye yönelik etkinlik 

puanlarının ortalamasının başarıya yönelik son-testlerinin puanlarının ortalaması arasındaki 

ilişkinin olumlu bulunduğu saptanmıştır.  

Er (2018)’in çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin 

tutum üzerinde nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Çalışmada hem nicel hem de nitel 

yöntemin birlikte kullanılmasına imkan sağlayan karma yöntemin kullanıldığı görülmüştür. 

Çalışmanın nicel yönteminde ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı 

deneysel yöntem kullanılmıştır. Nicel bölümdeki veriler ışık konusuna yönelik başarı 

testiyle, fen dersiyle ilgili tutum ise tutum ölçeğiyle ölçülmüştür. Çalışmanın nitel bölümü 

ise yarı yapılandırılan görüşme formunun ve günlüklerin kullanılmasıyla 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine 
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ilişkin tutum üzerinde anlamlı bir etkiye sahip olduğu ve araştırmanın sonunda deney 

grubunun tutum puanlarının kontrol grubuna kıyasla manidar biçimde daha fazla olduğu 

sonucu görülmüştür. Deney grubu öğrencilerinden alınan görüşlere göre alternatif 

değerlendirmeye yönelik tekniklerin kullanıldığı öğretim sürecinin eğlence, anlaşılırlık ve 

ilgi çekme özelliklerine sahip olduğu, bu tekniklerin öğrencilerin dersi anlamalarına kolaylık 

ve öğrenmelerine de kalıcılık sağladığı anlaşılmaktadır.  

Onat Cihanoğlu (2008)’nun çalışmasında işbirlikli öğrenme ortamları içinde uygulanan öz 

ve akran değerlendirmenin İngilizce dersi hakkındaki başarıya, hatırda tutabilmelerine, 

strateji kullanmalarına ve tutuma ilişkin nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. 

Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Çalışma 2006-2007 dönemi içinde İngilizce öğretiminin sürecinde 10. Sınıfta 

okuyan öğrencilerle yürütülmüştür. Verilerin toplanması işleminde İngilizce dersiyle ilgili 

tutumların ölçülmesinde tutum ölçeği ve İngilizce dersindeki başarının ölçülmesinde ise 

başarı testi kullanılmıştır. Deney grubunun derslerinde işbirlikli öğrenmenin uygulandığı 

süreçte öz değerlendirmeyle birlikte akran değerlendirmesi, kontrol grubunun nda ise 

geleneksel uygulamalarla işlenmiştir. Çalışmada alternatif ölçmeye yönelik bu iki ölçme 

aracının ders hakkındaki tutumun ve başarının gelişmesinde ve kalıcılığın sağlanmasında 

manidar bir seviyede farklılaşma olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölçmeye yönelik bu 

iki ölçme aracı geleneksel ölçmeye kıyasla dersle ilgili tutumun ve başarının gelişmesinde 

ve kalıcılığın sağlanmasında manidar biçimde daha fazla etkisinin bulunduğu görülmüştür. 

Öğrenciler tarafından en çok kullanımı tercih edilen stratejiler bilişüstü, en az kullanımı 

tercih edilen stratejiler duyuşsal stratejiler olarak saptanmıştır. Dil öğrenimine yönelik 

stratejilerin farkında olunmasından memnuniyet duydukları görüşünü belirtmişlerdir. Buna 

ilaveten alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin öğrenci için zorlayıcı ve 

değerlendirme işleminin bütün basamakları için öğrenci eğitiminin gerekli olduğu 

vurgulanmıştır. 

Vurkaya (2010)’ nın araştırmasında yapılandırılmış gridden, tanılayıcı dallanmış ağaçtan ve 

tahmin-gözlem-açıklamadan oluşan alternatif değerlendirmeye yönelik yöntemlerin fen 

dersine ilişkin başarıya ve tutuma nasıl bir etkisinin bulunduğu belirlenmeye çalışılmıştır. 

Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Çalışma 7. Sınıf öğrencileriyle fen dersinde elektrik konusunda 2008-2009 

döneminde yürütülmüştür. Çalışmadaki gruplardan deney ve kontrolün çalışmanın başındaki 

ve sonundaki elektrik konusundaki başarılarının ölçülmesi işleminde elektrik konusuna 
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yönelik başarı testi, fen dersiyle ilgili tutumlarının ölçülmesi işleminde ise tutum ölçeği 

kullanılmıştır. Deney grubunda alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerden 

yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağacın ve tahmin-gözlem-açıklamanın 

kullanıldığı bir uygulama gerçekleştirilmiştir. Araştırmada yapılandırılmış gridden, 

tanılayıcı dallanmış ağaçtan ve tahmin-gözlem-açıklamadan oluşan alternatif 

değerlendirmeye yönelik yöntemlerin fen dersine ilişkin başarının ve tutumun gelişiminde 

manidar bir etkiye sahip olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Durmuş (2013) ’un çalışmasında çoklu zekanın temel alındığı öğretim sürecinde alternatif 

değerlendirmeye yönelik tekniklerin öğrencilerin matematiğe ilişkin tutuma, başarıya, 

hatırlamaya ve üst biliş becerisine etkisi geleneksel ölçmeyle karşılaştırılarak incelenmiştir. 

Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma grubunda 6. Sınıfta öğrenim gören öğrenciler yer 

almaktadır ve araştırma matematik dersinde gerçekleştirilmiştir. Araştırma gruplarının 

çalışmanın başındaki ve sonundaki matematik dersindeki başarılarının ölçülmesi işlemi 

başarı testiyle, matematik dersiyle ilgili tutumlarının ölçülmesi işlemi ise tutum ölçeğiyle ve 

biliş ötesine yönelik öğrenmelerine ilişkin stratejilerin ölçülmesi üst biliş ölçeğiyle 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin öğrencilerin 

matematiğe ilişkin tutumuna, başarıya, hatırlamaya ve üst biliş becerisine manidar etkisinin 

bulunduğu sonucu bulunmuştur. 

Şeker (2012)’ in çalışması 7. sınıfta fen dersinde ışık konusunda geleneksel ölçmeyi 

destekleyen tamamlayıcı ölçmeyi temel alan tekniklerin fen dersiyle ilgili başarılarındaki 

etkinliğini geleneksel ölçme sürecine göre kıyaslamak amacıyla yürütülmüştür. Çalışmada 

ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Çalışma 2010-2011 döneminde 7. Sınıftaki öğrencileriyle 5 haftalık bir 

uygulama sürecinde tamamlanmıştır. Çalışma grupları içinde yer alan deneyde geleneksel 

ölçmeyi destekleyen tamamlayıcı ölçme teknikleri, kontrolde ise geleneksel ölçmenin temel 

alındığı teknikler kullanılmıştır. Çalışmadaki gruplardan deney ve kontrolün çalışmanın 

başındaki ve sonundaki ışık konusundaki başarılarının ölçülmesi işleminde ışık konusuna 

yönelik başarı testi, fen dersiyle ilgili tutumlarının ölçülmesi işleminde ise tutum ölçeği 

kullanılmıştır. Çalışmanın verileri tek faktöre sahip kovaryans analiziyle analizi 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmada sonuç olarak geleneksel ölçmeyi destekleyen tamamlayıcı 

ölçmenin geleneksel ölçmeyle karşılaştırıldığında fen dersiyle ilgili 7. Sınıf öğrencilerinin 

başarılarında ve tutumlarında manidar bir farklılaşma oluşturmadığı tespit edilmiştir.  
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Şanlı ve Pınar (2017)’ ın çalışmasında tamamlayıcı ölçmeye yönelik hazırlanan bir 

geliştirme programının coğrafya öğretmenliği okuyan öğrencilerin tamamlayıcı ölçmeye 

yönelik yeterliklerine ilişkin algılarına nasıl bir etkisinin bulunduğu araştırılmıştır. 

Araştırmada elde edilen hem nitel hem de nicel veriler tamamlayıcı ölçmeye yönelik 

geliştirme programının coğrafya öğretmenliği okuyan öğrencilerin tamamlayıcı ölçmeye 

yönelik yeterliklerine ilişkin algılarına olumlu etkide bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

İzgi (2007)’nin çalışmasında fen öğretiminde alternatif değerlendirmeye yönelik 

etkinliklerin geleneksel ölçmeye kıyasla sınava ilişkin kaygıya, başarı ve öğrenmenin 

kalıcılığına nasıl bir etkisinin bulunduğu incelenmiştir. Çalışmada ön teste ve son teste sahip 

kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem kullanılmıştır. Çalışma 2006-2007 

döneminde fen dersinde genetik konusunun öğretiminde 8. sınıf öğrencileri üzerinde 

gerçekleştirilmiştir. Çalışma gruplarından deneyde alternatif değerlendirmeye yönelik 

yaklaşımlardan portfolyoyla değerlendirilme, kontrolde ise geleneksel bir başka deyişle 

sonuç odaklı değerlendirme kullanılmıştır. Çalışmadaki gruplardan deney ve kontrolün 

çalışmanın başındaki ve sonundaki genetik konusundaki başarılarının ölçülmesi işleminde 

genetik konusuna yönelik başarı testi, sınavla ilgili kaygılarının ölçülmesi işleminde ise 

sınav kaygı ölçeği kullanılmıştır. Çalışmada alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin 

geleneksel ölçmeye kıyasla öğrenci başarısı ve öğrenilenlerin kalıcılığı üzerinde daha etkin 

olduğu görülmüştür. Ayrıca alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin öğrenci başarısı 

ve öğrenilenlerin kalıcılığı üzerindeki etkisinin anlamlı bulunduğu saptanmıştır. Çalışmada 

alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin geleneksel ölçmeye kıyasla sınav kaygısının 

azalması üzerinde daha etkin olduğu görülmüştür. Ayrıca alternatif değerlendirmeye yönelik 

sınav kaygısının azalması üzerindeki etkisinin anlamlı bulunduğu saptanmıştır.  

Orhan (2012) tarafından yapılan çalışmada alternatif ölçme-değerlendirmenin fen dersindeki 

öğrenci başarısına, öğrenmenin kalıcılığı ve öğrenci görüşlerinin üzerindeki etkisi 

saptanmaya çalışılmıştır. Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer 

aldığı yarı deneysel yöntem kullanılmıştır. Çalışma 2010-2011 döneminde fen dersinde 

elektrik konusunun öğretiminde 6. sınıfta okuyan öğrenciler üzerinde gerçekleştirilmiştir. 

Araştırmadaki gruplara elektrik konusunun öğretimi süresince MEB programının dikkate 

alınmasıyla fen öğretimi gerçekleştirilmiştir. Çalışmada deney grubundakiler öğretim 

programındaki etkinliklerle birlikte kavram haritasının, yapılandırılmış gridin, tanılayıcı 

dallanmış ağaçın, vee diyagramının, balık kılçığının, öğrenciler tarafından tutulan 

günlüklerin ve posterlerin yer aldığı alternatif ölçmeye ilişkin etkinlikler kullanılmıştır. 
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Araştırmada alternatif ölçmenin ve değerlendirmenin öğrencilerin başarısını geliştirmede ve 

bilginin kalıcılığının sağlanmasında etkisinin bulunduğu saptanmıştır. Çalışma gruplarından 

deneyde öğrencilerin en çok tanılayıcı dallanmış ağacın, yapılandırılmış gridin ve balık 

kılçığının, en düşük miktardaysa vee diyagramlarının ve kavram haritalarının kullanımına 

yer verilmiştir. Araştırmada alternatif ölçmenin ve değerlendirmenin elektrik konusu 

kapsamında kullanılmasının öğrencilerin hem ders hem de ünite hakkında pozitif 

görüşlerinin olmasını sağladığı sonucuna ulaşılmıştır.  

Karahan (2007)’ ın yürüttüğü çalışmada alternatif değerlendirmenin kapsamında yer alan 

kavram haritasının, gridin ve dallanmış ağacın 9. sınıfta okuyan öğrencilerin biyoloji 

dersinde uygulanıp uygulanamayacağı ve öğrencilerin başarısında nasıl bir etkiye sahip 

olduğu belirlenmeye çalışılmıştır. Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da 

yer aldığı yarı deneysel yöntem kullanılmıştır. Çalışma 2006-2007 döneminde biyoloji 

dersinde 9. sınıfta okuyan öğrenciler üzerinde gerçekleştirilmiştir. Çalışma gruplarından 

kontrolde geleneksel ölçmeye yönelik teknikler, deneyde ise kavram haritasının, gridin ve 

dallanmış ağacın yer aldığı alternatif ölçmeye yönelik teknikler kullanılmıştır. Araştırmanın 

sonunda kavram haritasının, gridin ve tanılayıcı dallanmış ağacın kapsandığı alternatif 

ölçmenin lise öğrencilerinin başarılarında olumlu yönde gelişim sağladığı görülmüştür. 

Ayrıca alternatif ölçme değerlendirmenin geleneksel ölçme değerlendirmeyle 

karşılaştırıldığında başarının gelişmesindeki etkisinin daha fazla olduğu sonucu 

bulunmuştur.  

Yıldırım (2011)’ ın yaptığı çalışmada ise teknoloji destekli matematik öğretimi çerçevesinde 

alternatif ölçme değerlendirme kapsamında tanılayıcı dallanmış ağacın, yapılandırılan 

gridin, kavram haritasının, kelimenin ilişkilendirilmesi testi, projenin ve problem çözme 

araçlarının uygulamasına yer verilmiştir. Araştırmanın yöntemi nitel yöntemlerden özel 

durumdur. Araştırma 10. sınıf öğrencileriyle matematik dersinde trigonometri konusunun 

öğretiminde gerçekleştirilmiştir. Araştırmada Sketchpad’in, Geogebra’nın, Grafik Analiz’in 

ve bu programlarda hazırlanmış öğrenme nesnelerinin kullanımına yer verilmiştir. 

Öğrencinin değerlendirilmesi işleminde alternatif ölçmeye yönelik tekniklerden tanılayıcı 

dallanmış ağacın, gridin, kavram haritasının, kelime ilişkilendirmenin, projenin ve problem 

çözmenin kullanımına yer verilmiştir. Öğretimde yer verilmiş alternatif ölçmeye yönelik 

teknikler incelenerek öğretim sürecinde kullanılıp kullanılamayacağıyla ilgili analiz 

sonuçları sunulmuştur. Çalışmanın sona ermesiyle öğrencilerle görüşmeler yapılarak 

verilerin elde edilmesi yoluna gidilmiştir. Araştırmada öğrencilerle yapılan görüşmeden 
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alternatif ölçme yaklaşımlarının kullanıldığı ve teknolojiyle desteklenen öğretimden 

faydalanıldığı süreçte öğrencinin derse katılımı, ilgisi, başarı algısının olumlu biçimde 

değişim gösterdiği; değerlendirilme aşamasında öğrencilerin alternatif ölçmenin başarılarını 

daha iyi göstereceği görüşüne sahip oldukları ve öğrenciler tarafından alternatif ölçme-

değerlendirmenin geleneksel ölçme-değerlendirmeye kıyasla tercih edildiği tespit edilmiştir. 

Ayrıca öğretimde teknolojiyle desteklenen öğretimin ve alternatif ölçmenin verimli bir 

biçimde kullanımına yer verilebileceği araştırmada ulaşılan diğer bir sonuçtur. 

Yunus’un (2018) çalışması 6. sınıf fen dersindeki Bitkilerdeki-Hayvanlardaki Üreme-

Büyüme-Gelişme konusunda alternatif ölçme etkinliklerinin öğrenci başarısına nasıl bir 

etkide bulunduğunun ve öğrencilerin dersle ilgili fikirlerinin saptanabilmesi amacıyla 

yürütülmüştür. Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı 

deneysel yöntem kullanılmıştır. Çalışmada nicelle birlikte nitel verilerin de toplandığı bir 

uygulama gerçekleştirilmiştir. Çalışma 2017-2018 döneminde fen dersinde bitkilerin, 

hayvanların üremesi, büyümesi ve gelişmesi konusunun öğretiminde 6. sınıfta okuyan 

öğrenciler üzerinde gerçekleştirilmiştir. Çalışma gruplarından deneyde öğretim 

programındaki etkinliklere ilaveten alternatif ölçmeye yönelik tekniklerin içinde yer alan 

gridin, tanılayıcı dallanmış ağacın ve kelime ilişkilendirmenin kullanımına yer verilmiştir. 

Araştırmada yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağaçın ve kelime ilişkilendirmenin 

bulunduğu alternatif ölçmenin ve değerlendirmenin deneydeki öğrencilerin başarılarında 

anlamlı artışa neden olduğu görülmüştür. Ayrıca alternatif ölçmenin-değerlendirmenin fen 

derslerinde kullanılmasıyla ilgili öğrenci görüşlerinin olumlu olduğu sonucu dikkat 

çekmektedir.  

Oğuz Tunç (2019)’ un çalışması 6. Sınıftaki Sosyal dersinde yeryüzündeki yaşam konusunda 

alternatif ölçme-değerlendirme etkinliklerinin kullanıldığı sosyal bilgiler öğretiminin 

öğrenci başarısı üzerindeki etkisini ortaya koymak amacıyla yapılmıştır. Çalışmada ön teste 

ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem kullanılmıştır. 

Çalışma 2015-2016 döneminde fen dersinde yeryüzündeki yaşam konusunun öğretiminde 6. 

sınıfta okuyan öğrencilerle yürütülmüştür. Çalışmadaki sonuçlara göre çalışma gruplarına 

ait öntest-sontest puanları karşılaştırıldığında deneyin lehinde manidar farklılaşma 

bulunurken; her iki grubun kalıcılığına ait puanlarda sontest puanlarıyla kıyaslandığında 

manidar bir azalma meydana gelmiştir. Çalışmada alternatif ölçme-değerlendirmeye dayalı 

etkinliklerin öğrenci başarısının gelişmesinde anlamlı etkisinin olduğu görülmüştür. 
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Çalışmadaki sonuçlardan alternatif ölçmeye yönelik etkinliklerle öğretimin sosyal bilgisi 

dersinde daha çok kullanımına yönelik öneriler sunulmuştur. 

Pamukcu (2015)’ nun çalışmasında tamamlayıcı ölçmeye yönelik geliştirme programının 

coğrafya öğretmenliği öğrencilerinin tamamlayıcı ölçmeye ilişkin yeterlik algıları ve bilgi 

düzeyleri üzerindeki etkinliği incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada hem nicelin hem de 

nitel yöntemin kullanımına yer verilmesine bağlı olarak karma yöntemi kullanılmıştır. 

Çalışmada nicel bölümünde ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı 

deneysel yöntemin, nitel bölümde ise görüşme formunun ve günlüklerin kullanımına yer 

verilmiştir. Çalışma 2013-2014 döneminde coğrafya öğretmen adaylarıyla yürütülmüştür. 

Çalışmanın verileri tamamlayıcı ölçmeye yönelik başarı testinin, tamamlayıcı ölçmeye 

yönelik aracı seçme yeterlik algısı ölçeğinin, tamamlayıcı ölçmeye yönelik aracı uygulama 

yeterlik algısı ölçeğinin ve tamamlayıcı ölçmeye yönelik aracı değerlendirme yeterlik 

algısının kullanımıyla toplanmıştır. Araştırmada tamamlayıcı ölçmeye yönelik geliştirme 

programının coğrafya öğretmenliği öğrencilerinin tamamlayıcı ölçme-değerlendirmeye 

yönelik bilgilerinin ve yeterlik algılarının düzeyleri üzerindeki etkisinin pozitif biçimde 

olduğu görülmüştür. Öğretmen adaylarına ait yeterlik algısıyla ilgili tamamlayıcı ölçmeye 

yönelik aracın seçilmesi, uygulaması ve değerlendirilmesi faktörlerinde de pozitif etkisinin 

varlığı belirlenmiştir. Öğretmen adaylarından elde edilen nitel verilerin analiz sonuçlarına 

da bu bulguları desteklemektedir. Geliştirilen tamamlayıcı ölçmeye yönelik geliştirme 

programının farklı disiplinlerin öğretmen yetiştiren kurumlarında da uygulanması 

önerilmiştir. 

Gozuyesil ve Tanriseven (2017)’ nin çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik 

geliştirilmiş etkinliklerin öğrenci akademik başarısına nasıl bir etkisinin bulunduğu ve 

başarının alternatif değerlendirmeye ilişkin yöntemlerin türüne, yöntemin uygulanmasının 

yapıldığı dersin türüne ve öğretimin yapıldığı düzey dikkate alındığında manidar farklılık 

gösterip göstermediği meta-analizle araştırılması hedeflenmiştir. Araştırmada alternatif 

değerlendirmeye yönelik kullanılan yöntemlerin başarının üzerindeki etkisinin pozitif yönde 

ve yüksek seviyeli olduğu (d=0.84) ve bireysel gelişim dosyasının da etkisinin pozitif yönde 

ve yüksek seviyeli olduğu (d=1.01) saptanmıştır. Araştırmada ulaşılmış bir diğer sonuç ise 

alternatif değerlendirmeye yönelik yöntemlerin geleneksel değerlendirmeye yönelik 

yöntemlere kıyasla başarı üzerinde daha fazla etkiye sahip olmasıdır.  

Kepek (2019)’in yaptığı çalışmada alternatif değerlendirmeye yönelik tanılayıcı dallanmış 

ağaçların, kavram haritasının, yapılandırılmış gridin başarının üzerindeki etkinliği 
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incelenerek, hem öğretmenlerin hem de öğrencilerin alternatif değerlendirmeye yönelik 

fikirleri alınmıştır. Çalışmada yöntem olarak nicelin ve nitelin birlikte kullanıldığı karma 

yöntemin kullanımına yer verilmiştir. Çalışmada nicel bölümünde ön teste ve son teste sahip 

kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntemin, nitel bölümde ise yarı yapılandırılan 

görüşmenin kullanımına yer verilmiştir. Çalışma 7. sınıf öğrencileriyle yürütülmüştür. 

Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik yukarıda belirtilen araçların başarının 

gelişiminde etkisinin bulunduğu saptanmıştır. Alternatif değerlendirmeye yönelik öğrenci 

görüşlerinin genel olarak olumlu olduğu, öğretmenlerin ise alternatif değerlendirmeye 

yönelik dezavantaj ve avantajların farkına varmış biçimde bu araçların öğrenmenin 

değerlendirilmesi ve desteklenebilmesi için derslerde bunlara yer verme tercihinde 

bulundukları tespit edilmiştir.  

Erdin (2010) tarafından yapılan çalışmada 6. sınıf dersi kapsamında yer alan canlıların 

üremesi, büyümesi ve gelişmesi konusunda tamamlayıcı ölçmeye yönelik yöntemlerin 

kullanıldığı deneyle kullanılmadığı kontrolün öğrenmelerindeki kalıcılık ve verimli bir 

biçimde ders çalışabilme alışkanlığı arasında herhangi bir farklılaşma oluşup oluşmadığının 

araştırılması hedeflenmiştir. Çalışmada karşılaştırmalı eşitlenmeyen gruplar için ön test-son 

test modelinin kullanımına yer verilmiştir. Çalışma gruplarında 6. sınıf fen dersindeki 

öğretim programına uygun biçimde öğretim gerçekleştirilmiştir. Çalışmada nicelle birlikte 

nitel verilerin de toplandığı bir uygulama gerçekleştirilmiştir. Çalışma 2017-2018 

döneminde fen dersinde bitkilerin, hayvanların üremesi, büyümesi ve gelişmesi konusunun 

öğretiminde 6. sınıfta okuyan öğrenciler üzerinde gerçekleştirilmiştir. Verilerin 

toplanmasında çalışma alışkanlığına ilişkin envanter ve canlıların üremesi, büyümesi ve 

gelişmesi konusuna yönelik başarı testinin kullanımına yer verilmiştir. Araştırmada 

tamamlayıcı ölçme ve değerlendirme kapsamında yer alan bireysel gelişim dosyası 

uygulanmış deney grubuyla uygulanmamış kontrol grubunun arasında öğrenmelerin 

kalıcılığı yönünden anlamlı fark oluşmamıştır.  

Kirman (2008) tarafından yürütülmüş araştırmada amaç geleneksel ölçmeye yönelik 

teknikler ve projenin ve performansın değerlendirilmesi adı altında alternatif ölçmeye 

yönelik tekniklerin başarı testleriyle karşılaştırmaktır. Araştırma ortaokul öğrencileri 

üzerinde 2006-2007 döneminde yürütülmüştür. Her sınıf düzeyine yönelik olarak geleneksel 

ve alternatif ölçmeye yönelik tekniklerle hazırlanmış ikişer tane başarı testi olmak üzere 

toplam 6 başarı testinin kullanımına yer verilmiştir. Araştırmada ortaokul fen dersinde 
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geleneksel ve alternatif ölçme araçlarını içeren başarı testi uygulanmasının sonucunda 

ortaokul öğrencilerinin geleneksel ölçme araçlarında daha başarılı oldukları belirlenmiştir.  

Minez (2012)’ in çalışmasında piyano çalma performans düzeyinin ölçülebilmesinde dört 

kişilik öğretim elemanlarından oluşan bir komisyona ait üzerinde uzlaşılmış puanlar ile 

dereceli puanlama anahtarlarından elde edilmiş puanların karşılaştırılması yapılmıştır. 

Piyano performansının ölçülmesi için komisyonlar fakültedeki 4 öğretim elemanından 

oluşturulmuş ve her fakülteden rastlantı yoluyla seçilmiş 16 öğrenciye ait performansın 

düzeyi komisyonun verdiği ortak kararla saptanmıştır. Komisyonun puanlamasıyla birlikte 

eşzaman içinde öğretim elemanlarının öğrencilere ait performansları, çalışma için 

hazırlanmış rubriğin kullanılmasıyla ölçme işlemini gerçekleştirmiştir. Bu işlemin sonunda 

komisyonun puanıyla dereceli puanlama anahtarlarından elde edilmiş puanlarda benzerlik 

bulunduğu, dereceli puanlama anahtarlarına ait puanların komisyon tarafından verilmiş 

puanlardan çok küçük oranda düşük bulunmuştur. Ayrıca dereceli puanlama anahtarlarıyla 

öğrencilere geribildirimler verildikten sonra dereceli puanlama anahtarları hakkında görüş 

alınmıştır. Öğrenciler tarafından dereceli puanlama anahtarıyla performanslarının daha 

objektif olarak ölçülebildiği, dereceli puanlama anahtarının ölçütleriyle seviyelere ilişkin 

açıklamaların anlaşılırlığının bulunduğu ve dereceli puanlama anahtarıyla sağlanan 

geribildirimlerin etkisine ilişkin görüşlerinin pozitif olduğu saptanmıştır.  

İnce (2007)’ nin yaptığı çalışmada alternatif ölçmeye yönelik tekniklerden biri olan 

portfolyonun 6. Sınıfta okuyan öğrencilerin fen dersiyle ilgili tutumlarının üzerindeki 

etkisinin nasıl olduğuna ilişkin bir çalışma yapmıştır. Araştırma yarı deneysel modelin 

kullanılmasıyla tasarlanmıştır. Deney grubunun öğretim sürecinde portfolyo tekniğini 

kontrolde ise geleneksel yöntemlerin kullanımıyla öğretim gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın 

sonunda çalışma gruplarından deneyin fenle ilgili tutumunu kontrolle kıyaslandığında 

anlamlı biçimde daha fazla bulunmuştur. 

Özcan (2011)’ nın çalışmasında kimyasal değişim konusunda alternatif değerlendirmeye 

yönelik tekniklerin başarıya ve tutuma nasıl bir etkiye sahip olduğunu inceleme için 

yapılmıştır. Araştırmada hem nicelin hem de nitel yöntemin kullanımına yer verilmesine 

bağlı olarak karma yöntemi kullanılmıştır. Çalışmada nicel bölümünde ön teste ve son teste 

sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntemin, nitel bölümde ise süreç 

değerlendirilmesi kullanımına yer verilmiştir. Çalışma 2009-2010 döneminde 9. Sınıfta 

okuyan öğrencilerle yürütülmüştür. Nicel verilerin toplanması işleminde tutum-başarı-

etkinlik kâğıdını içeren ölçme araçları, nitel verilerin toplanması işleminde sürecin 
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değerlendirilmesi formu kullanılmıştır. Çalışma gruplarının hepsine 5 E modelinin 

uygulanmasıyla öğretim gerçekleştirilmiştir. Çalışma gruplarından deneye ve kontrole 5E 

modelinin değerlendirmeye ilişkin aşamasında farklı değerlendirme yönteminin uygulaması 

gerçekleştirildi. Deneyde kontrolden farklı olarak tanılayıcı dallanmış ağacın, gridin, kavram 

haritasının kullanımına yer verilmiştir. Çalışma gruplarından deneyin ve kontrolün ön test 

puanlarının kontrolü sağlandığında, başarı puanlarında manidar bir farklılaşma oluşmadığı 

saptanmıştır. Dersle ilgili tutum son testinin puanlarında ise deney grubunun lehinde 

manidar bir farklılaşma olduğu görülmüştür. Deney grubunun sürecin değerlendirilmesi 

formuna ilişkin cevaplarına yapılan içeriğin analizinin sonucunda alternatif değerlendirmeye 

yönelik tekniklerin öğrencilerde alternatif değerlendirmeye yönelik süreçle ilişkili 

algılarında pozitif yönde etkiye sahip olduğu saptanmıştır. 

Demirci ve Çınkı (2009)’nın çalışmasında fen dersi içinde deney sürecinde vee diyagramının 

kullanılmasının 6. sınıftaki öğrencilerin başarılarında nasıl bir etkiye sahip olduğu 

incelenmiştir. Çalışmada ön teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldığı yarı 

deneysel yöntem kullanılmıştır. Çalışma 2009’da fen dersinde sistemlerle elektrik 

konusunda 6. sınıfta okuyan öğrencilerle yürütülmüştür. Çalışma gruplarından deneyde 

öğrencilerin katılımıyla hazırlanmış vee diyagramlarının kullanılmasıyla deneyler 

yapılırken, kontrolde geleneksel ölçmeye yönelik tekniklerle deneylerin yapılması yoluna 

didilmiştir. Araştırmada çalışma gruplarından deneyin her iki konuya yönelik başarılarının 

anlamlı biçimde kontrolden fazla olduğu saptanmıştır. 

Türktan (2011)’ ın yaptığı araştırmada alternatif ölçemeye yönelik teknikleri içinde yer alan 

yapılandırılmış gridin 7. Sınıftaki öğrencilerin Türkçe dersi kapsamında kavramların 

öğretiminde nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Çalışmada ön teste ve son teste sahip 

kontrol grubunun da yer aldığı yarı deneysel yöntem kullanılmıştır. Araştırma gruplarından 

deneydeki öğrencilerin kavram öğrenmedeki başarısı kontrol grubunun kavram 

öğrenmedeki başarısından manidar seviyede daha fazla bulunmuştur.  
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BÖLÜM III 

 

YÖNTEM 

 

 

Bu bölüm içinde araştırmada kullanılan yöntem, desen, çalışma grubu, verilerin elde 

edilmesinde kullanılan araçlar, veri analizinin teknikleri yer almaktadır. 

 

3.1. Araştırmanın Modeli  

Alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin etkisinin incelendiği bu çalışmada gruplara 

öğrenci ataması yapılması işleminde basit seçkisiz yöntem kullanılmadığı, okulda mevcut 

olan 7. Sınıf şubelerinden birer tane grubun kontrol-deney olarak belirlendiği için yöntem 

yarı deneyseldir. Ölçme araçlarının deneysel işlemin başlangıcında ve bitiş aşamasında 

kontrol ve deney gruplarına uygulanmasına bağlı olarak araştırma ön-son testlere ve kontrol 

grubuna sahip deneysel desenle tasarlanmıştır (Karasar, 2016). 

 

3.2. Araştırmadaki Çalışma Grubu  

Araştırmadaki çalışma grubunda 2019-2020 eğitim yılındaki Van ilinin taşra ilçesinde yer 

alan bir devlet ortaokulunun 7. Sınıfında okuyan öğrenciler bulunmuştur. Çalışma 

grubundaki kontrol 35, deney ise 37 öğrenciden meydana gelmiştir. 

 

3.3. Araştırmada Örnekleme Yöntemi 

Araştırmacı araştırma gruplarında yer almış katılımcıları daha kolay ulaşım ve iletişim 

kurabildiği görev yaptığı devlet okulundan seçmesine bağlı olarak örnekleme yöntemi olarak 

çalışmada uygun örneklemenin kullanıldığı ifade edilebilir. 
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3.4. Veri Toplama Araçları 

Araştırmada kullanılan ölçme araçları hakkında bilgiler aşağıda belirtilmiştir. 

 

3.4.1. Fen Öğrenmeye İlişkin Motivasyon Ölçeği 

Öğrencilerin fen öğrenmeyle ilgili motivasyonlarının ölçülmesi işleminde Dede ve 

Yaman’ın (2008) geliştirmiş olduğu “Fen Öğrenmeye İlişkin Motivasyon Ölçeği” (FÖİMÖ) 

kullanılmıştır. FÖİMÖ beşli likert seçenek yapısına sahip ve 23 maddeden meydana 

gelmektedir. FÖİMÖ’nün geçerliği açımlayıcı faktör analizinin uygulanmasıyla 

saptanmıştır. Bu analizden FÖİMÖ’nün toplam varyansın % 47’sini açıklayan beş faktörden 

meydana geldiği saptanmıştır. FÖİMÖ’nün tamamına ait Cronbach Alfa güvenilirliği 

0,80’dir.  

FÖİMÖ’de yer alan maddelerindeki ifadelerin olumlu olması durumunda “Tamamen 

Katılıyorum”-“Katılıyorum”--“Kısmen Katılıyorum”--“Katılmıyorum”--“Hiç 

Katılmıyorum” cevapları 5-4-3-2-1 puanlarıyla, ifadelerin olumsuz olması durumunda ise 

yukarıdaki cevapların puanlanmasında 1-2-3-4-5 puan biçiminde bir puanlama yapılmıştır.  

FÖİMÖ 2019-2020 öğretim yılı içinde araştırmanın çalışma grubunda bulunmayan 7. Sınıfta 

eğitim alan 195 öğrenciye uygulanmasıyla elde edilen veriler Cronbach Alfa güvenilirlik 

analizine tabi tutulmuştur. Analizden ulaşılan güvenilirlik değeri 0,79’dur. FÖİMÖ’nün 

güvenilirliğinin 0,70’den fazla olması güvenilirliğinin kanıtıdır. 

 

3.4.2. Fen Dersine İlişkin Tutum Ölçeği 

Fen dersine ilişkin tutumların belirlenmesinde Keçeci ve Zengin’in (2015) geliştirdiği “Fen 

Dersine İlişkin Tutum Ölçeği” (FDİTÖ) kullanılmıştır.  

Başlangıçta 40 madde ve 5’li Likert şeklinde FDİTÖ hazırlanmıştır. FDİTÖ’nün kapsam 

geçerliği için üçer tane fen eğitimcisi ve fen öğretmeninin görüşüne başvurulmuştur. Ayrıca 

FDİTÖ ortaokul öğrencilerine de uygulanmış ve anlaşılmayan noktalar belirlenmiştir. Bu 

değerlendirmelerin sonucunda gerekli düzenlemeler yapılmıştır. FDİTÖ’nün yapı 

geçerliliğinin ve güvenirliliğinin incelenebilmesi için ortaokulda okuyan 272 öğrenciye 

uygulaması yapılmıştır. FDİTÖ’nün yapı geçerliliğinin belirlenebilmesi için açımlayıcı 

faktör analizi uygulanmıştır. Bu analizden FDİTÖ’nün üç faktörlü bir yapıdan oluştuğu ve 

toplam varyansın % 61,77’sinin açıklandığı görülmüştür. FDİTÖ sevgi, merak ve günlük 
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hayatla ilişki kurma faktörlerinden meydana gelmiştir. Faktör analizi sonucunda FDİTÖ’de 

31 madde kalmıştır ve FDİTÖ’nün güvenilirliği ise 0,90’dır. FDİTÖ’nün puanlanmasında 

FÖİMÖ’nün punlanma yolu izlenmiştir. 

FDİTÖ 2019-2020 öğretim yılında araştırmadaki çalışma grubunda olmayan 7. Sınıfta 

öğretim gören 195 öğrenciye uygulanmış ve bu uygulama verileri Cronbach Alfa 

güvenilirlik analizine tabi tutulmuştur. Analizde saptanan güvenilirlik değeri 0,89’dur. 

FDİTÖ’nün güvenilirliğinin 0,70’den fazla olması güvenilirliğinin kanıtıdır. 

 

3.4.3. Fen Başarı Testi 

Deneysel işlem sürecinde öğretimi yapılan konulardaki öğrencilerin başarı düzeylerinin 

tespit edilmesinde tez danışmanımla birlikte hazırlanmış “Fen Başarı Testi” (FBT) 

kullanılmıştır.  FBT çoktan seçmeli madde biçiminde hazırlanmıştır ve seçenek sayısı 

dörttür. FBT “Hücre ve Bölünmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karışımlar konularını 

kapsamaktadır. 2018 yılı Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programında yukarıdaki konuların 

kazanımlarını ölçebilmek amacıyla 40 maddeden oluşan FBT hazırlanmıştır. FBT 

hazırlanırken literatür taranmış ve kazanımlara yönelik maddeler yazılarak madde havuzu 

hazırlanmıştır. Bu kazanımları ölçebilmek için madde havuzundan 40 madde seçilmiştir. 

FBT hem danışman hem de iki fen öğretmeni tarafından incelenmiştir. Ayrıca 12 yedinci 

sınıf öğrencisine uygulanarak FBT’ye ilişkin anlaşılmayan noktalar saptanmıştır. Bu 

değerlendirmeler göz önüne alınarak gerekli düzenlemeler yapılmıştır. Sonrasında FBT 

belirtke tablosuyla birlikte kapsam geçerliği ve bilimsel açıdan doğruluğu için uzman 

görüşüne başvurulmuştur. Gelen öneriler doğrultusunda değişiklikler gerçekleştirilmiştir.  

FBT 2019-2020 öğretim yılının başlangıcında konuları daha önce işlemiş 222 8. Sınıf 

öğrencisine uygulanması sonucunda ulaşılan verilere madde analizi yapılmıştır. FBT’nin 

madde analizinin bulguları Tablo 1’de sunulmuştur. 
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Tablo 1 

FBT’nin Nihai Halinin Madde Analizi  

Maddenin Numarası Güçlüğü Ayırt Ediciliği 

1 0,42 0,40 

2 0,39 0,42 

3 0,45 0,32 

4 0,76 0,73 

5 0,85 0,63 

6 0,79 0,39 

7 0,49 0,57 

8 0,71 0,40 

9 0,91 0,38 

10 0,87 0,43 

11 0,85 0,31 

12 0,50 0,57 

13 0,84 0,25 

14 0,76 0,58 

15 0,86 0,56 

16 0,70 0,38 

17 0,79 0,35 

18 0,64 0,62 

19 0,59 0,42 

20 0,76 0,57 

21 0,59 0,56 

22 0,80 0,43 

23 0,49 0,49 

24 0,50 0,43 

25 0,63 0,48 

26 0,50 0,67 

27 0,59 0,39 

28 0,58 0,44 

29 0,59 0,55 

30 0,45 0,52 

31 0,30 0,35 

32 0,60 0,61 
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Madde analizi sonucunda ayırt ediciliği 0,20’den az olan 8 madde FBT’den çıkarılmıştır, 

ayırt ediciliği 0,20-0,30 arasındaki 2 madde düzeltilerek, ayırt ediciliği 0,30-0,40 arasındaki 

7 madde incelenerek bazı maddelerde çok küçük düzeltmeler yapılarak, ayırt ediciliği 

0,40’tan fazla 23 madde ise düzeltilmeden FBT’de kullanılmıştır. Nihai hale dönüşen 

FBT’nin kapsam geçerliği belirtke tablosuyla tekrar incelenmiş ve kapsam geçerliğinin 

sağlandığı kararı verilmiştir. Madde analizinden sonra 32 maddeden oluşan FBT’nin KR-20 

güvenirliği 0,89’dur. FBT’nin güvenilirliğinin 0,70’den fazla olması güvenilirliğinin 

kanıtıdır. 

FBT’nin puanlanmasında doğru cevabın bir, yanlışın ise sıfır verilmesi yolu izlenmiştir. 

FBT’ten alınabilecek en yüksek ve düşük puanlar 32 ve 0’dır. 

 

3.5. Veri Toplama Süreci  

Araştırmanın uygulama safhası öncesinde 2018-2019 öğretim yılı içinde araştırmanın pilot 

çalışması yapılarak araştırma gruplarında karşılaşılabilecek sorunlar tespit edilerek bu 

sorunlara gerekli önlemlerin planlaması yapılmıştır. Ayrıca gerek geleneksel ölçme-

değerlendirme gerekse alternatif ölçme-değerlendirme teknik-araçların uygulanmasında 

yaşanılan güçlükler belirlenmiş ve çözümler geliştirilmiştir. Araştırma öncesinde Gazi 

Üniversitesi’nden etik kurul izni alınmıştır. Sonrasında ise araştırmanın uygulanabilmesine 

yönelik MEB Van İli Milli Eğitim Müdürlüğü kurumundan gerekli izin alınmıştır. Araştırma 

fen bilimleri dersinde araştırmacı tarafından 2019-2020 öğretim yılında gerçekleştirilmiştir. 

Araştırmanın uygulamasının yapıldığı okuldaki 7. Sınıf şubelerinin kura çekilmesi işlemiyle 

kontrol ve deney grupları oluşturulmuştur. Öğrencilerin araştırma gruplarına dağılımı 

kontrol 35, deney 37 şeklindedir. Araştırmanın uygulama safhası öncesinde araştırmada yer 

alan bütün öğrenciler ve aileleri araştırma hakkında bilgilendirilmiş ve gönüllü olarak 

araştırmada yer almak isteyen öğrencilerin ailelerinden araştırmaya gönüllü katıldıklarına 

dair  “Gönüllü Katlım Bilgilendirme Formu” doldurmaları istenilmiştir. Araştırma 

başlamadan önce araştırma gruplarına araştırmacı tarafından FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT ön 

test olarak uygulanmıştır. Hem kontrol hem de deney grubunda Tablo 3’te verilen konuların 

öğretimi belirtilen haftalarda ve ders saat sürelerinde gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın 

uygulama safhasında verileri toplayabilmek için araştırmanın başlangıcı ve bitişinde 

FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT ön testleri-son testlerinin uygulanması Tablo 2’de belirtilen 

araştırmanın uygulanması süresine dahil edilmemiştir. 
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Tablo 2 

Araştırmanın Gruplarında Öğretimi Yapılan Fen Dersi Konuları ve Uygulama Planlaması 

Haftanın  

Numarası 

Ünitenin  

Adı 
Öğretimi Amaçlanan Konu 

Dersin 

 Saati 

1 

Hücre ve Bölünmeler 

Hücre 4 

2 Hücre 4 

3 Mitoz 4 

4 
Mitoz 

Mayoz 

2 

2 

5 Mayoz 4 

6 

Kuvvet-Enerji 

Kütleyle Ağırlık İlişkisi 4 

7 
Kütleyle Ağırlık İlişkisi  

Kuvvetin İşle ve Enerjiyle İlişkisi 

2 

2 

8 Kuvvetin İşle ve Enerjiyle İlişkisi 4 

9 
Kuvvetin İşle ve Enerjiyle İlişkisi 

Enerjideki Dönüşüm 

2 

2 

10 Enerjideki Dönüşüm 4 

11 

Saf Madde ve 

Karışımlar 

Maddede Tanecikli Yapı 4 

12 Maddede Tanecikli Yapı 4 

13 Saf Maddeler 4 

14 Saf Maddeler 4 

 

Tablo 2’de belirtilen öğretimi amaçlanan konuların süresinin planlama işlemimde 

ortaokullarda uygulanan 2018 Fen Dersi Öğretim Programı dikkate alınmıştır. Araştırmanın 

uygulanma safhasında araştırma gruplarının her ikisinde de yapılandırmacı öğrenme 

teorisinin bir uygulama modeli olarak ortaya çıkmış olan öğrenci merkezli 5 E modelinin 

kullanılması tercih edilmiştir. Araştırma gruplarından kontrolde öğretim sürecinde 

geleneksel bir başka deyişle sonuç odaklı ölçme-değerlendirme araç-teknikleri 

uygulanırken, deney grubunda ise geleneksel ölçme dairesinin alanı dışında kalan alternatif 

ölçme-değerlendirme araç-tekniklerine yer verilmiştir. Pilot çalışmada karşılaşılan 

güçlüklerden biri olarak alternatif ölçme-değerlendirme araçlarının hazırlanmasının bir 

süreye ihtiyaç olduğu ve bu araç-tekniklerin hazırlanmasının uzmanlık gerektirdiği 

belirlenmiştir. Bu nedenle deney grubundaki uygulamada kullanılması planlanan Hücre ve 

Bölünmeler, Kuvvet-Enerji, Saf Madde ve Karışımlar Ünitelerine yönelik alternatif ölçme-

değerlendirme araç-teknikleri uygulamanın öncesinde araştırmacı tarafından hazırlanmıştır. 

Araştırma gruplarındaki uygulamanın süresi Tablo 2’de görüldüğü gibi 14 hafta sürmüştür. 
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3.5.1. Kontrol Grubunda Uygulama 

Kontrol grubundaki uygulamada Tablo 2’de verilen konular öğrenci merkezli bir biçimde 

Fen Öğretim Programı ve ders kitapları dikkate alınarak gerçekleştirilmiştir. Öğretim 

sürecinde ölçme değerlendirme etkinlikleri olarak geleneksel ölçme ve değerlendirme başka 

bir deyişle sonuç odaklı ölçme değerlendirme kullanılmıştır. Bu bağlamda kullanılan ölçme 

ve değerlendirme araçları çoktan seçmeli-doğru-yanlış-boşluk doldurma-kısa cevaplı-uzun 

cevaplı-eşleştirme türü maddelerden oluşmaktadır. 

Kontrol grubundaki öğretim sürecinde dersin giriş aşamasında öğrencilerin ön bilgilerini 

öğrenebilmek için çoktan seçmeli-doğru-yanlış-boşluk doldurma-kısa cevaplı testlerle 

kavram yanılgılarını öğrenebilmek amacıyla uzun cevaplı testler kullanılmıştır. 

Dersin keşif aşamasında ise öğrenciler işlenen konularla ilişkili olarak etkinlikler 

gerçekleştirmişlerdir. Bu etkinlik sürecinde kısa cevaplı maddeler sözlü test yoluyla 

öğrencilere yönlendirilerek etkinlik sürecinde anlaşılmayan noktalar belirlenerek açıklama 

yoluna gidilmiştir.  

Dersin açıklama aşamasında ise öğrenciler tarafından yapılan etkinliklerden yola çıkılarak 

öğrenilenler öğrenciye açıklatılmıştır. Araştırmacı tarafında öğrenme düzeyleri farklı olan 

öğrenciler göz önüne alınarak konu araştırmacı tarafından örneklerle açıklanmıştır. 

Araştırmacı öğrenme-anlama eksikliklerini ve anlama-öğrenme düzeylerini belirlemek 

amacıyla çoktan seçmeli-doğru-yanlış-boşluk doldurma-kısa cevaplı test kullanılmıştır.  

Dersin derinleştirme aşamasında öğrenilenlerin uygulandığı ya da günlük yaşamla 

ilişkilendirilebildiği etkinliklere yer verilmiştir. Bu etkinlik sürecinde kısa cevaplı maddeler 

sözlü test yoluyla öğrencilere yönlendirilerek etkinlik sürecinde anlaşılmayan noktalar 

belirlenerek açıklama yoluna gidilmiştir.  

Dersin değerlendirme aşamasında ise öğrencilerin öğrenme eksikliklerini ve öğrenme 

düzeylerini belirlemek amacıyla çoktan seçmeli, doğru-yanlış-boşluk doldurma-kısa cevap 

formatındaki ölçme araçları kullanılmıştır. Kavram yanılgılarının ne kadarının giderildiğini 

belirlemek için uzun cevaplı maddelere yer verilmiştir. 

 

3.5.2. Deney Grubunda Uygulama 

Deney grubundaki uygulamada da kontrol grubuna paralel olarak Tablo 2’de verilen konular 

öğrenci merkezli bir biçimde 2018 yılında itibaren uygulanmakta olan ortaokullardaki fen 
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dersinin öğretim programındaki kazanımlar ve ders kitapları dikkate alınarak 

gerçekleştirilmiştir. Öğretim sürecinde ise alternatif ölçme değerlendirme olarak ifade edilen 

Tablo 3’te sunulan ölçme ve değerlendirme teknik ve araçları kullanılmıştır. 

Tablo 3  

Deney Grubunda Kullanılan Alternatif Ölçme Teknik-Araçları 

Alternatif Ölçme Teknik-Araçları 

Bireysel Gelişim Dosyası 

Performans Görevi 

Kontrol Listesi 

Tanılayıcı Dallanmış Ağaçlar 

Kelimelerin İlişkilendirilmesi 

Kelime Avları 

Öz (Kendini) Değerlendirme 

Akranın (Arkadaşın) Değerlendirilmesi 

Grubun Değerlendirilmesi  

Dereceli Puanlama Anahtarı  

Derecelendirme Ölçeği 

Yapılandırılmış Gridler 

Kavram Ağı 

Kavram Haritası 

Anlam Çözümleme Tablosu 

V Diyagramı 

Kavram Çarkı 

Kavram Karikatürü 

Bulmaca 

İki-Üç Aşamalı Test 

Sözlü Sunum 

Poster 

Görüşme 

Anekdot Kaydı 

Deney grubundaki öğretim sürecinde dersin giriş aşamasında öğrencilerin ön bilgilerini, 

kavram yanılgılarını öğrenebilmek amacıyla yapılandırılmamış, yarı yapılandırılmış ya da 

hatalı gösterimler içeren yapılandırılmış kavram haritası, kavram ağı, anlam çözümleme 

tablosu, tanılayıcı dallanmış ağaç, yapılandırılmış grid verilerek öğrencilerin bunları 

doldurmaları istenilmiştir. Ayrıca kavram karikatürleri sayesinde hem konuya ilgi çekilmiş 

hem de kavram yanılgıları hakkında bilgi edinilmiştir. 

Dersin keşif aşamasında ise öğrencilere işlenen konularla ilişkili olarak performans görevleri 

verilerek performans değerlendirme gerçekleştirilmiştir. Performans görevleri içinde 
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etkinlik tasarlama, deney tasarlama, model tasarlama, analoji tasarlama, poster hazırlama, 

sözlü sunum hazırlama, akrostiş, şarkı yazma, fen gazetesi hazırlama, fen köşesi hazırlama, 

fen dergisi hazırlama yer almıştır. Öğrenciler performans görevlerini grup çalışması ya da 

bireysel olarak gerçekleştirmişlerdir. Öğrencilerin performans görevlerinin 

değerlendirilmesinde dereceli puanlama rehberi, derecelendirme ölçekleri, kontrol listeleri 

kullanılarak performans değerlendirme gerçekleştirilmiştir. Ayrıca öğrencilerin kendilerini 

değerlendirmeleri amacıyla öz değerlendirme, arkadaşlarını değerlendirmeleri amacıyla 

akran değerlendirme, grup çalışmalarına grup performanslarını değerlendirmeleri amacıyla 

grup değerlendirme öğrenciler tarafından yapılmıştır. Öğrencilerin sınıf içinde yaptıkları 

performans görevlerinin sınıf içinde araştırmacı tarafından gözlem yapılamadığı durumlarda 

performans görevi gerçekleştikten 24 saat geçememek kaydıyla öğrencilerin performans 

görevlerindeki yeterliliklerini değerlendirmek amacıyla araştırmacı tarafından anekdot 

kayıtları da kullanılmıştır. 

Dersin açıklama aşamasında ise performans görevlerinden yola çıkılarak öğrenilenler 

öğrenciye açıklatılmıştır. Araştırmacı tarafında öğrenme düzeyleri farklı olan öğrenciler göz 

önüne alınarak konu araştırmacı tarafından örneklerle açıklanmıştır. Araştırmacı öğrenme 

ve anlama eksikliklerini belirlemek amacıyla yapılandırılmamış, yarı yapılandırılmış ya da 

hatalı gösterimler içeren kavram haritası, kavram ağı, anlam çözümleme tablosu 

kullanılmıştır. Öğrencilerin öğrenme eksikliklerini belirleyebilmek amacıyla kısa süreli yarı 

yapılandırılmış görüşmelere yer verilmiştir. Ayrıca öğrencilerin öğrenme eksiklikleri, 

anlama ve öğrenme düzeylerini belirlemek amacıyla tanılayıcı dallanmış ağaç, 

yapılandırılmış grid kullanılmıştır. 

Dersin derinleştirme aşamasında öğrenilenlerin uygulandığı ya da günlük yaşamla 

ilişkilendirilebildiği performans görevlerine yer verilmiştir. Performans görevleri içinde 

etkinlik tasarlama, deney tasarlama, model tasarlama, analoji tasarlama, poster hazırlama, 

sözlü sunum hazırlama, akrostiş, şarkı yazma, fen gazetesi hazırlama, fen köşesi hazırlama, 

fen dergisi hazırlama vb. yer almıştır. Ayrıca bu aşamada öğrenilenlerin uygulandığı ya da 

günlük yaşamla ilişkilendirilebildiği proje hazırlamaya da yer verilmiştir. 

Dersin değerlendirme aşamasında ise öğrencilerin öğrenme eksikliklerini, kavram 

yanılgılarının ne kadar giderildiğini öğrenebilmek amacıyla yapılandırılmamış, yarı 

yapılandırılmış ya da hatalı gösterimler içeren kavram haritası, kavram ağı, anlam 

çözümleme tablosu uygulanmıştır. Yine kavram yanılgılarının ne kadarının giderildiğini 

belirlemek için kavram karikatürüne de yer verilmiştir. Ayrıca öğrencilerin öğrenme 
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eksiklikleri, anlama ve öğrenme düzeylerini belirlemek amacıyla tanılayıcı dallanmış ağaç, 

yapılandırılmış grid, iki-üç aşamalı testler kullanılmıştır. Bunlara ilaveten öğretimi yapılan 

konulara ilişkin bulmacalar, kelime avları da kullanılmıştır. 

Ayrıca deney grubu öğrencilerine fen bilimleri dersinde işlenen her bir konuyla ilgili dersin 

keşif ve derinleştirme aşamalarında verilen performans görevlerinin toplandığı, öğrencilerin 

kişisel gelişimlerinin izlenebileceği bir alternatif ölçme ve değerlendirme tekniği olan 

portfolyo hazırlamaları istenilmiştir. Araştırma öncesinde portfolyo hazırlamaya yönelik 

öğrencilerin bilgilendirilmesi yapılmıştır. Her ünitenin sonunda öğrencilerin portfolyolarını 

sınıfta paylaşmaları ve tartışmaları sağlanmıştır. Araştırmacı portfolyo içinde yer alan 

performans görevlerinin öğrenciler tarafından yapılmasında öğrencilere rehberlik ederek 

onları ihtiyaç duydukları noktalarda yönlendirmiştir.  Öğrencilerin hazırladıkları 

portfolyolar dereceli puanlama anahtarı, kontrol listesi, derecelendirme ölçekleri gibi 

alternatif ölçme ve değerlendirme araçlarıyla da değerlendirilmiştir. 

Araştırmanın 14 hafta süren uygulama aşamasının sonunda araştırma gruplarına araştırmacı 

tarafından FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT son test olarak uygulanarak araştırmanın uygulama 

aşaması tamamlanmıştır. 

 

3.6. Verilerin Analizi  

SPSS 22 programıyla FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT’den elde edlilen verilerin analiz işlemi 

gerçekleştirilmiştir. Bu analiz öncesinde FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT’ye ait verilerin 

dağılımının normal olup olmadığı araştırılmıştır. Bunun için Shapiro Wilk testi, çarpıklık ve 

basıklık kullanılmıştır. FBT’nin madde analizi TAP (Test Analysis Program) programıyla 

yapılmıştır. Sonuçlar Tablo 4’te belirtilmiştir. 
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Tablo 4 

Araştırmadaki Grupların Verilerinin Normallik Dağılımının Analizi 

Grup Ölçüm Aracı (Test) Çarpıklık Basıklık 

Shapiro 

Wilk 

p 

Kontrol 

FDİTÖ Ön 0,21 -0,74 0,57 

FDİTÖ Son 0,16 -0,90 0,16 

FÖİMÖ Ön -0,17 -0,84 0,64 

FÖİMÖ Son 0,03 -0,40 0,95 

FBT Ön 0,28 -0,85 0,13 

FBT Son -0,18 -0,44 0,60 

Not 0,22 -0,57 0,66 

Deney 

FDİTÖ Ön 0,09 -0,72 0,84 

FDİTÖ Son -0,18 -0,63 0,48 

FÖİMÖ Ön -0,30 0,03 0,86 

FÖİMÖ Son -0,32 -0,18 0,20 

FBT Ön 0,53 -0,46 0,16 

FBT Son -0,66 -0,54 0,12 

Not 0,15 -0,75 0,41 

 

Tablo 4’e göre kontrol ve deney grubunun FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT ön ve son test verilerine 

ilişkin Shapiro Wilk testinde ortaya çıkan sonuçların anlamlılık değerinin 0,05’ten fazla 

çıkması ve testlerin çarpıklıklarının ve basıklıklarının -1,5---+1,5 değerleri arasında 

oluşması araştırma verilerinin normal dağıldığının kanıtı olarak gösterilebilir. Normal 

dağılım gösteren veriler parametrik testlerle analizi yapılabilir. Bu nedenle araştırmanın 

başlangıç ve bitişinde araştırma gruplarının FÖİMÖ, FDİTÖ ve FBT ön ve son testlerinin 

karşılaştırılması işleminde “Bağımsız Gruplar İçin t-Testi” kullanılmıştır. Araştırma 

gruplarının araştırmanın sürecindeki tutum, motivasyon ve başarılarının değişiminin 

belirlenmesi işleminde ise  “Bağımlı Gruplar için t-Testi” kullanılmıştır. Analizlerin 

yorumlanmasında anlamlılık seviyesi olarak 0,05 değeri temel alınmıştır (Büyüköztürk, 

2016; Kalaycı, 2018; Tabachnick ve Fidell, 2013). Cohen’s d ile etki büyüklüğü 

belirlenmiştir. Bunların yorumlanması işleminde kullanılan kriter aralıkları 0,20≥d için 

düşük seviyeli, 0,2<d<0,8 için orta seviyeli ve d≥0,8 için yüksek seviyeli etkiye sahip 

şeklindedir (Cohen, 1988). 
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BÖLÜM IV 

 

BULGULAR VE YORUM 

 

 

Bu bölümün içinde araştırmadaki verilerin analiz edilmesinin sonucunda ortaya çıkan 

bulgular ve bulgulara ilişkin yapılmış yorumlar bulunmaktadır. 

 

4.1. Araştırmanın Çalışma Grubundaki Öğrencilerin Özelliklerine İlişkin Bilgiler 

Araştırmanın Çalışma Grubundaki Öğrencilerin Özelliklerine İlişkin Bilgiler aşağıdaki 

tabloda sunulmuştur.  

Tablo 5 

Öğrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarına Göre Dağılımları 

Araştırma Grubu N % 

Kontrol 35 48,61 

Deney 37 51,39 

Toplam 72 100 

Tablo 5’de görüldüğü gibi deney grubunun içerdiği denek sayısı 37, kontrol grubunun 

içerdiği denek sayısı ise 35’tir. Çalışma grubundaki kadın ve erke öğrenci sayısı sırasıyla 

deney grubu için 18 – 17, kontrol için 20 – 17 şeklindedir. Ayrıca hem deney hem de kontrol 

grubundaki öğrencilerin tamamı sosyoekonomik açıdan benzer olan Van ilinin bir 

kasabasında ikamet etmektedirler. Bu durum deney ve kontrol grubunun demografik 

özelliklerinin benzer yapıda olduğunu ifade etmektedir.  
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4.2. Fen Bilimleri Dersi Not Ortalamalarının Karşılaştırılmasına İlişkin Bulgular 

Araştırmanın uygulama safhası başlamadan önce öğrencilerin 2019-2020 yılı fen dersi not 

ortalamaları alınarak analizi yapılması sonucunda elde edilen sonuçlar Tablo 6’da 

belirtilmiştir. 

Tablo 6 

Çalışma Grubundaki öğrencilerin Fen Dersi Not Ortalamalarına İlişkin Testi  

Tablodaki bilgiler araştırma başlamadan önce deneyle kontrol grubuna ait katılımcıların fen 

dersi not ortalamalarında manidar farklılaşmanın olmadığını ifade etmektedir (t(70)= 0,14; 

p>,05). Başka bir deyişle çalışma gruplarının fen dersi başarıları açısından benzerdir. Bu 

durum çalışma gruplarının denkliği açısından uygun olarak bulunan bir sonuçtur. 

 

4.3. Tutuma İlişkin Bulgular 

Uygulama safhası başlamadan önce çalışma gruplarının tutum ön test puanlarının 

karşılaştırılması amacıyla uygulanan analizin sonucu Tablo 7’de belirtilmiştir. 

Tablo 7 

Çalışma Gruplarının Tutum Ön Test Puanlarının İlişkisiz t-Testi Analizi 

Tablo 7’deki bulgular dikkate alındığında araştırma başlamadan önce deneydeki ve kontrol 

grubundaki katılımcıların fen dersi tutum ön testlerine ait puan ortalamalarında manidar 

farklılaşma oluşmadığı ifade edilebilir (t(70)= 0,07; p>,05). Buna dayanarak uygulama 

öncesinde çalışma grubundaki öğrencilerin tutum düzeylerinin benzerlik gösterdiği 

sonucuna ulaşılabilir. 

Araştırma Grubu N X S sd t p 

Kontrol 35 67,83 13,56 
70 0,14 0,89 

Deney  37 67,35 14,52 

Araştırma Grubu N X S sd t p 

Kontrol 35 111,51 17,82 
70 0,07 0,94 

Deney  37 111,22 17,42 
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Uygulama safhası tamamlandığında çalışma gruplarının tutum son test puanlarının 

karşılaştırılması amacıyla uygulanan analizin sonucu Tablo 8’de gösterilmiştir. 

Tablo 8 

Çalışma Gruplarının Tutum Son Test Puanlarının İlişkisiz t-Testi Analizi 

Araştırmanın uygulama safhası tamamlandığında deney ile kontrol grubu öğrencilerine ait 

fen tutum puanları arasında deney grubu lehinde ve anlamlı farklılaşmanın meydana geldiği 

Tablo 8’deki bulgulardan anlaşılmaktadır (t(70)= -3,11; p <,05). Bu durum öğretim içinde 

alternatif ölçme-değerlendirme araç-tekniklerinin geleneksel bir başka ifadeyle sonuç odaklı 

ölçme-değerlendirme araç-tekniklerine kıyasla fen tutumlarının artmasında daha etkili 

olduğunun ifadesidir. Tablodaki Cohen’s d orta seviyeli etkiyi göstermektedir. 

Araştırma bittiğinde kontrol grubuna ait fen tutum puanlarındaki değişimin saptanabilmesi 

için uygulanan analiz sonucu Tablo 9’da sunulmuştur. 

Tablo 9 

Kontrol Grubunun Tutum Ön ve Son Testinin Karşılaştırılmasında İlişkili t-Testi Analizi 

Tablo 9’daki bulguların incelenmesi sonucunda kontrol grubunun fenle ilgili tutuma ilişkin 

ön ve son test puanlarındaki farklılığın anlamlı olmadığı söylenebilir (t(34)= -0,76; p>,05). 

Bu bulgu göz önüne alındığında geleneksel ölçme ve değerlendirme tekniklerinin kontrol 

grubunun tutumlarının artmasında etkisinin olmadığı ifade edilebilir.  

Alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerine yer verilen deney grubundaki öğrencilerin 

araştırma sürecindeki fen tutumlarının değişiminin belirlenebilmesi amacıyla yapılmış 

analizin sonucu Tablo 10’da belirtilmiştir. 

 

Araştırma Grubu N X S sd t p d 

Kontrol 35 113,20 17,67 
70 -3,11 0,03 0,73 

Deney  37 126,33 18,10 

Ölçme İşlemi N X S sd t p 

Ön test 35 111,52 17,82 
34 -0,76 0,46 

Son test 35 113,20 17,67 
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Tablo 10 

Deney Grubunun Tutum Ön ve Son Testinin Karşılaştırılmasında İlişkili t-Testi Analizi 

Tablo 10’daki verilen sonuçlar deney grubunda fenle ilgili tutuma ilişkin ön ile son test puan 

ortalamaları arasındaki oluşan farklılaşmanın anlamlı ve son test lehinde olduğunu 

göstermektedir (t(36)= -8,90; p <,05). Buna dayanarak alternatif ölçme değerlendirme 

tekniklerinin motivasyonun gelişimi üzerinde etkili bir değişken olduğu yorumu yapılabilir. 

Tablodaki Cohen’s d yüksek seviyeli etkiyi göstermektedir. 

 

4.4. Motivasyona İlişkin Bulgular 

Araştırma sürecinin başlangıcında çalışma gruplarının motivasyon ön test puanlarının 

karşılaştırılması amacıyla uygulanan analizin sonucu Tablo 11’de sunulmuştur. 

Tablo 11 

Çalışma Gruplarının Motivasyon Ön Test Puanlarının İlişkisiz t-Testi Analizi 

Tablo 11’de belirtilen bulgulara dayanarak araştırma başlangıç safhasına deney ve kontrol 

gruplarındaki katılımcıların, fen dersi motivasyon ön testlerinde ortaya çıkmış farklılık 

anlamlı bulunmamıştır (t(70)= 0,08; p>,05). Bu bulgunun dikkate alınmasına göre 

araştırmadaki başlangıç aşamasında çalıma gruplarından deneye ve kontrole ait 

motivasyonların benzer bir yapıya sahip olduğu ifade edilebilir. 

Araştırma süreci sona erdiğinde çalışma gruplarının motivasyon son test puanlarının 

karşılaştırılması amacıyla uygulanan analizin sonucu Tablo 12’de belirtilmiştir. 

  

Ölçme İşlemi N X S sd t p d 

Ön test 37 111,22 17,42 
36 -8,90 0,001 0,85 

Son test 37 126,32 18,10 

Araştırma Grubu N X S sd t p 

Kontrol 35 82,63 11,65 
70 0,08 0,94 

Deney  37 82,43 10,51 
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Tablo 12 

Çalışma Gruplarının Motivasyon Son Test Puanlarının İlişkisiz t-Testi Analizi 

Tablo 12’de sunulan bulgular araştırmanın uygulama safhasının sonunda deneyin ve kontrol 

grubunun motivasyon son testlerinin puanları arasındaki oluşmuş farklılığın deney grubu 

lehinde ve manidar olduğunu göstermektedir(t(70)= -3,29; p <,05). Bu bulgu öğretimde 

alternatif ölçme-değerlendirmenin geleneksel ölçme-değerlendirmeye kıyasla fen dersine 

ilişkin motivasyonun gelişimindeki etkisinin daha yüksek olduğunun kanıtıdır. Tablodaki 

Cohen’s d orta seviyeli etkiyi göstermektedir. 

Araştırma sona erdiğinde geleneksel ölçme ve değerlendirme tekniklerinin kullanıldığı 

kontrol grubu öğrencilerinin fen dersine yönelik motivasyonlarındaki değişimi 

belirleyebilmek amacıyla uygulanan bağımlı gruplar t testinin sonucu Tablo 13’te 

gösterilmiştir. 

Tablo 13 

Kontrol Grubunun Motivasyon Ön ve Son Testlerinin Karşılaştırılmasında İlişkili t-Testi 

Analizi 

Kontrol grubunun motivasyon ön ve son testlerinin puanlarında manidar bir farklılaşmanın 

meydana gelmediği Tablo 13’te görülmektedir (t(34)= -1,28; p >,05). Bu bulguya dayanarak 

geleneksel ölçmeye yönelik sonuç odaklı etkinliklerin fen dersi motivasyonun gelişimine 

katkı sağlayamadığı söylenebilir.  

Alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin fen 

dersi motivasyonlarının değişimini belirleyebilmek için yapılan analizin sonucu Tablo 14’te 

sunulmuştur. 

  

Araştırma Grubu N X S sd t p d 

Kontrol 35 84,49 12,14 
70 -3,29 0,02 0,77 

Deney  37 93,54 11,23 

Ölçme İşlemi N X S sd t p 

Ön test 35 82,63 11,65 
34 -1,28 0,21 

Son test 35 84,49 12,14 
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Tablo 14 

Deney Grubunun Motivasyon Ön ve Son Testlerinin Karşılaştırılmasında İlişkili t-Testi 

Analizi 

Tablo 14’deki sonuçlar incelendiğinde deney grubundaki öğrencilerin fen dersi motivasyon 

ön ile son testlerinin ortalamalarının arasında oluşmuş farklılaşmanın son testin lehinde ve 

anlamlı olduğu tespit edilmiştir (t(36)= -8,40; p <,05). Bu sonuç alternatif ölçme 

değerlendirme tekniklerinin motivasyonun gelişiminde etkisi olan bir faktör olarak 

açıklanabilir. Tablodaki Cohen’s d yüksek seviyeli etkiyi göstermektedir. 

 

4.5. Başarıya İlişkin Bulgular 

Uygulama basamağının başlangıcında çalışma gruplarının başarı ön test puanlarını 

karşılaştırabilmek için yapılan analizin sonucu Tablo 15’te belirtilmiştir. 

Tablo 15 

Çalışma Gruplarının Başarı Ön Test Puanlarının İlişkisiz t-Testi Analizi 

Tablo 15 incelendiğinde araştırmanın başlangıcında deneyin ve kontrol grubunun başarı ön 

testlerinin ortalamalarındaki farklılaşmanın manidar seviyede oluşmadığı söylenebilir (t(70)= 

0,33; p>,05). Bu durum dikkate alındığında araştırma başlamadan önce çalışma grubundaki 

öğrencilerin başarı düzeylerinin benzer olduğu şeklinde yorum yapılabilir. 

Uygulama basamağı sona erdiğinde çalışma gruplarının başarı son test puanlarının 

karşılaştırılması amacıyla yapılan analizin sonuçları Tablo 16’da gösterilmiştir. 

  

Ölçme İşlemi N X S sd t p d 

Ön test 37 82,43 10,51 
36 -8,40 0,001 1,02 

Son test 37 93,54 11,23 

Araştırma Grubu N X S sd t p 

Kontrol 35 9,17 3,71 
70 0,33 0,74 

Deney  37 8,84 4,75 
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Tablo 16 

Çalışma Gruplarının Başarı Son Testlerinin İlişkisiz t-Testi Analizi 

Araştırmada uygulama aşaması sona erdiğinde deney ile kontrol grubunun fen başarı 

puanlarında deney grubu lehinde ve anlamlı farklılık oluştuğu Tablo 16’daki bulgularda 

görülmektedir t(70)= -3,79; p <,05). Bu bulgu fen öğretiminde alternatif ölçme-değerlendirme 

teknikleri kullanılmasının geleneksel tekniklerin kullanılmasına kıyasla fen tutumun 

artmasın üzerinde daha fazla etkiye sahip olduğunun göstergesidir. Tablodaki Cohen’s d 

yüksek seviyeli etkiyi göstermektedir. 

Araştırma tamamlandığında kontrol grubunun fen tutum puanlarındaki değişimin tespit 

edebilmek için yapılan analizin sonucu Tablo 17’de belirtilmiştir. 

Tablo 17 

Kontrol Grubunun Başarı Ön ve Son Testlerinin Karşılaştırılmasında İlişkili t-Testi Analizi 

Tablo 17’deki bulgular göz önüne alındığında kontrol grubuna ait fen tutum ön ve son test 

puanlarında anlamlı farklılığın son test lehinde oluştuğu söylenebilir (t(34)= -8,32; p >,05). 

Bu sonuç bağlamında geleneksel ölçmeye yönelik tekniklerin kontrol grubunun başarısının 

artmasında etkisi olduğu ifade edilebilir. Tablodaki Cohen’s d yüksek seviyeli etkiyi 

göstermektedir. 

Alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerine yer verilen deney grubundaki öğrencilerin 

araştırma sürecindeki fen başarılarındaki değişimi belirleyebilme için yapılmış analizin 

sonucu Tablo 18’de gösterilmiştir.  

  

Araştırma 

Grubu 
N X S sd t p d 

Kontrol 35 19,94 5,25 
70 -3,79 0,001 0,89 

Deney  37 24,89 5,81 

Ölçme İşlemi N X S sd t p d 

Ön test 35 9,17 3,71 
34 -8,32 0,001 2,36 

Son test 35 19,94 5,25 
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Tablo 18 

Deney Grubunun Başarı Ön ve Son Testlerinin Karşılaştırılmasında İlişkili t-Testi Analizi 

Tablo 18 incelendiğinde deney grubuna uygulanmış fen başarı ön ile son test puanlarındaki 

farklılaşmanın anlamlı ve son test lehinde oluştuğu görülmektedir (t(36)= -12,04; p <,05). Bu 

bulgu öğretim sürecinde alternatif ölçme değerlendirme teknikleri kullanılmasının 

motivasyonun gelişiminde etkisi bulunan bir faktör olduğu şeklinde açıklanabilir. Tablodaki 

Cohen’s d yüksek seviyeli etkiyi göstermektedir. 

  

Ölçme İşlemi N X S sd t p d 

Ön test 37 8,84 4,75 
36 -12,04 0,001 3,02 

Son test 37 24,89 5,81 
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BÖLÜM V 

 

TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

 

 

Bu bölüm içinde araştırmadan elde edilen bulgulara yönelik tartışmaya, sonuca ve önerilere 

yer verilmektedir. 

 

5.1. Tutuma İlişkin Tartışma 

Araştırmanın başlangıcında araştırma gruplarının fen dersine yönelik tutumlarının benzer 

seviyeye sahip olduğu saptanmıştır. Araştırmanın sonunda ise deney grubuna ait tutum 

düzeyinin kontrol grubununkinden anlamlı bir biçimde daha fazla olduğu görülmüştür. Bu 

durum alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinin geleneksel bir başka deyişle sonuç 

odaklı ölçme-değerlendirme tekniklerine kıyasla tutumun artmasında daha etkin olduğunu 

ifade etmektedir. Geleneksel ölçme-değerlendirmenin uygulandığı kontrol grubunun 

tutumlarında anlamlı bir gelişim meydana gelmezken, alternatif ölçme ve değerlendirme 

tekniklerinin kullanıldığı deney grubunun tutumlarında anlamlı bir artış meydana geldiği 

ortaya çıkmıştır. Anlamlı farkın oluştuğu analizlerde etki büyüklüğü de yüksek seviyededir. 

Bu deneysel işlemin etkisinin yüksekliğinin kanıtıdır. 

Bu sonuç geleneksel ölçme ve değerlendirme teknikleri içinde yer alan çoktan seçmeli 

maddeler-doğru-yanlış maddeler-boşluk doldurma maddeleri-kelime eşleştirilmesi 

maddeleri-kısa-uzun cevaplı maddelerin öğrencilere öğretim hayatı boyunca sürekli 

uygulanması, öğrencinin de aktif olabileceği bir performans görevi içinde bilişsel, duyuşsal 

ve devinimsel özelliklerin ölçülmesine imkan vermemesi ve derse yönelik ilgiyi ve dikkati 

çekerek tutum düzeylerini geliştirebilecek özelliğe sahip olmamalarıyla açıklanabilir. 

Alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin öğrencilerin aktif bir şekilde yer aldığı bir 

performans görevi içinde bilişsel, duyuşsal ve devinimsel özelliklerin ölçülmesine imkan 
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sunması, performans görevleri, proje, portfolyo, kavram karikatürü, kavram ağı, kavram 

haritası gibi tekniklerin öğrencilerin ilgisini çekmesi, özellikle portfolyonun ve portfolyoda 

yer alan performans görevlerinin öğrenciler tarafından yapılması ve bunların 

değerlendirilmesinde öğrencilere de yer verilmesinin tutumlarında olumlu gelişime yol 

açtığı ifade edilebilir. 

Alternatif ölçme-değerlendirmenin ders hakkındaki tutumlar üzerindeki etkisiyle alakalı 

araştırmalar incelendiğinde alternatif ölçme-değerlendirmenin ders hakkındaki tutumlar 

üzerinde olumlu etkisinin bulunduğu çalışmalar literatürde bulunmaktadır. Örneğin Abalı 

Öztürk (2014)’ ün çalışmasında 5. sınıfta matematik dersi kapsamında kullanılan alternatif 

ölçme araç-tekniklerinin başarı, öğrenilenlerin kalıcılığı, öz-yeterlik inançları algısı ve ders 

hakkındaki tutumlarında nasıl bir etkiye yol açtığı araştırılmıştır. Çalışmada alternatif 

ölçme-değerlendirme araçları olarak öz-akran-grup değerlendirme-günlük tekniklerinin 

kullanımına yer verilmiştir. Çalışmada alternatif ölçmeyle geleneksel karşılaştırıldığında 

alternatifin geleneksele kıyasla öğrencilerin sahip oldukları matematik dersiyle ilişkili 

tutumları olumlu yönde arttırdığı belirlenmiştir.  

Kantar (2019)’ ın çalışmasında kavram haritası-tanılayıcı dallanmış ağaç-yapılandırılmış 

grid-poster-dramayı içeren alternatif ölçmenin kapsamındaki araçların geleneksel ölçme 

değerlendirmeye kıyasla ders başarısı ve tutum üzerindeki etkisi incelenmiştir. Çalışmada 

kavram haritası-yapılandırılmış grid-tanılayıcı dallanmış ağaç-poster-dramanın ölçme 

işlemi amaçlı uygulanması gerçekleştirilmiştir. Bu çalışmada da alternatif ölçme-

değerlendirmenin geleneksel ölçmeye kıyasla fene ilişkin tutum üzerindeki etkisinin daha 

fazla olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölme-değerlendirme araçları tutumun gelişmesi 

üzerindeki etkisi anlamlı bulunmuştur. 

Er ve Şaşmaz (2016)’ ın yaptığı çalışmada fen dersinde ortaokul 7.sınıfta “Işık” ünitesine 

yönelik alternatif ölçme tekniklerinin temel alındığı öğretim sürecinin derse ilişkin tutumun 

üzerindeki etkinliği incelenmiştir. Deneyde çalışma yaprağının içinde verilmiş alternatif 

değerlendirme yaklaşımlarıyla (kavram haritası-kavram karikatürü-anlam çözümleme 

tablosu-tanılayıcı dallanmış ağaç-yapılandırılmış gridler-bulmaca-poster-günlük) ve 

kontrolde ise mevcut öğretimde kullanılan program bazlı öğretim gerçekleştirilmiştir. 

Çalışmada alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinin derse ilişkin tutum üzerinde 

etkisinin bulunduğu sonucu elde edilmiştir.  

Bu çalışmalar bizim çalışmamızın sonucunu desteklemektedir. Bizim çalışmamız bu 

çalışmalardan farkı bu çalışmalarda uygulama sürecinin 6 hafta gibi kısa olması ve sınırlı 
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sayıda alternatif ölçme-değerlendirme araçlarının kullanılmış olmasıdır. Bizim 

çalışmamızda ise tutum gibi duyuşsal bir özellikte gelişme görülebilmesi için 14 hafta gibi 

uzun ve yeterli bir süreye sahip olması ve öğrenme sürecine zenginlik katabilecek yeterlikte 

alternatif ölçme-değerlendirmeye yer verilmiş olmasıdır.  

Buluş-Kırıkkaya ve Vurkaya (2011)’ nın çalışmasında fen dersindeki elektrik konusunda 

alternatif ölçme-değerlendirmeyi temel alan etkinlik uygulanmasının fen dersiyle ilgili 

tutuma nasıl bir etkisinin bulunduğunun belirlenmesi amaçlanmıştır. Alternatif ölçmenin 

temel alındığı 14 tane yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağacın, tahmin-gözlem-

açıklamadan oluşmuş etkinlik deney grubunda uygulanmıştır. Araştırmada ulaşılan bulgular 

deney grubunun kontrole kıyasla fen tutumlarının anlamlı biçimde daha fazla olduğunu 

göstermektedir. 

Er (2018)’in çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin 

tutum üzerinde nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Araştırmada alternatif 

değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin tutum üzerinde anlamlı bir etkiye 

sahip olduğu ve araştırmanın sonunda deney grubunun tutum puanlarının kontrol grubuna 

kıyasla manidar biçimde daha fazla olduğu sonucu görülmüştür. Deney grubu 

öğrencilerinden alınan görüşlere göre alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin 

kullanıldığı öğretim sürecinin eğlence, anlaşılırlık ve ilgi çekme özelliklerine sahip olduğu, 

bu tekniklerin öğrencilerin dersi anlamalarına kolaylık ve öğrenmelerine de kalıcılık 

sağladığı anlaşılmaktadır. Onat Cihanoğlu (2008)’in çalışmasında işbirlikli öğrenme 

ortamları içinde uygulanan öz ve akran değerlendirmenin ders hakkındaki tutuma ilişkin 

nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Çalışmada alternatif ölçmeye yönelik bu iki 

ölçme aracının ders hakkındaki tutumun gelişmesinde ve kalıcılığın sağlanmasında manidar 

bir seviyede farklılaşma olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölçmeye yönelik bu iki ölçme 

aracı geleneksel ölçmeye kıyasla dersle ilgili tutumun gelişmesinde ve kalıcılığın 

sağlanmasında manidar  biçimde daha fazla etkisinin bulunduğu görülmüştür. Vurkaya 

(2010)’ nın araştırmasında yapılandırılmış gridden, tanılayıcı dallanmış ağaçtan ve tahmin-

gözlem-açıklamadan oluşan alternatif değerlendirmeye yönelik yöntemlerin fen dersine 

ilişkin tutumun gelişiminde manidar bir etkiye sahip olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Durmuş 

(2013) ’un çalışmasında çoklu zekanın temel alındığı öğretim sürecinde alternatif 

değerlendirmeye yönelik tekniklerin öğrencilerin matematiğe ilişkin tutuma etkisi 

geleneksel ölçmeyle karşılaştırılarak incelenmiştir. Araştırmada alternatif değerlendirmeye 
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yönelik tekniklerin öğrencilerin matematiğe ilişkin tutuma manidar etkisinin bulunduğu 

sonucu bulunmuştur. 

Ancak literatürde bu çalışmayı desteklemeyen sonuçlara da rastlanmıştır. Örneğin Şeker’in 

(2012) çalışması 7. sınıfta fen dersinde ışık konusunda geleneksel ölçmeyi destekleyen 

tamamlayıcı ölçmeyi temel alan tekniklerin fen dersiyle ilgili başarı-tutumlarındaki 

etkinliğini geleneksel ölçme sürecine göre kıyaslamak amacıyla yürütülmüştür. Araştırma 

gruplarından deneyde geleneksel ölçmeyi destekleyen tamamlayıcı ölçme teknikleri, 

kontrolde ise geleneksel ölçmenin temel alındığı teknikler kullanılmıştır. Araştırmada sonuç 

olarak geleneksel ölçmeyi destekleyen tamamlayıcı ölçmenin geleneksel ölçmeyle 

karşılaştırıldığında fen dersiyle ilgili tutumlarında manidar bir farklılaşma oluşturmadığı 

tespit edilmiştir. Şeker’in sonucu bu çalışmadaki sonuçla ters düşmektedir. Şeker’in 

çalışması incelendiğinde bu çelişki Şeker’in çalışmasında alternatif ölçme değerlendirme 

kapsamında yer alan performans görevi olarak 4 adet deney tasarlama etkinliğine yer 

verilmesi ve deney tasarlama sürecinin de öz-akran-grup değerlendirme ve rubriklerle 

ölçülmesidir. Bir başka deyişle tamamlayıcı ölçme-değerlendirmenin dört adet deney 

tasarlama ve bunların değerlendirilmesi şeklinde sınırlandırılması ve oldukça zengin ve ilgi 

çekici bir içeriğe sahip olan tamamlayıcı ölçme teknik-araçlarına yer verilmemesiyle de 

açıklanabilir. Ayrıca araştırmadaki 5 haftalık uygulama süresi tutum gibi uzun sürede 

değişim gösterebilecek bir duyuşsal özellikte olumlu yönde gelişim sağlayabilecek 

uzunlukta olmamasıyla bu çelişki açıklanabilir. 

 

5.2. Motivasyona İlişkin Tartışma 

Araştırmanın uygulanması safhası öncesinde çalışma gruplarının fen öğrenmeye ilişkin 

motivasyon düzeyleri için benzer bir seviyede oldukları görülmektedir. Araştırma 

tamamlandığında ise deney grubunun sahip olduğu motivasyon kontrol grubunun sahip 

olduğu motivasyondan anlamlı olarak yüksektir. Bu bulgu motivasyonun arttırılmasında 

alternatif ölçme-değerlendirmenin gelenekselden anlamlı olarak daha etkin olduğunun 

kanıtıdır. Geleneksel ölçme-değerlendirme araçlarının-tekniklerinin kullanıldığı kontrol 

grubunda motivasyon puanlarındaki artış anlamlı değilken, alternatif ölçme-

değerlendirmenin kullanıldığı deney grubunda motivasyon  puanlarındaki artış ise anlamlı 

bulunmuştur. Ayrıca anlamlı farkın oluştuğu durumlarda etki büyüklüğü yüksek seviyelidir. 

Bu deneysel işlemin etkisinin yüksekliğinin kanıtıdır.  
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Bu sonuç çoktan seçmeli maddeler-doğru yanlış maddeleri-boşluk doldurma maddeleri-

kelime eşleştirme maddeleri-kısa-uzun cevaplı maddeler gibi geleneksel ölçmeye ilişkin 

araçların öğrencilerin öğretimleri boyunca karşı karşıya kalmaları, öğrencilerin de içinde 

etkin bir şekilde yer alabileceği bir performans görevi içinde bilişsel, duyuşsal ve devinimsel 

özelliklerin ölçülmesine imkan vermemesi ve derse yönelik ilgi ve dikkati çekici ölçme 

araçları olmamasına bağlı olarak öğrencileri derse motive edememesiyle açıklanabilir. 

Alternatif ölçme ve değerlendirme kapsamında yer alan portfolyodaki performans 

görevlerinde ve performanslarının değerlendirilmesinde öğrencilerin de aktif bir şekilde yer 

alması, kavram karikatürü, kavram ağı, kavram haritası gibi tekniklerin öğrencilerin ilgisini 

ve dikkatini çekerek öğrenmeye motive etmesi, öğrencinin öğrenme sürecinin 

değerlendirilmesi motivasyonlarının gelişimine katkı sağlamasıyla açıklanabilir.  

Literatürde alternatif ölçmenin fen öğrenmeyle ilişkili motivasyon üzerinde nasıl bir 

etkisinin bulunduğuyla ilgili çalışmalara rastlanmamıştır. Bu nedenle alternatif ölçmenin 

motivasyon gibi duyuşsal özellik olan tutum, öz-yeterlik üzerindeki etkisiyle ilgili 

araştırmaların sonuçları sunulmuştur.  

Şanlı ve Pınar (2017)’ ın çalışmasında tamamlayıcı ölçmeye yönelik hazırlanan bir 

geliştirme programının coğrafya öğretmenliği okuyan öğrencilerin tamamlayıcı ölçmeye 

yönelik yeterliklerine ilişkin algılarına nasıl bir etkisinin bulunduğu araştırılmıştır. 

Araştırmada elde edilen hem nitel hem de nicel veriler tamamlayıcı ölçmeye yönelik 

geliştirme programının coğrafya öğretmenliği okuyan öğrencilerin tamamlayıcı ölçmeye 

yönelik yeterliklerine ilişkin algılarına olumlu etkide bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Öztürk (2014)’ ün çalışmasında 5. sınıfta matematik dersi kapsamında kullanılan alternatif 

ölçme araç-tekniklerinin öz-yeterlik inançları ve ders hakkındaki tutumlarında nasıl bir 

etkiye yol açtığı araştırılmıştır. Çalışmada alternatif ölçmeyle geleneksel karşılaştırıldığında 

alternatifin geleneksele kıyasla öğrencilerin sahip oldukları matematik dersiyle ilişkili öz-

yeterlik inançları ve tutumları olumlu yönde arttırdığı belirlenmiştir. Kantar (2019)’ ın 

çalışmasında alternatif ölçme-değerlendirmenin geleneksel ölçmeye kıyasla fene ilişkin 

tutum üzerindeki etkisinin daha fazla olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölme-

değerlendirme araçları tutumun gelişmesi üzerindeki etkisi anlamlı bulunmuştur. Er ve 

Şaşmaz (2016)’ ın yaptığı çalışmada alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinin derse 

ilişkin tutum üzerinde etkisinin bulunduğu sonucu elde edilmiştir. Buluş-Kırıkkaya ve 

Vurkaya (2011)’ nın çalışmasında ulaşılan bulgular araştırma safhası sona erdiğinde deney 

grubunun kontrole kıyasla fen tutumlarının anlamlı biçimde daha fazla olduğunu 
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göstermektedir. Er (2018)’in çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen 

dersine ilişkin tutum üzerinde nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Onat Cihanoğlu 

(2008)’in çalışmasında alternatif ölçmeye yönelik öz ve akran değerlendirmenin ders 

hakkındaki tutumun gelişmesinde ve kalıcılığın sağlanmasında manidar bir seviyede 

farklılaşma oluşturduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölçmeye yönelik bu iki ölçme aracı 

geleneksel ölçmeye kıyasla dersle ilgili tutumun gelişmesinde ve kalıcılığın sağlanmasında 

manidar biçimde daha fazla etkisinin bulunduğu görülmüştür. İzgi (2007)’nin çalışmasında 

fen öğretiminde alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin geleneksel ölçmeye kıyasla 

öğrencilerdeki sınava ilişkin kaygıya nasıl bir etkisinin bulunduğu incelenmiştir. Çalışmada 

alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin geleneksel ölçmeye kıyasla sınav kaygısının 

azalması üzerinde daha etkin olduğu görülmüştür. Ayrıca alternatif değerlendirmeye yönelik 

sınav kaygısının azalması üzerindeki etkisinin anlamlı bulunduğu saptanmıştır. Vurkaya 

(2010)’ nın araştırmasında yapılandırılmış gridden, tanılayıcı dallanmış ağaçtan ve tahmin-

gözlem-açıklamadan oluşan alternatif değerlendirmeye yönelik yöntemlerin fen dersine 

ilişkin tutumun gelişiminde manidar bir etkiye sahip olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin tutum 

üzerinde anlamlı bir etkiye sahip olduğu ve araştırmanın sonunda deney grubunun tutum 

puanlarının kontrol grubuna kıyasla manidar biçimde daha fazla olduğu sonucu görülmüştür. 

Deney grubu öğrencilerinden alınan görüşlere göre alternatif değerlendirmeye yönelik 

tekniklerin kullanıldığı öğretim sürecinin eğlence, anlaşılırlık ve ilgi çekme özelliklerine 

sahip olduğu anlaşılmaktadır. 

Er (2018)’in çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin 

tutum üzerinde anlamlı bir etkiye sahip olduğu ve araştırmanın sonunda deney grubunun 

tutum puanlarının kontrol grubuna kıyasla manidar biçimde daha fazla olduğu sonucu 

görülmüştür. Deney grubu öğrencilerinden alınan görüşlere göre alternatif değerlendirmeye 

yönelik tekniklerin kullanıldığı öğretim sürecinin eğlence, anlaşılırlık ve ilgi çekme 

özelliklerine sahip olduğu anlaşılmaktadır. 

Orhan (2002) tarafından yapılan çalışmada alternatif ölçme-değerlendirmenin fen dersindeki 

öğrenci görüşlerinin üzerindeki etkisi saptanmaya çalışılmıştır. Çalışmada deney 

grubundakilere öğretim programındaki etkinliklerle birlikte kavram haritasının, 

yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağaçın, vee diyagramının, balık kılçığının, 

öğrenciler tarafından tutulan günlüklerin ve posterlerin yer aldığı alternatif ölçmeye ilişkin 

etkinlikler kullanılmıştır. Araştırmada alternatif ölçmenin ve değerlendirmenin elektrik 
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konusu kapsamında kullanılmasının öğrencilerin hem ders hem de ünite hakkında pozitif 

görüşlerinin olmasını sağladığı sonucuna ulaşılmıştır. Durmuş (2013) ’un çalışmasında 

çoklu zekanın temel alındığı öğretim sürecinde alternatif değerlendirmeye yönelik 

tekniklerin öğrencilerin matematiğe ilişkin tutuma manidar etkisinin bulunduğu sonucu 

bulunmuştur. 

 

Yukarıda belirtilen çalışmalar alternatif ölçme-değerlendirme kapsamında yer alan araçların 

tutum, öz-yeterlik, derse ilişkin görüş üzerindeki etkisinin olumlu olduğunu göstermektedir. 

Tutum ve öz-yeterlik inancın da duyuşsal bir özellik olması açısından yukarıdaki 

çalışmaların sonuçları bu araştırmada elde edilen alternatif ölçmenin tutum üzerindeki 

olumlu etkisi sonucuyla benzerdir. 

 

5.3. Başarıya İlişkin Tartışma 

Araştırma uygulanmaya başlamadan önce araştırma gruplarının öğretimi amaçlanan 

konulardaki başarı seviyelerinin ve fen dersi notlarının benzer bir yapıda olduğu 

belirlenmiştir.  

Araştırmanın uygulaması sona erdiğinde ise deney grubuna ait fen başarısı kontrol grubuna 

ait fen başarısından anlamlı şekilde yüksek olduğu sonucu bulunmuştur. Bu bulguya 

dayanarak başarının gelişimine katkı sağlanmasında alternatif ölçme-değerlendirmenin 

geleneksel bir başka deyişle sonuç odaklıya kıyasla daha fazla etkiye sahip olduğu ileri 

sürülebilir. Hem gelenekselin kullanıldığı kontrol grubunda hem de alternatifin kullanıldığı 

deney grubunda öğretimi yapılan konulardaki başarıda anlamlı bir yükselmenin oluştuğu 

görülmüştür. Ayrıca anlamlı farkın oluştuğu durumlarda etki büyüklüğü yüksek seviyelidir. 

Bu, deneysel işlemin etkisinin yüksekliğinin kanıtıdır. 

Hem kontrol hem de deney grubundaki başarı artışının nedenleri arasında yapılandırmacı 

öğrenme teorisinin uygulama modeli olan 5 E ile öğrenci merkezli bir fen öğretim sürecinin 

gerçekleştirilmesi,  fen öğretim programının sarmal yapıya sahip olmasına rağmen “Hücre 

ve Bölünmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karışımlar” ünitelerinin kapsamlı bir 

biçimde 7. sınıfta ilk kez görmeleri ve doğal olarak öğretim sonunda ilk kez gördükleri 

konuya ilişkin başarı düzeylerinin artmasının yer aldığı söylenebilir. Ancak araştırma 

sonunda deney grubunun başarısının kontrol grubundan anlamlı biçimde yüksek çıkması, 

alternatif ölçme-değerlendirme araçlarının-yöntemlerinin geleneksel araçlardan-
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yöntemlerden daha fazla bir etkiye sahip olduğunun kanıtıdır. Deneysel işlemde çalışma 

grubunun ikisine de öğrenci merkezli 5 E modelinin aynı şekilde uygulanmış olması deney 

ve kontrol grubunun başarısının karşılaştırılmasında öğretim yöntemi değişkeninin etkisini 

ortadan kaldırarak başarıdaki gelişimin ölçme değerlendirme teknikleri türünün etkisinden 

kaynaklandığının ispatıdır. Bu durum alternatif ölçme-değerlendirmenin geleneksel ölçme-

değerlendirmeyle kıyaslandığında başarının geliştirilmesinde daha etkili olmasına açıklık 

getirmektedir. Geleneksel ölçme-değerlendirilme araçlarından doğru-yanlış-boşluk 

doldurma-kısa cevaplı-eşleştirme testleriyle Bloom’un bilişsel öğrenme alan 

basamaklarından en alt basamak olan hatırlama basamağı ölçülebilir. Çoktan seçmeli testler 

ile analiz ve değerlendirme basamaklarının ölçülmesi zor, yaratma basamağının ölçülmesi 

ise mümkün değildir. Öğrencilerin belirtilen geleneksel ölçme ve değerlendirme araçlarıyla 

ölçüldüğü bir öğretim ortamında üst düzey bilişsel öğrenmelerin ölçülmesi beklenmediği 

için üst düzey bilişsel öğrenmelerin gelişimi düşük düzeyde kalacaktır. Portfolyo, 

performans görevi, proje vb. alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinde ise öğrencilerin 

yaparak yaşayarak gerçekleştirdiği öğrenme süreci, Bloom’un analiz, değerlendirme ve 

yaratma basamakları gibi üst düzey öğrenmeler ölçülebilmektedir. Bu nedenle öğrencilerin 

belirtilen alternatif ölçme-değerlendirme teknikleriyle ölçüldüğü öğretim ortamında üst 

düzey bilişsel öğrenmelerin gelişimi yüksek düzeyde gerçekleşebilir. Bu durum başarının 

gelişiminde alternatif ölçme-değerlendirmenin gelenekselden daha etkili olmasını 

açıklamaktadır. Alternatif ölçme değerlendirme kapsamında yer alan portfolyo-performans 

görevi-proje-poster-sözlü sunumda öğrencilerin yaparak yaşayarak gerçekleştirdikleri 

öğrenme süreci ölçülmektedir. Öğrencilerin yaparak yaşayarak gerçekleştirdikleri öğrenme 

süreci içinde ölçülmesi, öğrencilerin öğrenme ve başarı düzeylerine de olumlu katkısının 

olacağı beklenir. Bu durum alternatif ölme ve değerlendirme tekniklerinin başarının 

gelişimindeki pozitif etkisini açıklamaktadır. 

Literatür incelendiğinde bu araştırma sonucunu destekleyen çalışmalar göze çarpmaktadır. 

Örneğin Karahan (2007)’ ın yürüttüğü çalışmada biyoloji öğretiminde kavram haritasının, 

gridin ve tanılayıcı dallanmış ağacın kapsandığı alternatif ölçmenin lise öğrencilerinin 

başarılarında olumlu yönde gelişim sağladığı görülmüştür. Ayrıca alternatif ölçme 

değerlendirmenin geleneksel ölçme değerlendirmeyle karşılaştırıldığında başarının 

gelişmesindeki etkisinin daha fazla olduğu sonucu bulunmuştur. Yıldırım (2011)’ ın yaptığı 

çalışmada ise teknoloji destekli matematik öğretimi çerçevesinde alternatif ölçme 

değerlendirme kapsamında tanılayıcı dallanmış ağacın, yapılandırılan gridin, kavram 
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haritasının, kelimenin ilişkilendirilmesi testi, projenin ve problem çözme araçlarının 

uygulamasına yer verilmiştir. Araştırmada öğrencilerle yapılan görüşmeden alternatif ölçme 

yaklaşımlarının kullanıldığı ve teknolojiyle desteklenen öğretimden faydalanıldığı süreçte 

öğrencinin derse katılımı, ilgisi, başarı algısının olumlu biçimde değişim gösterdiği; 

değerlendirilme aşamasında öğrencilerin alternatif ölçmenin başarılarını daha iyi 

göstereceği görüşüne sahip oldukları ve öğrenciler tarafından alternatif ölçme-

değerlendirmenin geleneksel ölçme-değerlendirmeye kıyasla tercih edildiği tespit edilmiştir. 

Orhan (2002) tarafından yapılan çalışmada alternatif ölçme-değerlendirmenin fen dersindeki 

öğrenci başarısına, öğrenmenin kalıcılığı ve öğrenci görüşlerinin üzerindeki etkisi 

saptanmaya çalışılmıştır. Çalışmada deney grubundakiler öğretim programındaki 

etkinliklerle birlikte kavram haritasının, yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağaçın, 

vee diyagramının, balık kılçığının, öğrenciler tarafından tutulan günlüklerin ve posterlerin 

yer aldığı alternatif ölçmeye ilişkin etkinlikler kullanılmıştır. Araştırmada alternatif 

ölçmenin ve değerlendirmenin öğrencilerin başarısını geliştirmede ve bilginin kalıcılığının 

sağlanmasında etkisinin bulunduğu saptanmıştır. Araştırmada alternatif ölçmenin ve 

değerlendirmenin elektrik konusu kapsamında kullanılmasının öğrencilerin hem ders hem 

de ünite hakkında pozitif görüşlerinin olmasını sağladığı sonucuna ulaşılmıştır.  

Abalı Öztürk (2014)’ ün çalışmasında 5. Sınıftaki matematik dersi öğretimi sürecinde 

kullanılan alternatif ölçmenin-değerlendirmenin başarının, kalıcılığın, öz-yeterlik inancının 

ve tutumun üzerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmiştir. Çalışmada alternatif ölçmenin-

değerlendirmenin geleneksel ölçmeye kıyasla beşinci sınıfta okuyan öğrencilerin matematik 

dersiyle ilgili başarıya ve öğrenilenlerin kalıcılığına pozitif şekilde katkı sağladığı sonucuna 

ulaşılmıştır. Yunus’un (2018) çalışması 6. sınıf fen dersindeki Bitkilerdeki-Hayvanlardaki 

Üreme-Büyüme-Gelişme konusunda alternatif ölçme etkinliklerinin öğrenci başarısına nasıl 

bir etkide bulunduğunun ve öğrencilerin dersle ilgili fikirlerinin saptanabilmesi amacıyla 

yürütülmüştür. Araştırmada yapılandırılmış gridin, tanılayıcı dallanmış ağaçın ve kelime 

ilişkilendirmenin bulunduğu alternatif ölçmenin ve değerlendirmenin deneydeki 

öğrencilerin başarılarında anlamlı artışa neden olduğu görülmüştür. Ayrıca alternatif 

ölçmenin-değerlendirmenin fen derslerinde kullanılmasıyla ilgili öğrenci görüşlerinin 

olumlu olduğu sonucu dikkat çekmektedir. Kantar (2019)’ ın çalışmasında kavram haritası, 

tanılayıcı dallanmış ağacın, poster çalışmasının, yapılandırılmış gridin, ve dramanın yer 

aldığı alternatif ölçmenin geleneksel ölçmeye kıyasla ders başarısı ve tutum üzerindeki etkisi 

incelenmiştir. Bu çalışmada alternatif ölçme-değerlendirmenin geleneksel ölçmeye kıyasla 
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fen dersine yönelik başarı üzerinde daha etkili olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölme-

değerlendirme araçları başarı gelişmesi üzerindeki etkisi anlamlı bulunmuştur. 

Oğuz Tunç (2019)’ un çalışması 6. Sınıftaki Sosyal dersinde yeryüzündeki yaşam konusunda 

alternatif ölçme-değerlendirme etkinliklerinin kullanıldığı sosyal bilgiler öğretiminin 

öğrenci başarısı üzerindeki etkisini ortaya koymak amacıyla yapılmıştır. Çalışmada 

alternatif ölçme-değerlendirmeye dayalı etkinliklerin öğrenci başarısının gelişmesinde 

anlamlı etkisinin olduğu görülmüştür. Pamukcu (2015)’ nun çalışmasında tamamlayıcı 

ölçmeye yönelik geliştirme programının coğrafya öğretmenliği öğrencilerinin tamamlayıcı 

ölçmeye ilişkin yeterlik algıları ve bilgi düzeyleri üzerindeki etkinliği incelenmesi 

amaçlanmıştır. Araştırmada tamamlayıcı ölçmeye yönelik geliştirme programının coğrafya 

öğretmenliği öğrencilerinin tamamlayıcı ölçme-değerlendirmeye yönelik bilgilerinin ve 

yeterlik algılarının düzeyleri üzerindeki etkisinin pozitif biçimde olduğu görülmüştür. 

Öğretmen adaylarından elde edilen nitel verilerin analiz sonuçlarına da bu bulguları 

desteklemektedir. Geliştirilen TÖDGP'nın farklı disiplinlerin öğretmen yetiştiren 

kurumlarında da uygulanması önerilmiştir. Yukarıda verilen çalışmalarda alternatif veya 

tamamlayıcı ölçme-değerlendirme kapsamında yer alan ölçme-değerlendirme 

etkinliklerinden 4 – 6 tanesinin uygulamasına yer verildiği görülmektedir. Bu çalışmalarda 

alternatif ölçme-değerlendirme teknik-araçlarından sınırlı sayıda yer verilmesine rağmen 

katılımcıların başarıları üzerinde olumlu etki bıraktığı anlaşılmaktadır. Bu sonuç bizim 

çalışmamamızın sonucuna benzemektedir. Bizim çalışmamızın farkı ise sınırlı sayıda 

alternatif ölçme –değerlendirme tekniklerine yer vermek yerine fen eğitiminde yaygın olarak 

kullanılan öğrenme sürecine zenginlik katabilecek sayıda alternatif ölçme araçlarına yer 

verilmiş olmasıdır.  

Er ve Şaşmaz (2016)’ın yaptığı çalışmada alternatif ölçmeyle desteklenen fen öğretiminin 

fen dersi konuları içinde yer alan ışık konusundaki öğrenci başarısı üzerinde nasıl bir etkiye 

sahip olduğu incelenmiştir. Çalışma gruplarından deneyde çalışma yaprağı formatında 

hazırlanan alternatif değerlendirmeye yönelik yaklaşımlar (kavram haritası- kavram 

karikatürü-anlam çözümleme tablosu-tanılayıcı dallanmış ağaç-yapılandırılmış grid-

bulmaca-poster-günlük) ile kontrolde ise yürürlükte olan öğretim programıyla öğretim 

gerçekleştirilmiştir. Çalışmada alternatif ölçme-değerlendirme tekniklerinin derse ilişkin 

başarı üzerinde etkisinin bulunduğu sonucu elde edilmiştir. Buluş ve Vurkaya (2011)’nın 

çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik uygulamaların fen dersi kapsamında yer 

alan elektrik konusunda başarıları üzerindeki etkisi araştırılmıştır. Araştırmada 
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yapılandırılmış gridten, tanılayıcı dallanmış ağaçtan, tahmin-gözle-açıklamadan oluşan on 

dört alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliğin uygulanması yoluna gidilmiştir. 

Araştırmada deney grubunun fen başarısının kontrol grubundan manidar seviyede yüksek 

olduğu görülmüştür. Ayrıca deney grubunun alternatif ölçmeye yönelik etkinlik puanlarının 

ortalamasının başarıya yönelik son-testlerinin puanlarının ortalaması arasındaki ilişkinin 

olumlu bulunduğu saptanmıştır. Gozuyesil ve Tanriseven (2017)’ nin çalışmasında alternatif 

değerlendirmeye yönelik geliştirilmiş etkinliklerin öğrenci akademik başarısına nasıl bir 

etkisinin bulunduğu ve başarının alternatif değerlendirmeye ilişkin yöntemlerin türüne, 

yöntemin uygulanmasının yapıldığı dersin türüne ve öğretimin yapıldığı düzey dikkate 

alındığında manidar farklılık gösterip göstermediği meta-analizle araştırılması 

hedeflenmiştir. Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik kullanılan yöntemlerin 

başarının üzerindeki etkisinin pozitif yönde ve yüksek seviyeli olduğu (d=0.84) ve bireysel 

gelişim dosyasının da etkisinin pozitif yönde ve yüksek seviyeli olduğu (d=1.01) 

saptanmıştır. Araştırmada ulaşılmış bir diğer sonuç ise alternatif değerlendirmeye yönelik 

yöntemlerin geleneksel değerlendirmeye yönelik yöntemlere kıyasla başarı üzerinde daha 

fazla etkiye sahip olmasıdır. Kepek (2019)’in yaptığı çalışmada alternatif değerlendirmeye 

yönelik tanılayıcı dallanmış ağaçların, kavram haritasının, yapılandırılmış gridin başarının 

üzerindeki etkinliği incelenerek, hem öğretmenlerin hem de öğrencilerin alternatif 

değerlendirmeye yönelik fikirleri alınmıştır. Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik 

yukarıda belirtilen araçların başarının gelişiminde etkisinin bulunduğu saptanmıştır. 

Alternatif değerlendirmeye yönelik öğrenci görüşlerinin genel olarak olumlu olduğu, 

öğretmenlerin ise alternatif değerlendirmeye yönelik dezavantaj ve avantajların farkına 

varmış biçimde bu araçların öğrenmenin değerlendirilmesi ve desteklenebilmesi için 

derslerde bunlara yer verme tercihinde bulundukları tespit edilmiştir. Er (2018)’in 

çalışmasında alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin başarı 

üzerinde nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Araştırmada alternatif değerlendirmeye 

yönelik tekniklerin fen dersine ilişkin başarı üzerinde anlamlı bir etkiye sahip olduğu ve 

araştırmanın sonunda deney grubunun başarı puanlarının kontrol grubuna kıyasla manidar 

biçimde daha fazla olduğu sonucu görülmüştür. Deney grubu öğrencilerinden alınan 

görüşlere göre alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin kullanıldığı öğretim sürecinin 

öğrencilerin dersi anlamalarına kolaylık ve öğrenmelerine de kalıcılık sağladığı 

anlaşılmaktadır. 
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Onat Cihanoğlu (2008)’in çalışmasında işbirlikli öğrenme ortamları içinde uygulanan öz ve 

akran değerlendirmenin öğrenci başarısı, hatırda tutabilmeleri ve strateji kullanmalarına 

ilişkin nasıl bir etkiye sahip olduğu incelenmiştir. Çalışmada alternatif ölçmeye yönelik bu 

iki ölçme aracının derse ilişkin başarı ve kalıcılığın sağlanmasında manidar seviyede 

farklılaşma olduğu saptanmıştır. Ayrıca alternatif ölçmeye yönelik bu iki ölçme aracı 

geleneksel ölçmeye kıyasla dersle ilgili başarının gelişmesinde ve kalıcılığın sağlanmasında 

manidar biçimde daha fazla etkisinin bulunduğu görülmüştür. İzgi (2007)’nin çalışmasında 

fen öğretiminde alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin geleneksel ölçmeye kıyasla 

başarı ve öğrenmenin kalıcılığına nasıl bir etkisinin bulunduğu incelenmiştir. Çalışmada 

alternatif değerlendirmeye yönelik etkinliklerin geleneksel ölçmeye kıyasla öğrenci başarısı 

ve öğrenilenlerin kalıcılığı üzerinde daha etkin olduğu görülmüştür. Ayrıca alternatif 

değerlendirmeye yönelik etkinliklerin öğrenci başarısı ve öğrenilenlerin kalıcılığı üzerindeki 

etkisinin anlamlı bulunduğu saptanmıştır. Vurkaya (2010)’ nın araştırmasında 

yapılandırılmış gridden, tanılayıcı dallanmış ağaçtan ve tahmin-gözlem-açıklamadan oluşan 

alternatif değerlendirmeye yönelik yöntemlerin fen dersine ilişkin başarıya nasıl bir etkisinin 

bulunduğu belirlenmeye çalışılmıştır. Araştırmada yapılandırılmış gridden, tanılayıcı 

dallanmış ağaçtan ve tahmin-gözlem-açıklamadan oluşan alternatif değerlendirmeye yönelik 

yöntemlerin fen dersine ilişkin başarının gelişiminde manidar bir etkiye sahip olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. Durmuş (2013) ’un çalışmasında çoklu zekanın temel alındığı öğretim 

sürecinde alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin öğrencilerin matematiğe ilişkin 

başarıya, hatırlamaya ve üst biliş becerisine etkisi geleneksel ölçmeyle karşılaştırılarak 

incelenmiştir. Araştırmada alternatif değerlendirmeye yönelik tekniklerin öğrencilerin 

matematiğe ilişkin başarıya, hatırlamaya ve üst biliş becerisine manidar etkisinin bulunduğu 

sonucu bulunmuştur. 

Ancak literatürde bu çalışmayı desteklemeyen sonuçlara da rastlanmıştır. Örneğin Şeker 

(2012)’ in çalışması 7. sınıfta fen dersinde ışık konusunda geleneksel ölçmeyi destekleyen 

tamamlayıcı ölçmeyi temel alan tekniklerin fen dersiyle ilgili başarılarındaki etkinliğini 

geleneksel ölçme sürecine göre kıyaslamak amacıyla yürütülmüştür. Çalışma grupları içinde 

yer alan deneyde geleneksel ölçmeyi destekleyen tamamlayıcı ölçme teknikleri, kontrolde 

ise geleneksel ölçmenin temel alındığı teknikler kullanılmıştır. Araştırmada sonuç olarak 

geleneksel ölçmeyi destekleyen tamamlayıcı ölçmenin geleneksel ölçmeyle 

karşılaştırıldığında fen dersiyle ilgili 7. Sınıf öğrencilerinin başarılarında manidar bir 

farklılaşma oluşturmadığı tespit edilmiştir. Şeker’in sonucu bu çalışmadaki sonuçla çelişki 
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içindedir. Şeker’in yaptığı çalışmanın incelenmesine dayanarak bu çelişki Şeker’in 

çalışmasında alternatif ölçme değerlendirme kapsamında yer alan performans görevi olarak 

4 adet deney tasarlama etkinliğine yer verilmesi ve deney tasarlama sürecinin de öz-akran-

grup değerlendirme ve rubriklerle ölçülmesidir. Bir başka deyişle tamamlayıcı ölçme-

değerlendirmenin dört adet deney tasarlama ve bunların değerlendirilmesi şeklinde 

sınırlandırılması ve oldukça zengin ve ilgi çekici bir içeriğe sahip olan tamamlayıcı ölçme 

teknik-araçlarına yer verilmemesiyle de açıklanabilir.  

Erdin (2010) tarafından yapılan çalışmada 6. sınıf dersi kapsamında yer alan canlıların 

üremesi, büyümesi ve gelişmesi konusunda tamamlayıcı ölçmeye yönelik yöntemlerin 

kullanıldığı deneyle kullanılmadığı kontrolün öğrenmelerindeki kalıcılık ve verimli bir 

biçimde ders çalışabilme alışkanlığı arasında herhangi bir farklılaşma oluşup oluşmadığının 

araştırılması hedeflenmiştir. Araştırmada tamamlayıcı ölçme ve değerlendirme kapsamında 

yer alan bireysel gelişim dosyası uygulanmış deney grubuyla uygulanmamış kontrol 

grubunun arasında öğrenmelerin kalıcılığı yönünden anlamlı fark oluşmamıştır. Erdin’in 

(2010) sonucu bu çalışmanı sonucuyla ters düşmektedir. Bu çelişki Erdin’in çalışmasında 

tamamlayıcı ölçme olarak yalnızca portfolyoya yer verilmiştir. Ancak çalışmasının yöntem 

bölümünde portfolyonun uygulamasına, araştırmanın uygulanmasına, porfolyo içinde yer 

alan görevlerin açıklamasına yer verilmediği görülmüştür. Bu durum portfolyo içinde 

uygulanan görevlerin alternatif ölçme-değerlendirmenin doğasına uygun olup olmadığı 

konusunda inceleme yapmaya bir engeldir. Bu durum bu iki çalışma sonuçları arasındaki 

çelişkinin açıklanmamasına yol açmaktadır. Bu çelişki için sadece Erdin’in çalışmasında 

tamamlayıcı ölçme aracı olarak portfolyoların kullanılması ileri sürülebilir.  

Kirman (2008) tarafından yürütülmüş araştırmada ortaokul fen dersinde geleneksel ve 

alternatif ölçme araçlarını içeren başarı testi uygulanmasının sonucunda ortaokul 

öğrencilerinin geleneksel ölçme araçlarında daha başarılı oldukları belirlenmiştir. Kirman’ın 

(2008) sonucu bu araştırma sonucuyla çelişmektedir. Bu çelişki daha önce alternatif ölçme-

değerlendirme araçlarının uygulanmadığı ve genellikle geleneksel ölçme değerlendirme 

araçlarının uygulandığı öğrencilerin ilk kez alternatif ölçme-değerlendirme araçlarıyla 

karşılaşmalarıyla açıklanabilir. Ayrıca geleneksel ölçme araçları daha çok sonuç odaklıyken, 

alternatif ise süreç odaklı bir anlayış içermektedir.  
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5.4. Sonuç ve Öneriler 

Araştırmanın sonuçları özetlenirse araştırmanın başlangıç safhasında kontrol ve deney grubu 

benzer düzeylerde fen dersi tutum, motivasyon ve başarıya sahipken, araştırma sona 

erdiğinde deney grubu kontrol grubundan daha yüksek ve anlamlı biçimde tutum, 

motivasyon ve başarıya sahiptir. Araştırmanın sonunda deney grubunun tutum ve 

motivasyonlarında anlamlı bir gelişme görülürken, kontrol grubunun tutum ve 

motivasyonlarında anlamlı gelişme görülmemiştir. Hem kontrol hem de deney grubunun 

başarı puanlarında ise anlamlı bir gelişim gerçekleşmiştir. Bunlara dayanarak tutum ve 

motivasyonun gelişiminde alternatif ölçme ve değerlendirme teknikleri anlamlı bir etkiye 

sahipken, geleneksel ölçme değerlendirme tekniklerinin anlamlı etkisi yoktur. Hem 

alternatif hem de geleneksel ölçme değerlendirme tekniklerinin başarının gelişiminde 

anlamlı etkisi bulunmaktadır. Ayrıca alternatif ölçme değerlendirme teknikleri tutum, 

motivasyon ve başarının gelişiminde geleneksel ölçme tekniklerinden daha etkilidir. Bu 

sonuç alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin geleneksel ve standart testlerin dışında 

kalan, portfolyo-dereceli puanlama anahtarı-performans görevi-proje-poster-sözlü sunum 

vb. gibi ölçme araçlarını kapsaması, bu alternatif ölçme-değerlendirme araçlarında 

öğrencinin yaparak-yaşayarak yer aldığı öğrenme sürecinin değerlendirilmesi, bilginin 

hatırlanmasıyla birlikte uygulanmasını da değerlendirilmesi, öğrencinin kendi gelişimini de 

değerlendirmesine imkan sağlaması, dereceli puanlama anahtarı-derecelendirme ölçekleri 

gibi araçlarla öğrencilerin öğrenme sürecinin değerlendirilmesi, kavram haritası-kavram ağı-

anlam çözümleme tablosu-performans görevlerinde yer alan etkinliklerin ilgi çekici 

olmasıyla açıklanabilir. Ayrıca deney grubu öğrencilerinin öğretimi yapılan ünitelerdeki 

konulara yönelik performans görevlerini içeren portfolyo hazırlamaları alternatif ölçme-

değerlendirme tekniklerinin tutum, motivasyon ve başarının gelişimi üzerindeki etkisini 

açıklayabilir. 

Alternatif ölçme değerlendirme tekniklerinin tutum, motivasyon ve başarı değişkenleri 

üstünde olumlu etkiye sahip olmasına dayanarak, öğretimde ölçme değerlendirme sürecinde 

portfolyo, performans görevi gibi alternatif ölçme değerlendirme yöntemlerine de yer 

verilmesi gerektiği önerilebilir. Minez (2012)’ in çalışmasında piyano çalma performans 

düzeyinin ölçülebilmesinde dört kişilik öğretim elemanlarından oluşan bir komisyona ait 

üzerinde uzlaşılmış puanlar ile dereceli puanlama anahtarlarından elde edilmiş puanların 

karşılaştırılması yapılmıştır. Komisyonun puanıyla dereceli puanlama anahtarlarından elde 

edilmiş puanlarda benzerlik bulunduğu, dereceli puanlama anahtarlarına ait puanların 
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komisyon tarafından verilmiş puanlardan çok küçük oranda düşük bulunmuştur. Ayrıca 

dereceli puanlama anahtarlarıyla öğrencilere geribildirimler verildikten sonra dereceli 

puanlama anahtarları hakkında görüş alınmıştır. Öğrenciler tarafından dereceli puanlama 

anahtarıyla performanslarının daha objektif olarak ölçülebildiği, dereceli puanlama 

anahtarının ölçütleriyle seviyelere ilişkin açıklamaların anlaşılırlığının bulunduğu ve 

dereceli puanlama anahtarıyla sağlanan geribildirimlerin etkisine ilişkin görüşlerinin pozitif 

olduğu saptanmıştır.  

Bu çalışmada alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerinin derse ilişkin tutum, 

motivasyon üzerindeki etkisi bir alternatif ölçme değerlendirme aracı olan likert ölçeklerle 

incelenirken, başarı çoktan seçmeli test gibi bir geleneksel ölçme aracıyla incelenmiştir. 

Öğrencilerin öğrenme düzeylerinin iki-üç aşamalı bir test gibi alternatif ölçme 

değerlendirme araçlarıyla belirlenmemesi bu araştırmanın bir sınırlılığıdır. Ayrıca 

araştırmada nitel veri toplanamaması da bir sınırlılıktır. Bu sınırlılıkların giderilmesine 

yönelik alternatif ölçme değerlendirme tekniklerine yönelik öğrenci görüşlerinin alındığı 

nitel çalışmalar, ya da öğrenme düzeylerinin iki-üç aşamalı testler gibi alternatif ölçme 

değerlendirme araçlarıyla toplandığı araştırmalar yapılması önerilebilir. 
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