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Fen bilimleri dersi 6gretim programlart incelendiginde ogretimde geleneksel dlgme ve
degerlendirme tekniklerinin yani sira bireysel farkliliklar1 dikkate alan, siire¢ i¢cinde ve
ogrencilerin Ust diizey bilissel davranislarini 6lgen alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine de yer verilmesi geregi vurgulanmaktadir. Bu ¢alisma da ortaokul 7. Sinif Fen
Bilimleri dersindeki ‘‘Hiicre ve Boliinmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karigimlar’’
tinitelerinde alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve basarilar1 lizerine nasil bir etkisi oldugunu
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yili Van’daki bir
devlet ortaokulunda 6grenim goren 7. siif 6grencileri ile yiiriitilmistiir. Arastirmanin
uygulama basamagini arastirmaci gerceklestirmis ve 14 hafta siirmiistiir. Arastirma yari
deneysel yontem ve On test—son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanilmasiyla
tasarlanmistir. 7.smif subelerinden kura ¢ekimiyle bir tanesi kontrol, bir tanesi de deney
grubu olarak sec¢ilmistir. Arastirmada kontrol grubunda 35, deney grubunda 37 6grenci
olmak tizere, toplam 72 O6grenci ile ¢alisma grubu olusturulmustur. Kontrol ve deney
grubunda fen bilimleri dersi 6gretim programina uygun ve dgrenci merkezli bir bicimde fen
ogretimi gergeklestirilirken, 6grenme-6gretme siirecinde kontrol grubunda geleneksel 6lgme
ve degerlendirme araglari, deney grubunda ise alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari
kullanilmigtir. Deney grubunda ogretim siirecinde uygulanan alternatif Olgme ve
degerlendirme teknikleri icinde Yapilandirilmis Grid, Oz, Akran ve Grup Degerlendirme,
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Tanilayici Dallanmis Agag, Dereceli Puanlama Anahtari, Kelime Iliskilendirme Testi,
Poster, Kavram Haritasi, Anlam Coziimleme Tablolari, Kavram Karikatiirli, Kavram Agi,
Portfolyo, Proje, Performans Gérevi vb. yer almaktadir. Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olcegi” ve ‘“ Fen Basar1 Testi’> calismanin basinda 6n test, calismanin
bitiminde ise son test seklinde kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde Bagimsiz Gruplar
I¢in t-Testi ve Bagimli Gruplar icin t-Testi analizleri yapilmustir. Arastirmanin sonuglarina
gore arastirma siirecinin sonunda deney grubunda bulunan 6grencilerin fen dersine yonelik
motivasyon, tutum ve basarilarinda anlamli seviyede artis goriilmiistiir. Kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin ise arastirma siirecinin sonunda tutum ve motivasyon diizeylerinde
anlamli seviyede bir gelisme gergeklemedigi ancak basar1 diizeylerinde anlamli seviyede bir
artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
uygulandigi deney grubunun tutum, motivasyon ve basari diizeylerinin, geleneksel 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 kontrol grubundan anlaml seviyede daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin tutum, motivasyon
ve basar1 seviyeleri lizerindeki olumlu ve anlaml etkisine dayanarak, 6gretimde dlgme ve
degerlendirme siirecinde alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine de yer verilmesi
gerektigi onerilebilir.

Anahtar kelimeler : Olgme ve degerlendirme, alternatif dlgme ve degerlendirme, geleneksel
6lcme ve degerlendirme, fen egitimi
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ABSTRACT

In addition to traditional measurement and evaluation techniques, alternative measurement
and evaluation techniques that consider individual differences and measure students’ high-
level cognitive behaviors during a learning process should be included in teaching, as
emphasized by the science course teaching programs. This study aimed to determine the
effect of using alternative measurement and evaluation techniques in the Cell and Divisions,
Force and Energy, Pure Substance and Mixtures units of the seventh-grade science course
on students’ attitudes, motivation, and achievement towards science course. The study was
carried out with seventh-grade students from a public school in Van, Turkey during the
2019-2020 academic year. The researcher of the study performed the study’s
implementation stage which lasted 14 weeks. The study used the quasi-experimental design
and experimental design with the pretest-posttest control group. One of the seventh-grade
classes was assigned as the control group and one as the experimental group by drawing. A
total of 72 students, 35 in the control group and 37 in the experimental group, comprised the
study sample. The science lessons were taught in a student-centered way in line with the
science education teaching program in the control and experimental groups. In the learning-
teaching process, traditional measurement and evaluation tools were used in the control
group and, comparatively, alternative measurement and evaluation tools in the experimental
group. The followings are some examples of the alternative measurement and evaluation
techniques that were applied for teaching the experimental group: Structured Grid, Abstract,
Peer and Group Evaluation, Diagnostic Tree, Rubric, Word Association Test, Poster,
Concept Map, Semantic Analysis Table, Concept Cartoon, Concept Tree, Portfolio, Project,
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and Performance Task. Attitude towards Science Course Scale, Motivation for Learning
Science Scale, and Science Achievement Test were used to collect data as pretest before the
implementation and posttest after the implementation. Independent samples t-test and paired
samples t-test were used for the data analysis. The study results revealed a significant
increase in the experimental group students’ attitudes, motivation, and achievement towards
science course. No significant increase was found in the control group students’ attitudes
and motivation level at the end of the study. However, the increase in the achievement level
of these students was significant. Furthermore, the attitude, motivation, and achievement
level of the experimental group for which the alternative measurement and evaluation
techniques were applied were found to be significantly higher than those of the control group
in which the traditional measurement and evaluation techniques were used. By looking at
the positive and significant effect of alternative measurement and evaluation techniques on
attitudes, motivation, and achievement levels, it can be recommended that alternative
measurement and evaluation techniques be included in the measurement and evaluation
process of teaching.

Key Words :Measurement and evaluation, alternative measurement and
evaluation, traditional measurement and evaluation, science
education
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin onemi,

problem ciimlesi, alt problemler, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda bilgi ve teknoloji alani basta olmak {izere yogun degisim ve gelismeler olmakta
ve meydana gelen hizli degisimler etkisini egitim alaninda da gostermektedir (Alkan, 2012).

Buna bagl olarak egitimde de baz1 anlayislarin degismesi gerekmektedir (Ozdemir, 2010).

[Ikdgretim programlarinda toplumun gereksinimleri goz 6niine alinarak ve degisen diinyaya
uyum saglamak amaci ile degisiklikler yapilmistir (Kuran & Kanatli, 2009). Egitim
programi uygulanip degerlendirildikten sonra uygulanan programin istenilen sonuca ulasip
ulagmadiginin, ulast1 ise hangi 6grenciler i¢in basarili oldugunun ve derecesinin bilinmesi
gereklidir. Bir bireyin bagarisina agilan kapi egitimle miimkiindiir. Bagar1 durumu gibi
bagarisizligin nedenleri de egitimde kullanilan o6lgme ve degerlendirme ile ortaya
¢ikarilmaktadir (Y1ldirim, 2006).

Olg¢me ve degerlendirme sonuglar1 egitim programinda ve okullardaki grenme ve 6gretme
etkinliklerinin etkisinin ne derecede oldugunun goriilmesini saglayan 6nemli gostergelerden

biridir (Ozdemir, 2010).

Egitimin en 6nemli 6gelerinden biri 6l¢me ve degerlendirmedir. Ciinkii hedeflenen istendik
davraniglarin meydana gelip gelmedigini anlamak, egitim yonteminin etkililigi hakkinda
veri toplamak ve elde edilen verilerle egitim siirecinin sonunda bir sonuca ulasmak 6lgme

ve degerlendirme ile yapilir (Yunus, 2018).



Degerlendirme, amacina gore bigimlendirici, deger bigmeye yonelik ve tanilayici
degerlendirme ile ele alinmakta ve geleneksel ve alternatif degerlendirme yaklasimlari

olarak birbirinden ayirt edilmektedir (Sahin & Atasoy, 2018).

Geleneksel dlgme teknikleriyle 6grencinin bilgisi belirli bir siire igerisinde olgiilmekte,
ogrencinin eksikliklerini ve neler yapabilecegini gérmeye imkan saglanmamakta ve
Ogrencinin O0grenme tlizerine kendi zihninde meydana getirdigi sema hakkinda kendini
anlamasini saglayamamaktadir (Kuran & Kanatli, 2009). Son zamanlarda da sonug odakl
olan geleneksel 6lgme-degerlendirme tekniklerinden ziyade siire¢ odakli alternatif 6lgme-
degerlendirme teknikleri gbz Oniine gelmektedir (Orhan, 2012). Alternatif 6lgme-
degerlendirme etkinliklerinin amaci Ggrenciye siire¢ boyunca destek saglayarak sahip
oldugu yetenekleri her yoniiyle giin yiiziine ¢ikarmaktir. Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
teknikleri sadece siirecin sonunda degil siirecin tamaminda uygulanmaktadir. Ogrencilerin
bilgiyi ezbere dayali degil sahip oldugu bilgileri yeni 6grendigi bilgilerle kendine has bir
sekilde yapilandirmasi, sorgulamasi ve uygulamaya koymasi istenilmektedir (Kantar, 2019).
Fen ve teknoloji dersi programlarmin hazirlanmasinda da 6grencinin siirecin iginde yer
alacag1 ve kullanabilecegi alternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri yer almaktadir
(Orhan, 2012).

Ogrenciler icin hedeflenen davranislarin oldugu fen ve teknoloji gretim programinda;
-Cevresinde gelisen hadiseleri anlamalarini,

- Bilim, teknolojide meydana gelen yeni olaylara kars1 merakli ve ilgili olmalarini,

- Fen ve teknolojinin dogasini anlayabilmelerini,

- Teknoloji, ¢evre, toplum ve fen arasinda gerceklesen etkilesimi algilayabilmelerini,

- Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini,

-Ogrencilerin gelisen olaylara sistematik, mantikli diisinmeleri gibi hedefler igerdigi

goriilmektedir (Orhan, 2012).

Vurgulanan hedefler dogrultusunda alternatif Slgmeye yonelik teknikler, geleneksel
6lgmeye yonelik yaklasimlara gore uygulanan tekniklerin siiregte daha iyi goriilmesini ve
karar asamasinda sonuca hatanin az diizeyde karismasina imkan vermektedir. Alternatif
6l¢me-degerlendirme tekniklerini kullanmak, 6grencilerin sadece bir alanda ki yeteneklerini
ortaya ¢ikarmaktan ziyade tiim becerileri siirece katarak ihtiyaclarinin ve farkliliklarinin

ortaya c¢ikarilmasinda daha aktif bir rol oynamaktadir (Orhan, 2012).



Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri hakkinda birden ¢ok c¢alisma yapilmistir.
Calismalara bakildiginda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin genel bir bi¢imde

biitiinii ya da bu yontemlerden bir veya birkaginin kullanildigi goriilmektedir (Orhan, 2007).

Bu calismada alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri 6grenciye uygulanarak
etkinliklerin 6grencinin basarisina, derse kars1 tutum ve motivasyonu tizerinde bir etkisi olup

olmadig arastirilmistir (Kantar, 2019).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, alternatif 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin Van ilinin Tugba ilgesine bagl
bir kdyiinde 6grenim gormekte olan 7. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersinin “Hiicre ve
Boliinmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karigimlar” konularma yonelik tutum,
motivasyon ve basarilarina iligkin etkisini incelemek amaciyla yapilacaktir. Caligmada
deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Deney grubunda, kontrol grubundan farkli olarak
alternatif 6lcme ve degerlendirme etkinliklerine yer verilmekte, iki grupta da giincel fen
bilimleri dersi 6gretim programinin amaglarina uygun olarak dersler 6grencinin aktif olacagi

sekilde 6grenci merkezli bigimde islenmistir.

1.3. Arastirmamin Onemi

Gelismekte ve degismekte olan teknolojiyle beraber 6gretim sistemi de bundan etkilenmekte
ve degisim gostermektedir Bu gelismelerden en ¢ok etkilenen alanlardan biri de fen
ogretimidir. Geleneksel Olgme-degerlendirme teknikleri yerine O6grencilerin bireysel
farkliliklarini 6ne ¢gikartmakta olan alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerinin kullanimina

Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda 6ncelik verilmektedir (Senel, 2008).

Geleneksel dlgme ve degerlendirme etkinlikleri daha ¢ok tek boyutta gerceklesmekteydi.
Ancak yapilan ¢alismalar sonucunda 6lgme ve degerlendirme g¢alismalarinin geleneksel
yaklagimlarla gerceklestirilmesi 6grencilerin 6grenme iiriinlerini ve gercek performanslarin

ortaya ¢ikaramamaktadir (Okur, 2008).

Ogrenme ve dgretme siireci bir biitiin olarak ele alindiginda, grenmenin 6grencide olusup
olusmadigin1 ya da 6grenmenin ne boyutta gerceklestigini saptayabilmemiz i¢in 6grenci
merkezli 6grenme yaklagimlarina gore uygun alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine

ihtiya¢ 6ne ¢ikmaktadir (Okur, 2008).



Ogrencilerin zorlanmakta oldugu konular, 6grenmedeki eksiklikleri, yapmis oldugu

yanlislar ve bunlarin nedenleri 6gretmene derste kullandigi yontemler hakkinda énemli bir

geri doniit saglayacaktir. Ogrencinin kendini degerlendirmesi, yapmis oldugu yanlislarinin

farkina varmasi 6grenci agisindan da 6nemli bir farkindalik olusturacaktir (Yunus, 2018).

Bu baglamda alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin bu arastirmada uygulanmasi

bu ¢alismaya 6nem kazandirmaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Alternatif 6l¢gme-degerlendirme tekniklerinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri

dersine yonelik tutum, motivasyon ve basarilari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

1.5. Alt Problemler

1.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin deneysel ¢aligma Oncesi ve sonrasi

fen bilimleri dersine yonelik tutum seviyeleri arasinda manidar bir farklilasma var midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesi ve sonrasi fen bilimleri

dersine yonelik tutum seviyeleri arasinda manidar bir farklilasma var midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel galisma oncesi ve sonrasi fen bilimleri

dersine yonelik tutum seviyeleri arasinda manidar bir farklilasma var midir?

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin deneysel c¢alisma Oncesi ve sonrasi fen

bilimleri dersine yonelik motivasyon seviyeleri arasinda manidar farklilik var midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesi ve sonrasi fen bilimleri

dersine yonelik motivasyon seviyeleri arasinda manidar farklilik var midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma oncesi ve sonrasi fen bilimleri

dersine yonelik motivasyon seviyeleri arasinda manidar farklilik var midir?

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasi fen

bilimleri dersine yonelik basar1 seviyeleri arasinda manidar farklilik var midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesi ve sonrasi fen bilimleri

dersine yonelik yonelik basar1 seviyeleri arasinda manidar farklilik var midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma oncesi ve sonrasi fen bilimleri

dersine yonelik basar1 seviyeleri arasinda manidar farklilik var midir?
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1.6. Kapsam ve Sinirhiliklar

1.

Arastirma, 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda, Van’da bulunan devlet ortaokulunda

ogrenim goren 7. sinif 6grencilerine uygulanmustir.

Yapilan aragtirmanin uygulama siiresinde, deney grubu ve kontrol gruplarinda esit
zamanlarda uygulama yapilmis ve 14 haftada bu siire¢ tamamlanmistir. Bu siireye 6lgme

araclarinin uygulanmasi dahil edilmemistir.

Arastirmada yapilan 6gretim ortaokul 7.sinif “Hiicre ve Boliinmeler, Kuvvet ve Enerji,

Saf Madde ve Karigimlar” iinitelerini kapsamaktadir.
Aragtirma tutum, motivasyon ve basar1 degiskenleri ile sinirlandirilmstir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere, Fen Bilimleri dersi konulari alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri kullanilarak 6grenci merkezli olarak uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere ise geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanilarak

gergeklestirilmistir.

Arastirmada fen dersi ile ilgili tutumlar1 belirlemek adina “Fen Bilimleri Dersine

Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir,

Aragtirmada fen dersi ile ilgili motivasyon diizeylerini belirlemek adina ‘‘Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanmistir.

Aragtirmada Ogretimi yapilana konulara iligkin basarilarini belirlemek adina aragtirmaci

tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” uygulanmistir.

1.7. Sayiltilar (Varsayimlar)

1.

Aragtirmada baslangi¢ asamasinda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin hazir

bulunusluluk seviyeleri esit kabul edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulama siiresince arastirmaya etki edebilecek bir

etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmstir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6l¢me araglarindaki maddelere samimi ve

objektif cevaplar verdigi varsayilmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araglart amaca uygun hizmet etmektedir.



1.8. Tanmimlar

Alternatif élgme ve degerlendirme: Coktan seg¢meli testleri igerisine alan geleneksel
degerlendirme yaklasimlarinin igerisinde yer almayan tiim degerlendirme etkinliklerini

kapsar (Ozdemir, 2010).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde, olgme ve degerlendirme kavramlari, geleneksel oO6lgme-degerlendirme

teknikleri ve alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

2.1. Olgme-Degerlendirme Kavramlari ve Ozellikleri

Asagidaki bolimde 6lgme-degerlendirme ile ilgili temel kavramlar ve bu kavramlar

arasindaki farkliliklar iizerinde durulmustur.

2.1.1. Olgme Kavram ve Ozellikleri

Bireylerin belirli 6zelliklerini sayisal olarak ifade edebilmek i¢in belirli kural ve yontemlere
gore gerekli araglarim segilerek kullanilmasina dlgme denilir (Akarsu, 2018, s. 6). Olgmede;
6lgmeye konu olan sey; bir niteliktir. Verilen bilgilerin 6grenci tarafindan ne kadarinin
anlasildigin1 ve Ogrencinin bilgiyi belleginde nasil yapilandirdigini 6grenmek igin

ogretmenler 6lgme ve degerlendirme yapar (Orhan, 2012).

Olgme konusu olan &zelliklerin bazilar1 dogrudan élgiiliirken bazilari bir arag yardimiyla

yapilarak bagvurulan yollar ii¢ grupta ele alinabilir.

e Dogrudan Olgme: Olgiilecek 6zelligin kendisi gibi ayni tiire sahip olan bir aragla
Olglilmesine dogrudan 6lgme denilmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus & Bigak,
2015, s. 2). Metre ile uzunlugun oOlgiilmesi, saat ile zamanin Olglilmesi, smnif
mevcudunun sayarak belirlenmesi, elimizle suyun sicakligini 6lgmek gibi (Tezci,
2016, s. 8).



e Dolayli Olgme: Dolayli dlgme de olgiilecek dzellik ile 6lgmek igin kullanilacak

6lgme aracinin 6zelligi birbirinden farklidir (Yilmaz, 2014, s. 13).

e Tiiretilmis Ol¢me: 1ki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin bagmtilar
kurularak fen bilimleri ve sosyal bilimleri alanlarinda Olgiilmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Cografyada niifus yogunlugunun belirlenmesi, hiz, yogunluk

hesaplamasi 6rnek olarak verilebilmektedir (Karbeyaz, 2018).

2.1.2. Degerlendirme Kavram ve Ozellikleri

Degerlendirme, 6grencinin egitim siirecinde bagar1 seviyesini belirlemek amaciyla
kullanilmaktadir. Bir diger ifade ile degerlendirme Ogrencinin 6gretmen ya da baska
uzmanlar tarafindan Ogrenme diizeyinin Dbelirlenmesi siirecidir (Karahan, 2007).

Degerlendirmede;
a. Olgme sonucu kullamldig,
b. Olgiitiin temel alindig1
c. Olgme sonucunun bir dlgiitle kiyaslandig: ve
d. Bir karara varildig1 sdylenebilir (Costu, 2012, s.12).

Olgme ve degerlendirme sayesinde egitim siireci i¢inde, hedef davranislar1 hangi diizeyde
kazandigimizi, kazanamadigimiz hedeflerin hangileri oldugunu, hangi Konularin
6grenildigini, tam anlamiyla 6grenilemeyen konularin ne oldugunu, 6grenme eksiklikleri ve
eksikliklerin neler oldugunu, yanlis 6grenmelerin neler oldugu goriilmektedir (Yilmaz,

2014, s. 32). Bu sayede daha etkili doniitler verilebilmektedir.
Degerlendirme, amacina gore siniflandirilmaktadir.
1- Ogrenciyi Tamima ve Yonlendirmede Ol¢me- Degerlendirme:

Ogrencilerin bilissel, duyussal, psiko- motor davramislarinin yaninda, ilgi tutum vb.
psikolojik ozelliklerinin de degerlendirildigi bir tiirdiir (Yasar, 2020, s. 33). Bu tiirden
degerlendirmeye Ornek olarak; oOgrencilerin LYS sinavindan aldiklar1 puana gore
tiniversitedeki boliimlere yerlestirilmeleri, seviye tespit sinavindan alinan sonuglara gore

gruplarin olusturulmasi verilebilir (Costu, 2012, s. 14).



2- Bicimlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme

Bu tiir degerlendirmede, egitim hedefleri dogrultusunda Ogrenme-6gretme siirecinde

ogrencilerin izlenmesi, gelistirilmesi ve yetistirilmesi amaglanmaktadir (Tezci, 2016, s. 19).
3- Diizey Belirlemeye Yonelik Degerlendirme

Bu tiir degerlendirmede, 6grenme sonucu ortaya ¢ikan iiriinlerin degerlendirilmesi sz
konusudur. Basar1 testleri, yeterlilik testleri ve erisi testleri bu tiir degerlendirmeye ornektir.
Diizey belirlemeye yonelik degerlendirme tiirli 6grenciyi 6grenme- gretme siireci sonunda

mezun etmek, ise yerlestirmek vb. amagla yapilmaktadir (Tezci, 2016, s. 19).

2.2. Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Araclar

Ogretmenlerin egitim-6gretim siireci igerisinde egitimin her diizeyinde kullandig1 ve ¢cogu
zaman kullandiklari, bildikleri araglar gelencksel 6lgme-degerlendirme araglaridir (Okur,

2008). Geleneksel dlgme-degerlendirme teknikleri su sekildedir:

Yazili Yoklama: Ogrencilere yazili bir sekilde sorular sorularak, 6grencilerin bu sorulara
diisiiniip cevap bularak diizenli bir sekilde yazmalarini istenmesi olayidir (Ozgelik, 2013 s.

41).
Yazili Yoklamalarin Ozellikleri:

e Ogrenci yanlis olsa da istedigini yazabilmekte, cevaplama dzgiirliigiine sahip

oldugu sinav tiirtdiir (Tezci, 2016, s. 105).

e Analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey davraniglarin 6l¢iilmesine

yazilt yoklamalar uygundur (Kirman, 2008).

e Ogrenci tarafindan cevaplanmasi zaman almaktadir (Beydogan, 2017, s.

153).

e Ogrenciler tarafindan cevaplanmasi fazla zaman aldig1 i¢in yazili yoklama
tekniginde ¢ok sayida soru sorulamamaktadir. Ogrencilerin soru iizerinde
diistiniip diizenli bir bi¢cimde yanitlarini yazmasi igin yeterli zaman

verilmektedir (Kirman, 2008).



Yazili Yoklamanin Avantajlar

1. Diger geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle Olclilemeyen {ist diizey

davranislar 6l¢iilebilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 29).

2. Yazili yoklamada gecerlik ve giivenirlik sans basaris1 olmadigindan artar (Tezci,

2016, s. 109).
3. Ogretmen agisindan sinavin hazirlanmasi kolay ve zaman almaz (Kirman, 2008).

4. Yazili yoklamalar, yazim ve kompozisyon becerisinin 6l¢iilmesinde etkilidir

(Tezci, 2016, s. 109).
Yazili Yoklamanin Dezavantajlart

1. Yazili yoklamalarda fazla sayida soru sorulamadigindan kapsam
gegerliligi diistikttir (Tezci, 2016, s. 110).

2. Yazili yoklamalar1 degerlendiren 6gretmenler igin cevaplart okumak ve

puanlamak zaman almaktadir (Akarsu, 2018, s. 105).

3. Sorulan sorularin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine ve 6grenci
seviyesine gore ayarlamak ve giicliik derecelerini ayarlamakta nispeten

zordur (Gegit, 2012, s. 130).

4. Yazili yoklamalarda yazinin okunakligi, sayfa diizeni gibi hedef

davranisla ilgisi olmayan unsurlar da puanlamada etkisi olabilir (Gegit,

2012, s. 130).

Kisa Cevapli Testler:

Ogrencinin cevabi bir ciimle, bir say1 ya da bir kelime seklinde verdikleri sorular
sorulmaktadir. Bu sorularin dgrenci tarafindan diisiiniiliip cevabini istenilen yere yazmasi

istenmektedir (Ozgelik, 2013, s. 49).
Kisa Cevapli Testlerin Avantajlari:

1. Kisa cevapli testleri yazili yoklamalara gore puanlamada daha az zaman almakla

beraber puanlama hatasi da daha azdir (Gegit, 2012, 5.145).

2. Kisa cevapl testlerin onemli avantajlarindan biri de objektif 6lgme imkani

vermesidir (Bahar vd., 2015, s. 34).
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3. Ogrenci cevab1 kendisi diisiiniip yazdig1 i¢in sans basaris1 hemen hemen yoktur

(Tezci, 2016, s. 111).
4. Her egitim diizeyinde ve ¢ogu alanda kullanilabilir (Tezci, 2016, s. 111).
Kisa Cevapli Testlerin Dezavantajlari:

1. Kavrama ve uygulama diizeyinde sorular hazirlamak kisa cevapl testlerde miimkiin
olsa da, sentez gibi iist diizey bilissel becerilerin yoklanmasi cevap uzunlugunun

sinirlandirilmis olmasindan kaynakli uygun degildir (Cakan, 2020, s.108).

2. Kisa cevapl testlerin maddeleri kitaplardan ayni alinirsa, 6grencileri ezbercilige

yoneltebilir (Gegit, 2012, 5.145).

Dogru-Yanlis Testleri:

Cevabin ‘‘dogru’’ ya da “‘yanlis’” seklinde isaretlendigi soru tiiriidiir (Beydogan, 2017, s.
159). Sorular cevaplayict tarafindan kisa siirede cevaplanabildigi i¢in ¢ok soru
sorulabilmektedir (Ozgelik, 2013, s.59). Tamamen objektif ve kolay puanlanabilmektedir
(Kirman, 2008). Sans basarisinin yiiksek olmasi dogru-yanlis testleri i¢in oldukg¢a 6nemli bir
dezavantajdir (Ozgelik, 2013, 5.59).

Coktan Se¢meli Testler:

Madde kokii ve madde kokiine ait dogru ve yanlis cevaplarin oldugu seceneklerden olusan

sorulara ¢oktan se¢meli sorular denmektedir (Cakan, 2020, s. 90).
Coktan Se¢meli Testlerin Avantajlari:

1. Cok fazla bilgi ve beceriyi kisa siirede yoklayisi (gecerlik) ve objektif puanlanmasi
iistlin yonii olarak goriilebilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 43).

2. Biligsel alanin her seviyesindeki davranislar iyi ve uygun hazirlanmis test

maddeleriyle dl¢iilebilmektedir (Beydogan, 2017, s. 174).
3. Coktan segmeli testlerin degerlendirilmesi objektif ve kolaydir (Gegit, 2012, s. 142).

4. Soru sayisinin artiritlmasiyla cevaplayicinin tahmin ederek nesnel olmayan yiiksek

puanlar almasi engellenebilmektedir (Gegit, 2012, s. 142)

5. Her seviyedeki 6grenciye uygulanabilmektedir.
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6. Test istatistiklerinin ve madde analizlerinin yapilmasina uygun bir test tiiriidiir
(Beydogan, 2017, s. 174).

Coktan Se¢meli Testlerin Dezavantajlart:

1. Kisilerin kendi diisiincelerini ifade ederek yazmak i¢in uygun bir yontem degildir

(Gegit, 2012, s. 143).

2. Bu smav tiiriinlin puanlanmasi kisa zaman alirken, hazirlanmasi uzmanlik gerektiren

uzun zaman gerektirmektedir (Tezci, 2016, s. 119).

3. Sans basarisinin olmasi, elde edilen puanlara hata karigmasi demektir. Testin puan

gecerliginin diigmesine neden olmaktadir (Kirman, 2008).

Eslestirmeli Testler:

Bu tip sorularda bilgiler iki siitun halinde verilerek birbirleriyle eslestirilmeleri istenmektedir
(Ozgelik, 2013, s. 69). Bu tip sorular daha ¢ok iilkeler ve iilkelerin baskentleri, yazarlar ve
yazarlarin eserleri ve llkeler ve iilkelerin trettikleri tarim triinleri gibi grup yapmak

miimkiin olan konular1 6l¢gmektedir (Cakan, 2020, s. 106).
Eslestirmeli Testlerin Avantajlari:
1. Puanlanmasi kolay degerlendirilmesi objektiftir (Gegit, 2012, 5.149).

2. Coktan se¢meli testlere gore iliski kurulmasini gerektiren davraniglarin 6lgiilmesinde

daha etkilidir (Kirman, 2008).
Eslestirmeli Testlerin Dezavantajlari:

1. Bu tip testler bilgi ve kavrama basamagi disindaki {ist diizey davranislarin

Ol¢iilmesinde etkili degildir (Gegit, 2012, 5.149).

2. Ogrencileri ezber yapmaya yéneltebilir (Kirman, 2008).

2.3. Alternatif Olgme-Degerlendirme ve Araclar

(Cagdas anlayisin egitimde benimsenmesiyle beraber 6grencilerin aktif olarak yer aldigi
ogrenci merkezli etkinlikler yer almaya baslamigtir. Bu durum ile birlikte degerlendirme

araglarinin O0grenciyi merkeze alan bir yapiya biirlinerek degismesine neden olmustur
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(Ozeren, 2013). Farkli alternatif olgme ve degerlendirme etkinlikleri asagida

aciklanmaktadir.

2.3.1. Tamilayic1 Dallanmis Agac (TDA)

Ogrencilere birbiriyle baglantili olarak sorulan sorulara dogru ya da yanlis yamtlar vererek
bir sonuca ulagsmalar istenilmektedir (Beydogan, 2017, s. 161). 4, 8 veya 16 maddelik dogru
ve yanlis ifadelerden olusur (Tezci, 2016, s. 131).

-----

baglantilar1 ortaya ¢ikarabilmektedir (Birgin & Kiigiik, 2012, s. 199). Sorularda ilk sorudan
baslayarak biitlin sorulara yanlis cevap verenler i¢in egitim ortami tekrar diizenlenmelidir

(Karaarslan, 2015).

2.3.2. Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid 6grencilerin gelisim seviyelerine bagl olarak, kutucuklarin igerisine
say1, resim, sembol, isaret ve kelimelerin yerlestirildigi 6 ile 16 kutucuktan olusan bir

alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigidir (Tezci, 2016, s. 132).

Hazirlanan sorulara ogrencinin bu kutucuklardaki numaralari segerek yanitlamasi

istenmektedir.

Yapilandirilmig grid tekniginin gesitli avantajlar1 vardir. Bunlardan bazilar1 asagida ifade

edilmistir.

e Buteknik 6grencilerin eksik bilgilerinin ve hatalarinin ortaya ¢ikmasina imkan saglar

(Tezci, 2016, s. 133).

e Bu teknikte tahmin yada sansa bagli olarak 6grencilerin dogru yanitlamasi biraz

zordur (Bahar vd., 2015, s. 67).

e Ogrencilerin hem sdzel hem de gorsel diisiinmelerinin dl¢iilmesinde ve

gelistirilmesinde kullanilabilmektedir (Tezci, 2016, s. 133).

e Kisa siirede uygulanabilir bir tekniktir. Ogretmenler 6grencilerin bilgi diizeylerini

Ogrenmek i¢in evde, okulda bu teknigi kullanabilirler (Bahar vd., 2015, s. 68).
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2.3.3. Kelime Tliskilendirme Testi

Ogretmen, kisa zamanda dgrencilerin zihninde ne kadar ¢agrisim yapan kelimeler oldugunu
gormek i¢in bu testlerin yapildigin1 sdyleyerek, anahtar kelimeler vermektedir ve
ogrencilerin disiindiikleri kelimeleri verilen anahtar kelimelerin karsisina yazmalar

istenmektedir (Okur, 2008).

2.3.4. Gozlem Teknigi

Bu teknik, 6grencilerin bireysel olarak veya akranlariyla grup olarak yaptiklari ¢alismalarda,
alternatif Ol¢me-degerlendirme etkinliklerinin yapildig1 ortamlarda gozlemlenebilecek
performanslarinin izlenerek degerlendirme yapmak amaci ile kullanilabilmektedir (Bahar
vd., 2015, s. 115). Gozlemin amact ve gozlem yapilacak davranislar gézleme baglanmadan
belirlenmelidir. Gozlem  formunun  hazirlanmasi  da  gozlemcinin  isini

kolaylastirabilmektedir (Ozeng, 2013).

2.3.5. Goriisme

Goriisme teknigi, kisilerin bir konu hakkinda neler diisiindiiklerini nedenleri ile beraber
ortaya koymalar1 i¢in kullanilabilmektedir. Kisilere sorular sorularak cevaplanmasi istenir.
Cevaplar analiz edilerek incelenen durum agiklanmaya g¢alisilmaktadir (Birgin & Kiigiik,
2012, s. 193).

Goriisme tekniginin ¢esitli avantajlar1 vardir. Bunlardan bazilar asagida ifade edilmistir.
e Ogrencilerin anlama ve 6grenme seviyeleri hakkinda 6gretmene bilgi saglar.
e Kavram yanilgilariin belirlenmesinde ve diizeltmekte etkilidir.

e Sunulan 6gretimin ne kadar etkili oldugu ve 6grencinin sunulan 6gretimden ne kadar

yararlandigin1 gézlemlemek i¢in 6gretmene firsat sunar.

e Goriisme analizlerinden yola ¢ikilarak derste kullanilan yontem ve teknikleri, dersin

islenisi ve materyalleri gelistirmek i¢in ¢caligmalar yapilabilir.

e Sinifta bulunan 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini anlamada hem 6grenci hem de

ogretmen agisindan etkilidir.

e Goriisme teknigi tiim dersler igin kullanilabilmektedir (Bahar vd., 2015, s. 134).
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2.3.6. V Diyagram

V diyagrami, ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgilerin daha iyi kavranilip
yapilandirilmasi igin gelistirilen bir diyagramdir (Altinisik, 2014). Bu diyagram, 6grencinin
laboratuvar caligsmalarinda elde ettigi sonuglar ile teorik bilgi arasinda baglanti kurmasini ve
bu kavramlarin dogru anlasilmasini saglayarak Ogrencinin basarisinin - dlgiiliip
degerlendirilmesine olanak sunar. V diyagrami ogrencinin uygulama oncesi hazirlik

yapmasini da saglamaktadir (Karamustafaoglu, Karamustafaoglu, Yaman, 2005, s. 44).

2.3.7. Portfolyo (Uriin Dosyasi)

Ogrencilerin derslerde donem boyunca yaptiklar tiim etkinliklerin icinden belirli bir amag
icin olan etkinliklerin 6gretmen tarafindan segilerek bir dosya haline getirilmesine portfolyo
(tirtin dosyas1) denir. Bu dosya igerisinde projeler, 6devler, 6gretmenlerin, diger 6grencilerin
ve 6grenci velisinin goriisleri, sinif i¢i etkinlik belgeleri ve test sonuglar1 seklinde etkinlikler
yer alabilir. Ogrenci tarafindan dénem boyunca yapilan etkinlikler kronolojik siraya gére

yerlestirilir (Yaman, Karamustafaoglu, Karamustafaoglu, 2005, s. 267).
Portfolyolar amaglarina gore kategorilere ayrilir (Tezci, 2016)

e Sergileme Portfolyosu: Ogrencilerin kendilerini en iyi olduguna inandig
caligmalarint i¢cermektedir. Bu portfolyodaki temel amag, 6grencinin en yliksek

diizeydeki basarisini ortaya koymaktir.

e Calisma Portfolyolari: Ogrencinin siire¢ igerisindeki gelisimine bakmaktadir.
Calisma portfolyolarinda amag, silire¢ igerisinde Ogrencilerin eksikliklerini ve

yeterliliklerini belirlemektir.

e Degerlendirme Portfolyolar1: Bu portfolyo tiirlinde 68rencinin 6gretim programinda
yer alan hedef kazanimlarin sonuglar1 iizerine {iretimler bu dosya igerigini

olusturmaktadir.

2.3.7.1. Portfolyonun Degerlendirilmesi

Portfolyo degerlendirilirken kullanim amaci oldukca onemlidir. Ogretmen portfolyoyu
Ogretim amaciyla kullantyorsa, 6grencinin durumu hakkinda 6grenciye ve veliye detayl

incelemeler yaparak geri doniitlerin verilmesi gerekmektedir. Buradaki ama¢ 6grenci igin
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gecti- kald1 seklinde kararlardan daha ¢ok Ogrencinin gelisimi hakkinda bilgi vermektir.
Degerlendirme amaci ile kullanilan portfolyolar da ise 6grencinin caligmalarinin nota

doniistiiriilmesi 6nemlidir (Kutlu, Dogan, Karakaya, 2017, s. 118).

2.3.8. Performans Degerlendirme

Performans degerlendirmede Ogrenciler etkinlikler yaparken gosterdikleri cabalarinin
degerlendirilmesi s6z konusudur. Miizik dersinde enstriiman ¢almak, beden egitimi dersinde
spor yapmak, resim dersinde resim yapmak, fen ve teknoloji dersinde deney yapmak gibi
bazi derslerin 6zel amaglar1 arasinda bulunmaktadir. Uriin kadar siirecinde degerlendirildigi
performans degerlendirme tekniginin amaci, 6grencinin karsilagtigi problemleri ¢o6zmek icin
bilgi ve becerilerini nasil kullanacagi ve giinliik yasamda karsisina ¢ikan problemleri nasil

¢ozecegini gostermektedir (Yaman, Karamustafaoglu, Karamustafaoglu, 2005, s. 265).

2.3.9. Anlam Coéziimleme Tablosu

Anlam ¢oOziimleme tablolar1 iki boyuttan olusur. Bu boyutlardan birinde irdelenecek
kavramlar bulunurken, digerinde kavramlar ile ilgili 6zellikler yer alir (Karamustafaoglu,
Karamustafaoglu, Yaman, 2005, s. 42). Anlam ¢oziimleme tablolar1 degerlendirme araci
olarak da kullanilabilmektedir. Anlam ¢6ziimleme tablolar1 &grencilerin 6grendikleri
bilgileri tanima, anlama, siniflandirma, karsilastirma, yorum yapma seviyelerini gérmek ve
ogrencilerin ne 6grendigini gostermektedir (Tuncel, 2012). Bu sayede 6grencilerin konu ile

eksiklerini belirlemek mimkindiir.

2.3.10. Kavram Haritalar:

Kavramlar arasi iligkileri ortaya koyan kavram haritasi, 6grencilerin 6n ve alternatif
kavramlarin1 belirlemek, kavramlari nasil anladigini ve sentezledigini, anladiklarim

degerlendirmek i¢in kullanilan bir semadir (Kaya, 2003).

Kavram haritalar1 tekniginin ¢esitli avantajlar1 vardir. Bunlardan bazilar asagida ifade

edilmistir.
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e Anlamli 6grenmeyi saglar (Kirman, 2008).

e Kavram haritalar1 bir kere hazirlandiginda bircok defa Ogretim ic¢in

kullanilabilmektedirler (Kirman, 2008).
e Her ders igin uygulanabilecek bir tekniktir.
e Ogrenme dgretme tekniginin yaninda degerlendirme teknigi olarak da kullanilabilir.

e Kavram haritalar1 hazirlanirken iyi hazirlanip ve uygulanirsa, 6grencilerin hayatlara

boyunca kullanabilecegi teknik olabilir.

e Hazirlanmasi oldukga kolay bir tekniktir (Bahar vd., 2015, s. 129).

2.3.11. Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri belirlenen davranislarin  6grencide gerceklesip gergeklesmedigini
belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Alici, 2020, s. 143). Ogrencinin basar diizeyi “evet”,
“hayir”, “var” ve “yok” gibi ol¢eklerle kontrol edilebilmekte ve karsilagtirilarak geligsimin

olup olmadigi tespit edilebilmektedir (Aydoslu, 2018).

2.3.12. Proje

Ogrencilerin, sosyal bir konu ya da 6gretimin kazanimlarina uygun olarak giinliik yasamla
ilgili bir problem durumu iizerinde bireysel ve ya grupla calisarak ulastiklar1 bir modeldir
(Ozeren, 2013). Projelerin segiminde, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar, diizeyleri, hangi hedef
ve becerileri gerceklestirmek {izere projenin yiiriitillecegi, ne kadar siirede
gerceklestirilecegi ve maliyeti gibi kriterler goz 6niinde bulundurulmalidir (Alici, 2020, s.
136). Ogrencilerin bir ders yili igerisinde istedikleri ders ya da derslerden bireysel ya da
isbirlikli ¢aligsmalar yaparak en az bir proje hazirlamasi yenilenen 6gretim programina gore

zorunludur (Birgin & Kiigtik, 2012, s. 188).

Projenin planlanmasindan sonuglandirilmasina kadar ki siiregte bilimsel arastirmanin
basamaklar takip edilmektedir. Proje 6grenciler arasinda dayanigsmayzi, isbirlikli calismay1
ve yardimlasmay, giinliik teknolojiyi kullanmay1 saglamaktadir. Ogrenciler bilgi ve beceriyi
siire¢ igerisinde inceleyip yasayarak &grenirler. Ogrenci merkezli 6gretim stratejilerinin

vazgecilmez yontemlerinden birisi proje ¢alismasidir (Beydogan, 2017, s. 140).
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2.3.13.0z Degerlendirme

Oz degerlendirme, kisinin bir konuda kendisini degerlendirmesidir (Birgin & Kiigiik, 2012,
S. 193). Bu degerlendirme tiirii 6grenciye kendisinin neleri 6grenip, 6grenemedigini, hangi
zorluklar ile karsilastigi ve dgrenirken nasil bir yol izledigi konusunda kendisinin farkina
varmasini saglar. Ogrencinin 6z denetim becerisinin gelismesini saglar. Ogrencinin
degerlendirme becerisini gelistirerek degerlendirme siirecinin de 6grenmeye katkisi saglanir
(Tezci, 2016, s. 149). Ogrenciler tarafindan 6z degerlendirmenin ehemmiyeti
anlasilmadiginda, bu aracin tanimak veya o6lgmek amaciyla kullanilmasinin bir anlami

yoktur (Bahar vd., 2015, s. 136).

2.3.14. Akran Degerlendirme

Ogrencilerin bireysel ya da birlikte yaptiklar1 calismalari degerlendirmesi akran
degerlendirme olarak ifade edilir (Alici, 2020, s. 154). Bu degerlendirme ile 6grencilerin,
kendi giicli ve zayif yonlerini gdrmeleri saglanmaktadir. Ogrencinin kendisini
degerlendirmesine firsat vermektedir. Ogrenci arkadasinin ¢alismalarim degerlendirirken,
kendi ¢aligmasinin istiin yonlerini de gérmesini saglamaktadir (Tezci, 2016, s. 148). Bu
degerlendirme tiirli yapilirken form vasitasiyla yazili olarak ya da 6grencilere neye gore
degerlendirme yapmalar1 gerektigi mutlaka agiklanmalidir. Ogrenciler degerlendirmeyi
yaparken hangi akraninin ¢alismasini degerlendirdigini bilmezse, akran degerlendirmenin

objektifligi artmaktadir (Ozeng, 2013).

2.3.15. Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)

Ogrencilerin gergeklestirdikleri calismalardaki performanslarinin degerlendirilmesi igin
nasil kriterler kullanilacagini ve bu ¢alismalarindaki performanslarinin sonucunda alacaklari
puani 6grencilere gosteren araglara dereceli puanlama anahtari denir (Kutlu vd., 2017, s. 51).
Dereceleme puanlama anahtarlari sunum, 6dev, is-performans testleri, bireysel gelisim
dosyalar1 ve yazili yoklamalarmn bile puanlanmasinda kullanilabilmektedir. Ogrencilerin
problem ¢6zme yeteneklerini, fen okuryazarlik diizeylerini, spor ve laboratuvar becerileri

gibi dzellikleri Slgiilebilmektedir (Birgin & Kiigiik, 2012, s. 181).
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2.4. 11gili Yayin ve Arastirmalar

Abali Oztiirk (2014)’ iin ¢alismasinda 5. smifta matematik dersi kapsaminda kullanilan
alternatif 6lgme arac-tekniklerinin basari, 6grenilenlerin kaliciligi, 6z-yeterlik inanglari
algis1 ve ders hakkindaki tutumlarinda nasil bir etkiye yol agtig1 aragtirilmistir. Arastirma
karma yontemle tasarlanarak yiriitiilmiistiir. Arastirmadaki 6rneklemin iginde simif
Ogretmenleri ve oOgrencileri bulunmaktadir. Calismada alternatif 6lgme-degerlendirme
araclart olarak oz-akran-grup degerlendirme-giinlik tekniklerinin kullanimmna yer
verilmigtir. Veriler matematige yoOnelik basari testinin, tutum OJlgeginin ve goriisme
formunun kullanilmasiyla elde edilmistir. Calismada alternatif G6lgmeyle geleneksel
karsilastirildiginda alternatifin geleneksele kiyasla 6grencilerin sahip olduklar1 matematik
dersiyle iligkili tutumlari, 6z-yeterlik inanclari, basariy1 ve 6grenilenlerin kaliciligini olumlu

yonde arttirdigi belirlenmistir.

Kantar (2019)’ 1n ¢alismasinda kavram haritasi-tanilayict dallanmis agag-yapilandirilmis
grid-poster-dramay igeren alternatif 6lgmenin kapsamindaki araglarin geleneksel 6lgme
degerlendirmeye kiyasla ders basarisi ve tutum iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmadaki ¢alisma gruplar1 6. Sinifta okuyan 40 6grencinin katilimiyla olusturulmustur.
Arastirmadaki uygulama sathasinin stiresi alt1 haftadan olugmaktadir. Arastirmada yontem
olarak Onteste, sonteste ve kontrol grubuna sahip yar1 deneysel tercih edilmistir. Verilerin
toplanmasi islemi 6gretimi amacglanmig konuya iligkin basari testi, derse iligkin tutum Slgegi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismada kavram haritasi-yapilandirilmis grid-tanilayici
dallanmis agag-poster-dramanin 6lgme islemi amagli uygulanmasi gergeklestirilmistir.
Calisgmanin baslangi¢c safhasinda calisma gruplarindan kontroliin ve deneyin viicuttaki
sistemlere yonelik basar1 testi ve ders hakkindaki tutumlarina iligkin 6lgcek puanlari
arasindaki farkliligin manidar bulunmadigi gorilmistir. Arastirmanin uygulanma
safhasinin sonunda alternatif 6l¢me-degerlendirmenin geleneksel 6lgmeye kiyasla fene
iliskin tutum ve basari lizerindeki etkisinin daha fazla oldugu saptanmistir. Ayrica alternatif
Olcme-degerlendirme araglari tutumun ve basarmin gelismesi ilizerindeki etkisi anlamli

bulunmustur.

Er ve Sasmaz (2016)’ 1n yaptig1 calismada fen dersinde ortaokul 7.smifta “Isik™ iinitesine
yonelik alternatif 6l¢me tekniklerinin temel alindig1 6gretim siirecinin derse iliskin tutumun
ve basarinin lizerindeki etkinligi incelenmistir. Yar1 deneysel yontemle planlanmig arastirma
2014-2015 doneminde yedinci smiftaki o6grencilerle ve 1sik konusunun Ogretiminde

yuriitiilmiistiir. Arastirma gruplarinin ¢alismanin basindaki ve sonundaki 151k konusundaki
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basarilarinin Olgiilmesi isleminde basar1 testi, fen dersiyle ilgili tutumlarinin Slgiilmesi
isleminde ise tutum oOlgegi kullanilmistir. Deneyde g¢alisma yapraginin iginde verilmis
alternatif degerlendirme yaklasimlariyla (kavram haritasi-kavram karikatiiri-anlam
¢Oziimleme tablosu-tanilayici dallanmis agag-yapilandirilmis gridler-bulmaca-poster-
giinlik) ve kontrolde ise mevcut oOgretimde kullanilan program bazli 6gretim
gerceklestirilmistir. Calismada alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin derse iliskin
tutum ve basarinin iizerinde etkisinin bulundugu sonucu elde edilmistir. Caligmada alternatif
degerlendirmeye yonelik yaklagimlarin 6grenme amaciyla fen dersinde kullanilabilmesine

iliskin 6neriler sunulmustur.

Bulus-Kirikkaya ve Vurkaya (2011)’ nin ¢alismasinda fen dersindeki elektrik konusunda
alternatif 6lgme-degerlendirmeyi temel alan etkinlik uygulanmasinin fen dersiyle ilgili
tutuma ve basariya nasil bir etkisinin bulundugunun belirlenmesi amag¢lanmistir. Calismada
Oon teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldigi yar1 deneysel yontem
kullanilmisgtir. Calisma Seviye Belirlenmesi Sinavindaki basar1 diizeyinin dikkate
alinmasiyla tabakali basar1 diizeyinin farkli oldugu 3 okulda gerceklestirilmistir. Caligmada
On teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldigi yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Arastirma gruplarinin ¢alismanin  basindaki ve sonundaki elektrik.
konusundaki basarilariin 6lciilmesi isleminde basari testi, fen dersiyle ilgili tutumlarinin
Olciilmesi isleminde ise tutum 6lg¢egi kullanilmistir. Alternatif 6lgmenin temel alindig 14
tane yapilandirilmis gridin, tanilayict dallanmig agacin, tahmin-gdzlem-agiklamadan
olugsmus etkinlik deney grubunda uygulanmistir. Arastirmada ulasilan bulgular deney
grubunun kontrole kiyasla fen tutumlarinin ve basarilarinin anlamli bigimde daha fazla
oldugunu gostermektedir. Ayrica deney grubunun alternatif 6lgmeye yonelik etkinlik
puanlarinin ortalamasinin bagariya yonelik son-testlerinin puanlarinin ortalamasi arasindaki

iliskinin olumlu bulundugu saptanmaistir.

Er (2018)’in ¢aligmasinda alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen dersine iliskin
tutum {izerinde nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Calismada hem nicel hem de nitel
yontemin birlikte kullanilmasina imkan saglayan karma yontemin kullanildig1 goriilmiistiir.
Calismanin nicel yonteminde 0n teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yari
deneysel yontem kullanilmistir. Nicel boliimdeki veriler 151k konusuna yonelik basari
testiyle, fen dersiyle ilgili tutum ise tutum o6lgegiyle Slglilmiistiir. Calismanin nitel boliimii
ise  yart yapilandirilan gorlisme  formunun ve  gilnliiklerin  kullanilmasiyla

gerceklestirilmistir. Arastirmada alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen dersine
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iliskin tutum iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ve arastirmanin sonunda deney
grubunun tutum puanlarinin kontrol grubuna kiyasla manidar bicimde daha fazla oldugu
sonucu goriilmiistiir. Deney grubu ogrencilerinden alinan goriislere gore alternatif
degerlendirmeye yonelik tekniklerin kullanildigi 6gretim siirecinin eglence, anlagilirlik ve
ilgi cekme 6zelliklerine sahip oldugu, bu tekniklerin 6grencilerin dersi anlamalarina kolaylik

ve 6grenmelerine de kalicilik sagladig1 anlasilmaktadir.

Onat Cihanoglu (2008)’nun c¢alismasinda isbirlikli 6grenme ortamlar1 icinde uygulanan 6z
ve akran degerlendirmenin Ingilizce dersi hakkindaki basariya, hatirda tutabilmelerine,
strateji kullanmalarina ve tutuma iligkin nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir.
Calismada on teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Calisma 2006-2007 donemi icinde Ingilizce 8gretiminin siirecinde 10. Smifta
okuyan dgrencilerle yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi isleminde Ingilizce dersiyle ilgili
tutumlarin dl¢iilmesinde tutum lgegi ve ingilizce dersindeki basarmin Slgiilmesinde ise
basar1 testi kullanilmistir. Deney grubunun derslerinde isbirlikli 6grenmenin uygulandigi
stirecte 0z degerlendirmeyle birlikte akran degerlendirmesi, kontrol grubunun nda ise
geleneksel uygulamalarla islenmistir. Calismada alternatif 6lgmeye yonelik bu iki 6lgme
aracinin ders hakkindaki tutumun ve basarinin gelismesinde ve kaliciligin saglanmasinda
manidar bir seviyede farklilasma oldugu saptanmistir. Ayrica alternatif 6l¢gmeye yonelik bu
iki 6lgme araci geleneksel 6lgmeye kiyasla dersle ilgili tutumun ve basarinin gelismesinde
ve kaliciligin saglanmasinda manidar bi¢imde daha fazla etkisinin bulundugu goriilmiistiir.
Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanim tercih edilen stratejiler bilisiistii, en az kullanimm
tercih edilen stratejiler duyussal stratejiler olarak saptanmistir. Dil 6grenimine yonelik
stratejilerin farkinda olunmasindan memnuniyet duyduklar1 goriisiinii belirtmislerdir. Buna
ilaveten alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin 6grenci icin zorlayict ve
degerlendirme isleminin biitlin basamaklar1 icin 6grenci egitiminin gerekli oldugu

vurgulanmistir.

Vurkaya (2010)’ nin aragtirmasinda yapilandirilmis gridden, tanilayici dallanmis agagtan ve
tahmin-gozlem-agiklamadan olusan alternatif degerlendirmeye yonelik yontemlerin fen
dersine iligkin basariya ve tutuma nasil bir etkisinin bulundugu belirlenmeye calisilmistir.
(Calismada on teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Calisma 7. Siif 6grencileriyle fen dersinde elektrik konusunda 2008-2009
doneminde yiiriitiilmiistiir. Calismadaki gruplardan deney ve kontroliin ¢alismanin bagindaki

ve sonundaki elektrik konusundaki basarilarinin Olgiilmesi isleminde elektrik konusuna
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yonelik basari testi, fen dersiyle ilgili tutumlarimin 6l¢iilmesi isleminde ise tutum 6lgegi
kullanilmigtir. Deney grubunda alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerden
yapilandirilmis gridin, tanilayict dallanmis agacin ve tahmin-gozlem-acgiklamanin
kullanildig1 bir uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada yapilandirilmis gridden,
tanilayic1  dallanmis agactan ve tahmin-gozlem-agiklamadan olusan alternatif
degerlendirmeye yonelik yontemlerin fen dersine iligskin basarinin ve tutumun gelisiminde

manidar bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Durmus (2013) ’un ¢alismasinda ¢oklu zekanin temel alindig1 6gretim siirecinde alternatif
degerlendirmeye yonelik tekniklerin 6grencilerin matematige iliskin tutuma, basariya,
hatirlamaya ve {ist bilis becerisine etkisi geleneksel 6l¢gmeyle karsilastirilarak incelenmistir.
(Calismada on teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 6. Sinifta 6grenim goren Ogrenciler yer
almaktadir ve arastirma matematik dersinde gergeklestirilmistir. Arastirma gruplarinin
c¢alismanin basindaki ve sonundaki matematik dersindeki basarilarinin Olgiilmesi islemi
basar1 testiyle, matematik dersiyle ilgili tutumlarinin 6l¢iilmesi islemi ise tutum dlgegiyle ve
bilis Gtesine yonelik 6grenmelerine iligkin stratejilerin Olglilmesi st bilis Olcegiyle
gergeklestirilmistir. Arastirmada alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin 6grencilerin
matematige iliskin tutumuna, basariya, hatirlamaya ve iist bilis becerisine manidar etkisinin

bulundugu sonucu bulunmustur.

Seker (2012)’ in calismast 7. sinifta fen dersinde 1sik konusunda geleneksel 6lgmeyi
destekleyen tamamlayici 6lgmeyi temel alan tekniklerin fen dersiyle ilgili basarilarindaki
etkinligini geleneksel 6l¢me siirecine gore kiyaslamak amaciyla yiiriitilmiistiir. Calismada
On teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldigi yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Calisma 2010-2011 doneminde 7. Smiftaki 6grencileriyle 5 haftalik bir
uygulama siirecinde tamamlanmustir. Calisma gruplari iginde yer alan deneyde geleneksel
Olcmeyi destekleyen tamamlayici 6l¢gme teknikleri, kontrolde ise geleneksel 6l¢menin temel
alindig1 teknikler kullanilmistir. Calismadaki gruplardan deney ve kontroliin ¢aligmanin
basindaki ve sonundaki 151k konusundaki basarilarinin 6lgiilmesi isleminde 151k konusuna
yonelik basari testi, fen dersiyle ilgili tutumlarinin 6l¢iilmesi isleminde ise tutum Slgegi
kullanilmigtir. Calismanin verileri tek faktdre sahip kovaryans analiziyle analizi
gerceklestirilmistir. Aragtirmada sonug olarak geleneksel dlgmeyi destekleyen tamamlayici
6l¢menin geleneksel dlgmeyle karsilastirildiginda fen dersiyle ilgili 7. Smif 6grencilerinin

basarilarinda ve tutumlarinda manidar bir farklilasma olusturmadig: tespit edilmistir.
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Sanli ve Pmar (2017)’ in caligmasinda tamamlayict 6l¢gmeye yonelik hazirlanan bir
gelistirme programinin cografya 6gretmenligi okuyan ogrencilerin tamamlayict dlgmeye
yonelik yeterliklerine iliskin algilarina nasil bir etkisinin bulundugu aragtirilmigtir.
Arastirmada elde edilen hem nitel hem de nicel veriler tamamlayic1 6lgmeye yonelik
gelistirme programinin cografya dgretmenligi okuyan Ogrencilerin tamamlayict 6lgmeye

yonelik yeterliklerine iliskin algilarina olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmstir.

Izgi (2007)’nin galismasinda fen Ogretiminde alternatif degerlendirmeye yonelik
etkinliklerin geleneksel Slgmeye kiyasla sinava iliskin kaygiya, basart ve 0grenmenin
kaliciligina nasil bir etkisinin bulundugu incelenmistir. Calismada 6n teste ve son teste sahip
kontrol grubunun da yer aldig1 yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calisma 2006-2007
doneminde fen dersinde genetik konusunun Ogretiminde 8. sif Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Calisma gruplarindan deneyde alternatif degerlendirmeye yonelik
yaklagimlardan portfolyoyla degerlendirilme, kontrolde ise geleneksel bir bagka deyisle
sonu¢ odakli degerlendirme kullanilmistir. Calismadaki gruplardan deney ve kontroliin
calismanin basindaki ve sonundaki genetik konusundaki basarilarinin dlgiilmesi isleminde
genetik konusuna yonelik basari testi, siavla ilgili kaygilarinin 6l¢iilmesi isleminde ise
sinav kaygi 6l¢egi kullanilmistir. Calismada alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin
geleneksel 6lgmeye kiyasla 6grenci basaris1 ve dgrenilenlerin kalicilig1 izerinde daha etkin
oldugu goriilmiistiir. Ayrica alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin 6grenci basarist
ve Ogrenilenlerin kalicilig iizerindeki etkisinin anlamli bulundugu saptanmistir. Caligmada
alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin geleneksel 6l¢meye kiyasla sinav kaygisinin
azalmasi lizerinde daha etkin oldugu goriilmiistiir. Ayrica alternatif degerlendirmeye yonelik

smav kaygisinin azalmasi iizerindeki etkisinin anlamli bulundugu saptanmigtir.

Orhan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada alternatif 6l¢gme-degerlendirmenin fen dersindeki
Ogrenci basarisina, Ogrenmenin kaliciligi ve Ogrenci goriislerinin iizerindeki etkisi
saptanmaya c¢alisilmistir. Calismada On teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer
aldig1 yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calisma 2010-2011 doneminde fen dersinde
elektrik konusunun 6gretiminde 6. sinifta okuyan 6grenciler iizerinde gerceklestirilmigtir.
Arastirmadaki gruplara elektrik konusunun 6gretimi siiresince MEB programiin dikkate
alimmasiyla fen Ogretimi gerceklestirilmistir. Calismada deney grubundakiler 6gretim
programindaki etkinliklerle birlikte kavram haritasinin, yapilandirilmis gridin, tanilayici
dallanmis agacin, vee diyagraminin, balik kilgiginin, Ogrenciler tarafindan tutulan

giinliiklerin ve posterlerin yer aldigi alternatif 6lgmeye iliskin etkinlikler kullanilmistir.
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Arastirmada alternatif 6l¢gmenin ve degerlendirmenin 6grencilerin basarisini gelistirmede ve
bilginin kaliciliginin saglanmasinda etkisinin bulundugu saptanmistir. Caligsma gruplarindan
deneyde oOgrencilerin en ¢ok tanilayicit dallanmis agacin, yapilandirilmis gridin ve balik
kil¢iginin, en diisiik miktardaysa vee diyagramlarinin ve kavram haritalarinin kullanimina
yer verilmistir. Arastirmada alternatif O6lgmenin ve degerlendirmenin elektrik konusu
kapsaminda kullanilmasinin 6grencilerin hem ders hem de iinite hakkinda pozitif

goriislerinin olmasini sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Karahan (2007)’ 1n yiiriittigii calismada alternatif degerlendirmenin kapsaminda yer alan
kavram haritasinin, gridin ve dallanmis agacin 9. sinifta okuyan Ogrencilerin biyoloji
dersinde uygulanip uygulanamayacagi ve 6grencilerin basarisinda nasil bir etkiye sahip
oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada 6n teste ve son teste sahip kontrol grubunun da
yer aldig1 yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calisma 2006-2007 doneminde biyoloji
dersinde 9. sinifta okuyan Ogrenciler {izerinde gerceklestirilmistir. Calisma gruplarindan
kontrolde geleneksel dlgmeye yonelik teknikler, deneyde ise kavram haritasinin, gridin ve
dallanmig agacin yer aldigi alternatif 6lgmeye yonelik teknikler kullanilmistir. Aragtirmanin
sonunda kavram haritasinin, gridin ve tanilayici dallanmis agacin kapsandigi alternatif
Olcmenin lise Ogrencilerinin basarilarinda olumlu yonde gelisim sagladigi goriilmiistiir.
Ayrica alternatif oO6lgme degerlendirmenin  geleneksel Olgme degerlendirmeyle
karsilastirildiginda basarinin  gelismesindeki etkisinin daha fazla oldugu sonucu

bulunmustur.

Yildirim (2011)” 1n yaptig1 ¢alismada ise teknoloji destekli matematik 6gretimi gercevesinde
alternatif 6lgme degerlendirme kapsaminda tanilayict dallanmis agacin, yapilandirilan
gridin, kavram haritasinin, kelimenin iliskilendirilmesi testi, projenin ve problem ¢6zme
araglarmin uygulamasina yer verilmistir. Arastirmanin yontemi nitel yontemlerden &zel
durumdur. Arastirma 10. sinif 6grencileriyle matematik dersinde trigonometri konusunun
ogretiminde gergeklestirilmistir. Arastirmada Sketchpad’in, Geogebra’nin, Grafik Analiz’in
ve bu programlarda hazirlanmis Ogrenme nesnelerinin kullanimina yer verilmistir.
Ogrencinin degerlendirilmesi isleminde alternatif 6lgmeye yonelik tekniklerden tamilayici
dallanmis agacin, gridin, kavram haritasinin, kelime iliskilendirmenin, projenin ve problem
¢dzmenin kullanimina yer verilmistir. Ogretimde yer verilmis alternatif dlgmeye yonelik
teknikler incelenerek Ogretim silirecinde kullanilip kullanilamayacagiyla ilgili analiz
sonuglar1 sunulmustur. Caligmanin sona ermesiyle Ogrencilerle goriismeler yapilarak

verilerin elde edilmesi yoluna gidilmistir. Aragtirmada Ogrencilerle yapilan goriismeden
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alternatif O6lgme yaklagimlarinin kullanildigi ve teknolojiyle desteklenen &gretimden
faydalanildig1 siirecte 6grencinin derse katilimi, ilgisi, basar1 algisinin olumlu bigimde
degisim gosterdigi; degerlendirilme agamasinda 6grencilerin alternatif 6lgmenin basarilarin
daha iyi gosterecegi goriisiine sahip olduklar1 ve 0grenciler tarafindan alternatif 6lgme-
degerlendirmenin geleneksel 6l¢gme-degerlendirmeye kiyasla tercih edildigi tespit edilmistir.
Ayrica 6gretimde teknolojiyle desteklenen 6gretimin ve alternatif 6lgmenin verimli bir

bi¢cimde kullanimina yer verilebilecegi arastirmada ulagilan diger bir sonugtur.

Yunus’un (2018) ¢alismas: 6. sinif fen dersindeki Bitkilerdeki-Hayvanlardaki Ureme-
Biiylime-Gelisme konusunda alternatif 6lgme etkinliklerinin 68renci basarisina nasil bir
etkide bulundugunun ve O6grencilerin dersle ilgili fikirlerinin saptanabilmesi amaciyla
yuriitiilmiistiir. Calismada 6n teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yari
deneysel yontem kullanilmistir. Calismada nicelle birlikte nitel verilerin de toplandigi bir
uygulama gercgeklestirilmistir. Calisma 2017-2018 doneminde fen dersinde bitkilerin,
hayvanlarin iiremesi, biiyiimesi ve gelismesi konusunun o6gretiminde 6. sinifta okuyan
ogrenciler lizerinde gercgeklestirilmistir. Caligma gruplarindan deneyde Ogretim
programindaki etkinliklere ilaveten alternatif 6lgmeye yonelik tekniklerin i¢inde yer alan
gridin, tanilayici dallanmig agacin ve kelime iligkilendirmenin kullanimina yer verilmistir.
Arastirmada yapilandirilmis gridin, tanilayici dallanmis agagin ve kelime iligskilendirmenin
bulundugu alternatif 6lgmenin ve degerlendirmenin deneydeki &grencilerin basarilarinda
anlamli artiga neden oldugu goriilmiistlir. Ayrica alternatif 6lgmenin-degerlendirmenin fen
derslerinde kullanilmasiyla ilgili 6grenci goriislerinin olumlu oldugu sonucu dikkat

¢ekmektedir.

Oguz Tung (2019)’ un ¢alismasi 6. Siniftaki Sosyal dersinde yerytiziindeki yasam konusunda
alternatif O6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin kullanildig1 sosyal bilgiler 6gretiminin
Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada 6n teste
ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yari deneysel yontem kullanilmistir.
Calisma 2015-2016 doneminde fen dersinde yeryiiziindeki yasam konusunun dgretiminde 6.
smifta okuyan 6grencilerle yiriitilmiistiir. Calismadaki sonuglara gore calisma gruplarina
ait Ontest-sontest puanlar1 karsilastirildiginda deneyin lehinde manidar farklilasma
bulunurken; her iki grubun kaliciligina ait puanlarda sontest puanlariyla kiyaslandiginda
manidar bir azalma meydana gelmistir. Calismada alternatif 6l¢me-degerlendirmeye dayali

etkinliklerin 6grenci basarisinin gelismesinde anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir.
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Calismadaki sonuglardan alternatif 6lgmeye yonelik etkinliklerle 6gretimin sosyal bilgisi

dersinde daha ¢ok kullanimina yonelik 6neriler sunulmustur.

Pamukcu (2015)’ nun ¢aligmasinda tamamlayict dlgmeye yonelik gelistirme programinin
diizeyleri iizerindeki etkinligi incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada hem nicelin hem de
nitel yontemin kullaninmina yer verilmesine bagli olarak karma ydntemi kullanilmistir.
Calismada nicel boliimiinde 6n teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yar1
deneysel yontemin, nitel boliimde ise goriisme formunun ve giinliiklerin kullanimina yer
verilmigstir. Calisma 2013-2014 doneminde cografya ogretmen adaylariyla yiiriitilmistiir.
Calismanin verileri tamamlayict 6lgmeye yoOnelik basari testinin, tamamlayict 6lgmeye
yonelik araci segme yeterlik algis1 6lgeginin, tamamlayici dlgmeye yonelik araci uygulama
yeterlik algis1 Olgeginin ve tamamlayict dlgmeye yonelik araci degerlendirme yeterlik
algisinin kullanimiyla toplanmistir. Arastirmada tamamlayict 6lgmeye yonelik gelistirme
yonelik bilgilerinin ve yeterlik algilarinin diizeyleri {izerindeki etkisinin pozitif bi¢gimde
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarina ait yeterlik algistyla ilgili tamamlayici dlgmeye
yonelik aracin se¢ilmesi, uygulamasi ve degerlendirilmesi faktorlerinde de pozitif etkisinin
varlig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen nitel verilerin analiz sonuglarina
da bu bulgular desteklemektedir. Gelistirilen tamamlayict dlgmeye yonelik gelistirme
programimnin farkli disiplinlerin 6gretmen yetistiren kurumlarinda da uygulanmasi

Onerilmistir.

Gozuyesil ve Tanriseven (2017)’ nin g¢alismasinda alternatif degerlendirmeye yonelik
gelistirilmis etkinliklerin 6grenci akademik basarisina nasil bir etkisinin bulundugu ve
basarinin alternatif degerlendirmeye iliskin yontemlerin tiirline, yontemin uygulanmasinin
yapildig1 dersin tiiriine ve 6gretimin yapildigi diizey dikkate alindiginda manidar farklilik
gosterip gostermedigi meta-analizle arastirilmasi hedeflenmistir. Arastirmada alternatif
degerlendirmeye yonelik kullanilan yontemlerin basarinin tizerindeki etkisinin pozitif yonde
ve yiiksek seviyeli oldugu (d=0.84) ve bireysel gelisim dosyasinin da etkisinin pozitif yonde
ve yliksek seviyeli oldugu (d=1.01) saptanmistir. Arastirmada ulasilmis bir diger sonug ise
alternatif degerlendirmeye yonelik yontemlerin geleneksel degerlendirmeye yonelik

yontemlere kiyasla basari iizerinde daha fazla etkiye sahip olmasidir.

Kepek (2019)’in yaptig1 ¢alismada alternatif degerlendirmeye yonelik tanilayict dallanmig

agaclarin, kavram haritasinin, yapilandirilmisg gridin basarinin iizerindeki etkinligi
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incelenerek, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin alternatif degerlendirmeye yonelik
fikirleri alinmistir. Calismada yontem olarak nicelin ve nitelin birlikte kullanildigi karma
yontemin kullanimina yer verilmistir. Calismada nicel béliimiinde 6n teste ve son teste sahip
kontrol grubunun da yer aldig1 yart deneysel yontemin, nitel boliimde ise yar1 yapilandirilan
goriismenin kullanimina yer verilmistir. Calisma 7. smif 6grencileriyle yiiriitiilmistiir.
Aragtirmada alternatif degerlendirmeye yonelik yukarida belirtilen araglarin basarinin
gelisiminde etkisinin bulundugu saptanmistir. Alternatif degerlendirmeye yonelik 6grenci
goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, 6gretmenlerin ise alternatif degerlendirmeye
yonelik dezavantaj ve avantajlarin farkina varmis bi¢cimde bu araglarin 6§renmenin
degerlendirilmesi ve desteklenebilmesi igin derslerde bunlara yer verme tercihinde

bulunduklar tespit edilmistir.

Erdin (2010) tarafindan yapilan caligmada 6. sinif dersi kapsaminda yer alan canlilarin
iremesi, biiyiimesi ve gelismesi konusunda tamamlayict dlgmeye yonelik yontemlerin
kullanildig1 deneyle kullanilmadigi kontroliin 6grenmelerindeki kalicilik ve verimli bir
bicimde ders ¢alisabilme aligkanlig1 arasinda herhangi bir farklilagma olusup olusmadiginin
arastirilmasi hedeflenmistir. Calismada karsilagtirmali esitlenmeyen gruplar i¢in 6n test-son
test modelinin kullanimina yer verilmistir. Calisma gruplarinda 6. smif fen dersindeki
Ogretim programina uygun bigimde 6gretim gerceklestirilmistir. Calismada nicelle birlikte
nitel verilerin de toplandigi bir uygulama gerceklestirilmistir. Caligma 2017-2018
doneminde fen dersinde bitkilerin, hayvanlarin tiremesi, bliylimesi ve gelismesi konusunun
Ogretiminde 6. smifta okuyan Ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda c¢aligma aliskanligina iliskin envanter ve canlilarin liremesi, biiylimesi ve
gelismesi konusuna yonelik bagari testinin kullanimina yer verilmistir. Arastirmada
tamamlayict 6lgme ve degerlendirme kapsaminda yer alan bireysel gelisim dosyasi
uygulanmis deney grubuyla uygulanmamis kontrol grubunun arasinda Ogrenmelerin

kalicilig1 yoniinden anlamli fark olugsmamustir.

Kirman (2008) tarafindan ylriitiilmiis arastirmada amag¢ geleneksel 6lgmeye yonelik
teknikler ve projenin ve performansin degerlendirilmesi adi altinda alternatif 6lgmeye
yonelik tekniklerin basar1 testleriyle karsilastirmaktir. Arastirma ortaokul &grencileri
tizerinde 2006-2007 doneminde yiiriitiilmiistiir. Her sinif diizeyine yonelik olarak geleneksel
ve alternatif 6lgmeye yonelik tekniklerle hazirlanmig ikiser tane basari testi olmak iizere

toplam 6 basar1 testinin kullanimina yer verilmistir. Arastirmada ortaokul fen dersinde

27



geleneksel ve alternatif 6lgme araglarini iceren basari testi uygulanmasinin sonucunda

ortaokul 6grencilerinin geleneksel 6lgme araclarinda daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Minez (2012)’ in ¢alismasinda piyano ¢alma performans diizeyinin Ol¢iilebilmesinde dort
kisilik 6gretim elemanlarindan olusan bir komisyona ait lizerinde uzlagilmis puanlar ile
dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilmis puanlarin karsilastirilmasi yapilmastir.
Piyano performansinin 6l¢iilmesi i¢in komisyonlar fakiiltedeki 4 Ogretim elemanindan
olusturulmus ve her fakiilteden rastlanti yoluyla se¢ilmis 16 6grenciye ait performansin
diizeyi komisyonun verdigi ortak kararla saptanmistir. Komisyonun puanlamasiyla birlikte
eszaman i¢inde Ogretim elemanlarinin Ogrencilere ait performanslari, calisma igin
hazirlanmis rubrigin kullanilmasiyla 6lgme islemini gergeklestirmistir. Bu islemin sonunda
komisyonun puaniyla dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilmis puanlarda benzerlik
bulundugu, dereceli puanlama anahtarlarina ait puanlarin komisyon tarafindan verilmis
puanlardan c¢ok kiiciik oranda diisiik bulunmustur. Ayrica dereceli puanlama anahtarlariyla
ogrencilere geribildirimler verildikten sonra dereceli puanlama anahtarlar1 hakkinda goriis
alinmistir. Ogrenciler tarafindan dereceli puanlama anahtariyla performanslarmin daha
objektif olarak ol¢iilebildigi, dereceli puanlama anahtarinin Slgiitleriyle seviyelere iliskin
aciklamalarin anlagilirhigimin bulundugu ve dereceli puanlama anahtariyla saglanan

geribildirimlerin etkisine iliskin goriislerinin pozitif oldugu saptanmustir.

Ince (2007)’ nin yaptig1 calismada alternatif 6lgmeye yonelik tekniklerden biri olan
portfolyonun 6. Sinifta okuyan Ogrencilerin fen dersiyle ilgili tutumlarinin tizerindeki
etkisinin nasil olduguna iliskin bir calisma yapmistir. Arastirma yar1 deneysel modelin
kullanilmastyla tasarlanmistir. Deney grubunun Ogretim siirecinde portfolyo teknigini
kontrolde ise geleneksel yontemlerin kullanimiyla 6gretim gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonunda calisma gruplarindan deneyin fenle ilgili tutumunu kontrolle kiyaslandiginda

anlamli bi¢imde daha fazla bulunmustur.

Ozcan (2011)’ nin ¢alismasinda kimyasal degisim konusunda alternatif degerlendirmeye
yonelik tekniklerin basariya ve tutuma nasil bir etkiye sahip oldugunu inceleme igin
yapilmistir. Arastirmada hem nicelin hem de nitel yontemin kullanimina yer verilmesine
bagl olarak karma yontemi kullanilmistir. Calismada nicel boliimiinde 6n teste ve son teste
sahip kontrol grubunun da yer aldigi yar1 deneysel yontemin, nitel boliimde ise siireg
degerlendirilmesi kullanimina yer verilmistir. Calisma 2009-2010 déneminde 9. Simnifta
okuyan ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Nicel verilerin toplanmasi isleminde tutum-basari-

etkinlik kagidini igeren Olgme araclari, nitel verilerin toplanmasi isleminde siirecin
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degerlendirilmesi formu kullanilmistir. Calisma gruplarinin hepsine 5 E modelinin
uygulanmasiyla 6gretim gergeklestirilmistir. Calisma gruplarindan deneye ve kontrole 5E
modelinin degerlendirmeye iliskin agamasinda farkli degerlendirme yonteminin uygulamasi
gergeklestirildi. Deneyde kontrolden farkli olarak tanilayici dallanmis agacin, gridin, kavram
haritasinin kullanimina yer verilmistir. Calisma gruplarindan deneyin ve kontroliin 6n test
puanlarinin kontrolii saglandiginda, basar1 puanlarinda manidar bir farklilasma olugsmadigi
saptanmustir. Dersle ilgili tutum son testinin puanlarinda ise deney grubunun lehinde
manidar bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun siirecin degerlendirilmesi
formuna iliskin cevaplarina yapilan icerigin analizinin sonucunda alternatif degerlendirmeye
yonelik tekniklerin 6grencilerde alternatif degerlendirmeye yonelik siiregle iliskili

algilarinda pozitif yonde etkiye sahip oldugu saptanmustir.

Demirci ve Cink1 (2009) nin ¢alismasinda fen dersi i¢inde deney siirecinde vee diyagraminin
kullanilmasimin 6. smiftaki 6grencilerin basarilarinda nasil bir etkiye sahip oldugu
incelenmistir. Calismada 6n teste ve son teste sahip kontrol grubunun da yer aldig1 yari
deneysel yontem kullanilmistir. Calisma 2009°da fen dersinde sistemlerle elektrik
konusunda 6. smifta okuyan 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Calisma gruplarindan deneyde
ogrencilerin katilimiyla hazirlanmis vee diyagramlarinin kullanilmasiyla deneyler
yapilirken, kontrolde geleneksel 6l¢gmeye yonelik tekniklerle deneylerin yapilmasi yoluna
didilmistir. Arastirmada ¢aligma gruplarindan deneyin her iki konuya yonelik basarilarinin

anlamli bicimde kontrolden fazla oldugu saptanmustir.

Tiirktan (2011)” 1n yaptig1 arastirmada alternatif dlcemeye yonelik teknikleri i¢inde yer alan
yapilandirilmis gridin 7. Siniftaki 6grencilerin Tiirk¢e dersi kapsaminda kavramlarin
ogretiminde nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Calismada 6n teste ve son teste sahip
kontrol grubunun da yer aldig1 yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirma gruplarindan
deneydeki Ogrencilerin kavram Ogrenmedeki basarisi kontrol grubunun kavram

o0grenmedeki basarisindan manidar seviyede daha fazla bulunmustur.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliim iginde arastirmada kullanilan yontem, desen, calisma grubu, verilerin elde

edilmesinde kullanilan araglar, veri analizinin teknikleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinin etkisinin incelendigi bu ¢alismada gruplara
Ogrenci atamasi yapilmasi isleminde basit seckisiz yontem kullanilmadigi, okulda mevcut
olan 7. Smif subelerinden birer tane grubun kontrol-deney olarak belirlendigi i¢in yontem
yar1 deneyseldir. Olgme araglarmin deneysel islemin baslangicinda ve bitis asamasinda
kontrol ve deney gruplarina uygulanmasina bagli olarak arastirma 6n-son testlere ve kontrol

grubuna sahip deneysel desenle tasarlanmistir (Karasar, 2016).

3.2. Arastirmadaki Calisma Grubu

Arastirmadaki ¢aligma grubunda 2019-2020 egitim yilindaki Van ilinin tagra ilgesinde yer
alan bir devlet ortaokulunun 7. Smifinda okuyan ogrenciler bulunmustur. Calisma

grubundaki kontrol 35, deney ise 37 6grenciden meydana gelmistir.

3.3. Arastirmada Ornekleme Yontemi

Arastirmaci arastirma gruplarinda yer almis katilimcilart daha kolay ulagim ve iletisim
kurabildigi gorev yaptig1 devlet okulundan segcmesine bagli olarak 6rnekleme yontemi olarak

calismada uygun 6rneklemenin kullanildig: ifade edilebilir.
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3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 hakkinda bilgiler asagida belirtilmistir.

3.4.1. Fen Ogrenmeye iliskin Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin fen 6grenmeyle ilgili motivasyonlarinin dlgiilmesi isleminde Dede ve
Yaman’in (2008) gelistirmis oldugu “Fen Ogrenmeye Iliskin Motivasyon Ol¢egi” (FOIMO)
kullanilmistir. FOIMO besli likert segenek yapisina sahip ve 23 maddeden meydana
gelmektedir. FOIMO’niin gegerligi agimlayict faktdr analizinin uygulanmasiyla
saptanmustir. Bu analizden FOIMO niin toplam varyansin % 47’sini aciklayan bes faktorden
meydana geldigi saptanmistir. FOIMO’niin tamamina ait Cronbach Alfa giivenilirligi

0,80°dir.

FOIMO’de yer alan maddelerindeki ifadelerin olumlu olmas: durumunda “Tamamen
Katiliyorum”-“Katiliyorum”--“Kismen Katiliyorum”--“Katilmiyorum”--“Hig
Katilmiyorum” cevaplar1 5-4-3-2-1 puanlariyla, ifadelerin olumsuz olmasi durumunda ise

yukaridaki cevaplarin puanlanmasinda 1-2-3-4-5 puan bigiminde bir puanlama yapilmaistir.

FOIMO 2019-2020 dgretim y1l1 iginde arastirmanin ¢alisma grubunda bulunmayan 7. Sinifta
egitim alan 195 6grenciye uygulanmasiyla elde edilen veriler Cronbach Alfa giivenilirlik
analizine tabi tutulmustur. Analizden ulasilan giivenilirlik degeri 0,79’dur. FOIMO niin

giivenilirliginin 0,70’den fazla olmasi gilivenilirliginin kanitidir.

3.4.2. Fen Dersine Iligkin Tutum Olcegi

Fen dersine iliskin tutumlarin belirlenmesinde Kececi ve Zengin’in (2015) gelistirdigi “Fen
Dersine Iliskin Tutum Olcegi” (FDITO) kullanilmistir.

Baslangicta 40 madde ve 5’li Likert seklinde FDITO hazirlannmistir. FDITO’niin kapsam
gecerligi i¢in licer tane fen egitimcisi ve fen 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Ayrica
FDITO ortaokul dgrencilerine de uygulanmis ve anlasilmayan noktalar belirlenmistir. Bu
degerlendirmelerin  sonucunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. FDITO’niin yap:
gegerliliginin ve giivenirliliginin incelenebilmesi i¢in ortaokulda okuyan 272 &grenciye
uygulamas1 yapilmistir. FDITO’niin yap1 gegerliliginin belirlenebilmesi igin a¢imlayici
faktor analizi uygulanmistir. Bu analizden FDITO niin {i¢ faktérlii bir yapidan olustugu ve

toplam varyansin % 61,77 sinin aciklandig1 goriilmiistiir. FDITO sevgi, merak ve giinliik
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hayatla iliski kurma faktorlerinden meydana gelmistir. Faktor analizi sonucunda FDITO de
31 madde kalmistir ve FDITO’niin giivenilirligi ise 0,90°dir. FDITO niin puanlanmasinda

FOIMO’niin punlanma yolu izlenmistir.

FDITO 2019-2020 6gretim yilinda arastirmadaki calisma grubunda olmayan 7. Sinifta
Ogretim goren 195 Ogrenciye uygulanmis ve bu uygulama verileri Cronbach Alfa
giivenilirlik analizine tabi tutulmustur. Analizde saptanan giivenilirlik degeri 0,89’dur.

FDITO’niin giivenilirliginin 0,70°den fazla olmas giivenilirliginin kanitidir.

3.4.3. Fen Basan Testi

Deneysel islem siirecinde Ogretimi yapilan konulardaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin
tespit edilmesinde tez danismanimla birlikte hazirlanmis “Fen Basari Testi” (FBT)
kullanilmigtir. FBT c¢oktan se¢gmeli madde biciminde hazirlanmistir ve segenek sayisi
dorttiir. FBT “Hiicre ve Boliinmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karisimlar konularim
kapsamaktadir. 2018 yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yukaridaki konularmn
kazanimlarin1 Olgebilmek amaciyla 40 maddeden olusan FBT hazirlanmistir. FBT
hazirlanirken literatiir taranmis ve kazanimlara yonelik maddeler yazilarak madde havuzu
hazirlanmistir. Bu kazanimlar1 6lgebilmek i¢cin madde havuzundan 40 madde secilmistir.
FBT hem danisman hem de iki fen 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Ayrica 12 yedinci
smif Ogrencisine uygulanarak FBT’ye iliskin anlagilmayan noktalar saptanmistir. Bu
degerlendirmeler g6z Oniine alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Sonrasinda FBT
belirtke tablosuyla birlikte kapsam gecerligi ve bilimsel agidan dogrulugu i¢in uzman

goriistine bagvurulmustur. Gelen oneriler dogrultusunda degisiklikler gerceklestirilmistir.

FBT 2019-2020 o6gretim yilinin baslangicinda konulari daha once islemis 222 8. Sinif
Ogrencisine uygulanmast sonucunda ulasilan verilere madde analizi yapilmistir. FBT nin

madde analizinin bulgular1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

FBT nin Nihai Halinin Madde Analizi

Maddenin Numaras1 Giligligi Ayirt Ediciligi
1 0,42 0,40
2 0,39 0,42
3 0,45 0,32
4 0,76 0,73
5 0,85 0,63
6 0,79 0,39
7 0,49 0,57
8 0,71 0,40
9 0,91 0,38
10 0,87 0,43
11 0,85 0,31
12 0,50 0,57
13 0,84 0,25
14 0,76 0,58
15 0,86 0,56
16 0,70 0,38
17 0,79 0,35
18 0,64 0,62
19 0,59 0,42
20 0,76 0,57
21 0,59 0,56
22 0,80 0,43
23 0,49 0,49
24 0,50 0,43
25 0,63 0,48
26 0,50 0,67
27 0,59 0,39
28 0,58 0,44
29 0,59 0,55
30 0,45 0,52
31 0,30 0,35
32 0,60 0,61
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Madde analizi sonucunda ayirt ediciligi 0,20°den az olan 8 madde FBT den ¢ikarilmistir,
ayirt ediciligi 0,20-0,30 arasindaki 2 madde diizeltilerek, ayirt ediciligi 0,30-0,40 arasindaki
7 madde incelenerek bazi maddelerde c¢ok kiiciik diizeltmeler yapilarak, ayirt ediciligi
0,40’tan fazla 23 madde ise diizeltilmeden FBT’de kullanilmistir. Nihai hale doniisen
FBT nin kapsam gecerligi belirtke tablosuyla tekrar incelenmis ve kapsam gecerliginin
saglandig1 karar1 verilmistir. Madde analizinden sonra 32 maddeden olusan FBT nin KR-20
giivenirligi 0,89°dur. FBT’nin giivenilirliginin 0,70’den fazla olmasi giivenilirliginin

kanitidir.

FBT nin puanlanmasinda dogru cevabin bir, yanlisin ise sifir verilmesi yolu izlenmistir.

FBT’ten alinabilecek en yliksek ve diisiik puanlar 32 ve 0°dur.

3.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin uygulama sathasi 6ncesinde 2018-2019 6gretim y1l1 iginde arastirmanin pilot
calismas1 yapilarak arastirma gruplarinda karsilasilabilecek sorunlar tespit edilerek bu
sorunlara gerekli Onlemlerin planlamas: yapilmistir. Ayrica gerek geleneksel GSlgme-
degerlendirme gerekse alternatif 6lgme-degerlendirme teknik-araglarin uygulanmasinda
yasanilan giicliikkler belirlenmis ve ¢oziimler gelistirilmistir. Arastirma Oncesinde Gazi
Universitesi’nden etik kurul izni alinmistir. Sonrasinda ise arastirmanin uygulanabilmesine
yonelik MEB Van ili Milli Egitim Miidiirliigii kurumundan gerekli izin alinmugtir. Arastirma
fen bilimleri dersinde arastirmaci tarafindan 2019-2020 6gretim yilinda gerceklestirilmigtir.
Arastirmanin uygulamasinin yapildigi okuldaki 7. Sinif subelerinin kura ¢ekilmesi islemiyle
kontrol ve deney gruplar1 olusturulmustur. Ogrencilerin arastirma gruplarma dagilimi
kontrol 35, deney 37 seklindedir. Arastirmanin uygulama sathas1 6ncesinde arastirmada yer
alan biitlin 6grenciler ve aileleri aragtirma hakkinda bilgilendirilmis ve goniillii olarak
arastirmada yer almak isteyen 6grencilerin ailelerinden aragtirmaya goniillii katildiklarina
dair  “Gonilli Kathm Bilgilendirme Formu” doldurmalart istenilmistir. Arastirma
baslamadan énce arastirma gruplarma arastirmaci tarafindan FOIMO, FDITO ve FBT én
test olarak uygulanmistir. Hem kontrol hem de deney grubunda Tablo 3’te verilen konularin
Ogretimi belirtilen haftalarda ve ders saat siirelerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin
uygulama safhasinda verileri toplayabilmek i¢in arastirmanin baslangici ve bitisinde
FOIMO, FDITO ve FBT 6n testleri-son testlerinin uygulanmasi Tablo 2’de belirtilen

arastirmanin uygulanmasi siiresine dahil edilmemistir.
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Tablo 2

Arastirmamin Gruplarinda Ogretimi Yapilan Fen Dersi Konulari ve Uygulama Planlamast

Eif;a;g; Xgitemn Ogretimi Amaglanan Konu gzgin
1 Hiicre 4
2 Hiicre 4
3 . pon Mitoz 4
) Hiicre ve Boliinmeler Mitoz 2
Mayoz 2
5 Mayoz 4
6 Kiitleyle Agirlik ligkisi 4
7 Kiitleyle Agirlik Tliskisi 2
Kuvvetin Isle ve Enerjiyle Iligkisi 2
8 Kuvvet-Enerji Kuvvetin Isle ve Enerjiyle Iliskisi 4
9 Kuvvetin isle ve Enerjiyle liskisi 2
Enerjideki Doniisiim 2
10 Enerjideki Doniisiim 4
11 Maddede Tanecikli Yapi 4
12 Saf Madde ve Maddede Tanecikli Yap1 4
13 Karisimlar Saf Maddeler 4
14 Saf Maddeler 4

Tablo 2’de belirtilen 6gretimi amacglanan konularin siiresinin planlama iglemimde
ortaokullarda uygulanan 2018 Fen Dersi Ogretim Programi dikkate alinmistir. Arastirmanin
uygulanma sathasinda arastirma gruplarinin her ikisinde de yapilandirmaci 6grenme
teorisinin bir uygulama modeli olarak ortaya ¢ikmis olan 6grenci merkezli 5 E modelinin
kullanilmast tercih edilmistir. Arastirma gruplarindan kontrolde Ogretim siirecinde
gelencksel bir baska deyisle sonu¢ odakli Glgme-degerlendirme arag-teknikleri
uygulanirken, deney grubunda ise geleneksel 6lgme dairesinin alani disinda kalan alternatif
O0lcme-degerlendirme arag-tekniklerine yer verilmistir. Pilot calismada karsilagilan
giicliiklerden biri olarak alternatif 6lgme-degerlendirme araglarinin hazirlanmasimnin bir
siireye ihtiya¢c oldugu ve bu arag-tekniklerin hazirlanmasinin uzmanlik gerektirdigi
belirlenmistir. Bu nedenle deney grubundaki uygulamada kullanilmasi planlanan Hiicre ve
Béliinmeler, Kuvvet-Enerji, Saf Madde ve Karisimlar Unitelerine yonelik alternatif 6lgme-
degerlendirme arag-teknikleri uygulamanin 6ncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Aragtirma gruplarindaki uygulamanin siiresi Tablo 2’de goriildiigii gibi 14 hafta siirmistiir.
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3.5.1. Kontrol Grubunda Uygulama

Kontrol grubundaki uygulamada Tablo 2’de verilen konular 6grenci merkezli bir bi¢imde
Fen Ogretim Programi ve ders kitaplar1 dikkate alinarak gerceklestirilmistir. Ogretim
stirecinde 6lgme degerlendirme etkinlikleri olarak geleneksel 6lgme ve degerlendirme baska
bir deyisle sonug odakli 6lgme degerlendirme kullanilmistir. Bu baglamda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme araglar1 ¢oktan se¢meli-dogru-yanlis-bosluk doldurma-kisa cevapli-uzun

cevapli-eslestirme tiirli maddelerden olusmaktadir.

Kontrol grubundaki 6gretim siirecinde dersin giris asamasinda dgrencilerin 6n bilgilerini
O0grenebilmek i¢in c¢oktan se¢meli-dogru-yanlis-bosluk doldurma-kisa cevaph testlerle

kavram yanilgilarin1 6grenebilmek amaciyla uzun cevaplh testler kullanilmistir.

Dersin kesif asamasinda ise Ogrenciler islenen konularla iliskili olarak etkinlikler
gergeklestirmislerdir. Bu etkinlik siirecinde kisa cevapli maddeler sozlii test yoluyla
ogrencilere yonlendirilerek etkinlik siirecinde anlasilmayan noktalar belirlenerek agiklama

yoluna gidilmistir.

Dersin agiklama agsamasinda ise dgrenciler tarafindan yapilan etkinliklerden yola ¢ikilarak
Ogrenilenler 6grenciye aciklatilmistir. Arastirmaci tarafinda 6grenme diizeyleri farkli olan
Ogrenciler goz Oniline almarak konu arastirmaci tarafindan oOrneklerle agiklanmistir.
Arastirmac1 6grenme-anlama eksikliklerini ve anlama-6grenme diizeylerini belirlemek

amactyla ¢oktan se¢gmeli-dogru-yanlis-bosluk doldurma-kisa cevapli test kullanilmastir.

Dersin derinlestirme asamasinda Ogrenilenlerin uygulandigi ya da giinliik yasamla
iliskilendirilebildigi etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlik siirecinde kisa cevapli maddeler
sozlii test yoluyla 6grencilere yonlendirilerek etkinlik siirecinde anlasilmayan noktalar

belirlenerek aciklama yoluna gidilmistir.

Dersin degerlendirme asamasinda ise &grencilerin 6grenme eksikliklerini ve &grenme
diizeylerini belirlemek amaciyla ¢oktan se¢gmeli, dogru-yanlis-bosluk doldurma-kisa cevap
formatindaki 6l¢me araclar1 kullanilmistir. Kavram yanilgilarinin ne kadarimin giderildigini

belirlemek i¢in uzun cevapli maddelere yer verilmistir.

3.5.2. Deney Grubunda Uygulama

Deney grubundaki uygulamada da kontrol grubuna paralel olarak Tablo 2’de verilen konular

ogrenci merkezli bir bicimde 2018 yilinda itibaren uygulanmakta olan ortaokullardaki fen
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dersinin 6gretim programindaki kazanimlar ve ders kitaplar1 dikkate alinarak
gergeklestirilmistir. Ogretim siirecinde ise alternatif Slgme degerlendirme olarak ifade edilen

Tablo 3’te sunulan 6l¢me ve degerlendirme teknik ve araglar1 kullanilmistir.

Tablo 3

Deney Grubunda Kullanilan Alternatif Olgme Teknik-draclar

Alternatif Olgme Teknik-Araglari

Bireysel Gelisim Dosyasi
Performans Gorevi

Kontrol Listesi

Tanilayict Dallannmis Agaglar
Kelimelerin iliskilendirilmesi
Kelime Avlart

Oz (Kendini) Degerlendirme
Akranin (Arkadasin) Degerlendirilmesi
Grubun Degerlendirilmesi
Dereceli Puanlama Anahtar1
Derecelendirme Olgegi
Yapilandirtlmig Gridler
Kavram Ag1

Kavram Haritasi

Anlam Coziimleme Tablosu
V Diyagrami

Kavram Carki

Kavram Karikatiirii

Bulmaca

iki-Ug¢ Asamal1 Test

Sozlii Sunum

Poster

Goriisme

Anekdot Kaydi

Deney grubundaki 6gretim siirecinde dersin giris asamasinda 6grencilerin 6n bilgilerini,
kavram yanilgilarin1 6grenebilmek amaciyla yapilandiriimamis, yart yapilandirilmis ya da
hatali gosterimler igeren yapilandirilmis kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢6ziimleme
tablosu, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid verilerek 6grencilerin bunlar
doldurmalar1 istenilmistir. Ayrica kavram karikatiirleri sayesinde hem konuya ilgi ¢ekilmis

hem de kavram yanilgilar1 hakkinda bilgi edinilmistir.

Dersin kesif asamasinda ise 6grencilere islenen konularla iliskili olarak performans gorevleri

verilerek performans degerlendirme gerceklestirilmistir. Performans gorevleri iginde
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etkinlik tasarlama, deney tasarlama, model tasarlama, analoji tasarlama, poster hazirlama,
s0zlii sunum hazirlama, akrostis, sarki yazma, fen gazetesi hazirlama, fen kosesi hazirlama,
fen dergisi hazirlama yer almustir. Ogrenciler performans gérevlerini grup galismasi ya da
bireysel  olarak  gerceklestirmislerdir. ~ Ogrencilerin  performans  gdrevlerinin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama rehberi, derecelendirme 6lcekleri, kontrol listeleri
kullanilarak performans degerlendirme gerceklestirilmistir. Ayrica 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri amaciyla 6z degerlendirme, arkadaslarini degerlendirmeleri amaciyla
akran degerlendirme, grup calismalarina grup performanslarini degerlendirmeleri amaciyla
grup degerlendirme 6grenciler tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin simif iginde yaptiklari
performans gorevlerinin sinif i¢inde aragtirmaci tarafindan goézlem yapilamadigi durumlarda
performans gorevi gerceklestikten 24 saat gegememek kaydiyla 6grencilerin performans
gorevlerindeki yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan anekdot

kayitlar1 da kullanilmistir.

Dersin agiklama asamasinda ise performans gorevlerinden yola c¢ikilarak 6grenilenler
ogrenciye agiklatilmistir. Aragtirmaci tarafinda 6grenme diizeyleri farkli olan 6grenciler goz
Oniine alinarak konu arastirmaci tarafindan orneklerle agiklanmistir. Aragtirmaci 6grenme
ve anlama eksikliklerini belirlemek amaciyla yapilandirilmamis, yar1 yapilandirilmis ya da
hatali gosterimler iceren kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢6ziimleme tablosu
kullanilmustir. Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini belirleyebilmek amaciyla kisa siireli yari
yapilandirilmis goriigmelere yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme eksiklikleri,
anlama ve O&grenme dilizeylerini belirlemek amaciyla tanilayici dallanmis agag,

yapilandirilmig grid kullanilmistir.

Dersin derinlestirme asamasinda Ogrenilenlerin uygulandigi ya da gilinlik yasamla
iliskilendirilebildigi performans gorevlerine yer verilmistir. Performans gorevleri iginde
etkinlik tasarlama, deney tasarlama, model tasarlama, analoji tasarlama, poster hazirlama,
s0zlli sunum hazirlama, akrostis, sarki yazma, fen gazetesi hazirlama, fen kdsesi hazirlama,
fen dergisi hazirlama vb. yer almistir. Ayrica bu asamada 6grenilenlerin uygulandigi ya da

giinliik yasamla iligkilendirilebildigi proje hazirlamaya da yer verilmistir.

Dersin degerlendirme asamasinda ise Ogrencilerin Ogrenme eksikliklerini, kavram
yanilgilarinin ne kadar giderildigini 6grenebilmek amaciyla yapilandirilmamis, yar
yapilandirilmis ya da hatali gosterimler igeren kavram haritasi, kavram agi, anlam
coziimleme tablosu uygulanmistir. Yine kavram yanilgilarinin ne kadarinin giderildigini

belirlemek i¢in kavram karikatiiriine de yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme
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eksiklikleri, anlama ve 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla tanilayict dallanmis agac,
yapilandirilmig grid, iki-lic asamali testler kullanilmistir. Bunlara ilaveten 6gretimi yapilan

konulara iligkin bulmacalar, kelime avlar1 da kullanilmistir.

Ayrica deney grubu 6grencilerine fen bilimleri dersinde igslenen her bir konuyla ilgili dersin
kesif ve derinlestirme agamalarinda verilen performans gorevlerinin toplandigi, 6grencilerin
kisisel gelisimlerinin izlenebilecegi bir alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi olan
portfolyo hazirlamalar istenilmistir. Arasgtirma Oncesinde portfolyo hazirlamaya yonelik
ogrencilerin bilgilendirilmesi yapilmistir. Her iinitenin sonunda 6grencilerin portfolyolarini
sinifta paylagsmalar1 ve tartismalar1 saglanmistir. Arastirmact portfolyo icinde yer alan
performans gorevlerinin 6grenciler tarafindan yapilmasinda 6grencilere rehberlik ederek
onlar1 ihtiyag duyduklar1 noktalarda ydnlendirmistir. Ogrencilerin  hazirladiklart
portfolyolar dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi, derecelendirme olgekleri gibi

alternatif 6lgme ve degerlendirme araglariyla da degerlendirilmistir.

Aragtirmanin 14 hafta siiren uygulama asamasinin sonunda arastirma gruplarina arastirmaci
tarafindan FOIMO, FDITO ve FBT son test olarak uygulanarak arastirmanm uygulama

asamasi tamamlanmugtir.

3.6. Verilerin Analizi

SPSS 22 programiyla FOIMO, FDITO ve FBT’den elde edlilen verilerin analiz islemi
gergeklestirilmistir. Bu analiz 6ncesinde FOIMO, FDITO ve FBT’ye ait verilerin
dagiliminin normal olup olmadig1 arastirilmistir. Bunun i¢in Shapiro Wilk testi, carpiklik ve
basiklik kullanilmigtir. FBT nin madde analizi TAP (Test Analysis Program) programiyla
yapilmustir. Sonuglar Tablo 4’te belirtilmistir.
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Tablo 4

Arastirmadaki Gruplarin Verilerinin Normallik Dagiliminin Analizi

Shapiro
Grup Olgiim Araci (Test)  Carpiklik  Basiklik Wilk
p
FDITO On 0,21 -0,74 0,57
FDITO Son 0,16 -0,90 0,16
FOIMO On -0,17 -0,84 0,64
Kontrol FOIMO Son 0,03 -0,40 0,95
FBT On 0,28 -0,85 0,13
FBT Son -0,18 -0,44 0,60
Not 0,22 -0,57 0,66
FDITO On 0,09 -0,72 0,84
FDITO Son -0,18 -0,63 0,48
FOIMO On -0,30 0,03 0,86
Deney FOIMO Son -0,32 -0,18 0,20
FBT On 0,53 -0,46 0,16
FBT Son -0,66 -0,54 0,12
Not 0,15 -0,75 0,41

Tablo 4’e gore kontrol ve deney grubunun FOIMO, FDITO ve FBT 6n ve son test verilerine
iliskin Shapiro Wilk testinde ortaya ¢ikan sonuglarin anlamlilik degerinin 0,05’ten fazla
cikmas1 ve testlerin ¢arpikliklarinin ve basikliklarinin -1,5---+1,5 degerleri arasinda
olugsmas1 arastirma verilerinin normal dagildiginin kaniti olarak gosterilebilir. Normal
dagilim gosteren veriler parametrik testlerle analizi yapilabilir. Bu nedenle arastirmanin
baslangi¢ ve bitisinde arastirma gruplarmim FOIMO, FDITO ve FBT 6n ve son testlerinin
karsilastirilmasi isleminde “Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi” kullanilmistir. Arastirma
gruplarinin aragtirmanin siirecindeki tutum, motivasyon ve basarilarinin degisiminin
belirlenmesi isleminde ise “Bagimli Gruplar i¢in t-Testi” kullanilmistir. Analizlerin
yorumlanmasinda anlamlilik seviyesi olarak 0,05 degeri temel alinmistir (Biyiikoztiirk,
2016; Kalayci, 2018; Tabachnick ve Fidell, 2013). Cohen’s d ile etki biiyiikligi
belirlenmistir. Bunlarin yorumlanmasi isleminde kullanilan kriter araliklar1 0,20>d igin
diisiik seviyeli, 0,2<d<0,8 i¢in orta seviyeli ve d>0,8 icin yiiksek seviyeli etkiye sahip
seklindedir (Cohen, 1988).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimiin icinde aragtirmadaki verilerin analiz edilmesinin sonucunda ortaya g¢ikan

bulgular ve bulgulara iligkin yapilmis yorumlar bulunmaktadir.

4.1. Arastirmanin Calisma Grubundaki (")grencilerin Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Aragtirmanin Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ozelliklerine iliskin Bilgiler asagidaki

tabloda sunulmustur.
Tablo 5

Osrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Dagilimlar

Arastirma Grubu N %
Kontrol 35 48,61
Deney 37 51,39
Toplam 72 100

Tablo 5’de goriildiigii gibi deney grubunun igerdigi denek sayisi 37, kontrol grubunun
icerdigi denek sayisi ise 35°tir. Calisma grubundaki kadin ve erke 6grenci sayisi sirasiyla
deney grubu i¢in 18 — 17, kontrol i¢in 20 — 17 seklindedir. Ayrica hem deney hem de kontrol
grubundaki Ogrencilerin tamami sosyoekonomik agidan benzer olan Van ilinin bir
kasabasinda ikamet etmektedirler. Bu durum deney ve kontrol grubunun demografik

ozelliklerinin benzer yapida oldugunu ifade etmektedir.
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4.2. Fen Bilimleri Dersi Not Ortalamalariin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin uygulama sathas1 baslamadan 6nce 6grencilerin 2019-2020 yil1 fen dersi not
ortalamalar1 alinarak analizi yapilmasi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 6’da

belirtilmistir.
Tablo 6

Calisma Grubundaki égrencilerin Fen Dersi Not Ortalamalarina Iligkin Testi

Arastirma Grubu N X S sd t p
Kontrol 35 67,83 13,56

70 0,14 0,89
Deney 37 67,35 14,52

Tablodaki bilgiler arastirma baglamadan 6nce deneyle kontrol grubuna ait katilimeilarin fen
dersi not ortalamalarinda manidar farklilasmanin olmadigini ifade etmektedir (t(zo)= 0,14;
p>,05). Baska bir deyisle calisma gruplarinin fen dersi basarilar1 agisindan benzerdir. Bu

durum ¢aligma gruplarinin denkligi agisindan uygun olarak bulunan bir sonugtur.

4.3. Tutuma Iliskin Bulgular

Uygulama safhasi baslamadan Once ¢aligma gruplarimin tutum On test puanlarinin

karsilagtirilmasi amaciyla uygulanan analizin sonucu Tablo 7°de belirtilmistir.
Tablo 7

Calisma Gruplarinin Tutum On Test Puanlarinin Iliskisiz t-Testi Analizi

Arastirma Grubu N X S sd t p
Kontrol 35 111,51 17,82

70 0,07 0,94
Deney 37 111,22 17,42

Tablo 7°deki bulgular dikkate alindiginda aragtirma baslamadan 6nce deneydeki ve kontrol
grubundaki katilimcilarin fen dersi tutum 6n testlerine ait puan ortalamalarinda manidar
farklilasma olusmadig1 ifade edilebilir (to= 0,07; p>,05). Buna dayanarak uygulama
Oncesinde c¢aligma grubundaki Ogrencilerin tutum diizeylerinin benzerlik gosterdigi

sonucuna ulagilabilir.
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Uygulama sathasi tamamlandiginda calisma gruplarmin tutum son test puanlarinin

karsilastirilmas1 amaciyla uygulanan analizin sonucu Tablo 8’de gdsterilmistir.
Tablo 8

Calisma Gruplarinin Tutum Son Test Puanlarimn Iiskisiz t-Testi Analizi

Arastirma Grubu N X S sd t p d
Kontrol 35 113,20 17,67

70 -3,11 0,03 0,73
Deney 37 126,33 18,10

Aragtirmanin uygulama safthasi tamamlandiginda deney ile kontrol grubu 6grencilerine ait
fen tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehinde ve anlamli farklilasmanin meydana geldigi
Tablo 8’deki bulgulardan anlasilmaktadir (tzo)= -3,11; p <,05). Bu durum 6gretim iginde
alternatif 6lcme-degerlendirme arag-tekniklerinin geleneksel bir bagka ifadeyle sonu¢ odakli
O0lcme-degerlendirme arag-tekniklerine kiyasla fen tutumlarinin artmasinda daha etkili

oldugunun ifadesidir. Tablodaki Cohen’s d orta seviyeli etkiyi gostermektedir.

Aragtirma bittiginde kontrol grubuna ait fen tutum puanlarindaki degisimin saptanabilmesi

icin uygulanan analiz sonucu Tablo 9’da sunulmustur.
Tablo 9

Kontrol Grubunun Tutum On ve Son Testinin Karsilastirimasinda Iliskili t-Testi Analizi

Ol¢me Islemi N X S sd t p
On test 35 111,52 17,82

34 -0,76 0,46
Son test 35 113,20 17,67

Tablo 9’daki bulgularin incelenmesi sonucunda kontrol grubunun fenle ilgili tutuma iliskin
6n ve son test puanlarindaki farkliligin anlamli olmadigi soylenebilir (t@s)= -0,76; p>,05).
Bu bulgu g6z 6niine alindiginda geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kontrol

grubunun tutumlarinin artmasinda etkisinin olmadig ifade edilebilir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine yer verilen deney grubundaki 6grencilerin
aragtirma siirecindeki fen tutumlarinin degisiminin belirlenebilmesi amaciyla yapilmig

analizin sonucu Tablo 10’da belirtilmistir.
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Tablo 10

Deney Grubunun Tutum On ve Son Testinin Karsilastirilmasinda Iligkili t-Testi Analizi

Olgme Islemi N X S sd t p d
On test 37 111,22 17,42

36 -8,90 0,001 0,85
Son test 37 126,32 18,10

Tablo 10’daki verilen sonuglar deney grubunda fenle ilgili tutuma iliskin 6n ile son test puan
ortalamalar1 arasindaki olusan farklilagmanin anlamli ve son test lehinde oldugunu
gostermektedir (tze)= -8,90; p <,05). Buna dayanarak alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerinin motivasyonun gelisimi iizerinde etkili bir degisken oldugu yorumu yapilabilir.

Tablodaki Cohen’s d yiiksek seviyeli etkiyi gostermektedir.

4.4. Motivasyona iliskin Bulgular

Arastirma siirecinin baglangicinda g¢aligma gruplarimin motivasyon on test puanlarinin

karsilastirilmast amaciyla uygulanan analizin sonucu Tablo 11°de sunulmustur.
Tablo 11

Calisma Gruplarinin Motivasyon On Test Puanlarimin Iliskisiz t-Testi Analizi

Arastirma Grubu N X S sd t p
Kontrol 35 82,63 11,65

70 0,08 0,94
Deney 37 82,43 10,51

Tablo 11°de belirtilen bulgulara dayanarak arastirma baslangic sathasina deney ve kontrol
gruplarindaki katilimcilarin, fen dersi motivasyon On testlerinde ortaya ¢ikmis farklilik
anlamlt bulunmamistir (tzo)= 0,08; p>,05). Bu bulgunun dikkate alinmasina gore
aragtirmadaki baglangic asamasinda c¢alima gruplarindan deneye ve kontrole ait

motivasyonlarin benzer bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir.

Aragtirma siireci sona erdiginde calisma gruplarinin motivasyon son test puanlarinin

karsilagtirilmas1 amaciyla uygulanan analizin sonucu Tablo 12°de belirtilmistir.
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Tablo 12

Calisma Gruplarinin Motivasyon Son Test Puanlarimin Iliskisiz t-Testi Analizi

Arastirma Grubu N X S sd t p d
Kontrol 35 84,49 12,14

70 -3,29 0,02 0,77
Deney 37 93,54 11,23

Tablo 12’de sunulan bulgular arastirmanin uygulama sathasinin sonunda deneyin ve kontrol
grubunun motivasyon son testlerinin puanlar1 arasindaki olugsmus farkliligin deney grubu
lehinde ve manidar oldugunu gdostermektedir(tizo)= -3,29; p <,05). Bu bulgu 6gretimde
alternatif 6lgme-degerlendirmenin geleneksel 6lgme-degerlendirmeye kiyasla fen dersine
iliskin motivasyonun gelisimindeki etkisinin daha yiiksek oldugunun kanitidir. Tablodaki

Cohen’s d orta seviyeli etkiyi gostermektedir.

Arastirma sona erdiginde geleneksel dlgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanildig
kontrol grubu Ogrencilerinin fen dersine yonelik motivasyonlarindaki degisimi
belirleyebilmek amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testinin sonucu Tablo 13’te

gosterilmistir.
Tablo 13

Kontrol Grubunun Motivasyon On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasinda Iliskili t-Testi

Analizi
Olgme Islemi N X S sd t p
On test 35 82,63 11,65
34 -1,28 0,21
Son test 35 84,49 12,14

Kontrol grubunun motivasyon 6n ve son testlerinin puanlarinda manidar bir farklilagmanin
meydana gelmedigi Tablo 13°te goriilmektedir (t@4)= -1,28; p >,05). Bu bulguya dayanarak
geleneksel 6lgmeye yonelik sonug odakli etkinliklerin fen dersi motivasyonun gelisimine

katki saglayamadigi sdylenebilir.

Alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinin kullani1ldig1 deney grubu 6grencilerinin fen
dersi motivasyonlarinin degisimini belirleyebilmek i¢in yapilan analizin sonucu Tablo 14’te

sunulmustur.
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Tablo 14

Deney Grubunun Motivasyon On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasinda Iliskili t-Testi

Analizi
Olgme islemi N X S sd t p d
On test 37 82,43 10,51
36 -8,40 0,001 1,02
Son test 37 93,54 11,23

Tablo 14’deki sonuglar incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin fen dersi motivasyon
On ile son testlerinin ortalamalarinin arasinda olusmus farklilasmanin son testin lehinde ve
anlamli oldugu tespit edilmistir (t@s)= -8,40; p <,05). Bu sonug¢ alternatif Olgme
degerlendirme tekniklerinin motivasyonun gelisiminde etkisi olan bir faktor olarak

aciklanabilir. Tablodaki Cohen’s d yiiksek seviyeli etkiyi gostermektedir.

4.5. Basariya lliskin Bulgular

Uygulama basamaginin baslangicinda ¢alisma gruplarinin basari 6n test puanlarini

karsilastirabilmek i¢in yapilan analizin sonucu Tablo 15°te belirtilmistir.
Tablo 15

Calisma Gruplarinin Basart On Test Puanlarimin Iliskisiz t-Testi Analizi

Arastirma Grubu N X S sd t p
Kontrol 35 9,17 3,71

70 0,33 0,74
Deney 37 8,84 4,75

Tablo 15 incelendiginde arastirmanin baglangicinda deneyin ve kontrol grubunun basar1 6n
testlerinin ortalamalarindaki farklilagsmanin manidar seviyede olusmadigi sdylenebilir (t(70)=
0,33; p>,05). Bu durum dikkate alindiginda arastirma basglamadan 6nce ¢alisma grubundaki

Ogrencilerin basar1 diizeylerinin benzer oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Uygulama basamagi sona erdiginde calisma gruplarmin basart son test puanlarinin

karsilastirilmast amaciyla yapilan analizin sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16

Calisma Gruplarinin Basari Son Testlerinin Iliskisiz t-Testi Analizi

Arastirma
Grubu N X S sd t p d
Kontrol 35 19,94 5,25

70 -3,79 0,001 0,89
Deney 37 24,89 5,81

Aragtirmada uygulama asamasi sona erdiginde deney ile kontrol grubunun fen basari
puanlarinda deney grubu lehinde ve anlamli farklilik olustugu Tablo 16’daki bulgularda
goriilmektedir t(z0)= -3,79; p <,05). Bu bulgu fen 6gretiminde alternatif 6l¢gme-degerlendirme
teknikleri kullanilmasinin geleneksel tekniklerin kullanilmasina kiyasla fen tutumun
artmasin lizerinde daha fazla etkiye sahip oldugunun gdostergesidir. Tablodaki Cohen’s d

yuksek seviyeli etkiyi gostermektedir.

Arastirma tamamlandiginda kontrol grubunun fen tutum puanlarindaki degisimin tespit

edebilmek icin yapilan analizin sonucu Tablo 17°de belirtilmistir.
Tablo 17

Kontrol Grubunun Basar: On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasinda Iliskili t-Testi Analizi

Olgme islemi N X S sd t p d
On test 35 9,17 3,71

34 -8,32 0,001 2,36
Son test 35 19,94 5,25

Tablo 17°deki bulgular goz oniine alindiginda kontrol grubuna ait fen tutum 6n ve son test
puanlarinda anlamli farkliligin son test lehinde olustugu sdylenebilir (t@a)= -8,32; p >,05).
Bu sonug baglaminda geleneksel 6lgmeye yonelik tekniklerin kontrol grubunun basarisinin
artmasinda etkisi oldugu ifade edilebilir. Tablodaki Cohen’s d yiiksek seviyeli etkiyi

gostermektedir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine yer verilen deney grubundaki 6grencilerin
arastirma siirecindeki fen basarilarindaki degisimi belirleyebilme icin yapilmis analizin

sonucu Tablo 18’de gdsterilmistir.
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Tablo 18

Deney Grubunun Basart On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasinda Iliskili t-Testi Analizi

Olgme Islemi N X S d i 0 g
On test 37 8,84 4,75
Son test 37 24,89 5,81 36 -12,04 0,001 3,02

Tablo 18 incelendiginde deney grubuna uygulanmis fen basar1 6n ile son test puanlarindaki
farklilasmanin anlamli1 ve son test lehinde olustugu goériilmektedir (t@ze)= -12,04; p <,05). Bu
bulgu Ogretim siirecinde alternatif G6lgme degerlendirme teknikleri kullanilmasinin
motivasyonun gelisiminde etkisi bulunan bir faktor oldugu seklinde agiklanabilir. Tablodaki

Cohen’s d yiiksek seviyeli etkiyi gostermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliim i¢inde aragtirmadan elde edilen bulgulara yonelik tartismaya, sonuca ve Onerilere

yer verilmektedir.

5.1. Tutuma iliskin Tartisma

Arastirmanin baglangicinda arastirma gruplarinin fen dersine yonelik tutumlarinin benzer
seviyeye sahip oldugu saptanmistir. Arastirmanin sonunda ise deney grubuna ait tutum
diizeyinin kontrol grubununkinden anlamli bir bi¢imde daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
durum alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin geleneksel bir baska deyisle sonug
odakli 6lgme-degerlendirme tekniklerine kiyasla tutumun artmasinda daha etkin oldugunu
ifade etmektedir. Geleneksel oOlgme-degerlendirmenin uygulandigr kontrol grubunun
tutumlarinda anlamh bir gelisim meydana gelmezken, alternatif 6lcme ve degerlendirme
tekniklerinin kullanildig1r deney grubunun tutumlarinda anlamli bir artis meydana geldigi
ortaya ¢cikmistir. Anlaml farkin olustugu analizlerde etki biiytlikliigl de yiiksek seviyededir.

Bu deneysel islemin etkisinin yiiksekliginin kanitidir.

Bu sonuc¢ geleneksel dlcme ve degerlendirme teknikleri icinde yer alan ¢oktan se¢cmeli
maddeler-dogru-yanlis maddeler-bosluk  doldurma maddeleri-kelime eslestirilmesi
maddeleri-kisa-uzun cevapli maddelerin &grencilere 6gretim hayati boyunca siirekli
uygulanmasi, 6grencinin de aktif olabilecegi bir performans gorevi i¢inde bilissel, duyugsal
ve devinimsel 6zelliklerin 6lgiilmesine imkan vermemesi ve derse yonelik ilgiyi ve dikkati
cekerek tutum diizeylerini gelistirebilecek 0Ozellige sahip olmamalariyla agiklanabilir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin aktif bir sekilde yer aldig1 bir

performans gorevi i¢inde bilissel, duyussal ve devinimsel 6zelliklerin 6l¢iilmesine imkan
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sunmasi, performans gorevleri, proje, portfolyo, kavram karikatiirii, kavram agi, kavram
haritas1 gibi tekniklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi, 6zellikle portfolyonun ve portfolyoda
yer alan performans gorevlerinin Ogrenciler tarafindan yapilmasi ve bunlarin
degerlendirilmesinde Ogrencilere de yer verilmesinin tutumlarinda olumlu gelisime yol

actig1 ifade edilebilir.

Alternatif 6lgme-degerlendirmenin ders hakkindaki tutumlar {izerindeki etkisiyle alakali
aragtirmalar incelendiginde alternatif 6lgme-degerlendirmenin ders hakkindaki tutumlar
iizerinde olumlu etkisinin bulundugu ¢alismalar literatiirde bulunmaktadir. Ornegin Abali
Oztiirk (2014)’ iin ¢alismasinda 5. sinifta matematik dersi kapsaminda kullanilan alternatif
6lgme arag-tekniklerinin basari, 6grenilenlerin kaliciligi, 6z-yeterlik inanglar1 algisi ve ders
hakkindaki tutumlarinda nasil bir etkiye yol actigi arastirillmistir. Calismada alternatif
6lgme-degerlendirme araclar1 olarak 6z-akran-grup degerlendirme-giinliik tekniklerinin
kullanimina yer verilmistir. Calismada alternatif 6lgmeyle geleneksel karsilastirildiginda
alternatifin geleneksele kiyasla Ogrencilerin sahip olduklar1 matematik dersiyle iliskili

tutumlart olumlu yonde arttirdig belirlenmistir.

Kantar (2019)’ 1 calismasinda kavram haritasi-tanilayicit dallanmis agag-yapilandirilmis
grid-poster-dramay1 igeren alternatif 6lgmenin kapsamindaki araglarin geleneksel 6lgme
degerlendirmeye kiyasla ders basaris1 ve tutum {izerindeki etkisi incelenmistir. Calismada
kavram haritasi-yapilandirilmig grid-tanilayict dallanmis agag-poster-dramanin 6lgme
islemi amach uygulanmast gerceklestirilmigtir. Bu c¢alismada da alternatif Olgme-
degerlendirmenin geleneksel 6lgmeye kiyasla fene iliskin tutum iizerindeki etkisinin daha
fazla oldugu saptanmustir. Ayrica alternatif 6lme-degerlendirme araglari tutumun gelismesi

tizerindeki etkisi anlamli bulunmustur.

Er ve Sagmaz (2016)’ 1n yaptig1 ¢alismada fen dersinde ortaokul 7.sinifta “Isik™ iinitesine
yonelik alternatif 6l¢me tekniklerinin temel alindig1 6gretim siirecinin derse iliskin tutumun
tizerindeki etkinligi incelenmistir. Deneyde calisma yapraginin i¢inde verilmis alternatif
degerlendirme yaklagimlariyla (kavram haritasi-kavram karikatiirii-anlam ¢oziimleme
tablosu-tanilayict dallanmis agag-yapilandirilmis  gridler-bulmaca-poster-giinliik) ve
kontrolde ise mevcut O0gretimde kullanilan program bazli 6gretim gergeklestirilmistir.
(Caligmada alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin derse iliskin tutum {zerinde

etkisinin bulundugu sonucu elde edilmistir.

Bu c¢alismalar bizim ¢alismamizin sonucunu desteklemektedir. Bizim calismamiz bu
calismalardan farki bu ¢alismalarda uygulama siirecinin 6 hafta gibi kisa olmasi ve smirl
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sayida alternatif Olgme-degerlendirme araclarinin  kullanilmig  olmasidir.  Bizim
¢alismamizda ise tutum gibi duyussal bir 6zellikte gelisme goriilebilmesi i¢in 14 hafta gibi
uzun ve yeterli bir siireye sahip olmasi ve §grenme siirecine zenginlik katabilecek yeterlikte

alternatif 6lgme-degerlendirmeye yer verilmis olmasidir.

Bulus-Kirikkaya ve Vurkaya (2011)’ nin ¢alismasinda fen dersindeki elektrik konusunda
alternatif 6lgme-degerlendirmeyi temel alan etkinlik uygulanmasinin fen dersiyle ilgili
tutuma nasil bir etkisinin bulundugunun belirlenmesi amag¢lanmistir. Alternatif 6lgmenin
temel alindig1 14 tane yapilandirilmis gridin, tanilayic1 dallanmis agacin, tahmin-gozlem-
aciklamadan olusmus etkinlik deney grubunda uygulanmistir. Arastirmada ulagilan bulgular
deney grubunun kontrole kiyasla fen tutumlarinin anlamli bigimde daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Er (2018)’in ¢alismasinda alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen dersine iliskin
tutum {izerinde nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Arastirmada alternatif
degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen dersine iliskin tutum {izerinde anlamli bir etkiye
sahip oldugu ve arastirmanin sonunda deney grubunun tutum puanlarinin kontrol grubuna
kiyasla manidar bicimde daha fazla oldugu sonucu goriilmiistir. Deney grubu
ogrencilerinden alinan goriislere gore alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin
kullanildig1 6gretim siirecinin eglence, anlasilirlik ve ilgi ¢ekme 6zelliklerine sahip oldugu,
bu tekniklerin &grencilerin dersi anlamalarina kolaylik ve 6grenmelerine de kalicilik
sagladig1 anlasilmaktadir. Onat Cihanoglu (2008)’in c¢alismasinda isbirlikli &grenme
ortamlar1 i¢inde uygulanan 6z ve akran degerlendirmenin ders hakkindaki tutuma iliskin
nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Calismada alternatif 6lgmeye yonelik bu iki
6l¢me aracinin ders hakkindaki tutumun gelismesinde ve kaliciligin saglanmasinda manidar
bir seviyede farklilagma oldugu saptanmistir. Ayrica alternatif 6lgmeye yonelik bu iki dlgme
araci1 geleneksel Olgmeye kiyasla dersle ilgili tutumun gelismesinde ve kaliciligin
saglanmasinda manidar bi¢imde daha fazla etkisinin bulundugu goriilmistiir. Vurkaya
(2010)’ nin arastirmasinda yapilandirilmig gridden, tanilayict dallanmis agactan ve tahmin-
gozlem-agiklamadan olusan alternatif degerlendirmeye yonelik yontemlerin fen dersine
iliskin tutumun gelisiminde manidar bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Durmus
(2013) ’un calismasinda coklu zekanin temel alindigi G6gretim siirecinde alternatif
degerlendirmeye yonelik tekniklerin O6grencilerin matematige iliskin tutuma etkisi

geleneksel 6lgmeyle karsilastirilarak incelenmistir. Aragtirmada alternatif degerlendirmeye
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yonelik tekniklerin 6grencilerin matematige iliskin tutuma manidar etkisinin bulundugu

sonucu bulunmustur.

Ancak literatiirde bu calismay1 desteklemeyen sonuglara da rastlanmustir. Ornegin Seker’in
(2012) calismas1 7. simifta fen dersinde 151k konusunda geleneksel dlgmeyi destekleyen
tamamlayict 6lgmeyi temel alan tekniklerin fen dersiyle ilgili basari-tutumlarindaki
etkinligini geleneksel 6lgme siirecine gore kiyaslamak amaciyla yiiriitiilmiistiir. Arastirma
gruplarindan deneyde geleneksel Olgmeyi destekleyen tamamlayici 6lgme teknikleri,
kontrolde ise geleneksel 6lgmenin temel alindig1 teknikler kullanilmistir. Aragtirmada sonug
olarak geleneksel Olgmeyi destekleyen tamamlayict Olgmenin geleneksel Olgmeyle
karsilastirildiginda fen dersiyle ilgili tutumlarinda manidar bir farklilasma olusturmadigi
tespit edilmistir. Seker’in sonucu bu g¢alismadaki sonucla ters diismektedir. Seker’in
caligsmasi incelendiginde bu ¢eliski Seker’in ¢aligmasinda alternatif 6lgme degerlendirme
kapsaminda yer alan performans gorevi olarak 4 adet deney tasarlama etkinligine yer
verilmesi ve deney tasarlama siirecinin de Oz-akran-grup degerlendirme ve rubriklerle
Olciilmesidir. Bir baska deyisle tamamlayic1 6lgme-degerlendirmenin dort adet deney
tasarlama ve bunlarin degerlendirilmesi seklinde sinirlandirilmasi ve oldukca zengin ve ilgi
¢ekici bir igerige sahip olan tamamlayici 6lgme teknik-araglarina yer verilmemesiyle de
aciklanabilir. Ayrica arastirmadaki 5 haftalik uygulama siiresi tutum gibi uzun siirede
degisim gosterebilecek bir duyussal ozellikte olumlu yonde gelisim saglayabilecek

uzunlukta olmamasiyla bu ¢eliski agiklanabilir.

5.2. Motivasyona iliskin Tartisma

Arastirmanin uygulanmasi sathasi oncesinde ¢aligma gruplarinin fen 6grenmeye iligskin
motivasyon diizeyleri i¢in benzer bir seviyede olduklar1 goriilmektedir. Arastirma
tamamlandiginda ise deney grubunun sahip oldugu motivasyon kontrol grubunun sahip
oldugu motivasyondan anlamli olarak yiiksektir. Bu bulgu motivasyonun arttirilmasinda
alternatif 6lgme-degerlendirmenin gelenekselden anlamli olarak daha etkin oldugunun
kanitidir. Geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarinin-tekniklerinin kullanildigi kontrol
grubunda motivasyon puanlarindaki artts anlamli  degilken, alternatif Olgme-
degerlendirmenin kullanildig1 deney grubunda motivasyon puanlarindaki artis ise anlamli
bulunmustur. Ayrica anlamli farkin olustugu durumlarda etki biiyiikliigii yiiksek seviyelidir.

Bu deneysel islemin etkisinin yiiksekliginin kanitidir.
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Bu sonu¢ ¢oktan se¢meli maddeler-dogru yanlis maddeleri-bosluk doldurma maddeleri-
kelime eslestirme maddeleri-kisa-uzun cevapli maddeler gibi geleneksel 6lgmeye iliskin
aracglarin 6grencilerin dgretimleri boyunca kars1 karsiya kalmalari, 6grencilerin de iginde
etkin bir gekilde yer alabilecegi bir performans gorevi iginde bilissel, duyussal ve devinimsel
ozelliklerin 6l¢iilmesine imkan vermemesi ve derse yonelik ilgi ve dikkati ¢ekici 6lgme
araclar1 olmamasina bagli olarak &grencileri derse motive edememesiyle acgiklanabilir.
Alternatif O6lgme ve degerlendirme kapsaminda yer alan portfolyodaki performans
gorevlerinde ve performanslarinin degerlendirilmesinde 6grencilerin de aktif bir sekilde yer
almasi, kavram karikatiirii, kavram ag1, kavram haritas1 gibi tekniklerin 6grencilerin ilgisini
ve dikkatini ¢ekerek Ogrenmeye motive etmesi, Ogrencinin Ogrenme siirecinin

degerlendirilmesi motivasyonlarinin gelisimine katki saglamasiyla aciklanabilir.

Literatiirde alternatif dlgmenin fen O6grenmeyle iligkili motivasyon iizerinde nasil bir
etkisinin bulunduguyla ilgili caligmalara rastlanmamistir. Bu nedenle alternatif 6l¢gmenin
motivasyon gibi duyussal 0Ozellik olan tutum, Oz-yeterlik lizerindeki etkisiyle ilgili

arastirmalarin sonuglart sunulmustur.

Sanli ve Pmar (2017)’ in calismasinda tamamlayic1 6lgmeye yonelik hazirlanan bir
gelistirme programinin cografya 6gretmenligi okuyan Ogrencilerin tamamlayict 6lgmeye
yonelik yeterliklerine iliskin algilarina nasil bir etkisinin bulundugu arastirilmistir.
Arastirmada elde edilen hem nitel hem de nicel veriler tamamlayic1 6lgmeye yonelik
gelistirme programinin cografya dgretmenligi okuyan Ogrencilerin tamamlayicit 6lgmeye

yonelik yeterliklerine iliskin algilarina olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2014)’ iin ¢alismasinda 5. sinifta matematik dersi kapsaminda kullanilan alternatif
O0lcme arag-tekniklerinin 6z-yeterlik inanglart ve ders hakkindaki tutumlarinda nasil bir
etkiye yol actig1 arastirilmistir. Calismada alternatif 6lgmeyle geleneksel karsilastirildiginda
alternatifin geleneksele kiyasla 6grencilerin sahip olduklart matematik dersiyle iligkili 6z-
yeterlik inanglar1 ve tutumlart olumlu yonde arttirdigi belirlenmistir. Kantar (2019)” 1n
calismasinda alternatif 6l¢me-degerlendirmenin geleneksel 6lgmeye kiyasla fene iliskin
tutum {izerindeki etkisinin daha fazla oldugu saptanmistir. Ayrica alternatif Slme-
degerlendirme araglar1 tutumun gelismesi iizerindeki etkisi anlamli bulunmustur. Er ve
Sasmaz (2016)’ 1 yaptig1 ¢alismada alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin derse
iligkin tutum iizerinde etkisinin bulundugu sonucu elde edilmistir. Bulus-Kirikkaya ve
Vurkaya (2011)’ nin ¢aligmasinda ulagilan bulgular arastirma sathasi sona erdiginde deney

grubunun kontrole kiyasla fen tutumlarimin anlamli bicimde daha fazla oldugunu
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gostermektedir. Er (2018)’in calismasinda alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen
dersine iligkin tutum tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Onat Cihanoglu
(2008)’in calismasinda alternatif 6lgmeye yonelik 6z ve akran degerlendirmenin ders
hakkindaki tutumun gelismesinde ve kaliciligin saglanmasinda manidar bir seviyede
farklilagsma olusturdugu saptanmistir. Ayrica alternatif 6lgmeye yonelik bu iki 6l¢me araci
geleneksel 6lgmeye kiyasla dersle ilgili tutumun gelismesinde ve kaliciligin saglanmasinda
manidar bi¢cimde daha fazla etkisinin bulundugu goriilmiistiir. izgi (2007) nin ¢alismasinda
fen 6gretiminde alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin geleneksel 6l¢gmeye kiyasla
ogrencilerdeki sinava iligkin kaygiya nasil bir etkisinin bulundugu incelenmistir. Caligmada
alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin geleneksel 6lgmeye kiyasla sinav kaygisinin
azalmasi lizerinde daha etkin oldugu goriilmiistiir. Ayrica alternatif degerlendirmeye yonelik
simnav kaygisinin azalmasi {lizerindeki etkisinin anlamli bulundugu saptanmistir. Vurkaya
(2010)’ nin arastirmasinda yapilandirilmis gridden, tanilayici dallanmis agagtan ve tahmin-
gozlem-agiklamadan olusan alternatif degerlendirmeye yonelik yontemlerin fen dersine

iliskin tutumun gelisiminde manidar bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada alternatif degerlendirmeye yoOnelik tekniklerin fen dersine iligkin tutum
iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ve aragtirmanin sonunda deney grubunun tutum
puanlarinin kontrol grubuna kiyasla manidar bicimde daha fazla oldugu sonucu goriilmiistiir.
Deney grubu O6grencilerinden alinan goriislere gore alternatif degerlendirmeye yonelik
tekniklerin kullanildig1 6gretim siirecinin eglence, anlasilirlik ve ilgi ¢ekme 6zelliklerine

sahip oldugu anlasilmaktadir.

Er (2018)’in ¢aligmasinda alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen dersine iliskin
tutum iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ve arastirmanin sonunda deney grubunun
tutum puanlarinin kontrol grubuna kiyasla manidar bigimde daha fazla oldugu sonucu
goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinden alinan goriislere gore alternatif degerlendirmeye
yonelik tekniklerin kullanildigr 6gretim siirecinin eglence, anlasilirlik ve ilgi ¢ekme

Ozelliklerine sahip oldugu anlagilmaktadir.

Orhan (2002) tarafindan yapilan ¢alismada alternatif 6lgme-degerlendirmenin fen dersindeki
O0grenci gorlslerinin  lizerindeki etkisi saptanmaya ¢alisilmigtir. Calismada deney
grubundakilere Ogretim programindaki etkinliklerle birlikte kavram haritasinin,
yapilandirilmig gridin, tanilayici dallanmis agacin, vee diyagraminin, balik kil¢iginin,
Ogrenciler tarafindan tutulan giinliiklerin ve posterlerin yer aldig: alternatif 6lgmeye iliskin

etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada alternatif 6lgmenin ve degerlendirmenin elektrik
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konusu kapsaminda kullanilmasinin 6grencilerin hem ders hem de iinite hakkinda pozitif
goriislerinin olmasini sagladigr sonucuna ulasilmistir. Durmus (2013) ’un calismasinda
coklu zekanin temel alindigi o6gretim siirecinde alternatif degerlendirmeye yonelik
tekniklerin 0grencilerin matematige iliskin tutuma manidar etkisinin bulundugu sonucu

bulunmustur.

Yukarida belirtilen ¢alismalar alternatif 6lgme-degerlendirme kapsaminda yer alan araglarin
tutum, 0z-yeterlik, derse iliskin goriis iizerindeki etkisinin olumlu oldugunu gostermektedir.
Tutum ve Oz-yeterlik inancin da duyussal bir 6zellik olmasi agisindan yukaridaki
calismalarin sonuclar1 bu arastirmada elde edilen alternatif 6l¢gmenin tutum iizerindeki

olumlu etkisi sonucuyla benzerdir.

5.3. Basariya Iliskin Tartisma

Aragtirma uygulanmaya baglamadan Once arastirma gruplarmmin 6gretimi amaclanan
konulardaki basar1 seviyelerinin ve fen dersi notlarimin benzer bir yapida oldugu

belirlenmistir.

Aragtirmanin uygulamasi sona erdiginde ise deney grubuna ait fen basarisi kontrol grubuna
ait fen basarisindan anlamli sekilde yiiksek oldugu sonucu bulunmustur. Bu bulguya
dayanarak basarimin gelisimine katki saglanmasinda alternatif 6l¢gme-degerlendirmenin
geleneksel bir baska deyisle sonu¢ odakliya kiyasla daha fazla etkiye sahip oldugu ileri
stiriilebilir. Hem gelenekselin kullanildig1 kontrol grubunda hem de alternatifin kullanildig1
deney grubunda 6gretimi yapilan konulardaki basarida anlamli bir yiikselmenin olustugu
goriilmiistiir. Ayrica anlaml farkin olustugu durumlarda etki biiytikliigi yiiksek seviyelidir.

Bu, deneysel islemin etkisinin yiiksekliginin kanitidir.

Hem kontrol hem de deney grubundaki basar1 artisinin nedenleri arasinda yapilandirmaci
O0grenme teorisinin uygulama modeli olan 5 E ile 6grenci merkezli bir fen 6gretim siirecinin
gerceklestirilmesi, fen dgretim programinin sarmal yapiya sahip olmasina ragmen “Hiicre
ve Boliinmeler, Kuvvet ve Enerji, Saf Madde ve Karigimlar” {initelerinin kapsamli bir
bicimde 7. sinifta ilk kez gormeleri ve dogal olarak 6gretim sonunda ilk kez gordiikleri
konuya iliskin basar1 diizeylerinin artmasinin yer aldigi sdylenebilir. Ancak arastirma
sonunda deney grubunun basarisinin kontrol grubundan anlamli bigimde yiiksek ¢ikmasi,

alternatif ~ 0lgme-degerlendirme  araglarinin-yontemlerinin ~ geleneksel — araglardan-
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yontemlerden daha fazla bir etkiye sahip oldugunun kanitidir. Deneysel islemde calisma
grubunun ikisine de 6grenci merkezli 5 E modelinin ayni sekilde uygulanmis olmasi deney
ve kontrol grubunun basarisinin karsilastirilmasinda 6gretim yontemi degiskeninin etkisini
ortadan kaldirarak basaridaki gelisimin 6l¢gme degerlendirme teknikleri tiiriiniin etkisinden
kaynaklandiginin ispatidir. Bu durum alternatif 6l¢me-degerlendirmenin geleneksel 6l¢gme-
degerlendirmeyle kiyaslandiginda basarinin gelistirilmesinde daha etkili olmasina agiklik
getirmektedir.  Geleneksel Olgme-degerlendirilme araglarindan  dogru-yanlis-bosluk
doldurma-kisa  cevapli-eslestirme testleriyle Bloom’un biligsel &grenme alan
basamaklarindan en alt basamak olan hatirlama basamagi 6lctilebilir. Coktan se¢meli testler
ile analiz ve degerlendirme basamaklariin 6lgiilmesi zor, yaratma basamaginin olgiilmesi
ise miimkiin degildir. Ogrencilerin belirtilen geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglartyla
Olciildiigli bir 6gretim ortaminda st diizey biligsel 6grenmelerin 6l¢iilmesi beklenmedigi
icin st diizey biligsel 6grenmelerin gelisimi diisiik diizeyde kalacaktir. Portfolyo,
performans gorevi, proje vb. alternatif 6l¢gme-degerlendirme tekniklerinde ise 6grencilerin
yaratma basamaklari gibi list diizey 6grenmeler Olciilebilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
belirtilen alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleriyle olgiildiigli 6gretim ortaminda iist
diizey biligsel 6grenmelerin gelisimi yiiksek diizeyde gergeklesebilir. Bu durum basarinin
gelisiminde alternatif 6l¢gme-degerlendirmenin gelenekselden daha etkili olmasini
aciklamaktadir. Alternatif 6lgme degerlendirme kapsaminda yer alan portfolyo-performans
gorevi-proje-poster-sozliic sunumda Ogrencilerin  yaparak yasayarak gergeklestirdikleri
dgrenme siireci dlgiilmektedir. Ogrencilerin yaparak yasayarak gergeklestirdikleri dgrenme
stireci i¢inde Olgiilmesi, 6grencilerin 6grenme ve basari diizeylerine de olumlu katkisinin
olacagt beklenir. Bu durum alternatif 6lme ve degerlendirme tekniklerinin basarinin

gelisimindeki pozitif etkisini agiklamaktadir.

Literatiir incelendiginde bu arastirma sonucunu destekleyen calismalar géze carpmaktadir.
Ornegin Karahan (2007)’ 1n vyiiriittiigii ¢alismada biyoloji 6gretiminde kavram haritasinin,
gridin ve tanilayici dallanmis agacin kapsandigi alternatif dlgmenin lise 6grencilerinin
basarilarinda olumlu ydnde gelisim sagladigi gorilmiistiir. Ayrica alternatif Slgme
degerlendirmenin geleneksel Olgcme degerlendirmeyle karsilastirildiginda basarinin
gelismesindeki etkisinin daha fazla oldugu sonucu bulunmustur. Yildirim (2011)” in yaptig1
caligmada ise teknoloji destekli matematik Ogretimi ¢ercevesinde alternatif Olgme

degerlendirme kapsaminda tanilayici dallanmis agacin, yapilandirilan gridin, kavram
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haritasinin, kelimenin iliskilendirilmesi testi, projenin ve problem ¢6zme araglarinin
uygulamasina yer verilmistir. Arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeden alternatif 6lgme
yaklagimlarmin kullanildigr ve teknolojiyle desteklenen 6gretimden faydalanildig: siirecte
Ogrencinin derse katilimi, ilgisi, basar1 algisinin olumlu bigimde degisim gosterdigi;
degerlendirilme asamasinda &grencilerin alternatif O6lgmenin basarilarim1  daha 1y1
gosterecegi  gorlistine sahip olduklar1 ve Ogrenciler tarafindan alternatif o6lgme-
degerlendirmenin geleneksel 6l¢gme-degerlendirmeye kiyasla tercih edildigi tespit edilmistir.
Orhan (2002) tarafindan yapilan ¢calismada alternatif 6lgme-degerlendirmenin fen dersindeki
O0grenci basarisina, Ogrenmenin kalicilifi ve Ogrenci goriislerinin iizerindeki etkisi
saptanmaya calisilmistir. Calismada deney grubundakiler o6gretim programindaki
etkinliklerle birlikte kavram haritasinin, yapilandirilmis gridin, tanilayict dallanmis agagin,
vee diyagraminin, balik kil¢iginin, 6grenciler tarafindan tutulan giinliiklerin ve posterlerin
yer aldig1 alternatif GSlgmeye iliskin etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada alternatif
Olgmenin ve degerlendirmenin 6grencilerin basarisini gelistirmede ve bilginin kaliciliginin
saglanmasinda etkisinin bulundugu saptanmistir. Arastirmada alternatif Olgmenin ve
degerlendirmenin elektrik konusu kapsaminda kullanilmasinin 6grencilerin hem ders hem

de iinite hakkinda pozitif goriislerinin olmasini sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Abali Oztiirk (2014)’ iin ¢alismasinda 5. Siniftaki matematik dersi dgretimi siirecinde
kullanilan alternatif 6l¢menin-degerlendirmenin basarinin, kaliciliin, 6z-yeterlik inancinin
ve tutumun tizerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Calismada alternatif 6l¢menin-
degerlendirmenin geleneksel 6lgmeye kiyasla besinci sinifta okuyan 6grencilerin matematik
dersiyle ilgili basariya ve 6grenilenlerin kaliciligina pozitif sekilde katki sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Yunus’un (2018) ¢alismasi 6. smif fen dersindeki Bitkilerdeki-Hayvanlardaki
Ureme-Biiyiime-Gelisme konusunda alternatif 6lgme etkinliklerinin 6grenci basarisina nasil
bir etkide bulundugunun ve 6grencilerin dersle ilgili fikirlerinin saptanabilmesi amaciyla
ylriitiilmistiir. Arastirmada yapilandirilmis gridin, tanilayict dallanmis agacin ve kelime
iliskilendirmenin bulundugu alternatif Olgmenin ve degerlendirmenin deneydeki
Ogrencilerin basarilarinda anlamli artisa neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica alternatif
Olcmenin-degerlendirmenin fen derslerinde kullanilmasiyla ilgili 68renci goriislerinin
olumlu oldugu sonucu dikkat ¢cekmektedir. Kantar (2019)’ 1n ¢alismasinda kavram haritast,
tanilayic1 dallanmis agacin, poster caligsmasinin, yapilandirilmis gridin, ve dramanin yer
aldig1 alternatif 6lgmenin geleneksel 6lgmeye kiyasla ders basarisi ve tutum tizerindeki etkisi

incelenmistir. Bu caligmada alternatif 6lgme-degerlendirmenin geleneksel 6lgmeye kiyasla
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fen dersine yonelik basari lizerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica alternatif 6lme-

degerlendirme araglar1 basar1 gelismesi iizerindeki etkisi anlamli bulunmustur.

Oguz Tung (2019)’ un ¢alismasi 6. Siiftaki Sosyal dersinde yerytiziindeki yasam konusunda
alternatif O6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin kullanildig1 sosyal bilgiler 6gretiminin
Ogrenci basaris1 lizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada
alternatif G6lgme-degerlendirmeye dayali etkinliklerin 6grenci basarisinin gelismesinde
anlaml1 etkisinin oldugu goriilmiistiir. Pamukcu (2015)’ nun c¢alismasinda tamamlayict
O0lcmeye iligkin yeterlik algilar1 ve bilgi diizeyleri {izerindeki etkinligi incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada tamamlayic1 6lgmeye yonelik gelistirme programinin cografya
yeterlik algilarinin diizeyleri iizerindeki etkisinin pozitif bi¢imde oldugu gorilmistiir.
Ogretmen adaylarindan elde edilen nitel verilerin analiz sonuclarma da bu bulgular
desteklemektedir. Gelistirilen TODGP™in farkli disiplinlerin dgretmen yetistiren
kurumlarinda da uygulanmasi 6nerilmistir. Yukarida verilen ¢alismalarda alternatif veya
tamamlayict  O0l¢me-degerlendirme  kapsaminda yer alan  dlgme-degerlendirme
etkinliklerinden 4 — 6 tanesinin uygulamasina yer verildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda
alternatif dlgme-degerlendirme teknik-araglarindan sinirlh sayida yer verilmesine ragmen
katilimcilarin basarilar tlizerinde olumlu etki biraktigi anlasilmaktadir. Bu sonug¢ bizim
caligmamamizin sonucuna benzemektedir. Bizim calismamizin farki ise sinirhi sayida
alternatif 6l¢cme —degerlendirme tekniklerine yer vermek yerine fen egitiminde yaygin olarak
kullanilan 6grenme siirecine zenginlik katabilecek sayida alternatif dlgme araclarina yer

verilmis olmasidir.

Er ve Sasmaz (2016)’1n yaptig1 ¢aligmada alternatif 6lgmeyle desteklenen fen 6gretiminin
fen dersi konular1 i¢inde yer alan 151k konusundaki 6grenci basarisi tizerinde nasil bir etkiye
sahip oldugu incelenmistir. Caligma gruplarindan deneyde calisma yapragi formatinda
hazirlanan alternatif degerlendirmeye yonelik yaklagimlar (kavram haritasi- kavram
karikatiirii-anlam ¢oziimleme tablosu-tanilayict dallanmis agag-yapilandirilmis  grid-
bulmaca-poster-giinliik) ile kontrolde ise yiiriirliikte olan G6gretim programiyla &gretim
gerceklestirilmistir. Calismada alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin derse iliskin
basar tizerinde etkisinin bulundugu sonucu elde edilmistir. Bulus ve Vurkaya (2011)’nin
calismasinda alternatif degerlendirmeye yonelik uygulamalarin fen dersi kapsaminda yer

alan elektrik konusunda basarilar1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada
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yapilandirilmig gridten, tanilayict dallanmis agagtan, tahmin-gozle-agiklamadan olusan on
dort alternatif degerlendirmeye yonelik etkinligin uygulanmasi yoluna gidilmistir.
Arastirmada deney grubunun fen basarisinin kontrol grubundan manidar seviyede yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubunun alternatif 6lgmeye yonelik etkinlik puanlarinin
ortalamasinin basariya yonelik son-testlerinin puanlarinin ortalamasi arasindaki iliskinin
olumlu bulundugu saptanmistir. Gozuyesil ve Tanriseven (2017)’ nin ¢alismasinda alternatif
degerlendirmeye yonelik gelistirilmis etkinliklerin 6grenci akademik basarisina nasil bir
etkisinin bulundugu ve basarinin alternatif degerlendirmeye iliskin yontemlerin tiiriine,
yontemin uygulanmasinin yapildig1 dersin tiiriine ve 6gretimin yapildigi diizey dikkate
alindiginda manidar farklilhik gosterip goOstermedigi  meta-analizle aragtirilmasi
hedeflenmistir. Arastirmada alternatif degerlendirmeye yonelik kullanilan yontemlerin
basarinin tizerindeki etkisinin pozitif yonde ve yiiksek seviyeli oldugu (d=0.84) ve bireysel
gelisim dosyasmin da etkisinin pozitif yonde ve yiiksek seviyeli oldugu (d=1.01)
saptanmistir. Arastirmada ulagilmis bir diger sonug ise alternatif degerlendirmeye yonelik
yontemlerin geleneksel degerlendirmeye yonelik yontemlere kiyasla basari iizerinde daha
fazla etkiye sahip olmasidir. Kepek (2019)’in yaptig1 calismada alternatif degerlendirmeye
yonelik tanilayic1 dallanmis agaclarin, kavram haritasinin, yapilandirilmig gridin basarinin
tizerindeki etkinligi incelenerek, hem ogretmenlerin hem de Ogrencilerin alternatif
degerlendirmeye yonelik fikirleri alinmistir. Arastirmada alternatif degerlendirmeye yonelik
yukarida belirtilen araglarin basarinin gelisiminde etkisinin bulundugu saptanmigtir.
Alternatif degerlendirmeye yonelik Ogrenci goriislerinin genel olarak olumlu oldugu,
Ogretmenlerin ise alternatif degerlendirmeye yonelik dezavantaj ve avantajlarin farkina
varmig bi¢gimde bu araglarin 6grenmenin degerlendirilmesi ve desteklenebilmesi igin
derslerde bunlara yer verme tercihinde bulunduklari tespit edilmistir. Er (2018)’in
calismasinda alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin fen dersine iliskin basari
izerinde nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Arastirmada alternatif degerlendirmeye
yonelik tekniklerin fen dersine iligkin basar1 lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ve
aragtirmanin sonunda deney grubunun basar1 puanlarinin kontrol grubuna kiyasla manidar
bicimde daha fazla oldugu sonucu gorilmiistiir. Deney grubu o6grencilerinden alinan
goriislere gore alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin kullanildig: 6gretim siirecinin
ogrencilerin dersi anlamalarina kolaylik ve O&grenmelerine de kalicilik sagladigi

anlasilmaktadir.
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Onat Cihanoglu (2008)’in ¢alismasinda igbirlikli 6grenme ortamlari i¢inde uygulanan 6z ve
akran degerlendirmenin 6grenci basarisi, hatirda tutabilmeleri ve strateji kullanmalarina
iliskin nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir. Caligmada alternatif 6lgmeye yonelik bu
iki 0lgme aracinin derse iligkin basar1 ve kaliciligin saglanmasinda manidar seviyede
farklilasma oldugu saptanmistir. Ayrica alternatif dlgmeye yonelik bu iki Slgme araci
geleneksel 6lgmeye kiyasla dersle ilgili basarinin gelismesinde ve kaliciligin saglanmasinda
manidar bi¢cimde daha fazla etkisinin bulundugu goriilmiistiir. izgi (2007) nin ¢alismasinda
fen 6gretiminde alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin geleneksel 6l¢gmeye kiyasla
basar1 ve 6grenmenin kalicilifina nasil bir etkisinin bulundugu incelenmistir. Calismada
alternatif degerlendirmeye yonelik etkinliklerin geleneksel 6lgmeye kiyasla 6grenci basarisi
ve Ogrenilenlerin kalicilig1 lizerinde daha etkin oldugu goriilmiistiir. Ayrica alternatif
degerlendirmeye yonelik etkinliklerin 6grenci basarisi ve 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki
etkisinin anlamli  bulundugu saptanmistir. Vurkaya (2010)° nin arastirmasinda
yapilandirilmig gridden, tanilayici dallanmis agagtan ve tahmin-gozlem-agiklamadan olusan
alternatif degerlendirmeye yonelik yontemlerin fen dersine iliskin basariya nasil bir etkisinin
bulundugu belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmada yapilandirilmis gridden, tanilayici
dallanmis agagtan ve tahmin-g6zlem-agiklamadan olusan alternatif degerlendirmeye yonelik
yontemlerin fen dersine iliskin basarinin gelisiminde manidar bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Durmus (2013) *un ¢alismasinda ¢oklu zekanin temel alindig1 6gretim
siirecinde alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin 6grencilerin matematige iliskin
basariya, hatirlamaya ve iist bilis becerisine etkisi geleneksel dlgmeyle karsilastirilarak
incelenmistir. Arastirmada alternatif degerlendirmeye yonelik tekniklerin &grencilerin
matematige iliskin basartya, hatirlamaya ve iist bilis becerisine manidar etkisinin bulundugu

sonucu bulunmustur.

Ancak literatiirde bu calismay1 desteklemeyen sonuglara da rastlanmistir. Ornegin Seker
(2012)’ in g¢aligmasi1 7. smifta fen dersinde 151k konusunda geleneksel 6l¢gmeyi destekleyen
tamamlayict 6lgmeyi temel alan tekniklerin fen dersiyle ilgili bagarilarindaki etkinligini
geleneksel 6lgme silirecine gore kiyaslamak amaciyla yiiriitiilmiistiir. Calisma gruplari iginde
yer alan deneyde geleneksel 6lgmeyi destekleyen tamamlayict 6l¢me teknikleri, kontrolde
ise geleneksel dlgmenin temel alindig1 teknikler kullanilmistir. Arastirmada sonug olarak
geleneksel Olgmeyi  destekleyen tamamlayict  Olgmenin  geleneksel  6lgmeyle
karsilagtirildiginda fen dersiyle ilgili 7. Sif 6grencilerinin basarilarinda manidar bir

farklilasma olusturmadig tespit edilmistir. Seker’in sonucu bu ¢alismadaki sonugla ¢eliski
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icindedir. Seker’in yaptigi calismanin incelenmesine dayanarak bu c¢eliski Seker’in
calismasinda alternatif 6l¢gme degerlendirme kapsaminda yer alan performans gorevi olarak
4 adet deney tasarlama etkinligine yer verilmesi ve deney tasarlama siirecinin de 6z-akran-
grup degerlendirme ve rubriklerle 6l¢iilmesidir. Bir baska deyisle tamamlayict Slgme-
degerlendirmenin dort adet deney tasarlama ve bunlarin degerlendirilmesi seklinde
sinirlandirilmasi ve oldukga zengin ve ilgi ¢ekici bir igerige sahip olan tamamlayici 6lgme

teknik-araglarina yer verilmemesiyle de agiklanabilir.

Erdin (2010) tarafindan yapilan caligmada 6. sinif dersi kapsaminda yer alan canlilarin
iiremesi, biiylimesi ve gelismesi konusunda tamamlayict 6lgmeye yonelik ydntemlerin
kullanildig1 deneyle kullanilmadigi kontroliin 6grenmelerindeki kalicilik ve verimli bir
bicimde ders calisabilme aligkanlig1 arasinda herhangi bir farklilasma olusup olusmadiginin
arastirilmasi hedeflenmistir. Aragtirmada tamamlayici 6lgme ve degerlendirme kapsaminda
yer alan bireysel gelisim dosyasi uygulanmis deney grubuyla uygulanmamis kontrol
grubunun arasinda 6grenmelerin kaliciliglr yoniinden anlamli fark olusmamustir. Erdin’in
(2010) sonucu bu calismani sonucuyla ters diismektedir. Bu ¢eliski Erdin’in ¢aligmasinda
tamamlayici1 6l¢me olarak yalnizca portfolyoya yer verilmistir. Ancak ¢alismasinin yontem
boliimiinde portfolyonun uygulamasina, arastirmanin uygulanmasina, porfolyo iginde yer
alan gorevlerin agiklamasina yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum portfolyo iginde
uygulanan gorevlerin alternatif §lgme-degerlendirmenin dogasina uygun olup olmadig:
konusunda inceleme yapmaya bir engeldir. Bu durum bu iki ¢alisma sonuglar1 arasindaki
celiskinin agiklanmamasina yol agmaktadir. Bu ¢eliski i¢in sadece Erdin’in ¢alismasinda

tamamlayic1 6lgme araci olarak portfolyolarin kullanilmasi ileri siiriilebilir.

Kirman (2008) tarafindan yiiriitiilmiis arastirmada ortaokul fen dersinde geleneksel ve
alternatif Glgme araglarin1 igeren basari testi uygulanmasmin sonucunda ortaokul
ogrencilerinin geleneksel 6l¢me araclarinda daha basarili olduklari belirlenmistir. Kirman’in
(2008) sonucu bu arastirma sonucuyla ¢elismektedir. Bu ¢eliski daha once alternatif 6lgme-
degerlendirme araglarinin uygulanmadigi ve genellikle geleneksel dlgme degerlendirme
araclarinin uygulandigi G6grencilerin ilk kez alternatif dlgme-degerlendirme araglariyla
karsilagsmalariyla aciklanabilir. Ayrica geleneksel 6lgme araglar1 daha ¢ok sonug odakliyken,

alternatif ise siire¢ odakli bir anlayis igermektedir.
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5.4. Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 6zetlenirse arastirmanin baslangi¢ safthasinda kontrol ve deney grubu
benzer diizeylerde fen dersi tutum, motivasyon ve basartya sahipken, aragtirma sona
erdiginde deney grubu kontrol grubundan daha yiiksek ve anlamli bi¢imde tutum,
motivasyon ve bagariya sahiptir. Arastirmanin sonunda deney grubunun tutum ve
motivasyonlarinda anlamli bir gelisme goriiliirken, kontrol grubunun tutum ve
motivasyonlarinda anlamli gelisme goriilmemistir. Hem kontrol hem de deney grubunun
basar1 puanlarinda ise anlamli bir gelisim gergeklesmistir. Bunlara dayanarak tutum ve
motivasyonun gelisiminde alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri anlamli bir etkiye
sahipken, geleneksel O6lgme degerlendirme tekniklerinin anlamli etkisi yoktur. Hem
alternatif hem de geleneksel dlgme degerlendirme tekniklerinin bagarimin gelisiminde
anlamli etkisi bulunmaktadir. Ayrica alternatif 6lgcme degerlendirme teknikleri tutum,
motivasyon ve basarmin gelisiminde geleneksel dlgme tekniklerinden daha etkilidir. Bu
sonug alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin geleneksel ve standart testlerin disinda
kalan, portfolyo-dereceli puanlama anahtari-performans gorevi-proje-poster-sozli sunum
vb. gibi Ol¢me araglarmi kapsamasi, bu alternatif 6l¢me-degerlendirme araglarinda
O0grencinin yaparak-yasayarak yer aldigi 6grenme siirecinin degerlendirilmesi, bilginin
hatirlanmasiyla birlikte uygulanmasini da degerlendirilmesi, 6grencinin kendi gelisimini de
degerlendirmesine imkan saglamasi, dereceli puanlama anahtari-derecelendirme 6lgekleri
gibi araglarla 6grencilerin 6grenme siirecinin degerlendirilmesi, kavram haritasi-kavram agi-
anlam c¢oziimleme tablosu-performans gorevlerinde yer alan etkinliklerin ilgi c¢ekici
olmasiyla aciklanabilir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6gretimi yapilan iinitelerdeki
konulara yonelik performans gorevlerini iceren portfolyo hazirlamalar: alternatif 6lgme-
degerlendirme tekniklerinin tutum, motivasyon ve basarinin gelisimi lizerindeki etkisini

aciklayabilir.

Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin tutum, motivasyon ve basar1 degiskenleri
istlinde olumlu etkiye sahip olmasina dayanarak, dgretimde 6l¢me degerlendirme siirecinde
portfolyo, performans gorevi gibi alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerine de yer
verilmesi gerektigi onerilebilir. Minez (2012)’ in ¢alismasinda piyano ¢alma performans
diizeyinin 6l¢iilebilmesinde dort kisilik 6gretim elemanlarindan olusan bir komisyona ait
tizerinde uzlasilmis puanlar ile dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilmis puanlarin
karsilagtirilmas1 yapilmistir. Komisyonun puantyla dereceli puanlama anahtarlarindan elde

edilmis puanlarda benzerlik bulundugu, dereceli puanlama anahtarlarina ait puanlarin
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komisyon tarafindan verilmis puanlardan ¢ok kiiciik oranda diisiik bulunmustur. Ayrica
dereceli puanlama anahtarlariyla 6grencilere geribildirimler verildikten sonra dereceli
puanlama anahtarlar1 hakkinda goriis alinmistir. Ogrenciler tarafindan dereceli puanlama
anahtartyla performanslarinin daha objektif olarak o6lciilebildigi, dereceli puanlama
anahtariin Olciitleriyle seviyelere iliskin agiklamalarin anlasilirh§inin bulundugu ve
dereceli puanlama anahtariyla saglanan geribildirimlerin etkisine iliskin goriislerinin pozitif

oldugu saptanmustir.

Bu calismada alternatif 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin derse iliskin tutum,
motivasyon tizerindeki etkisi bir alternatif 6l¢cme degerlendirme araci olan likert 6lgeklerle
incelenirken, basar1 ¢coktan se¢meli test gibi bir geleneksel 6lgme araciyla incelenmistir.
Ogrencilerin  6grenme diizeylerinin iki-ii¢ asamali bir test gibi alternatif Slgme
degerlendirme araglariyla belirlenmemesi bu arastirmanin bir siirliligidir.  Ayrica
arastirmada nitel veri toplanamamasi da bir sinirliliktir. Bu smirliliklarin giderilmesine
yonelik alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerine yonelik 68renci goriislerinin alindigi
nitel ¢alismalar, ya da 6grenme diizeylerinin iki-iic asamali testler gibi alternatif 6lgme

degerlendirme araglartyla toplandigi arastirmalar yapilmasi Onerilebilir.
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EK 1. Fen Dersine iliskin Tutum Olgegi

g
=l IS =
IENERE R
MM | M (9 M M M
1 Fen ve Teknoloji Detsi gok eglencelidir.
2 Fen ve Teknoloji ile 1lgili yayinlan (Bilim Cocuk, Bilim Teknik ..v.s)
okumaktan hoglaninm.
3 Fen ve Teknoloji Dersinde &grendiklerimi ginhik hayatta kullanirim.
4 Fen ve Teknoloji ile ilgili yeni bilgiler 6grenmek beni mutlu eder.
5 Fen ve Teknoloji ile ilgili tartigmalara katilmaktan zevk alinm.
6 Fen ve Teknoloji Dersinde etkinlik yapmay: heyecanla beklerim.
7 Fen ve Teknoloji Dersinde sorumuluk almaktan kaginsrim.
E Fen ve Teknoloji Dersinde s6z hakk: almak ssterim.
3 Fen ve Teknoloji Derst ile ilgili meslek sahibi olmak istemem.
10 Fen ve Teknoloji Dersinden ¢evrede olan olaylan agiklamada
faydalanmam.
11 Fen ve Teknolojiyi kargilagtigim sorunlan ¢dzmede kullanirm.
12 Fen ve Teknolojt Derst ile ilgili 6dev, aragtirma yapmayi severim.
13 Fen ve Teknoloji ile ilgili tartigmalar gereksizdir.
4 Fen ve Teknoloji Dersinde grup ¢caligmalanna katilmak
atkadaglanmla fikir ahigverisi yapmak gok giizeldir.
15 Fen ve Teknoloji Dersinde aklima hep bagka konular gelir.
8 Fen ve Teknoloji Dersinde fikirlerimi paylagmak isterim.
17 | Fen ve Teknoloji Dersi ¢ok stkicidir.
18 | Fen ve Teknoloji Dersinde deney yaparken kendime givenirim.
13| Fen ve Teknoloji Dersinin her giin olmasini ssterim.
20 | Fen ve Teknoloji Dersinde yapilan etkinlikler zaman kaybidir.
21 | Fen ve Teknoloji le ilgili caligmalanin yapildsgs kuliplere katiimak
ssterim
22 | Fenve Teknolojiile ilgili yapilan ¢aliymalar gelecegimizin daha giizel
olmastns saglar.
23 | Fen ve Teknoloji ile ilgili devleri yapmak stksntt vericidir.
24 | Bogvakitlerimi Fen ve Teknoloji ile ilgili caliymalarla gecirmek isterim.
25 | Cevreme saygih davranmamda Fen ve Teknoloji Dersinin nemi
biiyikti.
26 | Fen ve Teknoloji Dersinde yapilan grop ¢aligmalannda i birligt
yapmak stkints vericidir.
27 | Fen ve Teknoloji Dersi yerine bagka derslere girmek isterim.
28 | Fen ve Teknoloji e ugragan bir meslegim olmasini ssterim
29 | Fen ve Teknoloji le ilgili yapilan ¢aligmalar Dinya’da problemlerin
olugmasini saglar.
30 | Fen ve Teknoloji Dersinde yaptsgim aragtirma sonuglan yeni
aragtirma yapmak icin bent heyecanlandinr.
31  |Fen ve Teknoloji Dersini sevmem.
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EK 2. Fen Ogrenmeye Iliskin Motivasyon Ol¢egi

Fen dgrenmeye yonelik motivasyonlanmz belirlemek igin hazilanmigtr.

Ankette dogru veva vanhs cevap voktur. Yapmamz gereken diigiincelermizi

en iyl tammlayan ifadenin bulundugu segenegi iyaretiemektir.

Tamamen

Katihyorum

x-

Kararszm

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Fendeki yen fikarlen 6grenmek isterim

Okulda dgretilmeyen fen konulanyla da ilgilenirm.

Ogretmenin smifta anlathg bilgilerden dzha fazlasim araghrmak isterim.

Yeni fen konulan haldanda bilgt edinmek 1sterm.

Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

Fen problemlerimin cevaplarm araghrmaktan hoglanmm.

Yiiksek not aldiimda égretmenmim simfta bunu ilan etmesmi isterim.

Ol O] O] Of O] O] ©

Ol O O] O] O O] ©

Ol O] O] Of O] O] ©

Ol O O] O] O O ©

Ol O O] O] O O] ©

Co| ~a| | | &) W k|

Smufta ¢ozdiigiimiiz problem veya etlnhklen ilk bitiren kigi olmak

Isterim.

(0]

(@)

(@)

@)

@)

Fen dersinde gosterdifim ¢zbalarm oOgretmenim tarafindan takdir

edilmesmi 1sterim.

10

Ogretmenimizin s6yledigi Gnemli bilgileri kagmamak igin gok ¢aba sarf

ederim.

11

Fen derslermde Ggretmenimin géziine girmek igin gok gahigmm.

12

Ogretmenimin verdigi ev odevlerimin yapihp yapimadigmi kontrol

etmesmi 1stermm.

(@)

o)

(@)

o)

o)

13

Fen bilgisi derslerinde sinf arkadaglarnma yardimer olmaktan hoglanmm.

14

Fen derslerinde arkadaslarmia grup ¢ahsmalan yapmay severnm.

15

Ev ddevlerini, dzha cok bilgi 6grenmeme yardimar oldugu icin severim.

16

Kiigiik gruplarda ¢ahymayi severim.

O 0| O] ©

0| 0| 0| ©

O O O] ©

0| 0| O] ©

0| 0| 0| ©

17

Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarmm simf arkadaglanma édiing

vermek istemem.

@)

o)

@)

o)

o)

Grup ¢ahsmalarmda, diger arkadaglanmm fikirlerini Snemsemem.

Fen édevlerimi en 1yi sekilde yapmaya gahgirm.

Ogretmenimin konuyu égretirken detayh aciklama yapmasm isterim.

Fen bilgisi dersi smavlarmda en yiiksek notu almak isterim.

Smuf tarhiymalarmda en iyi fikai ortaya atmak isterim.

O O O] O] O

Ol 0| 0| 0| ©

O O O] O] ©

0| 0| 0| O| ©

0| 0| 0| O| ©

Grup etkanligi vaparken arkadaslarmm gahgmak igin beni segmelerii

1sterim.

@

o)

@

o)

o)
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EK 4. Etik Kurul izin Belgesi
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EK 5. Milli Egitim Bakanhg izin Belgesi
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EK 6. Deney Grubunda Kullanilan Alternatif Olcme ve Degerlendirme Araclar:

TANILAYICI DALLANMIS AGAC
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YAPILANDIRILMIS GRiD

YAPILANDIRILMIS GRiD

Asagltia verilen sorularin cevaplarini tablodan segerek cevaplarin numaralarini sorularin altinda verilen
bosluga yazimz. Tabloda verilen bir cevap birden fazla sorunun cevabi olabilir.

(1) Lizozom (2) Ribozom (3) Endoplazmik Retikulum
(4) Mitokondri (5) Kloroplast (6) Koful
(7) Sentrozom (8) Golgi Aygiti (9) Hiicre Zan
(10) Hiicre Ceperi (11) Sitoplazma (12) Cekirdek

a) Yukarldakllerden hangisi veya hangileri bitki hiicresinde bulunur?
. ‘a‘""&' o By 2o }&{.;.i.ém .............................................................................
b) Yukarldal\llerden hangisi veya hangileri hayvan hiicresinde bulunur?
B A I I L B e
¢) Yukaridakilerden hangisi veya hangileri hem bitki hem de hayvan hiicresinde bulunur?
....3:-..'.g«ﬁ.l.,.é..,..?Jﬁ,..ﬂ.‘!.‘.l.’A .........................................................................................

d) Yukaridakilerden hangisi veya hangileri madde iletiminde gorev alir?

..............................................................................................................................

f) Yukaridakilerden hangisi veya hangileri salg1 sentezler?

¢) Yukaridakilerden hangisi veya hangileri besin sentezler?

...................................................................................................................

YOO CHOPROVR R et o A PO GRS e

i) Yukaridakilerden hangisi veya hangileri enerji iiretir?

k) Yukaridakilerden hangisi veya hangilerinin depo gorevi vardir?
B TP SO PO MO P T e o 0 i

1) Yukarldakllerden hangisi veya hangileri bitki ve hayvan hiicresinin farklaridir?

1‘5 ........................................................................................................
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KAVRAM HARITASI







KAVRAM KARIKATURU

Hiicre zan
cansizdir.

Hiicre ceperi
secici
gecirgendir.
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Hiicre ceperi
hayvan
hiicresinde

_ bulunmaz.

Hiicre zan bitki
hiicresinde

% bulunmaz.
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ANLAM COZUMLEME TABLOSU
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DENEY TASARLAMA
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BIiTKi VE HAYVAN HUCRESI ICIN

DERECELENDIRME OLCEGI
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BiTKi VE HAYVAN HUCRESI ICIN

BUTUNCUL PUANLAMA ANAHTARI

lmustur.

BiTKi VE HAYVAN HUCRESI ICIN

ANALITIK PUANLAMA ANAHTARI
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BiTKi VE HAYVAN HUCRESI KONUSUNU OGRENME DUZEYIiNi
BELIRLEMEK iCiN KULLANILAN

BUTUNCUL PUANLAMA ANAHTARI
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OZ DEGERLENDIRME FORMU




PERFORMANS GOREVi

Siire " Degerlendirme

. + Dereceli Puanlama Anahtari
2 Hafta |- Grup Degerlendirme Formu
- Oz Degerlendirme Formu

,llmz bitki ve hayvan hiicresinin yapisi ve sahlp olduklan organelleri
m bitki hem de hayvan hiicresinde sokiiliip takilabilir olmasna dikkat ediniz.
problem qﬁme, Ve yaratict dﬁsﬁnme becerilerinizin gehsmesme

‘gretmeniniz rehberliginde olusturunuz.
ta mceleyimz.
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ANALITIK PUANLAMA ANAHTARI
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MODEL OLUSTURMA iCIN ANALITIK PUANLAMA ANAHTARI
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Proje icin Ogretmen Yénergesi

PROJE ICIN DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
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PROJE iCiN GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

—

Proje icin Oz Degerlendirme Formu
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PROJE VE PROJE DEGERLENDIRME:

HOLISTIK RUBRIK
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PROJE DEGERLENDIRME FORMU: DERECELENDIRME OLCEGI
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SOZLU SUNUM BECERISi iCIN DERECELENDIRME OLCEGI
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OZ DEGERLENDIRME FORMU
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OZ DEGERLENDIRME FORMU
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AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
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AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
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GRUP DEGERLENDIRME FORMU
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TUM SINIF iCiN GRUP DEGERLENDIiRME FORMU
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GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU
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OGRENCi GOZLEM FORMU

144



DENEY TASARLAYIP YAPMA VE RAPOR ETME ICiN ANALITIK
PUANLAMA ANAHTARI

145



SUNUM YAPMA ICIN ANALITIK PUANLAMA ANAHTARI
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OGRENCI URUN DOSYASI (PORTFOLYO)

DEGERLENDIRME FORMU

147



PORTFOLYOLARIN DEGERLENDIRILMESIi: ANALITIK RUBRIK

PORTFOLYOLARIN DEGERLENDIRILMESIi: ANALITiK RUBRIK

Yonerge: Asadidaki her bir dlgiitiin ne diizeyde yeterli oldufunu géz dniine alarak dosyayi degerlendiriniz.

4
& 3 3 2 1
shter (ngii:“%:)cak (Yeterli) (Kabul Edilebilir) | (Gelistirilmeli) |F VAN
Uriin dusysi, tiim Uriin dosyast, Uriin dosyast, Uriin dosyasi,
3 gerek%eryalleri gerekli gerekli gerekli
Icerik  |iceriydr. materyallerin biiyiik | materyallerin materyallerin ¢ok L‘
¢ogunlugunu birazini igeriyor. azini igeriyor.
iceriyor.
: Ornekler/Sgrencinin Ornekler 6grencinin |Ornekler dgrencinin |Ornekler gelisigiizel
3 Secllen. gelis%ve bilgisini | gelisimini yansitiyor |hem bilgisini hem  |segilmis, gerekli
or flekl.e‘r.m yansit{yo fakat bilgilerin bir  [de gelisimini biraz |bilgileri ve gelisimi L‘
bzelligi kismini yansitmiyor. | yansitiyor. yansitmiyor.
Uriin dosyasi, tam ve Uriin dosyas, iyi Uriin dosyasi, Uriin dosyasi,
diizenli olarak diizenlenmis, kismen diizenli diizene iliskin bir
< olusturylmus. Okuyucu, |okuyucu aradig: sayilabilir. Okuyucu | goriintii var ama L’
Diizenleme | ooekiifh seyi seyleri bulmakta ¢ok | aradigini bulmakta | okuyucu aradigint
bulabiliyor az sikint1 yasiyor. | biraz zorlaniyor. bulmakta ¢ok
zorlaniyor.
Dilbilgisi ile ilgili higbir |Dilkilgisi Dilbilgisi ile ilgili | Dilbilgisi ile ilgili
.. .. |hatayok (kelime bilgisi, [konuspnda ok az | gdze ¢arpan dnemli |¢ok sayida hata var. ..:3
Dilbilgisi | oktalama isaretlerinin | hata {ar. hatalar var. <
kullanimi, gramer, vb.).
Yansimalarm biiytik | Yansimalarin Yansimalarin ¢ok
boliimii betimleyici |bazilart betimleyici |azi betimleyici ve
Kisisel ve dgrencinin i¢ ve dgrencinin i¢ dgrencinin i¢ g
yansiuna diinyasini yansitict | diinyasmi yansitict | diinyasini yansitict J
etkilésimleri iceriyor. kisisel etkilesimleri |kigisel etkilesimleri |kisisel etkilesimleri
iceriyor. iceriyor. iceriyor.
Ogrenci agik ve anlasilir [Ogrenci bilyiik Ogrenci kismen agik | Ogrenci
bicimde konustu, diger | 6lglide agik ve ve anlagilir bicimde |agik ve anlagilir
08 i 0 anlasilir bigimde konustu, diger bi¢imde
Uriin konustu, diger Ogrencilerle goz konusamadt, diger ~t
dosyasmin ogrencilerle uygun  |temasi kurdu ve ogrencilerle nadiren
sunumu | bigimde cevapladi. g0z temasi kurdu ve |sorulan sorulari g6z temast kurdu ve
sorulan sorulari cevaplayabildi. sorulan sorulart
cevapladi. cevaplarken zorluk
cekti.
M Uriin dosyas, dgrencinin | Uriin dosyast, Uriin dosyast, Uriin dosyast,
o becegiferini, Ggrencinin dgrencinin dgrencinin
d‘fsyaf"_"n ye%erini ve bilgisini |becerilerini, becerilerini, becerilerini, &
bir biitin |1/ Wirbicimde  |yeterliKlerini ve  |yeterliklerini ve |yeterlilerini ve
olsfr.a.k . | gosteriyor. bilgisini gostermeye |bilgisini kismen bilgisini
etkililigi yardimet oluyor. gosteriyor. gostermiyor.
TOPLAM PUAN 9 T.
YORUMLAR/ONERILER: ...... iR R S re S T L
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ETKINLIKLER ICIN PUANLAMA ANAHTARI

edxklénn gun 1olarak her bir Sleiit

yaznmi Form ve dlgiltler mek

4 Mﬁkemmel (Beklenenin ustﬁndel’ X
3-1yi (Beklenen seviyede, bﬁ X
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KONTROL LiSTESI

DENEY YAPMA ICiN KONTROL LiSTESI
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KAVRAM HARITASI KONTROL LiSTESI




GOZLEM FIiSLERI (CETELEME ARACLARI)

SOZLU SUNUM BECERISi GOZLEM FiSi
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GAZILI OLMAK AVYRICALIKTIR, . .



