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ON SOz

Gilintimiizde etkili ve giizel yaz1 6gretimi, egitimcilerin ilizerinde Onemle
durdugu konulardan biridir. Cocukluk yillarinda 6grenilen yazma becerileri, hayat
boyu siirmektedir. Bu nedenle Ogrencilere Ogretilecek yazi tipi ve yoOntemleri
konusunda cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Ulkemizde yiiriitiilen bitisik egik yazi
Ogretimi ¢alismalarina katki saglamasi nedeniyle hazirlanan bu arastirmada, 6nemli
sonuclara ulasgilmistir. Calismanin amacma ulasmasi ve alana katki getirmesi

beklenmektedir.

Bu caligmanin her asamasinda rehberlik eden danigsmanim, Sayin Prof. Dr.
Hayati AKYOL’a, c¢alismanmn tiim boyutlar1 ve Ozellikle istatistik ve analiz
konularinda degerli bilgilerini benimle paylasan Dr. Ferudun SEZGIN’e, Dr.
Hiiseyin SIRIN’e, Serkan KOSAR’a, doktora derslerinde bize ¢ok degerli deneyim
ve bilgilerini aktaran tiim hocalarima, verilerin toplanmasi sirasinda biiyiik destegini
gordiigiim Uzman Ogretmen Okan COBAN’a, Hact Mustafa Tarman ilkdgretim
Okul Miidiirii Necati SAHIN’e, arastirmaya katilan ana smifi ve smif
Ogretmenlerine, yetismemde katkisi olan tiim Ogretmenlerime, 6grencilerime ve

degerli anneme ¢ok tesekkiir ederim.

NISAN-2009 Erol DURAN
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OZET

BIiTiSiK EGIiK YAZI OGRETIiMi CALISMALARININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

Duran, Erol

Doktora, Ilkdgretim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danigsmani: Prof. Dr. Hayati AKYOL
2009, 182 sayfa

Bu arastirma, ilkogretim birinci simif 6grencilerinin, ilkokuma yazma 6gretimi
stirecindeki bitisik egik yazi ¢alismalarinin; okul dncesi egitimi sirasinda yaziya hazirlik
egitimi alip almadiklar1 dikkate alinarak gozlenmesi, bu gozlemlerin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma da ilkdgretim
okullarindaki ana sinifi ve birinci siif 6grencileri lizerinde yapilan gézlem ve 6gretmen
goriislerine dayali olarak ilkokuma yazma siirecinde bitisik egik yazi Ogretim
calismalarinin, ¢esitli degiskenler (oturma, kagit tutma, kalem tutma, yaz1 yonii, baglanti,
hiz, imla kurallarma uygunluk ve okunaklilik) acisindan degerlendirilmesi

gerceklestirilmistir.

Calismanin  birinci béliimiinde arastirmanin; “Problem Durumuna”, “ilgili
Arastirmalara”, “Problem Ciimlesi ve alt probleme”, “Amac1”, “Onemine”,
“Varsayimlara”, “Smrhiliklara”, “Tanimlara” ve “Kisaltmalara” yer verilmistir. ikinci
boliimde, arastirmanin “Yontem”i anlatilmaktadir. Bu amagla, sirasiyla: “Arastirma
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1”, “Gegerlik ve Giivenilirlik
Calismalar1”, “Verilerin Analizi” agiklanmistir. Ugiincii boliimde, alt problemlere iliskin
“Bulgular ve Yorumlar” agiklanmis, dordiincii bolimde ise arastirmadan elde edilen

“Sonuglar” ve bu sonuglara bagh olarak “Onerilere” yer verilmistir.

Arastirmaci, deney grubu igin bitisik egik yaziya hazirlik etkinlikleri ve ¢aligma
yapraklar1 hazirlamigtir. Ana siifi egitimi siiresinde bu etkinlikleri ve ¢aligma kéagitlarini

bir program dahilinde (48 ders saati) uygulamistir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in



“Bitisik Egik Yazi Becerisini Dereceli Puanlama Anahtar1” gelistirilmistir. Deney ve
kontrol grubundan gozlem ve goriisme teknikleri kullanilarak veriler toplanmistir. Nicel
verilerin analizi i¢in t-testi kullanilmigtir. Gézlem ve goriisme sonuglari ise arastirmact

ve uzmanlarla yorumlanarak raporlastirilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakininin, bitisik egik yazi 6gretimi
icin uygun oturduklari, kalemi nasil tutacaklar1 ve kagidi hangi egimle tutacaklarini,
sayfay1 nasil ¢evireceklerini bildikleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru yazmalari
gerektigini bilerek yaziya basladiklari, harfler arasi baglanti kurmakta zorluk
cekmedikleri go6zlenmistir. Deney gurubundaki ogrenciler, kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha hizli yazi yazdiklari, imla kurallarin1 uygulama konusunda daha
basarili olduklart ve yazilarinin okunakli oldugu goriilmiistiir. Bu becerileri gelistirme

konusunda kontrol grubu 6grencilerin sorunlar yasandigi gozlenmistir.
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ABSTRACT

EXAMINING THE CURSIVE WRITING TEACHING SKILLS OF FIRST GRADE
STUDENTS IN RESPECT OF SEVERAL VARIABLES

Duran, Erol
Doctor’s Degree, Department of Primary Education, Department of Primary School

Teacher Training

Thesis Advisor: Prof. Dr. Hayati AKYOL
2009, 182 pages

The aim of the study was to observe the cursive writing studies of the first
graders during the first reading, writing processes; considering whether they took
preparatory writing classes at the nursery school and to evaluate these observations
in parallel with the teacher’s opinions. The observations of nursery school students
and first graders at the primary education and the evaluation of cursive writing
studies in respect of several variables (sitting, paper holding, pen holding, writing
way, binding, writing rate, spelling and readability) during the first reading, writing

processes, based on teacher’s opinions, were carried out in this study.

In the first chapter of the study,: “Problem Definition”, “Related Studies”,
“Problem Statement and Sub-Problems”, “Aim”, “Importance”, “Hypothesis”,
“Restrictions”, “Definitions” and Abbreviations” of the study took place. In the
second chapter “The Method of the Study” was mentioned. Therefore, respectively:
“Study Model”, “Population and Sample”, “Data Collection”, “Validity and
Reliability Studies”, “Data Analysis” were demonstrated. In the third chapter,
“Findings and Comments” related to sub-problems took place and in the fourth

chapter “Conclusions” and “Suggestions” depending on these conclusions.



VII

The researcher, prepared preparatory activities and worksheets of the cursive
writing for the experimental group and applied these activities and worksheets during
the nursery school education within the scope of a program (48 course hours). In
order to collect data, “Rubric of Cursive Writing Skill” was developed. In the
experimental ve control group, data were collected by using observation and
interview techniques. t-Test was used for quantitative data. Observation and
interview conclusions were reported with the suggestions of the researchers and

experts.

It was observed that almost all of the students in the experimental group sat
optimally for the cursive writing teaching, knew how to hold the pen and in which
angle they were to hold the paper, how to turn the page and started writing
consciously from left to write and top to down and had no difficulty in binding the
letters. The students in the experimental group were observed to write faster, be more
successful in spelling and write more readably compared to the students in the
control group. It was observed that the students in the control group had difficulties

in developing these skills.
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1. BOLUM

GIRIS

Arastirmanin birinci boliimiinde, problem durumu, kavramsal cerceve,
problem ciimlesi ile alt problemler, arastirmanin amaci, aragtirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Bireyler ve toplumlar arasindaki bilgi aktarimi ile uluslararasi kiiltiir
aligverisini dil saglamaktadir. Ayrica, i¢inde bulundugumuz topluma uyum saglama
ve toplumla iletisim kurma ancak dil ile miimkiindiir (Yicel, 2000:11; Simsek,
1981:37). Dil, diislince, duygu ve isteklerin, ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler
ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok
gelismis bir dizge olarak tanimlanmaktadir (Aksan, 1998:55). Toplumda bireyler
arasindaki uyum, iletisimin saghikli olmasiyla yani dilin dogru kullanilmasina

baghdir.

Dili 6grenme, bireyin diinyaya gelisi ile birlikte, aile ve yakin g¢evresindeki
kisilerle etkilesimiyle baglar. Dilin yogun konusuldugu ortamda biiyliyen ¢ocuk, ses
bilgisi, bigim birim, s6z dizimi, anlam ve kullanim bilesenlerine uygun olarak kelime
ve climleler iiretir. Bu siireg, giderek gelismekte ve okulda verilen egitimle iist diizey
dil becerilerinin gelistirilmesi s6z konusu olmaktadir. Okul ¢agina kadar evde ve
sosyal cevrede kendiliginden gelisen dil, okul doneminde planli bir sekilde

yuriitiilmektedir.

Dil becerileri, 6grenim yasamlari boyunca 6grencilerin biitiin derslerdeki
basarilarint etkiler. Okudugunu dogru cabuk ve tam olarak anlayabilen; duygu,
diisiince, izlenimlerini belli bir maksada yonelik olarak acgik ve anlasilir bir sekilde
anlatan 6grencilerin hemen hemen her derste basarili olma sanslar1 yiiksektir (Tekin,

1980:18; Akbaba, 1995:26; Civelek, 1994:45).



Giliniimiizde okuma yazma becerisi, herkesin kazanmak zorunda oldugu bir
beceridir. Insanlarin &grenme ihtiyaglari, yeni sartlara uyma zorunlulugu, hayatin
stirekli gelisme ve degisme halinde bulunmasi, bireylerin toplumdaki statii ve
etkinliklerini artirma ¢abalari, bos zamanlarini en iyi sekilde degerlendirme
gayretleri de okuma yazma O6gretimi i¢in gdosterilen ¢abalart artirmistir (Kilig,
1996:32). Dil bir iletisim sistemi, okuma ve yazma da bu sistemin ogeleridir (Girgin,
2002:213). Dinleme, konusma, okuma ve yazma yoluyla bireylerin iletisimini
saglayan bir ara¢ olan dil, diinyaya agilan farkli bir pencere ya da bireyin sinirlarini
genisletme yoluyla g¢evreyi algilayis bigcimi olarak tanimlanabilir. Arastirmaci bu
calismada, “Yazi Becerisi” ve “Ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecinde Bitisik Egik
Yazi Ogretimi” konularina deginecektir. Ana smifi ve ilkokuma yazma siirecindeki
bitisik egik yazi calismalarinin gesitli degiskenler (oturma, kagit ve kalem tutma,
yazi yOnii, baglanti, hiz, imla kurallarina uygunluk, okunaklilik) agisindan

incelenmesi, bu ¢alismanin asil konusunu olusturmaktadir.

1.2. Yaz1

Insan, cevresi ile iletisim ve etkilesim halindedir ve bu onun en temel
ozelliklerinden biri olan sosyal varlik olmasini olanakli kilmaktadir. Insan,
cevresinde bulunan diger insanlarla iletisimini farkli yollarla gerceklestirir. Bu
iletisim yollarindan birinin yaz1 oldugu sdylenebilir. Yazinin, sozli iletisimin
miimkiin olmadigi durum ve zamanlarda iletisimi kolaylastirma, bilgi akisini
saglama, gelecekte var olma, yarinlarda yasama kaygisi ve ihtiyacinin sonucu olarak

ortaya ¢ikmis oldugunu séylemek miimkiindiir.

Yazi kelimesi Tiirk¢e Sozliik’te, “Diislincenin belli isaretlerle tespit edilmesi,
yazmak isi. Diislinceyi tespite yarayan isaretler diizeni, alfabe. Harfleri yazma
bicimi. Herhangi bir harf diizeninde bi¢im ve sanat bakimindan 6zellik gosteren tiir.
Anlam, sanat veya bi¢cim bakimindan yazilan sey, makale.” olarak tanimlanmaktadir

(TDK Tiirkge Sézliik, 2005).



Akyol’a (2000) gore yazi, duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek icin
gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak
tiretebilmektir. Koksal’a (1999) gore ise bireylerin gordiiklerini, duyduklarini,
diistindiiklerini ve yagsadiklarini belli kurallara uygun bi¢imde yaziyla anlatmasidir.
Giines (2007) yazinin, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi
oldugunu, yazma siirecinin zihinde bagladigini1 ve diisiincelerin yaziya dokiilmesiyle
tamamlandigini belirterek yazinin en 6nemli islevlerinin bilgi verme ve bakis agis1
olusturma oldugunu vurgulamistir. Yazi, insanlarin duygu ve diisiincelerini belli dil
kurallarina uygun ve diizgiin sekilde bagkalarina iletmek i¢in herhangi bir madde
lizerine ¢izmek veya yazmak suretiyle kullandiklar isaretlerdir (Phelps vd., 1985:50;
Hamstra vd., 1993:689; Yavuzer, 2000:50; Ozer, 1987:89; Uslay, 1975:5; Girgin,
2002:212; Tekisik, 1994:26; Kavcar vd., 2004:59; Yasar, 1993:3).

Yazimin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlar1 vardir (Tseng vd., 2000:83;
Rubin vd., 1982:17; Rosenblum vd., 2003:15). Yazinin biligsel boyutunu, edinilen
bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin siraya konarak zihinsel islemlerden gecirilmesi
ve yorumlanmasi olustururken; duyussal boyutunu, yazili anlatimin yalinligi,
akiciligi, cekiciligi, yazinin giizelligi ve okunakliligi olusturmaktadir. Defter, kagit
ve kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimii ise devinissel boyutu

olusturmaktadir (Koksal, 1999:5; Giileryiiz, 2000).

Yazi, ince kas hareketlerini farkli ve koordineli bir bi¢gimde gorsellikle
birlikte kullanmay1 gerektiren ve beynin ele mesaj gondererek doniitiinii alabilecegi
zamandan daha hizli fakat diisiinmekten ve konusmaktan ¢ok daha yavag gerceklesen
bir eylemdir. Yazma eylemi bireyin yasina, deneyimine ve amacina gore; fiziksel, dil
bilimsel ve sosyal siireclerin kendi i¢inde farkli sekillerde gelisimine etki eden

onemli bir etkinliktir (Artut vd., 2004:3).

Yazi, bir canli organizma gibi dogarak varolan, ¢ogalan, devam ederken
olgunlasan, zamanla da omriinii tamamlayip yok olan, “insanligin ortak beynidir”
(Yazir, 1981:7). Demirel’e (1999:59) gore yazi, diisiince, duygu ve olay1 yaz ile

anlatmaktir. Yazma konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak, ondan ayr1 beceriler



de gerektirir. Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bigimde yazmasi, onlarin
konusma ve diisiinme yetilerine baglidir. Yazma becerisi, dort temel dil becerisi
zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel

bir diistinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir.

“Yaz1” bir ¢cok yonden “s6z” den farkli ve istiindiir. “S6z ucar yazi kalir.”
atasozil yazinin soze gore Ustlin oldugunu vurgulamaktadir. Yazili anlatim insanlarin
her tiirlii duygu ve diislincesini yakin ve uzak ¢evredeki, hatta gelecekteki insanlara
etkili bi¢gimde ulastirllmasini olanakli kilar. Yazma, arastirmaya, eksiklerini
tamamlamaya, yanliglarini diizeltmeye yonelttigi i¢in insanin bilgi edinmesini,
zihince olgunlasmasini ve tutarli diisinme aliskanligi kazanmasimi saglar (Ozbay,

2000:39)

[lkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda (2005:22)

yazma becerisi s0yle aciklanmistir:

“Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun igin 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalari ve beyinde
yapilandirmalar1  gerekmektedir. Yazma duygularm, diisiincelerin, isteklerin,
tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir. Tiirk¢e Ogretiminin 6nemli bir alanini
olusturan yazma, bilginin yaninda becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise
uygulama ile kazanilir. Yazma becerisi Ozellikle okuma becerisi ile dogrudan
iligkilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina,
yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlari
bularak kullanmalarina baglhdir.”

Yukarida verilen tanimlardan da anlasildig1 gibi yazinin 6nemi tartisilamaz.
Genel olarak tanimlarda yazinin; yasadiklarimizi, hayal ettiklerimizi diisiincelerimizi,
duygularimizi, diisiincelerimizi, belli isaretler yoluyla digerlerine iletme araci oldugu
vurgulanmistir. Yazmanin kolay bir ifade yolu olmadigini sdylemek miimkiindiir.
Konugma sirasinda kullandigimiz viicut dili, jest ve mimikler yanlis anlasilmaya pek
izin vermez. Duygular ve diisiinceler konusarak tam ve dogru anlatilabilir. s

yazmaya geldiginde her sey biraz daha zorlagmaktadir.



Baymur (1959) ise; sozilin zaman ve mekan i¢inde yayilmasina hizmet edecek
olan yazmin, kiiltiirii gelistirip tasidigt icin kiiltiir hayatinda 6nemli yeri olduguna
deginmektedir. Yazi, bireyin ve toplumun dil gelisimine, gozlemlerin ve
diistincelerin kesfedilmesine, yaratma kuvvetinin beslenmesine, estetik duygularin

gelismesine, ahlak egitiminin giiglenmesine hizmet eder.

Yaz1 ve yaz1 yazmak 6nemli ve faydali bir ugrastir. Yazi, insan hafizasinin
yiikiinii azaltir, diisincenin islemesine, olgunlagsmasina ve zenginlesmesine yarar.
Sézii diizenler, anlatimi kuvvetlendirir (Karatas, 2002; Kara, 2006; Oztiirk, 2007;
Karaalioglu, 1987).

Uysal (2008:305), yazinin islevlerini dort ana baglik altinda toplamistir:
Iletisimi saglar.
Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesine arac1 olur.

Estetik gelisime katkida bulunur.

SN NEE NN

El-goz-beyin is birligini gelistirir.

Yazma eylemi dinleme, okuma, diisiinme ve konusma etkinlikleriyle birlikte
yuritilir. Okudugu ya da duydugu sozciiklerin giiclinii kavrayamayan birey,
istenilen diizeyde diisiinme giiciine erisemez. Ciinkii diisiinmek; sozciikler arasinda

iligki kurmaktir. Yazmak ise diisiince iiretmek ya da diigiinceyi iletmektir.

Duyan, diisilinen, iiziilen, sevinen ve heyecanlanan bir varlik olan insan, bu ve
benzeri duygulari, bagkalarina s6z ve yaziyla anlatarak hafifletir ya da zenginlestirir.
Insan olarak diisiincelerimizi, sezgilerimizi, duygularimizi ve goriislerimizi disa
vurmak zorundayiz. Bu disa vurus her seyden dnce varolusumuzun bir geregidir.
Biitiin yazili anlatim etkinliklerinin (siir, mektup, hikaye, tez, roman, vb.) 6ziinde bu
gercek yatar. Oyleyse yazma kisisel bir gereksinimdir. Yazma, kisisel oldugu kadar
ayn1 zamanda toplumsal bir zorunluluktur. Insan, icinde yasadig1 toplumun bir iiyesi
oldugu ic¢in ¢evresindeki kisilerle siirekli iliskiler kurmak zorundadir. Bu iliski
siirecinde toplumdan etkilenir ve buna kars1 tepkisini sozle, yaziyla ya da eylemle

gosterir. Higbir insan bu dogal iliskinin disinda degildir (Olgun, 1996).



Yazinin icadindan beri insan, duyup diisiindiiklerini, gordiiklerini ve basindan
gecenleri yaziya gegirmistir. Yazidan, sadece o donemin insanlari degil, sonraki
donemlerde yasayacak insanlar da faydalanacaktir. Bugiin, ge¢gmis hakkindaki en
saglikll bilgiler gegmisten kalmis yazili belgelerden elde edilmektedir. Yazi insan
yasamindaki diislinceyi kalict kilmasi nedeniyle oOnemlidir. Duygu, diisiince
aligverisini kolaylastirir. Giiniimiizde insanlarin duygu ve diisiincelerini uzaklara
ileten, iletisimlerini saglayan, bir¢ok ara¢ kullanilir. Ancak binlerce yil oncesine
bakildig1 zaman yazinin insan diislincesinin ¢esitlendirilmesinde ve gelistirilmesinde

etkin bir giicii oldugu gériiliir (Ozkara, 2007).

Basaril1 bir okul performansi i¢in yazi dili becerilerinin 6nemi biiyiiktiir. Yazi
dili zayif olan G6grenciler 6gretim programinin akademik taleplerini karsilama da
yetersiz olurlar (Amudson, 2001:545; Uyanik vd., 2001:161; Phelps vd., 1985:46;
Tseng vd., 1993:919; Scneck, 1991:701). Yazi1 becerisi zayif bir 6grenciye yazili bir
O0dev verildiginde Ogrenci 6devi tamamlayamaz veya Ogrencinin verdigi Odev
ogretmen tarafindan okunamaz. Ornegin; giizel el yazisi ile yazilmis bir ddev,
0zensiz bir yazi ile yazilmis olandan daha yiiksek bir notla degerlendirilir. Goriildiigii
gibi ¢ocugun bilgi kazanimi ve okuldaki basarisini el yazis1 etkilendigi i¢in, onun bu

temel becerideki basarisi 6nemlidir (Jongmans vd., 2003:549).

Yazma etkinlikleri 6grencilerin 6grenim hayatinda énemli bir yere sahiptir.
Yazi, farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin fark edilmesini saglar. Bazi
ogrenciler, Ozellikle isitsel yolla iyi 6grenemeyenler, yazma etkinlikleri sirasinda
kendilerini daha bagarili ve daha giivende hissederler. Bu o6grenciler i¢in yazma,
ogrenmede giidiileyici bir etkendir. Ayn1 zamanda kompozisyonlar, 6grencilerin
kendilerindeki gelismeyi fark etmeleri yoniinden elle tutulur bir degerlendirme
aracidir. Yazma alistirmalart siif i¢inde farklilik olusturur ve siirekli isitsel yapilan

alistirmalardan sikilan 6grencilere dinlenme olanagi saglar (Byrne, 1988:6)

Dil becerileri iginde en zor geliseni, yazma becerisidir. Yazma, zaman alan,

diistinmeyi gerektiren, dilin kurallarina uyulmasi zorunlulugunu goézeten planl bir



siirectir. Yazinin yoni, harflerin isaretleri, harflerin yan yana getirilmesi gibi
durumlar1 6grenebilmek icin ana dili egitimine bagsvurmak gerekmektedir. Yazma
becerisi, elverigli ortamda, uygulama ve denemelerle, 6zen ve ¢aba ile kazanilir

(Giineyli, 2006; Bastiirk, 2004:126; Goglis, 1978; Power vd., 1996:82)

Yazma becerisi biitiin becerilerle etkilesim i¢indedir. Ciinkii birinin gelisimi
digerinin  gelismesine katki saglayacaktir. Sozgelimi, okudugunu anlama
becerisindeki gelisme sozciik dagarcigini zenginlestirmekte; bu durum g¢ocugun
yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek onun daha iyi yazabilmesini ve
konusabilmesini saglamaktadir. Dilin beceri alanlarindaki bu gelisme ise dinledigini

anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Sever, 2004).

Bir ¢izgi ¢alismasi bile gesitli beceriler gelistirmeyi gerektirdiginden yazmaya
yeni baglayan Ogrencilerin 68renmesi gereken bircok beceri vardir. Fakat biitiin
beceriler bir anda 6grenilemeyecegi icin Onceliklerin belirlenmesi gerekmektedir.
Yazmaya yeni baglayanlar i¢cin énemli olan, gilizel yaziy1 fark etme ve takdir etme,
yazma siirecini anlama, yaziya nasil baslanacagini 6grenme ve yaziy1 planlamayi

O6grenme olmalidir.

[Ikdgretim birinci siifta egitim dgretim siiresinin biiyiik cogunlugu ilkokuma
yazma Ogretimi i¢in kullanilir. Okul Oncesi egitimde ise okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina gerektigi kadar zaman ayrilmamaktadir. Bu ¢alismada, anasiniflarinda
bitisik egik yaziya hazirlik ¢aligmalar1 ve ilkdgretim birinci siifta bitisik egik yazi
Ogretimi iizerinde durulmaktadir. Bu c¢aligma, alandaki bazi yazma gelisim
modellerine dayandirilmistir. Yapilandiric1 yaklagima gore gelistirilen bu model

asagida aciklanmustir.

Yazma Gelisim Modeli

Cocuklarda yazma gelisimini inceleyen alanda g¢esitli teori ve modeller
bulunmaktadir. Bunlardan birisi, yapilandirmaci yaklasima gore yazma becerilerini
gelisimsel bir siirecte ele alan ve alanda yaygin kullanilan Emilia Ferreiro’nun yazma

gelisim teorisidir.



Yazma Ogreniminde zihinsel siireglere agirlik veren bu model, Piaget ve
Firth’in goriislerinden hareketle olusturulmustur. Emilia Ferreiro tarafindan (1998)
gelistirilen bu modele gore, c¢ocuklarin ogrenmesi iki Onemli asamada
gerceklesmektedir. Bu asamalar resim-harf ile alfabetik asamalar olarak

sinirlanmaktadir (Gtines, 2007:165).

a. Resim-harf asamasi: Yazma gelisiminin ilk ve en Onemli asamasini
olusturmaktadir. Bu agamada ¢ocuk 6nce resim ve sekilleri tanimaya, onlar1 ¢izmeye
baslamaktadir. Karmasik sekillerden sonra kelimeleri fark etmeye ve kopyalamaya
calismaktadir. Emilia Ferreiro, bu gelisim siirecini “harften 6nceki yaz1” seklinde
Ozetlemektedir. Ferreiro resim-harf asamasini dort alt agamaya ayirmaktadir. Bunlar
Resim harf asamasi, hece Oncesi asama, hece asamasi, hece-harf asamasi ve harf
asamasindan olugmaktadir. Hece Oncesi agsamanin baslangicinda ¢ocugun ¢izgileri
algiya dayalidir. Cocuklar bazi sekilleri ¢izmekte ve ¢izdigi sekiller yaziya
benzemeyen c¢esitli sekiller olmaktadir. Hece asamasinda cocuk artik karmasik
cizgileri karalamalar1 geride birakmis, harfe yakin ¢izgilerle ya da bazi harfleri
kullanarak diisiincesini ifade etmeye baslamistir. Hece-harf asamasinda ise ¢ocuk,
hece ve harf aras1 yazilar yazmaktadir. Baz1 ¢ocuklar ¢esitli yollardan hareket ederek
iki harfin bir hece olusturdugunu 6grenmekte daha da ilerleyerek alfabetik sistemin
ilkelerini ve mantifin1 kavramaya baglamaktadir (Ferreiro, 1998:2001: Aktaran;
Glines, 2007:165). Harf agsamasinda, ¢ocuk yazil dil ile szl dil arasindaki iliskileri

kesfetmekte, kelimenin seslerine dayali harfler yazmaktadir.

b. Alfabe Asamasi: Bu asama ¢ocugun yazi siteminin yapisini iyice anladigi
ve yetiskinler gibi yazi yazmaya basladigi asamadir. Cocuk bir taraftan harflerin
sekilleri, boyu, yazilmasi, bitistirilmesi, yazi yonii, kelimler aras1 bosluk, biiyiik-
kiigiik harfler, nokta, virgiil ,vb. alfabetik ilkeleri 6grenmekte, bir taraftan da ses
bilincinin gelismesiyle birlikte, seslerle harfler arasindaki iliskiyi yani alfabetik

iligkileri kesfetmeye calismaktadir.

Bu arastirmada yukarida verilen modelin asamalarindan da yararlanilmistir:



1.3. Ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecinde Yaz1 Ogretimi

Tirk Milli Egitim Sistemi icerisinde, ilkogretim siirecinde “Ilkokuma
Yazma” adi altinda bir ders bulunmamaktadir. [lkokuma yazma, Tiirkge dersi i¢inde
uzun bir siireci kapsayan bir ¢alisma alamdir. Ilkokuma yazma, ¢ocugun okulda

Tiirkce dersinde kazanacagi 6nemli becerilerden biridir.

Glinlimiizde bilgi edinimi ve aktarimi, biiylik 6l¢iide okuma ve yazmaya
dayanmaktadir. Ciinkii okuma, sistemli bilgi edinmenin, farkli bakis agilar
kazanmanin, dogru ve saglam sonuglara varabilmenin temelini olusturur. Ayni
sekilde giiniimiiz toplumunun en énemli gereksinimlerinden biri; islek, okunakli bir
yazi1 becerisidir. Bu sebeple ilkogretim birinci siniftan itibaren hizli, dogru, anlayarak
ve elestirerek okumanin, islek ve estetik goriiniimlii bir yaz1 yazmanin temeli bu

ilkokuma yazma 6gretimi ile atilir.

[Ikogretimin temel olarak kabul edildigi formal egitim siirecinde, en kritik
donem birinci smiftir. Okulla ilk kez tanisan c¢ocuklar karmasik duygular
icerisindedirler. Bir yandan okullu olmanin sevinci, diger yandan aileden ayrilmanin
sikintis1 bazi bocalamalar1 da beraberinde getirir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklara,
onlarin kaygilarim1 en aza indirecek egitsel oyunlar oynatmalidir. Bu kaygi ve
korkular azaltilmadan ya da ortadan kaldirilmadan 6grencilerle gretim etkinliklerine
baslamak dogru olmaz. Bu nedenle ilk giinlerde ¢ocuklarla oyunlar oynamak dogru
yol olarak goriilebilir. Ruhsal olarak hazir duruma gelen dgrencilerle uygun teknik
ve yontemleri kullanarak c¢alismalara baslamak, onlarin basarilarini artirir (Cornhill

vd., 1996:732).

Insan yasammin gelecege iligkin projesi ve kaderi ilk yillarda verilen egitimle
cizilmektedir. Yasamda basarili olmak, mutlaka ilkdgretimin ilk yillarinda kazanilan
aliskanliklarin ve ozellikle birinci simiftaki dgretimin niteligine baglidir. Ilkokuma
yazma Ogretimi ile kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi, gerek
ilkogretimde, gerekse daha sonraki 6grenim yasaminda bireye gerekli olacak,

yalnizca Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde ve gelecekteki bagsarisini da biiyiik
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Olctide etkileyecektir (Kilig, 2000:18; Goger, 2000:67; Ertiirk, 2001:14; Hamacheck,
1979:300; Dikmen, 1998:2; Kavcar vd., 2004; Oz, 2001; Binbasioglu, 2004,
Demirel, 2006).

Cocuklarin ¢evresinden aldiklar bilgileri yapilandirabilen ve iirettikleri yeni
bilgileri ¢evreye aktarabilen bireyler olmalar1 gerekiyorsa, bu ozelliklerin onlara
kazandirilmasi i¢in en uygun zaman okulun ilk yillaridir. Cocuklugun ilk yillarindaki
sosyal gelisim, daha sonraki yillarda gosterecekleri sosyal becerilerin temelini
olusturur (Martens, 1978). Sosyallesme i¢in 6nemli olan davranislarin goriildiigii bu
donemde cocuklara toplum i¢inde kendini ifade etme, sorunlart algilama ve ¢oziim
yollar1 gelistirme, 6zgliven duyma, yardimlasma ve dayanisma, toplum diizenini
anlayarak toplum i¢inde kimlik kazanma ve sorumluluk gelistirme, i¢inde bulundugu
toplumun bireyleriyle iletisim kurma becerileri kazandirilmasinda ilkokuma yazma

Ogretiminin 6nemli bir roli vardir.

flkokuma yazma 6gretimi, ana dilinin dgrenilmesine temel teskil eden ve ilk
beceriler olan dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin 6gretiminin
yapildig1r ana dili 6gretimidir (Erginer, 1996:29). Giileryliz (2000:25) ilkokuma
yazma 6gretimini, “kisilere okuma yazma temel becerisini kazandirmak i¢in yapilan
ogretim” seklinde ifade etmistir. Tekisik (1994:5) ve Celenk (2005) ise ilkokuma
yazma Ogretimini, “gocuga yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin temel

becerilerini kazandirmak” olarak tanimlamustir.

[lkokuma yazma dgretiminin amaglari su sekilde siralanabilir:
Yelegen’e (1997:5) gore ilkokuma yazma 6gretiminin amaci, “nasil olursa
olsun okuma yazma degil, kisinin biitlin yasantisini1 etkileyerek olumlu aligkanliklar

ile birlikte pekismis bir okuma yazmadir.”

Goger (2000) ilkokuma yazma Ogretiminin amacini, “birinci sinif
Ogrencisinin psikolojisine uygun yollarla, gerekli metot ve materyalleri kullanarak
yasami boyunca kullanacagi okuma yazmanin temel becerilerini kazandirmak”

olarak belirtmistir. Bu ise islek, dogru, anlamli ve elestirici bir bakisla okuma yazma
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etkinliklerini dogurmalidir. Okula yeni gelen ¢ocuklarin okuma yazma etkinliginde
bulunabilmeleri i¢in yeterli olgunluga ulasabilmeleri bakimindan onlarla belli bir

donem ilgilenilmesi gerekebilir.

Koksal’a (1999:20) gore, ilkokuma yazma Ogretiminin temel amaclari
sunlardir:

v’ Tirk¢eyi dogru ve etkili olarak kullanmayi saglayan temel becerileri
kazandirmak, Tirk dilini sevdirmek

v" Noktalama isaretlerinin kullanildig1 yerleri 6gretmek

v’ Birinci smif ¢ocugunun dagarcigma giren sozciik ve climlelerin dogru
yaziligini 6gretmek

v Temel biiyiik ve kiigiik harflerin yazilig sekillerini, yonlerini kavramalarini ve
dogru ve giizel yaz1 yazmalarini saglamak

v" Ogrencilere okuma yazma aliskanlig1 ve zevkini kazandirmaya galismak

Okul basarisinin ilk kosulu, okuma yazma becerisini kazanmaktir (Alpay,
2002:20). Okuma ve yazma bireylerin 6grenme yasantilarinda bir anahtar rolii
istlendigi gibi (Dodd vd., 2003:128), bireylerin 6zel ve toplumsal yasamlarinda da
onemli rol oynamaktadir (Strain, 2003:33). Okuma ve yazmanin bireylerin ve
toplumlarin iizerinde biligsel, ekonomik ve sosyokiiltiirel alanlarda olumlu etkisi
bulunmaktadir. Birey, okuma ve yazma temel becerileriyle kendi 6zgiirliik alanini

genisletmekte ve diislinsel evrenini zenginlestirmektedir (Giilerytiiz, 2000:2).

[lkokuma yazma 6gretimi bir fidana su vermeye benzer. Nasil ki fidana su
verdigimizde fidan su araciligryla topraktan besinlerini alip hem kendini besleyip
hem de ¢evreye meyve veriyorsa, ilkokuma yazmay1 6grenen ¢ocuk da okuma yazma
aracilig ile bilgi edinerek hem kendini gelistirir hem de bilgiyi yayarak ¢evrenin

gelismesine katkida bulunur (Ozdemir vd., 1987:69).

UNESCO, okuma yazmanin temel bir 6grenme ihtiyaci oldugundan ve
insanlarin varliklarinm siirdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir

bicimde yasamak ve c¢aligmak, kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam
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standartlarim1 yiikseltmek, bilingli kararlar vermek ve 6grenmeyi siirdiirmek igin

gerekli oldugundan s6z etmektedir (Senol, 1999).

Ilkokuma yazma 6gretimi ve buna iliskin etkinlikler, cocugun 6grenme ve
Ogretme siirecine dair aligkanliklarinin derinlemesine islendigi bir donemdir.
[lkokuma yazma etkinlikleri ve kullanilan ydntemler, toplum olarak egitim

felsefemizin dgrenciye yansitildigr ilk uygulamadir (Uniivar vd., 2001).

1.3.1. ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecindeki Yaz1 Ogretimi Etkenleri

[lkokuma yazma 6gretimi ilkdgretim okullarinin birinci simifinda birkag aya
sigdirilan bir ¢alisma olarak diisiiniilmemelidir. Ciinkii her ¢ocuk igin ilkokuma

yazmanin tamamlanma siiresi farklidir. Bu siireyi belirleyen etkenler vardir.

Cocuklarin yazi 6gretimindeki basarilari, birinci sinif dgrencisi igin gerekli
fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve dil gelisimsel olgunluguna sahip olup
olmadigina, ailenin ¢ocuga ve okula iligkin tutumlarina; egitim, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik o6zelliklerine, cocugun okul Oncesi egitim alip almadigina, Onceki
deneyimlerine, O0gretmenin Ogretme yoOntemlerine ve c¢ocuklara yonelik ilgisine
baghidir. Bu nedenle Ogrencilerin hepsinden ayni basar1 beklenmemelidir. Her
cocugun farkli bir birey olarak sahip oldugu bilgi, beceri ve deneyimlerin gelisim

gostermesine 6zen gosterilmelidir.

Arastirmada, ilkokuma yazma o6gretimi siirecindeki yazi 6gretimi etkenleri;
“Ogrenci Ozellikleri (zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve dil gelisimsel

ozellikleri)”, “Aile”, “Okul” ve “Ogretmen” olarak siralanmis ve agiklanmustir.
1.3.1.1. Ogrenci Ozellikleri
Cocugun alt1 yasim bitirmis olmasi birinci simif egitimi i¢in yeterli oldugu

anlamma gelmemektedir. Cocugun gelisim Ozellikleri yoniinden de birinci sinifa

hazir olmasi1 gerekir. Birinci simmifa kaydedilmek istenen bir ¢ocugun bedensel
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gelisiminin yeterli olmasima; duyma, goérme, konusma ydnlerinden gelisimine;
zihinsel yonden okuma yazmaya; toplumsal ve duygusal gelisiminin diger ¢ocuklarla

iletisim kurabilecek diizeye gelmis olmasina bakilmalidir (Alicigiizel, 2003:71-72).

Yaz1 Ogretiminde ilkogretim birinci smif Ogrenci 6zellikleri su sekilde
siralanmis ve bu 6zelliklerin etkileri agiklanmaya calisilmistir: “Zihinsel”, “fiziksel”,

“duygusal”, “sosyal” ve “dil gelisim” 6zellikleri.

1. 3.1.1.1. Zihinsel Ozellikler

Ilkokuma yazma Ogretimini etkileyen en &nemli faktdr zekadir. Zeka;
egitimcilere gore Ogrenme yetenegi, biyologlara gore c¢evreye uyum saglama
yetenegi, psikologlara gore muhakeme yoluyla sonuca ulagsma yetenegi ve bilgisayar
bilimleri ile ilgili olanlara gore bilgiyi isleme yetenegi olarak tanimlanmistir
(Ozgiiven, 1994). Eger 6grencinin zeka seviyesi belli bir sinirmn altinda ise 6grenci,
okuma ve yazmay1 0grenemez. Bazen de yeterli bir zeka diizeyi oldugu halde sinir-
kas esgiidiimii yeteri kadar gelismemis olabilir. Bu durumda bazi 6grenciler, okuma
yazmada basarisiz olabilir (Binbasioglu, 2004). Ustiin zekali olmak da bazen okuma
yazma i¢in problem olabilir. Ciinkii iistiin zekali 6grenciler, az bir enerji ile ders
konularin1 arkadaslarindan 6nce kavrarlar. Bu {istlinliikk onlarin derse karsi olan
ilgilerini azaltabiilir. lgi ve istekleri karsilanmazsa tembellesebilir (Tan, 2004). Bu
durumda olan 6grenciler ¢ok iyi tespit edilmeli ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap

verecek sekilde takviye etkinliklere yer verilmelidir.

Okuma yazma, her seyden once bir zihin etkinligidir. Cocugun zihin
etkinlikleri; dikkat, soyutlama, problem ¢6zme, 6grenme, depolama, hatirlama, hayal
kurma, konusma diistinme ,vb. islemler {izerinde kurulu olarak gelisir. Okuma yazma
Ogretiminde de ¢ocuga sunulan ciimle, kelime, hece, ses ,vb., soyut sekillerin zihinde

canlandirilmasi gerekir (Coskun, 2003:31; Eskinazi, 2003; Glinge, 1973:132).

[k gretim birinci sinif dgrencilerinin ¢ogunlugu somut diisiiniirler. Her seye,

somutlastirarak bir anlam yiiklemeye ¢alisir. Baz1 harflerin sekillerini bazi varliklara,
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ornegin “c” harfini aya benzetebilmektedirler. Daha ileri yaslara ise mantiksal
diisinme baslar ve c¢ocuklarin problemleri ¢6zmesi somut durumlara bagh

gergeklesir (Gander vd., 2001).

Ortalama bir zeka seviyesine sahip her birey okuma yazmay1 6grenebilir.
Ancak bireyin ne zaman okuma yazma Ogrenmeye baslayacagi onun hazir
bulunusluk diizeyi ile ilgilidir. Ogrencinin okulunu sevmesi, okumay1 istemesi,
basarili ve hayattan zevk alan bir birey olarak yetigsmesi i¢gin egitim dgretim hayatina

hazir olmas1 gerekmektedir.

1.3.1.1.2. Fiziksel Ozellikler

Ulkemizde ¢ocuklar alti yasindan itibaren ilkdgretim birinci smifa
almmaktadir. Bu yas c¢ocugunun belli bir fiziksel gelisime sahip olmasi
gerekmektedir. Fiziksel gelisimi yeterli olmayan Ogrencilerin gerekli basariy1
gostermeleri zordur. Bu yasta ¢ocuklar fiziksel yonden ¢ok hizli olmamakla beraber
gelisim i¢indedirler. Cocugun viicudu dikey ve yatay yonde gelisim icindedir.
Cocugun fiziksel gelisimi okuldaki basarisin1 biiyiik Olclide etkiler. Basar1 genis
Olciide cocugun beden sagligina ve enerjisine baghdir. Bu bakimdan 6grencilerin

bedeni gelisimleriyle saglik durumlarinin dikkatle takip edilmesi gerekmektedir.

Cocuklarin fiziksel gelisimi, zihinsel ve sosyal gelisimlerini etkiledigi i¢in
cok dnemlidir. Ozellikle gorme, isitme ve konusma sorunlari; okur yazarlik gelisimi
acisindan ¢ok dnemlidir ve dgretmenin bu konularda yeterli bilgi ve beceriye sahip

olmasi gerekir (Akyol, 2005:31).

Yazi 6gretiminde, omuz, kol, bilek ve parmak kaslar1 O6nemlidir. Kas
gelisimini tamamlamayan ¢ocuklar, motorsal iiretimde zorlanirlar. Kas gelisiminde,
biiyiik kaslardan kii¢iik kaslara dogru bir yol izlenmelidir. Once omuz, kol, sonra
bilek, daha sonra da parmak kaslar1 gelistirilmelidir (Akyol, 2005:57). Bunun igin
diizenli olarak el ve parmak kaslarini gelistirici, oyun bicimine doniistiiriilmiis

calismalar yapilmahdir (Giines, 2000:165). Kiligci, (1989), okuma yazma
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etkinliklerine baslamadan 6nce, goz-el ve biiyiik kas-kiigiik kas koordinasyonunu

gelistirecek alistirmalara daha uzun siire ayrilmasinin yararl olacagi belirtilmektedir.

Okula yeni baglayan ¢ocuklarda fiziksel gelisimlerinde onceki yillara gore bir
yavaslama goriiliir. Ancak, bu bedensel gelismenin yavaslamasi ¢ocugun hareket
becerilerinde olumlu gelismelere neden olur. Beden gelisimindeki yavaslamaya
ragmen kas dokusunun gelisimi hizlidir. Ancak kaslarin islemleri heniiz tam degildir.
Bu da cocugun hareketinde yetersizlige, ahenksizlige, uzun bir siire ayni yerde
oturamama sorununa yol agar. Cocuklarin bu hareketliligi, biiyiime ve gelisme
halinde olduklarinin ¢arpic1 bir gostergesidir. Bu nedenle bu smifin egitim ve
ogretim  etkinlikleri  ¢ocuklarin  hareket ihtiyacim1  karsilayacak  sekilde

diizenlenmelidir (Celenk, 2005; Unalan, 2001).

[Ikdgretim birinci smiftaki bir ¢ocugun o6grendigi beceriler, bir o6l¢iide
yasadig1 cevreye ve 6grenme olanaklarina ve bir 6l¢iide de sinif arkadaslari arasinda
neyin ilgi gordiglne baghdir. Bu yastaki oyun becerileri ve bu becerilerin
gelismislik diizeyleri arasindaki kiz ve erkek cocuklar arasindaki farklilik biiytiktiir.
Genel olarak kizlar ince kaslarla ilgili becerilerde (boyama, dikis dikme gibi
etkinliklerde) iistlin ¢ikarken; erkekler daha biiyiik kaslarin kullanimini gerektiren
becerilerde (basket, topu atma, uzun atlama) kiz 6grencilerden daha {istiindiir.
Cocuklarin bu becerilerde ulasabilecekleri miikemmellik diizeyleri ise alistirma
olanag1r ve bu becerileri 6grenmek i¢in giidiilenmis olmanin yami sira 0grenme
sirasinda gocuklara yapilacak rehberlige baghdir. Ozellikle bu rehberlik, becerilerin
ilk baslangic donemlerinde olduk¢a Onemlidir. Bu donemde oynanan oyunlarda
fiziksel etkinlikler agirlik kazanir. Cocuk, belli bir yapilanmay1 tamamlamis olan
bedenini etkili bir sekilde kullanmay1 ve oyunlarinda bedenini ustaca kullanmay1

Ogrenir (Bacanli, 2001:50).

Gileryiiz (2000:61), Alston vd., (1987), Bilir (2005:90), Tekisik (1994:7) ve
Calp (2005:156) ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin fiziksel 6zelliklerini soyle

siralamistir:
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v" Bu yas ¢ocuklar1 i¢in uzun 6dev ve yazilar biktirici olur. Cizgi ¢alismalarinda

climleyi iki ¢izgi/satir arasina yazmada zorlanabilir.

v' Biiyiik kaslar gelismis ve kas-eklem es giidiimii artmustir. Kiigiik Kaslar,
parmak, bilek hareketleri, konusma ve sarki sdylemede ses orgenleri heniiz
gelismemistir. Her alanda oOnce biliylik ve genis, serbest hareketlerle ise

baslanmalidir.

v" Cocuklar hareketlidir. Sakin ve sessiz durmaktan hoslanmazlar. Bedeni biitiin
hareket ettirirler ve davranislar1 kontrol altina almada giicliik ¢ekerler. Kagit
kesme, yirtma, agaca tirmanma, ip atlama, top, bilye ve sek sek oynamaktan

hoslanur.

v" Bu ¢agdaki ¢ocukta nabiz daha siiratle atar, nefes alip verme daha siktir.
Siiratli boy atma sebebiyle kas kuvveti zayiftir. Bu nedenle ¢cocuk uzun siire

ayni1 vaziyette kalamaz. Kii¢lik eklemler dakik hareketler yapamaz.

Yazmada en Onemli husus el tercihidir. Cocuklarin ¢ogu sag ellerini
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin sag elle yazi yazmalar istendik bir durumdur.
Ogrenciye de sag elle yazi yazmasi 6nerilir. Fakat cocuk sol elini kullanmaya aligmus
ve 1srarla kalemi sol eliyle tutuyorsa, sag elini kullanmasina zorlanmamalidir.
Aragtirmalar sol elle yazi yazma 06zelliginin beynin sag yarim kiiresinin baskin
calismasindan kaynaklandigim gostermektedir. Ogretmenlerin bu asamada dgrenciler
tizerinde 1iyi bir gozlem yaparak, sol elini kullanan 6grencileri tespit etmesi gerekir.
Sol elini kullanan ¢ocuklara 6gretmenin yardimi gerekecektir. Bu 6grencilere tahtada
pratik yapma imkan1 saglanmalidir. Ogretmen dgrenciyi izlemeli ve gerekli yardim
aninda yapmalidir. Sol elini kullanan 6grencilerin yiiksek siralarda yazi yazmak
yerine biraz daha algak siralarda yazi yazmalarit Onerilir. Bu durum yazdiklarini
gormelerine yardimci olur (Akyol, 2005:58). Artut vd. (2004:56), sol elini kullanan
Ogrenciler yazi yazarken 15181n sag taraftan gelmesi gerektigini sdylemistir. Boylece

elin yazi yazilacak bolgeyi golgelemesi engellenir. Kagit egimi, sol elini tercih
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edenlerde sag ellerini tercih edenlerin tersinedir. Sol elli 6grenciler kalemi, kalemin

yazim noktasindan 4 cm yukardan tutmalidirlar.

Sol elini kullanan 6grenci ¢ogu zaman problemlerle karsilasabilir. Okuma ve
yazma dilimiz soldan saga dogru oldugu i¢in sol elini kullanan c¢ocuk yazma
eylemine dezavantajli bir konumda baslayacaktir. Yonlere dikkat etme problem
olacak ve problem hem algisal hem de devinsel olarak yasanacaktir. Eger ¢ocuk sol
g0z oryantasyonuna sahipse o zaman materyali gorsel olarak sagdan sola dogru
tarayacak bu durum hecelerin yanlis yazilmasina neden olacak ve kelimelerin ciimle

icerisinde dogru dizilmesini olumsuz yonde etkileyecektir (Thomson vd., 1990).

1.3.1.1.3. Duygusal Ozellikler

Cocuklarin  duygusal yonden en Onemli gereksinimleri: Sevilmek,
benimsenmek, begenilmek ve deger verilmektir. Basarili olmanin mutlulugunu
Ogrencilere yasatmak isteyen d6gretmenler, ilkokuma yazma derslerinde 6grencilerine
oyun becerisi kazandirarak yeterlik duygularinin gelisimlerine yardimci olmalidirlar.
Ogretmen &grencilerine degerli bir birey olduklarini hissettirmeli onlarin
basarisizliklarint ve olumsuz yonlerini degil, basarili ve olumlu yo6nlerini

konusmalidir (Koksal, 1999:25).

[lkdgretim birinci sinif cocuklarinda sik goriilen dzellikler: Kiskanglik, kaygi,
stirekli sikayet etme ve utangacliktir. Kaygili ve giivensiz ¢ocuklar, duygularini aciga
vuramadiklari i¢in bazi tikler veya kekemelik olusabilir. Bu davranisla ¢ocuklar daha
cok yetigkinin ilgisini ¢ekme ve begenisini kazanma amacini giiderler. Sinif iginde
O0gretmenin sorularina parmagini  kaldirmayi beklemeden cevap vermeye ve
konusmaya baglar. Bazi c¢ocuklarda okul oncesi doneminin bencillik, inatgilik,
gecimsizlik gibi 6zellikleri devam ediyor olabilir. Bu smif c¢ocugu iyimserdir,
kendine yapilan kotiiliigii ¢abuk unutur. Elestiriden hoslanmazlar, alay ve asiri
sakalardan alinirlar (Aybar vd., 2003). Cocuklar bu donemde genellikle utangactir.
Hemen yiizii kizarmaya, heyecanlanmaya baslar. Kiskanclik duygulari da bu

zamanda gelismeye baglar. Clinkii artik ailenin disinda gordiigii ve basarili olan
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arkadaglar1 vardir, onlar1 kiskanir ve hemen duygusunu belli eder. Ancak ileriki
yaslarda durum boyle degildir. Yani kiskanclik yine vardir fakat artik dolayh
yollardan ifade edilir. Bagka bir sekilde gosterilir. (Charles, 2000:14).

Ogrencinin basarili olabilmesi duygusal yonden saglikli olmasina baglhdir.

Yavuz’a (2002) gore duygusal yonden saglikli olan ¢ocuklar,

Daha iyi 6grenirler.

Daha az davranis problemi yasarlar.

Kendileri hakkinda daha iyi duygular hissederler.

Baskiya kars1 koymada daha iyidirler.

Daha az siddet kullanirlar, daha ¢ok empatiktirler.
Uyusmazliklar1 ¢6zmede daha iyidirler.

Kendilerine zarar veren seylere karsi bilingli hareket ederler.

Daha ¢ok arkadasa sahiptirler.

DN N N N Y N N NN

Ani hareketleri kontrol etmede daha iyidirler.

1.3.1.1.4. Sosyal Ozellikler

[Ikogretim birinci simf ¢ocugu sosyallesme egilimindedir. Isbirligi isteyen
etkinliklerden hoslanir ve grup c¢alismalarinda gorev alabilir. Bu donem
arkadagliklar1 kisa stirer. Cocugun arkadas grubu i¢inde kabul gérmesi ona

“yeterlilik” duygusu, kabul gérmemesi ise “yetersizlik” duygusu vermektedir.

Okula yeni baslayan bir 6grenci; baskalariyla iyi iliskiler kurabilme, arkadas
grubuna uymada fazla giicliik ¢cekmeme, fazla kizginlik belirtileri géstermeden kabul
etme ve Ofke ve hosnutsuzluklarini fazla agiga vurmadan denetim altinda tutabilme
davraniglarin1 gosterebiliyorsa, o ¢ocukta toplumsal olgunluk diizeyi gelismis
demektir. Dolayisiyla artik aile yasamindan ayrilip okul ortamina uyum saglayabilir.
Ciinkii ¢ocuk, artik baskalar1 ile birlikte caligmanin, bunun i¢in okula gitmekte

oldugunun bilincine varmistir (Binbasioglu, 2004).
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[lkdgretim birinci sinifta cocuk, karsisindakini kendisinin de dinlemesi

gerektigini anlamistir. Cocukta is birligi ile rekabet hissi ayn1 anda yer alir. Soyle ki,

oyun oynarken birtakim kurallar koyarlar ve bu kurallara uyulmasini isterler. Kisaca

bu donemde cocuk kurallarin, bu kurallarin nasil uygulandiginin, kurallarin

dokunulmaz oldugunun farkina varir (Keskinkilig, 2005:23).

1.3.1.1.5. Dil Gelisim Ozellikleri

Darica (2004:40), 60-72 ay cocuklarin dil gelisim 0Ozelliklerini soOyle

siralamistir:
v

v
v

ISR N N N N S

Adin1 soyadini sdyler.

Ailesindeki kisilerin isimlerini soyler.

Birbirleriyle iliskisiz ii¢ farkli yOnergeyi istenilen diizeyde yerine
getirir.

Derecelendirmeyle ilgili ifadeleri (biiyiik, daha biiyiik, en biiyiik gibi)
anlar.

Uzun 6ykiileri dinler ancak olaylardaki yorumu kagirabilir.

Verilen yonergeleri oyun ya da etkinliklerin i¢ine uyarlar.

“Ne zaman, nasil, ni¢in?”” sorularini aciklayarak cevaplar.

En az alt1 sozciigii tanimlar.

Konusmalarinda “giinkii, daha sonra” gibi baglac¢lar kullanir.
Yetigkinlerin kullandig1 gramer yapisina uygun gramer kullanir.

Ozneye uygun fiil kullaniminda bazen yardima gereksinim duyar.

1. 3.1.2. Aile

Ailenin egitici nitelikteki sosyal ¢evresi, anne, baba ve ¢ocuklar: ¢esitli hak

ve sorumluluklarla birbirine baglayan ideal bir egitim ortamidir. Bu 6zelligiyle aile,

cocugu sosyallestirmeye yarayan biitlin unsurlara sahiptir. Aile egitiminin

Ozelliklerini su sekilde siralayabiliriz (Kincal, 1993:67).



20

v Aile hayatinin temeli sevgiye, giivene, bagliliga ve karsilikli anlayisa dayanir.
Bu sebeple normal bir aile ortami, cocuk egitimi i¢in en elverisli bir ¢cevredir.

v' Ailede c¢ocuklarini yasatmak ve onlar yetistirmek egilimi kuvvetlidir.
Dolayist ile her ana ve baba c¢ocuklart icin Onemli fedakarliklarda
bulunmaktadir.

v' Cocuk ilk duyum ve algillarin1 aile ¢evresinde kazandigi gibi, ilk
aligkanliklarin1 ve ruhsal hayatinin biitiin temellerini de burada kazanur.

v’ Ahlaki karakter bakimindan da aile egitiminin degeri biiytiktiir.

v Bir milletin gelecegi agisindan da aile egitimi biiyiik bir 6neme sahiptir.

Okul 6ncesi donem insan hayatinin temelini olusturur. Bu donemde yasantilar
onun gelecekte hayata bakis agisin1 da 6nemli dlgiide etkiler. Bu nedenle, istenen bir
cocuk olarak diinyaya gelmek yasamin ilk yillarinda sevgi ve sefkatle biiyiitiilmek,
tutarli ve kararl yetiskin davraniglar1 ve zengin uyaricilar kisinin saglikli bir sekilde
gelismesinin olmazsa olmaz kosullaridir. Insandaki potansiyelin en iist sinirlarina
kadar gelistirilebilmesi ancak ¢ok erken yillarda saglanabilecek imkanlarla

miimkiindiir (Demiriz vd., 2003).

Cocuga ilk bilgi ve becerileri kazandiran toplumsal kurum olan aile, ana
simifinda ve birinci sinifta okuma yazma becerisi kazandirmada etkin bir rol oynar
(Bronfenbrenner, 1974:23; Satir, 1996). Ciinkii aile bireyin sosyallestigi ilk alandir.
Bu alanda cocuk ¢evresiyle birlikte yasamaya, iliski ve iletisim kurmaya baglar.
Cocuklar, dogumundan 6grenim c¢agina gelinceye kadar yasamlar ile ilgili her tiirlii
temel bilgiyi anne ve babasindan Ogrenirler. Bu nedenle anne ve babalar ayni
zamanda c¢ocuklarin ilk 6gretmeni konumundadirlar. Yigit’in (2007) de belirttigi
gibi, ¢ocuklarin yasam boyu gosterdikleri davraniglarin 6nemli bir boliimii okul
oncesi donemde ailenin yaninda kazanilmaktadir. Ailede kazanmilan davraniglar

onlarin kisiliklerinin olugsmasinda 6nemli bir rol oynar ve yasam boyu devam eder.

Okuma yazma stirekli bir siirectir ve basili materyallerle zenginlestirilmis bir
cevrede, sorumlu bir yetiskinle etkilesim araciligiyla kolaylasir (Kim vd., 2002).

Aileler ya da c¢ocugun bakimindan sorumlu olan aile iiyeleri, ¢ocuklarin ilk
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ogretmenleridir. Onlar uzun bir zaman ¢ocuklarinin 6gretmeni olma rollerini devam
ettirirler. Okuldaki okuma yazma programinin basarisi, evdeki ilkokuma yazma

cevresine baglidir (Morrow, 2001:61; Ortiz, 2001; Oktay, 1983:21; Yavuzer, 2000).

Sulzby vd. (1991), okuma yazma siirecinin dogumla birlikte baslamasini ve
cocuk bu beceriyi kazanincaya kadar devam etmesini dnermektedirler. Durum bu
acidan degerlendirildiginde, cocugu bir-iki yasindan itibaren ilkokuma yazma
siirecinin bir parcasi olarak gérmek ve ele almak gerekmektedir. Ilkokuma yazma
becerilerinin kazanimi, ailede, toplumsal ¢evrede, yuvada, ana smifinda ve ¢ocuk
ilkdgretim okuluna basladiginda da siirekli gelisme halinde olan bir siirectir. Kisaca
vurgulamak gerekirse, ¢ocugun icinde bulundugu tiim sosyal iliskilerin okuma
yazma becerisi iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Cocuklarin okuma yazma
O0grenmeye baslamadan Once, zengin okuma yazma araclariyla (kitap, gazete, vb.)
dolu bir ortamda biiyiimelerinin ve bir hazirlik donemi gecirmelerinin ne kadar
onemli oldugunu gostermis olmasi bakimindan 6nemli sonuglar ortaya koymustur.
Ciinkii okuma yazma arag¢larinin bulundugu ¢evrede yetismemis olan ¢ocuklar, daha
once basilt ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu cevrede yetisen akranlari

kadar bagarili olamamaktadir (Aktaran: Celenk, 2005:76; Savas, 2006; Ozgiir, 1973).

Cocuklarin ilkokuma yazma becerilerinin gelisiminde, ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin ilkokuma yazmaya iligkin tutumlar1 6nemlidir. Evde ebeveynlerin,
sinifta ise O6gretmenlerin uyguladiklart 6gretim yontemlerinin birbiriyle tutarh
olmasi, ilkokuma yazma Ogretiminin kolaylastirilmasinda 6nemli etkiye sahiptir
(Kim vd., 2002). Cocuklar evde ve okulda ilkokuma yazma becerilerini tutarli bir
sekilde aldiklar1 zaman bagarili olurlar. Eger ¢ocuklar ilkokuma yazma egitiminde
tutarsiz yontemlerin etkisinde kalirlarsa, onlarin okuma yazma bilgileri olumsuz
etkilenir ve ilkokuma yazma gelisimleri engellenebilir. Okulda yapilan etkinlikler
evde anne ve babalar tarafindan desteklenmedigi silirece okul egitiminde basariya
ulagsmak olanakli degildir (Simsek vd., 2001; Wang, 2000; Erden, 1998:93; Tharp,
1982:515; Crawford, 1985:18). Genel olarak aileler de okulla daha fazla iligki

icerisinde olmak istemektedirler. Ayni konuda 6gretmen goriislerini inceleyen farkl
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arastirmalar da gostermektedir ki, 6gretmenlerin okul aile iliskilerine olumlu bir

yaklagimlart mevcuttur (Hoover vd., 2001:418).

Lareau’a (1989) gore diisiikk gelir grubu aileleri okul ve aile hayatini
birbirinden ayr iki diinya olarak gérmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarinin egitimi ile
ilgili sorumluluklarini, ¢ocuklar1 okula hazirlamak ve gotiirmek (okula devamin
saglamak) ve ¢ocuklarinin okulda iyi kisilik 6zellikleri ve davranislari sergilemesini
saglamak ile sinirlt gormektedirler. Bu temel hazirliklarin yerine getirilmesi disinda
bir sorumluluklar1 oldugunun bu ¢evre i¢inde yasayan ailelerin ¢ogu farkinda
degildirler. Bu tiirlii aileler ¢ocuklarimin egitimi ile ilgili okul ve O6gretmenler
tarafindan alinan kararlar1 sorgulamadan kabul etmekte ¢linkii egitimsel ilerlemenin
daha ¢ok okul ve dgretmenin sorumluluk alanma girdigini diistinmektedirler. Diger
taraftan orta ve yliksek gelir diizeyine sahip aileler, okul ve evi birbirine bagh iki
alan olarak gormektedirler. Aileler kendilerine okul ile birlikte c¢ocuklarinin
egitiminde merkezi bir gorev yliklemektedirler. Bu gorev tanimi kapsamina ¢ocugun
gelisiminin veya daha genel anlamda davraniglarinin gozetim altinda tutulmas: kadar
okul ile ilgili karar alma siireclerine katilim da girmektedir (Hoover vd., 1997:19;

Caliskan, 2000).

Okul oncesi ¢ocuklardaki sosyal bilis diizeyindeki farkliliklarinin, 128 okul
oncesi donem c¢ocugu ile incelendigi arastirma sonuglari, ¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik 6zelliklerinin ¢ocuklarin zihin gelisimi iizerinde 6nemli etkileri
oldugu, orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin ¢alisan ailelerin
cocuklarindan zihin gelisimi agisindan daha iyi bir basar1 gostermektedir (Cuttunig

vd., 1999; Seifert vd., 2000).

Alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin genellikle daha ¢ok cocuklar
oldugundan ve sosyal giivenceleri olmadigindan, orta ve {ist sosyoekonomik diizey
ailelerine gore ¢ocuklari ile daha az vakit gecirmekte, ¢evreyi kesfetme ve oyun
oynamaya daha az zaman ayirmakta, cocuklarimin olgunlasmaya bagli basarilarini
daha az odiillendirmektedirler (Collard, 1980). Cocugun erken dénemdeki bu tiir

yasantilari, diisiinme becerilerinin gelisimini ve kisiler aras1 catigsmalar1 ¢éziimleme
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yetenegini etkilemektedir. Ayrica erken donemlerdeki yasant1 eksikligi, uygun

olmayan ebeveyn davraniglari, akademik basariy1r ve sosyal uyumu etkilemektedir

(Ogbu, 1988; Sendil vd., 2005).

Tortop’un (2003) da belirttigi gibi anne babalar, okul oncesi donemde
cocuklarinin  kendilerine olan bagimliligin1 azaltarak giiven kazanmasini
saglayabilirler. Sordugu sorular1 anlayabilecegi sekilde yanitlandirarak ve olanaklar
Olciisiinde cesitli geziler yaparak ¢ocugun soru sorma, arastirma yapma, sorgulama
ve 0grenme isteginin artmasini; zaman zaman ¢ocugun oyunlarina katilarak yeterince
oynamasint saglayarak kisilik, zihin ve beden gelisiminin hizlanmasini
saglayabilirler. Glines (2004), okur yazar bir ailenin iginde yetisen g¢ocuklarin
kisiliklerinin ~ gelistiginden, ilgilerinin farklilastigindan, bilgiye ulagsmalarinin
kolaylastigindan, bilgi  kullaniminin  yogunlastigindan, bilgi  aligverisinin

hizlandigindan ve iist diizey bir iletisime sahip oldugundan s6z etmektedir.

1.3.1.3. Okul

Birey diinyaya geldigi ilk andan baslamak iizere bir bakima kendini egitimin
de icinde bulur. Aile kurumunda baglayan egitim siireci belli bir siire sonra bigim
degistirerek okul orgiitiinde devam etmektedir. Diger bir deyisle ¢ocuk okul ¢agina
gelene kadar bir topluluk igerisinde planli programli bir egitim siireci yasamamustir.
Okul oOncesi egitim kurumlar1t ve ilkégretim okullar1 topluluk iginde disiplinli

calismay1 6grenciye sunan ilk yerler olarak tanimlanabilir.

Birey agisindan biiyiime ve gelismenin en hizli oldugu dénem 0-6 yasi
kapsayan okul Oncesi yillardir. Egitimin amaglarindan birisi ¢ocugun dogustan
getirdigi potansiyeli maksimum diizeye ¢ikarmaktir. Okul 6ncesi egitim kurumlari
cocuklarin bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerine
yardimci olan, onlar1 ilkogretime ve gelecekteki toplumsal yasama hazirlayan bunu
da anne babalarin destegiyle ve gerektiginde onlar1 da egiterek yapan egitim
kurumlar1 olarak islevlerini yerine getirmektedirler. Okul oncesi yillarda verilen

egitimin, tiim egitim kademelerini, hatta tiim yasami etkiledigi diistiniildiigiinde bu
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donemde verilen egitimin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Okul 6ncesi yillar cocugun
diinyay1 oldugu kadar kendi tekligini ve potansiyelini kesfetmesi acisindan da kritik
bir désnemdir (Omeroglu, 1993:115; Kandir, 2001:3).

Kerem vd. (2003:29) ve Sahin (2005:1), okul 6ncesi donemi; ¢ocugun
dogdugu giinden, temel egitime basladig1 giline kadar gecen yillar1 kapsayan ve
cocuklarin daha sonraki yasamlarinda énemli roller oynayan; bedensel, psiko-motor,
sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiylik 6l¢iide tamamlandigi, kisiligin
temellerinin atildig1 donem olarak tanimlamaktadirlar. Okul 6ncesi egitim ise 0—72
ay grubundaki ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin
uyarict ve ¢evre imkanlart saglayan, cocuklarin bedensel, zihinsel, dil, duygusal ve
sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan temel egitim

biitiinltigii icerisinde yer alan egitim siireci seklinde ifade edilmektedir.

Ogrencilerin aldiklar1 okul dncesi egitim, ilkokuma yazma 6gretimi igin de
oldukca 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumuna giden ¢ocuk, hem bedensel hem de
psikolojik olarak ilkdgretim birinci smifa basladiginda daha az sorun yasar. Ornegin,
okul oOncesi egitimde ¢ocuk, Ozellikle parmak kaslarin1 gelistirecek etkinlikleri
yapmaktadir. Kalem tutma becerisi, okul dncesi egitime devam etmeyen bir ¢ocuga
gore daha gelismektedir. Bununla birlikte aile ortamindan daha erken ayrilmig
oldugundan farkli bir ortamda kendi basina gereksinimlerini karsilayabilecek
becerileri kazanmistir. Arkadaglarina, 6gretmenine ve okuluna uyum asamasini, okul
oncesi kuruma gitmemis arkadaslarindan daha rahat atlatir. Okul Oncesi egitim
kurumuna gitmis ¢ocugun parmak kaslarmin gelisimi yaninda; dil kurallarina uygun
konusabilmesi, yeni sozciikler 6grenmesi ve bu sozciikleri yerinde kullanabilmesi,
kendini sozel olarak ifade edebilmesi beklenir. Okul Oncesi Ogretim kurumuna
gitmeyen ¢ocuklar i¢in ilkogretim birinci sinif donemi sancili gegebilir. Kagit, kalem,
kitapla ilk kez ilkdgretim birinci sinifta karsilagsan, okul ve 6gretmen ile ilgili cesitli
olumsuz Onyargilara sahip ¢ocuklarin bu dénemi saglikli atlatabilmeleri 6gretmenin,

bilgi ve deneyimine baghdir (Calp, 2005; Sagir, 2002).
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Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin tarihi acisindan mevcut bilgiler yeterli

olmamakla birlikte, glinlimiizde okul Oncesi egitimin tarihi ve Onemi ile ilgili

bilgilerin eksikliginin farkina varilmistir. Son zamanlarda “7 Cok Ge¢” ad1 ile anilan

bir kampanya baslatilmistir ki burada da amag, okul dncesi egitimin onemine ve

gerekliligine, bu egitimde yasin Onemine dikkat cekerek insanlar1 daha da

bilinglendirmek olmustur (Pehlivan, 2006:22).

Okul oOncesi egitimin 6nem kazanmasini saglayan etmenler su sekilde

Ozetlenebilir (Aral vd., 2001:109):

v

Aile ortaminda aile bireyleriyle siki duygusal ve sosyal etkilesim iginde
bulunan ¢ocuk, ii¢ yasina dogru yasitlariyla bir araya gelme, oyun gruplarina
katilma ihtiyacindadir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve bu konuda yapilan
diger uygulamalar ¢cocugu diger cocuklarla, egitsel ve saglikli bir ortamda bir
araya getirmektedir.

Cocugun zihinsel gelisimi, dnemli dlglide okul 6ncesi yillarda olusmaktadir.
Okul oOncesi egitim kurumlar1 diizenledigi egitim yasantilariyla ¢ocugun
duygularin1 gelisimini, algilama giiciinii artirmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlari, toplumun kiiltiirel degerlerini ¢ocugun
Oziimsemesine yardimci olmaktadir.

Dogumla birlikte baslayan bagimsizlik ¢abalari okul Oncesi egitim
kurumlarinda gii¢lendirilmektedir.

Cocugun yeterlik ve yetersizlikleri, duygusal sorunlari, okul Oncesi
kurumlarda saglanan dikkatli bir gézlemle erken yaslarda saptanarak gerekli
onlemler zamaninda alinabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim, cocugu ilkdgretime hazirlayan bir rol oynamaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢alisan annelerin sorumluluklarini giiniin belli
saatleri i¢inde iistlenerek, bir yandan annenin goniil rahathig1 ig¢inde isinde
verimli olmasini saglarken diger yandan c¢ocugun yetersiz kosullarda
zedelenmesini 6nlemektedir.

Diisiik sosyo-ekonomik kosullardan gelen ¢ocuklar i¢in diizenli ve bilingli bir

okul Oncesi egitim uygulamasi sosyo-ekonomik ve kiiltiirel seviyeleri farkli
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ailelerde biiyliyen cocuklar arasinda meydana gelen egitim farliliklarini en

aza indirebilmektedir

Ko¢ vd. (2002) ve Celenk’e (2005:120) gore, okul Oncesi egitim
programlarinda yer alan etkinlikler, 6zellikle cocugun biligsel ve dilsel becerilerini
gelistirmek, onu okuma yazma Ogrenmeye hazirlamak {izerine yogunlasir. Okul
Oncesi egitim, Ozellikle elverigsiz kosullardan gelen ¢ocuklarin  okula
hazirlanmasinda 6nemlidir. Cocuklarin okuma yazma gelisiminde 6nemli role sahip
anasiniflarinda olusturulacak olan yazili resimler ve panolarla siislenmis oyun
koseleri veya odalari, buralarda yapilacak hikdye okuma ve oyun etkinlikleri,
cocuklara yazili dilin 6rneklerini tanimalar1 agisindan yeni firsatlar sunacaktir. Okul
Oncesi donemde evde veya ana sinifinda katilimli hikaye okuma ¢aligmalarina
katilmis cocuklar, ilkdgretime yazi dilinin bigimsel o6zelliklerini  bilerek
baslamaktadir. Bu cocuklar, bir kitaptaki yazilarin kitabin birinci sayfasindan
baslayarak satirlarin soldan saga dogru ve daha sonra yukaridan asagiya dogru olmak
tizere okundugunu, harflerin ve sozciiklerin belli kaliplar i¢inde anlamli bir sekilde
bir araya getirildigini, yazili sozciiklerle konusulan sozcilikler arasinda bir bag
oldugunu daha okula gelmeden Ogrenmis olurlar. Bu bilgilerle okula

basladiklarindan okuma yazmay1 ¢oziimlemede zorluk ¢ekmezler.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara, okuma yazma 6ncesi harfleri ve kelimeleri
tanima becerilerini gelistirmek amaciyla renkleri, desenleri ve sekilleri fark
etmelerini saglayici etkinlikler diizenlenmektedir. Ogrenme y&ntemlerini kavramalari
ve g¢ocuklarin birbirleriyle is birligini artirmak i¢in oyuncaklar ve ¢esitli araglar
kullanmak gerekmektedir. Dogru kalem tutma, ipe boncuk dizme, siniflandirma,
¢Ozilip tekrar kurma gibi el-gbz koordinasyonunu artirici caligmalara da yer
verilmelidir. Dil gelisimi i¢in ¢ocuklar her firsatta iletisim kurmaya, bildikleri ve
yeni Ogrendikleri kelimeleri kullanmaya 6zendirilmelidir. Cocuklar okula
baslamadan yazma becerileri gelisimleri i¢in onlara yuvarlak, yatay ve dikey ¢izgi
caligmalar1 yaptirilabilir. Harfleri seslendirme ¢alismalarina ve kelime oyunlarina da

yer verilebilir. Resim ve desen ayirt etme caligmalari ayn1 zamanda cocuklarin
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okuma yazma becerilerinin gelisimi i¢in soldan saga g6z hareketlerinde yardimci

olmalidir.

Tiirkiye ve yurt disindaki ana siiflarinda uygulanan bazi dil ve okuma yazma
egitimi etkinliklerini; okuma, karalama kdseleri olusturma, kendi kitabini1 hazirlama,
alfabe sarkisim1 6grenme, ilkokuma yazmaya basladiginda daha kolay asama
kaydedilmesi i¢in bildigi sozciiklerin i¢cindeki sesleri 6grenme, siirler ve tekerlemeler
okuyarak cocuklarin erken yasta sozciiklerin seslerden olustugunu anlamalarini
saglama, kitaplarin climleler ve sdézciiklerden olustugunu, icinde bilgilerin,
hikayelerin oldugunu; kapaktan baglayarak, kitabin nerede baslayip nerede bittigini,
sayfalarin nasil c¢evrilecegini, kitaplarin nasil okundugunu Ogrenme olarak
siralanabilir. Biitiin bu okul 6ncesi egitim etkinlikleri ile cocuk okul ortamina sosyal,
biligsel ve fiziksel uyum saglayabilecek ve ilkokuma yazma Ogretimi sirasinda
ithtiyac duyacagi dil gelisim diizeyine ulagmis olarak ilkdgretime baslayacaktir. Okul
oncesi destegi, ilkogretim yillarinda zaman kazanimini, etkin bir 6gretimi ve 6grenci

acisindan da daha yiiksek basariy1 getirecektir (Orhan, 2007:27).

Ana smifinda 6grencilerin kiigiik kaslarimi gelistirmek amaciyla yapilan
etkinlikler (¢izgilerin lizerinden gitmek, ¢izileri kopya etmek, karalamalar yapmak,
kaplamalar yapmak ,vb.) onlarin, el-gdz koordinasyonunu, gorsel ve isitsel algilarini,
(sagdan sola) siirekliliklerini, diizen algilarin1 ve hafizalarimi gelistirmektedir. Bu

gelisimler yazi becerisinin 6grenilmesi i¢in gereklidir (Amundson vd., 2001).

Arastirmacilar, ana smifi ¢ocuklarinin sadece okuma yazma i¢in gerekli olan
on bilgi ve davraniglart kazanmadigini, bunun yani sira asagidaki dil ile ilgili
orneklere benzer pek cok kavrami anlayabildiklerini ve bdylece okuma yazma
calismalarinda digerlerine gore daha fazla basar1 elde ettiklerini gostermektedir

(Mavrogenos, 1986; Aktaran: Celenk, 2005):

v' Cevrelerinde gordiikleri yazili sozciikleri baska mekanlardaki sozciiklerle

iliskilendirerek anlamlandirabilmektedirler.
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v" Basili bir yazinin bir anlami oldugunu ve bir diisiince ya da fikri ilettigini

anlayabilmektedirler.

v' Yazili dilin baz1 6zelliklerini anlayabilmektedirler; belli bir yone dogru
yazilmasi, aralarinda bosluklarin olmasi, arka arkaya dizilmesi ve

sekillendirilmesi, vb.

v’ Harflerin isimleri, gorsel ve isitsel ayirimmnin yapilmasi, yazilan ve sdylenen

kelimelerin birbirinin karsilig1 olmasi konularinda kismen bilgi sahibidirler.

1.3.1.4. Ogretmen

Egitim sisteminin bagaris1 onemli Ol¢iide, sistemi isleten Ogretmenlerin
niteliklerine baghdir. Bir iilkenin egitim sisteminin hedefi, toplumlarin ihtiyag
duydugu, rekabet ortamlarinin vazgecilmez unsuru nitelikli insan gliciiniin
saglanmasinda Onemli rol oynayan oOgretmenler, her zaman ilgi odagi olmus,
O0gretmenlerin yetistirilmesine iligkin tiim diinyada sayisiz arastirmalar yapilmistir.
Hemen hemen yapilan biitliin arastirmalarda egitim sisteminin temel Ogesinin
Ogretmenler oldugu ve sistemin basarisinin 6gretmenlerin sahip oldugu 6zellikler ile

yakindan iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Erisen ve Celikodz, 2003:427).

Her 6gretim faaliyetinde oldugu gibi ilkokuma yazma 6gretiminde de temel
basar1 unsuru Ogretmendir. Demirtas (1992) ve Baytekin (1992), ilkogretim
O0gretmeninin Onemini  arttiran nedenler arasinda ilkdgretim birinci kademe
Ogretmeninin bir brans Ogretmeni degil, neredeyse biitiin dersleri okutabilecek
nitelikte bir O0gretmen olmast gerekliligini vurgulamistir. Bir toplumun sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve egitim politikasi agisindan gelismesinde ilkdgretim

birinci kademede gorevli 6gretmenin rolii ve gorevi tartisilamaz

Okula baslayan 6grenciler, ailesinden sonra en ¢ok dgretmenlerine giivenir ve
onlar1 severler. Ogretmenin yanhs 6grettigi bir ciimleyi ve aliskanhigi dgrencinin

ailesi bile diizeltemez. Ogretmenine ve okuluna bu kadar sevgi ve inangla bagli olan
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Ogrencilere, istenilen beceri ve aliskanliklar kazandirilamiyorsa bunun nedenlerini
yapilan etkinliklerde aramak gerekir. {lkdgretim birinci sinifta 6grencilere hayat
boyunca kullanacagi okuma yazma becerisini kazandirmak igin her cocugun
duygusal dengesinin olusmasi, sosyallesmesi, kisiliginin gelismesi, kendi beden ve
zihin giiclerinin tanitilmasi saglanmalidir. Okula gelene kadar stirekli ailesinin yani
basinda olan ¢ocuk, bdyle bir topluluk i¢ine girmedigi i¢in bu 6zelliklerinin istenilen

sekilde gelisip gelismedigi de bilinemez (Taskafa vd., 1989:5).

Ogretmenin, ilkokuma ve yazma Ogretecegi dgrencilerin bedensel, zihinsel,
sosyal ve duygusal gelisimini bilmesi gerekir. Ogretmenin, hedef grubunun
ozelliklerini tanimadan yapacagi egitsel uygulamalarda basarili olmasi imkansizdir.
Ayrica, 0grencilerin belirli olgunluga ulagsmadan okuma ve yazma egitimi almasi,
basarisizliga neden olur. Bu sebeple, Ogretmen Ogrencilerini tanimali, gelisim
eksikligi olan 6grencilerin eksiklerini giderici uygulamalar yapmalidir (Yangin,

2002; Yilmaz, 2004; Tan, 2004).

Ogrencilerin ilgilerini canli tutmanin bir yolu, ilkokuma yazmalarina gesitlilik
kazandirmaktir. Ornegin; bir dersin tamamini yazma faaliyetine ayirmak yerine,
dersin bir boliimiinde yazma, bir boliimiinde okuma, bir boliimiinde de drama, miizik
veya resimleme ¢aligmalar1 yapilabilir. Gerekirse bir ders i¢inde oyun ile 6grenme
bir araya getirilebilir. Bu arada 6grenme isteginin, ilerlemeyi takdir ve tesvik etmekle
artacag1 dikkate alinmalidir. Ogretmeninden yerinde takdir ve tesvik gdren her
Ogrencinin daha ¢ok caba gosterecegi ve calismalardan da biiyiik zevk duyacagi
kuskusuzdur. Ayrica 6gretmen yazinin, uzun tekrarlar sonucu, sesleri simgeleyen
harflerin yazilis yonleri ve oranlarina dikkat edilerek 6grenilebilecegini goz Oniinde

bulundurmasi gerekir (Simsek, 1981:19).

Bitisik egik yazi O&gretiminin, uygulayicilari olan Ogretmenler tarafindan
olumlu ya da olumsuz algilanmasi, 6gretimin basarili ya da basarisiz olmasinda
onemli bir etkendir. Bitisik e8ik yazi 6gretimi 6gretmenlere iyi tanitilir ve 6gretim
ilke, kural ve yontemleri bilgilendirilirse bitisik egik yaziya bakis acilarinda bir

netlik s6z konusu olacaktir. Giiniimiize kadar 6gretilen yazi fontlar1 degisiklikler
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gostermistir. Bunlar sadece dik temel yazi, hem dik temel hem bitisik egik yazi ve
sadece bitisik egik yazidir. Bu yazi bi¢gimlerinin, begenilen ve begenilmeyen yanlar
tartigtlmustir. Ogretmenler, nasil uygulayacaklarini ¢ok iyi bildikleri zaman, 6gretim

sirasinda karsilasabilecekleri giicliikler azalacaktir.

Yazi Ogretimi sirasinda, Ogretmenin gbéz Oniinde bulundurmasi gereken

hususlar su sekilde 6zetlenebilir:

v" Yazi derslerindeki c¢alismalar sikici  olmaktan ¢ikarithp ilging hale
getirilmelidir. Bilinen kelime ve climlelerle, eglenceli yazilar, tekerlemeler,
bilmeceler, hikayeler olusturulmaya c¢aligilmalidir.

v" Yazma becerisi kazandirildiktan hemen sonra diizey istii agir metinlerin
yazdirilmamas1 gerekir. Bilinen kelimeler sodylenerek yazi yazmalari
istenmelidir.

v Yazi 6gretimi sirasinda resim, miizik ve beden egitimi dersleri ile baglantt
kurulmalidir.

v" Yaz igine ciddi bir zaman ayrilmalidir.

v Yazi 6gretimi sirasinda yapilan hatalar hemen diizeltilmelidir.

1.3.2. ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecindeki Yaz1 Ogretimi Hazirhklar

Alt1 yasini bitirerek okula baglayan 6grencilerin genel olarak okuma yazma
becerisini dgrenebilecek bir olgunluk seviyesinde olduklar1 kabul edilir. Bununla
birlikte, okuma yazmaya hazirlik bakimindan 6grenciler arasinda bireysel farklar
bulundugu da bir gercektir. Bu farklarin fizyolojik, sosyal ve psikolojik nedenleri
vardir. Ancak uygulama agisindan 6nemli olan, sinifin bir biitiin olarak okuma yazma
calismalarina hazir olmasidir. Bu amagla yapilacak islerden biri, siniftaki
Ogrencilerin hepsine, ilkokuma yazma caligsmalarina birlikte baslayabilmeleri i¢in
gerekli olan ortak bazi aligkanliklart ilk gilinlerde kazandirmaya c¢aligmaktir. Bu

caligmalari bitisik egik yaziya hazirlik ¢caligmalar1 olarak adlandirmak miimkiindjir.
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Akyol (2005) hazirlik donemini; sinif ve okul ortamini tanitma, bak-anlat,
ciz-boya, cizgi ¢alismalar1 seklinde dort basamaga ayirmaktadir. Bu dénem igin iki
haftalik siirenin yeterli olacagini belirtmenin yaninda son kararin simif §gretmenine
ait oldugunu vurgulamaktadir. Hazirlik doneminde, 6grencilerin okula ve simifa
uyumu saglanir; 68retmen, dgrencilerini tanima firsat1 bulur, siifta birlikte ¢alisma
ortami yaratilir, okuma ve yazma 6gretimi icin gerekli sozIi anlatim ¢alismalari el ve
gdz alistirmalart yaptirilir. Bu ¢alismalarin planli olarak ve yeteri diizeyde
ylriitiilmesi 6nem tagimaktadir. Ertiirk (2001) 6gretmenlerin hazirlik siiresine yeterli
zaman ayirmadiklarmi belirtmistir. Bu durum yazi 6gretiminde sikintili anlarin

yasanmasina sebep olmaktadir.

Lame (Aktaran: Amudson, 2001:570) yazi egitimine baslamadan once

cocuklarin ihtiya¢ duyduklari alt1 beceriyi tanimlamustir:

Kiiciik kas gelisimi
El-g6z koordinasyonu
Kalem tutma becerisi

Halka ve ¢izgi yapabilme becerisi

NN

Harf algilamasi, yeni sekilleri taniyabilme, farklilik ve benzerliklere dikkat
edebilme, sekilleri olusturmak icin gerekli hareketleri algilayabilme ve
gordiigii seyin dogru sozel tanimlamasini yapabilmesini igermektedir.

v" Yaz dilinde oryantasyon yani sag-sol ayirimi ile kelime ve harflerin gorsel

analizini igerir.

Ogrencilerin ilkokuma yazma becerilerini istenen nitelikte kazanabilmeleri,
ilkokuma yazmay1 6grenmeye hazir olus diizeylerine de baglidir. Ilkokuma yazmanin
yazma boyutundan bakildiginda 6grencilerin yazmaya hazir duruma gelmeleri i¢in su
Ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir: Parmak kaslarmin yeterince gelismis
olmasi; sinir-kas ve el-géz uyumunun yeterince saglanabilmesi; yazma icin gerekli
olan kalem, defter ,vb. ara¢ ve geregleri dogru kullanabilme; satir, ¢izgi, yazi, sag,
sol, yukari, asagi,egik, egri, ic, dis, alt, iist, vb. kavramlar1 bilme; yazmanin yoniiniin

soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu bilme; 6zellikle alfabedeki harflerin
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sekillerini olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme; yazmaya istekli
olma (Oktay, 1982:11; Taskafa vd., 1989; Altintas, Oner ve Cihangiroglu, 1994;
Akyilmaz ve Kocaoluk, 1995; Dikmen, 1998; Yiicel, 2000; Alperen, 2001; Giileryiiz,
2002; Yangin, 2007:295).

Ilkokuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 “6grencinin zihinsel hazirhg:, fiziksel
hazirhigi ve yazi arag-gerecgleri ve kullanimlarina doniik hazirliklar” olarak

siniflanabilir.

1.3.2.1. Ogrencinin Zihinsel Hazirhg

Birinci smifa baslayan bir dgrencinin, islem 6ncesi donemi bitirmis, somut
islemler donemine basladig1 varsayilabilir. Piaget’e gore, bir ¢ocuk yedi ile on bir
yaslar1 arasinda somut islemler donemine gecebilmektedir. Bu kurama gore zihinsel
yapilar hazir degilse Oziimleme yapilamaz, c¢ocuk uyum saglayamaz ve
gergeklestirilen O0grenme de kalici olmaz, ¢abuk unutulur, genellestirme olmaz.
Bundan dolay1 kalici bir 6grenme i¢in zihinsel yapilarin tamamlanmis olmasi
gerekmektedir. Zihinsel yapilarin dikkate alinmadigi bir okulda 6grenme kaliciligin

kaybedecektir (Senemoglu, 2002:59).

Yazi ogretimi i¢in yapilacak oOncelikli is Ogrencinin zihinsel hazirligimi
saglamaktir. Zihinsel hazirlik ¢alismalarinda yapilacak ilk is 6grencide giiclii bir
yazma arzusu ve istegi uyandirmak olacaktir. Ogretmenlerin bilmesi gereken bir
nokta sudur ki yazma egiliminde Ogrenciler kendi becerileri ile yiiz yiize
geldiklerinde kendilerini yetersiz olarak algilayabilirler. O anda 6gretmenden
kendilerini giidiileyici destek bekleyebilirler. Ogretmenin gerceklestirecegi dgrenme
Ogretme etkinligi ne kadar giiclii olursa olsun Ogrenen birey Ogrenme istek ve

arzusuyla dolu olmadikga etkinligin ger¢eklesme diizeyi diisiik olacaktir.
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1.3.2.2. Ogrencinin Fiziksel Hazirhig

Ilkokuma yazma siirecinde parmak, el, bilek, kol ve omuz kaslarinmn gelisimi
Oonemlidir. Yazmaya hazir bulunusluk diizeyine yiikseltici caligmalar kaslarla
kuvvetlendirilerek yazma eyleminden dogacak yorgunluklar azaltilir (Cornhill vd.,

1996:732).

Keskinkilig’a (2005:180) gore, yazmaya baslamadan once Ogrencilerin
cesitli oyunlarla el kol kaslar1 gelistirilmelidir. Bu asamada asagidaki c¢alismalarin
uygulanmasi yazmaya hazir bulunusluk diizeyini yiikseltecek etkinlikler olarak

Onerilebilir.

v Taklidi hareketler yaptirilir (u¢an kusun kanat ¢irpisi, oltaya takilan baligi
cekme, denizde yiizme, basketbol topunu potaya atma, kula¢ atarak yiizme,
direksiyon ¢evirme, agagtan meyve toplama, vb.)

v' Ambalaj kagidi, karton, fon kagidi gibi biiyiik alanli ¢izgiler ¢izdirilip bu
cizgiler resme doniistiirtiliir.

v" Elleri yumruk yapip agip kapama,

v Yumruk yapilmus elleri bilekten ¢evirme,

v Eski gazetelerdeki ¢esitli resim ve sekilleri ucu sivri olmayan kiigiik
makaslarla kesme,

v Diiz kagitlar1 kaplama, renkli kagitlardan gesitli sekiller kesip diiz kagitlara
yapistirma,

v" Elde leke birakmayan renkli kil ve plastikten hayvan, bitki, esya ,vb. sekiller
yapma (Daha ekonomik olmasi agisindan hamur ¢aligmalar1 da yapilabilir.),

v Eski gazeteleri serit gibi yirtma,

v Diigmeyi ilikten ¢ikarma ve tekrar takma gibi hareketlerle el ve parmak

kaslarini gelistirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

Cocuklar parmaklarina siirdiikleri boyalarla kagit {izerine sekiller ve yazma
yoniinde yazi sekilleri ve basit resimler yapabilirler. Boyama kitaplar1 gibi sinirlar

belirgin bir resmin veya seklin i¢ini boyama alistirmalari, ¢ocugun elini kontrollii bir
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sekilde kullanmasini saglar. Ogrenciye birden bire kalem tutmak yerine, kalem
ozelligi tasiyan pastel ve keceli kalemler ile boyama kitaplarindaki resmi sinirlarin
tasirmadan boyamalari istenir. Ogrencilere cesitli resimler (kus yuvasi, gember, bulut
yapma, dalga, yilan, halat, vb.) yaptirilir. Yapilan bu ¢alismalarin ¢evrede goriilen ve
bilinen varlik ve nesnelerden 6rneklendirilmesi 6grencinin c¢evresiyle biitliinlesmesi

ve yaptiklarini anlamlandirmasi bakimindan énemlidir.

Ogrencinin fiziksel hazirlig1 igin tebesir ve tahta kaleminin tutus bigiminin
kazandirilmas1 ve tahtada yazi yoniinde yazi sekilleri yaptirilmasi1 gibi ¢aligmalar
yaptirilabilir. Defterlerine ¢izdikleri her seklin her firsatta tahtaya yazdirilmasina

calisilmalidir. Ayrica kolaydan zora dogru tiim ¢izgi ¢aligmalar1 tahtada yaptirilabilir.

Ogrenciyi yazma dgretimine hazirlayan énemli unsurlardan biri de ¢izgi, sekil
ve harf alistirmalaridir. 11k ¢izgisel alistirmalar ¢ocugun, el kaslarmin calistiriimasi
ve diizglin yaz1 yazabilme aligkanligi kazanmasi bakimindan ¢ok onemlidir, ¢ilinkii
harfler ¢esitli sekillerde ¢izilmis ¢izgilerden olugsmaktadir. Cocugun bu sembolleri
olusturan c¢izgileri basariyla gergeklestirmesi i¢in el kaslarinin alistirilmasi ve

gelistirilmesi gerekmektedir (Tiirkge 1-5. Smiflar Ogretim Programi, 2005).

Cizgisel ornek alistirmalar, 6gretmen tarafindan yazi 6gretimi ilkelerine
uygun olarak onceden hazirlanir. Secilen ¢izgi alistirmalari harflerin anatomik
yapilarina uygun olmalidir. Baslangigta harf yapilarin1 olusturan ¢izgileri ve dizilis
yonlerinin  0gretimi daha karisgtk harflerin  kavranmasinda biiyiik katkilar
Bu siireg, ¢ocuklarin yazi kalemlerini dogru ve rahat tutmalari, gerekli yazi
hareketlerini gergeklestirmeleri acisindan gereklidir. Smif i¢i uygulamalarda ¢izgi

alistirmalar1 defterlerin yani sira tahtaya da ¢izdirilebilir.

Ogrencilere diizenli ¢izgi calismalar1 asamasinda bazi desenler izlettirilerek
benzerlerinin yaptirilmasi istenebilir. Desenleri kopye etmek, hem zihinsel hem de
fiziksel bir islemdir. Cocuk bu desenleri kopye ederken gorsel diisiinme ile elle

diisiinme arasindaki uyumu gii¢lenir. Cocugun el, kol ve goz hareketleri iligkisi
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tizerindeki kontrolii gelisir. Bu etkinliklere ek olarak Ogretmen, Ogrencilerden
biiylikce yazdigr harfleri parmaklariyla veya kalemle takip etmelerini isteyebilir.
Aragtirmalar, harf sekillerinin 6gretilmesinde noktalar {izerinde iz slirmeden ziyade
harflere bakarak kopya edilmesinin daha etkili oldugunu gostermistir. Eger noktalari
takip etme metodu kullanilacaksa 6grencinin ¢izilen harfe istedigi yerden baslama

ihtimaline kars1 dikkatli olunmalidir (Hofmeister, 1992).

1.3.2.3. Yaz1 Arac-Gerecleri ve Kullanimlarina Doniik Hazirhklar

Ogrencilerin okula, sinifa uyumlar1 saglandiktan sonra, ellerine yazma
materyalleri verilmeye baglanir. Ellerinde yazi arag¢ ve gerecleri bulunan 6grenciler,
yazmaya karst sabirsizdirlar. Bu durum 6gretmenin isini kolaylastirir. Verilen her
materyalin amacina uygun olarak nasil kullanilacag dgretilmelidir. Ornegin, kalem
ve defterin nasil tutulacagi, defter sayfalarinin nasil agilacagi, kalemle ve defter
sayfasi lizerinde yazma, silgi kullanma, vb. Bu konulardaki iyi aliskanliklarin, kisa
bir devre igerisinde tamamen Ogrenilmis olmasi beklenilmemelidir. Bunlarin

tamamen 6grenilmesi ¢ok daha uzun zaman alir.

Yazma eylemi, bir yazi araciyla yazi ylizeyinin karsiliklt temas: ile
gerceklesir. Yazi Ogretiminde kullanilacak ara¢—gerecler, O6gretimin verimliligi
acisindan belirleyici bir etkendir. Asagida yazi Ogretiminde kullanilacak arag

gereclerin niteligi ve kullanimi hakkinda bilgiler verilmistir:

Kalem: Yedi yas ¢cocugunun degisik goriiniimlerdeki (¢ok ince, ¢ok kalin, {i¢
yiizeyli ve keskin koseli, tepesine stsler takili) kalemler ilgisini ¢eker. Bdyle
kalemler ilgi ¢ekici oldugu halde, yazma sirasinda ¢ocugu yorarak yazi yazma
istegini kirar, onlarmn istenilen yazi giizelligine erismesine engel olur. Ozellikle
birinci siif 6grencisi, kalem tutma becerisini bu sinifta 6grenecegi i¢in bu

kalemlerin kullanilmasina izin verilmemelidir.

Kolay yontulan, i¢i normal koyulukta ve yumusaklikta olan kalemler tercih

edilmelidir. Bu 0zellikleri olan kalemlerin {izerinde 2 rakami veya HB harfleri
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bulunmaktadir. Kalemlerde aranan 6zellik; rahat tutulabilen, ¢cok ince ya da ¢ok kalin
uclu olmayan, yuvarlak ve normal kalinlikta olmalaridir (Keskinci, 2006:22; Ferah,

2005:96; Artut vd., 2004:17).

Boya kalemleri birinci sinifta ¢ok ilgi cekicidir. Bunlarla yapilan kenar
stisleri, 6grencilerin parmak kaslarmi ve estetik duygularimi gelistirir. Kiiglik kas
gelisimi i¢in yapilan yinelemelerin ve ¢izgi alistirmalarinin biktirici olmamasi i¢in bu

kalemler kullanilir. Renkli kalemler ¢aligmalart monotonluktan kurtarir.

Yazi Tahtasi: Koyu renkli, mat, 15181 yansitmayan (siyah-yesil) ve tebesirleri
kaydirmayan yazi tahtalar1 kullanighdir. Tebesirlerin ise yumusak, kolay kirilmayan,
toz yapmayan tiirden olani tercih edilmelidir. Eger asetatli tahta kullanilacaksa yazi
kalemlerinin kokusuz, sagligi olumsuz etkilemeyen ve tahtada iz birakmayan

kalitede olmasinda yarar vardir.

Koksal (1999:34), yazi tahtasinin iyi aydinlanmig, parlamasi onlenmis ve
ihtiyaca cevap verebilecek biiylikliikte olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica
yeterince Dbiiyilk yazi tahtast bulunmayan smiflarda portatif yazi tahtasi

kullanilmalidir. Yazi tahtasinin yerden yiiksekligi 60-65 cm olmalidir.

Tahta kullaniminda, satir aras1 diizen satir sonu yazinin egimi, harf ve kelime
arasi bosluklar gibi dikkat edilmesi gereken kurallar 6grenciye yansitilmalidir. Tahta,
boyutlarina gore iic ya da dort parcaya ayrilarak kullanilabilir. Tahtanin bdliinmesi,
gozlerin gorme acisiyla ilgilidir. Alan genisledik¢e biitiinii gérme ve algilama

azalmaktadir.

Defter: Defter, dgrencinin hayati boyunca kullanacagi bir aragtir. Ogrenim
hayatinda da kullanacagi en onemli araglardan biridir. Kapaklar1 yirtilmis, sayfalar
karalanmis ve kivrilmig defterler 6grencilerin ilgisini ¢ekmez. Cocuklar bdyle
defterlerden kurtulmak egilimindedirler (Calp, 2005:156). Bu duyguyla c¢ocuk o
defterden cabuk kurtulmak diisiincesiyle yaziy1 gelisigiizel ve irice yazar. Bu durum,

¢ocugu yazma konusunda yanlis aligkanliklara yoneltir.
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Defter kullanimi becerisi kazandirilirken su hususlara dikkat edilmelidir:
Defterin yukarisi, agagisi, sagi, solu 6gretilmelidir.

Sayfalar sag elin isaret parmagiyla, iist orta kisimdan ¢evrilir.

Defterle goz arasindaki mesafe goz sagligina (25-30 cm) uygun olmalidir.

Defterlerin temiz tutulmasi ve yirtilmamasi gerektigi anlatilir.

NN

Defterlerin c¢antadan cikarilisi ve tekrar cantaya konulusu ve dolaplara
yerlestirilisi sirasinda zarar gdérmemesi icin neler yapilmasi gerektigi

anlatilmalidir.

Ogrencilerin kullanacaklar1 defterlerin iyi kalitede, bir-iki fasikiillii, orta
ebatta olmasina; kagitlar1 mat, yaziy1 arka sayfaya yansitmayan kalitede olmasina

dikkat edilmelidir. Defter sayfasindaki yazi alan1 bitisik egik yaziya uygun olmalidir.

Silgi: Yaz1 ¢aligmalarinin baslangicinda 6grenciler, daha 6zenli ve dikkatli
yazmalar1 i¢in sik sik uyarilmalidir. Bu donemde silgi kullanimi en aza indirilmeli,
defter yapraklart yipratilmamalidir. Kullanilacak silgi kagitta iz birakmamali,

yumusak olmalidir.

Kalemtiras: Kalemi kirmadan ve kolayca agan kalemtiraglar tercih
edilmelidir. Bigak, caki, jilet gibi kesici aletlerin kullanilmasia kesinlikle izin

verilmemelidir.

1.4. Bitisik Egik Yaz1 ve Ogretimi

Kamu kurum ve kuruluslarinda daktilo ve bilgisayarlarin yogun olarak
kullanilmaya baglandig1 donemlere kadar; diploma, niifus ciizdani, tapu kayitlari, vb.
gibi bir¢ok resmi belgenin bitisik egik yazi ile matbaada basilmiscasina acik, islek ve

estetik olarak yazilmis oldugundan s6z edilebilir.

Tiirkce Ogretim Programlarinda bitisik egik yaziya gereken &nemin
verilmeyisi, derslerde bitisik egik yazi {lizerinde yeterince durulmamasi, gerekli

onemin verilmeyisi, dik temel yaziya gecis gibi nedenlerle bitisik egik yazinin
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kullamlma diizeyi diismiistiir. Bu durum 1997 Yazi Ogretim Programi'na kadar
stirmistlir. Kasim 1997 tarih ve 2482 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Yazi
Ogretim Programi’nda ilkdgretim okullarindaki 6grencilere bitisik el yazisi
Ogretilmesi, yazma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasi istenmektedir. Bu
programin uygulandig1 yillarda cocuklara bitisik yazi 6gretilmis ancak aliskanlik
héline getirilememistir. 2005 Tiirkge (1-5. Siiflar) Ogretim Programi’yla, ilkokuma
yazmaya bitisik egik yazi ile baglanmasi ve ilkdgretim boyunca biitiin derslerde

bitisik egik yazinin kullanilmasi zorunlu hale getirilmistir.

Bitisik egik yazi, kelimedeki tiim harfleri birlestiren ve tek bir hareketle
kelimeyi olusturan bir yaz1 seklidir (http://en.wikipedia.org/wiki/Cursive). Bitisik
egik yazi ile ilgili yapilan aragtirmalar gosteriyor ki 15 farkli bitisik egik yaz1 sistemi
belirlenmistir (Talbert, 1991:119). Baz1 okullar kendi sistemlerini olusturmay1 tercih
ederken bir ¢ogu ise belirlenmis bir yazi sistemini kullanmaktadir (Reason,

2000:160).

Akyol (2005:51), bitisik egik yazinin 6nemini soyle ifade etmistir: “Pek ¢ok
yazi Ogretim materyali sadece harfin nasil cizilecegini dikkate alirken harfin
ciziminde kaleme bastirmanin iizerinde durmamaktadir. Oysa kaleme bastirma hem
akicilikta hem de 6grencinin isteklendirilmesiyle ilgilidir. Dik temel ve egik harflerle
yazmada kaleme bastirma acisindan farklilik vardir. Bitisik egik yazida kaleme daha
az bastirilmaktadir. Dik temel yazi ile egik yazi arasindaki farklar pek ¢ok insanin
diisiindiigii gibi harflerin birlestirilmesi veya birlestirilmemesi degildir. Farklilik,
harfleri olugturmak i¢in yapilan hareketlerdedir. Harflerin baslangi¢ noktalari, yonler
kisacasi tiretim siireci onemlidir. Dik temel kiiglik harfleri okunakli sekilde yazmak
icin altt ayr1 hareket yapilmasi gerekirken, egik kii¢iik harfleri yazmada ti¢ temel
hareket gerekmektedir. Hareket sayisinin fazla olmasi hem zaman kaybina hem de

isin daha karmagik hale gelmesine neden olur.”

Okul cag1 cocuklarmin, kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel
cizgiler cizdikleri bilinmektedir. Bu yas ¢cocugunun kalem tutan parmak kaslarinin

gelisimine en uygun yaz bitisik egik yazidir. Dik yazi1 yazmak ve kalemi dik tutmak
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daha zordur. Dik yazi parmak kaslarinin dogal hareketini engellemekte, yazi yazmay1
yavaglatmakta, ¢abuk yorulmaya neden olmakta ve Ogrencide bikkinlik
yaratmaktadir. Ayrica, bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga
dogru yazi yoniini desteklemekte ve yazi yazarken geri doniislere izin

vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Ilkokuma yazma ogretiminin temel ilkelerinden birisi dgrencilerin hizli ve
akic1 bir yazi yazma kazanmasidir. Bu ilkenin kazanimi igin bitisik egik yazi
gerekmektedir. Bitisik egik yazinin bilinen karakteristik ve belirleyici 6zelligi,
yazinin soldan saga dogru kesintisiz hareketlerle yazilmasidir (Fitzgerald, 2004). Bu
durum bireye yazma sirasinda bircok fayda saglamaktadir. Bitisik egik yazida,
Ogrenci harfleri yazarken elini hi¢ kaldirmadan belirli bir noktadan baslayip yine
belirli bir noktada bitirmektedir. Harflerin bu sekildeki kesintisiz akisi, yazinin akict
ve devamli olmasini, dolayli olarak da &grencilerin, harfleri ve yazacaklan fikirleri
yazma esnasinda akilda tutmalarini miimkiin kilmaktadir. El, dik temel harflerle yaz
yazarken her harfin yazilisindan sonra kalktig1 i¢in harfler arasinda oranli ve uygun
bosluk birakma problem olabilmektedir. Bitisik egik yazidaki kesintisiz akis, dik
temel harflerle yaz1 yazarken karsilasilan harfler arasinda oranli bosluk birakma

problemini de ortadan kaldirmaktadir.

Bitisik yazi 6gretiminin en 6nemli ilkesi tiimevarimdir. Bu ilke dogrultusunda
once tek tek harflerin dgretilmesi gerekir. Ogretimde acele edilmemelidir. Bir harf

iyice kavratilmadan diger bir harfe gegilmez (Oz, 2001:110).

Kazanilmig bitisik egik yazi becerisinin birgok alanda ve derste 0grenciye
fayda saglayacagindan soz edilebilir. Bitisik egik yazinin kullanimi, 6zellikle ters
yazmay1 dnledigi gibi alfabe seslerinin kazanimimni da kolaylastirir. Ogrenciler, bitisik
egik yazi ile ilk yazma egitimine bagladiklarinda diger stillerde yazilmis yazilar1 da

kolaylikla okuyabilmektedirler (Fitzgerald, 2004).

Tiirkge (1-5. Smiflar) Ogretim Progranminda (2005) bitisik egik yazinin

kullanimina iligskin baz1 agiklamalar su sekildedir:
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v Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
ogrenciler bitisik egik yaziya geciste giiclik cekmektedirler (Trap vd.,
1983:231). Bu nedenle ilkokuma yazma oOgretimine bitisik egik yazi ile
baslanmalidir.

v Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir
problemle karsilagmadiklarini ve bu yazi tiirlinden zevk aldiklarmi
gostermektedir.

v Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik bir bakis agisi
gelistirmelerine yardimer oldugundan, onlarin sanatsal gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik derslerinin
Ogretimleri arasinda iligki bulunmaktadir.

v Bitisik egik yazi aliskanhigi, ogrencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis
metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir. Ogrencilerin, degisik
stillerde yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta giiclikk c¢ekmedikleri

deneysel ¢alismalarla ispatlanmugtir.

Arastirmalara gore bitisik egik yazi, siirekli ve hizli yazilmaktadir. Dik temel
yazida her harften sonra duruldugu i¢in yazi yazma siireci sik sik kesilmekte ve
yavaslamaktadir. Bu durum diisiinme siirecini de etkilemektedir. Oysa bitisik egik
yazidaki siireklilik ve hiz, diisiincenin siirekliligi ve hizi ile birlesmekte ve birbirinin
gelisimini desteklemektedir. Bitisik egik yazida harfler birbirine baglanarak heceleri,
heceler de birbirine baglanarak kelimeleri olusturur. Bu durumda 6grenci yazinin
biitiin baglantilar1 ve ayrintilar1 iizerinde diisiinecektir. Ayrica yazarken harflere, harf
baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesi 6grencinin dikkatini de gelistirmektedir

(Giines, 2007).

Dik temel yaz1 daha ¢ok ¢izilen bir yazidir. Kisa ve kesik cizgilerle daha ¢ok
yukaridan asagiya ve soldan saga yazilir. Bitisik egik yazi kadar ¢esitli yonleri igceren
hareketli bir yaz1 degil, diiz ve sadedir. Oysa, bitisik egik yaz1 daha ¢ok yazilan
yazidir. Cocuktan parmak, bilek ve dirsek hareketlerini iyi kullanmasini isteyen bir

yazidir. Bitigik egik yazinin istlinliigl, kelimeleri yazarken kalemi hi¢ kaldirmadan
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yazilmasindan gelmektedir. Cocugun baslangigta elini kaldirmadan bir kelimeyi

yazmas1 yorucu olabilir. Ancak, 6grenildikten sonra bu durum hizlanmaktadir.

Dik temel yazida goriilen harflerin geriye g¢evrilmesi (e, b, d ,vb.) olayi,
bitisik egik yazida goriilmemektedir. Mosse’ye (1982) gore fiziksel ve yazilis olarak
birbirine benzeyen kiigiik harflerdeki (1, I, | ,vb.) yazim yanliglar1 da bitisik egik

yaziyla ortadan kalkmaktadir. Blumenfeld’e (1997) gore bitisik egik yazida ¢ocuklar
harfleri birbiriyle karistirmamaktadir. Ayn1 zamanda bu yazinin diizenli bir sekilde
kavratilmast okumaya da yardim etmektedir. Bitisik egik yaziyla 6gretim, ozellikle

heceleme becerisini gelistirmektedir (Aktaran: Akyol, 2005:53).

Yazi Ogretiminde temel amacg; okunakli ve hizli yazmayr 6grenciye
kazandirmaktir. Bunun i¢in harflerin sekillerinin dogru olarak kavratilmasinda fayda
vardir. Ogretmen harflerin olusumuna modellik etmelidir ve harflerin {izerinden
gecerek yapilan alistirmalara yer vermeli, gorsel ipuglart (ok yonii) kullanilmali,

harflerin hafizadan yazilmasi ¢alismalar1 yaptirilmalidir (Gtines, 2007).

1.4.1. iIlkokuma Yazmada Yazi Fontu Tercihi

Yazi 0gretimine hangi tiir harflerle (dik temel veya bitisik egik) baslanmasi
gerektigi, arastirmacilar ve uygulamacilar arasinda tartismali bir konu olmaya devam
etmektedir. Yazi O6gretimi ile ilgili aragtirmalar incelendiginde eski arastirmalarin
cogunun dik temel yaziyi, giinlimiiz arastirmalarinin ise bitisik egik yaziy1 6nerdigi
goriilmektedir. Hatta glinlimiiz arastirmalarindan bazilar1 bitisik egik yazinin ¢ok
daha uygun oldugunu ve okul Oncesinden itibaren baslanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu arastirmalardan hareketle, cogu iilkede ana sinifindan

tiniversiteye kadar Ogrencilere bitisik egik yazi 6gretilmektedir (Giines, 2007).

Yalcin (2002) yazma egitiminin bitisik egik yazi egitimi bi¢iminde olmasi
gerektigini ve bu yazi egitiminin 6grencinin biitiin hayat1 boyunca diizgiin, okunakli

ve eksiksiz yazma aligkanligini edinmenin temelini olusturacagini belirtmistir.
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1.4.2. Bitisik Egik Yaz1 Harflerinin Yapisal Ozellikleri

Bitisik egik yazi harfleri o6zeliklerine gore gruplandirilarak siralanmistir.
Harfler 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulamaya konulan
bitisik egik yazi harf fontuna goére verilmistir.

e Harfler ¢izgi lizerine oturan bir gévdeye sahiplerdir.

- Kiiciik Harfler

a b ccde T
agghirir j k1
MmN ooprss

Tuuvwvy?z
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Biiytik Harfler

A BCCDEFG

A\ -

GHITJKL M
N OOPRSS

TUUVYZ

e Govde yazilimlari

aceilmimnorxyr suyvy/Zz

e Baz kiiciik harfler alt uzantilara sahiptir.
P9O9g1ly

e Baz kiiciik harfler {ist uzantilara sahiptir.

bdhkIlTt
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e Bitisik egik el yazisinda bazi harflerin biiylik ve kiiciik yazimlar

benzerdir. Ornegin, “C C, (; (;, | I, i i, j
J o O o660 pP sS s S,

u U, U U, \/ V, z Z» harflerinin biiyiik ve

kiiciikleri benzerdir.
1.4.3. Bitisik Egik Yaz1 Yazma Kurallan

Reason (2000) ve Senior (1998:309) bitisik egik yazi kurallarii su sekilde

stralamiglardir:

e Giizel bir yazi1 oval ve paralel ¢izgilerden olusur.

ol ololololo

e Benzer harfler ayn1 yiiksekliktedir.

acCcsyv h b k1
Y gg]

e Kiiclik harflerle yazilan kelimeler arasindaki aralik kiiciik o harfi

biiyiikligiinde olmalidir.

Defterimiotemizotutarim.
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e Ust uzantiya sahip harflerin, {ist uzanti yiiksekligi, govdelerinin
ylksekliginden azdir. Ayrica alt uzantiya sahip harflerin alt uzanti

yuksekligi, govdelerinin yliksekliginden azdir.

dhkI1l1tgy

o Bitisik egik yazi biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.

SINIF OGRETMENLIGI

Harflerin yazilis1 yukaridan baglamakta ve asagida bitmektedir. Bir harfin bittigi
yerden onu izleyen harfe baglamak i¢in kalemle soldan saga ve asagidan yukariya
dogru giden bir ¢izgi c¢izilmektedir. Her harfin birlestirilmesi bu sekilde
olmamaktadir. Bazi harflerin baglantis daha farkli yapilmaktadir. Ornegin kiigiik

harflerle yazarken

a,c,g, i, j.mnop,.r.su\wvy.,z

harflerine ge¢mek i¢in soldan saga dogru bir ¢izgi ¢izilmektedir.

v

Harflerin noktalar1 ve noktalama isaretleri kelime yazimi bittikten sonra

konulmaktadir.

Bitisik egik yazi Ogretimine once kiiclik harflerin  yazimi ile
baslanmaktadir. Ciinkii biiylik harfler bitisik yazilmamaktadir. Biiyiikk harfler
sadece kendilerinden sonra gelen kiigiik harflerle bitisik yazilmaktadir. Biiyiik

harflerden “F, N, P, V, T harfleri, kendilerinden sonra

gelen kiiclik harflerle de bitisik yazilmamaktadir. Bu harfler yazildiktan sonra

kalem kaldirilmaktadir. Ciinki bu harflerin uzantilart1 harfin goriintiisiini

bozmakta ve baska harfe benzemesine neden olmaktadir. Ornegin “F” harfi
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baglantili yazildiginda “E” harfine, “N” harfi “M” harfine, “P” narfi

¢ B > harfine ¢ ‘V, ’ harfi ise ¢ U ” harfine benzemektedir. Bu nedenle

anilan harfler her zaman baglantisiz yazilmaktadir.

(Akyol, 2005:54), yaz1 6gretimindeki {i¢ temel hususu su sekilde siralamistir:
v Harf sekillerinin dogru yazilmasi
v" Uygun 6lgiilerde (ebatlarda) yazilmasi

v' Alt ve Gist uzantilarinin uygun yazilmasi

Bu siralama dikkate aliarak her calismada bir is iizerinde durulmalidir. ilk is
harf sekillerinin dogru yazilmasidir. Daha sonra ebatlar ve uzantilar gelir. Harfler tek
tek calisilmalidir. Bir ka¢ harf Ogretildikten sonra Ogrenilen harflerle hece ve
kelimeler olusturulmali ve yazilmalidir. Harfi dogru yazma calismalar1 bittikten
sonra ebatlar {izerinde durulmali ve kiiclik harfler biiylik harflerin yaris1 kadar
(6zellikle boy agisindan) olmalidir. Son olarak da {ist ve alt uzantilar {izerinde

durulmalidir (Akyol, 2005:54).
1.5. Bitisik Egik Yaz1 Ogretimini Etkileyen Degiskenler

Arastirmaci, bitisik egik yazi 6gretimi degiskenlerini: “Oturma, Kagit
Tutma, Kalem Tutma, Yaz1 Yonii, Baglanti, Hiz, Imla Kurallarma Uygunluk

ve Okunakhhk” olarak siralamis ve agiklamustir.
1.5.1. Oturma

Yazan kisinin oturmasi genellikle, yazi yontemini ve el yazisi {iriiniiniin
yeterliligini etkileyen Onemli bir faktor olarak sayilir (Parush vd., 1998:305).
Cocugun yazi yazmay etkili bir sekilde 6grenmesi i¢in sira ve masa ¢ok dnemlidir.

Eger sandalye c¢ok yiiksek olursa ve cocuklarin topuklari yere dokunmazsa, kol
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kagida dogru hareket ederken agirlik degisimi i¢in dengesini saglayamaz. Eger masa
cok yiiksekse kol, parmaklar etkili bir bi¢imde kontrol etmek icin olduk¢a uzaga

uzanir.

Yazi yazarken oturma su sekilde olmalidir:
Dizler ve kal¢a 90 derece kivrimli ve ayaklar yerdedir. Yaz1 yazma yiizeyi
ogrencinin dirseginden 5,08 cm yukaridadir. Sandalyenin istii 6grencinin omuz

kemerinden asagidadir (Benbow, 1995:255).

Oturma, dgrencilerin viicut yapilarinin gelisimine, 6gretmen ve arkadagslariyla
etkilesimde bulunmalarina, okunakli ve estetik bir yaziy1 kazanmalarina etki eden bir
faktordiir. Bu bakimdan yazida oturma sekli, yaziya hazirlik ¢alismalarinin basinda

ogretilmelidir.

Calp (2005:154) sirada oturma becerisi kazandirmada asagidaki hususlara

dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir:

Sirada sirt hafif 6ne egik olmak tizere dik oturulur.

Kalgalar oturma yiizeyine yerlestirilir.

Ayaklar zemine tam temas edecek sekilde diiz konur.

Gogis ve dirsekler siraya dayanmadan diizgiin olarak oturtulur.

Kolun dirsekten Onceki tigte ikisi sira lizerinde tutulur.

NN N N N RN

Siraya 151k soldan gelecek bigimde oturulur.

Ogrenci, dik ve yayilmadan, 15131 kesmeden, deftere abanmadan yazi
yazmalidir. Defterin {izerine abanarak yazmasi onun sikilmasina ve uyumasina neden
olur. Uzerinde yazilan zemin sallantili olursa, sabit durmuyorsa yazi kalitesi diiser.
Bu yiizden masanin sabit durmasi saglanmalidir. Ayrica kagidin altina higbir sey
koymadan masanin iistiinde yaziliyorsa tizeri piitiirlii tahta masada yazinin kalitesi

diisecektir.
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1.5.2. Kagit Tutma

Ogrenciler yazdiklarmi en iyi gorebilecek sekilde ve bir esneklikte kagit
tutma pozisyonunu belirlemelidirler. Sol elli 6grenciler sag elli 6grencilere gore
kagida daha az egilmelidir. Yazi yazilmayan el, kagidi tutacak sekilde ve yukarida

bir pozisyonda olmalidir.

Kagit sira tiistiinde egimli olmalidir, bu yiizden ¢ocugun kollar sira lizerinde
dinlenirken yazi yazan elinin koluna paraleldir. Kagidin bu agis1 ¢ocugun kendi
yazisint gormesini miimkiin kilar. Sag elini kullanan 6grenciler kagit viicut orta
hattinin sagindayken kagitlarmin {ist tarafin1 yaklasik olarak 25-30 derece sola
yatirirlar. Sol elini kullanan tglii kavrama yapan 6grenciler 30-35 saga egim ve orta

hattin soluna kagit yerlesimi yaparlar (Amudson, 2001:575).

1.5.3. Kalem Tutma

Kalem tutma, yazida okunaklilik, hiz akicilik agisindan onemlidir. Sol elliler
sag ellilere gore yazdiklarimi daha kolay gorebilirler. Yanlis tutuslar, yazarken
zorlanmaya, yorulmaya ve yazida bozulmaya neden olur. Bu durum da cocukta
kaygiya neden olur. Dogru kalem tutma bi¢imlerinin gorselleri sinifa asilabilir.

Dogru kalem tutmanin yerlesmesi uzun siiren bir kazanimdir.

Yazi yazmada kalemin kavranmasi, gerekli ince hareketleri saglamasi
nedeniyle dnemlidir. Cocugun el kaslar1 kuvvetlendigi zaman ¢ocuk dogal olarak

etkili kalem kavramasini gelistirir (Nauns, 2000:64).

Cocuk kalemi eline aldiginda bas parmak ve isaret parmagi oval bir
sekildedir. Cocugun iki elini koordine etme becerisini gelistirmek icin kesme,
boncuk dizme ve kagit katlama etkinlikleri yaptirilabilir. Genis bir kalem kiigtik eller
i¢cin daha rahattir. Eger 6grenci kalemi boslukta tutarken zorlaniyorsa yazma igin eli
yeterli olgunluga erismemistir. Dik ylizeylerde tebesirle, kalemlerle basit yazi

hareketlerine ¢alismalidir (www.handwritinghelpforkids.com)
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Ana smifi egitimi almayan c¢ocuklar i¢in bu siirecte kalemi, kagidi uygun
konumda kullanmanin yerlestirilmesi gerekirken ozellikle pek c¢ok cocukta okul

oncesi donemden kaynaklanan yanlis kalem tutmalarin diizeltilmesi gerekmektedir.

Cocuklar kiiciik yaslarda tercih ettikleri kalem kavramasini gelistirirler
(Dennis vd., 2001:175; Amudson, 2001:550). Bir-iki yaslar1 arasindaki c¢ocuk
genellikle kalemi tutarken eller kalem etrafinda yumruk yapilir ve kol, omuzdan
biitlin bir birim gibi hareket eder. Daha sonra iki-ii¢ yaslar1 civarinda bagparmak ve
isaret parmagi kalem ucuna yakin tutulur, diger parmaklar kalemin iist gévdesi
etrafina sarilmistir. Ug-dort yaslar civarinda statik {iclii kavrama ortaya gikar.
Genellikle dort-alt1 yaglar1 arasinda, cocugun ince motor kontrolil iyilesirken dinamik
ticlii kavrama yapilir. Kalemin merkezinden uzakta, dinamik {i¢lii kavrama genellikle
terapistler ve O0gretmenler tarafindan uygun olarak kabul edilir. Kalem merkezine
yakin kontrol edilen kavramalarin yazi yazma hizini sinirladigi gézlenmistir (Blote

vd., 1987: Amudson, 2001:550).

1.5.4. Yaz1 Yonii

Yaz1 6gretiminde harflerin yazi yonii, baslangi¢ ve bitis noktalari, ¢izgilerin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru ¢izilmesi, bir harfi eli kaldirmadan yazma,
kii¢iik harflerin yazimi gibi konular da 6nem tasimaktadir (Giines, 2007). Harflerin
yazilmas1 Ogretilitken yonler okla desteklenmeli, gorsel sablonlarla harf yonleri

gosterilmelidir.

1.5. 5. Baglanti

Bitisik egik yazida harfler birbirine baglanarak heceler ve kelimeler
olusturulmaktadir. Akyol’a (2005) gore, bitisik egik yazida harfler arasinda iki tiir

baglanti vardir: diyagonal ve yatay baglantilar. Yatay baglantilar temel ¢izgiden

baglamayan baglantilardir. Ornegin “DOran” kelimesi incelendiginde “b ile 0” arasindaki
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baglantinin yatay; “a ile n” arasindaki baglantinin ise diyagonal oldugu goriilecektir.

Ogretimde diyagonal baglanti yatay hale getirilirse kelime icerisindeki harflerin arasi
gereginden fazla acik olacaktir. Ozellikle bu baglantilarin  dogru kavratilmasi
zorunlulugundan dolay1 bitisik egik yazi sesten climleye dogru 6gretilmelidir.yazida el
kaldirilmamasini ve bitigikligi saglayan da bu baglantilardir. Bunlar iizerinde durulmamasi

yazi sitilinin degistirilmesi anlamina gelir.

Bu baglantilarin iyi kavratilmasi gerekmektedir. Ogrenci yazi yazarken
harflerin ayrintilar1 ile harfler arasindaki baglantilara dikkat etmekte, siirekli
baglantilar yaparak yazmaktadir. Ogrenci giderek baglant: yapmayi aliskanlik haline

getirmektedir.

1.5.6. Hiz

Dik temel kiiciik harfleri okunakli sekilde yazmak icin alti ayr1 hareket
yapilmasi gerekirken, bitisik egik kiiglik harfleri yazmada {i¢ temel hareket
gerekmektedir. Yazi1 yazarken hareket sayisinin fazla olmasi hem zaman kaybina
hem de isin daha karmagsik hale gelmesine neden olur. Hizl1 yazi, duygu, diislince ve

hayallerin yaziya aktarilmasini ve not almay1 desteklemektedir (Akyol, 2005:51).

Graham vd.’ne (1998) gore yazma sistemiyle ilgili yetersizlikler, metin
olusturmayla ilgili yiiksek seviyeli diisiinme siireglerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Cocugun yazmasi ¢ok yavas ise diislincesini ve amacini kagit {izerine
aktaramadan kaybeder. Yazma siirecinin stresinden dolayr da ogrencinin istegi

kaybolur.

Yaz1 hizint belirlemek i¢in bir dakikada yazilan kelime sayisi veya hece sayisi
kullanilmaktadir. Tiirkge kelimelerdeki harf sayis1 2 ile 44 arasinda degismektedir.
Tirkce hecelerde harf sayis1 da degisiklik gostermektedir. Bunlarin yerine 68rencinin
dakikada yazdig1 harf sayist en dogru Sl¢ii olmaktadir. Ciinkii, Tiirk¢cede her harf
okunmakta ve okunan her ses yazilmaktadir. Harf sayisi ile 6lgmede, 6grencilere

birka¢ climle verilmekte ve bunlar1 bir dakika i¢inde yazmalar1 istenmektedir.
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Ogrencilerin bir dakika sonunda yazdiklar1 harfler sayilmakta ve ortalama hiz

belirlenmektedir (Giines, 2000:165).

Graham, vd. (1998), 1-5. siiflar seviyesinde yaptiklari ¢alismada yazma
hizini tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yazma
hiz1 ortalamalari, cinsiyete ve smif seviyesine gore asagidaki Tablo 1’de

gosterilmistir

Tablo 1. Ilkdgretim 1-5. simiflardaki ¢cocuklarin cinsiyetlerine gre harf bazinda 1
dakikada ortalama yazma hizlar

Siniflar 1 2 3 4 5
Kiz 21 36 50 66 75
Erkek 17 32 45 61 71

Yazma hizinin artirilmasi i¢in 6grencilere tahtaya yazilan veya kitaptan alinan
kisa bir parcanin deftere hizli bir sekilde yazdirilmasi, 6gretmenin soyledigi
climlelerin yazilmasi ya da dgrencinin bir konu hakkinda bildiklerinin yazilmasi

seklinde ¢alismalar yapilmaktadir (Giines, 2000:166).

Cok yavas yazmak, 6grencilerin yazacaklarin1 unutmasina ve ¢abuk yorulup
dersten zevk almamasina neden olur. Cok hizli yazmak ise; 6zensiz ve bozuk bir
yazinin olusmasina neden olur. Sik sik 6grencilere, 6nemli olanin yazinin diizgiin,
okunabilir ve kurallara uygun olmasi gerektigi hatirlatilmalidir. Hizin ikincil bir

oncelik oldugu vurgulanmalidir.

1.5.7. imla Kurallarina Uygunluk

Imla, yazilis, noktalama, biiyiikk harf kullanimu ve paragraf basin
kapsamaktadir. Imla, metnin okunabilirligini artirmaktadir. Paragraf bas1 okuyucuya
uzun siiredir devam eden ciimlelerden sonra gozlerini dinlendirmesi i¢in imkan
tanimast yoniinden onemlidir. Imladaki amac¢ kagidin baskasi i¢in okunur hale

getirilmesidir. Bazen imladaki hatalar okuyucunun mesajinizi almasini zorlastirabilir
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Imla dgretimiyle ilgili olarak, hatali metin &rneklerini 6grencilere gostererek
hatalar1 bulmalarin1 istemenin, noktalama isaretleri olmayan bir metni verip
noktalama isaretlerini kendilerinin koymalarini istemenin, diizeltme iglemlerini grup
halinde yapmalarini istemenin, yapilan diizeltmeleri incelemelerinin faydali olacagini

vurgulamaktadir.

1.5.8. Okunakhihk

Yazma sadece bir 6grenme alan1 degil ayn1 zamanda bir iletisim araci, kisinin
kendini ifade etme aracidir. Bir iletisim araci olarak yazinin tagimasi gereken en
onemli Ozellik okunakli olmasidir. Yazmin okunakli olmast onu meydana getiren
harf, hece ve kelimelerin kolayca okunur olmasina baglidir. Okunabilirlik ve estetik
acidan yazi yazarken sayfa kenarlarindaki harf, kelime ve ciimleler arasindaki
bosluga dikkat etmenin 6nemi belirtilmelidir. Okunaklilik yaz1 egitiminde en 6nemli
unsurdur. Dogru sekillendirilmis harfler, uygun alan kullanimi, dogru baglantilar ve

bosluklar ile yazi okunaklilig1 saglanabilir (Reason,1994; Bayraktar, 2006).

Alston (1987), harf sekillendirmede okunakliligi etkileyen bes etken
tanimlamistir:
v Uygunsuz harf sekillendirmesi
Harflerin satir araligina gore kiigiik ve biiylik olmasi
Harflerin yetersiz ¢evrelenmesi

Harflerin eksik kapanmasi

SN NEE NN

Yanlis harf inig ¢ikislar

Okunulabilirligin 6lgiilmesi; harflerin gdvde, st ve alt uzantilarinin
olusturulmasi, boyutlari, sayfa yiizeyine yerlestirilmeleri ve bogluklarin uygun
sekilde ayarlanmasi gibi birden fazla unsurun Ol¢limiiyle ilgili oldugu i¢in hizi

Olcmekten daha zordur (Akyol, 2005:69).
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1.6. Bitisik Egik Yazi1 Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Bitisik egik yazi caligmalari denetlenmeli ve Ogrencilere uygun doniitler
verilmelidir. Ogretmen doniitlerin yapici olmasina dikkat etmelidir. Olumsuz,
utandiric1 veya agik olmayan doniitler yazi egitiminde beklenen olumlu sonuglari
vermeyecektir. Doniitlerin  0grencinin yazmasi {izerindeki etkisi de kontrol
edilmelidir. Bu denetlemelerde o6gretmen, kullanacagi olgiitleri belirlemeli ve
ogrencilerin kesin olarak takip edebilecegi yazi1 kilavuzlari kullanmalidir. Yazi
ogretiminde denetleme hayati Oneme sahiptir, c¢ilinkii Ogrencilerin yanlis
o0grenmelerini diizeltmek ilk defa yazmay1 6gretmekten daha zordur (Basaran vd.,

2005).

Ogretmen, asagida  swralanan  Olgiitleri  Ogrencilerin  yazilarinda
gbzlemlediginde, Ogrencilerinin iyi bitisik egik yazi yazdigi sonucuna varabilir
(Basaran vd., 2005).

v’ Biitiin kiigiik harflerin yiikseklikleri dogru
Biitiin biiyiik harfler ayn1 yiikseklik ve biiytikliikte
Kelimeler aras1 bosluklar uygun
Kelime i¢indeki harfler aras1 bosluklar esit

Harflerin egimi birbirine paralel

AN NEE N NN

Tiim harfler ¢izgi lizerinde ayni sekilde konumlanmig

Bu oOlciitlerin  timii ayn1 zamanda gelisebilecegi gibi her bir Olgiitliin

gerceklesmesinin farkli zamanlarda da olabilecegi unutulmamalidir.

1.7. Tigili Arastirmalar

Arastirmanin konusu ile iligkili aragtirmalar, giiniimiize en uzak tarihten

giiniimiize en yakin tarihe dogru siralanmustir.

Ziviani vd. (1986:247)’in arastirmasinda, li¢ parmakla kalem tutmanin, el

yazisinin hiz1 ve okunaklilig1 iizerine etkisinin belirlemek i¢in yaslar1 sekiz-on dort
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arasinda degisen 282 6grenci lizerinde inceleme yapilmistir. Bu inceleme sonucunda
hizli1 ve okunakli yazma ile kalem tutma sekli arasinda baglant1 bulunamamistir. Bu
sonuglara gore kotii el yazisina neden olarak kalem tutma yerine diger faktorlere
dikkat edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada bu alanda yapilan

caligmalarin yetersizliginden bahsedilmektedir.

Oztiirk (1995), okul &ncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkdgretim
birinci sinif 6grencilerinin alic1 ve ifade edici dil diizeylerini saptamak amaciyla bir
arastirma yapmustir. Bu arastirmaya gore de, okul Oncesi egitim kurumlarina giden
ogrencilerin alict dil diizeyleri ve ifade edici dil diizeyleri, gitmeyenlerden yiiksek

bulunmustur.

Ferah (1996:138) ilkokuma yazma oOgretiminde gorsel algilama ve zekanin
yerini incelemistir. Arastirmada ilkokuma yazma O6gretimi sirasinda cocuklarin
karsilastiklar1 giicliikler tespit edilmis ilkokuma yazma, gorsel algilama ve gelisimsel
iliski ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirma Istanbul’da ilkdgretim okulu birinci
sinifinda okuyan okul 6ncesi egitim almis ve okul oncesi egitim almamis 60 ¢ocukla
yiriitiilmistiir. 30 ¢cocuk okul 6ncesi egitim almis, 30 ¢ocuk ta okul Oncesi egitim
almamistir. Arastirmada, Arnold Gesell Gelisim Testi, Frostig Gorsel Algr Testi, bir
yil boyunca 6grencilerin tuttuklar: defterler ve dikte pargasi kullanilmig bu amaglarla
ulagilan veriler iizerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda ilkokuma yazma
problemleri tespit edilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitim almis olan
ogrencilerin, Frostig Gorsel Algi Testi puanlarinin okul dncesi egitim almamis olan
Ogrencilere gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sonu¢ Arnold Gesell
Gelisim Testi icinde gecerlidir. Frostig Gorsel Algi Testi birinci ve ikinci
uygulamalar aras1 iliskiye bakildiginda, ikinci uygulamalarin birinci uygulamalardan
yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu da bir aylik ilkokuma yazma egitiminin test

tizerindeki etkisini gostermistir.

Uslu’ nun (1998), ilkogretim 1. ve 2. simiflarda yazi 6gretim etkinliginin
degerlendirilmesi ile ilgili yaptig1 arastirmada smif 6gretmenlerinin karsilastiklar:

sorunlar1 saptamaya ¢alismistir. Arastirmanin bulgularina gore;
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v" Her simif seviyesine uygun bir yazi programinin bulunmamast,

v' Yazi programinin sadece yazi ve el yazisim kapsar sekilde olmasi,
rakamlarin, noktalama isaretlerinin 6gretimini kapsamamasi,

v" Yazi ogretim programindaki el yazisina gegis siiresinin, 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyelerine uygun olmamasi

v' Yaz1 6gretim programinda degerlendirmenin nasil yapilacagina dair bir

yonergenin olmamast gibi sonuglar elde edilmistir.

Ekinci (2001), okul oncesi egitimin ilkdgretim birinci siif 6grencilerinin
basarist iizerine etkisini aragtirmistir. Arastirma sonuglarina gore ise ilkogretim
birinci smiflardaki okul oncesi egitim almis ¢ocuklar, okul o6ncesi egitim almamis
olan ¢ocuklardan, zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisim, beceri yonlerinden
farklidirlar. Bu farkliliklar okul oncesi egitim almis olan cocuklarin lehinedir.
Ayrica, bu farkliliklar okul basarisim1 da biiyiik 6lciide etkilemektedir. Okul oncesi
egitim alan cocuklarin, almayan g¢ocuklara gore ders basarilari da daha yiiksek

¢cikmustir.

Taylan (2001) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Yazi Ogretimi Programinin
Birinci. Kademe Uygulamasinin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tez calismasinda, dgretmenlere programda belirtilen harflerin yazilis
bigimlerindeki problemler hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerin % 57.1’i
harflerin yazilis bicimlerini uygun bulurken, % 42.9’u ¢esitli harfler {izerine goriis
bildirmistir. Dikkat edilmesi gereken nokta, bazi harflerin yazilisina c¢ocuklarin

alisamadig1 ve bunlarin yazilislarinda degisiklik yapilabilecegi olarak belirlenmistir.

Temiz (2002), okul oncesi egitimin, ¢ocugun dil gelisimine olan etkisini
incelemistir. Bu arastirmaya gore, okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimleri
ortalamalari, okul Oncesi egitim almayan ¢ocuklarin dil gelisimi ortalamalarindan
yuksektir. Okul oncesi egitim almayan kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi son-test puan ortalamalari, on-test puan ortalamalarindan yiiksek

bulunmustur.
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Uniivar’ m 2002 yilinda “Burdur ili Ilkdgretim Okullarinda ilkokuma yazma
Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar” adli arastirmasinda ulasilan sonuglarin bir kism

sOyledir:

v Okul oncesi egitim almamig ¢ocuklar ya da okul Oncesi egitim sirasinda
harflerin yazimini hatali 6grenen Ogrenciler, ilkokuma yazma Ogretiminde
cesitli sorunlarla karsilagmaktadir.

v" Velilerin, ¢ocuklarina harflerin adim1 06gretmeleri, ilkokuma yazma
Ogretiminde ¢esitli sorunlara neden olmaktadir.

v" Cevrenin okula kars1 ilgisiz tavri ve c¢evrede konusulan yoresel agiz,
Ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretiminde giiclik yasamasina sebep

olmaktadir.

Summers vd. (2003:148), arastirmalarinda  sinavlarda iiniversite
ogrencilerinin yazili basarilarin1 etkileyen faktorleri belirleyerek yazma hizinm
degerlendirmistir. Yazma hiz1 degerlendirmede bir problem olarak goziikmektedir.
Kalem tutma, okunaklilik, yaz sitili, bikkinlik, yorgunluk, akademik beceri {izerine
veriler toplanmistir. Sonuglar, sinavda yazili basarisinda kisa siireli bir hiz testi
kullanmanin basariy1r desteklemedigini gostermistir. Ayrica sonuglar kalem tutma,

bikkinlik ve akademik becerinin yazili basarisi ile iliskili oldugunu gostermistir.

Demir (2003)’in yiiksek lisans tezinde, ilkogretim birinci ve ikinci kademe
ogrencilerinde rastlanan yazim hatalar1 ve bu konu ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri
degerlendirilmistir. Bu ¢alismada, Ogretmenlerin, yazim hatalarinin st siniflara
tasinmasinin nedeni olarak yazi 6gretimi konusunda acele edilmesine ve bu konuda
egitim almayan Ogretmenlerin birinci siniftaki yanlis 6gretimlerine dayandirdiklar
goriilmektedir. Demir’in aragtirma bulgularina gore 6gretmenler harflerin bazilarinin
(g 8t d, z 1,1, k, I) yaziminda problem yasandigini; yuvarlag: olan harflerin tam
yuvarlanmadigini, ¢izgileriyle birlestirilemedigini, gerektiginden daha egik
yazildigini, noktali harflerin (¢, i, i, 0, s) noktasiz harflerle (c, 1, u, o, s)

karistirldigini ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore (a, e, k, g, p,y, d, f, m,n, s, Z, R,
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D, S, K, G, Y, M) harflerinin yazziminda 6grenciler zorluk ¢ekmekte, bu harflerin

bulundugu kelime ve climlelerde sozii edilen harfler eksik veya fazla yazilmaktadir.

Hossoy (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6gretmenlerin sinif i¢inde
diizenledikleri etkinlikler ile uzman goriisii ile saptanmis ilkokuma yazmaya hazirlik
programinda yapilabilecek etkinlikler karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda,
ogretmenlerin sekiz zeka alanini gelistirici etkinliklere yetersiz dl¢lide yer verdikleri
goriilmiistiir. Oysa ilkokuma yazmaya hazirlik caligmalari ne kadar verimli gegerse,
siire¢ igerisindeki ¢alismalarda basarinin yakalanmasinda ve artirilmasinda o kadar
kolaylik olur. Ayrica ilkokuma yazmanin hazirlik ve diger asamalarindaki etkinlikler
ne kadar ¢ok zeka alanina hitap edecek sekilde diizenlenirse okuma yazma basarisi

da o Ol¢lide artacaktir.

Ahioglu (2006), “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Farkli Sosyoekonomik
Diizeydeki Ailelerin Ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Yazma Siirecine
Etkileme Big¢iminin Degerlendirilmesi” adli tez caligmasi da: alt, orta ve st
sosyoekonomik yapida ilkogretim birinci sinif diizeyinde 20’ser 6grencinin velisi ve

bu 6grencilerin 6gretmenlerinden olusmustur.

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak i¢in yapilan alan ¢aligmasi,
Ogretmen ve veli goriisme formunu igermektedir. Aragtirmada elde edilen bulgular su
sekilde dzetlenebilir: Ust ve orta sosyoekonomik diizeydeki aileler ¢ocuklarina daha
elverisli yasam kosullar1 saglamakta, cocuklar ile iletisimleri daha yogun ve yapici
olmakta, cocugun Ozerkligine ve gelisimine uygun beklentilerde bulunmakta,
cocugun okuldaki etkinlikleri ile ilgili olup Ogretmeni ile daha sik iletisimde
bulunmaktadirlar. Bu diizeye dahil ¢ocuklarin okulda ¢ogunlukla basarili olduklari

belirlenmistir.

Alt sosyoekonomik sinif ailelerinin yasam kosullari ¢ocugun zihinsel
gelisimine elverissiz bulunmakta, anne babalarin ¢ocuklar ile diyaloglar1 yetersiz
olup, dgretim ile iletisim istenilen seviyede bulunmamaktadir. Bu aile ortamu ile

¢ocugun basarisizlig1 arasinda iliski belirlenmistir. Alt, orta ve iist sosyoekonomik
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grup velilerinin ¢ocuklarinin egitim 6gretim gordiigli okullarda gorev yapan fi¢
Ogretmenle yapilan goriigmeler sonucunda da orta ve iist sosyoekonomik grup
Ogretmenlerinin aileden ve ¢ocugun basarist ile ilgili konularda yardimlarindan alt
sosyoekonomik grup dgretmeninden daha memnun olduklari belirlenmistir. Ozellikle
iist grup Ogretmeninin aile ve ¢ocuga dair beklentilerinin tam olarak karsilandigi
belirlenmistir. Alt grup 6gretmeni, anne babalarin egitim durumlari, sosyoekonomik
diizeyleri, evlerinin uygun bir calisma ortamina sahip olmamasi, anne babalarin
okula olan olumsuz yaklasimlar1 gibi nedenlerden dolay1 beklentilerinin en alt

diizeyde gercgeklestigini belirtmistir.

Sahin ve Akyol (2006) yaptiklar1 aragtirmalarinda ilkogretim birinci siniflarda
ilkokuma yazma o6gretiminde kullanilabilecek yontemlerden “biresim yontemi” ile
“cOzlimleme yoOntemini” uygulamali olarak karsilastirmis ve hangi yontemle daha
etkili ilkokuma yazma Ogretiminin gergeklestirildigi ortaya koymaya calisilmistir.
Aragtirma kontrollii son-test modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. ilkokuma yazma
becerisi kontrol grubunda ¢éziimleme, deney grubunda biresim yontemiyle 6gretim
yapilmistir. Kontrol grubunda 38, deney grubunda 37 06grenci calismaya
katilmiglardir. Bu arastirmada elde edilen sonuclara gore biresim yontemiyle
ilkokuma yazma Ogrenen deney grubu Ogrencilerinin ¢6ziimleme yOntemiyle
ilkokuma yazma ogrenen kontrol grubu &grencilerinden okuma yazmaya gegis
stiresi, sesli okuma hizlari, okuma yanligliklarini tekrar etme, yazim yanligliklar

yapma agisindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Bas (2006), yaptig1 arastirmasinda ses temelli climle yontemi ve bitisik egik
yaziyla okuma yazma Ogretiminde dil 6gretimi agisindan dikkat edilmesi gereken
unsurlar1 ortaya koymaya c¢alismistir. Yaptigi harf siralamast uygulamalar
sonucunda 2004-2005 ve 2005-2006 egitim dgretim yillarinda Ozel Maya ilkdgretim
okulu birinci simif 6grencilerinin dordiincii harf grubu sonunda ses birlestirme
becerisini kazanarak okumay1 6grendiklerini gézlemistir. Ses birlestirme becerisini
dordiincii harf grubunda kazanimi, son harf grubunda zorlanan sesler iizerinde daha
etkili ¢alismay1 saglamaktadir. Bu durum okumada hizi olumlu etkilemektedir.

Dogru hece iiretimi de okuma hizim1 artirrken yazim hatalarimi da en aza
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indirmektedir. Okuma yazmanin birlikte yiiriitiildiigli bu siirecte benzer yazim
ozelliklerine sahip harfler biiyiik ve kiigiik sembolilyle es zamanl 6gretilirken farkli
yazim bigimleri olan harf sembolleri mutlaka belirli asamalarla Ogretilmelidir.
Yazma caligmalar1 icin alfabedeki tiim harfler hazirlik niteligi tasiyan ¢izgi
caligmalar1 ve bitisik egik yazinin el kaldirilmadan yazmaya yonelik bilek hareketleri

ogrenciye kazandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Kazu vd. (2006), ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerinin yeni programla
gelen bitisik egik yaziya iliskin gorisleri dogrultusunda bitisik egik yazi
uygulamalarinin faydali, isleyen ve islemeyen ydnlerini ortaya koyan bir durum
tespiti yapmak amaciyla yaptiklart arastirmada oOgretmenlerin yeni 6gretim
programiyla gelen bitisik egik yazi uygulamalarina karsi bazi konularda olumlu
diisiinceler besledikleri, baz1 konularda da kararsiz kaldiklar1 ortaya cikmustir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu bitisik egik yazinin dgrencilerine zihinsel, fiziksel,
estetik agilardan faydali oldugu ve ileriye yonelik kisilik kazanimini saglayacagi,

degisik stillerdeki harfleri okumayla birlikte bir ¢esitlilik getirecegi goriisiindedirler.

Ozsoy (2006), “ Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilagilan Giigliikler” adli 242 birinci sinif 6gretmeni ve 110 6grenci iizerinde
gerceklestirdigi yiiksek lisans tez ¢caligmasinin sonucunda; bitigik ve egik yaz1 yazma
calismalarinda 6nemli sorunlarin olmadigi gériilmiistiir. {lkdgretim okullardaki
sinif d6gretmenlerinin biresim yapma, heceleyerek okuma, okuduklarini anlamama,
noktalama isaretlerini yerinde kullanamama sorunlan ile karsilastiklarna iliskin
bulgular elde edilmistir. Sinifta 6grenilen hece, kelime ve climlelerin taninmasinda
zorluk c¢ekilmedigi ancak Ogrencilerin yeni hece, kelime ve ciimlelerle

karsilastiklarinda bunlar1 tanima ve okumada zorlandiklar1 belirtilmistir.

Gilin (2006) tarafindan birinci sinif Ogretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemine iligkin alg1 ve goriislerini ortaya koymak amaciyla 304 adet birinci sinif
Ogretmeniyle c¢alisilmistir. Ses temelli climle yontemine iliskin birinci simif
Ogretmenlerinin a) algilar1 ve bu algilan ile cinsiyetleri, kidemleri, yaslari, mezun

olduklar1 okullar, ¢alistiklar1 okulun sosyo-ekonomik durumu; b) goriisleri ve bu
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goriisler ile c¢alistiklar1 okulun sosyo-ekonomik durumu arasindaki iligkileri
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin ses temelli climle yontemine
iligkin algilarinin mezun olduklar1 okul ve okulun sosyo-ekonomik durumuna gore
onemli farklilhklar gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ses temelli ciimle
yontemine iligkin algilarinin cinsiyet, kidem ve yasa gore onemli farkliliklar
gostermedigi saptanmustir. Ogretmenlerin ses temelli ciimle ydntemine iliskin
goriisler sonucunda Ogretmelerin ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi
konusunda genelde olumlu goriis belirttikleri saptanmustir. Ogretmenler yeni ilk
okuma-yazma 6gretiminde yasanan problemlerin giderilmesi ve kendilerinin yeni ilk
okuma-yazma miifredat: i¢in yetistirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ozel okulda
calisan Ogretmenlerin yeni miifredata yonelik daha olumlu goriisleri oldugu

saptanmistir.

Bayraktar (2006), “Ilkdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin Bitisik Egik
Yazida Yaptiklar1 Hatalar” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim birinci simif
ogrencilerinin bitisik egik yazida hangi tiir hatalar yaptiklarini tespit etmeye
caligmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Altindag, Ke¢idren ve Mamak
ilcelerindeki 3 ilkdgretim okulundan segilen 70 birinci siif 6grencisi ve bu siniflari
okutan 0gretmenler olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda, 6grenciler i¢in bitisik
egik yazi degerlendirme formu olusturulmustur. Gozlenen okullardaki birinci sinif
ogretmenleri igin anket formu kullamlmustir. Ogrenci ve Ogretmenlere ait
degerlendirme formlarindan elde edilen verilerin frekans ve yiizdelikleri alinmis ve

arastirmaci tarafindan yorumlanmustir.

Arastirma sonucunda;

v Birinci simif 6grencilerinin bitisik egik yazida harfleri egik yazamadiklar1 ve
harfleri birlestirirken hata yaptiklari, harfleri acik ve okunakli yazamadiklari,
harf boyutlarin1 ayarlayamadiklar tespit edilmistir.

v' Birinci smif 6grencilerinin - kelimeyi dogru boélemedikleri, satirbasi
yapamadiklari, yaziy1 sayfaya yerlestiremedikleri, biitlin yazi1 boyunca
egikligi koruyamadiklari, el yazilarinin estetik begeni uyandirmadigi tespit

edilmistir.



61

v" Okul 6ncesi egitim almis olan 6grencilerin okul oncesi egitim almayanlara
gore genelde daha basarili olduklari, ancak harfleri dogru sekilde yazmada
okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin okul Oncesi egitim alanlara gore

daha basarili olduklar1 gorilmistiir.

Engin (2006) calismasinda, Ses Temelli Ciimle Yonteminin ogretmenler
tarafindan tam algilanarak dogru wuygulanip uygulanmadigini, hangi konularda
eksiklikler oldugunu, 6gretim yontemi ile ilgili karsilasilan sorunlarin neler oldugunu ve
bu sorunlar1 giderme konusunda yontemin uygulanabilirligine doniik 6gretmen goriis ve
onerilerini arastirmistir. Bu calismaya gore: Ogretmenlerin ¢ogu ilk okuma-yazma
Ogretiminde yapilan degisikligi olumlu bulmuslardir. Yasanan sikintilar yontemin tam
olarak bilinmemesinden kaynaklanmaktadir. Ses Temelli Climle Yontemi ile yapilan
etkinliklere 6grenciler biiyiik ilgi gostermektedir. Programda ilk okuma yazma siireci ile
ilgili takvim verilmemesi, karigiklik yaratmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu sesleri
gruplarindaki siralara gore verirken zorlanmaktadirlar. Ogretmenlerin énemli bir kismu,
Ogrencilerine kelime tiiretme, cliimle kurma ve metin olusturma konusunda g¢alisma
yaptirmamaktadir. Etkinlikler i¢in hazirlanan materyallerin ¢ogu hazir alinmakta ya da
ogretmenlerce olusturulmaktadir. Bu durum okuma ve yazmanin anlamli ve islek
olmasmi olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrencilerin bitisik yazida sorun
yasamamalarina karsin, bitisik yazinin saga dogru egilmesinde sorunlarla
karsilasilmaktadir. Ses Temelli Climle Yontemi ile hazirlanan materyallerin ¢ogu
ogretmen tarafindan yeterli bulunmamaktadir. Bu yontemle kendine gilivenen ¢ocuklar
yetismektedir. Veliler, yontem hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 ig¢in

sorunlar yaganmaktadir.

Korkmaz (2006), “Yeni Ilkdgretim Birinci Sinif Programmin Ogretmenler
Tarafindan Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda, birinci sinif 6gretmenlerinin, yeniden
yapilandirilan birinci sinif 6gretim programlarini bir yil uyguladiktan sonra, program
hakkindaki diisiincelerini ortaya koymalarmi amaglamistir. Bu arastirmanin ¢alisma
grubu 116 birinci siif 6gretmeninden olusmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araci
olarak gelistirilen dort acik uglu soruyu iceren form Ggretmenlere uygulanmistir. Her

soru bir d6gretim programini degerlendirmek i¢in hazirlanmis ve ilgili ders programinin
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olumlu yonleri, olumsuz yonleri ve programin daha iyi olabilmesi i¢in oneriler olarak {i¢

boliimden olusmaktadir.

Caligmanin 6nemli sonuglari: Genel olarak sinif 6gretmenlerinin ¢gogunlugu yeni
programi olumlu bulmaktadirlar. Fakat yeni programa gore hazirlanan ders kitaplarinin
tekrar gézden gecirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Siniflarin kalabalik olmasi,
ailelerin program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 ve 6gretmenlerin etkinlikleri
degerlendirme siirecinde fazla form ve belge isleriyle ugrasmalari programda istenilen
amaca ulasmayr zorlagtirmaktadir. Yeni ilk okuma yazma Ogretimi programinin

uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlarin basinda 6grencilerin “heceleme”

Yeni ilk okuma yazma Ogretimi programinin uygulanmasinda ortaya c¢ikan
sorunlarin basinda ogrencilerin “heceleme” konusunda zorlandiklar1 goriilmektedir.
Diger yandan ailelerin yeni program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 6gretmenin
smiftaki uygulamalar1 ile evdeki alistirmalarin beraber yiiriitiilmesinde sorunlar
yasanmaktadir. Bu durumda o6gretmenin gorevi velileri Ogretim yili basinda yeni
programla ilgili bilgilendirmektir. Bu calismaya katilan birinci siif 6gretmenleri Yeni
Birinci Smif Tiirkge Ogretim programinda 6ngdriilen amaglarin uygulama sonuglariyla
ortiistiiklerini ifade etmislerdir. Programda ongoriilen yontem ve tekniklerin 6grencilere
uygunlugu diisiiniilmektedir. Fakat 6gretmenler, ders kitaplarinda kullanilan metinlerin
uzun olmasindan ve kullanilan kavramlarin bazi 6grencilerin seviyelerinin iizerinde

olmasindan 6grencilerin 6grenmede zorlandiklarini diistinmektedirler.

Turan’in (2007) “Ilkdgretim Birinci Simif Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma
Programinda Uygulanan Ses Temelli Ciimle Y6nteminin Uygulamadaki Etkililigi” adli
calismasmin amaci, MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan, Ilkégretim Birinci Simif Tiirkge Dersi Ilkokuma Yazma Programinda yer alan,
Ses Temelli Ciimle Yonteminin etkililigini smif 6gretmenleri, ilkogretim miifettisleri,
ilkogretim okul yoneticilerinin goriislerine dayali olarak degerlendirmektir. Bu
arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilerek gecerlik ve giivenirligi saglanan anketle elde edilmistir. Arastirma, Ankara,
Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerindeki gérevli

toplam 413 smif 6gretmeni, 78 okul yoneticisi ve 265 ilkdgretim miifettisi iizerinde
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ylritilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme metodu da  kullanilmustir.
Aragtirmaya katilanlar, ilk okuma yazma Ogretimi i¢in daha ¢ok Ses Temelli Ciimle
Yontemini; "hizli okuma" agisindan da climle ¢oziimleme yontemini daha etkili bularak,
tercih etmislerdir. Ayrica, "okudugu metni daha iyi anlama" ve "dogru ve anlamli okuma

acisindan" hangi yontemin etkili oldugu konusunda katilimcilar kararsiz kalmiglardir.

Aragtirmaya katilanlar, Ses Temelli Ciimle Yontemi ve bitisik egik yaziya iligskin
olarak genelde olumlu goriise sahiptirler. Kadin 6gretmenler, erkeklere gore, ses temelli
climle yontemine daha olumlu bakmaktadirlar. Ancak, bitisik-egik yaziya yonelik erkek
Ogretmenler daha olumlu tutuma sahiptirler. Arastirmada, velilerin, ses temelli climle
yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu yontemi kismen olumlu
bulduklari; bitisik-egik yaziya da yeterince olumlu bakmadiklart belirlenmistir. Bundan
baska, Tiirkce 1-5 Ogretim Programinda yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma ve
gorsel okuma-sunu kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygun oldugu belirlenmistir.

Kadin 6gretmenler, erkeklere gore bu kazanimlar1 daha uygun bulmuslardir.

Ses Temelli Ciimle Yontemini diisiik kideme sahip 0gretmenlerin, daha yiiksek
kidemlilere gore daha fazla benimsedikleri belirlenmistir. Bitisik egik yazi konusunda
ise, kidemli 6gretmenlerin, diisiik kidemlilere gére daha olumlu tutuma sahip olduklari
belirlenmistir. Arastirmada ortaya c¢ikan diger bir bulgu da, Tirkce Birinci Simif
Programinda yer alan kazanimlari kidemli 6gretmenlerin, diisiik kidemlilere gore,
Ogrenci seviyesine daha fazla uygun bulmus olmalaridir. Aragtirma bulgularina dayali
olarak, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Tiirkge kazanimlarinin, uygulayicilar tarafindan
genelde olumlu bulundugunu goéz Oniine alirsak; Tiirkge Birinci Siif programinin

katilimcilar tarafindan basarili bulundugu sdylenebilir.

Yangm (2007:94),  “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Alt1 Yas
Cocuklarinm Yazmay1 Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Durumlar1” adli arastirmasinda

su sonuclara ulagmuistir:

Calismada okul 6ncesi egitim kurumlarinin alt1 yas grubundaki 6grencilerin
yazmay1 Ogrenmeye hazir olup olmadiklarini belirlemektir. Caligmanin verileri,

2003-2004 ogretim yilinda, Ankara’daki okul oncesi egitim kurumlarinin alt1 yas
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grubundaki 64 G6grenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgegin bireysel olarak
uygulanmasi ile elde edilmistir. Okul dncesi egitim kurumlarmin alt1 yas grubundaki
Ogrencilerin yazmay1 6grenmeye hazir olup olmadiklart belirlenmistir. Arastirma

sonuglari su sekilde siralanabilir.

v" Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin % 14,1’ i kalemi dogru tutamamaktadir.

v" Ogrencilerin % 34,4’ ii gizerken kagid1 dogru tutamamakta; % 40,6’ s1 gozle
kagit arasinda uygun uzaklik birakamamaktadir.

v Ogrenciler, “dik, yatay, egik, yuvarlak ve bunlardan olusan ¢izgileri” diizgiin
cizmede yetersizdirler.

v' Ogrencilerden % 4,7’si “i¢ ve dis” kavramlarindan birini; % 10,9’u “alt ve
tist” kavramlarindan birini, % 3,1°1 her ikisini; % 31,3’ “sag ve sol”
kavramini 6grenememistir.

v" Ogrenciler, el becerilerini “yeterli” diizeyde kazanmislardir.

Bitisik egik yazi kullanan o6gretmenlerin yaritya yakininin yazilarindaki
egimin yetersiz oldugu ve tahta tiirliniin 6gretmen yazilarindaki egimi etkiledigi
goriilmektedir. Nitekim, Ates vd. (2008), incelenen beyaz tahtalardaki yazilarda
egimi yeterli diizeyde olan bir yaziya rastlanmamistir. Tahtanin kaygan yiizeyi buna
neden olmus olabilir. Ayrica ebat ve ¢izgi takibi acgisindan da beyaz tahtalardaki
yazilarin kara tahtalardakine gore daha yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle
dogru ve giizel yazi yazma agisindan siniflarda kara tahtalarin kullanilmasi1 gerektigi
sOylenebilir. Ayrica kilavuz ¢izgili tahtalarda harflerin alt ve {ist uzantilarinin daha
diizgiin oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle 6zellikle ilkogretim 1-3. Siniflarinda,

kilavuz ¢izgili tahtalarin kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

1.8. Problem Ciimlesi

Ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik egitimi alarak birinci sinifa baglayan
Ogrenciler ile ana smifinda bu egitimi almadan ilkdgretim birinci sinifa baglayan
ogrencilerin, ilkogretim birinci siniftaki yazi becerileri arasinda ¢esitli degiskenler

acisindan farkliliklar var midir?
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Arastirmada su alt probleme cevap aranmistir:

Ana simifinda bitisik egik yaziya hazirlik egitimi alarak ilkogretim birinci
siifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik caligmalar1 almadan ilkogretim birinci sinifa baglayan kontrol grubu
Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlari,

a) oturma,

b) kagit tutma,

c) kalem tutma,

d) yazi yonii,

e) baglanti,

f) hiz,

g) imla kurallarina uygunluk ve

h) okunaklilik

oOl¢iitli puanlar1 anlamli farkliliklar gostermekte midir?

1.9. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, “ana smifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya
hazirlik egitimi alan deney grubu 6grencileri ile, ana sinifi egitimi sirasinda bitigik
egik yaziya hazirlik egitimi almayan kontrol grubu o6grencilerinin ilkdgretim 1.
sinifta okuma yazma Ogretimi siirecini, cesitli degiskenler (oturma, kagit tutma,
kalem tutma, yazi1 yonii, baglanti, hiz, imla kurallarina uygunluk ve okunaklilik)

acisindan incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin amacina ulastiracak amaglar sunlardir:

1. Ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik egitimi alarak ilkégretim birinci
sinifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik ¢alismalart almadan ilkogretim birinci sinifa baslayan kontrol grubu
Ogrencilerinin birinci smiftaki yazi beceri puanlari oturma Jlgiitinde anlamli

farkliliklar gostermekte midir?
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2. Ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismalar1 alip ilkégretim birinci
sinifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik caligmalar1 almadan dogrudan ilkogretim birinci sinifa baglayan kontrol
grubu Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlar1 kalem tutma Olglitiinde

anlamli farkliliklar géstermekte midir?

3. Ana siifinda bitisik egik yaziya hazirlik calismalari alip ilkdgretim birinci
sinifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik calismalar1 almadan dogrudan ilkdgretim birinci sinifa baglayan kontrol
grubu Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlari kagit tutma Olgiitiinde

anlaml farkliliklar géstermekte midir?

4. Ana smifinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismalari alip ilkdgretim birinci
siifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik caligmalar1 almadan dogrudan ilkogretim birinci sinifa baglayan kontrol
grubu Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlar1 yazi yonii Olglitiinde

anlamli farkliliklar géstermekte midir?

5. Ana smifinda bitisik egik yaziya hazirlik caligmalari alip ilkogretim birinci
siifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik caligmalar1 almadan dogrudan ilkdgretim birinci siifa baslayan kontrol
grubu 6grencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlar1 baglanti 6l¢iitiinde anlamli

farkliliklar gostermekte midir?

6. Ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismalari alip ilkdgretim birinci
sinifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik ¢alismalart almadan dogrudan ilkogretim birinci sinifa baglayan kontrol
grubu Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlart hiz Slgiitiinde anlamli

farkliliklar gostermekte midir?
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7. Ana sinifinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismalari alip ilkdgretim birinci
sinifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik ¢alismalart almadan dogrudan ilkogretim birinci sinifa baglayan kontrol
grubu Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlar1 imla kurallarina uygunluk

Olciitiinde anlamli farkliliklar gostermekte midir?

8. Ana smifinda bitisik egik yaziya hazirlik caligmalari alip ilkégretim birinci
siifa baglayan deney grubundaki 6grenciler ile ana sinifinda bitisik egik yaziya
hazirlik caligmalar1 almadan dogrudan ilkdgretim birinci siifa baslayan kontrol
grubu Ogrencilerinin birinci siniftaki yazi beceri puanlari okunaklilik Ol¢iitiinde

anlaml farkliliklar géstermekte midir?

1.10. Onem

Ulkemizde ilkokuma yazma ogretimi ve bitisik egik yazi ile ilgili
arastirmalarin ¢cogunlugu, 2005 Tiirk¢e (1-5. Siniflar) Ogretim Progranu yiiriirliige
girmeden Onceki yillarda yapilan ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde (bitisik egik
yaz1 zorunlulugu getirilmeden Once) yapilmistir. Yeni bilgi, yontem ve teknikler

ilkokuma yazma egitimi ile ilgili caligmalarin giincellenmesini gerektirmektedir.

Bu aragtirmada yapilmasmin diger bir dnemi ise benzer bir arastirmanin
olmayisidir. anasmifi  egitiminin birinci smif egitimine katkisinm1 arastiran
caligmalarda, anasinifi egitiminin birinci sinif egitimine etkisi ¢ok genel olarak ele
alimmistir. Bu arastirma ana sinifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik
caligmalarinin ilkdgretim birinci sinif ilkokuma yazma 68retimi siirecine etkilerini
inceleyen bir arastirmadir. Bu arastirma ile, ilkokuma yazma siirecinde bitisik egik
yazi Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara doniik pratik ¢oziimler

sunulmustur.

Bu caligsma bazi yonleriyle, 6rnegin ana sinifi egitiminin ilkdgretim birinci

siiftaki egitime olumlu katkilarin1 gostermesi agisindan, benzer arastirmalari
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dogrulamasi, gilincellestirmesi ve mevcut arastirma bulgularmi genisletmesi

ac¢isindan onemlidir.

Arastirma; 2005-2006 Egitim Ogretim yilinda uygulamaya konan ilkokuma
yazma silirecinde bitisik egik yazi ile egitim uygulanmasi sirasinda karsilagilan
giicliikleri tespit ederek geri doniit niteligi tasiyan bilgilere ulagma c¢abasi

gostermistir.

1.11. Varsayimlar

v Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri her iki grubu da (deney ve
kontrol) ayn1 diizeyde etkilemektedir.
v Veri toplama araglarinin, aragtirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu

varsayilmaktadir.

1.12. Simirhliklar

v' Bu arastirmanm uygulama siireci, 2005-2006 Egitim Ogretim yili ikinci
doénemi ve 2006-2007 Egitim Ogretim y1l1 birinci dénemi ile sinirhidir.

v Bu arastirma Ankara ili Kecidren ilgesi Haci Mustafa Tarman Ilkogretim
Okulu ana simnifi ve ilkdgretim birinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.

v Arastirma konusu olan ilkégretim Tirkge dersinin bitisik egik yazi yazma

becerisi alani ile siirlidir.

1.13. Tamimlar

Bitisik Egik Yazi: Bitisik dik yazisinin saga dogru egik olarak yazilmasiyla
olusan yazi bi¢imidir (Karatas, 2002).
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Ana Smifi Egitimi: Cocuklarin bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerine yardimci olan, onlar1 ilkogretime ve gelecekteki

toplumsal yagama hazirlayan bir siiregtir (Kandir, 2001).

Yazi: “Diisiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi”, “Alfabe”,

“Harfleri yazma bi¢imi” (TDK Tiirk¢e Sozliigii, 2005).

1.14. Kisaltmalar
Cev.: Ceviren

f: Frekans

X : Ortalama

N: Orneklem

sd: Serbestlik derecesi

vd.: ve digerleri

%: Yizde

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEM: Milli Egitim Midirliga

TDK: Tiirk Dil Kurumu

HMTIiO: Haci1 Mustafa Tarman [lkégretim Okulu
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2. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, evren ve orneklem, verilerin
toplanma siireci, gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 ve verilerin analizinde kullanilan

tekniklere iliskin agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bitisik egik yazi Ogretimi g¢alismalarinin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesini amaglayan bu ¢alisma deneysel bir ¢alismadir. Bu arastirmada, yapilan
Olctimlerden elde edilen verilerin yaninda, nitel veri toplama ydntemlerinden;
“gozlem”, “goriisme” ve “yazili dokiimanlarin incelenmesi” yontemlerinden elde

edilen veriler de kullanilmistir.

Arastirmanin bir boyutunda, deneysel arastirma modellerinden “kontrollii
son-test model” (‘son-test kontrol gruplu model’ de denilmektedir) kullanilarak
yiriitiilmistir. Kontrollii son-test modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Gruplara
yalnizca sontest uygulanir (Karasar, 2000:98). Bu arastirmada, “ana sinifi egitimi
sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismasi alan grup” deney; “ana simifi egitimi
sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik caligsmasi almayan grup” ise kontrol grubunu

olusturmaktadir.

Arastirmanin diger boyutunda, nitel arastirmalarda arastirmanin dogasi,
konusu ve amacina gore bircok yontem kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarda en
yaygin bicimde tercih edilen yontemler; “gbzlem, goriisme ve yazih dokiiman
incelemesidir” (Yildirim, 1999:10; Ekiz, 2003:61). Gorlisme, goriismecinin cevap
almak amaci ile sorulari, sozlii ve genellikle yiiz yiize olmak kosulu ile deneklere

yonelttigi, sohbet havasinda yapilan bir etkilesimdir (Kaptan, 1995:181).
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Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bailey (1982); “Eger bir arastirmaci
herhangi bir ortamda olusan bir davramisa iligkin ayrintili, kapsamli ve zamana
yayilmig bir resim elde etmek istiyorsa gozlem yontemini kullanabilir.” demektedir
(Aktaran: Yildirrm ve Simsek, 2003:124). Gozlem tekniginin en kuvvetli yonii,
gbzlemde dogal belirtilerin gozlenmesiyle, daha yansiz veri toplama imkaninin
bulunmasidir (Karasar, 2000: 165). Bu arastirma siiresince arastirmaci 34 hafta

stirecinde haftada 2-3 ders saati gdzlem yapmustir.

Goriigsme, daha c¢ok sosyal bilimlerde, betimsel ve tarihi arastirmalarda
kullanilmakla birlikte, her alanda kullanilabilecek genel bir veri toplama yontemidir
(Ozgiiven, 1992:109). Goriisme, insanlarin  perspektiflerini, deneyimlerini,
duygularin1 ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukga giiclii bir yontemdir).
Stewart ve Cash’a (1985:7) gore goriisme; “Onceden belirlenmis ve ciddi amag i¢in
yapilan soru sorma ve cevaplama tarzina dayali, karsilikli ve etkilesimli bir iletigim

stireci”dir (Bogdan vd., 1992; Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2003:20).

Arastirmaci veri toplamada ve analizde birincil aractir. Nitel arastirmalar,
arastirma sirasinda elde edilmis verileri ya da bulgular1 inceleyerek hipotezlerini
clriitmek ya da desteklemek i¢in bir ¢aba igerisinde degildir. Aksine elde edilen
verilerin sistemli ve planli bir sekilde incelenmesi sonucunda tiimevarim yontemiyle,
kuram iiretme yoluna gidilir. Ilk &nce veriler incelenir, daha sonra bu incelemeyle
birlikte arastirilan sosyal olguyu en iyi bicimde yansitacak teori ortaya cikarilir

(Ekiz, 2003:27-29; Uzuner, 1999:437).

Aragtirma siiresince goriismelerde kullanilmis olan temel yontem sozli
iletisimdir. Smif 6gretmenleri ve 6grenciler ile konusarak ve gézlem yaparak veri
toplanmaya ¢alisilmistir. Arastirmaci, goriismeler sirasinda, caligilan problemle ilgili
ayrintilt sorularla, problemi derinligine irdelemeye calismistir. Goriismelerin dogal
ortami igerisinde “agik ug¢lu sorularla”, “yonlendirici olmayan” goriisme tiiriinde

gerceklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler, diger verilerle birlikte

arastirmanin sekillenmesinde kullanilmigtir.



72

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Belgesel tarama da denilen
dokiiman incelemesi metodu, hemen her arastirma icin kaginilmaz olan bir veri
toplama teknigidir. Bu anlamda belgesel tarama belli bir amaca doniik olarak,
kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar,
2000:183). Bu arastirmada, ilkogretim okullar1 ile ilgili programlarin ilkokuma
yazma ile ilgili boliimleri, &grencilerin sif i¢i ve smif dig1 bitisik egik yazi
calismalar1 ve bitisik egik yazi ile ilgili ¢esitli arastirma raporlari taranmaya ve analiz
edilmeye calisilmistir. Arastirmanin sekillenmesinde bu verilerden de istifade

edilmistir.

Gozlem, goriisme ve dokiimanlarin analizi gibi yontemlerle toplanan veriler
oncelikle betimsel bir yaklagimla dogrudan sunulmaya calisilmistir. Arastirmada
problemin agik ve ayrintili bir bicimde arastirilmasi, tanimlanmasi ve agiklanmasi
icin simuftaki 6gretmen ve Ogrencilerden gozlem yoluyla elde edilen bulgularin
goriismeler yoluyla da teyit edilmesine ¢alisilmistir. Ayrica, dokiiman incelemesinde
kullanilan gbzlem formlarindan elde edilen nicel verilerle, nitel verilerin
karsilagtirilmast yoluna gidilmistir. Bu karsilastirmanin, arastirmanin daha gegerli ve

giivenilir hale getirilmesi bakimindan énemli olduguna inanilmaktadir.

2.2. Evren ve Orneklem

Nitel arastirmada, Orneklem se¢imi arastirma probleminin &zelligi ve
aragtirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir. Bazen bir birey bile nitel
arastirma Orneklemini olusturabilmektedir. Ayrica nitel aragtirmalarda, arastirma
kaynaklarinin siirlilig1 ve kullanilan bilgi toplama ve veri ¢dziimleme yontemlerinin
Ozelligi nedeniyle c¢ok sayida bireyi arastirma Orneklemine almak olanakh

olmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003:54).

Arastirma iki asamali bir arastirmadir. Her iki asamadaki caligma gruplari
farklilagmaktadir. Birinci asamada calisma grubunu, 2005-2006 egitim-6gretim

yilinda Ankara ili Kecioren ilgesi Haci Mustafa Tarman ilkdgretim Okulu ana
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sinifina devam ederken bitisik egik yaziya hazirlik ¢calismalar1 alip 2006-2007 egitim
Ogretim yilinda ayn1 okulun birinci sinifina devam eden dgrencilerden olugmaktadir.
HMTIO ana sinifinda 80 dgrenciye bitisik egik yazi calismalarina hazirlik egitimi
verilmistir. Birinci siifta ise kayit degisikligi ve farkli siniflara kayit sebebiyle, 80
ogrenciden 60’1 ile arastirmaya devam edilmistir. Ikinci asamadaki ¢alisma grubu ise
birinci asamadaki calisma grubu ve ana smifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya
hazirlik ¢aligmast almadan birinci sinifa baglayan 6grencilerden (60 6grenci) olusan

gruptur.

Arastirmanin ana smifi egitimi sirasindaki ¢alisma grubunu olusturan deney

ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ana simifi egitimi sirasinda yaziya hazirlik ¢alismasi alan 6grencilerinin
cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
35 45 80
43.75 56.25 100.0

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, arastirmaya HMTIO ana smifindan 35
(%43.75) kiz, 45 erkek (%56.25) olmak iizere toplam 80 0Ogrencinin katildig

goriilmektedir.

Arastirmanin ilkogretim birinci siniftaki ¢alisma grubunu olusturan deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet
Grup Toplam
Kiz Erkek

N 30 30 60
Deney

% 50.0 50.0 100.0

N 30 30 60
Kontrol

% 50.0 50.0 100.0

N 60 60 120

Toplam
% 50.0 50.0 100.0

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, arastirmaya 60 kiz, 60 erkek olmak tizere
toplam 120 6grencinin katildig1 goriilmektedir. Bu dgrencilerin 60’1 deney grubunda,
60’ 1da kontrol grubunda yer almaktadir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 30’u
(%50.0) kiz, 30°u (%50.0) erkektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 30’u (%50.0)
kiz, 30’u (%50.0) erkektir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplamak amaciyla gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmustir. Arastirmaci, 2005-2006 Egitim Ogretim yilmin 2.
Doneminden itibaren deney grubundaki 6grencilerin ana simifi egitimi sirasinda
bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismalari yapmis ve bu ¢alismalar sirasinda, gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi yapmustir. Ogrencileri, ilkdgretim bitisik egik yaz
Ogretiminin ilk giinlinden itibaren; oturma, kagit ve kalem tutma, yazi yoni ve
harfler arasinda baglanti kurma, hiz, imla kurallarina uygunluk ve okunaklilik
bakimindan izlenmistir. Aragtirmaci gézlemlerini, 6grencilerin serbest yaz1 donemine
(birinci smifin ikinci donemine kadar) kadar devam ettirmistir. Arastirmaci,
gbzlemleri esnasinda video kayit cihazi kullanmis ve dnemli gordiigli hususlar1 not
almistir. Ayrica gozlemlerini Ogretmen ve Ogrencilerle yaptigi goriismelerle

desteklemigtir. Arastirmaci, deney grubundaki &grencilere ana smifinda yazi
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calismalarina hazirlik amaciyla hazirlamis oldugu etkinlik ve ¢calisma kagitlarini (Ek:

1-30) uygulamistir.

Arastirmacit Ankara ili Kegioren ilgesi Hact Mustafa Tarman Ilkogretim
Okulu ana smifi 6grencileri ile 16 hafta (48 ders saati) siiren bitisik egik yazi
egitimine hazirlik ¢aligmalar1 yapmustir. Bu arastirmada ilkokuma yazma egitiminin
yazi egitimi boyutu calisilmigtir. Arastirmaci, ana sinifit 6grencilerinin, ilkokuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri ve ¢izgi c¢aligmalari, ilkokuma yazma konusunda
deneyimli simif Ogretmenleri, 6gretim gorevlileri ve aragtirmacinin rehberliginde
hazirlanan “¢izgi calismalar1 ve etkinlikler” cercevesinde, arastirmaci ve/veya ana
siift 0gretmeninin esliginde gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirmaci, ilkdgretim
birinci sinif ilkokuma yazma ¢alismalari stiresinde 18 hafta (36 ders saati) siiresince,
ana sinifinda yaziya hazirlik ¢calismalar1 alan ve almayan 6grencileri gdzlemlemis ve
hem o6grencilerle hem de 6gretmenlerle goriismeler yapmistir. Calismalar iki ana

baslik altinda toplanmistir:

A. Birinci Asama: Ana Smifi Egitimi Sirasinda Yaziya Hazirlik Calismalari,

Gozlem ve Goriigsmeler (16 hafta)

B. Ikinci Asama: 1kogretim Birinci Sinif Yazi Egitimi (ilkokuma Yazma)

Sirasinda Yapilan Gozlem ve Goriismeler (18 hafta)

A. BIRINCI ASAMA: ANA SINIFI EGITIMI SIRASINDA YAZIYA HAZIRLIK
CALISMALARI, GOZLEM VE GORUSMELER

Arastirmaci ¢aligmanin birinci asamasinda, Ankara ili Kegidren ilgesi Haci
Mustafa Tarman Ilkdgretim Okulunun ana smifina devam eden dgrencilerle (80
Ogrenci) calismistir. Bu Ogrencilere, ilkdgretim birinci sinifta alacaklart yazi
egitimine hazirlik olmasi amaciyla, yaziya hazirlik etkinlikleri yaptirilmigtir. Birinci
asamadaki etkinlikler 16 hafta (48 ders saati) slirmiistir. Asagida sirasiyla,
etkinliklerin haftalara dagilimi ve hangi hafta, hangi etkinligin yapildig1 anlatilmistir.
Her iki okulda da ayni hafta, ayni etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler, Emilie

Ferreiro'nun yazi gelisim modeli ile Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
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Programinda verilen yazi &gretimine uygun hazirlanmistir. Ayrica, uygulama

sirasinda ayn1 boyutlarla ilgili gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yapilmistir.

Tablo 4. Hafta ve ders saatlerine gore yapilan yaziya hazirlik etkinlikleri

HAFTA

DERS SAATI

YAPILAN
UYGULAMALAR

1. Hafta Etkinlikleri

1- 3. Saat

Ogrencilerle Tanisma ve
Yaziya Iliskin Tutumlarini
Belirleme Caligmalari

2-3. Hafta Etkinlikleri

4-9. Saat

Kiigiik Motor Kas
Gelisimini Destekleyici
Calismalar

4. Hafta Etkinlikleri

10-12.

Saat

Oturma Calismalari

5. Hafta Etkinlikleri

13-15.

Saat

Kalem Tutma Caligsmalari

6. Hafta Etkinlikleri

16-18.

Saat

Diger Yazi1 Arag-Geregleri
(Defter, Silgi ve
Kalemtirag) Kullanimi
Caligsmalar1

7. Hafta Etkinlikleri

19-21.

Saat

Serbest Karalama ve
Boyama Caligmalari

8. Hafta Etkinlikleri

22-24.

Saat

Kiigiik Kas Motor
Gelisimini Destekleyici-El-
G6z Koordinasyonunu
Gelistirici Calismalar

9. Hafta Etkinlikleri

25-27.

Saat

Diizenli Cizgi Caligsmalari -
Yaz1 Yonii Calismalari

10-11. Hafta Etkinlikleri

28-33.

Saat

Diizenli Cizgi Caligmalar -
Yaz1 Yonii Caligmalart

12. Hafta Etkinlikleri

34-36.

Saat

Diizenli Cizgi Caligmalari -
Egik ve Yatay Cizgi
Caligmalar1

13-16. Hafta Etkinlikleri

37-48.

Saat

Diizenli Cizgi Caligsmalari -
Harflerin Yazilis Yo6nlerini
Destekleyici Calismalar ve
Baglanti Calismalari
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Haftalara Gore Yapilan Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

1. Hafta
Calisilan Konular: Ogrencilerle Tanisma ve Yaziya iliskin Tutumlarin1 Belirleme

Caligsmalar1

Ders Saati: 1-3. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Bitisik egik yaz1i yazmaya hazirllk programinin uygulanmalarinin
baslangicinda, uygulamalarin birlikte yapilacagr Ogrencilerle smif ortaminda
tanigilmistir. Bu tanisma siirecinde arastirmaci, altt yildir ilkogretim okullarinda sinif
ogretmeni olarak gorev yaptigindan ve Gazi Universitesinde doktora ogrencisi

oldugundan bahsetmistir.

Ogrencilerin de kendilerini tek tek tanmitmalar1 saglanmustir. Ogrencilerin
kendilerinden bahsederken ya da kendilerini tanitirken heyecanlandiklar1 ve

kendilerinden s6z etmekten duyduklar1 keyif gézlenmistir.

Tanigmanin ardindan birlikte yiiriitiilecek program konusulmaya baslanmistir.
Aragtirmaci oncelikle programin yazi yazmayla ilgili oldugunu belirtmistir. Yazinin
gerekliligi {izerine Ogrencilerin diislinmeleri ve diislincelerini tiim smifla

paylasmalar1 saglanmistir.

Yazinin bireyin yasamindaki 6nemi vurgulanmis ve Ogrencilerden “Eger
yasamimizda yazi olmasaydi neler olurdu?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir.
Ogrencilerin bu soruya yamit ararken ¢ok zorlandiklar1 gdzlemlenmistir. Yazisiz bir

yasamin nasil olabilecegine iligskin her 6grencinin konusmasi saglanmaistir.

Birlikte yapilacak yaziya hazirlik uygulamalarinin ilkégretim birinci sinifta

serbest yazmaya gectikleri zamana kadar siirecegi belirtilmistir. [lkdgretim birinci
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siniftaki yazi c¢alismalarmma hazirlilk yapmak amaciyla ana smifi egitiminin 2.

déneminde yaziya hazirlik etkinliklerinin beraber yapilacagi belirtilmistir.

1. Etkinlik

Osrencilere giizel yazi ornekleri gosterilmistir. Bu giizel yazi ornekleri
hakkinda konusulmustur. Yazmak ve giizel yazimn énemi anlatilmistir. Insanlarin
birbirleriyle konusarak ve yazarak iletisim kurduklar: iizerinde durulmustur.
Konusmanin ve yazmanin omiir boyu siiren vazgegilmez iki beceri oldugu

belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢izmek, boyamak, karalamak konusunda oldukca istekli
olduklar1 gézlenmistir. Kalem (6zellikle boya kalemleri ve siislii kalemler), renkli
silgi ve defterlere kars1 merakli olduklari, defter kapaklarinin renkli olanlarini tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerinin ¢ogunun ad ve soyadlarini (dik temel harflerle)

yazabildikleri ve bazi harfleri yazabildikleri gozlenmistir.

Ogrenci ve velilerle, “yaz1 yazmak™ iizerine yapilan goriismede kaydedilen

notlar sunlardir:

v Ogrenciler, kalemle kiiciik yasta tanismslardir.

v Kendilerine oyuncak bebek, araba ,vb. hediyeler kadar ¢ok olmasa da hediye

olarak kalem verilmistir.

v' Kalemlerde tercih, siislii (rengarenk, bas tarafinda siisler olan, gévdesine
renkli sekillerin veya kahramanlarin basili oldugu ,vb.) yiizeye
dokundugunda genis ve koyu izler birakan kalemlerdir (boya kalemleri,
pastel kalemler ,vb.). Bu kalemlerden siislii olanlar1 kiz 6grenciler daha ¢ok
tercih ederken, govdelerinde kahramanlarin basili oldugu kalemleri erkek

Ogrencilerin tercih ettigi gdzlenmistir.
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Ogretmenler ile yapilan goriismede de “Ogrencilerin yazi yazmaya karsi
tutumlarinin nasil oldugu  soruldugunda; Ogrencilerin yazma, c¢izme, boyama
calismalarinda istekli olduklarin1 ve bu isteklerinin kiigiik yaslardan beridir devam
ettigini ailelerle yapilan goriismelerden ve kendi tecriibelerinden bildiklerini

iletmislerdir.

2-3. Hafta
Calisilan Konular: Kiiclik Motor Kas Gelisimini Destekleyici Caligsmalar
Ders Saati: 4-9. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Kiictik kas motor gelisim, eller, bilekler ve kollardaki gelisimi kapsar. Kiigiik
motor kaslar, sadece deneyimlerle gelisir. Bu nedenle kalem ve kagit tutma
calismalar1 Oncesi, sirast ve sonrasinda kiiciik kas motor gelisimi destekleyici
etkinlikler yapilmistir. Bu ¢alismalar iginde, 6zellikle sanat ¢aligmalarina, boyama,

yapistirma, yirtma, hamur yogurma gibi etkinliklere yer verilmistir

Kol, dirsek, el ve parmak hareketlerinin istenilen diizeyde olmasi, ilkokuma
yazma faaliyetlerinin gergeklestirilmesi i¢in mutlaka olmasi gereken unsurlarin
basinda gelir. Ana sinifindaki ilkokuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 siirecinde bu

caligmalara ayrintili olarak yer verilmistir.

Kiigiik kas motor gelisimini desteklemek amaciyla &grencilere, asagidaki
etkinlikler hem 2-3. haftada hem de tekrarli olarak donem siiresince yaptirilmistir. Bu
hareketler arasinda Ogrencilerden, i¢ renkleri bosaltilmis olarak verilen resimleri

boya kalemleri ile boyamalar1 da yer almaktadir.
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2. Etkinlik

Osrencilere, kiiciik motor kas gelisimlerini desteklemek amaciyla su

hareketler yaptirilmigtir:

AN N NN

Parmaklart agip kapama

Parmak uglari ile siraya vurarak yagmur sesinin ¢ikarilmasi
Parmak uglari ile kogan at taklidi yapma

Saga sola direksiyon ¢evirme taklidinin yapilmasi

Agactan elma, armut toplama taklidinin yapilmasi

3. Etkinlik

v

<\

Kollarimi éne uzatarak sag elini, hizi giderek artacak sekilde (6nce yavas,
sonra hizli, sonra daha hizli) ag, kapa.

Sag elinin parmaklarini 6ne dogru uzatarak ag.

Ellerini agip kapamaya devam et.

Kollarmmi one uzatarak sol elini, hizi giderek artacak sekilde (6nce yavas,

sonra hizli, sonra daha hizli) ag, kapa.

4. Etkinlik

v
v
v
v

Bir elinle lastigin bir ucundan tut.
Diger elinle ldstigin oteki ucundan tut.
Ellerini zit yonde hareket ettir.

Ellerini birbirine yaklastir.

5. Etkinlik

v
v
v

Ellerini gogiis hizasinda kaldr.
Basparmagimin disindaki parmaklarim biikerek avug icine degdir.

Bas parmaginin disindaki parmaklarint one dogru uzatarak ag.
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6. Etkinlik

AN N NN

Ellerini avug i¢i yukariya / agsagiya bakacak sekilde éne uzat.
Isaret parmaginin ucunu bas parmaginin ucuna degdir.

Orta parmaginin ucunu bas parmaginin ucuna degdir.

Yiiziik parmaginin ucunu bas parmaginin ucuna degdir.

Serce parmaginin ucunu bas parmaginin ucuna degdir.

7. Etkinlik

AN NN N NN

Ellerini, avug i¢i asagrya bakacak sekilde masanin tizerine gotiir.
Bir elinin bas parmaginin ucunu masanin tizerine bastir.

Isaret parmaginin ucunu masamn iizerine bastir.

Orta parmaginin ucunu masanin iizerine bastir.

Yiiziik parmaginin ucunu masanin iizerine bastir.

Serge parmaginin ucunu masanin tizerine bastir.

8. Etkinlik

AN N N N N N

Ellerini gogiis hizasinda kaldr.

Parmaklarint avug iginde toplayarak yumruk yap.
Bir elinin ser¢e parmagini yukari kaldur.

Yiiziik parmagini yukari kaldir.

Orta parmagini yukart kaldir.

Isaret parmagint yukart kaldir.

Bas parmagini yukari kaldir.

9. Etkinlik

v
v
v

Elinin parmaklarini ag.
Elini silginin tizerine gétiir.

Silgiyi iki parmagimin arasina alarak sikistir.
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V' Silgiyi diigtirmeden elini yukart kaldur.
v’ Silgiyi diistirmeden elini asagiya indir.
V' Bu hareketi parmaklarinin hepsi ile yap.

10. Etkinlik

Parmaklart kullanarak sarki séyletme (parmak oyunlary)
Parmaklar: agip kapatarak far yakip sondiirme taklitleri yapma
Parmak boyast ile boyama yaptirma

Saga ve sola doniisler yaptirma

Riizgarda sallanan agag taklidi yaptirma

Havada top, agag, ev ya da ¢igek resmi yaptirma

Oyun hamuru ile yogurma ¢aligmalar: yaptirma

Un kapli zeminde parmagu ile ¢izme alistirmalar: yaptirma
Kagit ywrtma ¢aligmast yapma

Kagit kesme ¢alismast yapma

Kdgit katlama ¢alismasi yapma

Elekle eleme ¢alismast yapma

AN NN N Y N N N N N W N N

Kdgit ,vb. burusturma ¢alismasi yapma

4. Hafta
Calisilan Konu: Oturma Caligsmalari

Ders Saati: 10-12. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Uygulamanin 10-12. saatinde, yazida uygun oturma uygulamalar
yaptirilmistir. Yazi yazarken oturmanin ¢ok dnemli oldugu ve nasil olmasi gerektigi
anlatilmistir. Sirada, sirt hafif 6ne egik olmak tizere dik oturulmasi ve ayaklar zemine
tam temas edecek sekilde diiz konulmasi gerektiginden bahsedilmistir. Ayrica, gogiis
ve dirsekler siraya dayanmadan, diizgiin olarak ve kolun dirsekten onceki iicte ikisi

sira lizerinde tutulacak sekilde oturma uygulamalar1 yapilmistir.
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Oturma, 6grencilerin saghigi i¢in oldugu kadar, rahat ve akici yazabilmeleri
i¢in de iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ogrencilerin siralarinda dik olarak
ve saga sola sallanmadan, ayaklarim sallamadan oturmalar1 gereklidir. Ogrenciler bu
tiir davraniglari, 6rnek bir uygulama ile yaptiklarinda daha kolay kazanmaktadirlar.

Bu yiizden 6rnek uygulamalara 6nem verilmistir.

Sinifta, oturma ve dnemi anlatilip bir uygulama ile gosterilmistir. Uygulama
stiresince de Ogrencilerin siradaki oturmalari siirekli kontrol altinda tutulmustur.
Yanlis oturma yapan Ogrenci hemen uyarilmis ve yanlis oturan diizeltilmesi
saglanmistir. Velilerden de evde Ogrencilerine bu konuyu aciklayip sandalyede

ornek uygulamalar gostermeleri istenmistir.
11. Etkinlik

Osrencinin yazma sirasinda, hem sagligi hem de yazimin kalitesi icin uygun
oturmasi gerektiginden bahsedilmistir. Bir oyunla bu pekistirilmeye c¢alisilmistir.
Yazi yazarken dogru oturma yarismas: yapilmistir. Ebe ne derse o oturma sekli
ogrenciler tarafindan gosterilir. Oyunda ebe egik otur der, oyuncu egik oturur.
Yerinde hareketli otur der, oyuncu yerinde hareket ederek oturur. En son dogru otur
der. Oyuncu bu sefer sirt hafif one egik olmak iizere dik ve ayaklar zemine tam temas

edecek sekilde oturur. Dik oturan ogrenci alkiglanir.

Ana sinifi egitiminde sira ve masa kullanilmaktadir. Sira ve masada oturma
icinde ayrica egitim verilmektedir. Ana sinifindaki 6grencilerin tamamina yakininin
oturma egitimi i¢in hazir bulunusluk seviyesinin yiiksek oldugu gézlenmistir. Bunun
sebebi sdyle aciklanabilir: Evde yemek yemek i¢in masa kullanan ailelerin ¢ocuklari,
sirada oturma ve masay1 kullanma becerisine sahip olarak sinifa gelmektedir. Bu

Ogrencilere oturma egitimi vermek kolaylagmaktadir.

Ogretmenlerle “gocuklarin sira ve masada oturmasi hakkinda” yapilan
goriismede 6gretmenler de, ¢ocuklara okula basladiklar1 giinden itibaren sira ve masa
kullanimina doniik egitimler verdiklerini belirtmislerdir. Ancak ana simifi yas

grubunun hareketli olmas1 ve oturma isteginin az olmasi nedeniyle masa ve sirada
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oturma aligkanhiginin kolay kazanilmadigindan ve aylar siiren bir egitim
gerektirdiginden bahsetmisglerdir. Ana sinifi egitimi sirasinda verilen oturma egitimi
sonunda oOgrencilerin sira ve masada oturma aligkanligimi kazanmig oldugu

gorilmiistiir.

5. Hafta
Calisilan Konu: Kalem Tutma Calismalari

Ders Saati: 13-15. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Ogrencilere kalem ve kalem tutma ile ilgili su bilgiler verilmistir:

Kalemin odunsu kismina parmaklar dokunmalidir. Yani kalem ucundan biraz
geriden (2 cm kadar) ve egik (45 derece) tutulmahdir. Yazi yazarken gogiis siraya
dayanmamalidir. Her iki kolun bilekten dirsege olan boliimiiniin {igte ikisi sira
tizerinde olmalidir. G6z saghgr i¢in, kagit ile goz arasinda belirli bir (25-30 cm)
uzaklik olmalidir. Isi§in soldan gelmesine Ozen gosterilmelidir. El, kagida
yapistirilir, fazla agirlik verilmeden el ayasi, harflerin yerine gore bu yiizeyde rahatca

dolastirilir.
12. Etkinlik

Oésrencilere insanlarin omiir boyu yanlarindan ayirmadiklar: birka¢ seyden
birinin kalem oldugu séylenerek onlara kalem érnekleri gosterilmistir. Bu kalemler:
Kursun kalem, boya kalemleri, pastel, mumlu ve tiikenmez kalemlerdir. Kalemlerin
bazilar1 siislemeli, bazilari renkli ve resimli, bazilari ise renksizdir. Ogrencilerin bu

kalemler hakkinda neler diisiindiiklerini anlatmalart istenmistir.

Kurallarina uygun olarak kalem tutma uygulamalarn yaptirilmistir.
Ogrencilere farkli renkte, genislikte ve farkli &zelliklerde (boya kalemi, kursun,
mumlu, pastel kalemler ,vb.) kalemler dagitilmis ve kalem tutma calismalari

yapilmistir. Caligmaya once ucu ve govde kalinligi genis kalemlerle baslanmus;



85

mumlu ve pastel kalem kullanimlarindan sonra kursun kalemler kullanilmistir. Bu

calismalar aralikli olarak donem boyunca stirmiistiir.

Ogrencilerin renkli, siislii, ucu kalin ve gévdesi genis kalemlere daha sempati
duyduklar1 gozlenmistir. Kullandiklar1 kalemin kagit ylizeyinde renkli ve kalin iz
birakmasi ¢ok hoslarina gitmis ve bu durum onlarin yaziya karsi motivasyonlarini ve
ilgisini arttirmistir. Bu sebeple hem ana smifinda hem de ilkogretim birinci sinifin
baslarinda pastel veya boya kalemi gibi kalemlerin kullanilmasi, 6grencinin yaziya

kars1 ilgisini ve motivasyonunu artirabilir.

6. Hafta
Calisilan Konu: Diger Yaz1 Arag-Geregleri (Defter, Silgi ve Kalemtirag) Kullanimi
Caligsmalar1

Ders saati: 16-18. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Defter kullanimi becerisi kazandirilirken asagidaki yol izlenmistir:

Ogrencilerin kullanacaklari defterlerin iyi kalitede, bir fasikiillii, orta ebatta
olmasina; kagitlarinin mat, yaziy1 arka sayfaya yansitmayan kalitede olmasina dikkat

edilmesi gerektigi anlatilarak uygun defter 6rnekleri gosterilmistir.

e Defterin yukarisi, asagisi, sag1, solu 6gretilmistir.

e Sayfalarin sag elin isaret parmagiyla, iist orta kisimdan c¢evrilmesi gerektigi
anlatilmistir.

o Defterle goz arasindaki mesafenin goz sagligina uygun olmasi gerektigi (25-
30 cm) sOylenmistir.

e Defterlerin temiz tutulmasi ve yirtilmamasi gerektigi anlatilmistir.

e Defterlerin ¢antadan ¢ikarilis1 ve tekrar c¢antaya konulusu sirasinda zarar

gdrmemesi i¢in neler yapilmasi gerektigi anlatilmistir.
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Silgi kullanimi becerisi kazandirilirken asagidaki yol izlenmistir:

Ogrencilere silgiler ile ilgili bilgiler verilmistir. Kullanilacak silgilerin kagitta
iz birakmamasi ve yumusak olmasi gerektiginden bahsedilmistir. Yazi ¢alismalarinin
baslangicinda 6grenciler, daha 6zenli ve dikkatli yazmalar i¢in sik sik uyarilmis ve

silgiye olabildigince az bagvurulmasi onerilmistir.

13. Etkinlik

Onceden arastirmaci tarafindan hazirlanmis yazili kdgitlar, Ogrencilere
dagitilmis ve bu yazilar: silmeleri istenmigtir. Silginin dogru tutulmasi kavratilmisgtir.
Sonrasinda da nasil silinecegi gosterilmistir. Silerken kagidi yirtmamanin 6nemi

tizerinde durulmustur. Caliymada asagidaki kurallara dikkat edilmigstir:

- Silgi, bas ve isaret parmaklarinin arasinda kalacak sekilde tutulmalidir.
- Silginin bir ucu silinecek yaziminin iizerine degdirilmelidir.

- Silme sirasinda silgi, soldan saga dogru bastirilarak hareket ettirilmelidir.

Kalemtiras kullanimi becerisi kazandirilirken asagidaki yol izlenmigtir:

Ogrencilere kalemtiras ve kullammu ile ilgili bilgiler verilmistir. Kalemi
kirmadan kolayca acan kalemtiraslar tercih edilmesi gerektigi belirtilerek

kalemtiragla kalem agma uygulamalar1 yapilmistir.

Ogrencilerin defter, silgi ve kalemtiras bilgisine sahip olduklar1 ancak
kullaniminda yanhshklar yaptiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin yazi arag gereglerini
tasarruflu kullanmama egiliminde olduklar1 (bir sayfaya birkac sekil ¢izmeleri ve
sayfanin sadece orta boliimiinii kullanma istekleri oldugu) goriilmiistiir. Ogrenciler
yanlis yazdiklarinda silgiyle bu yanlis1 oldukga sert, hizli bir sekilde sildikleri ve

kagidr yirttiklar1 gozlenmistir. Siirekli kalem agma egiliminde olduklar1 gézlenmistir.
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Ana simifina devam eden 6grencilerin kalem, silgi, defter ve kalemtiras ve
bunlarin kullanimlarina doniik yetersiz bilgileri oldugu goriilmistiir. 16 haftalik

egitim siiresince bunlarin kullanimina doniik yetersiz bilgiler giderilmistir.

7. Hafta
Calisilan Konu: Serbest Karalama ve Boyama Caligmalari

Ders Saati: 19-21. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Serbest ¢izgi calismalari, diizenli ¢izgi caligmalari i¢in hazirlik niteligindeki
calismalardir. Onemlidir ve yeterli miktarda yapilmalidir. Bu amagla dgrencilere
yeterli sayida karalama ve resim c¢alismalari yaptirilmistir. Ancak resimde
olabildigince farkli c¢izgilerin ¢izilmesi ve boyanmasi saglanmistir. Bu amagcla
ogrencilerden, calisma kagitlarinda verilen hazir resim boyama etkinliklerinin
yaninda farkli resim c¢alismalarinda ¢evredeki farkli nesnelerin de resmedilmesi

istenmistir.

14. Etkinlik

Ogrencilere oOzgiirce c¢izgi cizmeleri icin  biiyiik zeminlerde (A4 ve daha

biiyiik kagitlarda) serbest karalama ¢alismalar: yaptiridmigstir.

15. Etkinlik

Ogrencilere kalem kullanma zevkini ve simrl alanlarda ¢izme becerisini
kazandirmak amaciyla boyama ¢alismalart yaptirilmistir. Boyama ¢alismalart
swrasinda ogrencilerin kalemle ilgili olumlu duygular gelistirmeleri icin farkl renkler
kullanmalar: onerilmistir. Bu amagla ogrencilere “Ayg¢icegini Boyuyorum (Ek-1) ve

Art Viz Viz Viz (Ek-2)” ¢alisma kagitlar: dagitilarak boyanmast istenmistir.
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“Aycicegini  Boyuyorum” calisma kagidin1 tamamlamalar1 sirasinda
Ogrencilerden, her bir aygicegi yapragimi farkli renge boyamalar1 istenmistir.
Ogrenciler, yapraklar1 boyarken boyay1 yapragmn sinirlarindan  tasirmamalari

konusunda uyarilmiglardir. Ogrencilerin bu uyartya uyamadiklari gézlenmistir.

16. Etkinlik

Diiz simirly alanlart boyama ¢alismasi yaptirilmistir.

Bu etkinlik i¢in bir beyaz kagit alinir. Bu kagida cesitli sekiller ¢izilir. Sekiller
biiyiik ve kenarlari diizgiin simirlidir. Sonra égrencilere ¢esitli renkte boya kalemleri
verilir. Ogrenciden bu sekilleri istedikleri renklere boyamalari istenir.

Calismada sunlara dikkat edilmistir:

- Calisma, smmirlarin kalin ¢izgilerle belirlendigi sekillerden ince ¢izgilerle
belirlendigi sekillere dogru bir sirayla yaptirilabilir.

- Gosterilen kismin tamamint boyama, swmrlart tasirmadan boyama ,vb.

Olgiitlerin gergeklesmesi beklenmelidir.

17. Etkinlik

Stwrlart girvintili ¢ikintili alanlart boyama ¢aligmast yaptirimistir.

Bu etkinlik i¢in bir beyaz kagit alinir. Bu kagida ¢esitli sekiller ¢izilir. Sekiller
biiyiik ve kenarlar: girintili olur. Sonra égrencilere cesitli renkte boya kalemleri
verilir. Ogrenciden bu sekilleri istedigi renklere boyamalar istenir.

— Caligsma; simirlarin kalin ¢izgilerle belirlendigi sekillerden ince ¢izgilerle
belirlendigi sekillere dogru bir sirayla yaptirilabilir.

— Gosterilen kismin tamamini boyama, simirlart tagirmadan boyama ,vb.

olgiitlerin gerceklesmesi beklenmelidir.

Serbest karalama yapmalari istendiginde, 6grencilerin kursun kalemi oldukca
sert ve hizli kullandiklar1 ve ¢izgileri kalinlastirmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Boya
kalemlerini tercih oranlarinin daha yiiksek ve kursun kaleme oranla kullanim

hizlarinin ise daha diisiik oldugu gozlenmistir.
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Ana smifi Ogrencilerinin en zevk aldiklar1 etkinliklerden birinin boyama
calismalar1 oldugu goriilmiistir. Boyama calismalarinda ¢ok basarili olduklar
sOylenebilir. Ancak boyama sirasinda ¢izgi tasirmalarina sikc¢a rastlanilmis ve bu

tagirmalar1 engellemek amaciyla uyarilarda bulunulmustur.

Ana smifi 6gretmenleri, en ¢cok basvurduklar etkinliklerden birinin boyama
calismalar1 oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin bu etkinlikten ¢ok zevk aldiklarimi
ve en az sikildiklar1 etkinliklerin basinda boyama c¢alismalarimin  geldigini

sOylemislerdir.

Boyama caligmalari, kalem tutma, defter veya sayfa tutma, el ve bilek
hareketi antrenmanlari sayesinde yazi egitimine katki saglayan bir c¢alismadir.
Ogrencilerin yapmayi en ¢ok istedikleri ve gok¢a yapmak istedikleri boyama etkinlik
olmasi, yaziya hazirlik calismalar1 i¢in bir firsat olarak degerlendirilmistir. Bu

etkinlik donem stiresince pek ¢ok kez yaptirilmstir.

8. Hafta
Cahsilan Konu: Kiiciik Kas Motor Gelisimini  Destekleyici-El-goz
Koordinasyonunu Gelistirici Calismalar

Ders Saati: 22-24. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Kiigiik motor kas gelisimini desteklemek amaciyla asagidaki etkinlikler

yapilmistir.
18. Etkinlik

Ogrenciden basparmagim kullanmadan, Oniine koyulan nesneyi kaldirip

indirmesi istenmigstir.
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19. Etkinlik

Defter veya kitap (ise yaramayan defter veya kitap) sayfasi ¢cevirme ¢alismasi
Ogrencilere bir defter veya kitap sayfasimn nasil cevrilecegi anlatilmis ve
ornek uygulamalarla gésterilmistir. Sonra bunu kendisinin yapmasi istenmistir.
Yanhs yapilan durumlarda Ornek gosterimler tekrar edilmistir. Ogrencilerin
cogunun uygun sayfa c¢evirisini yapmakta zorlandigi goriiliince elinden ya da
parmagindan tutarak beraber sayfa c¢evirme uygulamalart yapimistir. Birkag

tekrardan sonra ogrencilerin sayfa cevirmeyi daha iyi yaptigi goriilmiistiir.
20. Etkinlik
Kil, oyun hamuru ,vb. malzemeleri sekillendirme

S6z konusu c¢alisma icin kil veya oyun hamuru bulunmus ve ogrenciye
verilmistir. Baslarda ogrencinin oniine kalem, kutu, silgi ,vb. ornek nesneler, daha
sonra daha karmasik yapili nesneler konulmustur. Zamanla nesnelerin karmasiklik

diizeyi hi¢hir zaman ¢ocugun yapamayacagi seviyeyi ge¢memigtir.

Béylesi ¢alismalart birka¢ kez yaptiktan sonra oniine, model koymadan
aklindan bir seyler yapmasi istenmistir. Ne yapacagina karar veremedigi

zamanlarda onerilerde bulunulmugtur.

21. Etkinlik

Osrencilere el-goz  koordinasyonunu  gelistirmek amaciyla  asagidaki
etkinlikler yaptirtimistir.
v’ Tahta blok, kiip ,vb. nesneleri iist iiste dizme ¢aligsmasi
Ipe boncuk, diigme ,vb. malzeme dizme ¢alismasi
Duran topa ve balona sopayla vurma ¢alismasi
Makaraya ip sarma ¢alismasi
Topu iki eliyle tutup, isaretli olan belirli bir hedefe firlatma ¢alismasi

Renkli kutular igine, kutu rengiyle ayni olan nesneyi koyma ¢alismasi

AN N N N NN

Zil calma calismast
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9. Hafta
Calisilan Konular: Diizenli Cizgi Calismalar1 - Yazi1 Y6nii Calismalarina Hazirlik

Ders Saati: 25-27. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Yazma faaliyetlerinde, lizerinde 6nemle durulmasi gereken caligmalardan
birisi de diizenli ¢izgi ¢calismalaridir. Diizenli ¢izgi ¢aligmalart ile 6grencilerin yaziya
temel teskil edecek cizgileri kavramalar1 ve yazi calismalarina hazirlanmalari
saglanir. Bu amagla, onceden belirlenmis cizgiler ve hareketler ile yeterince

calistiritlmalar gereklidir.
Bu asamada temel ¢izgi calismalarina hazirlik etkinlikleri yaptirilmistir.
22. Etkinlik

v' Havada, parmagwyla yukaridan asagiya, asagidan yukariya egik ¢izgi
cizme ¢alismasi

v Havada, parmagiyla soldan saga yatay ¢izgi ¢izme ¢alismasi
Havada yaptirilan ¢alismalar masa iizerinde de yapilmistir.

23. Etkinlik

Sag ve sol kavramini kazandirmak biraz zaman ve sabir gerektirmektedir.
Sag ellerinin iistine kiictik bir yildiz ¢izerek ise baslanmistir. Arastirmaci ve
ogretmen ogrencinin sag ellerinin iistiine bir yildiz ¢izmislerdir. “sag eller havaya™
gibi bir komutla gurupta kiiciik oyunlar olusturulmus ve “sag elimizi salliyoruz ,vb.”

etkinliklerle de sag el vurgulanmistir. Sag el kavrandiktan sonra sol el igin “Sol el

EZ T ’

kulak tutsun. Sag el toka yapsin.” ,vb. komutlar: verilerek sag ve sol yon

kavratilmaya ¢alisilmistir.
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24. Etkinlik

Oésrencilerden ellerini soldan saga dogru sallamalart istenmistir. Ellerini
soldan saga dogru sallamalar: ve doniiste sanki bir alt satira iniyormus gibi ¢capraz
bir inis yapmalart istenmistir. Ogrencilere defterin ve kagidin sagi ve solunun
nereler oldugu gosterilmistir. Arastirmact bir yazi ¢alismast yaparak soldan saga

dogru yazmayi érneklemistir.

25. Etkinlik

Osrencilere, evlerinde besledikleri bir hayvanlarmin olup  olmadig
sorulmustur. Evcil hayvan besleyenlerin duygu ve diisiinceleri alinmistir.
Ogrencilere “Hayvanlar Evlerine Ulastirahm (Ek-3)” adl ¢alisma  kagid
dagitilmistir. Bu ¢alisma kagidimin dagitilmasindaki amag, 6grencilerin yazi yoniine
doniik ¢alisma yapmalaridir. Daha sonra ogrencilere “Hayvanlari, yasadiklart
verlere ulastirmak amaciyla kesik c¢izgileri ok yoniinde (soldan saga dogru
vazmalarina dikkat edilmistir.) birlestiriniz ve suda yasayan hayvani daire igine

alimiz.” yonergesi verilmistir.

Osrencilerin ¢alisma kagidinda gordiikleri hayvanlarin isimleri ve bu

hayvanlarla ilgili bildikleri hakkinda konusmalar: saglanmistir.

26. Etkinlik

Ogrencilere “Ben Bir Kurbagayim” etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlikte her
bir ogrencinin kurbaga gibi ses ¢ikarmalar:t ve sinifin solundan sagina dogru
sigrayarak yiirtiyiis yapmasi saglanmistir. Daha sonra ogrencilerden ayaklart ile
yvaptiklart bu sigrayis hareketini elleriyle soldan saga dogru tekrar etmeleri
istenmistir. Bu si¢rayislart ogretmen sinifin oniinde, havada eliyle soldan saga dogru

tekrar etmistir.
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10-11. Hafta
Calisilan Konular: Diizenli Cizgi Caligmalar1 - Yaz1 Y6ni Calismalari

Ders Saati: 28-33. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Serbest karalamalar siiresince Ozgiir birakilan &grenciler hem zemin hem
serbestlik i¢inde idiler. Uzunlugu ve yonii karisik (uzun-kisa karisik) cizgiler
cizmekte idiler. Bu c¢alismalardan da olduk¢a hoslandiklart go6zlenmistir.

Uygulamanin bu agamasindan sonra diizenli ¢izgi calismalarina ge¢ilmistir.

“Diizenli ¢izgi ¢aligmalar’” ve “yazi yonii c¢alismalari” ile ilgili ¢izdirilen
cizgiler, Ogrencilerin ¢evrelerinde gordiikleri ¢izgilerden secilmistir. Boylece
ogrenciler ¢izgileri anlam vererek ¢izmisler ve bu da calismalarini onlar i¢in daha
anlamli ve zevkli bir hale getirmistir. Ogrenciler, s6z konusu ¢izgileri ¢izebildikleri

zamana kadar diizenli ¢izgi ¢alismalar1 devam etmistir.

27. Etkinlik

Osrencilere farkli araba modellerinin gorselleri gésterilerek onlardan bu
modellerden en fazla hangisini sevdiklerini nedenleriyle anlatmalari istenmigtir.
Daha sonra dégrencilere, yazinin soldan saga stirekliligini kavramalar: ve kivrim
yapabilmeleri amaciyla “Arabam Diiiit Diiiit (Ek-4)” ve “Ulasmak Istediklerim (Ek-

5)” ¢calisma kagitlar: dagitilmis ve ¢calisma kagidint tamamlamalari istenmistir.

28. Etkinlik

Osrenciler bahceye ¢ikarilarak kosu yarismast yaptirilmistir. Kosu sirasinda
bahgenin sol tarafina baslangi¢c noktasi, sag tarafina ise bitis noktasi ¢izilmistir.
Ogrenciler gruplar hélinde kosturularak yarigtrilmislardwr. Bir grup kosarken diger
grubun gozleri ve elleriyle onlart takip etmesi istenmistir. Burada amag¢ 6grencinin

eliyle soldan saga dogru ¢izgi cizmesini saglamaktir. Ogrencilerin tamami kosu
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sonrasinda yan yana dizilmis, kosunun baglangi¢ ve bitis noktalarini elleriyle havada

ve orta hizda cizerek birlestirmeleri istenmistir.

Ogrenciler simifa alinarak “Yarisan Kediler (Ek-6)” adli calisma kagidi

ogrencilere dagitilmis ve ¢alisma kagidini tamamlamalari istenmigtir.

Ogrencilere, calisma kagidindaki kedilerin soldan saga mi1 yoksa sagdan sola
mi1 kostuklart soruldugunda, siniftaki 6grencilerin tamamindan soldan saga cevabi
almmistir. Ogrencilerin kesik ¢izgileri tamamlarken daha cesur, kalemi daha az
bastirarak ve cizgileri daha diizgilin yapabildikleri gozlenmistir. Ancak 6grencilerin,

cizimler sirasinda ¢ok sik duraksadiklari1 ve ¢abuk yorulduklar fark edilmistir.

Ogrencilerin ¢abuk yorulmalar1 hakkinda dgretmenlerle ile yapilan goriisme
sonucunda, kiiciik kas gelisimini destekleyici ¢alismalarin tekrar edilmesi gerekliligi
ortaya c¢ikmistir. Bu sebeple oOnceden arastirmaci tarafindan yaptirilmis olan

egzersizler 6gretmen tarafindan aralikli olarak yaptirilmaya devam edilmistir.

29. Etkinlik

Osrencilere “virajli yollarda yiiriime” etkinligi yaptirilmistir. Ogretmen,
tahtaya bir diiz yol bir de virajli yol ¢izmistir. Diiz ve virajli yollarda nasil
yiiriindiigiinii sinifin solundan sagina dogru yiiriiyerek gostermistir. Daha sonra her
ogrenciden virajli yollardan nasil yiiriindiigiinii canlandirmasi  istenmigtir.
Osrencilere  “Arkadaslarmmin  Yamina — Gidiyorum (Ek-7)”  ¢alisma  kagidi
dagitilmistir. Bu ¢alisma kagidini kursun kalemle doldurmalari istenmigstir. Etkinlik
swrasinda, “Bir arkadasini gordiigiinde yamina gitmek ister misin?” sorusunu

cevaplamalari istenmigtir.
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30. Etkinlik

Ogrencilere tavsan ve kaplumbaga hikdyesi anlatilmis ve hikdyeden
anladiklarimi ozetlemeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilere “Yolu Bulalim (Ek-

8)” ¢alisma kagidi dagitilmistir.

Calisma  kagidindaki  kivrimlarda  6grencilerin  ¢ogunun  zorlandigi
gozlenmistir. Ince kivrimli ¢izgileri yapabilme becerisini kazandirmak igin

ogrencilere calisma kagitlar1 dagitilarak tamamlamalari istenmistir.

31. Etkinlik

Ogrencilerden bir cekirge gibi sicrama ve bir kelebek gibi u¢ma
canlandirmalart yapmalar istenmistir. Daha sonra onlardan “Sigrayalim, Ugalim

(Ek-9)” calisma kagidini tamamlamalari istenmigtir.

Calisma gruplarinin tamamina yakininda Ogrencilerde sag ve sol yon
kavramimin gelistigi goriilmistiir. Sag ve sol kavraminda zorlanan 6grenciler igin,
sag ve sol yon bilgisi bir kez tekrar edilmistir. Ayrica ¢izgi calismalar1 sirasinda
yapilan ¢izgi pratiklerinin, soldan saga siirekliligi gelistirmeye yardimeci oldugu
gbzlenmigtir. Ancak, bos ve bliylik zeminli kagitlara hizl, bastirarak ve ¢ok tekrarli
yazan Ogrencilerin, amacli olarak yazilan bu ilk yazi ¢alismasinda, oldukga iirkek ve

yavasg ¢izimler yaptiklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerin ¢izimlerinde ¢izgi kalitesinin, satir ¢izgisi ve satir bitimini
ayarlayabilme becerisinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin oturma, kalem ve
kagit tutma becerisinde eksiklikler ve yetersizlikler tespit edilmistir. Ogrencilerin
cogu kalemi tutarken dogru tutus sergilemektedirler. Ancak ¢izgi ¢izerken kagida
fazla egilmekte ve kalemi fazla bastirmaktadirlar. Bunun, 6grencinin ¢izgiyi dogru
cizme ve basarisiz olma kaygisindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu amacla

kalem ve kagit tutma i¢in verilen 6nceki bilgiler tekrar edilmistir.
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Kalem ve kagit tutma becerisinde az da olsa bir ilerlemenin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin diiz ¢izgiyi ¢izmede iirkekliklerini attiklari ancak
kivriml ¢izgide olduk¢a zorlandiklar1 gozlenmistir. Cizgi temizligi, ¢izgi kalitesi,
satir1 takip etme ve satir sonunu ayarlayabilmede istenileni yapamadiklar1 fark
edilmistir. Diizenli ¢izgi caligmalarinin basinda olunmasindan dolayi, boyle bir

durumun normal oldugu sdylenebilir.

12. Hafta
Calisilan Konular: Diizenli Cizgi Calismalari-Egik ve Yatay Cizgi Calismalari
Ders Saati: 34-36. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Bu asamada 6grencilerden sinirli ve sinir genislikleri asamali olarak azalan
alanlara saga egik yatay cizgi calismalar1 yaptirilmistir. Sinirh alana ¢izgi ¢izdirme
calismalarinin amaci 6grencilerin ¢izgi uzunluklarini ve yoOniinii sinirlamaktir. Bu

amacla sirasiyla su etkinlikler yapilmustir.

32. Etkinlik

Ogrencilerden siniftaki pencereleri saymalari istenmistir. Pencerenin sag iist
noktasindan sol alt noktasina dogru egik ¢izgi cizmeleri istenmistir. Ayni ¢izme
islemini masalar: veya yazi tahtalari ile de yapabilecekleri séylenmistir. Daha sonra
ogrencilerden “Tasrmayalim (Ek 10)” adli  ¢alisma kagidint tamamlamalart

istenmistir.

Ogrenciler, yukaridan asagiya ve asamali olarak s genigligini azaltmayi
amaglayan bu c¢alismay1 sevmeyerek yapmislardir. Siirlama hoglarina gitmemistir.
Ayrica ¢aligmaya motive etmek kolay olmamistir. Sinirlama ¢aligmasinin zaman alici
bir calisma oldugu fark edilmistir. Bu calismaya donemin ilerleyen haftalarinda

tekrar ettirilmistir.
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Bitisik egik yazi, yukaridan asagiya ve asagidan yukariya dogru ve saga egik
cizgiler ¢izmeyi gerektiren bir yazi bi¢imidir. Bu amagla bu asamada yukaridan
asaglya ve asagidan yukariya dogru ve saga egik cizgiler cizmenin temelini

olusturacak hazirlik etkinlikleri yapilmistir.

33. Etkinlik

Ogrencilere “hangi mevsimde yagmur yagar?” sorusu sorularak yagmur
hakkinda konusmalar: saglanmistir. Daha sonra bir yagmur yagist resmi ¢izmeleri
istenmistiv. Yagmur damlalarimin hareketlerini diigiinmeleri ve havadan topraga
vagmur damlasinin diistisiinii hayal etmeleri saglanmistir. Hayal ¢alismasindan
sonra ogrencilere “Semsiyem Bozuldu (Ek-11)" ¢alisma kagidi dagitilmis ve
calismayr  tamamlamalary istenmistir. Tamamlama siwrasinda kesik ¢izgilerin

tizerinden giderken mutlaka buluttan yere dogru ¢izmeleri saglanmistir.

34. Etkinlik

Osrencilere, gemi fotograflar: géosterilmistir. Ogrenciler gemi yolculugu
hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilerle birlikte kdgittan gemi yapma c¢alismast
yvapumistir. Bu ¢alisma ayrica ogrencinin kas gelisimini de desteklemektedir. Daha
sonra ogrencilere “Cizgi Desenlerim (Ek-12)” ¢alisma kagidi dagitilarak
tamamlamalari istenmistir. Geminin yelkenindeki ve halidaki ¢izgileri ok yéniinde
tamamlamalar istenmistir. Daha sonra birinci resme iliskin bir hikdye anlatmalar:
saglanmistir. Calisma kagidimin  ikinci asamasindaki  kilim motifi hakkinda
konusulmustur. Evlerindeki kilimin veya halimin desenlerinin ¢ok karmasik
oldugundan, ancak bu ¢alisma kagidindaki desenin egik ve yatay ¢izgili tek desen
oldugundan bahsedilmistir.

Ogrencilerin bitisik egik yazida en ¢ok zorlandiklar1 hususun egim oldugu

gozlenmistir.
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13-16. Hafta
Calsilan Konular: Diizenli Cizgi Calismalart — Harflerin Yazilis Yonlerini
Destekleyici Caligsmalar ve Baglanti Calismalari

Ders Saati: 37-48. Saat

Uygulama, Gozlem ve Goriismeler

Harflerin yazilis yonlerini ve baglantiyr destekleyici ¢izgi caligmalari
yapmalar1 amaciyla Ogrencilerle sirasiyla asagidaki calisma kagidi etkinlikleri

yapilmistir.

35. Etkinlik

Osrencilerden, ayakkabilarini incelemeleri istenmistir. Ayakkabilarinin
tizerinde deseni olanlarin desenleri incelenmigtir. Daha sonra 6grencilerin, “a, c, ¢,
d g g o, 6" harflerine ve harfler arasindaki baglantilarina hazirlik yapmalart
amaciyla  “Ayakkabt  Desenim (Ek-13)”adli ¢alisma kagidi dagitilmis ve

tamamlanmasi saglanmistir.

36. Etkinlik

Ogrencilerin dogum giinleri hakkinda konusulmustur. Dogum giiniinde evde
vasananlarla ilgili konusmalar: saglanmistir. Daha sonra ogrencilere “a, ¢, ¢, d, g,
g o, 6" harflerine ve harfler arasindaki baglantilara hazirlik yapmalar: amacuyla

“Dogum Giinii Pastast (Ek-14)"" adli ¢aliyma kagidi dagitilmistir.

37. Etkinlik

Ogrencilerin “u, i, U, U” harflerinin alt yapisim olusturacak ¢alismalar

vapmalart amaciyla ¢alisma kagidi (Ek-15) dagitilmistir.
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38. Etkinlik

Osrencilere bir elma kurdu gorseli gosterilmistir. Elma kurdunun yasami ve
hareketleri iizerinde konusulmustur. Elma kurdunun kivrilarak ve siiriinerek hareket
etmesi taklit ettirilmistir. Daha sonra ogrencilerin “a, g, d, n, m, y” harflerinin alt
yvapisini olusturmak ve baglantiyr destekleyici ¢izgi ¢alismalart yapmak amaciyla
“Elma Kurdu” adli ¢alisma kagidi (Ek-16) dagitilmis ve c¢aliyma kagidinin

tamamlanmast istenmigtir.

39. Etkinlik

Ogrenci  velilerinden, ay hilal hdlinde iken Ogrencilere gokyiiziinii
incelemeleri istenmistir. Ogrencilerin incelemeleri sirasinda gozlemlediklerini simifta

paylasmalart saglanmistir. Bayragimizin iizerindeki hilale vurgu yapilmistir. Daha

sonra, dgrencilere “a, ¢, ¢, d, g, g, 0, 0" harflerinin alt yapisinin olusturulmasi

ve baglantyyt destekleyici ¢izgi ¢alismalart yapmasint saglamak amaciyla “Ay Dede”
(Ek-17) adli ¢alisma kagidi dagitilmis ve c¢alisma kagidimin  tamamlanmasi

istenmistir.

40. Etkinlik

Ogrencilere haftada kag kere banyo yaptiklart sorusu sorularak temizlik
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra, dgrencilerin “f, h, k, H, I, I,J L”

harflerinin alt yapisint olusturmasi ve baglantiyr destekleyici ¢izgi ¢alismalart
yapmaswnit saglamak amaciyla “Dus Aliyorum” adli ¢alisma kagidi (Ek-18)

dagitilmis ve ¢calisma kagidinin tamamlanmasi istenmigtir.

41. Etkinlik

Ogrencilerle kediler hakkinda konusulmustur. Kedilerin en ¢ok ip

yumaklariyla oynamaktan zevk aldiklarina deginilmistir. Daha sonra, ogrencilerin
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“h, k, I, H, J, K, L” harflerinin alt yapisini olusturmasint ve baglantiyi

destekleyici ¢izgi calismalar: yapmasini saglamak amaciyla “Kedim ve Yumagi” adli

calisma kagidi (Ek-19) dagitilmis ve ¢calisma kagidinin tamamlanmasi istenmistir.

42. Etkinlik

Ogrencilerin g, §, J, ¥, E, G, G ,J, H, Y” harflerinin alt yapisin

olusturmak ve baglantiyt destekleyici ¢izgi ¢calismalart yapmasini saglamak amaciyla

calisma kagidi (Ek-20) dagitilmis ve ¢alisma kagidinin tamamlanmasi istenmistir.

43. Etkinlik

Ogrencilerin “m, n, ¥ harflerinin alt yapisim olusturmasim ve baglantiyt

destekleyici ¢izgi ¢calismalart yapmasint saglamak amaciyla ¢alisma kagidi (Ek-21)

dagitilmis ve ¢calisma kagidinin tamamlanmasi istenmigtir.

44. Etkinlik

Ogrencilere, harfler arasindaki baglantiyr destekleyici ¢izgi ¢alismalar
vapmalart amaciyla c¢aliyma kagidi (Ek-22) dagitilmis ve c¢alisma kagidinin

tamamlanmasi istenmigtir.

45. Etkinlik

Osrencilere, goz saghigimn énemi hakkinda bilgiler verilmistir. Goz saghg

icin kullanilan araglardan birinin gozliik olduguna deginilmistir.

Osrencilerin “D, o, 6 harflerinin alt yapisim olusturmalart ve baglantiyi

destekleyici ¢izgi ¢calismalari yapmalar: amaciyla ¢alisma kagidi (Ek-23) dagitilmis

ve ¢alisma kagidinin tamamlanmas istenmigtir.
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46. Etkinlik

Osrencilerin “e, I, b, h, 1, i, K, I” harflerinin alt yapisini olusturmalar: ve

baglantyyr destekleyici ¢izgi ¢calismalart yapmalari amaciyla ¢calisma kagidr (Ek-24)

dagitilmis ve ¢calisma kagidinin tamamlanmasi istenmigtir.

47. Etkinlik

Osrencilerle  semsiyenin  kullammina — doniik  tartismalar ~ yapilmstir.

Osrencilerin “s s S S ” harflerinin alt yapisimi olusturmalart ve baglantiyi

destekleyici ¢izgi ¢calismalari yapmalar: amaciyla ¢alisma kagidi (Ek-25) dagitilmis

ve ¢alisma kagidinin tamamlanmas istenmigtir.

48. Etkinlik

Ogrencilerin “a, ¢, ¢, d, g, §, 0, 6, p, C, C, G, G, O, O harflerinin

alt yapisini olusturmalart ve baglantiyi destekleyici ¢izgi ¢alismalart yapmalart
amacwyla ¢alisma kagidi (Ek-26) dagitilmis ve ¢alisma kagidimin tamamlanmast

istenmistir.

49. Etkinlik

Osrencilerin “e” harfinin alt yapisini olusturmalari ve baglantiyi destekleyici
¢izgi ¢alismalart yapmalar: amaciyla ¢alisma kagidi (Ek-27) dagitilmis ve ¢alisma

kagidinin tamamlanmasi istenmistir.

Ana sinifinda yaziya hazirlik ¢alismasi alan her ¢ocugun, ilkokuma yazma
Ogretimine hazir oldugu ve okuma yazmada 6nem tasiyan kavram ve becerilerin

cogunu kazanmis oldugu gézlenmistir.
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B. IKINCI ASAMA: ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE YAZI
CALISMALARI, GOZLEM VE GORUSMELER

Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler ilkokuma yazma siirecinde, Tiirkce
1-5. smuflar Ogretim Programina uygun olarak MEB tarafindan hazirlanmis olan
Okuma Yazma Ogreniyorum adli ders kitabr ile egitim almiglardir. ilkokuma yazma

siireci su sirayla yapilmustir (Tiirkge 1-5 Simiflar Ogretim Programi, 2005:252-254)

1. Hazirlik

[lkokuma yazmaya hazirlik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik olmak iizere ii¢ tlir calisma yapilmustir.

a. Genel Hazirlik

Ogrencilere, sinif ortamina, arkadaslarina ve &gretmenlerine alismalari igin
okulun ilk giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmustur.
Bunun i¢in oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak
Ogrencilerin, ilkokuma yazma c¢aligmalarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri

saglanmaya calisilmigtir

Ayrica dgrenciler ¢esitli yonleriyle (gorme, isitme, gegirdigi hastaliklar, aile
ve sosyal durumu ,vb.) taninmaya caligilmis, sinif ortaminin diizenlenmesinde ve
ilkokuma yazma 6gretiminde bunlar dikkate alinmistir. Cocuklarin gelisimi diizenli
araliklarla kontrol edilmis; aileler, yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirilmis,

onlarin siirekli destegi alinmistir.

b. Okumaya Hazirlik

Okumaya hazirlik agamasinda; oturma, kitabi tutma ve agma, gorsel okuma

ve okumaya 6zendirme etkinlikleri yapilmistir.
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c. Yazmaya Hazirlik

Yazmaya hazirlik olarak kiiciik motor kas gelisimini destekleyici ve el-goz
koordinasyonunu gelistirici el hareketleri yaptirilmasi, boyama, kalem tutma, serbest

¢izgi caligmalar1 ve diizenli ¢izgi caligmalarina yer verilmistir.

2. Ilkokuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli
heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma calismalar

yapilmaktadir.

a. Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada asagidaki ve benzeri ¢aligmalar, etkinlikler yapilmistir:

v Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi
etkinliklerle ses hissettirilmeye ¢alisilmistir.

v" Sesin gectigi kelimeler buldurulmus ve bu kelimeler sdylenirken ilgili ses
vurgulanmustir.

v Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalar1 yaptirilmustir.

b. Sesi Okuma ve Yazma

Sesin yazidaki sembolii olan harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat

edilmistir:

v' Ogretmen bu harfin nasil yazildigin1 tahtada gostermis ve harfi
ogrencilerle birlikte okumustur.

v' Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki biiyiikge ¢izilmis harfin
iizerinden ok yoniinde yazma c¢aligmasi yaptirilmig, 6grenciler harfin
yaziligina hazirlanmigtir.

v’ Opgrencilerin, satir araliklarina (dort ¢izgi {ic aralik) yazilmis harf

orneklerinin listiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmustir.
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v' Ogrenciler dort ¢izgi, li¢c araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmislar;

yazdiklar1 harflerin dogru yazimmma ve seslendirilmesine 06zen
gostermislerdir.
v' Biiyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve ciimlelerden

yararlanilmigtir.

v' Seslerin (harflerin) ogretiminde asagida verilen siralama ele alinmisg

1. Grup
2. Grup
3. Grup
4. Grup
5. Grup

6. Grup

olmalidir.

Ses (Harf) Gruplart

e, I, a, t
I,n, o, r,m
u, k,
0, b, Q,

y, s, d
S 4, G
g,C p, h
g1 V1 f1j

c. Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma

Ilkokuma yazma 6gretiminin en dnemli asamasi heceler iiretme, hecelerden

kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki ve benzeri

caligsmalar yapilmistir:

v Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerle ilgili hecelere ulasilmistir.

v" Elde edilen hecelerle okuma ve yazma g¢alismalar1 yapilmustir.

Verilen her yeni ses, dnceki 6grenilenlerle iligkilendirilmis ve yeni heceler ve
kelimeler olusturularak yazdirilmistir.

Sesler verildikge iiretilen heceler artmis ve bunlara bagl olarak kelime ve
ciimle olusturma siireci de

kolaylasmistir. Bu siiregte elde edilen
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kelimelerden; 0zel adlarda cilimle baslarinda biiyiikk harf yazimi ve
kullanimindan es zamanl olarak yaralanilmistir.
v Elde edilen kelime ve climlelerin anlamlari {izerinde durulmustur

v Olusturulan kelimeler, ciimleler okunmus ve yazilmistir.

¢. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmustur.
Olusturulan her metin okunmus ve yazilmistir. Metin yazdirilirken dogru yazmaya ve

yazi estetigine 6zen gosterilmistir.

3. Okur Yazarlhiga Ulasma

Asama ilkokuma yazma 6gretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma
yazma asamas! da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve
okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri smiftaki arkadaslarina okumalari
saglanmistir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak
paylagmalar1 saglanmistir. Bu asamada yazilarimi tek ¢izgili defter satir1 iizerinde

yazmiglardir.

[lkokuma yazma o6gretimi sirasinda hem deney hem de kontrol grubunda
arastirmaci tarafindan gozlem ve gorlismeler yapilmis ve bunlar haftalik olarak

asagida raporlastirilmistir.
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Tablo 5. ilkdgretim 1. sinif ilkokuma yazma siirecinde yapilan yazi egitimi ile ilgili

gbzlem ve goriismeler

Deney Grubunda Gozlenen ve/veya

Kontrol Grubunda Gozlenen

Hafta Gériisme Yapilan Konular ve/veya Goriisme Yapilan
Konular
. Hazirlik, Serbest Cizgi
1. Hafta Hazirlik, Serbest Cizgi Caligsmalari Calismalart
2. Hafta e, | Harfleri ile Calismalar Hazirlik, Serbest Cizgi
Caligsmalar1
3. Hafta a, t Harfleri ile Calismalar ve Tekrar e, | Harfleri ile Cahismalar
Calismalar1
4. Hafta i, n, o Harfleri Ile Calismalar e, | Harfleri ile Calismalar
5. Hafta v, m Harfleri ile Cahsmalar ve a, t Harfleri ile Calismalar
Tekrar Caligmalari
6. Hafta Dikte ve Tekrar Calismalari Dikte ve Tekrar Caligsmasi
7. Hafta u, Kk, 1 Harfleri ile Calismalar i, n Harfleri ile Caligmalar
8. Hafta Y, S, d Harfleri ile Calismalar 0, r Harfleri ile Caligmalar
9. Hafta Dikte ve Tekrar Calismalari m' Harfli ile Calismalar ve
Dikte ve Tekrar Calismalari
10. Hafta 0, b, U Harfleri ile Calismalar u, k Harfleri ile Calismalar
11. Hafta S, Z, ¢ Harfleri ile Calismalar 1, y Harfleri ile Caligmalar
12. Hafta Dikte ve Tekrar Caligmalar s, d Harfleri ile Calismalar
13. Hafta g, ¢ Harfleri ile Cahgmalar ve Dikte Dikte ve Tekrar Calismalari
Caligsmalar1
14. Hafta P, h Harfleri ile Calismalar ve Dikte 0, b, U Harfleri ile Calismalar
Calismalar1
15. Hafta g, v Harfleri ile Calismalar ve Dikte S, Z, ¢ Harfleri ile Calismalar
Caligsmalar1
16. Hafta f, j Harfleri ile Caligmalar g, ¢, p Harfleri ile Caligmalar
17. Hafta Dikte ve Tekrar Calismalari h, g’. V Harfleri ile Caliymalar
ve Dikte Calismalari
18. Hafta Dikte ve Tekrar Calismalari f, J Harfleri ile Calismalar ve

Dikte ¢aligmalari

Ilkokuma yazma siireci hazirlik asamasi ile baslamaktadir. Bu ilk asama,

genel hazirliklart ve okuma yazmaya donlik hazirliklart igermektedir. Ana siifi

egitimi sirasinda yaziya hazirlik ¢alismalar1 alan deney grubu 6grencilerinin, yazma

egitimine hazir oldugu gozlenmistir.

Ancak, kontrol grubu Ogrencilerinin
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cogunlugunun (28 6grenci), yaziya uygun oturma sergileyememeleri; kagit ve kalem
tutma becerilerindeki eksiklikler; ¢izgi c¢izebilme becerilerinde yetersizlik ve
cekingenlikler nedeniyle, uzun siireli yaz1 6gretimi hazirligina ihtiya¢ duyduklar
gbzlenmigtir. Kontrol grubu 6gretmenleri s6z konusu bu hazirlik i¢in 2 hafta siire
ayirmislardir. Genelde oOgretmenler hazirhk asamasinda 2 haftalik bir siire
ayirmaktadirlar. Bu siire yazi 6gretimi hazirhigi igin yeterli degildir. Bu hazirlik
siiresinin kisa tutulmasmin sebeplerini su sekilde siralayabiliriz: Ogrencileri biran
once okuma yazmaya gecirme telasi, veliler ve diger 6gretmenlerle rekabet, yonetici
baskisi ,vb. nedenler. Hazirlik i¢in yeterince zamanin ayrilmamis olmasinin, 6zellikle
yaz1 Ogretimi silirecini olumsuz etkiledigi sOylenebilir. Deney grubunda ise hazirlik

asamasi konusunda olumsuzluklara rastlanmamustir.

Deney grubundaki 6grencilerle yapilan hazirlik caligmalari i¢in 10 ders saati
siire ayrilmistir. Bu siirede deney grubunda yaziya ve okumaya hazirlik ¢alismasina
yer verilmistir. Okumaya hazirlik caligmalar1 daha ¢ok zaman almistir. Yaziya
hazirlik c¢aligmalart igin, ana sinifinda aldiklar1 egitim kisaca bir hafta tekrar
edilmistir. Bu tekrar sirasinda; kol, dirsek, el ve parmak kaslarin1 gelistirici
calismalar, el-géz koordinasyonunu gelistirici ¢aligmalar, oturma, kalem tutma,
serbest ve diizenli ¢izgi ¢alismalari kisaca tekrar edilmistir. Ancak kontrol grubuna,
deney grubunun ana smifi egitimi sirasinda yaptigi caligmalar verilmis ve bu

caligsmalar da yaklasik 24 ders saati stirmiistiir.

2.4. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan 6grencilerin yazi becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla bir dereceli puanlama anahtar1 (rubric) gelistirilmistir. Bu
Olcegin kapsam gecerliginin belirlenmesinde uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu
amagla Tiirkge Ogretmenligi, simf Ogretmenligi ve okul Oncesi Ogretmenligi
brangindaki 5 oOgretim elemaninin  veri toplama aract ile ilgili gorisleri
degerlendirilmistir. Buna gore 6grencilerin yazi ¢alismalarinin; “a) oturma, b) kagit
tutma, c) kalem tutma, ¢) yazi yonii, d) baglanti, e) hiz, f) imla kurallarina uygunluk

ve g) okunaklilik” Olgiitlerinde degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu 0Olglitlerin
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etkili bir yazi becerisi kazanilabilmesi i¢in 6grenciler agisindan temel 6l¢iitler oldugu
kararlastirlmugtir.  {lgili olgiitleri yazi yazma becerisine iliskin literatiirde
desteklemektedir. Dereceli puanlama anahtarlarinda Ogrencilerin  belirli  bir
performansin istenilen en {iist diizeyi ile en alt diizeyi arasinda nasil bir yerde
olduklarinin belirlenmesi amacglanmistir. Her bir 6l¢iit i¢in ayr1 dereceli puanlama
anahtar1 olusturulmus ve alan uzmanlarindan bu anahtarlarin amaca uygun olup
olmadiklarinin belirlenmesi i¢in goriisler alinmistir. Uzman goriislerine dayali olarak

degerlendirme araglarinda dil ve bi¢im agisindan gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin giivenirlik diizeyinin
artirllmasi amaciyla, her 6l¢iit bazinda {i¢ ayr1 zamanda uygulama ve degerlendirme
yapilmistir. Yazi becerisinin alt dlgiitleri bazinda yapilan {i¢ farkli degerlendirme
sonucunda hesaplanan puanlarin korelasyon katsayilarina iliskin sonuglar Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Yazi becerisinin alt dl¢iitlerinin {i¢ ayr1 uygulamasindan elde edilen
puanlarin pearson korelasyon katsayilari

Uygulamalar Arasi Korelasyonlar
. (N=120)
Olgiitler
U1-U2 U1-U3 U2-U3
r p r P r P

1. Oturma .80 | .000 | .83 .000 | .82 .000
2. Kagit Tutma 73 .000 | .77 | .000 | .81 .000
3. Kalem Tutma .67 | .000 | .83 .000 | .82 .000
4. Yaz1 yonu .55 .000 | .70 | .000 | .80 | .000
5. Baglant1 40 | .000 | .62 | .000 | .63 .000
6. Hiz .63 .000 | .80 | .000 | .74 | .000
7. imla 54 | .000 | .75 .000 | .74 | .000
8. Okunaklilik Sl .000 | .44 | .000 | .70 | .000

U1: Birinci uygulama; U2: ikinci uygulama; U3: Ugiincii uygulama
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Tablo 6’daki veriler incelendiginde, &grencilerin yazi Olgiitlerine iligkin
birinci, ikinci ve ti¢lincli uygulamalardan aldiklar1 puanlarin korelasyonlarinin genel
olarak yiiksek diizeyde ve anlamli olduklari gériilmektedir. Ozellikle oturma, kagit
tutma, kalem tutma ve yazi yonii oOlgiitlerinde ikinci ve lgilincii uygulamalardan
alinan puanlarin korelasyonlar1 .80 ve {izerindedir (p<.001). Birinci ve ikinci
uygulamalar i¢in hesaplanan korelasyon katsayilar1 kismen daha diisiik olmasina
karsin, timii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bununla birlikte, ikinci ve
liclincii uygulamalardan elde edilen korelasyon katsayilar1 daha yiiksektir. Bu bulgu,
Ogrencilerin zaman i¢inde gozlenen Olgiitler agisindan giderek ilerleme
kaydettiklerini gdstermektedir. Ikinci ve iiglincii uygulamalarda en diisiik korelasyon
katsayist baglanti dlgiitiinde (r=.63, p<.001), en yiiksek korelasyon katsayisi ise
oturma (r=.82, p<.001) ve kalem tutma (r=.82, p<.001) ol¢iitlerinde olmustur.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin li¢ ayr1 uygulamadan elde
ettikleri puanlar arasinda yiliksek diizeyde ve anlamli korelasyonlarin oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle, 6grencilerin basar1 diizeylerine iliskin analizlerde bu {i¢
ayr1 uygulamadan elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi alinmistir. Analizler

her bir 6lciit i¢in bu yolla hesaplanan puanlar tizerinde yapilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analiz edilmesi amaciyla Oncelikle bitisik egik yazi
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan sekiz temel 6l¢iit i¢in yapilan ii¢ ayri
uygulamanin her bir Slgiitte aritmetik ortalama degerleri hesaplanarak, belirli bir
olgiitii temsilen bir puan elde edilmistir. Ogrencilerin bu temel dlgiitler icin
hesaplanan puanlari, arastirmanin bagimli degiskenini olusturmustur. Bagimsiz

degiskenler ise ana sinifi egitimi sirasinda yaziya hazirlik egitim alinip alinmadigidir.

Olgiitler i¢in hesaplanan puanlar iizerinde istatistiksel islemler yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazi becerilerinin
degerlendirildigi Olgiitlere iliskin puanlarinin karsilastirilmasinda, bagimsiz gruplar

icin t-testi uygulanmigtir. Biiylikoztiirk’e (2003) gore, bu test iki ayr1 grubun belirli
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bir bagimhi degisken acisindan karsilastirilmas1t amaciyla kullanilir. Verilerin

yorumlanmasinda, gruplarin aritmetik ortalama (i), standart sapma (S) ve

anlamlilik degerleri (p) dikkate alinmistir.
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, alt problemler ¢6ziimlenmis ve ¢éziimlemelere

iliskin bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Arastirmanin alt problemlerinde belirtildigi iizere, ana sinifi egitimi sirasinda
bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismasi alan deney grubu ogrencileri ile boyle bir
hazirlik c¢alismasi almayan kontrol grubu Ogrencilerinin yazi becerilerinin
karsilastirilmast amaciyla; oturma, kagit tutma, kalem tutma, yazi yonii, baglanti, hiz,
imla kurallarina uygunluk ve okunaklilik Slgiitleri dikkate alinmistir. Bu 6l¢iitlerin

her biri ayri1 bir baglik altinda ¢6ziimlenmis ve yorumlanmustir.

3.1. Yaz1 Becerisi Oturma Olgiitiine Iliskin Bulgular

Ana sinifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢alismasi alan deney
grubu Ogrencileri ile boyle bir hazirlik ¢aligmasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin oturma Olgiitii puanlariin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuglari

Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin oturma 6lgiitii puanlarinin t-testi

sonuglari
Grup N X S t sd p
Deney 60 2.74 .52
11.906 111 .000
Kontrol 60 1.67 46

Tablo 7’deki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin oturma
Olciitiine iligkin aritmetik ortalama degerinin 2.74 oldugu goriiliirken, bu degerin
kontrol grubundaki 6grencilerde 1.67 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin oturma Olgiitlinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli
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bir farklilik vardir (t=11.906, p<.05). Deney grubundaki 6grencilerin yazi becerisinin
oturma Olgiitlinde kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari
anlagilmaktadir. Deneysel islem Oncesinde yapilan hazirlik ¢alismalarinin, deney
grubundaki Ogrencilerin oturma 6l¢iitii agisindan kontrol grubu 6grencilerine gore

daha basarili olmalarina neden oldugu sdylenebilir.

Yazi1 6gretiminin kritik asamalarindan birinin yaz1 yazacak bireyin (¢ocuk)
uygun oturma pozisyonunda olmasi gerekliligidir. Yaz1 yazarken uygun bir bigimde
oturmanin saglanmasi, harflerin dogru bigimde yazilmasini ve bireyin uzun siire
oturarak yazi becerisi gosterebilme davranisini olumlu yonde etkileyecektir. Uygun
bicimde oturmanin basarilamamasi bireyde yazi yazmaya karsi olumsuz duygu ve
tutumlarin gelismesine neden olabilir. Ana smifit egitimi sirasinda yazi anindaki
uygun oturmayla ilgili egitim alan deney grubundaki 6grencilerin tamaminin bitisik

egik yaz1 6gretimi i¢in uygun oturma yapabildikleri gozlenmistir.

Kontrol grubu 6grencileri ise deney grubu Ogrencileri gibi ana smifi egitimi
sirasinda yeterli oturma egitimi almamislardir. Kontrol grubundaki 6grenciler oturma
ile ilgili olarak olduk¢a siirli (2 saat) bir beceri gelistirme siireci yasamislardir.
Kontrol grubundaki bu 6grencilere yonelik birinci sinifta da oturma egitimine yine
yeterince zaman ayrilmamistir. Bunun nedenleri, oturma egitiminin 6nemsenmemesi,
bir an 6nce okuma yazmaya gecirme telasi, velilerin ve egitim yoneticilerinin bir an
once okuma yazmaya ge¢cme istemleri ,vb. durumlarin Ogretmenler {izerinde

olusturdugu baski olarak gosterilebilir.

Yazi sirasindaki uygun oturma egitimi igin Ogrencinin birinci sinifa
gelmesinin  beklenmesi anlamli  degildir. Hatta oturmaya iliskin becerilerin
Ogrencilere kazandirilmasi icin birinci smifta zaman harcanmasi islevsel
goriilmemektedir. Cilinkii 6grencilerin bedensel gelisimleri i¢in bu siirenin geg
oldugundan s6z edilebilir. Bu nedenle oturmaya iliskin becerilerin birinci smif

oncesinde tamamlanmasinin daha saglikli bir yol olacagi sdylenebilir.
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Kontrol grubundaki Ogrencilerin oturma egitimine ge¢ baslamalar1 ve bu
egitim i¢in yeterli slirenin ayrilmamis olmasinin, 6grenci yazilarinin okunakliligini,
hizint ve O&grencilerin yaziya karst istekliligini olumsuz yonde etkiledigi

gozlenmistir.

3.2. Yaz1 Becerisi Kagit Tutma Olgiitiine fliskin Bulgular

Ana sinifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢calismasi alan deney
grubu Ogrencileri ile boyle bir hazirhk ¢alismasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin  kagit tutma Olgiiti puanlarimin  karsilastirilmasina iliskin  t-testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kagit tutma 6l¢iitii puanlarinin t-testi

sonuglari
Grup N X S t sd p
Deney 60 2.68 .53
9952 111 .000
Kontrol 60 1.74 47

Tablo 8’e¢ gore, deney grubundaki Ogrencilerin kagit tutma Olgiitiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2.68 iken, bu deger kontrol grubunda 1.74’tiir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kagit tutma olgiitiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=9.952, p<.05). Deney grubundaki
Ogrencilerin kagit tutma agisindan kontrol grubundakilere gore daha basarili

olduklar1 anlasilmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin tamaminin, defteri ve kagidi hangi egimle
tutacaklarin1 ve sayfayr nasil cevireceklerini bildikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamaminin (38 Ogrenci) lizerine yazi yazilacak materyali (kagit ya da
defter sayfasi) ortalama olarak sola egik olarak, kagitla gozii arasindaki mesafenin
25-30 cm olacak bicimde, elinin 2/3’linlii masa {izerine rahatca yerlestirebildikleri

gozlenmistir.
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Kontrol grubu o6grencilerinin ¢ogunlugunun (32 ogrenci) kagit tutma
egitimine ihtiya¢ duyduklar1 gézlenmistir. Ancak kagit tutma becerisi de oturma
egitimi gibi 1-2 saatlik egitimle verilmeye g¢alisilmis ve Onemsenmemistir. Ancak
kagit tutmayi1 yeterli derecede beceremeyen bir O0grenci yazi yazarken oldukca
zorlamr. Ozellikle yazi harflerinin egimini vermede ve okunakliligini saglamada

yetersizlikler yasar. Ayrica sayfa diizenine de dikkat edemez.

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun (32 6grenci) kagit yiizeyine fazla
abandiklar1 gozlenmistir. Deney grubundaki o6grencilerin hicbirinde bu eksiklik

gbzlenmemistir.

3.3. Yaz1 Becerisi Kalem Tutma Olgiitiine Iliskin Bulgular

Ana smifi egitimi sirasinda bitigik egik yaziya hazirlik calismasi alan deney
grubu oOgrencileri ile bdyle bir hazirhk ¢aligmasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin kalem tutma Olgliti puanlarmin karsilastirilmasina iligkin t-testi

sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalem tutma 6l¢iitii puanlarinin t-
testi sonuglari

Grup N X S t sd p
Deney 60 2.69 53

12.844 111 .000
Kontrol 60 1.63 33

Tablo 9’daki verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin kalem tutma puan
ortalamasi 2.69 iken, bu deger kontrol grubundaki 6grencilerde 1.63’tiir. Buna gore,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalem tutma puan ortalamalari arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur (t=12.844, p<.05). Deney grubundaki 6grencilerin
kalem tutma konusunda, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari

anlasilmaktadir.
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Deney grubu Ogrencilerinin tamami, ¢izgi g¢alismalarina kursun kalemle
baslamiglardir. Ana smifi egitimi sirasinda kursun kalem kullanma egitimi almalari,
kursun kalem kullanirken zorlanmalarint engellemistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
tamami ise hazirlik ¢aligmalarina boya ve pastel kalemlerle baslamislardir. Ayrica
cizgi ¢alismalarinda kursun kalem kullanimina hazir hale gelmeden kursun kalem
kullanmiglardir. Yetersiz kalem egitimi ve yanlis kalem tutmanin yazi O6gretim

stirecini olumsuz etkiledigi gézlenmistir.

3.4. Yaz1 Becerisi Yaz1 Yonii Olgiitiine iliskin Bulgular

Ana sinifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢aligmasi alan deney
grubu oOgrencileri ile bdyle bir hazirlik c¢aligmasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin yazi yonii 0l¢litii puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin t-testi sonuglari

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazi yonii dl¢iitii puanlarinin t-testi

sonugclari
Grup N X S t sd p
Deney 60 2.45 .63
8916 111 .000
Kontrol 60 1.61 .34

Tablo 10°dan anlasildig1 iizere, deney grubundaki &grencilerin yazi yonil
oOl¢iitinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2.45 iken, kontrol grubundaki dgrencilerin
bu olciite iligkin puanlarinin ortalamasi 1.61°dir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin yazi yOonii puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(t=8.916, p<.05). Deney grubundaki 6grenciler, kontrol grubundakilere oranla bu

beceri Ol¢iitii agisindan daha basarilidirlar.

Deney grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu (36 6grenci) yaziy1r soldan saga ve

yukaridan asagiya dogru yazmalart gerektigini bilerek yazi §gretimine
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baslamiglardir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun (27 6grenci) yazi

yonii konusunda bilgiye sahip olmadiklar1 gdzlenmistir.

3.5. Yaz1 Becerisi Baglant1 Olciitiine iliskin Bulgular

Ana smifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik calismasi alan deney
grubu oOgrencileri ile bdyle bir hazirhk ¢aligmasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin baglanti olglitii puanlarinin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuglari

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baglanti 6l¢iitii puanlarinin t-testi

sonugclari
Grup N X S t sd p
Deney 60 2.19 41
7.679 111 .000
Kontrol 60 1.64 34

Tablo 11°deki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin baglanti
Olciitli puan ortalamasiin 2.19, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasinin
ise 1.64 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bitisik egik yazi becerisinin baglant1 dlgiitiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gorilmektedir (t=7.679, p<.05).
Deney grubundaki 6grenciler baglant1 6l¢iitii agisindan kontrol grubu 6grencilerine

gore daha basarilhidirlar.

Deney grubu oOgrencilerinin bazilarmin (9 6grenci) kontrol grubu
ogrencilerinin bir cogunlugunun (29 6grenci) harfler arasi baglanti kurmakta zorluk

cektikleri gézlenmistir.

v Her iki gruptaki ogrenciler de b, f, k, 0o, 6, r, s, S, v, z harflerinden

sonra gelen harflerle baglanti kurmakta zorluk ¢ektikleri gdzlenmistir.
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v Ogzellikle iki r harfinin yan yana geldigi (muharrem, berrak ,vb.)

kelimelerin yazimi sirasinda zorluk ¢ekildigi gozlenmistir.

v (F, P, V, N, T ) harflerinin arkasindan gelen kii¢iik harflerle baglant:

yapilmamasinin, hem deney hem de kontrol grubu 6grencileri igin zorluk
olusturdugu gdzlenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismede bu biiyiik
harflerin baglantilarinin yapilmayisinin yazinin bitisiklik mantigina uygun
olmadigini sdylemislerdir. Ayrica biiyiik bitisik egik harflerin yazim aninda

birlestirilmemesi de ayni sorunlar1 yagatmustir.

3.6. Yaz1 Becerisi Hiz Olgiitiine liskin Bulgular

Ana sinifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik ¢aligmasi alan deney
grubu oOgrencileri ile bdyle bir hazirlik c¢aligmasi almayan kontrol grubu
ogrencilerinin hiz 6l¢iitii puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo

12’de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hiz 6l¢iitii puanlarinin t-testi

sonuclari
Grup N X S t sd p
Deney 60 2.47 45
11.322 111 .000
Kontrol 60 1.62 33

Tablo 12°deki verilere gore, deney grubunda bulunan ogrencilerin yazi
becerisi hiz Olgiitinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2.47 olurken, kontrol
grubundaki 6grencilerin bu oOl¢iitten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 1.62 olmustur.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hiz 6l¢iitii puan ortalamalar1 arasinda anlamh
bir farkliligin oldugu gorilmektedir (t=11.322, p<.05). Deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki oOgrencilere gore daha hizli yazi yazdiklar

anlasilmaktadir.
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Deney grubundaki ogretmenler, bitisik egik yazi hizinin artirilmasi igin
Ogrencilere “tahtaya yazilan veya kitaptan alinan bir kisa par¢anin deftere hizli, giizel
ve okunakli bir sekilde yazilmasi, 6gretmenin sdyledigi climlelerin yazilmasi ya da
bir konu hakkinda bildiklerinin yazilmasi” seklinde calismalar yapilmigtir. Bu
calismalarda yazma hizin1 etkileyen bazi etkenler bulunmaktadir. Ornegin, 6grenci
tahtadaki yaziy1 okurken zaman kayb1 olmakta, Ogretmenin sdylediklerini
duyamamakta ya da kendi bildiklerini yazarken ezberlediklerini hizli yazmakta,

diisiinme gerektiren yazilari ise daha ge¢ yazmaktadir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin deney grubundaki 6grencilere oranla yazilar
daha yavas hizda yazdiklar1 goOriilmiistiir.  Deney gurubundaki 6grencilerin
cogunlugunun (36 6grenci), bir ders saati siiresince 4 veya 5 climle yazabildikleri
gozlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ogunlugunun ise (35 6grenci), bir

ders saati siiresince, 2 veya en fazla 3 ciimle yazilabildikleri gozlenmistir.

3.7. Yaz Becerisi Imla Kurallarina Uygunluk Olgiitiine Iliskin Bulgular

Ana smifi egitimi sirasinda bitisik egik yaziya hazirlik calismasi alan deney
grubu Ogrencileri ile boyle bir hazirlik ¢aligmasi almayan kontrol grubu
Ogrencilerinin imla kurallarina 6l¢iitii puanlarinin karsilastirilmasia iligkin t-testi

sonuclar1 Tablo 13’°te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin imla kurallarina uygunluk 6l¢iitii
puanlarinin t-testi sonuglari

Grup N X S t sd p
Deney 60 2.37 .50

9.405 111 .000
Kontrol 60 1.61 37

Tablo 13’e gore, deney grubundaki 6grencilerin yazi becerisi imla kurallarina
uygunluk Olciitii puan ortalamasinin (§=2.37), kontrol grubu 6grencilerinin puan

ortalamasindan (§=1.61) daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Deney ve kontrol
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grubu Ogrencilerinin yazi becerisi imla kurallarina uygunluk olgiitiinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=9.405, p<.05). Deney
grubu Ogrencilerinin imla kurallarma uygunluk konusunda kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili olduklart sdylenebilir.

[Ikogretim 1-5. siniflar Tiirkge Ogretim Programi’nda (2005), ilkogretim

birinci sinifta verilmesi gereken imla ve noktalama kurallar su sekilde siralanmustir:

e (Ciimle sonunda nokta (.) kullanimi

e Es gorevli kelimeleri ayirmada virgiil (,) kullanimi1

e Soru bildiren climlelerin sonunda soru isareti (?) kullanimi1

e Satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada kisa ¢izgi (-) kullanimi

e Kisi ve yer adlarinin aldig1 ekleri ayirmada kesme isareti () kullanimi

e (Ciimleye biiylik harfle baglama

e Kisi ve yer adlarinin ilk harfini biiyiik yazma

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tamaminin, ciimle sonunda nokta

isaretini koymakta zorlanmadiklar1 gozlenmistir.

Deney grubundaki o6grencilerin ¢ogunlugunun (35 0Ogrenci) es gorevli
kelimeleri ayirmada virgiil kullanimim1 basariyla yaptiklart goézlenmistir. Kontrol

grubundaki 6grencilerin bazilar1 (16 6grenci) ise virgiil kullanmada zorlanmislardir.

Ozel isimlerden sonra gelen ek ile ismi ayirmak icin kullanilan kesme isareti,
deney grubu (24 6grenci) ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu (28 &grenci)

tarafindan algilanamamustir.
3.8. Yaz1 Becerisi Okunakhlik Olgiitiine iliskin Bulgular
Yaziya hazirlik caligmasi alan deney grubu 6grencileri ile boyle bir hazirlik

calismast almayan kontrol grubu ogrencilerinin okunaklilik o6lgiitli puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuglari Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okunaklilik 6l¢iitii
puanlarinin t-testi sonuglari

Grup N X S t sd p
Deney 60 2.30 35

10.820 111 .000
Kontrol 60 1.57 .36

Tablo 14’ deki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin yazi
becerisi okunaklilik 6l¢iitii puanlarinin ortalamasinin 2.30 oldugu, bu degerin kontrol
grubu Ogrencilerinde 1.57’ye diistiigli goriilmektedir. Buna gore, deney ve kontrol
grubu Ggrencilerinin yazi1 becerisi okunaklilik 6l¢iitiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=10.820, p<.05). Deney
grubundaki 6grencilerin yazilariin kontrol grubundaki 6grencilerin yazilarina gore

daha okunabilir oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki ogrencilere 2. hafta e ve | sesleri verilmis ve yazma
caligsmalar1 yapilmistir. Caligmalari sirasinda 6grencilerin yazida hi¢ zorlanmadiklar
gbzlenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler e harfinin yazimina 3. haftanin basinda

gecmislerdir.

Deney grubundaki ogrencilerin, € harfi ile 0B harfinin  yazimim

karistirdiklar1 gozlenmistir. Bu amagla bu iki harfin yazimlar birlikte gosterilerek

yazim farliliklart pekistirilmeye ¢alisilmistir. Tekrarlar sonucunda sorunun

giderildigi gozlenmistir. Ogretmenler yapilan goriismede, e harfinden hemen sonra |

harfinin yazdirilmasi ilk baglarda harflerin yazimlarinin karistirilmasina sebep
oldugunu ancak her iki harfin yazilis yonlerinin ve konumlarinin benzer olmasinin ve
her iki harfin birbirinin ardi1 sira verilmesinin harflerin yazimlarinda kolaylik

sagladigini belirtmislerdir.
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v' Baslangigta deney grubundaki dgrencilerin bazilar1 (12 6grenci), kontrol grubu

Ogrencilerinin ¢ogunlugu (316grenci) € harfinin baglangi¢ noktasi orta olmasi

gerekirken ya iistten ya da alttan baslangic yapmislardir. Donem sonuna kadar
deney grubu ogrencilerin tamami bu hatadan kurtulmuslardir. Ancak kontrol
grubu Ogrencilerinin bir kismmin (9 6grenci) ayni hatayr yapmaya devam

ettikleri gdzlenmistir.

v/ “@” harfinin 1. hareketten 2.” ye doniisiinde iist taraftan birakilmasi gereken

boslugun kontrol grubu 6grencilerinin bir kismi tarafindan (8 6grenci) tam olarak
yapilamadig1 gézlenmistir.

v' E: Harfin alt ile iist b6liimiiniin ayn1 genislikte yapildigi gézlenmistir
v 1: Ogrencilerin “e” harfi ile “I”” harfinin yazimini karistirdiklar1 gézlenmistir.

v L: Harfin alt doniisiinde bogum birakilamadigi gézlenmistir.
Harfin saga dogru iist kivriminin yapilmasinin unutuldugu gézlenmistir.
v' & Harfin baslangi¢ noktasinin yanlis yapildigi gézlenmistir.
v A\: Ogretmenler harfin verilisinin erken oldugunu belirtmislerdir. Deney grubu

ogrencilerinin  bazilarmin (16  0grenci), kontrol grubu 6grencilerinin

¢ogunlugunun (28 6grenci) harfi tam olarak dogru yazamadiklar1 gozlenmistir.
Harfin ii¢lincli ve dordiincii hareket (A\) ile yapilan doniisii 6grencilere zor
gelmigtir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6gretmenleri “A”, harfinin
ilkokuma yazma siirecinin ortalarinda verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

v Ogretmenler yapilan goriismede yazilisinin ¢ok zor olmasindan dolay1r “a”
harfinin verilis sirasinin erken oldugunu belirtmislerdir. “a” harfi ii¢ harekette
yapildig1 i¢in yazimda zorluk ¢ekildigi gézlenmistir.

v' T Deney grubundaki dgrencilerin bazilarinin (13 6grenci), kontrol grubundaki
ogrencilerin cogunlugunun (28 o&grenci) t harfinin orta kusagini yapmakta

zorlandiklar1 gézlenmistir. Bu kusagi ¢izerken zorlanmanin sebebini 6gretmenler,

kelime bitiminde el kalkip sonradan yapmak olarak belirtmislerdir. Ilk defa bu
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harfte kelime bittikten sonra elin kaldirilmasi, daha sonra harfin kusaginin

tamamlanmas1 s6z konusu oldugu i¢in 6grencilere zor gelmistir.

v' “t" harfinin orta kusak harici boliimiiniin | harfi ile benzesik olmasinin harfin bu
kisimlarinin yazimina olumlu katki sagladigi gézlenmistir.

v “1" harfinin ortasindaki kusagi baglamak igin elin kaldirilip tekrar ortadan yatay
bir ¢izgi ¢izilmesi zorlanilan bir ¢alisma oldugu gézlenmistir.

v' “T” harfi yazilirken ilk 6nce yukaridan asagiya dogru ¢izilen egik uzant1 daha
sonra soldan saga dogru uzanan {ist yatay uzanti ¢izilmektedir. Bu ana kadar
yazilan “e, |, a, E, L, A ” harflerinden farkli olarak dgrenci ilk kez bir harfi

iki harekette (el kaldirarak) tamamlamistir. Hem deney hem de kontrol grubu

ogrencilerinde bu durum, bitisik egik yazi harflerinin 6gretiminde karmasikliga

(13

sebep olmustur. Yapilan goriismede Ogretmenler, bitisik egik yazinin “el

kalkmadan yazilan bir yaz1” olmasi gerektigini sdyleyerek biiylik harflerde de el

kalkmadan yazilmasi gerektigini sdylemektedirler. Ayrica “T” harfinden sonra
kiigiik harf geliyorsa “T” ile kiigiik harfin baglanmamasinin yanlis oldugunu ve

bu kuralin hem “T” harfinde hem de diger biiyiikk harflerde (F, P, V, N)

kaldirilmasini 6nermislerdir.

v T : Ogretmenler “T harfini ¢izimi sirasinda kuyrugun dnce, iist uzantinin sonra

olmasinin uygun olmadigini belirtmislerdir.

Cegr
I

v' §: Deney grubundaki Ogrencilerin ¢ogunlugu (35 Ogrenci) harfinin {ist

uzantisi icin el kaldirip geri doniis yapmayi ve harfi tamamlamay1 bagsarmiglardir.
Kontrol grubundaki ogrencilerde, el kaldirip harfi tamamlama becerisi hala
gelismemistir. Ogrencilerin cogunlugu “i” harfinin {ist uzantisn1 unutmaktadir.
Bu durumun dénem sonuna dogru gozle goriiliir sekilde her iki grupta da azaldig

goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin tamamu harflerin iist, alt ve orta kusak

uzantilarini yapabildikleri gdzlenmistir.

v"1: Ogrencilerin soldan iist uzantrya kivrim veremedikleri gozlenmistir.
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N harfi arkasindan gelen kiigiik harfle birlesmedigi i¢cin hem deney hem de

kontrol grubu 6grencileri tarafindan zorlanilarak birlestirilmistir.

O: Deney grubu 6grencilerinin (8 6grenci) ve kontrol grubu 6grencilerinin bir
kisminin (17 6grenci) iist kisimdaki doniisii iyi yapamadiklar: gorilmustiir.
r: Harfinin kelimenin ortasinda yazilmasinda zorluk ¢ekilmistir. Harf kelimenin

ortasinda “N” harfine benzemektedir ve okunmada zorluk cekildigi gézlenmistir.

R: Ogretmenler “R” harfinde ilk hareketten sonra (el kaldirildiktan sonra)
harfin devaminin yapilmasinin zor oldugunu belirtmislerdir.

u: Deney grubu o6grencilerinin bir kisminin (2 &grenci), kontrol grubu
ogrencilerinin bazilarinin (7 6grenci) U ile v harfini karistirdiklar1 gézlenmistir.

k: Harfin iist bogumun olusturulmasinda zorlanildig1 gézlenmistir.

K: Deney grubu o6grencilerinin bir kismimin (13 6grenci), kontrol grubu
Ogrencilerinin ¢ogunlugunun (27 6grenci) harfi yazmakta cok zorlandiklari
gozlenmistir.

d: Ogrencilerin, harfin yazimi sirasinda, yuvarlak kismimn doniis asamasinda
bliyiik zorluklar yasadiklar1 gézlenmistir.

D: Ogrencilerin, D harfinin yaziminda ¢ok zorlandiklar1 gdzlenmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin bazilar1 (13 6grenci) bu harfi uygun Olciilerde ve

okunaklilikta yazamamiglardir. Kontrol grubu &grencilerinin tamamina yakini

(37 6grenci) ise harfi yazmakta zorlanmistir.
Yapilan goriismede Ogretmenler, D harfinin ¢iziminin ¢ok zor oldugunu ve
mutlaka degismesi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler iizerinde

yapilan gézlemlerde de bu harfin yaziminda olduk¢a zorlanildig1 goriilmiistiir. D

harfinin diger harflerle alttan degil {stten baglanti yapilmas: gerektigi

vurgulanmustir.

O: Ogrencilerin, 0 harfinin yazimi sirasinda, iist doniisii yaparken zorlandiklar

gozlenmistir.
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O: Ogrencilerin, O harfinin yazimi sirasinda, iist doniisii yaparken zorlandiklar
gozlenmistir.
B : Harf yazimi sirasinda birinci hareketten sonra el kaldirilmasi ve ikinci

hareketin yapilmas1 6grencilerin zorlandig1 bir durum olarak gézlenmistir.

Uygulamada genellikler haftada 2 harf verilmeye gayret edilmistir. Ancak deney
grubunda, 6, b ve U harflerinden ikisi sesli harf oldugu i¢in haftada {i¢ ses
verilebildigi gézlenmistir.

“S” harfinde st doniiste bogum birakilamadigi, kiigiikk s harfi ile biiylik S

harfinin ¢iziminin karistirildig1 gézlenmistir.

Z: Harften bir dnce gelen ve harfin arkasindan gelen harfle baglant1 yapmakta

zorlanildig1 gézlenmistir.

Z: Ogretmenler orta kusagm gereksiz oldugunu ve kaldirilmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

G: Harfin C harfinden sonra ogretilmesinin, harfin yazimini kolaylastirdigi
gbzlenmistir.

o harfi arkasindan gelen harfle baglanti yapilirken zorluk ¢ekilmektedir.

P harfin birinci kismi ile ikinci kismi arasinda bitisiklik olmamasi ¢izimini
zorlagtirmaktadir.

T Harfin ¢iziminde hem deney (35 6grenci) hem de kontrol grubu (38 6grenci)

ogrencilerin cogunlugu zorlanmislardir. Ogretmenler, f harfinin ¢izim seklinin

degismesi gerekliligini vurgulamislardir. f harfinin orta kusagin yapiminda ve

diger harfle baglant1 yapilirken soldan ortaya doniisiinde 6grencilerin biiyiik

zorluk cektikleri gbzlenmistir.

F Harfin yazimi sirasinda elin birden ¢ok kere kalkmasi sorun olarak
gozlenmistir.

J: Kontrol grubundaki &grencilerin bazilar1 (15 6grenci) J harfi ile | harfini

yazarken birbirine karistirmiglardir. Ayni durum deney grubundaki 6grencilerin
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bir kisminda da (5 6grenci) goriilmiistiir. Ayrica kontrol grubundaki 6grencilerin

cogunlugunun (26 6grenci) ve deney grubundaki &grencilerin bazilariin (15

ogrenci) J harfine kiigiik j harfindeki gibi nokta koyduklari ve bu hatanin

diizeltilmesinin zaman aldig1 gézlenmistir.

9.9.G,G,J Y,y harflerinin alt bogumlarinin yapilmasinda zorlanildig

gozlenmistir.

Bazi kiigiik harfler (c,¢,1,1,j,0,0,p,S,s,U,U,V,Z) ile bunlarin biiyiikk harflerinin

yazimi birbirine ¢ok benzedigi i¢in, 6grenci yazim sirasinda harfin biiyiikliik ve

kiigiikliik oranini yakalamakta zorluk ¢ekmektedir.

Ogretmenlerin, sert sessizleri ve iinlii harfleri harf grubunun baslarina almak gibi
goriisleri bulunmaktadir. Ogretmenleri bu niyetlerinden alikoyan sey ise bu harf

siralamasina uygun ders kitab1 ve yardime1 ders kitabinin olmayisidir.

Deney grubundaki 6grencilerin ¢cogunun, harfi gériir gérmez, 6gretmenin 6gretim
ve tekrar yapmasina gerek kalmadan yazdiklari goriilmiistiir. Ancak kontrol
grubundaki o6grencilerin dgretmen yazimina ve ¢ok tekrara ihtiya¢ duydugu

gozlenmistir.

Ana smifi egitimi sirasinda yaziya hazirlik ¢calismalar1 alan gruptaki 6grencilerin
tamamina yakini kelime ve ciimle liretme sirasinda daha once Ogrendikleri
harfleri yazabilmekte, geriye doniisleri, yaziya hazirlik c¢alismasi almayan

Ogrencilere gore daha az olmaktadir.

Ogrencilerin harf yazim 6gretim teknigini kavradiklar1 gériilmiistiir. 3. gruptan
sonra deney grubuna haftada 2-3 harf 6gretmek miimkiin iken kontrol grubunda
bunun miimkiin olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubuna, en fazla 2 harfin yazimi

verilebilmektedir.

Ogretmenlerin yazili degerlendirme calismalar1 igin dikte calismasi yapmay1

tercih ettikleri gozlenmistir.
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v Deney grubundakilerin bir kismi, kontrol grubundakilerin, satir ¢izgisine dikkat
etme, satirlara ayni hizadan baslama, sayfa kenarlarinda uygun bosluk birakma

konusunda zorlandiklar1 gozlenmistir.

v' Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinda verilen yazi alanlarinin az olmasi

ogrencilerin okunakli yaz1 yazmasini engellemektedir.
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4. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

4.1. Sonuclar

1. Ana sinifi egitimi sirasinda yazi anindaki uygun oturmayla ilgili egitim
alan deney grubundaki 6grencilerin tamaminin bitisik egik yazi 6gretimi i¢in uygun
oturma yapabildikleri, kontrol grubundaki 6grencilerin ise sorunlar yasadiklari

gbzlenmistir.

2. Deney grubundaki Ogrencilerin kagit tutma ac¢isindan kontrol
grubundakilere gore daha basarili olduklar1 anlasilmaktadir. Deney grubundaki
Ogrencilerin tamaminin, defteri ve kagidi hangi egimle tutacaklarini ve sayfay1 nasil
cevireceklerini bildikleri gozlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun

kagit tutma egitimine ihtiya¢ duyduklart gdzlenmistir.

3. Deney grubu o6grencilerinin tamami, ¢izgi ¢aligmalarina kursun kalemle
baslamiglardir. Ana smifi egitimi sirasinda kursun kalem kullanma egitimi almalari,
kursun kalem kullanirken zorlanmalarini engellemistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
tamamu ise hazirlik ¢aligmalarina boya ve pastel kalemlerle baslamiglardir. Yetersiz
kalem egitimi ve yanlis kalem tutmanin yazi 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi

gbzlenmistir.

4. Deney grubundaki &grenciler, kontrol grubundakilere oranla yazi yonii
beceri Ol¢iitii agisindan daha basarilidirlar. Deney grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu
yaziy1 soldan saga ve yukaridan asagiya dogru yazmalar1 gerektigini bilerek yazi
Ogretimine baslamislardir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun yazi

yonii konusunda bilgiye sahip olmadiklar1 gdzlenmistir.

5. Deney grubundaki O6grenciler baglanti Olgiitii acisindan kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarilidirlar. Deney grubu 6grencilerinin bazilarmin kontrol
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grubu oOgrencilerinin bir ¢ogunlugunun harfler arasi baglanti kurmakta zorluk

cektikleri gézlenmistir.

6. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
hizli yazi yazdiklar1 anlasilmaktadir. Deney gurubundaki 6grencilerin ¢ogunlugunun
bir ders saati siiresince 4 veya 5 ciimle yazabildikleri goézlenmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin ¢cogunlugunun ise bir ders saati siiresince, 2 veya en fazla 3

climle yazilabildikleri gdzlenmistir.

7. Deney grubu ogrencilerinin imla kurallarina uyma konusunda kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 gdézlenmistir. Deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin tamaminin, ciimle sonunda nokta isaretini koymakta
zorlanmadiklar1 goézlenmistir. Deney grubundaki o6grencilerin ¢ogunlugunun es
gorevli kelimeleri ayirmada virgiil kullanimimi basariyla yaptiklar1 goézlenmistir.
Kontrol grubundaki dgrencilerin bazilari ise virgiil kullanmada zorlanmislardir. Ozel
isimlerden sonra gelen ek ile ismi ayirmak i¢in kullanilan kesme isareti, deney grubu

ve kontrol grubu 6grencilerinin cogunlugu tarafindan algilanamamustir.

8. Deney grubundaki 6grencilerin yazilarinin kontrol grubundaki 6grencilerin

yazilarina gore daha okunabilir oldugu sdylenebilir.

9. Ogretmenlerin, sert sessizleri ve iinlii harfleri harf grubunun baslarina
almak gibi goriisleri bulunmaktadir. Ogretmenleri bu niyetlerini uygulamaktan
alikoyan sey ise bu harf siralamasina uygun ders kitab1 ve yardimer ders kitabinin

olmayisidir.

10. Deney grubundaki 6grencilerin ¢ogunun, harfi goriir gérmez, 6gretmenin
Ogretim ve tekrar yapmasina gerek kalmadan yazdiklar1 goriilmiistiir. Ancak kontrol
grubundaki O6grencilerin  O6gretmen yazimina ve ¢ok tekrara ihtiyag duydugu

gozlenmistir.



129

11. Ana smifi egitimi sirasinda yaziya hazirlik ¢alismalar1 alan gruptaki
Ogrencilerin tamamina yakini kelime ve ciimle iiretme sirasinda daha Once
ogrendikleri harfleri yazabilmekte, geriye doniisleri, yaziya hazirhik c¢alismasi

almayan 6grencilere gore daha az olmaktadir.

12. Ogrencilerin harf yazim 6gretim teknigini kavradiklar1 goriilmiistiir. 3.
gruptan sonra deney grubuna haftada 2-3 harf 6gretmek miimkiin iken kontrol
grubunda bunun miimkiin olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubuna, en fazla 2 harfin

yazimi verilebilmektedir.

13. Ogretmenlerin yazili degerlendirme c¢alismalar1 icin dikte ¢alismasi

yapmay1 tercih ettikleri gézlenmistir.

14. Deney grubundakilerin bir kismi, kontrol grubundakilerin, satir ¢izgisine
dikkat etme, satirlara ayni hizadan basglama, sayfa kenarlarinda uygun bosluk

birakma konusunda zorlandiklar1 gézlenmistir.

15. Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinda verilen yazi alanlarinin az olmasi

ogrencilerin okunakli yazi yazmasin1 engellemektedir.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin sonuclar1 bitisik egik yazi 6gretimi silirecinde Ogrencilerin
oturma bigimlerinin yazi giizelligi ve okunaklilig1 agisindan 6nemli oldugunu
gostermistir. Bu nedenle, bitisik yazi 6gretimi oncesinde 6grencilere dogru oturma

davranis1 kazandirilmasi Onerilebilir.

Ogrencilerin yazi dgretimi dncesinde dogru oturma becerisinin yaninda kalem
tutma, kagit tutus ve yazi yoni konularinda da beceri kazanmalari Onemli

goriilmektedir.
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Aragtirmada deney grubu Ogrencilerinin bitisik yazi siirecinde harf baglanti
sekilleri konusunda kontrol grubu o6grencilerine oranla daha basarili olduklar
sonucuna varimistir. Yazinin okunakliligi ve giizelligi acisindan harf baglanti
sekillerinin bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenci ¢alisma kitaplarinda ve
ders kitaplarinda harflerin baglanti yonlerini pekistirici etkinlerin daha fazla

sunulmasi gerektigi sdylenebilir.

Yazida okunaklilik, giizellik ve diizenin yaninda hiz da 6nemli bir beceri
olarak goriilmelidir. Ogrencilerin hizli yaz1 yazmalarina yardimer olacak bilissel ve
psiko-motor becerilerin gelistirilmesi icin ders i¢i ve ders dis1 akademik etkinliklerin

artirilmast Onerilebilir.

Milli Egitim Bakanligi Hizmeti¢i Egitim Dairesi’nin 6gretmenlerin bitisik
yaziya baslamadan oOnce yapilmasi gereken hazirliklar ve bitisik yazi 6gretimi
stirecinin yonetimine iligkin hizmetici egitim diizenleyerek, gerekli materyalleri ve

ders notlarin1 basim yoluyla ya da internet aracilifiyla yayimlamasi 6nerilebilir.

Arastirmanin sonuclarina dayanarak, Milli Egitim Bakanligi’nin okul dncesi
egitimi zorunlu egitim kapsamina alma c¢alismalar1 kapsaminda, ana simifinda
verilecek egitimin iyi planlanmast ve bu donemde Ogrencilerin formal bi¢imde

ilkdgretime ve bitisik yazi egitimine hazirlanmasi gerektigi soylenebilir.

Benzer arastirmalar farkli Ogrenci gruplari ile farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda da yapilabilir. Bu aragtirmalarda gozlem, goriisme ya da

dokiiman analizi gibi nitel arastirma yontemleri de kullanilabilir.

Okul oOncesi egitim programinda, Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun
olarak, yazma i¢in gerekli olan temel Ozelliklere iliskin kazanimlarla, bunlarin

kazanilmasini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.

Okul oOncesi egitim kurumlarindaki O6gretmenler Ogrencilere, kalemin ve

kagidin/defterin nasil tutulmasi, gbzle defter arasinda uygun uzaklik birakilmasi
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gerektigini nedenlerini agiklayarak gostermelidirler. Onlara c¢izgisiz kagitlar
lizerinde, kara kalem ve renkli kalemlerle serbest ¢izgiler c¢izdirmeli, resimler
yaptirmali; defter iizerinde diizenli ¢izgileri ¢izdirmeli; bu siire¢ boyunca her birini
stirekli kontrol ederek yanliglarini diizeltmelerini ve dogrularini pekistirmelerini

saglamalidirlar.

Ogrencilere, diizenli ¢izgi etkinlikleri yaptirilirken gizgilerin ¢izilis yonleri de
ogretilmelidir. Boylece, onlarin alfabedeki harfleri ve rakamlari olusturan ¢izgileri
dogru ve diizgiin ¢izme beceri ve aligkanligi kazanmalarina yardimei olunmalidir.
Ana smifi egitiminin sonlarina dogru, 6grencilerin zorlanmadan ve isteyerek defter
tizerinde diizenli ¢izgi caligmalar1 yapabilecekleri ortamlar olusturulmali; onlarin
kalemi ve defteri dogru kullanmalarina; el-goz ve sinir kas uyumunu saglamalarina;
bir sonraki siirecte dogru ve diizgiin yazmaya hazir duruma gelmelerine yardimci

olunmalidir.

Tiirkge 1-5 Ogretim programinda onerilen harf gruplamas: ile ilgili sikayetler
bulunmaktadir. Bu agidan program yeniden gozden gegcirilerek alternatif harf gruplamalar1 ve
verilmelidir. 68retmenlerin bazi1 sessiz harflerin, ozellikle sert sessizlerin ve {inlii
harflerin, harf grubunun basina alinmasi gerektigi yoniinde bir goriise sahip
olduklarin1 gostermistir. Bu nedenle, bu konuda yardimc1 olabilecegi diisiiniilen bir
uygulama olarak harf siralamasina uygun ders kitab1 ya da yardimci materyallerin

basiminin yapilmasi 6nerilebilir.

Ogretmenler, miifettisler, veliler ve diger paydaslar ogretimde aceleci
davranilmamasi konusunda goriis birligi i¢inde olmali ve okuma yazma Ogretimi
ylizde yiiz birinci sinifin ilk doneminde bitirilmesi gereken bir etkinlik olarak

diisiiniilmemelidir.
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EKLER

Ek-1: Serbest Cizgi Calismasi-Boyama Calismasi

Aycicegini Boyuyorum
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Ek-2: Serbest Cizgi Calismasi-Boyama Calismasi

Ar1 Viz Viz
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Ek- 3: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yaz1 Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

Hayvanlar: Evlerine Ulastiralhm
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Ek- 4: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yazi1 Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

Arabam Diiiit Diiiit
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EKk-5: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yazi Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

Ulasmak Istediklerim
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Ek-6: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yazi Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

Yarisan Kediler

e T T o R Wt = Wy

PN IR

Toprak ile Yumak Cizgiler Diinyast adli kitaptan (Morpa Kiiltiir Yaymlari)

alinmustir.
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Ek-7: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yaz1 Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi
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Ek-8: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yazi Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

Yolu Bulalim
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EKk-9: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yazi Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

Sicrayalim, Ucalim
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Ek-10: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yaz1 Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi

p,,,/ <X Y Y‘M (// .
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Ek-11: Diizenli Cizgi Cizebilmeleri ve Yaz1 Yoniinii Gelistirebilmeleri Amaciyla

Uygulanmis Calisma Kagidi
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Ek-12: Diizenli Cizgi ve Egik ve Yatak Cizgi Cizebilmeleri Amaciyla
Uygulanmis Calisma Kagidi

Tasirmayalhim

[
" 4

At




161

Ek-13: Diizenli Cizgi ve Egik ve Yatak Cizgi Cizebilmeleri Amaciyla
Uygulanmis Calisma Kagidi

Semsivem Bozuldu
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Ek-14: Diizenli Cizgi ve Egik ve Yatak Cizgi Cizebilmeleri Amaciyla
Uygulanmis Calisma Kagidi

Cizgi Desenlerim
e g

ORAL, E. (2005). Cizgilerle El Yazisina Hazirlik. Ankara: Gerhun Yayincilik.



163

Ek-15: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazihis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi

Ayakkabi Desenim
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Ek-16: Diizenli Cizgi Calismalari — Harflerin Yazihs Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi

Dogum Giinii Pastam
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Ek-17: Diizenli Cizgi Calismalari — Harflerin Yazihs Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi

UJ U
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Ek-18: Diizenli Cizgi Calismalari — Harflerin Yazihs Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi

SANA
7\
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Ek-19: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi

) CC

KELLECCI, N. ve Bas, O. (2006). Okul Oncesinde Bitisik Egik Yaziya Hazirlik.
Ankara: Maya-Gen Yayincilik.
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Ek-20. Diizenli Cizgi Caliymalar1 — Harflerin Yazihis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-21: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-22: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-23: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-24: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-25: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-26: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-27: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-28: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-29: Diizenli Cizgi Calismalar1 — Harflerin Yazilis Yonlerini ve Baglantilarim

Destekleyici Calisma Kagidi
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Ek-32. Bitisik Egik Yaz1 Becerisini Dereceli Puanlama Olcegi

Ogrencinin Ad1 Soyadr:

Numarast: ...........

180

1 (Gelisime ihtiyaci var)

2 (Kismen Kabul

edilebilir) 3 (Kabul edilebilir) Puan
Oturma Sekli | Oturma  bigimi  yazi | Oturma bi¢imi | Oturma  bi¢cimi  yazi
yazmaya uygun degil yazi yazmaya | yazmaya uygun
kismen uygun
Kagit Tutma Kagit  tutmast  yazi | K4agit tutmasi yaz1 | Kagit tutmasi yazi
yazmaya uygun degil yazmaya kismen | yazmaya uygun
uygun
Kalem Tutma | Kalemi uygun olmayan | Kalemi uygun | Kalemi uygun

parmaklarla, yanlig

parmaklarla, dogru

parmaklarla, dogru agryla,

acyla, sitkarak  ve | aciyla ama sikarak | sikmadan ve bastirmadan
bastirarak yaziyor. ve bastirarak | yaziyor.
yaziyor.

Yazi Yonleri | Harfler birbirine paralel | Harfler  birbirine | Harfler birbirine paralel
egimde ve egiklik yonii | kismen paralel | egimde ve egiklik yonii
saga dogrudur. egimde ve egiklik | saga dogrudur.

yoni saga
dogrudur.

Baglanti Harfler arasindaki | Harfler arasindaki | Harfler arasindaki
baglantilar uygun degil baglantilar kismen | baglantilar uygun

uygun.

Hiz Uygun hizda yazamiyor. | Orta hizda yaziyor | Uygun hizda yaziyor.

Imla Imla ve noktalamaya | Imla ve | Imla ve noktalamaya

kurallarina dikkat ederek yaziyor. noktalamaya bazen | dikkat ederek yaziyor.

uygunluk dikkat ederek
yaz1yor.
Okunaklilik e Harfler dogru | ¢ Bazi harfler | ¢ Harfler dogru
sekillendirilmemis. dogru sekillendirilmis.
e Yazi alam1 uygun sekillendirilm | ¢  Yazi alan1 uygun
kullanilmamus. emis. kullanilmis
e Harfler ve kelimeler | ® Yazi alan1 | ¢  Harfler ve kelimeler
arasindaki bosluklar kismen uygun arasindaki  bosluklar
uygun degil. kullanilmus. uygun
e Harfler ve | o  Yazi temizligi
kelimeler o (Cizgi kalitesi
arasindaki e Satie cizgilerinin
bosluklar takibi ve satir
kismen uygun bitimini
ayarlayabilme
Ogretmen: Imza:
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Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg

Sayt  :B.08.0.EGD.0.33.05.311-23%/ & ¢ C%./03/2006
Konu : Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)
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Bitisik Egik Yazi Becerisini Degeriendirme Gigegi

| Yetersiz | Kismen | Yeterli
7 e = R s A
Harflerin gévdelerini dogru konumlandirir.

Harflerin alt uzantilarini ¢izgi yiizeyine dogru

konumlandirir.

Harflerin ist uzantilarin ¢izgi yiizeyine dogru

konumlandinr,

Harflerin biiytikliklerini dogru yapar.

Harflerin baglantilarini dogru yapar.

Kelime igindeki harfler arasinda esit bosluklar
birakir.

Harfleri birbirine paralel egimde yazar.

Yazdig harflerin egiklik yonii saga dogrudur.

Kelimeler arasinda uygun bosluklar birakir.

Imla ve noktalamaya dikkat ederek yazar.

Sayilan saga egik ve dogru bigimde vazar. . [

Sayfa diizenine dikkat ederek yazar.




