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Her ¢agin kendine 6zgii 6zellikleri ve gelecek nesillere aktarmak istedigi degerleri vardir.
Bu degerler ilk olarak aile ile ve daha sonra okul araciligi ile ¢ocuga kazandirilmaktadir.
Dogru degerleri gelecek nesillere aktarmak birgok gelismis toplumda egitim politikasi haline
gelmigtir. Degerlerin dogru aktariminda da de8er egitiminin onemi ortaya ¢ikmaktadir.
Degerlerin ¢ocuklara aktarildigi en 6nemli araglardan biri de gocuk kitaplaridir. Kitaplar
aracilif ile cocuklar hem hos vakit gecirip hem de deneyim edinme firsat1 bulmaktadir. Bu
calisma, iilkemizde 2018-2019 yillarinda ¢ok okunan 6-10 yas c¢ocuklarina yonelik
yayimlanmis Kitaplarda yer alan temel degerlerin neler oldugu, degerlere yer verilme
sitkligint ve degerlerin hangi yollarla aktarildigimi tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Diinyada ve iilkemizde uygulanmakta olan deger egitimi programlarmin degerleri ve
MEB’in belirledigi kok degerler ile kitaplar araciligi ile ¢ocuklara aktarilan degerlerin birbiri
ile ne kadar benzer oldugunu tespit etmek bu ¢aligmanin kapsamini olusturmaktadir. 2018-
2019 yillar1 arasinda alt1 ay boyunca D&R, Idefiks ve Kitapyurdu kitap satis magazalarinin
web sayfalarindaki 6-10 yas cocuk kitaplar kategorisinin ¢ok satanlar listelerinde frekansi
yiiksek olan ilk 25 kitap bu arastirma i¢in veri kaynagi olarak kabul edilmistir. Elde edilen
bu veriler icerik analizi teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Analiz sonucunda incelenen ¢ocuk
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kitaplarinda; sevgi, nezaket/kibarlik, yardimseverlik, mutluluk, duyarlilik, paylasmak,
arkadaslik, kararlilik, adalet, sorumluluk, temizlik, umut, cesaret, diiriistliik, minnettarlik,
olumlu diistinme, saygi, hosgori, estetik, sabir, ¢6ziim odakli olma, vatan sevgisi ve merak
degerleri tespit edilmistir. Calismada en ¢ok “Sevgi”, en az ise “Vatan Sevgisi” ve “Merak”
degerlerine iliskin ifadelerin yer aldig1 tespit edilmistir. Incelenen ¢ocuk kitaplarinin %76’s1
degerlerin dolayli olarak aktarildigi, %24 ise degerlerin dogrudan aktarildigi kitaplardan
olusmaktadir Incelenen kitaplardan %92’sinde degerlerin olumlu yolla ¢cocuga aktarildigi,
%8’inde ise degerlerin olumsuz yolla aktarildig: goriilmiistiir. Bu ¢alisma neticesinde tespit
edilen degerlerin oranlari ile yer aldigi kitap sayilarinin paralel oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Deger, cocuk kitaplari, deger egitimi.
Sayfa Adedi: 185

Danigman: Dog. Dr. Seyit ATES
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ANALYSIS OF THE CHILDREN BOOKS IN TERMS OF MORAL
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(Master’s Thesis)
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ABSTRACT

Each period has its own unique characteristic and values to be carried to other stages. These
values are adopted to child firstly through child’s family and then by the school. Handing
down the values to next generations has become educational policy of many developed
nations. Transference of the values in a convenient way reveals the importance of the values
education. One of the best tools for the conveyance of the values is children books. Thanks
to books, children both have good time and gain new experiences. this study is conducted to
reveal basic moral values occur in the best seller children books for age of 6-10 published
between 2018-2019 in turkey to examine the values in terms of the frequency of the values
in the books, transference methods of the values and the basic values. The main scope of this
research is to determine the similarities among the nationals and international values of
education programs, the values determined by ministry of education of turkey and values
conveyed through children books. In this study, children books subjected to the research are
determined by examining the first 25 best seller children books of bookstores’ websites
including D&R, Idefiks and Kitapyurdu for age of 6-10. These books were listed in six-
months period by selecting monthly best seller categories of websites of aforementioned
bookstores. The obtained data was examined according to content analysis method. As a
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result of the study, moral values revealed in children books are: love, courtesy,
cooperativeness, happiness, sensitivity, communion, friendship, determination, justice,
responsibility, hope, courage, cleanliness, honesty, gratitude, positive thinking, respect,
esthetics, patience, positive thinking, patriotism and curiosity. While “love” is determined
as the most emphasized value phase in the books, patriotism and curiosity are the lowest
emphasized values. It is observed that 76% of the values is conveyed directly through the
books while 24 % of them were indirectly conveyed. It is also observed that the percentage
of the value handled with a positive manner is 92% while 8% of the percentage is handled
negative. The result of this research indicate a parallelism between the percentage of value
phases and the number of book includes the values.

Key Words: Moral values, children book, values education.
Page Number: 185

Supervisor: Assoc. Prof. Dr Seyit ATES
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem cilimlesi, alt problemler,

varsayim ve sinirliliklarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Cocuklar yiizyillardir toplumumuzun temel olgusu olmustur. Yasam dongiisiiniin ig¢inde
insanoglu varligini devam ettirmek icin ¢alisip, elindeki maddi ve manevi kaynaklar1 gelecek
nesillere aktarmaya calismaktadir. Cocuklarin saglikli biiylimeleri, temel ve manevi
egitimleri, glivenlik vb. ihtiya¢larinin giderilmesi dncelikle ailenin, toplumun ve daha sonra
devletin var olma gilivencesidir. Bu sebeple toplumumuzun varligi, gelisimi i¢in ¢ocuk

Onemlidir.

John Locke, zihnin, ilk dogdugu anda bos bir levha ya da klasik sdylemle “tabula rasa (white
paper)” oldugunu diisiinmektedir. Ona goére dogustan gelen higbir bilgi yoktur. Biitiin
bilgilerin kaynagi deneyimdir ve duyusal yolla kazanilmistir (Altuner, 2012, s. 112). Cocuk
biiylirken ¢evresi hayatini sekillendirmektedir. Ailesi, yasadig1 yer, okul hayati, televizyon
programlari, bulustugu kitaplar, toplum ve toplumun degerleri ¢ocugun hayatinm

etkilemektedir.

Deger, “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan
maddi ve manevi 6gelerin biitiinii” olarak ifade edilmektedir (Tirk Dil Kurumu [TDK],

2018). Deger kavramimi Giingdr (2010), bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu



hakkindaki inang olarak (s.27); Cankirili (2015), bir toplum, bir inang, bir ideoloji iginde
veya insanlar arasinda kabul edilmis yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi
kaynakli her tiirli duyus, disiiniis, kural ya da kiymet olarak (s.11); Yildirim (1999) ise
bireylerin nasil yasadiklarina dair Kkararlarin1 etkileyen inang sistemleri olarak
tanimlamaktadir (S.113). Tanimlardan anlasilacagi tizere deger kisinin kendi olusturdugu bir
inang sistemi olmasina ragmen giinliik yasami ve toplumun davranislarini etkilemekte ve

onlardan etkilenmektedir.

Cocuk diinyayr anlamaya g¢abalarken g¢evresini gézlemlemekte ve olup biteni zamanla
icsellestirmektedir. Ailede degerlerin kullanimi ve onlara atfedilen anlamlar1 géren gocuk,
bunlart kendi hayatinda uygulamakta ve ¢ocugun karakteri olusmaya baslamaktadir. Bu
bakimdan degerlerin olusmasinda ve aktarilmasinda ailelerin biiyiik etkisi bulunmaktadir
(Aydin, 2003a). Bireyin, ailede aldig1 degerler, onun sosyallesmeye baslamasi ile birlikte
toplum igerisine yayilmaya baglar (Rokeach, 1973). Birey, aile ve toplum birbirleri ile
etkileserek yagamimizin sosyal diizen kurallarini, degerlerini olusturur. Aile kendi yasam
sistematiginde ¢ocuga verdigi mesajlar ile degerleri yasamakta, biiyliyiip yetiskin olan ¢ocuk
da bu degerleri hem koruyup yasatmakta hem de diger nesillere aktarmaktadir. Bu iligki
aileyi, toplumu, yeni nesil ¢ocuklart ve yeni nesil toplumun kalitesini etkilemektedir. Bir
toplumdaki mevcut degerlerin devamini saglamak, degerler egitimi konusunu giindeme
tasimistir (Halstead, 1996). “Degerler egitimi, insana 6zgii, insani insan yapan ve diger
canlilardan ayiran olanaklari, bir bagka deyisle insana 6zgii biitlin etkinlikleri amaglarina
uygun tarzda gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardimer olmaktadir (Dilmag, 2007,

5.4).”

Deger egitimi, egitim sistemimizin genel amaglar1 arasinda her zaman yer almistir. Ancak
ogrenciye nasil aktarilacagi konusu tam olarak belirtilmemistir. Bu anlamda iilkemizde
deger egitimi konusu eksik kalmistir (Doganay, 2006). Degerler egitimi lilkemizde ve ders
programlarimizda yeni bir kavram olarak ele alinmakta ve 6zellikle son bes yil icinde,

degerler egitimi ile ilgili makale, tez, kitap vb. yayinlarda artis oldugu goriilmektedir.

Maslow’a gore deger Ogretimi, bireye insani hedeflere ve degerlere ait i¢ goriiniim
kazandirmakta katki saglamaktadir. Egitim bireylerin tam insan olma yolunda yardimecisi
olacaksa ilke olarak evrensel, her yerde bulunan ve yasam boyu siiren bir girisim olmalidir.
Sadece biligsel degil, duyussal ve davranigsal boyutu kapsayan tiim insani kapasitenin

kullanilmasini igermelidir (Maslow’dan aktaran Dilmag¢ & Ulusoy, 2014, 5.52).
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Milli Egitim Temel Kanunu (1973)’nun genel amaglari su sekilde agiklanmaktadir: Tiirk
milletinin biitliin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan
Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmektir. Bu agiklamada belirtilen milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerler; ailesini, vatanini, milletini seven ve devletine karsi sorumluluklarini bilen ve
bunlart davranisa doniistiirmiis bireyler, sahip olmamiz gereken degerlerin genel bir tanimi
gibidir.

Turan ve Aktan (2008)’a gore bireyler, kendilerinin ve g¢evrenin degerleriyle olusan bir
ortamda yasamlarini siirdiirmeye calisirlar. Bireyler sahip olduklar1 degerleri girdikleri
etkilesim stireciyle degistirebilirler. Bu siirecin iginde bireyin okul yasantisi ¢ok dnemlidir.
Okul, degerler tlizerine kurulmus bir yasama ve 6grenme alanidir. “Egitim, kisinin biligsel,
psikomotor, duygusal ve toplumsal davranislarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da
ona bazi amagclara doniik yeni davraniglar ve bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligmalarin
timidir’ (Akytliz, 2010, s.2). Egitim sistemi, toplum sisteminden ve toplumsal
gereksinimlerinden bagimsiz diisiiniilemez (Duman, 1991, s.1). Bir toplumun varligim
stirdiirebilmesi i¢in sadece lireyip, sayisal cogunluk saglamasi yetmez. Toplumun insani ve
ahlaki degerlerini de aktarmasi gereklidir. Bu deger aktarimi ailede baslamakta, okulda
deneyim edinme firsat1 ve yeni degerlerin 6grenimi ile devam etmektedir. Egitimin genel
taniminda var olan istendik yonde davranis degisikligi yaratma olgusunun i¢inde 6grencinin
dogru degerleri benimseyip, davranislariyla bunu ortaya cikarmasi da bulunmaktadir.
Diinyaya gelen biitiin bireyler ayn1 sekilde diinyaya gelmekte ama higbiri digeri ile benzerlik
gostermemektedir. Bizi farkli kilan dis goriintisiimiiz ve karakterlerimizdir. Bireyin karakteri
etkiledigi ve etkilendigi kisilerle harmanlanarak toplumun karakterini etkilemektedir.
Bireyin karakteri toplumun karakterinin bir 6rnegidir. Bir toplumun, iilkenin gelecegini

sekillendirmek i¢in 6nce bireyden baslanmalidir.

Degerler egitimi, glinlimiizde hem 6gretim programlart hem de ortiik program kapsaminda
ele alinmaktadir (Akbas, 2008). Egitim ve 6gretim bir biitiindiir ve birbirini etkilemektedir.

Okullar sosyal yapis1 sebebi ile grencilerin sadece dersleri 6grendigi yerler degildir. Okul
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kiiltiirtinde Ortiik olarak pek cok davranis 6grenciye kazandirilmaya calisilmaktadir.
Cocuklar dogduklar1 andan itibaren aile ve gevresinden gordiigii degerleri okulda davranisa
dontistiirme firsat1 bulmakta ve sonucglarini gorerek kendi deger algilarini olugturmaktadir.

Okul kiiltiirii bu baglamda deger egitimi i¢in vazgecilmezdir.

Cocugun gelisim siirecinde 6nemli bir rol istlenen etkenlerden biri de nitelikli ¢ocuk
kitaplaridir. Cocuk kitaplar1 oncelikle ¢ocugun s6z dagarcigini ve boylece anlam evrenini
zenginlestirerek ¢cocugun okudugunu ve dinledigini eksiksiz anlamasini, kendi duygu ve
diisiincelerini dogru ve tam anlatabilmesini, insan1 ve yasami dogru anlamlandirmasini
saglamaktadir (Aslan & Giildenoglu, 2018). Degerler egitiminde kullanilabilecek en dogal,
etkileyici kaynaklardan biri olan ¢ocuk kitaplari; ¢ocuklara sosyal, kiiltiirel ve estetik bakis
acist kazandirarak, yasadiklari, yasayabilecekleri ya da hayatlar1 boyunca yasama firsati
bulamayacaklari olaylar karsisinda dolayli deneyim sahibi olmalarin1 saglayarak degerleri
aktarmaktadir. Cocuk kitaplarindaki degerlerin incelendigi ¢alismalarin literatiirde sinirli
saylda oldugu anlagilmaktadir (Akyol, 2012; Bildirici & Pediik, 2017, Dirican, 2013).
Yapilan ¢aligmalar incelendiginde deger egitimi ve 6gretimi; 6gretmen, 6grenci ve veli deger
algis1 ve yonelimlerini belirlemeye yonelik calismalarin sayica fazlalig1 géze ¢arpmaktadir
(Aktepe & Yel, 2009; Cengelci, Hanc1 & Karaduman, 2013; Kolag & Karadag, 2012; Memis
& Gedik, 2010; Sar1, 2005; Yigittir, 2010). Degerlerin incelendigi ¢alismalara bakildiginda
daha cok ilk6gretim ders kitaplar1 ve ders programlari ile sinirli kaldigr dikkat cekmektedir
(Balc1 &Yelken, 2013; Candan & Ergen 2014; Kirmizi, 2014). Cocuk kitaplarinda degerlerin
incelendigi calisma sayisinin olduk¢a az oldugu ve yapilan ¢aligmalarin da okul oncesi

donemini kapsar sekilde yapildig1 gézlemlenmistir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi [CHS] (1989)’ne gore: Taraf Devletler, kitle iletisim araglarinin
onemini kabul ederek ¢gocugun; 6zellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve
zihinsel sagligin1 gelistirmeye yonelik ¢esitli ulusal ve uluslararas1 kaynaklardan bilgi ve
belge edinmesini saglarlar. Bu amagla s6zlesmeye tabi devletleri “gocuk kitaplarinin iiretimi

ve yayllmas1” konusunda sorumlu tutmaktadir (m. 17/c).

Kitap, ¢ocuklarin bilissel, duygusal, psikomotor gelisimlerini destekleyen, dil, sosyal ve
ahlaki gelisimlerine de dogrudan etki eden dnemli bir aragtir. Cocuklar kitap aracilig: ile
diisiinme, problem ¢dzme, yaraticiliklarini ve yeteneklerini gelistirme firsatlarina sahip
olurken, dogaya, insanlara, dogada gordiigii diger canlilara ve olaylara kars1 da hassasiyet

gelistirmektedirler (Tanju, 2010). Bu baglamda ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun, her alanda
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oldugu gibi, deger algisina da biiylik etkisi oldugu soylenebilir. Degerler egitiminde
kullanilabilecek en dogal, etkileyici kaynaklardan biri olan ¢ocuk kitaplari, cocuklara sosyal,
kiiltiirel ve estetik bakis acis1 kazandirarak, yasadiklari, yasayabilecekleri ya da hayatlari
boyunca yasama firsati bulamayacaklari olaylar karsisinda dolayli deneyim sahibi olmalarini
saglayarak degerleri aktarmaktadir. Cocuk kitaplar1 ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda,
Yildirim ve Ding (2017) Tiirkiye’de en ¢ok okunan ¢ocuk kitaplarinin yeterlilik analizini
yapmistir. Bigim ve igerik yoniinden incelenen yirmi kitaptan alti tanesi tiim kriterler
yoniinden yeterli bulunmustur. Erkmen (2017), Ankara ¢ocuk kiitiiphanelerinde en ¢ok
okunan kitaplar1 ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine gore incelemistir. Cocuk
kiitiiphanelerinde en ¢ok okunan kitaplarin ¢cocuk edebiyatinin temel ilkeleri kapsaminda
tekrar gbzden gecirilmesi ve diizenlenmesi gerektigini tespit etmistir. Cok okunan ¢ocuk
kitaplarinin tespit edilmesi yoniiyle bu galismaya benzerlik gosteren ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir. Ancak bu calismalarda ¢ok okunan kitaplar degerler bakimindan
incelenmemistir.

Bildirici ve Pediik (2017) ¢alismasinda anaokullarinin simif kitapliklarinda bulunan ¢ocuk
kitaplarin1 deger bakimindan incelemistir. Arastirma sonucunda en fazla mutluluk, sevgi,
yardimlasma, nezaket ve paylasma; en az ise hosgorii, minnettarlik, tasarruf, ulus sevgisi ve
vatanseverlik degerlerinin islendigini tespit edilmistir. Koriik¢ii vd. (2016) ¢alismalarinda 3-
6 yas resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan degerleri Schwartz’in Degerler Modeline gore
incelemis ve bu inceleme sonucunda resimli ¢ocuk kitaplarinda sirasiyla en fazla uyma,
hazcilik, geleneksellik, iyilikseverlik, uyarilim, evrensellik; en az ise gii¢, giivenlik ve basari
degerlerine yer verildigi belirlenmistir. Dirican (2013) calismasinda 3-6 yas grubu
cocuklaria yonelik hazirlanan, Tiirk yazarlar tarafindan yazilmis hikaye kitaplarinda yer
alan temel insani degerleri incelemistir. Resimli hikaye kitaplarinin metin kisimlarinda
gecen deger dagilimlarina bakildiginda sevgi, paylasmak, arkadashik, mutluluk ve nezaket
en ¢ok rastlanan degerlerken cesaret, liderlik ve baris en az yer verilen degerler oldugu tespit
edilmistir. Akyol (2012) yilindaki calismasinda 250 resimli ¢ocuk kitabin1 deger bakimindan
incelemistir. Cocuk kitaplarinda sirasiyla en fazla kisisel degerlerin, kisiler aras1 degerlerin,
toplumsal degerlerin yer aldigini tespit edilmistir. Tespit edilen kisisel degerler sirasiyla
mutluluk, kibarlik, duyarlilik, 6grenme, hosgorii, Ozelestiri, caliskanlik, yaraticilik,
sorumluluk, cesaret, kendini kabul, 6zgiirliik, diirtistliik, samimiyet ve algakgontlliiliik *dur.

Kisiler aras1 degerler sirasiyla, sevgi, arkadaslik, isbirligi, uyum, saygidir. Toplumsal



degerler sirasiyla; kurallara uyma, dogay1 sevme ve koruma, baris ve vatanseverliktir. Cocuk
kitaplarin1 degerler bakimindan analiz eden calismalar yukarda verilmistir. Bu ¢aligmalar
cocuk kitaplarinda deger analizi yapmasi yonii ile bu arastirmaya benzerlik géstermektedir.
Ancak bu caligmalarin tamami okul Oncesi doneme ait 3-6 yas ¢ocuk kitaplarindan
olusmaktadir. Yapilan literatiir taramasi ile elde edilen bu bilgiler 15181nda 6-10 yas donemi
cocuklar i¢in yazilan kitaplarda deger analizi yapan ¢aligmalarin olmadigi gozlemlenmistir.
Bu calismanin 6-10 yas ¢ocuk kitaplarini incelenmesi ve mevcut durumu betimlemesi

yoniinden literatiire katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Tiirkiye’de 2018-2019 yillar1 arasinda 6-10 yas gocuklarina yonelik yayimlanan en ¢ok

okunan kitaplarda yer alan temel degerler hangileridir?

Alt Problemler

e Tirkiye’de 6-10 yas cocuklarina yonelik yayimlanan en ¢ok okunan kitaplarda temel

degerlerin siklig1 nedir?

e Tiirkiye’de 6-10 yas cocuklarina yonelik yayimlanan en ¢ok okunan kitaplardaki

temel degerlerin dogrudan ya da dolayli verilme durumu nedir?

e Tiirkiye’de 6-10 yas ¢ocuklarina yonelik yayimlanan en ¢ok okunan kitaplarda yer

alan degerlerin olumlu ya da olumsuz verilme durumu nedir?

e Yasayan Degerler Egitimini, Insani Degerler Egitimi ve 2018 Ogretim Programi
kapsamindaki degerler ile 2018-2019 yillar1 arasinda yayinlanan ve en ¢ok okunan
6-10 yas ¢ocuklarina yonelik yayimlanan kitaplardaki temel degerlerin benzesme

durumu nedir?

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye’de 2018-2019 yillarinda yayimlanmis, ¢ok okunan 6-10 yas
cocuklarina yonelik kitaplardaki temel degerlerin neler oldugunu ve degerlere yer verilme

sikligin1 tespit etmek amaciyla yapilmistir. Kitaplarin bilgi verme, eglendirme, hos
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deneyimler kazandirma islevinin yaninda ortiik deger aktarimi islevi de s6z konusudur. Bu
arastirma oncelikle ¢cocuk kitaplari araciligi ile “Kitaplar araciligi ile hangi degerler daha ¢ok
aktarilmaktadir ?”, “Kitaplarda verilen degerler ¢ocuklara nasil aktarilmaktadir?” sorularina
cevap vererek var olan durumu betimlememizi saglamaktadir. Ek olarak bu aktarimi

istedigimiz yonde gevirebilmemiz i¢inde gerekli olan bilgiyi saglamaktadir.

Tarihin hi¢bir doneminde okullarin tek amaci Ogrenciye sabit belirlenmis kazanimlar
aktarmak olmamustir. Her ¢agin kendine 6zgii ozellikleri ve gelecek nesillere aktarmak
istedigi degerleri vardir. Giinlimiizde diinyada ve tilkemizde uygulanmakta olan, bilimsel
aragtirmalar neticesinde ortaya konulmus deger egitimi programlar1 ve egitim sistemimizde
kazandirilmasi istenen degerler ile kitaplar araciligi ile ¢ocuklara aktardigimiz degerlerin
birbiri ile ne kadar tutarli oldugunu tespit etmek bu calismanin amagclar1 arasinda yer

almaktadir.
Arastirmanin Onemi

Egitim siireci, aile, Orgiin egitim kurumlar1 ve Kkitle iletisim araglari; nasil bir insan
yetistirmek istedigimize bagli olarak, degerler konusu {izerine odaklanmistir (Koriikeii,
Kapikiran, & Aral, 2016). Cevresel faktorler olarak genelleyebilecegimiz ve degerlerin
aktarimini saglayan bu etkenlerin en 6nemlilerinden biri de bireyin hayatina erken yaslarda
giren, bireye yasayabilecegi ve yasayamayacagi olaylarla ilgili deneyimler saglayan
kitaplardir. Dogru kitaplarin dogru degerleri olusturacag: ile ilgili Ugan (2005) sunlari
sOylemistir:

Bir gocuk safiyetini yasam boyu koruyabilmek miimkiin degildir. Fakat okuma aliskanligina

sahip, vicdanli, egriyi dogruyu sezinleyebilen, giizelin dogrunun ve haklinin yaninda olan,

iradeli, tercihlerinde akil ve ruh dengesini saglayabilen, entelektiiel insanlarin yetismesi elbette,

edebi deger noktasinda kaliteli, yaziy1 estetikle bulusturmus, estetigi pedagojiyle yogurmus

¢ocuk edebiyati eserlerinin ve okurlarinin ¢oklugu ile miimkiin olacaktir (s. 23).
Biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi degerler egitiminde de en etkili egitim araglarindan biri
kitaplardir. Cocuk kitaplari ocugun deneyim alanini genisleterek kisisel, sosyal, kiiltiirel ve
estetik gelisimi acgisindan zengin uyaricilar sunar (Akyol, 2012). Kitaplarin gocuklarin
zihinsel gelisiminde 6nemli bir pay1 oldugu kadar, ¢ocuklarin hangi degerlerle yetistirilmesi
gerektigi konusuna da katkis1 vardir (Koriik¢ii vd., 2016). Cocuk kitaplari, ¢izgi ve dilin

anlatim giiciiyle, farkli karakterleri canlandirir. Karakterler ve onlarin iliskilerinden yola



cikilarak yapilan kurgulamalarla, ¢cocuklarin insani, dogay1 ve yasami tanimalarina iligskin

bir deneyim biitiinliigii olusturulur (Sever, 2007).

Cocuk edebiyati, ¢cocuk kitaplarinda yer alan konular, kahramanlar ve i¢erdikleri mesajlar,
Tiirk Milli Egitimi’nin amaglarinda ifade edilen toplumsal degerleri benimsemis bireylerin

yetistirilmesi acisindan yiiksek sorumluluk tagimaktadir (Akyol, 2012).

[Ikdgretim cagina giren cocuk artik benmerkezci dénemden ¢ikip, sosyallesmeye
baslamakta, cevreyi dogayr daha c¢ok gozlemleyip 6zgiirce deneyim edinmektedir. Bu
sosyallesme ger¢eklesirken toplumda dogru degerlerin ¢ocuga dogru yollarla aktarilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Gelecegimizin gilivencesi olan ¢ocuklarin sikilmadan, dogru deneyimler
kazanacagi kitaplarla bulugsmasi onun kisilik gelisimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Degerleri
aktaran kitaplarla okul 6ncesinde ve 6-10 yas doneminde karsilasilmasi ¢cocugun degerleri
icsellestirebilmesi anlaminda o6nem tasimaktadir. Bu baglamda c¢ocuklar1 kitaplarla

bulusturan 6gretmenlerin dogru bilgiye ve incelenmis kitaplara ulasmasi 6nemlidir.

[lk deger egitimi ailede alinmaktadir. Degerlerin aktariminda kullamlabilecek ve kolay
yontemlerden biri ¢ocuk kitaplaridir. Erken yaslarda edinilen dogru deneyimler ¢ocuklari
hayat boyu etkilemektedir. Degerleri ¢ocuklarina kazandirmak isteyen ebeveynler ¢ocuk
kitaplarindan faydalanabilmektedir. Bu baglamda bu tiir calismalar ebeveynlere deger

egitimi konusunda bilgi sahibi olma ve kitap se¢imi agisindan yardimci olmaktadir.

Bu tiir ¢alismalar ¢ocuk kitab1 yazarlarina degerlerin 6nemi, ¢ocuk gelisimine katkisi ve
iilkemizin gelecegi acisindan onemine dair fikir edinmeleri i¢in yardimci olabilir. Bu tiir
arastirmalarin neticesinde yazarlar kitaplarinda daha ¢ok degere yer verebilir ve hatta

ozellikle deger aktarimi yapan kitaplar yazma konusunda fikir sahibi olabilirler.

Cocuk kitaplarinda deger analizi yapan ¢alismalar ¢cocuk kitaplarinda hangi degerlerin ne

siklikta islendigi konusunda mevcut durum betimleyerek literatiire katki saglamaktadir.

Varsayimlar

e D&R, IDEFiX ve KITAPYURDU internet kitap satis1 olan sitelerin ¢ok satilanlar

boliimiinde yer alan kitaplarin alicilar tarafindan ¢ok okundugu varsayilmistir.

e D&R, IDEFIX ve KITAPYURDU Kkitap satis sitelerinin ¢ok satilanlar boliimiindeki
kitap satigina dair bilgilerin dogruyu yansittig1 varsayilmaktadir.
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Siirhhiklar
Arastirmadan elde edilen bulgular;
- 2018-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanan kitaplar ile

- D&R, IDEFIX, KITAPYURDU internetten kitap satis1 olan sitelerin cok okunan
kitap listeleri ile

- 6-10 yas aras1 ¢ocuklar i¢in yayimlanmus kitaplar ile
- Incelenecek kitaplarin sadece metin boliimleri ile

sinirlidir.

Tanmmlar

Deger TDK (2018) giincel sozliiglinde, “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii,
bir seyin degdigi karsilik, kiymet”; Celikkaya (1996) tarafindan “Bir toplum, bir inang, bir
ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan
toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii duyus, diistiniis, davranis, kural ya

da kiymetler” seklinde tanimlanmistir.

Deger egitimi: Bireyin degerleri kazanmasi, benimsemesi ve karakterinin bir temel unsuru
haline getirerek davranisa doniistiirmesi i¢in verilen ve hayat boyu devam eden egitimdir

(YYaman, 2012).

Cocuk Kitaplari: Cocuk kitaplari, okul 6ncesi donemden itibaren, renk ve ¢izgilerden de
faydalanarak, ¢ocuklarin estetik duygusunu gelistiren; onlara anadilin anlatim giizelligini

hissettiren, yasam ve insan arasindaki baglardan kesitler sunan araglardir (Saglam, 2007).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Deger Kavram

Degerin pek ¢ok soyut kavram gibi tanimlanmasi zordur. Felsefe, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi, egitimi hukuk ve daha pek c¢ok disiplinde karsimiza ¢ikan deger kavrami her
disiplin tarafindan kendi bakis agisi ile incelenmis bu sebeple de ortak bir tanimin
olusturulamadig@i gézlemlenmistir (Bacanli,1999; Dilma¢ & Ulusoy,2014; Dirican,2013).
“Ilk defa sosyal bilimci Znaniecki tarafindan kazandirilan deger kavrami, Latincede kiymetli
olmak veya gii¢lii olmak anlamina gelen “valare” kokiinden tiiretilmis, genellikle
“benimsenen, 6zenilen, 6nemsenen, iistiin tutulan sey” veya “insan i¢in dnem tagiyan; insan

icin gegerli olan” anlamlarina gelmektedir (Aydin, 2003b; Dilma¢ & Ulusoy, 2014).

Aristo’ya gore insan, zeka ve diisiince gibi iki silaha sahiptir. Eger insan ahlaki bir egitim
almazsa hayvanlar diinyasi i¢inde en tehlikeli varlik haline gelebilir (Aytag,1980).
Degerlerin keyfi, siibjektif nitelikler tasidigi ve bunlarin objektif temellerinin olmadigi, bu
sebeple degerlerin bilimsel bir aragtirmasinin yapilamayacaginin sdylendigi doénemler
olmustur. Ancak 20. ylizyilin ikinci yarisindan sonra degerler, gerek felsefenin ve gerekse
sosyolojinin ilgi ¢ekici bir konusu haline gelmistir. Oyle ki, bircok olayda sosyal degerlere

basvurmadan agiklama yapma olanaksiz hale gelmistir(Topcuoglu, 1999).

Deger kavrami ve diger degiskenlerle olan iliskileri arastirilmasina ragmen degerin tam
olarak neyi i¢erdigini ve ¢ok fazla alanla iliskilendirildigi i¢in ortak bir taniminin oldugunu
soylemek zordur (Dilmag & Ulusoy, 2014; Eksi ve Katilmig,2014). Deger kavramini Glingor
(2010) bir seyin arzu edilebilir ve edilemez oldugu hakkindaki inang olarak tanimlarken

(s.27), Yildirnm (1999), bireylerin nasil yasadiklarina dair kararlarini etkileyen inang
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sistemleri olarak tanimlamistir(s,113). Deger, Dilmag¢ (2007) tarafindan insani diger
canlilardan farkli kilan diislinebilme yetenegiyle iirettigi inanglar biitiinii olarak ifade
edilmistir (s.16). Celikkaya (1996) degeri; bir toplum, bir inang, bir ideoloji iginde veya
insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani,
ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii duyus, diisiiniis, davranis, kural ya da kiymetler olarak
tanimlamustir (s.168).

Biitiin bu agiklamalara bakildiginda literatiirdeki en yaygin tanimiyla degerler, arzu edilen,
bireylerin hayatlarinda yol gosterici olan, onem dereceleri farkli ve durum 6tesi hedeflerdir

(Yigittir & Ocal, 2010).

Deger kavram felsefe, psikoloji, sosyoloji, matematik, iktisat, dini bilimler, tarih, egitim,
hukuk gibi bircok bilim alaninda kullanilmaktadir. insan1 ve insan davranislarini ele aliyor
olmas1 sebebi ile felsefe, psikoloji ve sosyoloji alanindaki tanimlar bu c¢alismada

kullanilmistir.

Psikoloji Alaninda Deger Kavramm

Psikolojik alanda deger kavrami insan davraniglarinin yol gostericisi olarak yer alir. Bu
acidan psikoloji degeri bir inang¢ olarak ele alir. Bu inang¢ sadece bir bireyin degil, bir

toplulugun inancini da temsil eder. (Glingor, 2010).

Degerin 6nemi, psikolojide, onun nesnel bir anlayisa bagl olup olmamasindan ¢ok, insan
davraniglarini agiklamaya yardimci olup olmamasi yoniiyle vurgulanmistir (Akyol, 2012).
Halstead ve Taylor, terim olarak deger kavramini davraniglara yon veren inanglar ve
prensipler, eylemlerin 1yi ya da kotii olarak degerlendirilmesinde kullanabilen standartlar
olarak tanimlamaktadir (Halstead & Taylor, 2000). Bir bireyin ya da grubun ihtiyaglari deger
algisini belirler. Degerler de tutum ve davranislara yon verir (Dilmag, 2007). Giing6r (2010)
psikolojiye gore degerin Oonemini agiklarken, degerin 6neminin degerin belli bir temele
dayanip dayanmamasindan ziyade onun insan davraniglarina yol goOstermesi ve
yonlendirmesinden kaynaklandigii ileri stirmektedir. Kisaca deger; bir bireyin cesitli
insanlari, insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davraniglar1 degerlendirirken miiracaat
ettikleri kistaslar olarak ifade edilebilir. Bu kistaslar da toplumlarin 6zelliklerine gore

farklilasabilmektedir (s. 28).
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Felsefi Alanda Deger Kavramm

Insanin var olma siireci onu diger varliklardan ayiran en dnemli 6zelligidir. insanin diinyanin
dongiisiine ayak uyduran mekanik yapisi ve yasam i¢inde gelistirdigi bir varlik yapis1 vardir.
Bu iki yap1 arasindaki denge insan i¢in ancak bilingli olarak kurulabilir. Bilme eylemi kisinin
icsel siirecle baglattigi ancak yasama aktarmadan, kullanmadan igsellestiremeyecegi bir
olgudur. Bu siirecte de deger kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Bilmek ile olan iliskisi ile deger
kavrami felsefenin ve etigin en temel sorularindan biri olmustur. Platon, Aristoteles deger

kavramini felsefe araciligi ile aktarmislardir (Dilmag,2007).

Degerler felsefi agidan incelendiginde tek bir deger tanimi yapmak zordur. Bu da
“Degerlerin kaynag1 nedir?” sorusundan yola ¢ikilarak ileri siiriilen 6znel ve nesnel deger
anlayislarindan kaynaklanmaktadir (Keskin, 2008). TDK (2018), giincel sozliigiine
bakildiginda deger tanimi bir seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet, yiiksek ve yarali niteliktir. Felsefe baslig1 ile deger, kisinin isteyen

gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey olarak aktarilmistir.

Onciil (2000), deger kavramim felsefeye kazandiran ismin H. Lotze oldugunu
belirtmektedir. Deger ise birey ya da toplum i¢in nelerin istenen amag ve nelerin bu amaglara
ulastiran ara¢ oldugunu tanimlayan, toplumsal norm ya da deger yargilar1 olarak da ifade
edilebilen soyut kavramlar olarak belirtilmistir. Degerler toplum tarafindan bireye sunulan
ve bireyin benimsemesi ve bunu bir 6l¢lit olarak kullanmasi ile olusmaktadir. Degerleri

toplumsallagsma sonucunda edindikleri goriilmektedir(s.281)

Sosyoloji Alaninda Deger Kavramm

Son yillarda toplumsal deger kavrami sosyolojinin en ¢ok arastirdigi konular arasindadir.
Sosyolojik olarak bakildiginda deger kavrami, nesnelerin ve biling olgularinin toplum, sinif
ve insan acisindan tasidiklari Onemi ifade eden niteliklerdir. Degerler toplumun
sosyokiiltiirel yasamina deger katan en 6nemli faktorlerdendir. Her toplumun kendisine ait
kiiltiirii oldugundan, her kiiltiiriin kendine 6zgii degerleri vardir. Degerler toplumdan
topluma degisiklik gosterebilecegi gibi, baz1 degerler bazi toplumlarca ortak olarak da

benimsenebilir (Keskinoglu, 2008).
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Deger, sosyolojik acidan, “kisiye ve gruba yararli, istenilen ve begenilen sey” olarak
tanimlanmaktadir (Sen, 2007). Sosyal bilimcilerin degerler iizerinde ¢alismasinin nedeni,
insan davranislarinin agiklanmasinda 6nemli bir role sahip olmasidir. Ayrica, hizla degisen
diinyada yeni toplumsal diizenin saglikli isleyebilmesi icin degerlerin de bu tir

diizenlemelerle uyumlu olmasi gerekmektedir (Kusdil & Kagit¢ibasi, 2000).

Deger, “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan
maddi ve manevi 6gelerin biitiinii” olarak ifade edilebilir (TDK, 2018). TDK’nin bu
tanimina bakildiginda sosyolojik acidan toplumu etkileyen tiim ogeleri igerdigi
goriilmektedir. Hokelekli ve Giindiiz (2007) felsefe, psikoloji ve sosyolojinin deger
tanimlarindan yola cikarak deger kavramini “Insanlarin davranislarii yénlendirmede ve
belirlemede, kendileri de dahil olmak iizere insanlart ve olaylar1 degerlendirmede
kullandiklar 6l¢iitler, ideal ve arzu edilen davranis ve yasam bigimlerini ifade eden, belirli
somut kosullar1 ve nesneleri asan iist-diizey kavramlar veya dogru kavramlara varilmasinda

bireylere yardimci olan genel ilkeler (s.382)” seklinde tanimlamaktadir.

Deger Birey- Toplum iliskisi

Yapilan pek ¢ok arastirmada degerlerin insanlarin tiim algilarini, tutumlarini ve bu sebeple
de davraniglarini etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Akyol, 2012; Carr & Skinner 20009;
Dilmag¢ & Ulusoy, 2014; Husu & Tiri, 2007). Degerlerin insan davraniglarini agiklamada
temel bir dneme sahip oldugu sosyal bilimciler tarafindan ifade edilmektedir (Kusdil &
Kagit¢ibasi, 2000). Yapict ve Zengin (2003), davranislar ve deger iliskisi i¢in sunlari
sOylemistir:
Cogu zaman tutum, davraniglari incelemekten daha islevseldir. Ciinkii tutumlardan yola ¢ikarak
degerlere ulagsmak yerine degerlerden hareket ederek tutumlara ulagsmak daha giivenilir ve daha
gegerli bir yol olarak goriinmektedir. Toplumlarda degerler yelpazesi hizla biiytimekte, bu da
tutumlarin incelenmesini zorlastirmaktadir. Oyleyse gozlenebilen ve dlgiilebilen degerlerden
hareket edildigi zaman tutumlar iizerinde daha rahat konusulabilecegini sdyleyebiliriz (s. 175).
Egitim belirlenen amaglar dogrultusunda bireyi yetistirme siireci olarak tanimlanabilir. Bu
stirecte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler, bireyin karakterini farklilagtirir. Karakteri
gelisen, bilgi ve beceriler ile donatilan birey ise, toplumsal yap1 iizerinde olumlu degismeler

meydana getirir (Akbas, 2004).
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Degerlerin kisi ya da topluma yarar1 oldugu diisiiniilmektedir ve degerler tiim insanlik igin
iyi ve faydali olma 6zelligine sahip olduklari i¢in degerlerin evrensel bir tarafi da vardir.
Degerler insanlarin ¢ogunlugunun iizerinde ittifak kurdugu gerg¢ek davranis standartlaridir

(Uysal, 2008).

Degerlerin 6grenilmesinde ve yerlesmesinde sosyal onay dnemlidir. Sosyal ¢evre tarafindan
onaylanan davranislar zamanla degerlere donlismekte ve yine zaman iginde pekistirilerek
topluma yerlesmektedir. Yerlesen degerler sosyal 6grenme ile nesillere aktarilmaktadir.
Aktarilan degerler yeni deneyimlerle tekrar sekillenip yapilandirilmaktadir. Bu siireg
degerlerin siirekli olarak sosyal ¢evre tarafindan desteklenmesi ve onaylanmasi ile devam
eder. Zamanla destek ve onay almayan degerlerin etkisi zayiflar ve yok olur ( Dilmag¢ &
Ulusoy, 2014). Birey olmadan degerin olamayacagi ve toplum olmadan da degerin

olusamayacagi anlasilmaktadir.

Keskin (2008) deger ve birey, toplum iliskisine istinaden degerlerin kisiler tizerinde
biitiinleyici bir etkiye sahip olmalarina ragmen zamanla bu degerlerin problem
olusturabilecegini de belirtmistir. Bu duruma 6rnek olarak da kusaklarin farkli degerleri
benimsemesi sonucu ortaya ¢ikan kusak catigmalarini vermistir. Keskinoglu (2008)’na gore;
deger duygulardan arindirilmis, fikir niteligi tasimayan tamamen nesnel inanglardir. Etkinlik
kazandiklarinda duygularla i¢ ice geceler. “Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin
secilmesini ya da degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler. Degerler,
tagidiklar1 anlama gore kendi aralarinda sinirlanirlar. Siralanmis bir degerler kiimesi, deger
onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger
oncelikleri  sistemleriyle betimlenebilirler” (s.9). Keskinoglu’nun aciklamalar
degerlendirildiginde bir toplumdaki kusak farkliliklarinin temel sebebinin kisinin hangi
deger sisteminin iginde yer aldigi ile alakali oldugu anlagilmaktadir. Yetmis yasinda olan
bireyin yasantis1 sonucu edindigi degerler kiimesi ile yirmili yaslarinda olan bir bireyin
degerler kiimesi farklidir. Ayni toplumda bulunmalarina ragmen farkli deger sistemlerinin
olusabilmesi degerlerin degisime acgik oldugunu, zaman igerisinde ihtiyaglar

karsilayabilmek i¢in deger dnceliklerinde degisiklikler olabilecegi anlagilmaktadir.

Deger insani iligkilerde ¢ok yonliidiir. Degerleri insanlarin sadece var olan davranislari ile
degil yeniden kazandirilan davraniglariyla da iliskilendirmek gerekmektedir. Degerler
bireyin her tiirlii davranisg, tutum, diisiince ve yapitlarinda kendilerini birer 6l¢iit olarak

gosterirler ve toplumsallasmanin bir 6gesidirler (Dilmag, 2007). “Degerler, arkalarinda
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toplumun destegi bulundukga bizde kuvvetle yer eder, fakat bu destek zayiflayinca

degismeye ve bozulmaya miisaittir" (Giingor,2010, s.50).

Degerler toplumdan topluma farklilik gosterdiklerinden, bu durum toplumlarin egitim
sisteminde isledikleri degerleri de degistirmektedir. Yapilan arastirmalar, toplumlarin farkl
degerleri benimsediklerini gostermektedir. Doganay (2009)’1n, farkli lilke ve kurumlarin
benimsedikleri degerlere iliskin olusturdugu listesi Tablo 1’de verilmektedir. Doganay bu
tabloyu hazirlarken Ingiltere’ye ait bilgiler i¢in Arthur’dan (2003)ve Japonya’ya ait olanlar
icin ise Yildirirm’dan (2007) faydalandigini belirtmistir.

Tablo 1
Bazi Ulke ve Kurumlarimin Belirledikleri Deger Listesi

Ulke/Kurum Ortak Degerler

Tiirkiye Adil olma, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlik,
diirtistliik, esitlik, hosgorii, 6zgiirliik, saygi, sevgi, misafirperverlik,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, saglikli olmaya 6nem verme,
yardimseverlik, aile birligine 6nem verme

Yeni Zelanda Dogruluk, itaat etme, baskalarini diigiinme, diiriistliik, saygi, sorumluluk, iyi
kalplilik, merhamet.

Avustralya Tarafsizlik, gergege saygi, akil yiirlitmeye saygi, adalet, esitlik, bagkalarinin
iyiligini diistinme, 6zgiirliik, ¢esitliligi kabul etme, ¢atigsmalara baris¢il ¢6ziim
darama.

Amerika Ozgiirliik, gizlilik, dogruluk, hukukun iistiinliigii, insan onuru, adalet, sadakat,

Birlesik uluslararasi insan haklari, hakkaniyet, esitlik, sorumluluk, diiriistliik, ¢esitlilik,

Devletleri otoriteye saygi

[ABD]

Ingiltere Dogruluk, adalet, diriistliik, giiven, 6z saygi, sorumluluk, hakkaniyet,
insancillik, farklara saygi.

Japonya Adalet, topluma sayg1, dogaya saygi, biiyiiklere saygi, ebeveyne saygi,
caliskanlik, cesaret, igtenlik, 6zgiirliik, diizen, nezaket, kibarlik, arkadaslik,
alcak goniilliiliik.

(Doganay, A. (2009). Degerler Egitimi. C. Oztiirk (Ed.) Sosyal Bilgiler Ogretimi Demokratik Vatandashk
Egitimi (s. 225-256). Ankara: Pegem-A.)

Tablo 1 incelendiginde her iilkenin kendi toplum yapisina gore farkli degerleri benimsedigi
anlagilmaktadir. Japonya’nin kalabalik ve gen¢ niifusunun fazla oldugu bilinmektedir. Bu
baglamda saygi degerini her alanda farkli farkli ele almis olmalar1 bu &zelliklerine
baglanabilir. ABD ve Avusturalya farkli irklarin bir arada yagadig iilkelerdir. Bu baglamda
esitlik degerini programlarina koymus olmalart anlam kazanmaktadir. Vatanseverlik,

misafirperverlik, aile birligine 6nem verme gibi degerlerin sadece Tiirkiye’de yer aldigi

15



goze carpmaktadir. Tarihimiz ve toplumsal 6zelliklerimiz bu degerlerin programlarimizda

yer almasini saglamistir.

Degerlerin Ozellikleri

Degerler bireyin toplumla biitiinlesen yliziidiir. Bireyle toplum arasinda bir kopriidiir,
etkilesim yoludur. Degeri deger yapan sey insandir. Zira insan olmadiginda degerlerin hi¢bir
anlami yoktur. Bu manada degerler insana anlam kattig1 gibi insanlar da degere anlam
katarlar (Dirican 2013, s.37). Deger ve insan kavrami birbirinden ayrilamaz ve etkilesim
halinde iki kavram oldugundan yola c¢ikilarak insanin oldugu her yerde deger vardir
diyebiliriz. Egitim, toplumda, bilimde, ekonomide, insan iliskilerinde vb. hayatin i¢indeki

her alanda degerler mevcuttur.

Zaman igerisinde bireylerin yasam sartlarinin ve standartlarinin degisimi, bilimsel ve
teknolojik gelismeler, insan hayatin1 degistirebilmektedir. Degerler de insan hayatinda
meydana gelen bu degisimlerden etkilenmektedir. Degisimle beraber davraniglari, s6zleri ve
hayata bakis acilar1 degisen insanlar degerlere de farkli anlamlar yiiklemeye baslar. Bu
degisim bazen degerin 6nemini kaybetmesine yol agabilirken, bazen de var olan degerin
giincellenmesini, yeniden yapilandirilmasini gerekli kilabilmektedir. Burada énemli olan
toplumun yapisina uygun nitelikte ve uygun zamanda degisim siirecinin gergeklesmesidir.
Topluma uygun olmayan, toplumsal kurullara ters diisen degerler toplum igin kabul
edilemez, reddedici nitelikte iken hizl1 bir sekilde olan degisimler de insanlarin uyum sorunu

yasamalarina sebep olmaktadir.

Insan ve toplum davramisini etkileyen degerleri egitim ya da sosyoloji literatiiriinde

sistematik olarak kullanabilmek i¢in 6zelliklerini daha 1yi anlayabilmek gerekir.

Schwartz ve Bilsky, degerlerin 6zelliklerini su sekilde betimlemektedir (Schwartz &
Bilsky’den aktaran Kusdil & Kagit¢ibasi, 2000, s. 60).

e Degerler, inanctirlar. Ancak, tiimiiyle nesnel, duygulardan armdirilmis fikir niteligi

tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

e Degerler, bireyin amaclariyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis bigimleri

ile (hak bilirlik, yardimseverlik) iligkilidirler.
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Degerler, 6zgiir eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarhik degeri,
evde, okulda ya da isyerinde, aile bireyleri, arkadaglarla ya da tanimadigimiz kisiler

ile olan iligkilerin temelinde yatmaktadir.

Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

Degerler, tasidiklar1 6oneme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama, deger

onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

Bireylerin yanlis davranislarini deneyim ve siire¢ sonucunda toplumdaki degerler araciligi

ile fark etmesi ve bu davranisi toplum i¢in uyumlu degerler ile degistirmesi degerlerin

ozellikleri arasinda yer almaktadir.

Gokge (1994) degerlerin genel 6zelliklerini asagidaki gibi kategorize etmistir.

Sosyo kiiltiirel bir deger temelde segici oryantasyonun standardidir. Bu siiregte deger
bilingli ve amagli davranisin genel kriteridir. Bir bagka deyisle deger, eylemlerde
bulunan bir kisinin kabul edilebilir arzu ve istekleri i¢in bir referans noktasi olarak

gorevini yerine getirir.

Degerler bir kiiltiir icinde sekillenir ve ayn1 zamanda kiiltiir lizerinde yonlendirici
olarak etki etmektedir. Diger bir ifade ile degerler bir kiiltiiriin gelisme siiresi igcinde

sekillenmektedir.

Degerler insanlarla 6zdeslesmistir. Sosyallesme siirecinde degerler kisiler tarafindan
ogrenilmekte ve Tlstlenilmektedir. Kisaca kisinin sahsiyet yapisina uyum
saglamaktadir. Bunun dogal sonucu olarak degerler kisinin sahsiyetinin bir pargasi

olarak goriilmektedir.

Degerler bireyin hem zihinsel hem de duygusal yoniinii yansitan ifadelerdir.

Degerlerin Islevleri

Dilmag ve Ulusoy (2014) sosyal degerlerin belli sosyal sonuglara yol actigini 6ne siirer ve

bu sonuglar1 degerlerin islevleri olarak adlandirirlar.

Degerler bireylerin sosyal statiilerinin belirlenmesinde birer ara¢ olarak kullanilirken
rollerini se¢iminde ve gerceklestirilmesinde rehberlik eder.
17



Degerler kisilerin dikkatini yararli ve 6nemli olarak goériinen maddi kiiltiir nesneleri

iizerinde yogunlastirir.

Her toplumdaki ideal diistinme ve davranma yollari, degerler tarafindan gosterilir.
Boylece kisiler hareket ve diisiincelerini en iyi hangi yolla gosterebileceklerini

kavrayabilirler.

Degerler sosyal kontrol ve baskinin araglaridir. Ayrica degerler onaylanmayan
davranislart engeller ve sosyal ihlallerden kaynaklanan utanma ve sugluluk

duygularimin kolaylikla anlagilabilmesini saglar.

Degerler dayanisma aract olarak da islevde bulunurlar. Toplum tarafindan kabul

gormiis ortak degerler de sosyal dayanismay1 yaratan ve siirekli kilan faktorlerdendir.

Rokeach (1973) da degerlerin simiflandirilmasindan yola ¢ikarak, degerlerin islevlerini

belirlemistir.

Degerlerin diizeltici/ayarlayici iglevi: Bir grup icerisinde baskilara karsi bir uyarlama
olarak kisi tarafindan desteklenen degerlerdir Kisi, bu degerleri zamanla bilissel,

sosyal ve kisisel olarak daha savunulabilir olan degerlere doniistiirmelidir.

Degerlerin ego koruyucu islevi: Amac¢ ve arag degerler benlik koruyucu
gereksinimlere hizmet eder. Fakat diger yandan tek bir degerin bu islevi gordiigii

sOylenemez.

Degerlerin bilgi veya kendini gerceklestirme islevi: Ara¢ ve amag degerler, agik ya
da gizli bir bicimde, kendini gergeklestirme islevini iistlenmektedir. Insanlar,

bununla baglantili olarak, erdem, basar1 algist gibi durumlara 6nem vermektedirler.

Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerlerin tanimlanmasindaki zorluk ve ¢ok gorisliilik degerlerin simiflandirilmasi

noktasinda da etkisini gostermistir. Farkli kisiler tarafindan farkli deger siniflamalari

yapilmistir.

Deger ve degerler egitimi ilizerine daha etkili bilgi sahibi olabilmek adina pek ¢ok siniflama

yapilmistir. En c¢ok bilinen ve kabul edilenler; Rokeach, Spranger ve Schwartz’a ait

olanlardir. Bu smiflandirmalar i¢inde en ¢ok kabul goreni, Spranger’in siniflandirmasidir.
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Spranger degerleri alt1 temel kategoride toplamistir. Bunlar estetik, teorik, iktisadi, siyasi,
sosyal ve dini degerlerdir (Keskinoglu, 2008; Iscan, 2007). Erol Giingér (2010) de
Spranger’in bu siniflamasini kabul ederek degerleri estetik, teorik, iktisadi, siyasi, sosyal ve
dini olmak tiizere alt1 kategoride toplar ve buna ek olarak yaptig1 calismalarda ahlaki degerler
boyutunu da ekler. Degerlerin agiklamalar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
Spanger'in Deger Siniflamasi

Bilimsel Deger Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem verir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilci ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin hayatta
Oonemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger Simetri, uyum ve forma 6dnem verir. Birey hayati olaylarin bir ¢esitliligi
olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk oldugunu diisiiniir.

Sosyal Deger Bagkalarini sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek deger
insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir,
bencil degildir.

Politik Deger Her seyin tistiinde kisisel giig, etki ve sohret vardir. Esas olarak kuvvetle
ilgilidir.

Dini Deger Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigline baglar. Dini

ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.

(Giingér, E. (2010). Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar. Istanbul: Otiiken).

Allport, Vernon ve Lidzey, Spanger’in ¢alismasini 6lgege doniistiirmiis ve Spanger’in
calismasima benzer olarak degerleri estetik, bilimsel, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini
degerler olmak tiizere alt1 kategoride incelemislerdir. Allport ve arkadaslarinin Olcegi
denendiginde, sanat¢ilarin estetik degerlerinin, tip 6grencilerinin bilimsel degerlerinin, din
adamlarinin dini ve sosyal degerlerinin ve is idaresi 6grencilerinin ise ekonomik degerlerinin
en yiiksek puanlart aldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglar siniflamanin dogrulugu konusunda

kanit olarak yorumlanmuistir. (Akbas, 2004; Keskinoglu, 2008;Topguoglu, 1999).

Rokeach (1973) degerleri “Gaye Degerler” ve “Vasita Degerler” olarak iki kategoriye
ayirmistir. Ara¢ degerler amag degerlerle alakalidir ve ilgili davraniglar amag¢ degerlere
ulagtirmak icindir. Amag¢ ve ara¢ degerler, iki farkli grupta yer almalarina ragmen
birbirleriyle etkilesim halindedirler. Davranig tarz1 olarak belirtilen bir ara¢ deger, birkag

amac degerin olusumuna hizmet edebildigi gibi, birkag ara¢ deger de tek bir amac¢ degerin
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olusumuna hizmet edebilmektedir. Rokeach’in siniflamasinda her iki deger grubunda da
18’er tane deger bulunmaktadir (Rokeach, 1973, s.28). Tablo 3’de Rokeach’in deger

siniflamasi verilmistir.

Tablo 3
Rokeach in Deger Siniflamasi

Gaye Degerler: Arzu edilen nihai degerleri Aile giivenligi, Baris iginde bir diinya,

igerir Basarili olma, Bilgelik, Dini olgunluk,
Esitlik, Gergek dostluk, Giizellikler
diinyas1, Heyecan verici bir hayat, i¢ huzur,
Mutluluk, Kendine saygi, Ger¢ek dostluk,
Ozgiirliik, Rahat bir hayat, Sosyal kabul,
Ulusal giivenlik, Zevk

Vasita Degerler: Temel degerlere ulasmak Bagimsiz olma, Affedici, Cesaretli, Diiriist,

i¢in kullanilacak davranis tarzlarmi ifade Entelektiiel, Genis goriislii, Hirsly, Itaatkar,

eder Kendini kontrol edebilen, Nazik, Kendine
hakim, Mantikli, Neseli, Sevecen,
Sorumluluk bilinci olan, Temiz,
Yardimsever, Olusturmaci

(Rokeach, M. (1973). The Nature Of Human Values. Newyork: Free.).

Schwartz, Rokeach’in on sekiz gaye on sekiz vasita deger siniflamasindan yola ¢ikarak kendi
deger siniflamasini olusturmustur. Schwartz siniflamasinda degerleri bireysel ve kiiltiirel
olmak iizere iki diizeyde incelemistir. Bireysel degerler kisilerin yagamlarini yonlendirme
onemine gore, kiiltiirel degerler ise toplumun genelinde paylasilan ve toplumsal normlara
dayanan fikirlere iligkin bilgi iiretmek i¢in olusturulmustur. On temel deger grubu olusturup
aciklama kisminda toplam elli yedi degerden bahsetmistir. ki diizey arasindaki ayrimimn
nedeni Schwartz’in bireysel diizeyde kisiyi yonlendiren degerler arasindaki giidiisel
iliskilerin kiiltiirel diizeyde ayni oOzellikleri sergilememe olasiliginin  bulundugunu
diistinmesidir. Schwartz’in smniflamasinin  bir¢ok simiflama olmasina ragmen yapilan
caligmalarda tercih edildigi goriilmektedir (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000). Schwartz'in birey

diizeyi deger tipleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Schwartz in Deger Siniflamasi

Deger Gruplari

Degerler

Giig (power): Toplumsal konum, insanlar
ve kaynaklar tizerinde denetim giicii

Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi
olmak, zengin olmak, Toplumdaki
goriintiimii koruyabilmek (insanlar
tarafindan benimsenmek)

Basar1 (achievement): Toplumsal
standartlar1 temel alan kisisel basar1
yonelimi

Basarili olmak, Yetkin olmak, Hirshi
olmak, Sozii gegen biri olmak (Zeki
olmak)

Hazcilik (hedonism): Bireysel zevke,
hazza yonelim

Zevk, Hayattan tat almak

Uyarilim (stimulation): Heyecan ve yenilik
arayisl

Cesur olmak, Degisken bir hayat yasamak,
Heyecanli bir yaganti sahibi olmak

Ozyonelim (self-direction): Diisiince ve
eylemde bagimsizlik

Yaratict olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir
olmak, Kendi amaglarini segebilmek,
Bagimsiz olmak (Kendine saygisi olmak)

Evrenselcilik (universalizm): Anlayislilik,
hosgorii ve tiim insanlarin ve doganin
tyiligini gézetmek

Acik fikirli olmak, Erdemli olmak,
Toplumsal adalet, Esitlik, Diinyada baris
istemek, Giizelliklerle dolu bir diinya,
Dogayla biitiinliik i¢inde olmak, Cevreyi
korumak (I¢ uyum)

Iyilikseverlik (benevolence): Kisinin yakin
oldugu kisilerin 1yiligini gézetme ve
gelistirme

Yardimsever olmak, Diiriist olmak,
Bagislayict olmak, Sadik olmak,
Sorumluluk sahibi olmak (Gergek
arkadaslik, Olgun sevgi, Manevi bir hayat,
Anlamli bir hayat)

Geleneksellik (tradition): Kiiltiirel ya da
dinsel tore ve fikirlere saygi ve baglilik

Algakgoniillii olmak, Dindar olmak,
Hayatin bana verdiklerini kabullenmek,
Geleneklere saygili olmak, Ilimli olmak
(Diinyevi islerden el ayak ¢cekmek)

Uyma (conformity): Baskalarina zarar
verebilecek ve toplumsal beklentilere
aykir1 olabilecek diirtii ve eylemlerin
sinirlandirilmasi

Kibarlik, itaatkar olmak, Anne-babaya ve
yaslilara deger vermek, Kendini
denetleyebilmek

Giivenlik (security): Toplumun, var olan
iliskilerin ve kisinin kendisinin huzuru ve
stirekliligi

Ulusal giivenlik, Toplumsal diizenin
stirmesini istemek, Temiz olmak, Aile
giivenligi, Iyilige karsilik vermek (Baglilik
duygusu, Saglikli olmak)

(Kagitgibasi, C., & Kusdil, M.E. (2000). Tiirk Ogretmenlerin Deger Yonelimleri ve Schwartz Deger Kuramu.

Tiirk Psikoloji Dergisi, 15(45), 59-76).



Schwartz vd. (2012) tarafindan yeniden diizenlenen ve i¢inde Tiirkiye’nin de bulundugu 10

iilkede 6059 kisi ile test edilen deger modelinde, degerler temsil ettikleri hedeflerin ve

giidiilerin benzerlikleri temelinde gruplanarak 19 deger tipini meydana getirmektedir. Bu

deger tipleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deger Tipleri ve Tamimlart

Deger Tipleri

Tanimlari

Oz yonelim- diisiince

Bireyin kendi fikirlerini ve yeteneklerini gelistirme 6zgiirligii

Oz yénelim- davranis

Bireyin kendi eylemlerini belirleme 6zgiirliigi

Uyarilma Heyecan, yenilik ve degisiklik arayisi
Hazcilik Zevk ve hazlar araciligi ile elde edilen doyum
Basari Toplumsal standartlara gore basarili olma

Giig-baskinlik

Insanlar iizerinde denetim kurarak elde edilen giic

Giig-kaynaklar

Toplumsal ve maddi kaynaklar {izerinde denetim kurarak elde
edilen gii¢

Sayginlik

Toplumsal imajini1 siirdiirme ve asagilanmaktan kaginma
vasitastyla elde edilen giivenlik ve gii¢

Gilivenlik-kisisel

Bireyin yakin gevresinin giiven i¢inde olmasi

Giivenlik toplumsal

Toplumun giivenlik ve istikrar1

Geleneksellik

Kiiltiirel, ailevi ve dini geleneklerin korunmasi ve siirdiiriilmesi

Uyma-kurallar

Kurallara yasalara ve resmi yiikiimliiliikklere uyma

Uyma-kisilerarasi

Insanlar1 rahatsiz etmekten veya onlara zarar vermekten
kacinma

Algakgoniilliliik Bireyin kendisinin 6nemsizliginin degersizliginin farkinda
olmast

Iyilikseverlik- Grubun giivenilen ve inanilan bir iiyesi olmak

giivenirlilik

Iyilikseverlik-sevgi

Bireyin kendini grup iiyelerinin refahina damasi

Evrenselcilik-ilgi

Esitlige, adalete ve biitiin insanlarin korunmasina baglilik
duyma

Evrenselcilik- doga

Dogal ¢evrenin korunmasi

Evrenselcilik-hosgori

Bireyin kendinden farkli olanlar1 kabul etmesi ve anlayis
gostermesi

(Schwartz, S. H., Cieciuch, J., Vecchione, M., Davidov, E., Fischer, R., Beierlein, C., Ramos, A., Verkasalo,
M., Lonngvist, J. E., Demirutku, K., Dirilen-Gumus, O., Konty, M. (2012). Refining The Theory Of Basic
Individual Values. Journal Of Personality And Social Psychology, 103, 663-688.)
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Nelson, degerleri, kisisel degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olmak iizere toplam ii¢
gruba ayirmaktadir. Kisisel degerler, bireyin sahip oldugu degerler olarak adlandirilmaktadir
ve birey, ait oldugu grubun degerleri ya da sosyal degerler disinda bu degerleri dikkate
almaktadir. Grup degerleri ise belirli bir grubun sahip oldugu degerlerdir. Sosyal degerler
ise toplum yapisini etkileyen, toplumu sekillendiren ve toplumdaki bireyler tarafindan

paylasilan degerlerdir (Nelson’dan aktaran Keskin, 2008, s. 9).

Dilmag (2012) deger ve deger egitimi iizerine bilgilerini aktardig: Insanca Degerler Egitimi
kitabinda olusturdugu programda degerleri bes evrensel deger ve onlar etkinliklerle
sunarken iliskilendirdigi ilgili degerler ile kategorize etmistir. Dilmag¢ (2012) insanlarin

hayatlarinda yer alan ve dnemsedikleri en belirgin degerleri Tablo 6’daki sekilde kategorize

etmistir.
Tablo 6
Insani Degerler Egitimi Programinin Kapsadigi Degerler
Hakikat Sevgi I¢ Huzur Dogru Davranis  Siddetten
Ka¢inma
Sevgi Merhamet ve  Kanaatkarhk Diiriistliik Bagislayicilik
Biling baglihik Mutluluk Iyi davranis Hosgorii
Merak Comertlik Sayg1 duymak Cesaret Kardeslik
Ayirt etmek Dostluk Kendini kontrol ~ Sorumluluk Hizmet etmek
Kendini yefkat alnaalmak o a1 Siddetsiz hayat
analizetme  I¢ mutluluk Saglikli yasam Minnettarlik Paylagma
Hayata ilgi Dogay1 sevme  Sebatkarlik Birlik Dogru sozliiliik
duymak
Liderlik
Zaman iyi
kullanma

Evin ve Kafadar (2004) calismalarinda degerleri dokuz ulusal ve dokuz evrensel deger
olarak ele almiglardir. Ulusal simgeler ve degerler; millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet,
ulusal simgeler (ulusal mars, ulusal anitlar, ulusal bayramlar, bayrak), kahramanlik, dil,
gelenek ve goreneklerdir. Evrensel degerler; demokrasi, insan hak ve 6zgiirliikleri, uygarlik,

baris, esitlik, bilim ve bilimsel diisiince, sanat, ¢evre duyarliligi, sevgidir.

Tezcan (2003), Tiirk degerlerini aile, egitsel, ekonomik, din, siyasal ve bos zaman degerleri

olmak tizere 6 kategoriye ayirir. Ayrica Tezcan, Tiirk degerlerini olumlu ve olumsuz olmak
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iizere de ikiye ayirir. Ona gore Tirklerin olumlu degerleri sunlardir: “Kahramanlik,
yurtseverlik, mertlik, dindarlik, kanaatkarlik, tutumluluk, topraga baglilik, konukseverlik,
saygi-hlirmet, hayirseverlik, hosgoriiliilik, namus, seref, ciddilik ve agirbaslilik,

algakgoniilliiliik ve i¢ temizliktir.”

Basaran’a gore degerler nitelik, giic ve yayginlik acilarindan farkli olabilir. Bu

farkliliklardan dolay1 degerler dorde ayrilir (Basaran’dan aktaran Cavdarci; 2002).

Oz degerler: Bir toplumdaki insanlarin ¢ogunun énemli buldugu ve kiiltiiriin dziinii teskil
eden degerlerdir. Bu degerlerin degismesi ile toplumun genelinde koklii bir degisme

meydana gelir.
Ozel degerler: Bir yoreye, meslege ya da belirli bir konuya iliskin olan degerlerdir.

Sec¢imlik degerler: Uyulmasi toplumca beklenen, ama uyulmadiginda kinanmayan, toplum

iiyelerinin istedikleri zaman ve yerde kullanabilecekleri degerlerdir.

Gegici degerler: Belirli bir siire igerisinde toplumun belirli bir kesimi tarafindan benimsenen

moda degerlerdir. Kisa bir siire begenilip kullanildiktan sonra zamanla kaybolur.

Graves, degerleri hiyerarsik bir diizenleme icerisinde ve varolusgu bir yaklasimla ele alir.
Bu hiyerarsik sistemde her basari durumu bir denge durumudur ve o basamakta dengeye
ulasan birey bir iist basamaga gecer. Hiyerarside i¢inde bulundugu diizey degisince birey
yeni diizeye uyma ¢abasi igine girer ve yeni degerler edinir (Graves’den aktaran Dirican,

2013). Graves’in deger siniflamasi Tablo 7’°de verilmistir.
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Tablo 7
Graves’in Deger Siniflamasi

Diizey Var olma Sekli Aciklama

1. Diizey  Tepkisel var olma Bu asama insanlarin temel fizyolojik ihtiyag¢larini
gidermekle mesgul olduklar1 agsamadir. Degerler
tepkilerle belirlenir.

2.Dilizey  Geleneksel var olma Bu asamada insanlar yalnizca var olmak, igine
dogduklar1 yasam sekline ayak uydurmak ve
nesillerini devam ettirmek isterler. Giivenlik
ithtiyaci bir deger olarak ortaya ¢ikmaktadir.

3. Diizey = Ben merkezli var olma Birey olma giidiisii ¢ok yiiksektir ve kendi
benliginin farkina varir. Bu diizeye ait degerler
ise baskalar1 lizerinde otorite kurma ve birey
olma giidiisiin hizmet edecek sekilde ¢evreyi
kullanmaktir.

4. Diizey  Ozverili var olma Bu agamada 6liimden sonraki hayat i¢in var olma
duygusu baskindir. Askin bir varligin(tanrinin)
insanlar i¢in verdigi degerlere yonelme egilimi
vardir.

5.Diizey = Materyalist var olma Diinyayi1 kesfetme ve yonetme duygusu hakimdir.
Bu asamada materyalist degerler One ¢ikar.

6. Diizey  Toplumsal var olma Bu asamada diger insanlar ve toplum bir biitiin
olarak degerlidir. Varlik, iktidar, madde gibi
materyalist degerlerin yerini haz, sayginlik,
kisilik, esneklik degerleri almigtir. Bu asamada
toplum bagli basina bir degerdir.

7. Diizey  Varolus Degerler kaynagini evrenle ilgili bilgiden,
hakikatten alir. Ozgiiven ve farkli degerlere
hosgorii vardir. Hayata, 6zgiirlige, toplum
cikarlarina deger verir ve gereksiz otorite
kullanimina kars1 ¢ikar.

(Aktaran; Dirican, R. (2013). 3-6 yas grubu ¢ocuklarina yonelik yayimlanan resimli hikdye kitaplarinin bazi
temel degerler agisindan incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist,
Ankara.)

Acat ve Aslan (2012), Yeni Bir Deger Simiflamasi ve Bu Siniflamaya Bagli Olarak
Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerler isimli ¢aligmalarinda hem yeni bir deger
siniflamasina ulagmay1 hem de bu ulasilan siniflamaya bagli olarak 6gretmen ve velilerin
ogrencilerde gozlemeyi arzuladiklar1 degerlere iliskin goriislerini  analiz etmeyi
amaclamiglardir. Calismanin igerisine ilge ve kdy okullarindan tabakalama yoluyla segilen

1726 veli ve 575 6gretmen olusturmaktadir. Acat ve Aslan veli ve dgrencilere 59 degeri
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kapsayan bir tablo vermis ve derecelendirme yoluyla bireylerin en ¢ok ve en az tercih
ettikleri degerler tespit etmislerdir. Bu tabloyu olustururken karakter egitimi ve degerler
egitimi ile ilgili literatiir, ¢esitli sekillerde yapilan deger siniflamalar1 ve yurtdisinda faaliyet
gosteren cok sayidaki karakter egitimi kurulusunun vurgulamis olduklar1 karakter
ozelliklerinden faydalanilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda degisiklikler yapilmis
Tiirkiye i¢in uygun oldugu diisiiniilen baz1 degerler de tabloya eklenmistir. Ogretmen
adaylari ile 6n uygulama yapilmis ve bir sorunla karsilagilmamustir. Acat ve Aslan’in deger

siniflamasi agsagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Acat ve Aslan in Deger Siniflamasi
Deger Kiimesi Kapsadig1 Degerler
Muhafazakar-Geleneksel Degerler Sorumluluk, diristliik, Allah’a inanma, biiyiiklere

saygl, dindar olma, giivenilir olma, iffetli/namuslu
olma, aileye bagli olma, sabirli, vicdanli, insanlar1 ve
dogay1 sevme, cesur, kurallara ve diizene sayg,
yardimsever, adaletli ve bakimli/temiz olma

Ulusal — Milli Degerler Vatansever, laiklik, milliyetgilik, Ttrk kiiltiirtine
sahip ¢ikma, ulusal simgelere duyarli olma ve
inkilapg¢ilik/devrimcilik

Oze Doniik-Kisisel Degerler Farkl1 olabilme, 6zsayg1, 6z kontrol, tefekkiir etme,
bagisiz olma, acik fikirli ve lider olma

Sosyal-Toplumsal Degerler Titiz, misafirperver, samimi, tutumlu, esnek,
bagislayict olma, algak goniillii, minnettarlik, kibar,
agirbasli olma, duygusal, merhametli ve comert olma

Bilimsel — Yenilik¢i Degerler Azimli, elestiriye agik olma, akilci, disiplinli, kararli,
caliskan, yaratici, yenilikei, isbirligine agik olma,
arastirmaci olma, miikemmeliyetgi, kuralci, empati
kurma ve hirsli olma

(Acat, M. B., & Aslan, M. (2012). Yeni bir deger smiflamast ve bu siniflamaya bagli olarak dgrencilere
kazandirilmas1 gereken degerler. Kuram Ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2), 1461-1474.).

Degerler bir takim kategorilere ayrilmakla birlikte bu degerler bir biitiindiir ve birbirlerini
tamamlayici niteliktedirler. Ornegin bazi kategorilere bakildiginda; grup &lgekli degerlerde
grubu olusturan bireyin degerleri tamamen ayrilamamaktadir ya da ulusal degerler evrensel
degerlerden tamamen ayristiritlamamaktadir (Altin, 2010; Dirican, 2013; Keskinoglu, 2008).
Altin (2010)’a gore de degerler birbirlerinden bagimsiz olmayan, aksine birbirleriyle siki
iliskisi olan kavramlardir. Bilimsel anlamda kategorilere ayrilsa da degerler yasam icerisinde

birbirinden ayr1 diisiiniilemeyen, birbirini etkileyen olgulardir.
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Deger Egitim iliskisi

Egitimin amaci her ¢agda ve toplumda degisiklik gostermistir. Eski Yunan ve Roma tarihine
bakildiginda yeni kusaklar1 sanatinda ustalik kazanmis bir zanaatkar, hitabet yetenegi olan
ahlakli ve erdemli bireyler olarak yetistirmek amag¢ edinilmistir. Ortagagda ise egitimin
amaci dindar, zihin yetileri geligmis, bilgili bireyler yetistirmek olmustur. Yakingaglarda ise
toplumsal ve kolektif hayata uyumlu, teknik beceriler ile donanmis, duygu ve irade
bakimindan gelismis bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir. Tirk egitim sisteminin
amaclarina bakildiginda bireyin kisisel yeteneklerini, insan iliskilerine 6zgii becerilerini
gelistirmek ve tilkenin ekonomik giiciine katki saglayabilecek, yurttaglik gérevlerini yerine

getiren bireyler yetistirmektir (Dilmag¢ & Ulusoy, 2014).

Egitim, belirlenmis kazanimlar1 6grencilere aktarmak gibi goriinse de ge¢mis tarih ve
giiniimiizde egitim amagclara bakildiginda duyussal boyutun hi¢bir zaman atlanmadig
dikkat ¢ekmektedir. Duyussal boyut denildiginde aklimiza duygu, tercih, seving, inang,
beklenti, tutum, takdir duygusu, deger, ahlak ve etik gibi 6geler gelmektedir (Bacanli, 1999).
Cocuklarin sadece biligsel yonden egitilmesi birey ve toplumun gelecegi i¢in yeterli
olmayacaktir. Bu durum bireyin potansiyelini tam olarak kullanmamasimi ortaya
cikaracaktir. Bu nedenle bilissel boyut ve duyussal boyut birbirinden ayri diisiiniilemez.
Gelecegin belirleyicisi konumundaki egitim ve 6gretimin duyussal boyutuna daha fazla

cabanin gosterilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Gomleksiz & Kan, 2012)

Egitimin tek amaci ¢ocuga okuma yazma 6gretmek, onu meslek sahibi yapmak degildir.
Cesitli tilkelerde egitim sistemi degisse de egitimin ortak amaclarindan biri olan bireyin
icinde yetistigi toplumun deger yargilarini benimsemesi fikri degismemektedir. Bireyin
karakter sahibi, toplumla uyumlu, ahlakli bireyler olarak yetismesi farkli 6zelliklere sahip
farkl tlkelerin egitim programlarinin ortak amaclarindandir. (Bacanli, 1999; Dilma¢ &

Ulusoy, 2014; Keskinoglu, 2008; Ulusoy, 2007).

Keskinoglu (2008), degerlerin 6grenilmesinin egitim yoluyla ve hayat boyu gerceklestigini
belirtmistir. Bireyler, degerleri 6grenebilir ve gelistirebilirlerse bu konuda yapilacak
caligmalar daha da anlam kazanacaktir. Dirican (2013)’na gore de degerler, toplumun
dogrulugu ya da yanlish@ konusunda topluma yol gdsteren énemli bir kaynaktir. Insanin
eylemlerinin altinda aslinda deger yargilar1 vardir. Bir davranisin hangi degere bagh

yapildigi bu anlamda Onemlidir. Anlagsilabilecegi gibi degerler yasamimiz boyunca
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hayatimizda hep mevcuttur ve davranislarimizi etkilemektedir. Degerler, egitim sistemine
dogru aktarabilir ve yontemler gelistirilerek uygulanabilirse egitim §gretim programlarinda

eksik kalabilen bu yoniin tamamlanabilecegi anlagilmaktadir.

Degerler Egitimi

Degerler egitimi; insani, ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, toplumsal ve evrensel duyarliklarin
Oziimsenmesi siirecidir. Egitim bir siire¢ ifade ettiginden, bireylerin hayat1 boyunca devam
eden bu deger kazanma ve kazandirma siirecine degerler egitimi denilmektedir (Yaman,

2012, 5.18)

Kadin ve erkek her ferdin yaratiligindaki kabiliyetler ancak iyi bir egitimle gelisebilir. Egitim
sayesindedir ki, orf ve adetlerimizi en iyi sekilde koruyabilir, bugilinkii cemiyetimizi ayakta
tutabilir, hiir insanin iyi yasamasini saglayabilir ve ¢ocuklarimiz i¢in zengin ve kuvvetli bir
gelecek hazirlayabiliriz. Bu sebeple hemen higbir konu Tiirkiye I¢in, yurttaslarm egitimi
kadar 6nemli olamaz. Egitim bir gelisim ve gelistirme isidir. Gelismeye elverisli bir takim
kuvvet ve kabiliyetlerle yaratilmis oldugu icin, insanin egitimi miimkiindiir. Bir egitim
sistemi, fertleri madden ve manen gelistirebildigi ve gelecekte onlarin daha ¢ok gelismesine
imkan verdigi nispette degerlidir. Ferdin degeri ve haysiyeti her 1yi egitimin temelini teskil

eder (Turk Egitim Milli Komisyonu Raporu, 1960, s.11).

Egitimin bilgi kazandirmak, meslek edindirmek vb. amaglarimin yani sira insan
davranislarinin, karakter ve kisiliginin olusmasinda da pay1 biiyiiktiir. (Dilma¢ & Ulusoy,
2014). Egitim sistemine dahil edilmis bireyin var olan 6gretim kazanimlarini 6grenmis
olmasi1 disinda 1yi vatandas, topluma uyumlu, kendini 1yi yetistirmis ahlakli ve karakterli bir
birey olmas1 beklenir. Deger, egitim siirecinin bir pargasi olarak agik ya da ortiik olarak hem
kisisel yasantida hem de okul yasantisinda yer almaktadir. Toplum hayatimizda, okul
yasantimizda, ailede her yerde insanlar iliski icindedirler. insan iliskisinin oldugu her
zeminde davraniglarimiza inanglarrma yon veren degerler vardir ve olusumunu
stirdliirmektedir. Bu anlamda zaten yasamimizda var olan, yasamimizi etkileyen ve gelecek
nesillere yon veren degerlerin bireylere, 6grencilere kazandirilmasi i¢in bir ydntemi
olmalidir. Bu sebepledir ki deger egitimi kavrami gérmezden gelemeyecegimiz bir
kavramdir. Yaman (2012) degerler egitiminin tanimin1 yaparken egitimin amacinin insan

yetistirmek ve bireylere insan onuruna yakisir sekilde yasamayr 6gretmek oldugunu

28



belirtmistir. Insan onuruna yakisir yasamayi ise yalnizca iireten, tiikketen, soluk alip veren bir
canli seklinde yasamak degil, ayrica en yiikksek degerlerle yasamak demek oldugunu
vurgulamistir. Devaminda degerlerle yasamanin ise 6ncelikle o degerleri bilmek, edinmek,
uygulamak, igsellestirmek ve hatta baskalarina gecirmek demek oldugunu ve bunun da
ancak egitimle miimkiin olacagini belirtmistir. Deger egitiminin tanimini da bireyin degerleri
kazanmasi, benimsemesi ve karakterinin bir temel unsuru haline getirerek davranisa

dontistiirmesi i¢in verilen ve hayat boyu devam eden egitim seklinde agiklamstir.

Giliniimiiz teknolojileri telefon, internet, diziler, online oyunlar vb. insanlar1 yalnizlastiran
buna ragmen sosyallesme algisini yaratan teknolojilerdir. Cocuklar bu teknolojiler ile
gereginden fazla zaman gecirdiklerinde yalnizlasmaya, yasamadiklart ya da
yasayamayacaklara hayat ve kisilere, fazla, gereksiz ve sig bilgiye, online mal varliklar1 ve
zenginlie maruz kalmaktadir. Gergek hayatla iligkisi kopan nesiller, uyum becerisini,
toplumsallasma kiltiiriinii ve degerlerini kaybetmektedirler. Bu gelismeler neticesinde
insanlar icin degerlere ihtiyac duyuldugu bir zamandayiz. Ciinkii bilim ile teknigin
diinyamiz1 son derece karmasik bir hale getirdigi, modern etkilere ¢ok acik olan kargasa
icinde siddeti "normal" olarak kabul etmeye baslayan bir diinyada yasadigimiz
goriilmektedir (Dilmag, 2012). Son yillarda yasanan bu gelismeler degerler egitiminin

onemini ve kendini 6n planda gostermeye baslamasinin sebebini ortaya ¢ikarmaktadir.

Degerler egitimi tilkemizde yeni bir kavram olarak ele alinmasina ragmen, 6zellikle son bes
yil i¢inde, degerler egitimi ile ilgili makale, tez, kitap vb. yayimnlarda artis oldugu
goriilmektedir( Keskin, 2008). Deger egitimi, insana 6zgii olanaklari, insani insan yapan ve
diger canlilardan ayiran olanaklar1 baska bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insani
etkinlikler olarak amaglarina uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma gelmelerine

yardimci olmaktir (Dilmag 2007).

Platon bir karakterde olmasi1 gereken dort temel degeri “bilgelik, cesaret, dligiiliiliik ve
adalet” olarak nitelendirmistir. Bu degerlerin dort kollu bir terazinin dort kefesi gibi birbirini
dengeleyen unsurlar oldugunu belirtmis ve su sekilde agiklamistir; “Bildigimizi yasamak ve
gii¢ sahibi olmak i¢in bilgelik, bu bilgiyi hayata yansitmak ve onun gerektirdigi gibi yagamak
icin cesaret, bilgide ve cesarette asir1 uca gidip dengeyi bozmamak i¢in olgiiliiliik ve en
sonunda da hem bireyin kendi haklarina sahip ¢ikmak, hem de toplumu ideal bir forma
kavusturmak i¢in adalet gerekmektedir” (Platon’dan aktaran Dirican, 2013). Bu terazinin

kollarin1 esit tutabilmek egitimden gecer. Egitim bireyi iyiye, kabul goren davraniglara
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yoneltir. Okula gelen bir 6grencinin olumsuz, toplum tarafindan kabul gérmeyen
davraniglar1 varsa egitim ile bunlar tasvip edilen davraniglarla degistirilebilir. Degerler
egitiminin amaci sadece davranis degisikligi yaratmak degildir. Degerler egitiminde amag
bireyin kendine ve c¢evresine uygun degerleri kendinin se¢mesi ve bu degerleri

icsellestirmesidir.

Seydoogullart ve Cok (2012)’a gore ahlak gelisimi bireyin toplumda aktif olarak kullanacagi
degerler sistemini olusturma siirecidir. Bu siirecte bireyin ihtiya¢ duyacagi degerler, egitim
vasitasiyla sunulabilir. Deger egitiminin 6nkosulu 6zgiirliik ya da 6zgiir iradedir. Degerlerin
kisilige, kimlige donligmesi igin bireyin deger yargilarimi segmekte Ozglir olmasi
gerekmektedir. Birey hi¢bir zaman bir degeri se¢mek i¢in zorlanmamalidir. Baskici bir
ortamda yapilan deger egitimi baski, dayatmadan Oteye gitmez. Birey kendi degerlerini

ozgiir iradesi ile segmeli ve deneyim edinmelidir.(Giirsoy, 2006).
Deger egitimi dort genel siireci kapsamaktadir (Dilmag¢ & Ulusoy, 2014, s58). Bunlar;

o Akl Yiiriitme ve Mantiga Tegvik Etme: Degerler egitiminde verilmek istenen deger
takdim edilir. Birey bu degerin yasam normlarina ve kisisel tercihlerine gére uygun
olup olmadigini analiz eder. Uygun olduguna karar verirse 6grenmeye yonelecektir.
Uygun olmadigina karar verirse bu degeri kabul etmeyecektir. Bu karar mekanizmasi

icin degerler egitiminde akil yiiriitme ¢ok dnemlidir.

e Empati Gelistirme: Empati egitim ile kazandirilan ve egitim siirecinde pekistirilen
bir davranistir. Birey kendisinin kabul edildigini ve kendisine karsi hoggoriilii
davranildigini hissederse yani bireye empatik tepki gosterilmisse kaygisi azalir ve
kendine giiven duyar. Bdylelikle olumsuz diislinceleri bir kenara birakarak kendine

ait degerleri olusturur.

e Benlik, Ozsaygi Gelistirme: Bireyin kendi yeterliligi hakkinda olumlu inang
gelistirmesi onun tiim davraniglarina yon vermektedir. Benlik algis1 yiiksek bireyler
kendisine giivenir ve kendisine saygi duyan bir yasam tarz1 belirler. Bireyin benlik

algis1 deger egitimi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

e Ishbirligi Gelistirme: Bir grup iginde isbirlik¢i bir siirece dahil olmak sayg1, hosgorii,

sorumluluk alma, beraber ¢alisma, yardimlagma, karar verme gibi sosyal siiregleri
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bireye kazandirir. Is birligi i¢inde yetisen bireyler biz duygusunu gelistirir. Bu da

toplumsal degerlerin kazanilmasini saglar.

Tarihi siirece bakildiginda ahlak egitimi kavraminin daha ¢ok filozof ve din adamlar
tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Sokrat, Platon ve Aristo ahlakla ilgili biitiin insanlara
uyabilecek davranig Oriintlileri belirlemek i¢in c¢alismalarda bulunmuslardir. Psikoloji
alaniin gelismesi ile ahldk 6grenme ve gelisim konularma dahil edilmeye baslanmigtir.
Ahlak alaninda calisan psikologlar ahlakin bir 6ncekini i¢ceren ve ondan daha {ist diizey
asamalardan olustugunu ileri siirmiis ve bu kapsamda ¢esitli kuramlar ortaya

atmiglardir(Keskinoglu, 2008).

Keskinoglu (2008) c¢alismasinda bir Ogrencinin ahlak ve deger egitiminden yeterince

faydalanabilmesi i¢in olmasi gereken hususlar1 sdyle belirtmistir;

e Ogrencinin bedensel, ruhsal ve zihinsel gelisimini pozitif anlamda destekleyen

ortamlar(modern donanimlar),

o Ogrencilerin kisisel gelisimlerini 6nemseyen istekli ve goniillii olan egitim

kurumlar ve egitimciler,
e Cevre ve aile igbirligi
e Tiim bu unsurlarin 6grencilere sevdirilmesidir.

Deger aktarimi tesadiife birakilmamasi ve dogru degerlerin aktarilmasi icin ¢aba
gosterilmesi gereken bir sahadir (Dirican, 2013, s.21). Degerler egitimi her alanda kendini
gostermektedir. Her yetiskin, 6grenci icin iyi ya da kotii bir modeldir. Her 68renci birbirine
olumlu ya da olumsuz 6rnek olur. Aile, arkadas, sosyal ¢evre, okul, servis, spor salonu,
yemekhane, park vb. her yer deger egitiminin bir parcasidir. Cocuklar1 istendik yonde
yetistirmek icin ¢ok zaman gecirdikleri okul ortamini amaca yonelik diizenlemek
gerekmektedir. Ogretmenler hatasiz olmaya ¢alisarak rol model olmali, okul ¢alisanlar1 bu
konuda egitilmeli, okul iklimi ve programi degerler tizerine kurulmahidir. Béylece istendik
degerlerin diger alanlara da yayilmasi saglanmaktadir. Bu da toplumun gelisimine katki

saglamaktadir.

Okullar, toplumun degerlerini bigimlendiren ve topluma ait degerleri yansitan yapilardir. Bu
diisiinceden hareketle, “Okullar, deger 6gretmeli midir?” sorusu yerine, “Hangi degerler

nasil 6gretilmelidir?” sorusu diistiniilmelidir (Eksi, 2003). Okullarin iistlendigi bu islev ile
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degerlerin aktarimi1  gerceklesmekte, toplumun ve sosyal kiltiiriin devamlilig
saglanmaktadir. Slater’a gore, degerler egitimi: “Manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitimi;
kisisel ve sosyal egitimi; dini egitimi kapsayan, c¢ok kiiltiirlii, program Otesi tema,
vatandaglik, ¢evre ve saglik, manevi 6zen, okul etigi, programa ek etkinlikler, genis toplum
baglantilar1 gibi ortak program deneyimlerinin smiflamasini yapabilmek i¢in yeni bir

semsiye terimdir.” (Slater’dan aktaran Keskin, 2008, s.20).

Deger Egitimi Yaklasimlari

Mutlu, kendini ve g¢evresini dogru tantyan, kendi ve ¢evresi ile barisik, huzurlu, bireyler
yetistirebilmek i¢in bireylerin sahip olmasi gereken degerler bulunmaktadir. Dogru degerler
ile bezenmis ve bu degerleri davraniglar ile ortaya koyan bireyler yetistirmek ahlakli bir
toplum igin de 6n kosuldur. Oyleyse bireylere kazandirilacak degerlerin hangi yaklasimlarla
kazandirilacagi hem 6grenilen degerin davranisa gecirilmesi hem de toplum gelisimi i¢in

bliylik 6nem tagimaktadir.

Degerler egitimi, gliniimiizde hem 6gretim programlart hem de 6rtiik program kapsaminda
ele alinmaktadir (Akbas, 2008). Ge¢misten giiniimiize pek cok deger egitim yaklagiminin

kullanildig1 goriilmektedir. Bunlar:
e Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasima,
e Degerleri Belirginlestirme Yaklagima,
e Deger Analizi Yaklagimi,
e Biitiinciil Yaklasim (Kolhberg’in Adil Topluluk Okullart),
e Ortiik Program Yaklasimu,
e Karakter Egitimi Yaklagimidir.

Deger Ogretiminde birtakim yontemler de kullanilmaktadir. Bu yontemler telkin, 6giit,
kissadan hisse atasozleri, hikaye, siir, oykii vb. dogrudan 6gretime yonelik yontemlerdir

(Dilmag, 1999).

Bir degerin nasil 6gretilecegini bilmek ahlak bakimindan bireyin iist diizey ahlaki seviyelere
¢ikmasma yardimeir olmayr kolaylastirir (Keskinoglu,2008). Egitim ve ahlak birbirini
tamamlayan iki unsurdur. Birinin olmamasi1 digerinin degerini azaltmaktadir. Bu sebeple bir
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bireyin ahlaki yonden giidiilenmesini saglayabilmek i¢in bireyin gelisim &zelliklerini ve

degerlerin nasil 6gretilecegini bilmek dnemlidir.

Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi

Tiimden gelimci olan dogrudan Ogretim yaklasgimi Ogretmen merkezli olup anlatim,
gosteriler, alistirma, tekrar yapma, didaktik soru sorma gibi yontemleri igermektedir. Kural
ve genellemeler ile 6grenciye sunulan bilgiler 6rnekler ile desteklenir. Ogretmen 6grenciye
sunulacak her tiirli materyalin yapilandirilmasindan sorumludur. Hedefler ve hedefler i¢in
ayrilan zaman bellidir. Ogrenci izlenir ve aninda déniit verilir. Dogrudan 6gretim yaklagimi
savunucusu John Wilson, degerler ve ahlak kavraminin diger derslerin igerisinde
verilmesinin yeterli olmadigini belirterek tek basina bir konu olarak ele alinmasi gerektigini

savunmaktadir (Cileli, 1986; Keskinoglu, 2008).

Degeri Belirginlestirme Yaklasim

Bu yaklasim John Dewey ve Hiimanistik kuramdan esinlenen, Louis Raths, Merrill Harmin,
Howard Kirchenbaum ve Sidney Simon tarafindan 1966 yilinda gelistirilmis bir yaklagimdir.
Ogrenci merkezli bu yaklasim 1960-1980 yillar1 arasinda etkili olmus daha sonra etkisini
kaybetmistir. Bu yaklasimda amag dgrencilerin duygu ve diisiincelerinin farkina varmalarini
saglamak, degerlerini belirlemede yardimci olmaktir. Bu yaklasimda 6grencilere ortak bir
deger kazandirilmaya calisiimaz. Ogrenci kendi igin belirledigi degeri higbir zorlamaya
maruz kalmadan kendi seger. Ogrencilerin kendi degerlerini belirledigi bu siiregte deger
iizerine diisiiniilmesini saglayarak oOgretmen sadece yardimci olur (Dilmag,2007;

Keskinoglu, 2008).

Deger Analizi Yaklasim

Deger analiz yaklagimi, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan gelistirilmis bir
degerler egitim yaklagimidir. Bu egitim yaklasiminda 6grencilerin kendi segtikleri degerleri
bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini kullanarak 6grenmeye calisirlar

(Dilmag,2007).
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Sen (2007) calismasinda bu yaklasim i¢in “Bir musibet, bin nasihatten iyidir” atasoziinii
kullanmaktadir. Bu yaklagimda ilgili degerin 6nemli oldugunu nasihat etmek yerine sinif
ortaminda ilgili degerin 6nemini 6grenci kendisi kesfetmektedir. Ornek olaylarla ahlaki

diistinme becerisinin kazandirildig1 bir yaklagim oldugu belirtilmistir.

Biitiinciil Yaklasim: Kolhberg’in Adil Topluluk Okullar:

“Piaget'in ¢alismalarina egilen ve ahlak gelisimi kavramlari tizerine odaklanan Kohlberg,
insanlarin ahlaki yargilarimin nasil gelistigini ortaya koymayir amaglamistir. Kohlberg,
bireyin ahlaki yargisinin gelismisligi 6l¢tisiinde davranmak igin gerekli giice sahip olacagini

ileri siirmiistii.” (Cileli, 1986).

Ahlak gelisimi konusunda en cok arastirma yapan kuramcilardan Kohlberg, Piaget’in
caligmalarint genisletmis ve derinlestirmistir. Kendi ahlaki gelisim kuramini (Biligsel-
Gelisimsel Ahlak Gelisim Kurami) olusturmustur (Eksi, 2006). Kohlberg’in kuramina gore
bireylerin ahlaki gelisimleri li¢ donemden olugmaktadir. Her bir donem ikiser basamak

icermektedir (Bayhan & Artan, 2007).

Kohlberg’in Ahlak Gelisim Kuraminin Evreleri

Seviye 1. Gelenek Oncesi Ahlik Gelisimi: Yargilama kisisel ihtiyaclara ve baskalarinin
kurallarina dayalidir.

Evre 1: Ceza — Itaat Egilimi

Cezadan kagmak icin kurallara uyulur. Davranigin iyi ya da koti oldugu, onun fiziksel
sonugclar tarafindan belirlenir.

Evre 2: Kisisel Odiil Egilimi

Kisisel ihtiyaglar iyi ve kotiiyii belirler. Iyilik “sen beni kolla, ben seni kollayayim™ hatti
boyunca geri doner.

Seviye 2: Geleneksel Ahlak Gelisimi: Yargilama, baskalarinin onayi, ailenin beklentileri,
geleneksel degerler, toplum kurallar1 ve lilkeye bagliliga dayanir.

Evre 3: Iyi Cocuk egilimi

Iyi “hos olan” anlamina gelir. Memnun etme, yardimci olma ve baskalarinca onaylanma

yoluyla belirlenir.
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Evre 4: Kural ve Diizen Egilimi

Kurallar mutlaktir. Otoriteye saygi duymali ve sosyal diizen devam ettirilmelidir.

Seviye 3: Gelenek Sonrast Ahlak Geligimi

Evre 5: Sosyal Anlasma Egilimi

Iyi, sosyal olarak kararlastirilan kisisel haklarin standartlari tarafindan belirlenir. Bu
Amerikan Anayasasi’na benzer bir ahlaktir.

Evre 6: Evrensel Ahlak ilkesi Egilimi

Ahlaki gelisim basamaklar1 bu sirayla gelismektedir. Her birey farkli gelisim hiziyla bu
basamaklar1 takip edebilir fakat Ozellikle besinci ve altinct basamagi her birey

tamamlayamamaktadir (Eksi, 2006).

Geleneksel egitim yontemlerinden farkli olan ve Kohlberg’in gelisim kuramina dayanan bu
ahlak egitimi yaklasiminin amaci temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak,
mantiksal ¢oziimleme ve akil yiiriitmeyi giidiilerek, sorumlulugu esit olarak paylastirmak,
demokratik bir ortamda rol almay1 saglamaktir. Bu 6gretim yaklasiminda 6gretmenin rolii
de diger yaklasimlara gore farklilik gdstermektedir. Ogretmenin yargisi uyulmasi gereken
tek olgiit olmak yerine, farkli goriislerden biri olarak sunulmaktadir. Bu egitim siirecinde
ogrencilerin, bazi ahlaki yargilarin digerlerinden daha yeterli oldugu gergegine, farkli yargi

nedenleri inceleyerek kendi akil ytiriitmeleri sonucu ulagsmalar1 s6z konusudur (Cileli, 1986).

Adil topluluk yaklasiminda, okullardaki uyulmasi gereken kurallarin, okulda yer alan biitiin
personelin katilimiyla alindigt ve alinan sorumluluklarin okulda yer alan biitiin personel

tarafindan paylasildigi demokratik bir yaklasimdir (Howard’dan aktaran Dilmag, 2006).

Kohlberg ¢ocuklardan ¢ok ergenler ve yetiskinler iizerinde yogunlagsmis ve bireylerin ahlaki
gelisim diizeylerini belirlerken hikadyelerden yararlanmistir. Hikayelerde birey sorunun
coziimiinde bir ikilemle karsi karsiya birakilmaktadir. Bu siiregte bireyin sorunu nasil
cozdiigl degil, yiiriittiigii akil yiirlitme siireci ve ni¢in boyle davranmasi gerektigine iliskin
mantiksal dayanaklart onemsenmektedir (Aydin, 2003b). Aydin (2003b) Kohlberg’in

ikilemlerinden birine su sekilde 6rnek vermistir.

Hans"in Ikilemi

Avrupa'da bir kadin kanserden 6lmek tizeredir. Doktorlar, onu tek bir ilacin kurtaracagini
soylerler. Ilag, o sehirde bir eczacinin buldugu bir tur radyumdur. Eczaci ilag icin maliyetinin
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on kat olan 2000 dolar iicret istemektedir. Hasta kadinin kocast Hans, tanidig1 herkesten borg
isteyerek ilag parasinin yarisini toplayabilmistir. Hans, eczaciya karisinin 6lmekte oldugunu
sOyleyerek ilact kendisine satmasini, paranin iistiinii daha sonra tamamlayacagini anlatir.

Ancak eczaci, ‘ilac1 ben buldum ve ondan para kazanacagim’ diyerek ilaci satmay1 reddeder.
1. Hans ilaci ¢almalt miydi? Gergekte bu, dogru bir davranig midir? Nigin?

2. Eger baska bir yolu yoksa karis1 i¢in ilag ¢calmak, bir kocanin gérevi midir? lyi bir koca

bunu yapar mi1?

3. Eczacinin karmi sinirlayan bir yasa olmasa bile, bu kadar ¢ok para istemeye hakki var

midir? Nigin?

4. Koca, kendisini karisina yakin hissetmiyor, ona sefkat duymuyorsa ilaci yine de ¢almali

mudir?

5. Kanserden 6lmek {izere olan Hans'in karis1 degil de yakin arkadasi olsaydi ve arkadasinin
ilact temin etmeye g¢alisacak bir yakini olmasaydi, Hans, bu durumda arkadasi i¢in ilaci

calmali midir? Nigin?
6. Karinizin hayatin1 kurtarmak i¢in siz olsaydiniz ilaci ¢alar miydiniz?

7. Kanserden 6len siz olsaydiniz ve ilaci ¢alacak kadar da giicliniiz olsayd: ilac1 kendiniz

icin ¢alar miydiniz?

8.Hans, Kkaris1 i¢in ilact galdiktan sonra yakalandi ve yargi¢ Oniine ¢ikarildi. Yargig, Hans't

hapse mi yollamali, serbest mi birakmali? Nigin?
Bu soruya getirilen aciklamalar soyle 6zetlemek miimkiindiir:
1. Hans sugludur. Polisler onu yakalar ve cezalandirirlar.

2. Hans sugsuzdur. Karisi igin bdyle yapmistir. Insan karisi icin boyle davranmalidir. Karist

da onun i¢in boyle yapardi.
3. Hans sugludur. Toplumdaki insanlar onu ayiplar.

4. Hans sugludur. Kanunlara aykir1 davranmistir. Kanunlar toplumsal diizeni saglamaya

yarar. Toplumsal diizeni bozmustur.

5. Hans sugludur. Insanlar toplum iginde birbirlerinin 6zel esyalarma saygi gdstermek

zorundadir.
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6. Hans sugsuzdur. Insan hayati her seyden &nemlidir. Bir insanin hayati séz konusu

oldugunda hirsizlik caizdir.

Kohlberg’e gore; ahlaki bir problemle karsilasan bir bireyin getirdigi ¢oziimler dort grupta
toplanabilir(Kohlberg’den aktaran Aydin, 2003b):

1.Konulan kurallara gére savunma yapmak.
2. Kararin maddi sonuglarina gore savunma yapmak.
3.Uyum saglamak ag¢isindan savunma yapmak.

4.Adalet esitlik ve yasamin degeri agisindan hakli ¢ikarmak.

Degerler Egitiminde Ortiik Program

Ortiik program ders dis1 etkinlikleri kapsayan igerigi cok genis bir kavrami temsil eder. Ik
olarak 1968 de kullanilmakla birlikte temelini olusturan goriisler 20. yiizyilda gelistirilmistir.
Son yillarda ortiik program uygulamalarinin deger egitiminde ve karakter egitiminde daha
islevsel oldugu kabul gormeye baslamistir. Savunuculari degerlerin pek azinin resmi
program ile kazandirilabildigini 6ne siirmektedir. Bu nedenle degerlerin bir ders ya da konu
seklinde verilmesi slirecine de karsi ¢ikmaktadirlar (Dilmag, 2012; Katilmis ve Eksi, 2014;
Keskinoglu,2008).

Okullarda miifredatlar ile belirlenmis kazanimlar disinda yazili olmayan, okul ikliminin
sonucu olan kazanimlar da ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. S6z konusu bu yazil
olmayan kazanimlarini agiklarken ortiik program kavrami kullanilmaktadir. Bu baglamda
ortiik program; formel programla diizenlenmeyen okul ortami ya da okul yasami alan1 olarak
tanimlanabilir (Doganay, 2009, s.251). Keskinoglu (2008)’na gore ortiikk program yazili
olmayan ve deger egitiminde etkinliinin daha fazla oldugu okul yonetici ve ¢alisanlarinin
farkinda oldugu bir siire¢ olmadir. Okul i¢cinde gorev yapan idareci ve Ogretmenlerin
davranislari, yaklasimlari, inanglari, deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri,
okul i¢i ortamin 6grencilere sagladig etkilesim Oriintiisi, kiiltiirel tutum ve daha bircok

etken bu kavramin igerigini olusturmaktadir (Tezcan, 2003).

Topluluklarin varliginmi siirdiirmesi ve var olma islevlerini yerine getirmesi i¢in birtakim

toplumsal normlar belirlenmistir. Toplumun devaminin saglanmasi, toplumun biitlin

37



iiyelerinin bu normlar1 kabul etmesi ve normlara karsi uygun davranista bulunmalar1 gerekir.
Grubun iiyelerinin uymasi gereken bu kurallarin basinda da toplumun deger yargilar
gelmektedir. Deger yargilar1 toplumun var olma nedenleri arasinda gosterilen temel yagam
fonksiyonlaridir (Dilmag, 2012). Anlagilmaktadir ki toplumun bir kesiti olan okul, ortiik
programi ile toplumun var olma islevini yerine getirmek i¢in bireyin deneyim kazanip,
uygun normlart igsellestirmesini saglayan bir deneyim edinme ortam saglamaktadir.
Okullarda c¢esitli kaynaklardan 6grencilere Ortiik program ile degerler aktarilmaktadir. Bu

kaynaklar su sekilde 6zetlenmektedir:

e Smificinde ve disinda okulun yiiriittiigii faaliyetler vasitasiyla 6grencilere yansitilan
degerler: Okul i¢i uygulamalar ve 6gretmen davranislar ile dakiklik, diizenli olma,
kurallara uyma, sessiz olma, 6gretmene karsi ¢ikmama ve 6gretmenin sdylediklerini
dogru kabul etme davranisi kazandirilmaya calisilir. Bunlarin bir kismi yazili

programda yer alirken bazilar1 sadece Ortiik programda yer almaktadir.

e Ders kitaplar1 ve diger kaynak materyallerden 6grencilere yansitilan degerler: Bazi
degerler hem yazili program aracilig1 ile aktarilabilirken hem de ortiik program ile
de aktarilabilmektedir. Ornek olarak kadin erkek esitligi kitaplar ya da yasalar ile
anlatilirken yer verilecek baska gorseller ile ( yemek yapan, temizlik yapan erkek,
araba siiren kadin vb.) toplumdaki cinsiyet rolleri ile ilgili de ortiilk mesajlar

verilebilir.

e Okul sistemine yanstyan sosyal ve politik degerler: Her iktidar kendi ideolojik gortisii
ile ¢celismeyen degerleri hem yazili program ile hem de ortiik program ile 6grencilere

aktarmaktadir (Cragg’dan aktaran Yiiksel, 2005, s.316-317).

Yazili olmayan ortiik program birgok degiskenle birlikte okul ortaminda her zaman olmasi
gereken sekilde ilerlemeyebilir. Ogrencilere ortiik olarak yanlis mesajlar verilebilir. Bu
durumda Kohlberg okulun ortiik programini istendik yonde degistirebilmek igin su

tavsiyelerde bulunmustur (Kohlberg’den aktaran Yiiksel, 2005,5.323):

e Ahlak kavrami acik hale getirilmeli, ahlak ilkeleri ve kiiltiirel degerler arasindaki
farkliliklar ortaya konmali, ahlaki degerlerin egitimciler icin gergek anlami

ortaya c¢ikarilmalidir.
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e Egitim faaliyetlerinde her bir 6grenci tizerine degil, okul ve siif gibi gruplar
iizerine odaklanilmalidir. Okullarda demokratik katilimi saglamak i¢in kiigiik

ogrenci gruplar1 olusturmak gerekli olacaktir.

e Kurallar koymak ve bunlar1 gliclendirmek i¢in katilimci demokratik yapilar tiim
ogrencileri igine almalidir. Demokrasi sadece sosyal bilgiler dersinde islenecek

bir konu degil, okulda bir yagam tarzi olmalidir.

e Ogrenciler 6gretmenlerin goriis ve liderligine ihtiya¢ duyarlar. Ancak ayni
zamanda soru sormaya ve kendi fikirlerini serbest¢e ifade etmeye de ihtiyag
duyarlar. Bu nedenle demokratik toplantilarda birliktelik ve adaletin

desteklenmesi geregi 6grencilere acikea ifade edilmelidir.

Karakter Egitimi

Karakter kavrami, Caglayan (2005) tarafindan dogustan kazanilmayan ve sosyal bir kavram
olarak insanlarin ¢ok yonlii 6zelliklerini tanimaya yarayan davranislar biitiinti; Akkiprik
(2007) tarafindan dogru seyleri dogru olabilmek amaciyla yapma iradesi seklinde
tanimlanmaktadir. TDK (2018) giincel s6zliiglinde ise bir bireyin kendine 6zgii yapisi, onu
bagkalarindan ayiran temel belirti ve bireyin davranig bigimlerini belirleyen, iistiin ana
ozellik olarak tanimlanmaktadir. Karakter kavrami, kisilik ve miza¢ kavramiyla sonradan
kazanilmasi ve ahlaki degerlerle dogrudan ilgili olmasi1 yoniiyle ayrilmaktadir (Katipoglu,

2012; Kurudayioglu, Bas & Aytan, 2013).

Eksi ve Katilmig (2014), karakter egitimini hem temel insani degerleri kazanmis,
davraniglarin1 bu degerlerde vurgulanan niteliklere gore tanzim eden hem de akademik
acidan basarili bireyler yetistirmek amaci ile gerceklestirilen kasitli uygulamalari iceren
egitimsel faaliyetlerin genel adi olarak tanimlamaktadirlar. Eksi (2003), ortiik veya agik
program araciliiyla yetisen yeni nesle temel insani ve evrensel degerleri kazandirma,
degerlere kars1 duyarlilik olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda yardimci

olma gayretinin ortak adi olarak karakter egitimini en genel sekilde tanimlamaktadir.

Karakter egitimi programlarinin sahip olmasi gereken bazi 6zel nitelikler vardir. Bu
niteliklere yonelik olarak karakter egitiminin en 6nemli kuramcilarindan biri olan Lickona

(1996) on bir ilke belirlemistir. Bu ilkeler karakter egitimi ile ilgili nasil olmali, kimler yer
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almali, nasil degerlendirilmeli vb. pek ¢ok soruya cevap vermektedir. Tiirkge literatiire Eksi

(2003) tarafindan kazandirilan bu ilkeler su sekilde agiklanmistir:

Karakter egitimi iyi karakterlerin temeli olarak temel ahlaki degerleri tesvik eder.
Karakter egitimi baslangi¢ felsefesi olarak iyi karakterin temellerini olusturan 6zen,
diirtstliik, adalet, sorumluluk, kendine ve digerlerine saygi gibi toplumsal mutabakat

saglanmig objektif olarak kabul edilen temel ahlaki degerleri alir.

Karakter diistinme duygu ve davranisi icerecek kapsamda tanimlanmalidir. Etkili
karakter egitimi programinda karakter, moral yasamin bilissel, duygusal ve
davranissal boyutlarin1 kapsayacak genislikte olmahdir. lyi karakter temel ahlaki

degerleri anlama, onlar hakkinda hassasiyet tasima ve onlarla is yapmay igerir.

Etkili karakter egitimi okul yasaminin tiim basamaklarinda temel degerleri tesvik
eden maksatli, inisiyatifi eline alan ve kapsamli bir yaklasim gerektirir. Maksatli ve
inisiyatifi eline alan yaklasim sadece firsatlarin olusmasini bekleyen bir yaklasimdan

ziyade karakter gelistirmek icin lizerinde diisiinlilmiis yollar planlar.

Okul insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir. Okulun bizatihi kendisi iyi
karakterlerin viicut buldugu bir yer olmalidir. Smiftaki giinlik yasam kadar,
koridorlar, kafeterya gibi diger okul ortamlar1 da temel insani degerlerin yasandigi

mekanlar olmalidir.

Karakter gelistirmek icin Ogrenciler ahlaki eylem firsatlarina ihtiyag duyarlar.
Zihinsel alanda oldugu gibi etik alaninda da 6grenciler yapilandirmaci 6grenicidirler.
Yani en iyi yaparak dgrenirler. Iyi karakter gelistirmek icin onlarin gercek yasamdan
etkilesim ve tartigmalar1 iceren ortamlara ihtiyaglar1 vardir. Bir isbirlik¢i 6grenme
grubunda islerin nasil paylasilacagi, bah¢edeki kavgalarin nasil azaltilacagi gibi
gercek hayat durumlari ile 6grenciler temel degerlerin gereksinimleri hakkinda daha

pratik bir tecriibe edinirler.

Etkili karakter egitimi, 6grencileri merkeze alan ve basar1 olmalarina yardimci olan
anlamli ve tesvik edici akademik miifredati igerir. Karakter egitimi ve akademik
O0grenme ayr1 alanlar gibi algilanmamalidir. Daha ziyade giiclii ve karsilikli

destekleyici bir iligki icinde olmalidir. Okullar, 6grencilerin sorumlu davranig
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gostermelerinin gergek sebeplerinden onlar1 uzaklastiran dig giidimlii ceza ve

odiillerden kaginmalidirlar.

e Tiim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar1 paylasan ve ayni temel
degerlere bali bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir. Burada ii¢ hususun altin1
cizmek gerekiyor. Ilk olarak 6gretmenler, yoneticiler, danismanlar, memurlar, servis
personeli yani kisaca herkes karakter egitimi ¢abalarinin icinde olmalidirlar. Ikincisi;
ogrencilere hayat i¢inde on goriilen ayni deger ve normlar, okul toplulugunun
yetiskin iiyeleri i¢in de gecerli olmalidir. Ugiincii olarak; okul ahlaki konular

iizerinde personelinin egitilmesi i¢in zaman ayirmalidirlar.

e [Karakter egitimi i¢in hem personelin hem 6grencilerin ahlaki liderlik 6zelliklerine
sahip olmas1 gerekir. Buraya kadar ifade elden kriterlerin yapilabilmesi i¢in bir lider,

bir karakter egitimi komitesi ve 6grenci inisiyatifi gereklidir.

e Okul, karakter egitimi ¢abalarinda ebeveynleri ve ¢evresel imkanlar1 tam bir ortak
olarak gormelidir. Ebeveynler ¢ocuklarinin ilk ve en onemli ahlak egitimcileri
oldugundan, okul karakter egitimi ile ilgili temel misyonunu acik bir bicimde ortaya
koymali, sonrasinda da karakter egitimi ile ilgili hedef ve aktivitelerinin her
asamasinda aile ile iletisim halinde olmalidir. Okul, ¢evresel imkanlardan da (is

diinyasi, sivil toplum kuruluslari, medya, yerel yonetimler vb.) faydalanmalidir.

e Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini karakter egitimcisi olarak
okulun personelinin islevselligini ve 6grencilerin iyi karakter gosterme baglamini
icermelidir. Etkili karakter egitimi programi ayn1 zamanda, okulun ne derecede bir
karakter toplulugu oldugunu, okul personelinin ne derecede temel etik degerleri
anladigini, baglandiginin ve onlara gére davrandigini degerlendirecek bir igerige

sahip olmalidir (Lickona’dan aktaran Eksi, 2003,s.80-81).

Bilinen Baz1 Deger Egitimi Programlar
Insani Degerler Egitimi Programm (IDE)

Dilmag (2012), Insanca Degerler Egitimi kitabinda yaptig1 bir¢ok ¢alisma neticesinde ortaya
koydugu “Insani Degerler Egitimi Programi’n1” tiim boyutlari ile agiklamaktadir. Dilmag

(2012), IDE nin amacin1 “bir gocuktaki en iyi tarafi ortaya ¢ikarmayi ve onun kisiligini
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biitiiniiyle gelistirerek insani miikemmellige erismesini saglamak™ olarak aciklamistir (s.5).
Bu insani degerler ise hayata degerlilik ve saygi katan stitunlar olarak agiklanmaktadir. Bu
evrensel bes deger kendi baslarina ¢ocuklar i¢in kullanildiklarinda ¢cok monoton soyut hale
gelebilir. Bu sebeple “Ilgili Deger” olarak isimlendirilen pek ¢ok degerle iliskilendirilerek
kullanilmaktadir. Bu lgili Degerlerin her biri i¢in amag, hedef davranislar, uygulama siireci,
egitimsel etkinlikler bulunmaktadir. Insani Degerler Egitimi Programinin amaci bes evrensel
degerin igsellestirilmesini saglayan, Kkiiltiirimiize uygun egitim Ogretim programi

olusturmaktir. IDE Programinin bes evrensel degeri ve ilgili degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
IDE Programi ve Kapsadig1 Degerler
Hakikat Sevgi Ic Huzur Dogru Siddetten
Davranisg Kacinma
Sevgi Merhamet ve  Kanaatkarhk Diiriistliik Bagislayicilik
Biling baglihik Mutluluk Iyi davranis Hosgorii
Merak Comertlik Sayg1 duymak Cesaret Kardeslik
Ayirt etmek Dostluk Kendini kontrol Sorumluluk Hizmet etmek
Kendini yefkat altina almak fyi ahlak Siddetsiz hayat
analizetme  I¢ mutluluk Saglikli yasam Minnettarlik Paylagma
Hayata ilgi Dogay1 sevme  Sebatkarlik Birlik Dogru sozliiliik
duymak
Liderlik
Zaman iyi
kullanma

Tablo 9°da verilmis olan bes evrensel degerin asagidaki agiklamalar1 Kulaksizoglu ve

Dilmag (2000)’1n ¢alismasi kaynak olarak alinmistir(s. 201).

Sevgi: IDE programinda, bir duyu olarak degil de kalbin bir genislemesi olarak ele
alinmaktadir Sevgiyle yasamak, herkese kars1 merhametli olmak, saf, verici, bencil olmayan,

kosulsuz sevgiden, biri ile digeri arasinda akan bir gii¢ bi¢iminde agiklanmaistir.

Hakikat: Zaman, mekan gibi hicbir degisikliklerden etkilenmeyen, dogru sozli,

distindiikleri, sOyledikleri ve yaptiklar1 arasinda uyum olan kimse seklinde tanimlanmistir.

I¢ Huzur: Duygusal bir dengelilik, bir sakinlik halidir. Duygular sakinlestirildigi takdirde, ig
huzur meydana gelir ve eylemlerimiz de duygusal arzular tarafindan karartilamaz seklinde
aciklanmaktadir.
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Dogru Davranis: Eylem halindeki hakikat seklinde agiklanmaktadir. IDE Programindaki
grup etkinlikleri ve Oykiiler sayesinde ¢ocuklar dogru davranis kazanmayi, ¢are bulma
yetenegini, kendine giiveni, iyi davramisi ve liderlik niteligini olusturmada deneyim

edinebilmektedirler.

Siddetten Kag¢imma:. Canli ve cansiz her seyi kucaklayan evrensel bir sey, olarak

tanimlanmistir. Siddetten kaginma, tiim hayat bigimlerine yonelik uyum ve anlayis demektir.
Dilmag (2012); IDE programinin bireye kazandirdig1 dzellikler su sekilde aciklamaktadir:
e Cocuklar kendilerine ve gevrelerine karsi olan sorumluluklarinin farkina varir.
e Uyumlu bir gelecegin olusturulmasinda kendilerine diisen gorevin farkina varir.
e lliski i¢inde oldugu insanlarla isbirligi yapmay1 6grenir.
e Baskalarmin goriislerinin 6neminin farkina varir.
e Herkese ve her seye yonelik saygisini gelistirir.

e Diger insanlarin duygulariin ve ihtiyaglarinin farkina varir.

Mesnevi Temelli Degerler Egitimi Programm

Keskinoglu (2008), degerlerin 6gretilmesi ve davranisa doniistiiriilmesi igin, gegmiste yol
gosterici olan, gliniimiize de biraktig1 eserlerle 151k tutan Mevlana’nin mesnevisindeki bir
kisim hikayelerden yararlanarak ilkdgretim ¢ocuklari i¢in bir program hazirlamigtir. Bu
programda Mevlana’nin egitim metodu olan 6rnekle egitim yontemi yapilandirmaca egitim
modeline uyarlanmis, davranis 6grenmesine dayali 6grenci merkezli egitime doniismiistiir.

Mesnevi Temelli Degerler Egitimi Programi {i¢ evrensel deger tizerine kuruludur.

Sevgi: Program sevgiyi her seyin temelinde yatan tiim degerlerin kaynagi olarak tanimlar.
Mutluluk ve nese, seving ve kivang, dostluk ve arkadaslik, baris ve kardeslik aslinda hepsinin

temelinde sevginin yattig1 belirtilmistir.

Hakikat: Diinyanin degisip duran bakis agisinin 6tesinde olan hakikat, zaman, mekan ve
yerdeki degisikliklerden etkilenmez. Idrak giiciimiiziin asil rolii de hakikati bulmaktir.
Hakikatli birey kalbinde ve eylemlerinde de diiriist olan, diisiindiikleri, soyledikleri ve

yaptiklar1 arasinda uyum olan kimse olarak tanimlanmastir.

43



Kendin Olmak: Insani 6zelliklerin egitimle yogrulmus iradeyle kontrol edilmis hali olarak
tanimlanmistir. Sevgi, diiriist olma, baglilik, saygi, adil olma, acik diisiinebilme, dogru
baglantilar kurabilme gibi kiside var olan degerlerdir. Bu degerler kiside dogustan vardir,

icat edilmesi degil kesfedilmesi beklenir, seklinde agiklanmustir.

Programin evrensel degerler temelinde olusturulmasi ile onun her iilkede ve okulda
uygulanabilirligini  arttirmak amaglamigtir. Degerlerin ~ 6grenilmesinin  ¢ogunlukla
etkilesimler sonucu oldugu diistiniildiigiinde grupga yapilan etkinliklerin bu ¢alismalar i¢in

onemi vurgulanmaktadir.

Degerlerin 6gretilmesinde ve birey egitiminde basarili olmak istiyorsak dgrencinin ilgisini
cekecek anlatimdan ¢ok uygulamaya ve yasamaya yonelik yontemler kullanilmasi, 6diil ve
cezalarda asiriya gidilmemesi, giinliik hayatta rastlanan dikkat ¢ekici olaylar iizerinde
ogrenciler ile birlikte vicdan muhasebesi yapilmasi, onlarin kendi davraniglari iizerinde
diisiinmeye, vicdanlari ile degerlendirme yapmalarina olanak saglanmasi gerektigi tizerinde
durulmustur. Yontem ve teknik olarak egitsel oyunlar, dramatizasyon, grup tartismasi,
gosteri, buldurma, 6rnek olay incelemesi, hikaye, anlatim, slayt gosterisi, deney, gozlem,
soru-cevap, bulmaca acgiklanmigtir. Mesnevi Temelli Degerler Egitimi Programini
gelistirilirken Dilmag¢’in 1999°da ortaya koydugu insani Degerler Egitimi programi
incelenmis benzer yontem ve teknikler kullanilmistir. Hakikat, Sevgi, Kendi Olmaktan
olusan ii¢ ana deger lizerine 41 alt deger islenmistir. Bu alt degerlerin her biri i¢in
mesneviden sadelestirilen kiiltiiriimiize 6zgii 38 oykii, 30 6zdeyis, 5 atasozii 7 slayt gosterisi,
13 bulmaca, 45 oyun, 18 etkinlik, 63 6rnek olay ve senaryo eklenmis ve her biri 1 oturumda
(1 ders saati) verilmistir. Bu alt degerler Tablo 10°da su sekilde verilmistir;

Tablo 10 .
Mesnevi Temelli Degerler Egitimi Programinda Islenen Degerler

Ana Degerler Alt Degerler

Sevgi Dostluk, Hosgort, 6l¢iilii olmak, hediyelesmek Duyarlilik, sefkat, mutluluk
Barigiklik, Yardimlasmak, Paylagmak, tutumluluk, Diiriistliik, Doga ve yasam
sevgisi

Hakikat Biling, Problem ¢6zmek, ders ¢ikarmak, Bilgi, Arastirma, merak, Tecriibe,
Gergeklik,

Kendi olmak Bagislamak, Calismak, Kurallara uymak, Sorumsuzluk ve Ceza, Yeniligi

aramak, Kanaat, Kaygilanmak, Iyimserlik, Hayir diyebilmek, Zorbaca
davranis, Korku, Sabirli olmak, Sqrumluluk, Ozgiiven, Ofke kontrolii, Zamani
dogru kullanmak, Saglikli olmak, Isbirligi yapmak, Vatandaslk
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Keskinoglu bu ¢alismasinda deney grubunda yer alan 15 6grenciye birer saatten haftada 3
ders ve toplam 33 oturum siiren Mesnevi Temelli Deger Egitimi vermistir. Sonug olarak bu
degerler egitimi programinin gruba katilan ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyini gelistirdigi, buna ek olarak uyguladig: saldirganlik 6l¢egi sonucunda son
test lehine anlamli bir farklilik yarattifini ortaya koyarak saldirganlik egilimlerinin

azaldigini gostermistir.

Yasayan Degerler Egitimi Programi

Uluslararas1 Yasayan Degerler Egitimi Dernegi diinya da kirktan fazla {ilkede egitimcilere,
orgiitlere, derneklere, 6grencilere, 6gretmenlere; mesleki gelisim atdlyeleri, kaynak, cesitli
ogrenme ortamlarinda kullanilacak pratik beceri ve materyaller saglayan yasayan degerler
egitimi yaklasimi sunan bir olusumdur. (The Association for Living Values Education
International “ALIVE”). Yasayan Degerler Egitimi Programi, United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCQ] tarafindan desteklenmektedir. Bu program
3-7 yas, 8-14 yas ¢ocuklar, geng yetigkinler, egitimciler ve ebeveynler i¢in bir takim evrensel
degerleri benimseyip hayatlarinda icsellestirmelerini saglayacak etkinlikler, kaynaklar
sunmaktadir. Bu e8itim programinda evrensel degerler olarak belirledikleri ve tiim insanlarin
sahip olmasi1 gereken on iki deger tamimlannmustir. Bunlar: Baris, Saygi, Sevgi, Isbirligi,
Mutluluk, Diiriistliik, Alcakgoniilliiliik, Sorumluluk, Samimiyet, Hosgori, Ozgiirliik ve
Birlik 'tir.

Yasayan Degerler Egitimi Programi’nin amaglari su sekilde siralanmaktadir:

Bireylerin fiziksel, kiiltiirel, entelektiiel, duygusal ve maneviyat alaninda gelisimini

saglayacak rehber ilke ve araclar saglamak.

e Mesleki gelisim atolyeleri, miifredat kaynaklar ile degerleri uygulamalarinin kalbi

olarak kullanmak isteyen egitimcilere destek saglamak.

e Bireylerin farkli degerleri kendileriyle, baskalariyla, toplumla ve diinyayla iliskili

olarak ifade etmenin pratik sonuglar1 hakkinda diisiinebilmesine yardimci olmak.

e Olumlu kisisel ve sosyal secimler yaratma konusunda bireylerin anlayisini,

motivasyonunu ve sorumlulugunu derinlestirmek.
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o Bireylere kendi kisisel, sosyal, ahlaki ve manevi degerlerini segme konusunda ilham

vermek ve onlar1 gelistirmek.

e (Cocuklarin bakimindan sorumlu olanlara onlara bir yasam felsefesi sunmalari igin

tesvik etmek.

e Degerlerin toplumun siirdiiriilebilir kuvveti ve insan gelisiminin temeli oldugu

bilincini stirdirmek.

e Yasanilan degerlerin bireylerin yasam kalitesini de etkiledigi bilincini insanlarin

anlamalarina yardimci olmak.

Yasayan degerler egitimi programi tiim diinyada altmistan fazla {ilkede uygulanmaktadir

(Association for Living Values Education, 2006).

Neden Degerler Egitimi

Eyre ve Eyre (1993) deger Ogretiminin gerekliligi iizerine bir sebep olarak insanin
mutlulugunu ileri siirmiistiir. Sadece bilissel yonden gelismek sosyal bir varlik olan ve sosyal
cevreye ihtiya¢c duyan bireyin mutlu olmasi igin yeterli degildir. Mutlulugun temel ve
vazgegilmez kaynaklarindan birinin, saglam degerler biitiiniine sahip olmaktan gectigi

vurgulanmaktadir (Eyre ve Eyre’den aktaran Dilmag¢ & Ulusoy, 2014, s53).

Teknolojinin etkisi ile artik birey bilgiye kolay ulasabilmektedir. Bu durum bilgi kirliligine
yol agmakta, bilginin sindirilmeden kullanilmasma ve davranisa doniistiiriilmesine sebep
olmaktadir. Cagimizin getirdigi bu olumsuz durumlar karsisinda ¢ocuga bilgiyi se¢meyi,
dogru tercihler yapabilmeyi, dogru ve ahlakli davranabilmeyi 6gretmek toplumun gelecegini
sekillendirmektir. Insanlar arasindaki iliski zayiflamus; ikincil hale gelmistir. Bireyler deger
iretemez hale gelmistir. Bu yetersizlik egitim kurumlarindaki degerler egitimini daha da

onemli hale getirmistir (Keskinoglu, 2008, s.19).

Diinyada yasanan siddet igerikli olaylar ve sosyal problemler sebebi ile gengler toplumda
yasanan bu degisimlerden etkilenmekte ve egitimciler de kaliteli ve glivenli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi icin degerler egitimine dnem vermektedir. Degerler egitimi,
egitimin insani tarafin1 gelistirmeye yonelik amach etkinlikler biitlinii olarak bireylerin tiim

gelisim alanlarim1 desteklemeye calismaktadir. Degerler egitiminin amaci kaliteli 6grenme
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ortamlar1 olusturarak toplumdaki bireylerin evrensel degerleri benimsemesi konusunda

onlara yardimci olmaktir (Association for Living Values Education International, 2006).

Degerler; bireylerin kisiliklerini, bakis agilarini, davraniglarini belirleyen 6nemli unsurlardir.
Bu yiizden bireylerin; temel bazi degerleri fark etmesi, kazanmasi gereken degerleri
kazanmasi, yeni degerler edinmesi, edindigi bu degerleri kisilik haline getirerek davranis

degisikligi olusturmasi gerekmektedir (Yaman 2012, s.18).

Ailede Degerler Egitimi

Kiiciik yaslarda kisilik gelisiminin temellerinin olustugu diisiiniiliirse degerler egitimi igin
ilk yillar ¢ok 6nemlidir. Cocuk ailesinde gordiigii, hissettigi degerler ile okul hayatina
baslamaktadir. Bu sebepler ile ailenin degerler egitimindeki rolii olduk¢a Onemlidir.
Degerler egitiminin ilk verildigi yer ailedir (Akyol, 2012; Dilma¢ & Ulusoy, 2014).
Cocuklarn kisilik gelisimleri i¢in ilk bes yas kritik donemdir. Bu sebeple deger egitiminin
kiigiik yaslardan itibaren verilmesi gerekmektedir. Bu donemde ¢ocuk ailesinin yaninda ve
etkisi altindadir. Bu sebeple degerler egitiminin ilk verildigi yer ailedir diyebiliriz. Ailenin

bu konudaki ¢abasi cocugun ilerde iyi bir birey ve vatandas olmasina katki saglayacaktir.

Cocuk ilk olarak ailede davranislarinin sonuglar ile etkilesir ve buna istinaden bilgi, tutum
ve beceri kazanir. Aile i¢indeki yasant1 cocugu topluma da hazirlar. Egitimi ile daha ¢ok aile
mesguldiir. Aile egitiminde milli 6rf ve karakterimizin miimeyyiz vasiflarina uygun bir

egitim usuliiniin esas alinmasi gereklidir (4. Milli Egitim Surasi, 1949, s.60).

Toplumsal yapiyr olusturan biitiin toplumsal kurumlarin temelini olusturan degerlerin
oldugu bilinmektedir. Toplumun en temel kurumu olan aile, toplumsal kurumlarin ve
degerlerinin benimsenmesinde, yayginlastirilmasinda, yasatilmasinda yani bir sonraki
kusaga aktarilmasinda énemli roller iistlenir (Acat & Aslan 2010). Okuma ¢agina girmemis
cocugun egitimi ile daha ¢ok ailesi mesgul olmaktadir. Ailenin, milli 6rf ve karakterimizin

miimeyyiz vasiflarina uygun bir egitim usuliinii esas almas1 gerekmektedir (MEB, 1940,60).

Bir rol model olarak aile bireyleri ve 6gretmenler karakter bakimindan ne denli tutarli ve
dengeli olurlarsa ¢cocuk da o kadar dengeli ve tutarli bir karakter yapisina sahip olur (Altin,
2010). Aile ¢ocugun ilk toplumsal gevresidir. Aile ¢gocugun hem fiziksel hem de duygusal

gereksinimlerini kargilamakla yiikiimliidiir. Aile ¢ocugun kisilik gelisiminde de 6nemli bir
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yere sahiptir. Aile ¢gocuga direk kendi deger yargilarin1 dayatmaya ¢alismamalidir. Cocuga

saygl duyup baski ve zorlama olmadan ¢ocugun kendi degerlerini olusturmasina yardimei

olmalidir.

Ailelerin yasam dinamikleri farklilik gosterebildigi gibi ¢ocuklarina belirli degerleri

kazandirmada kullanacaklari yontemler de farklilagabilmektedir. Slater (2003)’1n, aileler

tarafindan verilecek degerler egitimi i¢in 6nerdigi baz1 yontemler sunlardir:

Model Olmak: Cocuklara belirli degerlerin kazandirilmasinda anne ve babalarin
dikkat etmesi gereken noktalardan biri model olmaktir. Eger anne ve babalar
cocuklarinin sorumluluk sahibi olmasini, empati duymasini, dogru davranislar
kazanmasini istiyor ise, bu degerleri giinlik yasamda cesitli firsatlar yaratarak
vurgulamalidirlar. Anne ve babalar cocuklarinin gézii 6niinde belirli degerleri temsil
eden davraniglar sergiledikce c¢ocuklarmin, onlar1 o6rnek alarak, istedikleri

davranislar1 kazandiklarini goreceklerdir.

Duygularini Ifade Edebilmeyi Ogretmek: Duygular, bireyin belirli deger yargilari ile
davranislarini belirlemede kritik bir 6neme sahiptir. Bu ylizden, ailelerin ¢ocuklarina
duygularini ifade edebilmeyi 6gretmeleri gerekir. Cocuklar, deneyimleri yoluyla
kendi duygularin1 kesfetmeye basladik¢a ¢ocuklarin empati becerisi de gelismeye
baslayacaktir. Cocuklara bu konuda yardimci olmak icin resimli ¢ocuk kitaplarinda
yer alan kahramanlarin farkli duygular iceren yiiz ifadelerine dikkat ¢ekilebilir ve

bunlar hakkinda konusulabilir.

Degerlerin Yer Aldigi Oykiiler Okumak: Cocuklara farkli degerleri igeren dykiiler
okunabilecegi gibi anne ve babalar kendi baslarindan gecen olaylar1 da ¢ocuklarla
paylasabilirler.  Ozellikle okul &ncesi donemde ailelerin  ¢ocuklariyla
gerceklestirdikleri kitap okuma etkinlikleri, oyunlar ile daha zevkli hale getirilebilir.
Ornegin, ¢cocuklara kitabin sadece baslangici okunarak nasil devam edecegini hayal
etmesi istenebilir. Bu yontem, ¢ocugun hayal giiciinii ve elestirel diisiinme becerisini

gelistirecegi gibi ahlaki gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir.

Sozlii Pekistirecler Kullanmak: Anne babalar, sevgi, diiriistlik, sorumluluk vb.
degerler iceren olumlu davranislar sergilediklerinde ¢ocuklarini sozlii pekistireglerle

desteklemelidirler. (Slater’dan aktaran Akyol, 2012 s.18)
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Okulda Degerler Egitimi

Gelisen teknoloji ile insanlar arasindaki iliskiler zayiflamis, bilgi olusturma ve aktarma
stireci kolay ve hizli hale gelmistir. Birey deger tiretemez hale gelmistir. Toplumdaki bu
degisim egitim kurumlarindaki deger egitimini daha da 6nemli hale getirmistir (Dilmag,
2007). Aileden sonra deger egitiminin devam ettigi yer egitim kurumlaridir. Okullarda
istendik degerler 6gretmenler tarafindan kazandirilir. Okul 6grenilen bilgi, beceri, tutum ve
degerin yasanilarak 6ziimsenmesini saglayan en kritik ortamdir. Cocugun kisilik gelisimi
icin O6nemlidir. Okullar ¢ocugun degerlerini, tutumlarini, davraniglarini etkilemektedir.
Cocugun iyi yetismesi ve karakter sahibi olmasi, uygun ahlaki kararlar vermesi, degerleri
benimsemesi okullarin temel hedefleri arasindadir (Dilma¢ & Ulusoy, 2014; ). Akademik
basarinin yanm sira temel degerlere sahip bireyler yetistirmenin okulun temel amaglari

arasinda oldugu soylenebilir (Eksi, 2003).

Bireyler dogdugu andan itibaren ailesi ve iginde bulundugu toplum tarafindan deger
konusunda mesajlara maruz kalir. Bireyin bunun farkinda olmasi ya da olmamasi énemli
degildir. Okullarda verilen degerler egitimi planli ve amaca yoneliktir. Ulkemizde hazirlanan
programlarda 6zellikle Sosyoloji, Psikoloji, Hayat Bilgisi, Vatandaslik ve Insan Haklar1, Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde degerler 6grencilere dogrudan aktarilmaktadir. Tarih,
Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Edebiyat derslerinde oOrtiik olarak degerler 6grencilere

kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Dilma¢ & Ulusoy, 2014, s58).

1920 ve 1930’lu yillarda egitim sistemimizin amaci okuryazar niifusu arttirmak iizerine
kurulmustur. Sistemin bugiinkii amaci ise yaratici, girisken, evrensel diisiiniip yerel hareket
edebilen insanlar yetistirmektir. Okullara diisen bu yeni gorev, degisimin dinamigini
kavramis ve yeni durumlara kolayca uyum saglayabilen ve hatta yeni dinamikleri olusturan

bireyler yetistirmektir (Keskinoglu, 2008).

Duyussal alanla ilgili davraniglarin tek sorumlusu okul olmamakla birlikte yine de okulda
bu davraniglarin kazandirilmasina yonelik uygulamalarin bulunmasi beklenen bir durumdur
(Sonmez, 2003, s.81). 2005 yilindan dnce uygulanmakta olan egitim sistemimiz, 6grencilere
deger kazandirmanin 6neminin agik¢a farkinda olmamaistir (Bacanli, 1999; Doganay & Sart,
2004). 2005 yilindan sonra Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin egitime bakis agisi

degismistir. 2005 yilindan itibaren olusturulan egitim programlarinda degerlerin sistem
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icerisinde yer edindigi gézlenmektedir. Fakat degerler egitimi konusunda farkli yas gruplari
icin diizenlenmis 6zel bir egitim programi bulunmamakta, ders kazanimlari igerisinde ortiik
olarak aktarilmaktadir (Doganay, 2006; TTK, 2017). Iyi ahlaka sahip olmak, iyi ahlakl1 bir
insan1 takip etmekle miimkiindiir. Bu anlamda bir egitimcinin ihmal etmemesi gereken
onemli bir husus, oncelikle cocukla arasinda bir sevgi bagi kurmaktir. Bir ¢ocugun,
egitimcisine sevgi duymadan onu takip etmesi ve onun gibi olmak istemesi zor bir ihtimaldir

(Dirican, 2013, s.33). Degerler egitimi siiresinde 6gretmen rolii olduk¢a 6nemlidir.

Deger Egitiminde Ogretmenin Onemi

Ogretmenler, degerler egitimi ile ilgili uygulamalara degerler egitiminin tanimini kavrayarak
baslamalidir. Ogretmenler karakter egitiminde en énemli rol modellerdendir. Ozellikle sinif
Ogretmenlerinin karakter egitiminde onemli bir role sahip olduklar1 vurgulanmaktadir.
Ogretmenler ahlaki gelisim igin uygun ortamlar olusturmali, Ogrencilerin deneyim

yasamalarini saglamalidirlar. (Akyol, 2012; Dilmag, 2014)
Tyree ve Vence (1997)’ye gore 6gretmenler:
e Model olmali,
e Smificinde ortak bir sosyal doku olusturmal,
e Her 6grenciye sorumluluk verip, onlarin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmali,
e Ogrencileri cesaretlendirip degerleri empoze etmeli,
e Ogrencilere karar verme imkani tanimal,
e Ogrencilere paylasim firsat: vermeli,
e Ortaklasa caligmaya tesvik etmeli,

e Tartisma ve paylagsma ortamlar1 olusturmali ( Tyree & Vence’den aktaran Dilmag,

1999).
Lickona (1993)’ya gore ise bir egitimcinin 6zelikleri su sekilde olmalidir.
e Ahlaki bir model, rehber olmak,

e Ahlaki bir sinif ortami olusturmak,
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e Ahlaki disiplin kazandirmak,

e Demokratik bir sinif ortami1 olusturmak,

e Programda yer alan degerleri kazandirmak,

o Isbirlik¢i 6grenmeyi desteklemek,

e Ogrencilerde is bilinci olusturmaya ¢alismak,

e Ahlaki degerlendirmeyi desteklemeye ¢alismak,
e (Catisma-sorun ¢dozme becerilerini 6gretmek,

e Anne-babalari ve toplumu karakter egitimine dahil etmek (Lickona’dan aktaran
Akyol, 2012).

Tiirkiye’deki Egitim Programlarinda Degerler

Milli Egitim Bakanliginin degisen felsefesi dogrultusunda miifredatlar gelistirme, yenileme
ve giincelleme ¢alismalar1 2005°te yeni bir bakis acist ile baglamistir. 2015-2016 egitim
ogretim yilinda tamamlanmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin basindan itibaren
derslerin miifredatlarinda kapsamli bir sekilde yenileme caligmalar1 yapilmistir. Talim

Terbiye Kurulu[TTK] (2017), bu yenilenmeye gerekge olarak sunlari agiklamaktadir:

Diinyada ve iilkemizde yasanan sosyokiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler, 6grencilerin
gelecekte toplumun tiretken tiyeleri olarak sahip olmalart gereken vasif orgiisiinii ve nitelik
dokusunu da degistirmistir. i¢erisinde bulundugumuz ¢agda, 6grencilerin sahip olmalari gereken
temel bilgi, beceri ve degerlerin yani sira bunlar1 edinme siirecindeki farkindaliklar1 da 6nem arz
etmektedir. Ayrica kazanilmis olan 6zelliklerin hayatin farkli alanlarinda kullanilabilmesi igin
iyi bir donanim ve altyapiya sahip olunmasi da bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir(s.4).

Miifredatlar. sosyal davranis modelleri saglayarak oOgrencilerin deger sistemlerinin
gelisiminde 6nemli rol oynar (TTK, 2017, s.7). Yeni miifredatin en belirgin 6zelligi deger
ve deger egitimi konusunu odak noktasi haline getirmis olmasidir. Yeni miifredat ile
ogrencilere aktarilmasi hedeflenen milli, manevi ve evrensel degerler on ana baslik altinda

toplanmis, bu degerlere iliskin tutum ve davraniglar belirlenmistir.

e Deger egitiminin biitlin egitimin nihai gayesi ve ruhu oldugu, ayr1 bir miifredat veya
konu/6grenme alan1 olarak goriilmemesi gerektigi, bu bakimdan okullar ve
ogretmenlerin degerleri miifredatlarin biitiinleyici bir parcasi (miitemmim ciizii)

olarak ele almasi1 ve uygun yaklasimlari kullanarak 6grencilerine kazandirmasi,
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Degerlerin yalnizca miifredatlarda yer alan lafizlar olmaktan ¢ikarilmasi, 6grencilere
okul i¢inde ve disinda degerleri pratige doniistiirmeleri i¢in uygun ve etkili firsatlar

saglanmasi,

Degerlerin anlamli ve kalict olmasi i¢in 6grencilere kazanimlarin igerik boyutu
(konu) ile iliskilendirilerek ve konu anlatimindan ziyade 6grencilerin akil yiiriitme,
sorgulama, arastirma, yorum yapma, baglanti kurma ve degerlendirme becerilerini

kullanabilecekleri drama, rol oynama vb. caligmalarla aktarilmasi,

Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri, destekleyici, toplum bilincini

gelistiren, karsilikli sevgi ve saygiya dayanan bir sinif ortami olusturulmast,

Degerlerin aktarilmasinin sadece sinif veya okul ortami ile sinirli kalmamasi, okul-

aile is birliginin saglanmasi gerekliligi vurgulanmistir(TTK, 2017, s7).

Yeni miifredat calismalari ile gergeklesen miizakere, istisare, arastirma, dinleme ¢aligsmalari

sonucunda miifredatlarla 6grencilerimize aktarmak tizere 10 kok deger (adalet, dostluk,

diirtistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik)

belirlenmistir. Kok degerler ve bunlarla iliskili tutum ve davraniglar Tablo 11°de vermistir.

Tablo 11
MEB Kék Degerler ve Degerlere Iliskin Tutum Davramslar
Degerler Degerlerle Iliskili Bazi Tutum ve Davranislar
Adalet Adil olma, esit davranma, paylagma...
Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayigli olma, dayanigma, sadik olma, vefali olma, yardimlagma...
Diiriistliik Acik ve anlagilir olma, dogru sézlii olma, giivenilir olma, sdziinde durma...
Ozdenetim Davraniglarimi kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven sahibi olma,
gerektiginde dziir dileme. ..
Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...
Saygi Algakgoniillii olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma, diger insanlarin
kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gézetme. ..
Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarhik yapma, giiven duyma, merhametli olma, vefali olma...
Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine kars1 sorumlu olma; s6ziinde durma, tutarl ve giivenilir
olma, davraniglarinin sonuglarini iistlenme. ..
Vatanseverlik Caligskan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa

duyarli olma, toplumu 6nemseme. ..

Yardimseverlik  cOmert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylagma...

(TTK

(2017). Miifredatta yenileme ve degisiklik galismalarimiz iizerine...

https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_07/18160003_basin_aciklamasi-program.pdf sayfasindan
erigilmistir).
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Gilingor (2010), bir toplumun genel hedeflerini, o topluma ait degerler olarak goriip
toplumun, kendi hedefleri dogrultusunda bir degerler sistemi olusturmaya calistigini
vurgulamaktadir. Egitim kurumlar1 genel hedeflerini belirlerken hedefleri arasina toplumsal
degerleri de eklemektedir ve egitim kurumlari, 6grencilere sahip olunmasi gereken degerler

ve bunlarin kazandirilmast ile ilgili rehberlik etmektedir (Akbas, 2008).

MEB (1973)’in genel amact;

e Tiirk milletinin biitiin fertlerini Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatiirk Milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine
sahip, Insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

e Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
1s gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarmi saglamak.

Dilmag¢ (1999), degerlerden arindirilmis ve tiimiiyle teknolojiye yonelen, yalnizca
geleneksel ve alisagelmis olana tutunan, egitimi sadece fikirlerin agilanmasi olarak goren bir
egitim anlayisinin degerler karmasasina yol actigini belirtmektedir. Giinlimiizde egitim
sisteminde degerlerden ve ahlaki yargilardan yoksun olma yolunda bir egitime gidis
goriildiigiinii ve hatta kisiligi gelistirmeye engel olma yolunda gelisen bir egitim sistemi

icinde yer aldigimizi vurgulamaktadir.

Tirk Milli Egitim Sisteminin genel amaglar1 i¢inde 6grencilere kazandirilmak istenen
degerler ders programlarindaki konularin igerisine yerlestirilmistir. Var olan degerlerimize
sahip ¢cikmak, korumak, gelecek nesillere aktarmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 6gretim

programlarina degerler egitimi ile ilgili konular eklemistir. Ogretim programlar
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incelendiginde degerler egitiminin; basta Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Diisinme Egitimi dersleri ile aktarildigi goriilmektedir (Candan & Ergen,
2014).

Son yillarda diinyada giderek artan bir ilgiyle ragmen Tiirkiye’de deger aktarimu ile ilgili
akademik diizeyde yapilan caligmalar yeterli degildir. Karakter egitimi ile ilgili yurt disinda
yapilan akademik c¢aligmalar, karakter egitimi programlarinin &grencilerin davranislari,
sosyal ve ahlaki gelisimleri {lizerindeki yararlari, etkililigi konusunda yeteri kadar veri
saglamistir (Dilmag 1999; Eksi 2003; Uysal 2008). Bu alanda iilkemizde de bir karakter

egitimi programina ihtiyag¢ vardir.

Tiirkiye’deki Ogretim Programlarinda Degerler

MEB tarafindan yayinlanan Hayat Bilgisi Ogretim Programi Kilavuzu (2018) ve Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi Kilavuzu (2018)’nda yer alan degerlerimiz boliimiinde su ifadeler

yer almaktadir.

Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamudir. Kokleri
geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢inde, govdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve
yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin
rutin akiginda ve karsilagtigimiz sorunlarla basa ¢itkmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin
ve giiciin kaynagidir(Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2018).

Kilavuzda toplumlarin gelecegini etkileyen Onemli unsurlardan birinin degerlerini
benimsemis bireylere sahip olmak oldugu vurgulanmaktadir. Bu sebeple egitimin sistemimiz
her bir ¢ocugun ahlaki karar alma ve bunu davranislari ile sergileme yetkinligine ulagmasini
amaclamaktadir. “Egitim programi; §gretim programlari, 6grenme dgretme ortamlari, egitim
arac gerecleri, ders disi1 etkinlikler, mevzuat gibi e§itim sisteminin tiim unsurlar1 g6z oniinde
bulundurularak olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayisla degerlerimiz, ayr1 bir
program veya 6grenme alani, iinite, konu vb. olarak goriillmemistir. Tam aksine biitiin egitim
slirecinin nihai gayesi ve ruhu olan degerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde ve her

bir biriminde yer almistir” (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2018).

Ogretim programinda yer alan “kok degerler” sunlardir: Adalet, dostluk, diiriistliik, oz
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerlerin,
ogrenme Ogretme siirecinde hem kendi baslarina, hem iliskili oldugu alt degerlerle ve 6teki

kok degerlerle birlikte ele alinacagi vurgulanmaktadir.
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2018 yilinda Ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde her ders igin yeni dgretim programlari
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmustir. Tlkokul dénemine ait derslerin programlari
incelendiginde bu degisime gereklilik olarak bilim ve teknolojideki hizli degisim, bireyin ve
toplumun degisen ihtiyaglari, Ogrenme Ogretme teorilerindeki degisim sonucu
ogrencilerimize aktarmak istedigimiz her tiirli bilginin de degismis olmasi seklinde
aciklanmistir. Yeni Ogretim programlari ile “bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katk1 saglayan vb. niteliklerdeki” 6zelliklere
sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. 2018 yilinda yayinlana bu programin 6zellikleri

ise su sekilde siralanmistir:
e Bilgiyi oldugu gibi aktaran degil, bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
e Deger ve beceri kazandirmayi hedefleyen,
e Sade ve anlagilir,
e Farkli konu ve smif diizeylerinde sarmal bir yaklasima sahip,
e BRiitiinciil ve bir kerede kazandirilmast hedeflenen 6grenme ¢iktilarinin oldugu,

e Yetkin, giincel, gegerli ve hayatla iliski kurulabilecek nitelige sahip (Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2018).

Yayinlanan program 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) 2. maddesinde
ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir. {lkokuldan mezun olacak bir 6grenci i¢in “Ilkokulu
tamamlayan Ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki
biitiinliik ve 6z farkindalik cercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, glindelik hayatta
ihtiya¢ duyacag temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri
ve estetik duyarlilig1 kazanmis, bunlart etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli
bireyler olmalarmi saglamak” hedeflenmistir. Programin &zelliklerine ve geneline
bakildiginda anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglamayi hedefleyen, onceki 6grenmelerle ve
giinliik hayatla iligkilendirilmis, beceri ve yetkinlik ve degerler ile biitlinlestirilmis oldugu

anlagilmaktadir.

Bu 6gretim programinda bir 68renciyi yetistirirken amacin sadece gerekli bilgiyi 6grenciye

oldugu gibi aktarmak olmadigi ozellikle vurgulanmistir. Bireyin yasam iginde ihtiyag
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duyacag baska ozelliklere de sahip olmasi gerektigi anlasiimaktadir. Ogretim programinin
amaci1 “degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirmek” seklinde acgiklanmustir. Ogrencilere bilgi ve beceriler dgretim programi ile
kazandirilmaya c¢alisilirken bu kazanimlarla davranislar arasinda degerlerimiz ve

yetkinliklerimiz ile biitiinliik saglanmas1 planlanmaktadir.

Yetkinlikler; 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik
ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri seklinde tanimlanmustir. Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesinde [TYC] belirlenmistir. TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemekte
ve asagidaki gibi tanimlamaktadir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranmi Kilavuzu, 2018):

Anadilde Iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem sozlii hem de yazili olarak
ifade etme ve yorumlama (dinleme, konugma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri,
ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel

etkilesimde bulunmaktir.

Yabanci Dillerde Iletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri boyutlarini
paylagmakta olup duygu, diislince, kavram, olgu ve goriisleri hem sozlii hem de yazili olarak
kisinin istek ve ihtiyaglarina gore egitim, 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi

sosyal ve kiiltiirel baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine dayahdir.

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler: Matematiksel yetkinlik,
giinliik hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢dzmek i¢in matematiksel diisiinme tarzini

gelistirme ve uygulamadir.

Dijital Yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve

elestirel sekilde kullanilmasini kapsar.

Ogrenmeyi Ogrenme: Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yonetimini de
kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde diizenleyebilmesi i¢in dgrenmenin

pesine diisme ve bu konuda 1srarci olma yetkinligidir.

Sosyal Ve Vatandashikla Ilgili Yetkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel, kisilerarasi ve
kiiltiirlerarasi yetkinlikleri igermekte; bireylerin farklilagan toplum ve ¢calisma hayatina etkili
ve yapict bi¢cimde katilmalarina imkan taniyacak; gerektiginde catismalar1 ¢ozecek

ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis bigimlerini kapsar.
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Inisiyatif Alma ve Girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme déniistiirme becerisini ifade

eder.

Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gdrsel sanatlar dahil
olmak tizere ¢esitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici

bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin takdiridir.

Programda degerlerimiz, Ogretim programinin perspektifini olusturan ilkeler seklinde
tanimlanmistir. Ogretim programinin amacinin 6grencileri sadece akademik olarak basarili
kilmak olmadigr sik sik vurgulanmistir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek ve
yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve davranislarini etkileyebilmenin asli gorev oldugu
belirtilmistir. Toplumumuzun geleceginin degerlerini benimsemis ve davranisa doniistiirmiis

bireylere bagli oldugu vurgulanmistir.

Degerler 6gretim programlarina yansitilirken ayr1 bir program veya 6grenme alani, iinite vb.
gerek goriilmemistir. Degerlerimiz egitim siirecinin nihai gayesi olarak goriilmiis ve her bir
derste ve her bir birimde yer verilerek kazandirilmaya calisilmistir. Ogrenme dgretme
stirecinde bu degerlere hem kendi baslarina hem alt degerleri ile hem de diger kok degerlerle
birlikte ele almarak ogrencilere aktarilacaktir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
Kilavuzu, 2018).

Hayat Bilgisi Dersi ve Degerler

Hayat bilgisi dersi 6grencilerin hayat ile en kolay iligki kurdugu, 6grendiklerini en kolay ve
cabuk deneyimleyebilecegi bir derstir. Bu sebeple hayat bilgisi dersinde deger kazaniminin
daha fazla kazandira bilinecegi sOylenebilir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
kazandirilmak istenen kok degerler (adalet, dostluk, diiriistliilk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) “Degerlerimiz” bagligi altinda tekrar

edilmistir.

1., 2. ve 3. simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2018) ¢ergevesinde 6zel amaglar

arasinda degerlerimiz ile dogrudan iligkili olanlar asagida belirtilmistir:
-Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.

-Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.
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-Kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkinda olur.

-Saglikli ve giivenli yasam siirme bilinci edinir.

-Sosyal katilim becerisi kazanir.

-Zamani1 ve mekani algilama becerisi edinir.

-Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.

-Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanir.

-Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.

-Dogaya ve c¢evreye karsi1 duyarli olur.

Sosyal Bilgiler Dersi ve Degerler

2018 yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin(2018) amaglarindan

degerler ile iligkili amaclar asagida verilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak

yetismelerti,

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas degerleri

yasatmaya istekli olmalari,

Hukuk kurallariin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluglarin yasalar

oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

Tiirk kiiltiirlinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli bilincin
olugsmasint saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul

etmeleri,

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde
dogal kaynaklar1 korumaya caligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayigina sahip

olmalari,
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e Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme

becerisine sahip olmalari,

e (Calismanin toplumsal yasamdaki Oonemine ve her meslegin gerekli ve saygin

olduguna inanmalart,

e Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

e Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretmede

bilimsel ahlaki gozetmeleri,

e Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢6zmek i¢in temel iletigim

becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

e insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel slireclerini ve gliniimiiz Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini

demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

e Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin

Oonemini ve yollarini bilmeleri,
e Ulkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

Ogretim programinm amaglarinin igerisinde dogrudan ya da dolayli olarak degerlerin
mevcut oldugu goriilmekle birlikte Sosyal Bilgiler Dersi Programinda yer alan degerler
basligi ile verilen degerler sunlardir; Adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, barus,
bilimsellik, ¢caliskanlik, dayanisma, duyarhilik, diiriistliik, estetik, esitlik, ozgiirliik, saygi,

sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik.

2018 yilinda yaymnlanan programda deger ve beceriler kazanimlarla bire bir
iliskilendirilmistir. Ancak deger ve beceri Ogretilirken deger ve becerilerle ilgili uygun
goriilen farkli kazanimlarla da hayat boyu 6grenme ¢ergevesinde iliskilendirilmesinin

gerekliligi vurgulanmistir (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranmi Kilavuzu, 2018).

2014 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ile Hizmet Vakfi arasinda degerler egitimi verilmesine
dair 15.07.2014 tarihli (Ek 3) is birligi protokolii imzalanmistir. Bu protokol Hizmet
Vakfinin okullarda seminer vermesine olanak saglamaktadir. Protokoliin birinci maddesinde

giris olarak: Milli Egitim Temel Kanununda da (1973) ifadesi bulunan; yetisen neslin “milli,
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ahlaki, insani, manevi ve kiiltlirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini
vatanini milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan” bireyler olarak yetismesi ve gelecege
hazirlanmasi ihtiyaci daima hayatiyetini koruyan bir husus olarak kendini gostermektedir.
Etkilesimli tahtalar, tabletler, ders kitaplar1 ve ileri teknolojinin imkanlar1 ile hazirlanmis
diger ders materyallerine ruh katacak milli ve manevi degerlerimize olan ihtiya¢ giinden
giine kendini daha fazla hissettirmektedir. Cocuklarimizin zihinlerini bilgiyle doldurarak
ogretim yaparken goniillerini de sevgiyle donatip onlarin ahlakli birer fert olarak yetismeleri
icin egitim kurumlarimizda degerler egitimi ¢alismasinin yapilmasmin olduk¢a 6nem arz
ettigi goriilmiis ve MEB’e bagli orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda degerler egitimine
dair seminerler verilmesi i¢in bu protokol, Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme

Genel Miidiirliigii ve Hizmet Vakfi arasinda hazirlanmigtir.

Protokole ve daha sonra eklenen maddelerine bakildiginda okul saatleri i¢inde ve disinda,
goniillii 6grenci ve ailelerine, okulda veya baska bir ortamda(geziler, ziyaretler ve piknik
programlar1) seminerler verilerek deger egitimi kazandirilmasini kapsamaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 degerler egitiminin gilinlimiiz sartlarinda artik kazandirilmasi gereken bir
olgu oldugunu kavramistir fakat bu egitimin bagka bir vakif tarafindan, MEB’in sistemi i¢ine
girmemis okulu, cevresini, Ogrencileri tanimayan gonilliller tarafindan yapilmasini
saglamak hem gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimiz hem de sistemimizin glivenligi
acisindan tehlike olusturmaktadir. Temel insani degerlerin ve milli degerlerimizin bir vakfin
inisiyatifine birakilmadan tiim iilke genelini kapsayarak, okulunu, ¢evresini ve dgrencisini
tantyan 6gretmenlerimiz tarafindan bir program esliginde verilmesi ile asil istenen amaca
ulagilabilir. Toplumda tepki olusturan bu uygulamaya bir 6grenci velisinin a¢tigi dava
sonucu Danistay “Milli Egitim Bakanlig1r tarafindan, kanunda belirtilen amaglar
dogrultusunda salt akademik anlamda egitim verilmesini asan bir bicimde kisinin birey
olarak gelisiminin saglanmasina yonelik egitim-0gretim hizmetinin yiiriitiilmesine iligkin
yetkinin, hukuk devleti ilkesi uyarinca anayasaya, iist hukuk normlarina uygun olarak
kullanilmas1 gerekmektedir” karar1 ile yliriitmeyi durdurmustur. Danistay karar1 ile devletin
sorumlulugunu baska kurumlara devredemeyecegi, egitim Ogretimin kontrolii ve

-----

ve sinifa girip egitim-6gretim yapamayacagi anlagilmaktadir.
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Cocuk Kavramm

Cocuklar kendine 6zgii 6zellikleri olan ve gelecegin varisi bireyleridir. Cocuk ve ¢ocukluk
ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar insan hayatinin ilk on sekiz yilinin gelecek yasaminin
belirleyicisi oldugunu ortaya ¢ikarmis boylelikle ¢cocuk ve ¢ocuk egitimine gereken deger
verilmeye baslanmistir. 21.ylizy1l itibari ile ¢ocuk, birey olarak varligini topluma kabul
ettirmeye baglamistir (Can, 2012).

TDK (2018)’da “gocuk” kavrami; “kii¢iik yastaki oglan veya kiz; soy bakimindan ogul veya
kiz evlat; bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz” olarak
tanimlanmaktadir. Alaylioglu ve Oguzkan (1976) cocuk kavramini, “1. Genel anlamda,
olgunluga erisinceye kadar her yastaki kizlara ve erkeklere verilen ad. 2. ki yasindan
ergenlik ¢agina kadarki hayat donemi. 3. Dogumlarindan 12 yasina kadar kiz ve erkeklerin
ortak adi. 4. Erinlik donemine erismemis kimse” olarak tanimlamaktadirlar (s.52). CHS
(1989)’de ise ¢ocuk kavramu ile ilgili olarak “18 yasina kadar her insan gocuk sayilir”
denilmektedir. Diinyadaki tiim ¢ocuklarin gelisimi, egitimi, 6nemi, sahip olmasi gereken

haklar Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile giivence altina alinmaya calisilmistir.

Yiizyillar igerisinde yapilan ¢aligmalar ile cocuklugun ayri olarak ele alinmasi gerektigi
ortaya konmustur(Can, 2012; Onur, 2005). Iyi yetistirilmis cocuklar ile toplumlarin gelecegi
sekillenmektedir. Bu sebeple cocuk kitaplarinda, ¢ocuk edebiyatinda ve ¢ocuk icin yapilacak

her seyde ¢ocugun her tiirlii gelisiminin ¢ok iyi bilinmesi gerekmektedir.

Cocuk Edebiyati

Arapga “e-d-b” kokiinden tiiretilmis olan edebiyat terimi, “Edep, giizel ahlak” anlamina
gelmektedir. Sinasi edebiyat terimini “insana 1yl huy Ogreten fen” anlaminda
kullanmistir(Geng, 2006, s.31). Can (2012), edebiyat terimini genel olarak su sekilde

tanimlamistir:

Edebiyat, canl ve stirekli gelisen bir malzeme olarak dili kullanan; kurmaca ve/veya gercek
diinyanin yasantilarini konu edinen; hayal gilicii ve/veya yaraticiligin iirlini olan; dilin
kullanilmasinda farkindalik yaratan; yaratildigi zamanin Gtesinde bir degere sahip olan;
kaynagini hem sozlii hem de yazili kiiltiire ait sdylemlerden alan ve edebi nitelik tasiyan
metinlerin tiimiine verilen addir( s.5).

Cocuk ya da yetiskinler i¢in yazilan herhangi bir edebi eser yazildigi andan itibaren sadece

o c¢aga ait degildir. Bu 6zelligi sebebi ile edebiyatin “geleneksel degerleri koruma, bu
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degerleri gelecek nesillere aktarma ve geviri ile diger milletlere ulagtirma” gibi 6nemli bir

islevi de vardir (Can, 2012, s.5).

Cocuk edebiyati ise 17. yilizyilin baslarinda ortaya ¢ikmis ve “Cocuk edebiyati, edebiyat
midir?”, “Cocuk edebiyati, edebiyat ise genel edebiyatin i¢inde bir alt kol mudur?”,
“Edebiyatin ¢ocuga ya da yetiskine goresi olur mu?”, “Cocuklar i¢in ayr1 bir edebiyat olmal1
m1?”, “Cocuk edebiyat1 eserleri yetiskin edebiyat1 eserlerinden segilerek mi olusturulmali
yoksa onlar i¢in 6zel olarak m1 yazilmali?”, “Madem c¢ocuk edebiyati, ¢ocuklara ait bir
edebiyat o zaman eserlerin ¢ocuklar tarafindan kaleme alinmasi1 gerekmez mi?  tartismalari
ile gelismeye devam etmekte olan edebi bir bilimdir(s.16). Devam eden dort yiizyillik siireg
icerisinde yapilan bilimsel calismalar ile ¢ocuk edebiyati genel edebiyattan ayri olarak
goriilmeye baglanmis ve son olarak ise kendini tamamen yetiskin edebiyatindan

soyutlayarak tamamlama asamasina gelmistir (Karatay, 2007;Can, 2012).

Cocuk edebiyati tanimina Alaylioglu ve Oguzkanli (1976)’'nin Ansiklopedik Egitim
Sozlugi'nde “1. Usta yazarlar tarafindan 6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis olan ve iistiin sanat
nitelikleri tasiyan eserlere verilen genel ad. 2. Tirli konular iizerinde yazilmis olup
cocuklarin zevkle ve ilgiyle okuduklar1 eserlerden meydana gelen edebiyat. 3. Cocuklarin
faydalandigi her tiirlii yayin1 kapsayan edebiyat” olarak tanimlanmaktadir (s. 52-53).
Sirin(1994) ise ¢ocuk edebiyatin1 “cocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu,
diisiince ve duyarliliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci
ile gergeklestirilen gocuksu edebiyat” olarak tanimlamaktadir (S. 9). Sirin (2007)’in bir diger
taniminda daha ayrintili olarak “temel kaynagi ¢cocuk ve ¢ocukluk olan; ¢ocugun algi, ilgi,
dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisim1 ve ¢ocuk gercekligini
yansitan; 6l¢iide, dilde, diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi yalin bigimde ve ictenlikle
gerceklestiren; ¢ocuga okuma aliskanligl kazandirmasi yaninda edebiyat, sanat ve estetik
yonden gelismesine katki saglayan, ¢ocugu duyarli bigimde yetiskinlige hazirlayan bir gegis
donemi” olarak bahsetmistir (s.16). Sever (2007), ¢ocuk edebiyatini, erken cocukluk
doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi
olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren ve begeni diizeylerini yiikselten tiriinlerin genel

ad1 olarak tanimlamaktadir (S.9).

Tanimlardan yola ¢ikarak cocuk edebiyatinin ¢ocuk i¢in oldugu, cocuga gore olmasi

gerektigi ve cocugun bilissel, sosyal, sanatsal alanlardaki gelisimine katki saglamasi
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gerektigi anlagilmaktadir. Bu amaca ulagmak i¢inde bu eserlerin istendik hedefler tizerine

ortaya konmas1 gerekmektedir. Kibris (2000) bu hedefleri su sekilde belirtilmistir:

“En 1yi arkadas kitaptir” diisiincesinden yola ¢ikilarak, kitabin iyi bir vakit gecirme

ve bilgi kaynagi olarak ele alinmasini saglamak,

Cocuklarin giiven duygusu, basarma, bir gruba ait olma, sevme-sevilme, 6grenme,

estetik duygu gibi ruhsal gereksinimlerinin karsilanmasina katki saglamak,
Cocuklarin dil gelisimini desteklemek ve dil becerilerini arttirmak,
Cocuklarin algi, diisiinme ve duyma yeteneklerini gelistirmek,

Cocuklarin kitaba olan ilgilerinin arttirilarak, kitap okumanin bir gereklilik oldugu

diisiincesini olugturmak,

Cocuklarin edebiyat zevkini gelistirmeye yardimci olmak ve estetik duygularinin

gelisimine katki saglamak,
Cocuklarin yagam deneyimlerinin zenginlestirilmesine katki saglamak,

Cocuklar yaratic1 diisiinmeye yoneltmek ve ¢cocuklarin hayal giiglerinin sinirlarini

genisletmek,

Cocuklarin dinleme, okuma, yazma ve anlatma yeteneklerinin gelistirilmesine katki

saglamak,

Cocuklarin farkli konu ve kavramlar igeren kitaplarla tanismasimi saglayarak

iclerindeki “ben” duygusunu uyandirmaktir.

Tiirkiye’de 1950 yillarinda 6nce Orhan Veli’nin siir diline uyarladigi LA Fontaine Masallar1

ve Nasreddin Hoca hikayeleri bu dénemin 6nemli yapitlarindandir. Bu donemde nitelikli

yerli yaym eksikliginden otiirii genellikle c¢eviri c¢ocuk kitaplarimin fazlahigi goze

carpmaktadir. Tiirkiye’de 1960’11 yillardan itibaren c¢ocuklar i¢in yazilar siir, hikdye ve

romanlarda artig goriilmeye baslanmistir. Yayimevleri ve dergilerin agtigi ¢ocuk edebiyati

yarigmalar1 bu gelisime 6nemli katkilar saglamistir (Demirdégen, 2003).
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Cocuk Kitaplarn

Cocuk kitaplari, okul dncesi donemden itibaren, renk ve ¢izgilerden de faydalanarak,
cocuklarin estetik duygusunu gelistiren; onlara anadilin anlatim giizelligini hissettiren,
yasam ve insan arasindaki baglardan kesitler sunan araglardir (Saglam, 2007, s. 18).
Cocuklar kiigiik yaslardan itibaren kitaplarla tanistirilmali ve onlarin kitaplarla deneyim
yasamasina firsat verilmelidir. Cevresini algilamaya baslamis bir bebege dahi gelisimsel
ozelliklerine uygun kitaplar okunmali, kitaplara dokunabilecegi firsatlar verilmeli, bebegin

alg1 alaninda kitaplar da yer bulmalidir.

Dirican  (2013), kitaplarin ¢ocugun dil gelisimine, kendini kesfetmesine,
toplumsallagsmasina, akranlariyla uyumlu iligkiler gelistirmesine, sanatsal deneyimler
olusturmasina, keyif almasina, bilgi edinmesine katki saglayacagini belirtmistir. Cocugun
pek ¢ok gelisim alanina katki saglayan kitaplarin cocuga ulastirilmasinda, tanistirilmasinda
aile ve 0gretmenler sorumludur. Aileye ve 6gretmenlere diisen gorev cocugun yasina uygun,
ilgi ve gereksinimlerini dikkate alan kaliteli kitaplarla tanismasini saglamaktir (Saglam,

2007).

Bir¢ok arastirmacinin ¢ocuk kitaplarinda yas guruplariyla ilgili degerlendirmeler yaptiklari
gorlliir. Bu degerlendirmelerde “gcocugun takvim yasi, yas donemi, devam ettigi sinif,
okuyacag edebi tiirler, edebi tiirlere yonelik bazi tarzlar, metnin climle yapisi, tema, yazim
tarzt vb.” etkili oldugu goriilmektedir (Ciftgi, 2013). Giileryiiz (2002), ¢ocuk kitaplarinin
tiirlerini masal ¢ag1 ve okul ¢ag1 olarak ele alir. Masal ¢cagini ¢gocugun 3-9 yaslar1 arasindaki
donemi olarak belirleyen Giileryiiz (2002), okul 6ncesi donemi ve ilkokulun 1,2,3. siif

cagini bu dénem icinde degerlendirir (s.214).

Yas gruplarina yonelik kitaplarda baska bir degerlendirme olarak Seven (2010), ¢ocuk
kitaplarin1 “tanima ve algilama kitaplar1”, “kabartma ve otomatik firlayan sayfali kitaplar”,

2 (13 2 (13

“tekerleme ve yuva sarkis1 kitaplar1”, “resimli ninni kitaplar”, “ABC kitaplar1”, “say1

kitaplar1”, “kavram kitaplar1”, “resimli kitaplar”, “sesli kitaplar”, “okul Oncesi faaliyet

kitaplar1” (3-6), “okuma yazamaya hazirlik kitaplar” seklinde ayirmistir (s.110-114).
Sever (2007), resimli ¢ocuk kitaplarini gocugun yasina gore ii¢ ayri gruba ayirmistir.

e Birinci Grup: Iki-lic yas ¢ocuklar1 igin hazirlanan kitaplardir. Cocuklara yakin
cevrelerinde gordiikleri nesne ve varliklar: tanitmak amaciyla yazilmaktadir. Bu yas
grubu i¢in hazirlanan ve genellikle i¢inde yazilarin yer almadig: kitaplar, “ABC
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kitaplar1” olarak adlandirilmaktadir ve c¢ocuklarin kavramsal gelisimini

desteklemektedir.

e ikinci Grup: Dért-bes yas cocuklari igin hazirlanan resimli kitaplardir. Bu kitaplarda
metinler kisa ve anlasilir olmali, resimler de metinlerin igerigini zenginlestirme
Ozelligine sahip olmalidir. Bu kitaplardaki resimler ¢ocuklarin kendilerince farkl

Oykiler olusturabilmelerine firsat tanimali ve yaraticiligini gelistirmelidir.

e Uciincii Grup: Alt1 yedi yas ¢ocuklar igindir. Bu resimli kitaplar masal, oykii,
bilmece gibi farkli tiirlerde hazirlanabilir. Bu kitaplarin igerigi, okuma ve izleme

acisindan rahatlik saglayacak bir sayfa diizeni seklinde sunulmalidir.

Cocuklar i¢in yas guruplarma ve seviyelerine uygun kitaplar se¢ilmek zorundadir. Bu,
oldukca dogal bir durumdur c¢iinkii metnin anlasilma diizeyi, renk, punto ve gorsel
destekleme unsurlari, algiy1 olusturan ve zihin diinyasinda somutlagacak olan gostergeler,

cocuk edebiyati i¢in lizerinde dikkatle durulmasi gereken hususlar olarak anlasilmaktadir.
Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cocuk kitaplarinin hem bi¢imsel hem de icerik yoniinden sahip olmasi gereken bazi
ozellikler vardir. Cocuk kitaplarinin sahip olmasi gereken bu 6zellikler cocugun yazili ve
gorsel iletisimi desteklemesi, cocugun kitaplarla kaynasmasi ve okuma aliskanligi
kazanmasi, gercek yasamla iliski kurmasi, duygu ve diislincelerini yapilandirmasi, dil ve

kisilik gelisimine yardimci olmasi agisindan 6nemlidir (Saglam, 2007).

Selahattin Dilizdiizglin ¢cocuk ve genglik kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikleri su

sekilde aktarmistir .(Dilidiizgiin’den aktaran Demird6gen,2003, s.9).

e Kitap, yazarin otoriter yaklagimindan armmmig olmali ve okuruna genis algilama
olanaklar1 sunabilmelidir. Yazar ¢ocugu kiigiimseyecek derecede her seyi bilen

edastyla yazmamalidir.
e Kitabin iletisi yazarin kafasindaki diisiinceyi agikca ortaya koymalidir.

e Yazarin anlatici tutumu kitabin estetik ve yazinsal niteligini belirlediginden, anlatim

¢ok acil1 olmalidir.

e Yazar ¢ocugu ciddiye almali; dil, anlatim, kurgulanan diinya ¢ocugun algilama ve

anlama kosullarini fazlaca zorlamamalidir.
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e Konular ¢ocugun gereksinimleri dikkate alinarak secilmelidir.

e ldealize edilmis yaklasimlardan kaginmali, cocuga belli erdem ve goriisleri

dayatmaya c¢alismamalidir.

e Kitaplar yeni bilgileri cocuga yasatarak kendi gerceklerini gosterirken, asiri

ogreticilikten kaginmalidir.
e (Cocuklara ve genclere okuma zevki verecek nitelikte olmalidir.

e Cocuk kitaplarinda belli yazimnsal nitelikler tutturulmali ve estetik kaygi gézden

kacirilmamalidir.
e Cocuk ve genglik kitaplari, yetiskinlerinde severek okuyabilecegi kitaplar olmalidir.

Anlasilmaktadir ki cocuk kitaplar1 da tipki yetigkin kitaplar1 gibi estetik deger

kazandirmali, ¢ocuga gore hazirlanmali, ¢ocukta okur kimligi olusturabilmelidir.

Dis Yap1 Ozellikleri

Bir kitabin dis yapisi1 tasarimiyla ilgili kismidir. Cocuk hangi yasinda olursa olsun bir kitapla
yan yana geldiginde ilk gordigii sey kitabin 6n ve arka kapaklaridir. Cocugun dikkatini
ceken kitap kapaklart cocugun kitaba karsi olumlu duygu gelistirmesini saglayacaktir.
Sanatsal kitap kapaklar1 kitabi ¢ocuk icin cazip hale getirmeli ve merak uyandirmalidir.

Cocuk kitaplarinin dis yap1 6zellikleri bu agidan ¢ok dnemlidir (Saglam, 2007).

Cocugun kitap ile ilk iliskinin baglamasina sebep olabilen kapaklar hazirlayabilmek bu
alanda calisanlarin temel amaglari arasinda olmalidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar degisik
biiyiikliikteki kitaplart okumaktan hoslanmaktadirlar. Kitap boyutlarinin standart olmamasi
cocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Cocugun el ve gdz yapisina uygun, hafif ve tasiabilir
kitaplar segilmesi bu dénemde 6nemlidir (Saglam, 2007). Ote yandan resimli kitaplarin
biiyiikk olmas1 hem ¢ocugun resimleri iyi takip edebilmesini, hem de ressamlarin anlatmak
istediklerini daha iyi anlatabilmesini saglamaktadir (Demirdgen, 2003 s.9). Uzel (2007)’e
gore kitaplarin sirt boyunu 6lgerek boyutlarini ti¢ grupta toplamak miimkiindiir. Kiigtik boy
kitaplar: 12-15 cm, orta boy Kitaplar: 16-22 cm, biiyiik boy kitaplar: 22 cm’den daha uzun
bi¢imde belirlenmistir (S.65).
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Cocuk kitaplarinda ciltleme kitap kullanim, kitaplik olusturma ve ¢ocugun giivenligi icin
cok dnemlidir. Cocuk bir kitab1 defalarca okur ya da okutabilir. Zimbalama, spiral ciltleme
ya da yapistirma yoluyla ciltlenen kitaplar ¢cabuk dagilabilmektedir. Cocuklar i¢in 6zellikle
okul oncesi donemde iplik ile dikerek ciltleme kitabin uzun siire kullanilmasini
saglamaktadir (Saglam, 2007). Daha ileri yas donemindeki ¢ocuklar i¢in iplik ile ciltleme

yapilmasa bile ciltlemenin ¢ok 6zenli ve saglam yapilmasi gerekmektedir.

Kitabin niteligini belirleyen en 6nemli 6zelliklerden biri de kagittir. Kolay yirtilmayan,
kirlenmeyen ve goz sagligi agisindan da uygun olan kagitlarin kullanildigi kitaplar ¢ocugun
kitap ile olan iligkisi i¢in 6nemlidir. Kitapta kullanilan kagit, renklerin resimlerde 6zgiin
bicimleriyle yansitabilmesine ve yazilanlarin kolayca okunabilmesine olanak saglamalidir
(Sever, 2015; Saglam, 2007). Cocuk kitaplar1 basilirken malzemenin ¢ok kaliteli olmasi
gerekmektedir. Kitabin dayanikliligi, gorsellik, resim ve metnin baskis1 kitabin kalitesini

etkilemektedir (Saglam, 2007).

Cocuk, kitabin sayfalarmi geviritken sayfa diizeni kitabin ilgi ¢ekici olup olmadigi
konusunda ¢ocuga bilgi verebilir. Sayfa diizeni ile kasit edilen sey; satirlar arasi bosluklar,
satir baglari, sayfanin alt ve iistiindeki bosluklar ve resim metin diizenlemesidir. Cocuk
kitaplarinda sayfa diizeni ¢ok ¢esitli sekilde ayarlanabilir. Metinin daima solda ve resmin
sagda konumlandirildig1 bir sayfa diizeni olabilecegi gibi resmin ve metnin ayni sayfada
beraber kullanildig:r kitaplarda mevcuttur. Okul Oncesi ilk okuma doneminde satir

araliklarinin dar olmamasi gerekmektedir (Saglam, 2007).

Resimleme Ozellikleri

Uzmen ve Maden (2002)’in yaptig1 ¢alismada okul oncesi grubu ¢ocuklarina sunulan ve
olumlu sosyal davranislar1 igeren resimli kitaplar araciligi ile ¢ocuklarin empati becerilerinin
gelisim gosterdigi gozlemlenmistir. Bu ¢aligmadan anlasiliyor ki okuma yazma bilmeyen
okul oOncesi c¢ocuklar1 aslinda sadece dogru se¢ilmis ve resimlenmis kitaplarla
karsilagtiklarinda davraniglarin1 degistirebilmektedir. Cocuk kitaplarinda resimlemenin

onemi ozellikle okul 6ncesi donemde kendini daha ¢ok gostermektedir.

Saglam (2007)’a gore, kitaplardaki resimler, kitapta anlatilmak istenen olaylarin,
karakterlerin daha agik ifade edilmesine, ¢cocuklarin hayal diinyasinin gelismesine yardimci
olarak olaylarin daha genis diisiiniilmesine imkan verebilme 6zelligine sahip olmalidir
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(s.48). Cocuk kitaplar1 resimlenirken ¢ocuklarin yaslari ve gelisimsel 6zelliklerine, yaslari
ilerledikce yakin ¢evreden uzak ¢evreye dogru ¢izimler yapilmasina, soyut kavramlara ¢ok
girilmemesine, fazla detaylandirilmamasina, anlatilan konu ile resim arasinda herhangi bir
zithk olmamasina da dikkat edilmelidir (Saglam, 2007). Sever (2015), resmin g¢ocuk
kitaplarinda gorsel bir 6ge olarak 6nemli bir islevi yerine getirdigi gibi metinle birlikte
diistintildiiginde de anlami tamamlayan ve metne yeni anlamlar katan estetik bir uyaran

oldugunu vurgulamaktadir (5.166).

i¢ Yap1 Ozellikleri

Cocuklarm kitaplar ile ilgisini ilk belirleyen etken dis yap1 6zellikleridir. Bu ilginin devami
icin kitabm i¢yapr dzelliklerinin de tasimasi gereken ozellikler vardir. igyapr ozellikleri

olarak tema, konu, dil ve anlatim, kahramanlar ve plan akla gelmektedir.

Tema, yazarin ve ¢izerin kitapta siirekli olarak vurgulamaya ¢alistig1 duygu, diisiince ya da
goriislerdir. Tema, okuyucu ya da dinleyici tarafindan yanlis yorumlanmayacak, tartismaya
meyil vermeyecek nitelikte agik ve belirgin olmalhidir. Cocukta kavram yanilgilari
olusturmamalidir. Cocuk kitaplarinda o6zellikle, sevgi, saygi, hosgorii, basari, kahramanlik
gibi cocugun evrensel ve ahlaki degerler kazanmasini saglayacak, kisilik ve kimlik
gelisiminde olumlu izler birakarak ilerde saygin bireyler olmasini destekleyecek temalara
yer verilmelidir. Ancak kitaplarda ele alinan temalarda iyi ve kotii, ak ve kara, giizel ve ¢irkin
gibi kesin hatlarla ayrilmis olan detaylara yer vermek yerine, esnek ifadeler kullanmali ve

¢ocugu diisiinmeye yoneltmelidir (Kantemir, 1979, s. 201).

“Cocuk kitaplarinda ele alinan temel diisiince ya da olaylar genellikle eglendirici,
dinlendirici ve diisiindiiriicii olmalidir. lyi secilen bir konu ¢ocukta mantik gelisimini
destekledigi gibi, ¢ocugun neden-sonug iliskisini kurmasina da katkida bulunmaktadir.
Cocuk kitaplarinda kaleme alinan olaylarin kendi arasinda mantiksal bir sirada ilerlemesi,
metnin i¢inde bir diizenin olmasi, okuyucunun ya da dinleyicinin okuduklarin

anlamlandirmasini kolaylastiracaktir (Saglam, 2007, s. 50-51).

Metinlerdeki ritmik uyum kulaga hos gelmelidir. Bu durum 6zellikle okul 6ncesi donemde
dinleyici olan ¢ocuklar1 kitaba daha ¢ok ¢ekme agisindan onemlidir. Kitaplarda kelime

cesitliligini fazla tutmamakla birlikte cok da basite indirgenmeden ve bes duyu organina da
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hitap edecek ifadeler kullanilmalidir. Boylelikle ¢ocugun hem okurken hem dinlerken

stkilmamasi saglanir (Saglam, 2007).

6-10 Yas (ilkokul) Ogrencileri I¢in Kitaplarin Ozellikleri

Cocuklara sunulan kitaplarda ¢ocuga hitap etmesi, onu tatmin etmesi, ¢cocugun algilayis
seviyesine uygun olmasi gibi bazi 6zellikler aranir (Demirdégen, 2003). 6-8 yas donemi i¢in
okumanin 6grenildigi ve ¢ocugun sosyal anlamda gelistigi bir donemdir. Cocugun bu
donemde kendi yasam alani ile ilgili kitaplarla karsilasmasi onda kitap okuma aligkanligi
kazandirmaktadir. Bu yas gurubu kitaplari, birtakim ahlaki ve toplumsal davranisin
kazandirilmaya ¢aligildig1 bir igerige de sahip olmalidir. Cocugun toplumsal anlamda dogru
kabul edilen igeriklerle karsilasmasi bu anlamda hatalar1 6nleyebilir. Cocuk bu dénemde
“estetik karsiligr giicli” kitaplarla karsilagmalidir. Estetik arayisin goz ardi edilmesi,
zamanla sadece igerige odaklanilan bir hal alacagindan, olumsuz bir durum olugmasina yol
acar. Bu yiizden eserde, hem deger igeriginin hem de estetik karsiligin bir gelisim dengesine

sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir (Ciftgi, 2013).

Ilerleyen yillar cocuklarin sosyal ¢evrelerinden ve arkadaslarindan hem 6grendigi hem de
etkilendigi donemdir. Bu donem avantaja c¢evrilmelidir. Erkek 6grencilerin bu donemde
serliven ruhu gelisirken, kiz 6grencilerde diissel 6geler baskin bir hal alir. Bu donemde 6ykii
kitaplarinin yam sira fabl, siir, ¢izgi roman, doga ve fen olaylariyla ilgili kitaplar ilgi ¢eker.
Bu doénemde aile ve 6gretmenden ¢ok arkadas etkisi altinda olan ¢ocuk grup faaliyetleri ile
kitaplar ¢ocuklara sevdirilmelidir. Cocuklar bu donemde kendi kitaplarint kendileri tercih
etmelidir (Cifte¢i, 2013).

Cocuk Kitaplarinin Cocuk Gelisimine Katkisi

Ailede ve okulda egitim 6gretim adina yapilan her faaliyet ve ¢alisma hedef olarak ¢ocuga
dogru davranisi kazandirmak icin yapilmaktadir. Kitaplarda birgok yoniiyle bu amaca hizmet
etmektedirler. Cocuk gelisim silirecinde pek cok cevresel faktorden etkilenir. Kitaplarda
anlatilan olaylar sayesinde c¢ocuk ileride karsilasacagi problem durumlar1 &nceden
deneyimlime firsati elde ederek daha kolay ¢6zliim bulabilmekte, neden sonug iliskisi

kurabilmekte ve vicdani yargi igeren olaylarda dogruyu yanlistan daha kolay ayirt ederek
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dogru olam1 yapmaya karar verebilmektedir. Hedef davranislarin ¢ocuklara
kazandirilmasinda zengin bir yasanti ortami, sadece okullarda degil ¢ocugun evinde de

cocuk kitaplari ile olusturulabilir. (Saglam, 2007).

Resimli kitaplar ¢cocuklarin ilk kitaplaridir. Biiyiidiikge ¢ocuklar basit dykiilerin anlatildigi
kitaplara ilgi duyarlar. Tekrarli okuma, konu ile ilgili merak edilen sorularin yanitlanmasi,
yarim birakilan ciimleleri tamamlama, kitaplari kendi ciimleleri ile 6zetleme, ¢ocuklarin
kelime dagarcigin1 zenginlestirir ve dil gelisimini pekistirir (Gonen, 2005). Kitaplar
cocuklara anlatimlarda dilin gerektirdigi kurallar1 kavramasima ve kullanmasina firsat

vermektedir (Saglam, 2007).

2 13 2 13 2 13

Cocuk edebiyat1, “gozlemleme”, “karsilastirma”, “smiflandirma”, “uygulama”, “elestiri
yapma” gibi olanaklar saglayarak c¢ocuklarin diistinme becerisine katki saglamaktadir
(Norton’dan aktaran Sever, 2007, s.39). Saglam (2007)’a gore ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri
¢ocuga, sorunlarin istiine gidebilme, problemlere uygun ve yaratici ¢éziimler bulabilme
yetenegi kazandirmaktadir. Cocuklar etkilesim igine girdigi kitaplardaki kahramanlarla
0zdesim kurarlar ve onlarin kisilik 6zelliklerinden, davranislarindan etkilenirler. Bu siirecte
cocuklar, kendi kisilik 6zelliklerinin farkina vararak ve empati kurarak kisilik gelisimleri
icin onemli adimlar atmis olurlar (Sever, 2007). Gonen (2005), resimli kitaplarin, cocuklarin
kendilerini tanimalarin1 ve sosyallesmelerini saglayip yalnizlik duygularimi azalttigim
vurgulamistir. Cocuk kitaplarindaki karakterler, ¢ocuk okurun edebi zevkini gelistirme
noktasinda etkili olduklar1 kadar, ¢ocuk okura birtakim iletileri vermek ve onun karakterini
gelistirmek acisindan da 6nemlidir (Y1lmaz, 2016). Anlasilmaktadir ki ¢ocuk kitaplari kisilik

gelisimi agisindan da ¢ocuk gelisimine katki saglamaktadir.

Erkmen (2017)’e gore cocuklarin bedensel gereksinimlerinin karsilanmasi kadar duygu
diinyasinin  gereksinimlerinin karsilanmasi da c¢ok Onemlidir ve bu gereksinimin
kargilanmasinda edebiyat ve nitelikli ¢ocuk kitaplar1 biiyiik 6neme sahiptir. Cocuk
edebiyatinin ¢ocugun duygu diinyasina, psikolojisine dnemli katkis1 oldugunu vurgulayan
bir diger ¢alisma da Can (2012), “Cocuk, estetik haz alma ihtiyacin1 en giizel ve en
ulasilabilir sekilde gocuk edebiyatindan karsilar.” demistir. Cocuk edebiyat1 sadece okuma-
yazma bilen ¢ocuklar degil, okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin da psikolojik gereksinimleri
g6z Oniinde bulundurularak yazilmaktadir. Cocugun okul oncesi donemde edebi eserle
bulusmasi onun hayal diinyasinin gelismesine, hosca vakit gegirmesine, yasama Sevinciyle

dolmasina, eserde gecen karakterlerin yerine kendini koymasiyla algilama ve yorumlama
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giiclinlin artmasin1 saglar. Bu sayede yaratici diisiinme giicii artan ¢ocuk, daha hizli

sosyalleserek ¢evresini, anlamlandirmaya baglar (Can, 2012).

Cocuk kitaplariin ¢ocugua katkisini Sever (2002) cocuk kitaplarmin islevleri seklinde

aciklamustir.

e Kitaplar, anadilinin anlatim giiciinii ve giizelligini duyumsatma, duyular1 egitme;
cocuklara okuma kiiltlirii edindirme, onlarin okul tiirii 6grenmelerine katki saglama

gibi iglevler iistlenir.

e Cocuk kitaplarinda sunulan yasam durumlari, ¢gocugu degisik Kisiliklerle tanistirir;

bu da ¢ocugu kendini tanimaya, kendini bagkalariyla karsilastirmaya yoneltir.

e Cocuk kitaplari, yetistirilecek kisilerin duygu ve diistince bakimindan dengeli,
bilimsel diisiinceyi benimsemis, 0zgiir ve genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, sorumluluklarin1 bilen yaratici bireyler olmasinda, estetik

ozellikleriyle dilsel ve gorsel bir uyaran olarak gorev alir.

Cocuk Kitaplarinin Deger Egitimine Katkisi

Edebiyatin amaglarindan biri de iretildigi toplumun kiiltiirel ve toplumsal degerlerini
yansitmaktir. Edebiyat yapitlarinda yer alan degerler, toplum tarafindan benimsenmis
davranislar hakkinda okuyuculara diisiinme firsati sunmaktadir (Sever, 2007). Yirminci
yiizyildan itibaren ¢ocuklara 6zgii olarak gelismeye baslayan ¢ocuk edebiyati ve tiriinlerinin,
“cocuga eglenceli zamanlar gecirme islevlerinin yani sira ¢ocukta milli ve evrensel kiiltiir
degerlerine iliskin bilincin uyanmasina ve tutumun olugsmasina” yonelik dnemli islevleri de
vardir (Karatay, 2007). Cocuk kitaplari ¢ocugu ve toplumu etkileyen degerlerin
kazanilmasinda son derece Onemli ve etkilidir. Etkilesim igine girdigi kitaptaki
kahramanlarla 6zdesim kuran ¢ocuklar toplumsal becerileri de kazanmis olmakta ve boylece

toplumsallagmaktadir (Dirican, 2013; Karatay, 2011; Sever, 2007).

Oktay (1998), “Dengeli bir sekilde hazirlanan c¢ocuk kitaplarinda secilen karakterlerin
olumlu &zelliklerinin daha belirgin olmasi gerekmektedir. Bu karakterle ile toplum olarak
kabul goren olumlu davranislarin pekistirilmesi, cocuga kolaylikla kazandirilmasi
saglanmalidir (s.177)” vurgusu ile ¢ocuk kitaplarinin gorevlerinden birini daha

aciklamaktadir. Kitaplarin kendi etkisi disinda anne baba esliginde yapilan okumalar
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sirasinda ve sonrasinda yapilan sohbetler ile cocugun, aile ve ¢evre degerlerini kazanmasi

da saglanabilir.

Giinliik hayatta ¢ocuga telkin edilen toplumsal kurallar ¢cocuk icin soyut genellemelerdir.
Sozli olarak telkin edilen toplumsal kurallar ¢ocugun ilgisini ¢ekmeyebilir. Zitliklari,
ikilemleri barindiran edebi bir eserle dogru ve yanlis davramigi Oykii kahramanlariin

kisiliginde ¢cocuga yasatmak sozlii uyaridan daha etkilidir (Karatay, 2011).

Edebiyat Temelli Degerler Egitimi ( Edebi Eserlere Dayali Karakter Egitimi) degerlerin
kitaplar yoluyla kazandirilmaya calisildigi uygulamalardir. ABD, Edebiyat Temelli Degerler
Egitimi Programi iceriginde ¢ocuklarin nitelikli ¢ocuk edebiyat1 iirlinleri ile tanistirilmast,
oykiilerin ahlaki boyutunun tartisilmasi, olaylarin farkli yonlerinin kesfettirilmesi, okuma
sevgisi ve cocugun Kitap ile olan etkilesiminin arttirilmasi vardir. Boylece ¢ocuklarin ahlaki

degerleri kazanmalarina yardimci olunmaktadir (Lamme, Krogh, & Yachtmez, 1992).

Karatay (2011) Karakter Egitiminde Edebi Eserlerin Kullanimi1 adli ¢alismasinda edebi
eserlere dayali karakter egitimini, eserlerde gegen c¢eliskili durumlardan ahlaki muhakeme
yaparak bir yargi veya yargilar ¢ikarmaya dayandirmaktadir. Deger ediniminde kullanilan
en etkili yontemin ahldki muhakeme yontemi oldugunu belirtmektedir. Bu yontem
kullanilirken bir gerg¢ek bir de hayali durum yaratilip 6grencilerin bir deger yargisina
varmalar1 ve vardiklar1 deger yargisi ile ilgili se¢imi akla dayali bir temele oturtmalari
istenmektedir. Bu yontemi kullanan 6gretmen kazandirmak istedigi degere uygun bir edebi
eser belirlemektedir. Uygulamada metne hazirlik olarak 6gretmen kazandirmak istedigi
degerle ilgili grencilerin dikkatini geker. Metni okur. Ogretmen SN1K ile olayin 6grenciler
tarafindan kavranmasini saglar. Ogrencilerin dikkati ikilemli olay ve durumlar iizerine
cekilir, durumla ilgili 6grencilerin empati yapmalari, durumu tartigsmalar: saglanarak durum
analiz edilmis olur. Karatay’a (2011) gore burada 6nemli olan 6grencinin ne cevap verdigi
degil, cevabini nasil acikladigidir. Bu siirecte 6gretmen dgrencilere zorlayici herhangi bir
miidahalede bulunmamalidir. Ogretmen sadece rehberdir ve dgrencilere secim yapmalari
konusunda secenekler sunarak, se¢imi 6grencinin Ozgiir iradesine birakmalidir. Karatay
karakter egitiminde edebi eserlerin tercih edilmesindeki en dnemli sebeplerden birinin her
yas diizeyinde kullanilabilir olmasini gostermistir. Edebiyat temelli karakter egitimi
programlarinda kitap se¢ciminin 6nemi vurgulanmaktadir. Cocuklarin, deger iceren oykiiler

dinledikg¢e degerlerin yasamdaki onemini kavramaya basladig1 ve degerler hakkinda daha
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kapsamli bir anlayis gelistirdikleri vurgulanmigtir. Boylece cocuklar zamanla kendi

degerlerini olusturmaktadirlar.

O‘Sullivan (2004)’a gore, ¢ocuklarin karakter egitiminde kullanilacak kitaplarin tasimasi

gereken nitelikler sdyledir (O’Sullivan’dan aktaran Karatay, 2011, s.1404):

1. Ahlaki ikilemler igermelidir.

2. Edebi derinlikten ziyade anlamay1 saglayan derinlikteki kitaplar olmalidir.

3. Karakterler hayranlik uyandirmali, 6grenciler ile yakin yasta olmali ve karakterler

inanilabilir olmalidir.

4. Ana karakterleri, ¢cok ¢esitli ve farkli kiiltiirlerden olabilen kitaplar olmalidir.

Lamme vd. (1992)’ne gore ¢ocuk kitaplarinda yer alan degerlerin kazandirilmasina yonelik

uygulanabilecek stratejiler sunlardir:

Oykii ag1 olusturularak kitapla daha fazla etkilesim kurdurulmalidir.

Kitaptaki olaylarla cocuklarin yasamlari arasinda baglanti kurulabilir.

Karakterlerin aldiklar1 kararlar ya da seg¢imler hakkinda ¢ocuklarla beyin

firtinas1 yapilabilir.

Karakterlerin karsilastiklar1 durumlar karsisinda nasil davranabilecekleri

konusunda tartigilabilir.

Karakterlerin aldiklar1 kararlarla hakkinda ¢ocuklar ile ¢ocuklarla
tartigilabilir.
Konuyu pekistirmek icin hikaye ile ilgili resimler ¢izilebilir.

Oykiideki dnemli bir béliim ile ilgili canlandirmalar yapilabilir, karakterin

yapmis oldugu secimin alternatif sonuglari, canlandirmalar aracilifiyla

kesfedilebilir.

Deger ile i¢li dish olan karakter egitimi ile 1y1 ve kotiiyli ayirt edebilen, erdemli, kisiligi

ahlaki zemin ilizerine insa etmis, kendini taniyan bireyler yetistirmek hedeflenmektedir

(Eksi, 2003; Eksi & Katilmig, 2014; Yilmaz, 2016). Yilmaz (2016) karakter egitiminde

cocuk edebiyatinin bir enstriiman olabilecegini, ¢ocuk edebiyati yoluyla pek ¢ok degerin

okura hissettirilebilecegini vurgular. Nitelikli metinler ¢ocugun karsilasabilecegi durumlar
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karsisinda olumlu tutum ve davranig sergilemesine imkan tanir, g¢ocuklarin temel
degerlerinin gelistirilmesine yonelik bir dizi firsat sunar, nasil davranacaklarina karar
vermeleri hususunda onlara yardimci olur ve erdemi gelistirmek i¢in 6grencileri miicadeleye

davet eder (Karatay, 2011).

Tlgili Arastirmalar

Tiim diinyada ve iilkemizde degerler ve deger egitimi lizerine cesitli calismalar
yapilmaktadir. Gliniimiiz sartlarinda bireylerin degerlerinin ekonomi, teknoloji, aile, okul
kiiltiirti vb. sebeplerden etkilendigi bilinmektedir. Daha dogru bir deger egitiminin
verilebilmesi i¢in de insanlarin giiniimiiz sartlarindaki deger egilimlerinin ve algilarinin
bilinmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple bireylerin deger yonelimlerinin tespit
edilmesi onemlidir. Tiirkiye’de bu anlamda yapilan caligmalara bakildiginda 6grenci,
ogretmen ve velilerin deger yonelim ve algilar1 olmak iizere li¢ kategoride arastirma

yapildig1 gézlemlenmistir.

Cocuklarimiza aktarilan tiim bilgiler onlarin gelecege hazirlanmasini saglamak igin
yapilmaktadir. Ailesi, 6gretmeni ve arkadaslarindan 6grendigi her tiirlii biligsel ve duyussal
bilgi aslinda ¢ocuklarimizin gelecekte kullanacagi hayatlarini kolaylastiracak anahtarlardir.
Bu sebeple toplumumuzda, ailede ve ozellikle okullarda ¢ocuklarimiza degerlerin de
kazandirilmas: hedeflenmektedir. Ulkemizde de son yillarda programlarimiza dahil olan
deger egitimi konusunda ciddi tartigmalar ve arastirmalar yapilmaktadir. Bu anlamda
cocuklarimizin deger egilimlerini ve algilarin1 bilmek bu caligmalar kapsaminda 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin deger yonelimleri ile ilgili calismalara bakildiginda yapilan
calismalarin pek ¢ogunun {Universite ve lise diizeyindeki Ogrencilere yapildig
gozlemlenmistir (Deveci & Ay, 2009; Dilmag, 2007; Tay, Durmaz & Sanal, 2013). Ortaokul
diizeyinde yapilan calismalarin (Yigittir & Ocal, 2010) azhigi dikkat ¢ekmekle birlikte
ilkokul ve okul 6ncesi i¢in ise bir ¢alismaya rastlanamamustir. Veli ve 6gretmenlerin deger
yonelimi ile ilgili caligmalarin ise her kademe diizeyinde yapildig1 goriilmektedir. [lkogretim

diizeyinde yapilan ¢aligmalarin bazilar1 soyledir:

Yigittir ve Ocal (2010), 6. sinif 6grencilerinin deger yonelimlerini belirlemek iizerine yaptig
calisma sonucunda 6grencilerin 97 farkli degeri tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Bu tercih

ettikleri degerler i¢inde sirasiyla ¢evre temizligi, saygi, giizel s6z ve davranis, diirtistliik,
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caligkanlik, ¢evre duyarlilifi, yardimseverlik, iyi insan olma, hosgdrii, doga sevgisi,

temizlik, sevgi ve glivenilirlik degerlerini daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir.

Deveci ve Ay (2009), egitim sisteminin iyi ve etkili insan yetistirme amaclarina ulagabilmesi
icin gerekli 6nlemleri almasin1 6nemli bir gereklilik olarak gormektedirler. Besinci sinif
ogrencilerinin giinliiklerinden yola c¢ikarak gilinlilk yasamlarinda degerlerin yer alma
durumunu tespit amagcli olarak yaptiklari ¢alisma sonucunda, sorumluluk, ¢aliskanlik, insan
iligkileri, 6zdenetim, ulusal degerler, onurlu olma, temizlik, tutarlilik, hosgorii, paylagsma,
merhamet, diirtistliilk, nezaket olmak {izere on li¢ temaya ulagilmistir. Bu sonuglara gore,
ogrencilerin giinliik yasamlarinda degerlerin siklikla derslerinde yer alan temalar oldugu

belirtilmistir.

Tay, Durmaz ve Sanal (2013), Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 4, 5, 6 ve 7. smif
ogrencilerinin deger ve degerler egitimine iliskin goriislerini betimlenme amaciyla 297
dgrencinin goriisiinii almislardir. Ogrencilere sorduklari “Deger ifadesinden anladiklarinizi
yaziniz?” sorusuna istinaden edilen bulgulara gore; 6grenciler, 18 farkli deger ile degeri
tanimlamuslardir. Sevgi, sayg, aile, dostluk, para ve ¢aliskanligin en ¢ok kullanilan degerler
oldugu goriilmistiir. “Sosyal bilgiler dersinde size hangi degerler kazandirilmalidir?”
sorusuna 4, 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin, 28 farkli degerle cevap verdikleri ve sirasiyla en

cok; saygi, sevgi, bilimsellik ve dostluk degerlerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013), 225 6grenci ile yaptiklari ¢alismalarinda 6grencilerin
okullarinda en ¢ok diiriistlik degerinin kendilerine kazandirilmaya ¢alisildigini
diisiindiiklerini tespit etmislerdir. Ogrencilerin sirastyla sorumluluk ve yardimseverlik ile
ilgili maddelere de katildiklar1 goézlemlenmistir. Ayni1 ¢alismada 6gretmenlere de okulda
ogrencilere en ¢ok kazandirilmaya calisilan degerler soruldugunda sirasiyla sevgi, saygi,
hosgorii, dayamsma ve sorumluluk degerleri oldugu ortaya gikmistir. Ogretmenlere deger
egitimine yonelik Onerileri soruldugunda ise Onerilerin 3 ana baslikta toplandigi
goriilmiistiir. Bunlar; degerlerin 6gretim siirecine, okul personeline ve okul-aile-toplum,
isbirligine yonelik dnerilerdir. Ogretmenlerin programda degerler egitimine daha fazla yer
verilmesi ve daha fazla zaman verilmesi konusunda hemfikir olduklari anlasilmaktadir.
Degerler egitiminin sadece bir 6gretmen aracilig1 ile kazandirilamayacagi, okul personeli ve

cevre ile igbirliginin gerekliligi anlasilmaktadir.
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Balc1 ve Yelken (2010)’e gore, gocugun ahlaki egitiminden anne ve babalar1 birinci derecede
sorumludur. Ailenin ardindan ise ¢ocuga degerleri 6gretebilecek kurum okuldur. Okulda
egitimin amaglarinda yer alan vatandas yetistirme siirecinde Ogretmenler 6grencilere
degerleri aktarir. Ogretmenlerin deger yonelimleri bu kapsamda olduk¢a nem tasimaktadir.
Ozellikle sinif 6gretmenleri hayata bakis acilari, bilgi birikimleri, duygusal yonleri, kisilik
ozellikleri, degerleri, tutum ve davranislar1 ile Ggrencilere deger kapsaminda Onemli
mesajlar gonderirler. Ogretmenlerin sahip olduklar1 degerlerin 6grenci davranislarini
etkiledigine dair ortaya konan arastirma sonugclar1 (Altunay & Yalginkaya, 2011; Celikkaya
& Seyhan, 2017; Kaya, 2015) 6gretmenlerin sahip olduklari degerlerin 6nemine isaret
etmektedir. Bu kapsamda Balci ve Yelken (2010) ¢alismalarinda ilkogretim okulu
Ogretmenlerinin deger kavramina yiikledikleri anlamlar1 betimlemek istemisleridir. “Kendi
diisiincelerinize gore deger nedir?”” sorusunu yazili olarak 6gretmenler “6l¢iit olarak deger”,
“birey ve toplum iligkilerini diizenleyen unsur olarak deger”, “davraniglar biitlinii olarak
deger”, “maddi ve manevi unsurlar olarak deger”, “kurallar biitlinii olarak deger”, “nitelik
olarak deger” ve “deger egitiminin islevleri” seklinde 7 temada toplanan cevaplar

vermislerdir.

Benzer olarak Aktepe ve Yel (2009), ilkogretim Ogretmenlerinin deger yargilarinin
betimlenmesi amaci ile yaptiklari ¢galisma sonucunda anlasilmaktadir ki 6gretmenler en ¢ok
toplumsal adalete, ulusal giivenlige, aileye, sagliklt olmaya, gercek arkadashiga, diiriist
olmaya, sorumluluk sahibi olmaya, esitlige, kendine saygili olmaya ve anlamli bir hayatin

degerine inanmaktadirlar.

Sosyal bilgiler dersinde uygulanmakta olan degerler egitiminin Ggretmenler yoniiyle
degerlendirilmesine yonelik Baysal (2013)’1n yaptig1 ¢alismada d6gretmenler sosyal bilgiler
dersi degerler egitimi uygulamalarinda en c¢ok diiriistliik degerini kazandirmaya yonelik
etkinlikler diizenlendigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin tamamina yakini degerler

egitiminde aile katiliminin daha etkin sonuglar doguracagini diisiinmektedirler.

Memis ve Gedik (2010) 6gretmeni tanimlarken “degerleri, tutumlari, tavirlari, duygusal
yonleri, hayat felsefesi ve davraniglari ile okulda bulunan kisi” seklinde tanimlamistir. Bu
baglamda Ogretmenlerin deger ve davraniglarinin zamanla toplumun degerleri oldugunu
aktarmislardir. Ogretmenlerin degerlerinin aslinda toplumun, gelecegin degeri oldugunu
vurgulayan Memis ve Gedik (2010) smif ogretmenlerinin deger yonelimleri ile ilgili

yaptiklart ¢alismada sinif 6gretmenlerinin en ¢ok evrensellik degerine 6nem verdiklerini
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tespit etmislerdir. Bunu sirastyla giivenlik, 6z yonelim, yardimseverlik, uyma, geleneksellik,

yasamdan haz alma, basar1 ve uyarilim degerleri takip etmektedir.

Yigittir (2010), deger egitiminin 6nemini vurgulamakta ve ilk deger egitiminin ailede
basladigini belirtmektedir. Ailede kazanilan degerler ile okulda kazanilan degerler birbiri ile
uyumlu olmalidir. Bu uyum saglandiginda deger egitimi calismalarinin basarisi yiliksek
olacaktir. Bu sebeple ailenin de deger yonelimi sistemimizin igine alacagimiz degerleri
secerken Oonem tasimaktadir. Bu kapsamda Yigittir (2010) ilkégretim 6grenci velilerinin
okullarda kazandirilmasimi istedigi degerleri tespit etmek amaci ile ailelere okulda
kazandirilmasini istedikleri 10 degeri sormustur. Arastirma sonucunda aile birligine 6nem
verme, caliskanlik, bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi, vatanseverlik, sorumluluk, diiriistliik,
dogruluk, saygi, yardimseverlik ve cesaret degerlerine dncelik verdikleri tespit edilmistir.
Ailelerin deger tercihi ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan dogrudan verilmesi

gereken degerlerin biiyiik 6l¢iide tutarli oldugu ¢alisma sonucu anlagilmaktadir.

Arpaci (2014) 6gretim programlarimizda degerler egitiminin direk bulundugu Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda goriislerini betimlemek amaciyla velilerden 5 deger
segmelerini istemistir. Velilerin en énemli gordiikleri degerin sirasiyla diiriistliik, adalet,
saygl, dogruluk, namuslu olmak oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerle de yapilan bu

caligmada 6gretmen ve veli degerlerinin yliksek oranda benzestigi anlagilmaktadir.

Bas ve Beyhan (2012) Tirkiye’de Degerler Egitimi Konusunda Yapilmig Lisansiistii
Tezlerin Farkli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi, ¢alismalarinda degerler egitimi
konusunda yapilmis olan tezlerin dagilimlarim1 kategorisel analiz teknigini kullanarak
degerlendirmistir. Yapilan bu arastirmada, degerler egitimi konusundaki lisansiistii tezlerin
sayisinin az oldugu, en ¢ok tezin 2010 yilinda ve yiiksek lisans seviyesinde yapildigi,

analizlerde en ¢ok betimsel istatistiklerin kullanildig1 anlasilmaktadir.

Tiirkiye’de en ¢ok okunan kitaplarla ilgili caligmalar ile hangi 6zellikteki kitaplarin segildigi
bilgisi yazar ve ebeveynler i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu anlamda Yildirim ve Ding
(2017)’in ¢alismalarinda Tiirkiye’de en ¢ok okunan gocuk kitaplarinin yeterlilik analizini
yapmis, kitaplart bicim ve igerik yoniinden incelenmis ortak ve farkli yonlerini ortaya
cikarmayr amaglamiglardir. Tasarim/diizenleme, yazar/kitap, dil/anlatim, konu/plan ve
resimlendirme bilgileri bigiminde bes baslik altinda degerlendirme yapilmis, analiz edilen

20 kitaptan altis1 tiim kriterler yoniinden yeterli bulunmustur. Bu kitaplar sunlardir: Son
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Adanin Cocuklari, Sakiz Sardunya, Hayalet Koy, Giinesi Bile Tamir Eden Adam, Gegmise

Tirmanan Merdiven ve Sevimli Dostlar Oteli/Biitiin Hayvanlar Davetlidir.

Erkmen (2017)’in ¢alismasina bakildiginda Ankara ¢ocuk kiitiiphanelerinde en ¢ok okunan
kitaplarin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine gore inceledigi tarama niteliginde olan
betimsel bir arastirma oldugu goriilmiistiir. Belirlenen 6rneklem, ¢ocuk edebiyatinin temel
ilkeleri baglaminda incelenmistir. Ayrica bu kitaplarin g¢ocuklar tarafindan neden tercih
edildigini belirlemek i¢in 6 ay boyunca gozlem yapmis ve 100 6grenci ile goriismiistiir.
Cocuk kiitiiphanelerinde en ¢ok okunan kitaplarin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine gore

yeniden gozden gegirilmeye ve diizenlenmeye gereksinimi oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ozgider (2010) galismasinda 2008 yilinda Tiirk ve Ingiliz ¢ocuk edebiyatindan en ¢ok satilan
iicer yapit1 bicimsel ve igeriksel 6zellikleri bakimindan degerlendirmeyi ve karsilagtirmay1
amaglamistir. Arastirma iki farkli kiiltiiriin ¢ocuk kitaplarindaki icyapr ve dis yapi
ozelliklerinin benzer nitelikte oldugunu gostermistir. islenen konularin cocugun gevresine,
dogaya, sanata ve insanlara duyarlik kazanmasini sagladigi belirtilmistir. En ¢ok satilan ya

da okunan kitaplardaki konu igeriklerinin toplumsal degerleri barindirdig1 anlasilmaktadir.

Kola¢ ve Karadag (2012) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin “deger" kavramina yiikledikleri
anlamlar ve deger siralamalarini ortaya ¢ikarmayi amaglamis ve arasgtirmada tarama modeli
yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun “deger” kavramini
toplumun benimsemis oldugu dlgiitler, maddi manevi unsurlar, davranis ve kurallar biitiini,
mukaddes sayilan seyler (pazarlanamayan, satilamayan), vazgecilemeyenler, toplumda
birlestirici ve diizenleyici kurallar ve 6l¢iitler olarak algiladiklar1 ortaya ¢cikmistir. Arastirma
sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6nemli gordiikleri ulusal degerlerin bayrak, dil,
ulusal mars ve vatanseverlik oldugu goriilmiistir. Ogretmen adaylarmin biiyiik
cogunlugunun evrensel degerleri insan onuruna ve haklarina saygi, diisiince ve inang
Ozgirliigii, diinya barisin1 koruma, sevgi ve esitlik, adil olma, hosgorii, dayanisma,

bagimsizlik, bilimsellik, demokrasi ve ¢evre bilinci bigiminde gosterdikleri ortaya ¢ikmistir.

Dilek (2017) yaptig1 ¢alismada, Feridun Oral’in 0-6 yas resimli hikaye kitaplarinin MEB’in
belirledigi degerler agisindan incelemistir. Aragtirmada nitel arastirma deseni kullanilmis ve
elde edilen veriler dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Dokiiman incelemesi
sonucunda ortaya cikan verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik

analizi ve degerlendirmenin yapilmasinda MEB Degerler Kontrol listesi kullanilmistir.
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Arastirma sonucunda sirasiyla yardimlasma/dayanisma, caligkanlik, sevgi, nazik olma,
sefkat/merhamet, dostluk, hosgorii, duyarlilik, aile birligine 6nem verme, paylasimei olma,
sorumluluk, temizlik, iyilik yapmak, dogruluk/diirtistliik, misafirperverlik, saygi, adil olma,
cesaret, vatanseverlik, al¢cakgoniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve fedakarlik degerleri

tespit edilmistir.

Dirican (2013) c¢alismasinda 3-6 yas grubu cocuklarin deger edinimine yonelik, Tiirk
yazarlar tarafindan yazilmis hikaye kitaplarinda yer alan temel insani degerlerin neler
oldugunu ve yer verilme oranlarimi tespit etmeyi amaglamistir. Kitaplarin metin
kisimlarindaki toplam climle %28.69 oraninda deger ifade etmektedir. Resim kisimlarinda
ise %53.04 oraninda deger ifade eden resme yer verildigi bulunmustur. Deger igerikli resimli
hikaye kitaplarinin metin kisimlarinda gecen deger dagilimlarma bakildiginda sevgi,
paylagmak, arkadaslik, mutluluk ve nezaket en ¢ok rastlanan degerlerken cesaret, liderlik ve
barig en az yer verilen degerlerdir. Deger igerikli resimli hikdye kitaplarinin resim
kisimlarinda gecen deger dagilimlarina bakildiginda paylasmak, sevgi, mutluluk, arkadaslik
ve yardimseverlik degerlerine yiiksek oranda; saygi, temizlik, nezaket, empati ve ¢aliskanlik

degerlerine orta derecede yer verildigi sonuglar arasindadir.

Koriikeii vd. (2016) ¢alismalarinda 3-6 yas resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan degerleri
Schwartz’in Degerler Modeline gore incelemis ve bu inceleme sonucunda resimli ¢ocuk
kitaplarinda sirasiyla en fazla uyma, hazcilik, geleneksellik, iyilikseverlik, uyarilim,
evrensellik degerlerine yer verildigi; en az ise gii¢, giivenlik ve basari degerlerine yer

verildigi belirlenmigtir.

Akyol (2012)’un c¢alismast 2003-2011 yillart arasinda Ankara il merkezindeki
kitabevlerinde satisa sunulan farkli yayinevlerine ait resimli g¢ocuk kitaplart arasindan
rastgele drnekleme ile secilen Tiirk¢e basilmis yerli ve yabanci toplam 250 resimli ¢ocuk
kitabin1 kapsamaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Degerler Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
caligma grubunu olusturan resimli ¢ocuk kitaplarinda en fazla kisisel degerlerin, orta
diizeyde kisiler aras1 degerlerin, en az ise toplumsal degerlerin yer aldigin1 gostermistir.
Tespit edilen kisisel degerler sirasiyla mutluluk, kibarlik, duyarlilik, 6grenme, hosgorii,
Ozelestiri, ¢aliskanlik, yaraticilik, sorumluluk, cesaret, kendini kabul, 6zgiirliik, diristlik,

samimiyet ve alcakgoniilliiliik ’dur. Kisiler arasi degerler sirasiyla, sevgi, arkadaslik,
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isbirligi, uyum, saygidir. Toplumsal degerler sirasiyla; kurallara uyma, dogay1 sevme ve

koruma, baris ve vatanseverliktir.

80



BOLUM Il

YONTEM

Bu boliim arastirmanin modeli, veri kaynagi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinden

olusmaktadir.

Arastirmanin Modeli

2018 y1l1 Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik ve 2019 yil1 Ocak, Subat aylarina ait D&R,IDEFIX ve
KITAPYURDU kitap satis magazalariin en ¢ok satanlar boliimiinden alinan veriler 1s181nda
olusturulan kitap listesindeki 6-10 yas aras1 6grenciler i¢in yayimlanan kitaplardaki degerleri
incelemeyi hedefleyen betimsel modelde bir ¢alismadir. Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlayan c¢aligmalardir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014). Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi

yapilmistir
Veri Kaynaklari

Bu arastirmada veri olarak kullanilan ¢ocuk kitaplar1 2018 yil1 Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik
ve 2019 yili Ocak, Subat aylari boyunca D&R, Idefiks ve Kitapyurdu internet satis
magazalarinin alt1 ay boyunca her ay yaymladigi “En Cok Satanlar” kategorisinden 6-10 yas
aras1 ¢ocuk kitaplar1 baslig1 secilerek listelenmistir. Alt1 ayin sonunda frekansi ytliksek olan
ilk 25 kitap bu aragtirmanin veri kaynagi olarak kabul edilmistir. Cok satanlar boliimiinde 6
ay boyunca listelenen kitaplarin tamami1 Ek 4’te verilmistir. Bu calisma kapsaminda

incelenen kitaplarin listesi ise Ek 2’de verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel aragtirmalarda veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelmektedir. Her
nitel arastirma farkli 6zellikler tasir. Bu nedenle arastirmacinin kendi arastirmasi i¢in bir veri
analizi plan1 gelistirmesi beklenir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu ¢alisma kapsaminda elde
edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Giiler, Halicioglu ve Tasgin
(2013)’a gore veri analizini; arastirma alaninda toplanan verinin detayli bir sekilde incelenip
ana kategoriler ve kavramlar etrafinda tasnif edilip kodlanmasi seklinde aktarmaktadir
(s.134). Kategorilestirme islemi 6nceden veya metin incelenirken olusturulabilmektedir.
(Elo ve Kynagas, 2008). Icerik analizinin amaci bu kelime ve kavramlarin varligimn,
anlamlarin1  ve iligkilerini belirleyip, metinlerdeki mesajlara iliskin ¢ikarimlarda

bulunmaktir(Biiylikoztiirk vd., 2014).

Nitel aragtirmalarda verileri analiz etmenin basamaklar1 agagidaki gibi verilmistir (Giiler vd.,

2013);
e Toplanan verinin yaziya dokiilmesi,
e Verinin ana kavramlar etrafinda kategorize edilmesi,
e Kavramlarin birbiri ile olan iligkisinin ortaya konmasi,
e Kavramlara mesruluk kazandirilmasi,
e Veri analizinin belli bir mantik ¢ergevesinde sunulmasidir.

Icerik analizi, herhangi bir metnin igerisindeki sozciikleri tek tek saymaktan ¢ok daha
fazlasidir. Dilin yogun bir bigimde taranmasi ve kategoriler olusturulmasidir (Kiziltepe,

2015). Kategorilestirme islemi metin incelemeleri sirasinda yapilmistir.

Igerik analizi yapilirken metin icerikleri acik ya da gizli icerik kullanarak kodlanmaktadir.
Acik kodlama yapilirken arastirilmak istenen konuya ilisgkin metinde agik olarak
goriilebilecek bir kavram belirlenmektedir. Bu kelimenin metin igerisinde ka¢ kere gectigi
onemlidir. Gizli kodlamada ise metnin icerisinde dogrudan gegmeyen ancak altinda yatan
anlama bakilmaktadir (Biiyiikdztiirk vd., 2014). Ornegin “Arkadasim bugiin bize geldi.”
climlesinde gegen “arkadasim” ibaresinden Otiirii agik kodlamada bu ciimle analize
kaydedilmektedir. Climlenin okuyucuya arkadaglik ile ilgili bir deger aktarimi yapilip
yapilmadigima baktigimiz da ise bu ciimle analize dahil edilmemektedir. Gizli igerik
kapsaminda; “Yanimda giivenebilecegim birine ihtiyacim var.” climlesinde ise metinde
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anlatilan olayla iligkili olarak arkadaslik degerinin sahip olmasi gereken bir 6zellik
vurgulandigi i¢in bu climle analize dahil edilmektedir. Agik icerik kullanarak kodlama
yapmak kolay ve analiz yinelendiginde benzer sonug verecegi icin giivenilirdir. Ancak
belirlenen kelimeye tek basina bakildigi ve anlam aranmadigi i¢in gegerlilik agisindan siiphe
olusturmaktadir. A¢ik kodlama yapildiginda belirlenen kelimenin varligr analiz yapilirken
bu ciimlenin de sayisal veride isleme alinmasit demektir. Gizli icerik kullanarak yapilan
kodlama isleminde ise veri kaynaginda yer alan ciimlenin altinda yatan anlama bakildig1 i¢in
gegerliligi olumlu etkilemektedir. Ancak ifadeler farkli kisilere ya da zamana gore
degiskenlik  gosterebilecegi ig¢in  glivenirlilik  problemini  beraberinde  getirdigi

distiniilmektedir.

Gegerlilik, arastirmacinin aragtirdigi  olguyu, olabildigince yansiz gozlemlemesidir.
Aragtirmacinin elde ettigi verileri ve ulagtig1 sonuglarin onaylanmasina yardimci olacak ek
yontemler kullanmasidir. Bu yontemler katilimer teyidi, meslektas teyidi, ¢esitleme vb.
yontemlerdir. Verilerin ayrintili bigimde rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil
ulastig1 agiklayabilmesi gecerliligin 6nemli 6lgiitlerinden biri olarak verilmistir. Gegerlilik
ic ve dis gecerlilik olarak iki béliimde incelenmektedir. I¢ gegerlilik; arastirmada
gozlemledigimiz olay ya da olgularla ilgili yorumlarimizin ger¢egi yansitma durumudur.
Veri toplama, veri analizi ve yorumlama siirecinde arastirmacinin tutarlt olmasi ve bu
tutarliligl nasil sagladigini acik¢a belirtmesidir. Dis gecerlilik, aragtirma sonuglarinin benzer
ortam ve durumlarda genellenebilirligi ile iligkilidir(Y1ldirim & Simsek, 2011, s.254). Elde
edilen verilerin okuyucunun anlayabilmesi i¢in detayli olarak kayit edilmesi ve sonuglarin
kategorilere ve alt kategorilere ayrilmasidir (Elo ve Kyngas, 2008). Arastirmay1 okuyan
kisilerin verileri, kategorileri ve iliskileri daha kolay anlamlandirmalar1 yardimci olan her

durumun ¢alismanin gegerliligini arttirmak acisindan 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Glivenirlilik kavramu ile ilgili olarak ilk dikkat ¢eken nitel arastirmalarda farkli ele alinmasi
gerektigi ile ilgili vurgudur (Gtiler, Halicioglu & Tasgin, 2013; Yildirim & Simsek, 2011).
Yildirim ve Simsek (2011), nitel arastirmalarin temel 6zelliklerinden iki tanesi olan insan
davranislarinin higbir zaman duragan olmamasi ve her arastirmaci tarafindan bilginin farkl
yorumlanabiliyor olmasinin giivenirliligin temel ilkesi ile ¢elismekte oldugunu
belirtmektedirler. Dig giivenirlilik verilerin bir zaman sonra ayni bigimde 6l¢iilebilmesi; i¢

giivenirlilik ise ayn1 zaman diliminde verilerin bagka bir aragtirmaci tarafindan ayn1 bi¢imde
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dlciilmesi olarak belirtilmistir. I¢c gegerlilik; arastirmaci tarafindan metinlerin farkli

zamanlarda iki defa kodlama olarak tanimlanmaistir.

Bu ¢alismada gizli i¢erikli kodlama kullanilarak analiz yapilmistir. Aktarilmak istenen deger
icin climlenin okuyucuya verdigi mesaj dikkate alinmistir. Cocuk kitaplar1 farkli iki zaman
diliminde arastirmaci tarafindan okunmus ve kayitlar1 tutulmustur. ikinci okuma ile fark
edilmeyen, gézden kagan metinler Kitap Kontrol Listesine eklenmis ve uygun degerlerin
igerisine katilmistir. Veriler kodlanmis, kategoriler haline getirilmis ve bu kategorilerde alt
kategorilerine ayrilmistir. Degerler ile ilgili olusturulan kategoriler ve alt kategoriler bir
uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisii ile kategorilerde ve alt kategorilerde
degisiklikler meydana gelmistir. Ornegin Hediye almak/ vermek alt kategorisi ilk analizde
paylagsma degerine eklenmis iken uzman goriisii ile sevgi degerine eklenmesi tavsiye
edilmistir. Hediye almak/ vermek eylemi sevgi ile yapilan bir eylem oldugu diisiincesi ile
sevgi degerinin alt kategorisi haline gelmistir. Isbirligi, fedakarlik, uzlasma ifadeleri ilk
analizde tek basima deger olarak alinmig fakat uzman goriisii ile daha sonra isbirliginin
yardimseverlik, fedakarligin duyarlilik, uzlagmanin ¢6ziim odakli olma degerinin alt

kategorisi haline getirilmesine karar verilmistir.

Elde edilen kitaplar incelenirken Giiler vd.(2013)’nin kitabinda verileri analiz etmenin
basamaklar1 basligindan faydalanilmistir. Bu arastirmada elde edilen kitaplarin sadece metin
kisimlar1 incelenmistir, resimleme oOzelliklerine bakilmamistir. Belirlenen kitaplar
aragtirmaci tarafindan okunmus Oncelikle metinlerdeki degerler incelenmistir. Metinler
incelenirken “Bu metni okuyan ¢ocuk metin aracilif1 ile kendine bir deger edinebilir mi?”
sorusuna yanit aranmaya calisilmistir. Bu cevaba yanit olarak evet alinabiliyorsa “Hangi
deger ?” sorusuna gore metin deger kategorisinin igerisine alinmistir. Metinler incelenirken
icerisinde bir degeri ifade eden climle ve aktardig1 deger tespit edilip not edilmistir. Analizin

devaminda kitaplardaki degerler ve o degeri bize aktaran kriterler kategorize edilmistir.

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan kitabin metinleri incelendikten ve bittikten sonra “Bu
kitap dogrudan bir degeri aktarmak i¢in mi yazilmistir?” sorusu sorulmaktadir. Bu sorunun
amaci1 sudur; arastirmaci tarafindan fark edilmistir ki incelenen kitaplardan bazilar1 dogduran
bir deger iizerine sekillenip konusu itibari ile cocuga o degeri aktarmaya calismakladir. Bazi
kitaplar ise konusu itibari ile bir olay, bir kesit anlatan kitaplardir. Kitabin ilk amaci bir deger
aktarmak degildir. Bu kitaplarda metin araciligi ile deger aktarimi olup olmadigi, ilk okuma

esnasinda incelenmistir. Tespit edilen ifadeler Kitap Kontrol Listesine iglenmistir.
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Son olarak kitaplar incelenirken “ Bu kitap olumsuz aktarma yoluyla ¢ocuga bir deger
aktarmaya calismis mudir ?” sorusunun cevabi aranmustir. Icerik analizi yaparken karar
verilmesi gereken en temel konu nasil bir igerige odaklanilacagidir. Ac¢ik ve belirgin mi
yoksa gizli ve ¢ikarsama gerektiren mi? Acik ve belirgin igerik genelde metnin ne dedigi,
gizli igerik ise metinlerin neden bahsettigidir (Kiziltepe, 2015). Arastirma siiresinde fark
edilmistir ki baz1 kitaplar bir degeri aktarirken ¢cocuga olumsuz mesajlar araciligi ile bunu
yapabilmektedir. Metinin bahsettigi kurgu baska bir sey anlatmasina ragmen aslinda bir

deger aktarilmaya calisan kitaplarin oldugu anlasilmistir.

Veri analizi sirasinda tiim bu islemler yapilirken veri toplama araci olarak aragtirmaci
tarafindan olusturulan Kitap Kontrol Listesi’ne (EK: 1) anlik olarak iglenmistir. Kitap
Kontrol Listesinde kitaplarla ilgili “Kitabin Ad1”, “Kitabin Yazar1”, “Kitabin Yayinevi”,
“Dogrudan Bir Deger Kazandirmak i¢in Mi Yazilmistir?”, “Olumsuz Aktarma Yoluyla
Deger Aktarma Var Midir?”, “Deger-Ciimle” bolimleri bulunmaktadir. Cocuk kitaplarinda
yer alan degerler, asagidaki tabloda verilen ifadelerden yola ¢ikilarak tespit edilmistir. Bu
boliimler 1g1ginda Kitap Kontrol Listesi aragtirmaci tarafindan Ek 1’de verildigi sekilde
hazirlanmis ve her kitap i¢in uygulanmistir. Kitaplarin tekrarli okumalarinda da bu kontrol

listesi tekrar olusturulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde incelenmis ¢ocuk kitaplarindaki degerlere iliskin bulgular ve yorumlar

sunulmustur.

Cocuk Kitaplarinin Metin Boliimiindeki Degerler

Cocuk kitaplarinin metin boliimleri incelenirken deger tasidigi diisliniilen ciimleler not
edilmistir. Bu climlelerden 6rnekler Ek 5’te verilmistir. Bu ciimlelerin altinda yatan ifadeler
uygun deger ile eslestirilip daha sonra alt kategoriler halinde kodlanmistir. Deger ve deger

ifadeleri asagidaki Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Deger ve Ifadeleri
Deger Ifadeler
Sevgi Sevmek (kisiyi, hayvani, nesneyi), hediye almay1 ve vermeyi sevmek, hobi, bir seyi

yapmay1 sevmek(modern bilim, sahil kenarindan gezmek, aya bakmay1 sevimek,
gezmek, okumak, oyun oynamak, kitap okumay1, video oyunlari, suyla oynamak vb.),
birini 6zledigini ifade etmek, sarilmak, kafasini oksamak, 6pmek, simsiki sarilmak,
giillimsemek, el ele tutusmak, sevgisini ifade etmek(seni seviyorum, kiigiigiim, tatl
sozler sdylemek, giizel cocugum vb.), biri tarafindan sevildigini hissetmek, birini
sevdigini ifade etmek( en sevdigim miisterim, onu severim vb.), vb. ifadeler

Nezaket/Kibarlik  Nezaket bildiren kelimeleri kullanmak( merhaba, iyi giinler, liitfen, tesekkiir etmek
vb.), 6ziir dilemek, tebrik etmek, kibarca ifade etmek, misafiri agirlamak, rica etmek,
kibar davranmak, tokalasmak vb. ifadeler

Yardimseverlik Is birligi ile bir isi halletmek, beraber bir is yapmak, ise girismek, beraber hazirlamak,
annesine yardim ederdi, yardimsever bir adamdi, esyalari tasimaya yardim etmek,
yardima hazir olmak, yardime1 olmak vb ifadeler

Mutluluk Tanistigina sevinmek, ¢ok mutlu olmak, evimiz diigiin evine dondii vb ifadeler, en
mutlu giinii vb., mutluluk duymak, mutlu hissetmek, sevingten giiliimsemek,
sevingten ziplamak, kahkaha atmak, sevingten dans etmek, seving ¢i1glig1 atmak, cok
heyecanlanmak, gozleri yuvasindan firlamak vb. ifadeler
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Duyarlilik

Birini gli¢ durumda birakmamaya c¢aligmak, bir kisi ya da bir sey i¢in endige etmek,
biri ya da bir sey i¢in korkmak, kalbini kirmak istememek, kimseyi rahatsiz etmemek
vb. ifadeler, birini tizmekten korkmak, biri i¢in elinden geleni yapmak, bir konuda
daha dikkatli olmaya karar vermek, arkadaslarini uyarmak istemek, verdigi sozii
tutmak,

Paylagsmak

Sohbet etmek, birlikte gezinti yapmak, birlikte balik tutmak, eslik etmek, birlikte bir
sey yapmak ile ilgili ifadeler, ikram etmek ile ilgili ifadeler(bana da bir bardak
veriyor, bir 1sirik alsin, azicik da onlar1 doyuralim vb.) paylagmak, comertlik ile ilgili
ifadeler.

Arkadashik

Bizim arkadasimiz, bize katilabilirsin, giivenilecek biri, can yoldasim, yakin arkadas
olmak, dost olmak, dost edinmek, yakin dost olmak vb. ifadeler.

Kararlilik

Gege boyunca ¢aligmak, tekrar tekrar denemek ile ilgili ifadeler, giiciimiin yettigi yere
kadar, karali olmak, pes etmemek, israrli davranmak, ,inandig1 seyden vazgegmemek,
karali olmak, karali goriinmek, aklina koymak vb. ifadeler.

Adalet

Birine haksizlik etmek, hakikatli davranmak, esit davranmak, birinin hakki oldugunu
soylemek, hakkini aramak, haksizlig1 kars1 ¢gitkmak, hakliy1 ve haksizi ayirmak vb.
ifadeler.

Sorumluluk

Bir hayvanin bakimini iistlenmek, bir seyden sorumlu olmak, sorumluluk almak,
giinliik iglerden gorev edinmek vb. ifadeler.

Temizlik

Etrafini kirletmemek, gevresini temiz tutmak, diizenli olmak, elini yikamak, yiiziini
yikamak, temiz giyinmek, etrafi temizlemek, diis firgalamak vb. ifadeler.

Umut

Her seyin iyi olacagina inanmak, herkesin iyi olacagina inanmak, umutlu olmak,
mucize, sans, sansl olma vb. ifadeler.

Cesaret

Denemek, siiriiye kafa tutmak, korkmamak, tereddiit etmemek, tehlikeye atilmak,
cesur olmak, cesaret vb. ifadeler.

Diiriistliik

Her kosulda dogruyu soylemek, sorulara dogru yanitlar vermek, kendi hakkinda
dogruyu soylemek, seffaf davranmak, diiriist olmak vb. ifadeler.

Minnettarlik

Onlarin sayesinde... Minnet duymak, siz olmasaydiniz... Siikiir etmek, imkanlara
sahip olmak vb. ifadeler.

Olumlu Diisiinme

Sahip oldugu bir sey i¢in mutlu olmak, hatasini kabul etmek, olumlu ¢ikarimlarda
bulunmak, iyi tarafindan bakmak, ugur getirdigine inanmak vb. ifadeler.

Saygi Elini 6pmek, saygi duydugunu séylemek, 6niinde egilmek vb. davraniglar.

Hosgorii Caniniz sag olsun ifadesi, anlayisla karsilamak ile ilgili ifadeler, hoggoriilii olmak,
bagislamak, affetmek, hatasini kabul etmek vb. ifadeler.

Estetik Ihtisaml1 gériinmek, muhtesem bir gece, diinyanin en giizel yeri, giizel gdriinmek vb.
ifadeler.

Sabir Sirasin1 beklemek, sabretmek, sabirli biri olmak, bir sey olmasini beklemek vb.

ifadeler.

Vatan Sevgisi

Vatan sevdamiz, anamiz vatan, vatan topragi, vatan sevgisi vb. ifadeler.

Coziim Odakl Sorunlara ¢6ziim bulmaya ¢alismak, 6neri sunmak, uzlasmak, ortak karar vermek,
Olma kararlagtirmak vb. ifadeler.
Merak Bilmek istemek, bagka tiirlii yagsamak miimkiin mii? Merak etmek vb. ifadeler.
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Cocuk Kitaplarinin Metin Boliimiindeki Degerlerin Dagilimi ve Oranlari

Incelenen cocuk kitaplarindaki ifadeler aracilig1 ile tespit edilen degerler ve oranlari Tablo

13’de verilmektedir.

Tablo 13

Cocuk Kitaplarinin Metin Boliimiindeki Degerlerin Dagilimi ve Oranlart
Deger Dagilimi (N) Orani (%)
Sevgi 149 22,6
Nezaket/Kibarlik 106 16,1
Mutluluk 66 10,0
Yardimseverlik 61 9,2
Duyarlilik 58 8,8
Paylagsma 29 4,4
Kararlilik 27 4,1
Arkadaslik 22 3,3
Adalet 21 3,2
Umut 16 2,4
Sorumluluk 14 2,1
Temizlik 12 1,8
Diiriistliik 11 1,7
Olumlu Diisiinme 10 15
Minnettarlik 9 14
Hosgoru 8 1,2
Estetik 8 1,2
Cesaret 7 11
Sayg1 7 11
Co6ziim Odakli Olma 6 0,9
Sabir 5 0,8
Vatanseverlik 4 0,6
Merak 4 0,6
Toplam 660 100,0

Incelenen ¢ocuk kitaplarinda 23 deger tespit edilmistir. Bu 23 degerin metinlerde 660 defa

ifade edildigi goriilmektedir. Tablo 13 incelendiginde ¢ocuk kitaplarinin metin boliimdeki
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degerlerin; sevgi (n=149), nezaket/kibarlik (n=106), mutluluk (n=66), yardimseverlik
(n=61), duyarlilik (n=58), paylasma (n=29), kararlilik (n=27), arkadaslik (n=22), adalet
(n=21), umut (n=16), sorumluluk (n=14), temizlik (n=12), diristlik (n=11), olumlu
diisiinme (n=10), minnettarlik (n=9), hosgdri (n=8), estetik (n=8), cesaret (n=7), sayg1
(n=7), ¢6ziim odakl1 olma (n=6), sabir (n=5), vatanseverlik (n=4), merak (n=4) seklinde yer
aldig1 tespit edilmistir. Anlasilacagi gibi incelenen ¢ocuk kitaplarinda en fazla sevgi, en az
ise merak ve vatanseverlik degerine yer verildigi goriilmektedir. Cocuk kitaplarinin metin
kisimlarindaki degerlerin dagilimina bakildiginda sevgi, nezaket/kibarlik, mutluluk,
yardimseverlik, duyarlilik degerlerine yiiksek oranda yer verildigi tespit edilmistir.
Paylasma, kararlilik, arkadaslik, adalet, degerlerine orta diizeyde yer verildigi tespit
edilmistir. Umut, sorumluluk, temizlik, diiriistliik, olumlu diisiinme, estetik, minnettarlik,
cesaret, saygl, hosgorii, sabir, vatan sevgisi, merak, ¢oziim odakli olma, degerlerine ise alt

diizeyde yer verildigi goriilmektedir.

Bu arastirmada ve literatiirdeki ¢cocuk kitaplarinda degerlerin incelendigi diger ¢aligmalarda
(Akyol, 2012; Bildirici & Pediik, 2017; Dirican, 2013,0ksiiz, Keskin &Cetinkaya, 2018)
yiiksek oranda deger tespit edilmistir. Bu baglamda cocuk kitaplarinin deger aktarimi igin

uygun bir materyal oldugu yorumu yapilabilir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarindaki deger ifadelerinin kag kitapta yer aldig: ile ilgili olarak Tablo

14 asagida verilmistir. Deger ifadelerinin yer aldig: kitap isimleri Ek 6'da verilmistir.
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Tablo 14 _
Degerler ve Deger Ifadelerin Gegtigi Kitap Sayist

Degerler Kitap Sayisi
Sevgi 22
Mutluluk 19
Nezaket/Kibarlik 19
Duyarlilik 18
Paylagmak 17
Yardimseverlik 17
Arkadaslik 13
Kararlilik 12
Adalet 9
Olumlu Diistinme 9
Temizlik 8
Sorumluluk 6
Umut 5
Diiriistliik 5
Cesaret 3
Coziim Odakli Olma 3
Estetik 3
Hosgorii 3
Minnettarlik 3
Sabir 3
Saygi 3
Merak 2
Vatan Sevgisi 1

Tablo 14 incelendiginde en fazla kitapta yer alan degerin sevgi (n=22), en az kitapta yer alan
degerin ise vatan sevgisi (n=1) oldugu gorilmektedir. Sevgi (n=22), mutluluk (n=19),
nezaket/kibarlik (n=19), duyarlilik (n=18), paylasmak (n=17) ve yardimseverlik (n=17)
degerlerinin ifadeleri yer bulduklar kitap sayisi olarak iist diizeyde tespit edilen degerlerdir.
Arkadaslik (n=13), kararlilik (n=12), adalet (n=9), olumlu diisiinme (n=9), temizlik (n=8)
degerlerinin ifadeleri yer bulduklari kitap sayisi olarak orta diizeyde tespit edilen degerlerdir.

Sorumluluk (n=6), umut (n=5), diirtistliik (n=5), cesaret (n=3), ¢6ziim odakli olma (n=3),
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estetik (n=3), hosgorii (n=3), minnettarlik (n=3), sabir (n=3), sayg1 (n=3), merak (n=2), vatan
sevgisi (n=1) degerlerinin ifadeleri yer bulduklar1 kitap sayisi olarak alt diizeyde tespit
edilmistir. Bu bulgular tiim kitaplardaki deger ifadelerinin sayis1 ile deger ifadelerinin yer
buldugu kitap sayisinin benzer sonuglar gosterdigini yorumlanabilir Bu ¢alisma sonucunda
tespit edilen 23 degerden sadece 6 tanesinin veri olarak kullanilan kitaplarin ¢ogunda yer

aldig1 da anlagilmaktadir.

Bir kitap tek basina ya da bir deger egitimi programi ile kullanilarak ¢ocuklarin deneyim
edinerek davranis kazanmasinmi saglayabilir. UNESCO tarafindan desteklenen ve diinyada
kirktan fazla tlilkede uygulanan; egitimcilerle, ebeveynlerle, 6grencilerle bilgi ve kaynak
paylasan Yasayan Degerler Egitimi Programi kapsamindaki degerler ile incelenen g¢ocuk

kitaplarinda tespit edilen degerlerin bulundugu Tablo 15 asagida verilmistir.

Tablo 15
Yasayan Degerler Egitimi Programi Ile Tespit Edilen Degerlerin Tablosu
6-10 Yas En Cok Okunan Cocuk Kitaplarinda Tespit Edilen Yasayan Degerler Egitimi Programindaki Degerler
Degerler
Sevgi Barisg
Nezaket/Kibarlik Sevgi
Mutluluk Sayg
Yardimseverlik Isbirligi
Duyarlilik Mutluluk
Paylagma Diiriistliik
Kararlilik Alcakgoniilliiliik
Arkadaghk Sorumluluk
Adalet Samimiyet
Umut Hosgorii
Sorumluluk Birlik
Temizlik Ozgiirliik
Diiriistliik

Olumlu Diisiinme

Estetik

Minnettarlik

Cesaret

Sayg1

Hosgorii

Sabir

Vatanseverlik

Merak

Co6ziim Odakli Olma

91



Tablo 15 incelendiginde bu ¢alisma sonucunda tespit edilen degerler ile Yasayan Degerler
Egitimi Programi kapsaminda verilen degerlerden ortak olanlar; saygi, sevgi, mutluluk,
diirtistliik, sorumluluk, hosgorii seklinde tespit edilmistir. Yasayan Degerler Egitimi
Programinda isbirligi bir deger olarak ifade edilirken bu ¢alismada isbirligi, yardimseverlik
degerinin bir alt kategorisi olarak ele alinmistir. Yasayan Degerler Egitimi programi
kapsamindaki on iki degerin %58’1 6-10 yas cocuklar i¢in hazirlanan ve ¢ok satilan ¢ocuk

kitaplarinin incelenmesi sonucu tespit edilen degerler ile ortaktir.

Yasayan Degerler Egitimi Programi’ndaki degerler ile bu ¢alismanin ortak degerleri, sevgi
22, mutluluk 19, sorumluluk 6, diiriistliik 5, sayg: 3, hosgorii 3 kitapta yer almaktadir. Is
birligi alt kategorisi ise 11 kitapta tespit edilmistir. Ortak tespit edilen bu degerlerden sadece

sevgi ve mutluluk degerinin veri kaynagi olan kitaplarin cogunda yer aldig1 yorumlanabilir.

Ulkemizde en ¢ok bilinen deger egitimi programlarinda biri olan, Biilent Dilmag’m yaptig1
birgok ¢aligma neticesinde ortaya koydugu Insani Degerler Egitimi Progranu ile incelenen

cocuk kitaplarinda tespit edilen degerler Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16

IDE [le Tespit Edilen Degerlerin Tablosu

6-10 Yas En Cok Okunan Cocuk
Kitaplarinda Tespit Edilen Degerler

Insani Degerler Egitimi Programi
degerleri/iliskili Degerler

Sevgi Hakikat Sevgi, Biling, Merak, Ayirt
Nezaket/Kibarlik etmek, I_(epdlnl analiz etme,
Hayata ilgi duymak
Mutluluk
Yardimseverlik
Duyarlilik
Paylagma Sevgi Merhamet ve baglilik,
Comertlik, Dostluk, Sefkat,
Kararlilik : -
I¢ mutluluk, Dogay1 sevme
Arkadaslik
Adalet
Umut
Sorumluluk I¢c Huzur Kanaatkarlik, Mutluluk,
- Saygi duymak, Kendini
Temizlik kontrol altina almak,
Diiriistliik Saglikli yasam, Sebatkarlik

Olumlu Diistinme

Estetik

Minnettarlik

Cesaret

Saygi

Hosgoru

Sabir

Dogru Davranis

Diiriistliik, Iyi davranis,
Cesaret, Sorumluluk, Iyi
ahlak, Minnettarlik, Birlik,
Liderlik, Zaman iyi
kullanma

Vatanseverlik

Merak

Coziim Odakli Olma

Siddetten
Kag¢inma

Bagislayicilik, Hosgort,
Kardeslik, Hizmet etmek,
Siddetsiz Hayat, Paylasma,
Dogru sozliiliik

Insani Degerler Egitimi Programindaki degerler ile 6-10 yas arasi ¢ok okunan gocuk

kitaplarinda tespit edilen degerler incelendiginde sevgi, merak, dostluk, mutluluk, saygi

duymak, diiriistliik, cesaret, sorumluluk, sebatkarlik (sabir), minnettarlik, paylasma, hosgorii

degerlerinin ortak degerler oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda IDE’nin ilgili
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degerlerinden comertlik, paylasma degerinin alt kategorisi olan comert olma ile dogay1
sevme ilgili degerinin duyarlilik degerinin alt kategorisi olan c¢evre duyarliligi ile
bagislayicilik ilgili degerinin hosgorii degerinin alt kategorisi olan affetmek ile dogru
sOzliliik ilgili degerinin diiriistliik degerinin alt kategorisi dogruyu soyleme ile ortak oldugu

tespit edilmistir.

Insani Degerler Egitimi Programi’ndaki 34 ilgili degerin %38,2’si bu ¢aligmada tespit edilen
degerler ile ortaktir. Bu ortak degerlerin temsil edildigi kitap sayilarina bakildiginda; sevgi
22, mutluluk 19, paylasma 17, dostluk 13, sorumluluk 6, diirtistliik 5, saygi1 3, cesaret 3, sabir
3, minnettarlik 3, hosgorii 3, merak 2 kitapta yer almaktadir. Duyarlilik degerinin alt
kategorisi olan ¢evre duyarliligi (dogay1 sevme) ise 1 kitapta yer almaktadir. Anlagilmaktadir
ki Insani Degerler Egitimi Programi’ndaki degerler ile bu calismada tespit edilen degerlerin

ortak olanlarindan sadece 4 tanesi incelenen kitaplarin bircogunda yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda yayimladigi yeni 6gretim programlar1 kilavuzu
kapsaminda degerlerin 6gretim programlarinda yer aldigini goérmekteyiz. Bu kok degerler
ile bu calisma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplarinda tespit edilen degerler Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17 '
MEB Kok Degerleri Ile Tespit Edilen Degerler Tablosu

6-10 Yas En Cok Okunan Cocuk Kitaplarinda Tespit MEB Kok Degerler
Edilen Degerler

Sevgi Adalet
Nezaket/Kibarlik Dostluk
Mutluluk Diiriistliik
Yardimseverlik Sabir

Duyarlilik Sevgi

Paylagma Saygi

Kararlilik Sorumluluk
Arkadaslik Vatanseverlik,
Adalet Yardim Severlik
Umut Oz Denetim
Sorumluluk

Temizlik

Diiriistliik

Olumlu Diisiinme

Estetik

Minnettarlik

Cesaret

Saygi

Hosgoru

Sabir

Vatanseverlik

Merak

Coziim Odakli Olma

Tablo 17 incelendiginde bu calisma kapsaminda MEB’in kdk degerlerinden 6z denetim
disinda diger biitiin degerlerin bu ¢alisma kapsaminda tespit edilen deger ile eslestigi
goriilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda tespit edilen degerler ve MEB tarafindan belirlenen
kok degerlerden ortak olan sevgi 22, yardimseverlik 17,arkadaslik (dostluk) 13, adalet 9,

sorumluluk 6, diiriistliik 5, sabir 3, saygir 3 ve vatanseverlik 1 kitapta yer almaktadir.
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Belirlenen bu 9 ortak degerlerden sadece 2 tanesi ¢aligma kapsaminda incelenen kitaplarin

cogunda yer almaktadir.

Calismanin daha iyi anlagilmasi amaci ile analiz sirasinda kodlanan ifadeler, hangi degere
uygun ise deger kategorisine yerlestirilmis ve akabinde her deger i¢in alt kategoriler
olusturulmugtur. Her bir degerin tanimi, alt kategorileri ve alt kategorilerin tanimlari, alt

kategorilerin oranlar1 ve o kategoriye ait bulgular asagida verilmistir.

Sevgi Degerine iliskin Bulgular

Sevgi TDK (2018) tarafindan Insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik
gostermeye yonelten duygu, seklinde tanimlanmistir. Sevgi degerine iligskin alt kategorilerin

ifadeleri, dagilim, oranlar ve bulgular asagida paylasilmaktadir.

Sevgi  Davramisi Gostermek; sevgisini belli eden davraniglari gostermek, sevgisini
hareketleri ile belli etmek(sarilmak, sikica kucaklamak, saglarin1 oksamak vb.) ile ilgili

ifadeler bu kategoride yer almaktadir.

Bir Nesneyi Sevmek; ¢evresinde bulunan bir nesneyi( hediyesini, ¢ikleti, pizzay1 romanlari

vb.) sevdigini aktaran ifadeler bu kategoride yer almaktadir.

Kisi ya da Kigsileri Sevmek; bir kisi ya da bir den fazla kisiyi sevdigini anlatan ifadeler bu

kategoride yer almaktadir.

Sevgi Ifadeler; seni seviyorum, bitanem, yavrucugum, can dedem, benim giizel annecigim
vb. sekilde sevgi aktaran ifadeler bu kategoride yer almaktadir.

Hobi/ Bir Sey Yapmay1 Sevmek: gezintiye ¢ikmak, aya bakmak, kitap okumak, miizeye
gitmek, oyun oynamak vb. hobi ifade eden ya da yapmasi sevilen ifadelere bu kategoride

yer verilmektedir.

Hediye Vermek/ Almak; sevdigi birine hediye almak, sevdigi birine hediye vermek ile ilgili

ifadeler bu kategoride yer almaktadir.

Hayvan Sevgisi; 6zellikle bir hayvana duyulan sevgiyi aktaran ve vurgulayan ifadeler bu

kategoriye alinmustir.

Cocuk Sevgisi; ozellikle bir ¢ocuga duyulan sevgiyi aktaran ve vurgulayan ifadeler bu

kategoride yer almaktadir.
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Ozlemek; birine kars1 6zlem duymak ile ilgili ifadeler bu kategoriye alinmugtir.

Sevilmek; biri tarafindan sevildigini hissetmek, sevgi ve sefkat gormek ile ilgili ifadeler bu

kategoride bulunmaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin bdliimlerinde tespit edilen Sevgi degerine iliskin bulgu

ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 18

Sevgi Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Sevgi/ Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilim1 ~ Alt Kategorilerin Orani
Sevgi Davranisi 33 22,1
Sevmek (Nesneyi) 29 19,5
Sevgi ifadesi 24 16,1
Sevmek (Kisi/Kisileri) 22 14,8
Hobi/ Bir Sey Yapmayi Sevmek 19 12,8
Hediye Vermek/Almak 11 7,4
Hayvan Sevgisi 4 2,7
Sevilmek 3 2,0
Ozlemek 2 1,3
Cocuk sevgisi 2 1,3
Toplam 149 100

Tablo 18 incelendiginde sevgi degerine gocuk kitaplarinda n=149 ifadede yer verildigi
goriilmektedir. Tespit edilen bu ifadelerin alt kategorileri; sevgi davranisi (n=33),
sevmek/nesneyi (n=29), sevgi ifadesi (n=24), sevmek/kisi ya da kisileri (n=22), hobi/bir sey
yapmay1 sevmek (n=19), hediye vermek/almak (n=11), hayvan sevgisi (n=4),sevilmek
(n=3), cocuk sevgisi (n=2), 6zlemek (n=2)’dir. Kitaplarin metin boliimlerinde sevgi degerini
aktaran ifadelerden sevgi davranisi alt kategorisine en fazla yer verildigi tespit edilmistir.
Cocuk sevgisi ve Ozlemek kategorileri ise en az bahsedilen alt kategoriler oldugu
anlagilmaktadir. 6-12 yas doneminde somut islemler déneminin igerisinde olan ¢ocuk i¢in
sevgi soyut bir kavramdir. Kitaplarin sevgiyi en ¢ok davranislarla aktarmaya ¢aligmasi ve
bir nesneyi kisiyi sevmek ya da sevgisini belli eden sevgi sozciikleri kullanmak gibi daha
somut bir sekle biiriindiirmesi oldukc¢a dikkate deger bir bulgudur. Bu bulgular 1518inda
Sevgi degerinin alt kategorilerle somutlagtirildig1 ve kitaplar ile ¢ocuklara bu kategorilerle

aktarildig1 yorumu yapilabilir.
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Nezaket/Kibarlik Degerine iliskin Bulgular

Nezaket TDK (2018): Baskalarina karsi1 saygili ve incelikle davranma, incelik, naziklik,
seklinde tanimlanmistir. Kibarlik ise TDK (2018), “Kibar olma durumu, incelik” seklinde
tanimlanmaktadir. Nezaket/Kibarlik degerine iliskin alt kategorilerin ifadeleri, dagilim, oran

ve bulgular asagida verilmistir.

Nezaket sozciigii kullanmak; liitfen, merhaba, hos geldiniz, iyi aksamlar vb. kisiler ile

iletisim halindeyken kullanilan s6zctikler bu kategoride bulunmaktadir.
Tesekkiir etmek; birine tesekkiir etmek ile ilgili ifadeler bu kategoride yer almistir.

Oziir dilemek; birinden bir hata igin oziir dilemek ile ilgili ifadeler bu kategoride

bulunmaktadir.

Kibar ve nezaketli davramislarda bulunmak; gillimseyerek konusmak ya da dinlemek,
nazik¢e bir davranista bulunmak, gordi kurallari, tokalasmak vb. sadece sozlerle degil
davranis olarak nasil kibar ve nezaketli olunacagini belirten ifadeler bu kategoride

bulunmaktadir.
Rica etmek; bir sey istenirken kibarca ifade edilen ciimleler bu kategoride yer almaktadir.

Tebrik etmek; bir basar1 sonucu 6vgii olarak alkislanmak, bravo ifadesi, tebrik etmek ile

ilgili ifadeler bu kategoride yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarmm metin boliimlerinde tespit edilen Nezaket/Kibarlik degerine

iligkin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 19

Nezaket/Kibarlik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
Nezaket/ Kibarlik Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Alt Kategorilerin Oran

Dagilimi

Nezaket Sozciigii Kullanmak 44 41,5
Tesekkiir Etmek 24 22,6
Oziir Dilemek 16 15,1
Kibar ve Nezaketli Davranmak 10 9,4
Rica Etmek 6 5,7
Tebrik Etmek 6 5,7
Toplam 106 100
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Tablo 19 incelendiginde Nezaket/Kibarlik degeri kitaplarda n=106 ifadenin i¢inde tespit
edilmistir. Bu nezaket/kibarlik degeri ile iliskili nezaket s6zcligli kullanmak (n=44), tesekkiir
etmek (n=24), 6ziir dilemek (n=16), kibar ve nezaketli davranmak (n=10), rica etmek (n=6)
ve tebrik etmek (n=6) alt kategorileri tespit edilmistir. Nezaket/Kibarlik degerinin alt
kategorilerinden en fazla nezaket sdzctigii kullanmak alt kategorisi, en az ise rica etmek ve

tebrik etmek alt kategorileri tespit edilmistir.

Insan sosyal iliskiler kuran bir canlidir. Cevresindeki kisiler ile her an iletisim halinde olup
cevresini etkileyip, cevresi tarafindan da etkilenmektedir. Kisiler ile diyaloga dogru
baslamak, nazik olmak, dogru davraniglarla derdimizi anlatmak sosyal iligkiler i¢in ¢ok
onemlidir. Bu siireci nasil yonetecegini bilen kisiler kendilerini tam ve dogru ifade
edebilmekte ve daha mutlu olmaktadirlar. 6-10 yas arasinda ¢ocuklar okul ¢agi cocugudur.
Okul ¢cocugun gercek anlamda sosyal normlara uydugu, sosyal iliskiler kurdugu ilk alandir.
Bu anlamda kitaplar ile gocuklara sosyal iliskilerimizde nasil nezaketli ve kibar oluna
bilineceginin aktariliyor olmasi ¢gok dnemlidir. Bu baglamda Nezaket ve Kibarlik degerinin
cocuk kitaplarinda en fazla deginilen degerler arasinda olmasi 6nemli bir bulgudur.
Kitaplarda Nezaket/Kibarlik ile ilgili ifadeler ile karsilasan ¢ocuk bir ortamda nezaket
sOzciiklerinin( merhaba, hos geldiniz, lLitfen, iyi aksamlar vb.) ne zaman ve nasil
kullanilacagini, ne zaman tesekkiir edilecegini, ne zaman 6ziir dilenecegini, ne oldugunda
tebrik edilecegini, nasil kibarca istekte bulunabilecegini kitaplar araciligi deneyim edinmis

olmaktadir.

Mutluluk Degerine Iliskin Bulgular

Mutluluk degeri, TDK (2018) tarafindan “Biitiin 6zlemlere eksiksiz ve siirekli olarak
ulagilmaktan duyulan kivang durumu, mut (I), ongunluk, kut, saadet, bahtiyarlik,
saadetlilik.” seklinde tanimlanmaktadir. Mutluluk degerine iliskin alt kategorilerin ifadeleri,

dagilim, oran ve bulgular asagida verilmektedir.

Mutlulugunu ifade etmek; sevingten deliye donmek, yliregi giim giim atmak, ziplamak,
hoplamak, yerinde duramamak, mutluluktan dans etmek vb. kisilerin mutlu olduklarini

davranislari ile aktardig: ifadeler bu kategoride bulunmaktadir.
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Mutlu olmak; bir sebepten(biriyle tanistigi i¢in, yemek yedigi i¢in, hokkabazlar, biri ile
arkadas oldugu i¢in, birine yardim edebildigi i¢in) dolayr mutlu oldugunu aktaran ifadeler

bu kategoride yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin boliimlerinde tespit edilen Mutluluk degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 20
Mutluluk Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
Mutluluk / Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Alt Kategorilerin Orani
Dagilimi
Mutlulugu ifade Etmek( soz,jest, 40 60,6
mimik)
Mutlu Olmak( Bir Nedene Baglh 26 39,4
Olarak)
Toplam 66 100,0

Tablo 20 incelendiginde mutluluk degeri, ¢ocuk kitaplarinda n=66 ifadede yer almistir.
Mutluluk degerinin ifadeleri kategorilerine ayrildiginda; mutlulugunu ifade etmek (n=40),

mutlu olmak (n=26) kategorileri tespit edilmistir.

Mutlu olmak bir deger olarak kazandirilmasi zor soyut degerlerden biridir. 6-10 yas
doéneminde heniiz somut donemde olan ¢ocuklarin soyut kavramlari dogrudan anlayabilmesi
olduk¢a zordur. Mutluluk kavrami kisinin kendisini tanimasini ve igsellestirmesini
gerektirir. Bu donemde heniiz okula baglayan ve yeni bir ortama okul yasantisina giren
cocuklarin nasil mutlu olacaklar1 hakkinda diisiinmelerini saglamak olduk¢a onemlidir. Bu
baglamda ¢ocuk kitaplar aracilig ile kitaplardaki kahramanlar cocuklara 6rnek olmakta ve
birgok duyguyu yasamadan deneyimlime firsat1 saglamaktadir. Cocuklarin kitaplar aracilig
ile mutluluklarmi nasil dogru ifade edebileceklerini 6grenmeleri ve daha Onemlisi
etraflarinda neler oldugunda mutlu olabilecekleri ile ilgili 6rneklerle karsilagsmalar1 oldukga
onemlidir. On ergenlik dSnemimdeki ¢ocuklarmn duygularini yénlendirecek ve dogru ifade
etmelerine yardimci olacak deneyimlerin somut bir sekilde aktarilmasi 6nemli bir bulgudur.
Mutluluk degerinin alt kategorilerine bakildiginda bu degerin oldukca somut hale gelmis

olmasi ¢alisma ag¢isindan énemli bir bulgudur.
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Yardimseverlik Degerine iliskin Bulgular

Yardimseverlik, TDK (2018)’da hayirseverlik seklinde tanimlanmaktadir. Yardimseverlik

degerine iliskin alt kategorilerin ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular asagida verilmistir.

Yardim etmek; birine yardimci olmak, yardim etmeyi istemek ile ilgili ifadeler bu kategoride

yer almaktadir.

Isbirligi yapmak; beraberce bir isi tamamlamak, plan yapmak, gérev dagilimi yapmak vb.

ifadeler bu kategoride yer almaktadir.

Yardim istemek; gerektiginde birinden yardim istemek ile ilgili ifadeler bu kategoride yer

almaktadir.

Incelenen gocuk kitaplarmin metin béliimlerinde tespit edilen Yardimseverlik degerine

iliskin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 21
Yardimseverlik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
Yardimsever Olma Alt Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani
Kategorileri
Yardim Etmek 34 55,7
Isbirligi Yapmak 22 36,1
Yardim Istemek 5 8,2
Toplam 61 100,0

Tablo 21 incelendiginde ¢ocuk kitaplarinda toplam n=61 ifadenin yardimsever olma ile ilgili
oldugu anlasilmaktadir. Bu ifadelerin icerisinden yardim etmek (n=34), isbirligi yapmak
(n=22), yardim istemek (n=5) kategorilerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Yardimsever olma
degerinin alt kategorilerinden en fazla yardim etmek alt kategorisinin, en az ise yardim

istemek kategorisinin yer aldigi anlagilmaktadir.

Duyarhlik Degerine iliskin Bulgular

Duyarlilik degeri TDK ‘da (2018): “Duyarli olma durumu, duygunluk, duyarlik, hassaslik™
seklinde tanimlanmistir. Duyarlilik degerine iliskin alt kategorilerin ifadeleri, dagilim, oran

ve bulgular asagida verilmektedir.

Fedakarlik; kendi paymmdan vazgecmek, emek vermek, arkadasinin iyiligi i¢in ondan

vazgeemek, kendini feda etmek ile ilgili ifadeler bu kategoriye alinmistir.
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Baskalarimi Uzmemeye Calismak; kalp kirmak istememek, rahatsiz etmemeye calismak,

birine kiyamamak vb. ifadeler bu kategori igerisine alinmistir.

Baskalarimin Duygularint Anlamaya Calismak; birini anlamaya ¢alismak, olan biten i¢in
beraber iiziilmek, gonliinii almaya ¢alismak, biri adina sevinmek vb. ifadeler bu kategori
igerisine yerlestirilmistir.

Elinden Geleni Yapmak; elinden geleni yapmak ya da yapmaya caligmak ile ilgili ifadeler

bu kategoride yer almaktadir.

Soziinii Tutmak; sirr1 kimseye sdylememek, s6z vermek, séziinii tutmak ile ilgili ifadelere bu

kategoride yer verilmistir.

Baskalar: Igin Endigse Duymak; bir kisi ya da nesneyi goremeyince korkmak, endiselenmek,
kimseyi zor durumda birakmamak igin ¢abalamak ile ilgili ifadeler bu kategoride yer

almustir.

Cevre Duyarliligi, Cevre kirliligi ve ¢op ile ilgili endise duymak ile ilgili ifadelere bu

kategoride yer verilmistir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarmin metin béliimlerinde tespit edilen Duyarlilik degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 22

Duyarlilik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Duyarlilik/ Alt Kategoriler Alt Kategorilerin Alt Kategorilerin Orani

Dagilimi

Fedakarhik 17 29,3
Baskalarini1 Uzmemeye Calismak 11 19,0
Bagkalarmin Duygularin1 Anlamaya 9
Calismak 15,5
Elinden Geleni Yapmak 8 13,8
Soziini Tutmak 6 10,3
Baskalar1 I¢in Endise Duymak 6 10,3
Cevre Duyarlilig 1 1,7
Toplam 58 100,0

Tablo 22 incelendiginde, incelenen c¢ocuk kitaplarinda toplam n=58 ifadede duyarlilik

degerinden bahsedildigi tespit edilmistir. Duyarlilik degeri ile ilgili ifadeler alt
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kategorilerine; fedakarlik (n=17), bagkalarin1 iizmemeye calismak (n=11), Bagkalarinin
duygularint anlamaya ¢alismak (n=9), elinden geleni yapmak (n=8), sziinii tutmak (n=6),
baskalar1 i¢in endise duymak (n=6), c¢evre duyarliligi (n=1) seklinde ayrildig1 tespit
edilmistir. Duyarlilik degeri aktarilirken en fazla fedakarlik alt kategorisinin, en az ise gevre

duyarliligr alt kategorisinin aktarildig: tespit edilmistir.

Sever (2007) ¢ocuk kitaplarinin didaktik 6zellikler tasimalar1 gereginden ziyade ¢ocuklara
duyarhlik kazandirmak amaciyla yazilmalar1 gerektigini vurgulamistir. Duyarlilik, duyarl
olma degeri de diger incelenen degerler gibi 6-10 yas ¢cocuklar i¢in olduk¢a soyut bir icerige
sahiptir. Bu degerin sadece tanimlarla ¢ocuga aktarilmaya c¢alisiimast ¢ocugun beyninde
anlaml bir yer edinmeyebilir. Incelenen kitaplardaki duyarlilik degerinin alt kategorilerine
bakildiginda ¢ocuga aktarilan ciimleler araciligi ile duyarliligin ne oldugu ve nasil duyarh
oluna bilineceginin mesaji verilmistir. Fedakarlik yapmak, baskalar1 i¢in endiselenmek,
baska insanlarin duygularini anlamaya ¢alismak, baska birinin faydasi i¢in elinden geleni
yapmaya calismak, sir tutmak, sir saklamak, verdigi sozii tutmak, ¢cevreye ve dogaya duyarli
olmak vb. mesajlar ile kitaplar1 okuyan ¢ocuklar i¢cin somut 6rnekler olusturulmaktadir. 3-6
yas arasinda benmerkezci donemde olan ¢ocuk baskalarinin hislerini paylasmak, baskalari
icin bir sey yapmak, fedakar olmak gibi kavramlar1 yasantisina yansitmakta giigliik ¢ceker. 6-
10 yas donemimde artik sosyal yasantist olan bir ¢ocugun duyarlilik davranigimi alt
kategorilere bagli olarak somut sekilde 6grenmesi onun sosyal yasantisinda mutlu olmasini
saglayacaktir. Duyarlilik degerinin alt kategorilerine bakildiginda aslinda fedakarlik, empati,
soziinli tutmak ve ¢evre bilinci gibi kavramlar1 kapsayan bir deger oldugu yorumu

yapilmaktadir.

Paylasma Degerine iliskin Bulgular

Paylasmak, TDK (2018) giincel sozliigiinde “Aralarinda boliismek, pay etmek, tilesmek”
seklinde aciklanmaktadir. Paylagsmak degeri ile ilgili alt kategori ifadeleri, dagilin, oran ve

bulgular asagida aciklanmaktadir.

Birlikte bir sey yapmak; birlikte gezintiye ¢ikmak, sohbet etmek, kek yapmak, oyun
oynamak vb. bir kisi ile bir zaman dilimini birlikte ge¢irmek, o an1 paylasmak ile ilgili

ifadeler bu kategoride bulunmaktadir.
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Tkram etmek; kendi yemegini baska kisiler ile paylasmak ile ilgili ifadeler bu kategoride yer

almaktadir.

Paylasim; yerini, sirrini, parasini paylasmak vb. paylasma ile ilgili her tiirlii ifade bu

kategoride yer almaktadir.

Céomert olma; iginden gelerek bir sey 1smarlamak ya da elinden gelenin fazlasini yapmaya

calisarak paylagmak ile ilgili ifadelere bu kategoride yer verilmistir.

Bolmek/ Boliistiirmek; bir seyi esit bicimde ortamdaki herkese pay etmek ile ilgili ifadeler

bu kategoride yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarmin metin béliimlerinde tespit edilen Paylasma degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 23
Paylasma Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlar

Paylagma/ Alt Kategorileri  Alt Kategorilerin Dagilimi  Alt Kategorilerin Orani

Birlikte Bir Sey Yapmak 16 55,2
[kram Etmek 7 24,1
Paylagim 3 10,3
Comert Olma 2 6,9
Bolmek/ Boliistiirme 1 3,4
Toplam 29 100,0

Tablo 23 incelendiginde paylasma degerinin ¢ocuk kitaplarinda toplam n=29 ifadede yer
aldigr goriilmektedir. Bu ifadelerin birlikte bir sey yapmak (n=16), ikram etmek (n=7),
paylasim (n=3), comert olma (n=2), bolmek/boliistirmek (n=1) seklinde alt kategorilerine
ayrildig: tespit edilmistir. Paylasma degerinin alt kategorilerde en fazla birlikte bir sey
yapmak alt kategorisi, en az ise bolmek/boliistirmek ile ilgili alt kategorinin oldugu
goriilmektedir. Incelenen ¢ocuk kitaplarinda paylasma degerinden orta diizeyde bahsedildigi

goriilmektedir.

Okul 6ncesi ve ilkokul donemimde 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara kazandirilmak istenen
davranislar arasindadir. 6-10 yas cocuklar1 bulunduklar1 donem itibari ile paylasma degerini
sadece somut bir seyi paylasma seklinde yorumladiklar1 bilinmektedir. Ancak incelenen
cocuk kitaplarinin alt kategori ifadelerine bakildiginda, bir zaman dilimini paylagmak,

birlikte hos vakit gecirmek, zamanin1 paylagsmak gibi ifadelerin yer aldig: alt kategorilerin
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fazla bahsedilen kategoriler olmasi bu ¢alismanin 6nemli bir bulgusudur. Bu bulgular
neticesinde paylasmanin her seklinin incelenen gocuk kitaplarinda yer almasi ¢ocuklarin

paylasma algisin1 degistirmek agisindan 6nemlidir, seklinde yorumlanabilir.

Kararhlik Degerine iliskin Bulgular

Kararlilik, TDK (2013) giincel sozliiglinde “Kararli olma durumu, istikrar” seklinde
aciklanmaktadir. Kararlilik degerinin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgulari

asagida verilmektedir.

Inandig1 seyden vazgegmeme; kararli olmak, pes etmemek, denemekten vazge¢gmemek,
hedefine ulagsmak i¢in vazge¢memek, kafaya koymak wvb. ifadeler bu kategoriye

yerlestirilmistir.

Caba harcamak; bir is i¢in durmadan c¢abalamak, giiciiniin yettigi yere kadar denemek

ifadelerine bu kategoride yer verilmistir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarmin metin bdliimlerinde tespit edilen Kararhilik degerine iligkin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 24
Kararlilik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart

Kararlilik / Alt Kategoriler ~ Alt Kategorilerin Dagilimi  Alt Kategorilerin Orani

Inandig1 Seyden 20 74,1
Vazge¢meme

Caba Harcama 7 25,9
Toplam 27 100,0

Tablo 24 incelendiginde ¢ocuk kitaplarinda kararlilik degerinin n=27 ifadede yer aldig:
gozlemlenmistir. Kararlilik degeri ifadelerinin alt kategorilerinin inandig1 seyden
vazgecmeme (n=20) ve ¢caba harcama (n=7) oldugu tespit edilmistir. Bu caligmada incelenen
cocuk kitaplarinda orta diizeyde tespit edilen kararlilik degeri, bu calismaya benzer
caligmalarda (Akyol, 2012; Bildirici & Pediik, 2017; Dirican, 2013) hig¢ tespit edilmemistir.
Cocuk kitaplarinda deger analizi yapan diger caligmalar okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in Yyazilan
kitaplar1 kapsamaktadir. Bu bulgular 1s18inda kararlilik degerinin bu calisma sonucunda
tespit edilmis olmasi bu degerin konu baglaminda 6-10 yas i¢in hazirlanan kitaplara uygun

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Arkadashk Degerine iliskin Bulgular

Arkadashik TDK (2018) giincel sozliiglinde “Arkadas olma durumu, arkadasa yakisir
davranis, omuzdaslik, lnsiyet” olarak tanimlanmistir. Arkadashk degerine iliskin alt

kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular agagida verilmektedir.

Arkadas/ Dost Olmak; yakin arkadagim, dostum, can yoldaslarim, en yakin arkadasim, yakin

dostum vb. ifadeler bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Arkadashigin Ozellikleri; arkadashgin, dostlugun gerektirdigi 6zelliklere sahip olmak, dostu
icin fedakarlik yapmasi, {iziilmesi, giiven duymasi, para almamasi vb. ifadeler bu kategoride

yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Arkadashk degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 25
Arkadaglik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart

Arkadaglik/Alt Kategorileri ~ Alt Kategorilerin Dagilim1  Alt Kategorilerin Oran1

Arkadas/ Dost Olmak 16 12,7
Arkadashgin Ozellikleri 6 27,3
Toplam 22 100,0

Tablo 25 incelendiginde ¢ocuk kitaplarinda arkadaslik degerinden n=22 ifadede bahsedildigi
anlasilmaktadir. Bu ifadelerin arkadas/dost olmak (n= 16) ve arkadashigin 6zellikleri (n=6)

alt kategorilerine ayrildig: tespit edilmistir.

Okul ¢aginin baslamasi ile sosyallesmeye baslayan ¢cocuklarin kitaplarda arkadas ve dostluk
degeri ile daha fazla karsilagsmalari c¢ocuklarin benmerkezci donemden daha ¢abuk
¢ikmalarina yardimci olabilir. Rush ve Lipski (2009), yaptiklar1 ¢alismada sosyal beceriler
tizerine kitap okumanin etkisini arastirirken kitap okuma seanslar1 diizenlemis, bu seanslara
katilan gocuklarda kitaptaki problemi diger ¢ocuklar ile tartisma istegi uyandigi ve sohbet
ortamlarina yansidigr gozlemlenmistir. Caligma sonucunda kitap okumanin arkadaslik
degerini gelistirdigi bulunmustur. Cocuk kitaplarinda arkadaslik degerine yiiksek oranda yer

verilmesinin ¢ocuklardaki arkadaslik degeri algisin1 gelistirecegi seklinde yorumlanabilir.
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Adalet Degerine iliskin Bulgular

Adalet, TDK (2018) giincel sozliigiinde “Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tarafindan
kullanilmasinin saglanmasi, tiire” ve “Hak ve hukuka uygunluk, hakki gézetme” seklinde
tanimlanmaktadir. Adalet degerine iligkin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular

asagida verilmistir.
Haklr ve haksizi ayirmak; hakli oldugunu diistinmek, haksizlik yapildigin1 diistinmek, hile

yapmanin sonuglarini yagamak vb. ifadeler bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Esit davranmak; kurallar koymak, sirasiyla yapmak, kura ¢ekmek, kurallarin herkes icin esit

oldugunu belirtmekle ilgili ifadelere bu alt kategoride yer verilmistir.

Hakfkini vermek; bir basar1 ya da zaferde en ¢ok katkisi olan1 vurgulamak, hak eden olmak,
miisterinin hakkini korumaya ¢alismak, birine hak vermek ile ilgili ifadeler bu alt kategoride

yer almaktadir.

Adil olmak; adil olundugunu belirtmek, adil olmak i¢in ¢abalamak, hakka hukuka uygun

davranmak ile ilgili ifadeler bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin boliimlerinde tespit edilen Adalet degerine iliskin bulgu

ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 26
Adalet Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Adalet/ Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani
Hakl1 ve Haks1z1 Ayirmak 7 33,3
Esit Davranmak 6 28,6
Hakkin1 Vermek 5 23,8
Adil Olmak 3 14,3
Toplam 21 100,0

Tablo 26 incelendiginde adalet degerini temsil eden ifadeler ¢ocuk kitaplarinda n=21 defa
yer bulmustur. Bu ifadeler incelendiginde hakli ve haksizi ayirmak(n=7), esit davranmak
(n=6), hakkin1 vermek (n=5) ve adil olmak (n=3) alt kategorilerine ayrildig: tespit edilmistir.
Adalet degerinin alt kategorilerinde en fazla hakli ve haksiz1 ayirmak alt kategorisinden, orta
derecede esit davranmak ve hakkini vermek alt kategorilerinden ve en az ise adil olmak alt

kategorisinden bahsedildigi goriilmektedir.
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Adalet kavrami evrensel bir degerdir. 2018 yilinda yayimlanan dgretim programinda yer alan
kok degerlerimizden bir tanesidir. 6-10 yas donemi icin soyut ve anlagilmasi giic olan
kavramlardandir. Bu donemdeki ¢ocuk somut islemler donemindedir. Adalet kavramina
kitaplarda orta diizeyde yer verilmesine ragmen alt kategorilerinin fazla olmasi bu kavramin

somut aktarilmasini saglamakta ve dnemini ortaya ¢ikarmadaki cabay1 gostermektedir.

Umut Degerine iliskin Bulgular

Umut, TDK (2018) sozliigiinde “Ummaktan dogan duygu, iimit” seklinde tanimlanmistir.

Umut degerine iligkin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular agsagida verilmektedir.

Gelecege iliskin umutlu olmak; her sey diizelecek, herkes iyi olacak, gelecekte olmasini

istedigi bir sey ile ilgili umut etmek vb. ifadelere bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Sans / Mucizeye inanmak; mucize ve sansa inanmakla ilgili ifadeler bu alt kategoride yer

almaktadir.

Incelenen cocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Umut degerine iliskin bulgu

ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 27
Umut Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Umut / Alt Kategoriler Alt Kategorilerin Dagilim1  Alt Kategorilerin Orani
Gelecege Iliskin Umutlu Olmak 9 56,3
Sans / Mucizeye Inanmak 7 43,8
Toplam 16 100,0

Tablo 27 incelendiginde gocuk kitaplarinda umut degerine iligkin n=16 ifadenin bulundugu
tespit edilmistir. Bu ifadelerin gelecege iliskin umutlu olmak (n=9) ve sans ve mucizeye
inanmak (n=7) alt kategorilerine ayrildig1 tespit edilmistir. Umut degeri bu c¢alisma

kapsaminda alt diizey tespit edilen degerler arasindadir.

Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Sorumluluk, TDK (2018) sozliigiinde “Kisinin kendi davranislarin1 veya kendi yetki alanina

giren herhangi bir olaymm sonuglarin1 istlenmesi, sorum, mesuliyet” seklinde
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tanimlanmaktadir. Sorumluluk degerine iligkin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve

yorumlari asagida verilmistir.

Sorumluluk/ Gérev Edinmek; gorevinin basina donmek, rutin giinliik isleri olmak, isinin

sorumlulugunu almak vb. ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Sorumluluk almak; bir nesne ya da bir kisiyle ilgili sorumlu oldugunu belirten ifadeler bu alt

kategoride yer almaktadir.

Incelenen gocuk kitaplarmin metin béliimlerinde tespit edilen Sorumluluk degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 28
Sorumluluk Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart

Sorumluluk Alt Kategorileri ~ Alt Kategorilerin Dagilim1  Alt Kategorilerin Orani

Sorumluluk/Gérev Edinmek 8 57,1
Sorumluluk Almak 6 42,9
Toplam 14 100,0

Tablo 28 incelendiginde sorumluluk degerine iliskin n=14 ifadenin oldugu tespit edilmistir.
Bu ifadeler sorumluluk/gorev edinmek (n=8) ve sorumluluk almak (n=6) seklinde alt

kategorilerine ayrilmistir.

Temizlik Degerine Iliskin Bulgular

Temizlik, TDK (2018) sozliiglinde “Temiz olma durumu, arilik (I), saffet, nezafet” seklinde
verilmektedir. Temizlik degerine iliskin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular

asagida aciklanmaktadir.

Kisisel temizlik; sagin1 taramak, ellerini yikamak, yiiziinii yikamak, kendi viicut temizligi ile

ilgili ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Etrafint temiz ve diizenli tutma; kendi disinda g¢evresini, evini temiz tutmakla ile ilgili

ifadeler bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Incelenen gocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Temizlik degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.
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Tablo 29
Temizlik Degeri alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari

Temizlik / Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orant
Kisisel Temizlik 7 58,3

Etrafin1 Temiz ve Diizenli Tutmak 5 41,7

Toplam 12 100,0

Tablo 29 incelendiginde temizlik degeri incelenen ¢ocuk kitaplarinda toplamda n=12 ifadede
bulmaktadir. Bu ifadelerin kisisel temizlik (n=7) ve etrafin1 temiz ve diizenli tutmak (n=5)
alt kategorilerine ayrildig1 anlagilmaktadir. Temizlik kavrami hayat bilgisi dersi kazanimlari
icerisinde yer almakta ve her sinif diizeyinde tekrar tekrar vurgulanmaktadir. Candan ve
Ergen (2014), 3. sinif hayat bilgisi dersi kitabindaki evrensel degerleri incelemis ve temizlik
degerinin orta diizey degerler arasinda oldugunu tespit etmislerdir. Okulda kazandirilmak
istenen kazanimlar ve ders kitaplarindaki temalar araciligi ile temizlik degerine daha fazla
vurgu yapilmaktadir. Okul 6ncesinde ve okul yagaminda deginilen temizlik degerine 6-10
yas donemi i¢in hazirlanan ¢ocuk kitaplarinda alt diizeyde yer verilmistir. 6-10 yas donemi
cocuklarmin kitaplara kars1 ilgisini arttirmak i¢in 6zellikle tercih edilen bir deger olmadigi

yorumu yapilabilir.

Diiriistliik Degerine iliskin Bulgular

Diiriistliik, TDK (2018) sozligiinde “dogruluk” seklinde tanimlanmaktadir. Diiriistliik

degerine iliskin alt kategorilerin ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular asagida agiklanmaktadir.

Dogruyu séylemek; kendi ya da etrafinda gelisen bir olayla ilgili dogru olanin sdéylendigi

ifadeler bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Itiraf etmek; kotii sonuglar dogurmus bir olayda kendi suclulugunu agik¢a belirten ifadeler

bu alt kategoride yer almaktadir.

Seffaflik; bir olay1 agikca goz online sermek, seffaf davranmak ile ilgili ifadeler bu kategoride

yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Diiriistliik degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.
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Tablo 30
Diiriistliik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari

Diiriistliik Alt Kategorileri ~ Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani

Dogruyu Séylemek 7 63,6
Itiraf Etmek 3 27,3
Seffaflik 1 9,1
Toplam 11 100,0

Tablo 30 incelendiginde diiriistlik degerine n=11 ifadede rastlanilmistir. Bu ifadelerin
dogruyu sdylemek (n=7), itiraf etmek (n=3) ve seffaflik (n=1) alt kategorilerine ayrildig1
tespit edilmistir. Bu alt kategorilerde en fazla dogru sdylemek ile ilgili ifadelerin, en az ise

seffaflik ile ilgili ifadelerin bulundugu anlasilmaktadir.

Olumlu Diisiinme Degerine iliskin Bulgular

Olumlama TDK (2018) sozliiginde “Olumlulugu ortaya koyma, icap” seklinde
tanimlanmaktadir. Olumlu diistinme degerine iliskin ifadeler, dagilim, oran ve bulgular

asagida verilmektedir.

Kendi igin olumlu ¢ikarimlarda bulunma; sahip oldugu bir 6zellik i¢cin mutlu olma, kendini

kabullenme ile ilgili ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Olay / Nesne i¢in olumlu ¢tkarimda bulunma; etrafinda yagsanan olaylarin sonucu ya da sahip

oldugu nesneler ile ilgili olumlu diistinmeyi aktaran ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Incelenen gocuk kitaplariin metin boliimlerinde tespit edilen Olumlu Diisiinme degerine

iligkin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 31
Olumlu Diisiinme Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Olumlu Diistinme/ Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Alt Kategorilerin
Dagilimi Orani
Kendi I¢in Olumlu Cikarimda 5
Bulunma 50

Olay/ Nesne I¢in Olumlu Cikarrmda 5
Bulunma 50

Toplam 10 100
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Tablo 31 incelendiginde olumlu diisiinme degerine iliskin n=10 ifadenin oldugu tespit
edilmistir. Bu ifadelerin kendi i¢in olumlu ¢ikarimda bulunma (n=5) ve olay ve nesnelere

iliskin olumlu ¢ikarimda bulunma (n=5) alt kategorilerine ayrildigi tespit edilmistir.

Estetik Degerine iliskin Bulgular

Estetik, TDK (2018) sozliigiinde “Sanatsal yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta
giizelligin kuramsal bilimi, giizel duyu, bedii, bediiyat” ve “Giizellik duygusu ile ilgili olan”
seklinde tanimlanmaktadir. Estetik degerine iliskin ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular

asagida verilmektedir.

Gordiigii bir seyden etkilenmek; gordigii bir nesneden, manzaradan, yerden, resimden asir1

etkilenmek, giizel bulmak ile ilgili ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Incelenen gocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Estetik degerine iliskin bulgu

ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 32
Estetik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Estetik / Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Alt Kategorilerin
Dagilimi Orant
Gordiigii Bir Seyden Etkilenmek 8 100
Toplam 8 100

Tablo 32 incelendiginde estetik degerine iliskin 8 ifadenin bulundugu tespit edilmistir.
Estetik degeri cocuk kitaplarinda gordiigii bir seyden etkilenmek (n=8) alt kategorisi ile
aktarilmistir. Estetik degeri anlatilmasi, kazandirilmasi zor bir degerdir. Bu sebeple
“Kitaplarda estetik bir deger nasil aranir?” soruna cevap bulmak gerekir. Arict (2016)’nin
yaptig1 ¢alismadan yola ¢ikarak bu ¢alisma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin
boliimdeki estetik deger incelenmistir. Aric1 (2016)’ya gore estetik, “insanlarda hos duygular
ve heyecan olusturan seylerin inceleme ve degerlendirilmesi, giizel olanin arastirilmasidir.”
(s.1021). Bireye estetik duyarlilik kazandirmada en onemli zaman dilimi ¢ocukluk
donemidir. Bu donemde kazanilan yasantilar, okunan kitaplar hayatta kalici izler
olusturmaktadir. Bu anlamda ¢ocuk kitaplarinin estetik deger tasimasi oldukca dnemlidir.

Bu c¢alisma kapsaminda estetik deger en alt diizeyde tespit edilen degerler arasinda yer
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almistir. Estetik degerin erken yaslarda ¢ocuklara kazandirilabilmesi i¢in daha ¢ok kitabin

bu konuya deginmesinin gerekliligi bu ¢alismanin bulgular1 neticesinde yorumlanabilir.

Minnettarhk Degerine iliskin Bulgular

Minnettarlik, TDK (2018) sozligiinde “Minnettar olma durumu, siikran” seklinde
tanimlanmaktadir. Minnettarlik degerine iligkin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve

bulgular asagida verilmektedir.

Kisi ya da kigilere minnet; varligimizi sebebi olarak, yasantimizin sebebi olarak, yardim ya
da davranisindan otiirii kisi ya da kisilere minnet duyulan ifadeler bu alt kategoride yer

almaktadir.

Stikiir etmek; sahip olunan seyler i¢in siikiir etmek ile ilgili ifadeler bu alt kategoride yer

almaktadir.

Incelenen cocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Minnettarlik degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 33
Minnettarlik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
anett?ﬂﬂ.( [ Al Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani
Kategorileri
Kisi/ Kisilere Minnet 6 66,7
Stikiir Etmek 3 33,3
Toplam 9 100,0

Tablo 33 incelendiginde minnettarlik ile ilgili incelenen ¢ocuk kitaplarinda n=9 ifadenin
oldugu tespit edilmistir. Bu ifadeler kisi ya da kisilere minnet (n=6) ve siikiir etmek (n=3)

seklinde alt kategorilerine ayrilmistir.

Cesaret Degerine Iliskin Bulgular

Cesaret, TDK (2018) sozliigiinde “Gii¢ veya tehlikeli bir ise girisirken kisinin kendinde
buldugu giiven” seklinde tanimlanmaktadir. Cesaret degerine iliskin alt kategori ifadeleri,

dagilim, oran ve bulgular asagida verilmektedir.

113



Korkmamak; hi¢ tereddiit etmeden tehlikeye atlamak, kafa tutmak vb. korkmadan bir sey

yapmak ile ilgili ifadeler bu alt kategoriye yerlestirilmistir.

Denemek; fizigine, yapisina uygun olmayan bir davranisi denemeye calismak ile ilgili

ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Cesaret degerine iliskin bulgu

ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 34
Cesaret Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
Cesaret/ Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilim1 ~ Alt Kategorilerin Orani
Korkmamak 4 57,1
Denemek 3 42,9
Toplam 7 100,0

Tablo 34 incelendiginde cesaret degeri ile ilgili ¢ocuk kitaplarinda n=7 ifadenin yer aldigi
tespit edilmistir. Bu ifadeler korkmamak (n=4) ve denemek (n=3) seklinde iki alt kategoriye
ayrilmigtir. Karatas (2014)’a gore, “cocuklar davranislarinin biiyiik bir boliimiinii yakin ve
uzak c¢evrelerindeki gercek kisileri ya da film, animasyon, kitap gibi kurgusal yapitlardaki
kahramanlar1 6rnek alarak olusturmaktadirlar. Cocuk edebiyatinda da karakterle 6zdesim
kurma meselesi, hem sorunlu bir konu olarak ¢okca tartisilmakta hem de ¢ocuga evrensel,
milli ve ahlaki degerlerin aktarilmasinda verimli bir ara¢ oldugundan sik¢a gilindeme
getirilmektedir.” (s. 60). Cesaret kavram1 da ¢ocuk kitaplar1 incelendiginde anlasilmistir ki
daha ¢ok kahramanlar lizerinden anlatilan bir degerdir. Karakterin 6zelligi olarak aktarilan

cesaret degeri incelenen ¢ocuk kitaplarinda oldukga az diizeyde tespit edilmistir.

Saygi Degerine Iliskin Bulgular

Sayg1 TDK (2018) giincel sozliiglinde “Degeri, Ustlinliigii, yasliligi, yararliligi, kutsallig
dolayisiyla bir kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6lgiilii davranmaya sebep olan sevgi
duygusu, hiirmet, ihtiram” seklinde tanimlanmaktadir. Saygi degerine iliskin alt kategori

ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular asagida verilmektedir.

Saygi davranisi gosterme; elini 6pmek, egilerek selam vermek ifadeleri bu alt kategoride yer

almaktadir.
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Saygr duyma; bir kisiye saygi duydugunu aktaran ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.
Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin boliimlerinde tespit edilen Sayg1 degerine iliskin bulgu

ve yorumlar agagida verilmistir.

Tablo 35
Saygi Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Saygi / Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilimi  Alt Kategorilerin Orant
Saygi Davranig1 Gosterme 5 71,4
Saygi Duyma 2 28,6
Toplam 7 100,0

Tablo 35 incelendiginde saygi degerinin ¢ocuk kitaplarinda n=7 ifadede bulundugu tespit
edilmistir. Bu ifadeler incelendiginde saygi degerinin saygi davranisi gésterme (n=5) ve

saygl duyma (n=2) seklinde alt kategorilere ayrildig: anlasilmaktadir.

Hosgorii Degerine Iliskin Bulgular

Hosgorii TDK (2018) sozliigiinde “Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos
gorme durumu, miisamaha, tolerans” seklinde tanimlanmaktadir. Hosgorii degerine iliskin

alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular asagida verilmektedir.

Anlayisla karsilamak; anlayisla karsiladik, caniniz sag olsun vb. ifadeler ile birini anlayisla

karsilamay aktaran ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.
Affetmek; birini bagislamak ile ilgili ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Hosgoriilii olma; hosgoriilii olundugunu belirten ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.
Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Hosgorii degerine iliskin

bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 36
Hoggorii Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlari
Hosgorii /Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani
Anlayigla Karsilamak 4 50
Affetmek 3 37,5
Hosgoriilii Olma 1 12,5
Toplam 8 100
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Tablo 36 incelendiginde hosgorii degeri ¢ocuk kitaplarinda 8 ifadede kendini gostermistir.
Bu ifadelerin anlayisla karsilamak (n=4), affetmek (n=3) ve hosgoriilii olma (n=1) seklinde
alt kategorilere ayrildig1 tespit edilmistir. Bu alt kategorilerden anlayisla karsilamak en fazla,
hosgoriilii olma ise en az tespit edilen ifadelerdir. Lenox (2000), ¢ocuk kitaplarinin, farkli
kiiltiirlerdeki insanlar i¢in anlayis gelistirmedeki etkisi ilizerine yaptig1 calismada gesitli
goriis agilariin, farkli geleneklerin, fikirler ve aliskanliklarin bulundugu hikayeleri okuyan
cocuklarin farkliliklar1 kabullenme yeteneginin gelistigini tespit etmistir. Farkl kiiltiirlerle,
karakterlerle ve fikirlerle kitaplar araciligi ile tanisan ¢ocuklarin aslinda hosgori
degerlerinin de gelistigi bu ¢alisma kapsaminda sdylenebilir. Tiirkiye’nin sahip oldugu ¢ok
kiiltiirliiliik ve son yillarda komsu devletlerin yasadigi savaslar sonucu iilkemize yasanmis
goc akinlarinin neticesinde ¢ocuklar etraflarinda kendilerinden farkli kiiltiirlerle ve kisilerle
okulda, sokakta bir araya gelmektedir. Bu baglamda cocuklarda hosgoérii degerinin

gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Sabir Degerine Iliskin Bulgular

Sabir, TDK (2018) s6zliiglinde “Aci, yoksulluk, haksizlik vb. iizlicii durumlar karsisinda ses
cikarmadan onlarin ge¢cmesini bekleme erdemi, dayang™ seklinde tanimlanmaktadir. Sabir

degerine iligkin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular asagida verilmektedir.

Zamanint beklemek; her seyin bir siras1 var, sabret, bir seyin olmasi i¢in zamanini1 beklemek

ile ilgili ifadeler nu alt kategoride yer almaktadir.
Sabirli olma; birinin sabirlt oldugunu aktaran ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Incelenen cocuk kitaplarinin metin bdliimlerinde tespit edilen Sabir degerine iliskin bulgu

ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 37
Sabir Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
Sabir/ Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani
Zamanini Beklemek 4 80
Sabirlt Olmak 1 20
Toplam 5 100
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Tablo 37 incelendiginde sabir degerine iliskin ifadelerin ¢ocuk kitaplarinda n=5 yerde
gectigi tespit edilmistir. Bu ifadeler zamanimi beklemek (n=4) ve sabirli olmak (n=1)

seklinde iki kategoriye ayrilmistir.

Vatanseverlik Degerine Iliskin Bulgular

Vatanseverlik, TDK (2018) sozliginde “Yurtseverlik” seklinde tanimlamaktadir.
Vatanseverlik degerine iliskin alt kategori ifadeleri, dagilim, oran ve bulgular asagida

verilmektedir.

Vatanini sevme; vatani i¢in miicadele vermek, vatani i¢in fedakarlikta bulunmak, vatanini

sevmek ile ilgili ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarinin metin béliimlerinde tespit edilen Vatanseverlik degerine iliskin
bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 38

Vatanseverlik Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlar

Vatanseverlik/ Alt

Alt Kategorilerin Dagilimi Alt Kategorilerin Orani

Kategorileri
Vatanini Sevme 4 100
Toplam 4 100

Tablo 38 incelendiginde vatan sevgisi degeri ile iliskin ¢ocuk kitaplarinda n=4 ifadeye
rastlanmistir. Bu ifadeler sadece vatanini sevme (n=4) alt kategorisine ayrilmistir. Bu
caligma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplar1 arasinda vatanseverlik ifadeleri sadece Ziilfii

Livaneli’nin Arkadasima Veda kitabinda yer almaktadir.

Yigittir (2010) ilkogretim Ogrenci velilerinin okullarda kazandirilmasini istedigi degerleri
tespit etmek amaci ile ailelere okulda kazandirilmasin istedikleri 10 degeri sormustur.
Velilerin okullarda kazandirilmasini istedigi degerlerden birinin vatan sevgisi oldugu tespit
edilmistir. Milli Egitim Temel Kanunu (1973)’nun amaglar1 arasinda agik¢a vatanini ve
milletini sevme ifadesi yer almaktadir. Vatan sevgisi TTK (2017)’nin kok degerleri arasinda
yer alan degerlerden biridir. Okullarda ¢ocugumuza kazandirmak istedigimiz bir degerin
cocuk kitaplarinda en alt diizeyde rastlanmasi ya da hi¢ rastlanmamasi bu calisma

kapsaminda 6nemli bir bulgudur.
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Merak Degerine iliskin Bulgular

Merak, TDK (2018) sozliigiinde “Bir seyi anlamak veya 6grenmek i¢in duyulan istek

seklinde tanimlanmaktadir.

Merak duymak; bir nesneyi, bir olayi, bir olguyu merak etmekle ilgili ifadeler bu alt

kategoride toplanmugtir.

Incelenen ¢ocuk kitaplarmin metin béliimlerinde tespit edilen Merak degerine iliskin bulgu

ve yorumlar agagida verilmistir.

Tablo 39
Merak Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart

Alt Kategorilerin

Merak /Alt Kategorileri Alt Kategorilerin Oran

Dagilimi
Merak Duymak 4 100
Toplam 4 100

Tablo 39 incelendiginde ¢ocuk kitaplarinda merak degeri ile ilgili n=4 ifade tespit edilmistir.
Bu ifadelerin hepsi diinyay1, yasadigi ¢cevreyi, bir olayr merak etme ile ilgili oldugu tespit
edilmistir. Merak degerini temsil eden ifadelere bakildiginda bir insan1 merak etmek, bir kisi
icin endise duymakla ilgili ifadeler bu kategoriye alinmamustir. Bir kisiyi merak etmek, bir
kisi icin endise duymak ile ilgili ifadeler duyarlilik degerine iliskin alt kategorilere
yerlestirilmistir. Bir kisi i¢cin endise duymak alt kategorisinin duyarhilik degerleri igine
alinmis olmasi, merak degerinin en az temsil edilen degerler arasinda yer almasinin bir

sebebi olarak diistiniilebilir.

Coziim Odakl Olma Degerine iliskin Bulgular

Co6ziim Odakli Olma (¢6ziimcii), TDK (2018) giincel sozliigiinde “Coziimcii olma durumu”
seklinde tanimlanmaktadir. Coziim odakli olma degerine iligkin alt kategori ifadeleri,

dagilim, oran ve bulgular asagida verilmektedir.

(Coziim bulmaya odaklanma; ¢6ziim Onerisi sunmak, sorunlara ¢6ziim bulmaya calismak ile

ilgili ifadeler bu alt kategoride yer almaktadir.

Uzlasma; kisilerin bir problem karsisinda ortak noktada bulusabilmesi ile ilgili ifadeler bu

alt kategoride yer almaktadir.
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Incelenen gocuk kitaplarinin metin boliimlerinde tespit edilen Céziim Odakli Olma degerine

iligskin bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 40
(Coziim Odakli Olma Degeri Alt Kategorileri Dagilim ve Oranlart
Coziim Odakli Olma /Alt Alt Kategorilerin Alt Kategorilerin Oran
Kategori Dagilimi
Cozim Bulmaya Odaklanma 3 50
Uzlagma 3 50
Toplam 6 100

Tablo 40 Incelendiginde ¢ocuk kitaplarinda ¢ziim odakli olma degeriyle iliskili n=6 ifadeye
rastlanilmistir. Bu ifadeler ¢6ziim bulmaya odaklanma (n=3) ve uzlasma (n=3) seklinde alt

kategorilerine ayrilmaktadir.

Incelenen Cocuk Kitaplarindaki Degerlerin Dogrudan ve Dolayh Verilme Durumu

Kitaplarin ¢ocuga vermek istedigi mesaj1 aktarma ile ilgili olarak Sever (1995), “Cocuga
kavratilmak istenen ana diigiinceyi bir ibret bigiminde vermeyip, bunu sezinlettirmelidir.”
seklinde agiklamaktadir. Ana diisiincenin, verilmek istenen mesajin dogrudan aktarilmadan,
metinler aracilig1 ile sezdirilerek gizil sekilde aktarilmasi daha uygun bulunmaktadir. Bu
baglamda veri kaynagi olan kitaplarin analizi sirasinda kitaplarin bu 6zelligine de dikkat
edilmistir. Arastirma siirecinde belirlenen kitaplar incelenirken bazi kitaplarin konu olarak
dogrudan bir deger sectigi ve kitap boyunca bu degeri aktarmay1 amagladigi, bazi kitaplarda
ise olaylar silsilesi akip giderken ctimleler ile baz1 degerlerin gocuga aktarilmaya caligildigi

tespit edilmistir.

Ornek olarak Sara Sahinkanat’m yazmis oldugu Ug Kedi Bir Dilek kitab1 gosterilebilir. Bu
kitap konu olarak arkadaslik temasini segmistir ve dogrudan arkadaglik degerini ¢ocuklara
aktarmaktadir. Kitap, iki kedinin arkadaglari icin yasadig1 ve goze aldigi bir maceray1
anlatmaktadir. Haluk Can Dizdaroglu’nun yazmis oldugu Hayat Kisa Filler Uguyor kitab1
dolayli anlatim yoluyla degerleri aktaran kitaplara bir diger 6rnek olarak gosterilebilir. Kitap,
cocuklar icin komik ve macera icerikli kisa hikayelerden olusmaktadir. Hikayeler dogrudan
bir deger lizerine sekillenmemistir. Ancak kitaptaki ifadeler bize degerler hakkinda bilgi

vermektedir. Ornegin, “Cep telefonu, televizyon, konsol oyunlari, ne olursa olsun, asla bir
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dostu bunlar i¢in feda edemem.” climlesi arkadasligin bazi seylerden daha 6nemli oldugunu,

yeri geldiginde fedakarlik yapilmasi gerektigini bize mesaj olarak sunmaktadir.

Zaotélb?k%itaplarmdaki Degerlerin Dogrudan ve Dolayli Verilme Durumu
Aktarim Yolu Dagilim (N) Oran (%)
Degerlerin Dogrudan Aktarildig Kitaplar 6 24
Degerlerin Dolayl1 Aktarildig: Kitaplar 19 76
Toplam 25 100

Tablo 41 Incelendiginde cocuk kitaplarindaki degerlerin dogrudan aktarildig: 6 ve degerlerin
dolayli olarak aktarildigi 19 kitap tespit edilmistir. Bu bulgular neticesinde degerlerin

dogrudan aktarildigi kitaplarin sayisinin fazla oldugu goze ¢arpmaktadir.

Degerlerin dogrudan aktarildigi cocuk kitaplarina bakildiginda, bu kitaplarin ilk okuma
yazma doneminde okumay1 sevdirme ve gelistirme amacli kullanilabilecek kitaplar oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu kitaplar biiyiik, sayfa sayisi az, resimli, karakter sayisinin az oldugu
kitaplardir. Bu kitaplar genellikle tek bir olay aktarmaktadir. Kendini kabul, sevgi ve
arkadaslik gibi degerleri aktarmaktadir. Degerleri dolayli yoldan aktaran kitaplar ise 3.ve 4.
siif 0grencileri i¢in hazirlanan kitaplardir. Bunlar resimsiz ya da az resimli, sayfa sayisi
fazla, konu olarak icerisinde bir¢ok olay ve macera anlatan, karakter sayis1 fazla olan
kitaplardir. Ilk okuma dénemi i¢in uygun olan kitaplarin tek deger iizerine yogunlastig1 ve
degeri dogrudan aktardigi; yas bliyiidiikce ise kitaplarin degerleri dolayli olarak ve olay
dongiisii i¢cinde metinlerdeki ciimleler araciligi ile aktardigi anlagilmistir. Kitaplarin yapisal
ozelliklerinin degistigi gibi degerin aktarilmas1 yoniinden de yasa gore 6zellik kazandig1 bu

arastirma ile anlagilmaktadir.

Cocuk Kitaplarindaki Degerlerin Olumlu Olumsuz Aktarim Yolu ile Verilme

Durumu

Cocuk kitaplarinda tespit edilen degerlerin ¢ocuklara aktarilirken olumlu ya da olumsuz

aktarim yoluyla verilmesi ile ilgili bilgiler Tablo 42’de verilmistir.
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Tablo 42
Cocuk Kitaplarindaki Degerlerin Olumlu Olumsuz Aktarim Yoluyla Verilme Durumu

Aktarim Yolu Dagilim (N) Oran (%)
Degerlerin Olumlu Aktarim Yoluyla Verildigi Kitaplar 23 92
Degerlerin Olumsuz Aktarim Yoluyla Verildigi Kitaplar 2 8

100

Toplam 25

Incelenen ¢ocuk kitaplarindaki degerlerin olumlu aktarim yoluyla (n=23) ve olumsuz
aktarim yoluyla (n=2) verildigi tespit edilmistir. Degerlerin olumsuz aktarim yoluyla
cocuklara iletildigi kitaplarin oran1 oldukga diisiiktiir ancak bu yol ¢ocuk kitaplarinda hig
tercih edilmemelidir. Bir degerin olumsuz sekilde Orneklenerek cocuga aktarilmaya
calisildig1 bu yontem ¢ocuklarin olumsuz duygular yasamalarina, giivensizlik duymalarina

neden olup, karakter gelisimini olumsuz etkileyebilir (Bildirici & Pediik, 2017).

Incelenen cocuk kitaplarindan Ugan sinif isimli kitapta arkadas grubu arasinda daha sessiz
ve pasif bir ogrenci cesaretini ispatlamak ve arkadaglari arasinda saygi kazanmak igin
kendini merdivenlerden asagi atiyor. Hikdyenin devaminda bu 6grenci yaptigi davranistan
pisman olmuyor. Kendini daha olgun ve cesur hissediyor. Kitapta arkadaslarinin da ona olan
bakis agilariin degistigine vurgu yapiliyor. Bu durum bir 6gretmen tarafindan kotii sonuglar
ile karsilagilmadigi icin neredeyse hakli bile bulunuyor. Kitabin bu bdliimiinde cesaret,
kendini kabul gibi degerler kendine zarar vererek dikkat ¢ekme davranisi ile aktarilmistir.
Ozellikle 6-10 yas arasi arkadaslik problemlerinin yasandigi 6n ergenlik déneminde bu
béliim ¢ocuklara olumsuz drnek olmaktadir. Bir diger olumsuz aktarim ise U¢ Kedi Bir
Dilek kitabinda 6rneklenmistir. Ug dost kediden biri, dilek dileyebilmek igin giinlerce kayan
bir yildizin yolunu gozlemektedir. Diger iki kedi arkadaslarmmin bu durumlaria
iiziilmektedirler ve el feneri ile oynadiklar: kiigiik bir oyun ile arkadaslarint mutlu ederler.
Bu hikayede iki kedi arkadaslarinin mutlulugu i¢in onu kandirmis olmaktadirlar. Ama bizim
cocuklara arkadaslik ile ilgili vermemiz gereken mesaj ne olursa olsun arkadaslarimiza yalan
sOylememeliyiz mesaji olmahidir. Cocuk kitaplarin da her deger olumlu ornekler ile
aktarilmalidir. Olumsuz yolla deger aktariminin yer aldigi kitaplarin tespit edilmesi bu

caligma i¢in 6nemli bir bulgudur.
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BOLUM IV

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, ilkokul (6-10 yas) donemi ¢ocuklarina yonelik olarak yayimlanmis ve ¢ok
okunan cocuk kitaplarinin metin boélimlerinde yer alan degerleri incelemek amaciyla
yapilmustir. Incelenen 25 ¢ocuk kitabinda 23 deger ve 660 ifade tespit edilmistir. Incelenen
kitaplarda sevgi, nezaket/kibarlik, mutluluk, yardimseverlik, duyarlilik, paylasma, kararlilik,
arkadaslik, adalet, umut, sorumluluk, temizlik, diiriistliik, olumlu diisiinme, minnettarlik,
hosgorii, estetik, cesaret, saygi, ¢oziim odakli olma, sabir, vatan sevgisi, merak degerlerinin

yer aldig tespit edilmistir.

Incelenen gocuk kitaplarinda en fazla sevgi, en az ise merak ve vatanseverlik degerine yer
verildigi goriilmektedir. Cocuk kitaplarinin metin kisimlarindaki degerlerin dagilimina
bakildiginda sevgi, nezaket/kibarlik, mutluluk, yardimseverlik, duyarlilik degerlerine
yiikksek oranda yer verildigi tespit edilmistir. Paylagsma, kararlilik, arkadaslik, adalet,
degerlerine orta diizeyde yer verildigi tespit edilmistir. Umut, sorumluluk, temizlik,
diirtistliik, olumlu diisiinme, estetik, minnettarlik, cesaret, saygi, hosgorii, sabir, vatan
sevgisi, merak, ¢oziim odakli olma, degerlerine ise alt diizeyde yer verildigi goriilmektedir.
Bu bulgu ¢ocuk kitaplarinda deger analizi yapan diger ¢alismalarla (Akyol, 2012; Bildirici
& Pediik, 2017; Dilek, 2017; Dirican, 2013) yiiksek oranda benzerlik gostermektedir.
Tiirkiye’de bu baglamda yapilan ¢aligmalar neticesinde kitaplar araciligi ile ¢ocuklara

aktarilan degerlerin ortak bir ¢ercevede toplandigr gériilmektedir.

Dirican (2013), 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik resimli hikaye kitaplar1 ile yaptigi ¢alismasinda
en fazla sevgi degerinin yer aldigini tespit etmistir. Akyol (2012), calismasinda kisiler arasi
deger kategorisinde en fazla yer verilen degerin sevgi oldugu tespit etmistir. Génen, Uygun,
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Katranc1 ve Ugus (2011) , ilkdgretim birinci kademe ogrencilerine yonelik yaptiklar
calismada ¢ocuk kitaplarinin iceriklerini incelemis ve en fazla yer alan degerin sevgi degeri
oldugunu tespit etmislerdir. Sen (2007), 100 Temel Eser yoluyla Tiirk¢e egitiminde deger
Ogretimi iizerinde yaptig1 calismasinda sevgi degerinin en fazla islenen deger oldugu tespit
etmistir. Bu ¢alismada elde edilen 6-10 yas aras1 ¢ocuk kitaplarinda en ¢ok sevgi degerinin
islenmis oldugu bulgusu ile yukarda bahsedilen ¢alismalarin bulgularn paralellik
gostermektedir. Sever (2002), ¢ocuk kitaplarinda, “sevgiye iliskin duyarlik gelistirmek”
temel ilke olarak benimsenmelidir, seklinde vurgulamaktadir. Bu baglamda ¢ocuk

kitaplarinda sevgi degerinin 6nemli sekilde vurgulandigi goriilmektedir.

Gonen vd. (2011), Tugrul ve Feyman (2006) yaptiklari calismalarda yardimseverlik degerini
paylagsma degeri ile birlikte ele almislar ve yiiksek oranda tespit etmislerdir. Bu c¢alisma
sonucunda yardimseverlik degerinin yiliksek oranda tespit edilmesi diger ¢aligmalar ile
benzer, paylasma degerinin ayr1 bir deger olarak verilmesi ise bu c¢aligmalardan farkli

yoniinii ortaya koymaktadir.

Bagaran (2018)’1n calismasinda ¢ocugu suga siiriiklenmesinin nedenleri arasinda “empati
kuramama” ve “hazzi ertelemede yetersizlik” gibi sebeplerin yer aldigini belirtmistir.
Duyarlilik degerinin alt kategorilerine bakildiginda igerik olarak empati kavrami baskalarini
iizmemeye calismak, baskalarinin duygularin1 anlamaya ¢alismak alt kategorileri iligkili
goriinmektedir. Bu baglamda cocuk kitaplarinda duyarlilik degerine daha fazla yer
verilmesi, ¢ocuklarin sosyal hayata uyumlu ve su¢ islemekten kaginan bireyler olarak

yetismesine katki saglayacaktir.

Akyol (2012)’un ¢alismasinda kisisel degerler icerisinde bulunan duyarlilik degeri mutluluk
ve kibarlik degerlerinden sonra ii¢lincii sirada yer almaktadir. Bu calismada duyarlilik
degerinin ¢ocuk kitaplarinda en fazla yer alan degerler arasinda yer almast Akyol (2012)’un
caligmasi ile benzerlik gostermektedir. Dirican (2013)’1n ¢aligmasinda empati kavrami bu
calismada duyarhilik degerinin “baskalarinin duygularini anlamaya calismak™ alt kategorisi
ile ayn1 kapsami olusturmaktadir. Dirican (2013)’1in calismasinda empati degeri ¢ocuk
kitaplarinda az yer verilen degerler arasinda yer almaktadir. Baskalarimi duygularini
anlamaya c¢aligmak alt kategorisi tek basina ele alindiginda siklik anlaminda Dirican

(2013)’1n ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir.
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Bu c¢alismada incelenen g¢ocuk kitaplarinda orta diizeyde tespit edilen kararlilik ve alt
diizeyde tespit edilen ¢6ziim odakli olma, sabir ve umut degerlerinin benzer ¢alismalarda
(Akyol, 2012; Bildirici & Pediik, 2017; Dirican, 2013) hi¢ tespit edilmemistir. Kararlilik,
¢Oziim odakli olma, sabir ve umut degerlerinin tespit edilmis olmasi bu ¢alismay1 diger

caligmalardan farkli kilmaktadir.

Arkadaslik degerine iliskin; Isitan (2005)’1n ¢alismasinda en fazla, Dirican (2013) ve Akyol
(2012) da ise yiiksek oranda tespit edilen degerdir. Bu ¢alisma kapsaminda ise orta diizeyde
tespit edilen degerler arasindadir. Diger c¢alismalar okul Oncesi kitapligindan
faydalanmaktadir. Bu baglamda arkadaslik konusunun 6-10 yas i¢in yayimlanan Kitaplarda
daha az tercih edildigi anlagilmaktadir.

Akyol (2012), Candan ve Ergen (2014) ve Dirican (2013) yaptiklar1 calismalarda adalet
degerini orta diizey olarak tespit etmislerdir. Bu ¢alismanin sonuclarinda adalet degerinin
orta diizeyde temsil edilen degerler arasinda yer almasi diger ¢alismalar ile benzer sonuglar
ortaya koymustur. Kitaplar {izerinde yapilan pek ¢ok ¢aligmada adalet degeri orta diizeyde
tespit edilmis olsa da Aktepe ve Yel (2009)’in yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin en gok
onemsedigi degerin ‘“haksizliklar1 diizeltmek ve adalet” oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu
baglamda adalet degerinin ¢ocuk kitaplarinda daha fazla yer almasinin 6gretmenler ve okul

yasami i¢in 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Vatanseverlik degerine iliskin, yapilan calismalara bakildiginda vatan sevgisi degerinin
Dirican (2013)’1n calismasinda hi¢ yer almadigi; Bildirici ve Pediik (2017)’tin, Akyol
(2012)’un ve Gonen vd. (2011)’nin ¢aligmalarinda ise en az tespit edilen deger oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgu, diger ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir. Yigittir (2010),
velilerin okullarda kazandirilmasini istedigi on degerleri tespit amaciyla yaptigi ¢alismada
tespit edilen degerlerden biri vatanseverlik degeridir. Bu baglamda veliler tarafindan
kazandirilmasi istenen vatanseverlik degerinin bu ¢alisma ve literatiirdeki diger ¢aligmalarin

sonucuna bakildiginda ¢ocuk kitaplarda yeterince yer almadig goriilmektedir.

Tespit edilen bu degerlerin yer aldig: kitap sayilarina bakildiginda; sevgi 22, mutluluk, 19,
nezaket/kibarlik 19, duyarlilik 18, paylagmak 17, yardimseverlik 17, arkadaglik 13, kararlilik
12, adalet 9, olumlu diisiinme 9, temizlik 8, sorumluluk 6, umut 5, diiriistliik 5, cesaret 3,
¢Oziim odakli olma 3, estetik 3, hosgorii 3, minnettarlik 3, sabir 3, saygi 3, merak 2, vatan

sevgisi 1 kitapta yer almaktadir. Arastirma sonucunda incelenen kitaplardaki deger
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ifadelerinin oranlari ile deger ifadelerinin yer aldigi kitap sayisinin benzerlik gosterdigi
anlasilmaktadir. Bu calisma sonucunda yiiksek oranda tespit edilen degerlerin yer aldigi

kitap sayisinin da yiiksek oldugu anlasilmistir.

Yasayan Degerler Egitimi Programi kapsamindaki 12 degerin %58’1 6-10 yas ¢ocuklar i¢in
hazirlanan ve ¢ok satilan ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi sonucu tespit edilen degerler ile
ortaktir. Bu arastirma sonucunda tespit edilen ve Yasayan Degerler Egitimi Programi’ndaki
ortak degerlerden sadece sevgi ve mutluluk degerinin incelenen kitaplarin bircogunda yer
aldig1 tespit edilmistir. Diinya’da bilinen, UNESCO tarafindan desteklenen bu programin

degerlerinin Tiirkiye’de ¢ok okunan kitaplarda olduke¢a az temsil edildigi anlasilmaktadir.

Insani Degerler Egitimi Programi’ndaki 34 degerin %38,2’si bu calismada tespit edilen
degerler ile ortaktir. Insani Degerler Egitimi Programi’ndaki degerler ile bu calismada tespit
edilen 13 ortak degerlerin, 4’ii incelenen kitaplarin birgogunda yer almaktadir. Ulkemizde
pek cok arastirma neticesinde Biilent Dilmag¢ tarafindan olusturulan bu programin

degerlerinin ¢ok satilan kitaplarda tam olarak temsil edilemedigi anlasilmaktadir.

MEB tarafindan belirlenen 10 kok degerlerden 6z denetim disinda, tamaminin bu ¢alisma
kapsaminda tespit edilen degerler ile ortak ¢ikmistir. 6-10 yas arasindaki ¢ocuklarin okulda
da kazanmasimi istedigimiz bu degerlerin kitaplarda c¢ok islenmesi ¢ocuklarin gelisimi
acisindan 6nem tagimaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda tespit edilen degerler ve MEB
tarafindan belirlenen kok degerlerden ortak olan sevgi 22, yardimseverlik 17,arkadaslik 13,
adalet 9, sorumluluk 6, diiriistliik 5, sabir 3, saygi 3 ve vatanseverlik 1 kitapta yer almaktadir.
Ancak bu ortak 9 degerden sadece sevgi ve yardimseverlik degeri yer aldig1 kitap sayisi
baglaminda yiiksek oranda tespit edilmistir. Kok degerlerin en ¢ok okunan 6-10 yas ¢ocuk

kitaplarinda temsil giicliniin az oldugu anlagilmaktadir.

Deger, tanimlama agisindan ¢ocuklara dogrudan aktarmanin zor olan soyut kavramlardir. 6-
10 yas doneminde somut islemler donemimde olan ¢ocuklar degerleri ancak yasayarak ve
hissederek 6grenebilirler. Cocuk kitaplarindaki degerlerin alt kategorilerine bakildiginda
degerlerin kitaplarda somutlastirildigi anlagiimaktadir. Ornegin duyarlilik degeri tahtada
cocuklara aktarilmasi zor bir degerdir. Incelenen ¢ocuk kitaplarmda duyarlilik degerinin
ifadeleri alt kategorilerine ayrildiginda aslinda duyarlilik degerinin g¢ocuklara nasil
anlatilmasi gerektiginin de yol haritasi ortaya ¢ikmaktadir. Duyarlilik degeri alt kategoriler;

fedakarlik, baskalarin1 izmemeye c¢alismak, baskalarimin duygularini anlamaya c¢alismak,
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baskas1 i¢in endise duymak ve c¢evre duyarliligidir. Nasil duyarl olabiliriz? sorusunun
cevabi ¢ocuk kitaplarinda bu alt kategoriler araciligi ile ¢ocuklara somut bi¢cimde aktariliyor
olmas1 6nem tagimaktadir. Bu baglamda cocuk kitaplariyla ilgili yapilan bu calismalar,
ogretmen ve velilere ¢ocuklart ile degerler hakkinda konusurken faydalanabilecegi kaynak

olusturmaktadir.

6-10 yas donemi cocuklar i¢in kritik bir donemdir. Bu dénemin basinda ¢ocuklar okuma ve
yazmay1 yeni 0grenmekte, okul oncesi kitapligindan da faydalanarak okuma alistirmalari
yapabilmektedirler. Sonlarinda ise igerik, karakter, olaylar agisindan daha karmasik kitaplar
kolaylikla okuyabilmektedirler. Incelenen cocuk kitaplarmin %76’s1 degerlerin dolaylt
olarak aktarildigi, %24 ise degerlerin dogrudan aktarildigi kitaplardan olusmaktadir.
Degerlerin ¢ocuklara daha ¢ok dolayli yolla aktarildigi anlasilmaktadir. Cocuk kitaplarinin
sahip olmas1 gereken Ozelliklerden biri de aktarilmak istenen mesajin ¢ocuga sezdirilerek
verilmesidir (Sever, 1995). Bu ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplarin yiiksek oranda bu

ozelligi tasidig1 anlagilmaktadir.

Bu caligma kapsaminda degerlerin dogrudan aktarildig: kitaplarin, okuma yazmay1 6grenen
cocuklar icin hazirlanan, az sayfali, az karakterin bulundugu, icerik olarak basit resimli
kitaplar oldugu anlagilmaktadir. Yas biiyiidiik¢e kitaplarin 6zellikleri de degismekte sayfa
say1s1 artmakta, karakter sayisi cogalmakta, punto kii¢iilmekte, resim azalmaktadir. Kitaplar
olaylar silsilesi igerisinde degerleri dolayli olarak aktarmaktadir. Kitaplarin yapisal
ozelliklerinin degistigi gibi degerlerin aktarimi yoniinden de yasa gore 6zellik kazandig: bu

arastirma ile anlagilmaktadir.

Incelenen kitaplardan %92’sinde degerlerin olumlu yolla ¢ocuga aktarildigi, %8’inde ise
degerlerin olumsuz sekilde aktarildig1 goriilmiistiir. Bu oranin diisiik olmasi degerlerin dogru
aktarilmast acisindan Onemlidir ancak olumsuz sekilde aktarim yapilmasi hi¢ tercih

edilmemesi gereken bir durumdur.
Bu aragtirmada elde edilen sonuglara iligskin 6neriler asagida siralanmustir;

e MEB 06gretim programlart ile ilgili olarak algisini degistirmis durumdadir. Okulda
ogrencilere degerleri aktarmak artik acgikca ifade edilen bir ihtiya¢ haline gelmistir.
MEB tarafindan belirlenen kok degerlerimiz dersler araciligi ile aktarilirken
cocuklarin yas oOzelliklerine uygun kitaplarla da desteklenmesi deger Ogretimi

acisindan fayda saglayacaktir.
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MEB ya da Turizm ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan internet iizerinde olusturulacak
bir adres aracilig1 ile deger kategorilerine uygun Kitap listelerinin oldugu bir portal
olusturulabilir. Bdylece bir Ogrenci, veli ya da Ogretmen sectigi degerle ilgili

kitaplara kolaylikla ulasabilir.

Cocuk kitaplarinda degerlerin aktarim yolu deger Ogretimi agisindan Snemlidir.
Ebeveynler degerlerin olumlu yolla ve dolayli olarak aktarildigi kitaplar1 tercih

etmelidir.

Vatanseverlik degeri bu calismada en az tespit edilen degerlerden biridir. Diger
caligmalarda ya hi¢ rastlanmamis ya da en az tespit edilen degerler arasinda yer

almistir. Bu degerin tercih edilmemesinin nedenleri lizerine ¢aligsmalar yapilabilir.

Deger ifadelerinin bulundugu 6-10 yas donemine yonelik hazirlanan ¢ocuk

kitaplarinin ¢ocuklarin deger kazanimlarina etkisi bagka aragtirmalarla incelenebilir.

Cocuk kitaplarindaki degerlerin ¢ocuk, veli ya da 6gretmen tarafindan ayni sekilde

algilanip algilanmadigi konusu iizerine ¢alismalar yapilabilir.
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Ek 1.

Kitap Kontrol Listesi

Kitabin Adi

Kitabin Yazari

Kitabin Yayin Evi

Dogrudan Bir Deger Kazandirmak I¢in Mi

Yazilmigtir?

Olumsuz Aktarma Yoluyla Deger Aktarma Var
Midir?

Deger Ciimleler
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Ek: 3

Hizmet Vakfi ile MEB arasinda imzalanan Protokol ve Yazisi

TC.

MILL] EGITIM BAKANLIGI iLE
HIZMET VAKFI ARASINDA
DEGERLER EGITIMI VERILMESINE ILISKIN
IS BIRLIGI PROTOKOL1Y

Temmuz, 2014
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T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI ILE .
HIZMET VAKFI ARASINDA DEGERLER EGITIMI VERILMESINE ILI$KiN
i§ BIRLIGi PROTOKOL)

Girig

MADDE 1- Millf Egitim Temel Kanununda da ifadesini bulan; yetisen neslin “millf, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanim,
milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan” bireyler olarak yetismesi ve gelecege
hazirlanmasi ihtiyac1 daima hayatiyetini koruyan bir husus olarak kendini gostermektedir.
Etkilesimli tahtalar, tabletler, ders kitaplart ve ileri teknolojinin imkénlar ile hazirlanmig
diger ders materyallerine ruh katacak milli ve manevi degerlerimize olan ihtiyag giinden gline
kendini daha da fazla hissettirmektedir. Gocuklarimizin zihinlerini bilgiyle doldurarak
Ogretim yaparken géniillerini de sevgiyle donatip onlarin ahlakli birer fert olarak yetismeleri
igin egitim kurumlarimizda Degerler Egitimi ¢aligmas yapilmasinin oldukga énem arz ettigi
goriilmiis ve Milli Egitim Bakanligina bagh orgiin ve yaygm efitim kurumlarinda degerler
egitimine dair seminerler verilmesi igin bu Protokol, Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Ogrenme Genel Mudiirliigii ve Hizmet Vakfi arasinda hazirlanmigtir,

Amag

MADDE 2- Bu Protokoliin amaci, Mill{ Egitim Bakanhgi ile Hizmet Vakfi is birliginde Milli
Egitim Bakanhgma bagh orgiin ve yaygm efitim kurumlarmda degerler egitimine dair
seminerler vermektir,

Kapsam

MADDE 3- Bu Protokol, Milli Egitim Bakanlig ile Hizmet Vakfi is birliginde Milli Egitim
Bakanhgna bagl orgiin ve yaygmn egitim kurumlarinda degerler egitimine dair seminerler
verilmesine iligkin esas ve usulleri kapsamaktadir.

Dayanak

MADDE 4- Bu Protokol, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu, 652 sayili Milli Egitim
Bakanligi’'min Teskilat ve Gérevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname, 6528 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararamelerde Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun, Milli Egitim Bakanlig: Ortadgretim Kurumlar Yonetmeligi, Milli
Egitim Bakanlig1 Yaygin Egitim Kurumlar Yénetmeligi, Millt Egitim Bakanlig: [lkégretim
ve Ortadgretim Kurumlar Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi, Milli Egitim Bakanhigi Halk
Egitimi Faaliyetlerinin Uygulanmasina Dair Yénerge, Milli Egitim Bakanhig Hayat Boyu
Ogrenme Genel Mudiirligi'nin  06/02/2012 tarih ve 579 sayilt yazisma dayanilarak
hazirlanmigtir.

Taraflar

MADDE 5- Bu Protokoliin taraflar;, Milli Egitim Bakanlig Hayat Boyu Ogrenme Genel
Mudiirliigii ile Hizmet Vakfidir. Taraflarin her tiirlii tebligat ve haberlesme adresleri asagida
belirtilmigtir:

a) Milli Egitim Bakanlifn Hayat Boyu Orenme Genel Miidiirliigi
Adres: Emniyet Mah. Bogazigi Sokak 06500 Teknikokullar /Ankara
Telefon: 0312 212 68 80
Faks: 0312 212 99 58
E-posta: hbogm@meb.gov.tr
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b) Hizmet Vakfi
Adres: Cerrahpasa Mahallesi Kocamustafapaga Caddesi Tiitiinctizade Sokak No:15
Seyran Apartmani Fatib/Istanbul
Telefon: 0212 514 35 14
Faks: 0212 517 77 58
E-posta: info@hizmetvakfi.org

Kisaltmalar ve Tanimlar
MADDE 6- Bu Protokolde gegen;

MEB : Milli Egitim Bakanligimn,

HBOGM - Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiing,

Vakif : Hizmet Vakfin,

HEM : Halk Egitimi Merkezlerini,

Egitim Kurumu : Degerler Egitimi Seminerlerinin verilecegi MEB’e bagh érgiin ve
yaygmn egitim kurumlarini,

Goniillii Ogretici : Uzman ve usta 8gretici niteliklerini tagimak sartiyla merkezlerce
diizenlenecek kurslarda ticret almadan goniilli olarak gérev yapacak
kisileri,

E-Yaygin : Yaygin egitimle ilgili is ve islemlerin veri taban lizerinden mevzuata

uygun olarak elektronik ortamda yuriitiildiigi ve bilgilerin muhafaza
edildigi sistemi ifade eder.

Yiikiimliiliik
MADDE 7- Bu Protokol kapsaminda taraflarin yiikiimlilikleri asaZida belirtilmistir:

7.1. HBOGM “nin Yiikiimliiliikleri:

7.1.1. Protokolii, MEB’e bagh kurumlara duyurmak tizere valiliklere (milli egitim
miidiirliiklerine) bildirir,

7.1.2. Protokol kapsaminda seminer yapilacak egitim kurumu listelerini Vakfa bildirir,

7.1.3. Protokol kapsaminda seminer diizenlenecek egitim kurumu listelerini ve bu
egitimlerde gorev alacak goniilli ogretici isimlerini inceler, ihtiyag duyulmast durumunda
goniilli Sgretici isimlerinde degisiklik yaparak valiliklere (milll egitim miidiirliiklerine)
bildirir,

7.1.4. Protokol kapsaminda diizenlenecek seminer igeriginin belirlenmesi hususunda Vakif
ile ig birligi yapar ve seminer igeriginin onaylanmasim saglar,

7.1.5. Protokoliin yliriitiilmesinde mahallinde ¢oziilemeyen problemler igin gOriig bildirir,

7.2. IV Tige Millt Egitim Miidiirliklerinin Yiikiimliiliikleri:

7.2.1. Protokol kapsaminda yiriitiilecek faaliyetlerde Vakif gorevlileri ile isbirligi yapar ve
egitim kurumu mudirliikleri ile Vakif gorevlilerinin galiymalarina gerekli destegi verir,

7.2.2. Protokol kapsaminda rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda seminerler verildigini il/
ilgede bulunun tiim orgiin ve yaygm egitim kurumlarindaki 6grenci/kursiyer ve ailelerine
duyurulmasini saglar,

7.2.3. HBOGM tarafindan gonderilen egitim kurumu listelerine ve egitici isimlerine gore
protokol kapsaminda diizenlenecek seminerlerin  HEM tarafindan e-yaygin sisteminde
tamimlanmasini, seminere katilacaklarm e-yaygin sistemine kayit edilmesini ve seminer
sonrasinda  belgelendirilmesi ile ilgili her tirlii is ve islemlerin mevzuatina uygun
yliriitiilmesini saglar,

7.2.4. Protokol kapsaminda gezi faaliyetleri diizenlenmesi durumunda her tirlii is ve
islemlerin mevzuatina uygun diizenlenmesini ve yiiriitilmesini saglar,
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7.2.5. Yapilan galismalar ve faaliyetler ile ilgili raporu baglh oldugu tist kuruma yilda en az iki
kere gonderir,

7.3. Vakfin Yiikiimliiliikleri;

7.3.1. Protokoliin yiiriitiilmesinde genel koordinatér olarak gérev alacak kisiyi ve seminer
belgelerini imzalamaya il/ilge diizeyinde yetkili kisiyi HBOGM’ye bildirir,

7.3.2. HBOGM tarafindan gonderilen egitim kurumu listelerine gbre seminerlerde gérev
alacak gontillii dgreticileri belirler ve bu listeleri HBOGMye bildirir,

7.3.3. Protokol kapsaminda yapilacak seminerlerde egitim materyali ve tamtimla ilgili
harcamalan kargilar,

7.3.4. Seminer verecek goniillii 8greticileri HBOGM ile is birliginde belirler,

7.3.5. Seminerlerin gerceklestirilmesi ve tanitimi igin il/ilge millf egitim mudiirliikleri, HEM
ve egitim kurumu miidiirliikleri ile is birligi yapar,

7.3.6. Protokol kapsamimda yapilan seminerlerle ilgili uygulama raporunu hazirlayarak yilda
en az bir kez HBOGM’ye génderilmesini saglar,

7.4. HEMlerin Yiikiimliiliikleri

7.4.1. Protokol kapsaminda diizenlenecek seminerlerle ile ilgili her tiirlii planlama, uygulama
Ve organizasyonu mevzuatina gore yapar,

7.4.2. HBOGM tarafindan gonderilen egitim kurumu listelerine ve goniillii 6gretici isimlerine
gore Protokol kapsaminda diizenlenecek seminerlerin e-yaygin sisteminde tanimlanmasini,
seminere katilacaklarin e-yaygin sistemine kayit edilmesini ve seminer sonrasinda
belgelendirilmesi ile ilgili her tiirlii is ve islemlerin mevzuatina uygun ylirtitilmesini saglar,
7.4.3. Seminer katilimeilarna duyuru yapilmasmda egitim kurumu yoneticileri ile Vakif
temsilcilerine yardimer olur,

7.4.4. Seminerlerde gézetim, izleme, rehberlik faaliyetlerini yapar,

7.4.5. Yapilan seminerlerin belge defterlerini ve degerlendirme formlarm biinyesinde
muhafaza eder,

7.4.6. Yapilan ¢alismalar ve faaliyetler ile ilgili raporu ilge milli egitim midiirliiklerine yilda
en az iki kere génderir.

7.5. Egitim Kurumu Miidiirliklerinin Yiikiimliiliikleri:

7.5.1. Seminer diizenlenecek fiziki ortami ve egitimde kullamilacak arag-gereci egitime hazir
hale getirir,

7.5.2. Seminer diizenlenecegini egitim kurumundaki tiim 6grenci/kursiyerlere ve ailelerine
duyurur,

7.5.3. Seminere goniilliiliik esasimna gore katilmak isteyenlerin listesini, seminere kayit igin
gerekli belgelerini e-yaygin sistemine girilmek tizere HEM’e bildirir,

7.54. Seminere goniillilik esasima gore katilmak isteyen 6grenci/kursiyerlerin seminere
katilmasinda devamliligim saglar,

7.5.5. Seminer diizenlenmesinde gorev alan HEM ve Vakif gorevlilerine her konuda yardimel
olur,

7.5.6. Seminerlerin Srgiin egitim saatleri diginda gerekli dnlemleri alarak dtizenlenmesini
saglar,

7.5.7. HEM ve Vakif ile is birligi yaparak etkinlikle ilgili iglemlerin diizenli ve saglikl
yiriitiilmesini saglar, i

7.5.8. Yapilan ¢aligmalar ve faaliyetler ile ilgili raporu ilge millf egitim miidiirliklerine yilda
en az iki kere gonderir,

Yiiriitme
MADDE 8- Bu Protokoliin hitkiimlerini yiikiimliilikler dogrultusunda HBOGM ve Vakif
miigtereken yiiriitiir.
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Cesitli Hiikiimler

MADDE 9- Protokol kapsamunda diizenlenecek seminerler, ¢ncelikle pansiyonlu egitim
kurumlarinda diizenlenecek olup HBOGM ve Vakif is birliginde diger egitim kurumlarinda da
yayginlastirilmas: saglanacaktr.

MADDE 10- Seminerlerde, katilimerlardan higbir ad altinda ticret alinmaz.

MADDE 11- Gerekli gorilldiigiinde taraflarin yazili mutabakatr ile Protokolde degisiklik ve
ilaveler yapilabilir. Degisiklik ve ilaveler yapildigi tarih itibartyla gegerlidir,

MADDE 12- Protokolde yer almayan hususlar, éncelikle ilgili mevzuata gore, mevzuatta
bulunmamasi durumunda ise taraflar arasinda lyi niyet, kargihikli anlayig ve uzlagsma kurallar
cergevesinde ¢dziimlenir.

MADDE 13- Protokoliin uygulanmasinda ortaya ¢ikacak ihtilaflarin ¢bziimiinde Ankara
mahkemeleri ve icra daireleri yetkilidir.

MADDE 14- Protokol kapsamindaki ¢ahigmalar, Tiirkiye genelinde HBOGM ve Vakif is
birliginde belirlenen yerlerde gergeklestirilir,

MADDE 15- Protokol kapsaminda yapilacak tiim faaliyetlerin tanitim igin bastirilacak afis,
brosiir, gorsel ve/veya isitsel yaym ve ilanlarla birlikte faaliyetlerde kullamlacak
materyallerde MEB logosu, faaliyetlerin Protokol kapsaminda diizenlendigi belirtilerek
HBOGM’den izin alinarak kullanilir,

MADDE 16- Vakf, yapilan kurslardan maddi kazang elde edemez.

MADDE 17- Protokol tarafi olan Vakif, Protokolde yer alan yiikimliiliiklerini ve yetkilerini
higbir ad altinda bagka bir gergek ya da tiizel kisiye devredemez.

MADDE 18- Bu Protokol 3 (ig) yil gegerli olup, HBOGM gerekli goérdiigii takdirde
protokolii tek tarafli fesih hakkini kullanir. Fesih durumunda Vakif uygulama siirecindeki
maddi kayip ve harcamalarini gidermek igin hukuki yollara bagvuramaz.

MADDE 19- Bu Protokol 19 (ondokuz) madde ve 5 (beg) sayfadan ibaret olup, (5../9.?7’2014
tarihinde ii¢ niisha olarak imzalanarak ylirtirliige girmigtir.

Dog. Dy} Yusuf TEKIN Mehmet Bilgin AKATAY
e
Milli Egitim Bakanhg) /7 Hizmet Vakfi Bagkam
Miistesari y/ / W -
&
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o}:ﬂmn T.C.
S "‘tt MILLI EGITIM BAKANLIGI

k‘ vj Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidirltig

Sayr :38552587-30.01-E.10898986 18.07.2017
Konu : Milli Egitim Bakanh ile
Hizmet Vakfi Arasindaki
15 Birligi Protokolii
DAGITIM YERLERINE

Tgi : a) Milli Egitim Bakanlig ile Hizmet Vakfi Arasinda Degerler Egitimi Verilmesine Dair
15.07.2014 tarihli Is Birkigi Protokolt.

b) Miilf Egitim Bakanhg Miistesarlik Makamimn 17.07.201 7 tarihli ve 10828164 sayih
onayl.

lgi (a) protokol, Mustesarlik Makaminn ilgi (b) onay1 dofrultusunda degisiklikler ve
ilaveler yapilarak 15.07.2017 tarihinden gecerli olmak tizere Gi¢ y1I stireyle uzatilmistir.

Protokoel kapsamindaki faaliyetlerin eksiksiz olarak yirdtiilmesi hususunda bilgilerinizi
ve gerefini rica edetim,

Ali Riza ALTUNEL
Bakan s,
Genel Miidir v.

Ek:

1. 1igi (a) Protokol ($ sayfa)

2- Ilgi (b) Makam Onayi (1 sayfa)
Dagitim:
B Plam
Atatlirk Blv., 06648 Kizilay/ANKARA Ayretih bilgi igin: Oimer Yusuf SEKERC Oprt.
Elektronik Ag: www.meb.gov.ir Tel: (0312) 413 21 18
e-posta oysekerci@meb,gov.tr Faks: (0312) 2(2 99 58
Bu evrak giivenli elokironik imza its jmzak jhir. htips:#eveaksorge.mob. gov.tr adresinten BOB-ed 11-3526-b385-e3d3 koau ile 1eyit edifebllir,

149



l“‘“’n‘% T.C.
_.*’* % MILLT EGITIM BAKANLIGI
j Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiizlign

<

Say1 :38552587-20-E.10828164 17.07.2017
Konu : Hizmet Vakfimn
Protokol Uzatma Talebi

ke

MUSTESARLIK MAKAMINA

flgi : a)Hizmet Vakfinmn 19.06.2017 tarihili yazist.
b)Milli Egitim Bakanlii ile Hizmet Vakfi Arasmda Degerler Bgitimi
Verilmesine Dair 15.07.2014 Tarihli i3 Birlizi Protokolti.

Hizmet Vaki, ilgi (b) protokolim 11, maddesine istinaden 7.3 Vakfin Yidkcimijlifleri
hikmine; 7.3.7 Hizmet Vakfl, egitim hurumunun ve dgrenci ailelerinin izni ve dgrencilerin
&onilllii katihmlare ile il il veya i dise geziler, zivaretler, piknik progrt)mlartm
diizenleyebilir: 7.3.8 Hizmet Vakfiegitim furumiariyla iy birligi icinde d3renci ailelerinin
kanlacagr efitim ve seminerier dizenleyebiliv: 7.3.9. Hizmet Vakfi, dgrencilerin | meslek
tercihleri konusunda mesiek tamtina seminerleri vererek bilinglendirme cahgmalar: yopabiliv
maddelerinin eldenmesini; 7.5 Egitim Kurumlarimn Yiikimiilikler: hiikmiindeki 7.5.6.
maddesinin Seminerlerin drgiin egitim saatlers ivinde ve diginda gerekli énlemleri|alarak
diizenlenmesini saglar. olarak degigtirilmesini, 7.4.HEM'in Yikimlulikleri hikmimde yer
alan 7.4.2. Ogrencilere seminer sonunda katilim belgesi verir. maddesinin kaldimlmdsini ve
ilgi (b) protokoltin 5 yul sitre ile uzatilmasin ilgi (a) yazi ile talep etmistir.

Genel Mudiirligimilz ile Hizmet Vakfi arasindaki ekte sunulan protckoliin stz konusu
ilaveler ve degtigiklikler yamlarak 15.07.2017 tarihinder itibaren 3 (Ug) vl siire ile
uzatimasinin uygun olacag miitalaa edilmektedir.

Makamlanin:zca da uygun gériilmesi hdlinde olurlarmiza arz ederim,

Ali Riza ALTUNEL
Genel Mudijr v.
EK:
1gi (b) Protokol {5 sayfa)
Uygun gériigle arz ederim.
Ercan DEMIRCH
Miistegar Yardimeis
OLUR
17.07.2017
Yusuf TEKIN
Miistegar

Adres: Teknikokuliar Yenimaballe/ ANKARA Bllgi igin: Omer Yusuf SEKERCHO gretmen
Elektronik Ag:hbogmeimeb.gov.ir Tel:03§2 413 21 IR
e-posta: oysekerci@meb.gov.tr Faks: 03122299 58

Bu evrak pilvenl; slgkironik irmza ile 3 st hitp b.gov.te adresinden CA03-4a1e-3CBe-a59F-7b7€ kodu il teyit odilebulir,
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Ek 4

En Cok Satilan 6-10 Yas Cocuk Kitaplar ve Dagilim1

Kitap Ismi N Kitap Ismi N Kitap Ismi N

Kiictlik Prens 20 Kirmizi Cizgi 4 Binbir Gece Masallari 2

Mutlu Su aygir 18 Iki Y11 Okul Tatil 4 Annem Bir Melek 2

Ug Kedi Bir Dilek 17 Harry Potter ve Sirlar Odas1 4 Zamanlar arasinda 1
Gegis

Ay1 Kim Cald1? 16 Guliver’in Gezileri 4 Yasasin C Harfi 1
Kardesligi

Kiiciik Kara Balik 15 Dostum Bu Cok Havali 4 Yankili Kayalar 1

Dedemin Bakkali 15 Don Kisot’un Seriivenleri 4 Tavsancan ve Faresu 1

Charlie’nin Cikolata 15 Cizgili Pijamali Cocuk 4 Saman Adam 1

Fabrikasi

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz 11 Babam Bir Dev 4 Sakiz Kizin Giinleri 1

Yavru Ahtapot Olmak 10 Omer Seyfettin’den Secme 3 Robin Hood 1

Cok Zor Hikayeler

Kraligeyi Kurtarmak 10 Oz Biiyiiciisii 3 Recel Kavanozu 1

Kitaplardan Korkan 10 Martiya Ugmay1 Ogreten 3 Oliimsiiz Aile 1

Cocuk Kedi

Tek Kisilik Dev 8 Farkli Ama Ay 3 Neseli Calgicilar 1

Orkestra(Kral Sakir)

Hayat Kisa Filler 8 Deli Fisek 3 Miizigin ABC’si 1

Ucuyor(Kral Sakir)

Haritada Kaybolmak 8 Cingo 3 Moby Dick 1

Eridik Bittik 8 Bunun Ad1 Findel 3 Masal Istanbul 1

Ugan Sinif 7 Avucundaki Opiiciik 3 Kus Masallari 1

Sherlock Holmes un 7 Alice Harikalar Diyarinda 3 Kum Kurdu 1

Maceralari

Annemin Cantasi 7 Yaramaz Findik 2 Kirmiz1 Bisiklet 1

Seker Portakali 6 Yaris1 Yavaglar Kazanir 2 Kasagi 1

Sir Versem Saklar 6 Vanilya Kokulu Mektuplar 2 Galata’nin Tembel 1

misin? Martisi

Sadako ve Kagittan Bin 6 Pinokyo 2 Filozof Mese 1

Turna Kusu

Kopiik ile Prtir 6 Peterpan 2 Diinyanin En Kiiciik 1
Hediyesi

Diinya’nin Merkezine 6 Olmayan Ulke 2 Diinyanin En Acayip 1

Yolculuk Hayvani

Arkadasima Veda 6 Oliver Twist 2 Duygularim 1

Zaman Bisikleti 5 Kiigiik insanlar ve Biiyiik 2 Doganin Ofkesi 1

Hayaller (Maria Curie)
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Seksen Giinde Devri Kayip Diinya Demir Yolu Cocuklari 1

Alem

Harry Potter ve Felsefe iki sehrin Hikayesi Dedem Bir Sampiyon 1

Tas1

Giinesi Uyandiralim Hareketli hayvanat Bahgesi Cilgin Kesifler 1

Cocuk Kalbi Kiigiik Insanlar ve Biiyiik Cetin Ceviz 1
Hayaller (Frida Kahlo)

Balonla Bes Hafta Eyvah Kitap Biiyiiylince Ne Olucan? 1

Anlatsam Film Endise Agaci Bocek Orkestrasinin 1

Olur(Kral Sakir) Muhtesem Turnesi

Tom Sawyer Denizler Altinda 20.000 Bozuk Miizik Kutusu 1
Fersah

Robinson Cruise Dedemin Bakkali Cirak Beyaz Dis 1

Nokta Cok Hayal Kuran Cocuk Baloni 1

Mustafa Kemal Atatiirk Biiyiik Atatiirk’ten Kiigiik Ayaklar1 Usiiyen 1
Oykiiler Penguen

Momo Bir Yagmur Damlasinin Aya Yolculuk 1
Yolculugu

Macera Devam Ediyor Bir Seftali Bin Seftali Arkadagim Astronot 1
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Ek 5

Hikaye Kitaplarinin Metin kisimlarinda Yer alan Degerlere Iliskin Alintilar
Incelenen cocuk kitaplarinda yer alan degerler asagidaki alintilarla desteklenmektedir;
Sevgi;

“Annesi yerinden firlaylp Chris'in yanina kostu, tamam yavrum diyerek ona

sarildi.”(Tumanov, 2005, ‘Haritada Kaybolmak’ kitabindan, s. 38).
“Ama en ¢ok da Ay’a bakmayi seviyor.” (Would, 2019, ‘Ay1 Kim Cald1?’ kitabindan, s.1).
“Bayilirim ¢iklete.” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan, s.50).

“En ¢ok fantastik romanlardan hoslanirdi.” (Tumanov, 2002, ‘Kraligeyi Kurtarmak’
kitabindan, s.13).

“Benim biricik annem.” (Sahinkanat, 2019, ‘Annemin Cantas1’ kitabindan, s. 21).

“Oo0, severdim onu. Bakkala gelip gidiyor, taniyorum. Cok muhabbet¢i kadin.” (Carkaci,
2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.161).

“Suyun tlizerinde kendi kendine oynamayi ¢ok seviyordu.” (Bedford, 2005, ‘Kopiik ile Pitir’
kitabindan, s. 2).

“Mustafa Kemal’i beklide dogada halkiyla olmaktan daha fazla mutlu eden tek bir sey vardi:
manevi ¢ocuklariyla olmak.” (Livaneli, 2019, ‘Arkadasima Veda’ kitabindan, s.167).

“Kazansam da kaybetsem de beni seviyorlar.” (Coerr, 2019, ‘Sadako ve Kagittan Bin Turna

Kusu’ kitabindan, s.28).
Nezaket/Kibarlik;
“Rahatsiz ettigim i¢in kusura bakma.” (Would, 2019, ‘Ay1 Kim Cald1?’ kitabindan, s.9).

“Onlara glinaydin ve tesekkiirler demeyi unutmadi.” (Pett ve Rubinstein, 2018, ‘Hi¢ Hata
Yapmayan Kiz’ kitabindan, s.4).

“Ogziir dilerim, diye geveledi.” (Tumanov, 2005, ‘Haritada Kaybolmak’ kitabindan, s. 45).

“lyi aksamlar, Kostebek diyerek kibarca soze basladi.” (Would, 2019, ‘Ay1 Kim Caldi?’
kitabindan, s.21).
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“Tanidigimiz ve o yana giden biri gecerse sizi de gdtiirmesini rica edecegim.” (Vasconcelos,

2016, ‘Seker Portakal1’ kitabindan, s.42).

“... cekerek tastyamadiklar1 bir yaban oOkiiziinii bu yolla kolayca tasidiklarin1 goriince

kabiledeki herkes Cuka’y1 alkislamist1.” (Adali, 2019, ‘Zaman Bisikleti’ kitabindan, s.17).
Mutluluk;

“Aslan c¢anta... Siiper ¢anta... Sen ¢ok yasa.” (Sahinkanat, 2019, ‘Annemin Cantasi’
kitabindan, s. 15).

“Diinyalar benim oldu.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.83).

“Hep birlikte mutluluktan kahkaha atmislar.” (Edwards, 2019, ‘Mutlu Su Aygirt’ kitabindan,
5.30).

“Derin bir soluk aldi, sonra birden sanki i¢inde bir patlamaoldu, havalara uctu. Kollarim
havaya kaldirip, Huuurrraaa!, diye bagirdi.” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’
kitabindan, s.72).

“Birdenbire Francis'in seving ¢i1glig1 agabeyini yerinden sigratti.” (Tumanov, 2005,

‘Haritada Kaybolmak’ kitabindan, s. 183).
Yardimseverlik;

“Dolabin iistiindeki havluyu alip onu Tanju Agabey’e verdi. Yardimsever bir meteor, biraz
daha az korkabiliriz sanirim...” (Dizdaroglu, 2018, ‘Hayat Kisa Filler Uguyor!” kitabindan,
s. 185).

“Amcama deneylerinde yardim ediyordum.” (Verne, 2019, ‘Diinya’nin Merkezine
Yolculuk’ kitabindan, s.3).

“Birlikte acalim. Hazir misin?” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikasi’ kitabindan,
5.56).

“Dogrusu bu yardimlagma, bilgiyi paylagsma ¢ok hosumuza gitmisti.” (Adali, 2019, ‘Zaman
Bisikleti’ kitabindan, s.38).

“Fabrikay1 yonetmesine yardim edecegiz.” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’
kitabindan, s.204).
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“Isbirliginin yardimlasmanin yararimi gérdiiniiz iste. Diye soze girdim ben de. Insanlar kafa
kafaya verip yardimlasinca sorunlar daha kolay ¢oziiliiyor.” (Adali, 2019, ‘Zaman Bisikleti’

kitabindan, s.68).
Duyarlilik;

“Annesiyle babasi cogu zaman kendi paylarina diiseni ona biraksalar da biiyline ¢agindaki
bir ¢ocuk icin yeterli degil bu.” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan,
s.16).

“Dostumuzu sevsek de onu buradan uzaklastirmak zorundaydik.” (Dizdaroglu, 2018, ‘Hayat

Kisa Filler Uguyor!” kitabindan, s. 201).

“Balikeilr gidiklayacagim. Kahkaha atmak i¢in agzini1 agar agmaz sen disar1 firla, demis.
Minik balik, ya sen kendin? Demis. Kii¢iik Kara Balik, sen beni diisiinme.” (Behrengi, 2016,
‘Kiicilik Kara Balik’ kitabindan, s.50).

“Ne de olsa Kirpi’'nin kalbini kirmak istemiyordu.” (Would, 2019, ‘Ay1 Kim Cald1?’
kitabindan, s.7).

“Her sey i¢in ger¢ekten ne kadar iizgiin oldugunu sdylemek istiyordu.” (Tumanov, 2002,
‘Kraliceyi Kurtarmak’ kitabindan, s.49).

“Izlanda’ya gidecek bir gemi bulmak igin elinden geleni yapt1.” (Verne, 2019, ‘Diinya’nin

Merkezine Yolculuk’ kitabindan, s.29).

“Dedem durumlarinin olmadigini kimseye sdyleme, diyor. Soylemiyorum, hem zaten bana

ne.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.99).

“Kardesinin basina kotii bir sey gelmis olmasindan korkan Cuka, sagi solu arastirmaya
basladi.” (Adali, 2019, ‘Zaman Bisikleti’ kitabindan, s.25).

Paylagma;

“Seninle gec¢ saatlere kadar oturup, eskiden oldugu gibi yildizlari izleriz.” (Bedford, 2005,

‘Kopiik ile Pitir’ kitabindan, s. 19).

“Alster goliine giden agaglik yollarda el ele tutusup, giilerek gezintiler yapardik.” (Verne,
2019, ‘Diinya’nin Merkezine Yolculuk’ kitabindan, s.11).

“Bana aldiginiz boregi onunla paylasiyorum.” (Vasconcelos, 2016, ‘Seker Portakalr’
kitabindan, s.76).
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“Karni stirekli a¢ gezen arkadasina yirmi kurus uzatirken, al Matz, diye fisildadi.” (Kastner,

2018, ‘Ugan Smif” kitabindan, s. 22).

“ Bazi miisteriler o kadar uzun oturuyorlardi ki onlara gazoz 1smarladigimiz bile oluyordu.”

(Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.29).
Kararlilik;

“Ben bu yolculuktan hicbir sekilde vazgegmem.” (Verne, 2019, ‘Diinya’nin Merkezine

Yolculuk’ kitabindan, s.62).

“Izini siirmek, ¢alistp onu hak etmek gerekiyor. Okudugum biitiin kitaplarda bu is boyledir.”
Tumanov, 2002, ‘Kraligeyi Kurtarmak’ kitabindan, s. 116).

“Kafaya koydum.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.17).

Arkadaslik;

“Dedemin yakin arkadasiydi.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.167).
“O benim en iyi dostum.” (Vasconcelos, 2016, ‘Seker Portakali’ kitabindan, s.120).

“Cep telefonu, televizyon, konsol oyunlari, ne olursa olsun, asla bir dostu bunlar i¢in feda

edemem.” (Dizdaroglu, 2018, ‘Hayat Kisa Filler Ucuyor!” kitabindan, s. 199).

“Sevgili yildiz, ne olur, Pus ve Pati ile dostlugumuz hi¢ bozulmasin, sonsuza kadar

yollarimiz ayrilmas1.” ( Sahinkanat, 2019, ‘U¢ Kedi Bir Dilek’ kitabindan, s.20).
Adalet;

“Cok hakikatli bir cocuk, dedi Joe dede.” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’
kitabindan, s.61).

“Sen olmasan bu sirr1 ¢ozemeyecektim, dolayisiyla bu zaferde en biiyiik pay sana ait olacak.”

(Verne, 2019, ‘Diinya’nin Merkezine Yolculuk’ kitabindan, s.20).

“Cografya 6gretmenimiz de Italya’y1 kimin alacagini belirlemek igin kura ¢ekti.” (Kid, 2019,
‘Saftirik Greg’in Giinliigii Eridik Bittik’ kitabindan, s.10).

“Ama bana sorarsan aramizda oraya gitmeyi en ¢ok hak eden, Joe dede.” (Dahl, 2019,

‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan, s.75).

“Ciinkii Doktor Bokh, adil biriydi.” (Kastner, 2018, ‘Ucan Simif” kitabindan, s. 42).
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“Siz de tipki bizim gibi mevcut kurallara uymak zorundasiniz.” (Kastner, 2018, ‘U¢an Sinif

kitabindan, s. 29).
“Bir an diisiindiim. Haklilar...” (Adali, 2019, ‘Zaman Bisikleti’ kitabindan, s.47).
Umut;

“Merak etme, basaracagiz anne. Uzme kendini. Goreceksin her sey diizelecek.” (Livaneli,

2019, ‘Arkadagima Veda’ kitabindan, s.106).
“Belki bagka mucizeler de olur.” (Tumanov, 2005, ‘Haritada Kaybolmak’ kitabindan, s. 95).

“Senin de herkes kadar sansin var.” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan,
5.36).

Sorumluluk;

“Yine de ev islerini halletmeliydim.” (Kid, 2019, ‘Saftirik Greg’in Giinliigii Eridik Bittik’
kitabindan, s.144).

“Giinliik islerim vardi bakkalda.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.89).
“Ben giilimden sorumluyum.” (Saint Exupery, 2015, ‘Kiiciik Prens’ kitabindan, s.75).
Temizlik;

“Kardesimse camura batmig, giysilerimizi degismeliyiz hemen.” (Sahinkanat, 2019,

‘Annemin Cantast’ kitabindan, s. 3).

“Elini ylizinli yika, sagmni tara, dislerini fircala, burnunu siimkiir, tirnaklarini kes,

ayakkabilarini boya...” (Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan, s.75).

“Ben de bakkal1 temizliyorum biitlin giin.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan,
s.174).

Diiristliik;

“Keske kimin attigin1 bilseydim, diisiimmeden sdylerdim.” (Kid, 2019, ‘Saftirik Greg’in
Gilinliigi Eridik Bittik’ kitabindan, s.121).

“Godofredo senin hakkinda kotli bir sey anlatti, Zeze. Dogru mu? Basimla evetledim.”

(Vasconcelos, 2016, ‘Seker Portakali” kitabindan, s.75).
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“Ardindan elimi cebime atar ve paralar1 masanin ilizerine yayardim. Cok namuslu bir

yumurcaksin Zeze.” (Vasconcelos, 2016, ‘Seker Portakali’ kitabindan, s.88).

“Kabul edelim, ¢ocuklarin olaylarin énem sirasini mantikli bir sekilde siraya dizmeyle

alakal1 ciddi bir sorunu var.” Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkal1’ kitabindan, s.111).
Olumlu Diistinme;

“ Ben mutluyum, ben bir su aygirtyim ve kendim oldugum i¢in mutluyuuum!” (Edwards,

2019, ‘Mutlu Su Aygir1’ kitabindan, $.29)

“Baz1 dertlerin iyi taraflar1 da oluyor demek ki.” (Dizdaroglu, 2018, ‘Hayat Kisa Filler
Uguyor!” kitabindan, s. 116).

Estetik;

“Boylesine giizel, bu kadar benzersiz bir goriiniimle hayatlarinda ilk kez karsilagiyorlardi.”

(Dahl, 2019, ‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan, s.91).
“Ne muhtesem bir gece.” ( Sahinkanat, 2019, ‘U¢ Kedi Bir Dilek’ kitabindan, s.1).
Minnettarlik;

“Ama sikayetci degilim, ¢iinkii hayatta kalmiglar ve onlarin sayesinde bu giin ben varim.”

(Kid, 2019, “Saftirik Greg’in Giinliigii Eridik Bittik’ kitabindan, s.52).

“Her seyi severim, evde yiyecek bir sey buldugumuzda sevmeyi 6grendik.” (Vasconcelos,
2016, ‘Seker Portakali’ kitabindan, s.114).

“Siz olmasaydiniz, kereste yiikiimii yerine teslim edemezdim.” (Tumanov, 2005, ‘Haritada

Kaybolmak’ kitabindan, s. 215).
Cesaret;

“Babamsa bir cesaret timsali, sanirsin ki ylirek yemis. Denizin altinda baliklarin kendi
copliigiinde, lizerinde baliklar1 taklit erek tasarlanmis balik adam kiyafeti ile koskoca siiriiye

kafa tutuyordu.” (Dizdaroglu, 2018, ‘Hayat Kisa Filler Uguyor!” kitabindan, s. 88).
“Su aygir1, yine de denerim, demis.” (Edwards, 2019, ‘Mutlu Su Aygirt’ kitabindan, s.14).

“Bizim Nino hi¢ tereddiit etmedi, atladi tehlikenin ortasina.” ( Sahinkanat, 2017, ‘Yavru
Ahtapot Olmak Cok Zor ’ kitabindan, s.15).

Saygi;
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“Mustafa hemen annesinin elini 6ptii.” (Livaneli, 2019, ‘Arkadagima Veda’ kitabindan,

s.64).

“Ben de ona saygi duyuyordum. Okumus doktor olmus sonugta.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin
Bakkal1’ kitabindan, s.140).

Hosgort;

“Ama olsun, yine de sizi bagisliyorum.” (Behrengi, 2016, ‘Kii¢iik Kara Balik’ kitabindan,
s.21).

“Bazen birileri gelip borcunu 6deyemeyecegini sdyliiyor, dedem ‘Caniniz sag olsun’ diyor.”

(Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan, s.99).

“Dersi kagirirsa eger ailesi ona ¢ok kizarmis. Biz de onu anlayisla karsiladik.” (Kid, 2019,

‘Saftirik Greg’in Giinligii Eridik Bittik’ kitabindan, s.195).
Sabir;

“Her seyin bir siras1 var, sevgili evladim, diye yanit verdi. Sabret biraz...” (Dahl, 2019,
‘Charlie’nin Cikolata Fabrikas1’ kitabindan, s.87).

“Hani beki rahatsiz olurda beni evden kovar, kitaplar1 da arkamdan atar diye bekliyordum
ama yapmiyor. Asirt sabirli bir adam.” (Carkaci, 2016, ‘Dedemin Bakkali’ kitabindan,
s.178).

Vatan Severlik;

“Buras1 vatan topragidir kaderine terk edilemez, dedi.” (Livaneli, 2019, ‘Arkadasima Veda’

kitabindan, s.157).

“Ancak bir tesellim var. En biiyilk anamiz olan vatan kurtulmustur.” (Livaneli, 2019,
‘Arkadagima Veda’ kitabindan, s.142).

Merak;

“ Kiigiik Kara Balik, bilmek istiyorum bu derenin sonu nerdedir? demis.” (Behrengi, 2016,
‘Kiicilik Kara Balik’ kitabindan, s.12).

13

. lyice meraklanmistim, hemen disar1 ¢ikmak istedim.” (Verne, 2019, ‘Diinya’nin

Merkezine Yolculuk’ kitabindan, s.83).

Coziim Odakli Olma;
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“Sorunlara ¢6ziim bulmaya calisir.” (Dizdaroglu, 2018, ‘Hayat Kisa Filler Uguyor!’
kitabindan, s.4).

“Biz de orta noktada bulusup ikisini birden kullandik.” (Kid, 2019, ‘Saftirik Greg’in
Guinligi Eridik Bittik’ kitabindan, s.164).
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Ek 6

Degerler ve Deger Ifadelerinin Yer Aldig1 Kitap isimleri

Deger Deger Ifadelerinin Gegtigi Kitap Isimleri

Adalet Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
Dedemin Bakkali

Diinyanin Merkezine Yolculuk
Eridik Bittik

Hayat Kisa Filler Uguyor
Kiiciik Prens

Sherlock Holmes’un Maceralari
Ucan Sinif

Zaman Bisikleti

Arkadashk Dedemin Bakkali

Haritada Kaybolmak
Hayat Kisa Filler Uguyor
Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Kraligeyi Kurtarmak
Kiigiik Kara Balik
Kiiciik Prens

Sadako

Sherlock Holmes un Maceralar1
10. Seker Portakali

11. Tek Kisilik Dev Orkestra
12. Ucan Sinif

13. Ug¢ Kedi Bir Dilek

COoONooURWNE |OONORAWNE

Cesaret . Mutlu Su Aygir

. Uc Kedi Bir Dilek

. Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
Coziim Odakli Olma  Eridik Bittik

. Tek Kisilik Dev Orkestra

. Diinyanin Merkezine Yolculuk
Duyarlilik

1

2

3

1

2

3

1. Arkadasima Veda

2. Ay1 Kim Caldi

3. Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
4. Dedemin Bakkali

5. Diinyanin Merkezine Yolculuk
6. Haritada Kaybolmak

7. Hayat Kisa Filler Ucuyor

8. Kitaplardan Korkan Cocuk

9. Kopiik Ile Pitir

10. Kraligeyi Kurtarmak

11. Kiigiik Kara Balik

12. Sherlock Holmes’un Maceralar1
13. Tek Kisilik Dev Orkestra
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14.
15.
16.
17.
18.

Kiigiik Prens
Sadako

Seker Portakali
Ucan Sinif
Zaman Bisikleti

Diirtistliik

Eridik Bittik

Seker Portakali
Kraligeyi Kurtarmak
Dedemin Bakkali
Ucan Sinif

Estetik

Ay1 Kim Cald1
Charlie’nin Cikolata Fabrikas1
Ug Kedi Bir Dilek

Hosgoru

Dedemin Bakkali
Eridik Bittik
Kiigiik Prens

Kararhilik

COoNooORrWNE (WP (WNME O WD P

el
N - O

Arkadasima Veda

Dedemin Bakkali

Diinyanin Merkezine Yolculuk
Eridik Bittik

Haritada Kaybolmak

Hayat Kisa Filler Uguyor
Kraligeyi Kurtarmak

Kiigtik Prens

Seker Portakali

. Ugan Smif
. Zaman Bisiklet
. Kiigtik Kara Balik

Merak

Kiigtik Kara Balik
Diinyanin Merkezine Yolculuk

Minnettarlik

Eridik Bittik
Haritada Kaybolmak
Seker Portakali

Mutluluk

CoNORrWNE (WO E NP

10

11.
12.

Annemim Cantasi

Arkadasima Veda

Haritada Kaybolmak
Charlie’nin Cikolata Fabrikas1
Dedemin Bakkali

Diinyanin Merkezine Yolculuk
Hayat Kisa Filler Uguyor

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Kitaplardan Korkan Cocuk
Sherlock Holmes’un Maceralari
Sir Versem Saklar Misin?
Mutlu Su Aygir
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13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

Sadako

Seker Portakali

Tek Kisilik Dev Orkestra

Ucan Sinif

Uc Kedi Bir Dilek

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
Zaman Bisikleti

Nezaket/Kibarlik

Arkadasima Veda

Ay1 Kim Cald1

Charlie’nin Cikolata Fabrikast
Dedemin Bakkali

Diinyanin Merkezine Yolculuk
Haritada Kaybolmak

Hayat Kisa Filler Uguyor

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Kitaplardan Korkan Cocuk

. Kraligeyi Kurtarmak

. Mutlu Su Aygir

. Kii¢iik Kara Balik

. Kii¢iik Prens

. Sadako

. Sherlock Holmes’un Maceralari
. Seker Portakali

. Tek Kisilik Dev Orkestra

. Ugan Smif

. Zaman Bisikleti

Olumlu Diistinme

Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
Diinyanin Merkezine Yolculuk
Eridik Bittik

Hayat Kisa Filler Uguyor

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Mutlu Su Aygir

Sadako

Seker Portakali

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor

Paylasmak

CONDUIAWNE [OCONDUOTAWNE

10.
11.
12.

Annemin Cantasi

Arkadasima Veda

Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
Dedemin Bakkali

Diinyanin Merkezine Yolculuk
Hayat Kisa Filler Uguyor
Haritada Kaybolmak

Kopiik Ile Pitir

Kitaplardan Korkan Cocuk
Mutlu Su Aygirt

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Seker Portakali
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13

14.
15.
16.
17.

. Seker Portakali

Tek Kisilik Dev Orkestra
Sir Versem Saklar Misin?
Ucan Sinif

Uc Kedi Bir Dilek

Sabir

Charlie’nin Cikolata Fabrikast
Ucan Smif
Ug Kedi Bir Dilek

Saygi

Ucan Smif
Dedemin Bakkali
Arkadasima Veda

Sevgi

CoNoRWNME (ONE (N

Annemin Cantasi
Arkadasima Veda
Ay1 Kim Cald1
Dedemin Bakkali
Charlie’nin Cikolata Fabrikas1
Diinyanin Merkezine Yolculuk
Eridik Bittik
Haritada Kaybolmak
Hayat Kisa Filler Uguyor
. Mutlu Su Aygir
. Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
. Kitaplardan Korkan Cocuk
. Kopiik ile Pitir
. Kraligey1 Kurtarmak
. Kiigtik Prens
. Sadako
. Seker Portakali
. Tek Kisilik Dev Orkestra
. Ucan Smif
. U¢ Kedi Bir Dilek
. Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
. Zaman Bisikleti

Sorumluluk

Dedemin Bakkali
Eridik Bittik
Haritada Kaybolmak
Kiigtik Prens

Sadako

Zaman Bisikleti

Temizlik

NOURWNE 00 AN

Annemin Cantasi

Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
Dedemin Bakkali

Hayat Kisa Filler Uguyor
Kiigtik Prens

Seker Portakali

Tek Kisilik Dev Orkestra
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Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor

Umut

Arkadasima Veda
Haritada Kaybolmak
Sadako

Seker Portakali
Ucan Sinif

Vatan Sevgisi

Arkadasima Veda

Yardimseverlik

CoN~WNE (B O WN P 0

Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
Diinyanin Merkezine Yolculuk
Eridik Bittik

Haritada Kaybolmak

Hayat Kisa Filler Uguyor
Kopiik Ile Pitir

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Kitaplardan Korkan Cocuk
Kraliceyi Kurtarmak

. Kii¢iik Prens

. Sir Versem Saklar Misin?

. Seker Portakali

. Tek Kisilik Dev Orkestra

. Ucan Smif

. U¢ Kedi Bir Dilek

. Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
. Zaman Bisikleti
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR, ..

166



