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Arastirma, tarih egitiminde simiilasyon tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina
etkisini tespit etmek amaciyla On test-son test, kontrol grubu deseni kullanilarak
yapilmistir. Bu aragtirma Denizli il merkezinde Anafartalar Lisesi, Denizli Anadolu Lisesi,
Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler
Lisesi’nde 2014-2015 Bahar egitim-6gretim yilinda yapilmistir. Okullarin se¢iminde lise
giris siavlarina gore iist, orta ve alt sirada tercih edilen ve ulasim kolayligi agisindan
amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak okullar rastgele belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu olmak iizere toplam 175 goniillii 6grenci 6rneklem grubunu olusturmustur. Veriler
Basar1 Puam Degerlendirme Formu, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Savas ve Baris
Kavramu ile Ilgili Ogrenci Tutumlar Olgegi ve Oz Degerlendirme Formu ile toplanmistir.
Analizler i¢cin SPSS 24.0 paket programi kullanilmigtir. Veriler sayi, ylizde, ortalama,
bagimsiz gruplar arasinda t testi, ANOVA, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H, Wilcoxon
testi, Paired Sample-t testi ve Spearman” korelasyon ile degerlendirilmistir. Arastirmada
liselere gore deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bagart puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
elestirel diistinme egilimleri 6l¢egi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir(p<0,05). Arastirmaya alinanlarin Savasin Nedenleri, Savasin Sonuglari,
Vatanseverlik ve Kahramanlik, Savunma, Savas, Baris ve Tarih, Savaslarm Onlenmesi alt
Olceklerin On test, son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmamustir (p>0,05). Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore 6z degerlendirme
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin okullara ve siireglere goére simiilasyon puanlari agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (p>0,05). Deney grubundakilerin
basar1 puanlar1 ile EDEO arasinda pozitif yonde, zayif derecede ve istatistiksel olarak
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anlamlr iliski tespit edilmistir (r=0,246; p=0,017). Deney grubundakilerin basar1 puanlari
ile vatanseverlik, savunma, savas baris ve tarih, savasin Onlenmesi puanlar1 arasinda
negatif yonde, orta derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (p<0,05).
Tarih egitiminde simiilasyon teknigi gibi diisiinme becerilerini ve egilimlerini
kazandirmaya yonelik etkinliklerin O6gretim programlarina eklenmeleri 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini kazanmalarina etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Farkli smiflarda ve konu alanlarinda simiilasyon teknigi ile ders
iceriklerinin  yapilandirilmasi  Ogrencilerin ~ akademik  basarisinin  artmasini
saglayabileceginden simiilasyon tekniginin yayginlastiriimasi; okullarda drama odas1 veya
tarth atOlyesi gibi bu tiir teknikleri uygulamaya daha elverisli ortamlarin diizenlenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler  : Basari, Ogrenci, Tarih Egitimi, Simiilasyon, Simiilasyon Teknigi,
Elestirel Diislinme

Sayfa Adedi : 238
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ABSTRACT

The research has been conducted using the pretest-posttest, control group pattern in order
to determine the effect of the simulation technique on the academic achievements of
students. This research has been conducted in the Denizli provincial center, in the
Anafartalar High School, the Denizli Anatolian High School, the Kazim Kaynak High
School, the Mustafa Kaynak High School and the Ibrahim Cinkaya Social Sciences High
School in the academic year Spring 2014-2015. By using the sampling method in the
selection of the schools based on the entrance exam, with respect to the higher, middle and
lower levels of preference, and from a viewpoint of accessibility, the schools were decided
on randomly. Consisting of the experimental group and the control group, a total of 175
voluntary students made up the sampling group. The data have been collected through the
Achievement Score Assessment Form, Critical Thinking Tendency Scale, The Attitude
toward War and Peace Scale and the Self-Evaluation Form. For the analyses, the packaged
software SPSS 24.0 has been used. The data have been assessed based on numbers,
percentages, averages, the t test among independent groups, ANOVA, Mann-Whitney U,
Kruskal-Wallis H, the Wilcoxon test, the Paired Sample t test and Spearman's correlation.
It has been determined in the research that the achievement score averages of the students
in the experimental and control groups with respect to the high schools were statistically
significant. It has been established that there is a significant difference between the critical
thinking tendency scale score averages of the students in the experimental and control
groups (p<0.05). No statistically significant difference has been identified among those
who were included in the research with respect to the pretest posttest scores of the Causes
of War, Consequences of War, Patriotism and Heroism, Defense, War, Peace and History,
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Prevention of Wars sub-scales (p>0.05). It has been determined that there is not a
statistically significant difference with respect to the self-evaluation scores according to the
genders of the students in the experimental group. No statistically significant difference
has been identified with respect to the simulation scores of the students according to the
schools and processes (p>0.05). A statistically significant correlation in the positive
direction and to a weak degree between the achievement scores of those in the
experimental group and the Critical Thinking Tendency Scale has been determined
(r=0.246; p=0.017). A statistically significant correlation in the negative direction and to a
medium degree has been identified between the achievement scores of those in the
experimental group and their patriotism, defense, war, peace and history and prevention of
war scores (p<0.05). It is thought that the addition to teaching programs of such activities
as the simulation technique, which are aimed at imparting thinking skills and tendencies,
can have an effect on the acquisition by students of critical thinking skills and tendencies.
It is proposed that the simulation technique be popularized since the restructuring of course
contents through the simulation technique in different classes and subject areas can bring
about the increase of the academic achievement of students and that more favorable
environments be arranged in schools for the application of techniques of this sort such as
drama rooms or history workshops.

Keywords . Achievement, Student, Teaching of History, Simulation, Simulation
Technique

Number of pages 1238
Supervisor : Prof. Dr. Necdet HAYTA

viii



ICINDEKILER

TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI IZIN FORMU.........cccccovcvvevrernnnn, i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI ......cocooviiiiieeeeeeeee e i
JURI ONAY SAYFASL.......cooviiiiiiieeeeeeies e es s enests s s i
TESEKKUR .......oo oottt ettt ettt iv
[0 )/ /2SSOSR v
ABSTRACT .ottt sttt s sttt tas st an e, vii
ICINDEKILER..........ooioiieieeeeeeeeeeeeeeee ettt ix
TABLOLAR LISTESI .......c.cooiiiiiieeceeeeeseeee e Xiv
SEKILLER LISTESI ...ttt e, XVi
1 370) 510117 (5 (PO 1
GIRIS ..ottt e ettt en e 1
1.1, Problem DUFUMU .....ooiiiicieccec ettt ettt snee s beesaae s be e sneesnveesnne s 1
B N 11 T2 TV DR RRRRRR 8
1.3. Arastirmanin ONemli...............cocooovviiiiiiiceceee e 8
1.4, VArSAYIIMIAT .........ooovvieiieceeeeeee ettt en st en et nes s 11
g BTN 1110 ¢ 111154 F2 1 PR 11
g BT 11111111 ;) PR 11
1.7. Konu ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar ...............cccoooovevmurreieceseessssesssesesseenas 12



BOLUMIL.....oooooooeeeoee oo e e e e e e e e e e e, 17

SIMULASYON .....coooiiiiiiiiiiniiieiiesiessis st 17
2.1, Simulasyon Nedir? ..o 17
2.2. Simiilasyonun Tarihcesi............ccccoooiiiiiiiii s 19
2.3. SIMUlasyon TUrleri............ccooiiiiiiiiii e 22
2.4. Simiilasyonla Baglantili Kavramlar ... 23

24,1 DIamMa.. ..o 23
2.4.2. OYUN oottt pns 25
2.4.3. RO OYNAMA .......oiiiiiicie ettt re e nne s 27
2.4.4, DramatiZaSYON .......cueuiieiiiieiie sttt sttt s bbbt 30
2.4.5. CoKlu BaKI§ AGIST .......cccuviiiiiiiiiiiiiiiie e 30
2.5, Simulasyonun AMACI ...........cccviiiiiiiiniii 31
2.6. Simiilasyonun OzelliIKIeri...................ccccoevviviieiiiveicieie e 35
2.7. Simiilasyonun Yararlari ... 40
2.7.1. Problem Cozmeyi Saglama.................cccoooiiiiiiiiii e 40
2.7.2. Giiglii Bir Ogrenme Araci ve Aktif Katihm Saglama............................... 44
2.7.3. Gergekei Deneyimler Saglama ... 52
2.7.4. Karar Verme Siirecini Saglama..................ccooeoiiiiii 55
2.7.5. EtKilesimi Saglama...............ccooiiiiiiiii S7
2.7.6. Sorgulayici Olmayr Saglama ..............cccooiiiiiiii 59
2.7.7. Motivasyon Saglama ..............ccccoiiiiiiiiii 60
2.7.8. Empati Becerisini Gelistirmeyi Saglama.....................ccccoiiiiin, 62
2.7.9. Elestirel Diisiinme Becerisi Gelistirmeyi Saglama .................................... 64
2.7.10. Coklu Bakis Saglama ...............ccooiiiiiiiiiiiiie e 65

2.7.11. Sosyal Becerilerin Gelismesi ve Oz Farkindah@i Artirmayi Saglama...69
2.7.12. Yaparak-Yasayarak Ogrenmeyi Saglama ................ccccccocoevverriercnennnnne, 70

X



2.7.13. AnaKronizmi ANlama.. ..o 71

2.8. Simiilasyonun SinirhlKIary ... 72
2.9. Simiilasyonda Ogretmenin Rolii...............c.cccocoveviviiieieiiceeceeeee s 76
2.9.1. Simiilasyon Oncesi Ogretmenin Rolii...................ccoovvveivivireesienerennns 79

2.9.2. Simiilasyon Sirasinda Ogretmenin Roli ...................cccocoeveevivrirrerciennnnn, 82

2.9.3. Simiilasyon Sonrasi Ogretmenin Roli ..............ccccccooeeveiecuererrieeicieennan, 83

2.10. Simiilasyonda Sorgulama SUreci .............ccccocoeiiiiiiiii i 84
2.11. SIMilasyon SeNAryOSU ..........ccccovviiiiiiiiniiiiiii i 89
2.12. Simiilasyon Tasarlarken Ogretmenin Yapmasi Gerekenler............................ 91
BOLUM IIL.....ooooiiiiiiiiiiniesiesie et 93
YONTEM ...cooooiiiiiiiiiieies e 03
3. Arastirma Modeli..............ooooiiiii 93
3.2.Evren ve OrnekICm ...............ccccooeviviieiiiireiiiiieeee e 95
3.3. Verilerin Toplanmasi ... 96
3.4. Veri Toplama Araclart ... 97
3.5. VErIlErin ANANZI ......ccccciiiiiiiiiiic e 98
BOLUM IV ...ooooiiiiiiie st 101
BULGULAR VE YORUM ..ot 101
4.1. Ogrencilerin On Test ve Son Test BPDF Puanlarina Ait Bulgular-................. 101
4.2. Ogrencilerin On Test ve Son Test EDEO Puanlarina Ait Bulgular................ 105

4.3. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Alt Ol¢ek Puanlarina Ait Bulgular

4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Sonrasinda Yaptiklari Oz

Degerlendirmelere Ait Bulgular ... 115

4.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri, Elestirel
Diisiinme Egilimleri, Savas ve Barisa Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Ait
BUIGUIAK ...t be et e et eabe e 117



BOLUM YV oo e e e e 121

SONUC VE ONERILER ........cocoooiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 121
5.0 SONUCIAT ... e 121
5.1.1. Ogrencinin Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Sonuglar ................... 121

5.1.2. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine iliskin Sonuclar ............. 122

5.1.3. Ogrencilerin Savas-Barisa Yonelik Ogrenci Tutumlari......................... 123
5.1.3.1 Ogrencilerin Savasin Sonuclarina Yonelik Tutumlar.................. 123

5.1.3.2. Ogrencilerin Vatanseverlik ve Kahramanhga Yénelik Tutumlari

...................................................................................................................... 123
5.1.3.3. Ogrencilerin Savunmaya Yonelik Tutumlari................................ 124
5.1.3.4. Ogrencilerin Savas, Baris ve Tarihe Yonelik Tutumlari.............. 124
5.1.3.5. Ogrencilerin Savaslarin Onlenmesine Yonelik Tutumlari........... 124

5.1.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Sonrasinda Yaptiklar1 Oz

Degerlendirme Sonuclari...............cocoooiiiiiii s 125

5.1.4.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Degerlerinin

Siireclere Gore Karstlastirtlmast .......................ccccoceevviiiiiiicieiiiiieeee, 125

5.1.4.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okullara Gire Simiilasyon

Degerlerinin Siireclere Gore Karsilastirilmasti ........................ccccocveene. 125

5.1.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri, Elestirel

Diisiinme Egilimleri, Savas ve Barisa Yonelik Tutumlar1 Arasindaki fliski..126

5.2. OMEIIIET ..ottt ettt 127
KAYNAKLAR ... 129
EKLER .o e 149

EK-1. Basar1 Puam Degerlendirme Formu ....................cccooiii 150

EK-2. Elestirel Diisiinme Egilimleri OIgei ..................cooovvvvveviveeeireeeeneeereneen, 159

EK-3. “Savas ve Barig” Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlari Olgegi ................... 161

EK-4. Paris Banis Konferansi icin Oz Degerlendirme Formu..................cc............ 163

xii



EK-5. Simiilasyon Oncesi Gozlem FOrmU ...............c..cccoooevviueieinierceerciesesesesenes 165

EK-6. Simiilasyon Sirasinda Gozlem Formu.................cccoooiiiii 168
EK-7. Simiilasyon Sonrasi Gozlem Formu ...............ccccocciiiiiiiiini e 173
EK-8. Simiilasyon Sonras1 Simf ici Degerlendirme..................cccccoevvvevevvrneiennnnne, 177
EK-9. SImiilasyon DOSYASI...........cccooiiiiiiiiiiieie e 179
Simulasyon Nedir? ... 179
EK-10. Simiilasyon Eylem PIani.............ccccooooiiiiiiiiiii e 235
EK-11. Anket 1Zin FOIMU...........c..cc.coooviviiiiiiieeceeceeeee e 238

Xiii



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Egitsel oyunlar icin temel tasarim kriterleri ve gerekgeleri...............ccuvuuvuannnnnn. 26
Tablo 2. Simiilasyon Hazirlik, Etkilesim ve Bilgilendirme Tablosu ...........ccocovvviiiiniennn, 91
TADIO 3. L5 AKLS SCHIUGST ..ottt ee et e e et et e e e e e e en e, 95
Tablo 4. Okullara Gére Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilimi................ 101
Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin BPDF Puanlarimin Dagilimi ........ 102
Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin EDEO Puanlarinin Dagilimi........ 106

Tablo 7. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savasin Nedenleri Alt Olcek
Puanlarinimn DAGIIML ..ot 109

Tablo 8. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savasin Sonuclari Alt Olcek
Puanlarinint DAGIIMI ..............ccoooiiiiiiii e 110

Tablo 9. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Vatanseverlik ve Kahramanlik Alt Olgek
Puanlarinint DAGIIMI ..............ccoooiiiiiii e 111

Tablo 10. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savunma Alt Olcek Puanlarimin
DIAGUIIMNT ..ottt ettt b e nre s 112

Tablo 11. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savas, Baris ve Tarih Alt Olgek
Puanlarinint DAGIIMI ..............ccoooiiiiiiie e 113

Tablo 12. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savaslarin Onlenmesi Alt Olcek
PUBNIGFININ DAGUIML ... 114

Tablo 13. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Goére Oz Degerlendirme Puanlarinin
DIAGUIINT ..ot 116

Tablo 14. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Degerlerinin Siireclere Gore

KarSUASHPLIIAST ..ottt 116

Xiv



Tablo 15. Deney Grubundaki Oégrencilerin  Okullara Gére Simiilasyon Degerlerinin
Stireglere Gore Kar§ulasturilmasi.........ccccccvuiiiieiiiieeiiiiee e siee e see e e niaa e aaee e 117

Tablo 16. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar: Diizeyleri, Elestirel Diisiinme
Egilimleri, Savas ve Barisa Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliski (n=93) .......cococovvvrevennn, 118

XV



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Déngiisii

XVi



BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde g¢aligmanin problem durumu, amaci, onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlarindan bahsedilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimle ilgili degerlendirmeler, beklentiler, hedefler farklilik gdstermektedir. Bilgiye hizli
ulasilmasi sonucu yogun bir igerik ile karsi karstya kalan birey igin egitim, artik ¢ok yonlii
bir ilerlemedir. Gilinlimiiz 6grencisi egitimde zenginlestirilmis bir igerigin muhattabi
olurken gerek egitim ortami gerek ders materyali gerekse yontem ve teknikler agisindan
son derece genis kapsamli bir durum ile kars1 karsiyadir. Akyiiz (2005: 2) egitimi; kisinin
zihinsel bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin istenilen dogrultuda
gelistirilmesi ya da ona birtakim amaglara doniik yeni yetenekler, davranislar, bilgiler
kazandirilmas: yolundaki ¢aligmalarin biitiinii olarak ifade etmektedir. Bu tanimlamadan
hareketle egitim ¢ok boyutludur, denilebilir. Giiniimiizde 6grencinin sadece zihnine hitap
eden bir miifredat giiniin ihtiyaglarina cevap vermekten uzak olabilecegi tahmin
edilmektedir. Clinkii bireylere ihtiyac olarak sunulanlar hizli bir degisime ugramaktadir.
Bilgi, stirekli bir gelisim ve form degisikligi ile kars1 karsiyadir. Giiniimiizde bilgi son
derece hizli bir artis sergilemektedir. Bugiiniin nesli, adeta bilgi ve veriler iginde
dogmaktadir. Bu kadar yogun bilginin nasil sekillenecegi, neyin bireyin ihtiyaci oldugu,
hangilerinin kisilerin zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal olarak 6neme haiz oldugu

Onemli bir meseledir.

Egitimde yeni yaklasim ve teknikler, 6grenme ve Ogretme kavramlarimi da derinden
etkilemistir. Bunun sonucunda Ogrenme asamasinda Ogrencinin bilgiyi anlamasi,

anlamlandirmasi, yapilandirmasi, yeni bilgilere entegre edebilmesi, bilimsel diisiinme
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basamaklarini takip edebilmesi, problem ¢ozebilmesi gibi durumlar ders programlarinda
amag olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu unsurlara bakildiginda 6grenci, artik egitimin

0znesi komundadir, denilebilir.

Bireyin neye ihtiyacinin oldugunun belirlenmesi ile tarih egitiminde bilginin ne oldugu ya
da neyin bilgi oldugu Collingwood (1996) tarafindan 6nemli bir sorun olarak tartigilmistir.
Tarihi bilginin ne oldugunu ders kitaplar1 ve 6gretmen araciligi ile edinen 6grenci, kesinlik
yanilsamasi ile karsi karsiya kalabilir. Tarihte kesinlesmis bilgiler bulunmakla birlikte
ogrenciler; 6gretmenler, ders kitaplar1 ve miifredatta yerini bulan bilgileri kesinlesmis
saymaktadir. Boylece 0grencinin olaylara ¢ok boyutlu olarak bakamadigr dogmatik bir
akintinin i¢ine hapsolmasina neden olabilir (Collingwood, 1996, 38). Bu durum, &zellikle
tarih i¢in, giiniimiizde 6nemli bir sorun olarak durmaktadir. Yeni yontem ve teknikler,
Ogretim programlart bu tiir sorunlara karsi cevap verebilecek bir ihtiyaci karsilamanin
iddias1 ic¢indedir. Okul ortaminda egitim tasarimlarinin olusturulmasi igin Ogretim
programlarinin olusturulmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle, 6gretim programlar ile

yeni yaklasimlar zenginlestirilmis bir yap1 i¢inde ortaya konulmalidir.

Yine yukaridaki tanima benzer sekilde T. C. Milli Egitim Bakanlig1 “beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genig bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsit sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve
verimli kisiler olarak yetistirme”yi hedeflemistir (T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi Ogretim Programi, 2012: 3).

T. C. Milli Egitim Bakanligi’nin Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi, bilim ve
teknolojideki hizli degisim, toplumun ihtiyag¢larinin degismesi, egitimde yeni yaklagimlarin
bireylerin rollerini dogrudan etkiledigini ifade etmekte ve bunu temel yaklasimlar olarak
vurgulamaktadir (T. C. Milli Egitim Bakanhigi Orta Ogretim Tarih Dersi Ogretim
Programi, 2018: 6). Hem tarih hem de tarih egitimi, bilgilerin kronolojik olarak siralanmasi
ve aktarilmasindan ¢ok daha Otesidir. Tarih egitimi, tarihi bilginin anlatilmasindan daha
cok anlamaya yonelik faaliyetler dizisidir. Birey, toplumun benimsedigi degerler ve
kimlik ile sosyal bir varlik olarak toplum iginde yerini alir. Tarih egitiminin bireyin
kimliginin olusturulmasi gibi bir amaci olmakla birlikte tarih bilincinin gelismesini
saglama ve 6grencilerin kapasitelerini gelistirmesi hedefi de bulunmaktadir (Tekeli, 2002:
8; Yildiz, 2003: 182; Sivgin, 2009: 48). Giliniimiiz diinyasinin bilimsel gerekliligi olarak
tarihi anlama, anlamlandirma, sorgulama, ¢Oziimleme, sentez yapma, tarih bilinci

2



olusturma, tarihsel kavrama, kronolojik diisiinme, tarihsel empati, elestirel ve yaratici
diisinme gibi birtakim becerilerin kazanilmasi egitimde yeni yontem ve teknikler ile
miimkiin olabilmektedir. Yukarida bahsi gecen yeterlilik ve becerilerin kazandirilmasinda
birgcok yontem ve teknik etkili olabildigi bugiline kadar yapilan bilimsel arastirmalar

gostermistir (Kiris, 2009; Akbaba, 2009; Ak¢a Berk, 2012; Bircan, 2013).

Egitimde yeni yaklagimlar, gerek bilginin ne olduguna gerekse bilginin kullanimina ve
aktarimina karsi1 zenginlestirilmis bir yap1 ortaya koymaktadir. Egitimden genel anlamda
beklenen yukarida da ifade edildigi lizere bireyin bilgiyi aktarmas1 degil, bilgiyi iireten ve
islevsel hale getirmesinin yaninda problem ¢ézmesi, elestirel diisiinmesi, iletisim ve empati
gibi becerilere sahip olmasidir (T.C. Milli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Tarih Dersi
Ogretim Programi, 2018: 4).

Miifredatin beklentisi boyle olmakla birlikte smavlarin 6grencinin gelecegi tizerindeki
sekillendirici etkisi egitimin yukarida beklenen boyutlarinin fiili olarak hayata gecmesini
engellemektedir. Her ne kadar egitimde yeni yaklagimlar iddial1 bir yenilik ortaya koysa da
ogrencilerden beklenen ¢oktan se¢meli sinavlarda seceneklerden birinin isaretlenmesidir.
Bu durum egitimden ¢ok Ogretimin ana unsuru olarak goriilmesine neden olmaktadir.
Ciinkli 6grencinin ¢oktan se¢meli sinavlarda ortaya koyduklari sonug, sadece 6grencinin
degil, 6gretmenin ve okulun basari tanimlamasi olarak ortaya konulmaktadir. Birbiriyle
paralel devam eden bu neden-sonug iliskileri gerek Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin
egitimden uzaklagmalarina, sadece 6gretim boyutuna odaklanmalarina neden olmaktadir.
Ogrencilerin bilimsel arastirma basamaklarmi takip eden bir egitim faaliyeti icinde
bulunmalar, tarih egitimi alanindaki yeterlilik ve becerileri kazanmalar1 gibi birgok nitelik
ayni zamanda uluslararasi bir beklenti olarak goriilmektedir. Nitekim tarih egitimi ile ilgili
olarak Avrupa Konseyi Parlamenterler Asamblesi de yukaridaki ilkelere benzer sekilde
Avrupa tarihine ve Avrupa tarihini 6gretmeye iliskin 1283 sayili tavsiye karar1 almistir
(Avrupa Konseyi, 2003: 106). Bu karara gore; “Tarih bilinci biitiin genc¢lerin egitiminde
temel unsur olmalidir. Tarih 6gretimi 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini, bilgileri
etkili ve sorumlu bir yaklasimla analiz edip yorumlamalarini, meselelerin karmagsikligin

kavramalarini ve kiiltiirel cesitlilige deger vermelerini saglamalidir.”

Yukaridaki prensiplere sahip bir bireyin tarih egitiminin genel ama¢ ve hedeflerini
Oziimsemesi son derece Onemlidir. Ciinkii tarth dersinin, 6grencinin ge¢cmis zamani

algilamasma da dogrudan etki yapan bir 6zelligi oldugu icin gerek bireysel gerekse



toplumsal onemi yadsmamayacak durumdadir. Ogrencinin 6rgiin egitim déneminde

edindigi tarih bilinci ayn1 zamanda bireysel tarih kiiltliriinii de sekillendirecektir.

Tarih 6gretiminin Ogrencide bir biling olusturma iddiast oldugu muhakkaktir. Tarih
egitimi, gegmisten segilen veriler ile gelecegin toplumunu sekillendirilmektedir (Dilek ve
Alabas, 2014: 125). Ozbaran (1997: 20) ise tarihin gelecege iliskin yararmin ne olacagini
sormus, fakat hi¢bir sekilde higbir zaman bu sorunun tam cevabinin bulunamayacagini
iddia etmistir. Bununla birlikte tarih egitiminin amaci, Ogrencinin tarih bilincinin
gelismesini saglamak, 6grencinin ¢agcil bir kimlik duygusu olusturmasina yardimci olmak,
ogrencilerin  kapasitelerini  gelistirmelerini  gergeklestirmek olarak {i¢ ana noktada
toplanabilir (Tekeli, 2011: 104-105). Tarihin ne igin oldugu ya da tarihin amacinin ne
oldugunun eskinden beri gii¢ bir soru oldugunu diisiinen Collingwood (1996: 40), tarihin
degerinin insanin ne yaptigini, bdylece insanin ne oldugunu &gretmesi olduguna vurgu

yapmigtir.

Tarih egitiminin ne oldugu, niteligi ve amagclar1 giiniimiizde belirgin olarak ortaya
konulmakla birlikte 6grencilerin bilginin pasif alicilar1 olmalari, 6gretmenin konuyu
dogrudan aktarimim1 yaptigi bir Ogretimden uzaklagabilmesi meselesi giincelligini
korumaktadir. Ogretmen merkezli, sunus yoluyla 6gretim dgrencinin tarih dersini bir ezber
ve aynen aktarim olarak gorebilmesine neden olabilmektedir. Ciinkii 6grencinin derslerde
anlatilan bilgilerin sinavlarda tekrar yazilmasi ya da ¢oktan se¢gmeli sorularda isaretlemesi
zorunlulugu ile kars1 karsiya birakilmas tarih derslerden beklenenin aksine, 6gretmen ve
ders kitabt araciligiyla kronolojik aktarimi ve bu aktarimin tekrarlanmasinin
oncelenmesine neden olabilir. Bu ise tarih dersinden beklenen tarihsel bir biling olusturma
diizeyinden uzakta, daha onceki bilgiler ile baglanti kurulmayan ezbere dayali bir 6gretime
neden olabilir. Ayrica tarih dersindeki kavramlarin ve tarihsel olaylarin soyut olarak
islenmesi, 6grencinin tarih dersini anlama, anlamlandirma, yorumlama yerine dgretmenin
derste kullandig1 ifadelerin sinavlarda ayni sekilde aktarilmasi sonucunun ortaya ¢ikmasina
sebebiyet verebilmektedir. Sonu¢ olarak 6gerencinin ezber yoluyla bellegine yonelik bu

uygulama sonucunda 6grencinin derse olan ilgisinin azalmasina neden olabilir.

Kingsley ve Boone (2008) gore bireyin ve toplumun tarih bilinci ve kiiltiiriiniin olugmasi
noktasinda tarth ogretmenlerine 6nemli bir sorumluluk diismektedir. Tarih 6gretmenleri
icin goze c¢arpan bir zorluk, tarihi daha ilgili ve ilging hale getirmektir (Akt. Jurica ve
Head, 2009: 1). Tarihin bir ezber meselesi oldugu algisi bu dersin iistiinde 6nemli bir baski

unsuru olusturmaktadir (Y1ldiz, 2003). Bu nedenle tarih dersinde 6grencinin ezber ile karsi
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karstya kalmasi yerine yeni yontem ve tekniklerle dersin iglenmesi ile bu sorunun asilmasi
umulabilir. Glinlimiiz 6gretmeninin sinif igindeki misyonu, sadece bilgiyi aktaran degil,
bilginin insas1 edilmesinde yeni yontem ve teknikler ile 6grencilere kilavuzluk yapmasidir.
Bu durum o6gretmenin smif igindeki goérevinde geleneksel uygulamalara gore bir

farklilagma yaratmaktadir.

Diinya konjoktiirii i¢inde diisliniildiglinde tarihin bir ezberleme faaliyeti olarak
degerlendirilmesi ile ideolojinin bir aktarim araci olarak goriilmesi birlikte
degerlendirilmesi gereken bir sorunsaldir. Ciinkii tarih disiplininin kiiltiirel aktarimi
saglayan bir nitelik olarak 6nem arz etmesi, ayni1 zamanda ideolojinin aktarimini saglayan
bir ara¢ olarak goriilmesine neden olabilmektedir. Bu durum ise tarih egitiminden beklenen
evrensel niteliklerin daralmasina, tarih egitiminin evrensel baglamindan ¢ikmasina neden
olabilir. Ogrencinin gegmisi bilmesi, gelecegi saglikli bir éngorii ile sekillendirmesini
saglayacaktir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde tarih dersi ve tarih 6gretmenlerinin evrensel

rolii bulunmaktadir.

Biitiin bu sorunlar diisiintildiigiinde 6gretmen geleneksel anlamla bilginin nakilcisi degil,
siif icinde kolaylastirict; bilgiyi sekillendiren degil, 6gretimi diizenleyen bir formasyon
icinde hareket etmesi beklenmektedir. Bunun nasil yapilacagi konusunda yeni
yaklasimlarin 6gretmenlere yol gosterici 6zellikleri artik egitim bilimlerinde genel kabul
goren bir durumdur. Bu noktada tarih dersi i¢in neyin 6gretileceginin 6nemi kadar, nasil
ogretilecegi de onemli bir meseledir. Ogretimdeki yeni yontem ve teknikler tarih dersinin
nakilcilikten kurtarilmasini, tarihsel diisiinme becerisi, tarihsel anlama, ¢oklu bakis agisi,
kesfetme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢6zme gibi pek cok becerinin
gelismesini saglayacaktir. Gliniimiiziin ve gelecegin egitimden beklentileri bu yondedir. Bu
yoniiyle genel olarak egitimde, dzelde ise tarih egitiminde yeni yaklasimlar bu beklentilere

cevap verecek niteliktedir.

Egitimde yontem ve teknik kavramlarmmin zaman zaman birbirinin yerine kullanildigi
goriilmektedir. Ornegin bir arastirmacinin yéntem dedigine baska bir arastirmacinin teknik
dedigine rastlanilmaktadir (Kiiglikahmet, 2001: 87; Tagpinar, 2004: 81; Demirel, 2007:
153; Tok, 2017: 187). Yontem, genelde hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol olarak tarif
edilmektedir. Egitim alaninda yontem, oOgrencilere yeni davramislarin kazandirilmasi,
egitim hedeflerinin gergeklestirilmesi i¢in bilingli olarak se¢ilen ve izlenen yoldur
(Demirel, 2012: 77, 103). Yontem, 6grenmeyi saglamak i¢in bir aragtir (Tasgpinar, 2004:
12). Teknik ise bir 6gretim yontemini uygulama bigimi olarak tanimlanabilecegi gibi
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egitim faaliyeti sirasinda gergeklestirilen igslemlerin biitiinii olarak izah edilebilmektedir.
Yontem kavrami bir tasarimi, teknik kavramimi ise islem ya da uygulama olarak
aciklayabilmek miimkiindiir. (Demirel, 2012: 103). Teknik, daha c¢ok &zel 6gretimsel
sergiledikleri tutumlar teknik olarak agiklanabilir (Taspinar, 2004: 7). Taranan literatiire
gore egitimde simiilasyon, genellikle teknik olarak tanimlanmasma ragmen, yOntem
ifadesinin de kullanildig1 goriilmektedir (Taspinar, 2004: 87). Isik (2008: 29) simiilasyonu
hem yontem hem teknik olarak ifade etmistir. Yukaridaki tanimlara bir biitiin olarak
bakildiginda egitimde simiilasyonun bir teknik oldugu sdylenebilir. Ciinkii simiilasyon,
egitim sirasinda 6gretimsel davraniglarin gerceklestirildigi islemdir. Bu c¢alismada simif
icinde simiilasyon kurallarina dayali bir 6gretim gerceklestilmistir. Bu nedenle ¢alismada

simiilasyon, teknik olarak ifade edilmistir.

Simiilasyon teknigi yeni yaklasimlart i¢inde barindirmaktadir. Thomas (1970: 10)
simiilasyonun esnek bir kavram oldugunu iddia etmis bu nedenle de hemen hemen her

disiplinin literatiiriine girdigine deginmistir. Bu alanlardan biri de tarih disiplinidir.

Jurica ve Head ( 2009: 2) 6grencilerin tarih dersine ilgi duymalari igin simiilasyonun bir
firsat oldugunu diisiinmektedir. Tarih dersi iginde tiim gercekligin ders siiresi iginde
yapilandirilmast miimkiin olamayacagi i¢cin simiilasyon, olgular sinirlandirarak bir model
olarak sunulmasi1 ve Ogrenci tarafindan gercekligin yasanmasi firsatin1 vermektedir.

Geg¢miste olanin yeniden yaratilmasi i¢in simiilasyon énemli bir tekniktir.

Simiilasyon gerg¢ek olanin gergek¢i deneyimlerini tecriibe ettirme iddiasindadir. Gergek
hayatta olan problemler ve benzerleriyle karsilasan katilimci icin karsilasilan sorunlarin
¢ozlimiine yonelik bir olanak ortaya ¢ikabilmektedir. Bu ise 6grencilerin gergek hayat

durumlarini daha iyi tanimlayabilmesi ve anlamlandirmasini saglayacaktir.

DiCamillo ve Gradwell (2012: 12) de simiilasyonun 6grencinin ihtiyaglarini karsilayan bir
yol oldugunu ifade etmislerdir. Simiilasyonun 6grencilere verimli, yaratici, ilgili, 6zgiivenli
olmalarma katki sagladigini ve etkin 6grenmeyi merkeze alarak dersin islenmesini katki

sundugunu iddia etmektedir.

Simiilasyon, 0grenme {izerinde etkili bir tekniktir. Ciinkli simiilasyon ogrencilere
yasayarak, yaparak 6grenme olanagi saglar. Ogrenciye aldig1 kararlarin ve yaptiklarinin
sonuclarint deneyimleme firsat1 sunar. Boylece katilimcilarin tarihsel donemleri aldiklar

kararlar ile anlamalar1 saglanir. Burada 6nemli bir nokta 6grencilerin kisisel deneyimleri ve
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bunlardan sagladiklar1 yarardir. Giiniimiizden ge¢mise bir pencere agilmasindan ziyade
geemise gidip problemler ile yiizlesilmesi saglanmis olacak bu durumda da 6grencinin

anakronik durumun sonuglarini bizzat deneyimlemis olacaktir.

Simiilasyonun yukarida ifade edilen yararlar1 egitimin giliniimiiz ihtiyaclarina cevap
vermektedir. Egitimde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi, bugiiniin ve yarinin
ihtiyaglarina cevap vermesi Onemlidir. Bu ciimleden hareketle, O0grencide bireysel
farkliliklar, 6grenme kuramlari, 6gretim ilkeleri ve bes duyunun miimkiin oldugunca
egitim faaliyetinde etkili hale getirilmesi oOnemlidir. Diinin bilgisiyle bugiiniin
yorumlanmasi arasindaki harg tarih egitimi olmalidir. Tarih egitiminde giiniin ihtiyaclarina
entegre olmus ve 0grenci merkezli yaklagimlarla ilgili 6nemli gelismeler kaydedilmistir.

Iste 6grenci merkezli yaklasimlardan biri de simiilasyondur.

Bu ¢alismada temel problem olarak simiilasyon tekniginin tarih egitiminde kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin ne oldugunun belirlenmesi olarak
degerlendirilmistir. Bu nedenle simiilasyon tekniginin Ogrencilerin tarih konularini

ogrenme diizeyleri arasindaki iliski degerlendirilecektir.

Simsek (2012: 11) tarihi ge¢misi aciklama ya da anlama gayesiyle simdiki zamanda
yeniden insa etme siireci ve Uriinii olarak agiklamistir. Gegmisin derste nasil agiklanacagi
tarih egitimi agisindan son derece temel bir mesele olmakla birlikte tarih derslerinde ne
ogretilmelidir ve nasil 6gretilmelidir konusu baslt basina dnemlidir. Okulda tarih dersinin
amaci sadece tarihe iliskin bilgiler, kavramlar, tutumlar ve degerleri 6gretmek degil, ayn
zamanda Ogrencilere, hayat boyu kullanabilecegi bazi becerileri edindirmektir. Artik
egitim alaninda 6grenci merkezli yaklasim sayesinde 6grencinin pasif degil aktif, bilgiyi
ezberleyen degil, iireten ve yapilandiran bir tutum sergilemesi beklenmektedir. Iste bu

noktada tarih 6gretmeni de 6grenciye rehberlik yapmalidir.

Ogretmen ogrenciye rehberlik yaparken egitimsel hedefi ne olmalidir, sorusu akla

gelmektedir. Bu noktada Nichol (1991: 6) egitimsel hedeften bekleneni siralamistir:

Egitimsel hedef ilk nce ‘Bir Ggrenci 6grenimi sonunda ne yapabilir?’ sorusunu tammlar. Ikinci olarak
bir gozlemcinin (Genellikle bir 6gretmen fakat konuyla ilgili bir kisi de olabilir.) hedefe bagarili olarak
ulagilp ulasiimadigi yargisinda bulunabilecek sekilde dgrencinin ne yaptigini gormesini tanimlar.
Ugiincii olarak ‘Ogrenci neye ulasabilir?’ tammlamasim yapar ve hedefe ulasmak icin Ggrencinin
saglayacag egitimsel deneyimin ne oldugunu belirler.

Egitimdeki yeni yaklasimlarin tarih dersinde de etkisini gostermesi i¢in gayretler olmakla
birlikte hala tarih dersleri biiylik 6lciide anlatima dayanmaktadir. Ders kitaplar egitimsel
ve bilimsel agidan yeteri seviyeye heniiz ulasmamistir. Ders kitaplarinin igerigi sikici ve
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genellemelerle doludur. Gerek ders kitaplari gerek dersin 6lgme ve degerlendirmeleri
Ogrencilerin dersi ezberlemelerini tegvik edici niteliktedir, denilebilir. Bu ag¢idan
bakildiginda 6gretim, 6grenilenlerin ezberlenmesi ve tekrar edilmesi ekseninde hareket

etmektedir (Giiven, 2014: 2).

Derslerde yeni yontem ve tekniklerin yayginlastirilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu
calismada temel problem olarak simiilasyon tekniginin tarih egitiminde kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin ne oldugunun belirlenmesi olarak

degerlendirilmistir.

1.2. Amaci

Bu ¢alismanin amaci, tarih egitiminde simiilasyon tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini tespit etmektir. Bu amaca ulasmak ic¢in asagidaki sorulara cevap

aranacaktir:

1. Ogrencilerin tarih dersi akademik basar1 puanlar1 gruplara (deney-kontrol), dlgiimlere

(Ontest-sontest) gore farklilagsmakta midir?

2. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi 6lgegi puanlar1 gruplara (deney-kontrol),

Olciimlere (Ontest-sontest) gore farklilagsmakta midir?

3. Deneysel islem sonrasinda Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, elestirel diisiinme

egilimleri ve tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Deneysel islem sonrasinda farkli okullarda 6grenim goren 6grencilerin savas ve barisa

yonelik tutum 6lgegi puanlarinda anlamli farklilik var midir?

5. Deneysel islem sonrasinda 6grencilerin 6grendikleri ve 6gretim siirecinde yaptiklariyla

ilgili 6z degerlendirmeleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yeni Ogretim yontem ve tekniklerin gelismeye devam etmesine ragmen gilinlimiizde
geleneksel egitim varligim giiclii bir sekilde devam ettirmektedir. Ogrencilerin
geleceklerinin smavla net olarak sekillendigi bir durumun varligini devam ettirmesi bu
durumda etkili olmaktadir. Coktan se¢meli sorunlarin Ogrencinin akademik basarisini
sekillendirmesi, geleneksel egitimin egitim siireci igindeki tesirini artirmaktadir.

Ogrencinin hafiza kapasitesi bir nevi basar1 orani olarak goriilebilmektedir. Bu ise tarih
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dersinin genel ve Ozel amaclart ile uyusmamaktadir. Ayrica Ogretmenlerin ders
programlarindaki kazanimlart ders siiresi i¢inde yetistirebilme kaygist da anlatim gibi
geleneksel yontemlerin sinif ortaminda daha 6nde olmasina neden olabilmektedir. Bu
durum 6grencinin hayal eden, tasarlayan, yapan, aktif 6grenme siire¢lerinin i¢inde olan bir
egitim ortaminin Oniinde engel olmaktadir. Bunlara paralel olarak tarih alanindaki
bilgilerin ezberlenmesini 6nceleyen durum disiplinler arasi yaklagimin yeteri kadar ortaya

cikabilmesine de mani olabilmektedir.

Tarih dersinin geleneksel 6grenme yontemlerine uygun oldugunun diistiniilmesi dersin
ezber ile eslesmesine neden olabilmektedir. Bu ise 6grencinin tarih dersi ile ilgili bilgilerin
sinav oncesi ezberleme yoluna gitmesine neden olabilmektedir. Geleneksel yontemlerin,
derslerin siiresi, kazanimlarin c¢oklugu, ogrencilerin smav doénemine kadar hazir hale
getirilmesi gibi nedenlerle geleneksel yontemlerin ¢ok fazla kullanilmasi ¢oklu bakis agist,
empati ve problem ¢dzme, tarihsel diisinme becerileri gibi pek ¢ok noktada 6grencinin

istenilen diizeye gelememesine neden olabilmektedir.

Diinyada pek ¢ok 6rnegi goriildiigii gibi Tiirkiye’de de 6grencinin aktif katilimini isteyen
ogrenci merkezli yaklasim yayginlagmaktadir. Tarih egitiminden artik beklenen, 6grenciye
bilginin aktariminin saglandigi, bununla birlikte 6grencinin bilgi deposu olmasi degil
bilginin yapilandirilmasidir. Egitim ve 6gretim programlari da bu anlayisi hedeflemekte ve
desteklemektedir. Ogrenciyi harekete gegiren 6gretim ydntemlerinin, 6grencileri bilgi
edinmelerinden daha c¢ok bilgi edinmeye yonelik eylemler yapmaya tesvik etmektedir.
Dolayisiyla 6gretim yontem ve teknikleri, &grencilerin ezbere 6grenme seviyelerinin
Otesinde ogrencilerin 6grenmesine katki saglamaktadir (Struyven, Dochy, Janssens, Gielen,
2006: 279-280).

Ogrencinin aktif 6grenme siireci iginde yer almasi, bilgiyi daha ¢ok aklinda tutmasiyla
sonuclanir. Ayrica problem ¢dzme becerilerini tesvik eder ve 6grenme motivasyonu
iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Kisacasi aktif 6grenme, bilgiyi insa eden, 68rencinin
bilgisini artirdig1 (cumulative), 6grenicinin kendisinin 08renme siirecini ydnettigi(self-

regulated), isbirligine dayali, 6grenci merkezli bir siirectir, denilebilir (Jones ve Bursens:

-----

icinde barindirmaktadir. Yani Ogrencinin inisiyatif alabilmesi, yaraticilik yOniini
gelistirebilmesi, farkliliklar1 fark edebilmesi, neden-sonug iliskisini kurabilmesi ile

beceriler yoniinden de elestirel diisiinme, kronolojik diisiinebilme, tarihsel diisiinebilme,
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degisim ve siirekliligi fark edebilme becerisi, empati ve karar verebilme becerisi gibi

bir¢ok noktada da 6grencilere hitap edebilecek bir 6zellik tasir.

Tarih Ogretiminde Ogrencilerin kavrama, anlama, karar verme, kronolojik diisiinme,
yorumlama, analiz, sentez ve empati gibi becerilerini gelistirme i¢in yeni yOntemlerden
faydalanmak onemlidir. Tarih derslerini zevkli hale gelmesinde tarih 6gretmenlerinin 6nemi

bilyiiktiir.

Tarih dersi dgrencilere genel olarak sikici gelmektedir. Ogrencilerin derse olan ilgisini
artirmak ve yukarida bahsedilen becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilerin derslerde aktif hale
getirilmeleri 6nemlidir. Bu noktada 6grencilere bilgiyi davranisa doniistiirebilme becerisinin
kazandirilmasi 6nemlidir. Bu hedeflere ulasabilmek i¢in, tarihin sadece bilgi olmadigini ve
tarihsel bakis agisinin kazandirilmasi gerekliligini ortaya koyabilmek gerekir. Bu
nedenlerle 6gretmene biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmen, 6grenciyi simiilasyon

gibi aktif hale getiren teknikler kullanmalidir.

-----

diger 6grencilerle isbirligi yaparak ¢alismak ve aktif bir katilim igine girmek, farkli fikirlere
ve goriislere hoggoriiyle yaklagsma gibi bir deneyim yasamak, iletisim becerilerini kullanmak
ve daha da gelistirmek, sorgulama ve sorun ¢dozme becerilerini daha da gelistirmek, tarihin
kaynaklarini algilayabilmek, tarihsel olaylar1 ve kosullar1 yeniden yaratmaktir (Stradling,
2003b: 110). Ogretmen agisindan simiilasyonun faydalari ise 6grencinin sadece bilgi
iizerinden degil belge ilizerinden de 6grenmelerini saglamak, birinci ve ikinci elden kaynak
kullaniminm1  6grenmelerini  saglamak, ogrencilerin tarih¢i gibi simiilasyonu yapilan
donemin tarihini yazmalarim1 desteklemek, oOgrenci merkezli bir egitimi uygulamak,
iletisim, empati ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek, 6grencilerin tarihsel bakis

acist kazanmalarini ve olaylara ¢ok boyutlu bakis agisi ile egilmelerini saglamaktir.

Avrupa ve Amerika gibi egitim bilimleri alaninda ilerleme kaydedilmis yerlerde
simiilasyon, iilkemizden daha oOnce kullanilmaya baslamis ve bu alanda deneysel
caligmalar siireci devam etmektedir. Tiirkiye’de simiilasyon caligmalar1 agisindan daha
yeni denilebilecek bir zaman dilimi i¢indedir. Bu nedenle bu g¢alisma gelecekte tarih

egitimi ile ilgili yapilacak calismalarin temelini olusturma ¢abasi i¢indedir.

Literatiir incelendiginde diinyada tarih egitimi alaninda g¢esitli calismalar yapildigi
goriilmektedir (Alder, D. D., De Verl, C. B., ve Sherman Lindhardt, K. C., 1974; Keller,
1975; Birt ve Nichol, 1976; Nichol, 1983; Lush ve Tamura, 1999; Polman, 2002; Myers,

10



2007; Sands ve Shelton, 2010; DiCamillo ve Gradwell, 2012, Clyde, Hopkins ve
Wilkinson, 2012; McCall, 2012a; Adkins, 2015; Andrew ve Meligrana, 2012; Squire,
2004).

Tiirkiye’de tarih egitimi alaninda Bal (2005)'in yiiksek lisans ¢alismasi bulunmaktadir.
Tarih egitimi alam1 disinda birkag calisma tespit edilmistir. Tarih egitiminde siif igi
simiilasyonun &grencilerin basarilarina etkisini tespit etmeye yonelik bir ¢aligma olmadigi
icin bu calismada smif i¢i simiilasyonun &grencilerin akademik basarilarina etkisi
belirlenmeye calisilarak literatiire katki saglamasi ayrica egitim programlari olusturulurken

somut veriler ortaya koymasi umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar
1. Calisma siiresince uygulanan 6lcekler 6grenciler tarafindan igtenlikle yanitlanmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler kontrol altina alinamayan dis etkenlerden esit

diizeyde etkilenmistir.

1.5. Simirhiliklar

1. Calisma Denizli il merkezinden belirlenen liselerde 6grenim goéren Ogrenciler ile

sinirhidir.

2. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ogrencilere uygulanan simiilasyon

uygulamasi ile sinirhdir.

1.6. Tanmimlar

Simiilasyon: Gergek bir diinya siireci veya sisteminin isletilmesinin zaman {izerinden taklit

edilmesidir (Varol, 1999).
Smnif I¢i Simiilasyon: Egitimcinin belirledigi ana hatlara gére gergekligin kopyalandigi bir
ortam iginde, dgrencilerin belirli bir disipline 6zgli gorevleri yiiriitmek icin verilen rolleri

icra ettigi ve kararlar aldig1 sirali sinif ici olaylardir (Hertel ve Millis, 2002: 15).

Oyun: Birlikte veya birbirine rakip olan karar alicilarin hedeflerine, bir dizi kural dahilinde
ulastiklar faaliyettir ( Gibbs, 1978: 60). Oyun, oyuncularin tanimlanmis kurallar dahilinde
kazanma ¢abalarin1 gergeklestirdikleri bir durumdur (Russell ve Shepherd, 2010: 994).
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Rol Oynama: Kisinin kendi duygu ve diisiincelerinden siyrilip baska bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan, bir anlamda problemin hareketlerle gosterilip tartisiimasini

saglayan bir 6grenme teknigidir (Demirel, 2003: 81; A¢ikgdz, 2005: 366).

Tarihsel Canlandirma: Tarihin  malzemesinin insanligin  ge¢misteki aktivitelerini
icermesinden dolay1, bu bilgi alanindaki ¢aligmada 6grenciye diisen sadece bir yaz1 veya
portre ile tasvir edilen insanlarin yerine kendini koyabilmektir (Nichol, 1991: 8). Tarihsel
bir déneme ait sosyal, kiiltiirel, siyasal veya askeri bir olay1 o doneme ait tarihi mekéanlari
kullanarak ve o donemde yer alan kisilerin yerine gecerek an1 yeniden yasamaktir (Akga

Berk, 2014: 13).

Elestirel Diigiinme: Bir kararin olusturulmasi i¢in bir konunun objektif analizi ve

degerlendirilmesi siirecidir.

Coklu Bakis: Farkli perspekifler arasinda iliski kurma becerisine bagli olan ¢oklu bakis
tarih ve tarih 6gretimi baglaminda biitiin bakis agilarin1 hesaba katarak tarihsel olaylara
daha kapsamli, derin ve genis bir anlayisa varmak, tarihsel olaylar agisindan daha net

gorlintii ve ¢ikarimlar elde edebilmektir (Stradling, 2003b: 123).

Problem Co6zme: Problemli bir durumla basa c¢ikabilmek icin etkili secenekleri
olusturmay1 ve bu segeneklerden en etkili olacagi diisiiniilen birini segmeyi igeren biligsel

ve davranigsal bir siirectir (D’Zurilla ve Goldfried, 1971; Akt. Kalayci, 2001: 9).
Tarihsel Empati: Olay ve hareketler arasindaki baglantilar1 gérebilme ve sartli olarak

kendine mal edilme anlamina gelir (Lee ve Ashby, 2001; Akt. Karabag, 2014: 138).

1.7. Konu ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar
Simiilasyonun tarih dersinde kullanimu ile ilgili literatiir ¢alismalari tespit edilmistir.

Keller (1975) yapmis oldugu ¢alismasinda rol oynama ve simiilasyonun ilkokul
diizeyinden iiniversiteye kadar tarih dersi 6gretimi i¢in kullanilabilecek etkili teknikler

oldugunu belirtmistir.

Birt ve Nichol (1976) simif ortaminda &zellikle tarih derslerinde kullanilabilecek
simiilasyon olusturacaklar icin énemli bir rehber eser ortaya koymuslardir. Ozellikle tarih
Ogretmenlerine simiilasyonun tanitilmasini hedeflemisler ve bunun igin alt1 farkh
simiilasyon 6rnegi vermislerdir. Bu ¢alismada simiilasyonlarin nasil olusturulacagi, sinif
icinde simiilasyonlarin kullanirken ortaya ¢ikabilecek problemlere deginilmistir.
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Nichol (1983) eserinde tarih egitiminde simiilasyonun hayal giicii, degerlendirme, sentez
ve sozlii iletisim gibi egitim ile ilgili faydalari; tarihte var olan etkenlerin anlasilmasi
acisindan tarih bilgisi gelisimine katkilari; 6grencilerin isbirligine dayali ¢alismasi ve
motivasyon gibi bir¢ok noktada yarar1 oldunu ifade etmistir. Bunun yaninda ¢alismasinda

simiilasyon Ornekleri de sergilemistir.

Bredemeier ve Greenblat (1981)’in calismasina gore simiilasyonun herkes igin aymni
deneyim olmadigi, deneyimden ogrenenlerin kisinin dogasindan, uygulama firsatlarina

kadar pek ¢ok unsurun etkili olabilecegine deginmislerdir.

Fischer (1993, 1997) ve Bailey (1993) calismalarinda smif ortaminda uygulanacak

simiilasyon Ornekleri vermislerdir.

Lantis (1998) ¢alismasinda simiilasyonun problem ¢ézmede egitim hedefini karsiladigina

vurgu yapmigstir.

Lush ve Tamura (1999) simiilasyon ile tarih O6gretimini amaglayan ¢alismasinda
ogrencilerin tarihi donemi yasayabildiklerini, empati kurabildiklerini belirtmistir. Ayrica

konunun simiilasyon teknigi araciligtyla derinlemesine 6grenildigini de belirtmislerdir.

Polman (2002) tarih 6gretimi igin tarihi simiilasyonun olusturulmasini konu ettigi bir
caligma ortaya koymustur. “Yeraltt Demiryolu” adli bir simiilasyon senaryosu iizerinden

tarith egitimi ile tarihsel diisiinme ve anakronizm gibi konulara da deginmistir.

Turner-Bisset (2005) c¢alismasinda simiilasyon tekniginin Ogrencilerin 6grenmelerini

artirdigin1 savunmus ve tarihi bir simiilasyon 6rnegi ortaya koymustur.

Shellman ve Turan (2006) simiilasyon siirecinin soyut teori ve kavramlarla ilgili bilgilerini
gelistirdigini ortaya koymuslardir. Ayrica simiilasyonun 6grencilerin siyaset bilimine olan
ilgisini artirdigint da vurgulamislardir. Yaptiklar1 calismalarda simiilasyonun hem temel
bilgileri hem de elestirel ve analitik diisinme becerilerini gelistirdigini ortaya

koymuslardir.

Galatas (2006) Avrupa Birligi Konseyi ile ilgili uyguladigi simiilasyonun 6grencilerin
ogrenmelerine giiclii ve olumlu bir etkisi oldugu degerlendirmesini yapmuistir.

Moorhouse (2008) arastirmasinda simiilasyonun olaylarin meydana geldigi ortami

ogrencilerin anlamalarma yardimc1 oldugunu ve tarihsel simiilasyonun nasil

yapilabilecegini gosteren ornekler sunmustur.

D1 Giacomo (2009) smif ortaminda uygulanan simiilasyon 6rnekleri vermistir.
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Sands ve Shelton (2010) simiilasyon tekniginin Ogrencilerin = dgrenmelerini

kolaylastirdigini ortaya koyan bir simiilasyon c¢alismas1 yapmislardir.

Clyde ve digerleri (2012) smif i¢i simiilasyonun tarih 6gretmek i¢in etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

DiCamillo ve Gradwell (2012) galigmalarinda tarih alani ile ilgili simiilasyonun ¢ok sinirl
oldugunu ifade etmekle birlikte simiilasyonun tarihsel kavramlarin egitiminde yardimeci

oldugunu ve tarihi dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini ifade etmislerdir.

Andrew ve Meligrana (2012) o6grencilerin miizakere becerilerinin gelistirilmesinde
simiilasyon tekniginin etkili oldugunu savunmustur. Ayrica simiilasyon tekniginin

ogrencinin bilgi, alg1 ve goriislerini degistirebildigini ifade etmislerdir.

McCall (2012b) tarih egitiminde simiilasyonun gii¢lii bir 6grenme teknigi oldugunu bu
nedenle simiilasyon tekniginin kullanilmasinin ¢ok yarari olduguna deginmistir. Ayrica
geemis donem igin karar vermeyi kesfetmede listiin ve dinamik bir teknik oldugunu
calismasinda ifade etmistir. Tarih derslerinde Ogrencilerin tarihsel problemleri
tanimlanmasinda ve bu problemlerin ¢ézlimiinde simiilasyon tekniginin yararli oldugu

belirtilmistir.

Adkins (2015) liselerde sosyal bilimler siniflarinda simiilasyon uygulamasi ile ilgili kaleme
aldig1 caligmasinda simiilasyon tekniginin 6grencilerin ilgisini ¢eken bir teknik oldugunu
belirtmistir. Simiilasyon tekniginin tarih analizi ve elestirel diisinmede 6grenciye katki
sundugunu ve bunlarin 6grencilerin tarihsel olaylar1 daha iyi anlamasina katki sagladigini
ifade etmistir. Arastirmasinda simiilasyon sonrasinda &grencilerde konuyu anlama ve

kendilerine giivenmede bir artis oldugunu savunmustur.

Jones ve Bursens (2015) caligmalarinda simiilasyonun aktif dgrenme icin iyi Ornek
oldugunu ve 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigini savunmuslardir. Bunun yaninda
simiilasyona katilimin Ggrencilerin 6z degerlendirme konusunda yeteneklerini

gelistirmelerine yardimci oldugunu ileri stirmislerdir.

Tarih egitimi alan1 disinda iilkemizde simiilasyon tekniginin egitim alaninda kullanilmasi

ile ilgili calisalar da mevcuttur. Bunlar;

Altunbay (1984), Muratoglu (2014) enerji alani, Tiirksoy (1995) turizm isletmeciligi,
Konuk (2010), Giirler (2010), Gersil (2004), Siitgii (2005) isletme, Erkan (1995),
Hacisalihoglu (2004), Karaca (2007) ormancilik ve orman miihendisligi, Imrak (1996),
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Bolat (2006), inger (2013) makine miihendisligi, Dinger (1996) balikcilik teknolojisi
miihendisligi, Giindogmus (1997) ziraat, Basar (2003) ¢evre miihendisligi, , Ozdemir
(2005) tekstil mithendisligi, izgi (2006), Karakdse (2014) elektrik ve elektrik mithendisligi,
Akad (2006) ulastirma, Yaman (2006), Sak (2008), Macit (2010) endiistri miihendisligi,
Can (2007) denizcilik, Sisman (2007) bankacilik, Cobaner (2009) insaat miithendisligi,
Giilgigek (2009) fizik egitimi, Teke (2010) ve Demirer (2015) fen bilimleri egitimi, Atik
(2010) cografya egitimi, Kilc1 (2017) spor/futbol egitimi, Celen (2010) ekonometri, Bahge
(2013) ve Karabina (2016) maliye, Sevim (2014), Aydogdu (2017) egitim alani, Yiiksel
(2014) isletme egitimi, Giilpmar (2018) eczacilik egitimi, Unsal (2018) veterinerlik
hekimligi egitimi, Y1ilmaz (2014) tip egitimi, Copur (2014) Metalurji mithendisligi, Giilten
(2014) ve Solmaz (2015) mimarlik, Cetek (2015) sivil havacilik, Dogan (2015), Ta¢gin
(2017), Aslan (2018), Giiltekin (2018), Giinay Molu (2018) hemsirelik egitimi, Avsar
(2016), Karaca (2017) bilgisayar mithendisligi, Diizgiin (2019) tibbi biyoloji, Evren (2019)
biyoteknoloji gibi birgok alan ve bransta simiilasyon konulu galisma yapmislardir. Yapilan
calismalar incelendiginde iilkemizde simiilasyon tekniginin tarih egitiminde 6grencilerin
akademik basarisina etkisini arastiran ¢alismaya rastlanilmamasi agisindan bu g¢alisma

akademik ve okullardaki 6rgiin egitime bir katki sunmay1 amaglamaktadir.
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BOLUM 11

SIMULASYON

Bu boliimde, simiilasyon ¢esitli basliklar altinda agiklanmaistir.

2.1. Simiilasyon Nedir?

Simiilasyon, bir 6gretim araci olarak havaciliktan askeri alana, saglik hizmetlerinde klinik
becerilerin gelistirilmesinden okullardaki egitime kadar pek ¢ok alanda kullanilmaktadir.
Simiilasyonun kullanildig1 alanlardan biri de egitimdir. Simiilasyon egitim alaninda ¢ok
eski sayilamayacak bir zaman dilimi i¢inde tarihlendirilmesine ragmen bu kavram ile ilgili

pek ¢ok tanimlama yapilmistir.

Simiilasyon, Tiirk¢cede benzesim/benzetisim kelimesi ile karsilik bulmasina ragmen yine de
bu kelimelerden ziyade "simiilasyon" kavrami yaygin olarak kullanilmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu'nun online sozliigiinde Fransizca bir kelime olarak gosterilen simiilasyon kavrami
yine online sozligiin "Yabanct Sozlere Karsiliklar Kilavuzu"nda "benzetim, égrence, taklit
etme, benzerini yapma, o6grenmek amaciyla benzerini yapma" olarak tanimlanmigtir
(https://sozluk.gov.tr/). Goriildigii gibi Tirkge karsiligi olarak simiilasyon, dogrudan
egitim-ogretim ile ilintilendirilmistir.

Oxford sozligii, similasyonu “bir durum veya islemin taklidi; taklit etme eylemi,
kandirma; ézellikle ¢alisma amaciyla bir seyin bir bilgisayar modelinin yapimi™ olarak
tanimlaken (https://en.oxforddictionaries.com/definition/simulation), Cambridge sozligi
ise simiilasyonu, 6gretim igin kullanilabilecek bir dizi problem modeli veya bir model
olusturma siireci olarak tanimlamistir (https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/

simulation). Dictionary of British Education (2005: 97) adli egitim sozIligli simiilasyonun

! Simiilasyon literatiiriine gdre model, bilesenleri acik¢a tanimlandifi gercekte olana benzer bir olguya
yonelik davranis sergileyen gergek sistemin soyut ve somut bir gosterimi olarak tanimlanmaktadir (Sauvé,
Renaud ve Kaufman, 2010: 8).
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acik uclu olduguna vurgu yapmistir. Gredler (2004: 571) de benzer sekilde simiilasyonu

acik uclu gelisen durum olmasini temel bir 6zellik olarak ifade etmistir.

Kazan ve Ergiilen (2006: 181) simiilasyonu "gercegin sézel, sekilsel veya sembolik olarak
temsil edilmesi™ olarak tanimlayarak gercekligin temsiline vurgu yapmislardir. Gilbert ve
Troitzsch (2005: 2) de “simiilasyonun bir modelleme tiri"” oldugunu belirtmislerdir.
Perkins vd. (2006: 18) simiilasyonu ogrencilerin kesif yoluyla 6grendikleri, hareketli,

etkilesim i¢inde olunan, oyun benzeri ortamlar olarak tanimlamislardir.

Barton (1970: 3-5) "simiile etmeyi bir seyin goriiniistinii vermek, bir seyi temsil etmek,

gergeklik olmaksizin bir seyin oziine ulagmak” olarak agiklamistir (Akt. Dorn,1989: 3).
Angelini (2016: 1) simiilasyonu gercek diinyadaki bir siirecin yapay temsilidir, demistir.

Kiiciikahmet (2001: 103) simiilasyonun farkli alanlardaki kullaniminin ortak yaninin
“Ogrencinin ger¢ek durumun bir benzeri iizerinde egitilmeye ¢alisiimasi” olarak ifade

etmistir.

Simiilasyon “egitim hedeflerine ulasmak icin deneysel 6grenme yoluyla gercek diinyadaki
bir siirecin yapay temsili’dir (Flanagan ve Nestel, 2004, Al-Elg, 2010; Akt. Angelini,
2016: 1). Yukarida ifade edildigi gibi simiilasyon ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Farkli
tanim yapilmasinin temel nedeni simiilasyonun birbirinden farkl: tiirlerinin olmasidir. Bu
calisma icin uygun tanim ise “swnif igcinde ogrencilerin, bir olayr gercekmis gibi ele alip
tizerinde egitici ¢aliyma yapmalarina olanak saglayan bir o6gretim teknigidir. Gergege

uygun bir model iizerinde yapilan bir égretim yaklasimidwr.” (Stinbiil, 2011: 331).

Simiilasyon ile ilgili tanimlara bakildiginda gercegin benzerinin yapilmasi, gercekligin
temsil edilmesi, model olusturulmasi ve taklit edilmesi ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir. Tarih
egitiminin bugiine kadarki siireci diisiiniildiiglinde deneysel egitimin uygulanmadigi bir
derstir. Simiilasyon, tarih derslerinin sinif iginde dgrencilerin tarihsel siireglerin 6grencinin
goziinden yeniden yaratilma ve deneyimleme asamalarinin hayata gecirilebilme firsati
saglamas1 bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle simiilasyon, tarih dersinin ders kitab1 ve
derste Ogretmenin sundugu bilgilerin disina c¢ikabilme olanagi saglamasi dolayisiyla
gecmise dair ezber kaliplart derste ve smavlarda tekrar etme yerine Ogrencinin kendi
deneyimleri sonucunda tarihsel olay1 anlama, anlamlandirma, problem ¢dzme, analiz etme
gibi pek ¢ok siirecin bizzat ders iginde hayata gegirilebilmesine firsat vermeyi saglamasi

acgisindan 6nemlidir.
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2.2. Simiilasyonun Tarihcesi

Simiilasyonun ilk O&rnekleri askerlik alaninda goriilmiistir. Myers (2007: 4-5)
simiilasyonun egitim amagcli kullanimin1 17. yiizyildaki savas oyunlarina dayandirmakla
birlikte simiilasyonun 5000 yil Oncesine kadar uzandigimi belirtmistir. WEICH olarak
bilinen ilk simiilasyon, Cin savas oyunlarindan gelmektedir. Bu oyunlar ayni zamanda
ordu ve donanma stratejileri gelistirmek i¢in kullanilmistir. 1800'lerden beri, simiilasyonun
yardimiyla askeri planlar yapilmistir. Simiilasyon tarihinde ikinci 6nemli kilometre tasi
1929'da Edward Link tarafindan gelistirilen ilk ugus simiilatoriidiir. Ayrica simiilasyon
1949'dan itibaren askeri ve ticari havacilik egitiminde ve degerlendirilmesinde yaygin
olarak kullanilmustir (Patrick, 1992; Akt. Ozkalp ve Saygili, 2015: 3150). 1950’lerin
sonunda simiilasyon egitim alanina girmekle birlikte 1970'lerin baslarina kadar egitimin
etkin bir pargasi degildi. Simiilasyon uluslararas: iliskiler egitimi i¢in de 1950’lerin
sonlarinda kullanilmaya baslandi. Ozellikle Harold Guetzkow’un uluslararas1 simiilasyon
caligmalar1 Ogretim ve arastirma araglart olarak simiilasyona karst genis bir ilgi

uyandirmigtir (Lantis, 1998: 41).

Asagida goriilecegi iizere simiilasyonun yaygin kullanilmaya baslanmasi 1960’11 yillardir.
Bunda bilgisayar teknolojilerinin gelismeye baslamasi etkili olmustur, denilebilir. Bu
tarihlerden itibaren bilgisayar teknolojileri, simiilasyon ve oyunlarin egitim amagh
kullanilmasinin 6ntinii agmistir. Cruickshank ve Telfer (1980: 75) 1970°1i yillarin sonuna
dogru ise ciddi bir artig1 ifade etmesinin yanisira simiilasyonun gelisme asamasinda
olduguna vurgu yapmislardir. Benzer sekilde Smith (1987: 395) de simiilasyonun egitim
ici kullanimdaki gelisimini ayni tarihlerle iliskilendirmektedir. Egitsel amach kullanilan
simiilasyonun tarihsel siirecine bakildiginda politik oyunlar olarak 6nemli bir yol kat
etmistir, boylece dnemli bir tecriibe olarak simiilasyon kendini gdstermeye baglamistir.
1962'de simiilasyon yeni bir asamaya ge¢mis ve bir dizi yeni simiilasyon oyunlar
gelistirilmistir. Bu oyunlar, simiilasyonlar ile sinif ortamlarinda daha nesnel ve niceliksel
hale getirme girisimlerinde bulunmustur (Cherryholmes, 1966: 4). Guetzkow (1959,
1962); Cohen (1962); Borko (1962); Cogswell (1962); Fraser (1962); Geisler (1962);
Greenlaw (1962); Gullahorn & Gullahorn (1962); Hermann & Hermann (1967); Pask
(1962); Uhr, Vossler ve Uleman (1962); Wickelgren (1962); Waldorf ve Coleman
(1962)’m yaptig1 ¢alismalar bu donemde simiilasyon ile ilgili 6nemli bir ivmeye isaret

etmektedir.
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Vansickle (1986: 245) simiilasyonun, 1960'larin ortalarinda sosyal bilgiler egitiminde
onemli bir 6gretim yeniligi olarak ortaya c¢iktigimni, 1975 yilinda simiilasyon ile ilgili
calismalarin zirveye ¢iktigini ifade etmistir. Ornegin; Hovland (1960)’1n davranis bilimleri
alaninda psikolojik siiregleri acgiklamaya calisan bir calismasi bulunmaktadir. Alley ve
Gladhart (1975) sekizinci sinif 6grencileri ile yerel segimleri konu ettikleri bir ¢aligma
yapmiglardir. Bunlarin disinda Hegarty (1975) simiilasyonun &grencilerin  sosyal
sorumluluk tutumlarina etkisi ile ilgili bir simiilasyon ¢alismasi olmustur. Brenenstuhl
(1975) simiilasyonu kulllananlar ile kullanmayanlar arasinda performans farkliliginin olup
olmadigini test eden bir ¢alisma yapmistir. Targ (1975) ilkokul diizeyinde bir simiilasyon

uygulamasi yapmuistir.

Simiilasyonun 6gretmen egitiminde en ¢ok kullanilan yenilik oldugu 1968 yili olarak
raporlastirilmistir (Cruickshank ve Clinger ve Peters, 1979; Akt. Cruickshank ve Telfer,
1980: 77). Yukarida ifade edilen ¢alismalara bakildiginda 1960’11 yillardan gliniimiize

kadar simiilasyonun egitim alanina katkis1 katlanarak devam etmektedir.

1960’larin sonlar1 ve 1970’lerin baslarinda agik bir sekilde simiilasyon ilgi c¢ekici bir
egitim teknigi olarak ortaya ¢ikmistir (Ruben ve Lederman,1982: 233). 1960-1970 yillart
arasinda Ozellikle 6gretmen adaylari i¢in baz1 medya tabanli (isitsel-gorsel) simiilasyonun
tasarlanip uygulandig1 goriilmektedir. Bilgisayar teknolojilerinin 1980’lerden itibaren ivme
kazanmasi ile dogal olarak simiilasyon da bundan payini almis ve bilgisayar tabanli
simiilasyon igerik olarak daha da yayginlasmis ve 6zellesmeye baslamistir (Myers, 2007:
4-5).

Yukarida da belirtildigi gibi 1970’lerde ve 1980’lerin basinda simiilasyon, oyun ve diger
deneyime dayali 6grenme big¢imlerinin benimsenmesinde olduk¢a dikkate deger bir ivme
kazanmigtir (Ruben, 1999: 501). 1980’lere gelindiginde bilgisayar tabanli simiilasyon daha
hakim bir noktaya erigsmistir (Myers, 2007: 5).

Gilbert ve Troitzsch (2005: 1) ise yukaridaki bilgileri destekler sekilde bilgisayar
simiilasyonunun sosyal bilimlerde kullanilmasinin 1960'larda baslamasina ragmen yaygin

olarak kullanilmasini 1990' yillara dayandirmislardir.

Druckman ve Ebner (2008: 4) simiilasyon O6grenme sonuglarmin belki de ilk

degerlendirilmesinin Cherryholmes (1966) tarafindan yapildigini ifade etmektedir.

Clarke (1970: 203) sosyal bilimler alaninda egitimsel simiilasyonun yaygin olarak

kullanilan bir 6gretim aract oldugunu savunmustur.
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Yapilan ¢alismalar incelendiginde sinif i¢i simiilasyonlarin etkili bir sekilde ortaya ¢ikmasi
1960'lara dayanmaktadir. Karsilasilan ilk 6rnek Kersh (1961)’in yaptig1 ¢aligmadir. Kersh
(1963) ogretmen egitiminde smif i¢i simiilasyon caligmasi yapmustir. Ayrica Kersh
(1965)'in sinif i¢i simiilasyon adiyla baska bir ¢alismas1 da mevcuttur. Boocock (1963) lise
ogrencileriyle se¢im kampanyalarmin sonuglart iizerine bir simiilasyon uygulamasi
yapmistir. Cherryholmes (1963) lise 0greniminde uluslararasi iliskileri konu edindigi
yiiksek lisans ¢alismasi yapmistir. Boocock (1966)'un ¢alismasit Amerika toplumumundaki
okul, evlilik gibi baz1 6zelliklerin simiile edilmesi ile ilgili deneysel bir ¢alismadir.
Wittrock (1964) smif simiilasyonlarinin ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinn egitiminde
etkili olabilecegini savunmustur. Cruickshank (1966)’ 1 simiilasyonu 6gretmenler i¢in yeni
bir yon olarak degerlendirdigi bir ¢alsmasi vardir. Sprague ve Shirts (1966) ¢alismasinda
simiilasyonun “Sosyal Bilgiler” dersinde 12-18 yas arasinda uyguladigi 6grenciler igin
yararlt oldugunu savunmustur. Boocock (1966) simiile edilmis ortamin 6grenmeye etkileri
iizerine bir ¢alisma yapmistir. Cawelti (1967) simiilasyonun daha gergek¢i bir 6grenme
ortami yaratti@in1 belirttigi ¢alismasi bulunmaktadir. Aldrich (1967) genglik kulubii
simiilasyonu tasarlamigtir. Christine ve Christine (1967)’in bir 6gretim araci olarak
simiilasyon adli ¢aligmasi bulunmaktadir. Boardman (1968)’1n simiilasyon ile uluslararasi
iligkilerin dgretilmesini konu alan bir calisma yapmstir. Ogrencilerde konular hakkinda
daha fazla farkindalik gelistirilebilmesine olanak saglamasini, elestirel diisiinmeyi tesvik
etmesini ayrica bu tlir simiilasyonlarin olduk¢a motive edici olmasint simiilasyonun
avantajlar1 arasinda saymistir. Boocock ve Schild (1968) simiilasyonun 6grenmeye etkisi
iizerine ¢alismada bulunmuslardir. Bu ¢alisma icinde Amerika tarihi gibi ¢esitli konular
bulunmaktadir. Cruickshank ve Broadbent (1969) simiilasyon egitiminin 6grenim
tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik bir arastirma yapmuslardir. Taylor ve Walford
(1972) alt1 adet simif i¢i simiilasyon uygulamasi yapmislardir. Chartier (1973) sinif i¢i
simiilasyonlarda son zamanlarda bir ilginin oldugunu ifade ettigi makalesinde 6grenme
araci olarak simiilasyonun genel etkilerine, diger 6grenme teknikleri ile birlestirilmesinin
etkilerine ve bazi Onerilere yer vermistir. Zeleny (1974) simiilasyonun egitim acisindan
sonuglarinin  kesin olarak belirlenemedigini ifade etmekle birlikte liselerde sosyal
bilimlerde kullanilabilecegini ve elestirel diisiinmenin simiilasyon ile 6gretilebilecegini
ifade ettigi bir ¢alismasi bulunmaktadir. Cruickshank ve Telfer (1980)’in sif ici
simiilasyon ve oyunlar1 degerlendirdigi bir calismasi bulunmaktadir. Bredemeier ve
Greenblat (1981) simiilasyonun etkilerini degerlendirdigi ¢aligmasi bulunmaktadir. Ruben

ve Lederman (1982)’mn egitimsel simiilasyonlarin gecerlilik, gilivenirlilik ve yararlarini
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degerlendirdigi bir c¢alismasit bulunmaktadir. Nichol (1983)un sinif i¢i simiilasyon
uygulamalar ile ilgili pratik ornekler sergiledigi bir ¢alismasi vardir. Dorn (1989)’un
pedagojik bir 6gretim araci olarak simiilasyonu inceleyen bir ¢alismasi vardir. Smith ve
Boyer (1996) sinif i¢i simiilasyonlar1 tasarlama {izerine bir ¢alisma kaleme almislardir.
Lantis (1998)’in smf i¢i simiilasyon uygulamalar1 sayesinde uluslararast iligkileri
miizakere ile Ogretmeyi amaclayan bir calismasi bulunmaktadir. Lush ve Tamura
(1999)’nin simiilasyon yoluyla tarih 6gretimini hedefledigi bir ¢alismasi bulunmaktadir.
Susskind ve Corburn (1999)’un simiilasyonun miizakere egitiminde etkili bir sekilde
Ogretilebilecegini savundugu calismasi vardir. Dingley ve McDaniel (2002)’in ¢aligmalari
siif i¢i simiilasyonlarin enerji piyasasi gibi alanlara kadar genis bir alanda kullanilmaya
devam ettigini gdstermektedir. Bailey (2008)’in ¢alismasinda Amerika i¢ savaslarini konu
edindigi sinif i¢i simiilasyon senaryolar1 bulunmaktadir. Atik (2010) simiilasyon tekniginin
cografya Ogretiminde Ogrenci basarisina etkisini yiiksek lisans tezi olarak g¢alismustir.
Corbeil ve Laveault (2011)’un simiilasyonun tarih 6gretimine katkisini inceledikleri bir
caligmalar1 vardir. DiCamillo ve Gradwell (2012)’in tarih 6gretimi iizerine bir simiilasyon
caligmasi vardir. Pellegrino ve Lee ve d'Erizans (2012)’1n tarihsel diisiinmeyi gelistirmeye
yonelik smif i¢i simiilasyon ¢alismasi bulunmaktadir. Adkins (2015)’1n liselerde sosyal
bilimlerde simif i¢i simiilasyonun 6grenci basarisini artirdigini savundugu bir caligsmasi

vardir.

2.3. Simiilasyon Tiirleri

Gredler (2004: 573-574) simiilasyonun deneyimsel ve sembolik olmak iizere iki tiiri
oldugunu ifade etmistir. Deneyimsel simiilasyon dinamik bir vaka caligmasidir. Gergek
hayatta kullanilmasinin riskli ve maliyetli oldugu durumlarda kullanilir. Ogrenci egitim
sirasinda gercek diinyanin yapay ortamlar ile yeniden olusturuldugu senaryolarla
etkilesime girer. Bu sayede Ogrenci kendisinin duygularini, kaygilarini ve sorularini
deneyimler. Ogrenci, simiilasyon sirasinda karsilastig1 problemlerin etkilerini, problemlere
karst olusturdugu eylemlerinin sonuglarini simiilasyon igerisinde deneyimler. Sembolik
simiilasyon ise bir bagka evrenin, sistemin ya da bir dizi islemin, olayin, bir bilgisayarin

isleyisinin veya davraniginin dinamik bir temsilidir (Gredler, 2004: 573-574).

Gilbert ve Troitzsch (2005: 5) simiilasyonun deneysel 6zelligini agiklarken deneydeki gibi
defalarca tekrarlanabilecegini bununla birlikte bir kimya deneyindeki gibi deneylerle ayni

olmamasi gerektigine vurgu yapmustir.
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Thomas ve Hooper (1991: 499-507) calismalarinda simiilasyonu deneyim, bilgilendirme,
giiclendirici ve entegre olmak iizere dort kategoriye ayirmistir. Deneyimsel simiilasyonda
somut bir deneyim tecriibe edilir. Boylece dogru ve yanlis tutum ve kanaatlerin ortaya
c¢ikartilabilmesi saglanir. Ogrenci simiilasyon i¢inde deneyimleyerek bilissel ve duyussal
stireclerin i¢inde yer alir. Boylece 0grenciye aktif olarak bilginin iletilmesi de saglanmis
olur. Bunun sonucunda da 6grenilen bilgilerin pekistirtilmesi saglanir. En sonunda da
simiilasyonun sonucunda Ogrenilen 6geler arasinda yeni ve anlamli yapilar olusmasi
beklenir. Yani 6grencilerin 6grendiklerini birbirleriyle yeni baglantilar kurarak uygulamasi

istenir.

Alder vd. (1974) simiilasyonun arastirma ve dgrenme olmak tizere iki genel kategoride yer
aldigin1 belirtmislerdir. Ayrica 6grenme kategorisindeki simiilasyonun da bilgisayar

temelli ve insan simiilasyonu olarak ayrilabilecegini savunmaktadirlar.

Gibbs (1978: 129) simiilasyonu gergek veya varsayimsal unsurlarin modellenmesi,
ogrenmek veya 0gretmek amacli egitsel simiilasyon (s. 71), slirecin sonugtan daha énemli

goriildiigi siirec tabanli simiilasyon (s.111) olarak gruplandirmistir.

2.4. Simiilasyonla Baglantih Kavramlar

Sosyal bilimlerde bir kavramdan tek basina bahsetmek zordur. Ciinkii kavramlarin
birbirleriyle baglantisi olabilmektedir. Bir kavramin bazi 6zelliklerini digerinin iginde
gérmek miimkiindiir. Bu nedenle simiilasyondan bahsedilirken asagidaki kavramlarin ne

oldugu hakkinda kisa bilgiler verilecektir.

2.4.1. Drama

Egitimde dramanin kullanilmasi 6grenci merkezli yaklasim acisindan onemli olmanin

yaninda bir grup etkinligi olmasi 6rgiin egitim a¢isindan bir avantajdir denilebilir.

Drama sozciigiiniin i¢inde eylem olan her tiirlii etkinligi icerdigi sdylenebilir (Adigiizel,
2019: 37). Ogrencilerin grup iletisimi ve etkilesimi i¢inde bulunmalari, aktif katilim
saglamalari, kendilerini ifade edebilmelerini, farkliliklar1 kabul edebilmeyi, duygularini ve
diistincelerini ifade edebilmeleri, karar vermeleri, isbirligi yapmalari, sosyallesmeleri gibi

ifadelerin tamami1 bu baglam iginde degerlendirilebilir.

Bir egitim teknigi olarak giin gectik¢e yaygin kullanilan drama denildiginde rol oynama

gibi teknikleri de kullanarak davraniglarin taklit ile canlandirilmasi siireci anlasilir. Bu
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canlandirma tiyatro tekniklerinden yararlanilarak yapilir. Drama, dogaglama ve rol oynama
ile gergek diinyadan yola ¢ikarak yeni kurgusal diinyalar olusturulmasini saglayan metaksis

bir oyundur. Drama bu iki diinyanin etkilesiminden oriiliidiir (Adigiizel, 2019: 73).

Dramada ogrencilerin hayal diinyalarini, tecriibelerini ve yaraticiliklarini kullanmalari
beklenir (Kiigiikahmet, 2001: 88). Bu siireg igerisinde katilimci canlandirilan olay veya
duruma dair problemi tanima, tanimlama ve ¢dzme siireglerini deneyimleme imkanina

kavusur.

Egitimde drama veya yaratict drama alanlarinin temel amaglari, bireydeki tiim bilissel,

duyussal ve devinigsel davranis alanlarini gelistirmektir (Adigiizel, 2019: 80).

Drama rol oynama teknigini de i¢inde barindirir. Drama canlandirmaya dayali bir tekniktir.
Bunu yaparken dogaglamay: da kullanabilir. Ister bir olay, ister gercek veya hayali bir
durum canlandirilsin dramanin 6nemli noktasi, 6grencilerin yaparak yasayarak tecriibe
etmelerini etkinligin merkezine almasidir. Sonuctan ziyade siirecin 6n plana ¢iktig1 bir

grup etkinligidir.

Rol oynamadan belirgin farki dramada, dogaglama Onemli bir unsur olarak kendini
gostermektedir. Yani 6nceden hazirlanmis bir metin kullanilmayabilir. Ogrenci kendi
diisiincelerine ve kendine 0zgii ifadelere yer verebilir. Rol oynamada ise secilen durum
icindeki kisiler gibi davranilmasi beklenir. O kisilerin kimligine uygun bir davranis
sergilenir. Katilimci bagka birinin goziinden olaylara ya da durumlara bakar. Bu yoniiyle
katilimcilarin empati becerilerinin gelistirilmesine 6énem verir. Dramada ise dgrenci bir

olay veya durum ile ilgili nasil davranilmas1 gerektigini canlandirir.

Hem drama hem simiilasyonda 6grencilerin yaraticiligi, iletisim, kendilerini baskalarinin
yerine koymalarindan dolay1 empati ve iletisim becerilerinin harekete gegmesi beklenir.
Ciinkii tarihsel kisiliklerin aldig1 kararlari hangi durumlara gore aldigi, o giiniin mevcut
kosullarmin anlagilmasi bireyin empati becerisinin gelismesine katki saglayacaktir. Her
ikisi de sonug¢ degil, siire¢ odaklidir ve igbirligini gelistirir. Ayrica her ikisinde de her
seferinde farkli bir sonug, tutum ya da canlandirmanin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir.
Bununla birlikte her ikisinde de tarihsel kisilikler ve olaylar canlandirilabilir. Ikisinde de

Ogrencinin yaratici diisiinme becerilerine hitap edilir.

Dramanin simiilasyondan ayrilan yonleri bulunmaktadir. Dramada o6grencilerin nasil
davranmalarina odaklanilmaktadir. Fakat simiilasyon agik uglu bir tekniktir. Simif
ortaminda gergeklestirilen simiilasyona Ogrenciler gercekmis gibi yaklasir. Simiilasyon
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sirasinda 6grencinin belirli bir sonuca ulagsmasindan ziyade vardigir noktanin sonucunun
deneyimlemesi beklenir. Bu yoniiyle bir canlandirma teknigi olan dramadan ayrilir.
Simiilasyon bir taklitin yeniden canlandirilmasi degil, gercegin yeniden olusturulmasi ve

ger¢ek olanin modelidir.

2.4.2. Oyun

Oyunlarin insan yasamimin her safhasinda onemli bir yer kapladigi yadsmmamaz.
Cocukluktan itibaren hos zaman geg¢irme, eglenme, dinlenme ya da istendik davranislarin

kazanilmasi i¢in insan hayatinda her zaman 6nemli olmustur.

Ingilizcede game ve play olarak iki farkli anlamda kullanilan her iki kelime icin Tiirkcede
oyun kavrami kullanilmaktadir. Bu durum bazen anlamsal karigikliga sebep olmakla
birlikte giiniimiizde “egitsel oyun” kavrami kullanilarak oyundan farki gittikce daha

anlasilir hale gelmektedir.

Egitim alaninda ise oyunlar sadece hos zaman gegirme, eglenme ve dinlenme degil,
istendik davraniglarin 6grenciye kazandirilmasi, davranisin pekistirilmesi, bilginin kalici
hale gelmesi gibi durumlar 6n plana ¢ikmaktadir. Hem oyunun hem de egitsel oyunun
hedefleri olmakla birlikte aralarinda belirgin farklar da bulunmaktadir. Egitsel oyunda
ogrencinin, egitimin tanimindaki gibi, istendik bir yonde ilerlemesi beklenir. Fakat oyunda
daha ¢ok hosga vakit gegirmek i¢indir. Bununla birlikte oyunda da birey, bilgiler
edinebilir. Egitisel oyunda da tipki oyundaki gibi yarisma, eglenme vardir. Egitsel
oyunlarda bilgilerin pekistirilmesi ya da bilgilerin kalici hale getirilmesi gibi hedefler

bulunmaktadir.

Genel olarak hem bilgisayar oyunlari hem geleneksel oyunlar belirgin bir hedefi ve
kurallar1 kapsar. Ayni sekilde oyunlar, hedefe yonelik faaliyetler olarak izah edilmektedir
(Honey ve Hilton, 2011:9; De Smale, Overmans, Jeuring, Van de Grint, 2015: 3). Gibbs
(1978: 60) oyunu “birlikte veya birbirine rakip olan karar alicilarin hedeflerine, bir dizi
kural dahilinde Ulastiklar: faaliyet” seklinde tanimlamistir. Bunun yani sira oyunu, bir dizi
kural dahilinde amaglarin1 gerceklestirmeyi amaclayan karar vericilerin isbirligi yaparak

veya rekabet ederek gerceklestirdigi bir faaliyet olarak izah etmistir.

Oyunun kendi iginde bir amaci, belli bir zaman, mekan sinirlamast ve kurallarinin
baglayicilig1 vardir (Witschi, 2006a: 18; Uricchio, 2005: 329). Oyunlar gergek diinyadan
yola cikarak, gercek diinya igerisinde olusturulan kurgulardir. Pek cok oyun, yapist geregi
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yarigma olgusuna dayanmaktadir. Bu yarigsma heyecan verici olabilecegi gibi katilimcilara
gerginlik de verebilir. Her oyunun kendine 6zgii kurallar1 vardir, bu kurallar katilimcilar
tarafindan degistirilebilir. Oyunda kurallarin olmasi katilimcinin bu kurallara uygun olarak
kendini yonetmesini ve 6grenme firsati bulmasimi saglayabilir (Adigiizel, 2019: 64-65).
Oyunda yarigmanin ve puanlamanin olmasi oyunlarin rekabetgi olmasina neden
olabilmektedir. Yine oyun iginde sans faktorii de etkilidir. Fakat simiilasyonda sans etkeni
bulunmamaktadir. Simiilasyonlarda rekabetin oldugu durumlar olmakla birlikte bdyle bir

gereklilik genel olarak gézetilmemektedir. Simiilasyonlar rekabet¢i olmayabilir.

Gredler (2004: 571)’e gore egitsel oyunlar ve simiilasyon 6grencileri bagka bir diinyaya
tasiyan deneyimsel aligtirmalardir. Ogrenciler gorevlerini yerine getirirken kendi bilgi,
beceri ve stratejilerini uygularlar. Gredler (2004: 572) oyunlarin, O6grenme ve
degerlendirme alaninda dort genel amaci oldugunu sdylemistir. Bu genel amaglar,
becerilerin aligirmasinin yapilmast ve silizgecten gecirilmesi; bilgi agiklarinin veya
zayifliklarinin saptanmasi; inceleme veya degerlendirme; problem ¢6zme becerilerinin

Ogrenilmesinde kavramlarin ve ilkelerin arastirilmasi i¢in yeni yollarin 6grenilmesidir.

Yine Gredler (2004: 572) egitsel oyunlar igin temel tasarim kriterlerini ve gerekgelerini

tablodaki gibi ifade etmistir:
Tablo 1

Egitsel oyunlar igin temel tasarim kriterleri ve gerekgeleri

Kriter

Gerekgesi

1.Kazanma bilgi veya yetenege dayali olmalidir.
Rastgele etkenlere bagli olmamalidir.

Eger sans faktori kazanmada etkili olursa diger
oyuncularin bilgi ve ¢abalarinin degeri diiser.

2.0yun 6nemli noktalara vurgu yapmalidir.

Oyun smifta nelerin onemli olduguna dair mesaj
verir.

3.0yunun kurallart oyuncular i¢in anlagilmasi kolay
ve ilgi ¢ekici olmalidir. Ogrenmeyi engelleyici ve
bozucu olmamalidir.

Amag, pratik ama zorlu bir egzersiz saglamaktir ve
onemli olan amac1 yerine getirmektir.

4.Ogrenciler yanlis cevap verdiklerinde puan
kaybetmemelidir.

Oyunculart hatalarindan dolayr cezalandirmak
onlarin ¢abalarini azaltir ve bikkinliga neden olur.

5. iki tarafin ayni anda kazandig1 ya da kaybettigi
oyun olmamalidir.

Kaybedeni olmayan/iki tarafin da ayni oranda
kazandig1 oyunlarda oyuncular periyodik olarak
oyun hamleleri i¢in 6diil alirlar. Ancak nihayetinde
oyunu kazanmay1 bir kisi basarir. Egitim yoniinden
problem su ki birkag 6grenci Onemli Olgiide
o0grenme belirtileri gosterebilir ama kazanan olarak

ilan edilmezler.

Kaynak: (Gredler, 2004: 572)
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Simiilasyon ile oyun kavrami birbirleri ile sik kullanilmaktadir. Hem oyun hem de
simiilasyon ozelliklerini sergileyen etkinliklere simiilasyon oyunu denilmektedir. Ayrica

oyun simiilasyonu da ayni anlamda kullanilmaktadr” (Gibbs, 1978: 130).

Dorn (1989: 2-3), simiilasyon ve oyun kavramlarinin birbirinin yerine kullanilmasi ya da
birlikte kullanilmasi ile ilgili anlam karigikligi oldugunu belirtmektedir. Simiilasyon
oyunlar1, oyun simiilasyonu, simiile edilmis ortamlara sahip oyunlar, dgreten oyunlar,
O0grenme oyunlari, Ogretici oyunlar ve egitici oyunlar gibi pek c¢ok tanimlamanin

yapilmasinin bu alan ile ilgili bir siniflandirma eksikligi olduguna vurgu yapmaktadir.
Cruz ve Patterson (2005: 43) da simiilasyonu, oyun kavramu ile birlikte kullanmstir:

“Simiilasyon bir beceriyi gelistirmede, diger kiiltiirleri anlamada, degerleri a¢iga
¢ctkarmada, bilgi kazanmadaki amag i¢in gercekligin bazi ozelliklerini tekrar yaratmak igin

girisimde bulunan bazen de simiilasyon oyunu olarak da adlandrilan egitici bir tekniktir.”

Literatiir incelendiginde simiilasyon kavraminin yaninda oyun kavraminin kullanilmasi pek
sik rastlanilan bir olgudur. Boyle olmakla birlikte oyun simiilasyonu ya da simiilasyon
oyunu kavramlar1 Ingilizceden Tiirkgeye cevirirken karsilasilan bir durumdur. Tiikcede

genellikle simiilasyon kavrami ayri, oyun kavrami ayr1 kullanilmaktadir.

Vlachopoulos ve Makri (2017: 4), Sauve (2007)’den aktardigina goére oyunlar ve

simiilasyon arasindaki temel fark:

“Oyunlar yapay ve pedagojik olan araglardir; ¢atisma, kurallar ve onceden belirlenmis
hedefleri icerir, oysa simiilasyon gercegi temsil eden, sadakat, dogruluk ve gecerlilik iddia

’

eden dinamik araclardir.’

Thomas (1970: 11)’a gore simiilasyon, katilimcilara gercekci problem ¢6zme deneyimleri

saglamak i¢in gerg¢ekei oyunlarin yaratilmasidir.

Oyunda oyuncular onceden belirlenmis kurallara gére oynarlar. Oyuncularin amaci,
kazanmaktir. Bu nedenle simiilasyon ile oyun arasinda belirgin fark, oyunda kazanan ve
kaybedenin olmasidir (Angelini, 2016: 1-2).

2.4.3. Rol Oynama

Rol oynama, 6grencinin 6grenmede aktif bir siireg icinde yer aldig1 bir tekniktir. Ogrenci

egitim siireci iginde yasayarak yaparak bilgi edinme saglar.
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Rol oynama, 6grencilerin farkli kisilikleri benimsedigi deneyimsel bir 6grenme bigimidir.
Bu 6grenme bicimi Ozellikle karmasik sosyal durum ya da sistemler hakkinda bilgi
edinmek icin etkilidir. Belirli bir senaryo iizerinde birlikte ¢alisan 6grenciler bu sayede
etkilesim icinde bulunurlar (Russell ve Shepherd, 2010: 992). Rol oynama teknigi
uygulanirken 6grencilerin birbirleriyle iletisim i¢inde bulunmalari onlarin ayn1 zamanda
sosyal etkilesimlerini artirmalarina da olanak saglayabilir. Ozellikle grup calismasina agik
olan bu teknik sayesinde 6grenciler isbirlikli bir §grenme siireci icinde yer alir. Ogrencinin
diger 6grencilerle iletisim i¢inde bulunmasi onlarin iletisim becerilerini gelistirmesinin
yaninda kendi duygularini ifade etme firsati da sunabilir. Sosyal hayat i¢inde bireyin
karsilasabilecegi problemlere ¢oziim iiretme, stres yonetme, akranlari ile iyi iliskiler
gelistirebilme, duygularinin farkina varma ve ifade etme gibi pek ¢ok noktada 6grencinin

olumlu kazanimlar edinmesini saglayabilir.

Rol oynama, katilimcilarin “-mis gibi yapma” ve kendiligindenlik siireclerinde, dogal ve
icten canlandirmalarini saglayan 6nemli bir tekniktir. Rol oynamada katilimci, baska bir
kigiyi veya bagkalarinin islevlerini iistlenip bir canlandirma etkinligi sergiler (Adigiizel,
2019: 359). Boylece 6grenci baska bir kisinin duygulari, diisiinceleri, hislerini anlayabilir.
Bu ise tarihsel empatinin kazandirilmasi agisindan son derece 6nemlidir. Rol oynama
teknigi ile tarihsel olaylarin iginde yasayan 6grenci olaylar ve olgular arasinda neden sonug
iliskisi kurabilir.

Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek ifade etmesini sagladig
(Demirel, 2003:81) rol oynama teknigi, dgrencinin etkili iletisim, dil, problem ¢ézme
becerilerini gelistirmesine, coklu bakis acis1 kazanmasina, motivasyonun artirilmasina
olanak saglayabilmektedir. Ayrica rol oynama tekniginin duyussal alana da hitap etmesi

ogrenci acisindan 6nemli bir kazangtir.

De Smale vd. (2015: 3) rol oynamayi, bir karakterin roliinii istlendigi veya kurgusal
ortamda simgesel karakterin kontroliinii aldig1 oyunlar olarak agiklamistir. Acikgoz (2005:
366) ise rol oynamayi kisinin kendi gergekliginden siyrilip kendini baskasinin yerine

koyma olarak tanimlamaktadir:

“Rol oynamada birey gergek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini baskasinin yerine
koyar ya da belli bir durumda ne yapacagina ve neler hissedecegini hareketlerle gosterir.

Rol oynama, bir anlamda problemin hareketlerle gosterilmesi ve tartisiimasidir.”
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Rol oynama tekniginde yukaridaki tanimdan da anlasildig1 {izere 6grenci, bagkasinin yerine
gecer ve onun goOziinden olaya bakar. Bu durum ise tarihsel empati kavrami ile
uyusmaktadir. Tarihsel empatide de 6grenci, tarihteki bir olay1 ya da kisiyi anlamak igin

onun goziinden bakar.

Gibbs (1978: 122), rol oynama kavramini "Bir rol iistlenme ve s6z konusu bir kisi ya da
grubun gercek ya da farazi bir durumda ortaya ¢ikan sorunlar karsisinda yapacaklarini

yapma siireci.” olarak tanimlamistir.

Rol oynama ve simiilasyonun ortak yani1 6grencilere 6grenmenin deneysel veya uygulamali
bir yaklasimini sunmaktadir (Galatas, 2006: 147). Andrew ve Meligrana (2012: 696) rol
oynamanin Ozellikle bireyler arasi iliskilerde etkili bir 6grenme aracit olduguna vurgu
yapmiglardir. Rol oynamada oyuncular belirlenmis bir durumda, iistlendikleri role gore
hareket etmektedirler. Simiilasyonda da &grenciler belirli bir rolii tistlenmektedirler fakat
burada sonu¢ katilimcilarin birbirlerinin kararlarina ve buna bagli sonuglara ve bu

sonuglarin getirdigi yeni kararlara bagli olan bir siire¢ oynanmaktadir (Witschi, 2006a: 18).

Rol oynama yonteminde bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup 6niinde dramatize edilir
(Kiigciikahmet, 2001: 87). Rol oynama teknigininde canlandirilan rolden higbir bigimde
cikilmamalidir (Adigiizel, 2019: 360).

Angelini (2016: 1-2) simiilasyon ile rol oynamada kesin bir ayrim oldugundan
bahsetmistir. Rol oynamada katilimcilar, senaryosu dnceden belli olan oyunda tanimlanmis
karakterleri oynar iken simiilasyon 6grencilerin problem ¢dzmelerini saglar ve onceden

belirli olan bir senaryo yerine serbest forum kullanilabilecegine deginmistir.

Rol oynamanin simiilasyon ile farkli 6zellikleri olmasina ragmen benzer ozellikleri de
bulunmaktadir. Her ikisinde de baska bir role biiriinme vardir. Bdylece baskalarinin
diistincelerini ve duygularini anlama firsati ortaya ¢ikar. Yine bunun sonucunda da her ikisi
de katilmecilarin empati becerilerini gelistirilebilmesine 6nem verir. Her iki teknigin
sonunda da tartisma olusturulabilir. Béylece iletisim ve etkilesim saglanabilir. Ogrenciler
bu vasita ile kendilerini ifade edebilme firsati edinebilirler. Ayrica problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine hitap ederler. Ikisinde de gercek diinyaya iliskin deneyimler elde
edilebilir. Rol oynama ve simiilasyonun ortak baska bir yam1 6grencilere dgrenmenin
deneysel veya uygulamali bir yaklasim sunmasidir (Galatas, 2006: 147). Rol oynama,
ozellikle bireyler arasi iliskilerde, etkili bir 6grenme aracidir (Andrew ve Meligrana (2012:
696).
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2.4.4. Dramatizasyon

Drama ile dramatizasyon kavramlarimin birbirinin  yerine kullanildigima  sik
rastlanilmaktadir. Adigiizel (2019: 40, 376) drama ile dramatizasyonun en ¢ok karistirilan
kavramlardan biri olmasinin nedenini Tiirk egitim tarihi agisindan egitim programlarinda

dramatizasyonun bir 6gretim yontemi olarak yer almasinin etkili oldugunu belirtmektedir.

Oguzkan (1974: 129) dramatizasyonun karsiligini oyunlastirma olarak belirtirken “bir
Ovkiiniin bir masalin ya da tiyatro tiiriinden olmayan herhangi bir eserin teknik yonden
oynanabilir duruma gelmesi” olarak agiklamistir. Oyun metninin akist higbir suretle
degistirilmeden canlandirilir (Adigiizel, 2019: 41). Bu canlandirmada 6grenci tek tek ve
kiimeler halinde, kendilerini baskalarinin yerine koyarak birtakim olaylart ve insan

iliskilerini sergileyen bir etkinlik sergilenir (Oguzkan, 1974: 129).

Alaylioglu ve Oguzkan (1976: 77) dramatizasyonu temsil edilmesine vurgu yaparak hikaye
veya herhangi bir esere teknik bakimdan temsil edilebilecek bir bi¢im verme olarak
tanimlamasinin yani sira c¢ocuklarin, hareket, konusma ve taklit gibi unsurlardan
yararlanarak gercek, doga ve toplum ile ilgili olaylarin canlandirilmasi seklinde izah

etmislerdir.

Dramatizasyon, yazili bir metne bagli olarak bir konunun, Oykiiniin, masalin ya da

durumun canlandirilmasidir (Adigiizel, 2019: 41).

Hesapgioglu (1994: 218) dramatizasyonu c¢esitli 6gretim ve Ogrenim amaglart igin,
kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina benzer, canli

sunuslarini gergeklestirme yontemi olarak tanimlamistir.

Bu teknikte ele alinan sorun betimlenir, gosterilir ve tartisilir. Birey kendini bir digerinin
yerine koyar ve sonra rolde oynayan arkadaslariyla etkilesim kurmaya c¢aligsir. Duygu,
sezgi, sempati, 0tke ve sevgi ozellikler etkilesim sirasinda ortaya ciktik¢a teknik oldukca

gercekei ve yasamla tutarlt hale gelir (Siinbiil, 2011: 306).

2.4.5. Coklu Bakis Acisi

Coklu bakis agis1 temel olarak bir olayin, durumun veya kavramin birgok yoni ile
degerlendirilmesidir. Bu durum ise tarihsel olaylarin farkli acilardan degerlendirme
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Tarihte, birden fazla bakis acist olagandir ve kanitlara

kars1 test edilip hem tarihsel kararlar hem de tarihsel sonuglar bu dogrultuda agiklanabilir.
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Bu nedenle, tarih dersi igin ¢oklu bakis acist olagan bir durumdur (Low-Beer, 1997: 54).
Tarih egitiminde ¢oklu bakis acisi, ana tanimlayici bir 6zelligi bulunmaktadir. Ciinkii farkli
bakis acilariyla, tarihsel olaylan, kisilikler, gelismeler, kiiltiirler, toplumlar gibi unsurlari
izleyebilecegi bir perspektif ve slireglerin ortaya c¢ikarilmasini saglayabilecegi i¢in ¢oklu

bakis acisi tarih egitiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Coklu bakis agisi, farkli bakis agilarinin birbiriyle nasil iliskilendigini inceleyerek tarihsel
aciklamalarin kapsamin1 da genisletebilir (Stradling, 2003a: 14). Tarihte gerceklik tek
parca, bir biitiin olarak olmayabilir. Bu durumda c¢oklu bakis agis1 pargali olan gerceklikleri
birinci ve ikinci elden kaynaklarin yardimiyla birbiri ile iliskilendirip tarihi olay ve
olgularin aciklanmasini saglayabilir. Bu gercekliklerin farkli perspektiflerinin objektif bir
biitiin olarak goriilmesi hedeflenir. Zaten tarihi olgular da biitiin parcalarin bir araya
getirilmesi sonucu olusacaktir. Coklu bakis agis1 bir olaya farkli zamanlardan degil, ayni
zamana farkli perspektiflerden bakmay1 gerektirir. Aymi olayin farkli bakislarla

degerlendirilmesidir.

Stradling (2003a: 13)’in aktardigina gore Fritzsche (2001), coklu bakis acisinda hem
bireylerin kendilerinin hem de baskalarinin bakis agilarinin géz 6niine alindig1 bir siireg
olarak izah etmektedir. Bununla birlikte ¢oklu bakis agisin1 sadece bir anlayis olarak degil,
ayni zamanda bir yatkinlik oldugu vurgusunu yapmustir. Ann Low-Beer (1997) tarih
egitiminde c¢oklu bakis agisin1 “tarihsel olaylari c¢esitli acilardan gérme” siireci olarak

tanimlamigtir (Akt. Stradling, 2003a: 13-14).

Tarih egitimi baglaminda, ¢oklu bakis agisi, tarthin tek bir anlatt olarak temsil
edilmesinden daha ¢ok tarihin yorumlayict ve 6znel oldugu epistemolojik fikrini ifade
etmektedir (Wansink vd., 2018: 2).

2.5. Simiilasyonun Amaci

Simiilasyonun temel amaglarindan bahsedilirken arastirmacilar tarafindan miizakere
dinamiklerine vurgu yapilmaktadir. Ayrica simiilasyon pasif bir 6grenme ortamina gore
daha aktif bir ilerlemenin saglanmasi, katilimcilarin canlandirdiklar1 durumu arastirma,
hazirlik, sunum, hitabet ve uzlagsma gibi unsurlarin yani sira grup kimliginin gelismesine
olanak saglamaktadir (Usherwood, 2014:3-4). Sosyal bilimlerde deneysel caligmalar
siirlidir. Simiilasyon, 6grenciye deneysel calisma imkani sunarak, gercekci ve kontrollii

ortamlar saglayarak basariya ulastirmayr hedeflemektedir (Druckman ve Ebner, 2008: 3)
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Simiilasyon tekniginde deney ortami1 olusturulur. Olusturulan deney ortaminin bir¢ok farkli
sonuclart test edilebilir. Burada 6nemli olan nokta, simiilasyon oyununda varilan sonug
degil, siirectir. Bunun gozden kagmamasi simiilasyonun amacinin anlasilmasini

kolaylastiracaktir.

Diger bir noktada simiilasyon sayesinde dgrenci deneyimler ve problemi ¢6zme noktasinda
probleme dayali bir 6grenme gerceklestirir. Bununla birlikte isbirlik¢i 6grenme, kesfetme,

grup etkilesimi, akademik bilgilerin edinilmesi agisindan da iyi bir tekniktir.

Egitsel simiilasyonda zihinsel modelin gelistirilmesi, sorun ¢oziimi, deneysel 6grenme,
sema yapimi ve hipotez denemesi gibi konularda 6grenciyi motive etmek amaglanmaktadir

(Lunce, 2006: 37; Thomas, 1970: 18).

Simiilasyon teknigi uygulanirken biitlin katilimcilar i¢in amag, belirli bir rol almak,
simiilasyonda ortaya ¢ikan konulari, sorunlar1 belirlemek ve kararlarinin etkilerini tecriibe
etmektir. Katilimei, simiilasyon sirasinda sosyal ve fiziksel olarak bir ger¢ekligin igindedir.
Simiilasyon sirasinda mevcut durum, katilimecilarin etkileri ve tepkilerine bagli olarak

farkli yonlere evrilebilir (Gredler, 2004: 571).

Witschi (2006a: 18-19) simiilasyonun gergekligi model olarak gosterdigini savunmaktadir.
Simiilasyonun miimkiin oldugunca gergek¢i gostermeye calistigini, ozellikle gercekte agir
sonuclara neden olabilecek eylemleri deneyimleyebilme imkéan1 verdigini savunmaktadir.
Bu durum simiilasyon i¢in 6nemli bir misyondur, denilebilir. Ayrica simiilasyonun tarih
dersi i¢in artik tarihsel olarak ulagilirhiligi olmayan durumlari yeniden olusturup bir
gerceklik sundugunu ifade etmektedir. Bu noktadan bakildiginda da simiilasyonun bir tiir
deneye/deneyime dayali bir dgretim teknigi olmasi dnem arz etmektedir. Ogrenci bir
taraftan tarihi yaparak yasayarak deneyimlerken diger taraftan artik tarihsel olarak
ulagilirhigt olmayan olaylar ile ilgili bir tarihgi gibi diisiinme, tarihsel malzemeyi

degerlendirebilme ve uygun sorulari sorabilme firsatini yakalayabilecektir.

Tarih biliminin temel meselelerinden biri de her tarihi olaylarin kendi dénemi i¢indeki
donem ve kavramlariyla birlikte degerlendirilmesidir. Su anda mevcut olan siyasi,
ekonomik, teknik gibi sartlarin sanki gecmisteki bir tarihi donem i¢inde de var oldugu gibi
algilamalar ve simdiki kosullara gore tarihi olaylarin yorumlanmas: tarih egitimcilerinin
karsilastiklar1 temel bir mesele olarak varligin1 devam ettirmektedir. Bu bir tarth yanilgis
olusturmaktadir. Bu noktadan bakildiginda simiilasyon icinde Ogrenciler, donemin

kosullarin1  deneyimleyerek tarthi problemlerin kendi donemine 06zgli olarak
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degerlendirilmesi gerekliligi fark edilebilecektir. Simiilasyon tekniginin sadece bu
noktadaki yarari bile teknigin amacinin basarili bir sekilde ortaya konulmasina katki

saglayacaktir.

Simiilasyon, yasanmis bir olay1 simdi, su anda yasamak yeniden miimkiin olmadigi igin
bize yeniden sunmakta ve probleme dayali bir alistirma yapilmasina firsat vermektedir.
Buradaki olayin yeniden canlandirilmasi gercege uygun bir model olusturulmasina olanak
vermektedir (Gredler, 2004: 574). Simiilasyon oyununda tarihsel karakterlerin gegmiste
yasanmis bir olay1 ya da periyodu miimkiin oldugunca agik bir sekilde yeniden yaratma
gayreti vardir. Dolayisiyla “tarihi yeniden yaratmak™ cabasi gerek tasarimcinin gerek
simiilasyon i¢inde olanlarin iizerinde 6nemli bir sorumluluk olusturmaktadir (Dunnigan,
2003; Akt. Uricchio, 2005: 334). Simiilasyonu tasarlayanin amaci sadece tarihi yeniden
yaratmak degil, ayn1 zamanda 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Bir egitsel simiilasyon, gercegi
veya Ogrenmeyi kolaylastirmak adina bazi unsurlar1 basitlestirebilir (Lunce, 2006: 37).
Yani genel olarak simiilasyon karmasik gergek diinyadaki sistemin yansimasidir (De Smale
vd., 2015: 2). Boyle disiiniildiginde simiilasyon, Dbasitlestirilmis gergeklikle
iliskilendirilen bir siire¢ veya mekanizmadir (Randel, Morris, Wetzel ve Whitehill, 1992:
262).

Alder vd. (1974: 350) de “bir simiilasyon oyunu gercegin basitlestirilmis modelini
olusturan kurallar biitiiniinden" farkli olmadigim ileri siirer. Ogretmenler bunu yaparken
sadece tartigma, okuma gibi dolayli tecriilbe kazandiran etkinlikler disinda "bir konu

hakkinda simiile edilmig tecriibelere ogrencilerini dahil edecek oyunlar secerler.”

Iyi tasarlanmis bir simiilasyondan beklenen gercek diinya sistemini basitlestirirken, o
sistemin karmasikligina yonelik farkindaligi da artirmaktir (Chilcott, 1996: 3). Bu
ozellikler gerceklestirilebildiginde simiilasyonun amaci ortaya konmustur denilebilir. Yani
simiilasyon gercegi bozmadan temel 6zelliklerini kaybetmeden sadelestirecek ve problem
cozme, elestirel diisiinme gibi st diizey diistinme becerilerinin ortaya ¢ikmasini saglayan

bir ortam yaratilmis olacaktir.

Simiilasyon gercek hayatta olan bir durumu aynisini ya da benzerini dizayn ederken
ogrencilerde kararlariyla duruma 6zgii olaylar hakkinda problemlere ¢oziim getirmek icin
karar verirler. Simiilasyon ilerledik¢ce O6grencilerin kararlarindaki ve sonrasinda yapilan
islemlerin sonuglarini inceleyerek ve onlerine ¢ikan problemlerin ¢éziimlerini 6ngorerek
durumdaki degisikliklere cevap veren bir tutum icinde olmalart daha miimkiin olacaktir

(Chilcott,1996: 2). Simiilasyon iginde Ogrenci, problem ¢6zmenin asamalarina da
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basvurmak durumunda kalacaktir. Ogrenci neyin problem oldugunu diisiinecek, problemi
tanimlayacak, uygun sorular1 diislinecek, karar verme siireglerini deneyimleyebilecektir.
Bu silirece bir biitiin olarak bakildiginda yani 6grencinin sorular sormasi, problemi
tanimlamasi, karar vermesi birbirinden bagimsiz olmayan asamalarin simiilasyon teknigi

ile deneyimlenmis olacaktir.

Simiilasyonda ger¢cek diinya problemlerine odaklanilmasit temel bir amag¢ olarak
gorilebilir. Simiilasyon degerler catismasi, insan etkilesimi ya da karar verme gibi
orneklerinin gogaltilabilecegi pek ¢ok gergek diinya problemlerine odaklanmaktadir.
Tarihsel baglama, mevcut tehlikeleri veya fiitiiristik diizenleri yerlestirebilir. Fakat okuma
kitab1 gibi soyut araglardan ziyade daha somut ger¢ek yasam bilesenleri icermektedirler

(Alder vd., 1974: 351).

Bir  simiilasyon,  Ogrencilerin  deneyimlerini  paylasmalarini,  6grenmelerini
degerlendirmelerini ve bu degerlendirmelerin simiilasyonun amacglanan sonuglarina karsi
cikarim saglayan yansitma ve isleme zamani icermektedir. Simiilasyon etkinliginin
hedeflerine ulagsmanin yani sira, 6grenciler genellikle iizerine kurulu oldugu gercek diinya

sistemi ve bu sekilde ¢aligmasini saglayan sey ile ilgilenirler.

Simiilasyon bir tiir deneye dayali 6gretim seklidir. Deney ortami iginde bir oyun vardir.
Fakat sadece bundan ibaret de degildir. Simiilasyon, deney ortami1 olusturulur. Olusturulan
deney ortaminin bir¢ok farkli sonuglart test edilebilir. Yukarida da ifade edildigi gibi
burada 6nemli olan nokta, simiilasyon oyununda varilan sonug¢ degil, siirectir. Diger bir
noktada simiilasyon sayesinde Ogrenci; deneyimler ve problemi ¢dzme noktasinda
probleme dayali bir 6grenme gergeklestirir. Bununla birlikte igbirlik¢i 6grenme, kesfetme,

grup etkilesimi, akademik bilgilerin edinilmesi agisindan da yararlidir.

Simiilasyon "etkilesim" bakimindan ©nemli bir yapiya sahiptir. Ornegin, miizakere
oyunlarinda katilan taraftarlar kendi ¢ikarlarin1 ve hedeflerini koruyarak bir uzlagmaya
yonelik calismaktadirlar. Buna benzer sekilde plan oyunlarinin yontemi, bir¢ok oyunun
taraflarinin  karsilikli ya da birlikte oynamalari, birbirleriyle iletisim kurmalarini
gerektirmektedir. Bununla birlikte plan oyunlar1 &grencilere gercege dayali, periyodik
olarak boliimlenmis ve kararlarin kullanilirli§in1 oyunun neticesinde kontrol etmeye olanak
vermektedir (Witschi, 2006a: 19). Bu arastirmada katilimcilarin simif i¢i simiilasyon
uygulamasinda Paris Barig Antlagmasi’n1 miizakere ederek kendi ¢ikarlarin1 ve hedeflerini

koruyarak uzlagmaya yonelik bir ¢calisma amaglanmistir.
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2.6. Simiilasyonun Ozellikleri

Ogrencilerin etkilesim icinde bulundugu gercek hayat sartlarmin bir modeli olmasi
simiilasyonun énemli bir 6zelligidir. Bunun yaninda simiilasyona katilan herbir katilimciya
sorumluluklar1 ve sinirlamalari ile rol tanimlamasinda bulunulur. Ogrenciler, katilim
sirasinda bir dizi stratejiyi uygulamalarina olanak saglayabilecek bol bilgi i¢eren bir ortam,
icinde bulunurlar. Ayrica katilimcilara sorunla karsilagildiginda veya farkli kosullar
olustugunda ne gibi degisimlerin olabilecegi bilgisini igerir bir formda geri bildirimler
saglamak da yine simiilasyonun bir zelligidir (Gredler, 2004: 571). Ogrencinin kendi
ogrenme hizlarin1 kontrol altinda tuttuklarinda, aktif olarak katilim sagladiklarinda ve
stirekli geribildirim verildiginde daha etkili bir sekilde Ogrenmenin gerceklesmesi

miimkiindiir (Kokol ve Dinevski, 2005: 563).

Gredler (1992: 16), simiilasyonun bes ana 6zelligi oldugunu belirtmistir:

e Simiilasyon, belirli bir gorev, konu, politika, kriz veya sorunun harekete gegirdigi, sorun
odakli égrenme araglardir. Kattlmcimin ugrasmast gereken sorunlar, simiilasyonun
yapisina gore iistii kapal bir sekilde veya agik¢a belirtilmis olabilir.

e Simiilasyondaki séz konusu olay, ortam ve konular, ders kitaplarindaki problemler veya
sorular gibi cevaplarin sabit oldugu ve hemen bulundugu tiirden degildir.

e Katilimcilar, rollerinin gerektirdigi sekilde ve icine girdikleri ortama gore ilerlerler.

o Simiilasyon sonuclari, sans ile belirlenmez. Aksine, katilmcilar kendi eylemlerinin
sonuglarini yasarlar.

o Katilmcilar, rollerini ne kadar oOzenle ve profesyonel bir sekilde yerine getirirlerse,
rollerinin tamdig biitiin haklary, ayricaliklart ve sorumluluklar: kullamirlarsa, o kadar
gerceklige yaklasabilirler.

Yukarida da belirtildigi tizere simiilasyon genellikle gercek tartismalardan esinlenir ve
belirli becerilere odaklanmak veya 6grencilerin karmasik, ¢ok paydash ve ¢oklu sayidaki
durumlarinin bir¢ok boyutunu deneyimleyebilmeleri i¢in olusturulmustur (Susskind, 2000;

Akt. Elliott, Kaufman, Gardner ve Burgess, 2002: 325).

Simiilasyonun gercek¢i olmast oOnemli bir o6zelligidir. Ger¢cek durumlarin ortaya
konulmasinin miimkiin olmadig1 ya da zor oldugu durumlarda simiilasyon 6nemli bir
misyonu tUstlenmektedir. Soyle ki simiilasyon, 6grencilere denemeleri i¢in giivenli bir
ortam saglarken hatalarimin sonucunda risk yasamamalarina neden olur. Bununla birlikte
simiilasyon gergek hayatta olan durumlara dayali olabilecegi gibi tamamen varsayimsal

onermelere de dayanabilir (Susskind ve Corburn, 1999: 285).

Witschi (2006a: 19) simiilasyonun etkilesimli, gercege dayali olmasinin, zaman zaman

uzlagmaya yOnelik miizakerelerin olmasinin, dgretici olarak planlanabilmesinin, oyundaki
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kararlarin oyunun sonucunda kontrol etmeye olanak verecek sekilde olmasinin

simiilasyonun 6zelliklerinden oldugunu ileri siirmiistir.

Simiilasyon gercek diinyay1r anlamamiza yarayan bu tiir oyunlar araciligi ile sorunlarin
¢Oziimiine alternatiflerin gelistirilebilmesi, duyarli ortamlar saglanabilmesi ve sorumlulugu
tesvik etmeyi beceren bir dizi 6grenme unsurudur. Ayrica simiilasyon ile 6grenme sonug
olarak degil, siire¢ olarak diistiniilmelidir. Cilinkii 6grenme, bilgi yaratma stirecidir (Kolb
ve Kolb, 2005: 2). Simiilasyon sirasinda 6grenci, bilgiyi yasayarak deneyimler, edinilen

bilgiyi yorumlar, bilgiyi yeniden insa eder.

Egitici simiilasyonda genellikle gercekte var olan roller verilerek gerceke¢i durumlar
olusturulur. Burada bahsedilen simiilasyonun ger¢eklere dayanmasi gercek diinya
modelleri, sadece tasarimcinin/egitimcinin, dnceden belirlenen 6grenme hedeflerine uygun
gordiigii kisimlar1 igerir. Simiilasyon daha genis bir sistemin biitlin 6zelliklerini
icermeyebilir fakat o sistemi temsil etmesi gerekir. Yani simiilasyonun esas ozellikleri
basitlestirilmeli, daha Snemsiz 6geler de modelden ¢ikartilmalidir. Oyle ki modeli ise yarar

hale getiren asil siireg, bazi dgeleri vurgulama bazilarini da ¢ikartma siirecidir (Hertel ve

Millis, 2002: 16)

Simiilasyonda basitlestirme 6§renme agisindan son derece dnemlidir, ¢iinkii basitlestirmek
ogretmede etkili olmalarin1 saglar. Neredeyse her zaman bu model, meseleler, katilimeilar,
zaman, karar alma forumlari ve islem prosediirleri agisindan hem basitlestirilmis hem de
hizlandirilmistir (Hertel ve Millis, 2002: 17). Simiilasyon, 6zellikle 6grenme i¢in gerekli
olmayan detaylardan arindirilmali ve gergeklik unsuru basitlestirilmelidir (Sauvé, Renaud,
Kaufman, 2010: 7). Simiilasyonda basitlestirmenin yapilmasi, simiilasyonun g¢ergevesinin
cizilmesi dersin hedef ve kazanimlarinin belirginlesmesini ve dersin kazanimlarina
yogunlagilmasini saglayabilecektir. Boylece simiilasyonun kendisine ayrilan ders saatleri
icinde bitilmesi de miimkiin olacaktir. Ayrica tarihsel bir olaym birbirleri ile baglantili
birgok unsuru bulunmaktadir. Simiilasyonun ayrintilardan siyrilmasinin tarihsel olayin
kendi baglami iginde simiilasyona entegre edilmesini de saglayacaktir. Ornegin Paris Baris
Konferansi ¢ok genis kapsamli bir konudur. Bu konunun hangi boyutu kazanimlar iginde
degerlendirilecek ise o noktalar disinda kalanlarin simiilasyona dahil edilmemesi

simiilasyonun siiresi ve 6grenmenin daha etkili olmas1 agisindan gerekli bir durumdur.

Alder vd. (1974: 350) de bir simiilasyon oyununun gercegin basitlestirilmis modelini

olusturan kurallar biitiiniinden farkli olmadigini ifade etmislerdir. Simiilasyon i¢indeki
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kurallar biitiiniiniin direkt olarak konu ile iliskisi vardir. Ogretmenler, 6grencilerini sadece
dolayli tecriibeler kazandiran tartisma, ders ya da okuma yerine, bir konu hakkinda
gergeklige dayanan ve silireg icinde 6grencinin bizzat yer aldigi tecriibelere 68rencilerini
dahil edecekleri oyunlar1 segebilirler. Bu siire¢ i¢inde dgrenciler aktif bir iletisim iginde

bulunacaklardir.

Simiilasyonda oyuncularin diger oyuncular ile birlikte ya isbirligi ya da rekabet igerisinde
kararlar vermesi simiilasyonun bir insan etkilesimi olmasi niteligini ortaya ¢ikartmaktadir.
Egitsel simiilasyonda akran etkilesimi bazen simiilasyon yerine gergek hayattaki gibi olur.
Bu noktalardan da bakildiginda simiilasyon okul ig¢i etkinliklerde o6grenci ilgilisini
cekebilme niteligine sahiptir. Boyle olmakla birlikte en iyi 6grencilerin simiilasyonda en
iyi performansi gosterecegine dair bir garantisi yoktur. Cinkii 6grenciler planlama,
pazarlik, risk alma, hesaplama gibi farkli seviyelere katkida bulunabilirler (Alder vd.,
1974: 351). Simiilasyonun akran etkilesimine imkan tanimasi Onemli bir Ozelligidir.
Akranlarin birbirleri ile daha rahat iletisim iginde bulunabilmeleri simiilasyon agisindan bir

avantaj kabul edilebilir.

Simiilasyondaki tarihsel karakterlerin gecmiste yasanmis bir olay1 ya da donemi miimkiin
olduk¢a agik bir sekilde yeniden yaratmasi simiilasyonun egitsel amagli 6nemli bir
ozelligidir (Uricchio, 2005: 332). Yeniden yaratma sirasinda Ogrenci tarihsel dénemin
ozelliklerini, kosullarin1 gérme firsatina kavusacaktir. Tarihi olayin fiziksel kosullar1 kadar
tarihsel donem ve tarihsel kisilerin degerlerini anlama firsat1 bulabilecektir. Boylece bazi
soyut kavramlarin somutlagsmasi saglanmis olacaktir. Bununla birlikte tarih dersinde
anakronik bir hataya diismesi pek muhtemel bir durumu gerceklik yeniden yaratilarak

ontine gecilebilmesi olas1 olacaktir.

Simiilasyon egitsel oyunlar kapsamindadir. Gredler (2004: 572) egitsel oyunlari
halihazirda elde edilmis olan bilgi ve yeteneklerin denenmesi ayrica bu bilgi ve
yeteneklerin eksik ya da zayif yanlarinin belirlenmesi olarak ifade etmektedir. Bununla
birlikte egitsel oyunlarin 6zet ve elestirisinin yapilmasi, kavramlar ve ilkeler arasinda yeni
iligkilerin gelistirilmesi gibi amaglardan en azindan birini tasimasi gerektigine vurgu

yapmaktadir.

Bir siimiilasyon modeli olusturulmasi ve daha sonra calistirilan kosullar1 degistirerek
defalarca yiiriitebilir ve bdylece farkli parametrelerin etkilerinin kesfedilebilmesi
bakimindan simiilasyonu, deneysel bir metodolojiye benzemektedir. Bununla birlikte

simiilasyonun deneylerle benzerlik gdstermesine ragmen deneylerle aymi degildir. Bir
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deneyde gergek nesne olmasina ragmen simiilasyonda bir model ile deney yapilir ya da

deneyimlenir (Gilbert ve Troitzsch, 2005: 14).

Simiilasyonun Onemli Ozelliklerinden biri deneyimsel O6grenmenin etkili bir sekilde
kullanildigr bir 6gretim teknigi olmasidir. Etkilesimli problem c¢ozme faaliyetlerine
odaklanan deneyimsel 6grenme, Kolb'un deneyimsel 6grenme dongiisiine de uymaktadir.
Kolb, dgrencileri, deneyimsel 6grenme dongiisiiniin hangi 6zelligini tercih ettiklerine gore
ayirmaktadir. Somut deneyim, yansitict goézlem, soyut kavramsallastirma ve etkin
deneyim, Kolb’un deneyimsel 6grenme dongiisiiniin unsurlarini olusturmaktadir (Atherton,

2010: https://teaching.unsw.edu.au/printpdf/608).

SOMUT DENEYIM w

AKTIF
UYGULAMA << DENEYIMI D(]NUSTURME p> 3
o SOYUT
KAVRAMSALLASTIRMA

Sekil 1. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Déngiisii

KAVRAMA 3

€L DENEYIMI

(Kaynak:  https:  /lwww.  demturkey.com/wp-content/uploads/2017/12/Ezilenlerin-
Deneyimsel-Pedagojisi.pdf)

Simiilasyon {i¢ temel unsura sahiptir. Bunlardan ilki bir tarihsel durumun varhigi, digeri
simiilasyonda canlandirilan karakterlerin rolleri ve son olarak simiilasyon i¢inde ¢6zmek

zorunda olunan sorunlardir (Fines ve Nichol, 1997: 203; Akt. Turner-Bisset, 2005: 116).

Simiilasyonun gergeklik ile ilgisi baglaminda her zaman gergek gibi goriinme zorunlulugu
bulunmamaktadir. Boyle olmakla birlikte her zaman gerg¢ek gibi davranmak zorundadir.
Simiilasyon modeli aym1 zamanda gercegin bir kiicliltme oranimi1 ifade etmektedir.
Simiilasyonun o6nemli boliimlerini icermesi demek kesinlikle gercekligin tamamini
kapsamasi ya da icermesi anlamina gelmemektedir. Sadece gercek olan basitlestirilmis

olarak kargimiza ¢ikar (Dorn, 1989: 4).

Simiilasyonun bir misyonu da egitici olmasidir. Bu baglamda “egitsel simiilasyon genelde

ogrencilere gergekte var olan roller verir ve her ne kadar simiilasyondaki aktiviteler
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gercek hayattakilerle ayni olsa da 6grenmeyi saglamak adina degisiklikler yapilabilir”
(Hertel ve Millis , 2002: 16). Ogrenci igin asil olan gergekte var olanin yeniden yasatilmasi
degil, aktif bir 6grenme ortami iginde Ogrencinin simiilasyon ile somut deneyimler
edinmesini saglamaktir. Buradaki somut deneyimler sonucunda gerceklikten yararlanilarak
ogrencinin akil yiirlitme, elestirel diisiinme, tarihsel empati kurabilme, kronolojik
diisiinebilme, olaylar arasinda baglanti ve neden-sonug iliskisi kurabilme gibi bir¢ok

unsurun simiilasyon araciligryla edinilmesi saglanmis olacaktir.

Simiilasyonun gergeklere dayanmasi belirgin 6zelliklerinden biridir. Fakat simiilasyonun
gerceklere dayanmasinin - sinirt  "gercek  diinya  modelleri  gergekligin, sadece

tasarimcimn/egitimcinin, onceden belirlenen ogrenme hedeflerine uygun gordiigii

kisimlarin icerir.” (Hertel ve Millis, 2002: 17).

Simiilasyon tek basina ge¢misi yeniden insa etmek ya da ge¢cmiste olani birebir yeniden
canlandirma degildir. Tarih olmus bitmistir. O nedenle ge¢misin yeniden yaratilmasindaki
amag, tarihsel gercegin ne oldugunu anlama ve anlamlandirmadir. Bu noktadan hareketle
olaylar ve zaman arasinda bag olusturabilme, sonuclar1 kanitlara gore olusturabilme,
tarihsel akil yiirlitme ge¢misi anlamay1 saglayabilecektir. Tarih egitimi sadece olaylarin
siralanmasi, olaylarin aktarimi degildir. Bu nedenle tarihsel 6nemin ne oldugu tespit
edilebilmelidir. Tarihsel 6nemin belirlenmesi ve belirlenirken hangi kistaslarin olmasi
gerekliligi simiilasyon senaryosunun oOgrenme hedeflerine ulagsmasinda yol gosterici

olabilir.

Tahminde bulunabilme (similasyonlarin  karmasik  girdileri, varsayima dayali
mekanizmalari isleyip sonuglarini tahmin olarak {iretebilmesi), performans gosterebilme,
egzersiz yapma, eglenme, kanit ve kesif de simiilasyonun beligin 6zellikleri olarak 6ne

¢ikmaktadir (Axelrod, 1997: 16).

Giiven (2014: 83), Levstik ve Barton (2011)’den aktardigina gore, tarih 6grenme yalnizca
cevaplar1 hatirlamak degildir. Boyle algilanmasi tarih dersinin ezber dersi olarak
goriilmesine neden olabilir. Bu derste gecici bile olsa var olan kanitlara dayali olarak
sonuglara ulagsmay1, savlar1 goz o6nilinde bulundurmay1 ve degerlendirmeyi gerektirir. Bu da
simiilasyon ile gergeklesebilir. Sauvé vd. (2010: 8) egitim simiilasyonunun bes niteligi
olmas1 gerektigine vurgu yapmuslardir. Bunlari; gergekligin bir modeli olmasi (gercek
durumlar taklit etmesi), dinamik bir yapiya sahip olmasi, basitlestirilmis bir model olmasi,
dogru, gecerli bir model olmasi ve bir egitim amaci olmasi olarak izah etmislerdir. Burada

bahsedilen model kavramimin fiziksel, sematik, sembolik ve rol oynama gibi cesitli
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sekilleri olabilecegi yine ayni aragtirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Bu basitlestirilmis
gerceklik imgesi, her bireye gercek sistemi temsil etmesini saglamada yardimci olan

kavramlara veya iliskilere dayanmaktadir (Sauvé vd., 2010: 8).

Simiilasyon gergekligin basitlestirilmis temsilleriyle ¢alismaktadir (Rosie, 2010: 1936).
Basitlestirmek, 6gretmede etkilidir. Neyin dahil olduguna neyin olmadigina karar vermek,
simiilasyonu tasarlayan kisinin ve 6gretmenin isidir. Dikkatli bir planlama ile, 6gretmenin
ogrenme hedeflerini karsilayan bir simiilasyon elde edilmis olunur (Hertel ve Millis, 2002:
17; Rieber, 1996: 49). De Smale vd. (2015:2) de egitsel simiilasyonu "kullanicinin
performansni artirmak ve verimliligini en iist seviyeye ¢ikarmak igin belirli bir tiir sistem
veya stireci "olarak izah etmekle birlikte gercek hayata dair siiregleri canlandirdigina vurgu

yapmistir.

Simiilasyonun somutlastirmasi, siire¢ odakli olmasi, kisisellestirmemesi ve karar verme
stirecini simiile etmesi belirgin 6zellikler olarak kendini gostermektedir (Witschi, 2006a:

18).

Yukarida da bahsedildigi gibi simiilasyon gercek hayattaki ¢ok sayidaki durumun birgok
boyutunu deneyimleyebilme imkani sunan gercek hayat sartlarinin bir modelidir.
Basitlestirilen ve somutlastirilan simiilasyonun siire¢ odakli olamasi temel bir vasfidir.
Sorun odakli bir 6grenme araci olan simiilasyon araciligiyla 6grenci, kendi eylemlerinin

sonuglarini tecriibe ederken ayn1 zamanda arkan etkilesimi i¢inde bulunur.

2.7. Simiilasyonun Yararlari

Simiilasyonun problem ¢d6zme, gii¢lii bir 6grenme aract olma, gercekci deneyimler
saglama, uygulama agisindan zor durumlarin 6grenilmesine yardim etme, karar verme
siirecini saglama, etkilesim saglama, sorgulayici olma, motivasyonu saglama, empati,
elestirel diisiinme, aktif katilim1 ve ¢coklu bakis1 saglama, sosyal becerilerin gelismesi ve 6z
farkindalig1 arttirma, yaparak yasayarak Ogrenme, bilginin yeniden yapilandirilmasi ve
anakronizmi anlama gibi yararlar1 bulunmaktadir. Bu kisimda simiilasyonun yararlar

aciklanmustir.

2.7.1. Problem Cézmeyi Saglama

Problem ¢6zme; problemin tanimlanmasi, planlanmasi, ¢oziimiine yonelik segeneklerin
belirlenmesi ve en uygun olan secenegin tercih edilmesi gibi birgok agamanin oldugu bir
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stirectir. Problem ¢6zme asamasindaki 0grencinin ¢oziim seceneklerini degerlendirirken

olaya bagka acilarla bakabilmesi de miimkiin olabilir.

Problem ¢ozme becerileri ¢esitli yonleri kapsamaktadir. Bunlar; problem unsurlarinin
taninmast disinda benzer problemlerle baglanti kurma, yeni ¢ozlimler gelistirme ve
elestirel diisiinme olarak siralanabilir. Problem c¢6zme yoluyla 6grenmenin amaci;
ogrencilerin somut veya pratik durumlari, soyut veya teorik kavramlari uygulamalarina
yardimci olmaktir (Sauvé vd., 2010: 256). Bu agilardan bakildiginda Tiirkiye'de sosyal
bilimler alaninda olduk¢a yakin bir zamanda kullanilmaya baslanan simiilasyon,
ogrencilerin zihinlerindeki karmasik sorunlar karsisinda deneyim saglayarak problem
¢ozme stratejilerinin gelismesi potansiyeline sahiptir (Gredler, 1996: 521; Gredler, 2004:
573). McCall (2012a: 11-12) ogrencilere gegmisteki problem bosluklart i¢inde anlamli
secimler yapmalarini sagladigi icin simiilasyon oyunlarinin ¢ok iyi Ogrenme araclar

oldugunu belirtmektedir.

Simiilasyonun bir 6nemi de deneyimsel Ogrenme siireclerini igermesidir. Deneyimsel
O0grenme, problem ¢ozme becerisi acisindan Onemli bir unsurdur. Ayrica bulgular,
oyunlarda miimkiin olan deneyimsel &grenme tiirlerinin Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini ve kararlarini gelistirdigini gostermektedir (Feinstein ve Cannon, 2002; Akt.
Myers, 2007: 10). Deneyim, Ogrencinin belirli bir zaman dilimi i¢inde, 6rne§in ders
siiresince kendi yasaminda kazandig: bilgilerdir, denilebilir. Ogrencinin kendi yasamindan
edindigi bilgilerden anlamli bir biitiin olusturulur. Bu ise &grenciye yeni bakis agilar
kazandirabilir. Ayrica aktif olarak deneyim siireci i¢inde bulunan Ogrenci karsilasilan

problemlere ¢oziim Onerileri sunabilme imkanini elde edecektir.

Simiilasyon Ogrencilere kontrollii bir ortamda ger¢ek¢i bir deneyim sunmaktadir.
Ogrenciler, bu etkinlik alam iginde problemleri ¢dzmek i¢in bir eylem planlar tiiretme ile
kars1 karsiya kalirlar (Rosie, 2010: 1934). Bu durum Ogrencilerin, isbirligine dayali
o0grenme ortamimi kendiliginden saglamalarina olanak saglayabilir. Simiilasyon,
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesini kolaylastirir ve 68rencileri karar
verici roliine yerlestirir (Berson, 1996: 489; Shellman ve Turan, 2006: 3). Ogrencinin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ve karar verme asamalarinda g¢ok yonli
diisiinebilmesi icin Ogrenciye gercekei deneyimler sunulmasi Onemlidir. Bunlar
gerceklestirebilmesi i¢in de 6grencinin problemi tanimlayabilmesi, sinirlandirabilmesi,

problem ile ilgili varsayimlar ortaya koyabilmesi, ¢Ooziim yollari1 denemesi ve
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deneyimlerden sonuglar ortaya koyabilmesi 6grencnin aktif olarak katilimini saglayan

simiilasyon tekniginin uygulanma gerekgeleri ile paralel durumlardir.

Simiilasyon, Ogrencilerin aktif olarak problemleri ¢ézmeye davet ettigi yapilandirmaci
ortamlardir. (Leemkuil, De Jong, De Hoog, Christoph, 2003: 92). Dahasi bu yapilirken

Ogrenciye interaktif bir ortam sunmaktadir.

Andrew ve Meligrana (2012: 696) sinif i¢i simiilasyonun, 6grencileri problem ¢6ziim
stireglerine, miizakere becerilerini gelistirebilmelerine, gercek catismalar1 ustaca idare
edebilmelerine ve etkili bir sekilde katilabilmelerine hazirlamada oldukga etkili oldugunu

iddia etmektedirler.

Simiilasyon iyi bir egitim tasarimidir. Sinif i¢i simiilasyon ¢ogunlukla problem ¢dzmeyi
saglamasi, hizli geri bildirim igcermesi ve istenen zorluk seviyesine gore ayarlanabilir
olmasi agisindan 6nemli bir egitim tasarimidir (Oblinger, 2006:2-3). Simiilasyon oyunlari
problem alanlarindaki se¢imi modellemek konusunda &zellikle basarihidir. Ogrenciler sinif
ici simiilasyonu uyguladiklarinda bir problem alani i¢inde segimler yapabilmekte ve bu
segimlerin nasil ¢dziimlendigini gorebilmektedirler (Mccall, 2012b). Ogrencinin
simiilasyon sirasinda problem ¢oziimiine yonelik karar verme asamalari icindeki
yapabilecegi hatalar da Ogrencinin deneyim kazanmasina katki saglar. Problemi
deneyimlenmesi ve bu siire¢ i¢indeki yapilan hatalar 6grencinin 6grenmesine katki

saglabilir.

Andrew ve Meligrana (2012: 706) yaptiklar1 ¢calismada simiilasyonun 6grencilere, gercek
anlagmazliklar icin alternatif ¢oziimler liretme durumlariyla karsilagsmalari durumunda
gerek yeterli 6z giliveni saglama gerekse daha iyi ¢ikarimlar saglama agisindan oldukca

yararli oldugunu belirtmislerdir.

Simiilasyon, gecmisin kisitli olanaklarinda nasil karar verildigini kesfetmede; tarihi
kosullar i¢inde elde bulunan segenekleri anlamada ve tanimlamada; tarihi problemleri
kesfetme ve tarihsel disiinmenin anlamlandirilmasi, anlasilmasinda bir ara¢ olarak
kullanilabilmesinde; egitimde pratik uygulamalarin 6grencilere saglayacagi yararlar i¢inde

bulunmaktadir (McCall, 2012a: 16, 24).

Problem ¢6zme; problemin tanimlanmasi, planlanmasi, ¢oziimiine yonelik segeneklerin
belirlenmesi ve en uygun olan segenegin tercih edilmesi gibi bir¢ok asamanin oldugu bir
stirectir. Problem ¢6zme asamasindaki 6grencinin, ¢oziim segeneklerini degerlendirirken

olaya baska agilarla bakabilmesi de miimkiin olabilir.

42



Problem ¢ozme becerileri g¢esitli yonleri kapsamaktadir. Bunlar; problem unsurlarinin
taninmas1 disinda benzer problemlerle baglanti kurma, yeni ¢oziimlerin gelistirilmesi ve
elestirel diisiince olarak siralanabilir. Problem ¢6zme yoluyla &grenmenin amaci,
ogrencilerin somut durumlara veya pratik durumlara soyut veya teorik kavramlari
uygulamalarina yardimct olmaktir (Sauvé vd., 2010: 256). Bu agilardan bakildiginda
Tiirkiye'de sosyal bilimler alaninda olduk¢a yakin bir zamanda kullanilmaya baglanan
simiilasyon, Ogrencilerin zihnindeki karmasik sorunlar karsisinda deneyim saglayarak
problem c¢ozme stratejilerinin gelismesi potansiyeline sahiptir (Gredler, 1996: 521;
Gredler, 2004: 573). Ogrencilere gecmisteki problem bosluklar1 iginde anlamli segimler
yapmalarini sagladigi igin simiilasyon ¢ok iyi 6grenme araglaridir (McCall, 2012a: 11-12).

Tarihsel diisiinme becerileri ayn1 zamanda; Ogrencilerin kronolojik diisiinmesini,
geemisteki gerek olgu ve olaylar gerekse tarihsel konular hakkinda neden-sonug
baglantilart kurmalarini, siire¢ iginde gecirilen degisimleri kavramalarini, siirekliligi ve
gecmis ile bugiin arasinda baglantilari kurmay1 amaglar. Ogrenci; olay ve olgular
sorgulayabilir, tarihsel olaylar1 yorumlayabilir, bunlarin analizini yapabilir, gecmisteki
olay ve olgular1 giincel olay ve olgularla iligkilendirebilir (T.C. Milli Egitim Bakanligi,
Ortadgretim, Tarih Dersi, Programi, 2018: 13). Ogrenci, gercek diinya sorunlari ile karst
karsiyadir. Boylece belirlenmis rolleriyle iliskili duygulari, sorular1 ve kaygilar
deneyimler. Gergek diinyayr deneyimlemenin en oncelikli 6nemi deneyimi ile yansittigi
sosyal gercekligin arasinda yer bulmasidir (Gredler, 2004: 573). Simiilasyon 6gretmen
merkezli bir egitim anlayis1 yerine 6grenci merkezli bir yaklasimi esas alir. Boylelikle

ogrenciler problemin ¢6ziimii i¢cin daha esnek yaklasmay1 6grenirler.

Yapilan bir ¢calismada simiilasyonun planlamada, 6grencilere miizakere 6gretmede, yeterli
0z giiveni ve daha iyi ¢ikarimlar saglama agisindan oldukga yararl ve etkili bir arag oldugu
saptanmigtir. Bununla birlikte o&grencilerin karsilasacaklar1 sorunlari daha meziyetli

yonetmeyi de 6grettigi vurgulanmistir (Andrew ve Meligrana, 2012: 706-707).

Simiilasyonda gercek diinyadaki gibi deneyimler tecriibe edilmektedir. Ornegin ilkel
donemde avci olarak var olmaya ¢alismak nasil olurdu, sorusunun deneyimini simiilasyon
ile ortaya koymak miimkiindiir. Diger taraftan simiilasyon, problem c¢ozme firsati
saglamaktadir. Bu ise egitimden gercek hayata daha fazla bilgi transferi saglayacaktir.
Katilimcilar, gerek alinan kararlar gerekse tehlikeli olabilecek farkli uygulamalarin zararli
etkilerini yasamayacaklari i¢in ayn1 zamanda giivenli bir egitim teknigidir (Cruickshank ve
Telfer, 1980: 77).
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Simiilasyon, ogrencilere problemleri aktif olarak ¢dzme baglaminda yapilandirmaci
ortamlar sunmanin yani sira canli deneyimler araciligiyla etkilesimli olarak
ogrenebilecekleri bir kurallar ve roller ¢ergevesini de saglamaktadir (Leemkuil vd., 2003:
92). Yapilandirmaci tarih 6gretimi G6grencilere kendi anlatisini insa etme sansi verir

(Pamuk, 2014: 87).

Yukarida ifade edildigi gibi deneyimsel 6grenme, problem ¢ézme becerileri agisindan
onemlidir. Ciinkii deyimsel 6grenme O0grencinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye
yonelik firsat tanir. Ogrenci deneyimsel 6grenmede problemle karsi karsiya kalacag igin
simiilasyon teknigi, 6grenciye gerceke¢i deneyimler sunar. Boylece Ogrenci, problemler
karsisinda segenekler olusturabilir. Problem ¢6zmenin asamalarini deneyimleyebilir.
Bununla birlikte sinif i¢i simiilasyonlarda c¢okca kullanilan miizakere, problem ¢6zme

becerileri agisindan dogal bir ortam saglayabilir.

2.7.2. Giiclii Bir Ogrenme Araci ve Aktif Katilim Saglama

Sinif i¢i simiilasyon, 6grencilerin 6grenmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Simiilasyon
dogru kullanildiginda; siireglerin, kavramlarin ve becerilerin kesfedilmesi ve giiglii bir
sekilde 6grenilmesini saglayabilir. Ayrica kesfetme ve tam dgrenmeyi gelistirebilir (Ruben
ve Lederman, 1982: 243). DiCamillo ve Gradwell (2012: 12) simiilasyonun yiiksek
diizeyde daha yaratici bir seyler yapmak isteyen Ogrenciler icin bu imkani onlara
sundugunu ve kitaplarin onlara sunamayacagi tecriibeleri, ilgilendikleri ve yapmak
istedikleri imkanlar1 onlara verecegini savunur. Vlachopoulos ve Makri (2017: 27)
simiilasyonun Ogrenme sonuglar1 {izerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir.
Simiilasyonun, 6grencilerin bilgi edinme, kavramsal uygulama, icerik anlayisi ve eyleme

yonelik 6grenme dahil biligsel 6grenme sonuglarina katkida bulunduguna vurgu yapmustir.

Simiilasyon sirasinda kisinin kendisine 6zgii siiregleri de barindirmaktadir. Ciinkii herbir
kisi simiilasyondan farkli deneyimler elde edebilecegi gibi ayni kisi ayn1 simiilasyondan
farkl seferlerde farkli tecriibeler de edinebilir. Bu deneyimleme sirasinda 6grenci aktif bir
durumdadir. Ogrencinin yasantis1 yoluyla onceden 6grendigi bilgi ile yeni bilgileri
arasinda bir iliskilendirme siireci de yasanabilir. Bdylece 6grenci bilgi transferi

gerceklestirebilir.

Simiilasyonun hem bilgi edinme hem de anlama agisindan tarih 6gretmek icin nasil bir arag

olacag1r Tlzerine bir calisma yapilmistir. Bu c¢alismadan edinilen sonucglara gore
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simiilasyonun 6grenmede etkili oldugu bulunmustur (Corbeil ve Laveault, 2011: 472-473).
Simiilasyon, derinlemesine 0grenmeyi saglayan gii¢lii bir 6grenme aract olmakla birlikte
derinlemesine Ogrenmenin olabilmesi igin motivasyon, Ogrenci aktivitesi, baskalariyla
etkilesim ve iyi yapilandirilmis bir bilgi temelinin olmas1 da gerekir (Hertel ve Millis,
2002: 4-5).

Cruz ve Patterson (2005: 45) bircok Ogrencinin sinif i¢i uygulanan simiilasyon
canlandirmalarinda derin ve kapsamli bir 6grenme deneyimlerine sahip olduklari igin

simiilasyonun giiclii bir egzersiz oldugunu savunmaktadirlar.

Yukarida da bahsedildigi gibi simiilasyon, derinlemesine 6grenmeye katki saglamaktadir.
Rhem (1995: 4) derinlemesine 6grenmede motivasyon, 6grenci aktivitesi, baskalariyla
etkilesim ve iyi yapilandirilmis bilgi temeli olmak iizere asagidaki dort noktaya temas

etmistir. Bunlar;

Ogrencide motivasyon: Ogrencinin en ¢ok bilmeye ihtiya¢ hissettigi seydir. Bu istege ket

vurulmasi 6grenmeyi azaltir.
Ogrenci aktivitesi: Ogrencinin 6grenirken aktif katilim1 saglanmalidir.

Baskalaryla etkilesim: Sinif i¢i simiilasyonda 6grenci grup halinde calisarak etkilesimde

bulunurlar.

Iyi yapilandirilmis bilgi temeli: Yeni kavramlar, dgrencilerin 6nceki deneyimleri ve
mevcut bilgileri ile ne kadar bagdastirilabilirse O6grenciler de o6grenmek ve kendi

sentezlerini olusturmak i¢in o kadar sabirsizlanirlar.

Sinif i¢inde uygulanan simiilasyonun bilgi aktarimimi kolaylastirip 6grencilerin katilimini
artirirken dgrencilerin sosyal gelisimlerini de giiclendirir. Ogrencilerin akademik bilgi
seviyesi ile basaris1 arasinda bir bag goriilmesine ragmen akademik oyunlarin 6zellikle
diistik akademik kabiliyete sahip Ogrenciler arasinda onlarin O6grenme kapasitesini

artirabildigi de goriilebilmektedir (Cruickshank ve Telfer 1980: 78).

Lush ve Tamura (1999: 356) calismasinda Ogretmenlerin cevaplariin simiilasyonun
oldukca olumlu oldugunu, O&grencilerin daha c¢ok Ogrendiklerini ve faaliyetten
hoslandiklarini ifade etmistir. Andrew ve Meligrana (2012: 698) smif i¢i simiilasyonun
epeyce yayginlasan bir uygulamasinin miizakere dgretiminde etkili olduguna deginmistir.

Simiilasyon hem fikirleri gorsel olarak sunar hem de dogrudan Ogrencinin bilingaltini
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etkileyen bigimde bir kanit sunmus olur. Bu nedenle Birt ve Nichol (1976: 5)

simiilasyonun 6gretici bir yontem oldugunu savunmustur.

Yukaridaki bu ifadeler simiilasyon tekniginin aktif bir siireci destekledigini de ifade
etmektedir. Aktif katilimda 6grenci dinamik bir yapidadir. Ayrica bilgiyi kesfeder. Bilgiyi
kendi tecriibelerinden de yararlanarak yapilandirabilir. Bir taraftan kendi yasantisindan
yararlanirken diger taraftan grup etkinligi icinde kendisini ifade edebildigi bir ortam iginde
bulunur. Ogrenciler aktif bir siire¢ i¢inde yer aldiklarindan etkili bir &grenmenin

gergceklesmesi beklenir.

Rieber (1996: 49) bir simiilasyonun gergek veya hayali bir ¢evreyi veya sistemi taklit etme
cabast oldugunu ifade etmekle birlikte genel olarak bilimsel ve egitici kavramlariyla
tamimladig1 iki amaca hizmet ettigini iddia etmistir. Ornegin; bilimsel simiilasyonun, bilim
adamlarina belirli bir sistemi incelemek i¢in bir meteoroloji uzmaninin bir kasirga
calismasma yardim etmesini saglayarak bilim insanlarinin mevcut teoriyi ve sistemi
anlamasin1 ve gelistirmesini sagladigina vurgu yapmustir. Egitim simiilasyonunun ise,
simiilasyon i¢inde iretilen geri bildirimlerle eylem veya kararlarin sonucunu

gozlemleyerek 6gretici bir tasarim i¢inde olundugunu savunmustur.

Hertel ve Millis (2002:12) simiilasyonun, &grencilerin kullanilabilir bilgi elde etmesinde
ozellikle c¢ok iyi oldugunu iddia etmislerdir. Kullanilabilir bilgiyi, baska durumlara
yoneltilebilen ve uygulanabilen bilgi olarak tanimlamistir. Boyle durumda derinlemesine
ogrenme gergeklesebilir. Bu noktadan hareket edildiginde o6grenmek, bilgilerin salt
depolanmas1 degil, bununla birlikte bilgilerin kullanilmasidir (Cunningham, 1984: 224).
Egitim siirecine aktif katilan Ogrenci, iletisim becerilerinden karar verme, problem
¢ozmeye kadar bir¢ok siire¢ iginde yer alabilir. Boylece Ogrenci, egitimin akisinin
olusturulmasinda aktif bir katilim saglayabilir. Bu siire¢ i¢inde Ogrenci Ogrenme
asamasindan da Ote Ogrenilenlerin tatbik edilmesini deneyimleyebilir. Bu durum

ogrenmeden daha derin bir egitim siirecine aktif katilimini gerektirir.

Simiilasyon sirasinda, 6grenci sadece bazi bilgileri 6grenmek zorunda degildir, belirli bir
hedefe ulasmak icin 6grenciyi belirli bir sosyal yapinin i¢ine sokar. Ayrica simiilasyon
sirasinda katilimcilar olaylar, duygular, iliskiler, stratejiler ve pek ¢ok bilgiyi fark etmeden
isleyebilirler. Ogrenciler bu siiregte pasif durumda olmadiklar1 igin &grenme
gerceklesecektir. Simiilasyon sirasinda oOgrenciler belirli bir hedefe ulasabilmek ig¢in

birbirleri ile iletisime girebilirler (Petranek, Corey, Black, 1992: 175, 176). Bu sebeple
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simiilasyon, 6grencilerin istenilen alanlarda veya baska bir disiplinde, aragtirma yetisini

kazanmalarini saglayacak giiclii bir aractir (Hertel ve Millis, 2002: 12).

Birt ve Nichol (1976: 6) simiilasyonun yarar1 konusunda tarihsel siirece yeni bir bakis
getirilmesine vurgu yapmistir. Ona gore simiilasyon, Ogretmenin herhangi bir tarihi
durumun miimkiin sonuglarmin c¢esitliligini gostermesini saglar ve Ogrenciler i¢in tarih

caligmasina yeni bir bakis agis1 getirir.

Ogrenci, simiilasyonda tarihsel karakteri canlandirarak tarihsel siirecin iginde yer
almaktadir. S6z konusu tarihsel karakteri etkileyen durumlara gore hareket ederek, tarihin
nasil gelistigini 6grenci bizzat gorebilmektedir (Birt ve Nichol, 1976: 9). Simiilasyon,
ogrencilerin kullanilabilir bilgi elde etmesinde 6nemli bir katk: saglar. Kullanilabilir bilgi,
baska durumlara yoneltilebilen ve uygulanabilen bilgidir (Hertel ve Millis, 2002: 12). Bu
durum tarihsel karakterlerin, tarihsel olay ve siireclerin sorgulanmasi i¢in uygun sorularin
sorulabilmesini gerekli kilmaktadir. Tarihsel sorgulamanin yapilabilmesinde tarihin
yeniden yaratilmasi ve yukarida da ifade edildigi sekliyle sonuglarin ¢esitlilik gdstermesi

simiilasyon i¢inde anlamli bir hal alacaktir.

Ogrenmek, bilgiyi depolamak degil, onu kullanmaktir (Cunningham, 1984: 24). Bu
noktada simiilasyon bu ihtiyaca cevap vermektedir. Simiilasyon 6grencinin ihtiyaglarini
karsilayan bir yol oldugu sdylenebilir. Simiilasyon Ogrencilere verimli, yaratici, ilgili,
ozgiivenli olmalarina katki sagladigi gibi etkin Ogrenmeyi merkeze alarak dersin

islenmesini katki sunar (DiCamillo ve Gradwell, 2012: 12).

Simiilasyonda miizakere, simiilasyonun énemli bir unsurudur. Ogrenme, sadece basarili bir
sekilde sonuca ulagma seklinde olmayabilir. Galarneau (2005) basariya ulagamamanin da
bir 6grenme sekli olabilecegini iddia etmistir. Onun savina gore basarisizlik, bir
simiilasyon ya da is tecriibesinde gercegi hissettirir ve 6grenmeye yardimcer olur. Gergek
duygular1 animsatan simiilasyon da ger¢ek anilara doniisiir. Simiilasyon deneyimsel
o0grenme oldugu i¢in simiilasyon sirasinda hata kaginilmaz bir durumdur. Ayrica 6grenci
kendi hatalarindan da 6grendigi icin istenilen de bir durumdur. Béylece 6grenciler sonraki
simiilasyonda gelisme sansini elde ederler. Hatta Jones (1995: 10)’e gore hata ne kadar
biiyiikse 6grenme o kadar biiyiik olur. Ogrenme, egitsel siireclerin sonunda elde edilen
bilgilerdir. Ogrenci kendisi tarafindan somut olarak deneyimlenerek kendisinin
yaptiklarinin sonuglarinin test edilmesini tecriibe etmis olacaktir. Tarihi donemin bilgisi

yasanti yoluyla kavranmis olacaktir. Ogrenme, &grencinin yasantisi yoluyla yeniden

47



yapilandirilmis olacaktir. Bu baglamda bakildiginda tarih dersinde Ogrenci tarihsel
sliregten farkli kararlar almasi, tarihsel donemi yapilandirirken tarihsel gergeklikten ayri bir
yol izlemesinin sonucunda gercekte ne oldu ile kendi deneyimlerinin arasindaki farki ve
bunun nedenlerinin Ogrenci tarafindan anlasilabilmesi egitsel siirecin  olumlu
sonuclandigina isaret etmektedir. Ciinkii asagida da ifade edilecegi sekliyle 6grencinin,
tarihsel bilgiye ulasmasi tarihsel siirecin i¢ginden kendi deneyimlerinin etkilerini gormesi ile

olacaktir.

Birt ve Nichol (1976: 6, 7) simiilasyonun Ogrenme ve hatirlama {izerindeki etki ve

faydasina su sekilde vurgu yapmislardir:

Ogrenciler tarihsel rolleri iistlendikleri icin, tarihi icinden Ogrenirler, ¢iinkii rollerini
simiilasyonun tarihsel g¢ercevesiyle baglantilandirirlar. Rollerin canlandirilmasi ve tarihsel
materyalin aktif kullanimi ogrencilerin ilgili konuyu daha kolay hatirlamalarini saglar.
Hatirlama, hem dgrencinin konuyla o6zdeslesmesi hem de gelismis anlayisi sayesinde
gergeklesir. Ciinkii, dgrenciler kendilerine gergekgi tarihsel bir durum yaratmislardir ve bu
yiizden neler yasandigin kendi kavramlaryla idrak edebilirler.

Simiilasyon, gozlem ve gorsellestirme olanagi saglar. Ayrica simiilasyon cesitli ihtiyaglar
olan Ogrenciler i¢in O6grenmeyi arttiracak birgcok bilgi sunumunu biinyesinde barindirir.
Simiilasyon, 6grencilere kesfetme ve kesif bulgularini inceleme siireglerinde inisiyatif alma
sans1 saglar. Ayrica Ogrenciler, parametreleri ve diger unsurlar1 degistirebildikleri igin,
hipotezlerini test etme, bilimsel deney tasarlama ve bu simiilasyon deneylerinden elde
ettikleri verileri yorumlama esnekligine sahiptir. Bununla birlikte kesif esnasinda
simiilasyon, dogrudan, zengin ve gegerli geri bildirimler sunabilir. Simiilasyon 6grencilere
canlandirma yapma ve gercek insanlarla (diger 6grencilerle esli ya da 6gretmenlerle) ya da

ogelerle ¢oklu etkilesimi yasama imkani saglar (Lei, Lin, Wang, Sun, 2013: 153-154).

Simiilasyon sirasinda 6grenci kendi yaptiklariini degerlendirdigi, insiyatif aldigi bir siireg
icinde bulunur. Ogrenci kendisi siireci deneyimler, deneyimleme yoluyla kesfeder. Ogrenci
simiilasyon sirasinda edindigi tecriibe, ders i¢indeki bulundugu etkinlikler sonucunda bir
kanaat olusturur. Ogrencinin yaparak yasayarak dgrenmesine, birtakim olgu ve olaylari
kesfetmesine neden olabilmektedir. Ogrencinin simiilasyon sirasinda kesfetmesi olay ve
olgular hakkinda diisiinmesi, dgrenciye bilginin iiretimi yolunda bir katki saglayabilir.
Ogrencinin diisiinmesi, kesfetmesi sonucu 6zgiin olarak ¢oziim yollar1 denenmesinin

saglamasi simiilasyonun beklentilerindendir.

Simiilasyonda 6grenci sadece bakarak, izleyerek pasif bir dinleyici olmak yerine aktif

olarak deneyimleyebildigi fazlaca duyu organlarin1 harekete gegirebildigi, olaylar
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arasindaki Orilintliyli yasant1 yoluyla olusturabildigi ve yeniden yaratabildigi siirecin aktif
bir unsurudur. Simiilasyon sirasinda Ogrenicinin tarihsel durum ile ilgili aktif olarak

insiyatif almasi olaylar arasinda oriintii kurulabilmesi giiclii bir 6grenmeyi saglayabilir.

Simiilasyonun kisisellestirilebilmesi ve kisinin kendine 0zgii gereksinimlere cevap
verebilmesi Ornegin egitiminin hizinin kisinin 6grenme hizina gére kontrol edilebilmesi
hususu simiilasyon ile ilgili 6nemli bir faydadir, denilebilir (Honey ve Hilton, 2011: 60).
Kisisellestirilmis 6grenme, herkese uygun olmayan bireysel farkliliklar1 6n planda tutan bir
ogrenmedir. Buna gore kisi, kendi O6grenmelerini sekillendirebilir ve yonlendirebilir.
Simiilasyon bu agidan 6grenmenin kisisellestirilebilmesi, kisinin bireysel farkliliklarinin da

g6z oniinde bulunudurulmasinin 6niinli agabilmesi noktasinda 6nemlidir.

Honey ve Hilton (2011: 29)’a gore simiilasyon uygulamalarinda kavramsal anlayisi
gelistirmek onemli bir hedeftir. Simiilasyonun 6grencinin iiretme, anlama, hatirlama ve

bilim kavramlarini kullanmasina yardim edebilecegini savunmuslardir.

Simiilasyon okul ortaminda Ogrencilere giivenilir ve giiglii bir 6grenme araci sunar.
Ornegin laboravtuvar ortaminda yapilan deneyler ya da savas gibi konular okul ortamindan
givenli bir sekilde Ogretilemez. Simiilasyon, o6grencilerin bu durumlarla ilgili
deneyimlemelerini miimkiin kilar. Ayrica simiilasyon incelenen degiskenin sayisinin

zaman ve kontroliinde hizlanmay1 veya azalmay1 miimkiin kilar (Jurica ve Head, 2009: 5).

Bir 6grenme araci olarak simiilasyon, 6grencilerin aktif katilim yoluyla agik bir sekilde
iletisim kurmasini saglar (Krausse ve Amaral, 1994: 54). Simiilasyon 6grencilerin 6grenme
stireglerinde daha aktif olmasin1 miimkiin kilar. Giiven (2014: 3) aktif tarih dgretimi ile

ilgili su goriisii dile getirmistir:

“Dewey’den Piaget’e kadar ogrenmeyle ilgilenen kuramcilar ve tarih konusunda
calisanlar ‘aktif tarih’ ogretimine gecilmesi konusunda arastirmalara dayali mesajlar
vermektedirler. Aktif tarih ogretiminin temeli, ogrencileri 6grenmede sorumlu hale

1

getirebilmek ve ogrencileri siirekli aktif tutabilecek yontemleri uygulamaya dayanir.’

Aktif katilim 6grencinin yaratic1 diisiinmesini saglayabilir. Ogrenci diisiinceler, olaylar,
kavramlar arasinda bag kurabilmesi i¢in aktif bir diisiince i¢inde olmasi gerekir. Bu durum

simiilasyon sirasinda 6grencinin bir sorumluluk bilinci i¢inde hareket etmesini saglayabilir.
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Alder vd. (1974: 350-351) “Neden bir dgrenci normal ogrenimden ziyade simiilasyona
daha ¢ok dahil olabilmektedir?” sorusunu sormustur. Buna cevap olarak ise agagidaki

satirlar1 ifade etmistir:

Ciinkii simiilasyon aktif katilim gerektirmektedir. Bir oyunun kurallart ogrencileri karar
vermeye ikna eder. Bir oyun ¢ok sayida secenek olasiligi sunar ama ogrencinin ne segecegine
karar vermez. Ogrenciler kendi kararlarimin kontrollerine sahiptir. Ornegin ulusal ekonomiyle
alakali olan simiilasyon da, igsizligi azaltmay: tercih edebilirler. Kararlarim girdikten sonra
hizli listeleme sonuglart onlara gonderecektir: issizlik diigebilir fakat hiikiimetin harcamalari
artabilir. Sonra birka¢ secim daha yapmak zorundadirlar. Birkag fikir ¢ikabilir. Akranlari ile
yarigan ogrenciler, her segim i¢in karmagsik sonucun ne olacagini ve bir sonraki hareketi
tahmin etmek zorundadirlar. Cogu simiilasyonda sadece tek bir dogru cevap ya da sonug
yoktur. Bu ogrencilerin, hayatta hicbir seyin kesin olmadigimi anlamalarimi saglayacaktir.
Simiilasyon oynayan ogrenciler kisa cevaplar igin égretmenlere soru soramazlar. Hatta bir
kitap bile yardimci olmayabilir. Ogrenciler oynamak zorundadir.

Karar verme becerisi hayatin bir¢ok alaninda kullanilmak zorunda kalinan bir beceridir.
Simiilasyonda 6grenci Oniindeki seceneklerden birini segme durumu ile karsi karsiya
kaldiginda kendi kararlarinin ne gibi sonuglart olacagini gérmiis olacaktir. Karar verme
asamasinda karsilasilan problemlere dair sorular sormasi karar verme siirecine énemli bir
katki saglayacaktir. Tiim bu siiregleri simiilasyon ile saglanabilmesi 0grenci agisindan

degerli bir kazanimdir.

Ogrenciler simiilasyon sirasinda aktif kesiflerde bulunur (Lei vd., 2013: 153). Pek ¢ok
aragtirmaci simiilasyonun aktif katilimma vurgu yapmistir. Ornegin, Petranek vd., (1992:
176) bir simiilasyon sirasinda katilimcilarin  farkinda olmadan bir¢ok unsurun
harmanlandigint ve islendigini iddia etmislerdir. Bu bilgiler arasinda gergeklerin,
duygularin, stratejilerin, iligkilerin ve daha birgok seyin oldugunu belirtmislerdir. Bu
stiregte, dgrencilerin pasif degil, aktif olmalar1 6grenmenin gergeklemesine 6nemli katki
saglamaktadir. Ciinkii simiilasyon sirasinda katilimcilar tarafindan farkli segenekler

deneyimlenebilir ve diger 6grencilerle etkilesime gecebilirler.

Rol tistlenme simiilasyonu 6grencilerin aktif katilimlarini gerektirir, aktif katilim sirasinda
yeni bilgi uygulayabilecekleri ve hareketlerinin sonuglarini inceleyebilecekleri somut bir
durum saglar. Bu durum 6grencilerin, hem simiilasyondaki deneyimlerine karsi hem de
smif i¢i ve simf disinda karsilastiklar1 yeni durumlara karsi test edebilecekleri soyut
genellemenin olusturulmasini kolaylastiran bir siirectir (Raymond, 2010: 52). Aktif katilim
ogrencilere kendini kesfetmeyi ve mevcut durumlar karsisinda risk alabilmeyi, igbirligi
yapabilmeyi de saglar. Ayrica aktif katilim, sinif iginde 6grencilerin 6grenim siirecine aktif

katilim i¢inde bulunurken yaptiklarini diisiinmesini de gerektiren bir olgudur.
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Simiilasyon 6grencileri kendi 6grenmelerinde aktif olarak dahil olmalar1 konusunda motive
edebilir (Lunce, 2006: 42). Ogrencilere daha derin bir bakis agisi/kavrayis kazandirmaya
calismak, daha 6zenli ve aktif katilima tesvik etmek, bilgileri akilda tutulmasina yardimci1
olmak, isbirlik¢i calisma yoluyla elestirel/sorgulayic1 diistinme yeteneginin gelismesine
yardim etmek ve konusma, sunum yapma yeteneklerinin gelismesi ile aktif 6grenmeyi
artirabilir (Smith ve Boyer, 1996: 690-691). Simiilasyon, oyun ve rol oynamalarin
ogrencilerin kavramlarin ve teorilerin anlagilmalari i¢in derin diisiinmeye tesvik etmesinin
yaninda dgrencilerde rollerin ve sorumlulugun daha fazla idrak edilmesini gelistirmek igin

degerli bir yaklagimdir (Sutcliffe, 2002).

Ogrenci, 6grenme ortaminda olacaktir. Bu da isbirligi icinde bulunulmasmi diger
ogrencilerle iletisimin oldugu, etkilesim ortamimnda olmasii saglayacaktir. Ogrencilerin
diger 6grencilerle etkilesim i¢inde bulunmasi grup igindeki etkinliklerinde sorumlulugunun
oldugu; karar verme, problem ¢ézme ve isbirliginin yapilandirildigi aktif bir siire¢ iginde

yer almasini saglayacaktir. Aktif 6grenme ortami bireye ¢oklu 6grenme firsat1 saglayabilir.

Aktif O6grenmeyi yerlestirmek agisindan egitim tekniklerine ¢esitlilik saglamak
simiilasyonun hedeflerindendir, denilebilir. Ayrica sinifta 6grencilere teorik malzemelerle
ortli birinci elden tecriibeler de saglar (McCall, 2012a: 10; DiCamillo ve Gradwell, 2012:
2). Oyun ve simiilasyonda 6grenciler aktif sorumluluk almak suretiyle 6grencilerin azami
katilimlar1 saglanabilir (Gredler, 2004: 572). Ogrenci kendi 6grenme siireclerinin
sorumlulugunu alir. Bu sirada yukarida da ifade edildigi gibi 6grenci pasif degil, aktiftir.
Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini ve bilimsel arastirma basamaklarini

i¢sellestirebilir.

Lunce (2006: 38)’nin Alessi ve Trollip (2001)’ten aktardigina gore 6grenciler ¢ogu zaman
simiilasyona olan aktif katilimi1 diger 6grenme metotlarindan daha ilgi g¢ekici, dogal bir
sekilde daha motive edici ve gergek diinya deneyimlerine daha yakin bulur. Simiilasyon,
ogrencilerin kendilerini siireglere aktif bir sekilde sokmalarini saglayacagi gibi geleneksel
olarak islenen derslerin yapamayacagi sonuglarin deneyimlenmesini saglayabilir (Shellman

ve Turan, 2006: 3-4).

Simiilasayon sayesinde aktif bir 6grenme ortami i¢inde bulunan birey, 6grenme ortaminda
becerilerin kesfedilmesi ve gelisitirilmesi stirecinin ig¢inde yer alir. Bilginin ezberletilmesi
yerine bilginin aktif olarak kendisi tarafindan yapilandirildigi giiclii bir 6grenme ortam
icinde bulunur. Simiilasyonun gii¢lii bir 6grenme aract olmasinin nedenlerinden biri de

derinlemesine dgrenmeye katki saglayabilmesidir. Yani 6grenme siirecine aktif katilimin
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saglanmasini, ¢oklu bakis agisinin saglanmasi gibi birtakim becerilerin gelistirebilmesini,
motivasyonun saglanmasini, bilgiler arasinda bagint1 kurma ve bilginin yapilandirilmasini

destekler.

Simiilasyonun gii¢lii bir 6grenme araci olmasini saglayan bagkaca bir faktor de sosyal bir
O0grenme ortami1 saglayabilmesi ve Ogrenciler arasinda etkilesimi saglanmasidir.
Ogrencinin aktif katilmimi saglayan simiilasyon, bilgilerin depolanmasini degil, bilginin

yapilandirilmasini ve kullanilmasini saglar.

Bunlarin disinda tarihin sonuglarinin gesitli olabileceginin fark edilmesini miimkiin kilar.
Bu ise 6grencinin tarihin yeniden yapilandirilmasini, tarihsel sorgulamayi kavramasini
saglayabilir. Ogrenci yasantis1 yoluyla yeniden bilginin yapilandirilmasmi saglayabilir.
Yasant1 yoluyla kesfetme, olay ve olgular arasinda bag kurabilme, 6zgiin ¢dziim yollarini
deneyimlemesi, hatta kendi hatalarindan 6grenebilmesi simiilasyonun giiclii bir 6grenme

aract olmasini saglar.

2.7.3. Gergekei Deneyimler Saglama

Tarih egitimi alaninda simiilasyonun gercek¢i deneyimler saglamasi 6nemli bir avantajidir.
Simiilasyon i¢inde tarihsel donemi ya da olay1 tecriibe eden 6grenci, donemin kosullari,
tarthsel donemde yasamis insanlarin  farkli  tutum ve gorisleri  oldugunu
deneyimleyebilecektir. Bu agidan bakildiginda tarihsel siirecin anlagilmasinda gergekte
kontrol ve miidahale edilemeyen donemlerin Ogrenci tarafindan deneyimlenmesi

saglanmaktadir.

Simiilasyon oOgrencilerin birbirleriyle etkilesimler olusturmak {izere yapilandirilmis ve
bizzat d6grenci tarafindan deneyimlenen gergekgi olaylar sunar (Birnbaum,1982: 4). Bunun
gercek hayattakinden farkli olarak, 6grenci eylemlerinin gerceklestigi ortam kontrol edilir;
davraniglar ve bunlarin sonuglari, geri bildirim saglayabilmek icin gozlemlenebilir
(Birnbaum, 1982: 5). Simiilasyon normalde kontrol edilemeyen degiskenleri kontrol
etmelerine izin verebilir. Ornegin, Minnesota Egitim Bilisim Konsorsiyumu programu,
ogrencilerin 15181n bitki biiylimesi tizerindeki etkisini 6l¢mek icin bir bitkinin aldig1 giines
15181 miktarini kontrol etmelerini saglamistir (Jurica ve Head, 2009: 6).

Andrew ve Meligrana (2012:697) simiilasyonun egitimde gittik¢e yayginlik kazanmasina

ragmen bu Ogrenme tekniginin etkililigi hususunda pek az deneysel degerlendirme

yapildigin1 belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin ¢ogunun simiilasyonun ¢ok ¢esitli alanda
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ogrenmeye olan onemli katkisini kabul etse de faydalari iizerine yapilan basili kaynaklar

agirlikli olarak betimleyicidir ve anekdot tiirtinde oldugunu vurgulamislardir.

Ogrenciler simiilasyon sirasinda dogrudan deneyimlemektedirler. Bu ger¢ek durumu
deneyimlemeyi degerlendirme olanagima da sahip olabilmektedirler. Ayrica
degerlendirmelerini simiilasyonun amagclanan sonuglarina karst ¢ikarimlart saglanir.
Simiilasyonun hedeflerine ulagsmasimin yani sira, Ogrenciler genellikle iizerine kurulu

oldugu gergek diinya sistemi ve bu sekilde ¢alismasini saglayanla ilgilenirler (Chilcott,
1996).

Boylece tarihsel donemler ve olaylara iliskin varsayimlarin tahlil edilmesi, ders kitaplar
gibi tiirli tarihsel anlatimlarin neden-sonug iliskisi agisindan irdelenmesi simiilasyonun
gergekei deneyimler sunmasi sayesinde miimkiin olabilecektir. Bu ise 6grencinin tarihsele

bakisi ile ilgili bilgilerinin temellendirilmesi gerekliliginin gormesini saglayabilecektir.

Ogrencilerin periyodik tartismalari, bireysel deneyimlerine ulasmalarini, simiilasyonda yer
alan genel oOzellik ve ilkeleri veya fikirleri tartigmalarini, bu fikirleri gercek diinya
durumuyla iliskilendirmelerini saglamasi agisindan énemlidir. Ogretmenlerin bu tartisma
icin simiilasyon sirasinda zaman tanimalar1 6nemlidir. Simiilasyon sirasinda ve sonrasinda
"bilgilendirme" tartismalarinin yapilmasi da yine bagka bir 6nemli husustur. Ayrica

simiilasyon sonrasindaki tartigmalara 6gretmen 6nderlik etmelidir (Chilcott,1996: 3).

Egitsel simiilasyon 6grencilere, bir kavramsal sistemin veya gergek ¢evrenin yapisini veya
dinamigini modelleyerek gercek diinya anlayislarimi kontrol ettirecek bir metod
saglayabilir. Simiilasyon, gercek diinya kabiliyetlerinin etkilesimli uygulamasini
saglayarak ve ger¢ek bir problem veya sistemin ana unsurlarina odaklanarak durumlu

ogrenme olanagi tanir (Heinrich, et. al., 1999; Akt. Lunce, 2006: 40).

Simiilasyon deneyimleri 6grencilerin, tarihsel siireclerden bir seyler anlamasinin disinda,
zihnin ge¢mis ve simdiki zamani birlestirmesine olanak saglar. Ge¢misin kendi kosullarina
gore anlamlandirilmasi ve anlasilmas: simiilasyon sayesinde miimkiin olabilir. Ayni
zamanda simiilasyon deneyimi, simdiki zamana yonelik kisisel algilarinin ge¢mise iliskin
goriislerin nasil etkileyebildigini ve ge¢misin, simdiki zamana yonelik goriislerini ayni

anda nasil etkiledigini gérmelerine yardim edebilir (Beidatsch ve Broomhall, 2010: 3).

Simiilasyonun deneysel olmasi sosyal bilimler agisindan da avantajdir. Ciinkii, "deneysel

arastirmalar sosyal bilimlerin ¢ogu alaminda neredeyse bilinmemekle birlikte, nedensel

iliskileri ve bagimliliklar: a¢ikliga kavusturmak gerektiginde ¢ok agik avantajlara sahiptir.
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Bununla birlikte, simiilasyon deneylerle benzerlik gosterirken, aymi degildir. En biiyiik
fark, bir denemede, asil gercek nesne kontrol edilirken (6rnegin, bir kimya denemesinde,
incelenen kimyasallarda), bir simiilasyonda fenomenin kendisinden ziyade bir modelle
denemektir.” (Gilbert, 2005:14).

Simiilasyonun deneysel bir yapiya sahip olmasi sonuclar1 deneyimleme firsat1 vermektedir.
Ciinkii se¢im yapmak ve bu se¢imlerin sonuglarin1 deneyimlemek gercek diinya ortamlari
ve kararlarin yeniden yaratilmasina hizmet eder. Katilimcilar insanlarmn birbiri ve
cevreleriyle etkilesimi hususunda nasil karsilik verilecegi hakkinda se¢im yapmalari

gerekir (McCall, 2012a: 13).

Simiilasyonda ger¢cek hayatin bazi 6geleri canlandirilirken gergek hayatin  biitiin
karmagsikligindan ve dikkat dagitici Ogelerinde uzak olarak tasarlanmalidir. Ayrica
Ogretmenler, uygulamaya geg¢ildiginde ortaya c¢ikabilecek bazi olumsuz &6grenme
hedeflerini ¢ikartabilir. Boylece egitici bir simiilasyonda 6grenciler, gergek insanlara veya
olaylara zarar vermekten korkmadan risk alabilir ve 6zgiirce hatalarindan ders ¢ikartabilir

(Hertel ve Millis, 2005: 5).

Lin, Carroll ve Carley (2007: 1242) simiilasyon sonuglar1 teorik olarak tiiretilmis siirecin
sonuclarini ortaya ¢ikarmakta kullanilabilecegini iddia etmektedirler. Ayrica bunun bir tiir
kesif olarak goriilebilecegini, hem fen bilimleri hem de sosyal bilimlerde teorik ¢alismanin

0zelligi oldugunu 6ne stirmiislerdir:

Teori gelistirmede ve deneysel ¢alismada kullanish olabilir. Karmasik sistemlerin ¢alismasinin
icine bakis saglayabilir ve onlarin hareket tarzint kegfedebilir. Teorik saviarin ve
varsayimlarin sonuglarmni inceleyebilir, alternatif aciklamalar ve hipotezler iiretebilir ve
agiklamalarin gegerliligini test edebilir. Simiilasyon resmi modellemeye dayanarak teorik
kesinlik getirir ve bilimsel siirece katki saglar (Lin, Carroll ve Carley, 2007: 1243).

Simiilasyon, deneysel ve teorik kavramlarin tartigsmalar1 arasinda Hertel ve Millis (2002:
13) egitsel simiilasyon hakkindaki “doktor gibi davranmalarmin” degil, “doktor
olmalarmin” gerekliliginin ifadesi ¢ok degerlidir. Buradan anlasildigina gore, simiilasyon
"kontrollii bir ortamda, simiilasyon ogrencilerin, o doktor, o avukat veya o muhasebeci
“olmalarina” imkan verir.” (Hertel ve Millis, 2002: 13). Simiilasyon diisiince deneylerini

gerceklestirmenin bir yoludur, denilebilir (Axelrod, 1997: 17).

Smith (1987: 395-396) smif i¢i simiilasyonun ders kitab1 ile ger¢ek hayat durumlari
arasindaki boslugu doldurdugunu, deneyimin en iyi 6gretmen oldugu bu nedenlerle de

giiclii bir teknik oldugunu belirtir.
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Ogrenmenin temel unsurlarindan biri de deneyime dayali etkinliklerin davranista
degisimlere neden olmasidir. Gergek hayattan alinan kesitlerin simiilasyon araciligi ile
yeniden yapilandirilmasi ve tecriibe edilmesi bilgi ve deneyimin davranisa doniistiiriillmesi
ile Ogrenme gerceklesir. Bu acgidan bakildiginda simiilasyon O6grencilerin  ders

kitaplarindaki bilgileri deneyimleme firsat1 saglamasi agisindan etkili bir tekniktir.

Simiilasyon isbirligine dayali becerileri i¢cinde barindiran bir tekniktir. Ayrica 6grencilerin
birbirleriyle iletisim ve etkilesim i¢inde oldugu deneysel bir yapiya sahiptir. Bu ise
Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine de katki saglayabilmesini saglamistir.
Simiilasyon sirasinda duygu ve diisiince gibi farkli ozelliklere sahip 6grencilerin olmasi
pek olagan bir durumdur. Ogrencinin gercek hayattaki ile uyumlu olan bu tiir durumlarla
smif icinde karsilagmasi Ogrencinin gergek hayat ile iligkilendirilmis tecriibelerinin
ogrenmeye doniismesini saglar. Ogrencinin kendi 6grendiklerini kendisinin yapilandirma
olanag1 elde edebildigi dogal bir siire¢ simiilasyon teknigi ile kendini gosterebilir.
Simiilasyon teknigi ile Ogrenci problem ¢o6zebilme, karar verebilme, kendisini ifade
edebilme, karsilasilan problemler ile basa ¢ikabilme ya da sorunlar1 ¢6zebilme, simiilasyon
sirasinda yapabilecekleri hatalardan sonuglar ¢ikarabilme, kisiler arasinda olumlu iletisim
yollarin1 gorebilme gibi bir¢gok noktada Ogrencilerin gergek¢i deneyim edinebilmesi
acisindan simiilasyon teknigi yararlidir. Ayrica simiilasyonun gercek¢i deneyimler

saglamasi 6grencinin sorumluluklarinin gelismesine katki saglayabilir.

2.7.4. Karar Verme Siirecini Saglama

Ogrencilerin bilgi toplamas, kararlar almasi, sonuglar ¢ikarabilmesini grencilerin eline ve
aklina birakan simiilasyon, Ogrenmeye Onemli Olgiide katki saglayabilir. Boylece
ogrenciler, karar verme ve kararlarm sonuglarin1 degerlendirme imkanina kavusurlar. Oyle
Ki “Bir ders kitabimin veya laboratuvarin yapamayacag sekilde, égrencilere, karar verme
ve kararlarimin sonu¢larint degerlendirme firsatim saglar” (Hertel ve Millis, 2002: 11).
Simiilasyon sirasinda ogrenciler kendi kararlarimi alir. Aldiklar1 kararlarin sonuglarini test
edebilirler. Bu ise 6grenciye neden-sonug iliskisini 6gretmesi agisindan giiglii bir yoldur.
Bu Ogretim yaklasiminin kuvveti, karar vermek adma o6grencilere olanak verilmesidir
(Turner-Bisset, 2005: 117). Eger simiilasyon takim sekilde olusturulursa 6grenci, ayni
zamanda iletisim, karar verme yeteneklerini takim arkadaslar1 ile birlikte etkilesim
faaliyetlerinden Ogrenir (Asal ve Blake, 2006: 2). Simiilasyon, 6grencilerin sinif iginde

aktif bir sekilde karar verme ve problem ¢ozebilme gibi becerilerini uygulamalarini ve
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alternatif stratejileri planlama becerilerini uygulamalarmin yani sira kararlarin
sonuglarini  degerlendirmelerini de saglayabilir. Ogrencinin alman kararlar1 yasantisi
yoluyla deneyimlemesi ve degerlendirebilmesi 6grenciyi bilginin pasif bir takipgisi ya da
alicist durumundan aktif bir konuma ulagsmasini saglayacaktir. Bu noktalardan
baklildiginda 6grencilerin karar verme siireclerine katilabilmesi 6grencinin egitim iginde

aktif bir konumda olmasina katki sunacaktir.

Klassen ve Willoughby (2003: 9), simiilasyonun 6grencilerin karar vermesini sagladigi
icin yararli bir ara¢ oldugunu sdylemektedir. Ciinkii 6grenci kararlarin sonuglarini gérebilir
ve o sonuglara dayanan daha fazla kararlar verebilir. Ogrencileri karar verme siireglerine
dahil etmesi simiilasyonun one ¢ikan bir yararidir. Boylece Ogrenciler bilginin pasif
alicilar1 degil, simiilasyon iginde kendi kararlarin1 almak zorunda olan ve verilen bilgiyle

calisacak kisiler haline gelirler (Turner-Bisset, 2005: 117).

Cakict (2011: 79-80)’nin Ruddell (2002)’den aktardigina gore, “Semalar, ogrencilerin
kisisel deneyimleri ve diinya hakkinda yeni bilgi ve anlayis olusturmak i¢in kullandigr on
bilgileri yansitmaktadir. Yeni bilgi semaya, o bilginin kavramsal c¢atiya baglanmasiyla
eklenmektedir. Sema kurami 6grenmeyi, zihinde bilgi yapilarini olusturarak ve yeni bilgiyi
bu yapilarla biitiinlestirerek bilgiyi diizenleme, yapilandirma ve yeniden diizenleme
surecidir.” Turner-Bisset (2005: 117) simiilasyona sema teorisi acisindan yaklasarak
ogrencilerin 6grenilecek materyali 6ziimseyerek onunla aktif olarak ilgileneceklerini ve
karar verme siireci boyunca onu veya diinyanin diigsiince haritasin1 kendi semalarina

yerlestireceklerini iddia etmistir.

Ogrenciler tarihe iliskin kanaat, simge ve diisiinceleri ile birlikte derse katilmaktadirlar.
Ogrenciler, tarihe kendi egilim ve inanglar1 dogrultusunda tarih dersinin isleyis ve
amaglarin1  sekillendirmekte ve yorumlamaktadirlar (Giliven, 2014: 25). Bu durum
ogrencilerin tarihsel durumun, tarihsel donemin ve tarihsel kisiliklerin kararlarinin
yorumlanmasim1 da etkileyecektir. Bu agilardan bakildiginda simiilasyon, konusunu
tarinten alan konular hakkinda karar verme siireci ile ilgili 6grencilerin deneyim

kazanmalarini saglayacaktir.

Doénemin, zamanin yasanan ya da yasanabilecek giicliiklerin ve kisilerin kararlarinin
sonuglarini gostermek adina simiilasyon iyi bir tekniktir (Turner-Bisset, 2005: 115).
Tarihsel igerikli simiilasyonda amagc tarihi kopyalamak degildir. Eger simdiki simiilasyon
oyuncusu o dénemin egemeni, karar vericisi olsaydi sonug¢ nasil olurdu, sorunun cevabini

gostermeye yoneliktir (Uricchio, 2005: 330).
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Simiilasyon, ekip ¢alismasi, miizakere, karar verme ve kisilerarasi iligkilerin gelisimi gibi

mesleki yeterliliklerin gelisimini tesvik eder (Angelini, 2016: 1).

Simiilasyon siirecinde problemlerle kars1 karsiya kalan 6grenci, problemlerin ¢oziimii igin
secenekler olustururken ve bu segenekleri uygularken karar verme durumu ile kars1 karsiya
kalacaktir. Alinan kararlar1 deneyimleyebileceklerdir. Bu durum 6grenci merkezli
yaklagimin 6nemli bir unsurudur. Ciinkii bu siire¢ i¢inde O6grenciler gerek problemleri
smiflandirirken, problemlerin ¢oziimleri igin segenekler olustururken gerekse uygulama
asamasi i¢in karar verme sathalarini yasarken biitiin bu durumlar1 bizzat uygulama firsati
elde edeceklerdir. Bu yoniiyle de karar verme ve problem ¢6zme becerileri sorunun
tanimlanmasi, ¢0ziim yollarmin belirlenmesi, eldeki bilgiler 1s1¢inda hipotezin
olusturulmasi, bilgilerin degerlendirilmesi ve en dogru secenegin belirlenmesi agisindan
birbirlerinden tamamen bagimsiz iki kavram degildir. Karar vermede sonuglari, sonuglarin
etkileri, bu etkilerin muhtemel yeni sonuglarimin 6ngoriilmesi 6nemlidir. Simiilasyon

teknigi, biitlin bunlara imkan saglayabilecek bir tekniktir.

2.7.5. Etkilesimi Saglama

Simiilasyon etkilesim ve iletisime acik bir tekniktir. Etkilesimli egitim uygulamalari,
ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarmi ve isbirligi yapmalarint gerektirdigi igin
ogrencilerin birbirlerinin konu ile ilgili yaklasimlarini, anlayislarimi ve gevreleri ile uyum
becerilerinin gelistirmelerini saglar (Wheeler, 2006: 333). Etkilesim, O6grencilere ayni
zamanda hedeflerine ulagsmak i¢in farkl stratejileri denemelerine ve uygulamalarina olanak
verir. Etkilesimi i¢inde barindiran simiilasyon; iletisim, uzlasma ve elestirel diisiinme
becerileri edinme, takim g¢aligmas1 becerilerini gelistirme olanagi sunmaktadir (Asal ve
Blake, 2006: 2). Egitimde 6gretmen ile 6grenci, 6grenci ile 6grenci arasindaki iletisimin

olumlu bir sekilde olusmasi 6grenmenin basarisini da belirler.

Ogrencinin etkilesim ve iletisim icinde bulunmasi ve bu unsurlarin gelistirilmesi tarih
dersinden beklenilen becerilerdendir. Derste 6grencilerin etkilesim iginde bulundugu
caligmalar G6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak tanir. Karsisindaki kisi ve

gruplar1 dinlemeyi, onlar1 anlamaya yonelik tutumlari, 6n yargisiz diyalogu zorunlu kilar.

Etkilesimli teknikler grup becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Ogrenciler grup
etkilesimlerinde birbirlerinden 6grenirler. Her 6grencinin simiilasyon konusunun farkli bir

yOniine temas etmesi, alternatif bakis agilar1 iiretebilmelerini de saglar. Ayrica simiilasyon
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icin grup ortaminin etkili bir sekilde koordine edilmesi, igbirliginin yapilmasi ve iletisim
kurmak oOnemlidir. Tartismalarin gerceklestigi anlarda Ogrenciler birbirlerinin  ne
sOyledigini dinlemeleri ve bu noktalara cevap verilmesi sirasinda da iletisim becerilerinin

kullanilmas1 saglanmaktadir (Dougherty, 2003: 240).

Grup calismasi, Ogrencilere birbirlerini tanima firsati verir; bu da 6grencilerin diger
durumlara gore daha fazla iletisim kurmalarini saglayacak ve kolaylastiracaktir. Sinif igi
simiilasyon, ogrencilere kalabalik iginde konusma becerileri gelistirmesine olanak
saglayabilir. Ogrencilerin iletisim halindeyken ikna edici bir konum gelistirme arayisina
girmesini saglayabilir. Bu durumlar karsisinda ise 6gretmen, 6grencilerinin zelliklerini

daha iyi taniyabilecektir (Wheeler, 2006: 334).

Simiilasyon, 6grencilerin bilgiyi aktarabilmelerini, sinifta daha fazla etkilesimli katilim
saglamalarin1 ve daha fazla motivasyona ve sonucta 6grenmeyi artirmalarina olanak tanir.
Dahasi, simiilasyon, gelismis 6z-yeterlilik ile sonuglanan bir dizi sosyal fayda saglar
(Sutcliffe, 2002).

Simiilasyon genellikle takim ¢alismas1 ve takim dinamiklerini tesvik etmede giiclii bir arag
olarak gdoriilmiistiir. Bu da ancak takimlar aras1 etkilesimle olabilmektedir. Bunun yaninda
sosyal ve duygusal becerilerin, kendini yansitma, liderlik gibi baska becerilerin
gelismesine de olanak verir. Simiilasyon, sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmesinin
ogrenci bilgisinin de gelisimine yol actifi savunulmaktadir. Bu baglamda isbirliginin
ogrenme siirecinde 6nemli bir unsur oldugu disiiniilmektedir (VIachopoulos ve Makri,
2017: 19).

Simiilasyon tekniginin Ogrencilerin etkilesim ve is birligi ile ilgili olumlu tutum
sergilemeleri i¢in uygun bir zemin sagladig1 savunulabilinir. Smifta 6grencilerin isbirlikei
bir tutum i¢inde olmalar1 6grencileri birgok yonden olumlu etkileyecektir. Buna gore
simiilasyon temel olarak sosyal duygusal ve isbirlik¢i becerilerin gelistirilmesi igin 6nemli
bir firsat saglayabilir. Buna ek olarak Ogrencilerin akranlartyla giiclii bir iliski
gelistirmeleri, gruplarla daha verimli bir sekilde isbirligi yapmalarina neden olacaktir. Bu
ise ogrencilerin daha uyumlu ve diizenli ¢alismalarina, 6grenci merkezli bu tiir etkinlikler
sirasinda  Ogrencilerin yeni gorevlerine uyum gostermelerine ve ortaya ¢ikabilecek
sorunlarmi ¢ozmelerine yardimci olan davranigsal sonuglar ortaya konulabilir (Weding,

2010: 547; Vlachopoulos ve Makri, 2017: 25).
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Farkl1 6zelliklerdeki 6grencilerin sinif ortaminda birbirleriyle etkilesim i¢inde bulunmalari
birbirlerinin 6grenmesine katki saglayabilmektedir. Simiilasyon sirasinda dgrenciler kendi
aralarinda bulunduklar etkilesim ile bir hedefe ulasmay1 planlamaktadirlar. Ogrencilerin
simiilasyon i¢inde gorevleri, gorevlerinin gerektirdigi sorumluluklar1 ve ulagmak istedikleri

hedefler bir etkilesim ortamini zorunlu kilmaktadir.

2.7.6. Sorgulayici1 Olmayi Saglama

Simiilasyon tekniginin durumu sorgulatmasi ve iliskilendirmesi 6nemli bir faydadir.
Boylece Ogrenciler tarih hakkindaki hissettiklerini ayni zamanda tarih {izerinde
diisiincelerini degistirme olanagi bulabilir (Moorhouse, 2008: 10). Simiilasyonda ders
icerigine yonelik sorgulayici sorularin olusturulmasi etkili 6grenmenin gerceklesmesini
saglayabilir. Sorularin olusturulma siireci, dersin igerigi hakkinda sorgulanmasina katki
saglayabilir. Sorgulayici olabilmenin yolu da uygun sorular1 sorabilmekten ge¢mektedir.
Witschi (2006a: 23) soru becerisinin aktif soru sormaktan daha fazlasini kapsadigini iddia
etmektedir.

Ogrencinin  elindeki verileri tanimlayabilmesi, aciklayabilmesi, benzerleri ile
iligkilendirebilmesi ve gruplandirabilmesi sorgulamayi olmasina onemli derecede katki
saglayabilir. Biitlin bu asamalar1 simiilasyon ortaminda deneyimleyen 6grenci bilgileri
ezberlemek yerine 6grnedikleri bilgileri elestirel bir bakistan gegirip yorumlayabilmesine

katki saglayabilir.

Sosyal bilimlerde 6grenciler tanimlar1 ezberleme yoluna basvurabilir. Fakat dgrenciden
beklenilen sorgulayabilmesi, ¢6ziim iretebilmesi, analitik diislinme yollarini
uygulayabilmesidir. Her ne kadar 6grenciler bu bilgilerin, becerilerin, prosediirlerin ve
tekniklerin bir kitapta veya bir derste ne oldugunu 6grenseler de, asil zorluk onlari nasil
kullanacaklarini ve ne zaman kullanacaklarin1 bilmeleridir. Ayrica 6grencilerin
disiplindeki kavramlar arasinda baglanti kurmalar1 beklenir (Shellman ve Turan, 2006: 3).
Bu noktada 6grenci edindigi bilgiyi ve siireci sorgulamalidir. Simiilasyon, 6grencilere bu

acidan sorgulayici bir tutum gelistirmesine katki saglayabilir.

Ogrencinin dersin konularin1 ezberlemesine neden olabilecek uygulamalar yerine dgrenci,
simiilasyon siireci i¢inde 6zellikle miizakere gibi konularda adim adim ilerleyerek ortaya
¢ikan durumlari, problemleri ve bunlarin nedenlerini sorgulayarak ilerleyebilir. Ders

kitaplarinin 6grenciye hazir sundugu bilgileri uygulamali olarak yasamasina, yasananlarin
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nedenlerinin anlagilmasini saglayabilir. Bu ise 0zellikle sosyal bilimler alanlarinda

laboratuvar tipi bir deneyim sunar. (Weding, 2010: 548).

Ogrencinin sorgulama becerisinin gelismesi olaylarin ve karsilasilan sorunlarmn analiz
edilebilmesini de beraberinde getirecektir. Biitiin bunlarin  sonucunda 6grenci
tanimlayabildigi, konuya uygun sorular sorabildigi, orneklendirebildigi, varsayimlar
iiretebildigi, konular1 iliskilendirebildigi ve sentezleyebildigi bilgileri
degerlendirebilecektir. Ogrencinin bilgileri degerlendirdigi bir asamaya gelmesi edindigi

bilgilerin i¢sellestiremesine katki sunacaktir.

Ogrencinin sorgulama o6zelligini belirginlestirmesi simiilasyon tekniginin &nemli bir
ozelligidir. Simiilasyon sirasinda 6grenci sorgulayicit tutumlart sayesinde bilgilerinin
istline yeni bilgi olusturmaya baglamalariyla birlikte kendi bireysel ilerlemesinin

sorumlulugunu da tasiyacaktir.

2.7.7. Motivasyon Saglama

Simiilasyon dncesi dgretmenin temel bir misyonu motivasyonu saglayabilmek olmalidir.
Simiilasyon sirasinda katilimcilar senaryo sirasinda karsilastiklar: sorunlart ¢ézdiiklerinde
pek muhtemeldir ki kendilerine duyduklari giiven artacaktir. Bu siireg¢ igerisinde
katilimeilar aktif bir 6grenme i¢indedirler. Simiilasyon sayesinde katilimcilar, farkli goriis
ve yasam alanlarina saygili olunmasi gerektigini gorebilir ve bunun igsellestirilmesi
konusunda onemli bir ilerleme saglanabilir. Smif iginde motivasyonun yiiksek olmasi
katilimin artirmasiin disinda siif disinda da konunun tartisilmasini, egitimin sinif disina

da tagmasini saglayabilir.

Simiilasyon motivasyonu artirir. Bunun nedeni; simiilasyonun oyun benzeri bir atmosfer
olusturmasi, dogru cevabi bulmaya yonelik rekabetci calisma bilesenleri, kullanicinin
ilgisini ¢ekebilme yetenegi, Ogretme ve Ogrenme icin geleneksel uygulamalardan zit
denecek sekilde farkli olmasina baglanmaktadir (Hyman, 1978: 154; Akt. Feinstein, Mann,
Corsun, 2002: 740).

Simiilasyon, karmasik ve dinamik siiregleri yeniden olusturma giiciine sahiptir. (Clayton ve
Gizelis, 2005: 5). Simiilasyon ile daha karmasik konular daha kolay 6grenilebilecegi gibi
ogrenilenlerin uzun vadede daha fazla akilda kalmasini da saglayabilir. Ayrica 6grencinin
motive olmasini saglamasi derse olan ilgisinin artmasini da saglayabilir (Andrew ve

Meligrana, 2012: 696-697). Simiilasyon oyunlarmin sosyal yonden duyarli ya da sosyal
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konulara hassas 6grencileri motive etmesine yardimci olabilir Corbeil ve Laveault (2011:
473). Egitimciler tarafindan simiilasyon olusturulurken egitim hedeflerini g6z Oniinde

bulundurarak simiilasyonu sekillendirdiklerinde gliglii bir 6gretim araci olabilir.

Birt ve Nichol (1976: 6) simiilasyonda motivasyonun etkisini acgiklarken tarihteki

karakterlerle ayn1 sorunlarla karsilasmanin motivasyonla baglantisini soyle izah etmistir:

“Stnifa olumlu bir uyari verir. Tarihsel karakterlerin rollerini canlandirarak ve tarihteki
karakterlerle aym sorunlarla karsilasmak ve aymi kararlart alarak, ogrenciler yiiksek
oranda motivasyon sahibi olurlar. Simiilasyonun olusturdugu biiyiik ilgi, dersin diger

kisimlarinda da kendisini gosterir.”

Hertel ve Millis (2002: 6) simiilasyonun motive edici olabilecegini savunurken su

hususlara deginmistir:

Cesitli olaylar geligebilecegi ve kararlar hizli bir sekilde alinabilecegi icin simiilasyon
ogrencileri motive edebilir Ve katilimct olmalarimi saglayabilir. Ek olarak, alakasiz zaman
oldiiriicii olaylar sikistirilabiliv veya ¢ikartilabiliv. Onceki eylemler hakkinda kisa bir ézet
gecildikten sonra ogrencilerin aktivitelerini yeniden canlandirmalarini saglamak, hem
ogrencilere hem de 6gretmenlere ayni soruna farkl sekilde yaklasma firsatini tanir.

Simiilasyon, &grenciler icin ilgi ¢ekicidir. Ogrenciler igin ilgi cekici olmasi dolayisiyla
O0grenme arzusunu tetikleyecektir. Ayrica Ogrenci gercek ortami kullanmadan Once
araglarin iglenmesini 6grenmesi hem 6grenci hem 6grenme agisindan yararli bir durumdur.
Ogrencinin uygulama yapacagi bir ortamin olmasi dgrencinin araglara ve yeniliklere
alismasina, ustalik kazanmasina neden olacaktir. Araglar s6z konusu oldugunda kazalarin
azalmasi yaninda harcamalar en aza indirilmis olacaktir. Ayrica basar1 ve basarisizhigin
cabucak anlasilmasi uygulayicilar agisindan yararli bir durumdur. Ogrenciler simiilasyonda
problem ¢o6zerek problem ¢dzmeyi, karar vererek karar vermeyi ve etkinlikte bulunarak

.....

alana hitap ederek 6grenmeyi tesvik eder. Boylece dgrencinin motivasyonu saglanir.

Simiilasyon, &grencilerin katilimini gerektirmesi nedeniyle 6grenme deneyimi sunar.
Simiilasyon kullanimimin  &grencilerin - yeni  seyler Ogrenmeye yonelik olan
motivasyonlarinda olumlu bir etkinin oldugu sdylenebilir. (Dorn, 1989: 4). Simiilasyon
sirasinda kararlar hizli bir sekilde alinabilmesi 6grenciyi motive edebilir ve bu sayede
katilimcilar simiilasyon iginde aktif olmasinin yolu agilabilir (Hertel ve Millis (2002: 6).
Honey ve Hilton (2011: 28) simiilasyonun, 6grencileri motive etmedeki etkinliklerinin
onlarin kavramsal anlamay1 desteklemedeki etkinligi ile yakindan iliskili oldugunu iddia

etmekle birlikte simiilasyonun motive edici ve c¢ekici oldugunu ifade etmektedirler.
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Simiilasyon Ogrenciler arasinda ortaklasa ¢alisma ve motivasyonun sosyal faydalarina

sahip olmas1 yoniiyle etkili bir tekniktir (Nichol (1983: 9).

Di Giacomo (2009: vii) birgok ogrencinin kendisine “Ilk kez bir tarih dersine ilgi

2

duydum.” veya “Bu bana gercgekten orada (tarihi donemde) oldugumu hissettiriyor”
seklinde yorumlar yaptiklarina vurgu yapmistir. Ayrica c¢ofu zaman gergeklesen
tartismalarin ders disinda da devam ettigini, hatta sonuclarin beklendigi gibi olup
olmadigmi goérmek icin O6grencilerin ertesi giin istekli bir sekilde geri doneceklerini
savunmustur. Jurica ve Head (2009: 1) de yaptiklar1 ¢calismada, dgrencilerin simiilasyonu

motive edici bulduklarini ifade etmistir.

Simiilasyon senaryosunun merak uyandirict bir icerikte hazirlanmasi O6grencinin
motivasyonuna olumlu katki saglayabilir. Ayrica 6grencinin yeni karsilasacagi bir 6gretim
tekniginde ne yapacagina dair agik bir yonergelerin olmasi 6grencilerin motivasyonlarinin
stirekliligine katki sunabilir. Simiilasyonun yapis1 itibariyle 6grenci merkezli olmasi,
Ogrencinin, 6grenimin ortagr konumunda olmasi egitim ortami i¢inde &grencinin benlik
sayginligin1 fark edebilmelerini ya da artirabilmesine imkan sunabilir. Bu durumlar

Ogrencinin motivasyonunu artirabilir.

2.7.8. Empati Becerisini Gelistirmeyi Saglama

En genel anlam1 ve kullanimi ile empati, kisinin kendisinin bagkasinin yerine koymasi
olarak tanmimlanmaktadir. Kisi kendisini bagka birinin goziiyle olaylar1 anlamaya,

yorumlamaya calisir.

Tarihsel empati ise empati kavramindan farklidir. Tarihsel empati tarihsel olay, durum
veya kisileri anlayabilmek i¢in ge¢miste yasayan insanlarin i¢inde bulunduklart durumu
onlarin yerine koyarak ve donemin sartlarin1 go6zoniinde bulundurarak anlamaya
cabalamaktir. Tarihsel empatide yerine konulmasi beklenilen kisi ya da anlasilmasi
beklenen olay ge¢miste yasamistir. Arttk zaman ve mekan farklidir. Bu yoniiyle de
tarihteki kisi ve olay artik mevcut degildir. Tarihsel kisiligin duygu durumunu yeniden

o0grenme sansimiz bulunmamaktadir (Karabag, 2003: 20, 59).

Birt ve Nichol (1976: 6)’e gore empati, dgrencilerin kendi bakis agilarindan baska bakis
acilarim1 anlama ve takdir etmelerine yardimci olur. Bdylece Ogrenciler, tarihteki
karakterlerin konumlariyla baglanti kurarak, tarihteki karakterleri anlama ve inceleme

olanag: bulabilirler. Bu ise ogrencileri motivasyona siiriikleyebilir. Biitiin bu siirecler
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katilimcilarin daha iyi anlamalarini saglayacaktir. Ornegin bir miizakere simiilasyonu
diistintildiginde Ggrenci, asina olmadigr bir durum, kurum ve Kiiltiir i¢inde bir rol
uistlenebilir (Shellman ve Turan, 2006: 4). Bu durum O6grencinin empati becerisine

dogrudan hitap edecektir.

Giiven (2014: 185)’e gore tarihsel empatiyi 6gretmenin en iyi gerekgesi farkli diisiince ve
yasantilara sahip olan bireylerin ge¢miste ya da gilinlimiizde yasadiklarini anlamamizi
saglama diisiincesine dayanir. Ata (1997) tarihin empati kullanilarak agiklanmasinin

ogrencinin problem ¢6zme becerisini de katkis1 hakkinda sunlar1 ifade etmektedir:

“Tarihginin ge¢miste yasamis kimselerle bir tiir empatik ozdeslesmesine tarih felsefesinde
" Verstehen" (Anlama) denmektedir. Bu sekilde tarih¢i baskalarinin deneyimlerini yeniden

’

canlandirir veya kafasinda yasar.’

Lantis (1998:46) simiilasyonun problem ¢dzme siirecine ve empati becerisine katki

bakimindan 6grencilere derin bir anlayis kazandirdigini savunmustur.

Simiilasyon bir i¢ goriis saglayabilir, kisilere karsi hissedilen empati becerisinin
artirllmasina neden olabilmesi disinda oyunculara, oyun sirasinda bulunduklar
hareketlerin ahlaki ve etik ¢ikarimlarini gérme olanagi taniyarak kisisel degerlere

kars1 farkindaligin gelistirmesine olumlu bir katki saglayabilir.

Lush ve Tamura (1999: 356)'nin yaptigi calismada ogrencilerin verdikleri cevaplara
bakildiginda ogrencilerin tarthsel donemi yasadiklarini, empati kurabildiklerini ve
simiilasyonu eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir. Simiilasyon Ogrencilerin empati

kurmalarin1 ve onlarin o donemki fikir ve beklentilerini gormelerini tesvik etmektedir

(Sutcliffe, 2002).

Clayton ve Gizelis (2005: 6-7)’e gore de simiilasyon empati becerisinin gelistirilmesine
uygundur. Simiilasyonun katilimcilarin empati becerilerini gelistirmesi yaninda karar

verme noktasinda 6zgiivenlerini de agiga ¢ikarmalarina katki sunabilir (Dorn, 1989: 7-8).

Tarihsel empati, 6grencinin tarihsel olaylari ve tarihsel kisilerin davraniglarinin nedenlerini
nedenlerinin anlasilmasi i¢in etkili olabilir. Simiilasyon teknigi de tarihsel olaylarin ve
tarihsel Kisilerin davraniglarin nedenlerini deneyimleme olanagi sundugu igin tarihsel
empati, simiilasyon teknigi i¢cin dnem kazanir. Simiilasyon teknigi, tarihsel empati icin
onemlidir. Ciinkii 6grenci tarihsel empati yoluyla tarihsel donemi tekrar yasayabilir ve

hissedebilir.
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2.7.9. Elestirel Diisiinme Becerisi Gelistirmeyi Saglama

Giiniimiizde bilgiye ulasim kanallar1 son derece hizli bir sekilde artmaktadir. Iginde
bulundugumuz ylizyilin, bilisim teknolojilerinin de etkisiyle, bilgi yiizyili oldugu
diisiincesi yayginlasmaktadir. Ogrenci hi¢ olmadigi kadar yogun bir veri iginde
bulunmaktadir. Bu nedenle neyin bilimsel bilgi oldugu, ihtiyacimiz olan bilginin ne oldugu
gibi birgok unsuru digerlerinden ayirt etmek gerekmektedir. Bu nedenle 6grenciye elestirel
diisiinme becerisinin kazandirilmasi gerekir. Bu nedenlerle 6grencinin, yogun bir sekilde
icinde bulunudugu veri akisi1 sirasinda bilginin alinmasini, secilmesini, yapilandirilmasi,
degerlendirilmesini 6grenmesi énemlidir. Ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin bilginin tek
kaynagi olarak kabul edildigi ve bilgi kaynaklarinin sorgulanmadigi durumlarda 6grenci
kendisine sunulan bilgi ya da durumlara kars1 elestirel bir bakis agisiyla hareket etmeye
bilir. Bu durumlarda ezberci bir tutumun 6ne ¢ikmasma neden olabilir. Bu noktalardan
bakildiginda elestirel diisinme becerisi egitimin Onemli bir figiirli olarak kendini

gostermeye devam etmelidir.

Elestirel diistinmenin disiplinler arast bir taniminin yapilabilmesi i¢in 1990 yilinda
Amerika Psikoloji Dernegi (APA) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'dan
46 kuramciyla gergeklestirilen bir calismada elestirel diisiinme, "bireyin ne yapacagina ve
neye inanacagina karar vermesi i¢in ¢oziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli
yargilarda bulunmast ve bu yargilari ifade etmesi” biciminde tanimlanir (Evancho, 2000;
Akt. Akbiyik ve Seferoglu, 2006: 91). Giiven (2014: 307) ise elestirel diisinmeyi ortaya
konmus durumu ya da sorunu belirleme, soruna yonelik veri toplama ve toplanan verilerin
sistematik bir bigimde degerlendirilmesi ile hayat bulan bir siire¢ olarak ifade etmektedir.
Elestirel diisiinme, yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimla sonug¢lanan amacli,
0zdenetimli bir yargimnin yani sira bu yarginin dayandigi kanitsal, kavramsal, metodolojik

olarak baglamsal konularin agiklanmasi olarak tanimlanabilir (Facione, 1990: 7).

Halkin’e gore tarih elestirisi, tarihte dogruyu yanlistan ayrit etmeye yarayan bir yontemdir.
Bu yontem, dogru, muhtemel ve miimkiin olani, yanlisi, yalani, dogrulanmasi imkansiz
olani birbirinden ayirir (Halkin, 1989: 3; Akt. Bigak, 2004: 218). Tarih egitimi, elestirel
diisiinmeyi adeta zorunlu kilmaktadir. Ciinkii tarihin bashi basina biitiin verileri objektif
degildir. Tarihin subjektif yanlarinin da bir biitiin i¢cinde goriilmesi, soruna yonelik sorular
sorulabilmesi, bilgilerin ve belgelerin karsilastirilmasi, nedensel biitiinliik i¢inde bir

degerlendirilmenin yapilmasi elestirel diisiinme agisindan hayati bir degere sahiptir.
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Tarih dersinin herhangi elestirel degerlendirmeden ge¢meden kabul edilmis bilgilerin
hatirlanmas1 olarak goriilmesi veya dgrencilerin bilgileri hatirlama diizeylerinin 6l¢iilmesi
(Giiven, 2014: 306) tarih dersinden beklenilen ogretim hedeflerinden ve Ogretim
programlarinda yerini alan becerilerden uzaklastirmaktadir. Simiilasyon teknigi ile
ogrencinin elestirel diisiinme becerisi gelistirilebilecegi gibi, elestirel diistinmeyi smnif
icinde uygulama firsati edinebilir. Ciinkii simiilasyon 6grenciye aldiklar1 kararlarin ya da
karsilagtiklar1 durumlar karsisindaki hareketlerin siirecini ve sonuglarini 6ngérme olanagi
saglar. Bu ise 0grencinin elestirel diisiinme becerisi i¢in uygun bir zemin olusturur. Bunun
yaninda, gozlenen olaylarin meydana gelme sebepleri, degisen 6n sonuglarin etkilerini
kesfetme, fikirleri degerlendirme, i¢ yiizlinii anlama ve elestirel diislinmeyi gilidiileme
konularinda yardimci olur (Lunce, 2006: 40). Simiilasyon o&grencilerin miizakere ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirir (Asal ve Blake, 2006: 1; Wheeler, 2006: 336;
Rosie, 2010: 1935;).

Wheeler (2006: 334) diger aktif 6grenme yaklasimlar1 gibi simiilasyonun da 6grencilerin
daha derin bir i¢gdrii kazandirmalarinin yani sira elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeleri ile destekledigini iddia etmektedir. Simiilasyon, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir. Ogrencilerin yaparak 6grenmesine imkan tanir. Bu tiir dgrenme
yaklagimlar1 sayesinde 6grenciler bilgiyi daha uzun siireli koruyabilirler (Dougherty, 2003:
240).

Yukarida da ifade edildigi gibi tarihteki verilerin hepsi objektif degildir. Bu nedenle
ogrencinin tarihsel olaylara, durumlara ya da kisiliklere bakis1 sirasinda objektif olanlar ile
olmayanlar arasindaki farki simiilasyon yoluyla deneyimleyebilir. Simiilasyon sirasinda
bilgi ve belgelerin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi, yorumlanmasi, ¢ikarimlarda
bulunmasi, kanitlanabilmesi elestirel diisiinme becerisinin de temel hedeflerindendir. Bu
noktalardan bakildiginda simiilasyon teknigi elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde

Onemli bir katki sunabilir.

2.7.10. Coklu Bakis Saglama

Tarihsel bir olaya ya da doneme ¢oklu bakis acis1 ile bakilmasi tarih egitiminde gittikge
kabul goren bir durumdur. Yakin zamana kadar devletler merkezli bir tarih yaziminin
disinda bir¢ok farkli grubun bir kiiltiirel ¢esitlilik olarak kabul edilmesi ¢oklu bakis agisin
tarth egitiminde de bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikamasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Bunun yaninda tarih bilimi yapsi itirabariyle bir¢ok disiplinden beslenmektedir. Tarihi bir
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donem ya da tarihsel bir olay incelenirken bir¢ok disipline ihtiya¢ duyulabilmektedir.
Ciinkii tarih, olaylarin koronolojik olarak siralanmasi degildir. Bir¢ok disiplinin birlikte
hareket etmesi sonucu tarih bilimi daha net olarak sekil almaktadir. Tarih egitimi sirasinda
yeniden yapilandirma i¢in ¢oklu bakis agis1 onemli bir figiir olarak ortaya ¢ikabilir. Derste
Ogrencinin goziinden tarihin goriinen bir yap1 olarak insa edilmesi tarihteki neden sonug
iligkilerinin agiklanabilmesine katki sunabilir. Ayrica tarihin birden fazla yorumu

mimkiindiir. Bu yorumlarin degerlendirilmesinde ¢oklu bakis agis1 bir perspektif sunabilir.

Tarih egitiminde ¢oklu bakis kavrami, tarihin yorumsal ve 6znel oldugu epistemolojik
diisiinceye atifta bulundugu sdylenebilir. Bunun yaninda tarihsel olaylarin her zaman tek
bir anlatasi olmayabilir. Tarih egitiminde farkli yorumsal yaklagimlarin gecerliligini
yargilama ve diger tarihsel anlatilar ile karsilastirtmali incelenmesi gerekliligi tarihin temel
metodolojik bir yaklagimidir. Coklu bakis acisi, gecmiste yasamis Oznelerin
perspektiflerini anlatir. Egitim agisindan ogrencilere tarihsel kisilerin, olaylarin,
durumlarin farkli deneyimleri, inanglari, tutumlart gibi bircok perspektife sahip
olabilecegini ogretir. (Wansink, Akkerman, Zuiker ve Wubbels, 2018: 496, 497). Tarih
bilimi, herhangi bir konuya, olaya, duruma c¢oklu bakisi destekler. Olaylar iizerine
goriislerin rasyonel kanitlar ve ¢oklu bakis agisi ile gerekgelendirilmesi gerekir (Low-Beer,
1997: 68).

Simiilasyon kontrollii ortamlarda gercek¢i deneyimler saglar. Coklu bakis acist elestirel
diistinme ve empati becerisini de beraberinde getirir. Ciinkii elestirel diistinmede bir olay,
durum veya kisiye tarafsiz bakilmasi temel bir noktadir. Ogrencinin tarihte alinmis bir
karar1 ya da tarihsel bir kisiligi ¢ok yonlii olarak degerlendirmesi tarih derslerinin
hedeflerindendir. Coklu bakis agisi tarihsel bir olay1 ben/biz, sen/siz olarak otekilestirerek
yapilan bir degerlendirme degildir. Farkli olan bakislarin olaganligini kabul eder, gerekli
gorlir. Bu yoniiyle empati kavrami ile de ilintilidir. Tarih egitiminde 6grenci, kendisinin
disinda birileri gibi diisiinerek onun deger yargilartyla bakmaya calisacaktir. Bu durum
farkli bakis acilarin1 ve sonuglarini test etme olanagi sunacaktir. Tarihsel bir olay1 ¢ok

yonlii olarak degerlendirmek gercekligin farkli yollardan goriilmesini saglayabilir.

Stradling (2003a: 19-21) ¢oklu bakis agisinin tarihsel anlamaya farkli boyut
kazandiracagimi dort noktaya temas ederek agiklamaktadir. Bunlardan ilki farkli olani,
farkl1 olanin nerede durdugu ve baskalarinin ne oldugu hakkinda bir anlatima dayanan
daha zengin ve karmasik bir yani olduguna temas etmistir. Clinkii belli bir bakis acisina

sahip olanlarin sosyal, siyasal ya da ekonomik durumlari, hedefleri ve dncelikleri, etkileme
66



giicleri veya bunlarin derecesi gibi nereden geldikleri veya iddialarinin referanslarin
belirlemek gerekir. ikinci olarak, coklu bakis acisiin farkli gruplar arasindaki karsilikli
etkilerinin goriilmesini saglayabilir. Oteki diye de tabir edilebilen kendinden farkli
perspektife iliskin algimalar ve 6teki ile benlik veya kisinin ait oldugu grup arasindaki
iliski, cok perspektifliligin icinde degerlendirilebilir. Ugiincii husus, farkl1 bakis acilarinin
amaclarini ve niyetlerini anlamaya ve yorumlayabilmeye yardimci olabilir. Belli bir bakis
acisina sahip olanlarin sosyal, siyasal ya da ekonomik durumlari, hedefleri ve oncelikleri,
etkileme giicleri veya bunlarin derecesi gibi nereden geldikleri veya iddialarinin
referanslarini  belirlemek gerekir. Son olarak ise bazi tarihsel durumlarda farkl
perspektiflerin simbiyotik (symbiotic) bir sekilde iliskili olduguna temas etmistir. Bazi
durumlarda farkli perspektifler yap-boz tablosunun pargalari gibi diistiniildiigiinde daha
dogru ve kapsamli bir anlatima ulasilabilir. Ayrica, ¢oklu bakis agisinin neden farkli bakis
acilarinin birbiriyle nasil iligkilendigine ve herbir perspektifin daha biiytlik bir seyin pargasi
oldugunun kabul edilmesine dair bir analiz gerektirdigini anlamanin da énemli oldugunu

ifade etmistir (Stradling, 2003b: 123).

Yukarida da deginildigi gibi simiilasyon coklu bakis agisini igermektedir. Tarih dersi
ogrencilere problem ¢ozme, Ust diizey diisinme ve empati gibi pek cok beceriyi
kazandirmay1 hedeflemektedir. Bunun yaninda kronolojik diisiinme, elestirel bakis acisi
gelistirebilmek icin olaylara farkli acilardan bakip degerlendirme gibi c¢oklu bakis
agisindan beklenen ile simiilasyondan beklenenler arasinda benzerlikler goériilmektedir.
Ciinkli ¢oklu bakis acist da simiilasyon da farkli kaynaklardan, yorumlardan, bakis
acilarindan beslenir. Coklu bakis agis1, simiilasyon gibi tarihsel olaylar1 degerlendirirken

bir strateji kazandirir.

Tarih, tanimlamamiz, anlamamiz ve anlamlandirmamiz gereken bir siirecin eseridir. Cilinkii
bireylerin ait olduklar: kiiltiirel baglar bulunmaktadir. Bu nedenle birey kendi kiiltiirel
baglami {lizerinden filtrelenmis bir perspektife sahiptir. Tarih ile ilgili sdylenilenler bagka
egilimleri veya On yargilar1 yansitabilir. Birey kendi bakis agilarin1 belki de 6n yargilarini
yansitabilir. Bu bakimdan, ¢oklu bakis yalnizca bir siireg ya da strateji degil, ayn1 zamanda
bir yatkinliktir. Coklu bakis acis1 sayesinde 6grenci tarihsel bir olay1 ele alirken diinyay1
kendi bakisindan gérmenin bagka olast yollarmin oldugunu anlamakla birlikte kendini

bagkasinin yerine koymak i¢in ¢aba harcayabilir (Stradling, 2003a: 13-14).

Coklu bakis agisinin kazandirilmasi 6zellikle yukarida ifade edilen empati becerisi ve insan

haklar1 konusunda duyarli davranislarin gelistirilmesinde onemli katkilar saglayabilir.
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Ogrencinin bir olaym farkli boyutlarin1 gérmesiyle baglantili olarak empati becerisine de
hitap edebilir. Farkli algi ve yorum i¢inde bulunanlarin aralarindaki tarih metni iizerinden
temas, tarihin yorumu ve anlattminda tek merkezcilikten kurtarip “tarihsel anlatiya ekstra
bir boyut katar” (Stradling, 2003a: 19). Ayrica ¢oklu bakisin, taraflarinin birbirini ile

iletisimde bulunmas1 demokratik tutumun gelismesine de katki saglayabilir.

Akca Berk (2014: 116-117) ¢oklu bakis yaklagiminin; tarih egitiminde karsimiza ¢ikmasini
ogrencilere problem ¢ozme ve iist diizey 6grenme becerileri kazandirmasi, empatinin,
kronolojik alginin gelismesi ve bu baglamda yorumlama 6zelligi kazanabilmeleri, zaman
baglaminda yorum yapabilmeleri, insan haklarina duyarli olabilmeleri ve elestirel bakis
acis1 edinebilmeleri i¢in olaylara yaklasimlarinin farkli acilardan olmasinin gerekliligi

noktasinda bir yontem olarak karsimiza ¢iktigini belirtmistir.

Ogretmenlerin dgrencilere ¢oklu bakisin ne oldugunu ya da 6grenciler arasinda bu tiir bir
anlayisin nasil elde edilecegine iliskin pedagojik uzmanliga ihtiyag duymalarinin yani sira
tarihin ne oldugu ya da tarihin dogas1 hakkinda karmasik bir epistemik anlayisa ihtiyag
duyabilirler (Barton ve Levstik, 2003; James, 2008; Martell, 2013; Klein, 2010, 2017; Akt.
Wansink, Akkerman, Zuiker, Wubbels (2018: 2). Cinkii “tarih égretimi, tarihin neligi
konusundaki tartismalar ve tarihin yaziminda benimsenen fikirlerden etkilenmekte;

ogretim uygulamalarina yaklasimlar cesitlenmektedir.” (Dilek ve Alabas, 2014: 125).

Yaratic1  distinme  o6zelligi  farkli  dislinebilme  becerisini  de  kendiliginden
belirginlestirebilir. Simiilasyon, dgrencilerin kendi yanitlar1 hakkinda birden fazla bakis
acisini gormelerine olanak saglayabilir; 6grencilerin farkli bakis acilar1 da 6grenmesine ve
degerlendirilmesine 6nemli miktarda katki saglayabilir. Ogrenciler, simiilasyon araciliiyla
karsilastiklar1 her kaynaga analitik sorular cercevesinde yaklasirlarsa, farkli kaynaklardaki
bakis acilarin1 ¢oklu bakis bir zeminde karsilastirma firsati bulacaklardir. Bu sayede
ogrenciler; farkli kaynaklari tanimlama, bilginin kanita gore desteklenmis olup olmadigina
dair bilginin giivenirliligini yorumlama, kaynaktaki bilgiler ilgili baska kaynaklardaki
bilgiler ile ortiisliyor mu, celisiyor mu, kaynaklarda kanitlar icinde bir eksiklik varsa
bunlarin nasil giderilecegi noktasinda oOnceki bilgiler ile baglanti kurulmasini

ogreneceklerdir (Stradling, 2003a: 26).

68



2.7.11. Sosyal Becerilerin Gelismesi ve Oz Farkindaligi Artirmay1 Saglama

Simiilasyon sirasinda dgrenciler birbirleriyle sosyal etkilesim igindedir. Sosyal etkilesim
aninda Ogrenciler birbirlerinin algr ve davramislarimi etkileyen bir dizi tutum iginde
bulunurlar. Katilimcilarin simiilasyon sirasinda sosyal etkilesim iginde olmalar1 sosyal
becerilerin ortaya ¢ikmasini saglayacak bir zemin olusturur. Sosyal beceri, kisiler arasi
problem ¢ozebilme kapasitesi ile yakindan ilgilidir. Bagkalariyla etkilesim i¢inde bulunan
ogrencilerin bu etkilesimlerden sonuclar elde etme yeterliligini sosyal beceri olarak ifade

etmek miimkiindiir (Spence, 2003: 84).

Sosyal beceriler, iletisim kurma, iletisimi stirdiirme, giiven olusturma, liderlik saglama ve
catigmalar1 onleme gibi bir dizi 6zellikler icermektedir (Goodwin, 1999:29). Olumlu sosyal

etkilesimlerin baglamasi ve siirdiirtilebilmesi i¢in gerekli olan sosyal davranislardir.

Simiilasyon Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Tarih
simiilasyonunun biiyiik kismi kiigiik gruplar halinde gergeklestigi i¢in 6grenciler arasindaki
is birligi geligir. Simiilasyon c¢alismalar1 agik ucludur ve ¢ok sayida dogru cevabi vardir.
Simiilasyon, 6grencileri bir konu hakkinda tartigmaya tesvik edebilecegi i¢in dgrencilerin
teknik kelime haznesine bilgi ve fikir kullanimindaki akiciligi arttirmaya yardimci olur
(Birt ve Nichol, 1976: 6, 7). Simiilasyon teknigi, miizakere gibi belirli siireclerin daha iyi
anlasilmasina katki saglamasinin yani sira bu alanlarda beceri gelistirme, uzlagsma, uzlasma

arayis1, mantiksal ve ikna edici tartisma konularinda da etkilidir.

Simiilasyon teknigi, isbirlik¢i 6grenme acisindan bir firsattir. Ciinkii isbirlik¢i 6grenme
ayn1 zamanda ferdin sosyal gelisimini ve degisimini de saglayan bir yontemdir. Bu yontem
ile bireyin sorumluluk duygusu ile baskalarina ve gruba katkida bulunma zevki artirilmig
olur (Biiytikkarag6z ve Civi 1997; Akt. Doymus, Simsek ve Simsek, 2005: 61).

Honey ve Hilton (2011: 62) iyi tasarlanmis simiilasyonun 6grencilerin, 6zellikle ergenlik
doneminde, psikolojik gelisimine katki sagladigiyla ilgili deliller olduguna deginmislerdir.
Lei vd. (2013: 163) simiilasyonun etkili bir 6grenme araci olarak Ogrencilerde 6z
farkindalig: artirabilecegini savunmustur. Oyle ki bu 6z farkindalik kisisel yeterlilik,
degerler ve egilimler hakkindaki, lise dgrencileri i¢in {iniversitede okuyacaklar1 uygun
bolimii segcme gibi ¢ok uzun vadeli alanda da katki saglayabilir. Bu nedenle, 6z
farkindalig1 tegvik eden simiilasyon, sinif ortaminda 6grenme i¢in kisa vadeli yarar1 oldugu

gibi uzun vadeli kariyer se¢imi rehberligi de sagladigini iddia etmistir.
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2.7.12. Yaparak-Yasayarak Ogrenmeyi Saglama

Ogrenci merkezli yaklasimlardan biri olan simiilasyon teknigi yaparak-yasayarak
ogrenmeye onemli Olclide destek olmaktadir. Buna gore sinif igindeki her 6grencinin bir
tarihgi gibi distiniilmesi, buna uygun yontem ve tekniklerin uygulanmasi, tarih disiplinin
gerekleri dogrultusunda arastirmalar yapilmasi, tarih dersini bilgilerin aktarimindan ibaret
olan ezberciligin dniinii kesecektir. Ogrenci ders iginde bu teknik ile yaratic diisiinebilen,
problem ¢ozme, elestirel diistinme gibi pek cok becerinin gelistirilmesi yaninda etkili ve

tarihsel diistinme becerisine sahip bir nitelik kazanacaktir.

Simiilasyon Ogrencilere, deneyimlerini yasadiktan sonra, yapmalar1 gerektigi sekilde
eylemleri ve davraniglar1 hakkinda disiinebilme firsati verir (Andrew ve Meligrana, 2012:
697). Simiilasyon katilimcilarin gercek diinyada gozlemlemesinin tehlikeli, pahali veya
hatta imkansiz olabilecek fenomenleri deneyimleme firsati sunar (Lunce, 2006: 38;
Berson,1996: 489; Andrew ve Meligrana, 2012: 698). Simiilasyon teknigi, yeniden
yapilan bir canlandirma sirasinda olasi tehlikeli durumlart ortadan kaldirma imkanini
yaratir (Stinbiil, 2011: 332). Bu tehlikeli durumlarla kars1 karsiya kalmadan once karar
alma konusunda alistirma yapma sans1 vermesinin yaninda dogrudan tecriibe edilemeyecek
zamanlara ve yerlere gotiirlir (Aldrich, 2004: 37). Simiilasyon, 6grencilere tarihin yeniden

yaratilamayacak bir boliimiinii, deneyimleme firsati sunar (Jurica ve Head, 2009: 17).

Etkili 6grenme; yaparak-yasayarak, hissederek, analiz ederek miimkiin olmaktadir (Cruz
ve Patterson, 2005: 43). Bu hususlara bakildiginda simiilasyon gerekli ihtiyaglara cevap
verecek niteliktedir. Andrew ve Meligrana (2012: 696) teorik diizeyde olan bilgilerin ancak
uygulama yaparak 6grenme ile kavramlar1 aciklama konusunda simiilasyonun son derece

onemli olduguna vurgu yapmaktadir.

Smif i¢i simiilasyon, katilimcilara konulari ve sorunlar1 belirlemek yaninda kararlarin
etkilerini de deneyimleme firsati saglar. Yani 6grenci kendi yasantisi ve uygulamalari
sonucunda deneyim sahibi olur. Simiilasyonun kosullar1 katilimcilarin etki ve tepkilerine
bagl olarak farkli yonlere evrilebilir olmasi agik uglu gelisen durumlarin birer gostergesi
durumundadir. Ayrica bir simiilasyon, agik ve net yonergelerle belirlenmis sorumluluklar
ve kisitlamalarla katilimcilarin roller aldig: belirli bir sosyal ve fiziksel gergekligin gelistigi

olay arastirmasidir (Gredler, 2004: 571).

Simiilasyon sadece d6gretmenler tarafindan degil, 6gretmen adaylarinin hazirlanmasinda da

kullanilabilir. Yaparak-yasayarak 6grenme sadece dgrenciler i¢in degil, 6gretmenler iginde
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gecerli bir unsurdur. Simiilasyon 6gretmen adaylarinin giivenli bir ortamda &gretimi
deneyimlemelerini saglayabilir, 6gretim teknikleri hakkinda yaparak-yasayarak bilgi
edinebilirler (Burson, 1996; Cruickshank, 1996; Akt. Jurica ve Head, 2009: 6). Yaparak-
yasayarak dgrenme siirecinde dgrenci aktif bir katilim sergiler. Ogrencilerin geleneksel bir
ogretim paradigmasi yerine aktif bir 6grenme paradigmasiyla yaklasildiklarinda duygusal
ogrenme agisindan daha fazla yarar saglayabilir. Simiilasyon, aktif 6grenme ortamlari igin
iyl orneklerdir. Bundan dolayi, simiilasyona katilan 6grenciler arasinda yiiksek diizeyde

duyussal 6grenme saglanabilir.

Ogrencilerin siif éncesinde de bireysel, toplumsal ya da iilkelerinin gegmisleri ile ilgili
kanaat ve diisiinceleri bulunmaktadir. Ogrenci smifta da tarihsel bilgileri algilar ve
yorumlarken bu baglam ile iligskilendirme tutumu icinde olabilir. Bu noktada 6grencinin
simiilasyon gibi teknikleri de kullanarak yaparak-yasayarak Ogrenmesi Ogrencinin ders
icinde 6grendiklerini oldugu kadar gegmisi yorumlama ve algilamasini da yeniden dizayn

etme yoluna girmenin kosullarini olusturabilir.

Ata (2005: 11) olusturmact anlayisa gore tarih dersleri igin laboratuvar olusturulmasinin
yaparak-yasayarak 6grenme icin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Somut deneyimler,
ogrencilere derslerde 6grendiklerini gergek diinya deneyimleri ile iliskilendirme firsati
verir. Ogrenciler bu 6grenme sirasinda edindigi somut deneyimleri gesitli perspektiflerden
degerlendirebilir (Brock ve Cameron 1999: 252). Bunlari simiile etmek, dgrencilerin ders
kitabinda olan kavram ve terimleri deneyimlemelerine olanak tanir. Bunun sonucunda
uygulamalar ve nihayetinde daha derinlemesine 6grenmenin Onii agilir. Bir nevi sosyal

bilimlerin laboratuvarini olusturulabilir.

2.7.13. Anakronizmi Anlama

Anakronizm tarih egitiminin temel bir sorunu olarak varligmmi devam ettirmektedir.

Simiilasyon, 6grenciye bunu anlatabilmesi i¢in iyi bir yoldur.

Tarih egitimcilerinin karsilastiklar1 sorunlardan biri de “bugiinciiliik” veya ge¢misin basit
yonleriyle “tipki simdiki zaman gibi” oldugunu diisiinme egilimidir (Polman, 2002: 4).
Tarih yanilgist olarak Tiirk¢e’de karsiligini bulan “anakronizm (anachronism), tarihsel
olay veya durumlarin gercekte meydana geldikleri tarihsel zamanin disinda, degisik zaman

dilimlerinde gerc¢eklemis olan olay veya durumlarla birlikte diisiiniilmesi; tarihsel olarak
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farkly donemlerde meydana gelmis olan olaylarin aynt zaman diliminde meydana gelmis

gibi ele alimip degerlendirilmesidir.” (Demir ve Acar, 1997: 19).

Bununla baglantili olarak simiilasyon, tarihsel olaylarin meydana geldigi ortami
anlamalarinda 6grencilere yardimci olur. Simiilasyon, meseleleri agikliga kavusturmak ve
meselelerdeki karmasikliklart erisilebilir pargalara ayirmak i¢in kullanilabilir. Etkili
sorgulama ve ardindan egzersiz yaparak, 6grencilerin olaylarin sebepleri, degisimleri ya da
sonuglariyla ilgili anladiklarini konusmalarini siirdiirme big¢imlerini  gelistirmelerine

simiilasyon yardimci olabilir (Moorhouse, 2008: 15).

Kisilere gore oldugu gibi farkli tarihsel devirlere gore de tarihe farkli bakis agilar1 ve algi
olabilir. Bu farkliliklar hem tarihgilerde hem de kaynaklarda kendini gosterebilmektedir.
Kaynaklardaki ¢ok yonlii olan tarafgirlik gibi tarihgide de yanlilik 6nemli bir sorun olarak
ortaya cikabilir. Tarihe yaklasimda hazir 6n kabul, kalip yargi ve tarafgirlik bireyleri
anakronik bir hatanin igine siiriiklenmesine neden olabilir (Sakal, 2012: 71). Tarihgilik
alanindaki bu gibi sorunlarin anlasilmasinda ve bunlarin 6grenciye anlatilmasinda

simiilasyon 6nemli bir teknik olarak kendini gdsterebilir.

Kaynaklarin degerlendirilmesinin yapilmasi tarih dersi agisindan ¢ok dnemlidir. Kaynaklar
belli bir zamanin, cografyanin veya kiiltiiriin 6zelliklerini tasimaktadir. Arastirmacinin
onemli gorevlerinden biri de o donemin Ozelliklerini anlamaya ve anlamlandirmaya
calismaktir (Sakal, 2012: 70). T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin Orta Ogretim Tarih Dersi
Ogretim Programi, kanit temelli 6grenmeyi, dgrencilerin belge veya buluntulari ait oldugu
tarihsel donem ile iligskilendirebilmeyi hedefine koymustur (TTK, Ortadgretim Tarih Dersi
Ogretim Programi, 2018: 15). Simiilasyon teknigi, dénemi ve dénemin sartlarini yeniden
yaratma iddiasinda oldugundan 6grencilerin simiilasyon i¢inde kaynak ve tarihsel bakis
acis1 gibi kavramlarin anlagilmasini saglayabilecegi i¢in anakronizmin anlasilmasini

kolaylagtirabilir.

2.8. Simiilasyonun Sinirhiliklar

Simiilasyonun pek cok yarar1 olmakla birlikte birtakim sinirliliklart da bulunmaktadir.
Simiilasyonun, ¢ogu zaman problem tabanli O6grenme metotlar1 ile birlikte
kullanilmalarindan dolay1, bu tlirdeki 6grenme, diger egitim metotlarindan 6nemli dlciide
daha fazla zamana ihtiyag duyulmasina neden olabilir. Ayrica simiilasyonun ¢ok fazla

basitlestirilmesi ya da sadelestirilmesinin ger¢ek yasamdaki bir problem karsisinda
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dikkatsiz bir anlayis sergilenmesine neden olabilecegi gibi olaym biitlinligiinden
kopulmasina neden olabilir. Egitsel simiilasyonun gelistirilmesi kapsamli bir planlamay1

icerebilir ve 6nemli Ol¢iide zaman, is giicii ve maddi kaynak yatirimi gerektirir (Lunce,
2006: 38).

Simiilasyon teknigi bazen normal bir 6grenme deneyimine ayrilmis olandan daha genis bir
zaman gerektirebilir. Ayrica simiilasyonun dgrenmenin Oniline ge¢me riski de goz ardi

edilmemelidir. Yani odaklanilmasi gereken oyunun kendisi olmamalidir.

Simiilasyon sirasinda sinif i¢inde yogun bir giiriiltii yaninda bir kargasanin yasanmasi da
miimkiindiir. Diger 6gretim alternatiflerinde oldugu gibi her 6grenci senaryoya dahil olmak
istemeyebilir. Simiilasyonda oynayacak kisi sayisinin siniftaki toplam 6grenci sayisindan
az oldugu durumlarda baz1 6grenciler disarida kalabilir (Cruickshank ve Telfer, 1980: 77-
78).

Gergek durumlart anlamak, anlagilmasini saglamak i¢in durumlart degistirmek ya da
basitlestirmek gerekebilir. Ayrica dig gorlintilye ya da birebir canlandirmaya sadakat bir
kriter degildir (Corbeil ve Laveault, 2011: 464). Boyle olmakla birlikte simif igi
simiilasyonu cezbedici ve eglenceli hale getirme ¢abalar1 gercek diinyadaki bir¢ok etkeni
devre dis1 birakmaya neden olabilir. Tarihi konu almig bir sinif i¢i simiilasyonun asir1 bir

sekilde basitlestirilmesi pek ¢ok dnemli konuyu devre disi birakabilir (McCall, 2012a: 17).

Bir olayin benzerini simiile ederken gergege/gerceklige zarar verip verilmeyecegi yukarida

da goriildiigii gibi aragtirmacilar tarafindan tartisilmistir.

Andrew ve Meligrana (2012: 707) simiilasyon kullaniminin olast zayifliklari ile ilgili

sunlar1 savunmaktadir:

“Yetersiz arka plan bilgisi, yeterince ger¢ek¢i olamama, katilimcilarin rollerini inandwrict
bir sekilde oynayamamalari, isbirlik¢i olmayan (ama ¢ogunluk¢a gergekgi olan) inatcilik,
sabit fikirlilik, diiriist olmama gibi davramglar ve miizakere takimlar: arasinda olusan

iletisim sitkintilart simiilasyonun olasi zayifliklarindandir.”

Simiilasyon ile karsilasilabilecek sorunlardan biri de simiilasyonun siire¢ odakli olmaktan
cikartilip sonucun merkeze alindig1 bir tutum sergilenmesidir. Katilimcilar simiilasyondan
ogrenmek yerine yenmenin yollarin1 6grenmeye ya da yenmeye odaklanabilir. Bu noktada
simiilasyon egitici olmaktan ¢ok oyunu kazanma duygusu 6n plana ¢ikabilir. Katilimcinin

motivasyonunun yerini biiyiik hayal kiriklig1 ve mutsuzluk alabilir. Oyundan keyif almama
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egitici unsuru geri plana atabilir. Ayrica katilimcinin motivasyonu azaldiginda isteksizlik

ya da iisenme duygusuna kapildiginda hilelere bagvurabilir (Aldrich, 2004: 219).

Clayton ve Gizelis (2005: 7)’un Jones (2003)’tan akatardigi gibi “simiilasyonda bir
kazanan ve bir kaybedenin belirlenmesi sinif icerisinde anlasmaziiga sebep olur, kafa

karigtirict detaylar ogrencilerin dikkatini dagitma riski” tastyabilir.

Nichol (1983: 9) simiilasyon kullanimina dair en biiyiik kisitlama okul ders programlari
oldugunu belirtmistir. Ders saatlerinin mevcut aralarin sayisi ve uzunlugu simiilasyonu

sekteye ugratabilecegine vurgu yapmustir.

Birt ve Nichol (1976:142) bir simiilasyon i¢in kullanilacak 6geleri hazirlarken, iki ana
zorlukla karsilasilabileceginden bahsetmistir. Bunlardan ilki simiilasyonun alt yapist ile
ilgilidir. Simiilasyona dahil olan karakterler veya taraflar ile bunlarin davranislarindaki
kisitlamalarin ne ve nasil olmasi gerekliligi ile ilgilidir. ikinci olarak ise karmasik tarihsel
bir olaydaki her etmen simiilasyona eklenmesi miimkiin olamaz. Ogretmenin vurgulamak
istedigi etmenler titiz bir sekilde se¢ilmelidir. Canlandirilmasi pek miimkiin olmayan

etmenler s6z konusu olabilir (6rnegin kalabalik bir grubun ¢ilgina donmesi).

Cok oyunculu simiilasyon, rol oynama sorunlarinin tamamina sahiptir. Katilimcilar bu tiir
yeni teknikleri deneyecek giivene ya da arzuya sahip olmayabilir. Risk almaktan kacinma
tutumu sergileyebilirler. Rol i¢inde yer alan bireyler, grup onilinde gercek varliklarini
ortaya koymayabilirler. Yani normal davranmayabilirler. Ornegin, hilkkmetme durumu, gii¢
ve iktidar erkini ele gecirme durumunu iceren bir simiilasyonda katilimcilar, gercek
tutumlarimi sergilemeyebilirler. Ayrica kalabalik gruplari bir araya getirmek pahali ve
zaman alicidir. Bireyleri koordine etme ihtiyaci ortaya ¢ikacaktir. Son anda katilim ya da
baska durumlar ile ilgili sorunlarin ortaya ¢ikmasi pek miimkiindiir. Diger taraftan gercek
hayat esnek olmadigi i¢in simiilasyonun da bu gergeklige uygun bir senaryoyu takip etmesi
gerekmektedir. Zaman zaman gruplar birbirinden ayr1 hareket edebilirler. Baz1 gruplar isi
cok ciddiye alirken, bazilar1 sakalar yapabilir. Bu durum motivasyonu azaltabilir. Ayni1
oyunu ayni sekilde iki kez tekrar etmek miimkiin olmayabilir. Katilimeilar; yorulup, bikip,
sikilabilirler (Aldrich, 2004: 101-102).

Simiilasyon zihinde genelde olumlu izlenimler yaratsa da katilimcilarin bazilarinda
gerilime, sinire yol acabilir. Simiilasyonu etkili bir sekilde kullanmak icin 6gretmen
yiiksek bir efor sarf etmek durumunda kalabilir. Bu da 6gretmenin tiikkenmis hissetmesine

sebep olabilir. Rekabet gerektiren bir simiilasyonda, katilimcinin kazanmay1 bir anlamda
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sonucu merkeze koyan yaklagimlar i¢inde olmasi, kisisel ¢ikart 6n planda tutmasi, hile

yapmasi gibi olumsuz durumlara neden olabilir (Dorn, 1989: 8-9).

Egitim amagcli simiilasyon hazirlama, ciddi bir zaman ayrilmasina ihtiya¢ duyabilecegi gibi
ayn1 zamanda bu hazirlanmay1 ve se¢imi yapabilmek i¢in de bir tecriibe gerektigi onemli
bir husustur. Siif ortaminda simiilasyon 6zenle yapilmadiginda 6grencilerin 6gretmen
kontrolinden tamamen bagimsiz olarak hareket etmeleri gerekiyorsa, roliin

canlandirilmasinda sorunlara yol agabilir (Birt ve Nichol, 1976: 7).

Simiilasyon teknigi kullanilirken arka plan bilgisi yetersiz oldugunda, teknik gergekgi
olmadiginda, katilimecilarin rollerini inandirici bir sekilde oynamadiklarinda bu
simiilasyonun islemesinde sorunlar yaganmast muhtemeldir. Ayrica sinif i¢inde isbirlik¢i
olmayan (ama ¢ogunluk¢a gercek¢i olan) inatgilik, sabit fikirlilik, diiriist olmama gibi
davranislar ve miizakere takimlar1 arasinda olusan iletisim sikintilar1 da simiilasyonun
uygulanmasinda karsilagilabilecek zorluklar arasinda degerlendirilmelidir (Andrew ve

Meligrana, 2012: 707).

Rekabetin egitsel simiilasyondaki 6grenmeye pozitif yonde katki saglayan bir unsur gibi
goriinmedigine dair iddialar da bulunmaktadir (Alessi ve Trollip, 2001; Akt. Lunce, 2006:
42).

Bundan bagka bir sorun da 6grencinin muhtemelen sonucunu bildigi bir tarihi olay1 simule
etme girisiminde ortaya cikabilir. Ayrica simiilasyondaki bazi kisileri temsil etmek de
zorluk igerebilir, ¢linkii davranislari yeterince simule edilemeyen durumlar olabilir. Boyle
bir durum ile karsilasilacag: diisiiniililyorsa ¢oziim olarak sadece acilis sahneleri veya

bilinen olaydaki segilen anlar simule edilebilir (Birt ve Nichol, 1976: 7).

Simiilasyonun basitlestirilmesi simiilasyon modeli ve modelin temsil ettigi gergeklik
arasindaki uygunluk derecesinde farklilik gostermesine neden olabilir. Ders programinin
stiresi, Ogretim hedefi gibi nedenlerden dolay1 simiilasyonun tiim yonleri yerine bir
versiyona ya da tarihsel konunun bir Ozelligi senaryolastirilmis olabilir. “Her bir
simiilasyon, tasarimcisinin sadece gercgegin bir versiyonunu sunmasindan dolayi, her
simiilasyon gergekligin sadece bir béliimiinii sunar” (Orbach 1979: 40; Akt. Dorn,1989: 8-
9). Dolayistyla tarihsel gergekligin bir boliimiinlin goriilebilmesine yani olaylara biitlinciil

bir yaklagimla bakilamama sorunu ile kars1 karsiya kalinabilir.

Bununla birlikte ders saatlerinin sinirli siiresinin olmasi, roller ile ilgili yeterli 6grenci

tanimlamasinin olmamas1 ya da Ogrenci sayisi ile rollerin ayni oranda olmamasi
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simiilasyon ile ilgili karsilasilabilecek sorunlardandir. Ayrica 6grencilerin 6nceki bilgileri,
tecriibeleri, kiiltlirleri, yasamlari, inang sekilleri, sosyal farkliliklar gibi simiilasyonda
gergeklerin simiile edilmesini zorlastirabilir. Ozellikle sinif ici simiilasyonda dgrencilerin
catisma degerlendirmesi, kamu ve c¢evresel tartismalar gibi konularda vaka analizi
yapmasina neden olabilecek dokiimanlar 6grenciyi aktif birer katilimcidan 6te analizleri
degerlendiren, gozlemci ve degerlendirmeci konumuna getirir. Bu durumda ise miizakere
becerileri dgretiminde o kadar 6nemli sayilabilecek elle tutulur nitelikten yoksun olur
(Elliott vd. 2002: 325-326).

Bu calisma sirasinda da sinif i¢i simiilasyonun uygulanmast hususunda birtakim sinirlilik
ve zorluklar yasanmistir. Bazi Ogrenciler simiilasyona katilip katilmama konusunda
tereddiit etmislerdir. Bir grup etkinligine dayali smif i¢i simiilasyon uygulandiginda
siiflardaki 6grencilerin esit sayida olmamasi nedeniyle gruplarin esit dagilimi miimkiin
olmamistir. Bunlarin disinda sinif i¢i simiilasyonun etkilerinin Slgiilmesi i¢in anket gibi
caligmalar1 doldurma konusunda simiilasyon ilerledik¢e isteksizlik gdsteren ogrenciler
oldu. Yine bazi 6grencilerde rekabet duygusunun yogun olmasi simiilasyonu bir oyun ve
yarig gibi goriip oyunu kazanma duygusyla hareket edilmesine neden olmustur. Kazanma

duygusyla 6grenciler arasinda zaman zaman gerginlik yasanmustir.

2.9. Simiilasyonda Ogretmenin Rolii

Gilinlimiizde genelde bilimde, 6zelde egitimde hizli bir degisim ve ilerleme saglandig:
gozlemlenebilmektedir. Bu degisimin bir sonucu olarak dgretmenlik de geleneksel bilgi
aktaricilik iizerine kurgulanmis bir anlayis da hizla degismektedir. Oyle ki klasik sinif
modelleri, cagin bireyinin ihtiyaglarina cevap vermekten uzaklasmistir. Ogretmen, bilgi
aktarmak yerine bireyin 6grenme siirecini diizenleyen ve bireyin 6§renme yolculugunda
ona rehberlik yapan bir uzman olarak tanimlamak giiniin ihtiyag¢lariin bir geregidir (Acat,
2014: XI111).

Bologna Bildirgesi (1999) ile de sekillenen c¢ok nitelikli ve ¢ok yonlii egitime yonelik
beklentilere uygun olarak aktif 6grenme, etkisini giderek artirmaktadir. Dewey tarafindan
da savunulan yaparak 6grenme deneyiminin temel bir noktasi inovasyon saglamaktir,
denilebilir. Genel olarak aktif Ogretme ve Ogrenme metodolojilerini kullanarak
ogretmenlerin daha 1iyi rehberlik yapan uzmanlar olmalar1 i¢in egitilmeleri Onem

tasimaktadir. Ciinkii simiilasyon gibi 6grenci merkezli yaklagimlar, ekip ¢alismasi,
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miizakere, karar verme ve kisileraras: iligkilerin gelisimi gibi mesleki yeterliliklerin

gelisimini temel bir ihtiyac haline getirmistir (Angelini, 2016: 1).

Daha once de belirtildigi gibi Hertel ve Millis (2002: 13) simiilasyon gerceklestirilirken
Ogretmenin, Ogrencilerine “doktor gibi davranmalarmm” degil, “doktor olmalarini”
sOylemeyi Onermektedir. Sinif gibi kontrollii bir ortamda, simiilasyon &grencilerin

senaryodaki o doktor, avukat ya da tarihi bir karakter olmalarina imkan verir.

Simiilasyon siirecinde 6gretmenin destegi olmadan 6grenmenin etkisi smirhdir. Ciinkii
oyuncular kapasitelerini alakasiz bilgilere odaklanmak gibi etkisiz faaliyetler ig¢in
kullanabilirler (De Smale, 2015: 6). Simiilasyonda &gretmenin gorevi, diizenleyici ve
gozlemleyici olmaktir (Keller, 1975: 576).

Simiilasyon gerektiginde Ogretmen tarafindan basitlestirilebilmelidir. Simiilasyonun
basitlestirilmesi gergeklikten kopacagi anlamina gelmemelidir. Ogretmen, simiilasyonun
gercege uygunlugu iistiinde titizlikle egilmelidir. lyi tasarlanmis bir simiilasyon yiiksek
derecede gercege uygunlugu siirdiirebilirken, ger¢ekte normal diinya durumunda olan

unsurlar gerekli goriildiigiinde ¢ikartilabilir (Lunce, 2006: 38).

Alder vd. (1974: 352) 6grencilerin daha 6nce simiilasyon deneyimleri yoksa 6gretmenlerin
simiilasyon i¢inde yer alabileceklerini ifade etmistir. Ayrica her bir rol i¢in 6zenle 68renci

secilmesini ve tiim sinifa net talimatlarla oyunun 6zetlenilmesini tavsiye etmistir.

Simiilasyonda 6gretmenin bir rol iistlenip listlenmeyecegine karar vermesi de onemli bir
husustur. Ogrencilerin simiilasyona hakim oldugu, y®nergenin, agik ve basit oldugu
senaryolarda Ogretmen bir rolle simiilasyona dahil olmayabilir. Ancak, simiilasyon
uzadik¢a, hem senaryoyu hem de 6grencileri kontrol etme ve onlara rehberlik etme ihtiyaci
onemli olgiide artar. Ogretmenin simiilasyona katilip katilmayacag1 senaryonun tasarimi

asamasinda belirlenmelidir (Hertel ve Millis, 2002: 105-106).

Simiilasyon gibi deneye dayali siniflarda 6gretmen uzman konumunda degil, kolaylastirici
konumunda olmasi gerekir. Yani 6gretmen, liderden daha g¢ok simif iginde yardimci
roliindedir. Ogrencilerin dinlemesinden ¢ok diisiinmesini saglamalidir. Ogretmen;
yargilamak, degerlendirmek, test etmek yerine 6grencilerine kaynak saglayan, kesfetmeye

yonlendiren ve tesvik eden konumda olmalidir (Lederman, 1984: 421).

Alder vd. (1974: 352) Ogretmenlerin gorevinin ara buluculuktan ¢ok kocluk oldugunu
savunmaktadir. Ayrica 6gretmenin simiilasyon i¢inde yer alabilecegini, ana roller yerine

destekleyici roller oynayabilecegini ifade etmektedir. Bunun disinda 6gretmen, simiilasyon
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sirasinda Ogrenciler heyecanlanip ses tonu ylikseldiginde toleransli bir yaklagim

sergilemesi gerektigini diisiinmektedir.

Ogrenciler, simiilasyondan olabildigince ¢ok sey Ogrenmesi i¢in &grencilerin iirettigi
ivmenin korunmasi gerekir. Bu sebeple, 6gretmenlerin kendilerine temel rollerden birini
vermekten kagimmmalar1 fakat gerektiginde Ogretmenlerin bir senaryo roliinii tistlenmeye

hazir olmalar1 gerekir (Hertel ve Millis, 2002: 127-128).

Ogrencilerin periyodik tartismalari, bireysel deneyimlerine ulasmalarii, simiilasyonda yer
alan genel oOzellik ve ilkeleri veya fikirleri tartismalarini, bu fikirleri ger¢ek diinya
durumuyla iliskilendirmelerini saglamasi agisindan énemlidir. Ogretmenlerin, bu tartisma
icin simiilasyon sirasinda zaman tanimalar1 6nemlidir. Simiilasyon sirasinda ve sonrasinda
"bilgilendirme" tartigmalarinin yapilmasit da yine baska bir Onemli husustur. Ayrica
simiilasyon sonrasindaki tartigmalara ogretmen onderlik etmelidir (Chilcott,1996:3). Di
Giacomo (2009: vi) bilgilendirme siirecini simiilasyon aktivitesinin en degerli kismi1 olarak

gormektedir.

Ogretmen, 6grenmeyi hedeflere yonelik egitim siirecini planlayan, yonlendiren, 6grenme
stirecinin dzelliklerine uygun olarak digsal olaylari, 6gretim ortamini secen, diizenleyen,
yapilandiran, uygulamalar1 degerlendiren, insan davraniglarinin duyarli bir goézlemcisi
olan uzmandir (Giiven, 2014: 125). Ogretmen, egitim ile ilgili etkinliklerin rehberidir.
Bunun saglikli bir sekilde yapabilmesi i¢in planlama son derece Onemlidir. Planlama

yaparken farkli yontem ve teknikleri kullanmasi pek dogal bir durumdur.

Ogretmenin yontem segimini etkileyecek pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bunlar;
ogretmenin yonteme yatkin olmasi, zaman ve fiziksel imkanlar, maliyet, 6grenci grubunun

.....

olarak siralanabilir (Kii¢iikahmet, 2001, 73-74).

Ogretmenden beklenen mevcut durum iginde en uygun durumun se¢imini yapmasidir.
Ogrenci merkezli yaklasimlarin yaygmlastign giiniimiizde yeni yontem ve tekniklerin
uygulanmasi i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, daha az zaman
gerektiren klasik yontemler 6gretmen igin daha cazip goriinebilir. Ayrica yeni yontem ve
teknikler, klasik egitim ortamlar1 olan siralarin bulundugu siiflardan farkli dizayn edilmis
ortamlara ihtiya¢ duyulabilir. Yine geleneksel egitim i¢indeki uygulamalar ayrica maliyet
gerektirmeyebilir. Yeni yontem ve yaklasimlar, kiigik gruplu smiflar1 daha ideal

bulmaktadir. Ciinkii kalabalik gruplarda uygulanabilecek, Ornegin rol oynama gibi,
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tekniklerin uygulanmasini zorlastiracaktir. Etkili bir 6gretimin ortaya g¢ikabilmesi igin
yontem konusunda gesitliligi bol bir tutum ortaya koymak neredeyse evrensel bir hal
almistir (Kiiglikahmet, 2001: 74, 75). Egitimde bu denli bir hizli degisim 6gretmenin
misyonuna odaklanmasina neden olmaktadir. Ciinkii artik glinlimiizde egitim sadece sinif
icinde, ders icinde yapilan uygulamalardan ibaret olarak degerlendirilmemektedir.
Simiilasyonla ilgili 6gretmenin O0gretim becerileri iic farkli alanda degerlendirilmistir.
Bunlar; simiilasyon Oncesi, simiilasyon sirasinda ve simiilasyon sonrasi olarak

siralanmaktadir. Asagida bu siirecler incelenmistir.

2.9.1. Simiilasyon Oncesi Ogretmenin Rolii

Ogrenci katilimini destekleyen simiilasyon teknigi, oncesinde dnemli bir hazirlik gerektirir.
Simiilasyon i¢in 6gretmenin daha dnce bir tecriibesi yoksa bu teknigi deneyebilecegi kiiglik
denemlerde bulunabilir. Ogretmenin zamanla deneyimi arttiginda diger tekniklerle
simiilasyonu destekleyebilir. Ogretmenin hazirlik asamasinda simiilasyon sirasinda
yapilacaklarini belirlemesi dersin aksamaninin Oniline gegecektir. Bunun igin bir akis

semasinin hazirlanmasi zamanlama konusunda 6gretmene yardimci olacaktir.

Simiilasyon Oncesinde O0gretmen zaman akis ¢izelgesini iyi bir sekilde hazirlamalidir.
Ogrencilere dagitilmas: planlanan materyaller varsa bunlarin eksiksiz olmasma dikkat
edilmesi gerekir. Ciinkii simiilasyon sirasinda fark edilecek eksiklikler simiilasyonu
aksatabilir.  Ogrencilerin  dikkati dagilabilecegi igin simiilasyon senaryosundan
uzaklasabilirler. Baz1 6grencilerin motivasyonunun bozulmasi diger 6grencilere de sirayet
edebilir. Plan yapilmasi onemli olmakla birlikte 6grencilerin asir1 derecede kontrol
edilmesi 6grencilerin yaraticiligi, hayal giicii gibi ¢esitli faktorlerin kisitlanmasina neden
olabilir. Bu hem 0&grencinin simiilasyonun icine dahil olmasini hem de Ogrencinin

motivasyonunu olumsuz etkileyebilir.

Simiilasyon taslagi temelinde dersin akisi ile ilgili birtakim hususlarin 6gretmen tarafindan
gdz oniinde bulundurulmasinda yarar vardir. Ogretmen; simiilasyonun hedefi, zaman
cercevesi, Ogrenme adimlari ve simiilasyonda kullanilacak mataryellerin se¢imini
belirlemelidir.  Ogrencilerin konuyu calismalar1 saglanmalidir. Gerekli goriildiigiinde
belirli rollerin arastirllmasi 6dev olarak verilebilir. Bu o6devler verilirken 6grenme
hedeflerinin goz Oniinde bulundurulmasi gerekir. Sinif i¢i simiilasyonda gruplar varsa

bunlarm organize olmalar1 saglanmali ve is planlarinin yapilmasi istenmelidir. Ornegin;
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kim, ne, ne zaman, nasil, nerede, neden, ne yapiyor, neye neden oluyor, neyin
diizenlenmesi gerekiyor, nerede bilgi alis verisi gereklidir gibi bir plan ve organizasyon
saglanmalidir. Bunlarin disinda simiilasyonun gerceklestirilmesi i¢in zaman yOnetiminin

Ogretmen tarafindan denetlenmesi gerekebilir.

Hertel ve Millis (2002: 41)’e gore 6grencinin bilgi agiginin yeteri diizeyde olmasi gerekir.
Ogrencinin bilgi aci1g1 ¢ok fazlaysa simiilasyondan kopma ihtimalleri vardir. Cok fazla
bilgileri de varsa sikilabileceklerini ifade etmektedirler. Bu nedenle 6grencilere dnceden
hazirlanan ve yeteri diizeyde bilgi iceren bir dosya sunulmasi yararli olacaktir. Talimatlarin

her rol oyuncunun gergeklestirecegi gorevlerin ve iistlenecegi rollerin ayrintili olarak
belirtilmelidir (Alvarez, 2008: 180-181).

Ogrencilere rollerinin gecmisi ve cikarlart ile ilgili bilgileri dagitmak icin iki yol
kullanilabilir. Bunlardan ilki simiilasyona dahil olan biitiin katilimcilara ayni anda biitiin
bilgileri vermektir. Herkes simiilasyon senaryosu hakkinda ayni1 bilgilere sahip olur. Fakat
bu yontemdeki sorun ise gerceklikten yoksun olmasidir. Hayatta, bir olayin igindeki
insanlarin tamaminin ayni bilgilere sahip olmasi nadiren gergeklesir ya da en azindan bu
bilgileri ayn1 zamanda edinmezler. ikinci yol ise katilimciya sadece canlandiracag: rol
tanim1 vermektir. Gergek hayatta herkes ayni1 anda her bilgiye sahip degildir. Bu nedenle
senaryo 1ile ilgili simiilasyonda katilimcinin kendi canlandiracagi gercekligi daha iyi
canlandirabilmek i¢in rol tanimlart ayri ayri hazirlanarak ve sadece katilimcinin kendi
canlandiracagi rolii vermek daha gergekgi bir etki yaratabilir (Hertel ve Miller, 2002: 43,
48-49).

Ogretmen, 6grencilerinin simiilasyon &ncesi role tam olarak girebilmelerini saglamalidir.
Ogretmenlerin simiilasyon 6ncesi dgrencilerini motive etmelerinin disinda dgrencilerinden
uygun bir 6devi tamamlamalarini isteyerek onlar1 belirli rolleri iistlenmeye hazirlamalar
gerekir. Ayrica odevleri belirli rollerle iliskilendirmenin de 6grencilerin bagliligini ve

hevesini arttirmast miimkiindiir (Keller, 1975: 575).

Simiilasyonun sadelestirilebilmesi avantajlarindan biridir. Sadelestirilebilme sayesinde
ogretmen Ogrenci tarafindan incelenecek degiskenlerin sayisini kontrol edebilir. Bu 6zellik

ogrencilerin yogun bir bilgiye maruz kalma riskini azaltir (Jurica ve Head, 2009: 6).

DiCamillo ve Gradwell (2012: 14) basarili bir simiilasyon i¢in 6gretmenlerin dikkatli

hazirlanmasi, basitlestirmesi ve sorgulatict olmalar1 gerektigini savunmusglardir:
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Ogretmenlerin simiilasyon ortamint  hazirlamalart gerekir. Swmifi yeniden diizenlemeye
gereksinim duyabilirler. Okuldaki diger alanlar (kiitiphane vs.) kullanabilirler. Simiilasyonu
gelistirmek icin kostiimleri ve sahne gereksinimlerini getirebilirler. Ogretmenler simiilasyonu
gelistirirken kendileri de aktif olarak simiilasyonda yer alabilir veya diizenleyebilirler. Buna
ilaveten ogretmenler 6grencilerin 6grenme beklentilerini karsilamayr garantilemek icin sinif
miinazaralart veya yazili degerlendirmeler araciligiyla herbir simiilasyonu sorgulamalidiriar.

Simiilasyon Oncesi 6grencilere rolleri, arka plan bilgileri ve gorevleri hakkinda yonerge
vermek Onemlidir. Ogrenci gérevlerini yani rollerini gerceklestirirken dgrencinin kendi
kisiliklerini roliine dahil etmesine izin verilmelidir. Fakat 6grenci roliinii ger¢eklestirirken
sergileyecegi davraniglari, simiilasyon senaryosundaki konumuyla tutarli olmalidir.
Ornegin bir iilkenin temsilcisi ise o iilkenin politik ¢ikarlarma uygun hareket etmelidir. Bu
simiilasyonun geregeklik iligkisi agisindan son derece Onemlidir. Simiilasyon oncesi,
Ogrencilerin bu konuda bilgilendirilmesi yararli olacaktir. Cilinkii egitimin sonucunda
belirli kazanimlarin saglanmasit beklenilir. Simiilasyon sirasinda gergeklestirilecek

uygulamalar, roller, gorevler 6grenme kazanimlarini destekler nitelikte olmasi gerekir.

Simiilasyon 6ncesi zamanin 1yi planlanmasi gerekir. Zaman planlamasi iyi yapilmadiginda
ya da Ogrencilerin belirlenen zaman c¢izelgesinin disina ¢ikmasima izin verildiginde
ogrencilerin ilgilerinin dagilmalari, bir dahaki derste sinif mevcudunun ayni sayida
olmama ihtimalinden dolay1 6grencilerin rollerinde aksamalar yasanmasina neden olabilir.
Dolayistyla bu durum simiilasyonun sagikli gergeklesetirilebilmesi Oniinde bir engeldir.
Bunun disinda simiilasyonun gereginden yavas ilerlemesi simiilasyonun sonraki ders
saatlerine kalmasma neden olabilir. Bu ise o6grencinin simiilasyonun basinda verilen
gorevler, oturma diizeni gibi bir¢ok unsurun igin yeniden zaman kaybedilmesine neden
olabilir. Bu nedenlerle simiilasyon Oncesi zaman ¢izelgesi olusturulmali, ¢izelgeye

uyulmasinin 6nemi konusunda 6grenci bilgilendirilmelidir.

Simiilasyonun hizli ilerlemesi i¢in simiilasyondaki olaylar ve temel rollerden beklenen
eylemler hakkinda genel bir agiklama yapilmasi uygun olacaktir. Bunun i¢in 6grenciye rol
kartlar1 dagitmak pratik bir yoldur. Ayrica 6grencinin rolii geregi ulagsmasi gereken her
tirlii bilgiye ulasacagi bir dosyanin hazirlanmasi simiilasyonun daha seri bir sekilde
ilerlemesine katki saglayacaktir. Bunun disinda 6grenciler kendileriyle alakali bilgileri ve
bunlar1 rollerinin ¢ikarlarina katki saglamak i¢in nasil kullanacaklarmi saptamalar1 da

simiilasyonun daha hizli ilermesini saglayabilir (Hertel ve Millis, 2002: 104-105).
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2.9.2. Simiilasyon Sirasinda Ogretmenin Rolii

Simiilasyon sirasinda O0gretmen tarafindan uygun bir sinif atmosferi yaratmak ve bu
atmosferi korumak, katilimcilarin gorevlerine odaklanmasini saglamak kadar 6nemlidir.
Smif i¢i simiilasyonda katilimcilar, baskalarinin s6zleri veya eylemleri yiiziinden kirilacak
kadar rollerine kisisellestirebilirler. Hatta bazi1 0Ogrenciler, olumsuz davraniglarinin
simiilasyondaki rollerinin c¢ikarlarina katki saglayacagini distinerek, kasitli olarak
digerlerini sinirlendirebilir. Boyle bir durum ile karsilasildiginda, bu tarz davraniglarin,
Ogrencinin rolii gergekei bir sekilde yorumlamasina uygun olup olmadigini belirlemekte
yarar bulunmaktadir. Ogrencinin bu tarz tutumlarina karsi 6gretmenin yaklasimi icin
dikkat etmesi gereken husus, 6grencinin davraniglari rol geregi mi yoksa senaryo disinda
kisisel tutumu olduguna karar verilmelidir. Biitiin durumlar karsisinda dahi 6gretmen
simiilasyonun akisini olabildigince az etkileyerek, ortami gergek¢i ve profesyonel tutmak

icin ne gerekiyorsa onu yapmalidir (Hertel ve Millis, 2002: 53-54).

Simiilasyon sirasinda &grenciye neyi ne sekilde yapacagini séylememek gerekir. Ogrenci,
O0grenme sirasinda bircok hata yapabilir. Eger egitim faaliyeti sirasinda yapilan hatalar
O0grenmeyi sagliyorsa egitimin amacina hizmet ediyor demektir. Akademik basar1 igin
ogrencinin basarisizligi deneyimlemesi de 6grenmeye katki sunabilir. Simiilasyon yapict
basarisizlig1 (constructive failure) deneyimlemeye imkan verir. Bu teknik, 6grencinin
kimseye zarar vermeden hata yapmalarini ve bu hatalardan ders almalarini saglayabilir. Bu
nedenlerle simiilasyon sirasinda Ogrencinin bir seyi nasil yapacaklarini séylemeyerek

ogrencinin yapacaklarini engellememek ve 6grenciyi sekillendirmemek gerekir.

Ogretmenin simiilasyon sirasinda olusabilecek gruplar ile ilgili olarak ogrencilerini
tanimas1 da Onemlidir. Daha az g¢alisan Ogrencleri ile daha fazla ¢alisan Ggrencilerin
gruplar i¢inde dagilimiin uygun olarak saglanmasi simiilasyonun ilerlemesine olumlu

katki sunabilir.

Simiilasyon sirasinda yapilan galismalar grup olabilecegi gibi bireysel de olabilir. Her iki
durumda da Ogrencilerin isbirlik¢i olmalar1 simiilasyonun akisin1 kolaylastiracaktir.
Witschi (2006b: 27) simiilasyon sirasinda katilimcilarin kendi baslarina ve bagimsiz
calismalarmin merkeze almmasini dnermistir. Ogrenmenin kolaylasmas: icin rekabetci
degil igbirlik¢i bir tutumun 6ne ¢ikarilmasini, gerektiginde simiilasyonun kolaylastirilabilir
ve tamamen bireysellestirilebilir olmasini, yardimei araglarin kolaylikla ulasilabilir
olmasini, simiilasyon kurallarinin net ve anlasilir olmasini, simiilasyonun sadece dersin

hedefi i¢in 6nemli olan boliimlerden olusmasini (yani siire¢ler azaltilmali) Gnermistir.
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Simiilasyonda yukarida da bahsedilen 6grencilerin bagimsiz ¢alismalarinin saglanmasini
destekleyen bir unsur da &grencilerin bireysel farkliliklarini, simiilasyona girerken
Ogrencinin beraberinde getirdigi bilgi birikimi, tecriibeleri, kisilik 6zellikleri, onyargilari,
beklentilerini de gdz 6niinde bulundurmakta yarar vardir. Ogretmen, Ogrencilerin
bireyselliginin her kisinin yorumlarinda kendisini géstermesine izin vermelidir (Hertel ve

Millis, 2002: 67).

Yine gerek bireysel ¢alismalar gerek grup c¢alismalarinda 6grencinin derse katiliminda
devamliligin saglanmasi1 6nemlidir. Simiilasyonun bir asamasindan sonra 6grencinin derse
devamsizlik yapmasi tim sinif i¢in akigta bir kesintinin olmasina neden olur. Ayrica
ogrencinin derse katiliminda eksikliklerin olmasi simiilasyona devam eden diger
ogrencilerin motivasyonunu da olumsuz etkileyebilir. Yukarida da bahsedildigi gibi
Ogretmenin Ogrenciyi tanimast bu asamada da 6nemlidir. Derse devam etmeme ihtimali
olan Ogrencilere simiilasyonun akigini etkileyecek kadar dnemli rollerin vermemek uygun

olur (Hertel ve Millis, 2002: 125).

Bu teknikte 6gretmenin en dikkat etmesi gereken noktalardan biri de zaman sinirlamasidir.
Ogretmen simiilasyonun gerekiginden fazla uzamasini engellemek igin bir zaman akis
semas1 hazirlamasi ve bu konuda Ogrencileri bilgilendirmesi uygun olacaktir. Bdylece
teknik yeterli zaman diliminde bitirilecegi i¢in simiilasyonun sonraki derslere uzamasinin
onli alinmis olacaktir. Zaman semasi i¢inde simiilasyonda yapilacak asamalar icin yeterli
bir zaman dilimi ayirmak gerekir. Ornegin, simiilasyon teknigi basarili bir sekilde
uygulandiginda bile sorgulama asamasi igin yeterli bir zaman dilimi ayrilamadiginda
simiilasyon teknigininden beklenen noktalarin biitiiniiyle karsilanamamasina neden

olabilir.

2.9.3. Simiilasyon Sonrasi Ogretmenin Rolii

Simiilasyon sonu olduk¢a 6nemli bir siirectir. Toplam siirenin {igte biri bu siirece
ayrilabilir. Cilinkii simiilasyon sonrasi degerlendirme, tartisma katilimcilara 6dnemli bir
deneyim katabilir. Simiilasyonun fayda saglamasi beklenilen problem ¢6zme, analitik
diistinme, elestirel diisiinme gibi unsurlarin varligint bu degerlendirmelerde gormek
miimkiindiir. Bilgi alma siireci, bu deneyime anlam katmak ve bu anlamdan bir seyler

ogrenmek i¢in yapilandirilmis ve yonlendirilmis bir metod olmalidir (Dorn, 1989: 11).
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Simiilasyon sonrasi sorgulama agamasinda 6grenci i¢in 6grenme devam eder. Bu nedenle
Ogretmen, simiilasyondan 6grendiklerini diisiinmeleri, sorgulamalar1 ve tartigmalari igin
yeteri kadar bir zaman ayrilmalidir. Ogrencilerin diisiinmeleri ve sorgulamalarini
kolaylastirmak igin Ogretmen tarafindan simiilasyonun konusu ile ilgili soru

hazirlanmalidir. Ogretmen tam olarak kolaylastirici roliinde olmalidir.

Simiilasyonun sorgu, analiz ve degerlendirme siirecini gerceklesmesinde Ogretmenlerin
konumu ve rolii ¢ok dnemlidir. Bu asamada simiilasyona rehberlik eden 6gretmenin aktif

olmasi beklenir (McCall, 2012a: 23).

Simiilasyon bittikten sonra 6gretmen oyunun tartisilmasini saglayabilir. Bu asamada
ogretmenin sorularla baslamasi yerinde olur. Yine sorgulama asamasinda soyut kavramlara

gecmek iyi bir strateji olabilir (Alder vd.,1974: 352).

Simiilasyon sonrasi sorgulama, Ogrenme siirecine Onemli bir katki sunan asamadir.
Simiilasyon akis1 sirasinda soyut kavramlar gibi belki de fark edilemeyen ya da yogun
olarak diistiniilmeyen meseleler sorgulama asamasinda 6grencilerin diistinmelerini ve konu
hakkinda tartigmalarina uygun bir zemin olusturur. Bu zeminin olusturulmasininda

Ogretmen 6nemli bir gorev iistlenir.

2.10. Simiilasyonda Sorgulama Siireci

Sorgulama siireci, kolaylastirict olarak 6gretmen ile 6grencilerin amag ve hedefleri igeren
genel bir gozden gecirme yaptiklari, geri bildirimde bulunduklari, tartisma ve analiz ile
simiilasyonu ve sonuclarini sorguladiklar1 bir bilgilendirme siirecidir. Kisaca amag ve
hedeflerin yani 6grenmenin saglanmasi i¢in amag ve hedefleri kapsayan bir degerlendirme

asamasidir.

Ogrenmenin en 1yi sekilde saglanmasi i¢in, bir simiilasyon kadar sorgulama siireci de
onemlidir. Bu nedenle dikkatli bir sekilde planlanmal1 ve yiiriitiilmelidir. Sorgulama birkag
farkli sekilde yapilabilir: sdzIli veya yazili, bireysel veya grup halinde, aninda veya daha
sonra ya da bunlardan bazilarini kullanarak. Sorgulama bir yoniiyle de rehberlik ¢aligmasi
olarak da degerlendirilebilir. Cogu sorgulama, rehberlik altindaki tartismalar olarak
yiiriitiiliir ve bu en ¢ok kullanilan ve en etkili yontemdir. Ogrenciler sorgulama asamasinda
diistincelerini ifade ederken ayni zamanda edindikleri deneyimlerin 6grenme siirecini
yasarlar. Bu nedenle sorgulama siireci, simiilasyon senaryosundan  ayri

degerlendirilmemelidir (Hertel ve Millis, 2002: 62).
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Simiilasyon sonrasi oyunun genel etkileri hakkinda sinifga tartisilmasi agisindan dnemlidir.
Simiilasyon sonundaki bu tiir tartismalar Ogrencilerin uzun vadede Ogrendiklerini
hatirlamalarin1  sagladigi gibi simiilasyon ve tarihi gergekler arasindaki iliskiyi
kurulabilmesini, simiilasyon sirasinda smifin aldigi kararlarin  karsilastirilmasini,
ogrencilerin konuyla ilgili bilgileri ve tarihi altyapinin temelindeki kavramlari 6grenip
ogrenmedikleri hakkinda da bir fikir olusturulmasini saglayacaktir. Ayrica yine bu
asamada bireylerin ve gruplarin arasindaki etkilesimler hakkinda ve eskiden insanlarin
nasil karar aldiklarina dair 6grenme bu asamada sekillenebilir. Oyun sonrasi yazili
calismalar da sorgulama i¢inde goriilebilir. Ornegin, bir am1 defteri tutulduysa simiilasyon
sonrast bu devam ettirilebilir. Tarihi olaylar s6z konusu karakterlerin agzindan yazilmis
mektuplar, roportajlar veya tarihi déonemi yansitacak gazete kupiirleri olusturulabilir (Birt
ve Nichol, 1976: 153-154).

Wheeler (2006: 335) simiilasyon sonunda bilgilendirme/sorgulama siireci i¢in bolca zaman
ayrilmast gerektigini savunmustur. Ayrica “bilgilendirme, o6grencilerin gozlemlerini
sunmalari ve simiilasyonda orneklenen teorik yaklasimlarla nasil bir iliski kurmalart i¢gin
iyi bir firsat” oldugunu iddia etmektedir. Simiilasyondaki sorgulama ile ilgili Lederman
(1992: 146) insanlarin yasadiklari tecriibeler hakkinda amaca yonelik olarak bir tartismanin

yuriitiildiigi stireg olarak degerlendirmektedir.

Sorgulama simiilasyonunun acik bir sekilde ayr1 bir pargast olarak planlanmali ve
yiiriitiilmelidir. Bununla birlikte genel faal katilimi tesvik etmesi, 6grencilerin sdzlerine
onem verildigini gostermek ve Ogrenciler arasinda esitlik saglayacagi diisiincesi ile
sorgulama sirasinda ¢cember seklinde oturma diizeni olusturulmas: yararli olabilir (Hertel

ve Millis, 2002: 65-66).

Sorgulama hem simiilasyonda meydana gelen olaylarin bir tasvir edilmesini hem nedenleri
olusturan durumlarin analiz edilmesini hem de hatalarin ve bu hatalarin diizeltilmesi i¢in

yapilabilecek eylemlerin tartisilmasini igerebilir (Garris, Ahlers, Driskell, 2002: 455).

Simiilasyonun giicii, biiylik dl¢iide sorgulama oturumunun basarisinda yatmaktadir. Sinif
icindeki biitlin d6grenciler simiilasyona katilsalar da oyun i¢inde herkesten ayni tecriibeyi
yasamasi beklenemez. Ciinkii 6grencilerin birbirinden farkli ge¢gmisleri simiilasyonu nasil
algiladiklar1 ve ondan nasil etkilediklerini de tayin edecektir. Bu nedenle, 6grencilerin
simiilasyondaki 6nemli deneyimleri hatirlamalarina yardim etmek i¢in sorgulama asamasi

gereklidir (Hertel ve Millis, 2002: 61).
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Sinif i¢inde sorgulama asamasina her 6grenci katilmak istemeyebilir. Boyle bir durumda
ogrencileri katilima zorlamak yerine sinifi goniillii tartismaya davet edilebilir. Ayrica daha
konuskan ogrenciler aktif olup diger 6grencilerin pasif bir konumda kalmalarina neden
olabilirler. Ogretmen, bu 6grencilerin tartismaya hakim olmasmi engellemesi gerekir.
Ogretmen, temel rolleri canlandiran dgrencilerin deneyimlerini anlatmalarmi isteyebilir.
Boylece bu Ogrencilerin  yorumlarinin {izerinden O6grenme hedefleri vurgulanabilir.
Bunlarin digsinda temsili rollerden kiiglik bir grup 6grenciyi sorgulamaya dahil edip
digerlerinin gézlemlemesi saglanabilir (Hertel ve Millis, 2002: 63). Simiilasyon
deneyimleri hakkinda &grencinin ifadeleri 6nemlidir. Yukarida da denildigi gibi 6grenci
sorgulama asamasinda katilmak istemeyebilir. Bunun i¢in yapilabilecek bagka bir yol ise
simiilasyonun o6zelligine gore simiilasyon sirasinda Ogrencilerden mini bir an1 defteri
olusturmas1 veya simiilasyon sirasindaki gozlem ve deneyimlerini anlattiklar1 bir yazi
yazmalar1 istenebilir. Yukarida da deginildigi gibi Ogrencilere deneyimleri hakkinda
sorular hazirlayip bunlarin kagida cevaplandirilmasi ya da bunlar hakkinda konusulmasi da

saglanabilir.

Yaziya aktarmak 6grencilerin diisiince ve duygularini organize edebilir ve grup tartismalari
icin daha verimli katilim saglayabilir. Ayrica Ogrencilerin  katilimlarimin = ve
performanslarin1 degerlendirmek ya da notlandirmak i¢in 6nemli bir kaynak olabilir

(Hertel ve Millis, 2002: 65).

Simiilasyon senaryosu olusturulurken akis semasi i¢ine sorgulama asamasi da dahil
edilmelidir. Tim akis semasi iginde senaryonun zamanlamasi asama asama yazilmalidir.
Boylece planlamanin igindeki bdoliimlerin birbirlerinin zaman dilimini kullanilmasimin
Oniine gegilebilir ya da bu en aza indirgenebilir. Simiilasyon senaryosu olusturulurken bir
akis semas1 6nemli olmakla birlikte bu zaman diliminin olusturulmasinda dersin siiresi,
simiilasyonun 6zellikleri gibi bir ¢ok noktaya dikkat etmekle birlikte neye, ne kadar zaman
ayrilmasi ile ilgili bir sey soylemek oldukca zordur. Ciinkii bu noktada bircok degisken
olabilir. Ayn1 simiilasyon senaryosu da olsa her sinifin ilerlemesi birbirinden farkli olabilir.
Bu konuda kesin bir formiil séylemek zordur. Ciinkii simiilasyon i¢in akis semasinin
onceden hazirlanmasi simiilasyonun ilerlemesi i¢in énemli bir noktadir. Bununla birlikte
simiilasyon senaryosu ilerlerken 6gretmen simiilasyondaki bazi konularin sorgulama
asamasinda daha cok tartisilmasinin uygunlugunu gozlemleyebilir. Bu ise fazladan bir

zamana ihtiya¢ duyulabilecegi anlamina gelir.
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Yukarida da deginildigi gibi simiilasyonda sorgulama siireci simiilasyon kadar énemlidir.
Ciinkii; bu 6gretmene ve dgrenciye neyin gergeklestigi, faaliyetlerin sonuglarini analizi ve
argiimanlarin kalitesi iizerine goriislerini yansitma olanagi verir. Hatalar1 diizeltmek,
sadelestirmeleri aragtirmak ve degerlendirmeleri meydana ¢ikarmak 6gretmen icin ayni

zamanda bir firsattir (Sutcliffe, 2002).

Vlachopoulos ve Makri (2017: 20) sorgulama siireci, 6grencilerin amaclara ulagsmasinin
yani sira, yanlis anlamalar1 diisiinmeye tesvik etmekle birlikte 6grenmeyi yeni egitim

ortamlarina aktarmalari i¢in tesvik edilmesinde 6nemli bir faktor oldugu iddiasindadirlar.

Sorgulamanin belirli bir diizen ve kural i¢inde yapilmasi 6nemlidir. Bu baglamda Hertel ve
Millis (2002: 66) sorgulamanin baginda, kimin, ne hakkinda, ne kadar siire konusacagi ile
ilgili kurallarin sik1 veya esnek oldugunu 6grencileriniz bilmesinde yarar oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica Ogretmen, Ogrencilerden simiilasyon aktiviteleri hakkindaki
diistincelerini yazmalarini istediginde diisiincelerini toparlayabilmek igin siire verilmesini

Onermiglerdir.

Simiilasyonun ne ile ilgili oldugu, simiilasyon sirasinda neler yasandigi, simiilasyon i¢inde
nelerin yapildig1 ve neden yapildigi, katilimcilar simiilasyonun ne derecede etkili oldugunu
diistindiiklerini ve bu konu hakkinda neden bdyle diisiindiikleri, bir daha yapsalar neleri
farkli sekilde yapabilirlerdi, alternatifleri neler olabilirdi gibi sorularin cevaplarinin

alinmasi gerekir (Hertel ve Millis, 2002: 138).

Alder vd. (1974: 352-353) simiilasyon bittikten sonra simiilasyonun tartismasinin
yapilmasini 6grencilerin genellemeyi kesfetmelerine ve soyut kavramlara ge¢gmek iyi bir

strateji oldugunu savunmustur.

Sorgulama asamasinin en 6nemli 6zelliklerinden biri katilimcinin senaryo sirasinda olasi
hatalarinin diizeltilmesi ve anlasilmasini saglamaktir. Ayrica her bir grup i¢inde farklh
acilardan degerlendirme yapan katilimecilarin simiilasyon konusunu bir biitiin olarak

gormesi sorgulama sonunda miimkiin olabilir.

Ogrenciler, simiilasyon sirasindaki tutumlarin ve simiilasyon sonucundaki deneyimlerine
fazla gilivenebilirler. Bu noktada dgretmenlerin olumsuz &grenmeye karst dnlem almasi

gerekir. Peki, 6gretmenin bu miidahalesi hangi asamada gergeklesirse daha uygun olabilir?

Bu diizeltmeyi yapmanin en dogru zamani, hatanin hemen sonrasidir. Ancak, egitmen her
eylemin veya aktivitenin farkinda olamayabilir ya da simiilasyonda farkly eylemler
gerceklestirilivken ayni anda birden fazla yerde olamayabilir. Bazen, sorgulama swrasinda
tartisilacak bir “Ogrenme ami” olusturabilmek icin egitmen kasith olarak bir hatanin
yapimaswma izin verebilir (Hertel ve Millis, 2002: 62).
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Simiilasyon gibi deneyime dayali Ogrenme baglaminda sorgulama, katilimcinin
ogrenmesine odaklanmalidir. Ayrica bir simiilasyon oyununda katilimeilarin farkli
deneyimleri olabilecegi ve bu yiizden farkli bilgiler ¢ikartabilecekleri igin sorgulama,
O0grenme silirecinin 6nemli bir asamasidir. Sorgulama, katilimcilarin deneyimlerinin ortak
bir analizini igerir. Sorgulamanin tasarimi, &grenme hedeflerine ve katilimcilarin
Kisiliklerine uygun halde yapilmalidir. Ozellikle oyun bireyler tarafindan degil de takimlar
tarafindan oynanmigsa sorgulama sadece icerige degil, siirece de odaklanmalidir (Myers,
2007: 13-14).

Jurica ve Head (2009: 17) sorgulamanin 6grenmeye ne kadar yardimi oldugunu agiklayan
yeteri diizeyde bir arastirma olmadigini belirtmekle birlikte simiilasyondan sonra
Ogretmenin 0grencileri sorgulamasi i¢in zaman harcamasi gerekliligine vurgu yapmislardir.
Buna ek olarak, sorgulama oturumunun 6gretmene simiilasyon sirasinda ortaya ¢ikabilecek

yanlis anlamalari netlestirme firsat1 vermesi yine vurguladiklart noktalardan biridir.

Sorgulama asamasi, simiilasyon deneyimin 6grenmeye dontistiiriilmesi islemidir (Crookall,
2010: 907). Egitim hedefleri karsilanacaksa, sorgulama igin biiyiik 6zen gosterilmesi
gerekir. Ayrica Ogrencilerin odaklanmasini saglamak ve tim katilimcilara egitim
hedeflerini ele alma firsat1 saglamak i¢in simiilasyonda kisa sorgulama veya miidahaleler

gerekli olabilir (Wheeler, 2006: 337).

Simiilasyon sonrasinda gerceklestirilen sorgulama asamasi olarak tanimladigimiz kisimda
ogrenci deneyimleri, 6zel geri bildirimler i¢ermesinin yaninda yansitici diisiinceyi de
icermesi gerekmektedir. Yansitic1 diisiinme sayesinde Ogrenciler; ne yapiyorum, nigin
yaptyorum, nasil daha iyi sonug¢ alabilirim, gibi sorular1 kendi kendilerine sormalarini

saglar (Senemoglu, 2005: 400; Arthur, Levett-Jones, Kable, 2013: 1358).

Simiilasyon tekni8i, yansitict diisiinmeyi destekleyen bir ortam saglar. Yansitict
diisiinmede birey yaptiklarini o an yani eylemi yaptigi sirada sorgulamakla kalmaz daha
sonra kendi eylemi iizerinde tekrar diisiiniir. Genel bilgilerini bu sorgulamaya gore
diizenler. Buradaki diisiinme ya da sorgulama rastgele degildir, belirli bir amag¢ icin
gerceklestirilen bir siirectir. Bu eylem ise mevcut olan konu ne ise ona bir¢ok agidan

bakilmasina katkida bulunur (Gedik, Akhan, Kiligoglu, 2014: 114).

Ogrenci bilgilendirmesi i¢in siiregleri, hedefleri, motivasyonlari, sinirhiliklar1 ve kaynaklari
tanimlayan agik uclu sorular 6nemlidir. Ana oyuncularin hedefleri, motivasyonlar1 ve hayal

kirikliklar1 hakkinda roportaj da yapilabilir. Bununla birlikte iletisim hakkindaki ve
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simiilasyonun gercekeiligi hakkinda sorular sorgulama asamasinda olabilir (Simith ve
Boyer, 1996: 963). Ogrenciye senaryonun ne ile ilgili oldugu, neler hissettikleri, neler
yasadiklari, ne yaptiklari, o eylemleri neden yaptiklari, yaptiklari eylemlerin ne derecede
etkili oldugu, neden bdyle diisiindiikleri, simiilasyon tekrar etseydi neleri farkli sekillerde
yapabilirlerdi, farkli eylemlerin ne tiir farkli sonuglar1 olabilecegi, simiilasyonun gergek
hayata benzeyip benzemedigi, simiilasyondaki 6nemli asamalar nelerdi, simiilasyondan
neler 6grendikleri, gercek hayata uygulayabilecekleri uygulamalar olup olmayacagi gibi
sorular hazirlanabilir Alder vd., 1974: 352-353; Hertel ve Millis, 2002: 138).

Sonu¢ olarak simiilasyonda sorgulama asamasi, simiilasyonun Onemli bir pargasidir.
Simiilasyon sirasinda gerceklesen eylemleri anlamayi, bilginin pekistirilmesi bu agamada
gerceklesebilir. Bu asama ¢ok zaman alabilecegi i¢in verimli bir siire¢ olmasi adina iyi

planlanmalidir (Sutcliffe, 2002).

2.11. Simiilasyon Senaryosu

Simiilasyon senaryosu hazirlanirken oncelikle hedef belirlenmelidir. Ogrencinin yasina,
bilgi seviyesi ve deneyim durumuna bakilmalidir. Bunlar hedefe ulasilabilir simiilasyon
senaryosu olusturulmasi agisindan da onemlidir. Simiilasyonun gercekci olmasi, neler

yapilmasi gerektigi simiilasyon senaryosunun hazirlik agamasinda diistiniilmelidir.

Simiilasyon senaryosu olusturulurken yukarida da belirtildigi gibi zaman c¢izelgesi/akis
semasi olusturulmalidir. Boylece 6gretmen ne kadar zamana ihtiya¢ duyuldugunu
gorebilir. Ders programi/miifredat tarafindan bazi kisitlamalar s6z konusu olabilir. Yine bu
stire¢ i¢inde en uygun simiilasyon modelinin belirlenmesi ve simiilasyonu yapilan tarihi
duruma adaptasyonu goz Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica simiilasyona katilacak
ogrencilerin Ogrenme diizeni ve yetenek seviyeleri gibi durumlarin da simiilasyon
senaryosu yaziminda dikkat edilmesi gereken Onemli bir etken olarak g6z Oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir (Nichol, 1983: 11).

Simiilasyon senaryosu, konusunu ister ger¢ek hayattan alinsin ister kurgusal olsun
katilimcilarin 6grenmelerini istenilen unsurlari i¢inde barindirmali, 6grenme hedeflerini
destekleyecek unsurlarin disinda olanlar senaryoya dahil edilmemelidir. “Senaryoya,
katihimcilara, bilgiyi oziimsemenin tek hedef oldugunu hissettirecek kadar ¢ok bilgi

yiiklemesi yapmaktan ¢ekinmek” onemlidir. Senaryoya temel bilgilerle baslamak dogru bir
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baslangi¢ adimi olacaktir. Bunlarla birlikte modelin temel 6zellikleri basitlestirilmelidir

(Hertel ve Millis, 2002: 36-37).

Simiilasyon i¢in katilimcilarin {stlendikleri rollerin ¢ikarlar1 geregi, onlar1 nasil
algiliyorlarsa o sekilde katkida bulunmalar1 amaciyla, kendi kararlarini vermelerinin
saglanmasi gereKir. Yani onlara gore ¢oziimler dnceden belli olmamalidir (Hertel ve Millis
(2002:25).

Senaryodaki bilgiler gercek hayattan alinmis da olsa tamamen iiretilmis de olsa dncelikle
ogrencilere gercek goriinmelidir. Simiilasyon katilimecilarinin ¢ikarlar1 ve hedefleri gercek
olmasa da smiftaki olay sirasi, gercek hayattakiyle ayni olmalidir (Hertel ve Millis, 2002:
26). Yalmiz gercek goriinmesi demek gergegin biitiin unsurlarini tizerinde tasiyan asiri
gercekei ve karmasik bir yapiyr icinde barindirmak anlamina da gelmemelidir. Ciinkii
boyle bir karmasik durum Ogrenme hedefinin iizerini Ortebilir ve anlasilmasini

engelleyebilir (Hertel ve Millis, 2002: 36).

Senaryodaki her rol canlandirilmali midir, sorusu akla gelebilir. Bu konuda Hertel ve
Millis (2002: 37) bu konuyu soyle izah etmistir:

“Simiilasyon senaryosunda “her rolii temsil etmek zorunda degilsiniz. Eylemlerin amaglart
icin gerekli olanlari ve o&grenme hedefleriniz acgisindan onemli olanlart segin. Ayni
zamanda, bir kurgu yazar: gibi, simiilasyonun amacina katki saglayacak hangi ilave rolii

istiyorsaniz onu dahil etme hakkiniz var.”

Simiilasyon senaryosu sirasinda Ogrenciler tarihi taklit etmek zorunda degiller. Fakat
kararlar i¢in tarihi bir neden olmalidir. Tarihsel bir olay ile ilgili simiilasyonda belirli bir
baslangi¢ olmalidir. Aymi sekilde simiilasyonun sonunun da ucu acik kalmamali bir bitis
an1 olmalidir. Genis tarihsel donemler degil, net zamanlarin veya olaylarin senaryosu
hazirlanmalidir.  Ogrenci  simiilasyonun bitis noktasini  bilmesi kendi hedeflerine

ulagmasina ve simiilasyonun zaman agisindan bir sorun yasanmamasina da katki saglar.

Senaryo Ogrencinin deneyimlemesi, kendi kendine sorunlari tanimlamasi, anlamasi,
yorumlayabilmesi ve sonug¢ firetebilmesi sekilde tasarlanmalidir. Bir simiilasyon
senaryosunda goz oniinde bulundurulmas: gerekenler hedef, zaman semasi, baslangicin ve
sonucun olmasi, uygulanabilir olmasi yani belirli bir gerceklik icermesi, simiilasyona
uygun arag, gereg, 6grencilerin bilgi seviyeleri, ihtiyaglari, yas gruplari gibi pek ¢ok unsur

sayilabilir.
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Simiilasyon senaryosu olusturulurken 6gretmen, 6grenme hedefini belirledikten sonra akis
semasint olusturmalidir. Bunlarin birlikte ele alinmasi 6nemlidir. Cilinkii siireyi asil
belirleyen Ogrenme hedefidir. Simiilasyon siiresinin kesin olarak bir sliresi
bulunmamaktadir. Bir ders saati olabilecegi gibi bir 6gretim donemi de olabilir.
Simiilasyon senaryosu olusturulurken simiilasyon ile ilgili egzersizlerin yapilmasi senaryo
ile ilgili karsilasilabilecek sorunlarin goriilmesi agisindan simiilasyona olumlu bir katki

saglayacaktir.

Fakat simiilasyonu tasarlayan, Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarim1 her zaman
bilemeyebilir. Bu da simiilasyon senaryosu yazilirken karsilasilabilecek Onemli bir

sorundur.

2.12. Simiilasyon Tasarlarken Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Simiilasyon tekniginin uygulanacagi konuyu sectikten sonra, silire konusu dikkate
alinmalidir. Yukarida da ifade edildigi gibi bir simiilasyon bir ders saati olabilecegi gibi bir
egitim donemini de kapsayabilir. Zamanlamay1 kesin noktalariyla belirleyebilmek i¢in akis
semast son derece Onemlidir. Yine simiilasyon tasariminin saglikli bir sekilde
ilerleyebilmesi i¢in katilimcilarin konu hakkinda belli bir diizeyde konu hakkinda
bilgilerinin olmas1 gerekir. Ogretmen arka plan bilgisini bir dosya olarak da égrenciye

sunabilir.

Asal ve Blake (2006: 2) hazirlik, etkilesim ve bilgilendirme agamalarini asagidaki tabloda

su sekilde vermistir:
Tablo 2

Simiilasyon Hazwrlik, Etkilesim ve Bilgilendirme Tablosu

Asama Faaliyet

Hazirlanma Konuya ve gerekli tim arastirmalara giris veya
simiilasyon arag¢larini tanitma

Etkilesim Katilmcilarin iletisim  kurduklart ve amaclarina
ulasmaya ¢alistiklar: “oyun oynama” periyodu

Bilgilendirme Etkilesim asamasindan sonra rehber esliginde
yansima. Bu asama grup tartismasi veya yazil
degerlendirme yoluyla yapilabilir.

Kaynak: Asal ve Blake (2006)
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Yukarida da ifade edildigi gibi simiilasyon senaryosu konusunu gerceklik ya da
varsayimsal bir konudan alabilir. Hangi sekilde olursa olsun simiilasyon senaryosu,
gergeklik hissini olusturmalidir. Derste kullanilacak dokiimanlarin da bu dogrultuda
olmasina dikkat edilmelidir. Bununla birlikte simiilasyon senaryosunun olay sirasi, gercek

hayattakiyle ayn1 olmadir.

Simiilasyon yaziminda dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Senaryo
olusturulurken basta zaman c¢izelgesi iyi olusturulmalidir. Ders programi/miifredat
tarafindan bazi kisitlamalar s6z konusu olabilir. Bu nedenle simiilasyona dahil olan konu
alaninin da bu kapsamda birlikte degerlendirilmesinde yarar olabilir. Yine bu siireg iginde
en uygun simiilasyon modelinin belirlenmesi ve simiilasyonu yapilan tarihi durumuma
adaptasyonu goz o6niinde bulundurulmalidir. Son olarak hedef 6grencilerin 6grenme diizeni
ve yetenek seviyeleri de simiilasyon yaziminda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir etken

olarak g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Nichol, 1983: 11).

Simiilasyon senaryosunda yazili bir metin bulunmamaktadir. Bu yoniiyle oyunlardan
ayrilir. Karakterlerin cikarlarina ve o6grenme hedeflerine katki saglayacak dogaglama
yapilmasina izin verilmeli hatta bu tesvik edilmelidir. Egitimciye diisen katilimcilarin
simillasyon senaryosu sirasinda Tlstlendikleri rollere hayat veren ve karakterlerin
hedeflerini gerceklestirmelerine olanak saglayan ortami yaratmalaridir (Hertel ve Millis,
2002: 25).

Simiilasyon senaryosu ¢ok gecekei mi olmalidir, basit bir model mi olmalidir sorular akla
gelebilir. Simiilasyon senaryosunun ¢ok ger¢ek¢i olmasi durumunda 6grenme hedeflerinin
anlagilmasini engelleyebilir. Buna karsin ¢ok yapay olmasi durumunda da katilimcilara

basit ve gerg¢ek dis1 goriinme durumu ile karsi karsiya kalinabilir (Cunningham, 1984: 25).
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada 11. smiflara, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin konusu olan Paris
Baris Konferansinin simiilasyon teknigi ile 6gretiminin ve geleneksel 6gretim yonteminin
ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla 6n test-son test, kontrol grubu deseni

kullanilmastir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile deney ve kontrol
grubu olusturulur. Ontest ve sontest dlgiimleri hem deney hem de kontrol grubuna
uygulanir (Karasar, 2014). Uygulama boyunca deneysel islemi yalnizca deney grubundaki
denekler alir. Bu model i¢in arastirmacinin elinde denekler havuzunun olmasi ve daha
sonra bu deneklerin yansiz atama ile iki gruba ayrilmasi gereklidir (Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Demirel, Karadeniz, Cakmak, 2015).

Calismada deney grubuna simiilasyon teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim olan
diiz anlatim ile Paris Barig Konferansi konusu islenmistir. Simiilasyon teknigi deney
grubunda dort ders saatinde, geleneksel O6gretim yontemi ile kontrol grubunda bir ders
saatinde bitirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan farkli yontemlerin 6grencinin
akademik bagarilarina etkisini ortaya c¢ikartmak amaciyla Ogrencilere Basari Puani
Degerlendirme Formu, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Savasa ve Barisa Yonelik
Tutum Olgegi puanlar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi dntest-son test olarak her iki gruba
uygulanmstir. Simiilasyon Oncesi Gézlem Formu, Simiilasyon Sirasinda Gozlem Fromu,
Simiilasyon Sonrast Gozlem Formu ve Ozdegerlendirme Olgegi sadece deney grubuna

uygulanmistir. Bu uygulama bes okuldaki 6grencilere yapilmistir.

Simiilasyon uygulanan siniflarda herbir iilke grubu icin arastirmaci tarafindan ayri1 dosya

olusturulmustur. Bu dosyalar, Ogrencilerin dersine giren O&gretmene, Ogrencilere
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ulagtirilmak tizere onceden teslim edilmistir. Arastirmaci, siniflarda ders saati dncesi
gruplarin rahatlikla ¢alismalarina ve gruplarin birbirlerinden etkilenmemeleri igin belirli
uzaklikta olmalar1 diistintilerek sinif diizeni olusturmustur. I. Diinya Savasi konulu bir
video izletilmistir. Sonra Paris Baris Konferansi simiilasyonuna gecilmistir. Aragtirmaci
ogrencilerin simiilasyonu istenilen siirede yetistirebilmeleri i¢in her asamanin sonunda
zaman konusunda duyurular yapmustir. Boylece Ogrencilerin  zaman yOnetimi
denetlenmistir. Simiilasyonun gergeklesmesi ile ilgili 6grencilere miidahale edilmemis,
fakat Ogrencilerin sorma ihtiyaci hissettikleri noktalarda arastirmaci, kolaylastirici,
diizenleyici ve gozlemci bir tutum sergilemistir. Simiilasyon Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda doldurulmasi gereken formlarin doldurulup doldurulmadigini arastirmaci takip
etmigtir. Simiilasyon uygulamasi sirasinda ogrencilerin ihtiyaglarina uygun kaynak
saglanmigtir. Ornegin, bir iilke grubu &nceden dosyalarina konan dilsiz harita iizerinde
calisip yeni bir haritaya ihtiya¢ duyuldugunda Ogrencilerin bu tiir kaynak ihtiyaglar
karsilanmustir. Her iilke grubunun icindeki bilgi, diger gruplar ile aym degildir. Ornegin
dosya i¢inde yer alan “Kirmiz1 Cizgi” karti iilkeden tlilkeye degisiklik gostermistir. Gergek
hayatta herkesin ayni bilgiye sahip olmasinin miimkiin olmayacagi diisliniilerek
katilimcilar hangi rolii {istleneceklerse sadece o role uygun gorev tanimi yapilmistir.
Simiilasyonun sonunda gercekte ne oldugunun, bilgisi verilmistir. Ogrencinin aldig1
kararlar ile gercekte olanin karsilastirilmas: yapilmigir. Ogrencilerden simiilasyon
hakkinda degerlendirmeler yapmalar1 istenmistir. Bu degerlendirme icin sorular

olusturulmustur (EK-8).

Ogrencilerin simiilasyon uygulama konusu olarak Paris Baris konferans1 uygulanmistir.
Paris Baris Konferansi, 1. Diinya Savasi’ni bitirmek, yenilen devletlerle imzalanacak barig
kosullarin1 olusturmak i¢in 18 Ocak 1919 tarihinde Paris’te toplanmistir. Konferansa 32
devletin temsilcisi katilmakla birlikte konferansi etkileyen devletler Amerika Birlesik
Devletleri, Ingiltere, Fransa ve Italya idi. Fakat Ingiltere ve Fransa konferansta daha
etkiliydi. Konferansta etkili olan devletlerin beklentileri vardi. Amerika Birlesik Devletleri,
Milletler Cemiyeti’nin kurulmasini; Fransa, Almanya’nin giigsiizlestirilip Avrupa’nin giic
unsuru olmasindan kesin olarak cikarilmasini; Ingiltere, somiirgecilikte daha da
giiclenmeyi; Italya, Anadolu ve Avusturya topraklarmin bir kismma sahip olmay:
istiyordu. Ingiltere, Dogu Akdeniz’de kendisine giiclii bir rakip olmasini istemedigi icin
daha once gizli anlasmalarla Anadolu’da Italya’ya birakilan yerler Yunanistan’a

verilmistir. Bylece itilaf devletleri arasindaki gériis ayriliklar1 belirginlesmistir.
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Simiilasyon teknigi ile Paris Baris Konferansi islenirken Osmanli Devleti ile iligili olan
kisimlar {izerinde durulmustur. Paris Baris Konferansi simiile edilirken 6grencilere verilen
dosyalarda savas, baris, iilkenin ¢ikarlarinin savunulmasi, savasin énlenmesi gibi vurgular
yerini bulmustur. Ornegin, her iilke grubuna verilen “Kirmizi Cizgi” kartlarinda her
iilkenin kendi iilkesinin ¢ikarlarini savunabilecek ifadelere yer verilmistir. Ayrica |. Diinya
Savasi hakkinda genel bilgiler, iilkelerin savasa nasil girdigi ve savasin nasil sonuglandigi,
baris kosullar1 goriisiiliirken kullanilan “Baris Kosullar1 Onerisi Formu” &grencilere

sunulmustur (EK-9).
Tablo 3

Is Akus Semasi

Deney grubu

Kontrol grubu

Simiilasyon dncesi 6grencilere;

Bagar1 Puani Degerlendirme Formu (BPDF), (EK-
1)

Elestirel Diigiinme Egilimi ngegi__(EDEO), (EK-2)
Savas ve Barig Kavrami Ile Ilgili Ogrenci Tutumlart

Geleneksel anlatim 6ncesi 6grencilere;

BPDF, EDEO, SBYTO &lcekleri uygulanmistir.
Paris Baris Konferans1 geleneksel anlatim
yontemiyle anlatilmigtir. Sonrasinda ogrencilere
BPDF, EDEO, SBYTO 6&l¢ekleri uygulanmustr.

Olgegi (SBKOTO) (EK-3) uyugulanmustir.
Ogrencilere simiilasyon teknigi hakkinda bilgi
verilmistir. Paris Barig Konferansi konusu ile ilgili
bir simiilasyon dosyas1 olusturulmustur. (EK-9)
Ogrenciler Paris Barig Konferans1 igerigine gore
gruplara ayrilmistir (ABD, ingiltere, Fransa, italya,
Yunanistan, Osmanlh Devleti ve Ermeni Temsilci).
Her grup smif sayisina gore esit dagitilmistir.
Simiilasyon Oncesi Gézlem Formu (EK-5),
Simiilasyon Sirasinda Goézlem Formu (EK-6) ve
Simiilasyon Sonrast Goézlem Formu (EK-7)
ogrenciler tarafindan doldurmustur.

Uygulama islemi bittikten sonra 6grencilere BPDF,
EDEO, SBYTO, Ozdegerlendirme Formu (OF)
(EK-4) ve Simiilasyon Sonrast Simf Igi
Degerlendirme (SSSID) (EK-8) uygulanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni 2014-2015 Bahar egitim-6gretim yilinda Denizli il merkezinde
Anafartalar Lisesi, Denizli Anadolu Lisesi, Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi
ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’nde grenim géren dgrencilerden (N= 3186)

olusmaktadir.

2014 yih liselere giris puanina gére Denizli ilindeki 6grenci taban puanlari dogrultusunda
bir siralama yapilmistir. Okullarin se¢iminde lise giris sinavlarina gore {ist, orta ve alt
sirada tercih edilen ve ulasim kolaylig1 agisindan amagh 6rnekleme yontemi kullanilarak,

okullar rastgele belirlenmistir. Buna gore lise giris sinavi taban puanina gore yukaridan
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asagilya dogru Denizli Anadolu Lisesi (449,217), Mustafa Kaynak Anadolu Lisesi
(424.349), ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi (406.784), Kazim Kaynak Anadolu
Lisesi (355.602) ve Anafartalar Mesleki ve Teknik Lisesi (¢alismanin yapildigi y1l puansiz

alim yapilmistir) olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 175 goniilli 6grenci 6rneklem grubunu
olusturmustur. Belirtilen bu liselerde tarih egitimi alan deney ve kontrol grubunda iki farkli

smiftaki 11. stif 6grencilerinden olusmaktadir.

Arastirmaya alinma kriterleri; 11. sinifa devam etme, isitme ve anlama ile ilgili bir sorunu

bulunmama ve ¢aligsmaya katilmaya goniillii olma olarak belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Simiilasyon sirasinda uygulanacak her asgamanin nasil uygulanacagina dair bir eylem plani
(EK-10) hazirlanmis ve bu eylem plani gruplarin dosyasina eklenmistir. Arastirma 3
asamada gerceklestirilmistir. Ilk asamada arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubuna

on test olarak BPDF, EDEO ve SBKOTO uygulanmustir.

Ikinci asamada arastirmaci tarafindan deney grubuna simiilasyon teknigi hakkinda bilgi
verilmistir. I. Diinya Savasi ile ilgili bir belgesel izletilmistir. Paris Baris Konferansi
konusu ile ilgili bir simiilasyon dosyasi olusturulmustur. Dosya igerisindeki bilgiler
simiilasyon Oncesinde ders Ogretmenlerine, Ogrencilerine ulastirilmast i¢in ayrica

verilmistir. Dosya simiilasyon 6ncesi yeniden 6grencilere sunulmustur.
Dosyanin igerisinde sunlar bulunmaktadir:

Simiilasyon Nedir?

I. Diinya Savas1 Hakkinda Genel Bilgiler

I. Diinya Savasi'nin Kronolojisi

. Diinya Savasi'na Ulkeler Nasil Katild1? (Her iilke hakkinda genel bilgi)
Savas Nasil Bitti?

Paris Barig Konferansi1 Nedir?

Wilson’un 14 Maddesi

Ulkeyi 1. Diinya Savasi'na Gétiiren Olaylar (Simiilasyonda temsil edilecek )
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I. Diinya Savasi'nin (Simiilasyona katilan iilkeye) Etkisi
Sozliik (Konu ile ilgili terim ve kavramlari i¢eren)

Bu Zamana Nasil Gelindi?

Mevcut Durum

Haritalar (I. Diinya Savasi Sonrast ve Mondros Ateskes Antlagsmasi Haritalari, Dilsiz
Harita)

Ogrencinin Arastirmas1 Beklenen Konular
Simiilasyon Sonras1 Sinif i¢i Degerlendirme

Simiilasyon Sirasinda Ulkelerin Yapabilecekleri Ikili Antlasmalar I¢in Kullanacaklari

Renkli Kagitlar

Ulkelerin Kirmiz1 Cizgileri

Uzman Tutanagi (Cografya, Askeri, Ekonomik, Etik)
Ulke Eylem Raporu

Baris Kosullar1 Onerisi Formu

Ogrenciler Paris Baris Konferans: igerigine gore gruplara ayrilmistir (ABD, Ingiltere,

Fransa, italya, Yunanistan, Osmanli Devleti ve Ermeni Temsilci).

Her grup sinif sayisina gore esit dagitilmistir. Simiilasyon oncesinde (EK-5), simiilasyon

sirasinda (EK-6) ve simiilasyon sonrasinda (EK-7) dgrenciler gézlem formu doldurmustur.
Kontrol grubuna ise Paris Barig Konferansi geleneksel anlatim yontemiyle anlatilmigtir.

Ugiincii asamada her iki gruba yapilan farkli 6gretim tekniklerinin bir sonraki ders saatinde
BPDF, EDEO ve SBKOTO her iki gruba tekrar uygulanmisken, deney grubuna ayrica OF

ve SSSID formlar1 uygulanmustir.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada Ogrencilere Basar1 Puan1 Degerlendirme Formu (BPDF), Elestirel Diisiinme

Egilimi Olgegi (EDEO) ve Ozdegerlendirme Formu (OF) kullanilmistr.

Basart Puami Degerlendirme Formu (BPDF): Bu form arastirmaci tarafindan literatiir
taranarak olusturulmustur. Formda Paris Baris Konferansi ile ilgili basariy1r 6l¢en ¢oktan

secmeli 36 soru bulunmaktadir. Kapsam gegerliligi i¢in kazanim-soru iliskisi kurulmustur
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ve belirtge tablosu hazirlanmistir. Gegerlilik i¢in madde giigliigii ve ayirtediciligine

bakilmistir. Glivenirlik i¢in KR-20 kullanilmigtir (EK-1).

Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (EDEO): EDEQO &lceginin Tiirkiye’de gegerlilik,
giivenirlik calismasini Akbiyik (2002) tarafindan yapilmistir. Olgek 30 maddeden
olusmaktadir. Bu caligmadaki Cronbach Alfa degeri 0.87 dir. Bu 6l¢egin puanlari her
olumlu kokteki maddeye 1-5 arasi, her olumsuz kokteki maddeye ise 5-1 arasi puanlar

verilerek hesaplanmaktadir. Olcekteki puan arttikga kisinin elestirel diizeyinin yiiksek

oldugu ifade edilmektedir (EK-2).

Oz Degerlendirme Formu (OF): Bu form arastirmaci tarafindan olusturulmustur. 10
maddeden olusan Paris Barig Konferansi simiilasyonuna yonelik 6grencinin katilimini

iceren 10 madde ile kendi kendisini degerlendirmesini saglayan bir formdur (EK-4).

Simiilasyon Sonrast Swnif I¢i Degerlendirme (SSSID): Bu form arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. 28 maddeden olusan form, simiilasyon sonrasinda &grencilerin
simiilasyonun degerlendirilmesi ve simiilasyon ile ilgili sorgulamay1 amaglamaktadir (EK-

8).

3.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel analizler SPSS (IBM SPSS Statistics 24) adli paket program kullanilarak
yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda frekans tablolar1 ve tanimlayict istatistikler

kullanilmastir.

Normal dagilima uygun Olglim degerleri icin parametrik yontemler kullanilmistir.
Parametrik yontemlere uygun sekilde, iki bagimsiz grubun o6l¢lim degerleriyle
karsilastirilmasinda “IndepedentSample-t” test (t-tablo degeri), bagimsiz ii¢ veya daha
fazla grubun Olgiim degerleriyle karsilastirilmasinda “ANOVA” test (F-tablo degeri)
istatistikleri kullanilmustir. iki bagimli grubun &lgiim degerleriyle karsilastirilmasinda

“Paired Sample-t” test (t-tablo degeri) istatistikleri kullanilmigtir.

Normal dagilima uygun olmayan oOl¢iim degerleri i¢cin parametrik olmayan ydntemler
kullanilmistir. Parametrik olmayan yontemlere uygun sekilde, iki bagimsiz grubun 6l¢iim
degerleriyle karsilastirilmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri), bagimsiz ii¢
veya daha fazla grubun 6l¢iim degerleriyle karsilastiriimasinda “Kruskal-Wallis H” test
(x2-tablo degeri) yontemi kullamlmustir. 1ki bagimli grubun &lciim degerleriyle

karsilagtirilmasinda “Wilcoxon” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmustir.
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Normal dagilima sahip olmayan 6l¢iim degerlerinin birbirleriyle iliskisinin incelenmesinde
Spearman Korelasyon katsayisi kullanilmigtir. Arastirmada tiim bulgular p=.05 anlamlilik

diizeyinde denenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaglart dogrultusunda elde edilen verilerin analiz
edilmesi, anlamlandirilmasiyla ulasilan bulgular ve literatiir bilgileri dogrultusunda yapilan

yorumlar bulunmaktadir.

4.1. Ogrencilerin On Test ve Son Test BPDF Puanlarina Ait Bulgular

Bu béliimde “Ogrencilerin tarih dersi akademik basar1 puanlar1 gruplara (deney-kontrol),
Ol¢iimlere (Ontest-sontest) gore farklilagsmakta midir?” sorusu dogrultusunda istatistiksel

analizler yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4 ve Tablo 5 ‘te goriilmektedir.

Tablo 4

Okullara Gére Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilimi

Degisken (N=175) Deney grubu (n=93) Kontrol grubu (n=82)
N % N %
Okul
Anafartalar 23 24,7 18 22,0
DAL 14 15,1 16 19,5
Kazim Kaynak 24 25,8 19 23,2
Mustafa Kaynak 17 18,3 17 20,7
fbrahim Cinkaya SBL 15 16,1 12 14,6
Cinsiyet
Erkek 6grenci 45 48,4 41 50,0
Kiz 6grenci 48 51,6 41 50,0

Tablo 4°de okullara gore deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dagilimi goriilmektedir.
Deney grubunda arastirmaya konu olan 24 kisinin (%25,8) Kazim Kaynak Lisesi’nde, 23
kisinin (%24,7) Anafartalar Lisesi’nde okudugu ve bu gruptaki 48 dgrencinin (%51,6) kiz
ogrenci oldugu belirlenmistir. Kontrol grubundaki 19 kisinin (%23,2) Kazim Kaynak
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Lisesi’nde, 18 kisinin Anafartalar Lisesi’'nde (%22,0) okudugu ve kontrol grubundaki 41
kisinin (%50,0) erkek/kiz oldugu belirlenmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin BPDF Puanlarinin Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu
Bagar1 puanlari X+S.S. Median X +S.S. Median p*
[Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 16,74+3,06 17,0 18,83+2,23 20,0 Z=-2,369
Lisesi [10,0-21,0] [13,0-22,0] p=0,018
Son test 26,83+3,19 27,0 21,17+£3,40 22,5 t=5,481
[21,0-33,0] [13,0-26,0] p=0,000
Denizli On test 21,57£5,12 23,5 22,63£2,84 23,0 t=-0,682
Anadolu Lisesi [11,0-27,0] [18,0-27,0] p=0,503
Son test 30,00+3,31 31,0 24,88+3,22 25,5 t=4,294
[23,0-34,0] [18,0-30,0] p=0,000
Kazim Kaynak On test 13,42+4,61 13,0 16,63+5,70 16,0 t=-2,045
Lisesi [6,0-20,0] [8,0-29,0] p=0,047
Son test 21,33+5,11 22,0 20,47+5,81 22,0 t=0,516
[8,0-32,0] [10,0-31,0] p=0,609
Mustafa On test 19,94+1,34 20,0 21,3546,96 24,0 t=-0,821
Kaynak Lisesi [18,0-22,0] [8,0-30,0] p=0,423
Son test 28,71+2,91 29,0 23,82+7,19 25,0 t=2,596
[22,0-33,0] [9,0-34,0] p=0,017
fbrahim On test 21,47+3.23 22,0 24,33+3,42 25,0 t=-2,234
Cinkaya Sosyal [17,0-28,0] [17,0-30,0] p=0,035
Bilimler Lisesi ~ Sontest  30,60+2,84 32,0 26,17+1,94 26,0 t=4,593
[25,0-35,0] [23,0-29,0] p=0,000

L3

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun dl¢iim degerleriyle karsilagtirilmasinda “Independent Sample-t
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun ol¢iim degerleriyle
karsilastirllmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmustir.

BPDF=Basar1 Puanini Degerlendirme Formu

Tablo 5’te deney ve kontrol grubunun BPDF puanlarinin dagilimi bulunmaktadir.
Anafartalar Lisesi’nde deney ve kontrol grubundakilerin basar1 6n test puanlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (Z=-2,369; p=0,018). Anafartalar
Lisesi’nde kontrol grubunun basar1 6n test puanlari, deney grubundan istatistiksel olarak

anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Anafartalar Lisesi’nde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 son test puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=-5,481; p=0,000).
Anafartalar Lisesi’nde deney grubunun basart son test puanlari, kontrol grubundan

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Denizli Anadolu Lisesi’'nde deney ve kontrol grubuna goére basari On test puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Bu lisenin deney ve kontrol
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grubuna gore son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilmistir (t=4,294; p=0,000). Denizli Anadolu Lisesi’'nde deney grubunun basari son test

puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gore basari On test puanlarmin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-2,045; p=0,047). Kazim
Kaynak Lisesi’nde kontrol grubunun basar1 6n test puanlari, deney grubundan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna

gore basari son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Mustafa Kaynak Lisesi’nde deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin basari on test
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi saptanmistir (p>0,05).
Ayni lisedeki deney ve kontrol grubundakilerin basari son test puanlari acisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=2,596; p=0,017). Mustafa Kaynak
Lisesi’nde deney grubunun basar1 son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak

anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi'nde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 On test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir (t=-2,234,
p=0,035). Sosyal Bilimler Lisesi’nde kontrol grubunun basar1 On test puanlari, deney

grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’nde deney ve kontrol grubundakilerin basar1 son
test puanlart agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=4,593;
p=0,000). Sosyal Bilimler Lisesi’nde deney grubunun basari son test puanlari, kontrol

grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Simiilasyon, 6grencilerin bilgiyi aktarabilmelerini, sinifta daha fazla katilim saglamalarini
ve daha fazla motivasyona ve sonugta Ogrenmeyi artirmalarina olanak tanir. Dahasi,
simiilasyon, gelismis Oz-yeterlilik ile sonuclanan bir dizi sosyal fayda saglar
(https://www.usma.edu/cfe/Literature/Schuck_10.pdf). Simiilasyonda ger¢ek diinyadaki
gibi deneyimler tecriibe edilmektedir. Ornegin ilkel donemde avci olarak var olmaya
caligmak nasil olurdu, sorusunun deneyimini simiilasyon ile ortaya koymak miimkiindiir.
Diger taraftan simiilasyon, sorunu ¢ézme firsat1 saglamaktadir. Bu ise egitimden gercek
hayat durumuna daha fazla bilgi transferi saglayacaktir. Katilimcilar simiilasyon sirasinda
aldiklar1 kararlarin sonuglarin1 yasayarak deneyimlemeleri bakimindan teknigi dikkat

cekicidir. Simiilasyon teknigi, gerek alinan kararlar gerek tehlikeli olabilecek farkli
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uygulamalarin zararl etkilerini katilimcilara yasatmadigr icin ayni1 zamanda giivenli bir
egitim teknigidir. Ornegin gercek bir kaza olmadan siiriis simiilatdriinde bir¢ok hata
yapilabilir (Cruickshank ve Telfer,1980: 77). Andrew ve Meligrana (2012: 706-707)
yaptiklar1 ¢galismada simiilasyonun planlamada, 6grencilere miizakere 6gretmede, yeterli 6z
giiveni saglamada ve daha iyi ¢ikarimlar saglama acisindan olduk¢a yararl ve etkili bir
ara¢ oldugunun altim1 ¢izmektedir. Bununla birlikte karsilasacaklart sorunlari daha
meziyetli yonetmeyi de o6grettigi hususunu da belirtmislerdir. Sands ve Shelton (2010:
134), simiilasyonun asil degerinin 6grencinin 6grenme seviyesini bir sonraki asamaya
tasimak, oldugunu; bu bir sonraki agamanin Ogrencilerin anlama kapasitesinin basitce
kavramadan anlamaya yiikselmesi olduguna vurgu yapmustir. Hertel ve Millis (2002: 4-5)
simiilasyonun derinlemesine 6grenmeyi saglayan giiclii bir 6grenme araci oldugunu ifade
etmistir. Corbeil ve Laveault (2011: 472-473) simiilasyonun hem bilgi edinme hem de
anlama acisindan, tarih Ogretmek icin nasil bir ara¢ olacagi tlizerine bir c¢alisma
yapmuglardir. Deney grubundakilerin 44°# siirekli olarak 4 aylik bir siire boyunca
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Bu calismadan edindikleri sonuglara gore simiilasyonun
dersteki bir 6grenme kadar etkili oldugunu savunmuslardir. Simiilasyon oyununa katilan
Ogrenciler ise oyun icinde ¢esitli tarihsel veriler arasindan, stratejik durumlari i¢in en
yararli olanlar1 sectiklerine vurgu yapmislardir. Kantitatif olarak da degerlendirdiklerinde
sonuclarin anlama bakimindan ayni oldugunu belirtmislerdir. Simiilasyon hem fikirleri
gorsel olarak sunar hem de dogrudan 6grencinin bilingaltini etkileyen bigimde bir kanit
sunmus olur. Bu nedenlerle Birt ve Nichol (1976: 5) tarih oyunlar1 ve simiilasyonun
Ogretici bir yontem sagladigini savunmuslardir. DiCamillo ve Gradwell, (2012: 12)
simiilasyonun oOgrencinin ihtiyaglarini karsilayan bir yol oldugunu ifade etmislerdir.
Simiilasyonun 6grencilerin verimli, yaratici, ilgili, 6zgiivenli olmalarina katki sagladigini
ve etkin Ogrenmeyi merkeze alarak dersin islenmesine katki sundugunu iddia

etmektedirler.

Bazi1 arastirmacilar simiilasyonun smif ortaminda aktif 68renmeyi destekledigine
inanmaktadirlar (Alvarez, 2008; Moorhouse, 2008). Smif simiilasyonu baz1 gergek
olgularin smirli bir modelidir (Clegg, 1991: 523). Arastirmacilar simdiye kadar
simiilasyonun tarihsel kavramlarin egitiminde yardimei oldugunu, tarih ve sosyal bilimleri
cekici hale getirdiklerini ileri stirmektedirler (Boocock ve Schild, 1968; De Leon, 2008;
Gehlbach vd., 2008). Ornegin, Gehlback vd. (2008) 305 ortaokul dgrencisiyle internet

tabanli kiiresel egitim similasyonunu denedikleri arastirmalarinda 6grenci motivasyonunda
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ve basarisinda artis elde etmislerdir. Yine yapilan bir bagka calismada simiilasyon
tekniginin simiilasyon uygulanmayan 6grenci grubuna gore basari diizeylerinde anlaml

farklilik oldugu saptanmistir (Aydogdu, 2017).

Yukaridaki kaynaklarda belirtildigi gibi simiilasyon tekniginin egitimde ogrencilerin
basarilar1 iizerinde olduk¢a olumlu etkisi vardir. Bu arastirmada simiilasyon teknigi
uygulanan okullarin 6grencilerinin geleneksel 6gretim olan diiz anlatim uygulanan kontrol
grubu Ogrencilerine gore son test BPDF puanlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0.05) (Tablo 5). Kazim Kaynak Lisesi’ndeki 6grencilerde
de kontrol grubuna gore deneysel islem sonrasi basar1 puanlarinda yiikselme olmasina
ragmen bu ylikselmenin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulgulanmistir. Arastirmada
aliman liseler arasinda lise giris sinav puanlari baz alinmistir. Bu degerlendirmeye gore
liseler, lise giris sinavlar1 sonuglarina gore akademik olarak diisiik, orta ve yiiksek olarak
siiflandirilmigtir. Bu lise alman diger liselere gore diisiik puanla girilen bir lisedir.
Dolayisiyla bu okulun 6grencilerinin akademik basar1 puanlar1 diger okullarin akademik
basar1 puanlarindan diisliktiir. Bu lisede son test sonuclarinin kontrol grubuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin ¢ikmamasinin bundan kaynaklanabilecegi tahmin

edilmektedir.

4.2. Ogrencilerin On Test ve Son Test EDEO Puanlarina Ait Bulgular

“Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi olgegi puanlar1 gruplara (deney-kontrol),
Olglimlere (Ontest-sontest) gore farklilasmakta midir?” sorusu dogrultusunda istatistiksel

analizler Tablo 6’da verilmistir
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin EDEO Puanlarimin Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu
EDEO 6lgegi X +S.S. Median X +S.S. Median [Min- P*
[Min-Max] Max]
Anafartalar On 115,69+202,13 116,0 112,67+17,22 114,0 t=0,617
Lisesi test [86,0-140,0] [86,0-138,0] p=0,541
Son  135,30+8,08 137,0 112,67+£12,69 1125 t=6,953
test [114,0-147,0] [89,0-140,0] p=0,000
Denizli On  110,43£9,74 106,5 117,75€15,39  115,0 t=-1,530
Anadolu test [98,0-131,0] [91,0-150,0] p=0,137
Lisesi Son  129,00+11,04 129,5 118,50+15,28  116,0 t=2,128
test [108,0-149,0] [88,0-150,0] p=0,042
Kazim On 101,08+11,32 104,0 115,63+£16,42 112,0 t=-3,434
Kaynak test [82,0-125,0] [86,0-143,0] p=0,001
Lisesi Son  123,71+16,97 128,5 117,32+15,48  112,0 Z=-1,371
test [84,0-145,0] [90,0-141,0] p=0,170
Mustafa On  99,71+8,47 102,0 113,82+15,15 1150 Z=-2,758
Kaynak test [73,0-110,0] [86,0-135,0] p=0,006
Lisesi Son 123,41+11,49 125,0 113,06+15,79 114,0 t=2,186
test [95,0-148,0] [80,0-138,0] p=0,036
Ibrahim On  108,73+13,11 110,0 109,42+15,04  105,5 t=-0,126
Cinkaya test [87,0-129,0] [90,0-134,0] p=0,901
Sosyal Son 137,27+7,54 139,0 106,75+15,83 104,0 t=6,609
Bilimler test [123,0-149,0] [83,0-134,0] p=0,000
Lisesi

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun dl¢lim degerleriyle karsilastirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun Jl¢iim degerleriyle
kargilagtirilmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmistir.

EDEO=Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi

Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEQO 6n test puanlari agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol
grubuna gére EDEO son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlaml farklilik tespit
edilmistir (t=6,953; p=0,000). Anafartalar Lisesi’nde deney grubunun EDEO son test

puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Denizli Anadolu Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO 6n test puanlari agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Denizli Anadolu Lisesi’nde
deney/kontrol grubuna gére EDEO son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli
farklilik tespit edilmistir (t=2,128; p=0,042). Denizli Anadolu Lisesi’nde deney grubunun
EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha

yuksektir.

Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO 6n test puanlari agisindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=2,128; p=0,042). Kazim Kaynak
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Lisesi’nde kontrol grubunun EDEO 6n test puanlari, deney grubundan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksektir. Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gore

EDEO son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Mustafa Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO 6n test puanlari agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (Z=-2,758; p=0,006). Mustafa Kaynak
Lisesi’nde kontrol grubunun EDEO 6n test puanlari, deney grubundan istatistiksel olarak

anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Mustafa Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO son test puanlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=2,186; p=0,036). Mustafa Kaynak
Lisesi’'nde deney grubunun EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak

anlaml1 diizeyde daha ytiksektir.

Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi'nde deney/kontrol grubuna gére EDEO &n test
puanlart agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Sosyal Bilimler
Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO son test puanlar1 acisindan istatistiksel
olarak anlaml farklilik tespit edilmistir (t=6,609; p=0,000). Sosyal Bilimler Lisesi’'nde
deney grubunun EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksektir.

Elestirel diistinme, farkli goriisleri barindiran genis bir kuramsal ¢erceveye sahip olmasina
karsin; diisiinme becerisi, yeterlilik ve tutumlari acisindan agiklikla tanimlanabilir bir
kavram olma durumuna gelmis ve bu da dogal olarak egitim yoluyla bireylere
kazandirilabilir bir nitelige kavugmasini saglamistir. Nitekim giinlimiizde konuya yonelik
yapilan arastirmalarin da elestirel diisiinmenin ne oldugundan c¢ok hangi bireysel ve
cevresel etkenlerden etkilendigi, hangi 6grenme-6gretme stratejileriyle kazanildigi, nasil
i¢sellestirilip yapilandirildig: gibi sorulara odaklanmis olmasi da bu gelismenin bir sonucu
olarak degerlendirilebilir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, 39).

Elestirel diistinebilme ve etkili kararlar alabilme, bilissel becerilerdir. Epstein (1999)’e
gore elestirel diisiinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye ¢alisan ¢ok fazla kisinin
oldugu diinyaya kars1 bir savunmadir. Elestirel diisiinme yetenegi, bireyleri dogrulanmamis
iddia ve disilinceler arasinda bocalamaktan kurtarir. Elestirel diisiinme bilgi iiretimini
hareket ettiren motordur. Demokratik bir toplumda bireylerin elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmalari, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini karsilastiklar

karmagik sosyal problemlerin ¢oziimiinde kullanmalar1 ¢ok Onemlidir. Egitim
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felsefecilerinin goriislerine gore elestirel diisiinme Ogretim siirecinde kullanilabilecek

seceneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir parcasidir (Norris, 1985).

Simiilasyon, iletisim, uzlasma ve elestirel diistinme becerileri edinme, takim caligmasi
becerilerini gelistirme olanagi sunmaktadir (Asal ve Blake, 2006: 2). Ogrencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmesine imkan tanir. Bu tlir 6grenme yaklagimlari sayesinde 6grenciler
bilgiyi daha uzun siireli koruyabilirler (Dougherty, 2003: 240). Siire¢ boyunca 6grenciyi
diisiinmeye, aktif bir rol almaya zorlayan simiilasyon derslere bir deger katmaktadir. Bu
yontemde grencinin pasif bir dinleyici durumunda kalmasi miimkiin olmamaktadir. Iyi
planlanan bir simiilasyon teknigi, bir zaman makinesine binip tarihi bir olayin tekrar
degerlendirilmesine imkan verir ve ogrencilerin bilgi kazanimini bir¢cok yolla artirir

(Tuovien, 2003: 8; Akt. Akca Berk, 2012).

Simiilasyon ogrenciye aldiklar1 kararlarin ya da karsilastiklari durumlar karsisindaki
hareketlerin siirecini ve sonuglarini 6ngérme olanagi saglar. Bunun yaninda, gdzlenen
olaylarin meydana gelme sebepleri, degisen 6n sonuglarin etkilerini kesfetme, fikirleri
degerlendirme, i¢ yiizlinii anlama ve elestirel diisiinmeyi giidiileme konularinda yardimci

olur (Lunce, 2006: 40).

Literatiir bilgisini destekleyecek sekilde bu calismada da 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi 6l¢egi puanlarinin simiilasyon teknigi uygulanan deney grubunda kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiikseldigi saptanmistir (p<<0,05) (Tablo 3). Ancak
Kazim Kaynak Lisesi’ndeki Ogrencilerde kontrol grubuna gore deneysel islem sonrasi
elestirel diislinme puanlarinda yiikselme olmasina ragmen bu yiikselmenin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 saptanmustir. Ogrencilerin basar1 puanlarinda olumlu etkisi olan
simiilasyon tekniginin elestirel diisiinme becerisinde de etkisi olabilmektedir. Akademik
basarilar1 yiiksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri artabilmektedir. Bu okulun
ogrencilerinin akademik basar1 puanlart diger okullarin 6grencilerinin akademik bagari
puanlarindan diisiiktiir. Bu lisede son test sonuglarinin kontrol grubuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin ¢ikmamasinin bu nedenden dolayr olabilecegini

diistindiirmektedir.
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4.3. Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Alt Ol¢ek Puanlarna Ait Bulgular

“Deneysel islem sonrasinda farkli okullarda 6grenim goren Ogrencilerin savas ve bariga
yonelik tutum 6l¢egi puanlarinda anlamli farklilik var midir?” sorusu i¢in analiz sonuglari

Tablo 7-12°de verilmistir.
Tablo 7

Osrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savasin Nedenleri Alt Olgek Puanlarinin

Dagilimi
Savasin Nedenleri Deney grubu Kontrol grubu
[SBYTO] X+S.S. Median X+S.S. Median p*
[Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 2,16+0,79 2,3 2,67+0,88 2,5 t=-1,921
Lisesi [1,0-4,0] [1,5-4,3] p=0,062
Son test 2,284+0,67 2,3 2,69+0,86 2,5 t=-1,728
[1,0-3,5] [1,5-4,3] p=0,092
Denizli On test 2,59+0,83 2,6 2,31+0,60 2,4 t=1,060
Anadolu Lisesi [1,0-4,0] [1,5-3,3] p=0,298
Son test 2,32+0,65 2,1 2,19+0,55 2,3 Z=-0,335
[1,5-3,3] [1,0-3,0] p=0,737
Kazim Kaynak On test 2,82+0,82 2,9 2,69+0,74 3,0 t=0,522
Lisesi [1,0-4,5] [1,3-3,8] p=0,604
Son test 2,59+0,61 2,6 2,69+0,71 3,0 t=-0,516
[1,5-3,8] [1,3-3,8] p=0,609
Mustafa On test 2,57+0,56 2,5 2,21+0,79 2,3 t=1,566
Kaynak Lisesi [1,3-3,5] [1,0-3,8] p=0,127
Son test 2,53+0,54 2,8 2,26+0,75 2,3 t=1,175
[1,3-3,5] [1,0-4,0] p=0,248
Ibrahim On test 2,95+0,73 3,0 2,69+0,60 2,8 t=1,003
Cinkaya Sosyal [1,3-4,0] [1,5-3,5] p=0,325
Bilimler Lisesi  Son test 2,62+0,52 2,8 2,63£0,67 2,9 t=-0,037
[1,5-3,5] [1,3-3,5] p=0,971

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle karsilagtirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun Ol¢iim degerleriyle
kargilagtirilmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmistir.

SBKOTO= Savas ve Barig” Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlar1 Olgegi

Tablo 7°de dgrencilerin 6n test ve son test SBYTO Savasin Nedenleri alt dlgek puanlarinin
dagilim1 bulunmaktadir. Tablo incelendiginde Anafartalar Lisesi’ndeki, Denizli Anadolu
Lisesi’ndeki, Kazim Kaynak Lisesi’ndeki, Mustafa Kaynak Lisesi’ndeki ve Ibrahim
Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’ndeki deney ve kontrol grubundaki &grencilerin SBYTO
Savasin Nedenleri alt 6lgek 6n-son test puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik saptanmamaistir (p>0,05).
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Tablo 8

Osrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savasin Sonuclari Alt Olcek Puanlarinin

Dagilimi
Savasin Sonuglar1  Deney grubu Kontrol grubu
[SBYTO] X+S.S. Median X+S.S. Median p*
[Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 3,67+0,95 3,9 3,46+0,80 3,5 Z=-1,159
Lisesi [1,6-4,8] [2,3-5,0] p=0,246
Son test 3,66+0,86 39 3,57+0,68 3,7 t=0,335
[1,6-5,0] [2,4-5,0] p=0,740
Denizli On test 3,65+0,67 3,7 4,314+0,40 4,3 t=-3,320
Anadolu Lisesi [2,4-4,6] [3,7-5,0] p=0,003
Son test 4,13+0,47 4,2 4,40+0,36 4.4 t=-1,723
[3,1-4,7] [3,8-5,0] p=0,096
Kazim Kaynak On test 3,70+0,64 3,4 4,12+0,37 41 t=-2,735
Lisesi [2,6-5,0] [3,6-4,8] p=0,009
Son test 4,00+0,54 3,9 4,08+0,38 41 t=-0,562
[3,0-5,0] [3,6-4,8] p=0,577
Mustafa On test 3,86+0,41 4,0 3,76+0,66 3,8 t=0,487
Kaynak Lisesi [2,9-4,4] [2,2-5,0] p=0,629
Son test 3,84+0,71 3,9 3,69+0,79 3,9 t=0,557
[2,7-4,9] [1,9-4,9] p=0,582
[brahim On test 3,56+0,69 3,6 3,74+0,52 3,7 t=-0,768
Cinkaya Sosyal [2,4-5,0] [2,8-4,6] p=0,450
Bilimler Lisesi Son test 3,85+0,68 3,8 3,88+0,49 3,8 t=-0,150
[2,9-5,0] [3,1-4,8] p=0,882

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle karsilastirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun Jl¢iim degerleriyle
kargilagtirilmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmistir.

SBKOTO= Savas ve Baris Kavramu ile Tlgili Ogrenci Tutumlaru Olgegi

Anafartalar Lisesi’nde deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savasin Sonuglar1 6n-son

test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Denizli Anadolu Lisesi’nde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin SBYTO Savasin
Sonuglar1 6n test puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir
(t=-3,320; p=0,003). Denizli Anadolu Lisesi’nde kontrol grubunun SBYTO savasin
sonuglar1 On test puanlari, deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Denizli Anadolu Lisesi'nde deney/kontrol grubuna gore SBYTO Savasin

Sonuglari son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére SBYTO Savasm Sonuglari 6n test
puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=-2,735; p=0,009).
Kazim Kaynak Lisesi'nde kontrol grubunun SBYTO savasin sonuglart &n test puanlari,

deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Kazim Kaynak
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Lisesi’nde deney/kontrol grubuna goére SBYTO savasin sonuglart son test puanlari

acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’nde deney ve kontrol
grubundakilerin SBYTO savasin sonuglar1 6n veya son test puanlar1 agisindan istatistiksel

olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05) (Tablo 8).
Tablo 9

Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Vatanseverlik ve Kahramanlk Alt Olgek

Puanlarimin Dagilimi

Vatanseverlik ve Deney grubu Kontrol grubu
Kahramanlik [SBYTO] X+S.S. Median X+S.S. Median p*
[Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 3,24+0,50 3,4 3,66+0,68 3,6 t=-2,290
Lisesi [2,3-4,0] [2,1-4,7] p=0,028
Son test 3,48+0,69 3,6 3,81+0,66 3,8 t=-1,555
[2,4-4,6] [2,4-4,7] p=0,128
Denizli On test 2,99+0,76 33 3,27+0,58 3,4 Z=-0,919
Anadolu Lisesi [1,6-3,9] [2,3-4,1] p=0,358
Son test 3,16+0,82 3,3 3,29+0,64 3,4 t=-0,490
[1,6-4,1] [2,3-4,4] p=0,628
Kazim Kaynak On test 3,64+0,54 3,6 3,43+0,63 3,6 Z=-0,737
Lisesi [2,6-4,6] [2,1-4,1] p=0,461
Son test 3,80+0,45 3,8 3,41+0,64 3,6 Z=-1,721
[3,0-4,7] [2,1-4,1] p=0,085
Mustafa On test 3,08+0,62 3,1 2,98+0,78 3,1 t=0,382
Kaynak Lisesi [2,0-4,0] [1,6-4,3] p=0,705
Son test 3,29+0,74 3,4 3,05+0,80 2,9 t=0,892
[1,7-4,3] [1,6-4,4] p=0,379
Ibrahim On test 3,32+0,84 3,3 3,55+0,57 3,6 t=-0,789
Cinkaya Sosyal [1,9-4,9] [2,7-4,4] p=0,437
Bilimler Lisesi  Son test 3,50+0,67 3,6 3,57+0,53 3,6 t=-0,282
[2,1-4,4] [2,9-4,3] p=0,780

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle karsilastirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun oOlglim degerleriyle
kargilastirilmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmigtir.

SBKOTO= Savas ve Baris Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlari Olgegi

Tablo 9°da 6grencilerin 6n test ve son test SBYTO Vatanseverlik ve Kahramanlik alt 6lgek
puanlarinin dagilimi goriilmektedir. Anafartalar Lisesi’nde deney ve kontrol grubundaki
katilimcilarin SBYTO Vatanseverlik ve Kahramanlik 6n test puanlar1 agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulgulanmistir (t=-2,290; p=0,028). Anafartalar Lisesi’nde
kontrol grubunun SBYTO Vatanseverlik ve Kahramanlik 6n test puanlari, deney

grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Anafartalar Lisesi deney ve

111



kontrol grubundakilerin SBYTO Vatanseverlik ve Kahramanlik son test puanlar1 agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamgtir (p>0,05).

Denizli Anadolu Lisesi, Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve ibrahim Cinkaya
Sosyal Bilimler Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Vatanseverlik ve
Kahramanlik On- son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik yoktur

(p>0,05).
Tablo 10

Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savunma Alt Olcek Puanlarimin Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu
Savunma [SBYTO] X+S.S. Median X+S.S. Median p*
[Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 3,67+0,74 4,0 4,17+0,79 4,3 Z=-2,213
Lisesi [1,7-4,7] [2,0-5,0] p=0,027
Son test 3,86+0,67 3,7 4,44+0,73 45 Z=-3,151
[2,0-5,0] [2,0-5,0] p=0,002
Denizli On test 3,54+1,01 3,7 4,04+0,56 3,8 t=-1,689
Anadolu Lisesi [1,3-5,0] [3,0-5,0] p=0,102
Son test 3,79+0,97 3,8 4,13+0,50 4,3 t=-1,222
[1,7-5,0] [3,0-5,0] p=0,232
Kazim Kaynak On test 4,36+0,63 4,3 4,49+0,60 47 Z=-0,820
Lisesi [2,7-5,0] [3,0-5,0] p=0,412
Son test 4,51+0,37 4,3 4,52+0,61 47 Z=-0,814
[3,7-5,0] [3,0-5,0] p=0,415
Mustafa On test 3,63+0,72 3,7 3,67+0,13 4,0 Z=-0,851
Kaynak Lisesi [2,0-5,0] [1,0-5,0] p=0,395
Son test 3,88+1,14 4,3 3,84+1,23 4,3 Z=-0,122
[1,0-5,0] [1,7-5,0] p=0,903
Ibrahim On test 4,18+0,58 4,0 3,83+0,87 3,8 t=1,235
Cinkaya Sosyal [3,0-5,0] [1,7-5,0] p=0,228
Bilimler Lisesi  Son test 4,22+0,47 4,0 4,03+0,85 4,2 7=-0,176
[3,7-5,0] [1,7-5,0] p=0,861

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle karsilastirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun oOlglim degerleriyle
karsilastirllmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmustir.

SBKOTO= Savas ve Baris Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlar Olgegi

Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol grubundaki dgrencilerin SBYTO Savunma on test
puanlar1 ac¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Z=-2,213;
p=0,027). Anafartalar Lisesi’nde kontrol grubunun SBYTO savunma &n test puanlari,

deney grubundan istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol grubu SBYTO Savunma son test puanlari agisindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (Z=-3,151; p=0,002). Anafartalar
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Lisesi’nde kontrol grubunun SBYTO Savunma son test puanlari, deney grubundan

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Denizli Anadolu Lisesi, Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve ibrahim Cinkaya
Sosyal Bilimler Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savunma 6n-son test
puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05) (Tablo

10).
Tablo 11

Ogrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savas, Baris ve Tarih Alt Olcek Puanlarimin

Dagilimi
Deney grubu Kontrol grubu
Savas, Barnig ve Tarth X485 S~ Median X+S.S.  Median p*
[SBYTO] [Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 3,72+0,59 3,8 3,67+0,42 3,7 7=-0,728
Lisesi [2,2-4,5] [3,0-4,3] p=0,466
Son test 3,86+0,47 3,8 3,82+0,45 3,9 t=0,213
[2,8-4,7] [3,0-4,5] p=0,833
Denizli On test 3,38+0,46 3,5 3,56+0,36 3,7 7=-1,224
Anadolu Lisesi [2,5-4,0] [2,7-4,0] p=0,221
Son test 3,50+0,48 3,5 3,63+0,39 3,7 t=-0,851
[2,8-4,7] [2,8-4,3] p=0,402
Kazim Kaynak On test 3,74+0,60 3,8 3,68+0,45 3,7 t=0,367
Lisesi [2,5-4,7] [2,7-4,3] p=0,715
Son test 3,97+0,35 3,8 3,74+0,49 3,7 t=1,791
[3,3-4,8] [2,7-4,3] p=0,081
Mustafa On test 3,46+0,41 3,5 3,45+0,71 3,5 t=0,050
Kaynak Lisesi [2,8-4,2] [1,7-4,5] p=0,961
Son test 3,71+0,66 3,8 3,40+0,83 3,7 t=1,186
[2,2-4,7] [1,0-4,7] p=0,244
Ibrahim On test 3,42+0,79 3,7 3,72+0,64 3,6 t=-1,065
Cinkaya Sosyal [1,8-4,8] [2,7-4,8] p=0,297
Bilimler Lisesi ~ Sontest  3,67+0,48 3,7 3,83+0,55 3,8 t=-0,840
[2,8-4,8] [3,0-4,5] p=0,409

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun 6lgiim degerleriyle karsilagtirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle
karsilastirllmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmustir.

SBKOTO= Savas ve Barig Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlari Olgegi

Tablo 11°de dgrencilerin 6n test ve son test SBYTO Savas, Baris ve Tarih alt 6lgek
puanlarinin dagilimi bulunmaktadir. Tablo incelendiginde Anafartalar Lisesi, Denizli
Anadolu Lisesi, Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim Cinkaya Sosyal
Bilimler Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savas, Baris ve Tarih dn-son test

puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (p>0,05).
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Tablo 12

Osrencilerin On Test ve Son Test SBYTO Savaslarin Onlenmesi Alt Olcek Puanlarinin

Dagilimi
. Deney grubu Kontrol grubu
Savaslarin Onlenmesi X +S.S.  Median X+S.S.  Median p*
[SBYTO] [Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar On test 3,89+0,52 3,8 3,66+0,56 3,6 Z=-1,464
Lisesi [2,5-4,6] [2,7-5,0] p=0,143
Son test 3,93+0,53 41 3,54+0,60 3,5 t=2,161
[2,5-4,8] [2,6-5,0] p=0,037
Denizli On test 3,45+0,65 3,6 3,31+0,29 3,3 t=0,784
Anadolu Lisesi [2,5-4,4] [2,6-3,7] p=0,444
Son test 3,53+0,46 3,6 3,30+0,23 3,3 t=1,698
[2,5-4,2] [2,7-3,7] p=0,106
Kazim Kaynak On test 3,77+0,57 3,9 3,60+0,48 3,7 t=1,040
Lisesi [2,7-5,0] [2,8-4,5] p=0,305
Son test 3,94+0,34 3,9 3,63+0,50 3,8 t=2,328
[3,5-4,6] [2,8-4,5] p=0,025
Mustafa On test 3,13+0,41 3,2 3,23+0,71 3.4 t=-0,510
Kaynak Lisesi [2,3-3,8] [1,5-4,6] p=0,614
Son test 3,35+0,63 3,5 3,28+0,63 3,4 t=0,322
[1,9-4,4] [1,6-4,5] p=0,749
[brahim On test 3,23+0,48 3,0 3,45+0,64 3,5 t=-1,012
Cinkaya Sosyal [2,5-4,5] [2,2-4,6] p=0,321
Bilimler Lisesi Son test 3,25+0,43 3,3 3,54+0,58 3,5 t=-1,501
[2,6-4,1] [2,3-4,6] p=0,146

*Normal dagilima sahip iki bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle karsilastirilmasinda “Independent Sample-t”
test (t-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun J6l¢iim degerleriyle
karsilagtirllmasinda “Mann-Whitney U” test (Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmustir.

SBKOTO= Savas ve Baris Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlar1 Olgegi

Anafartalar Lisesi’'nde deney/kontrol grubundakilerin SBYTO Savaslarin Onlenmesi &n
test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi bulunmustur (p>0.05).
Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére SBYTO Savaslarin Onlenmesi son test
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=-2,161; p=0,037).
Anafartalar Lisesi'nde deney grubunun SBYTO savaslarin 6nlenmesi son test puanlari,

kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubundakilerin SBYTO Savaslarin Onlenmesi
Oon test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr saptanmistir
(p>0.05). Kazim Kaynak Lisesi'nde deney/kontrol grubuna goére SBYTO savaslarin
Onlenmesi son test puanlari acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir
(t=2,328; p=0,025). Kazzim Kaynak Lisesi’nde deney grubunun SBYTO Savaslarmn
Onlenmesi son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha

yuksektir.
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Denizli Anadolu Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi
deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savaslarin Onlenmesi 6n-son test puanlarinda

ise istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulgulanmistir (p>0.05) (Tablo 12).

Bireyler ¢evrelerinde olusan olaylara karsi genellikle olunlu-olumsuz anlamlar yiiklerler.
Bu olumlu-olumsuz anlamlari, kazanilmig bireysel deneyimler olarak yansitirlar. Bu
deneyimler sonucunda kiside inanglar ve yaklasimlar sekillenir. Bu inan¢ ve yaklagimlar
tutum olarak adlandirilir Kiside herhangi bir yasanti ile ilgili deneyimlerin olusabilmesi
icin bireylerin zamana ihtiyaci olabilmektedir. Tutumlar sonradan edinilen, belirli bir siire
devam eden duyussal, bilissel ve edimsel boyutlar1 olan psikolojik yapilanmalar oldugu
soylenebilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Yukaridaki verilere bakildiginda dgrencilerin
SBYTO alt élgek dn-son test puanlarinda deney ve kontrol gruplarinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliskinin olmadig1 belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismada simiilasyon teknigi Paris
Barig Konferansi dersi i¢in uygulanmistir. Herhangi bir durumla ilgili tutum degisikliginin
olabilmesi i¢in uzun siireli 6gretimin yapilmasit ve diizenli araliklarla takip edilmesi
olduk¢ca oOnemlidir. Bu ¢alismada anlamliligin olmamasit tek bir konu hakkinda
uygulamanin  yapilmasindan  siirekli  izlemin = olmamasindan  kaynaklandigini
diisiindiirmektedir. Yapilacak c¢alismalarda bu hususun goéz Oniine alinmasinin oldukga

onemli oldugu tahmin edilmektedir.

4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Sonrasinda Yaptiklari Oz

Degerlendirmelere Ait Bulgular

“Deneysel islem sonrasinda ogrencilerin 6grendikleri ve 0gretim siirecinde yaptiklariyla
ilgili 6z degerlendirmeleri nelerdir?” sorusu i¢in analiz sonuglar1 Tablo 13’°te
goriilmektedir. Ayrica bu bdlimde Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon
degerlerinin Siireglere Gore Karsilastirilmasi ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Okullara
Gore Simiilasyon Degerlerinin Siireglere Gore Karsilagtirilmasi bulunmaktadir (Tablo 14

ve Tablo 15).
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Tablo 13

Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Oz Degerlendirme Puanlarimin Dagilimi

Erkek (n=45) Kadin (n=48) Istatistiksel
Cinsiyet X+S.S. Median [Min- X+S.S. Median [Min- analiz*
Max] Max] Olasilik
Oz degerlendirme 88,47+8,60 89,0 85,60+10,81 87,0 Z=-1,066
[62,0-100,0] [58,0-100,0] p=0,286

*Normal dagilima sahip olmayan iki bagimsiz grubun ol¢iim degerleriyle karsilastiriimasinda “Mann-
Whitney U” test (Z-tablo degeri); iki bagimli grubun 6l¢iim degerleriyle kargilagtirilmasinda “Wilcoxon” test
(Z-tablo degeri) istatistikleri kullanilmugtir.

Tablo 13'te deney grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore 6z degerlendirme puanlarinin
dagilimi bulunmaktadir. Tabloya bakildiginda erkeklerin 6zdegerlendirme puanlarinin
kadinlara gore daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte cinsiyete gére 6z degerlendirme

puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).
Tablo 14

Deney  Grubundaki ~ Ogrencilerin  Simiilasyon — Degerlerinin  Siireclere ~ Gore

Karsilastirtlmasi
Siiregler Simiilasyon puanlari

X +S.S. Median [Min-Max]
Simiilasyon oncesi 2,714+0,26 2,8 [2,0-3,0]
Simiilasyon sirasinda 2,76+0,21 2,8 [2,0-3,0]
Simiilasyon sonrasi 2,68+0,18 2,7 [2,1-3,0]
Istatistiksel analiz* ¥?=5,543
Olasilik p=0,063

*Normal dagilima sahip olmayan {i¢ veya daha fazla bagimli grubun 6l¢iim degerleriyle karsilastiriimasinda
“Friedman” test (y?-tablo degeri) istatistikleri kullanilmistir.

Tablo 14’te deney grubundaki &grencilerin simiilasyon degerlerinin siireglere gore
karsilastirilmasi gortilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin siireclere gore simiilasyon

puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamuistir (p>0,05).
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Tablo 15

Deney Grubundaki Ogrencilerin Okullara Gére Simiilasyon Degerlerinin Siireglere Gore

Karsilastirtimasi
Simiilasyon
Okullar Simiilasyon oncesi Simiilasyon sirasinda Simiilasyon sonrasi
X+S.S.  Median X+S.S.  Median X+S.S.  Median
[Min-Max] [Min-Max] [Min-Max]
Anafartalar L 2,9 2,68+0,36 2,8 2,7440,08 2,7
[2,6-3,0] [2,0-3,0] [2,7-2,9]
DAL 2,73+0,31 2,9 2,69+0,24 2,6 2,67+0,23 2,7
[2,1-3,0] [2,4-3,0] [2,4-3,0]
Kazim Kaynak 2,56£0,27 2,5 2,81+0,15 2,8 2,74+0,14 2,8
[2,3-3,0] [2,6-3,0] [2,5-2,9]
Mustafa Kaynak 2,66+0,35 2,8 2,84+0,08 2,9 2,69+0,12 2,7
[2,0-3,0] [2,7-2,9] [2,4-2,8]
fbrahim Cinkaya 2,73+0,17 2,8 2,78+0,11 2,8 2,56+0,26 2,6
SBL [2,4-2,9] [2,7-3,0] [2,1-2,8]
[statistiksel analiz* v?=4,412 F=0,779 v?=3,990
Olasilik p=0,353 p=0,548 p=0,407

*Normal dagilima sahip {i¢ veya daha fazla bagimsiz grubun ol¢iim degerleriyle karsilagtirilmasinda
“ANOVA” test (F-tablo degeri); normal dagilima sahip olmayan ii¢ veya daha fazla bagimsiz grubun 6l¢im
degerleriyle karsilagtiriimasida “Kruskal-Wallis H” test (y?-tablo degeri) istatistikleri kullanilmistir.

Tablo 15°te deney grubundaki 6grencilerin okullara gore simiilasyon degerlerinin siireclere
gore karsilagtirilmasi bulunmaktadir. Tabloda okullara gore simiilasyon dncesi, simiilasyon
sirasinda ve simiilasyon sonrasi puanlar acisindan anlamli farklilik olmadigi tespit

edilmistir (p>0,05).

4.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri, Elestirel Diisiinme
Egilimleri, Savas ve Barisa Yonelik Tutumlar1 Arasindaki liskiye Ait Bulgular

“Deneysel islem sonrasinda 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri, elestirel diisiinme
egilimleri, savas ve barisa yonelik tutumlari arasinda anlamh bir iliski var midir?”

sorusuna ait analizler Tablo 16°de gosterilmektedir.
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Tablo 16

Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagsar: Diizeyleri, Elestirel Diisiinme
Egilimleri, Savas ve Barisa Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliski (n=93)

Korelasyon* BPDF  EDEO  S.N. S.S. V. S. S.B.T. S.0.
BPDF r 1,000 0,246 -0,174 0,093 -0,319 -0,261 -0,254 -0,313
p 0,017 0,094 0,375 0,002 0,011 0,019 0,002
EDEO r 0,246 1,000 0,093 -0,105 -0,110 -0,107 -0,145 -0,031
p 0,017 0,376 0,318 0,295 0,307 0,165 0,765
S.N. r -0,174 0,093 1,000 -0,483 0,359 0,341 0,092 -0,212
p 0,094 0,376 0,000 0,000 0,001 0,382 0,041
S.S. r 0,093 -0,105 -0,483 1,000 -0,189 -0,046 0,033 0,357
p 0,375 0,318 0,000 0,070 0,664 0,756 0,000
V. r -0,319 -0,110 0,359 -0,189 1,000 0,501 0,525 0,073
p 0,002 0,295 0,000 0,070 0,000 0,000 0,484
S. r -0,261 -0,107 0,341 -0,046 0,496 1,000 0,533 0,092
p 0,011 0,307 0,001 0,664 0,000 0,000 0,381
S.B.T. r -0,244 -0,145 0,092 0,033 0,525 0,533 1,000 0,408
p 0,019 0,165 0,382 0,756 0,000 0,000 0,000
S.0. r -0,313 -0,031 -0,212 0,357 0,073 0,092 0,408 1,000
p 0,002 0,765 0,041 0,000 0,484 0,381 0,000

*Normal dagilima sahip olmayan nicel degigkenlerinin iligkilerinin incelenmesinde “Spearman” korelasyon
katsayis1 kullanilmastir.

BPDF: Basar1 Puan1 Degerlendirme Formu, EDEO: Elestirel diisiinme egilim 6lcegi, S.N.: Savasin nedenleri,
S.S.: Savasin sonuglari, V.: Vatanseverlik, S.: Savunma, S.B.T.: Savas, baris ve tarih, S.0O.: Savasin
onlenmesi

Deney grubundakilerin basar1 puanlari ile EDEQ arasinda pozitif yonde, zayif derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (r=0,246; p=0,017). Basar1 puani arttik¢a,
EDEO artacaktir. Ayni1 sekilde basar1 puan1 azaldikga EDEO azalacaktir.

Deney grubundakilerin basar1 puanlari ile vatanseverlik, savunma, savas barig ve tarih,
savasin Onlenmesi puanlari arasinda negatif yonde, orta derecede ve istatistiksel olarak
anlaml iligki tespit edilmistir (p<0,05). Basar1 puani arttikca, vatanseverlik, savunma,
savas barig ve tarih, savasin Onlenmesi puanlar1 azalacaktir. Ayni sekilde, basar1 puam
azaldikca, vatanseverlik, savunma, savas barig ve tarih, savasin Onlenmesi puanlar

artacaktir.

Savasin nedenleri puanlari ile savasin sonuglar1 arasinda negatif yonde, orta derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iliski tespit edilmistir (r=-0,483; p=0,000). Savasin nedenleri
puanlari arttikca, savasin sonucglari puanlar1 azalacaktir. Aym sekilde, savasin nedenleri

puanlari azaldike¢a, savasin sonuglart puanlar1 artacaktir.

Savasin nedenleri puanlar1 ile vatanseverlik ve savunma puanlar1 arasinda pozitif yonde,
orta derecede ve istatistiksel olarak anlamli iliski tespit edilmistir (p<0,05). Savasin
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nedenleri puanlan arttik¢a, vatanseverlik ve savunma puanlart artacaktir. Ayni sekilde,

savasin nedenleri puanlari azaldikg¢a, vatanseverlik ve savunma puanlar1 azalacaktir.

Savasin nedenleri puanlar ile savasin 6nlenmesi arasinda negatif yonde, zayif derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (=-0,212; p=0,041). Savasin nedenleri
puanlari arttik¢a, savasin Onlenmesi puanlar1 azalacaktir. Ayni sekilde, savasin nedenleri

puanlari azaldik¢a, savasin dnlenmesi puanlari artacaktir.

Savasin sonuglar1 puanlari ile savasin 6nlenmesi arasinda pozitif yonde, orta derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (r=0,357; p=0,000). Savasin sonuglari
puanlari arttikga, savasin onlenmesi puanlari artacaktir. Ayni sekilde, savasin sonuglari

puanlari azaldike¢a, savasin dnlenmesi puanlari azalacaktir.

Vatanseverlik puanlar1 ile savunma, savas barig ve tarih puanlar1 arasinda pozitif yonde,
orta derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (p<0,05). Vatanseverlik
puanlar1 arttikca, savunma, savas barig ve tarih puanlari artacaktir. Ayni sekilde,

vatanseverlik puanlari azaldik¢a, savunma, savas baris ve tarih puanlar1 azalacaktir.

Savunma puanlari ile savas baris ve tarih puanlar1 arasinda pozitif yonde, orta derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iliski tespit edilmistir (r=0,533; p=0,000). Savunma puanlari
arttikca, savas baris ve tarih puanlart artacaktir. Ayni sekilde, savunma puanlar1 azaldikea,

savunma, savas baris ve tarih puanlar1 azalacaktir.

Savag baris ve tarih puanlari ile savasin 6nlenmesi arasinda pozitif yonde, zayif derecede
ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (r=0,408; p=0,000). Savas baris ve
tarih puanlari arttik¢a, savasin onlenmesi puanlari artacaktir. Ayni sekilde, savas barig ve

tarth puanlar1 azaldikga, savasin 6nlenmesi puanlari azalacaktir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde aragtirma sirasinda yapilan uygulamalardan elde edilen veriler 1s18inda sonug

ve Oneriler sunulacaktir.

5.1. Sonuglar

Bu boéliimde tarih egitiminde simiilasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi, simiilasyon tekniginin uygulanmasi, bu teknigin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi, savas-barisa yonelik tutumlarina etkisi, simiilasyon sonrasinda
yaptiklar1 6z degerlendirme bulgulari, deney grubundaki 6grencilerin akademik basgari
diizeyleri, elestirel diisiinme egilimleri, savas ve barisa yonelik tutumlart arasindaki iliski

sonuglar1 belirtilecektir.

5.1.1. Ogrencinin Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Sonuclar

e Uygulama sonucunda Anafartalar Lisesi’nde kontrol grubunun basari 6n test puanlari,
deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek iken son test puanlari
acisindan deney grubunun basari son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak

anlamli diizeyde daha ytiksektir.

e Denizli Anadolu Lisesi’nde deney ve kontrol grubuna gore basari 6n test puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur. Fakat deney grubunun basari son

test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksektir.

e Kazim Kaynak Lisesi’nde kontrol grubunun basar1 6n test puanlari, deney grubundan

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Kazim Kaynak Lisesi’nde

121



deney/kontrol grubuna gore basari son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli

farklilik tespit edilmemistir.

e Mustafa Kaynak Lisesi’nde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari 6n test
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 saptanmistir. Mustafa
Kaynak Lisesi’nde deney grubunun basar1 son test puanlari, kontrol grubundan

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

e Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’nde kontrol grubunun basar1 &n test puanlari,
deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Fakat deney
grubunun basar1 son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha ytiksektir.

Bu duruma gore Kazim Kaynak Lisesi disindaki okullarda deney grubunda 6grencinin

akademik basar1 degerlendirme puani daha fazla olmustur.

5.1.2. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Iliskin Sonuclar

e Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO 6n test puanlari agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur, fakat Anafartalar Lisesi’nde deney grubunun
EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha

yiiksektir.

e Denizli Anadolu Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO on test puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir. Denizli Anadolu
Lisesi’nde deney grubunun EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel

olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

e Kazim Kaynak Lisesi’nde kontrol grubunun EDEOQ &n test puanlari, deney grubundan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Kazim Kaynak Lisesi’nde
deney/kontrol grubuna gére EDEQO son test puanlar1 acisindan istatistiksel olarak

anlaml farklilik yoktur.

e Mustafa Kaynak Lisesi’nde kontrol grubunun EDEO &n test puanlari, deney grubundan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek olmakla birlikte deney grubunun
EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha

yuksektir.
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e [brahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére EDEO 6n test
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur, ancak Sosyal Bilimler
Lisesi’nde deney grubunun EDEO son test puanlari, kontrol grubundan istatistiksel

olarak anlamli diizeyde daha ytiksektir.

5.1.3. Ogrencilerin Savas-Barisa Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Anafartalar Lisesi’ndeki, Denizli Anadolu Lisesi’ndeki, Kazim Kaynak Lisesi’ndeki,
Mustafa Kaynak Lisesi’ndeki ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’ndeki deney ve
kontrol grubundaki dgrencilerin SBYTO Savasin Nedenleri alt dlgek 6n-son test puanlart

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir.

5.1.3.1 Ogrencilerin Savasin Sonuclarina Yénelik Tutumlari

e Anafartalar Lisesi’nde deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savasin Sonuglar1 6n-

son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.

e Denizli Anadolu Lisesi’nde deney ve kontrol grubundaki égrencilerin SBYTO Savasin
Sonuglart 6n test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir.
Denizli Anadolu Lisesi'nde kontrol grubunun SBYTO savasin sonuglari 6n test
puanlari, deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Denizli
Anadolu Lisesi’'nde deney/kontrol grubuna gére SBYTO Savasin Sonuglar1 son test

puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.

e Kazim Kaynak Lisesi’nde kontrol grubunun SBYTO savasin sonuglari 6n test puanlari,
deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Kazim Kaynak
Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére SBYTO savasin sonuglart son test puanlari

acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.

e Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi’nde deney ve kontrol
grubundakilerin SBYTO savasin sonuglart 6n veya son test puanlari agisindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.

5.1.3.2. Ogrencilerin Vatanseverlik ve Kahramanhga Yonelik Tutumlart

e Anafartalar Lisesi'nde deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin SBYTO

Vatanseverlik ve Kahramanlik 6n test puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik goriilmektedir. Anafartalar Lisesi’nde kontrol grubunun SBYTO Vatanseverlik
ve Kahramanlik 6n test puanlari, deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksek iken Anafartalar Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin Vatanseverlik ve
Kahramanlik son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanmamistir.

e Denizli Anadolu Lisesi, Kazzim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim
Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Vatanseverlik
ve Kahramanlik 6n- son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

yoktur.

5.1.3.3. Ogrencilerin Savunmaya Yénelik Tutumlar

e Anafartalar Lisesi'nde kontrol grubunun SBYTO savunma 6n test-son test puanlari,

deney grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

e Denizli Anadolu Lisesi, Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve Ibrahim
Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savunma On-

son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

5.1.3.4. Ogrencilerin Savas, Baris ve Tarihe Yonelik Tutumlari

Anafartalar Lisesi, Denizli Anadolu Lisesi, Kazim Kaynak Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi
ve Ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO
Savas, Baris ve Tarih On-son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanmamigstir.

5.1.3.5. Ogrencilerin Savaslarin Onlenmesine Yonelik Tutumlar

e Anafartalar Lisesi’nde deney/kontrol grubundakilerin Savaslarin Onlenmesi 6n test
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr bulunurken
deney/kontrol grubuna gére Savaslarin Onlenmesi son test puanlari agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Anafartalar Lisesi’nde deney
grubunun SBYTO savaslarin  6nlenmesi son test puanlari, kontrol grubundan

istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.
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e Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubundakilerin SBYTO Savaslarin Onlenmesi
On test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmustir.
Kazim Kaynak Lisesi’nde deney/kontrol grubuna gére SBYTO savaslarm &nlenmesi
son test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir. Kazim
Kaynak Lisesi’nde deney grubunun SBYTO Savaslarm Onlenmesi son test puanlari,

kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

e Denizli Anadolu Lisesi, Mustafa Kaynak Lisesi ve ibrahim Cinkaya Sosyal Bilimler
Lisesi deney ve kontrol grubundakilerin SBYTO Savaslarm Onlenmesi 6n-son test

puanlarinda ise istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmistiir.

5.1.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Sonrasinda Yaptiklar1 Oz

Degerlendirme Sonuglar:

Deneysel islem sonrasinda 6grencilerin 6grendikleri ve Ogretim siirecinde yaptiklariyla
ilgili 0z degerlendirmeleri nelerdir? sorusu analiz edilmis ayrica bu bolimde, deney
grubundaki 6grencilerin simiilasyon degerlerinin siireclere gore karsilastirilma sonuglari ve
deney grubundaki Ogrencilerin okullara gére simiilasyon degerlerinin siireglere gore

karsilastirilma sonuglar1 verilmistir.

5.1.4.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Simiilasyon Degerlerinin

Siireclere Gore Karsilastirilmast

Deney grubundaki 6grencilerin siireglere gore simiilasyon puanlari agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik saptanmamugtir.

5.1.4.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okullara Gore Simiilasyon

Degerlerinin Siireclere Gore Karsilagtirilmast

Okullara gore simiilasyon Oncesi, simiilasyon sirasinda ve simiilasyon sonrasi puanlar

acisindan anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir.
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5.1.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri, Elestirel

Diisiinme Egilimleri, Savas ve Barisa Yonelik Tutumlar1 Arasindaki fliski

Deney grubundakilerin basari1 puanlar1 ile EDEQ arasinda pozitif yonde, zayif derecede
ve istatistiksel olarak anlamli iliski tespit edilmistir. Basari puani arttikga, EDEO
artacaktir. Ayni sekilde basar1 puan1 azaldik¢a EDEQ azalacaktir.

Deney grubundakilerin basar1 puanlari ile vatanseverlik, savunma, savas baris ve tarih,
savasin onlenmesi puanlar1 arasinda negatif yonde, orta derecede ve istatistiksel olarak
anlamli iligki tespit edilmistir. Basar1 puani arttik¢a, vatanseverlik, savunma, savas baris
ve tarih, savasin Onlenmesi puanlart azalacaktir. Ayni sekilde, basar1 puani azaldikga,

vatanseverlik, savunma, savas baris ve tarih, savasin 6nlenmesi puanlari artacaktir.

Savasin nedenleri puanlari ile savasin sonuglart arasinda negatif yonde, orta derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir. Savasin nedenleri puanlar arttikga,
savasin sonuglar1 puanlart azalacaktir. Aymi sekilde, savasin nedenleri puanlari

azaldikca, savasin sonuclari puanlari artacaktir.

Savasin nedenleri puanlari ile vatanseverlik ve savunma puanlar1 arasinda pozitif yonde,
orta derecede ve istatistiksel olarak anlamli iliski tespit edilmistir (p<0,05). Savasin
nedenlerinin, puanlart arttikca; vatanseverlik ve savunma puanlar1 artacaktir. Ayni
sekilde, savasin nedenlerinin puanlar1 azaldikca, vatanseverlik ve savunma puanlari

azalacaktir.

Savasin nedenlerinin puanlar1 ile savasin Onlenmesi arasinda negatif yonde, zayif
derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (r=-0,212; p=0,041).
Savasin nedenlerinin puanlart arttik¢a, savasin onlenmesinin puanlar1 azalacaktir. Ayni
sekilde, savasin nedenlerinin puanlart azaldik¢a, savasin Onlenmesinin puanlari

artacaktir.

Savasin sonuglarmin puanlart ile savasin Onlenmesi arasinda pozitif yonde, orta
derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (r=0,357; p=0,000).
Savasin sonuglarinin puanlar1 arttikga, savasin Onlenmesi puanlar1 artacaktir. Ayni
sekilde, savasin sonuglarinin puanlar1 azaldikga, savasin Onlenmesinin puanlari

azalacaktir.

Vatanseverlik puanlari ile savunma, savas baris ve tarih puanlar1 arasinda pozitif yonde,

orta derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (p<0,05).
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Vatanseverlik puanlar arttik¢a, savunma, savas baris ve tarih puanlar artacaktir. Ayni
sekilde, vatanseverlik puanlari azaldik¢a, savunma, savas barig ve tarih puanlari

azalacaktir.

e Savunma puanlari ile savas barig ve tarih puanlar1 arasinda pozitif yonde, orta derecede
ve istatistiksel olarak anlamli iligski tespit edilmistir (r=0,533; p=0,000). Savunma
puanlari arttik¢a, savas baris ve tarih puanlari artacaktir. Ayni sekilde, savunma puanlari

azaldikca, savunma, savas baris ve tarih puanlari azalacaktir.

e Savas barig ve tarih puanlart ile savasin Onlenmesi arasinda pozitif yonde, zayif
derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir (r=0,408; p=0,000). Savas
baris ve tarih puanlar arttikca, savasin onlenmesi puanlart artacaktir. Ayni sekilde,

savas baris ve tarih puanlar1 azaldik¢a, savagin 6nlenmesinin puanlar1 azalacaktir.

5.2. Oneriler

e Simiilasyon teknigi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde Paris Baris
Konferans1 konusuna uygulanmis ve Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi
goriilmiistiir. Farkli siniflarda ve konu alanlarinda simiilasyon teknigi ile ders
iceriklerinin yapilandirilmasi, 6grencilerin akademik bagarisinin artigini saglayabilecegi

diistiniilmektedir. Bu nedenle simiilasyon tekniginin yayginlastiriimasi 6nerilebilir.

o Simiilasyon teknigi gibi yeni tekniklerin hangi diizeyde kullanildigi ya da kullanma
siklig1 tespit edilmeli, yetersiz kullanilan tekniklerin neden az kullanildigina yonelik
sorunlarin ~ ortadan  kaldirilabilmesi  i¢gin  bu  alanla ilgili  ¢alismalarin

yayginlastirilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

e Bu calismada da 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi 6lgegi puanlariin simiilasyon
teknigi uygulanan deney grubunda, kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiikseldigi saptanmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda tarih egitiminde Ogrenci
merkezli uygulamalar 6zendirilmeli ve tesvik edilmelidir. Tarih egitiminde simiilasyon
teknigi gibi diisiinme becerilerini ve egilimlerini kazandirmaya yonelik etkinliklerin
ogretim programlarma eklenmeleri Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini ve

egilimlerini kazanmalarina etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

e (Calisma kapsamina alman O&grencilerin deney ve kontrol gruplarinin son test
SBYTO’niin alt lgek puanlarinda istatistiksel olarak bir anlamlilik saptanmamustir. Bu

calismada Paris Baris Konferansi konusu simiile edilmistir. Bu veri sonucunda sinif igi
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simiilasyonlarin daha genis konulara uygulanmasi ve siire olarak daha uzun siireli
olmalart tutum gibi uzun soluklu durumlarin degisimine neden olabilecegi tahmin
edilmektedir. Ciinkii simiilasyon tekniginin savaslarin Onlenmesine yonelik

ogrencilerde biling olusturmasina uygun bir teknik olabilecegi tahmin edilmektedir.

Simiilasyon tekniginin 6grenciye kazanimlarinin artirtlmasi igin farkli degiskenler ile
birlikte uygulama sonuglarinin goriilebilecegi, caligmalarin sayisinin artirilmasi

saglanmalidir.

Sinif i¢i simiilasyon teknigi sinif ortaminda uygulamaya biiylik engeller ¢ikarmamakla
birlikte tarih dersleri i¢in bir drama odast ve uygun kostiimler oldugunda ¢ok daha
etkili sonug alinabilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle okullarda drama odasi veya tarih
atolyesi gibi bu tiir teknikleri uygulamaya daha elverisli ortamlarin diizenlenmesi

Onerilmektedir.
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EK-1. Basar1 Puam Degerlendirme Formu

1) Asagidakilerden hangisi I. Diinya Savasi’min ¢ikmasinda digerlerinden daha

onceliklidir?
A) Somiirgecilik yarist B) Hanedan ¢ekismeleri
C) Fransa ve Almanya arasindaki ¢ekisme D) Milliyetgilik

E) Osmanli topraklarinin paylasilmasi diisiincesi

2) Asagidakilerden hangisi itilaf devletleri tarafinda savasan devletlerden biri
degildir?
A) Fransa B) Ingiltere C) Yunanistan D) Bulgaristan E) Rusya

3) Asagidakilerden hangisi Uclii ittifak devletlerinden biridir?
A)Fransa  B) Almanya C)Ingiltere = D)Rusya E)ABD

4) Asagidakilerden hangisi ittifak grubundayken itilaf grubuna ge¢mistir?
A) Rusya B) italya C) Yunanistan D) ABD E)Fransa

5) Asagidaki iilkelerden hangisinin savasa girmesiyle savasin yonii degismistir?

A) Japonya B) italya C) ABD D) ingiltere  E) Avusturya-Macaristan

Paris Baris Konferansi’na 32 Devlet katilmakla birlikte konferans kararlarina hakim olan
bes devlet vardi.

6) Asagidakilerden hangisi kararlarda etkili olan devletlerden biri degildir?
A)Rusya  B)Ingiltere C)Fransa D) ABD E) Italya

I. Diinya Savas1 sonunda;
- Yenen devletler topraklarini genisletmeyecek
- Yenilen devletlerden savas tazminati alinmayacak

- Higbir ulus, bir bagkasinin boyundurugu altina sokulmayacak
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7) Hiikiimleri asagidakilerden hangisinin kapsaminda aciklanmistir?
A) Amiral Bristol Raporu B) Saint Germain (Sen Jermen) Antlagsmasi
C) Wilson Ilkeleri D) Harbord Raporu

E) Paris Konferansi

Bugiinkii Osmanli Devleti’ndeki Tiirk kesimlerine giivenli bir egemenlik taninmali,
Osmanl1 yonetimindeki diger uluslara da her tiirlii kuskudan uzak yasam giivenligiyle
ozerk gelismeleri i¢in tam bir 6zgiirliik saglanmalidir. Ayrica Canakkale Bogazi
uluslararasi giivencelerle gemilerin 6zgiirce gegislerine ve uluslararasi ticarete siirekli acik
tutulmalidir.

8) Yukaridaki hiikiim asagidakilerden hangisinde giindeme gelmistir?

A) Wilson lkeleri B) Mondros Ateskes Antlagmasi

C) Paris Baris Konferansi D) Londra Antlagsmasi

E) Brest Litovsk Antlagmasi

9) I.Diinya Savasi sonrasinda Itilaf Devletlerinin “manda ve himaye” fikrini ortaya
atmalan asagidakilerden hangisinden ¢ekindiklerinin gostergesidir?

A) Milletler Cemiyeti B) Milliyetcilik

C) Wilson Ilkeleri D) Self — Determinasyon

E) Ozgiirliik ve Insan Haklari

10) Asagidakilerden hangisi I.Diinya Savas1 6ncesinde Almanya’nin Osmanhlara
yaklasmasinda etkili olan sebeplerden biri degildir?

A)Halifeligin etkisiyle Miisliimanlar1 ingilizlere kars1 direnise gecirmek istemesi

B) Somiirgelerine giden yollara hakim olmak istemesi

C) Savas ytkiinii azaltmak istemesi

D) Bogazlari kontrol altina almak istemesi

E) Osmanli Devleti’ni eski sinirlara ulastirmak istemesi

11) Asagidakilerden hangisinde Bati Anadolu ve Izmir resmen Yunanllara

verilmistir?
A) Paris Baris Konferansi B) Mondros Ateskesi
C) Lozan Antlagmasi D) Sevr Barisi

E) Amiral Bristol Raporu
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12) itilaf Devletleri'nin |. Diinya Savasi'nda basarih olmasinda asagidakilerden
hangisinin etkili oldugu éncelikle savunulabilir?

A) Rusya'da ihtilal ¢ikmasi B) Osmanli Devleti'nin savasa katilmasi
C) Almanya'nin denizalt1 savaslarina baslamasi D) ABD'nin savasa girmesi

E) Ingiltere ve Fransa’nin birlikte savagmasi

I. Diinya Savasi............... Devleti’nin ................ Devleti’ne savas ilan etmesiyle
basglamistir.

13) Bu ciimlede bos birakilan yere gelecek dogru ifadeler asagidaki seceneklerden
hanginde verilmistir?

A) Avusturya-Macaristan Imparatorlugu-Sirbistan B) Rusya-Osmanli
C) Almanya-Fransa D) Rusya-Almanya

E) Avusturya-Macaristan imparatorlugu-Rusya

14) 1. Diinya Savasi'nin sona ermesi iizerine toplanan Paris Baris Konferansi'nda,
Wilson Ilkeleri'ne uyulmadiginin kanit1 olarak asagidakilerden hangisi
gosterilebilir?

A) Izmir ve gevresinin Yunanistan'a birakilmasinin kararlastiriimasi

B) Milletler Cemiyeti'nin kurulmasi

C) Yenilen devletler arasinda yapilacak antlasma sartlarinin agik¢a goriigiilmesi

D) Savasa taraf olan devletlerle antlasmalar imzalanmasi

E) I. Diinya Savasi'nin genel sonuglarinin goriisiilmesi

15) Osmanh Devleti’nin I. Diinya Savasi’na girme sebepleri arasinda asagidakilerden
hangisi yoktur?

A) Savas1 Almanya’nin kazanacagina inanilmasi

B) Eski giicii ve itibarin1 kazanmak istemesi

C) Ittifak grubuna yapti§1 bagvurunun kabul edilmemesi

D) Kaybettigi topraklar1 geri alma diisiincesi

E) Alman hayranligi
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16) 1. Diinya Savasi’ndan sonra diinyanin bir¢ok bolgesinde manda ve himaye
rejimlerinin goriilmesi asagidakilerden hangisine dayandirilabilir?

A) Yeni ulusal devletlerin kurulmasi

B) Itilaflarin Wilson Prensiplerine uymasi

C) Paris Konferansi’nda Milletler Cemiyeti’nin kurulmasi

D) Itilaf grubunun sémiirgeci politikalarini devam ettirmesi

E)Osmanlilarin halifelik giliciinden yararlanmak istemesi

17) Asagidakilerden hangisi I. Diinya Savasi 6ncesinde Avrupa’daki kutuplasmay
hazirlayan nedenler arasinda sayllamaz?

A) Rusya’nin Sirbistan’in genigleme politikasini desteklemesi

B) Wilson ilkelerinin yayrmlanmasi

C) Devletler arasinda silahlanma yariginin hizlanmasi

D) Almanya’nin sdmiirge yarisina girmesinin Fransa ve Ingiltere’yi rahatsiz etmesi

E) Avusturya-Macaristan’in Balkanlarda Rus politikalarina karsi ¢ikmasi

Mondros Ateskes Anlagsmasi metninde Kilikya, Mezopotamya gibi sinirlar1 belli olmayan
bolge adlart kullanilmastir.

18)Anlasma Devletlerinin yukaridaki uygulamayla amaclarinin asagidakilerden
hangisi oldugu savunulabilir?

A) Mebuslar Meclisini kapatmak

B) Isgal edecekleri alan1 genisletmek ve tepkiyi azaltmak

C) Istanbul Hiikiimetiyle is birligi yaptiklarin1 gdstermek

D) Kendi aralarindaki sorunlar1 gidermek

E) Isgaller karsisinda halkin destegini almak

XIX. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren, Almanya ile Osmanli Devleti arasinda yakinlasma

baslamis; I. Diinya Savagi’nda Osmanli Devleti Almanya’nin yaninda yer almistir.
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19) Asagidakilerden hangisinin bu yakinlasmada etkili oldugu
savunulabilir?(Ogrenci Secme Sinavi, 2008, Sosyal Bilgiler)
A) Misir Valisi Mehmet Ali Paga’nin isyan etmesi

B) Osmanli Devleti’nin bir Avrupa devleti sayilmasi

C) Osmanli Devleti’nin Tanzimat Fermani’n1 ilan etmesi

D) Osmanli Devleti’nin par¢alanma tehlikesi altinda olmasi

E) Avusturya-Macaristan imparatorlugu’nun parcalanmasi

20) italya ve Almanya’nin siyasal birliklerini tamamlayip giiclii birer devlet haline
gelmeleri ve iistiinliiklerini saglamak amaciyla destek aramalar: Avrupa’da,

I. somiirgecilik hareketlerinin 6nemini yitirmesi,

II. gii¢ dengesinin bozulmasi,

II1. yeni ittifaklarin olugmasi

gelismelerinden hangilerine ortam hazirlamistir?

A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell D)lvelll E)Hlvelll

I. Diinya Savagi’ndan onceki donemlerde, savaslar sadece savasa giren devletlerin cephede
carpigsmasi seklinde gergeklesiyor, cephe disinda bulunan insanlar bu durumdan
etkilenmiyordu. I. Diinya Savasi’ndan itibaren savaslarin boyutlari biiytimiis, savas silah,
arag¢ ve gereglerinin etki alanlar1 ve tahrip giicleri artmistir.

21) 1. Diinya Savasi’nda ortaya c¢ikan bu degisiklikle, asagidakilerden hangisinin
oneminin arttig1 savunulamaz?

A) Topyekun seferberligin

B) Sivil savunmayla ilgili ¢alismalarin

C) Uluslararasi ittifaklara katilmanin

D) Uluslararasindaki silahlanma yarisinin

E) Savasan devletler arasindaki fiziksel uzakligin

22) Osmanh Devleti’nin I. Diinya Savasi’na girmesinde,

I. Balkan Savaslarinda kaybedilen topraklarin geri alinmak istenmesi,

Il. Rusya’da rejim degisikligi olmasi,

I11. Balkan Savaslarindan sonra ittihat ve Terakki Partisinin ydnetimi ele gecirmesi
gelismelerinden hangilerinin etkisi vardir?

A) Yalniz I B) Yalniz I C) Yalmz III D) lvelll E) Il ve Il
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23) |. Diinya Savasi'ndan sonra yenilen devletlerle antlagsmalar asagidakilerden
hangisinde belirlenmistir?

A) Paris Baris Konferansi B) Berlin Konferansi

C) Londra Konferansi D) Mac- Mahon Antlagsmasi

E) St. Jean de Maurenne Antlagmasi

Paris Baris Konferansina otuz iki devlet katilmis olmasina ragmen asil olarak bes devlet
etkili olmustur.

24) Asagidakilerden hangisi konferansta hakim konumda olan devletlerden biridir?
A) Rusya B)Japonya C) Macaristan D) Yugoslavya E) Cin

25) Asagidakilerden hangisi Paris Baris Konferansi'nin sonuc¢larindan degildir?

A) Somiirgeciligin yerini ilk kez “manda” fikri ald1.

B) Osmanli Devleti disindaki devletlerle yapilacak barig antlagmalarinin sartlar1 belirlendi.
C) ABD'nin itilaf devletlerinden sémiirge olarak pay aldi.

D) Ermeni sorunu uluslararasi bir konferansta goriisiildii

E) Milletler Cemiyeti ( Cemiyet-i Akvam ) kuruldu.
26) Wilson’un Amerika’ya donmesi iizerine Paris Baris Konferansinda etkisini
tamamen gii¢lendiren iilke oncelikle asagidakilerden hangisidir?

A) Fransa B) Ingiltere C)Italya D) Japonya E) Yunanistan

27) Paris Baris Konferansi’na Osmanh Devleti adina muhtira sunan asagidakilerden

hangisidir?
A) Mustafa Kemal Paga B) Padisah Vahdettin
C) Damat Ferit D) Kazim Karabekir

E) Rauf Orbay

28) Asagidakilerden hangisi Osmanh Devleti’nin Paris Baris Konferansi’nda
sundugu muhtiranin iceriginde bulunan noktalardan degildir?

A) Ermeni devletinin kurulmasi B) Anadolu’da Tiirk topraklari
C)Trakya’da Tiirk niifusunun ¢oklugu D) Misir ve Kibris'in politik durumu

E) Bolsevik Ihtilali’nin sonuglar
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I- Bogazlar Antlagmasi

I1- Brest Litovsk Antlagsmasi

I11- Mondros Ateskes Antlasmasi

IV- Wilson Ilkeleri

V- Paris Baris Konferansi

Itilaf devletleri Anadolu’da bir Ermeni kurmak ve buna hukuki bir dayanak olusturmak
istemislerdir.

29) Buna gore yukaridakilerden hangisi bu hukuki dayanaklardan birlikte
verilmistir?

A) Paris Baris Konferansi- Brest Litovsk Antlagmasi

B) Bogazlar Antlagsmasi- Mondros Ateskes Antlagmasi

C) Paris Baris Konferansi- Wilson Ilkeleri

D) Bogazlar Antlagmasi-Mondros Ateskes Antlasmast

E) Wilson Ilkeleri-Brest Litovsk Antlagmas1

Itilaf devletleri daha &nce gizli antlasmalarla Italya’ya Izmir ve cevresini, Paris Baris
Konferansi’nda Yunanistan’a vermislerdir.

30) izmir ve cevresinin Yunanistan’a verilmesinin oncelikli nedeni oncelikle
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Rumlari bolgede fazla olmasi iddiasi

B) Akdeniz’de giiclii bir devletin olmasin1 istememeleri

C) Osmanli Devleti’nde rejim degisikligi yapmak istemeleri

D) Anadolu’da manda rejimi kurmak istememeleri

E) Osmanli Devleti’nin itilaf devletleriyle iyi geginme istegi
Yunanistan Paris Baris Konferansi’nda Izmir ve ¢evresinin kendilerine verilmesi

gerektigini savunmus ve s6z konusu Konferans’ta bu bolgenin Yunanistan tarafindan isgal

edilmesine karar verilmistir.
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31) Asagidakilerden hangisi Yunanistan’in Izmir ve cevresinin kendilerine verilmesi
icin One siirdiigii iddialardan biri degildir?

A) Bat1 Anadolu eski bir Yunan yurdudur

B) Bolgede Tiirkler Rumlari 6ldiirmektedir

C) Ege denizinin iki yakas1 ekonomik agidan bir biitlindiir

D) Bolgede Rumlar Tiirklerden fazladir

E) ingilizlerin dayatmas1 sonucu bdlge alinmak istenmektedir

32) Almanya asagidakilerden hangi devletin somiirgelerden gelen giiciinii kesmek i¢in
Osmanh Devleti’ni kendi yaninda savasa sokmaya ¢alismistir?

A) Fransa B)Rusya C)Ingiltere D) Italya E) ABD

33) Almanya’nin 1. Diinya Savasi’nda Osmanh Devleti’ni yanina ¢cekmek istemesinin
asil nedeni ne olabilir?

A) Askeri teknolojisi B) Cografi konumu

C) Osmanli Devleti’nin savas yetenegi D) Ekonomik giicii

E) Siyasi yapis1

|- ABD- Milletler Cemiyeti’nin kurulmasi

|I- italya- Avusturya ve Anadolu'dan toprak kazanmak

I11- Sirbistan- Akdeniz'e agilmak

IV- Japonya- Cin’den toprak almak

V- Ingiltere- sémiirgecilige son vermek

Yukarida 1. Diinya Savasi'nin kazanan {iilkeleri ve Paris Baris Konferansi’nda kazanan
devletlerin beklentileri eslestirilmistir.

34) Bu eslestirmelerden hangisi yanhs verilmistir?

A)l Bl Cll DIV EV

35) Asagidakilerden hangisi Paris Baris Konferansi’nda Ingiltere’nin temsilcisidir?
A) Vittorio Emanuele Orlando B) Lloyd George

C) Georges Clemenceau D) Woodrow Wilson

E) Franz Ferdinand
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36) Asagidakilerden hangisi Paris Bariy Konferansi sonrasinda kurulan devletlerden
biri degildir?
A) Danimarka B) Finlandiya C) Cekoslovakya D)Polonya  E) Litvanya
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EK-2. Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi akademik bir ¢calismada kullanilmak amaciyla sizlerin

verecegi bilgilere ihtiya¢ duyulmustur.

Asagidaki olgekte 30 adet madde bulunmaktadir. Her madde “tamamen katiliyorum”,

“katiltyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde 5 dereceli

olarak puanlanmaktadir. Liitfen her maddeyi dikkatle okuduktan sonra size en uygun olan

tek bir secenegi isaretleyiniz ve hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz.

Tesekklirler

£

5 g
zlg|e|5|5
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£ =
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1 | Disiincelerimi giivenilir kaynaklardan edindigim bilgilerle desteklerim.

2 | Diger insanlarin olaylara bakis agilarini anlamaya g¢aligirim.

3 | Bir karara varmadan 6nce dayanak noktalarimi konunun izin verdigi 6l¢iide
kesinlestiririm.

4 | Bilgi edindigim kaynagin giivenilirligini sorgulamam.

5 |Bana yoneltilen bir soruyu yanitlamadan 6nce soruyu tam olarak anlamaya
caligirim.

6 | Dogru olan bakis agisinin kendi bakis agim oldugunu diigiiniiriim.

7 | Kesin dayanak noktalar1 yerine belirsiz dayanak noktalarindan yola ¢ikarak
karara varirim.

8 | Bir soruyu ilk duydugum andaki anladiklarimla yanitlarim.

9 | Bir olayla ilgili dogru karar verebilmek i¢in olay1 tiim boyutlartyla bilmeye
caligirim.

10 | Karmasik bir problemi ¢ozerken problemin pargalarini belirli ilkelere uyarak
incelerim.

11 | Baz1 boyutlarin1 anladigim diisincelerin tiim boyutlarini anlamak igin
¢abalamam.

12 | Onaylamadigim goriisleri bile tarafsizlikla anlamaya ¢aligirim.
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Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

13

Karmagik bir durumla ilgili karar vermem gerektiginde durumun pargalarini
belirli kurallar ¢ergevesinde ele almam.

14

Reddettigim diistinceleri destekleyen bilgileri dikkate almam.

15

Konuyla ilgili yeterince bilgim yoksa karar vermeyi ertelerim.

16

Savundugum diisiincenin dayanak noktalarini belirlerim.

17

Bir problemin ¢o6ziimii sirasinda asil problemin ne oldugunu aklimdan
¢ikarmam.

18

Karsilagtigim bir durumla ilgili kararimi yetersiz bilgiye sahip olsam da hemen
veririm.

19

Karsilagtigim sorunlarin nedenlerini sorgulamam.

20

Bir konu iizerinde yogunlagsmakta zorlanirim.

21

Karsilastigim durumlarla ilgili problemleri ¢dzerken, problemleri ¢dzme
nedenlerimi aklimda tutarim.

22

Hatali oldugu agik bir sekilde belliyse kendi diisiincemden vazgecerim.

23

Bir durumla ilgili dogru karar verebilmek i¢in durumla ilgili insanlarin
duygularini, bilgi ve kiiltiir diizeylerini 6grenmeye ¢aligirim.

24

Fikir tartigmalari sirasinda tartigmanin neden yapildigint aklima getirmem.

25

Karar vermem gerektiginde konuyla ilgili toplayabildigim kadar bilgi toplarim.

26

Bir diisiinceyle ilgili karar vermem gerektiginde diisiince sahibinin duygularini,
bilgi ve kiiltiir diizeylerini dikkate almam.

27

Yanlis olsalar da tartisma sirasinda kendi diisiincelerimden vazgegmem.

28

Karsilastigim bir durumu iyi anlayabilmek i¢in durumla ilgili tiim segenekleri
dikkate alirim.

29

Bir durumla ilgili aklima gelen ilk karar1 uygularim.

30

Bir diigsiinceyi hakkinda yeterince bilgi toplamadan kabul ederim veya
reddederim.
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EK-3. “Savas ve Baris” Kavramu ile ilgili Ogrenci Tutumlar1 Olgegi

Sevgili Ogrenciler:

Size verilecek olan ifadeler sizin “Savas ve Baris” kavramu ile ilgili goriislerinizi 6grenmek
icin hazirlanmistir. Goriislerinizi 6grenmek i¢in sizlere verilecek olan ifadeler doktora tez
calismasinda kullanilacaktir. Liitfen ifadeleri dikkatlice okuyunuz ve samimi cevaplar
veriniz. Cevaplariniz arastirmanin amacina ulagsmasi i¢in ¢ok énemlidir. Cevaplariniz toplu
olarak degerlendirilecegi i¢in isminizi yazmaniza gerek yoktur.

Sevgili Ogrenciler

Birinci boliimde kisisel bilgilerinize ihtiyag duyulmaktadir. Liitfen asagidaki seceneklerde
ve ifadelerde durumunuza uygun olan parantezlerin igine ¢arp1 ( X) isareti koyunuz. Hicbir
ifadeyi bos birakmayiniz.

Calismaya katki sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

I-Cinsiyetiniz?
1.() Erkek 2. ()Kiz

(2)
Katilmiyorum
3)
Kararsizim

IFADELER

1)
Kesinlikle

Katilmiyorum
(4)
Katiliyorum
(6)
Kesinlikle
Katiliyorum

1.Insanin savascilik 6zelligi ile dogduguna inanirim.

2.Savag ilan edildiginde biitin ulus savasa destek
vermelidir.

3.Savaglara katilan birisinin insanliga olan giiveninin
azalacagim diisiiniirim.

4.Savaslarin hakli nedenleri olduguna inanirim.

5.0rdumuz “Barisa” katki saglamak i¢in diinyada ¢atisma
yasanan bdlgelere yardim elini uzatmalidir.

6.Savaslarda, insanlarin kazandiklarinin, cektikleri acilara
degmedigini diigiiniirim.

7.Tarih derslerimizde “kahramanlikla” beraber barigin
onemini de dgrenmeliyiz.

8. Savas1 kaybedenin de, kazananin da savastan zarar
gordiigiine inanirim.

9. Uluslararasi sorunlarin ¢oziimiinde en iyi yolun “Savas”
oldugunu disiiniirim.
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10. Liselerdeki tarih derslerimiz, diinya barigina katki
saglayabilecek niteliktedir.

11. Insanoglu savasi ortadan kaldiracak kadar giiclii
degerlere sahiptir.

12. Savagin insan hayatini sebepsiz yere harcamak olduguna
inanirim.

13.Tarih  derslerimizde iilkemizin  “Dostlarimi” ve
“Diismanlarini” §grenmeliyiz.

14 Kazanan i¢in de kaybeden i¢in de savasta harcanan
zaman, kaybedilmis bir zamandir.

15. Bir insanin hayatta ulasabilecegi en yiice deger savas
meydaninda kazandigi seref ve sandir.

16. Savaglarin, Tanrinin takdiri olduguna inanirim.

17. Sartlar ne olursa olsun, savas ilan edildiginde iilkemizin
hizmetine kosmamiz gerekir.

18.Savaslarin hepsinin kotii oldugunu diisiiniiriim.

19.Tarihteki en biiyiikk kahramanlarimiz zafer kazanan
askerlerimizdir.

20. “Savag” son c¢are olana kadar “Barigin” taraftar
olmaliyiz.

21.Ulkemizdeki parklara ve halka acgik yerlere, savas
kazanan askerlerimizin isimlerinin verilmesinin &nemli
oldugunu diigiiniiriim.

22.Savunma savasina katilmak yurttaglarin gorevidir.

23. Barisa katki saglayan insanlarin “Kahraman” ilan
edilmesi gerektigine inanirim.

24, “Vatanseverlik” gibi yiice duygularin, savaglardan
dogduguna inanirim.

25.Savaglarin zararl oldugunu diisiiniiriim.

26.Tarih derslerimizde barisin 6nemini 6grenmeden Once,
iyi bir “Vatansever” olmay1 6grenmeliyiz.

27. “Savas” bir milletin egitimli insanlarini harcar.

28.Tarih derslerimizde savaslar kadar; “Antlasmalar1” da
O0grenmeliyiz.

29. Tarih &gretmenlerinin  diinya  barigina  katki
saglayabilecegine inanirim.

30. “Savaslar” baska savaslara yol agacak diigmanliklara
neden olurlar.

31. Insanoglu uygarlastik¢a, “Savaslarin” yerini “Baris”
alacaktir.

32. Biitiin erkekler, savag karart alindiginda savasa
katilmaya goniillii olmalidir.

33. Barislarin hepsinin iyi oldugunu diigiiniiriim.

34. Diinyadaki “Barig” taraftar1 insanlarin ve kurumlarin”
gelecekteki “Savaslar1” dnleyecegine inanirim.

35.Insanlik gelecekte tamamen “Barig” dolu bir diinyada
yasayacaktir.

36. Savas isteyen tlkelerin ve liderlerinin cezalandirilmasi
gerektigine inanirim.

37. Zengin ve fakir fiilkeler arasindaki gelir farkinin
azaltilmast  diinyada “Barisin”  saglanmasma  katki
saglayacaktir.

38. Savaglar milyonlarca sug¢suz insana aci getirir.

39. Insanlarin dinlerinin ¢agrisina uymasi diinya barigina
hizmet edecektir.

40. Savaslarda kazanilan basarilarin; biitiin basarilardan
daha iistiin olduguna inanirim.
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EK-4. Paris Banis Konferansi icin Oz Degerlendirme Formu

Temsil Edilen Ulke:
Kriter Isaretlemesi: - KATILIM 10 isaret

o Benim ve iilkemle iliskili olarak miizakerelere ve konferansa ne dl¢iide dahil

oldum/katildim?

Az dahil oldum Cok dahil oldum
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Ulkemi veya grubumu tam olarak ne kadar yansitttm? Olaylarin anlasilmasi, ayrintilari

ve diger bilgileri anladim m1?

Az anladim Cok iyi anladim

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Taleplerim ve isteklerimi belirtmek i¢gin zamanimi ne 6l¢iide etkili kullandim?

Az etkili kullandim Cok etkili kullandim
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Miizakereler sonucunda tarihi olaylarin degisik bicimlerde de yonlendirilebileceginin

ve degisik seceneklerin nasil farkli sonuglara yol acabileceginin farkina vardim mi?

Az vardim Cok vardim
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Tarihsel olaylar ve olgular ile ilgili farkl1 bakis acilar1 ve goriisleri ortaya koyabildim

mi?

Az Cok

o Tarihi olaylarin degisim ve siirekliligini fark edebildim mi?

Az fark edebildim Cok fark edebildim
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

163



o Miizakereler sonucunda tarihi olaylarin neden-sonug¢ iligkilerinin  bir¢ok
boyutu(bireyin ve tarihi sahsiyetlerin 6nemi, ekonomik ve nesnel kosullarin 6nemi,
diisiincelerin, insan ¢ikarlarinin ve inanglarin etkisi, sansin ve tesadiifiin rolii) goz

Oniinde bulundurdum mu?

Az bulundurdum Cok bulundurdum
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Miizakerelerde iilkemin problemlerini tanimlayabildim mi?

Az tanimladim Cok tanimladim

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Miizakereler sonucunda yasanan olaylarin tarihsel arka planini belirleyebildim mi?

Az belirledim Cok belirledim
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

o Ulkemin yasadig tarihsel sorunu ¢dzmeye ydnelik eylem plani hazirlayip

karsilastigim durum ve segenekler arasindan etkili bir ¢6ziim Onerisi gelistirdim mi?

Az vardim Cok vardim
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Toplam Puan: /100

Yorumlar:
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EK-5. Simiilasyon Oncesi Gézlem Formu

Ogrencilerin Simiilasyon Oncesi Durumunu Tespit Etmeye Yonelik Gézlem Formu

Cinsiyetiniz?

E() K()

Ogrencilerin simiilasyona katildig1 gériiliiyor mu?

Uygun Degil Kismen Uygun Uygun

Bu form 6grencilerin tartismalarini degerlendirmenize yardimei olmak igin

olusturulmustur. Asagidakileri okuyup, 6grencilerin grup calismasindaki degerlendirmenizi

yansitan veriyi belirtiniz.

SIMULASYON ONCESIi HAZIRLIK:

=
=
o =
. 5%
z o 5 2
s DURUMLAR S “E* g
= (=2 I &
72 TS
D M| =
DEIRS)
Gruptaki 6grenciler kendilerine verilen kaynaklarin disinda da kaynak kullandilar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
L e e e 0| 0|0
Gruptaki 6grenciler iyi bir is boliimii yaptilar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
D | 0| 0|0
Gruptaki 6grenciler simiilasyonun ne oldugunu anladilar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
K TP PSSP T OO PP PROPTPR PPN 0| 0|0
Gruptaki 6grenciler simiilasyona motive olmus durumdalar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
TP TR TP T TR PP 0| 0|0
Gruptaki 6grenciler simiilasyonun kosullar taklit etme veya yeniden yaratmaya yonelik
bir model oldugunu bilir.
5 Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz. 0| 0|0
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Gruptaki 6grenciler donemin 6zelliklerinin(siyasi, ekonomik, Kiiltiirel) farkindalar.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler simiilasyon sonunda o tarihte olan ile ayni sonuca varmak zorunda
olmadiklarinin bilincindedir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler simiilasyon uygulamasinin "ben olsam ne yapardim" seklinde
oldugunu diisiinmektedir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler simiilasyon uygulamasinin "roliine biiriindiigiim Kisi olsa ne
yapard1" seklinde oldugunu diisiinmektedir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

10

Gruptaki 6grenciler simiilasyondaki canlandirmaya sanki daha 6nce yasanmamis bir olay
gibi baslamas gerektigini diisiinmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

11

Gruptaki 6grenciler simiilasyonunun uygulanacag tarihi olayin daha 6nce yasanmis bir
olay oldugu i¢in benzer sonuglar alinacagim diisiinmektedir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

12

Gruptaki 6grenciler simiilasyona baslamadan 6nce islenecek konu hakkinda varsayim
iiretmektedir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

13

Gruptaki 6grenciler simiilasyon oncesinde kendilerinin olusturacaklar1 bir plana gore
hareket etmeyi diisiinmektedir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

14

Gruptaki ogrenciler grup icindeki rol dagilim yapilirken daha becerili oldugunu
diisiindiikleri arkadaslarina aktif rol vermeyi planlamaktadirlar.
Uyun degilse liitfen goriiglerinizi yaziniz.

15

Gruptaki égrenciler simiilasyon konusu olan Paris Baris Konferansi'min sonunun nasil
bittigini bilirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.




16

Gruptaki 6grenciler simiilasyonda karar alma siireclerini isleteceklerinin farkindadirlar.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

17

Gruptaki o6grenciler simiilasyona baslamadan once islenecek konu hakkinda 6n bilgi
edinmislerdir.
Uyun degilse lLitfen goriislerinizi yaziniz.

18

Gruptaki 6grenciler roliine biiriindiikleri kisilerin hangi amaclari olabilecegini
anlamislardir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grencilerin roliine biiriindiigii Kisilerin neler diisiindiigiinii anlanslardir.
Uyun degilse liitfen goériislerinizi yaziniz.

20

Gruptaki 6grenciler simiilasyon konusunun déneminden bugiiniin net olarak farkh
oldugunu anlamislardar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

21

Gruptaki 6grenciler roliine biiriindiigii kisinin o giiniin kosullarinda ellerinde hangi
secenekler oldugunun bilincindedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

22

Gruptaki 6Zrenciler simiilasyonun icindeki ilgili olan tiim ortak noktalar1 acik bir sekilde
bilmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
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EK-6. Simiilasyon Sirasinda Goézlem Formu

Ogrencilerin Simiilasyon Sirasinda Katilimim Tespit Etmeye Yonelik Gozlem Formu

Ogrenci Bilgileri:

Cinsiyetiniz?

E() K()

Ogrencilerin simiilasyona katildig1 gériiliiyor mu?

Uygun Degil Kismen Uygun Uygun

Bu form 6grencilerin tartismalarini degerlendirmenize yardime1 olmak i¢in

olusturulmustur. Asagidakileri okuyup, 6grencilerin grup calismasindaki degerlendirmenizi

yansitan veriyi belirtiniz.

SIMULASYON SIRASINDA:

s

° ¥

z = A

= | DURUMLAR <l sl 2

2 3 E &

3| 2| 5

g g g
Gruptaki o6grenciler tarihi donemin kosullarina uygun bilgi, anlayis, kelime ve
kavramlarimi Kkullaniyorlar. Bugiiniin bilgileri, anlayis, kelime ve kavram ve
kavrayistyla yaklasmiyorlar. 0|0

1 | Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz. 0]
Gruptaki 6grenciler karsilastiklar: problemleri sorgulamaya ve ¢cozmeye istekliler.

Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

2 TP P TP TP PRT PPN 0| 0|0
Gruptaki ogrenciler karsilastiklar1 sorunlara karsi gercek¢i c¢oziimler iiretmeye
calisiyorlar. 0| 0|0

3 Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki ogrencilerin simiilasyon sirasinda aldiklar1 karar ve tutumlar tarihi | O| O| O
gerceklikle uyumludur.

4 Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
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Gruptaki 6grenciler roliinii iistlendikleri tarihi kisiliklerin roliine biiriindiiler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler aldiklar: kararlari neden aldiklarim aciklayabilmektedirler.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler sunumlarim kendilerine verilen siire icinde bitirdiler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grencilerin ifadelerinden diger gruplar: dinledikleri anlasilmaktadir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler gorev aldig1 roliin 6zelligine uygun davramyorlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

10

Gruptaki 6grenciler farkh goriislerin de olagan oldugunun farkindalar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

11

Gruptaki 6@renciler birbirleriyle is birligi yapiyorlar.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

12

Gruptaki ogrenciler roliine biiriindiikleri Kkisilerin duygu ve diisiincelerini
anlayabilmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

13

Gruptaki ogrenciler roliine girdikleri Kisilerin duygu ve diisiincelerinin karar
vermelerinde de etkili olabilecegini anlayabilmektedirler.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

14

Gruptaki 6grenciler aldiklar1 kararlarin neden-sonug iliskisini kurabilmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriiglerinizi yaziniz.

15

Gruptaki ogrenciler icinde bulunduklar1 kosullar1 ve tarihi kanitlar1 yapiklari
yorumlarla analiz ettiklerini gostermektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.




16

Gruptaki 6grenciler fikirlerini somut kanitlarla sunmaktadirlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

17

Gruptaki 6grenciler karsilarindaki gruplarin bakis acilarim dikkate aliyorlar.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

18

Gruptaki 6grenciler kendi kararlarim sunmadan 6nce sonuclarinin neler olabilecegi
iizerine fikir yiiriitiiyorlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

19

Gruptaki ogrenciler sorunlar karsisindaki ¢oziim yollarnm kendi Kisiligine uygun
tarzda savunuyorlar.(Sert, ithml vs.)
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

20

Gruptaki 6grenciler diger gruplarn fikirlerine ve goriislerine saygih yaklasiyorlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

21

Gruptaki 6grenciler diger gruplarin istediklerini kabul etme egilimindedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

22

Gruptaki 6grenciler diger gruplara karsi uzlasmaz ve saldirgan bir tavir icindedirler.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

23

Gruptaki ogrenciler tarihi durumun kendi diisiince ve duygularindan farkh
olabileceginin farkindadirlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

24

Gruptaki 6grenci simiilasyondaki karakterin diisiince ve duygularinin kendi diisiince
ve duygularindan ayirt edebildigini soyliiyor.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

25

Gruptaki 6grencilerin yaptig1 aciklama/ifadeleri veya yeniden olusturmasi kendi
icinde tutarhdir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

26

Gruptaki 6grencilerin ifade ve eylemleri tarihi baglamla uyumludur.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.




27

Gruptaki o6grenciler simiilasyondaki karakterlerin neye inandigim kamitlara gore
degerlendirebiliyorlar.
Uyun degilse lLitfen goriislerinizi yaziniz.

28

Gruptaki o6grenciler oynadigi karakterin bakis acisim anlama egiliminde ve
istegindedirler.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

29

Gruptaki o6grenci tarihi Kkarakterin davramislarmin nedenlerini anlamaya ve
aciklamaya ¢alismaktadirlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

30

Gruptaki 6grenciler tarihsel olayda kendi iilkesinin lehine mantikh, tutarh ve kamita
dayal savunma yapmaktadirlar.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

31

Gruptaki ogrenciler kilit kavramlar1 ve yasamsal temalar1 dogru bicimde belirleyip
tamumlayabiliyorlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

32

Gruptaki ogrenciler miizakerenin icine dahil olan olaylar1 dogru bicimde
aciklayabiliyorlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

33

Gruptaki 6grenciler acik ve diizenli bir bicimde simiilasyonu yapilandirmaktadirlar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

34

Gruptaki 6grenciler tarihi olayin kendi sartlarina ve donemine 6zgii oldugunu fark
ettiler.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

35

Gruptaki 6grenciler simiilasyon boyunca canlandirdigi kisinin karakteri uyarinca
gercek bir tavir ve konusma ortaya koymaktadirlar.
Uyun degilse liitfen goriiglerinizi yaziniz.

36

Gruptaki 6grencilerin gruplarn icinde etkili bir diyalog vardir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
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37

Gruptaki 6grenciler, 6gretmen tarafindan belirtildigi bicimiyle tartiyjmakta ve kural
sirasim takip etmektedirler.
Uyun degilse lLitfen goriislerinizi yaziniz.

172




EK-7. Simiilasyon Sonras1 Gozlem Formu

Ogrencilerin Simiilasyon Sonrasim Tespit Etmeye Yonelik Gézlem Formu

Ogrenci Bilgileri:

Cinsiyetiniz?

E() K()

Ogrencilerin simiilasyona katildig1 gériiliiyor mu?

Uygun Degil Kismen Uygun Uygun

Bu form 6grencilerin tartigsmalarini degerlendirmenize yardimei olmak i¢in

olusturulmustur. Asagidakileri okuyup, 6grencilerin grup ¢alismasindaki degerlendirmenizi

yansitan veriyi belirtiniz.

SIMULASYON SONRASI:

=
-
S
=]
z 2 a
® DURUMLAR c| 3| =
= S g B
z S gl 3
D M| =
@ 9 g
Gruptaki 6grenciler simiilasyon yeniden canlandirilsa yine aym kararlar alacagim O0|0| 0
belirtmektedirler.
1 Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
Gruptaki 6grenciler simiilasyonda aldiklarin kararlarin dogrulugundan pek emin 0|0| 0O
olmadiklarim belirtmektedirler.
2 Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
Gruptaki 6grenciler karsilastiklar: problemleri sorgulamaya ve cozmeye calistilar. O0|0| O
Uyun degilse liitfen goriiglerinizi yaziniz.
K T
Gruptaki 6grenciler aldiklar1 kararlarin, temsil ettikleri iilkelerin yararma oldugunu O|0| 0O
belirtmektedirler.
4 Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
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Gruptaki 6grenciler istedikleri kararlar1 alamadiklarim diisiinmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

5 TSP TSP T PP TP PSP
Gruptaki 6grenciler aldiklar1 kararlarda etki altinda kaldiklarim diisiinmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
TP P TP R PP PRTUPPRO

Gruptaki 6grenciler simiilasyondaki konu hakkinda daha once bilgi sahibi oldugu i¢in
aldiklar: kararlarda daha énceki bilgilerinden etkilendiklerini belirtmektedirler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler simiilasyon konusu (Paris Baris Konferansi) hakkindaki bilgilerini
arttirdiklarim belirttiler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

Gruptaki 6grenciler simiilasyonu planlanan zaman icinde bitirmislerdir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

10

Gruptaki 6grenciler simiilasyondan hoslandiklarim belirtmislerdir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

11

Gruptaki 6grenciler simiilasyona etkili bir sekilde katihm sagladilar.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

12

Gruptaki 68renciler sorunlara gercekei yaklasimlar sundular.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

13

Gruptaki 6grencilerin simiilasyon sonunda canlandirdiklari olay, sorun, konu ya da roliine
biiriindiikleri kisilerle duygudashk kurmuslardir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

14

Gruptaki o6grenciler aym olayin farkh Kisiler icin farkhi anlamlar tasiyabileceginin
farkindadirlar.
Uyun degilse liitfen goriiglerinizi yaziniz.

15

Gruptaki ogrenciler canlandirma sirasinda "Roliine biiriindiigiim tarihi kisinin yerinde
ben olsaydim nasil karar alirdim?" diye diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.




16

Gruptaki 6grenciler canlandirma sirasinda "Roliine biiriindiigiim tarihi kisi olsa nasil
karar alird1?" diye diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

17

Gruptaki ogrenciler canlandirdiklart olaya ders kitaby, oOgretmen goziiyle degil,
canlandirma sirasindaki bilgi ve duygularina gore karar aldiklarim belirtmislerdir.
Uyun degilse litfen goriiglerinizi yaziniz.

18

Gruptaki 6grenciler oynadigi karakterlerin degerlerini, hissettiklerini ve amaclarinin
anlamini ifade ettiler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

19

Gruptaki 6grenciler tarihi karakterin inang, deger, duygu ve amaclarim tarihi karakterin
icinde bulundugu durum ve davramslariyla iliskilendirdi.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

20

Gruptaki 6grencilerin aldiklar1 kararlar: ve tutumlar giiniin kosullarina (simiilasyonun
canlandirildi@ tarihi yillar) ve tarihi gerceklige uygundur.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

21

Gruptaki 6grenciler bugiiniin degerleriyle tarihi olaya bakmislardir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

22

Gruptaki ogrenciler tarihi karakterin tutum ve davramslarimin sonraki baska olay ve
olaylar1 da etkileyebildigini ifade ettiler.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

23

Gruptaki 6grenci elindeki kanita uyumlu ve tutarh bir sonuca varmistir.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.

24

Gruptaki 6grenciler tarihi sonug¢larin zaman ve mekana 6zgii oldugunu anladilar.
Uyun degilse liitfen goriiglerinizi yaziniz.

25

Gruptaki 6grenciler tarihi olaylar arasinda baglanti kurdular.
Uyun degilse liitfen goriislerinizi yaziniz.
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P6

Gruptaki 6grenciler sonuclari1 simiilasyondaki tarihi karakterler acisindan agiklamaya
calismislardir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.

P7

Gruptaki 6grenciler tarihi donemin giiniimiizden farkim Kesin ve net olarak anlamislardir.
Uyun degilse litfen goriislerinizi yaziniz.
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EK-8. Simiilasyon Sonrasi Simf I¢i Degerlendirme

Sevgili 6grenciler asagidaki sorular1 cevaplandirimiz. Sorulari sadece evet, hayir gibi
kisa cevap seklinde degil, aciklayarak cevaplamamz beklenmektedir.

1.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.
23.

24,

Simiilasyon hakkinda ne diisiinliyorsunuz? Sizce art1 ya da simirliliklar
(eksiklikleri) var m1? Varsa neler?

Sizce klasik dgretim yonteminden farklart var mi, varsa neler?

Simiilasyondaki tilkenizin problemlerinin kaynagini arastirma ya da diistinme
yoluna gittiniz mi?

Ulkenizin probleminin olasi ¢dziim yollarini gézden gegirdiniz mi?

Simiilasyon sirasinda uyguladiginiz/bildiginiz ¢6ziim yolu ya da yollar1 ise
yaramadiginda yeni ¢6ziim yollart aradiniz mi/yeni ¢oziim yollar1 denediniz mi?
Simiilasyon sirasinda farkli ¢6ziim yollari tirettiniz mi,yoksa tek ¢6ziimde direttiniz
mi? Neden?

Simiilasyon sirasinda 6n bilgilerinizden yararlandiniz m1?

Simiilasyon sirasinda aldiginiz kararlarin saglamasini diisiindiiniiz mii/ saglamasini
yaptiniz mi1?

Sizce simiilasyon ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapmanizi sagladi mi?
Sagladi ise buna 0rnek veriniz.

Simiilasyon sizin, donemin bilgilerini, yorumlamaniza katkida bulundu mu?

Sizce simiilasyon insan egilimlerini, karsilastiklar1 sorunlar ve yasadiklari
karmasik diinyay1 agiklamaya yardimict midir? Ornek veriniz.

Simlasyon ge¢misteki olaylarin donemin sartlar1 ve kavramlariyla bu gegmisi
yasayanlarin bakis agilarindan incelenmesini sagladi mi1?

Simiilasyon sizin tarihsel olayin nerede oldugunu, olayda kimlerin yer aldigini, bu
olayin neden ve sonuglarin1 kavramanizi sagladi m1?

Simiilasyon sizin tarihsel olgu ve goriis arasindaki farki ayirt etmenizi sagladi mi1?
Ornek veriniz.

Simiilasyon farkli yaklasimlar1 degerlendirmenizi ve anlamanizi sagladi m1?
Simiilasyon sirasinda farkli yaklasimlar1 ve davraniglar1 karsilastirdiniz m1?
Simiilasyon size, gegmiste insanlarin farkli giidiileri, inanglarin, ¢ikarlari, umutlari,
korkulari olabilecegini diigiindiirttii mii?

Simiilasyon size bir olayin bir¢ok boyu olabilecegini diisiindiirttii mii? Ornek
veriniz.

Simiilasyon size bilgiye ve kanita dayali bilgi ile bilgi ve kanita dayali olmayan
gorisleri ayirt etmenize olanak sagladi m1?

Simiilasyon size farkli bakis agilar1 hakkinda bilgi edindirdi mi?

Simiilasyon size tarihte farkli segeneklerin takip edilmesinin farkli sonuglara
gotiirebilecegini diisiindiirttii mii? Ornek veriniz.

Simiilasyon sirasinda iilkenizin problemine iligkin varsayimlar olusturdunuz mu?
Simiilasyonun size varsayim iiretebilme konusunda kazandirdiklari var m1? Ornek
veriniz.

Simiilasyon size ge¢misteki sorunlar1 tanimlamanizi sagladi m1?
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25.

26.

217.

28.

Simiilasyon bugiin yasanan sorunun tarihsel arka planini belirlemenize katk1
sagladi m1? Ornek veriniz.

Simiilasyon sirasinda her {ilkenin olusturdugu (hareket) eylem plani tarihsel sorunu
¢ozme hususunda bir katki sagladi mi1? Sagladiysa neler?

Simiilasyonun sizin tarihsel yorumlama yeteneginize bir etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Simiilasyonun derslerinizde daha sik uygulanmasi gerektigini diisliniiyor musunuz?
Neden?
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EK-9. Simiilasyon Dosyasi

Simiilasyon Nedir?

Egitimde simiilasyon Ogrenci merkezli bir egitim teknigidir. Egitici simiilasyonlar,
egitmenin belirledigi ana hatlara gore gergekligin kopyalandigi bir ortam iginde,
ogrencilerin belli bir disipline 6zgli gorevleri ylirlitmek i¢in verilen rolleri icra ettigi ve
kararlar aldig1 sirali sinif i¢i olaylardir.
Simiilasyon oyunlari, gegmisin problem alanlar1 olarak tasarlanmis yorumlamalaridir.
Simiilasyon, ogrencilerin kendi O6grenme deneyimlerine kendilerinin onderlik edecegi
ogrenci merkezli bir 6gretim uygulamasidir.
Simiilasyon bir tiir deneye dayali 6gretim seklidir. Deney ortami iginde bir oyun/role-play
de vardir, fakat sadece bundan ibaret de degildir. Simiilasyon, deney ortami olusturulur.
Olusturulan deney ortaminin bir¢ok farkli sonuglar test edilebilir.
Siz de Paris Barig Konferansi simiilasyonunda tarihi donemi yeniden olusturacaksiniz.
Tarih sizin verdiginiz kararlara gore, tutumlarmiza gore belirlenecektir. Burada onemli
olan nokta, simiilasyon oyununda varilan sonug degil, siirectir.
Diger bir noktada simiilasyon sayesinde sizler tarihte gercekte olmus bir olayi
deneyimleyeceksiniz.
Simiilasyon sizin oyundaki hedefinize ulagsmak i¢in serbest bir alan taniyacak. Tarihsel
donemi sekillendirirken &zgiirsiiniiz. Onemli olan noktalardan biri {ilkenizi hedefine
ulagtirmak ve iilkeniz i¢in en iist seviyede yararli olan kararlasin alinmasini saglamaktir.
Bu uygulama sizlere hedeflerinize odaklanmanizi saglayan gergekgi olaylar bizzat sunar.
Tarihsel simiilasyonlarin anahtar1 sizlere karar verebilecekleri bir rol vermektir.
Bilginin pasif alicilart olmak yerine, simiilasyon i¢inde kendi kararlarini almak zorunda

olan ve verilen bilgiyle ¢alisacak kisiler haline gelmeniz beklenmektedir.

“Bir simiilasyon oyunu gercegin basitlestirilmis modelini olusturan kurallar biitiiniinden
farkli degildir.

Sinif ortaminda Paris Barig Konferansi’nin basitlestirilmis bir modeli yaratilacak ve sizler
bu model iizerinde gercekligi deneyimleyeceksiniz.

Simiilasyonda 6gretmenizden karar alma konusunda ya da diger delegelerle aranizi bulma

vb. konularda yardim istemeyiniz.

179



Siz simdi Paris’te Konferansin yapilacagi yerdesiniz. Yani 6grenci degil, iilkenizin yiiksek

cikarlarini koruyan bir devlet bagkani ve delegesiniz.

Sevgili 6grenciler,

Bu dersin konusu 1919 yilinda yasanan Paris Barig Konferansidir. Simiilasyon dedigimiz
aktif yontemle bu derste I. Diinya Savasi sonunda yasananlari deneyimleyeceksiniz.
Boylece siz bu ¢alismada kendi 6grenme deneyiminize onderlik edeceksiniz.

Sizin goreviniz, I. Diinya Savasi'ni resmi olarak bitirmek i¢in barig konferansinda konuyu
miizakere etmektir. Amaciniz, bu simiilasyonun son dersine kadar diger gruplarla
imzalayabileceginiz bir barig antlasmas1 hazirlamaktir.

Bunu yapmak icin, Paris Baris Konferansi'na katilan bir uzman veya bir {ilke
temsilcisi/biiyiik el¢i veya gazeteci roliine gireceksiniz. Ulkenize 1. Diinya Savasi'nda neler
oldugunu dikkate almalisiniz. Bdylece neye ulasmak istediginiz konusunda karar
vereceksiniz. Sizin bir uzman ve elgi olarak savasin gidisini anlamaniz, baris
antlagsmasindaki tutumunuzu belirlemenizde ve iilkenizin ¢ikarlarini daha iyi savunmanizda
etkili olacaktir.

Bu simiilasyon sizin grup iginde etkilesiminizin yami sira diger gruplarla da etkilesim
icinde bulunmanizi gerektirmektedir. Bu nedenle, tartigmalar sirasinda diger gruplarin
taleplerini ve soOylemlerini dikkatlice dinlemeniz, onlara vereceginiz cevabr da
etkileyeceginden diger gruplari iyi bir sekilde dinlemeniz gerekmektedir. Ulkenizin kaderi
sizin dikkatli gdriisme yapmaniza bagl olacaktir. Ulkenizin refahi sizin en yiiksek
onceliginizdir. Ulkenize |. Diinya Savasi'nda ne oldugunu arastiracak ve bdylece neye
ulagmak istediginiz konusunda karar vereceksiniz.

Konferansa baslarken bir Niyet Mektubu yazmaniz istenmektedir. Bu mektubun amaci,
diger iilkelere bu goriigmeler sonunda, tilkenizin ne amagladigini ifade etmektir.

Uzman grup asamasina geldiginizde isleyis boliimiinde ifade edildigi iizere bu alandaki
aragtirmalariniza ve bilginize dayanarak anlagma icin 6zel kosullar yazacaksiniz.

Diger uzmanlarla goriisecek ve uzman grup kosullarina oy vereceksiniz. Uzman grup
kosullarimi iilkenizin uzmanlar1 ve biiyiikel¢inizle miinazara edecektir.

Ulkelerin biiyiikelgileri kendi iilkelerinin uzman gruplariyla durumu miinazara ettikten
sonra diger iilkenin el¢ileriyle anlasmanin kosullarini yazma konusunda hazir hale gelecek.
Simdi siz bir ilke olarak anlagsmay1 imzalayip imzalamamaya Kkarar vereceksiniz.

Ulkeniz bunu tartisacak ve oy verecektir.
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Ulke olarak son goreviniz, biiyiikelginizin sizin kararinizi bekleyen diinya basiina iilkeniz
adina yazilan aciklamayi(basin bildirgesi) teslim etmesi olacaktir. Bu basin bildirgesi, sizin
goriismelere, anlagsmaya ve sizin anlasmay1 neden imzaladigiiza ya da imzalamadiginiza
dair reaksiyonunuzu aciklamak durumundadir.
Ulkenizi tanitacak bir isaret, sembol ya da bayrak olusturunuz.
Derste ne yapmaniz gerektigi konusunda bu dosyada hem uymaniz gereken zaman
cizelgesi hem de gerekli dokiiman bulunacaktir. Bu bilgileri kullanmaniz faydali olacaktir.
Ders sirasinda 0gretmeninizle miimkiin olduk¢a az iletisimde bulunmaniz gerekecektir.
Ogretmeniniz, size hangi kararlar alacaginiz konusunda yardimci olamaz. Simiilasyon
sirasinda yanlis karar alma diye bir sey yoktur. Onemli olan, savas sirasinda yasananlardan
yola ¢ikip hedefinize ulasma yolunu bulmaktir. Sonrasinda 6gretmeninizle beraber kendi
deneyiminizi ve gercekte yasananlar tartisacaksiniz.
Fikirlerinizi agikga, anlasilir bir dilde ifade ediniz ve fikirlerinizi onlara uygun referanslarla
destekleyiniz.
Hazirlayacaginiz dokiimanlar ve yazili odevleri istendiginde Ogretmeninize vermeniz
gerekmektedir. Siiftaki performansiniz ve yukarida belirlenen belgeler basarmizi 6lgmek
ve Ogrendiklerinizi degerlendirmek igin kullanilacaktir. Alacaginiz not buna dayanarak
verilecektir.

Basarilar Dilerim

Feyzullah YIGITOGLU
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I. Diinya Savas1 Hakkinda Genel Bilgiler

Ingiltere, 19. yiizyila gelindiginde, en biiyiik somiirge imparatorluguydu. Almanya ve
Italya, 1870-1871 yillarinda birliklerini kurdular. Almanya ve italya, sdmiirgecilik yarisina
girmek istiyordu. Fakat Ingiltere, elindeki somiirgeleri kaybetmek istemiyordu. Almanya
ve Italya karsisinda Ingiltere, Fransa ve Rusya bir birlik olusturdu. Bu birlige Uglii Itilaf
denilecektir. Almanya, Italya ve Avusturya-Macaristan Imparatorlugu da bu birligin
karsisinda bir birlik olusturdu. Buna da Uclii Ittifak denilecektir.

Savag basladiginda 14 milyon insanin bu savasa katilmasi savasin gergek boyutunu

gostermektedir.

Savasin Nedenleri

1. Almanya ve Ingiltere arasindaki hammadde ve pazar rekabeti

2. Fransa ve Almanya arasinda Alsace Loraine (Alsas Loren) bdlgeleri
iizerindeki kavga: Alman birligi kurulmasi asamasinda Almanlar, Fransizlari
yenmisler ve yeralti kaynaklar1 bakimindan zengin Alsace Loraine’i Fransa’dan
almislardi. Frnasizlar bunu milli bir sorun haline getirmislerdi.?

3. Birligini kuran Italya'min Akdeniz'e hakim olmak istemesi

4. 4. Avusturya-Macaristan’in toprak biitiinliigiinii korumak istemesi: Rusya
Akdeniz’e inmeyi istiyordu. Rusya, bu amacina ulagmak i¢in, Balkanlarda Pan-
Slavizim politikasiyla Balkanlar1  niifuzuna almak istiyordu. Bu pollitika
Avusyurya-Macaristan Imparatorlugu’nun toprak biitiinliigiinii tehdit ediyordu.
Clinkii Avusturya-Macaristan sinirlari i¢inde Slavlar da yastyordu.

5. Diinyadaki somiirgelerin paylasilamamasi:
Ingiltere, Fransa ve Almanya’nin 19. yiizy1l sonundaki dis yatirimlar1 160 milyon
Frank idi. Bu tiim diinyadaki yatirimlarm % 83’iinii olusturuyordu.®
18. ylizyilin ikinci yarisina kadar Avrupa’da temel zenginlik kaynagi toprakti. Bunu
el sanatlar1 ve ticaret izliyordu. Ronesans’in getirdigi akilct uygulamalar bilimi
inancin dar kaliplarindan ¢ikararak gozlem ve deneyin etkisi altina sokmasi,
Avrupa’da 6nemli gelismelere yol agti. Tarim teknolojisinde yapilan yeniliklerle

tiretimde biiytik artislar saglandi. Bilim adamlar1 insan

2 Refik TURAN, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarih, Ankara, 1999, s. 56.
3 Refik TURAN, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN, Atatiirk {lkeleri ve inkilap Tarih, Ankara, 1999, s. 56.
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ve hayvan emeginin yaninda buhar giiclinden de yararlanmanin yollarini arastirdi
ve buharli makinalar iiretim alanina sokularak elle iiretim devri kapandi,
fabrikasyon tretim devri basladi. Havagazi, elektrik ve petroliin de sanayide
kullanilmas1 Avrupa’daki iiretimi artirirken hammadde bulma ve iiretileni satma
sorunlarmi ortaya c¢ikardi. Iste, bu iki olgu, Avrupa’nin gii¢lii devletlerini
sOmiirgeleri elde tutma, yeni somiirgeler elde etme yarigina soktu. 19.yiizyilin son
ceyreginde Afrika’nin %11°1 Pasifik adalarmin %57°1 sOmiirgelestirilmis iken
yirminci ylizyllin basinda Afrika’nin  %90°1 Pasifik adalarinin %99’u

somiirgelestirilmistir.*

|. Diinya Savasi 6ncesinde bu devletlerin egemen oldugu topraklart su tablo agikca

yansitmaktadir:

Ulke Anavatan Sémiirge

Ingiltere 120.979 10.500.000 (bin mil kare)
Fransa 204.092 4.367.000 «
Almanya 208.830 1.000.000 «

Italya 110.646 185.000 «

Yukarida ad1 gegen yerler tam somiirgelestirilmis yerlerdi. Bunun yaninda Cin,
[ran ve Osmanli Imparatorlugu gibi yar1 sémiirge durumuna getirilmis yerler de
vard.

Avrupa’nin bu gii¢lii devletlerinin 1. Diinya Savasi 6ncesinde Avrupa’nin disina
yatirdiklart sermaye de ¢ok artmisti. Savas Oncesinde Ingiltere, Fransa ve
Almanya’nin

dis yatirim toplam1 120-160 milyar altin frank olarak tahmin ediliyordu.

Bunun %45°1 Ingiltere’ye, %25’i Fransa’ya, %13’ii Almanya’ya aitti.

Biiyiik devletler somiirgelerinin hammaddelerini ve ucuz insan giiciinii kendi ulusal
sanayilerini ve refah diizeylerini artirmak i¢in kullanirken ayn1 zamanda oralari
pazar olarak da kullaniyorlardi. Dolayisiyla, sémiirgeci devletler, somiirgelerinin el

degistirmesine izin vermeyeceklerini sOyliiyorlardi.

4 http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/IOLTP/2292/unite06.pdf>, erisim tarihi: 07/03/2014
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Osmanl mirasi iizerinde catisma: Osmanli topraklari {izerindeki niifuz kavgasi
ve ileride Osmanli Devleti’nin mirasimin nasil paylasilacagi konusu bu biiyiik
harbin ¢ikmasina sebep olan faktorlerden birisidir.®

Fransiz ihtilali ile orataya ¢ikan milliyetcilik diisiincesi: 1789 Fransiz Ihtilali ile
diinyaya yayilan milliyetcilik fikri, ¢esitli milletler {izerinde etkili olmus, milli
devletler kurma diisiincesi gelismis ve yer yer bagimsizlik savaslari ¢ikmust:.®
Biiytik devletlerin iilkelerinde de cesitli gruplar yasiyordu. Rusya’da Finli, Baltikls,
Polanyal, Tatar, Azeri, Giircli, Ermeni, Tiirk, Slav, Kazak; Macaristan’da Slovak,
Romen, Sirp, Hirvat; Avusturya’da Polanyali, Rtenyali, Romen, Cek, Sloven,
Sirp, Hirvat; Almanya’da Polanyali, Danimarkali, Alsace-Loraine’li gruplar vardi.
Ingiltere ise Irlandilarin dzerklik sorunu ile ugrasiyordu. Ayrica Pan-Slavizm, Pan-
Germenizm gibi milliyetgi akimlar gelismisti.”

Hanedan ¢ekismeleri: 1. Diinya Savasi arefesinde Fransa harig diger devletler,
krallik veya imparatorluk hanedanlari tarafindan yonetiliyordu. Rusya’da
Romanoflar, Avusturya’da Habsburglar, Almanya’da Hohenzollern, Ingiltere’de
Hanover Hanedani vardi ve bunlarin hepsi birbirleriyle akraba idiler; baska bir
devlete kendi hanedanlarindan bir prensi kral sectirmek i¢in aralarinda rekabet
vardi. Ciinkii bir

prensin krallig1, kendi hanedanina niifuz saglayacakt:.®

Avusturya-Macaristan veliahdi Franz Ferdinand'in 6ldiirilmesi ile savas basladi.

5 Refik TURAN, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarih, Ankara, 1999, s. 59.
6 Refik TURAN, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarih, Ankara, 1999, s. 57.
" Refik TURAN, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarih, Ankara, 1999, s. 57.
8 Refik TURAN, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarih, Ankara, 1999, s.

57,58.
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I.Diinya Savasi'nin Kronolojisi

28 Haziran 1914: Sarajevo’da arsidiik Franz Ferdinand ve karis1 6ldiiriilmiistiir.
28 Temmuz 1914: Avusturya-Macaristan Sirbistan’a savas ilan etti.

31 Temmuz 1924: Rusya, ordusunun hareket edecegini ilan etti.

1 Agustos 1914: Almanya, Rusya’ya savas ilan etti.

3 Agustos 1914: Almanya, Fransa’ya savas ilan etti.

4 Agustos 1914: Almanya, Belcika’y1 isgal etti. Britanya, Almanya’ya savas ilan
etti.

6 Agustos 1914: Avusturya-Macaristan, Rusya’ya savas ilan etti.

15 Eyliil 1914: Bat1 cephesinde ilk siperler kurulmustur.

4 Subat 1915: Almanya, deniz altilar1 kullanarak denizi bloke etmistir.

23 Mayis 1915: Italya, Almanya’ya savas ilan etmistir.

5 Agustos 1915: Almanya, Varsova’y ele gegirmistir.

21 Subat 1916-18 Aralik 1916 Verdun Savasi oldu ve 1 Milyon’dan fazla kayip
rapor edilmistir.

1 Subat 1917: Almanya, kesintisiz deniz savasi ilan etmistir.

15 Mart 1917: Rus Devrimi

6 Nisan 1917: Amerika Birlesik Devletleri, Almanya’ya savas ilan etmistir.

5 Aralik 1917: Rusya ve Almanya arasinda ateskes anlasmasi imzalanmaistir.

9 Aralik 1917: Britanya, Kudiis’ii ele gegirmistir.

3 Mart 1918: Brest-Litovsk antlasmasi imzalanarak Rusya savastan ¢ekilmistir.
28 Ekim 1918: Alman ordusunda ayaklanma

3 Mart 1918: Brest-Litovsk antlagmasi imzalanarak Rusya savastan ¢ekilmistir.
9 Kasim 1918: II. Kaiser Wilhelm tahttan ¢ekilmistir.

11 Kasim 1918: I. Diinya Savas1 bitmistir.
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I. Diinya Savasi'na Ulkeler Nasil Katild1?

Avusturya-Macaristan, Ferdinand’in 6ldiiriilmesi sonucu Sirbistan’a tltimatom
verdi ve Sirbistan’in iiltimatomlaria verdigi cevaptan memnun olmadigindan 28
Temmuz 1914°te Sirbistan’a savas ilan etmistir.

Rusya, Sirbistanla olan antlagsmasi dolayisiyla Sirbistan’t savunmast igin
ordusunun hareket edecegini acikladi. Bu da 6 hafta siirecek olan bir siire¢
olmustur.

Almanya ile Avusturya-Macaristan arasinda bir antlasma vardi ve Almanya,
Rusya’nin Avusturya-Macaristan’a karsi hareketliligini savas ilan edilmis sayar ve
uyarida bulunduktan bir siire sonra Rusya’ya 1 Agustos 1914’te savas ilan etmistir.
Fransa ile Rusya arasinda bir antlasma vardi ve Fransa, birdenbire Almanya ile
savasa girmis oldu. Almanlarin 3 Agustos 1914’te yaptiklar1 bir beyandan sonra
Fransa, bunun uzatmasi olarak kendisini Avusturya-Macaristan’a karsi savasta
buldu. Paris’e en kisa yolla varmak icin Almanya, tarafsiz Belgika’y1 ¢abucak isgal
etmistir.

Britanya, Fransa ile daha gevsekge bir antlagsma ile bagliydi. Bu antlagsmada
Britanya’nin ahlaki vazifesinin Fransa’y1 korumak oldugu yazilidir. Bu nedenle
Britanya, Almanya’ya 4 Agustos 1914’te savas ilan etmistir. Britanya’nin savasa
girmesinin farkli bir nedeni vardi: Britanyalilar, 75 y1l 6nce yapilan bir antlasmaya
gore tarafsiz Belcika’yr savunmak zorundalardi. Almanya’nin 4 Agustos’ta
Belcika’ya girisi ile Belgika Krali’nin Britanya’ya yardim basvurusunda bulunmasi
sonucu Britanya, Belgika’nin savunmasina odaklanmistir. Fransa gibi Britanya da
Avusturya-Macaristanla savagtaydi.

Britanya’nin savasa girmesiyle Britanya’nin disardaki kolonileri ve egemenlikleri
cesitli sekillerde askeri ve mali yardim teklif etmistir. Bunlarin arasinda
Avustralya, Kanada, Hindistan, Yeni Zelanda ve Giiney Afirka da vardi.
Agustos 1914°de imzalanan Tiirk-Alman antlasmastyla Osmanh Imparatorlugu,
Ittifak Devletlerinden biri oldu. Tiirkiye, Rusya’nmn Karadeniz’deki limanlarmi
bombalayip resmi olarak 28 Ekim 1914’de 1. Diinya Savasi’na katilmistir. Uglii
Itilaf, 4 Kasim 1914’te Osmanli Imparatorlugu’na savas ilan etmistir.

Italya hem Almanya hem de Avusturya-Macaristana bir antlasma ile bagl oldugu
halde, ikisine karsi olan baglilifindan kaginmasini saglayan bir maddeye atifta

bulunarak miicadeleye girmemeyi basarmistir. Kisaca Italya, Almanya ve
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Avusturya’y1 sadece savunma savasi olursa savunmasi gerekiyordu; Fakat onlarin
hareketlerinin saldirgan oldugunu sdyleyerek tarafsiz bir pozisyon alacagmni ilan
etmistir. Bir sene sonra, Mayis 1915°de, Itilaf Devletleri grubuna katilarak ittifak
Devletleri’ne kars1 ¢atigsmaya girmistir.

Amerika Birlesik Devletleri Baskant Woodrow Wilson, Amerikan Birlesik
Devletleri’nin kesin tarafsiz politikasini ilan etmistir. Bu resmi durus, 1917’ye
kadar slrmiistiir. O tarihte Almanya, deniz savasini ilan etmistir ve bu da
Amerika’nin ticari nakliyesini ciddi bir sekilde tehlikeye atmistir. Amerika’nin
ticari nakliyesi neredeyse tamamen itilaf devletleri olan Britanya ve Fransaya
yonelikti. Bu nedenle Amerika Birlesik Devletleri 6 Nisan 1917’de sonug olarak

savasa katilmak zorunda kalmislardi.
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|.Diinya Savasi Nasil Bitti?

Almanya, ABD’nin ticaret gemilerini batirtyordu. Ayrica Almanya, Meksika i¢
savasinda ABD’ye kars1 Meksika tarafinda yer aliyordu. Bu durum karsisinda ABD’nin
Itilaf devletleri tarafinda savasa katilmasiyla savasin yonii degisti.
ABD, Almanya’nin savasi kazanmasini istemiyordu. ABD, Ingiltere ve Fransa’ya olan
egiliminden bagska, gii¢lii bir Almanya er ge¢ Amerika i¢in bir tehlike olacagi diisiincesi
vard.
Bu anlay1s ve goriis icinde Amerika bankalarinin Ingiltere ve Fransa hiikiimetlerine kredi
acmalarina ve sanayicilerin onlara silah, cephane ve tiirlii savas araci satmalarina Hiikiimet
ses cikartmamaktaydi. Obiir yandan Alman denizaltilari haber vermeden ve taife ve
yolcularin kurtarilmalarin1 saglamadan yolcu gemilerini batirmalart da uluslararasi
anlagmalara aykirtydi. Bu olaylarda Amerikan yurttaslari da 6lmekteydi.
Almanlar, ticaret ve yolcu gemilerini habersiz torpillemekten vazgeg¢meleri karsiliginda
onlarin da silahsiz olmalarini istiyordu. 1915 yilimin sonbaharina gelindiginde Ittifak
devletleri savasta iistiin durumdaydilar. Ingiltere ve Fransa Canakkale’de yenilmis, Bati
cephesinde ise Ingiltere ve Fransa’nin énemli higbir basaris1 yoktu.®
Wilson, ABD Kongresi’nden 4 Nisan 1917 tarihinde savas ilan etmek yetkisini almistir.
Almanya denizaltilar1 686 tarafsiz gemi batirmustir ve 226 Amerikali bogulmustur.'°
Avusturya ve Almanya 1917 yili yazinda, barig girisimlerinde bulundular. Fakat baris
sartlar1 iizerinde uzlasma saglanamadig1 icin sonug elde edilemedi.!
1918 yilinda savas biitiiniiyle Ittifak devletlerinin aleyhine dénmiistii. ABD bat1 cephesinde
agirligini goéstermeye baslamisti. Savas meydanina bir milyon Amerikan askeri gelmisti ve
Itilaf devletleri Alman ordularini doguya dogru siirmeye baglamist1.
1918 Mayis’inda Romanya, Eyliil’de Bulgaristan, Ekim’de Osmanli Devleti ve son olarak
11 Kasim 1918’de Almanya teslim oldular. *2

Savas sonrasinin goriisiilebilmesi ve savasin bitirilebilmesi i¢in gerekli olan, gliclii

ve taze kuvvetlerden biri olarak ortaya ¢ikan Amerika Birlesik Devletleri tercihini Itilaf

9 Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Tnkilab1 Tarihi, Cilt: III, 1914-1918 Kisim: IV Savasin Sonu, Tiirk Tarih
Kurumu, Ankara, 1991, s. 547-549.

10 yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilabi Tarihi, Cilt: 11, 1914-1918 Kisim: IV Savasin Sonu, Tiirk Tarih
Kurumu, Ankara, 1991, s. 574.

11 yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilab1 Tarihi, Cilt: III, 1914-1918 Kisim: IV Savasin Sonu, Tiirk Tarih
Kurumu, Ankara, 1991, s. 574.

12 Oral SANDER, Siyasi Tarih ilk¢aglardan 1918'e, Ankara,1999, s. 348.
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devletlerinden yana koyuyordu. Yani ABD’nin 2 Nisan 1917 tarihinde Itilaf devletlerinin
yaninda yer almasinda Almanya’nin ABD gemilerine saldirmasi etkili olmustur.

ABD’nin savasa girmesi ile beraber giic dengeleri itilaf Devletleri lehine degisiklik
gostermeye basliyordu. Bu durum bu sekilde daha fazla siirmeyecek 1918 yilina
gelindiginde Avusturya-Macaristan’in yenilecegi anlasilinca bu imparatorluk icerisinde yer
alan milletler bagimsizlik isteklerini daha yiiksek sesle duyurmaya basliyorlardi. Tlk olarak
Ekim 1918’de Cekler, hemen ardindan Ekim ay1 sonlarinda Macarlarin hakimiyetindeki
Hirvatlar, Bosnaklar ile Yugoslavya devletini kurduklarini ilan ediyorlardi. Boylece daha

baris konferans1 baslamadan savas sonras ile ilgili ilk isaretler ortaya ¢ikiyordu.™®

13 Siileyman ULGER, Paris Barig Konferansi’nin Istanbul Basini(Vakit, Istiklal, Sabah, Tarik Gazeteleri)’na
Yansimalari, Yiiksek Lisans Tezi, Isparta, 2011, s.11.
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Paris Baris Konferansi Nedir?

1.Diinya Savasi’nin bitmesinin ardindan barisin kalic1 olmasi ig¢in bir baris antlasmasi
yapilmasi gerekiyordu. 18 Ocak 1918 tarihinde Paris’te baris konferansi toplandi. 32

devletin temsilcilerinin bir araya geldigi konferansta ingiltere, ABD, Fransa ve italya’nin

agirhigr hissediliyordu.

Konferans baglamadan 10 giin 6nce yani 8 Ocak’ta Wilson’in yayinladigir 14 madde baris

konferansinin genel ¢ergevesi olacak gibi goriiniiyordu.
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Wilson'un 14 Maddesi

Gizli diplomasi terk edilmelidir.
Denizlerde mutlak serbestlik saglanmalidir.
Uluslar aras1 ekonomik engeller kaldirilmalidir.

Karsilikli giivence verilerek ordular en aza indirilmelidir.

o > w0 e

Somiirgelerin biitiin talepleri serbest, acik goriislii ve tliimiiyle tarafsiz bir
yaklagimla ele alinmali, bu tiir egemenlik sorunlarinin ¢éziimiinde ilgili halklarin
cikarlartyla egemenligi tartisilan devletin adil taleplerinin esit agirlik tasimasi
ilkesine kesinlikle uyulmalidir.

6. Yabanci askerler Rusya’dan ¢ekilmeli, bu iilke kendi gelisimini ve politikalarini
ozglirce belirleyebilmeli, 6zgiir uluslar topluluguna oldugu gibi kabul edilmel,
kendisine gereken yardim saglanmalidir.

7. Yabanci askerler Belgika’dan ¢ekilmeli, bu iilke egemenlige kavusmalidir.

8. Fransiz topraklar 6zgiirlige kavusmali, Alsace-Loraine bu iilkeye iade edilmelidir.

9. Italya’nin simirlar1 ulusal smirlar temelinde yeniden ¢izilmelidir.

10. Avusturya-Macaristan halklarina 6zerk gelisme olanagi taninmalidir.

11. Yabanci askerler Romanya, Sirbistan ve Karadag’dan g¢ekilmeli, Sirbistan denize
cikabilmeli, Balkan Devletlerinin bagimsizlik ve toprak biitiinliigii i¢in uluslar arasi
giivenceler verilmelidir.

12. Bugiinkii Osmanli Devleti’ndeki Tiirk kesimlerine giivenli bir egemenlik taninmali,
Osmanli yonetimindeki diger uluslara da her tirli kuskudan uzak yasam
giivenligiyle ozerk gelismeleri i¢in tam bir Ozgiirliik saglanmalidir. Ayrica
Canakkale Bogazi uluslar arasi giivencelerle gemilerin 6zgiirce gegislerine ve
uluslar arasi ticarete siirekli agik tutulmalidir.

13. Polonya bagimsiz olmali, uluslar arasi1 giivenceye alinmali, denize ¢ikabilmelidir.

14. Biitiin uluslari i¢ine alan milletleraras1 bir teskilat olusturulmalidir.'*

14 Siileyman ULGER, Paris Baris Konferansi’nin Istanbul Basmi(Vakit, Istiklal, Sabah, Tarik Gazeteleri)’na

Yansimalar1, Isparta, 2011, Yiksek Lisans Tezi, s.17.
14
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I.Diinya Savas1 Sonunda Ulkenizin Durumu

Amerika Birlesik Devletleri

Amerika Birlesik Devletleri'ni I. Diinya Savasi’'na Gotiiren Olaylar

Avrupa’da I. Diinya Savasi 1914’te baslamisti, ama Amerikan Birlesik Devletleri
savasa 1917°den once girmedi. Baskan Wodrow Wilson savaga katilmamak i¢in biiyiik
caba gosterdi. Bircok sayida Amerikali savasa girmeye karsiydi ve iki savasan taraf

arasinda bir barig anlagmasi yaparak yardim etmek istiyordu.

Amerika’da birgok is adami Avrupa’daki savasi ve onunla birlikte Asya’daki
imkanlart Amerika’nin diinya ekonomisinde daha gii¢cli olmasma bir sans olarak
goriiyorlardi. Birgogu savast demokrasi ve kotii hiikiimetlerin arasinda bir miicadele olarak
goriiyorlardi. Amerika’nin savaga girmesini istemeyen insanlar kendilerini pek ¢abuk izole
edilmis buldular. Kisa siire i¢inde Amerikanlarin ¢ogu savasa girme diisiincesini

desteklediler.

1915°te Alman denizaltis1 Britanyali okyanus gemisi Lusitanya’yi torpilledi. Gemi
batinca 123 Amerikan hayatim1 kaybetti. Bu faciadan sonra bir¢cok Amerikanli askeri ve
genel bakis1 desteklediler.

Daha once de deginildigi gibi Almanya, ABD’nin ticaret gemilerini batiriyordu.
Ayrica Almanya, Meksika i¢ savasinda ABD’ye kars1 Meksika tarafinda yer aliyordu. Bu
durum karsisinda ABD’nin Itilaf devletleri tarafinda savasa katilmasiyla savasin yonii

degisti.
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ABD, Almanya’nin savasi kazanmasini istemiyordu. ABD, Ingiltere ve Fransa’ya
olan egiliminden bagka, gilicli bir Almanya erge¢ Amerika i¢in bir tehlike olacagi
diistincesi vardi.

Nisan 1917°de baskan Wilson meclisten Almanya’ya savas ilan etmesini istedi.
Dort giin sonra meclis savas ilan etmek i¢in oy verdi.

Baskan Wilson, savasa hazirlik i¢in vatandaslardan ve isletmelerden destege ihtiyag
oldugunu sdyledi. Herhangi bir vefasizligin karsiligi sert olacagindan uyardi. Wilson, gelir
vergilerini yiikseltti ve 6zgiirliik tahvilleri kampanyas1 baglatti. Herkese hiikiimetten tahvil
almalari igin ve boylece savasi finanse etmeye yardimci olmalar i¢in bask: yapildi - sadece
savasa hazirlanmak icin degil, ayrica itilaf devletlerinin Almanya’ya karsi savagmalarina
yardimc1 olmak i¢in. Baskan ayrica bir plan ¢izmeye basladi - Sivil savastan sonraki ilk

plan.

Amerika Birlesik Devletleri I. Diinya Savasi’'na Nasil Katildi?

Amerikan Birlesik Devletleri Bagskani Woodrow Wilson Amerikan Birlesik
Devletleri’nin kesin tarafsiz politikasini ilan etmistir. Bu resmi durus, 1917’ye kadar
stirmiistiir. O zaman da Almanya, deniz savasini ilan etmistir ve bu da Amerika’nin ticari
nakliyesini ciddi bir sekilde tehlikeye atmistir. Amerika’nin ticari nakliyesi neredeyse
tamamen itilaf devletleri olan Britanya ve Fransaya yonelikti. Bu nedenle Amerika Birlesik
Devletleri 6 Nisan 1917°de sonug olarak savasa katilmak zorunda kalmiglardi.

Almanya deniz alt1 savasini baslatti. Amansiz denizlati savasinin baslangicindan iki
ay icinde 686 tarafsiz gemi batilrild1 ve bu sefer 226 Amerikan yurttasi 6ldii. Bu durum
Amerika halkinda tepkiyle karsilandi. Bir siire denizalti savasi durduysa da Almanya
denizalti savasina tekrar baglatinda ABD Kongresi, ticaret gemilerini korumak amactyla bu
gemilerin top tasimasina karar verdi. Ayrica Almanya’nin ABD’ye karsi Meksika’ nin
yaninda yer almasi ABD’nde tepkiyle karsilaniyordu. Biitiin bunlarin sonucunda 6 Nisan

1917 tarihinde ABD, resmen savasa girmis oldu.
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I. Diinya Savasi'nin Amerika Birlesik Devletleri'ne Etkisi

Amerika, dogal kaynaklar1 bol olan zengin bir ulus oldugu i¢i, Amerikalilar alana

asker yollamadan 6nce savas gayretine ¢ok destek oldular.

itilaf Devletleri

1914-1918 Maliyetler
(Dolar Olarak)

Amerikan Birlesik Devletleri

22.625.253.000

Toplam Itilaf Devletleri Maliyetler

125.690.477.000

Amerika fiziksel olarak Avrupa’dan ve oradaki dertlerden uzakti. Bu nedenle

biiylik bir daimi orduya gerek yoktu; clinkii Amerika’nin kendi topraklari tehdit altinda

degildi.. Savasa girdikten hemen sonra, Amerikal1 asker ve denizciler savasa katilmalar

icin Avrupa, Afrika ve Orta Dogu’ya ¢iktilar - ama ¢ogu Avrupa’ya gitti.

I. Diinya Savas1 | Agustos 1914°te Varolan Ordu | 1914-1918 Arasinda Seferber
Ulkeleri ve Yedek Askerler Edilmis Kuvvetler

Amerika Birlesik 200.000 4.355.000
Devletleri

itilaf Devletleri Niifus Asker Sivil Toplam Yarah

(Milyon) | Oliimleri | Oliimler Oliim Askerler

Amerika Birlesik 92,0 116.708 757 117.465 205.690
Devleti

Toplam (itilaf 790,2 5.711.706 | 3.667.757 | 9.379.463 | 12.809.280

Devletleri)

I. Diinya Savasi’n1 askerler i¢cin bu kadar korkung yapan seylerin bir kism1 kitle

imha silahlarindan olan hardal gaziydi. Bu zehirli gaz, her ne zaman bir gaz bomasi
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yaninda patladiginda, gaz maskesini takmakta yeterince hizli olmayan her kimseyi
oldiiriirdii. Ayrica hardal gazi havadan daha agirdir ve bu nedenle yatma g¢ukurlarina ve
askerlerin top¢u mermilerinden ve bombalardan saklandiklari yerlere iniyordu. Cok sayida
asker I. Diinya Savasi sirasinda hardal gazindan yaralanmis veya Oldiirtilmiistiir. Toplam

olarak 1.2 milyondan fazla kisi zehir gazi saldirilarindan yaralanmistir; Onlardan yaklasik
100.000’1 6lmiistiir.
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Amerika Birlesik Devletleri'nin Kirmizi Cizgileri

Wilson’un Konferans’ta en ¢ok iizerinde durdugu noktalar;

demokrasi ilkeleri,

ulusal ‘self determinasyon’ ve

bundan sonra savasin ¢ikmasini engelleyecegini diisiindiigii uluslararasi bir orgiitiin
‘Milletler Cemiyeti’nin’ kurulmasiydi.”

Wilson Ilkeleri

Osmanl Imparatorlugu'ndaki Tiirk kesimlerine giivenli bir egemenlik taninmali,

sirada Tiirk yonetimi altinda olan 6teki ulusal topluluklara da her tiirli kuskudan
uzak yasam giivencesi ve kesinlikle dokunulamayacak bagimsiz bir gelisme olanagi
saglanmalidir. Bogazlar uluslar arasi giivence altinda tiim uluslarin gemicilik
Ozglirce gegisine ve uluslararasi ticarete siirekli acik tutulmalidir.

Yukaridaki anlayis dogrultusunda Mezopotamya, Suriye, Ermenistan Tiirkiye’den

ayrilmasi gereken bolgeler(Olcay, 1981: XV).

Amerika Birlesik Devletleri'nin kirmizi gizgileriydi.
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I.Diinya Savas1 Sonunda Ulkenizin Durumu

Fransa

Fransa'y1 |. Diinya Savasi'na Gotiiren Olaylar

1871°de Prusya, Fransa’y1 savasta yenmistir. Fransa, Prusya’ya bazi topraklarin1 vermek
zorunda kalmistir - tiim bir bolge (Alsace ve Loraine) ve iki sehir (Strasbourg ve Metz).
Fransa, ayrica yeni bir hiikiimet kurmak zorunda kalmistir. Bagkan ve basbakani olan bu

hiikiimetin ad1 3. Cumhuriyet idi.

O zamanlarda Fransizlarin ¢ogu, tiim iilkenin gida ihtiyacini karsilayabilecek bir bigimde
calisan ciftgiydi.. Fransa, fazla trettikleri yiyecegi ve liretilen iriinlerini bagka ilkelerle

takas ederdi. Fakat Almanya veya Britanya kadar uluslar aras: ticaretleri yoktu.

1894 tarihinde Fransa ve Rusya arasinda bir antlagma imzalandi. Buna gore, Fransa,
Almanya’nin ya da Almanya tarafindan desteklenen Italya’nin saldirisina ugrarsa, Rusya
Fransa’ya yardim edecekti. Rusya, Almanya’nin ya da Almanya tarafindan desteklenen
Avusturya’nin saldirisina ugrarsa, Fransa Rusya’ya yardim edecekti.® Boylece Uglii itilaf

blogunun ilk asamasi tamamlandi.

1882°de Almanya, Avusturya-Macaristan ve Italya Uclii ittifaki kurdular. Bu
antlasmanin anlami da suydu: Eger aralarindan herhangi bir {ilke saldiriya ugrarsa digerleri
savasta yardimci olacaklardi. Fransizlar, Almanya’nin kendi iilkelerine tehdit oldugunu ve
daha fazla toprak ellerinden alacaklarini diisiiniiyorlardi. Britanya da Almanya’nin bir
tehdit oldugunu diisiiniiyordu. 1904’te Fransa ile Britanya aralarinda bir anlasma

imzaladilar. Bu anlagsmaya gore, Fransa ile Britanya, eger Uclii Ittifak saldirirsa,

15 Oral SANDER, Siyasi Tarih ilk¢aglardan 1918’e, Ankara, 1999, s. 232.
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birbirilerini korumaya yardim edeceklerdi. Rusya, 1907’de Fransa ve Britanya’ya katildu.

Britanya, Fransa ve Rusya gruplarmi Uglii itilaf olarak adlandirilda.

Fransa, eger savas olursa lazim olacak gemileri, ugaklar1 ve askerleri biriktirmeye basladi.
Fransiz deniz kuvvetleri, 1910 ile 1914 aras1 biiyiikliigiinii iki katina ¢ikartti. 1914°te 19
tane savas gemileri vardi ve 14 tane daha yapiliyordu. Fransa, ugak iiretiminde bir diinya
lideri idi. 1912°de savas ugaklarindan olusan 5 tane hava filosu vardi. 1914’te 21 tane hava
filosu hazirdi. Ordular1 da biiyliyordu. Ocak 1914’te ordu mensubu, Fransa ve
kolonilerinde Ocak 1914’te ordu mensubu 800.000 kisinden fazlaydi. Kara askerleri, ath
stivarileri ve biiyiik toplu topgu birlikleri vardi. O yaz, Fransa 2.900.000 kisi daha ordusuna

ekledi. Fransa savasa hazirlaniyordu.

I. Diinya Savas’min Fransa’ya Etkileri

L. Diinya Savasi'nda yasanan ¢atismalarin cogu Fransa’da yer almistir. 2.5 milyondan fazla
kisi catigmalarin evlerine fazla yaklastiklar1 i¢in evlerini terk etmek zorunda kaldi. O
evlerin neredeyse tiimii bombalar ve ¢atismalar yiiziinden yok edilmis veya ¢ok biiyiik
hasar gormiistiir. Savas ayrica ¢ogu insanlarin giinliik hayatlarina zarar vermistir veya

giinliik hayatlarin1 yok etmistir.

Fransizlarin Kayiplari Toplam Say1
Yok Edilen Ormanlar 1.857 mil kare
Yok Edilen Ciftlikler 8.000 mil kare
Yok Edilen Evler 300.000
Yok Edilen Fabrikalar 6.000
Yok Edilen Okullar 1.500
Yok Edilen Kiliseler 1.200
Oldiiriilen Ciftlik Hayvanlar: 1.300.000

198




Savagta sadece Fransiz askerleri yaralanmamis veya oldiriilmemistir. Catismalar hem

askerleri hem de sivilleri etkilemisdir.

Toplam Fransa’da | Askerler Oldiiriilen | Oldiiriilen | Yaralanan

Rakam Yasayan Siviller Askerler Askerler
Insanlar

Fransa 39.600.000 |8.410.000 300.000 1.397.800 4.266.000

Savasta Fransa'nin 18 ile 30 yas arasindaki erkeklerinin dortte biri dlmiistii. Bu say1, savas
oncesinin 40 milyonluk niifusu i¢inde 1.3 milyon kisi demekti Savasan iilkeler arasinda
niifusuna oranla en biiyiik kayiplar Fransamindi. Olenlerin iki kati kadar asker de
yaralanmisti. Fransa ekonomisinin bagimli oldugu komiir ocaklarini su basmisti. Mal
iiretecek fabrikalar yerle bir olmus ya da sokiiliip Almanya'ya gotiiriilmiistii. Alt1 bin mil
karelik Fransiz topraklari savastan once iilke ihtiyaglarinin %20'si kadar mahsul, %90'1

kadar demir cevheri, %65'i kadar celik iiretirken, simdi mahvolmustu.'®

Fransa icin Savasanlar'’

e Vietnamlilar

e Faslilar

e Cezayirliler

e Senegalliler
Fransa, Diinya’nin en biiyiik somiirge devletlerinden biriydi.
I. Diinya Savasi'n1 askerler i¢in bu kadar korkun¢ yapan seylerin bir kismi kitle imha
silahlarindan olan hardal gaziydi. Bu zehirli gaz, her ne zaman bir gaz bomas1 yaninda
patladiginda, gaz maskesini takmakta yeterince hizli olmayan herkesi oldiiriirdii. Ayrica
hardal gazi havadan daha agirdir ve bu nedenle yatma g¢ukurlarina ve askerlerin topcu
mermilerinden ve bombalardan saklandiklar1 yerlere iniyordu. Cok sayida asker I. Diinya
Savast sirasinda hardal gazindan yaralanmis veya Oldiiriilmiistiir. Toplam olarak 1.2
milyondan fazla kisi zehir gaz1 saldirilarindan yaralanmistir; onlardan yaklagik 100.000’1

Olmiistiir.

16 Margaret MACMILLAN, Paris 1919, 1919 Paris Baris Konferans1 ve Diinyay1 Degistiren Alti Aym
Hikayesi, Ankara, 2004, s. 34.

17 Margaret MACMILLAN, Paris 1919, 1919 Paris Baris Konferans1 ve Diinyayr Degistiren Alti Ayin
Hikayesi, Ankara, 2004, s. 1.
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Savasin sonunda genel durum ise sOyleydi: Fransa savas boyunca en biiyiik
sarsintiyr 1917 ilkbaharinda gecirmisti. Bu yilda yasanan asir1 kayiplar sonucu Mayis ve
Haziran 1917 tarihlerinde orduda ayaklanmalar veya soz ve emirleri dinlememeler oldu.
Dinlenmek i¢in cepheden geriye alinmis alaylarin bir ¢ogu yeniden cepheye gitmek emrini
alinca buna uymayacaklarini bildirdiler. Hatta iki alay Paris iizerine yiirimeye kalkisir.
Yeni Bagkomutan General Peten, erlerin yiyeceklerini bollastirip yemek tiirlerini
degisitmekle, dinlenme izinlerini ¢ogaltip uzatmakla, subaylarin erlerle daha ¢cok ve daha
yakindan ilgilemesini saglamakla durumu diizeltebildi.*®
Yurt icinde de durum gergindi. 7 Eylil 1917 ve 13 Kasim’da hiikiimetler diiger. 15

Kasim’da Paris Baris Konferansi’na gidecek olan Clemanceau bagbakan olur.°

Fransa'min Kirmuzi Cizgileri

Fransa’nin temel amaci,

Osmanli Imparatorlugu’ndan koparilacak olan Suriye, Filistin ve Irak konusunda Ingiltere
ile anlagsmazlik igindeydiler.

Fransa, Suriye ve Adana bolgesinin kendisine verilmesinde 1srar etmistir. Ayrica 1915 yili
icinde Rusya’yla da Suriye ve Adana bolgesinin Fransa’ya verilmesi konusunda anlagmaisti.
26 Nisan 1916 tarihinde Fransa ile Rusya arasinda Sykes-Picot mutabakat1 esas alinarak
bir anlasma yapildi. Buna gore Rusya, Suriye, Adana ve Mezopotamya’nin Fransa ile
Ingiltere arasindaki paylasiimasini kabul ediyordu.”

“Kayseri, Aladag, Akdag, Yildizdag, Zara, Egin ve Harput arasinda bulunan Anadolu
topraklar1 da Fransa’nin olacakti.”

Osmanli topraklarindan ayrilarak iki Arap devleti kurulacak ve Sam civarinda kurulamasi
planan devlet, Fransa’nin korumasinada olacakti.

Ekonomi Uzmani: Adana civarimi Fransa topraklarina kattigimizda Kilikya olarak
adlandirilan bolgede pamuk iiretimini 6nemli 6l¢iide kontrolii saglanacaktir. Ayrica Ergani
zengin bakir yataklari {izerinde de denetim imkani saglanmasi ekonomimize olumlu

etkileri olacaktir.

18 Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilabi Tarihi, Cilt: III, 1914-1918 Kisim: IV Savasin Sonu, Tiirk Tarih
Kurumu, Ankara, 1991, s. 643.
19 Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilabi Tarihi, Cilt: 111, 1914-1918 Kisim: IV Savasin Sonu, Tiirk Tarih
Kurumu, Ankara, 1991, s. 644.
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“Ilk hedef Almanya’nin bir daha kendilerine bas kaldiramayacak ve yakin gelecekte rakip

olamayacak bir hale getirilmesi olmustur.”

Rusya ile imzalanan gizli antlasmalardaki yerler ne olacak sorusu akillarinda olabilir.
Fransizlarin Pay:

Mersin’den baslayan bir ¢izginin dogusundan itibaren biitiin Kilikya,

Toroslar’in kuzeyinden Sivas’a kadar /¢ Anadolu’nun dogu-orta bolgesi:

Giineydogu Anadolu’da Elazig, Diyarbakir, Mardin,

Iskenderun-Antakya hizasindan giineye deniz boyunca inen ve Liibnan’1 da i¢ine alan bir
serit. Biitiin bunlar dogrudan dogruya Fransa’ya birakilacakti. Ayrica, Suriye ve Kuzey

Irak da bu Devletin koruyuculugu altina verilecekti.?

2 Ahmejt Mumcq, Tarih A¢isindan Tiirk Devriminin Temelleri ve Gelisimi, Yeniden Gozden Gegirilmis Ekli
20. bs., Istanbul: Inkilap Kitapevi, 1996, s. 23.
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|.Diinya Savasi'min Sonunda Ulkenizin Durumu

Britanya Imparatorlugu

[ -b\
Britanya imparatorlugu'nu |. Diinya Savasi'na Gétiiren Olarlar

20. yilizyilin basinda Britanya’nin ekonomik basarisi gerilemekteydi. Ekonomik
iiretim agisindan Almanya ve Amerika Birlesik Devletleri en biiyiik olmaya baglamislardi;
¢linkii onlarin Ingiltere’den ¢ok daha fazla dogal kaynaklari vardi. Ayrica Almanya,
Britanya’y1 ge¢mek i¢in kendi diinya imparatorlugunu gelistirmeye c¢alistyordu. Londra
hala diinyanin finansal baskenti idi, ama Ingiltere’nin ekonomisi - ve etkisi - daha 6nce
oldugu kadar giiclii degildi.

Biiyiik Britanya, diinyanin en gelismis somiirgelerinden biriydi. Diinya’nin 1/6’s1
Britanya somiirgesi altindaydi. Ingilizler kendilerini tiim diinyanin ticaretle ugrasan bariscil
sahipleri olarak goriiyorlardi. Genis kolonilerinden dolay1 Biiyiikk Britanya’ya giines
batmayan imparatorluk deniliyordu. Giiglii bir donanmasi vardi. Ingiltere, Almanya ile agik
rekabet halindeydi. Ustelik, endiistri devriminin getirdigi yeni teknoloji ile Almanya kisa
siirede aray1 kapatmis ve hatta endiistrilesmede Ingiltere’yi gegmisti. Dolayisiyla, Ingiltere
artik diinyanin tartismasiz en {istiin endiistri ve ticaret giicii degildi?'.

Kral George, Almanya’nin Kaiser Wilhelm’in ilk kuzeni idi. Dis goriisiiniise
bakildiginda kuzenler iyi anlasiyorlardi, fakat Kaiser bir imparatorluk imar etmeye ve
diinya’ya hakim olmaya ¢alisiyordu. Ingiltere, Almanya’nin savas gemisi biriktirmesinden

endiseli idi.

21 Oral SANDER, ilk¢aglardan 1918’e Ankara, 1999, s. 228.
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Britanya Imparatorlugu I. Diinya Savasi'na Nasil Katild1?

Ingiltere, bir ada devleti oldugu i¢in, Avrupa kitasmin Ada’ya en yakin bélgelerinin
(Belgika ile Hollanda) emin ellerde bulunmasi giivenligi acisindan 6nemliydi. Belcika ve
Hollanda’nmin isgali Ingiltere’nin 1. Diinya Savasi’na girmesinde en onemli neden
olmustur.?

Britanya, Fransa ile bir antlasma ile bagliydi. Bu antlasmada Britanya’nin ahlaki
vazifesinin Fransa’y1 korumak oldugu yazilidir. Bu nedenle Britanya, Almanya’ya 4
Agustos 1914°te savas ilan etmistir. Britanya’nin savasa girmesinin farkli bir nedeni vardi:
Britanyalilar, 75 yil 6nce yapilan bir antlasmaya gore tarafsiz Belgika’y1 savunmak
zorundaydilar. Almanya’nin 4 Agustos’ta Belcika’ya girisi ile Belgika Krali’nin
Britanya’ya yardim basvurusunda bulunmasi sonucu Britanya, Bel¢ika’nin savunmasina
odaklanmigtir. Fransa gibi Britanya da Avusturya-Macaristanla savastaydi. Ingiliz ve
Fransiz hiikiimetleri kendi aralarinda 1916 yilinda imzaladiklart Sykes-Picot Gizli

antlagmasi ile Ingiltere, Hayfa, Akka limanlari ile Irak Ingilizlere birakilacakt1.?®

Biiyiik Britanya Icin Savasanlar?

Britanya’nin savasa girmesiyle Britanya’nin disaridaki kolonileri ve egemenlikleri ¢esitli
sekillerde askeri ve mali yardim teklif etmigtir.
e Avustralyalilar. Avustralya, 1918 tarihi itibariyle ABD'den daha c¢ok asker
kaybetmisti.?®
e Kanadalilar
e Yeni Zelandalilar
e Hintliler. Hindistan'dan 1.250.000 asker, dominyolardan da ayrica bir milyon asker
gelmisti.
e Giiney Afrika

e Newfoundlandlilar?®

22 Bkz.Oral SANDER, ilk¢aglardan 1918’e Ankara, 1999, 5.222.

23 Refik TURAN Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN ve digerleri, Ataiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Ankara,
1999, s. 68.

2 Margaret MACMILLAN, Paris 1919, 1919 Paris Baris Konferansi ve Diinyay1r Degistiren Alti Aym
Hikayesi, Ankara, 2004,s.1

%5 Margaret MACMILLAN, Paris 1919, 1919 Paris Baris Konferans1 ve Diinyay1r Degistiren Alt1 Ayin
Hikayesi, Ankara, 2004, s. 49.

26 Newfoundland, Kanada tarafinda bir adadir;
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I. Diinya Savasi'nin Britanya Imparatorlugu'na Etkileri

Britanya Imparatorlugu diinyay1 sarmisti. Bu nedenle Ingiltere nin birgok ordulart
kolonyal alaylardan olusurdu (Kanada, Avustralya, Hindistan’dan vs.) Onlar Ingiltere’nin

daimi ordularindan sayilmazdi.

1. Diinya Savas1 Ulkeleri Agustos 1914°te Varolan 1914-1918 Arasinda
Ordu ve Yedek Askerler Seferber Edilmis
Kuvvetler
Biiyiik Britanya 975.000 8.905.000
itilaf Niifiis Asker Sivil Toplam Yarah
Devletleri (Milyon) Oliimleri Oliimleri Oliim Askerler
Biiyiik 45,4 885.138 109.000 994.138 1.663.435
Briitanya

I. Diinya Savasi’n1 askerler i¢in bu kadar korkun¢ yapan seylerin bir kismi kitle
imha silahlarindan olan hardal gaziydi. Bu zehirli gaz, her ne zaman bir gaz bomasi
yaninda patladiginda, gaz maskesini takmakta yeterince hizli olmayan her kimseyi
oldiirtirdli. Ayrica hardal gaz1 havadan daha agirdir ve bu nedenle yatma cukurlarina ve
askerlerin top¢u mermilerinden ve bombalardan saklandiklari yerlere iniyordu. Cok sayida
asker I. Diinya Savasi sirasinda hardal gazindan yaralanmis veya o6ldiriilmistiir. Toplam
olarak 1.2 milyondan fazla kisi zehir gaz saldirilarindan yaralanmistir; Onlardan yaklagik
100.000’1 6lmiistiir.

Savas sonunda durum genel olarak soyleydi: 1917°de askere alinmak konusu ile
ilgili olarak biiylik grevler oldu (Mayis 1917°de yalniz demir is¢ileri arasinda 230 bin
grevci vardir.). Hiikiimet askere alinan birgok kalifiye is¢inin yerine bu durumda olmayan,
ancak dah az paraya calisan kadinlari almasi1 grevlerin ayrica bir nedenidir. Hiikmet
bundan vazgegmek ve tutukladiklarini birakmasi kosuluyla grevler durdu. Lyod Corc, 1917

yilinin ikinci yarisindan sonra duruma hakim oldu.?’

27 Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkildb1 Tarihi, Cilt: ITT, 1914-1918 Kisim: IV Savasin Sonu, Tiirk Tarih
Kurumu, Ankara, 1991, s. 644.
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Britanya imparatorlugu'nun Kirmizi Cizgileri

Osmanli imparatorlugundan koparilacak olan Suriye, Filistin ve Irak konusunda Ingiltere
ile anlasmazlik i¢indeydiler.

Ekonomi Uzmani: Sykes-Picot anlasmasinda Ingiltere’nin ekonomik ¢ikarlar1 su noktalar
iizerinde toplandi. Buradaki diisiincemiz de ayni1 ¢ikarlar noktasinda olmalidir.

Bunlar; Hindistan’in korunmasi agisindan Mezopotamya ¢ikarlarinin kontrol edilmelidir.
Manchester’deki tezgahlar igin islenmemis pamuga sahip olunmalidir. Ingiliz deniz
kuvvetleri i¢in gerekli petrol saglanmalidir.

Sykes-Picot anlasmasi1 Bolsevik ihtilali sonucunda tek tarafli yiirtirliikkten kaldirilmis olsa
da bu savunduklarimiz Ingiliz ¢ikarlar1 agisindan énemlidir.

Sykes-Picot Antlasmasi'nda Hayfa ve Akka limanlari ile Irak bélgeleri Ingiltereye
birakilacakti.

“IIk hedef Almanya’nin bir daha kendilerine bas kaldiramayacak ve yakin gelecekte rakip
olamayacak bir hale getirilmesi olmustur.”

Paris Baris Kongresi’nde Ingiltere’nin varmak istedigi amaglarmin dzeti sudur:

1. Bogazlarin serbestligi

2. Kiirt, Rum, Arap, Ermeni gibi azinliklarin Tiirk boyundurugundan kurtulmasi

3. Halki Tiirk olan bolgelerde Tiirklere kendilerini yonetme hakkinin taninmasi,

4. Tiirklerin Avrupa’dan ¢ikartilmasi

Musul’u almak

Ingilizlerin Pay::
Bugiinkii Urdiin ile Orta ve Giiney Irak bolgeleri Ingiliz koruyuculugu altinda

birakilacakt:.?8

2 Ahmet Mumcu, Tari}{ Anglndqn Tiirk Devriminin Temelleri ve Geligimi, Yeniden Gézden
Gegirilmis Ekli 20. bs., Istanbul: Inkilap Kitapevi, 1996, s. 23.
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|.Diinya Savasi'min Sonunda Ulkenizin Durumu

Italya

ftalya'yr I. Diinya Savasi'na Gotiiren Olaylar

Italya’y1 savasa gotiiren etkenleri su sekilde siralayabiliriz:

e Avusturya’da bazi bolgelerde(Tranten eyaletiyle Trieste bolgesinde) bir Italyan
¢ogunlugu bulundugundan buralari italya’ya katmak; bunu yaparken de Alp daglar
zincirinin tepelerine ulasarak italya icin daha giivenilir bir sinir saglamak,

e Dalmacya kiy1 ve baz1 adalarini ele gegirmek,

e Somiirge kapmak ve Osmanli Imparatorlugu’nun paylasilmasi sirasinda pay almak,

e Avrupa ve diinyanin gelecegi yeniden tespit edilirken s6z sahibi olacak durumda

bulunmak istekleri.?

ftalya I. Diinya Savasi'na Nasil Katildi?

Italya hem Almanya hem de Avusturya-Macaristan'a bir antlasma ile bagl oldugu
halde, ikisine karsi olan bagliligindan kaginmasini saglayan bir maddeye atifta bulunarak
miicadeleye girmemeyi basarmistir. Kisaca Italya, Almanya ve Avusturya’yr sadece
savunma savasi olursa savunmasi gerekiyordu; Fakat onlarin hareketlerinin saldirgan
oldugunu sdyleyerek tarafsiz bir posizyon alacagini ilan etmistir. Bir sene sonra, Mayis
1915°de, Itilaf Devletleri grubuna katilarak Ittifak Devletlerine kars1 ¢atismaya girmistir.

Italyan yoneticileri, tarafsizliklarini siirdiirebilmek igin Avusturya-Macaristan’dan
Trentino ve Trieste’nin kendilerine verilmesini istediler. Avusturya-Macaristan, bu istege

kars1 ¢ikinca Italy,a Uclii itilaf Bloku’na kaydi. 26 Nisan 1915’te imzalanan Londra

29 Bkz.Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilab:i Tarihi, Cilt: 1ll, 1914-1918 GENEL SAVAS Kisim: II
Canakkale vurugmalari ve onlaraimn tepki ve sonuglari, Tiirk Tarih Kurumu, Ankara, 1991, s.248.
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Andlasmasi’yla Italya’ya Avusturya-Macaristan, Arnavutluk ve Osmanli topraklaridan
pay verildi. Mays sonlarinda Italya Avusturya-Macaristan’a savas ilan etti.

Italya Neden Taraf Degisitirdi?: Avusturya ile ilgili planlarmi gergeklestirmesi igin
Avusturya ile aynmi tarafda degil, karsisinda olmaliydi. Ayrica Osmanli Devleti’nin
Canakkale seferiyle ¢okertilip hemen paylasilacagini diisiiniiyordu. Roma Hiikiimeti bu is
olup bitmeden ortaya atilmazsa bir pay kapamayacagini diisiindiigiinden ¢abucak savasa
girer. Italya’nin savasa katilmak isteginin Canakkale seferinin basarili veya basarisiz
goriinmesine gore degistigini birgok devlet adami anlamus ve yazmistir.3! Ayrica Italya
savas basladiktan sonra 1915 yilinda taraf degistiresinin bir baska nedenii, Avusturya-
Macaristan ile olan Kuzey Italya sorununun ¢dziimlenememesi ve Itilaf Devletlerinin
Italya’ya toprak vaadinde bulunmasidir.

Italya’min Taraf Degistirmesi: 3 May1s 1915 tarihinde italya, Uglii Ittifak anlasmasini
bozdu. Bunun iizerine Avusturya, Itlya’ya bir teklif sunar. Buna gore, Trieste Avusturya’ya
bagh dzerk bir yapida olacak, Italya’nin istedigi adalar isi iyi niyetle incelenecek ve
Tranten Italya’ya verilecektir. Roma hiikiimetinin isteklerinden yalniz halki Alman olan

Giiney-Tirol kismiin verilmesi reddedilmektedir. Italya bu teklifi karsiliksiz birakir.®?

I. Diinya Savasi'min italya'ya EtKisi

1915 yilinda Ingiltere, Fransa, Rusya ve Italya aralarinda imzaladiklar1 Londra
Gizli Antlagsma ile Osmanli Devleti’nin topraklarini kendi aralarinda paylastiklarinda
Italya’ya da Antalya iline yakin yerleri vermeyi vaad etmislerdir.

Rusya’nm 1917 ihtilalinden sonra savastan ¢ekilmesi iizerine Ingiltere ve Fransa,
Italya’ya daha ¢ok onem vermeye basladilar ve 1917 yilinda St. Jean de Maurienne
Anlagmast’ni yaptilar. Bu anlagmaya gore Sykes-Picot Anlagmasi’n1 kabul etmesi sartiyla
Ingiltere ve Fransa, Italya’ya Antalya’dan baska Izmir’i veriyor ve Konya’ya kadar da bir

niifuz bélgesi tantyorlardi. Italyanlara oldukga genis bir arazi vaad edilmisti.®*

30 http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/IOLTP/2292/unite06.pdf, erisim tarihi: 07/03/2014.

31 Bkz.Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilabi Tarihi, Cilt: III, 1914-1918 GENEL SAVAS Kisim: II
Canakkale vurusmalari ve onlarain tepki ve sonuglari, Tiirk Tarih Kurumu, Ankara, 1991, 249.

32 Bkz.Yusuf Hikmet BAYUR, Tiirk Inkilabi Tarihi, Cilt: III, 1914-1918 GENEL SAVAS Kisim: II
Canakkale vurugmalari ve onlarain tepki ve sonuglari, Tiirk Tarih Kurumu, Ankara, 1991, s. 274.

3 Refik Turan, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN ve digerleri, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Ankara,
1999, s. 67-68.

3 Refik Turan, Mustafa SAFRAN, Semih YALCIN ve digerleri, Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi, Ankara,
1999, s. 69.
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Bizim 1. Diinya Savasi’ndaki amacimiz kim daha fazla toprak verirse onun yaninda
olmakti. Bu baris konferansinda da bu ilke dogrultusunda hareket edecegiz.

Itilaf Devletlerince Canakkale cephesinin a¢ildig1 bir zamanda, Istanbul ve Bogazlarin
Rusya’ya verilecegini, Ingiltere ve Fransa’mn Osmanli topraklarini paylasmakta
olduklarin1 haber aldigimizda Iitilaf Devletleri ile anlasmak istedik. itilaf devletleriyle
yaptigimiz gorlismeler basart ile sonuglandi ve 26 Nisan 1915 tarihinde Londra’da
Ingiltere, Fransa ve Rusya ile bir anlasma imzaladik.

Bu antlasmaya gore, Antalya ve gevresi ile Akdeniz kiyilar Italya’ya verilecektir.

Londra antlasmasina gore Italya, bir ay icinde savasa katilmasma karsilik, Osmanli
topraklar1 boliistildiigiinde Antalya bolgesinden pay alabilecekti. bu paym smiri daha
sonra ¢izilecegi icin Paris Baris konferansini iyi degerlendirmemiz gerekiyor.

“Sayet Osmanli Imparatorluu parcalanmayip sadece biiyiik devletlerin menfaat
bolgelerinde degisiklik yapilirsa Italya’nin cikarlar1 goz 6niinde bulundurulacakti. Savas
sirasinda Fransa, Ingiltere ve Rusya Osmanli topraklarindan bazi yerleri isgal ederlerse,
Antalya iline yakmn olan yerler Italya’ya ayrilacakti. Ayrica Oniki Ada tamamen
Italyanlarin hakimiyetine verilebilecegi gibi Trablusgarp’ta Sultana ait olan hak ve
imtiyazlar italya’ya gececektir.”

Paris Baris Konferansi’nda da buralarin bize birakilmasi i¢in ¢alisacagiz.

Askeri Uzman: Bizim Itilaf grubunun yaninda savasa girmemiz sonucunda Avusturya’nin
hareket alani daraltilmistir ve diger cephelerdeki durumunu da zayiflatmistir. Bunu
Ingiltere ve Fransa’yr cikarlarimz konusunda ikna etmek icin siirekli giindemde
tutmamizda ¢ikarlarimiz agisindan fayda vardir.

St.Jean de Maurienne anlasmasina gore, Mersin hari¢ Antalya, Konya, Aydin ve Izmir
bolgeleri Italya’ya verilmisti. Paris Baris Konferansi’nda da buralarm italya’ya verilmesi
fikri savunulacaktir.

Yine StJean de Maurienne anlasmasma goére Italya; Mersin, Iskenderun, Hayfa ve
Akka’da serbest limana sahip olabilecektir.

Ekonomi Uzmani: Bu anlasmalar Italya’nin Akdeniz’de sz sahibi olmasi anlamina
geleceginden daha once Itilaf devletleriyle aramizda imzalanan bu anlasmalara bagl
kalinmasi konusunda 1srarca davranmaliy1z.

Askeri Uzman: Bu isteklerimizin hukuki zeminin Mondros Ateskes Antlagsmasi ile
saglandig1 goriigiinii de ortaya koymaliy1z.

Rodos dahil On iki Ada’yr almistik. Londra Antlasmasina dayanarak Dogu Akdeniz’de

diger Itilaf Devletleriyle esit muamele iddia ediyoruz.
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Anadolu’yu dogrudan dogruya Italya’ni bir uzantisi haline getirmek(Olcay, 1981: XIV).
Italya, Ingiltere ve Fransa arasinda yapilan Londra Gizli Antlasmasi'nda Antalya bolgesi
Italya'ya birakilmasi kararlastirildi. Bu payin sinirlar1 daha sonra gizilecekti.

Italyanlarin Payi:

Izmir’in biraz kuzeyinden baslayarak biitiin Ege ve /¢ Ege bolgesi ile

Anamur-Silifke’ye kadar Antalya bolgesi ve Konya-Kayseri ¢izgisine degin I¢

Anadolu Italyanlara verilecekti. Ayrica, [talyanlara ait Ege bolgesinin kuzeyinde

kalan yerler, onlarm koruyuculugu altina konulacakti.®®

% Ahmqt Mumcu., Tarih Acisindan Tiirk Devriminin Temelleri ve Gelisimi, Yeniden Gozden Gegirilmis Ekli
20. bs., Istanbul: Inkilap Kitapevi, 1996, s. 23.
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|.Diinya Savasi'min Sonunda Ulkenizin Durumu

Osmanh Devleti

*

Osmanl Devleti'ni |. Diinya Savasi'na Gétiiren Olaylar

1881 yilinda Alman bir askeri heyet, 12 yil Osmanli ordusunu yeniden diizenlemek
ve giiclendirmek icin calisti. Bu arada, Alman askerleriyle birlikte tiiccar ve bankerleri de
Osmanli Devleti’ne gelmislerdi. Deutsche Bank’1n bir subesi Istanbul’da agilirken, Alman
tiiccarlar1 da Osmanli tilkesine gelip gitmeye baslamislardi. 1888’de Anadolu demiryollari
iizerinde yabancilara taninmis tiim ayricaliklar, Alman sikretlerine devredildi ve 1902
yilinda Istanbul’dan Bagdat’a kadar demiryolu yapimi projesi Alman sirketine verildi.
Daha sonra olan Balkan bunalimlari nedeniyle de Osmanli yoneticileri Almanya’ya
yakinlik politikasi izlemistir.*

Bagka iilkeler, Osmanli Imparatorlugu’'ndan bolgeleri devralmalari igin
Tiirkiye’deki siyasi istikrarsizliktan faydalandilar: Avusturya, Bosna-Hersek’i ilhak etti;
Bulgaristan tamamen bagimsizligimi ilan etti; Italya, Libya’ya el koydu ve Yunanistan,
Sirbistan ve Bulgaristan, Balkanlardan toprak elde etti. Trakya’nin bir kismina kadar
Osmanli Imparatorlugu, Avrupa’daki biitiin mallarmi kaybetti. Osmanli Devleti, ittihat ve
Terakki yonetimde egemen iken I. Diinya Savasi'na girdi.

Balkan Savaslari’nda (1912-13) Tiirkiye Ordusu kétii bir performans gosterdi ve
acikca reforma ihtiyact vardi. 1913°te Tiirk hiikiimeti, Almanlar1  ordusunu
modernlestirmek icin davet etti. Imparatorlugun yurtta o kadar ¢ok problemi vardi ki, hem
ittifak hem de itilaf devletlerinden yardim istedi. Tiirkiye, Rusya’nin yayilmasindan ¢ok

endiselendigi i¢in, Almanya ile savunma anlagsmasini imzalamaya karar verdi. Almanya da

3 Bkz. Oral SANDER, Siyasi Tarih {lk¢aglardan 1918’e Ankara, 1999, s. 284,285
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kendi agisindan Tiirkiye’nin itilaf devletlerine katilmasini Onlemek istiyordu ve
Osmanli’nin destegi ile Romanya ve Bulgaristan’1 ittifak devletlerine kazandirabilmesini
umuyordu.

Savas basladigi zaman Osmanli Devleti’nin askeri ve ekonomik giicii oldukga
zayiflamisti. Kisa siire once Italya daha sonra Balkan Devletleriyle yaptigi Savaslari
kaybetmisti. Bu savaslar gerek maddi gerekse insan kaybi bakimindan toplumu derinden
etkilemisti. Halk bitkin, yorgun, umutsuz ve yoksuldu. Kaybedilen topraklarin acisini
unutamiyordu. Halk savaslardaki yenilginin ve toprak kayiplarinin nedenini Osmanli
Devletinin Avrupa’da olusan bloklarin disinda kalisinda aradigi i¢in yalnizlik duygusundan
kurtulmanin yollarint bulmaya yoneldi. Savas oOncesinde Ingiltere’yle, Fransa’yla,
Rusya’yla bir ittifak antlagsmasi ortami aradi ise de olumlu bir sonug¢ alamadi. Savasin
baslamasina kadar Almanya’da Osmanli Devleti bir ittifaka girismekten kagindi. 2 Agustos

1914 yilinda gizli bir anlasma imzaland1.>

Osmanh Devleti'ni I. Diinya Savasi'na Gotiiren Olaylar

Osmanli Devleti’nin amaglar ise, t¢li ittifak grubunu olusturan devletlerin yardimi ile
yakin donemde kaybettigi, halkin c¢ogunlugunu Tiirk ve Miisliimanlarin olusturdugu
topraklart yeniden kazanmak, i¢ine diistiigii yalmizlik duygusundan kurtulmak, Kafkaslar
ve Iran iizerinden Orta Asya’ya ulasarak Turan Imparatorlugunu kurmak, halifeye sarsilan
otoritesini yeniden kazandirmak, azinliklarin elindeki ekonomiyi Tiirklerin eline
gecirmekti. Osmanli Devleti'nin bu amagclar1 tek basina gereklestirmesinin zor oldugunu
goren Ittihatcilar, Avrupa’da ki yeni gelismelerden yararlanmak istediler. Her ne kadar
Osmanli Devleti savas basladiginda tarafsizligini ilan etmis ise de siirlarinin giivenligini

korumak igin seferberlik ilan etmis, dolayisiyla savasa hazirlanmaya baslamistir. %

|. Diinya Savasi'nin Osmanh Devleti'ne Etkisi

Savasa katilabilip sinirlarmi savunmasi igin Osmanli Imparatorlugu’nun ordusunu

bliyiitmesi gerekiyordu.

37 http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/IOLTP/2292/unite06.pdf, erisim:08/03/2014
38 http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/|OLTP/2292/unite06.pdf, erigim:08/03/2014
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I. Diinya Savas1 | Agustos 1914’te Var Olan Ordu | 1914-1918 Arasinda Seferber
Ulkeleri ve Yedek Askerler Edilmis Kuvvetler
Tiirkiye 210.000 2.850.000

ittifak Devletleri Niifus Asker Sivil Toplam Yarah
(Milyon) Oliimleri | Oliimler Oliim Askerler
Osmanli Devleti 21,3 800.000 4.200.000 | 5.000.000 400.000
Toplam (Ittifak 143,1 4.038.397 5.193.000 | 9.231.397 8.419.533
Deviletleri)
Ittifak Devletleri 1914-1918 Maliyetler (Dolar Olarak)

Tiirkiye/Osmanli imperatorlugu 1.430.000.000

Toplam ittifak Devletleri Maliyetler 60.643.160.000

Itilaf Devletleri, Britanyalilar tarafindan yonetiliyordu ve Hindistan’dan birgok sayida
asker onlara dahildi. Osmanli Imparatorlugu, I. Diinya Savasi’nda ¢ok toprak kaybetti.

Osmanli Devleti, bor¢ icindeydi. Rusya, Fransa, Ingiltere, Italya ve Avusturya-
Macaristan devletleri, Osmanli’nin topraklarini iggal etmisti.

I. Diinya Savasi’nin sonuglart Osmanli Devleti i¢in ¢ok agir oldu. Biiyiik toprak
kayiplarina ugradig1 gibi topraklar biiylik oranda isgal edildi. Savasin sonunda Osmanl
Devleti tarih sahnesinden silindi.

Osmanli Devleti 30 Ekim 1918 tarihinde imzaladig1 ateskes antlagsmasi ile bogazlari
acmay1 ve bu bolgelerdeki istihkamlarin itilaf giicleri tarafindan isgal edilmesini; herhangi
bir noktanin isgal edilmesini; Dogu Anadolu’da alt1 ilin isgal edilmesini; tiim haberlesme
istasyonlari(telsiz, telgraf)nin itilaf devletleri tarafindan denetim altina alinmasini; Osmanl
ordusunun biiylik oranda terhis edilmesini ve biitlin savag gemilerinin ordunun tasit, arac-

gereg, silah ve cephanesine el konulmasini; tiim liman ve tersanelerin Itilaf devletlerinin

212




yararlanmasini; demiryollarinin itilaf devletleri tarafindan denetlenmesini kabul ediyordu.

Osmanli Devleti, bu sartlara bakildiginda, teslim olmus ve sartlart ¢ok agir bir

antlasmaya imza atmisti.

Osmanh Devleti |. Diinya Savasi'na Nasil Katild1?

Agustos 1914’de imzalanan Tiirk-Alman antlasmasiyla Osmanli Devleti, Ittifak

Devletlerinden biri oldu. Tiirkiye, Rusya’nin Karadeniz’deki limanlarin1 bombalayip resmi
olarak 28 Ekim 1914’de I. Diinya Savasi’na katilmistir. Uclii itilaf, 4 Kasim 1914’te

Osmanli Imparatorlugu’na savas ilan etmistir.

Savas Sehit | Yaralanarak | Hastaliktan | fyilesmeyen | Hasta, Biitiinii
boyunca | olan olen olenler yaralilar kacak,

silah kayip vs.

altina

alinan

kisi

sayisl
2 850(50.000 |35.000 240.000 400.000 1.565.000 | 2.290.000%
000

Yukarida da deginildigi lizere Osmanli Devleti, Paris Baris Konferansi’na katilmadan 6nce

sartlar1 ¢ok agir bir ateskes antlagmasi imzalamisti. Bu antlasmasina gore Osmanli

Devleti’nin topraklarinin herhangi bir pargasi itilaf devletlerinin giivenligi tehlikede diye

isgal edilebilirdi.

% Bu tabela Yusuf Bayur’dan almmustir: Yusuf Hikmet BAYUR Tiirk inkilabi Tarihi Cilt II Kistm 1V
Savagin Sonu, Tiirk Tarih Kurumu, Ankara, 1991, s. 787.
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Osmanh Devleti'nin Kirmiz1 Cizgileri

Osmanli Devleti’nin iki muhtiras1 kirmizi ¢izgilerini belirlemistir. Birincisi 12 Subat
1919°da, Paris Baris Konferansi’'na gonderilmek iizere Istanbul’daki Itilaf Devletleri
Yiiksek Komiserlerine bir muhtira verildi. Muhtirada o6nce, Wilson ilkelerinin
benimsendigi belirtiliyordu, sonra bazi adalarda Rum ¢ogunlugu olmakla beraber Trakya
ve Anadolu’da ise Tiirklerin ezici ¢ogunlukta bulundugundan s6z ediliyordu. Osmanl
cografyasinin higbir yerinde Ermenilerin ¢ogunlukta olmadigi belirtiliyordu. Bu muhtirada,
Bogazlarin her tiirlii serbest gegise agik tutulmasinin yararindan da bahsedilmekteydi.

“15 May1s 1919°da, Izmir’in Yunanlilar tarafindan isgali ve bu isgalin biitiin yurtta Itilaf
Devletleri’ni bile rahatsiz edecek 6lgiide biiyiik bir infiale yol agmasi, 17 hatta, Paris’de
baris goriismelerini gozlemci olarak izlemekte olan Hintli Miisliiman delegelerin de bu
protestolara katilmasi, 18 ItilaAf Devletleri’nin Osmanl hiikiimeti’ni Paris Baris
Konferansi’na davet etme hususundaki tavirlarinda degisiklige sebep oldu. Anlasilan o ki,
gerek ItilaAf Devletleri’nin Osmanli politikalarinin  ¢akismast ve gerekse Osmanl
Devleti’nin i¢ politik durumu, Osmanli Devleti’nin Paris Baris Konferansi’na davet
edilmesini imkan dahiline getirmisti.”

30 Mayis 1919 tarihinde Osmanli Imparatorlug: Paris Baris Konferansi’na davet edildi.
Sadrazam Damat Ferit'in 1srarlar1 karsisinda Osmanli hiikiimeti haziran baglarinda Paris
Baris Konferansina ¢agrilmisti.

D. Ferit de kendi baskanliginda eski Sadrazam Tevfik Pasa,

Maliye Bakan1 Tevfik

Danistay Baskan1 Riza Tevfik'ten olusan bir heyetle konferansa gitmeyi uygun bulmustu.
Cok mutlu oldugunu ve "imparatorlugunu koruyacagi"ni belirterek Istanbul'dan ayrilan D.

Ferit, 17 Haziran 1919°da Paris'te Onlar Konseyi’'nde bir konusma yapt.

Damaf Ferit Pasa 23 Haziran 1919’da bir muhtira sundu.
Damat Ferit’in sundugu muhtirada iilkenin kirmizi ¢izileri sdyleydi:
“Osmanli Heyeti gelecekle ilgili olarak, Tiirkiye sorununun, su ydnlerinin bulundugunu

belirtti.

1.Trakya siniri:
Edirne'yi glivence icine alacak bicimde saptanmali,

Anadolu kiyilarina yakin adalar Tiirkiye'de kalmaliydi.
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2. Anadolu: Asya'da, Karadeniz- Dicle ¢izgisinde savastan dnceki Tiirkiye-iran smirma
kadar olan yerlerle Diyarbakir, Musul illeri ve Akdeniz’ kadar Halep'in bir kismi1 elde
kalmaliydi.

3. Sahile yakin adalar: Anadoluya bagli olan bu adalar genis bir otonomi saglanarak
Osmanli egemenligine birakilmalidir.

4. Arap Yarmmadasinda, Osmanli egemenligi altinda kalmalar1 kosulu ile Irak, Suriye,
Filistin, Hicaz, Asir ve Yemen'e savastan oénce Osmanli Imparatorlugu’nun pargasi
sayilan diger Arap iilkeleri padisahin egemenligi altinda genis él¢iide yonetim serbestligi
sahip olacaktr.

5. Misir'a ve Kibris: Osmanli hiikiimeti, Kibris ve Misir’in politik durumunu agikliga
kavusturmak iizere uygun bir zamanda Ingiltere’yle goriismeye hazirdir.

6. Ermenistan: Erivan’da kurulan Ermeni Cumhuriyeti, Itilaf Devletleri tarafindan
taninirsa, Osmanli Heyeti, yeni Cumhuiryeti ile Osmanli topraklari arasindaki hududun
referandumla tespitini gorlismeye razi olacaktir. Osmanli Hiikiimeti, yeni devlet
vatandasligina ge¢cmek isteyen Ermenilere her tiirli kolayligi gosterecektir. Trakya,
Kafkasya ve benzeri yerlerde oturan ve Tiirkiye’de kalmak isteyen Ermenilere diger
azinliklara oldugu gibi kiiltiirel, ekonomik ve din bagimsizliklari taninacaktir.

Damat Ferit'in muhtirasinda, Wilson Prensiplerine dayanan bir baris istendigi ve Osmanl
halkinin imparatorlugun pargalanmasini ya da baska devletlerin ""Manda’'s1 altina girmeyi
kabul edemeyecegi sdyleniyordu.

Damat Ferit Pasa, doguda bir Ermeni devleti kurulmamasi konusunda kesin kararli bir tavri
yoktu.

“Onlar Konseyi, Osmanli sadrazamin1 dinlemekle yetinmis, dileklerini kabul edilebilir
bulmamisti. Ama bunu bir yazi1 ile bildirmeyi yeglemisti. Fransa Bagbakan
Clamenceau'nun imzaladigi 25 Haziran tarihli mektup ise bir su¢lamaydi: ‘Ne Avrupa'da,
ne Asya'da ne de Afrika'da Tiirkiye yonetiminde bulunan hi¢bir yer yoktur ki maddi
degerlerini yitirmemis, kiltiir diizeyi diismemis olsun. Yine higbir yer yoktur ki Tiirk
yonetiminden kurtulduktan sonra, maddi degerlerde ve kiiltiir diizeyinde yiikselmemis
olsun!’”

“Baris konferansi Babiali’nin bu muhtirasini ciddiyetten uzak bulmustur. Damat Ferid ve
heyetine bu muhtira i¢in tesekkiir edilmis ve muhtirada yalmiz Tirkiye’yi degil diger
milletlerarast meseleleri de ilgilendiren konulara deginilmis olmasi sebebiyle ve bunlarin
karara baglanmasinin zaman alacagindan bahisle Paris’te kalmalarina liiziim olmadig1 ve

memleketlerine donmelerinin uyugun olacag: bildirilmistir.”
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Ermeni Talepleri

Delegasyon:
1. Ermeniler, Paris’te, birisi Batil1 Devletlerin resmen tanidiklar1 Bogos Nubar Pasa
Baskanliginda,
2. Digeri 1918 Mayisinda kuruldugu ilan edilen Ermeni Cumhuriyeti adina Avetis

Aharonian 6nderliginde bir heyet tarafindan temsil edilmektedir.

Talepleri:
e Akdeniz’e uzanacak sekilde iskenderun dahil Adana, Maras
e Van, Bitlis, Diyarbakir, Harput, Erzurum, Sivas ve Trabzon’un bir kismi1
e Erivan, Tiflis’in giineyi Kars’1 igine alacak sekilde

o Ozetle: Akdeniz, Karadeniz ve Hazardeniz’i arasinda uzanan bir Ermeni Devleti

Ingiltere Acisindan Ermeni Talepleri: Ingiltere destekliyor. Ciinkii Ruslarm Dogu
Anadolu tizerinden Akdeniz’e inmelerinin dniinde bir engel olmus olacaktir.

Manda sistemi i¢ine almak istemiyor. ABD’nin egemenligine vermek istiyor.

Amerika Birlesik Devletleri A¢isindan Ermeni Talepleri: Ermenilerin yurt kurmasini
destekliyor.

Fakat mandas1 altina almaya yanasmiyor.

Diger Devletler: Diger devletler de Ermenilerin taleplerini olumlu karsiliyor.
Fakat higbir devlet sorumlulugu kendi iistiine almak istemiyor ¢linkii yeni kurulacak devlet
siyasi, askeri, ekonomik vs. yardima ihtiya¢ duyacakti. Savastan ¢ikmis devletler boyle bir

yardima yanasmay1 diistinmiiyorlardi.
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NIiYET MEKTUBU%

Sayin Barig Konferansi Delegeleri,

40 Sevgili dgrenciler, bu kisimda sizden beklenen konferans dncesinde goriismelerden beklentilerinizi belirten
bir mektup yazmanizdir.
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ASKERi UZMANI GORUSME TUTANAGI*

Anlagmayz1 tesis etmek i¢in askeri gii¢ tizerinde ne tiir sinirlamalar ve kurallarin

konulacagini belirleme goriismeleri yapacaksiniz.

Bu bolime ilkenizin Oneri,

goriislerini yaziniz.

talep ve

Bu boliime diger iilkelerin adlarimi da
yazarak onlarin Oneri, talep ve goriislerini

yaziniz.

41 Sizden diger uzmanlarla yaptigimiz gériismeleri ve kararlarinizi yazmaniz istenmektedir.
Sayfanin bir tarafina sizin Oneri, talep ya da goriislerinizi diger tarafin da diger iilkelerinkini yaziniz. Boylece
iilkenizin temsilcisi ile goriisme yaptiginizda diger iilkelerin ve sizin taleplerinizi toplu olarak gdérme

firsatiniz olacaktir.
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COGRAFYA UZMANI GORUSME TUTANAGI*

Anlagmanin kosullar1 olarak bolgesel sinirlarin belirlenmesini goriiseceksiniz.

Bu bolime ilkenizin Oneri,

goriislerini yaziniz.

talep ve

Bu boliime diger iilkelerin adlarin1 da
yazarak onlarin Oneri, talep ve goriislerini

yaziniz.

42 Sizden diger uzmanlarla yaptigmiz gériismeleri ve kararlarinizi yazmamz istenmektedir.
Sayfanin bir tarafina sizin Oneri, talep ya da goriislerinizi diger tarafin da diger iilkelerinkini yaziniz. Bdylece
iilkenizin temsilcisi ile goriisme yaptiginizda diger iilkelerin ve sizin taleplerinizi toplu olarak goérme

firsatiniz olacaktir.
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EKONOMIi UZMANI GORUSME TUTANAGI*
Savasin iilkenize ne kadara mal oldugunu hesaplamak ve gerekirse ne kadar tazminat
isteyeceginiz ya da Odeyeceginizi ve lilkeniz ic¢in diger ekonomik durumlari

goriiseceksiniz.

Bu bolime iilkenizin Oneri, talep ve | Bu boliime diger iilkelerin adlarini da
gorislerini yaziniz. yazarak onlarin Oneri, talep ve goriislerini

yaziniz.

43 Sizden diger uzmanlarla yaptigimz gériismeleri ve kararlarinizi yazmamz istenmektedir.

Sayfanin bir tarafina sizin Oneri, talep ya da goriislerinizi diger tarafin da diger iilkelerinkini yaziniz. Boylece
iilkenizin temsilcisi ile goriisme yaptigmizda diger ilkelerin ve sizin taleplerinizi toplu olarak goérme
firsatiniz olacaktir.
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ETiK UZMANI GORUSME TUTANAGI#

Savas ve barisin etik kosullarini goriiseceksiniz.

Bu bolime tlkenizin Oneri,

goriislerini yaziniz.

talep ve

Bu boliime diger iilkelerin adlarin1 da
yazarak onlarin Oneri, talep ve goriislerini

yaziniz.

4 Sizden diger uzmanlarla yaptigmiz gériismeleri ve kararlarinizi yazmamz istenmektedir.
Sayfanin bir tarafina sizin 6neri, talep ya da goriislerinizi diger tarafin da diger tilkelerinkini yaziniz. Boylece
iilkenizin temsilcisi ile goriisme yaptigimizda diger iilkelerin ve sizin taleplerinizi toplu olarak gdrme

firsatiniz olacaktir.
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BARIS KOSULLARI ONERISi
Sayin Delege,

Onerilerinizi diger diinya liderlerine sunacak ve sizin baris kosullarmizin tamami ya da bir
kism1 i¢in onlar1 ikna etmeye calisacaksiniz. Dért biiyiikler(ABD, Ingiltere, Fransa, italya)
sunumlarini yaptiktan sonra grup hangi kosullarin kabul edilecegini oylarlar. Eger orda bir
sorun varsa o kosulu geciniz ve digerine ve digerine gecerek devam ediniz ve daha sonra
cogunluk oyu saglanincaya dek ¢oziilmemis kosulu yeniden ele alimiz. Grup oylamasini
bitirdikten sonra “Baris Antlagsmas1” bildirisini doldurunuz.

Osmanli Devleti ile ilgili asagidaki basliklar konusundaki 6nerilerinizi yaziniz.

SINIRLAR:

KAPITULASYONLAR:

BOGAZLAR:

ERMENI YURDU:

[ZMIR:

ADALAR:
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ASKERI KONULAR:

BORCLAR:

SAVAS SUCLARI
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HARITALAR
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ULKE EYLEM RAPORU

(Bu rapor her iilke delege grubu tarafindan doldurulacaktir.)

Takip Edilecek Dis Politikaya Iliskin Kararlar

Goriismeler (Hangi tilkelerle ve hangi konular tizerinde yapildi)
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Yapilan Antlagsmalar ve Uzlasilan Konular
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SOZLUK

Clemenceau: D6énemin Fransa Bagbakani.

Damat Ferit: Dénemin Osmanli imparatorlugu’nun Sadrazami

Lloyd George: Donemin ingiltere Basbakani.

Milliyet¢ilik: Maddi ve manevi agilardan millet ve iilkesinin ¢ikarlarini her seyin iistiinde

tutma anlayisi, ulusguluk, ulusalcilik.

Onlar Konseyi: Konferansta hakim durumda olan ABD, Ingiltere, Fransa, ital ya ve

Japonya baskan/ bagbakan ve disisleri bakanlarindanmeydana gelen konseye denir.

Pan-Germenizm: Almanlar1 tek bir ¢at1 altinda toplama diistincesidir.

Pan-Slavizm: Rus milletinden olanlar1 bir ¢at1 altinda toplama diisiincesidir.

Paris Barnis Konferasi: |. Diinya Savasi sonunda barisin sartlarmmi goriismek icin

Fransa’nin Bagkenti Paris’te toplanan konferans.

Self-determinasyon: Her milletin kendi geleceginin kendisinin belirlemesi i¢in kullanilan

bir kavramdir.

Simiilasyon:Belli bir durum, olay veya siire¢ sirasinda var olan -ya da var olmus-

kosullar1 taklit etmeye ya da yeniden yaratmaya yonelik bir modeldir.

Somiirgecilik: Genellikle bir devletin baska uluslari, devletleri, topluluklari, siyasal ve
ekonomik egemenligi altina alarak yayilmasi veya yayilmayi istemesi, miistemlekecilik,

kolonyalizm.

Uclii ittifak Devletleri: Almanya, Avusturya-Macaristan Imaparatorlugu, italya(ittifak

grubundan Itilaf grubuna gecti.).
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Uclii itilaf Devletleri : Ingiltere, Fransa, Rusya,italya(ittifak grubundan Itilaf grubuna
gecti.).

Wilson Ilkeleri: ABD BAskani Woodrow Wilson’in 8 Ocak 1918 tarihindeABD
Kongresi'nde yaptigi konusmada barisin genel ilkeleri olarak soz ettigi ilkelere verilen

isimdir.

Woodrow Wilson: Donemin ABD Baskan.
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EK-10. Simiilasyon Eylem Plam

0-15. Dakika | I. Diinya Savasi belgeseli (DVD) izlendi.
15-20. Dakika | Simiilasyon hakkinda bilgi verildi.
Ogrencilere sunum dosyas1 dagitildi.
1. DersSaati | 20-25. Dakika | “Ulkeler Grubu” olusturuldu.
25-30. Dakika | BPDF, EDEO uygulandi
30-40. Dakika | Ulkeler “Niyet Mektubu” yazildi.
Kirmizi ¢izgiler konusunda her iilkenin
biiyiik el¢ileri kendi iilkelerinin uzmanlarini
0-10. Dakika | bilgilendirdi.
Kirmizi ¢izgiler de géz oniinde
bulundurularak “Eylem Raporu” yazildi.
Ulkeler sunum yapti.
10-35. Dakika | Ulkeler sunum yaparken diger iilkeler
“Simiilasyon Oncesi Gézlem Formunu
doldurdu.
2. Ders Saati Ulkelerin ¢ogunlugu kabul ederse
35-40. Dakika | Yunanistan Devleti ve Ermeni Temsilci

dinlendi.
Eger izin verilmezse ABD Bagkan1 W.

Wilson toparlayici bir konugma yapti.

Her uzman kendi raporunu kendi iilkesinin
heyetine sundu.
Uzmanlar diger uzman gruplar ile anlagsma

igin kosullarini birbirlerine
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3. Ders Saati

bildirdiler/miizakere ettiler ve sonunda bu
alandaki arastirmalarina ve bilgilerine
dayanarak anlagma i¢in 0zel kosullar
yazildi.

Diger uzmanlarla goriisiildii ve uzman grup
kosullarina oy verdi.

Uzman grup kosullarimi her iilkenin
uzmanlar1 ve biiylikelgileriyle miinazara
ettiler.

Ulkelerin biiyiikelgileri kendi iilkelerinin
uzman gruplartyla durumu  miinazara
ettikten sonra diger {ilkenin elgileriyle
anlasmanin kosullarin1 yazma konusunda
hazir hale geldiler.

Bu noktada iilkeler anlasma imzalayip
imzalamamaya karar verdiler.

Ulkeler kendi heyetleri i¢inde bunu tartisip,
oy verdiler.

Ulkelerin  son  gorevi, bilyiikelgilerin
kararlarim1  bekleyen diinya  basmina
iilkelerin herbirinin yazdiklar1 aciklamay1
(basin bildirgesi) teslim etmesi oldu.

Bu basin bildirgesi, iilkelerin goriismeler,
anlagsmalar, anlagsmanin iilkeler tarafindan
neden imzalandigina ya da imzalanmadigina
dair reaksiyonu agiklamak durumundadir.
“Simiilasyon Sirasinda Gozlem Formu”
dolduruldu.

Biiytikelgiler miizakere sirasinda

yasadiklarin1 "an1" olarak yazdi.

Simiilasyonun degerlendirilmesi sinifga
yapildi.

Venn semast dolduruldu.
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“Simiilasyon Sonras1 Gozlem Formu”
dolduruldu.

4. Ders Saati Son testler uyguland1 (BPDF, EDEO ve OF)
uygulanda.

Gergekte ne oldugunun bilgisi verildi.
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EK-11. Anket izin Formu
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