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Bu arastirma, mesleginde yeni olan sinif 6gretmenleri ile deneyimli sinif 6gretmenlerinin
ilk okuma yazma Ogretiminde karsilagtiklar1 sorunlari ve bunlara yonelik ¢oziim
Onerilerini karsilastirmali olarak incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma nitel
arastirma tekniklerinden goriigme teknigi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma, Mardin ili Midyat
ilcesindeki kdy, belde ve ilge merkezinde gorev yapan birinci sinif Ogretmenleri
arasindan 20’si mesleginde yeni olan, 23’1 deneyimli olmak {izere 43 siif 6gretmeninin
katilim1 ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz ile ¢6ziimlenmistir. Sonug olarak; meslege yeni baslamis 6gretmenlerin ifade ettigi
ancak deneyimli Ogretmenler tarafindan dile getirilmeyen bazi sorunlarin zaman
icerisinde 6gretmenler tarafindan c¢oziilebildigi, her iki gruptaki 6gretmenler tarafindan
belirtilen sorunlarin G&gretmenler tarafindan ¢oziilemeyen sorunlara isaret ettigi,
ogretmenlerin sorunlarla nedenleri arasinda belirgin anlayisa sahip olmadiklari,
ogretmenler tarafindan ifade edilen sorunlarin bazilarinin agirlikli olarak bolgeye 6zgii
sorunlarken bazilarinin {ilke genelinde karsilasilabilecek sorunlar oldugu, dilden ve
sosyo-ekonomik diizeyden kaynakli sorunlarin diger pek ¢ok sorunun merkezini
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olusturan 6grenciyle ilgili olmaktan ¢ok bolgesel bir sorun oldugu, 6gretim programlari
ve ders kitaplarinin merkezi bir anlayisla hazirlanmasi ve esnek yapida olmamasi
nedeniyle bolgedeki Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilama noktasinda yetersiz kaldigi,
ogretmenlerin hizmet Oncesi aldiklar1 egitimin ise mevcut sartlarda meslegi icra etmede
yeterli olmadig1 ve ihtiyaca cevap veremedigi gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler  : Ilkokuma yazma dgretimi, sorun, ¢dziim
Sayfa Adedi : Xvii+130
Danigsman : Dog. Dr. Seyit Ates
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ABSTRACT

This research was conducted to examine comparatively literacy education issues and
resolutions for both novice and experienced teachers. The study was done by using
interview technique, which is one of qualitative techniques. It was carried out with
participants who have been working at Mardin province, Midyat district. It was
conducted with the participation of 43 classroom teachers, 20 of whom were new in their
profession and 23 of whom were experienced. Semi-structured interview form, which
was created by researcher, was used as data collection tool. The obtained data were
analyzed by descriptive analysis. As a result; it was seen the issues, which are put into
words by novice teachers unlike experienced ones, can be solved over time. It was seen
also common problems for both group are issues, which cannot be solved by teachers. In
addition, some finding were detected. For example, teachers did not have clear
understanding between problems and their solutions. Some of mentioned problems were
national some of them are regional, language and socio-economic problems not only
related students but also regional problems. Due to lack of locality and flexibility on
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curriculum and textbooks, students’ needs cannot be met. And pre-education before
profession for teachers was outdated and cannot address teachers’ need on practice.
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Number of Pages: xvii+130
Supervisor . Associate Professor Seyit ATES
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, énemi, amaci, varsayimlari, sinirliliklar ve

cesitli kavramlar lizerinde durulmustur.

1.1.Poblem Durumu

Cagdas toplumlarda egitimin ve egitim uygulamalarinin 6nemi giderek artmaktadir.
Egitim, bireyin Ongoérdiigii davranislar1 bireylere kazandirma ve bireylerin toplum
kurallarina uyum saglamalarin1 gergeklestirmekle yiikiimlidiir (Sozer, 1998, s.1). Bu
yiikiimliiliikler, egitim kurumlarinda gerceklestirilen 6grenme ve dgretme faaliyetleri ile
kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu baglamda en dnemli gorev ilkdgretim kurumlarina
diismektedir.

[lkdgretim, orgiin egitimin Oncelikli durumuna bakildiginda toplumun tiim fertlerinde
bulunulmasi istenilen bilgi, beceri ve tutumlarin1 kapsayan genel egitimin bir kismuidir.
Program acgisindan orta ve yiiksek Ogretime gore ¢ok daha geneldir ve ogrencilerini
segerek almaz. Diger bir ifadeyle de; kadin erkek tiim vatandaslarin milli amaglara uygun
olarak beden, zihin, duygu ve ahlék bakimindan gelismelerine hizmet eden temel egitim

ve 0gretim asamasidir.



222 sayih ilkdgretim ve Egitim Kanunu (1961)’na gore ilkGgretim, 6-14 yas grubunda
bulunan tiim vatandaslar i¢in mecburi Ve devlet okullarinda parasizdir. Parasiz olmasinin
amaci, insanin temel haklarindan olmasinin yaninda, ilkdgretimin toplumsal faydasinin
tim diger Ogretim asamalarindan fazla olmasidir. Mecburi olmasinin sebebi ise;
toplumun bir ferdi olmaya hazirlanan tiim bireylerin bilmesini gerektiren en minimal
bilgi, tutum, beceri ve davraniglarin kazandirilmasi geregidir. Ayrica ilerleme saglamak
icin toplumdaki fertlerin zeké ve yetenek potansiyelinden faydalanmak gerekir.

Tim fertlerin tek tek ilkogretim asamasindan gegirilmesi, i¢inde bulunulan toplumun
zenginlik kaynagi olan bu Ustlin zekd ve yeteneklerin kesfedilmesine de olanak
saglayacagindan, tiim vatandaslarin bu egitimden gecirilmeleri hem bireyler hem de
toplum ag¢isindan mecburidir (Cinar, 2008).

Egitimin en onemli gayelerinden biri de yetisen neslin iginde bulunduklar1 topluma
istenilen ve saglikli bir bicimde uyum gdostermelerini saglamaktir. Egitim, asamali
ilerleyen bir butlindur. Her bir asamasinda 6grencilerin seviyesine, ilgi ve isteklerine gore
lazim olan bilgi ve becerilerin edinilmesi gerekir. Ilkogretimin birinci asamasinda ¢cocuga
en temel ve en kalici aligkanliklar kazandirilmaktadir. Bu siiregte de smif 6gretmeni
biyik onem arz etmektedir. Ogrencilerin birinci sinifta edinecekleri giizel ve etkili
okuma, dinleme ve izleme, anlama, sozlii ve yazili anlatim becerileri, olumlu istendik
yondeki davranis degisiklikleri, ilerdeki Ogrenim yasantilarina etki etmekte ve basari
gostermelerine imkan saglamaktadir (Cemaloglu, 2005, s.2).

Bireylere ilk okuma yazma oOgretiminin verilmeye baslandigi asama ilkokul birinci
siniftir. Ilkokul asamasi her tiirlii alanda yasanan degisim ve gelisimlerin bireylere
aksettirildigi donemdir (Keles, 2012). Bu donem, ogrenciler i¢in okuma ve yazmay1
ogrenmeleri acisindan ¢ok blyik 6nem arz etmektedir. Ilkokul birinci smif icin
diizenlenen egitim programlari, ¢ocuklarin gelisimlerine ve hazirbulunusluklarina gore
ayarlanmis olmalidir. Ciinkii ilkokul birinci siniftaki 6grenmeler, sonraki yillardaki

egitim yasantilarinin yap1 tas1 olacaktir (Akman & Askin, 2012). Ilkokul birinci sinifta



kazanilmaya baglanan ve fertlerin tiim yasantisinda etkili olan okuma yazma becerisinin
kullanilmas1 ve gelistirilmesi hayat boyu siirmektedir (Akyol & Temur, 2008).

Akyol (2007)’a gore “Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli
kilan, dinamik anlama kurma siirecidir. Okuma 6gretimin temel amaci ise, ¢ocuga yazi
dilini  iletisimde en etkili sckilde kullanabilmesini  saglayacak becerileri
kazandirmaktadir” (s.35). Bireyin zihnindeki duygu, diislince ve bilgileri yazili olarak
aktarmasi yazma eyleminin tanimi olarak ifade edilebilir. Yazma, insanlarin iletisimini
saglamaya yonelik ihtiyaclarini gidermesinin yaninda o6grenmelerine de yardimci
olmaktadir (Belet & Yasar, 2007). Yazma, genel tanimiyla diisiincelerin belli sembollerle
yaziya dokiilmesidir. Yaz1 Ogretimi, iki asamada diistiniilmelidir. Kazanim asamast;
harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin ne anlama geldigini ve nasil yazilacagini
ogrenme siirecidir. Gelistirme asamasi ise, yazi yazma becerisinin yazili anlatimda nasil
kullanilacagiyla ilgilidir (Akyol, 2007, s.35).

Glines (2005)’e gore okuma yazma kavrami;

“Onceleri bireyin adini ve soyadini yazabilmesi, basit ciimleleri okuyup anlayabilmesi, temel
bilgilere sahip olabilmesi gibi anlamlar tasisa da zamanla farkli anlamlar kazanmistir.
Giiniimiizde bireylerin kapasitelerini tamamiyla gelistirebilmeleri, onurlu bir bigimde
yasayarak kalkinmaya katilmalari, bilgiyle karar vermeleri ve 6grenmeyi siirdiirebilmeleri
olarak ele alnmistir. flkokuma yazma &gretiminin gayesi de sadece gocugu okuryazar
yapmak degil dogru, hizli okuyan, okudugunu anlayan ve anlamlandirarak yorum yapan

cocuklar yetistirmektir” (s.1).

Ilkokuma yazma dgretimi, ¢ocuklara okuma yazma becerisi kazandirmaktan daha farkli
anlamlar tagimaktadir. Okuma yazma siirecinde 6grencilerin sadece okuyup yazabilmesi
degil ayrica Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanabilme, problem ¢6zebilme, iletisim
kurabilme ve karar verebilme becerileri de kazanmasi, gelistirilmesi amaglanmaktadir
(Akyol, 2007, s.35).

Bu tanimlar ve amaglar dogrultusunda ilkokuma ve yazma 6gretiminin basit bir beceri

olmaktan 6te anlamlar tasidigir anlasilmaktadir. Bunlarin ger¢eklesmesinde rol oynayan



en onemli 6ge de ilkokulda goérev yapan ve Ogrencilerin her adiminda imzast bulunan
sinif 6gretmenleridir.

Istikbal bireylerinin yetistirilmesinde ilkokuma ve yazma &gretimi bilyilk &nem arz
etmektedir. ilkokma ve yazma dgretimi hayatimiz ve gelecegimiz igin bir anahtar gorevi
gormektedir. Insanligin ve insan gelecegine ait tasarimlar ve insanligmn kaderi ilk
kademedeki egitimle belirlenmektedir (Dikmen, 2003, s.2). Bir 6grencinin ilkokuma
yazma Ogretiminde basarili olmasi olduk¢a onemlidir. Cocugun ilkokuma yazma
siirecinde basarisizlik duygusunu tatmasi onun akademik benlik tasarimini olumsuz
etkiler. “Akademik benlik tasarimi ¢ocugun basar1 ya da basarisizlifa olan inanci ve
6zguvenidir.” (Celenk & Bagcan, 2013, s.8). Okuma yazma egititminde edinilecek bilgi,
beceri ve tutumlar, fertlerin hayatinin kalitesini bir nevi mutlu bir yasam gecirmesini
belirleyecektir (Cinar, 2004). Hayattaki basarilarimiz, ilkégretimin ilk kademesinde
edindigimiz huylarin ve birinci siifta gérdiigiimiiz egitimin kalitesine baghdir. Kaliteli
egitimle ilkokuma yazmada kazandirilacak beceri ve aliskanliklar gerek ilk kademedeki
ogrenim hayatini gerekse sonrakileri etkileyecektir. Ayrica Turkge dersinde degil diger
derslerdeki basarilarin1 da etkileyecektir (Goger, 2000, s.67; Kilig, 2000, 5.18-19). ilkokul
doneminde ¢ocuk okuma ve yazma 6grenmede yetersiz oldugu hissine diiserse bu kaniy1
ortadan kaldirmak ¢ok zor olacaktir. Diger derslere yonelik de olumsuz davranislar
sergilemesi olas1 bir durumdur.

Yesilyaprak (2007) egitimi, bir davranis degistirme siireci olarak tanimlamaktadir.
Ogretmen ise, bu siireci planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir davranis miihendisidir
(5.47-48).

Hayattaki tim faaliyetlerin temel yapisi olan ilkokuma ve yazma asamasindaki esas
adimlar ne kadar giiglii atilirsa, bu becerilerin daha sonraki yillara aktarimi ve
icsellestirilmesi o derece kolay ve manali olacaktir (Uniivar, 2005, s.2). Cocugun
ilkokuma ve yazmada basarili olmasi hayata kars1 olan bakisina da etki eder. Ilkokuma ve

yazmada basar1 gosteremeyen cocuklarin okula karst ilgisizligi artar. Etrafindaki
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insanlara kars1 bakis acis1 degisir. Kendini basarisizlik duygusuna kaptirip karamsarliga
diisebilir. Halbuki ilkokuma ve yazmada basarili olanlar bu durumun tam tersi duygulara
sahip olurlar. Kendilerini giiven ic¢inde, zorluklarin {istesinden gelebilecek yetenege
sahip, guclu ve yetenekli hissederler. Bu duygular, onlarin okuldaki basarilarin1 ve hayata
karst uyumlarmi pozitif yonde etkiler. Bunu yapamayanlar, kendilerini teselli etmek
adma, hi¢ de hos olmayan istenmeyen ve beklenmedik tutumlar sergileyebilirler. Bu
anlamda, ilkokuma ve yazmay1 hakkini vererek 6grenen ¢ocuklar, kendi yasantilarini ve
toplum diizenini belli bir 6l¢iide garanti altina alirlar (Binbasioglu, 2004, s.2).

Egitimin hedeflerine ulasmasindaki en énemli unsur 6gretmenlerdir. Gozutok (1992)’a
gore, “Egitimin amaclari ile hedeflenen birey davranislarinin olusturulmasinda en énemli
islev 6gretmene diismektedir. Toplumun gérmek istedigi insan tipinin Ozelliklerini de,
egitim amaglar1 ile gayelenen bu tutumlar yansitir. Bu gorevin énemli bir boliimii de
ogretmenlere diismektedir.”

Egitim fakiiltelerinden “6gretmen” unvani ile her sene birgok Ogretmen mezun
olmaktadir. Mesleginde yeni olan 6gretmenlerin, sinif i¢inde bir¢ok sorunla karsilagsmasi
miimkiindiir. Mesleginde yeni olan, bir nevi deneyimi az olan §gretmenlerin bu sorunlar
konusunda daha fazla yakindiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin deneyimi arttikca
karsilastiklar1 problemlerin Ustesinden daha kolay gelebilmektedirler (Alan, 2003).
Ogretmenlik mesleginin ilk yillar1, destek ve yardima ihtiya¢ duyduklari dénemdir. Ik yil
ogretmenlikte meslegin en ciddi donemini olusturmaktadir (Ozdemir & Yalm, 2000,
s.19). Ogretmenler deneyim sahibi oldukc¢a sorunlari ¢dzmenin onlar igin daha kolay
olacag1 sOylenebilir.

Hizmet 0ncesi 6gretmen egitimi programindan mezun olan bireyler ne kadar iyi olurlarsa
olsunlar gergek diinyanin problemi ile karsi karsiya kalmaktadir (Korkmaz vd., 2004).
Gorevinde yeni olan bir 6gretmenin tiniversitede aldig1 egitim ¢ogunlukla teorik bilgilere
dayalidir. Halbuki 6gretmenlik mesleginde bu teorik bilgilerin beraberinde uygulama ¢ok

biiyiikk 6nem arz etmekte ve yasantilar yoluyla kendini tamamlamaktadir (Ekinci, 2010).



Yeni 6gretmenin karsilagtigt problemlerin en 6nemlisi meslegindeki deneyimsizligidir.
Diger problemler genelde deneyimsizlikle i¢ icedir ya da buna bagli olarak olugsmaktadir.
Gorevine yeni baglayan bir 6gretmen deneyimlerini uygulama ile kazanmaktadir. Bu
ylizden goreve basladigr ilk yillardaki siire¢ Ogretmenler icin ¢ok oOnemlidir ve iyi
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ozellikle mesleginde yeni olan smif 6gretmenlerinin en biiyiikk korkusu birinci sinif
ogrencilerini okutmak ve buna bagli olarak “Ogrencilere okuma ve yazmayr nasil
ogretirim?” sorusuyla karsi karsiya kalmaktir. Ogretmenler bu sorunu yasamakta hakli
olabilirler ama o6grencilerin de varoluslarinda okuma yazma &grenme yeteneklerinin
oldugunu unutmamalilar. Ogretmene diisen gdrev ise varolustan gelen bu yetenegi faal
bir duruma getirmektir (Okur, 2013, s.95). Ik kademede, 6zellikle birinci siifi okutmak
icin blylk bir 6zen gerekmektedir. Ogretmenler dgrencilerinin okuma ve yazmayi
ogrendigini goriince, biitin o korkunun yerini seving ve mutluluk almaktadir
(Gozlkuguk, 2015).

Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde deneyimsiz dgretmenlerin egitim ve ogretim
surecinde pek ¢ok sorunla karsilastigi goriilmektedir. Goreve yeni baslayan sinif
ogretmenlerinin sorunlarinin tespiti ile ilgili birka¢ ¢aligmaya rastlanilmistir (Erkog,
2010; GoOmleksiz, Ulki, Bicer & Yetkiner, 2010; Korkmaz, Saban & Akbasli, 2004;
Oztiirk, 2016; Sar1, 2011). Bu calismalardan Korkmaz vd. (2004)’nin yapmis oldugu
calisma incelendiginde “Ogretmenlik mesleginin zorluklari, idari isler ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin yurutilmesine iliskin yasanan sorunlar”in ele alindigi goriilmektedir.
Gomleksiz vd. (2010)’nin yapmis olduklar1 ¢aligmada ise konu “Sosyal ve cevresel
problemler, okul ve idari islere yonelik problemler, lisansta alinan egitime yonelik
problemler” boyutlariyla ele alinmistir. Sar1 (2011)’nin yaptigr ¢alismada bunlara ek
olarak; goreve yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin “Okul yoneticileri, ilge yoneticileri,
ogretmenler ve dgrencilerle yasadiklar sorunlar” incelenmistir. Oztiirk (2016)’{in yapmis

oldugu c¢alisma incelendiginde ise “KoOy ve kasabalarda mesleginin ilk yillarini icra



etmekte olan Ogretmenlerin, G6gretmenlik meslegine ve sosyal cevrelerine iligkin
yasadiklar1 giicliikler ve bu giicliiklerin demografik degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigi” incelenmistir.

Nargiil (2006), Savas (2008), Oz (2009), Cetin (2010), Eme¢ (2011), Bektas (2013),
Gozlkucuk (2015), Demir ve Erséz (2016) tarafindan yapilan ¢aligmalar ise ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlar {izerine odaklanmistir. Bu ¢alismalar
incelendiginde; Nargiil (2006)’iin yaptig1 calismada “Sinif 6gretmenligi alanindaki agig1
kapatmak amaciyla farkli boliimlerden mezun olan, formasyonla ya da formasyonsuz
smif ogretmenligine atanan dgretmenlerin birinci siiflarda ilkokuma yazma 6gretimine
girmesinin dogurmus oldugu sorunlar ve bu sorunlarla birlikte 6gretmenlerin ilkokuma
yazma Ogretimindeki yeterliliklerinin tespit edilmesi” incelenmistir. Savas (2008)’1n
yaptig1 ¢alisma incelendiginde “Ses temelli tiimce yontemine goére ilkokuma yazma
Ogretim siirecinde 6gretmenlerin Ogrenci, veli, 6gretim programi, okul ve mesleki
yeterlilik ile ilgili olarak karsilastikar1 sorunlar” incelenmistir. Oz (2009)’iin yaptig1
calismada “Ilkokuma yazma dgretiminde karsilasilan giicliikleri 6gretmen ve ebeveyn
gortislerine dayali olarak belirleyebilmek ve bu gercevede ilkokuma yazmada karsilasilan
problemlerin  tespiti"nin amaglandig1 anlasilmaktadir. Cetin  (2010)’nin  yaptig
arastirmada “Merkez ve koy ilkogretim okullarindaki birinci sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersi kazanimlarina ne derecede ulastiklarini ve ilkokuma yazma 6gretimi sirasinda
yasanan sorunlar1 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlenmesi” durumu incelenmistir.
Emeg (2011)’in yaptig1 ¢alismada “Turkge’nin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi
yerlerde ilkokuma yazma 6gretminde 6gretmenlerin karsilagtigi sorunlar ve bunlara karsi
gelistirdikleri ¢0zlim yollar1” incelenmistir. Bektas (2013)’in yaptigi ¢alismada
“Ilkokuma yazma &gretim siirecinde sinif &gretmeninin karsilastigi sorunlar ve bu
sorunlara karsi kendi iirettikleri ¢6ziim yollar1” incelenmistir. Goziikiigiik (2015)’lin
yaptifi calisma incelendiginde “Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif

ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlara ve ¢6ziim onerilerine



iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri” incelenmistir. Demir ve Ersoéz (2016)’iin yagtig
caligmada ise “4+4+4 egitim yasasi degisikligi kapsaminda ilkokuma ve yazma
egitiminde, uygulama sahasinda yer alan birinci smf 6gretmenlerinin yasadiklar
sorunlarin tespiti” incelenmistir.

Literatiir bir biitiin olarak degerlendirildiginde deneyimsiz Ogretmenlerle ve ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilagilan sorunlarla ilgili farkli konularda birgcok arastirma
oldugunu goriilmektedir. Ote yandan ilkokuma yazma &gretimi ile ilgili daha fazla
calisma olmasina ragmen deneyimsiz Ogretmenlerle ilgili smirli sayida caligmaya
ulagilabilmistir. Buna karsin goreve yeni baslamis, uygulamada daha yeni tecriibe
edinmeye baslayan deneyimsiz Ogretmenlerle tecriibeli sinif 6gretmenlerinin ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilastigi sorunlarin karsilastirilmasi ile ilgili bir calismaya
rastlamilmamistir.  Bu gercevede bu c¢alismayla meslege yeni baslayan smif
Ogretmenlerinin ve tecriibeli smif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde

yasadiklar1 problemlerin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmaktadir.

1.2. Problem Cimlesi

Meslege yeni baglayan smif 6gretmenleri ile tecriibeli simif dgretmenlerinin ilkokuma

yazma slirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler
Arastirmamizin alt problemleri asagidaki gibidir.

1. Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlara iliskin meslege
yeni baglayan ve tecriibeli 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
2. llkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenden kaynaklanan sorunlara iligkin meslege

yeni baglayan ve tecriibeli 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?



3. llkokuma yazma 6gretiminde aileden kaynaklanan sorunlara iliskin meslege yeni
baslayan ve tecriibeli 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

4. Ilkokuma yazma 6gretiminde okul, cevre ve bolgeden kaynaklanan sorunlara
iliskin meslege yeni baglayan ve tecriibeli 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

5. Ilkokuma yazma &gretiminde program, ders kitabi ve materyalden kaynaklanan
sorunlara iliskin meslege yeni baslayan ve tecriibeli O0gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

6. Ik okuma ve yazma ogretimi konusunda meslege yeni baslayan ve tecriibeli
ogretmenlerin hizmet oOncesi aldiklart egitimin yeterliligine iliskin gorisleri
nelerdir?

7. Ilkokuma yazma &gretimi siirecinde karsilasilan sorulanlara yonelik meslege yeni
baslayan ve tecriibeli 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri nelerdir?

8. Meslege yeni baslayacak 6gretmenlere yonelik katilimcilarin 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

[lkokuma yazma ilkégretimin birinci kademesinde kazandirilmasi gereken 6nemli temel
becerilerdendir. Okuma ve yazmayr Ogrenmek Ogrenim hayatinin baglangicini
olusturmaktadir. Bireylerin ilerdeki 6grenim hayatlarinin basarili ve sosyal hayatlarinin
basarili olmasi i¢in okuma ve yazma becerilerini gerektigi gibi kazanmalar
gerekmektedir. Ilkogretimin temel amaglarini kazandirabilmek igin de okuma ve yazma
becerilerinin saglam temellere dayanmasi gerekmektedir.

Her yil smf Ogretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinden binlerce 6gretmen mezun
olmaktadir. Mezun olan bu smif 6gretmenlerinden sinavda basarilt olanlar gorevlerine
baglamaya hak kazanmaktadirlar. Simif Ogretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinde
ilkokuma yazma dersi olmasina ragmen 6gretmen adaylar1 bu siiregte yeterli deneyim
sahibi olamamaktadirlar. Meslege yeni baslayan 6gretmen adaylar1 birgok konuda sorun

yasadig1r gibi deneyimli 6gretmenler de ilkokuma ve yazma Ogretiminin siirecinde de
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sorunlar yasamaya devam etmektedir (Bektas, 2013; Celenk, 2002; Samanci, 2007; Sari,
2008; Savas, 2008; Tanis Giirbiiz, 2019; Uniivar, 2002).

Bu ¢alismanin genel amaci, gorevine yeni baslamis olan sinif 6gretmenleri ile tecriibeli
sinif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastifi sorunlar1 ve bunlara

iliskin ¢6zlim 6nerilerini karsilastirmal1 olarak incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Goreve yeni baslayan sinif 6gretmenleri mesleklerini yiiriitiirken ¢ok fazla sorunla karsi
karsiya kalmaktadirlar. Bunlardan belki de en 6nemlisi bireyin biitlin hayatini etkileyecek
olan ilkokuma yazma oOgretiminde karsilastiklar1 sorunlardir. Ciinkii ilkokuma yazma
Ogretimi bireyin yasam boyunca alacagi egitim ve 6gretime temel olusturdugundan biiyiik
onem arz etmektedir.

Bu arastirma, meslege yeni baglamis ve tecriibeli Ogretmenlerin ilkokuma yazma
ogretiminde karsilastigi sorunlarin belirlenmesi ve heniliz atanmamis goreve baglamak
icin bekleyen Ogretmen adaylarina, gorevini gerceklestirmekte olan deneyimsiz
Ogretmenlere, egitimcilere, 0gretmen yetistiren kurumlara gergek durumu yansitmasi
acisindan 6nemlidir. Ayrica aragtirma, meslege yeni baglamig ve tecriibeli 6gretmenlerin
ilkokuma yazma 6gretiminde yasanan sorunlarin goriilmesine imkan vermesi ve sonraki
egitim sirecinde Kkarsilasilmasi muhtemel sorunlar1 gidermeye yonelik Onleyici
caligmalara katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

Bu calisma, mesle§e yeni baslayan simif Ogretmenlerinin ve tecriibeli smif
ogretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde yasadiklar1 problemleri ortaya ¢ikarmaya
caligsarak bu problemleri en aza indirilmesi ¢abalarinin ortaya ¢ikmasina katki saglamasi
acisindan dnemlidir.

Alan yazin incelendiginde meslege yeni baglamis ve tecriibeli 6gretmenlerin ilkokuma

yazma Ogretiminde karsilastigi sorunlarin karsilastirilmasi ile ilgili hi¢bir ¢alismaya
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rastlanilmamistir. Meslege yeni baslamis ve tecriibeli 0gretmenlerin ilkokuma yazma

ogretiminde karsilastig1 sorunlar1 belirlemeye yonelik fikir vermesi agisindan énemlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Katilimcilarin yapilan goriismelerde ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma; Mardin’in Midyat koy, belde ve ilce merkezinde gorev yapan birinci
sinif §gretmenleri ve

2. Bu dgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerle sinirhidir.

1.7. Tanimlamalar

Ses Temelli Clmle Yoéntemi: Ses Temelli Cumle Yoénteminde, ilk okuma yazma
Ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten
sonra seslerden hecelere, kelimelere, climlelere ve metinlere ulagilmaktadir (Akyol, 2007,
s.87).

Ses Temelli Ciimle Teknigi dogrudan bir yontem bagligi olarak 2005 yilinda 6gretim
programlarindaki yapilan degisiklikle girmistir. MEB (2017) giincellenen Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda bu teknik “Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi” olarak ifade
edilmistir (Bastug & Demirtas, 2018, s.9).

Bu aragtirmada dnceki programlarda yer alan “Ses Temelli Ciimle Ydntemi” ifadesinin
kullanima tercih edilmistir.

Ilk Okuma Yazma Ogretimi: Ilkokuma yazma oOgretimini Celenk (2010) sdyle
tanimlamaktadir: “Dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak

cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma yazma becerisini edinebilmesidir.” (s.32).
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[lkokuma yazma denildiginde ¢ocuga okuma yazma becerisinin kazandirilacag: ders akla
gelmemelidir. Okuma-yazma becerilerinin ve dilin diger O6grenme alanlarinin
Ogretilmesinin yaninda; diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma,
degerlendirme, analiz ve sentez yapma gibi zihinsel becerilerin kazandirilmasi da

hedeflenmektedir (MEB, 2019a, s.10).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2. 1. Ilkokuma Yazma Ogretimi

Insanoglunun yasamma anlam katmasi bakimindan yazinin icadi ¢ok &nemli bir
gelismedir. Yazinin kesfi ile beraber yazinsal iirlinler ortaya ¢ikmis ve yazmayla beraber
okumaya da temel atilmis olmaktadir. Okuma becerisi ile yazma becerisi ige igedir.
Okuma bilmeyen bir bireyin yazma bilmesi de olanakli degildir.

Ilkokuma ve yazma olay1 disaridan bakildiginda, ¢ocugun sozlii dilden yazili dile gectigi
bir basamak olarak gOrilmektedir. Cocugun yazili dilin isaretlerini okuyabildigi,
sOylenenleri ya da kendi diisiincelerini yazabildigi donemi ifade etmek i¢in “ilkokuma
yazma” terimi kullanilir (Ferah, 2007, s.9). Yalniz bu tanim bireyin ilerdeki yasantisi i¢in
yetmeyebilir. Okuma yazma becerisi bireyin 6grenecegi en temel becerilerdendir. Bireyin
bu becerileri en etkili bir sekilde kazanarak gelismesi miihimdir. Ilkokuma yazma
becerilerinde yetkin olan bir birey 6ncelikle okul yasantisinda basarili olacak bu da biitiin
hayatini etkileyecektir. Bu sebeple okuma yazma becerileri yalniz bireyin kendisini degil,
ailesini, ¢evresini, iilkesini hatta diinyay1 bile etkileyecek yapidadir, diyebiliriz. Okuma
ve yazma kavramlart g¢ogunlukla birlikte kullanilmasina ragmen siire¢ igerisinde

birbirinden ayr1 tanimlanip gelisim gostermistir.

Okuma, gerek okulda gerekse yasamda onemli bir 6grenme aracidir. Her ders okumayi
gerektirir. Ne var ki okumanin asil amaci “okudugunu tam ve dogru anlayabilme”dir. Iyi

okuyamayan 6grenci, dogru ve tam anlamakta da anlatmakta da sorun yasar; yazih
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kaynaklardan geregince yararlanamaz (Nas, 2008, s.47). Tanimdan da anlasilacagi {izere

okuma sadece yazili isaretlerin veya sozciiklerin sese ¢evrilmesi degildir.

Binbasioglu (2004)’na gore okuma, “yazili isaretlerden anlam ¢ikarmak” veya ‘“yazili
isareti, zihinde anlama g¢evirmek” demektir. Buna “anlamli okuma” demek dogru degil.
Zaten okuma, “anlamli” bir isin adidir. Bunun i¢indir ki bir kisinin okudugunu anlamasi
ile o kisiye daha ilkokuma yazma 6gretiminde uygulanan yontem arasinda iliski vardir

(s.39).

Yildiz (2008)’a gore ise okuma etkinligi, “Yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
karmasik bir siirectir” (s.115). Okuma yaparken goz ve zihnin uyumu saglanmalidir.
Okuma egitimi, ilkdgretim birinci siniftan baglaylp hayatimiz boyunca devam eden

streclerden biridir.

Literatiirdeki tanimlara bakildiginda bilim insanlar1 okumayi, insanlarin agzindan ¢ikan
sesler olarak tanimlamamislardir. Daha ¢ok okumanin zihinsel islevlerini, anlama ve
algilama etkinliklerini vurgulamiglardir. Akyol (2007) ise “Okumanin bes esas iizerine
kurgulanmas1 gerektigini ifade etmektedir. Bunlar; okuma anlam kurma siireci oldugu,
akict oldugu, stratejik oldugu, cocugun okumaya giidiilenmesi gerektigi ve okumanin

hayat boyu devam etmesi gerektigi seklindedir” (5.4-5-6-7).

Okuma eyleminde, cocuklarin harfleri taniyip seslendirdikten sonra belir bir hizda
ilerlemesi, hece ve kelimeleri tanimasi1 gerekir. Bu akici okumayla ilgilidir. Bu siirece
mutlaka anlam kurma eslik etmelidir. Giileryiiz (2002)’e gére okumanin temel amaci,
“Anlamaya doniik olmasidir. Anlam kurmak i¢in de okuyucunun cesitli stratejileri
kullanmasi gerekir.” Akyol (2007)’e gore “Okuyucu sinav igin okuma ile zevk icin
okumanin birbirinden farkli oldugunu bilmeli ve stratejisini ona gore ayarlamalidir” (S.5).
Bu siiregte motivasyon da dnemlidir. Yildiz (2008)’e gore, “Cocugu okumaya giidiilemek

icin; ¢ocugun okuma kitaplarim kendisinin se¢mesi gerektigi, okumanin sadece okul
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ortaminda olmamas1 gerektigi, alfabe ve okuma kitaplariin yaninda ¢ocuk kitaplart ve
dergilerinin verilmesi gerektigi ve materyalin kolay ulasilabilir olmasinin yaninda uygun
bicimde sunulmasi gerektigini vurgulamistir” (5.118-119). Bu sekilde gergeklestigi
zaman okuma becerisi yasam boyu devam etmelidir. Iste okuma biitiin bu ilkeler dikkate

alindig1 zaman gelistirilebilmektedir.

Cocuk okumaya hazir bir sekilde dogmaz. Birinci sinifa baglamadan 6nce ¢ocugun ailesi
ya da okul oncesi egitim kurumlar1 gerekli hazirliklart verebilir. Baz1 6grenciler bu
anlamda hazirlikli bazilar1 da hazirliksiz gelebilir. Bu yiizden 6gretmenler ilk okuma
yazma Ogretimine baslamadan once Ogrencilerin okumaya hazir olusluk durumlarin

incelemelidir.

Okumaya hazir oluslukla ilgili bazi énemli faktdrler vardir. Ilk olarak gérme, okumanin
temeli olan bir duyudur. Gérme yetenegindeki eksiklik okumayr olumsuz etkiler.
Bununla beraber gérme kadar isitme de okumayi etkilemektedir. Ayrica okumanin
zihinsel unsurlarinin gerceklestigi beynin gerekli gelismeyi gostermesi ve okuma
becerilerinin kazamlabilmesi igin belirli zekd yasmna sahip olunmasi gerekir (Ozbay,
2009, s.42). Zeka yasinin yaninda Akyol (2007)’e gore, yeterli derecede dil gelisimi
okumaya hazirlik agisindan 6nemlidir ve belirli seviyeye ulagmis olmasi gerekmektedir.
Yetersiz hatirlama giicli, algilama zayifligi, dikkati toplayamama, agiklayamama gibi

sorunlar okuma ve yazmayi olumsuz etkileyen 6zel durumlardir (27-30).

Tiirkiye’de okuryazarlhia iliskin literatiir incelendiginde, yazmanin okumaya kiyasla
ithmal edilmis bir alan oldugunu séylemek miimkiindiir (Ates, Cetinkaya & Yildirim,
2014). Lakin yazma da okuma kadar 6nemli bir kavramdir. Yazma diisiinceyi, duyguyu
ve olaylar ifade etme eylemidir. Kalic1 olarak diisiincelerimizi aktarmanin en etkili yolu
yazmadir. Yazinin icat edilmesiyle medeniyetler ortaya ¢ikmistir. Taslarin, duvarlarin,
kumas ve kagitlarin {izerine yazilan yazilarla medeniyetler gelisim gostermislerdir.

Yazma eylemi diisiinmenin bir {irtiniidiir. Diisiinme yetisi 1yi olan bir birey, diisiincelerini
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kolayca yaziya aktarabilir. Bireye yazma becerisini kazandirmak demek diisiincelerini

aktarmay1 6gretmek demektir.

Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma diyoruz (Calp, 2010, s.225;
Demirel, 2000, s.71; Guleryiiz, 2002, s.23; Oz, 2011, s.251;). Yazma sadece yazi
isaretlerinin kopya edilmesi olarak goriilmemelidir. Akyol (2007)’a gbre yazma,
“diistincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
uretebilmektir.” (s.51) Yani yazma psikomotor bir beceridir ve bu beceride algi ve motor
yanlarimiz yiiksek bir diizeydedir. Demirel & Sahinel (2006) bu konuda, “Yazmanin dort
temel dil becerisinin son halkasi oldugunu ve yazma becerisinin sadece mekanik olarak
degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir, diyerek bu goriisii
desteklemistir” (s.111).

Yazma becerisinin konusma becerisi ile de baglantili oldugunu soyleyebiliriz. Nitekim
Demirel & Sahinel (2006) bu konuda, “6grencilerin bir konuda istenileni uygun bicimde
yazmasi, onlarin konusma ve diisinme yetilerine baglidir. Bu ydnden yazma
caligmalarint konusmalara baglama, yazili anlatma etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir.
Ciinkii 6grencilerin okul igi-okul dis1 hayatlarinda ilk bagvurduklari anlasma aracinin
konusma oldugunu ifade etmislerdir (s.111).

Giines (2007) yazma slrecinin gelisimsel, etkilesimsel, fiziksel ve zihinsel sureclerden

olustugunu séylemekte ve su sekilde ifade etmektedir:

“Ogrenci ilk olarak zihinsel siirecte, zihnindeki bilgileri harekete gecirme, secme, dikkat,
siralama, siniflama sorgulama, analiz yapma, anlamlandirma gibi bilgiyi diizenleme siiregleri
isletilmektedir. Yazmanin fiziksel siirecinde ise dgrencinin kalem tutma, ¢izgi cizme, el
hareketleri, harfleri dogru yazma, soldan saga yazma, satir ¢izgilerini izleyerek yazi yazma,
kelimeler arasinda bosluk birakma, diizgiin okunakli ve hizli yazi yazma gibi beceriler
onemli olmaktadir. Gelisimsel siiregte okuma- yazma becerilerinin gelisiminin okul dncesi
donemden baglayip ileri diizeye kadar siirdiigii anlatilmak istenmektedir. Bireyin zihninde
yapilandirdigt bilgileri yaziya aktararak okuyucuyla etkilesim kurmasi da yazinin

etkilesimsel siirecini ifade etmektedir” (s.30-31).

Bunlarin yaninda yazmaya etki eden bazi unsurlar bulunmaktadir. Bunlar daha g¢ok
yazmanin fiziksel siirecinde olan beceriler kapsaminda yer almaktadir. Yildiz, Acan,
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Berber, Bulut & Zalimhan (2015)’e gbre “Etkili bir yazma o6gretimi, kalemin nasil
tutulacagi, kagidin masaya nasil konumlandirilacagi, oturma sekli, ayaklarin durumu,
viicut pozisyonun nasil olmasina yonelik ergonomik faktorlerin 6gretimini icermelidir.”

Akyol (2007)’a gore “Yazmaya etki eden bazi unsurlar bulunmaktadir” (s.61).Yazmaya
etki eden ilk unsur “ofurustur. Cocuk sirada dogru oturmali, otururken ayaklar1 yere
diizgiince bagsmal1 ve aradaki mesafenin 25-30 cm olmasina dikkat etmelidir (Bastug &
Demirtas, 2018 s.20). “Kas gelisimi’’ni tamamlamayan 6grenciler yazmada zorlanirlar bu
sebeple cocuklar el-kol Kkaslarin1 gelistirici ¢alismalar yapmali ve Yyazmaya
hazirlanmalidir. Yazmada 6nemli olan bir diger unsur “el tercihi”dir. Ogrenci hangi elini
kullaniyorsa bilinmeli, sol elini kullanan 6grenciler sag elle yazmaya zorlanmamalidir
(Giines, 2007 s.213-218).Cocuk hangi eli tercih ediyorsa Ogretmenin o konuda
destekleyici ¢alismalar yapmasi gerekmektir. Cocuklarin kullanacagi “kalemler’in de
belirli standartlarda olmasi gerekmektedir. “Kalem tutma sekli”nin U¢ parmakla (dinamik
tripod) tutma bigiminde olmasi gerekmektedir. En iyi kalem tutusun, yazarken, cizerken
ellerin ve parmaklarin serbest ve kolay hareket etmesini saglayan bir tutus oldugunu ifade
etmig, kalem tutarken kolaylik saglamasi acisindan aparatlarin  kullanilmasi
etkilidir.(Aksu, 2019). Yazida “kagit ve kagit pozisyonu” da onemlidir. Kagidin kaliteli
olmas1 gerekir. Hofmeister (1981)’den akt, Aksu ve Ayvaz Can (2018)’e gore el tercihi
kagit pozisyonunu farklilastirmaktadir. Sag elli bir 6grenci kagidin1 sola 40-45 derece
egimli tutmalidir. Yine bedeni sola egimli olmalidir. Sol eli de kagidin iist kdsesinden
destek vermelidir. Sol elli 6grenciler ise bunun tam tersi pozisyonda durmalari
gerekmektedir. Akyol (2007)’a gore de “Tiirk¢e yazmada yukaridan asagiya ve soldan
saga hareket temel yonler oldugundan 0gretmenin ¢izgi ¢alismalar1 asamasinda “yon”’lere
dikkat ¢ekmesi gerekmektedir. Calismalarda ciimleler, kelimeler, harfler aras1 ve sayfa
kenarlarindaki “boslukiar” dikkate alinmali, okunakli, cabuk yazdirmak i¢in “harfler’’in
ogrencilere dogru kavratilmasi gerekmektedir” (s.62-64). “Cizgiyi takip edememek” de

cocuklar arasinda goriilen problemler arasinda yer almaktadir. Giines (2007)’e gore de
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“Ogrencilerin satirlar arasinda ¢izgi ve yazilart yerlestirmelerine dikkat edilmesi
gerekmektir” (s.220). Son olarak “yazma /izi”’nin gelistirilmesi i¢in yazma ¢alismalarinin
diizenli yapilmas1 gerekmektedir (Akyol, 2007, s.74).

Ogretmenler, 6zelikle yazma dgretiminin hazirlik asamasinda yukarida bulunan yazmaya
etki eden unsurlar1 g6z 6niinde bulundurmali, 6grencilere bu unsurlara dikkat ederek
yaklagmalar1 gerekmektedir. Nitekim Yildiz vd. (2015) de aragtirmalarinda, 6grencilerin
yaz1 yazarken hangi ellerini tercih ettiklerini, 68rencilerin yazmayan el pozisyonlarini,
oturma pozisyonlarini, defter/kagit pozisyonlarni, kalemi nasil ve hangi noktadan
tuttuklarini incelemisler ve yazmaya etki eden unsurlarin 6neminden bahsetmislerdir.

Mc. Laughlin’den aktaran Gul (2007)’e gore;

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren farkli sekillerde ve farkli amaglarla kullanilan yazma
islemi, bir stirecin varlifini isaret etmektedir. Baglangicta bir kagidin herhangi bir yerine
yapilan cesitli sekiller, okuldncesi donemde, yerini harflere benzer sembollere ve zamanla
harflere birakmaktadir. ilkogretim doneminin baslarinda harfler, sadece yazmak amaciyla
kullanilmakta, daha sonraki donemlerde daha karmasik hale gelerek iletisimsel amaca da

yonelmektedir.

“Yaz1” birgok yonden “s6z”’den farkli ve iistiindiir. “Soz ugar yazi kalir.” atasézii yazinin
sO0ze gore istiin oldugu kalicilik niteligini vurgulamaktadir. Yazili anlatim, insanlarin
duygu ve diisiincesini yakin ve uzak ¢evredeki, hatta gelecekteki insanlara etkili bicimde
ulastirilmasini olanakli kilar ( Kirkkilig & Akyol, 2009, s.50). Buradan yazinin insan
tarafindan iletisimde kullandig1 en etkili ara¢ oldugunu anlamaktayiz.

Hem okul yillarinda hem de okuldan sonraki yasamda yazili anlatim sozlii anlatimda
oldugu gibi biiyiik 6nem tasir. Okul doneminde sadece Tirkge dersleri degil diger
derslerde de basarili olabilmek diger becerilerde oldugu yazili anlatim becerisinin
gelisme diizeyine baglidir (Tazebay & Celenk, 2008, $.133).

Diger bir yandan yazma da okuma da ayni siirecin iki kismidir. Bireyler yazma eylemini
gerceklestirmeden Once bilgi toplarlar ve topladiklar: bilgileri zihinlerinde birbirleriyle
bagdastirirlar. Yazdiktan sonra, yazdiklarin1 okur ve diger insanlarla paylasirlar. Bu

sebeple yazma siireci okuma ile iliskili olmaktadir. “Cocuklar okuma ve yazmay1 6grenir
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ogrenmez onlara, okuduklarini yazmaya ve yazdiklarini okumay1 6gretmeye ¢alisiriz. Bu
faaliyetlerimizin hepsi okuma ve yazmanin birbiri ile iliskili oldugunu gosterir” (Vacca
vd., 2003, s.313). Bu goriisi Ege (2005), “Okuma-yazma kavramini, iki eylemin
birbirinden ayrilmadigini ortaya koymakla birlikte genel olarak; ses sembollerinin
zihinsel olarak bir araya getirilmesi ve sozel olarak ifade edilmesi ve yazi yoluyla
zihinsel ifadelerin aktarilmasi siireci olarak tanimlayarak desteklemektedir” (s.141).
Binbasioglu (2004)’e gore, okuma ve yazma becerisi ¢ocuga birlikte 6gretilir. Bu
nedenle, bu iki sOzciik birlikte kullanilmaktadir (s.1).

Kirkkiling ve Akyol (2009)’a gore;

“Okuma ve yazma kisinin ¢ogunlukla formal egitim yoluyla kazandig dil
becerileridir. Okuma ve yazma becerileri ayr1 ayn diisiiniildiigiinde, okuma
becerisinin yazma becerisinin icinde bulunmasi gerektigi ortaya ¢ikar. Ciinkii
okuma bilmeyen kimsenin yazma bilmesi de miimkiin degildir. Bu bakimdan
bir yazinin 6nce okunmasi sonra yazilmasi ogretilir. Bu Oncelik sonralik
siras1, araya giren bir zaman dilimini degil, birbirini takip eden faaliyetler
olarak harflerin, kelimelerin veya cumlelerin 6nce okutturulup sonra
yazdirilmasini ifade etmektedir. Bu ardisiklik devamli oldugundan okuma-
yazma becerilerinin kazandirilmasi biitiinliik arz eder” (s.50).

Literatiire bakildig1 zaman okuma ve yazma becerilerinin birbirini destekleyen unsurlar
oldugu ve bu iki unsurun beraber kullanilmas1 gerektigi goriilmektedir.

Ilkokuma yazma 6gretimi, temel egitimde gerceklestirilen dnemli bir egitim etkinligidir.
Egitimin ilk ve en 6nemli adimlarinin atildigi bu donemde Ogrencilerin edinecekleri
beceri ve aligkanliklar gerek ilkokul gerekse daha sonraki egitim kademelerinde
ogrencinin basarisin1 dogrudan etkileyecektir( Goger, 2014, s.11). Bu anlamda okuma ve
yazmanin bireyin 6grenme siirecinde kullandigi temel becerilerden oldugunu séylemek
yanlis olmaz (Bastug & Demirtas, 2018, s.1). Ayrica ilkokuma yazma denildiginde
cocuga okuma yazma becerisinin kazandirilacagi ders akla gelmemelidir. Okuma-yazma
becerilerinin ve dilin diger 6grenme alanlarinin 6gretilmesinin yaninda; diislinme,
anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, degerlendirme, analiz ve sentez

yapma gibi zihinsel becerilerin kazandirilmasi1 da hedeflenmektedir (MEB, 20193, s.10).
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Ilkokuma yazma 6gretiminin muhatab: &grencidir. Ogrencilere okuma yazma becerisinin
kazandirilmasinda en 6nemli aktorlerden birinin de 6gretmen oldugunu sdyleyebiliriz.
Egitim ilk olarak evde baslamakta olup devami 6gretmenler araciligiyla saglanmaktadir.
Aile kadar olmasa da ¢ocugun i¢inde bulundugu gevresi ilkokuma yazma 6gretimini
etkilemektedir. Cilinkii zamanla c¢ocugun cevresi aile ve okul arkadaslari arasinda
yogunluk kazanacaktir. Bu sebeple egitim ve §gretim faaliyetlerinin etkili olabilmesi i¢in

okul, aile, cevre ve 6gretmenler is birligi i¢inde olmalidir.

[Ik okuma yazma programmin sadece bir okul programi kapsaminda olmadigini,
geleneksel dil ile birlikte, tiim 6gretmenler, okul, aile ve tiim toplum iginde bir biitlin

oldugunu Sekil 1’de ifade eder (Raphael 2000’den akt. Kavak, 2019).
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Ogrenci Basarisi, Yasam Firsatlar1 ve Egilimler

Sekil 1. 1k Okuma Yazma ve Iliskiler. “Ses Temelli Cumle Yonteminin Uygulama
Asamalarinda Ortaya Cikan Sorunlar”, Raphael’den aktaran Kavak, G., 2019,

https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ sayfasindan erisilmistir.

Sekli inceledigimiz zaman, ilkokuma yazmanin toplumdaki yeri ve Onemini, i¢inde
bulundugu sosyo- kiiltiirel agilimi gosterdigi sdylenebilir. Ayrica okuryazarlig: etkileyen
unsurlarin i¢inde aile ve toplumun da bulundugunu ve etkili oldugunu ifade eder.
Ilkokuma yazma programinda, ilkokuma yazma yonlerinin ifade etme, aitlik ve anlama
gibi durumlarla yakinligin1 belirterek okul programinin i¢inde yer aldig1 séylenebilir. Bu
programin genis cemberinde ise dgretmenler bulunmaktadir. Ogretmenlerin de programi
biitiin yonleriyle bilmeleri gerektigi sonucuna varilabilir.

Ferah, (2007)’a gore;

“Ilkokuma yazma “Ali Baba ve Kirk Haramiler” hikdyesinde oldugu gibi, ¢ocugun “agil
susam acil” sifresini ¢6zebildigi donemi kapsar. Okuma yazmay:1 6grendikten sonra artik

yazili dilin definelerini bulur; bunlardan bazilarini kirar, bazilarini kullanir. Fakat definenin
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kapisini acgacak olan sifreyi, her ¢ocuk ayni zamanda ve aymi yerde hemencecik ¢ézemez.
Definenin kapisina gelince, ona sifreyi nasil sdyleyecegi ve nasil davranmasi gerektigini

gosterecek bir kilavuza ihtiyag vardir” (.9).

Iste bu kilavuzlardan en etkili olan &gretmenlere belirlenen amaclar ve ilkeler
dogrultusunda biiyiikk sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin ilkokuma yazma
doneminin hassasiyetini bilmeleri gerekmekte, amac¢ ve ilkeleri g6z ©6nunde

bulundurmalar1 gerekmektedir.

2.1.1. ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaclari

Temel ama¢ bakimindan ilkokuma yazma oOgretimini Celenk (2010) soyle
tanimlamaktadir: “Dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak
cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma yazma becerisini edinebilmesidir.” (s.32).
Goger (2014) de ilkokuma yazma 6gretiminin amacini, 6grencilerin okul 6ncesi donemde
sosyal ortamda dogal olarak edinilen dinleme ve konusma becerileri de dahil olmak {izere
tim temel dil becerilerini bilingli bir sekilde kullanabilmelerini saglamak seklinde ifade

etmistir (s.12).

Ayrica Cemaloglu & Yildirim (2008) bakildiginda ise ilkokuma yazma o6gretiminin
amact, 6grencinin okula baglamadan 6nce kazandig1 konusma, dinleme, izleme ve anlama
becerilerinden hareket ederck ogrencilere siirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve
yazma egitimine iliskin temel bilgi ve becerileri kazandirmak olarak belirlenebilir (s.3).
Bu noktada Yangin (2007) ve Zayim (2009)’e gore ise ilk okuma-yazma 6gretiminin
amaci, 0grencilere dogru, akici ve anlayarak okuma; dogru, gilizel, akict ve anlasilir
yazma beceri ve aligkanligini, onlarin gelisim 6zelliklerine uygun yontemleri, ara¢ ve

gerecleri kullanarak, kazandirma olmalidir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak ilkokuma ve yazmada temel amacin bireylere gelecekte

lazim olacak olan anlama, anladigin1 anlatma ve etkili okuryazarlik temellerini
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olusturmak oldugunu sdyleyebiliriz. Bu davranislarin temeli ilkdgretim birinci sinifta

atilmaktadir.

Bu sire¢ Celenk (2010)’e gore ise ilk okuma yazmanin genel amaglar1 noktasinda su

maddelerle ifade edilebilir:

e Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak

okuyabilme.
e  Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalar1 anlayabilme.
e  Duygu, diisiince ve izlenimlerini s6zli ve yazili olarak anlatabilme.
e  Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.
e Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.

e  Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme (s.32).

2.1.2. ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemi

[lkdgretim programlari, okuma yazma iizerine kurulup gelismektedir. Egitim sisteminin
temelini ilkokuma yazma olusturmaktadir (Damar, 1996). Ilkokuma yazma, grencinin
okulda 6grenecegi en temelli becerilerden biridir. Cocugun biitiin okul yasami ve
basarisi, oncelikle okuma yazmada gosterecegi basariya baglidir. Bu anlamda basari

saglayamayan bireylerin yagsamlar1 boyunca sikint1 ¢ekecekleri asikardir.

Ilk okuma yazma 6gretimi, dogru ve hizli okuyan, okudugunu yorumlayan, sdzlii ve yazili
anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin (Damar, 1996 ) 6miir boyu 6grenecegi tiim dgrenmelerin
yap1 tasini olusturmaktadir. Yani 6grencinin ilkokuma yazma becerisi, tim 6grenme yasami

sliresince yasayacaklar1 basar1 ya da basarisizliklarini etkileyecek kuvvette ve onemdedir.

Okuma yazmada yeteri kadar beceri ve aligkanlik kazanamamis kimselerin yagsami ¢ok
sikintili gecer (Binbasioglu, 2004, s.1). Demirel (2006)’in de ifade ettigi gibi, “Ozellikle
bu beceriyi 6grenen ve onu Ogreten ile igindeki toplum agisindan 6nemlidir. Okuma

yazma ilkogretimde de sonraki siirecte de 6grenim yasaminda 6grenciye lazim olacak ve
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sadece Turkce i¢in degil baska derslerde de basarisina katki saglayacak kuvvetli bir
egitim etkinligidir.” Insan yavrusunun disiplinli bir topluluk icine girdigi ilk yer okuldur.
Okula gelinceye kadar biitiin ¢alismalarini ailesinin ve ¢evresinin yonlendirmesine gore
yapmustir. Ogrencilerin okula getirdikleri aliskanliklarin pek cogu istenilen sekilde

olmayabilir ( Unalan, 2001, s.248).

Akyol (2007)’e gore de “Teknoloji ¢aginda biitiin bu gelismelere uyum saglayabilmek
amaciyla farkli tiirde ve ¢ok bilginin zamani iyi kullanarak isleme konulup Grline
cevrilmesi gerekmektedir. Bunlarin yapilabilmesi i¢in de temelden baslayarak yeterli ve

nitelikli okuryazarlik becerilerine sahip olunmasi gerekmektedir” (S.13).

Biitiin bunlara bakildiginda ilkégretim sdrecinin okuma-yazma o6gretimiyle basladigi
anlasilmaktadir. Ilkokuma yazma ogretimi siirecinde kazamilacak olan davranislar
gelecek icin 6nem arz etmektedir. Bireylerin bu siirecte edinmis olacaklar1 okuma yazma
becerileri geleceklerini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Bu sebeple birinci sinif
ogretmenlerine ¢ok yiik diigmektedir. Birinci sinif 6gretmenlerinin okula yeni baslayan
cocuga sadece okuma ve yazmayr Ogretme amaci giitmemelidir. Ayrica ¢ocugun
gelecekteki basarisini etkileyecek olan, bireyin dinleme ve anlama alanlarinda da onlarin

gelistirmeleri gerekmektedir.

Ferah (2007)’a gore;

“Ilkokuma yazma Ogretiminin baslangic donemdeki yasantilarm siireklilik kazanacagi
dikkate alinarak, herkesten farkli goren, isiten ve diisiinen 6grencileri, bu donemden itibaren
tespit edilerek yonlendirilmeleri, bu Ogrencilerin yaraticiliklarinin  degerlendirilmesi,
iilkemizin bilim politikasinin dikkate almas1 gereken bir konu oldugunu belirtmistir. Ciinki

cok kisa siirede okuma yazmay1 6grenmek, aritmetik basarilar gostermek, zeka belirtisidir”
(s.4).

Diistinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, analiz sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde ilk okuma yazma Ogretiminin
onemlidir. Bu baglamda Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya doniik becerilerin
kazandirildigi bir ilk okuma yazma Ogretimi amaglanmaktadir( MEB, 2019a, s.10).
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Ilkokuma yazma becerilerinin bireye sadece okuma yazmayr Ogretmek gibi temel
becerilerle kalmayip st diizey becerilerin gelismesini de amagladigi sonucu ¢ikarilabilir.
Bunlarla beraber dilde yetkin bireyler yetistirilmek amaclanmaktadir. Nitekim Oz (2011)
bu konuda o6grencilerin ilkdgretimde ilkokuma yazma becerilerini gelistirirken kelime
haznesini de zenginlestirdigini boylece de dil hakimiyeti gelistigini vurgulamistir. Bu
gelismelerin baslangi¢ noktasinin konusma dili oldugu ve ilkdgretimde ¢ocugun konusma
dilinin Tiirkge 6gretimi i¢in bir hareket noktas1 oldugunu ifade etmistir (s.3). ilkdgretim
Tiitkce programinin amaglarindan birinin de dil becerilerinin gelisimini saglamak
oldugunu soyleyebiliriz. Dili etkili kullanan insanlar diger insanlarla iletisim kurabilirler.
Kisinin iletisim becerisinin onun iletisim aract olan dili kullanabilme yeteneginin

belirledigi de sdylenebilir.

Kisaca ifade etmek gerekirse, okuma yazma 6gretimi insanlarin yalnizca kisisel yasamini

degil toplumsal yasamini da etkilemektedir.

2.1.3. ilkokuma Yazma Ogretiminin Ilkeleri

Bir isin yapilmasinda dogrulugu kabul edilmis, kanitlanmais, tartigma disinda kalmis temel
diisiince ya da prensiplere ilke denir (Yilar, 2015, s.10). ilkokuma yazma 6gretiminde de
belirlenen amaglar dogrultusunda ilkelerin 6gretmenler tarafindan uygulanmasi onlarin
dogru yolda ilerlemelerine yardimci olur.

Ilkokuma yazma 6gretimini etkin kilabilmek i¢in dikkate alinmas1 gereken ilkeleri soyle

siralayabiliriz (Celenk, 2010, s.34-35; Giileryliz, 2002, s.67-71):

e Ilkokuma yazma 6gretimi Tiirkge dgretimi ve tiim derslerin temelidir.

e Ilkokuma yazma &gretiminin amacindan haberdar olma gocugun &grenmeye etkin
katiliminda ona yardimer olur.

e Okuma yazma eylemi ayni zamanda bir diisinme eylemidir. Ezberlemeye degil
anlamaya dayali olarak yiiriitilmelidir.

e Ilkokuma yazma dgretiminde yakinda uzaga, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru bir

sira izlenmelidir.
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e Ilkokuma yazma dgretiminde karsilasilacak olasi basarisizlik cocugun akademik benlik
tasarimini olumsuz etkiler.

o flkokuma yazma dgretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

e Ogrencilerde derse, konuya kars: ilgi ve istek uyandirilmali, calismalara dgrencilerin
etkin katilimi1 saglanmalidir.

e Ilkokuma yazma 6gretimi giinliik yasam ile iliskilendirilerek yiiriitiilmeli, 6gretiminde
Ogrencinin yasamla iliskisini kuracak hayat bilgisi dersi eksen ders olarak alinmalidir.

e Ilkokuma ve yazma 6gretiminde gorsel ve isitsel araclar kullanilmalidir.

e Ilkokuma yazma 6gretiminde planl ¢alisma esastir.

e Ilkokuma yazma dgretimi agamali ve birbirinin n kosulu 6grenmelere dayali ¢aligmalar
dizisinden olugmaktadir.

e ilkokuma yazma Ogretiminde  Ogrenciler, c¢ocuk edebiyati iiriinlerinden

yararlandirilmalidir.

2.2. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Basariy1 Etkileyen Faktorler

Ilkokuma yazma 6gretimi, en temel dgrenim etkinliklerindendir. Gerek ilkokulda gerekse
sonraki Ogrenim yasaminda Ogrencilere gerekli olacak, sadece Tiirk¢e dersinde degil
diger derslerde de Ogrencilerin basarisint 6nemli derecede etkileyecek bir egitim
etkinligidir.
Celenk (2010)’e gore;
“Okuma, glinimiiz diinyasinda &grenmenin en etkili aracidir. O nedenle okuma-yazma
programlari okul programlarinin omurgasini olugturur. Hemen her derste okuma- yazmanin
onemli bir yeri vardir. Bugiin &gretim araglarinin ve egitim teknolojisinin ¢ok gelismis
olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde okuma 6nemle yerini korumakta, 6grenme

giiniimiizde biiyiikk 6lciide okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ve okudugunu

anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olacagi sdylenemez” (s.33).

Okumanin bu denli 6nem arz ettigi gilinlimiiz sartlarinda, dogru ve akici okuyan,
okudugunu anlayan, anladigin1 dogru yorumlayan, yazili ve sozlii anlatimi1 iyi olan
Ogrenciler yetistirebilmek icin, ilkokuma yazma Ogretiminin daha etkili olmasi
gerekmektedir. Bu anlamda iyi yetistirilen 6grencilerin biitiin okul hayatt boyunca
basarili olacagr muhakkaktir. Bu 6nemli egitim faaliyetini etkileyen bazi unsurlar vardir,
bunlar; 6grenci, aile, 6gretmen, okul ve ¢evredir.

Ilkokuma yazma dgretiminde basariy1 etkileyen degiskenleri su sekilde gdsterebiliriz:
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Ogrenci

6??“3’_"11 : Program

Sekil 2. 1lkokuma yazma Ogretimini Etkileyen Faktorler. “Burdur Ili ilkégretim
okullarinda ilk okuma ve yazma é6gretiminde karsilasilan sorunlar”, Univar, P., 2002,

https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ sayfasindan erisilmistir.

2.2.1.0grenci

[lkokuma yazma &gretim siirecinin niteligini etkileyen pek ¢ok degisken vardir.

Bunlardan en 6nemlisi ilk okuma yazmanin muhatabi olan 6grencilerdir.

Cocuklarn ilkokula baslama siireci yasamlarinda kritik bir dénemdir. {lk kez programli
ogretimin gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli disiplin kurallarina uymak en énemlisi
okuma yazma 6grenmek gibi gorevlerle karsilasilir. Cocugun 6ncelikle okuldncesi egitim

kurumlarinda okula baglamasi igini kolaylastiracaktir (Erdogan, 2013, s.3).

Okul Oncesi egitimi sirasinda ¢ocugun, gelisimsel agidan 6grenme firsatlar1 artmakta
ilkokuma yazmaya temel olusturacak etkinlik temelli egitim gormektedir. Her 6grenci

evde bu imkanlara ulagamayabilmektedir. Bu anlamda gocuklarin okul 6ncesi egitimi alip
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almamasi 6nem arz etmektedir. Nitekim Bozgiin & Sagir (2018) arastirmalarinda
ilkokuma yazma siirecinde okul oOncesi egitimi almayan Ogrencilerin daha fazla
zorlandiklarina dair sonuglara ulagmislardir. Ayni sekilde bir¢ok arastirma tarafindan
(Bektas, 2013; Elgil, 2006; Erbay, 2008; Dagli, 2007; Kirca, 2007; Oz, 2009; Samanci,
2007; Savas, 2008; Tokug, 2007) okul oncesi egitim almis 6grencilerin okul Oncesi
egitim almayanlara gore, egitim Ogretim siirecinde yapilan calismalara birgok acidan

hazir olarak basladiklar1 kanitlanmigtir.

[lk okuma yazmada bir diger énemli husus gocugun okula baslama yasidir. Bastug &
Demirtas (2018)’a gore “Okula baslama yas1 ile ilgili diinyada farkli uygulamalar
bulunmaktadir. Diinya bankas1 2014 verilerine gore okula baglama yas1 26 iilkede 5; 147
tlkede 6 ve 35 (ilkede 7°dir” (s.2). Milli Egitim Bakanliginin Okul Oncesi Egitim ve
[k gretim Kurumlar Yénetmeliginde Yaptigi son degisiklige gore;

e llkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 69 ayim
dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ayrica 66, 67 ve 68 aylik cocuklardan velisinin yazil

istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir.

e  Okul miidiirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 69, 70 ve 71 aylik olanlari
velisinin yazili talebi bulunmasi halinde okul dncesi egitime yonlendirir veya kayitlarim
bir yil erteler (MEB, 2019b).

Akyol (2007)’a gore “Cocugun okula baglama yasinda dikkat edilmesi gereken noktalar
vardir. Takvim yasinin kanunen belirlenmesine ragmen fiziksel ve/veya zihinsel gelisimi
yeterli olmayanlar bir siire daha kayit edilmemelidir. Diger taraftan kayit yas1 kanunen

uygun olmasa bile, gerekli incelemelerle gocugu okula almakta yarar vardir” (s.25).

Bastug & Demirtas (2018)’e gore “Okul olgunlugu o6grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor olarak okula hazir olmasidir” (s.4).Okula baslamak i¢in 6grencilerin sadece
takvim yast g0z Oniinde bulundurulmamali okul olgunluguna da bakilmasi
gerekmektedir. ¢ocugun okul olgunluguna ulasip ulasmadigini gozlemleyebilmek igin

birinci sinif ¢ocuklariin gelisimsel olarak 6zelliklerini bilmekte fayda olacaktir.
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Yapilan aragtirmalar ve gozlemler ¢ocuklarin belli basli gelisim donemleri oldugunu
ortaya koymaktadir. Ilkdgretim Ogrencisinin gelisim o6zellikleri, “dgrenciyi tanimada,
Ogrencinin yapabilecekleri ya da yapamayacaklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasin

saglamada” 6gretmene ¢ok biiyiik kolaylik saglamaktadir (Pehlivan, 2006).

Senemoglu (2009) na gore;

“llk olarak fiziksel gelisime bakildiginda, &zellikle viicudundaki kemik ve iskelet
sistemindeki gelismeyle ile kaslardaki gelisme aym olmamaktadir. Bu yas g¢ocuklarinda
biliylime agrilar1 goriillmektedir. Okuldncesi doneme oranla ilkdgretimin ilk yilindan itibaren
kiigiik kaslar bir hayli gelisme gostermektedir. Ogrenciler bu siirecte okuloncesine gore daha
kiiciik kalemler ve firgalarla g¢alisabilmekte, enstriiman ¢alabilmektedirler. Fakat c¢izgi
calismalarinda ise climleyi iki satir arasina yazmada zorluk ¢ekmektedirler. Bu agidan da
ilkogretimin ilk yilinda kiigiik kas gelisiminde ciddi degisimler gozlemlenmektedir. Fakat ilk
aylarda yine de iri kalem, firga ve arag¢ gere¢ kullanimi ¢ocugun daha az zorlanmasini

saglayacagindan tercih edilmelidir” (S.26).

Bu donemde birinci sinif gocugunda, 6nceki yillara gore fiziksel degisimde bir yavaslama

s0z konusu oldugu goriilmektedir.

Okuma yazmaya baslayacak gocuklarda fiziksel olgunluk ya da 6zellik olarak dikkat
edilmesi gereken bir bagka husus da solakliktir. “Bu durumda olan 6grenciler asla sag
ellerini kullanma yoniinde zorlanmamali, bunun beynin merkezleri ile ilgili bir husus
oldugu unutulmamalidir. Ogrencilerden sag elini kullananlar siranin sagina, sol elini
kullananlar ise soluna oturtulmalidir” ( Elkatmis, 2014, s.4). Ogrencilere hangi ellerini
kullanacaklar1 konusunda baski yapilmamasi gerektigi aksine kullandiklar1 eli

desteklemek ve bu anlamda kolayliklar saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ayrica ¢ocuk hastaliklarinin bir¢ogu ilkégretim okuluna baslama yillarina rastlamaktadir.
Bu yiizden bazi aliskanliklarin kiigiik siniflardan itibaren kazandirilmasinin 6zel bir
onemi vardir (Keskinkilig, 2005, s.34). Bu donem cocuklarina beden saghigi ile ilgili baz
aliskanliklarin  kazandirilmas:  gerekmektedir. “Dis bakimiyla ilgili aliskanliklar,

beslenme aligkanliklari, uyku aligkanliklari, dik oturma ve iyi yiirlime aliskanliklar
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kazandirilmalidir. Bunlarin yaninda goz taramalarinin hemen her yil, kulak taramalarinin

ise en az iki yilda bir kez yapilmasi1 gerekmektedir” ( Keskinkilig, 2005, $.34-35).

Senemoglu (2009) na gore;

“Biligsel Gelisime bakildiginda, 1. sinifa baslayan c¢ocuklarin bir kismi Piaget’nin bilissel
gelisim donemlerinden islem oncesi donemin sezgisel donemine bir kism1 da somut iglemler
donemine girmektedir. Bu donemdeki cocuklarin daha ¢ok “yaparak ve yasayarak”
Ogrendikleri goriilmektedir. Bu evrede ¢ocuklarin kelime haznesi ¢abuk bir sekilde
degismektedir. Ogretmenler ogrencilerin bu yonlerini dikkate alarak ogretme-6grenme
ortamlart olusturmali, boylece ogrencilerin ilgi siirelerini daha da uzatmaya gayret

gostermelidirler” (s.46).

Ogretmenler dgrencilere bu agidan dikkat etmeli ve bu dénemde cocuklarin duyu
organlarini canlandiracak etkinlikler yapmaya 6zen gosterilmelidir. Ders i¢inde ¢esitli
etkinlikler yaparak Ogrencilerin dikkatini canli tutmalar1 da egitimdeki verimi

arttiracaktir.

Bu doénemde cocuklar, kendilerine ilging gelen olay ya da nesneler tzerinde dikkatlerini
yogunlastirmaktadir. Etkinliklerde 6grenci seviyesine uygun hayvan masallari, sarkilar,
oyunlar, filmler, gorseller vb. farkli pedagojik malzemeler kullanarak Ogrencileri
etkinliklerin i¢ine katabilir ve onlarin zihinsel gelisimleri hizlandirilabilir (Goger, 2014,

s.15).

Ogrencilerin hayal diinyalarin1 zenginlestirmek ve zihinsel gelisimlerini hizlandirmak
icin 6n Ogrenmelerle, diger derslerle ve giinliik yasamla ilgi kurulmal, iligkilendirmeler
yapilmalidir. Ogretmen bu tiir etkinliklerle 6grencilerini daha iyi tamir ve sonraki
etkinliklerini planlarken Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun hareket etmis olur
(Temur, 2011, s.8). Bu sebeple 6gretmenlerin, bu 6zellikleri dikkate almasi gerekmekte
ve ders etkinliklerini Ozellikle somut Orneklerle zenginlestirmeleri gerekmektedir.

Boylece 0gretmenler, 6grencilerin gelisimlerine katki saglayabilmis olacaklardir.

Duygusal gelisimde ise ¢ocuklarda bedensel yaralanma, okula iligkin olaylar ve sosyal

iligkileri iceren farkli korkular meydana gelmektedir. Bu korkular 0zellikle 6 yasindan
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itibaren azalma gostermektedir. Ayrica kiskanglik duygular1 da bu asamada gelismektedir

(Yavuzer, 2007, 5.98-101).

[Ikdgretim okuluna yeni gelen cocuk duygusal yonden yetiskine bagimlidir. Bu
bagimlilik ilkdgretim okulunda tiimiiyle bagimsizliga doniismese bile, yavasga azalmak
zorundadir. Cocuklar kisisel giivenliklerini saglamada, kendi arkadaslarini se¢mede,
kendi zamanlarimi kullanmada, kendi islerini gérmede gittik¢e artan bir sorumluluk almak

zorundadirlar (Keskinkilig, 2005, s.44).

Goger (2014)’e gore;

“Bu donem Ogrencilerin benmerkezcilikten uzaklastigi, sosyallesme adimlarinin atildigr dénemdir.
Paylasma, sevme, sevilme, bir gruba ait olma, aidiyet duygusu vb. nitelikler bu ddénemde
kazanilmaya baglanir. Deger verilmekten, taltif edilmekten hoslanan 6grenciler dgretmenlerinin
gOziine girebilmek igin verilen gorevi eksiksiz yapmayi ve etkinliklere katilmayi ¢ok isterler.
Ogretmen ogrencilerin bu o6zelliklerini gdz oniinde bulundurmali ve her ogrenciye esit

davranmalidir” (s.13).

Sosyal gelisimde ise, ilkdgretim okuluna yeni baslayan ¢ocuk ana-baba otoritesi yaninda
yeni bir otorite olan &gretmenle tanisacak, onun isteklerine uyum saglamak zorunda
kalacaktir (Keskinkilig, 2005, s.41, Elkatmis, 2014, s.7). “Cocuk, sosyal iligkinin nasil
kuruldugunu, ev disindaki bireylerle nasil beraber olunacagini 6grenmeye baslamakta;
uyum ve isbirligini de gelistirmektedirler. Calismalar bu yaslardaki sosyal tavir ve
davraniglarin 6nemine dikkat ¢ekmis ve bazi kiiclik farkliliklar disinda, tiim ¢ocuklarda
bunlara rastlanabildigini ifade etmistir” (Yavuzer, 2007, s.105). Yani bu ddénem
cocuklarinin bagkalariyla iliskileri onlar1 sosyallestirir. Bu sebeple de okula giden

cocuklarin toplumsal uyum icerisinde sosyal faaliyetlerini sergilediklerini séyleyebiliriz.

Goger, (2014)’e gore;

“Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, ruhsal vb. 6zellikleri gdz 6niinde bulundurularak saglam bir
gelisim ortami olusturmak, onlarin iginde bulunduklari ortamlarda yerinde tutum ve davranig
sergilemelerine yardimci olacaktir. Aslhinda ¢ocuklarin saglam bir kisilik edinmeleri, bu
donemde sahip olduklar1 6zellikler géz 6niinde bulundurularak verilecek nitelikli egitimle

miimkiindiir. Bu gekilde dgrenciler yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar alma,
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liderlik, girisimcilik vb. iist diizey becerilerden olusan olumlu kisilik 6zelliklerine sahip
olacaktir. Egitimin temel hedefi de bireye bu tiir iist diizey becerileri kazandirarak hayata
hazirlamaktir. Bu acidan bakildiginda ilkokuma ve yazma déneminin egitimdeki dnemi daha

iyi anlagilmaktadir” (s.16).

Ilkokuma yazma 6gretiminde dgrenci kaynakli fiziksel ve bilissel anlamda bazi sorunlar
yasanmaktadir. Yapilan arastirmalara gore; ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin fiziksel
ve biligsel olgunluga ulasmamis olmasi, algi ve uyum sorunlarinin olmasi, ¢cabuk sikilma,
disiplin zorlugu, okuma hizinin diisiik olmas1 okula ve derse kars1 ilgisiz olmasi, derse
hazirliksiz gelmesi ve 6z bakim becerilerinin yetersizligi gibi problemler siireci olumsuz
etkilemekte ve O6gretmenlere sorun yasatmaktadir (Bektas, 2013; Cetin, 2010; Demir &

Ersoz, 2016).

2.2.2. Aile

Aile toplumun yap1 taglarindan biridir. Cocuk toplum diizenine uyacagi temel davranis
orneklerine ailede kazanir. Aile cocugum hayata geldigi ilk anlarindan itibaren onun

egitiminden ve bakimindan sorumlu olan kurumdur (Oktay, 2007, s.5).

Cocuk gozilinli acar agmaz kendini ailesinin ig¢inde bulur. Cocugun egitiminin ilk
temellerinin atildig1 yer ailesi olmaktadir. Bu sebeple ailenin ¢ocugun egitimi
konusundaki etkilerinin oldugu apagik ortadadir. Cocuk ilkdgretime baslayana kadar
siirekli ailesi ile etkilesim icindedir. Ogrenci igin ailedeki egitimin onun ilkdgretim
birinci sinifa baslamasina kadar istenilen diizeyde olmasi gerekmektedir. Hatta ilkdgretim
birinci sinifa basladiktan sonra da ailenin egitime olan bakisi, 6grenciye olan ilgisi ve
destegi ilkokuma ve yazma Ogretiminde basariy1r etkileyen faktorler arasinda yer

almaktadir.

Cocugun ilkogretime baslamasiyla, 6grencinin basarisinda rol oynayan cevresel etkiler
toplumda genisler. Ancak aile etkisi biitiiniiyle ortadan kalkmaz. Guntin 24 saatinde okul

saatlerinin miktar1 goz oniine alinirsa, cocuk yasaminin dortte ii¢liniin bu donemde de aile
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icerisinde gecirildigi gercegi ortaya ¢ikar (Celenk, 2010, s.14). Bu durum, okul yillarinda

da cocuk-aile etkilesiminin 6nemini géstermektedir.

Tos (2001)’a gore;

“Cocugun kendini 6zgiir hissedebildigi ve rahat hareket edebildigi bir ortamda biiylimesi
onemlidir. Cocuk okul ile tanismadan dnce ailesi ile yasamaktadir. Bu onun i¢in kiigiik bir
cevredir. Bu c¢evrenin disinda ilk diistindiigiimiiz okuldur. Okul ¢ocuk i¢in 6nemli oldugu
kadar aileyi de yakindan ilgilendiren yeni bir ¢evre olmaktadir. Veli ile isbirligi bir gocugun
biitiin okul hayati boyunca 6nemlidir. Fakat bu 6énem okul Oncesi egitimi alaninda daha
fazladir. Ogretmen okul éncesinde ilk basta cocuklarin dzelliklerini veliler yoluyla dgrenir ve
onu bu sekilde tanimaya bagslar. Burada velinin 6gretmenden aldig1 giiven ve beraber yapilan

bir igbirligi s6z konusudur” (s.1).
Celenk (2002) aragtirmasinda, ilkokuma yazma &gretiminde, evde cocuguna egitim
yardimi saglayan ve bu amagcla okul ile yakin is birligine giren ailelerin ¢ocuklarinin

okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmaistir.

Serefli (2008)’nin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Ailenin Rolii Uzerine Bir Arastirma”
adli calismasinda, evdeki kiiltiirel ortamin ¢ocugun ilkokuma yazma basarisiyla ilgili
oldugunu ve anne-babanin c¢ocukla sohbet ortamlarinin ¢ocugun zihinsel, dilsel ve
diisiinsel gelisimini sagladigint belirtmistir. Bununla beraber aile bireylerinde kitap
okuma aligkanliginin olup olmadigi, ddiillendirme ve tesviklerin yapilip yapilmamasinin
da ilkokuma yazma bagarilarini etkiledigini ifade etmistir.

Uniivar (2005)’ e gore, birinci simmif &grencilerinin velilerinin evde harflerin adlarini
ogretmeye c¢aligsmalari, Ogrencilerin yoOresel agizla konusmalarinin okuma yazma
ogretimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagsmis ve 6gretmenler kendilerinden kaynakli
sorun yagamadiklarini belirtirken en ¢ok sorunu 6grenci ve veli kaynakli yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda ailelerin veli toplantilarina katiliminin diisiik olmasi,
okuma yazma bilme oranlarinin diisiik olmasi, aile i¢i sorunlarin dgrenciye yansimasi,
ailelerin evde 6grenciye yardimci olma konusunda yetersiz kalmasi, okulda ogretilenle
evde Ogretilenlerin ¢elismesi, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine yeterince dnem vermemesi,

ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, ses temelli ciimle yontemi hakkinda
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bilgilerinin yetersiz olmasi, 68rencinin ddevlerini aileden birilerinin yapmasi ve ailelerin
surece yerinde olmayan miidahalelerde bulunmasi stireci olumsuz etkilemektedir (Bektas,

2013; Cetin, 2010; Demir & Ersoz, 2016).

Evde anne babalar tarafindan desteklenmedigi siirece, yalnizca okuldaki uygulamalarla
basariya ulasma olasiligi diistiktiir. “Okul ve aile farkli toplumsal kurumlardir ve farkli
beklentiler etrafinda sekillenmiglerdir. Bu kurumlarin ¢ocuklarin egitimleri konusunda
cikar birligine getirilmesi gereklidir. Sorun, 6zellikle okul egitiminin baslangici olan
birinci smiflar igin ¢ok o©nemlidir; ¢lnkid en temel &grenme becerileri bu yilda

olusturulmaktadir” (Celenk, 2006, s.24). Goger (2014)’e gore ise,

“llkokuma yazma caligmalar1 sirasinda 6gretmenle iletisim igerisinde bulunan veliler,
cocuklarina yerinde ve dogru rehberlik edecekler, onlarin evdeki caligmalarinda verimli
sonu¢ almalarinda katkida bulunmus olabileceklerdir. Bu bakimdan aileler 6grencileri igin
gerekli egitim materyallerini temin etme, onlar1 dogru kullanmalarini saglama vb. yonlerden
ogrencileriyle ilgilenmeleri, 6grencilerin basarilarina 6nemli katki saglayacaktir. Cocuklarina
evde Ogretmenlik roliinii istlenen aileler, onlarin iyi bir egitim almalar1 i¢in yapilmasi

gerekenlerin ¢ogunu yapmis olmaktadirlar” (s.18).

Literatiire bakildiginda ailelerin ilkokuma yazma iizerinde ¢ok fazla etkisinin oldugunu
gormekteyiz. Clinkii aile, ¢ocugun toplumda tiyesi oldugu ilk kurumdur. Cocuk bir¢ok
davranigin temellerini, ailesinin yaninda onlar1 taklit ederek ve onlarla etkilesimde
bulunarak atar. Aile ¢ocuklarin okula baglamadan 6nce ilk 6gretmenleri olmaktadir. Bu
ylizden aileler, ¢ocuklarinin basarili olmalar1 i¢in onlara uygun ortamlar1 yaratmali,
onlara fiziksel olarak destek olmali ve basariya motive ederek psikolojik anlamda da

destek olmalar1 gerekmektedir.

Akyol (2007), ¢ocugun hem dil gelisimine hem de okuma yazmasinda aileler dogrudan
ve dolayli yollardan yardimci olabilecegini belirtmis ve ailelerin ¢ocuklarina nasil

yardimci olacaklarint asagida belirtmistir:

1. Aile olarak c¢ocuklari alis-veris merkezlerine, hayvanat bahgelerine, yiiriyiislere,

parklara yammizda gotiirmeliyiz. Birlikte oldugumuz zaman onlara gezdikleri yerler
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hakkinda bilgi vermeliyiz. Gordiikleri ve dinledikleri hakkinda onlar1 konusturmaliyiz.

Bu yolla ¢ocuklarin karsilikli diyalog ve gézlem becerileri gelisir.

Olaylar hakkinda diisiinmeye giidillemek. Cocuklar1 olaylar hakkinda diisiinme ve
konusmaya yoneltmek edindikleri izlenimlerin aciga cikmasini saglar. Hikayelerin

yapilar1 hakkinda bilgi edinirler ve hikaye anlatma becerisi kazanirlar.

Cocuga sesli okuma. Cocuklarla birlikte resimli kitaplara bakilmali, okunmali ve gecen
olaylar1 bir diizen igerisinde ele alarak {tizerinde konusulmalidir. Bu okuma ve
konusmalar sirasinda g¢ocuk kitabin ne oldugunu, okurken nasil tutuldugunu, sayfalarin

nasil agildigini da dgrenecektir.

Cocuk i¢in yazma materyalleri saglanmalidir. Plastik harflerle oyunlar oynatilmali, oyun
hamurlari ile ¢alismalar yaptirilarak hem kas gelisimine yardimci olunmali hem de harf
sekilleri olusturulmalidir. Okula baslama donemlerinde ¢ocuga genis kagitlar iizerinde
blyik boya kalemleri ile ¢alismalar yaptirabilirler. Béylece ¢ocuga dogru kalem tutma

aligkanliginin kazanilmasina yardimci olunabilir.

Egitsel degeri olan televizyon programlari izlenmeli ve ¢ocuklara da izlettirilmelidir.
Televizyonda izlenenler hakkinda sorular sorulmali, olayin ana fikri konusunda gocuklar

konusturulmalidir. Televizyon izleme siiresine dikkat edilmelidir.

Cocugun okuldaki performansi izlenmelidir. Okulu ziyaret ederek, ¢cocugun dgretmeni
ile gorismek hatta zaman zaman siif igerisinde ¢ocugu gozlemlemek, okuma
basarisinin gelisimi i¢in Ogretmenin verecegi taktikleri evde uygulamaya calismak,

cocukta okul caligmalart ile ilgili olumlu tavirlarin gelisimine yol agmaktadir.

Cocuklar1 serbest okumaya yoneltmek. Cocuklarin okul dist ortamlarda yapmis olduklar
okumalar, okul i¢i basarisint olumlu yoénde etkilemektedir. Dolayisiyla g¢ocuklar,
kitlphanelere (ye olmaya Ozendirilmelidirler. Evde ¢ocuklar igin kitiphaneler

olusturmak, degisik tiirden kitaplar bulundurmak da yararli bir yoldur.

Cocuga model olunmalidir. Aile olarak kendimize gazete, dergi, kitap vb. okumaliy1z ki

cocuk bizim yaptigimizi kendine 6rnek alsin (s.31-32-33).

2.2.3. Ogretmen

Ogrencilere okuma yazma becerisinin kazandirilmasinda en 6nemli aktorlerden birinin
ogretmen oldugunu soyleyebiliriz. Egitim ilk olarak evde baslar. Bu egitimin devami da
ogretmenler aracilifiyla saglanir. Bir 6gretmen ne kadar diiriist, ahlakli ve basarili

bireyler yetistirirse iilke bir o kadar gelisir ve refaha kavusur. Bu sebeple 6gretmenlik

meslegi hafife alinmayacak kadar ehemmiyetli bir meslek dalidir.
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Calp (2010)’e gore “Ogretmen, neyi nasil 6gretecegini bilmelidir. Basarili 6gretmen, dil
Ogretim ve 6greniminin bilgiden ¢ok beceri isi oldugunu bilir; 6gretim ¢aligsmalarini iyice
planlar; gorsel ve isitsel araglara 6zellikle kullanir; 6grencilerin derse katilimini saglar;
bireysel ayriliklar1 goriir, dikkate alir ve 6grenciyi isteklendirir” (s.11).

Ogretmenlerin planli ve programli olmalari, sabirli olmalari, iclerinde meslek aski
bulundurmalari, mesleki anlamda yeterli olmalari, gelisime ve gelistirmeye agik olmalart,
her zaman ogrenmeyi ilke edinmeleri ve en Onemlisi insan sevgisi tagimalari
gerekmektedir.

[lkokuma ve yazma &gretimi, dzenli bir hazirhigi, planlamayr ve sabirli calismay:
gerektiren bir calisma alanidir. Okulun agildigr giinden, 6gretim yilinin sonuna kadar,
birgok ayrmtinin titizlikle uygulanmasi gerekmektedir (Oz, 2011, 5.122). Bu nedenle sinif
ogretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi slireci boyunca ¢esitli sorunlara maruz kalmasi
olas1 bir durumdur.

Bektas (2013) arastirmasinda 6gretmenlerin egitim ve 6gretime motivasyonlarinin diisiik
olmast ve kendilerini hazirlamamalari, yeni Ogretim teknolojilerine uyum
saglayamamalar1 ve akademik bilgi acisindan kendilerini yenileyememeleri ve
Ogretmenlerin basarisiz olma korkular1 ilkokuma ve yazma siirecini olumsuz
etkilemektedir. Ayrica Eme¢ (2011) arastirmasinda ogretmenlerin tecriibesizlikten
kaynakli da sorun yasadiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklarr yerlerde
uyum sorunu yasadiklarini ve bulunduklar1 bolgelerin kiiltiirlerine yabanci olmalarindan
kaynakli yalmz hissettiklerini ifade etmistir. Bunun sonucunda da ilkokuma yazma
ogretiminde istedikleri basariy1 elde edemediklerini dile getirmistir.

Keskinkili¢ (2005) e gore ilkokuma yazma 6gretimi isi, mesleginde deneyimli ve erisi
diizeyi yiiksek oOgretmenlerin rehberliginde yapildiginda, egitimsel beklentilere daha
yakin sonugclar elde edilmektedir (s.224).

Inand1 (2011)’e gore yapilan ¢alismalarda, gocuklarin yetismesinde aileden sonra en

onemli kisilerin 6gretmenler oldugu ortaya konmustur. Davranislar lizerinde yapilan
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aragtirmalar, sinif ortaminda 6gretmen davraniglarinin 6nemini hep 6n plana ¢ikarmistir.
Gergekten de 6gretmenin sahip oldugu yeterlilikler ve davranislar 6grenci davraniglarini
dogrudan etkilemektedir (s.63). Bu nedenledir ki ilkokuma yazma G&gretimini
gerceklestirecek  Ogretmenlerin - bazi  davranis ve  yeterliliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Keskinkilic (2005) ilkokuma yazma Ogretimini gerceklestirirken
ogretmenlere su Onerilerde bulunmustur:

e Ogretme siireci igerisine, uyaricilari sunma, uyaricilarin algilanmasini saglama ve uyarict
alan Ogrencilerin uyaricilara dayali hareket etmeleri asamalarini sirasi itibariyle
saglaymiz.

e Ogretme ilkelerini uygulayiniz. (Somuttan soyuta, yakindan uzaga...)

e Ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini ders etkinliklerine g¢ekiniz, ilgi ve dikkat
duzeylerini koruyunuz.

e Ogrencilerin etkin katilimlarini saglamak icin onlara sorular yoneltiniz. Soru sormalarina
firsat veriniz ve 6grencilerin diisiinmelerine zaman ayiriniz.

e Ogrencilerin etkin bir sekilde &grenmeleri icin giidiilenmislik diizeylerinin yiiksek
olacagini akildan ¢ikarmayimiz ve 6grencileri 6grenme iiriiniine gilidiileyiniz ve diizeyi
koruyunuz.

e  Egitim etkinliklerine uygun ders arag-gereg ve dgretim yontemleri kullanmiz. Ozellikle,
ilkokuma yazma etkinliklerinde egitim ortamini 6grencinin oyun alani gibi diizenleyiniz.

e Ogrencilerle etkili iletisim kurunuz. Ogrencilerin size yakinlasmalarina firsat taniymiz.
Sevilme haklarinin oldugunu unutmayiniz.

e Etkili bir smuf yoneticiligi formasyonu kazaniniz. Alan hakimiyeti, amagli davranig
gosterme, davranigi yonetme, etkili iletisim becerisi ve zaman yonetimi konusundaki
yeterliliklerinizi yikseltiniz.

e Ogrencilere dgrendiklerini uygulama ve kaliciig1 saglama konusunda firsatlar veriniz.
Ogrencilerin 6grenmelerine imkan saglayici pekistirecler veriniz.

e Hedeflerin 6grenci davraniglaria doniigiip donlismedigi konusunda yeterli bir dlgmeci
ve degerlendirmeci becerilerinizle etkinlikleri smayimiz. Ogrencileriniz &grenme

diizeylerini bilmeleri ve kendilerini yetistirmelerine firsat verici doniitler veriniz (s.225).

Ogretmenlerin bu &nerileri dikkate alarak uygulamasi sonucunda ilkokuma yazma

ogretinde daha bagaril1 ve etkin olacagini sdyleyebiliriz.
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2.2.4. Cevre

Cevre, cocugun daima iletisim i¢inde oldugu ortam olmasindan dolay1 bize Onemli
ipuglar1 verir. Cocuk i¢inde bulundugu ¢evreden olumlu ya da olumsuz etkilenirler. Sar1
(2008)’e gore; aile kadar olmasa da ¢ocugun iginde bulundugu sosyo kiiltiirel ¢evre de
basariyi, dolayisiyla ilkokuma ve yazma Ogretimini etkilemektedir. Cocugun dogustan
getirdigi bir takim genetik 6zellikler gevresiyle kurdugu iletisimle sekillenmeye baslar.
Farkli ¢evrelerden gelen cocuklarin farkli 6zellikler gdstermesi hatta ayn1 babadan dogan
fakat farkli gevrelerde yetisen ¢ocuklarin farkli 6zelliklere sahip olmasi son derece
dogaldir. Zamanla c¢ocugun c¢evresi aile ve okul arkadaglari arasinda yogunluk
kazanacagindan c¢evre faktorii okuma yazma Ogretiminde basariyr etkileyen diger
faktorlerden sonra gelmektedir.

Cetin (2010) aragtirmasinda, Ogrencinin c¢evresinin egitime Onem vermiyor olmasi,
Ogrencinin ¢evresinde olumlu model olabilecek kisilerin azlig1, okul ¢evresindeki sosyal
ve kiiltiirel faaliyetlerin yetersiz olmasi ilkokuma yazma &gretim siirecinde kesinlikle
sorun olusturdugunu ifade etmistir.

Cevre kosullarinin iyilestirilmesi, zengin uyaricilarin arttirtlmasi 6grenmede kaliciligin
artmasina sebep olarak Ogrencilerde problem ¢ozme yeteneginin gelismesine fayda
saglayacaktir.

Ogrenci ve okul cevresinin Kkiiltiir yapis1i da siif ortammi olumlu veya olumsuz
etkilemektedir. Ogrenci ¢evredeki kiiltiirii farkli yollarla smmif ortammna kadar
tasimaktadir. Burada oOgretmenin gorevi 6grencinin geldigi cevreyi ve Ozelliklerini
tammas1 ve ona gore davramslarda bulunmasi gerekmektedir (Inandi, 2011, s.52).
Cevrenin kiiltlir yapisinin simif ortamini etkiliyor olmasi dogrudan ilkokuma yazma
ogretiminin de etkilenmesine neden olacaktir. Ornegin cevrede konusulan farkli diller,
ailelerin egitim seviyelerinin diisiik olmasi ve Tiirk¢e bilmemeleri gibi durumlar ¢ocugun

okuma yazma 6grenmesini bir hayli zorlastiracaktir.
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Calp (2010)’e gore;

“Egitim ve dgretim faaliyetlerinin etkili olabilmesi i¢in okul- aile ve ¢evrenin uyumu esastir.
Okul ve aile stirekli ig birligi icinde olmalidir. Cocuklarin dil edinmeleri, biiyiik 6l¢iide yakin
cevre ile olumlu etkilesimine bagldir. Ogrencilere dil edinimi acisindan yeterli yasanti
olusturmak ve Ogrencilerin dil gelisimini pekistirmek agisindan okulun bir kiiltiir merkezi
haline getirilmesi yerinde olur. Bunun icin okul- aile is birligi ¢ergevesinde her tiirlii sosyal,

kiiltiirel ve egitici etkinliklere imkanlar dl¢iistinde yer verilmelidir” (s.13).

Aile ortami ve sosyal ¢evre cocugun zeka gelisiminde ve ¢ocugun okula hazir olmasinda
son derece onemlidir. Cevre kosullarinin ¢ocugun gelismesinde dnemli oldugu, ailenin ve
yakin ¢evrenin sagladigi olanaklar onun gelisimine 6nemli etki etmektedir. Cocugun ev
cevresi yasamin ilk yillarinda onun i¢in temel egitim kurumudur. Bu kurum ile yani ev
cevresinde cocuk kazandigi deneyimleri ikinci ve en 6nemli egitim kurumu olan okulda

gelistirecektir. Ev ¢evresi denildiginde sunlar akla gelmelidir:

e Ekonomik imkanlar (Ailenin geliri, evdeki kisi sayis1 vb.)

e Evdeki konusma ortami (Anne- babanin konusma modeli vb.)

e Okumaya kars1 sicaklik (Evde kitaplarin bulunup, bulunmamasi durumu)
e Aile yasaminin nitelikleri (Anne- baba iliskileri) (MEB, 2006, s.12).

Cocuk ¢evresinden dogal yollarla konugmay1 nasil 6greniyorsa okuma yazmayi da dyle
ogrenmektedir. Bu dogal bir slirectir. Cocuk bu siiregte rehbere ihtiya¢ duyar. Bu rehber
evde anne- baba okulda 6gretmen olacaktir. Yetiskin yonlendirmesiyle cocuk okuma

yazma alaninda da farkindalik yaratacaktir (Gtileg, 2008).

2.2.5. Okul

Okul, 6grenci, aile, 6gretmen ve cevre kadar olmasa da basariyr etkileyen faktorler
arasindadir. Okuldan kaynaklanan sorunlarin basinda fiziki sartlar ve ara¢ gereg¢ eksikligi
gelmektedir. Cetin (2010)’un ve Bektas (2013)’{in yaptig1 aragtirmalarda ilkokuma yazma

ogretimindeki basarinin siiftaki gorsel ve isitsel araglarin (tepegdz, bilgisayar, teyp),
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okulun ve simifin fiziki kosullarinin (1sinma, aydinlik, sinif mevcudu vs.) yetersizliginden
etkilendigini ortaya koymuslardir.

Miller’den aktaran inand1 (2011)’e gore;

“Ilkokuma yazma 6gretimi i¢in kullanilacak derslikler yeterince aydinlik olmalidir. Isiktaki
degisimin psikolojik sistemimizi de etkiledigi ifade edilmektedir. Isi§in insanin normal
giinliik yasamini etkilemesi kadar 6grenme ortamlari iizerinde de dnemli bir etkisi vardir. lyi
aydinlatilmamis, los ya da 1518 sinif ortamina uygun bir sekilde gelmemesi 6grenme
durumunu olumsuz etkilemektedir. Simifa 151k dogrudan degil dolayli gelmeli, miimkiinse

dogal aydinlanma tercih edilmelidir” (s.101).

Okul kaynakli sorunlardan biri de 1sinma problemidir. Yeterince 1sinmayan siniflarda
verimli ders islenmesi beklenmez. Ogrenciler kalem tutmakta zorlamr. Asiri sicak
siniflarda da 6grencilerin uykusu gelir ve dikkat daginiklig1 yasanir.

Gursel (2011)’e gore, “Sinifin asir1 sicak ve soguk olmasi Ggretimi olumsuz yonde
etkileyebilir. Ideal bir siif 20 derece olmalidir. Asir 151k ve 1s1 ilginin dagilmasina neden
olur” (s.83).

Egitim 6gretiminin gergeklestirilmesi igin her tlrll arag-gere¢ amaca ve ihtiyaca uygun
olmalidir. Bu tiir arag-gerecler, egitim-6gretimin amacina daha hizli ve etkin bir sekilde
ulagsmasina yardimci oldugundan 6nemi daha da artmaktadir. Kullanilacak ara¢ gerecin
dgrencinin yas 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir (Inandi, 2011, s.111).

Ayrica ilkokuma yazma egitimi verecek olan 6gretmenler, kullanacaklar1 arag gereclerle
ogrencilerin dikkatini derse ¢eker ve ilgiyi toplarsa derslerde daha etkili ve basarili olur.
Okulun kosullar1 ne kadar olumsuz olursa olsun 6gretmenler, var olan imkanlarla okuma
yazma i¢in ¢esitli materyaller olusturabilirler.

[lkokuma yazma &gretiminde dgretmenlerin karsilastiklar: en biiyiik sorunlardan biri sinif
sayilarinin kalabalik olmasidir. Siniflarin kalabalik olmasiyla dgretmenlerin dgrencilere
ayiracagl vakit azalmaktadir. Ilkokuma yazma ogretiminde &grencilerle bire bir

ilgilenmek gerektiginden siniflarin kalabalik olmasi bu siireci olumsuz etkilemektedir.
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Inandi (2011)’e gore, “Smuf icerisinde bulunacak &grenci sayilarmi hesaplarken,
Ogretmen basma 15 ile 16 6grenci diisiirlilmesinin goz Oniinde bulundurulmasina 6zen
gosterilmelidir” (s.103).

Sar1 (2008)’ya gore;
“Kalabalik siniflarda okuma yazma 6gretmek bir takim zorluklar1 beraberinde getirmektedir.
Stiphesiz ki bu zorluklarin basinda 6gretmenin sinifta bulunan biitiin 6grencilerle birebir
ilgilenememesi gelmektedir. Birinci sinifta okuma ve yazma ¢aligmalari bir arada yiiriitiilmeli
stk sik dikte calismalarina da yer verilmelidir. Aksi takdirde okuyan fakat okudugunu
yazmada o kadar basarili olamayan ogrencilerle karsilasmak miimkiindiir. Ogretmenin
ogrencilerin yazdiklarini sik sik kontrol edip hatalarin1 gostermesi yapilan yanlislarin
pekistirilmesini 6nlemektedir. Kalabalik siniflarda ise her 6grenciyi tahtaya kaldirip yazi
yazdirmak veya sirasiin bagina giderek kontrol etmek miimkiin olmamakta bu da ne yazik ki

hatalarin pekismesine imkan saglamaktadir.”

Smiflardaki O6grenci sayisinin ideal diizeyde olmasi 6gretmenin Ogrencilerle ders
sirasinda bir defa bile olsa ilgilenebilmesine, yapilan yanliglarin aninda diizeltilmesine
imkan saglayacaktir. Ogretmenin kontrol sikligimimn artmasiyla dgrencilerin hatalarini
pekistirmesi engellenmis olacak.

Biitiin bunlarin yaninda okulda g¢alisan 6gretmen, personeller ve yoneticiler arasinda
dayanisma, olumlu iletisim ve is birliginin olmasi siniftaki 6gretmenin verimini
arttiracaktir.

Gursel (2011)’e gore, “Okulda yonetici-6gretmen iliskisinin saglikli olmasi gerek okul
gerekse calisanlar agisindan 6nemlidir. Okullarin amaglarina ulagsmasi bu iligkinin saglikli
olmast ve Ogretmenin moraliyle okul ikliminin olumlu yonde gelismesiyle
gerceklesebilir. Okulda calisanlarin istek ve ihtiyaglarmin karsilanmasi onlarin moralini

yukseltir ve verimliliklerini arttirir” (S.198).

2.2.6 Program

Okuma yazma Ogretiminde Ogretmenin en biiylik yol gdstericisi programdir. Celenk
(2010)’e gore Egitim programi, belirli yas grubundaki 6grencilerin kazanmasi gereken

ozelliklerin gostergesi olan hedef ve hedef davranislari, bu davraniglarin nasil
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kazandirillacagin1  gosteren Ogrenme-6gretme etkinliklerini, programda ©6n goriilen
davraniglarin kazanilip kazanilmadigini, kazanilmis ise kazanilma diizeyini belirleyecek
olan sinama-6l¢gme durumlarini kapsar (s.4).

Cetin (2010)’un ve Emecg (2011)’in yaptiklar1 arastirmada 68retmenlere gore, programin
bolgesel farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmadan hazirlanmis olmasi ve Ogrenci
seviyelerine uygun olmayisi ilkokuma yazma ogretimi silirecinde kesinlikle sorun
olusturan bir etken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Inand1 (2011)’ya gére;
“Program, hitap etmek istedigi hedef kitlenin geneline hitap edecek sekilde diizenlenmelidir.
Program ortalama seviye dikkate alinarak hazirlanirsa, ortanin alti ve {stii ihmal edilmis
olacaktir. Dolayistyla ortanin altinda bulunanlar ile iistiinde bulunanlar programdan istenilen
yarar1 saglayamayacaktir. Buna bagh olarak iist seviyedeki 6grenciler sikilacak veya dikkati
baska tarafa kayacaktir. Ayni sekilde alt diizeyde olan 6grenciler de aymi tehlikeyle karsi
karsiya kalacak demektir. Bunun sonucunda da bu ogrencilerde disiplinsizlik olaylari

gozlemlenecektir” (s.68).

Bu nedenle 6grencilerin bilgi, yetenek, ilgi ve isteklerine gore hazirlanan egitim
programui istenilen hedefe daha kisa siirede ulagilmasini saglayacaktir.

Teknoloji ¢agina ayak uydurabilmek ve 6grencileri bunlara hazirlayabilmek i¢in program
siirekli gelistirilmeli ve yenilenmelidir. Ulkemizde son olarak yenilenen egitim

programinda “Ses Esasli ik Okuma Yazma Ogretimi”ne gecilmistir.

2.3.11k Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri

Ik okuma yazma 6gretim siirecinde en ¢ok tartisilan konulardan birisi de ydntemdir.
Ilkokuma yazma gretiminin hangi yontemlerle dgretilmesi gerektigi, yontemlerin iistiin
ya da zayif yanlar1 hem arastirmalarin konusu olmus hem de &gretim programlarinin
odag1 olmustur (Bastug & Demirtas, 2018). Tarihsel olarak bakildiginda bir¢ok okuma
yazma yontemi kullanilmigtir. Bu yOntemler gilinlimiizde yaygin olarak birlesim,
cozlimleme ve karma yontemler olarak 3 ana yaklasimla ele alinmaktadir (Akyol, 2007,

5.83-86; Bastug & Demirtas, 2018, s.6-12; Binbasioglu, 2004, s.45-54; Celenk, 2010,
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s.45-67; Gulerylz, 2002, s.45-50; Giines, 2007, s.163-174; Ferah, 2007, s.162-166;
Keskinkilig, 2005, 5.127-129; Nas, 2008, s.51-58).

2.3.1. Birlesim Yontemleri

Birlesim yonteminin mantigi, biitiinii olusturan parcalarin birlestirilmesiyle biitiine
ulasmadir. Ilkokuma yazma Ogretiminde dili olusturan en kiigiik birimler olarak
ses/harften baglayarak sistematik olarak metne ulagmadir. Ses/harf birleserek hece,
hecelerden sozciikler, sozciiklerden ciimleler, climlelerden ise metin olusturularak okuma
yazma ogretimi yapilir (Celenk, 2010, $.46).

Birlesim yonteminin farkli uygulamalar1 vardir. Bu uygulamalar harf (alfabe), ses
(fonetik), hece ve ses temelli climle teknikleri olarak adlandirilmaktadir (Bastug &
Demirtas, 2018, 8.7).

Celenk (2010)’e gore;

“Harf tekniginde ilk olarak sesli harflerin 6gretilmesiyle baglanir. Sonra da sesli harflerin
oniine arkasina sessiz harfler getirilerek seslendirilmeye baglanir. Harflerin ikiserli tgerli
hecelemesinden sonra kelimeler ve ciimleler olusturulur. Olusturulan her ciimle yapilan
etkinliklerle geriye dogru bir bakima ¢oziimlemeye tabi tutularak, kelime, hece ve harflere
ayristirilir. Bu yontemde harflerin adlart &gretiliyor, sonra da harfler birbirine baglanarak

sozciik olusturuluyor” (s. 47).

Ses yonteminde Oncelikle harfin sesi 0gretilmekte, sonra her sessiz harfin yanina sesli
harf getirilereck heceler olusturulmaktadir. Olusturulan hecelerden yeni sozciikler,
sozciiklerden de ctimleler olusturulmaktadir (Giines, 2007, s. 164; Nas, 2008, s.52).

Hece yonteminde ise esas olan hecedir. Ozellikle islek ve anlamli heceler belirlenir.
Belirlenen heceler ezberletilir. Ayni sekilde bu siiregte ezberlenen hecelerle ilgili okuma
yazma caligmalar1 yaptirilir. Hece tablosu bu teknikte kullanilan en yaygin materyaldir

(Bastug & Demirtas, 2018, s.8).
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2.3.2. Coziimlemeye Dayali Yontemler

Bu yontemin dayandigi temel ilke, baslangigtan itibaren biitiin bir anlam igeren birimlerin
(kelime, ciimlecik veya ciimle), dgrenciye verilmesidir. Ogrenci her birimi biitiin olarak
ogrendikten sonra birimler 6gelerine ayrilmaktadir. Kelime 6geleri tanindiktan sonra yeni
kelimeler olusturmak i¢in bu 6geler birlestirilmektedir (Giines, 2007, s.170). Yani bu
yontemde ilk dnce analiz yapilmakta sonra sentez yapilmaktadir. Céziimleme yonteminde
hikaye, ciimle ve kelime olmak iizere ii¢ farkli teknik yer almaktadir.

Hikaye yonteminde temel birim, hikdyeyi olusturan ciimlelerdir. Hikaye yonteminde
once ilgi cekilmekte ardindan hikdye okunmaktadir. Hikdyedeki ciimlelerin taninmasi
saglanincaya kadar devam edilmektedir. Daha sonra kelimelere gecilmekte, kelimeler
Ogelerine ayrilmaktadir. Yeni kelimeler ise bilinen kelime 06gelerinin yardimiyla
okunmaktadir (Giines, 2007, s.172).

Ciimle ¢oziimleme yonteminde, biitiinden parcaya dogru hareket eden bir yontemdir.
Once anlamli ciimleler, daha sonra kelimeler, heceler ve sesler tanitilip serbest okumaya
gecilir (Akyol, 2007, s.86).

Kelime tekniginde ise, okuma yazmaya kelimelerden baslanilir. Kelimeleri
anlamlandirmada gorsellerden yararlanilir. Gorseller sayesinde Ogrencinin kelimeye
iliskin ¢agrigimlar1 uyarlanabilir ve 6grencinin hatirlamasi, 6grenmesi kolaylasir (Celenk,

2010, $.57).

2.3.3. Karma Yontemler

Okuma 0gretimi alaninda sentez ve analiz yontemlerinin uygulamadaki olumsuzluklarin
ortadan kaldirmak, 6grencilerin daha kolay ve daha ¢cabuk okumay1 6grenmeleri amaciyla
yontemlerde bazi degisiklikler yapilmistir (Giines, 2007, s.173).1lk okuma yazmaya

ciimle ve kelimelerle baglanir, hece ve harflerin 6gretilmesine hemen gecilir. Birkag
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ctimleden sonra hece ve harflerin 6gretilmesine hemen gegilir ( Bastug & Demirtas, 2018,

s.12).

2. 4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

2005 yil1 program degisikligi ile ilkokul birinci siniflarda okuma yazma 6gretiminde ses
temelli climle yontemi ve yazma i¢in ise bitisik egik yazi temel alinmistir. Ancak 2017
Tiirkge Dersi 6gretim programinda ilkokuma yazma 6gretiminde “Ses Esash Ik okuma
yazma Ogretimi” yaklasimi benimsenmistir. Bu programda tek fark olan yazma
ogretiminde ise dik temel veya birlesik (bitisik) egik yazinin kullanilabilecegi
belirtilmistir. Hangi yazinin kullanilacagi konusundaki tercih 6gretmene birakilmistir.

MEB (2005)’e gore;
“Tiirkce ’de her harf bir sesi karsiladigindan Ses Temelli Ciimle Yontemi Tiirk¢e’nin ses
yapisina uygundur. Bu yontem &grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasin
saglamaktadir. Boylece 6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme
vb.) katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde
kelimeleri dogru yazmalarimi saglamaktadir. Ogrenci yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri gdérmekte, yazimin harflerin birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin
birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir. Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini
kolaylastirmaktadir. Bu yontem ilkokuma yazmay1 6grenme siirecinde dgrencilerin, bireysel,

zihinsel ve sosyal gelisimlerine katk: saglamaktadir.”

Uygulanmaya baslandigi andan giinlimiize kadar “Ses Temelli Ciimle Yontemi” bir¢ok
arastirmaya konu olmustur. Ilk olarak Giines (2005)’in “Nigin Ses Temelli Ciimle
Yontemi” adli makalesine bakacak olursak; Ilkdgretim birinci siiftan itibaren etkili bir
ilkokuma yazma 6gretim siirecini gerceklestirmek ayni zamanda bireylerin diisiinmesini,
anlamasini, sorgulamasini, 6grenmeyi 6grenip bilgiyi kullanabilmesini saglayan ve sorun
cozmeyi basarabilen bireyler yetistirebilmek icin diinyada gergeklesen yeniliklerle
beraber ililkemizde de ilkokuma ve yazma 6gretimi konusunda yenilige gidildigi ve bu
sebeple de STCY ’e ge¢ildigi sonucuna ulasilmistir.

Giin (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, 304 1. Simif 6gretmeniyle ses temelli climle

yontemine iligkin alg1 ve goriislerini ortaya koymak amaciyla ¢alisilmigtir. Aragtirmanin
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sonucunda katilimeilarin STCY’ye iligskin algilarinin mezun olduklari okul ve okulun
sosyo- ekonomik durumuna gore énemli farkliliklar gosterdigi, cinsiyet, kidem ve yasa
gore ise 6nemli farkliliklar gostermedigi saptanmistir. Katilimcilarin gériisleri sonucunda
STCY ve bitisik egik yazi konusunda genelde olumlu goriisler ortaya konmustur.
Katilimcilar yeni ilkokuma yazma 6gretiminde yasanan problemlerin giderilmesi ve bu
miifredat icin yetistirilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ozel okulda ¢alisan
ogretmenler ise yeni miifredata daha olumlu yaklastiklart sonucuna varilmaistir.

Sahin (2008) 101 adet birinci sinif §gretmeni ve 127 adet birinci siif dgrencisiyle on ay
boyunca ¢alismistir. Arastirmanin sonucunda STCY ile ilgili olumsuz goriis bildirildigi
goriiliirken, yi1l sonunda edinilen yasantilarla ve yontem konusunda bilgi sahibi
olundukga goriislerin 6nemli Ol¢lide degistigi ve olumlu oldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin ise bir y1l boyunca gozlemlenen yazma ve okuma becerileri dikkate
alindiginda, yazmada 6nemli bir sorunla karsilasilmadiglr ancak yavas okuma, oturma
bi¢cimi, noktalama isaretlerini kullanmada kismen sorunlarin yasandigi, vurgu ve
tonlamaya dikkat edilmedigi saptanmistir.

Yal¢in (2015), STCY ’nin olumlu ve olumsuz yanlarini, 6grenci diizeyine uygunlugunu
ve program hakkindaki 6nerileri sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore belirlemek amacl
bir arastirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda d6gretmenler, bu program ile 6grencilerin
okumaya erken basladigi, dogru heceler olusturdugu, seslerin oyun gibi 6gretildigi icin
kaliciligin saglandig1r goriisiindedirler. Ancak bitisik egik yazi ile yazilan yazilarin
diizglin olmadig1, 6grencilerin climleyi algilama diizeyinin zayif oldugunu belirtmislerdir.
Bunun yani sira 6grencilerde, heceleyerek okumanin fazla oldugu ve sessiz harflerde
zorlanmalarin yasandig1 goriisiindedirler. Ogretmenler ders kitaplarindaki etkinliklerin ve
okullardaki ara¢ ve materyallerin yetersiz oldugunu belirtmekte ve bu sebeple hazirliklar:
kendilerinin yaptiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler bu program ile dgrencilerin daha
yaratict oldugunu yalniz par¢adan biitiine gidildigi icin 6grenci gelisimine uymadigi

goriisiindedirler. Mesleginde yeni olan 68retmenlerin program hakkinda daha fazla 6neri
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ve olumlu goriise sahip oldugu belirlenmis. Cinsiyete gore de bay dgretmenlerin daha
fazla sorun yasadig1 saptanmistir.

Kavak (2019), sinif 6gretmenlerinin STCY ’nin asamalarinda karsilasilan sorunlara iligkin
goriislerini ve ¢éziim Onerilerini koymak amaciyla 615 smif 6gretmeni ile ¢alismistir.
Arastirma sonuncunda 6gretmenlerin STCY ’nin asamalarinda siklikla sorun yasamadigi
sonucuna ulasilmistir. Hazirlik safhasinda ¢izgiye oturtma ve yon vermede, harfleri
yazarken ve soylerken karistirmada, kapali heceden agik heceye ge¢mede, heceleri
birlestirmede, okudugunu anlamada, hizli yazmada ve okumada sorun yasadiklarina
iligkin bulgulara ulasilmistir. Kelime, climle, metin asamalarinda 6grencilerin harfleri
eksik biraktiklar: belirtilmistir. Bu sorunlarin ¢oziimlerinde ailelerin bilinglendirilmesi,
bireysel farkliliklara dikkat edilmesi, acele edilmemesi, bol okuma yapilmasi, harflerin
veriliginin degistirilmesi, anlama iizerinde durulmasi, gorsellerin ¢ogaltilmasi, siniflarin
donanimli hale getirilmesi gibi onerilerde bulunulmustur.

Alan yazin incelendiginde STCY ile ilgili birgok arastirma bulunmaktadir. Arastirma
sonuglarina gore STCY ’nin bazi avantaj ve dezavantajlariin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu anlamda oOgretmenlere biiyiikk gorevler diismektedir. Olumsuzluklara takilmadan
STCY 1 en etkili bir sekilde uygulayip avantajlarini 6n plana ¢ikarmalar1 gerekmektedir.
Ses Temelli Ciimle Yonteminde temel amacg bireylerin sorgulayici, iretici, kesfedici,
girisimci, problem c¢oziicii bireyler olmasini ve bunun yaninda hayatin her alaninda
O0grenmeyi 0grenen bireyler olmalarini saglamaktir. Okuma yazma da bu amaglara uzak
olamaz. Ses temelli ciimle yonteminin etkinlikleri her agsamada 6grencilerin zihinsel
becerilerini kullanmalarin1 gerektirmektedir. Bu etkinlikler 6grencilerin kesfetmelerini ve
iretmelerini saglayan etkinliklerdir. Ezberden 6te anlamlandirma, sorun ¢6zme, tahmin
etme ve karar verme gibi zihinsel beceriler gelistirmektedir. Ses temelli ciimle
yonteminde iiretim mantig1 kavrandiktan sonra Ogrenciler tek baslarina gelisimlerini
devam ettirebilmektedirler. Yani Ogrenciler okuma yazma Ogrenimini bireysel

farkliliklara duyarl bir sekilde gerceklestirmis olurlar.
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2.4.1. Ses Temelli Ciimle Ydnteminin Ozellikleri

Ilkokuma yazma siirecinde ses temelli ciimle ydnteminin dzellikleri sunlardir:

e Ses Temelli Cimle Yonetimi’nde ilk okuma-yazma Ogretimi, dinleme, konusma,
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirkce

Ogretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

e Ilk okuma-yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli
heceler, kelimelerin olusturulmas: ve ciimlelere ulasilmasi Ogrencinin, bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Cilimle Yontemi, bu ydniiyle

yapilandirict 6grenme yaklasimina uygundur.

e Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki ciimlelerle ilk okuma-
yazma Ogretimi yerine; ¢okluluga ve gesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle ilk
okuma-yazma, Ogretim siirecinde Ogrencilerin ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime,

cumlelerle, okuma-yazma 6grenmelerini gerekli kilmaktadir.

e Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diisiinme becerilerini, yaraticiliklarini

ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Okuma-yazma Ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira iginde

yurdtilmektedir.

e Ilk okuma-yazma ogrenmeye yeni baglayan ogrencimin dikkat diizeyine uygun bir
yontemdir. Ses Temelli Climle Yontemi 6grenme-6gretme siirecinde dgrencinin dikkat

diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

e Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma &gretiminde ses, harf, hece, kelime, ciimle
ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, dgrencinin climle kurma ve metin

olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecinde bizzat katildiklarindan bu

yontem Ogrencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

e Bu yontemle ilk okuma-yazma O6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, climle ve
metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum 6grencilerin cimleleri ezberlemesini engellemekte;
tam tersine, climleyi anlayarak o6grenmesini gerektirmektedir. Bdylece Ogrencilerin

anlama diizeyleri gelismektedir.
e Tirk¢ede her harf bir sesi karsiladigindan bu ses Tiirk¢enin ses yapisina uygundur.

e Ogrencilerin duydugu ve cikardig1 seslerin bilincine varmasi saglanmakta; dgrencilerin

dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir.
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e Ogrencilerin biitiin sesleri dgrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmalarini

kolaylastiracaktir.

o Oprenciler yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin harflerin

birlestirilmesiyle konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigin1 anlamaktadir.
o  Opgrencilerin sézlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

e Ogrencilerin ilk okuma-yazmayr Ogrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal
gelisimlerine katki saglamaktir (MEB, 2005, 5.253-254).

2.4.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

[k okuma-yazma dgretimi siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir:

1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

2. Agurlikl olarak sentez yontemi kullanilmalidir.

3. Ogzellikle ve éncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir.

4. Asagidaki olciitlerle olusturulacak hecelerin:

e Kolay okunmasi,

e Dilde kullanim sikligina sahip olunmasi,

e  Anlaminin ac¢ik ve somut olmasi,

e Anlamu gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.),
e Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.

6. Imkanlar dlgiisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

8. Hece tablosu hi¢bir sekilde kullanilmamalidir.

9. Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler kullanilabilir:
e  Yeni 6grenilenleri 6nceki 6grenilenlerle iligkilendirme.

e Ogrenci defterlerine yazma.

e  Okunan ve yazilanlar1 sergileme.

® (Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma (MEB, 2005, 5.255).

2.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari
Ses Temelli Ciimle Yodntemine gore ilk okuma-yazmanin asamalar1 asagida verilmistir:

1. ilk okuma-yazmaya hazirlik

2. Ik okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
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Sesi hissetme ve tanima

Sesi okuma ve yazma

Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
Metin olusturma

Okuryazarlhiga ulasma (MEB, 2005, s.255).

2.4.3.1. Itk Okuma-Yazmaya Hazirlik Asamast

Okuma yazmaya baslamanin ilk asamasi hazirliktir. MEB’in Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (2019)’na gore bu donem iice ayrilmistir:

a) Dinleme Egitimi Calismalart: Ogrencilere harflerin sesleri verilmeden, dogal ve yapay
ses kaynaklarindan ¢ikan sesler dinletilmelidir. Dinletilen sesin kaynagini fark etmeleri
saglanmalidir. Ardindan dogal ve yapay ses kaynaklarina karsilik gelen duydugu sesleri
tanima, ayirt etme ve taklit etme calismalar1 yapilmalidir. Bu siirecte isitme engeli ve
konusma bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin de gdzlenmesi gerekmektedir (s.11).

b) Parmak, El ve Kol Kaslarin1 Gelistirme: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin gesitli
oyunlarla el kol kaslart gelistirilmelidir. Bu ¢alismalarla 6grencilerin kas esnekligi
saglanmalidir (Celenk, 2006).

c) Boyama ve Cizgi Calismalari: Bu ¢aligmalarla ¢ocuk gercek okuma yazmaya ilk adimi
atmig olur. Boyama ve ¢izgi lizerinden gitme ¢aligmalar1 biiylik kagitlar lizerine biiylik
kalemler ile yaptirilmalidir. Daha sonra ¢izgi alanlart sinirlanmali ve kalem
normallestirilmelidir. Bu asamada ¢ocugun oturusu, kalem tutusu, defteri veya kagidi
tutug pozisyonu oldukca Onemlidir ve Ogretmen hemen hemen her 6grenciyi bu
konularda izlemeli ve gerekli miidahaleyi hemen yapmalidir (Akyol, 2007, 5.93). Dik
temel harflerle yazmaya hazirlik i¢in dik, egik, dairesel ve yatay cizgiler ¢izdirilmelidir.
Dik Temel yazma bigiminde dairesel ¢izgi 6gretirken saatin 2 noktasindan baglanmali,
sola dogru eller kagittan kaldirilmadan ayni noktaya gelene kadar ¢izdirilmelidir. Dik
temel harflerin yazilis yonleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru gosterilmelidir
(MEB, 20193, s.11).

2.4.3.2. Ilk okuma-yazmaya Baslama ve Ilerleme

[lk okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarin tamamlanmasindan sonra ilk okuma-yazmaya

baslama ve ilerleme asamasina gecilmektedir. Bu asamada sesi hissetme, tanima ve ayirt
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etme, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, kelimeler ve climleler olusturma ile

metin olugturma c¢aligmalar1 yapilmaktadir.

2.4.3.2.1. Sesi Hissetme, Tanima ve Ayirt Etme

Okuma yazma Ogretiminde ilk olarak ses hissettirilmelidir. Ses Ogretilirken gorselden
hareketle harf senaryosu, tekerleme, sarki ve bilmecelerden yararlanilabilir. Ardindan

ogrencilere sesin karsilig1 olan harf gosterilmeli ve ses harf iligkisi kavratilmalidir (MEB,

2019a, s.12).

2.4.3.2.2. Harfi Okuma ve Yazma

Ogretmen 6grencilerin sesi hissettiklerinden, tanidiklarindan emin olduktan sonra sesin
nasil yazilacagi ve okunacagi konusunda 6grencilerinde merak uyandirmalidir. Harf sesin
yazidaki gortiniir bicimi ve sembollidir. Bu asamada sesin harfler yoluyla yazildigi,
harflerin ses olarak yansidig: hissedilecek ve hedeften haberdar olunacaktir (Keskinkilig,
2005, s5.124). Ogrenci yazma ¢alismalarinda harflerin yazim sekilleri, yonleri, geometrisi,
egimi, dikligi konusunda zorlanmamalidir. Oncelikle 6grencilerin harfin temel formunu
olusturmalar1 beklenmelidir. Once biiyiik harfin yazimi hemen ardindan kiigiik harfin
yazimi yoOnleriyle birlikte gosterilmelidir (MEB, 20194, s.12).

Dik temel yazi ile okuma yazma Ogretimi asagidaki harf gruplar sirasina gore
yapilmalidir. Okuma yazma caligmalarindaki dik temel yazi i¢in hazirlanan harf gruplari

Sekil 3’te sunulmustur:

o1



E,L,A,K,ILN

Grup e, lakin

Grup 0, M, u, 1, ii, y O,M,U,TU0Y
Grup 6,1,1,d,8,b O,R,1,D,S,B
Grup 7,6,8,5 C,D Zz,CG,S,CP
Grup hv, 8 1] H,V,G,F,J

Sekil 3.Dik Temel Yazi1 Harf Gruplari. “Turkce Dersi Ogretim Programi”, MEB, 2019a,

http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02- sayfasindan erisilmistir.

Bu asamada yeni déneme baslanilmaktadir. Once heceler, hecelerden de kelimeler
olusturulacaktir. Harf ve ses birlikte kullanilmali, ¢ocuklara 6zellikle yazarken 6gretilen
harfler dogrudan soylenilmeli ve soyletilmeli. Cocuklara yeni ¢alismadan bahsederek
anlamsiz seslerden anlamli hece ve kelimelere dogru hareket edilecegi soylenir (Akyol,

2007,

MEB

2.4.3.2.3. Harflerden Heceler, Hecelerden Kelimeler, Kelimelerden

Cumleler Olusturma

s.112).
(2019a)’e gore;

“Harflerde ilerlendik¢e her zaman Once kapali hecelere sonra agik hecelere ulasilmalidir.

Ardindan {i¢ ve dort harfli heceler gosterilmelidir. Anlamini bilmedigi tiirden kelimelere yer

verilememeli, hece tiirlerinin tamami kolaydan zora dogru olmalidir. Yeni olusturulan

kelimeler gosterildikten sonra ciimle i¢inde kullanilmali, kelimeler arasinda uygun bosluklar

brrakilmalidir. Biiyiik harflerin kullanimi ciimle baslarinda, 6zel isimlerde ve basliklarda

vurgulanmalidir. Son olarak noktalama isaretlerinin kullanimina yeri geldikge deginilmelidir”

(5.13).
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2.4.3.2.4. Metin Olusturma

Akyol (2007)’a gore;
“Elde edilen kelimelerden yararlanarak ciimleler ve ciimlelerden de metin olusturulmalidir.
Ik gruptaki harfler kazandirildiktan sonra olusturulacak metinler tam anlamiyla bir paragraf
olusturmaktan uzak olabilir. Bu durum diger gruplardaki harfler 6gretildikce ortadan kalkar.
Metinler tizerinde mutlaka konusulmali verilmek istenen mesaja ¢ok genel de olsa
deginilmeye c¢alisiimalidir. Olusturulan kisa metinler mutlaka yazdirilmali ve yaziyla ilgili

donutler verilmelidir” (s.128).

2.4.3.3. Okuryazarliga Ulasma

Bu asama ilkokuma yazma 6gretiminin son asamasidir. Serbest okuma yazma asamasi da
denilmektedir. Bu asamada Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma
kaynaklarindan segtikleri metinleri simiftaki arkadaglarina okumalar1 saglanmalidir.
Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylagmalari

saglanmalidir (Celenk, 2006, S.77).

2.4.4. Ol¢me, Degerlendirme ve Doniit Verme

Olgme ve degerlendirme, yapilan biitiin calismalarin bir pargasi olarak diisiiniilmelidir.
Hazirlhik asamasindan baglayarak okuryazarlifa ulasincaya kadar biitiin asamalar
degerlendirilmelidir. Ogretmen ilkokuma yazma degerlendirme formunda yer alan
degerlendirme bagliklarini temel alarak her 6grencinin gelisim diizeyini gosteren ayrintili

degerlendirme formlar1 hazirlamalidir (Celenk, 2010 s.265).

Olgme ve degerlendirme, yapilan biitiin calismalarin bir pargast olarak hazirlik
asamasindan  baslayarak  okuryazarhiga ulasincaya kadar biitin  asamalarin
degerlendirilmesine yonelik yapilir (Ferah, 2007, s.269). Okuma yazma programini
degerlendirmek icin iki agamanin iyi l¢lilmesi gerekmektedir. Bunlarin birincisi okuma
yazma programinin baslangic agamasi, digeri ise sonu¢ agamasidir. Bu ikisinin arasindaki

fark basarty1r gostermektedir (Glines, 2000, $5.142-143).
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Akyol (2007)’a gore ise,

“Ogretmen smifin sosyal ve akademik cevreden olustugunu unutmamalidir. Ogretmenin
birinci gorevi, ¢ocuklarin 6grenmesine rehberlik ederek onlarin gelisimlerini saglamak
oldugu i¢in 6lgmeye ihtiyag vardir. Akademik boyutlu dlgmelerde 6grencinin dikkat siiresi,
kendini ige vermesi, is tizerinde sabirla ¢aligmasi vb. unsurlara dikkat edilir. Sosyal agidan ise
Ogrencinin bagkalariyla gecinme ve birlikte ¢alisma durumuna, saygili ve 6lciilii olusuna,
esyalar1 ve ¢evreyi koruyusuna bakilir. Hangi boyut iizerinde ne derece durulacagi 6gretim
seviyesine gore degisebilir. ilkogretimde gocuk bir biitiin olarak ele almdig icin sosyal

boyuta agirlik verilmelidir” (s.226).

Son olarak, 6zellikle ilk okuma yazma &gretiminde Slgme ve degerlendirme, siirecin
olmazsa olmaz bir parcasi durumundadir. Bu noktada Ggrencilerin yanlis dgrenmeleri
cabucak diizeltilmelidir. Zamaninda yapilmayan bir diizeltme Ogrencide aligkanlik

meydana getireceginden bunun 6mur boyunca strdurilmesi gerekmektedir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde ilgili arastirmalar, meslege yeni baslamis simif 6gretmenleri ile ilgili
aragtirmalar ve ilkokuma yazma o6gretiminde karsilagilan sorunlarla ilgili arastirmalar

olmak iizere iki baglik altinda incelenecektir.

2.5.1. Meslege Yeni Baslamis Simf (")gretmenleri ile ilgili Arastirmalar

Korkmaz vd. (2004)’nin ‘Goreve Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklar:
Gicliikler’ adli ¢alismada, goreve yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin resmi isleri nasil
yiiriitecegi konusunda, 6gretmenlik roliine uyum saglamada, 6gretim gorevini yerine
getirmede, smif yonetimi, okula ve cevreye uyum saglama ve c¢esitli derslerin
Ogretiminde sorunlar yasadiklarini tespit etmislerdir. Arastirma 2002- 2003 6gretim
yilinda Agri, Diyarbakir, Konya, Mus ve Sanliurfa illerinde goreve yeni baslayan toplam
247 smif 0gretmeni ile yapilmistir. Arastirma, 34 sorudan meydana gelen bir anketin

ogretmenlere uygulanmasiyla gergeklestirilmistir.
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Aksoy (2008)’un ‘Birlestirilmis Simiflarda Egitim-Ogretim: Gen¢ ve Deneyimsiz
Ogretmenlerin Goriislerine Dayali Bir Arastirma’ adli calismada, birlestirilmis sinifl
okullarda gbrev yapan deneyimsiz Ogretmenlerin  mesleki tecriibelerini  kendi
sOylemlerine yonelik ortaya koymak amaclanmistir. Aragtirma tarama tiirtinde nitel bir
arastirma olarak planlanmistir. Arastirmaya Agri, Ardahan, Giresun, Kirikkale, Cankiri,
Sanlwurfa, Erzurum, Bitlis, Afyon, Yozgat, Adiyaman illerinde bulunan birlestirilmis
simifli okullarda gorev yapan 8’1 kadin 4’1 erkek toplam 12 sinif 6gretmeni katilmistir.
Veriler yar1 yapilandirtlmis goriisme yaklasimi benimsenerek yiiz yiize, grup
goriismeleri, telefon ve online goriismeler yoluyla elde edilmistir. Elde edilen veriler
egitim yeri ve araglarin durumu, isletme-siirdiirme (temizlik ve 1sinma), halk destegi,
yonetsel destek, egitim- Ogretimde karsilasilan sorunlar, hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitim ana temalar1 altinda degerlendirilmistir.

Gomleksiz vd. (2010)’nin ‘Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Yasadiklari
Zorluklarla Ogretmen Adaylarinin Yasayabilecekleri Zorluklara Iliskin Algilarmin
Karsilagtirilmasi’ adli arastirmada nitel veri analizi kullanilmistir. Yart yapilandirilmig
goriisme formuyla Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda
karsilagilan ve karsilagilabilecek problemler tespit edilmistir. Analiz sonucunu alti
boyutta ele almiglardir. Bu boyutlardan sosyal problemlere iliskin yasadiklari1 sikintilar;
dil problemi, kiiltirel farkliliklar, g¢evreye uyum, ekonomik problem, dilin argo
kullanilis1, 6gretmene deger verilmemesi gibi konular oldugu goriilmiistiir. Diger bir
boyut olan ¢evresel problemler; ulasim, barinma, iklim, iletisim problemi, saglik
problemi, su problemi ve elektrik problemi gibi konulardan olusmaktadir. Idari probleme
yonelik olanlar ise; iiniversitede alinan yetersiz egitim, hizmet i¢i egitim eksikligi, miidiir
yetkili olmak, milli egitim miidiirliigi ile iletisim bozuklugu, resmi yazigma problemi ve
idari iglerin zaman almas1 gibi problemlerden olugsmaktadir. Diger bir boyut olan okula

yonelik problemler; teknolojik arag-gere¢ eksikligi, ortamin kullanigsizligi, laboratuvar
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problemi ve c¢evre diizenlemesine iliskin problemlerden olusmaktadir. Mesleki
problemlere iligkin konular ise; alan, meslek ve genel kiltir bilgisinden olusan
problemlere yoneliktir. Son boyut olan alinan egitime iliskin problemler; derslerin teorik
olmasi, derslerin yetersizligi, tecriibe eksikligi, derslerin kolay unutulmasi, derslere karsi
ilgisizlik, akademisyenlerin yetersizligi ve O0gretmenlerin bilingsizligi gibi konulardan
olusmaktadir.

Erkoc (2010)’un ‘Aday Ogretmenlerin Goreve Basladiklarinda Karsilastiklar: Sorunlar’
adli calismasinda, aday Ogretmenlerin goreve basladiklarinda sorunlarla karsilagma
durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma Kahramanmaras [1’inde hazirlayict
egitim kursuna katilmis 399 aday Ogretmen ile 2006-2007 oOgretim yilinda
gerceklestirilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmstir.
Arastirma neticelerine gore, aday Ogretmenlerin goreve basladiklarinda sorunlarla
karsilasma durumlarinin, meslegi segme nedenleri meslegi sevdigi i¢in ve topluma yararl
olmak i¢in olanlarda anlamli bi¢imde daha az oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda aday
Ogretmenlerin goreve basladiklart zaman problemlerle karsilagma durumlart arasinda
cinsiyetlerine, annelerinin O6gretmen olup olmamasina, babalarinin 6gretmen olup
olmamasina, gorev yaptiklari yerlesim birimine, mezun olduklar fakiilteye, branglarina
ve calistiklar1 okul tiirlerine gore anlamli farklilik goriilmemistir.

Sar1 (2011)’nin ‘Géreve Yeni Baslayan Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlar’
adli calismanin amaci, meslege yeni baslamis simif Ogretmenlerinin karsilastiklari
sikintilar1 ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirma tarama planlanmistir. Arastirmanin uygulamasi
2010 yil1 igerisinde en fazla simf dgretmenligi atamasinin yapildig: Istanbul, Sanlurfa ve
Van illerinde ve ilgelerinde gorev yapmakta olan 529 aday smf Ogretmenine
uygulanmistir. Elde edilen verilerin ¢dzliimlenmesinde Mann Whitney U-testi

kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarini yedi boyutta ele almistir.
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Okul yoneticileri ile iligkilerde; aday smif O0gretmenleri okuldaki gorevlerini yerine
getiritken okul yoneticilerinden gereken destegi almamalari en 6nemli sorun olarak
gorilmiistiir.

Ml-ilge yoneticileri ile iliskilerde; il-ilge yoneticilerinin, aday smif dgretmenlerinin yaratici
goriis ve Onerileri i¢in destek vermemeleri en 6nemli sorun olarak goriilmiustiir.
Ogretmenler ile iliskilerde; okul rehberlik servisindeki rehber dgretmenin, aday smif
ogretmenin mesleki yeterlilik alaninin gelismesi konusunda yeterince ilgilenmemeleri en
onemli sorun olarak goriilmiistiir.

Ogrenciler ile iliskilerde; aday sinif dgretmenlerinin dgrencilerin motivasyonlarini nasil
arttiracaklarini bilmemeleri en 6nemli sorun olarak goriilmiistiir.

Egitim-0gretim ortamina iliskin; yetersiz teknoloji ve ara¢ gerec eksikliginden dolay1

egitim-6gretim faaliyetlerinin aksamasi en 6nemli sorun olarak goriilmiistiir.

Ozer vd. (2016)’nin ‘Deneyimsiz Ogretmen Davranislari’ adli arastirmada iiniversiteden
yeni mezun olan ve mesleginin ilk deneyimlerini yasayan, deneyimsiz ogretmenlerin
smifta nasil hareket ettikleri ve siklikla yaptiklar1 hareketlerin yanlis olanlarim
belirleyerek bunlarin aday Ogretmenlere gore yanlis olup olmadiklarini saptamak
amaclanmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir calismadir. Iki asamadan
olusmaktadir. ilk asamasinda iki soruluk ankettir. Ikinci asamasi ise yiiz yiize griisme
seklinde 10 oOgretmen adayr ile gergeklestirilmistir. Nitel yoOntemlerle yapilan bir
caligmadir. Aragtirmada elde edilen bulgular sunlardir: Deneyimsiz 6gretmenlerin sik
yaptig1 davraniglarda frekansi en yiiksek olan konu iletisim ve 6gretim siireci ile ilgili
iken, sik yaptig1 hatalarda frekansi en yiiksek olan konu meslege uyum ve 6gretim siireci
ile ilgilidir. Diger hatalar ise, iletisim kuramama, derse hazirliksiz gelme, asir1 sert ya da
yumusak davranma, 0grencileri sik sik uyarmak, tarafsizligin1 kaybetmek, siirekli ayni
yontemle ders anlatmak, slayta ve ders kitabina bagli kalmak gibi dzetlenebilir.

Oztiirk (2016)’iin ‘Kdy ve Kasabalarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Meslegin Ilk

Yillarinda Yasadiklar1 Giigliikler’ adli arastirma, kdy ve kasabalarda mesleginin ilk yilini
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icra etmekte olan Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine ve sosyal g¢evrelerine iligkin
yasadiklar1 giigliikleri ve bu giigliiklerin demografik degiskenlere farklilik gosterip
gostermedigini  arastiran betimsel iligkisel bir tarama c¢aligmasidir. Calismanin
orneklemini, kartopu oOrnekleme yoOntemiyle saptanan, Tirkiye’nin ¢esitli kdy ve
kasabalarinda gorev yapan toplam 210 aday Ogretmen olusturmaktadir. Elde edilen
sonuglara gore, katilimer 6gretmenler, meslegin ilk yilinda en ¢ok is yiikii, sosyal statii ve
ogretmen kimligi, amirlerle iliskiler ve sinif yonetimine iliskin giigliikkler yasamaktadirlar.
En az siklikta yasanan giicliik ise 6grencilerle iliskiler boyutu olmustur. Bu giicliiklerin
yasa, cinsiyete ve gorev yerine gore farklililk gostermedigi fakat katilimcilarin
ogretmenlik yaptig1 egitim-0gretim kademesine ve 6gretmenlik alanlarina gore farklilik

gosterdigi gorilmiistir.

2.5.2. ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarla ile ilgili

Arastirmalar

Nargiil (2006)’iin ‘Alan Disindan Atanan Smif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma
Ogretimindeki Yeterlilikleri ve Karsilastiklari Sorunlar’ adli arastirmasinda, halen
gorevde bulunan farkli fakiilte mezunlarinin, o6zellikle ilkogretim birinci kademede
ilkokuma yazma ogretimindeki yeterliliklerini ve karsilastiklar1 sorunlar1 6gretmen ve
mifettis gorlisleri dogrultusunda belirlemek amaciyla ¢alismistir. Arastirma, tarama
modeli esas alinarak, 2004-2005 6gretim yilinda Sakarya Ili ilkogretim okullarinda
gorevli, 120 tanesi alan disindan atanmig simif 6gretmeni ile teftis kurulunda gorevli 31
ilkdgretim miifettisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmayla ilkdgretim okullarina alan
disindan atanan ve ilkdgretim birinci siniflarda ilkokuma ve yazma 6gretimi yapan sinif
ogretmenlerinin konu alani ile ilgili davranislar1 gosterme diizeyi, konu alaninin
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin 6gretmen ve miifettis goriisleri saptanmaya

calisiimastir.
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Savas (2008)’1n ‘Ses Temelli Tiimce Ydntemine Gére ilkokuma Yazma Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlar’ adli aragtirmanin gayesi, ses temelli tiimce yOntemine gore
ilkokuma yazma 6gretim siirecinde 0gretmenlerin 6grenci, veli, 6gretim programi, okul
ve mesleki yeterlilik ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 saptamaktir. Arastirma tarama
modelinde olup, 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Isparta il merkezi, ilge ve koy
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 138 Ogretmenle gerceklestirilmistir. 44 maddelik
anket formu uygulanmistir. Arastirmanin sonunca &gretmenler, eski olan tlimce
yonteminden yeni olan ses temelli climle yontemine gegisi faydali gormiislerdir. Ayrica
yeni yonteminin programin hedeflerine gore daha elverisli oldugu kanisina varmislardir.
Programda 6ngoriilen ders ici ve ders disi etkinliklerin 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor gelisimlerine uygun oldugunu belirtmislerdir. Ancak, 6grencilerin, sesleri
birlestirirken ve sozciikleri hecelerine ayirirken zorlandiklarin1 ifade etmislerdir.
Ilkokuma yazma dgretim ydnteminde yapilmas1 gereken etkinlikleri uygulayabilmek icin
gereken materyallerin ve ortamin saglanmasiyla ilgili olarak nadir de olsa sikinti
yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin mesleki yeterlilige iliskin, genel olarak
sorun yasanmadigi sonucuna vartlmistir.

Oz (2009)’iin ‘Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen ve
Ebeveyn Gorlslerine Dayali Olarak Belirlenmesi’ adli arastirmanin amaci, ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilasilan giicliikleri 6§retmen ve ebeveyn goriislerine dayali olarak
saptayabilmektir. Arastirma 2006-2007 egitim-68retim  yilinda, Canakkale ve
ilgelerindeki 8 okulda uygulanmistir. Toplam 18 birinci sinif 6gretmeni ve 54 ebeveynle
yart yapilandirilmis bir goériisme yapilmigtir. Ogretimin  dgrenci-6gretmen-ebeveyn
igbirligine dayali oldugu ve basarinin tek basina Ogretmen ve Ogrenciye bagh
olmadigindan yola ¢ikarak, ailelerin ses temelli cliimle yontemi basta olmak iizere ana-
baba egitimi verilerek bilinglendirilmesi saglanmalidir. Bu egitimler miimkiin oldugunca

okul Oncesi egitim doneminden baglanarak verilmeye baglamalidir. Ciinkii veriler
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sonucunda bu donemde ailelerin verdigi yanlis 6gretimlerin diizeltilmesinin zorlugu goze
carpmaktadir.

Cetin (2010)’nin ‘Ogretmen Gériislerine Gore 1. Simif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Erisi
Diizeyleri ve Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar’ adli arastirma,
ilkogretim okullarinda bulunan birinci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinin kazanimlarina
ne kadar ulastiklarini ve ayni zamanda ilkokuma yazma Ogretimi sirasinda yasanan
sikintilar1 6gretmenlerin goriislerine gore saptamayi hedeflemektedir. Aragtirma, tarama
modelindedir. 2009-2010 yilinda Sivas’in belirli ilkdgretim okullarinda, 108 tane birinci
siif Ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Merkez okullardaki Ogrencilerin  kdydeki
ogrencilere nazaran; bagimsiz sinifli okullarda 6grenim goren Ogrencilerin birlestirilmis
sinifli okullarda 6grenim goren 6grencilere gore istenilen kazanimlara ulagsma diizeyinin
daha yiiksek olduguna ulasilmistir. Gorevinde deneyimi fazla olan Ogretmenlerin
ilkokuma yazma O&gretim siirecinde daha basarili olduklar1 goriisiine varilmistir.
Birlestirilmis siniflardaki mevcudun azliginin yeterli ve istenilen verime ulagmada
yetersiz kaldig1 goriislerine varilmistir.

Emeg (2011)’in ‘Tiirk¢e’nin Yeterince Etkin ve Giizel Konusulmadig Yerlerde ilkokuma
Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlar (Erzurum ili Ornegi)’ adli
arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Erzurum’da gorev yapan ve daha oOnce
birinci smiflar1 okutma adina mesleki deneyimi olan 6gretmenlerle ¢aligilmistir. 79 tane
Ogretmen ile goriisme yapilmistir. Arastirmada nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ana dili Tiirkce
olmayan 6grencilerin bulundugu okullarda 6gretmenlerin, ilkokuma yazma 6gretiminde;
ogrenciden kaynaklanan, oOgretmenin kendisinden kaynaklanan, aile ve c¢evreden
kaynaklanan, Tiirk¢e programindan kaynaklanan ve bunlar disinda belirttikleri diger
kaynakli sorunlarla ilgili goriisler elde edilmistir.

Bektas (2013)’in ‘llkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim

Yollarinin Karma Yéntem Aracihigiyla incelenmesi’ adli ¢alismanin gayesi, ilkokuma
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yazma Ogretiminde sif Ogretmenlerinin karsilastigi giicliikleri ve bu giigliiklerle bas
etmek i¢in kendilerinin iirettikleri ¢oziim stratejilerini incelemektir. Calismada karma
yontem kullanilmistir. Calisma 1. Sinifin okula uyum haftasindan 1. Donemin sonuna
kadar olan siireci kapsamaktadir. Trabzon Merkez il¢esinde 15 6grenci ile yiiriitiilmiis,
0zel durum calismasi kapsaminda ise Trabzon merkez ilcede gorev yapan 30 siif
ogretmeni ile goriismeler yapilmistir. Veriler 6gretmenlerin tuttugu arastirmaci giinliigi
ve yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Her iki ¢aligmada elde edilen ortak
bulgular: Ogrenciden kaynaklanan sorunlar (6grencinin fiziksel ve bilissel olgunlugu),
veliden kaynaklanan sorunlar (ailelerin ilgisizligi, siirece miidahale eden veli),
ogretmenden kaynaklanan sorunlar (6gretmenin hazirbulunuslugu, 6gretimin yerliligi),
okuldan kaynaklanan sorunlar (fiziki ortam ve ara¢ gereg, sinif mevcudu) ve ilkogretim
programindan kaynaklanan sorunlar (ses temelli climle yontemi, bitisik egik el yazisi)
olarak incelenmistir.

Gozukiguk (2015)’tn ‘Anadili Tiirkge Olmayan Ilkokul Ogrencilerine Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri’ adli ¢alismada karma ydntem
aragtirmasi desenlerinden ¢esitleme deseni kullanilmigtir. Nicel arastirma modellerinden
genel tarama modeli ve nitel aragtinma desenlerinden durum calismast kullanilmistir.
Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir’da ilkokullarda gorev yapan 705
birinci smif 6gretmeni ile yapilmistir. Nicel verilerin toplama aracinin uygulandigi
okullardan secilen 40 ilkokul birinci sinif 6gretmeniyle goriismeler yapilmis olup nitel
veriler toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi hazirlik asamasinda,
sesi hissetme ve tanima asamasinda, seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin
olusturma asamasinda, iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriisleri
“kesinlikle katiliyorum” diizeyinde; okuryazarliga ulagsma asamasinda karsilastiklar

sorunlara iligkin goriisleri “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan
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ilkokul birinci sinif dgrencilerinin smif 0gretmenlerinin karsilastigi sorunlara iliskin
goriislerinin mezun olunan fakiilte tiirli, mesleki kidem, gorev yeri, sinifin birlestirilmis
veya bagimsiz olma durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Sinif
ogretmenlerinin goriislerinin bu boyutlarda ise farklilagtigi goriilmiistiir.

Demir ve Erséz (2016)’iin ‘4 4 4 Egitim Sistemi Kapsaminda Smif Ogretmenlerinin
[lkokuma ve Yazma Egitiminde Yasadiklar1 Giigliiklerin Degerlendirilmesi’ adl
arastirmada, 4+4-+4 Egitim Yasas1 degisikligi kapsaminda ilkokuma yazma egitiminde,
meslegini gerceklestiren birinci smif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlar belirlenip
Ogretmen goriislerinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemiyle 29 smif 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. 2013-2014 egitim O6gretim yilinda
yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ilkokuma ve
yazmaya iligkin 6grenci dokiimanlari ve yar1 yapilandirilmis gozlemler ile veriler
toplanmistir. Her soru ile sinif 6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma egitiminde yasadiklari
problemleri  saptamak  hedeflenmis ve  &grencilerden,  ailelerden/velilerden,
ogretmenlerden, okuldan ve programdan kaynaklanan sorunlar olmak iizere ayr1 bagliklar
altinda ele alinmistir. Arastirma sonuglarina gore, 4+4+4 egitim sistemi kapsaminda
birinci smif 6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma egitiminde yasadiklar1 sorunlar su

sekildedir:

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar; algi ve uyum sorunu, fiziksel gelisim yetersizligi,
cabuk sikilma, disiplin zorlugu, okuma hizinin diisilk olmasi, 6z-bakim becerilerinin
yetersizligi ve farkli yas gruplarinin ayni siifta olmasi,

Programdan kaynaklanan sorunlar; uyum siirecinin ¢ok uzun olmasi, 5-5,5 yasindaki
cocuklarin gelisimine uygun olmamasi, ders kitaplarinin sisteme uyumlu olmamasi,
ogretmenlerin yeterince bilgilendirilmemesi, programin uzman goriisii alinmadan
uygulanmasi, ses temelli 6gretimin dezavantajlari, bitisik egik yazidan kaynaklanan

sikintilar,
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Okuldan kaynaklanan sorunlar; egitsel materyal, oyun alani vs. eksikligi, sira-tahta-
lavabolarin kiigiiklere goére olmayisi (ayn1 binada ilkokul ve ortaokul olmasi), kalabalik
sinif, derslik yetersizligi, idari/6grenci dagitiminda adaletsizlik,

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar; yeni sisteme uyum saglayamama, eski sistemde
devam etme, ayn1 okul i¢inde ziimre anlayisi olmayisi, siniflar arasi diizey farkliligi,

okuma-yazmaya ge¢mede acelecilik, bitisik egik yazi yazamamak seklinde siralanmustir.
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3.1

BOLUM III

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz yontemleri hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma; yapilandirilmamaig
gozlem, yapilandirilmamis goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, olgu ve olaylarin kendi dogal ortamlar i¢inde gerceke¢i ve
biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir”

(Yildirim ve Simsek 2008, s.40).

Ekiz (2013)’e gore;

“Nitel arastirmanin en temel Ozelligi, lizerinde arastirma yapilan kisilerin bakis agilariyla
aragtirtlan olay, olgu, norm ve degerleri incelemeye calismasidir. Bu inceleme sirasinda,
aragtirma yapilan kisilerin olusturduklari ve kullandiklar1 6zel dil, anlamlar, kavramlar
iizerinde durup onlari anlamak ve bunlarin aragtirtlan kigiler i¢in ne anlam ifade ettigini

ortaya ¢ikarmaya ¢alismak, 6nemli bir ¢aligma stratejisidir” (s.31).
Bu arastirmada betimsel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmastir.

“Gorisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak sdrdurilebilen iletisim siirecidir ve
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aragtirmada cevabi aranilan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde
ifade edilir. Ayrica goriisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda
derinlemesine bilgi saglar.” (Buyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018,
5.158).

3.2. Cahsma Grubu

Orneklemin seciminde, nitel arastirma gelenegi ile ortaya cikan amagsal &rnekleme
yontemlerinden aykiri/asirt durum Ornekleme yontemi kullanilmistir. Merriam (2013),
“Birden fazla durum ya da karsilastirmali durum incelemeleri i¢in bu Ornekleme
yonteminin kullanilmasimi 6nermektedir” (5.243). Bu yoéntem, ortaya konulmak istenen
siirecle ilgili farkli bakis agilarinin yansitilmasina yonelik olanaklar sunmaktadir (Creswell,
2013, s.37). Maksimum gesitlilik gosteren kiigiik bir 6rneklem olusturmak; 6rnekleme
dahil her durumun 6zgiin yonlerini ayrintili olarak tanimlayip, biiylik Ol¢lide farklilar
gosteren durumlar arasindaki ortak temalarin ve bunlarin degerinin ortaya g¢ikarilmasina

saglar (Patton, 2014, 5.331).

Balc1 (2007)’ya gore;

“Amagcsal oOrnekleme yonteminde, arastirmaci kimlerin g¢alisma grubuna dahil edilecegi
konusunda kendisi degerlendirme yapmakta ve arastirmanin amacina en uygun, arastirma
konusuna iligkin zengin tecriibeye ve bilgiye sahip oldugunu Ongordiigi/distindigi
katilimcilart tespit etmektedir. Aykiri/agirt durum o6rnekleme ise derin bir incelemeye tabi
tutulabilecek smirlt sayida ve bilgi bakimindan zengin durumlarin calisilmasint 6ngoren
tekniktir” (s.91).

Arastirmanin evrenini 2019- 2020 egitim 6gretim yil1 Mardin ilinin Midyat il¢esinin devlet
okullarinda gérev yapan birinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmaya Mardin’in
Midyat kdy, belde ve ilge merkezinde gorev yapan birinci smif 6gretmenleri arasindan
20’si mesleginde yeni olan, 23’ deneyimli olmak iizere toplamda 43 siif &gretmeni
katilmigtir. Arastirmanin katilimcilarina ait demografik bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’de

verilmistir:
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Tablo 1

1-5 Yil Arasi Mesleki Deneyim Siiresine Sahip Olan Simif Ogretmenlerine Ait Demografi

Kod Cinsiyet vas Mezuniyet Durumu Daha Once Birinci Smif Sinif Hizmet-i¢i Egitim
Okuttunuz mu? Mevcudu Aldimz m1?
MYO1 Kadm 26 Egitim Fakiiltesi 1 defa 31 Evet
MYO2 Kadin 27 Egitim Fakiiltesi 1 defa 27 Evet
MYO3 Kadm 27 Egitim Fakiiltesi 2 defa 14 Evet
MYO4 Kadin 26 Egitim Fakiiltesi 1 defa 28 Evet
MYO5 Kadm 27 Egitim Fakiiltesi 1 defa 27 Evet
MYO6 Kadin 26 Egitim Fakiiltesi Hayir 4 Evet
MYO7 Kadin 25 Egitim Fakiiltesi Hayir 38 Evet
MYO8 Kadin 28 Egitim Fakiiltesi Hayir 9 Evet
MYO9 Kadin 26 Egitim Fakiiltesi 1 defa 29 Evet
MYO10 Kadm 28 Egitim Fakiiltesi 3 defa 30 Evet
MYO11 Erkek 27 Egitim Fakiiltesi 1 defa 30 Evet
MYO12 Kadm 27 Egitim Fakiiltesi 1 defa 26 Evet
MYO13 Erkek 29 Egitim Fakiiltesi 2 defa 41 Evet
MYO14 Kadin 28 Egitim Fakiiltesi 1 defa 16 Evet
MYO15 Erkek 25 Egitim Fakiiltesi 1 defa 21 Evet
MYO16 Erkek 28 Egitim Fakiiltesi 1 defa 21 Hayir
MYO17 Kadm 27 Egitim Fakiiltesi 1 defa 34 Evet
MYO18 Erkek 25 Egitim Fakiiltesi 1 defa 2 Hayir
MYO19 Kadm 25 Egitim Fakdltesi Hayir 7 Evet
MYO20 Erkek 38 Egitim Fakiiltesi 1 defa 7 Hayir

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan 1-5 yil aras1 mesleki deneyim siiresine sahip
olan dgretmenlerin 6’simin erkek, 14’tinlin kadin oldugu goriilmektedir. Bu gruptaki en
genc Ofretmen 25, en yashi dgretmen ise 38 yasindadir. Ogretmenlerin tamami egitim

fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin dért tanesi hig birinci sinif okutmamigken, bir sene
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birinci okutan dgretmenler cogunluktadir. Ogretmenlerden 3 tanesi hi¢ hizmet-i¢i egitime

katilmamustir.

Tablo 2

5 Yil ve Uzeri Mesleki Deneyim Siiresine Sahip Olan Sinif Ogretmenlerine Ait Demografi

Kod Cinsiyet Yas Mezuniyet Durum Daha Once Birinci Smif Sinif Hizmet-i¢i Egitim
Okuttunuz mu? Mevcudu Aldiniz m1?
DO1 Erkek 34 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 44 Evet
DO2 Kadin 34 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 43 Evet
DO3 Kadin 37 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 32 Evet
DO4 Kadin 29 Egitim Fakiiltesi 1 defa 32 Evet
DO5 Erkek 38 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 32 Evet
DO6 Erkek 29 Egitim Fakiiltesi 3 defa 30 Evet
DO7 Erkek 34 Egitim Fakiiltesi 3 defa 32 Evet
DO8 Erkek 36 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 25 Evet
DO9 Erkek 32 Egitim Fakiiltesi 3 defa 22 Evet
DO10 Erkek 33 Egitim Fakiiltesi 3 defa 19 Evet
D11 Erkek 31 Egitim Fakiiltesi 2 defa 21 Evet
D12 Erkek 36 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 30 Evet
D13 Erkek 32 Egitim Fakiiltesi 3 defa 36 Hayir
D14 Erkek 35 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 35 Evet
D15 Kadin 27 Egitim Fakiiltesi 3 defa 37 Evet
DO16 Erkek 34 Egitim Fakiiltesi 2 defa 36 Evet
DO17 Erkek 54 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 31 Hayir
DO18 Erkek 40 Egitim Fakultesi 3 defa 26 Evet
DO19 Erkek 34 Egitim Fakiiltesi 2 defa 28 Evet
DO20 Erkek 31 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 32 Hayir
DO21 Erkek 33 Egitim Fakiiltesi 4 ve Uzeri 35 Evet
D022 Erkek 30 Egitim Fakiiltesi 2 defa 1 Evet
DO23 Kadin 36 Egitim Fakiiltesi 2 defa 36 Evet
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Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilan 5 yil ve iizeri aras1 mesleki deneyim siiresine sahip
olan Ogretmenlerin 5’inin kadin, 18’inin ise erkek oldugu goriilmektedir. Deneyimli
ogretmenler arasinda en genci 27, en yaslis1 ise 54 yasindadir. Ogretmenlerin tamami
egitim fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin 10 tanesi 4 ve daha fazla kez birinci smif
okutmustur. Deneyimli 6gretmenlerden 3 tanesi hi¢ hizmet-ici egitime katilmadigini ifade

etmistir.

3.3.  Veri Toplama Araci

Calismada yar1 yapilandirilmig goriigme yontemiyle veriler toplanmistir. Ekiz (2013)’e
gore “Yar yapilandirilmig goriismede arastirmaci, sorularim1 6nceden hazirlar; ancak
goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin
yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Bu tiir goriismede, arastirilanlarin da
arastirma tizerine kontrolleri s6z konusudur. Bu, esneklik sagladigindan nitel aragtirma

icerisinde gorulebilir” (s.63).

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmacitya sundugu en Onemli kolaylik
goriismenin onceden hazirlanmis goriisme formuna bagh olarak siirdiiriilmesi nedeni ile

daha sistematik ve karsilasilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.41).

Arastirmada veri toplamak amaciyla yapilan goriismelerde kullanilmak iizere arastirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Form iki boliimden
olusmaktadir. {1k béliimde arastirmaya katilan dgretmenlerin mesleki deneyim siirelerini,
cinsiyetlerini, yaslarini, mezun olduklar1 yiiksekdgretim diizeyini, daha 6nce birinci sinif
okutup okutmadiklarini, sinif mevcutlarini ve daha Once hizmet-i¢i egitim alip

almadiklarini belirlemeye doniiktiir.

Formun ikinci boliimiinde sonda sorular igeren 9 ana soru bulunmaktadir. Goriigme
formu dort asamada gelistirilmistir. Ilk asamada &ncelikle ilgili alan yazin detayli bir

bicimde incelenmis, alan uzmanlariyla goriismeler yapilmis ve olusan deneyimle
68



goriisme madde havuzu olusturulmustur. Ikinci asamada madde havuzunda yer alan
maddeler uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlere gore taslak
form olusturulmustur. Ugiincii asamada pilot griismeler yapilarak formun maddeleri test
edilmigtir. Pilot goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda goériisme

formuna son bi¢imi verilmistir.

Gorligmeler, Mardin ili Midyat ilgesi ilkokullarinda gorevli 1-5 yil arasi mesleki
deneyime sahip olan 6gretmenlerle, 5 yil ve tlizeri mesleki deneyim siresine sahip olan

ogretmenlerle yiirtitiilmiistiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda
yer alan Ogretmenlerle telefon ve yUz ylze irtibat kurulmus, kendileri i¢in en uygun
zaman kararlastirilarak her bir katilimci ile farkli zamanlarda calistiklart kurum igerisinde

belirlenen yerde yliz yiize gorlismeler yapilmistir.

Arastirmaya katilan kisiler goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilmesine riza
gostermislerdir. Goriigmeler, katilimcilarin onayi ile alinan ses kayitlar1 ve aragtirmacinin
el yazistyla tuttugu notlarla kayit altina alinmistir. Goriismelerde katilimcilarin
goriislerini rahat bir bicimde ifade edebilmeleri amaciyla giiven ortami olusturulmustur.
Goriisme stiresince katilimcilara herhangi bir miidahalede bulunulmamis, goriislerini
aktarabilecekleri yeterli siire dikkate alinmig, katilimcilardan gelen geribildirimler
dogrultusunda goriismeler siirdiiriilmiis ve istedikleri zaman sonlandirilmistir. Gerek
goriismeler gerekse arastirma biitlinli icerisinde bilimsel etik kurallarina azami o6lgilide

dikkat edilmistir.
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3.5.  Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynagi, birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerdir. Katilimcilarla yapilan goériismelerde alinan ses kayitlari elektronik
ortamda ¢Oziimlenerek dokiimleri alinmistir. Goriismelerden elde edilen dokiimler bir
baska kisiye inceletilerek tutarliligi test edilmistir. Goriisme dokiimleri iizerinde yazim
hatalar1 disinda herhangi bir kisaltma ya da diizeltme islemi yapilmamis, goriigme

dokiimleri elektronik ortamda kayit altina alinmistir.

Aragtirmanin verilerinin ¢dziimlenmesinde g¢alismanin katilimcilar kisminda detaylari
verilen kodlamalar kullanilmistir. Goriisme dokiimleri incelenirken 1-5 yil aras1 mesleki
deneyim siiresine sahip olan &gretmenler on kod olarak (MYO), 5 yil ve iizeri mesleki

deneyim siiresine sahip olan dgretmenlere de 6n kod olarak (DO) verilmistir.

Bu arastirma nitel arastirma tekniklerinden gériisme teknigi ile yiirtitiilmiistiir. Bu sebeple
goriisme tekniginde verilen verilerin analizi betimsel analiz ile yapilmistir. Yildirim ve
Simsek (2016)’e gore “Betimsel analizde Onceden belirlenmis ana konulara gore
Ozetlenip yorum yapilir. Bu aragtirmada goriisme sonrasinda goriismecilerin goriislerini
yansitmak ve Ozetlemek amaciyla temalar belirlenerek goriisme sorularma verilen

cevaplar incelenerek bu temalara yerlestirilmistir.”
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4.1.

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
coziimlenmesiyle ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bulgulara iliskin yorumlar,

arastirmanin alt problemlerine goére sunulmustur.

Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Ogrenci Kaynaklh Yasanan Giicliikler

Konusundaki Bulgular

Aragtirmaya katilan deneyimli ve meslege yeni baslamis 6gretmenlere okuma yazma
Ogretim silirecinde 0grenciden kaynakli yasadiklar1 giicliiklere ve bu giicliiklerle nasil
basa ciktiklarina iligkin sorular yoneltilmistir. Sorular ilk okuma yazmaya hazirlik
siirecinden okuryazarliga ulagsma asamasina kadar Ogretim siirecinde karsilasilan

glicliiklere ve bunlarin iistesinden nasil gelindigine yoneliktir.

Katilimeilarin sorulara verdikleri cevaplara dair goriisme kayitlari betimsel analizle
¢Oziimlenmis, deneyimli ve meslege yeni baslamis 6gretmenlerin okuma yazma 6gretim
siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine yonelik kodlar olusturulmustur.
Olusturulan kodlar 6gretim asamalar1 dikkate alinarak Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6,

Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 3

Ik Okuma Yazmaya Hazirlik Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasamlan Giigliikler

Konusunda Olusturulan Kodlarin Sikitk Durumu

Kodlar MYO* DO**
Psikomotor ve biligsel yonden hazir olmama 18 18
Tiirkge bilmeyen 6grenciler 4 3
Okula uyum sorunu yasayan dgrenciler 5 6
Sorun yagsamadim - 2

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda “psikomotor ve bilissel yonden érencilerin hazir
olmamasi”nin hem mesleginde yeni hem de deneyimli 6gretmenlerin karsilastiklart en
temel sorun oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ifade ettikleri “ogrencilerin kalemi
dogru sekilde tutmakta zorluk ¢ekmesi, defter kullanmada ve ¢izgi c¢alismalarinda
zorluklar yagamasi, kurallara uymada sorunlar yasamasi, anasinifina gitmeyen
ogrenciler tarafindan yasanilan sorunlar, yas kiiciikliigii ve hazirbulunusluk seviyelerinin
diisiik olmasi” gibi sorunlar 6grencilerin psikomotor ve biligsel yonden hazir olmamalari
kodu altinda toplanmistir. Ayrica deneyimli iki 68retmen bu asamaya yonelik herhangi
bir sorunla karsilasmadiklarim belirtmislerdir. Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda
bazi 6gretmenlerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Hala kalem tutmayr 6gretemedigim
cocuklar var. Onlarla ¢izgi ¢alismast yapmakta ¢ok zorlandim. Cizgi ¢izme, satir takip
etme, defteri yamuk yumuk tutmalarda ¢ok sikinti yasadim. Cocuklarda diizen algisi yok.
Cocuga diizen algisint ogretmekte ¢ok zorluk ¢ektim. Bir de anaswnifi okumamis ¢ocuklar
Ozellikle sitkinti yaratiyor. 15 tane ana sinmif okumayan d&grencim var. Defter nasil

kullanilir, kalem nasil tutulur, defterin basi sonu neresi bu konularda ¢ok sikinti
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yasatiyorlar, bas, son ve orta neresi bilmiyorlar.”(MYOL), “Cocuklarin yas
kiigtikliigiinden dolayi ince motor becerileri yeteri kadar gelismedigi icin kalem tutmakta
zorluk ¢ekiyorlar. Bu yiizden okuma yazma dncesi yapilan ¢izgi ¢alismalar: ¢ok verimli
gecmeyebilmektedir.” (MYO16), “Gelen égrencinin yas diizeyi ¢ok énemli oluyor. Eger
sinirda gelen bir 6grenciyse bizi ¢ok zorluyor. Bizi ¢ok zorlamasinin yam sira kendisi de
¢ok zorlaniyor. Hem sosyal ortama alisma uyum siirecinde ¢ok zorlaniyor hem algi
kapasite agisindan ¢ok zorlaniyor. O yiizden yas sinirt genel itibariyle birinci sinifta hem

ogrenciyi hem bizi zorlayan faktorlerden en énemlisi diye diisiiniiyorum.”(DO23).

Katilimeilarin  sesi  hissetme, tanima ve harf okuma asamasinda O6grenci kaynakli

yasanilan giicliiklere dair goriisleri Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4

Sesi Hissetme ve Tamima ve Harf Okuma Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasanilan

Giicliikler Konusunda Olusturulan Kodlarin Sikltk Durumu

Kodlar MYO* DO**
Sessiz harfleri hissetmede ve okumada zorluklar 13 o
yasanmasi

Sesleri ilk tanitirken &grencinin sesi algilamasinin ve 6 3
O0grenmesinin zor olmasi

Dil ve telaffuz sorunu 1 8
Sese yonelik basinda, ortasinda ve sonunda ornekler ) 3
verme

Harfleri okurken karigtirma ve unutma 12 2
Algr problemi ve konusma giicligii yasayan . A
¢ocuklarda sorun yasanmasi

Sikint1 yagsamadim - 2

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen
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Tabloyu inceledigimizde oOgretmenler tarafindan sesi hissetme, tanima ve okuma
asamasinda “sessiz harfleri hissetmede ve okumada zorluklar yasanmast” her iki grup
icin 6énemli bir sorun olarak ortaya c¢ikmaktadir. “Algt problemi ve konusma giicliigii
yasayan ¢ocuklarda sorun yagsanmast” da her iki grup icin 6nemli bir problem olarak
gorilmektedir. Bir diger sorun “harfleri okurken karistirma ve unutma” mesleginde yeni
olan ogretmenler i¢in Onemli bir sorun olarak goriiniirken deneyimli 6gretmenler
tarafindan 6nemli bir sorun olarak gdériinmemektedir. Buna karsin meslege yeni baslayan
ogretmenler tarafindan pek fazla dile getirilmeyen “dil ve telaffuz sorunu™ deneyimli
ogretmenler i¢in 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak iki
deneyimli 6gretmen ilk asamada oldugu iizere bu asamada da hi¢ sorun yasamadiklarini

soylemislerdir.

Katilimcilarin bu asamada yasadiklar1 sorunlara iliskin verdikleri cevap 6rneklerinden
bazilar1 su sekildedir: “Genelde sessiz harflerde sikinti yasadim. Sessiz harfin yanina
sesli bir harf koymadan seslendirdigimiz icin hem ben séylerken sikinti ¢ektim hem de
cocuklar soylerken sikinti yasadi. Sesli harflerde pek bir sikinti yasamadim.” (MYOOQ7),”
Konusma giicliigii yasayan bazi harfleri soylemekte zorlanan ¢ocuklar, harfleri
seslendirirken yanlis telaffuz edebilmekte ve séyledigi gibi yazabilmekte. Ayrica tekrart
yeterince yapilmaya bazi seslerimizi hatirlamakta zorlamiyor (-j,-f) gibi.”(MYO17),
“Anne- babalarin kendi égrenmis oldugu harf seslendirme birimini (-ke-le-me gibi)su
anki egitim sistemiyle cakismasi ve ogrencilere yanls ogretmeleri.” (DO10), “Harf
okuma asamasinda zorluklar yasiyorduk, bazi harfleri karigtiriyordu ogrenciler.
Ornegin; “d” harfi ile “b” harflerini karistiriyorlardi. Bu harfler icin okuma
probleminde soyle bir ¢oziim yontemi gelistirdim; “b” harfinde “babaniz fazla yemek
vediginde gobegi c¢ikiyor.”, “d” harfinde ise ‘“dedeniz de yaslaninca egiliyor”
benzetmeleriyle iliskilendirerek daha kalici hale getirdim. Okulumuzda Suriyeli
ogrenciler fazla oldugu icin bu tir sitkintilarla daha ¢ok karsilasiyoruz. Yaptigimiz
calismalar swrasinda Suriyeli ogrencileri diger ogrencilerle bir tutup ayni yontemleri
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uyguladik. Arapca bilmem dolayisiyla, anlayamadiklart durumlarda Tiirkgesini ifade
ettikten sonra ana dillerinde de gerekli a¢iklamalar: yaparak ¢alismalart onlar igin daha
anlasilabilir hale getirmeye ¢calistim.””(D0O20), “Normal 6grencilerin disinda dil problemi
olan ogrencilerde sorunlar yasanmaktadr. Sesi tam olarak c¢ikaramayan ogrenciler

birbirine yakin seslerde ayni sesi ¢ikarma problemi yasamaktadir.”” (DO04).

Bir sonraki asama olan harfi yazma siirecinde 6grenci kaynakli karsilagilan giigliiklere

dair katilimeilarin goriislerinden elde edilen kodlar Tablo 5’te sunulmustur.
Tablo 5

Harf Yazma Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasamlan Giicliikler Konusunda

Olusturulan Kodlarin Stkltk Durumu

Kodlar MYO* DO**
Harflerin yoniinii karistirma 5 3
Satir takibinde zorlanma 7 4

Kiglk motor becerileri gelismemis yas1 kiigiik ve

okul 6ncesi egitimi almamis ¢ocuklar ¢ok zorluk 7 11
cekiyor.

Harf ebatinin ayarlanmasi 2 1
Zorluk cekmediler - 1

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Harf yazma asamasinda yasanilan giigliiklere bakildiginda “kiclk motor becerileri
gelismemis yast kiictik ve okul dncesi egitimi almamis ¢ocuklarin zorlanmalar:” her iKi
gruptaki katilimeilarin ortak ve yaygin goriisii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sekildeki
cocuklarin genel olarak zorlandiklarini ifade eden katilimcilarin yani sira yine bu

nedenlerden kaynakli olarak harfi yazma agsamasinda 6grencilerin 6zel olarak bigim, ebat,
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satir takibi gibi hususlarda zorlandigini belirten katilimeilar da bulunmaktadir. Netice
itibariyle 6grencilerin yaslarinin kii¢iik olmasi, motor becerilerinin yeterince gelismemis
olmas1 ve okul dncesi egitim almama gibi etkenlerin harfi yazma konusunda 6grencilerin
onemli Ol¢iide zorlanmalarina neden oldugu anlasilmaktadir. Nitekim Ogretmenler bu
konuda “cocuklarin kalem tutmakta ¢ok zorlandiklarina, el becerilerinin gelismedigine,
bunlarin ¢cabuk yorulmaya neden olduguna, dolayisiyla motivasyonlarimin diistiigiine ve
okuldan sogumaya kadar etkilendiklerine” dair gorlsler ileri siirmiigleridir.
Ogretmenlerin harf yazma asamasinda karsilasilan giicliiklere dair goriis onerilerinden
bazilart su sekildedir: “Kii¢ciik motor becerileri gelismemis ve yast kii¢iik ¢ocuklar ¢ok
zorluk c¢ekiyor. Benim 5 yasinda bir 6grencim vardi. Yazisi bir tirli diizelmedi.”
(MYOQ05), “Erken yasta okula baslayan égrenciler yazmada ¢ok sikinti cekiyor. Bu
durum zamanla okuldan nefret etmelerine neden oluyor. Kaslar: gelismedigi icin elleri
agriyor ve yazmak istemiyorlar.” (MYO11), “Harfleri uygun araliklarda ve uygun
boyutlarda yazmada zorlandilar. Bu anlamda dik temel yaziya gegilmesi isabet oldu,
onda daha cok zorlamirlardr.” (MYO20), “Yas: kiiciik olan égrencilerin ya da ana
swinifina gitmemis Ogrencilerin parmak kaslarinin tam olarak gelismemis yani hazir
olmamasi sorun oldu.” (DO08)”, “Harf yazdirma asamasinda harfleri tersten yazma,
blyUk-kiiciik yazma, harfleri benzer harflerle karistirma gibi sorunlar ¢ikiyor. Ve giizel
vazi defterinden ¢izgili deftere gegerken uyum saglayamama gibi sorunlar

yasaniyor.”(DO2).

Katilimcilarin hece, kelime ve ciimle olusturma siirecinde 6grenci kaynakli karsilagilan

giicliiklere dair katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasanilan Giicliikler

Konusunda Olusturulan Kodlarin Sikitk Durumu

Kodlar MYO* DO**

Acik ve kapali heceyi karistirma 5 4

Sesleri tek tek seslendirme, birlestirme mantigini

kavrayamama ? ?
Heceleri okurken bastaki heceyi unutmasi. 4 2
Dil sorunu ve telaffuz kaynakli sorunlar 2 5
Hazirbulunusluk seviyeleri diigiikk 1 -
Zorluk cekmedim - 2

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tablo incelendiginde, hece, kelime ve ciimle olusturma asamasinda ““‘sesleri tek tek
seslendirme ve birlestirme mantigint  kavrayamama™ sorununun hem deneyimli
ogretmenler hem de mesleginde yeni olan O6gretmenler i¢in ortak bir sorun olarak 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. “A¢ik ve kapali heceyi karistirma” da her iki grup icin
onemli bir sorun olarak gorulmektedir. “Dil ve telaffuz kaynakii sorunlar” ise daha ¢ok
deneyimli 6gretmenler tarafindan dile getirilen bir diger 6nemli sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu asamaya iligkin goriislerinden bazilart su sekildedir: “Bu asamada ¢ok
zorlandim. En basta sesleri tek tek seslendirip soyliiyorlardi. Birlestirmede
zorlaniyorlardi. Onlara bayagi alistirma verdim, hece verdim bol bol. Ondan sonra
oturmaya basladi. Ama bir yerden sonra ezbere donmeye basladi. Heceleri ezberlediler
basta daha sonra karsilarina baska hece geldiginde birlestirme mantigini kuramadiklar

icin zorlandilar.” (MYOQ7), “I. grubu égretirken kavramada giicliikler oldu. Ama
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mantigini kavradiktan sonra sikintilar azaldi. Ilk iki ve ii¢ sesi birlestirenler rahatlikla
kelime ve cumleleri okudu.” (MYO20), “Hece olustuktan sonra genelde ilk okudugu
heceleri unutup kelime kuramiyor.” (DO9), “En zor asama bence. Ciinkii ¢ocuklar
burada ¢oziilmekte. Hece okumayr basaran gerisini bir sekilde halletmektedir. Harf iyi
ogrenilmisse ve birlestirme mantigini anlayan dgrenci bundan sonra pek fazla sorun

yasamamaktadir.” (DO18).

Metin olusturma asamasinda Ogrenci kaynakli yasanilan giiclikler konusunda

katilimcilarin goriiglerinden hareketle olusturulan kodlar Tablo 7°de gosterilmistir.
Tablo 7

Metin Olusturma Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasanilan Giicliikler Konusunda

Olusturulan Kodlarin Stklitk Durumu

Kodlar MYO* DO**
Anlam1 kavrayamama ve duygusal muhtevay1 . 6
hissedememe

Tiirkce kelime haznesi dar oldugundan metin A 10
olusturmada zorlanma

Metni yazarken noktalama ve imlaya dikkat etme 3 )
asamasinda zorluk ¢ikiyor.

Zorluk cekmedim - 2

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Metin olusturma asamasinda yasanilan giigliiklere bakildiginda; “anlami kavrayamama
ve duygusal muhtevayr hissedememe” sorununun deneyimli ve mesleginde yeni olan
ogretmenler i¢in ortak paydayr olusturan Onemli bir sorun olarak ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Agirlikli olarak deneyimli 6gretmenler tarafindan dile getirilen “TUrkge

kelime haznesinin yetersizligi” sorununun metin olusturamamanin yani sira anlami

kavrayamama ya da duygusal muhtevayr hissedememe ile de ilgili oldugu
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diisiiniilmektedir. Bu asamada yasanan sorunlarin temel sebebi olarak 6n plana ¢ikan
“Tlirkce kelime haznesinin az olmasmin” nedenlerini 6gretmenler genelde bdlgede
konusulan “dil farkliliklartyla” ve “yabanci uyruklu Ogrencilerin  olmasiyla”
aciklamaktadirlar. Bu gerekceler genel olarak “Anlami kavrayamama ve duygusal
muhtevayr hissedememe” sorununun da nedenleri arasinda gosterilmektedir. Bir katilimci
ise bu genel goriislerden farkli olarak anlami kavrayamama sorununun ses temelli climle
yontemi ile Ogretimden kaynaklandigi yoniinde goriis belirtmistir. Metin olusturma
asamasinda karsilasilan giicliiklere dair dgretmenlerin dile getirdigi goriislerden bazi
ornekler su sekildedir: “Ogrenci ciimleleri su an zor okuyor zaten. Metin olusturma
anlama dayali oldugu i¢in once metni anlamasi lazim. Metni okuyor anlamuyor, tekrar
okuyor anlamiyor. Anlamadigi seyi de olusturmak sorun oluyor onun igin. Ki
anlamamasimin sebebi dilden kaynaklaniyor. Cogu kelimeyi okudugu zaman ne
okudugunu bilmiyor hi¢ duymamis oluyor. Ben de tek tek anlatiyorum. Kelime kelime de
anlatinca ders cok uzun sirtyor.”(MYOOQ6), “Metin olusturma asamasinda Cocugun
anadili farkl oldugu icin en yakin ¢evresinden segilmektedir. Kelime dagarcigi diisiik
olunca metin seciminde zorluklar yasanmaktadir.” (DO14), “Bu timevarim olay1 bizi ¢ok
yoruyor. Bizim onceki olayimiz tiimdengelimdi, biiyiiklerimizin kullandigt durum. Benim
genel olarak da gordiigiim kendim de yasadigim ¢ok ciddi bir sorun. Cocuk evet okumayi
ogreniyor, harften heceye, heceden kelimeye, ciimleye... Evet, ogreniyor ama bu goz
tembelligi yapiyor ¢ocukta, biitiinii gormekte zorlaniyor. Kiiciik pargalart birlestirtiyoruz,
bu sefer biitiinii gordiirmekte zorlaniyoruz. Ciimle temelli 6grenmede biitiinii gériiyordu
ondan sonra tek tek parcalayarak, bunun nasil olustugu veriliyordu. Ama simdi biz tam
tersini yapiyoruz. Harf veriyoruz, harf ne? Anlamsiz. Hece veriyoruz, hece ne? Anlamsiz.
Kelime veriyoruz, ¢ogu anlamsiz. Mesela "anlat" diyecegim, "lat" kelime hecesini de
bilmesi lazim. Anlamsiz. Dolayisiyla ¢ocuk ciimleye gegtiginde de anlamsiz bir biitiin
gortiyor karsisinda once. Ashinda giinliik hayatta kurdugu bir ciimle "Bugiin okula

geldim" ama 6grendigi temeller farkli formatta geldigi icin, anlamsizliklar oldugu i¢in
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biitiinii gordiigiinde de yine bir anlam ve ciimleyi anlamlandirma agisindan yine bir
zorlanma goriiyoruz. Bu hem yavas okutuyor ¢ocuga biitiinti gormede zorlandigi i¢in

okuma hizim daha geg¢ ilerletebiliyoruz hem de anlamlandirma asamasinda bizi

zorluyor.” (DO23).

Bir sonraki asama olan okuryazarliga ulagsma siirecinde 6grenci kaynakli karsilagilan

giicliiklere dair katilimcilarin goriislerinden elde edilen kodlar Tablo 8’te sunulmustur.
Tablo 8

Okuryazarlhiga Ulasma Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasanilan Giicliikler Konusunda

Olusturulan Kodlarin Stklik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Istenilen diizeyde okuma yazma hizina ulasamama 8 6
Evde tekrarlar yapilmadigindan siireg yavas ilerliyor. 9 11

Okuma ve yazma c¢aligmalarinda Ggrencinin ¢ok

isteksiz davranmasi

Hig sorun yasamadim 1 2

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tablo 8 incelendiginde “okuma ve yazma evresinde evde tekrar yapiimamasi” ve
“istenilen diizeyde okuma hizina ulasamama”™ nin gerek deneyimli gerekse mesleginde
yeni olan Ogretmenlerin karsilastiklari en temel sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
asamada yasanan sorunlarla ilgili 6gretmenlerin goriislerinden bazi Ornekler su
sekildedir: “Okula ve okuma yazmaya dénem veren aile ile onem vermeyen aile arasinda
becerilerin kazamimasinda biiyiik farklar oldugunu gézlemledim. Ogrencinin ogrenme
isteginin olmamast okuma yazma becerilerinin kazanilmasinda zorluk yasanmasina

neden oluyor.”(MYOO08), “Okulda c¢alismanin yani sira evde de devam ettirilmesi ¢ok
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onemli. Ailenin okuma yaptirmasinda giicliikler var.” (MYOI5), “Ogrenciler okur
vazarliga ulasmada sorun yasamiyor ancak sonrasinda veliler takip etmez ogrencide
sorumluluk bilinci oturmamigsa ilerive tasimda sorun yasiyoruz.” (DO15), “Gorev
vaptigim bolgede ailede ve ¢evrede farkl diller konusuldugundan akict okumaya zor

’

gecilmektedir, gegilse bile anlama noktasinda ¢ok biiyiik sorunlar yasanmaktadir.’

(DOB).

Okuma yazma becerilerini izleme ve degerlendirme asamasinda &6grenci kaynakli
yasanilan giigliikler konusunda katilimcilarin goriislerinden hareketle olusturulan kodlar

Tablo 9’da gdsterilmistir.
Tablo 9

Okuma Yazma Becerilerini Izleme ve Degerlendirme Kategorisinde Ogrenci Kaynakli

Yasanilan Giicliikler Konusunda Olusturulan Kodlarin Stkltk Durumu

Kodlar MYO* DO**

Dikte yaparken hatali yazma 2 5

Okumas1 zayif olan Ogrenciler yazmada giiclik

. - 3
cekiyor.
Degerlendirme asamasinda Ogrencinin  bireysel 4 .
becerisinin diisiik olmasi.
Ogrencinin isteksiz olusu 1 -
Hig sorun yasamadim. 6 3

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Okuma yazma becerilerini izleme ve degerlendirme asamasinda yasanilan giicliiklere
bakildiginda katilimcilarin en ¢ok yasadigi sorunlar birbirleri ile iliskili olarak
“degerlendirme asamasinda ogrencinin bireysel becerisinin diisiik olmast” seklinde
ortaya ¢cikmistir. Bu asama, cogunlugu mesleginde yeni olan dgretmenlerden olmak tizere
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katilimcilarin diger asamalara gore 6grenci kaynakli en az sorun yasadiklar siire¢ olarak
gorilmektedir. Her iki kategorideki Ogretmenler Ogrencilerin “dikte yaparken hatali
yazma” sorununu dile getirirken “okumada zayif olan dgrenciler yazmada giicliik
cekiyor” problemi sadece deneyimli 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu asamaya
yonelik katilimci1 gortslerinden 6rnekler su sekildedir: “Swuflarin kalabalik olusu,
miifredatlarin yogun olusu okuma yazma becerilerinin izleme ve degerlendirmesini
zorlastirmaktadir.”(MYOL7), “Pek sorun yasamiyoruz ciinkii giinde 6 saat ogrenciyle
kaliyoruz. "(MYO11), “Kalabalik simflarda yazma okumanin her asamasini takip
edemiyoruz.” (DO16), “Swufta yapilan izleme ve degerlendirmeler bire bir yapildigindan
aminda doniit verebiliyorsunuz fakat ev odevlerini yapmadigt ya da ebeveynleri
tarafindan yapildigi zaman hem zaman kaybina hem de ¢ocugun akranlarindan geride

kalmasina sebep olmaktadir.” (DO12).

Katilimcilarin okuma yazmaya hazirlik asamasindan izleme ve degerlendirme agamasina
kadar okuma yazma Ogretim siirecinde Ogrenci kaynakli karsilastiklari sorunlarin
ustesinden nasil geldiklerine dair goriislerinden hareketle olusturulan kodlar Tablo 10’da

bir biitiin olarak sunulmustur.
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Tablo 10

Gucliklerin Ustesinden Gelme Kategorisinde Ogrenci Kaynakli Yasanilan Giicliikler

Konusunda Katilimcilarin Gelistirdikleri Coziim Onerileri Konusundaki Kodlarin Siklik

Durumu

Kodlar MYO* DO**
Hem okul saatleri icinde hem okul saateler disinda 6 )
vakit ayirarak

Akran Ogretimi yaparak ve st smmf dgrencilerden 4 1
faydalanarak

Ailelerle siki bir iletigim kurarak 9 15
Ek 6dev ve okumalar vererek 5 3
Cok fazla tekrar ve aligtirmalar yaparak 10 10
Asama asama ilerleyerek 3 5
Bire bir ilgilenerek 8 14
Teknolojik destekli coklu ortamlara bagvurarak 1 4
Sabirh olarak 3 -

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tablo 10 incelendiginde; “aile katilimini saglamak, ek odev ve tekrarlarla siireci
desteklemek ve birebir ilgilenmek” hem mesleginde yeni olan hem de deneyimli
ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretimi siirecinde yasadiklar sikintilara getirdikleri
coziimlerin basinda gelmektedir. “Akran egitiminden yararlanmak ve iist sunif
ogrencilerden yararlanarak” fazlaca dile getirilen bir ¢oziim olmamistir. Bu konuda

mesleginde yeni olup birlestirilmis smifta gorev yapan Ogretmenler iist siniftaki
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ogrencilerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu ¢6ziim onerilerin yani sira mesleginde
yeni olan oOgretmenlerin bazilart ““sabirlt olmak gerektigini” de vurgulamislardir
Ilkokuma yazma 6gretim siirecinde karsilasilan giicliiklerin iistesinden nasil gelindigine
dair katilimc1 goriislerinden bazilar1 su sekildedir: “Ozellikle sabirli olarak. Zaman
ayirmak onemli, hem okul saatleri iginde hem de okul saatleri disinda. Bir de ¢cocuk
kendini degerli hissetmeli, sevmeli. Cokca tekrar da onemli.”(MYQOO05), “Sabiur ve sevgi
her seyi ¢oziiyor. Okul hayatinda zorluk ¢eken ogrencilerle daha ¢ok ilgilendik. Okul
ctkiglarinda bir saat onlarla kaldik ozel ilgi gosterip ek ¢calismalar yaptik. Zamanla ortiik
ogrenme de oldu ve sorunlari ¢ozdiik.”(MYO11), “Ogrenciyle bireysel olarak ¢ok
ilgilendim. Bunun sonucunda é6grenci daha ¢ok etkinlik yapip basarisimi arttirdi. Veliyle
is birligi yaparak c¢ocuguyla ilgilenmesini sagladim. Odevli ders saatlerinde
akranlarwyla, teneffiislerde de iist simiftaki ogrencilerle beraber c¢alistirp siireci
hizlandirdim.” (MYO20), “Her ders éncesi bir onceki dgrenilenleri tekrar ettirerek, bire
bir ilgilenmelerle. 1. sinif ogrencisini bire bir izlemeden ve gozlemlemeden ne asamada
oldugunu anlayamayiz. Bu yiizden siniftaki her ogrenciyle tek tek ilgilenmekle Ustesinden
gelmeye calisim.”(DO3), “Aile bireylerini evde ziyaret etmeye calistik. Veli
toplantilarim sik sik yaptik. Cocuklara siirekli birer birey olduklarint hatirlattik. Bol bol
arastirma yaptik.” (DO11), “Okuma yazma siirecinde akilli tahta, eSitim siteleri, okuma
yazmaya yonelik ek kaynaklar ve velilerimin evde ilgileri sayesinde bu siireci basariyla

tamamladim.”(DOI8).

4.2.  Aileden Kaynakh Giigliikler Konusundaki Bulgular

Arastirmaya katilan deneyimli ve meslege yeni baslamis 6gretmenlere okuma yazma
ogretiminde, aileden kaynakl giigliiklere ve bu giicliiklerle nasil basa ¢iktiklarina iliskin

sorular yoneltilmistir.
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Aragtirmaya katilan ¢gretmenlerin bu sorulara iligkin goriisme kayitlar1 analiz edilerek

kodlar olusturulmus, elde edilen bulgular Tablo 11 ve Tablo 12°de sunulmustur:
Tablo 11

Okuma Yazma OSretiminde Aileden Kaynakli Giicliikler Konusunda Olusturulan

Kategori ve Kodlarin Stklik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Ailelerin Cocugun okula baslamadan harf O6gretmeye 4 )
¢aligsmalari

Ailelerin ilgisiz olmas1 15 15
Tirkgeyi ve okuma yazmay1 bilmeyen veliler 8 9
Cocuklarmi diger 6grencilerle kiyaslamalari 2 1
Ailelerin 6gretmene ¢ok miidahale etmesi 3 -
Ailelerin ses temelli okuma yazma ydntemini bilmemesi 2 3
Ailelerin sosyo-ekonomik gelirinin diisiik olmasi 3 3

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Ilkokuma yazma &gretiminde aileden kaynaklanan sorunlara bakildiginda mesleginde
yeni olan ve deneyimli 6gretmenler icin “ailelerin ilgisiz olmas:” 6nemli bir sorun olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira her iki gruptaki ogretmenlerin velilerle iletigim
kuramama ve siirece evde destek bulamamaya dair goriisleri “velilerin Turkgeyi ve
okuma yazmayr bilmemesi” kategorisi altinda toplanmistir. “Ailelerin ¢ocugun okula
baslamadan harf 6gretmeye ¢alismalar:” ve “ ailelerin 6gretmene ¢ok miidahale etmesi”
sorunlar1 sadece meslege yeni baslayan Ogretmenler tarafindan karsilasilan bir sorun

olarak ortaya ¢ikmistir. Bu noktada deneyimli 6gretmenlerin dnceki deneyimlerine dayali
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olarak siirecin basinda bu sorunu bertaraf ettikleri diistiniilebilir. Genel itibariyle bu
konuyla ilgili ogretmenler “ailelerin ilgisizliginden” ve *“dil probleminden™
yakinmaktadirlar. Bu konuda 6gretmenlerin verdikleri cevaplara 6rnekler su sekildedir:
“dAileler okuma yazma siirecine gereken ilgiyi vermedigi icin zorluk yasadim. Ciinkii
bunu fuzuli olarak goriiyorlar. Verdigim édevierde aile ¢cocuguna yardimct olmadigi igin
tam ogrenme saglanamadi. Okulda yaptigim okuma g¢alismalarimi aile evde dikkate
alsaydi cocuk, belirlenen siirede okuma yazmaya gececekti.”” (MYOO03), “Okula gelmeden
ailelerin harf ogretmeye c¢alismalari, ¢ocuklarinin hemen okuma yazmaya ge¢melerini
istemeleri, diger ogrenciler ile kiyaslamalar: ve ilk ¢ocuklarinmin olmasindan dolay
simartilmasi.” (MYO4), “Suriyeli ogrencilerin velileri hi¢ Tiirkgce bilmediklerinden
kaynakli destek goremiyorduk ve bu sebepten iletisime gegemiyorduk. Diger
ogrencilerimizde de velilerimizin ilgisizliginden yasadigimiz sikintilar oluyordu.”
(DO19), “Eger cocuk birinci sinif igin uygun degilse bile yasi tuttugunda velilerin evden
bir kisi daha eksiliyor gitsin mantigt ile ¢ocuklarini birinci sinifa géndermeleri. Beni en
¢ok zorlayan, yipratan ve tizen bu. Cocuk geliyor ama uygun degil oyun oynamak istiyor,
vast kurtarmiyor. Bizim donemimizde anasinifindan birinci sinifa kadar olan kisimda ay
bile etkiliyor. Ay bile etkiliyor ki ay bazinda zaten suir ¢iziliyor o yiizden. Bes buguk
vasinda ¢ocuk uygun degil diyoruz bakin bir aydir gozlemliyoruz diyoruz. Haywr diyor
benim akrabam gonderdi. Onunki geliyorsa benimki de gelecek, mecbur diyor. Ve bu ¢ok

ciddi bir stkinti olusturuyor.” (D0O23).

Katilimcilarin aileden kaynakli okuma yazma 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin
iistesinden nasil geldiklerine dair goriislerinden hareketle olusturulan kodlar Tablo 12°de

sunulmustur:
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Tablo 12

Okuma Yazma Ogretiminde Aileden Kaynakli Giicliiklerle Bas Etme Konusunda

Olusturulan Kategori ve Kodlarin Stklik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Veli  toplantilar1  yaparak  siirece  velinin . 3

katilmasinin saglanmast

Ailelerle sik stk iletisime gegerek, onlara 16 13

¢ocuklarla nasil ¢aligmalart gerektigini anlatarak.

Bireysel ilgilenerek tstesinden gelmek. 2 4

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tabloyu incelediginde her iki grupta bulunan katilimcilarin ““ailelerle sik sik iletisime
gecerek ve cocuklara nasil ¢calismalart gerektigini anlatarak™ aileden kaynakli sorunlari
cozmeye calistiklar1 anlasilmaktadir. Tablo11’de de belirtildigi {izere 6gretmenlerin aile
kaynakli en fazla dile getirdikleri sorun “ailelerin ¢ocuklariyla ilgilenmemesi” dir. Bu
sorunun ¢oziimiine yonelik dgretmenler ailelerle is birligini gelistirmek adina ““velileri
evde ziyaret etme, telefonla siirekli iletisim icinde olarak ¢ocuklarin dersleri hakkinda
bilgilendirmeler yapma ve nasil ilgilenmeleri gerektiklerini anlatma” yollarina
bagvurmuslaridir. Hem mesleginde yeni olan Ogretmenler hem de deneyimli olan
ogretmenler aileleri “birinci sinif ogrencilerinin ihtiyaglarimin neler oldugunu, ses temelli
ctimle yonteminin nasil o6gretildigini, ogretmen harfi islemeden c¢ocuklarina harf
ogretmemeleri gerektigini ogretmek ve veli bilincini arttirip velileri ogretim igine dahil

¢

etmek igin “ veli toplantilar: yaptiklarini” ifade etmislerdir. Son olarak veliden umudunu
kesmis, Tirkgeyi ve okuma yazmayr bilmeyen velilerin ¢ocuklariyla da “bireysel
ilgilenerek” bu sorunun istesinden gelmeye calistiklarini belirtmislerdir. Aileden

kaynakli sorunlar1 gidermeye yonelik ¢oziim Onerilerine dair dgretmenlerin verdikleri

cevaplara ornekler su sekildedir: “Bu sikintilarin iistesinden onlarla bol bol iletisim
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kurarak gelmeye calistim. Ag¢iklamalar yaptim, anlatmaya ¢alistim, toplantilar yaptim,
bire bir goriistiim.” (MYOQ7), “dile ile is birligi halinde olmaya calistik. Bircok
etkinlikten aileyi haberdar ettik. Aile ile ilgili hala yasadigim sikintilar bulunmakta.”
(DO11), “Dil probleminin iistesinden &gretmen tek basina iistesinden gelemez.
Ogrencinin egitimine ilgi 6gretmenin ¢abasi ile bir nebze ¢éziiliir. Ama bu da fazladan

mesai gerektirir. Buna ragmen égrencilerimle bire bir ilgilendim.” (DO16).

4.3.  Okul, Cevre ve Bolge Kaynakh Giicliikler Konusundaki Bulgular

Arastirmanin bir diger sorusu okuma yazma G6gretim siirecinde katilimeilarin okuldan,
cevreden ve okulun bulundugu bolgeden kaynakli sorunlarin neler oldugu ve nasil basa
cikildigina yoneliktir. Katilimeilarin bu sorulara verdikleri cevaplara iliskin goriisme
kayitlar1 betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmis, sorunlara ve ¢6zim onerilerine dair

olusturulan kodlar ilgili sorular altinda ayr1 ayr1 Tablo 13 ve Tablo 14’te sunulmustur:
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Tablo 13

Okuma Yazma Ogretiminde Okuldan, Cevreden ve Bolgeden Kaynakli Giigliikler

Konusunda Olugturulan Kategori ve Kodlarin Stklik Durumu

Kodlar MYO* DO**

KO*** MO**** KO*** MO****

Materyal yetersizligi 5 4 - 8
Birlestirilmis sinif oldugu i¢in giigliikler yaganmasi 4 - - -
Okulun fiziksel yetersizligi 4 4 - 4
Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu - 2 - 6
Insanlarin egitim seviyesinin diisiik olusu 3 3 - 7
Dil probleminin olmasi 9 5 - 12
Genel sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olusu 8 1 - 8
Egitime gereken dnemin verilmemesi 5 - - 12
Sikint1 yasamadim 1 - - 1

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen, ***KO: Koyde gorev yapan

ogretmen, ****MO: Merkezde gorev yapan dgretmen

Okul, cevre ve bolgeden kaynakli sorunlar, mesleginde yeni olan ve deneyimli
ogretmenlerin kdyde ve merkezde gorev yapmalarina gore ele alinmistir. Deneyimli
ogretmenlerin tiimii merkezde gorev yapmakta olup mesleginde yeni olan §gretmenlerin
bir kism1 kdy okullarinda bir kism1 da merkez okullarda gérev yapmaktadirlar. [lkokuma

yazma Ogretiminde okul, ¢cevre ve bolge kaynakli sorunlara baktigimizda her iki grupta
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bulunan &gretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen problem “dil sorunudur”.
Mesleginde yeni olan kdy okulundaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu “genel sosyo-ekonomik
diizeyin diistik olugunu” sorun olarak goriirken merkezde bulunan ve mesleginde yeni
olan 6gretmenlerin bu sorunla pek karsilasmadiklar1 anlagilmaktadir. Deneyimli olan ve
merkezde bulunan 6gretmenler de ““genel sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olusunu” sorun
olarak belirtmiglerdir. . Deneyimli ve kdyde gorevli mesleginde yeni olan 6gretmenler
tarafindan dile getirilen bir diger ortak sorun da “egitime gereken Onemin
verilmemesi’dir. “Swuflarin kalabalik olugu” merkezde bulunan deneyimli 6gretmenler
icin sorun olustururken mesleginde yeni olan ve merkezde bulunan Ogretmenler
tarafindan daha az sorun olusturmaktadir. Mesleginde yeni olan ve kdyde 6gretmenlik
yapan Ogretmenlerin ise boyle bir sorunla karsilastigr goriilmemektedir. Ayrica
mesleginde yeni olan ve kdyde bulunan 6gretmenler “siniflarin birlestirilmis olmasi’ni
da bir sorun olarak gdrmektedirler. ilkokuma yazma 6gretiminde okul, ¢evre ve bélge
kaynakli sikintilara 6gretmenlerin verdigi ornek cevaplar su sekildedir: “Birlestirilmis
swnif oldugu icin zamaninda 6grenmeler gerceklesemiyordu. Koy okulu oldugu icin yeterli
arag- gere¢c mevcut degildi.” (MYOO03), “Dogu bélgesi olmasi, dilsel olarak farkhilik
olmast sebebiyle sorunlar yasiyoruz. Egitim dili ile ¢ocuklarin konusma dili farkli. Boyle
olunca c¢ocuklar derste bir¢cok seyin Tiirk¢esini bilmiyorlar. Ben yasantilarda yola
¢tkarak ipuglarindan yola ¢ikarak anlamaya ve anlatmaya ¢alisiyorum. Dogu bélgesinde
imkdnlar kisith ozellikle kéylere pek imkan saglanmiyor.” (MYOG), “Fiziki ve donanim
eksikliginden, simiflarin kiigiik olmasindan ve ikili 6gretim yapimasindan kaynakl
sorunlarla karsilagtim. Sinif panolarini asacak yerin azligi, olan panolara astiginiz
etkinliklerin ertesi giine tahrip edilmis olmasi ya da olmamas: gibi.”” (DO12), “Okulumuz
sehrin biraz iicra yerinde bulundugundan ve genelde gelir seviyesi diisiik kalabalik
ailelerden olustugundan kotii aliskanliklart olan bir cevreye sahip, tabi ki bu da

ogrencilerimizi fazlasiyla olumsuz etkilemektedir.” (DO20).
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Okuldan, g¢evreden ve okulun bulundugu bodlgeden kaynakli okuma yazma Ogretim
siirecinde karsilagilan sorunlarin iistesinden nasil geldiklerine dair katilimer goriislerinden

hareketle olusturulan kodlar Tablo 14’de sunulmustur:
Tablo 14

Okuma Yazma Ogretiminde Okuldan, Cevreden, Bélgeden Kaynakli Giicliiklerle Bas

Etme Konusunda Olusturulan Kodlarin Stkltk Durumu

Kodlar MYO* DO**

K(")*** M(")**** KO*** M(")****

Turkeeyi daha iyi kullanip konugarak. 2 2 - 3

Elimizde bulunan kaynaklar1 verimli sekilde

5 3 - 6
kullanarak, alternatif yontemler bularak
Aile ziyaretleri ve veli toplantilariyla aile ile is 3 1 12
birligi yapmaya caligma
Ogrencileri motive ederek 4 - - 1
C06zim bulamadim. 1 2 - 2

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen, ***KO: Koyde gérev yapan

ogretmen, ****MO: Merkezde gorev yapan dgretmen

Tablo incelendiginde okul, ¢evre ve bolge kaynakli giicliikleri gidermeye yonelik; dil
problemi kaynakli sorun yasayan koyde ya da merkezde gOrev yapan deneyimli ya da
mesleginde yeni olan 6gretmenlerin bir kismi “Tiirkceyi daha iyi kullanip konusmaya
calisarak™ bu sorunun istesinden gelmeye calistiklarini belirtmislerdir. Deneyimli ve
merkezde gorev yapan Ogretmenlerin biiylik bir kismi “insanlarin egitim seviyesinin
diistik olmasindan, egitime gereken énemin verilmemesinden dolayr” yasanan sikintilari
aileleri  bilgilendirmek ve hassasiyetlerini artirmak adina “‘ailelere ziyaretler

gerceklestirerek, toplantilar yaparak ve onlarla is birligi yaparak” bu sorunlarin
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istesinden gelmeye calistiklarini belirtmislerdir. “Materyal yetersizliginden, okullarin
ikili 6gretim olmasindan dolayr siniflarin ortak kullanilmasindan, siniflarin kalabalik
olmasindan kaynakli yasanilan sorunlara” hem kdyde hem merkezde goérev yapan
ogretmenler ¢c6zim olarak * ellerinde bulunan kaynaklari verimli kullanarak ve ayrica
sosyal yardimlar istemek gibi alternatif yontemler bularak” ¢ézmeye ¢alistiklarini
belirtmiglerdir. Mesleginde yeni olup kdyde &gretmenlik yapan 6gretmenler “ailelerin
ekonomik ve egitim diizeyinin diigiik olmasindan ve ailelerin egitime Onem
vermemesinden” kaynakli yasadiklar1 sorunlara iliskin ailelere iligkin bir ¢6ziim
bulamadiklarin1 ve bu sebeple “ogrencileri motive ederek” onlart okula ilgili bir hale
getirmeye c¢alistiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda hem mesleginde yeni olan hem de
deneyimli 6gretmenlerden bazilar1 yasadiklari sorunlara iliskin ““herhangi bir ¢dzim
bulamadiklarim” ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢6ziim Onerilerine iliskin verdikleri
cevaplardan bazi 6rnekleri su sekildedir: “Bu sikintilart gidermek igin, Mesela bu
ilgisizlikten dolayr siirekli ¢ocuklari motive etmeye ¢alistyorum. Cocuklara meslekleri
tanitmaya ¢alistyorum. Bu yolda giderlerse nerelere ulasabileceklerini anlatiyorum.
Aileye ¢ocugun egitim yoniindeki farkindaligini olusturmaya ve belirtmeye ¢alistyorum.”
(MYOL), “Cocuklar: siirekli sevklendirmeye birbirlerini okuma konusunda 6rnek almaya
ve gelistirmeye tesvik ederek okuma yazmayi sevdirmeye c¢alisti.” (MYO14), “Okula
kendi bilgisayarimizi getirip ve telefondan kendi internetimizle okuma yazma stirecindeki
stkintilart gidermeye ¢alistik velilere yonelik bilgilendirme toplantilar: yaptik. Ailelerle
samimi bir sekilde bag kurduk ve isteklerimizi ilettik.” (DO10), “Cogu zaman idareyle
birlikte okulda geg¢ saatlere kadar kaldigimiz oluyor, ogrencileri ve okulu takip a¢isindan
dolayr. Yasanilan en ufak bir sorunda ailelerle iletisime gecip tekrar yasanmamasi icin
bilgilendirme yapiyoruz. Tiirk¢e bilmeyen ya da az bilen ogrencileri daha ¢ok bilenlerin

yanina dagitarak égrenmelerini sagladik.” (DO20).
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4.4,

Ogretim Programi, Ders Kitabi ve Materyal Eksiklizi Konusunda Yasanan

Giicliiklere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan deneyimli ve meslege yeni baslamis Ogretmenlere okuma yazma
ogretiminde, 68retim programi, ders kitaplar1 ve materyalden kaynakli gii¢liiklere ve bu

giicliiklerle nasil basa ¢iktiklarina iligskin sorular yoneltilmistir.

Katilimeilarin 6gretim programi kaynakli yasadiklar: giigliikler konusunda olusturduklari
kodlar Tablo 15°te ve bunlarla basa ¢ikma yollar1 konusunda olusturduklar1 kodlar Tablo

16°da verilmistir:
Tablo 15

Okuma Yazma Ogretiminde Ogretim Programindan, Ders Kitabindan ve Materyalden

Kaynakl Giigliikler Konusunda Olusturulan Kodlarin Stklik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Bolgeler farklilik gosterdigi i¢in aym programi 6 g
uygulamak zor

Ogretim programim gretmen kitabi olmadig1 igin 1 )
yetersiz buldum

Programi ¢ok genis, ayrintili ve kazanimlar1 yogun 4 2
Ses temelli ciimle yontemi ogrencilerin anlamalarini ) 1
geciktirmektedir

Ders kitaplar1 6grenci seviyesine ve bolgeye gore degil 7 7
Kitaptaki metinler ¢cok uzun ve ilkokuma yazma icin 17 17
etkinlikler yetersiz

Materyaller yetersiz 15 16

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen
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llkokuma ve yazma Ogretiminde dgretim programi, ders kitabi ve materyal kaynakl
sorunlara bakildiginda hem mesleginde yeni olan hem de deneyimli olan 6gretmenler en
cok “kitaptaki metinlerin uzunlugundan ve ilkokuma yazma icin ders kitaplarindaki
etkinliklerin yetersizliginden” yakinmislardir. Her iki gruptaki 6gretmenler tarafindan en
cok dile getirilen bir diger sorun ise ““materyallerin yetersiz”” olusudur. “Materyallerin
yetersiz” olusu hem kdyde gorev yapan hem de merkezde gorev yapan 6gretmenler igin
Onemli bir sorun olarak goriilmektedir. Mesleginde yeni olup kdyde gorev yapan
ogretmenler i¢in “materyal yetersizligi” mesleginde yeni olup merkezde gorev yapan
Ogretmenlere gore daha fazla sorun teskil etmektedir. Bunun yaninda hem mesleginde
yeni hem de deneyimli 6gretmenlerin bazilar1 “ders kitaplarinin ve ogretim programinin
bélgeye uygun olmadigini ve dolayisiyla dgrencilerin seviyesine gére olmadigini” ifade
etmislerdir. Az da olsa her iki gruptaki 6gretmenlerin bir kism1 da “é6gretim programini
ogretmen kitabt bulunmadigi icin” eksik buldugunu ve “ses temelli cimle yonteminin
ogrencilerin anlamalarini ve seri okumalarint geciktirdigi” igin 0gretim programin bu
anlamlarda eksik oldugunu dile getirmislerdir. Bununla beraber deneyimli 6gretmenlerin
bazilar1 program kaynakli “sikinti yasamadiklarini” dile getirmislerdir. Ilkokuma yazma
ogretiminde program, ders kitabi1 ve materyal kaynakli sorunlara 6gretmenlerin verdigi
ornek cevaplar su sekildedir: “Ogretim programini kendimiz revize etmeye calisiyoruz.
Ayni ogretim programin farkl bélgelere uygulamak zordur. Bolgeler farklilik gosterdigi
icin aym programi uygulamak zor.”(MYO11), “Ses temelli ciimle yonteminde okumaya
gecirmek daha kolay oluyor. Lakin okuduklarint anlamada ve seri okumada ¢ok problem
ctkiyor. Okuduklarin anlama ve seri okuma bayag: vakit aliyor.”(DO2), “Programlar
eskive nazaran dolu, uygun ve uygulanabiliv durumda. Eskiye nazaran fislerle, el
yazistyla ugrasmiyoruz. Gok zaman kaybetmiyoruz.” (DO17), “llkokullar icin en biiyiik
handikap. Kesinlikle kitaplar bolgeye gére hazirlanmali. Etkinlikler yok denilecek kadar
az. Hele hele okuma yazma kitaplari. Bu baglamda égretmenler baska seylere muhtag

birakiliyor.” (DO13), “Ders kitabi konusunda ¢ok sikinti yasadim. Ozellikle de Tlrkce
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kitabinda. Cocuk daha yeni okumaya ge¢mis sayfalarca metin verilmis. Cocuk o metinle
ilgili bir sorunun cevabini arayacak ama hangi sayfada arayacagini bilemiyor. Ben
sayfayi acip gostermek zorunda kaliyorum. Bir metini 6 sayfaya koymuslar. Cocuk zaten
yeni okumaya Qectigi icin alti sayfalik bir metin olmaz. Bazi kitaplarin da kalitesi ¢ok
kott.”(MYO6), “Materyallerin azligi ya da olmayisi siireci uzatmakta, ozellikle
bulundugumuz bolgeden kaynakli okuma yazmayr ogrendikten sonra okudugunu
anlamada sorunlar ¢ikmaktadir.” (DO12), “Hazir olarak hichir materyalimiz yok.
Harflerin, hecelerin, kelimelerin birlestirilmesine yonelik materyalim olsun isterdim.
Bunlart hep kendim hazirlayyp sunmak zorunda kaldim. Birlestirilmis bir sinifta da

materyal hazirlamak ekstra zaman alyyor bu da egitimin aksamasina neden olmaktadir.”

(MYO86).

Katilimcilarin 6gretim programi, ders kitab1 ve materyal kaynakli okuma yazma 6gretim
siirecinde karsilagilan sorunlarin iistesinden nasil geldiklerine dair katilime1 goriislerinden

hareketle olusturulan kodlar Tablo 16’da sunulmustur:
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Tablo 16
Okuma Yazma Ogretiminde Ogretim Programi, Ders Kitabi ve Materyal Kaynakl

Giicliiklerle Basa Citkma Konusunda Olusturulan Kodlarin Sikiik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Ogretim programini yeniden uyarlayarak 9 6
Ek kaynaklar kullanarak 8 5
Fotokopi ile caligma kagitlar1 ¢cogaltarak 11 12
Materyallerimizi kendimiz hazirlayarak 15 10
Velilerle is birligi yaparak 2 4
Teknolojik cihazlara agirlik vererek 5 5

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tablo 16’da 6gretim programi, ders kitabi ve materyal kaynakli hem mesleginde yeni
olan hem de deneyimli Ogretmenler tarafindan dile getirilen sorunlara yonelik
ogretmenlerin gelistirdikleri ¢oziimler yer almaktadir. Her iki gruptaki Ogretmenler
tarafindan yasanilan “materyal eksikligi” sorunu i¢in 6gretmenler, “materyallerini kendi
imkanlariyla hazirladiklarini” ifade etmislerdir. Yine aym sekilde her iki grupta bulunan
Ogretmenler ders kitabindan kaynaklanan sorunlari gidermek i¢in “ hazirladiklar
calisma kagitlarim fotokopi ile ¢cogaltarak™ ve “ders kitaplarinin yanminda ek kaynaklar
kullanarak™ dersi islediklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretim programinin bolgeye ve
ogrencilere uygun olmadigini belirten her iki gruptaki 6gretmenler “é6gretim programini
kendilerine géore uyarlayp” ders islediklerini ifade etmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin
verdikleri 6rnek cevaplar su sekildedir: “Ogretim programin: revize ettik. Sinifa ve veliye

gore. Ders kitaplarina ek fotokopi ve ek kaynaklar edindik. Materyal ya aldik ya da
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4.5.

kendimiz yaptik.” (MYO11), “Ek ¢calisma kagitlar: ve ilk okuma yazma seti kullanarak
giicliiklerin iistesinden geldim sayilabilir. Ogretim programimi Ogrenci  seviyesi
farkhiiklarina gore diizenlemeye ¢alistim.” (MYO15), “Egitim- Ogretim programlarimn
esnekligi ozelligi ile sinif seviyeme gore planlar hazirlayarak. Velilere ders kitaplarinin
yetersizliginden dolayr yardimci ek kaynak kitaplar aldirip evde ¢calismalarin yapilmasini

saglayarak.”(DO10).

Hizmet Oncesi Alinan Egitimin Yeterliligi Konusundaki Bulgular

Aragtirmaya katilan deneyimli ve meslege yeni baglamis 6gretmenlere iiniversitede ilk
okuma yazma Ogretimi Konusunda almis olduklar1 egitimin yeterliligine iliskin sorular
yoneltilmis, alinan cevaplarin analizi sonucunda elde edilen kodlar Tablo 17’de

verilmistir:
Tablo 17

Hizmet Oncesi Alinan Ik Okuma Yazma Egitimimin Yeterliligi ve Nedenleri Konusunda

Olusturulan Kodlarin Stklik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Universitede aldigim  egitimin  yetersiz oldugunu 15 18
diisiiniiyorum

Universitede  aldigim  egitimin  yeterli  oldugunu . .
diigtiniiyorum

Teorik olarak yeterli ama uygulamaya daha fazla zaman 13 18
ayrilmali

Hocalarin tutumu yiiziinden yetersiz 1 -

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tablo 17 incelediginde, katilimcilarin genel olarak “Universitede aldiklari egitimin

yetersiz oldugunu diisiindUkleri” gorilmektedir. Buna ek olarak ¢ok sayida egitimin
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4.6.

uygulamadan uzak ve teorik boyutta kalmasindan sikayet eden katilimci bulunmaktadir.
Bununla beraber materyal olusturmada yetersiz olduklarini belirten 6gretmenler de “ne
tir materyaller yapabileceklerine dair alternatif yollarin oldugu bir egitim” almak
istediklerini belirtmislerdir. Deneyimli o6gretmenlerin bir kismi okuma yazmadaki
etkinliklerde eksik oldugunu ve okuma yazmanin oyunla 6gretimi konusunda hizmet i¢i
egitim almak istediklerini ifade etmiglerdir. Bir kisim mesleginde yeni olan ve deneyimli
Ogretmen de tiiniversite aldiklari egitimin her anlamda yeterli oldugunu ve memnun
olduklarin1 dile getirmislerdir. Universitede aldiklar1 egitimin yeterliligi konusunda
ogretmenlerin cevap Ornekleri su sekildedir: “Yetersiz buluyorum. Uygulamaya donuk
hicbir sey yok. Anlattiklar: ile okulda olanlar tutmuyor. En basitinden mezun bir arkadas
sinif defteri doldurmasini bilmiyor.” (MYOO04), “Okuma yazmaya ge¢ kalan ogrencilere
vonelik ne gibi alternatif ¢alismalar yapilabilir. Okuma yazma siirecini benim igin
kolaylastirabilecek ne tiir etkinlikler uygulayabilir ve ne tiir materyaller yapabilecegime
dair alternatif yollarin oldugu bir egitim almak isterim. Ama gergek¢i olsun isterim.
Universitede oldugu gibi olmaswn isterim.” (MYOB), “Meslek hayatimda 8 yil boyunca
kaynastirma dgrencisi okuttum ve bu d6grencilere karsi yaklasimimin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili iiniversitede herhangi bir ders almadim.” (DO3), “Mesleki acidan
teorik olarak bilgilenmeye agirlik veriliyor. Uygulamaya daha fazla zaman ayrilmali.”
(DO8), “llkokuma yazmada bilissel degil de biraz daha miizikal tiyatral anlamda hizmet

ici egitim alip cocuklar: desteklemek isterdim.” (DO23).

Ogretmenlerden Kaynaklanan Konulara Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan deneyimli ve meslege yeni baslamig 6gretmenlere ilk okuma yazma
ogretimi kendilerinden kaynaklandigimni diisiindiikleri konularin neler oldugu yoniinde

sorular yoneltilmistir.
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Katilimeilarin bu sorulara iligskin goriisme kayitlarina yonelik yapilan betimsel analiz

sonucunda olusturulan kodlar Tablo 18’de verilmistir:
Tablo 18

Ik Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Kendilerini Yetersiz, Etkisiz Gordiikleri

Konulara Iliskin Olusturulan Kodlarin Siklik Durumu

Kodlar MYO* DO**
Simiflarin ~ kalabalik  olusu  ve  bireysel ; .
ilgilenememe

Ogrenme giigliigii olan dgrencilere ve dzel egitim 5 )
Ogrencilerine yeteri kadar ilgi gosterememe

Velilerle daha fazla iletisim halinde olmaliydim 3 4
Daha fazla materyal ve teknolojik aygit 6 6
kullanarak dersi daha etkin hale getirebilirdim

Beden egitimi ve miizik dersinde yetersizim 2 1
Sinif disiplininde yetersizim ve yeterince sabirl 4 .
degilim

Ilkokuma ve yazma etkinliklerinde yeterli 6 6
degilim

Ogretmen olarak tecriibesizligimden 1

kaynaklaniyor

Yeterliyim - 3

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Tablo incelendiginde, ilkokuma yazma Ogretiminde her iki gruptaki 6gretmenlerin
kendilerini yetersiz hissettigi konularin benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Buna gore
her iki gruptaki Ogretmenlerin kendilerinden kaynaklandigini diisiindiikleri konular

sunlardir: “Siniflarin kalabalik olmasina bagli olarak o6grencilerle yeterince birebir
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4.7.

ilgilenememe, dersi etkili kilamama, ilkokuma yazma etkinliklerinde yetersizlik, ogrenme
glicliigii olan o6grencilere yardimct olamama”. Bazi1 katilimcilar “yeterince sabirl
olamadiklarin” dile getirirken bazilar1t da “meslekte yeni olduklarini ve bu yiizden
tecriibe eksikligi yasadiklarini” ifade etmislerdir. Mesleginde olan yeni Ogretmenler
deneyimli Ogretmenlere gore “d6gremme giicliigii olan ogrencilere ve ozel egitim
ogrencilerine yeterince ilgi gosteremediklerini” ifade etmislerdir. Bu konuda
ogretmenlerin 6rnek cevaplart su sekildedir: “Yetersiz oldugum nokta birinci sinifa ¢ok
fazla vakit aywramam. Dort swnifla ilgilendigimden dolayr yeterli vakit ayiramadim.
Yeterli vakit aywabilseydim belki daha iyi okuma yapip daha hizli okuma
ogrenebilirlerdi.” (MYOG), “Yetersizligim uzun yillar ¢calismamis olup ilk defa 1. sumf
okutmus olmaktan kaynaklandigini diisiiniiyorum.” (MYO14), “Swumf kalabalik yani
birlestirilmis ~ sinif oldugu icin  yeterince ilgilenemedim.” (MYO18), “Baz
ogrencilerimizin ihtiva¢ duydugu gerekli zamani aywramamak. Materyal gelistirmede
bazen yetersiz hissediyorum. 37 o6grenci icin ayni degil her biri icin farklt bir 6gretmen
olmak isterdim.” (DO13), “Bircok yil bu isi yaptigimiz icin artik 6grenciyi de ortami da
sartlart da biliyoruz. Elimizden geldigini yapiyoruz. Ne olursa olsun dgrenci okumaya

gecirmeyi basariyorum.” (DO17).

Meslege Yeni Baslayacak Ogretmenlere Yonelik Oneriler Konusundaki Bulgular

Arastirmada katilimcilara, meslege yeni baslayacak Ogretmenlere ilk okuma yazma
ogretimi konusunda ne tiir 6nerilerde bulunacaklar1 sorulmus, cevaplarin analizinden elde

edilen bulgulara dair kodlar Tablo 19’da verilmistir:
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Tablo 19

Meslege Yeni Baslayacak Ogretmenlere Yonelik Onerilere Iliskin Olusturulan Kodlarin

Stkltk Durumu

Kodlar MYO* DO**
Sabirli olmalar1 gerekiyor 10 12
Bireysel farkliliklar1 dikkate almalar1 gerekiyor 5 -

Ogrencinize sevginizi hissettirin ve o da sizi

) 4 6
Sevsin
Kendilerini mesleklerinde ¢ok iyi yetistirmeleri 1 1
gerekiyor
Velilerle iletisim kurun 1 4
Tecriibeli 6gretmenlere danigin 1 6
Planl1 ve programli olun 1 3

*MYO: Meslege Yeni Baslayan Ogretmen, **DO: Deneyimli Ogretmen

Meslege yeni baslayacak ogretmenlere yonelik onerilere iliskin tablo incelendiginde her
iki gruptaki O0gretmenlerin “é6gretmen adaylarimin kendilerini iyi yetistirmeleri ve her

’

seyden once sabwrlt olmalart  gerektikleri” konusunda Onerilerde bulunduklari
gorilmektedir. Bununla beraber her iki gruptaki Ogretmenler, dgretmen adaylarinin
“ogrencilere sevgilerini hissettirmeleri ve 6grencilerin de onlari sevmelerini saglamalar
gerektigini” belirtmiglerdir. Mesleginde yeni olan 6gretmenler “bireysel farkliliklara
dikkat etmeleri gerektigini” 6n plana c¢ikarirken deneyimli dgretmenler ise “tecrubeli
ogretmenlere danismalart gerektigini, velilerle iletisim icinde olmalar: gerektiklerini ve

planli-programli  olmalar: gerektiklerini” ©on plana ¢ikarmiglardir. Meslege yeni

baslayacak oOgretmenlere yonelik Onerilere iligkin &gretmenlerin O6rnek cevaplart su
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sekildedir: “Meslegin ilk iki yilinda sabiwrsiz davranip biitiin ¢ocuklarin ayni anda ve
zamanda 6grenmelerini beklemistim. Yeni baslayacak ogretmen arkadaslarima tavsiyem
sabirli olmalari. Zamanla hepsi tomurcuk gibi filizleniyor. Yeter ki nasil yaklasacagimizi
bilelim.” (MYO05), “Sabwrli olmay:, bunun bir siire¢ oldugunun her zaman idrakinde
olmalarini, veliyi mutlak suretle bu ise katmalarim éneririm.” (MYO16), “Ilk okumada
cok enerjik ve sempatik olmalisimiz. Cocuklara kendinizi sevdirmelisiniz ve sizden
korkmamalart lazim. Cocuklar ¢ok dikkatli en ufak bir degisikligi fark ediyorlar. Zaten
size sade dokunuslar kaliyor. Ve cocuklara mutlaka sevginizi hissettirin.” (MYO20), “Ilk
olarak kendilerini mesleklerinde ¢ok iyi yetistirmeleri ve konularina hakim olmalar
gerekiyor. Gorevini ¢ok iyi yaptiktan sonra, sonuglarinmin kendilerini yipratmalarina izin
vermemeleri gerekiyor.” (DO14), “Birinci sumf sabir isteyen bir siire¢ gerektiriyor
ogrencileri fazla sikmadan zamanla ogreneceklerini de diisiinerek ¢alismalarina devam

etmeleri gerekir.” (DO19).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada, gorevinde yeni olan simif 6gretmenleri ile tecriibeli sinif 6gretmenlerinin
ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastig1 sorunlar1 ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin
karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu boliimde arastirmadan elde edilen
sonuglar, arastirma bulgularina dayali bir bicimde ele alinmistir. Bu sonug ve tartismalar,

arastirmanin amaglar1 ve bulgularinda da izlenen sirayla ifade edilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen bulgulardan

hareketle su sonuglara ulagilmigtir:

1. Arastirmada meslege yeni baslamis Ogretmenlerin ifade etti§i ancak deneyimli
ogretmenler tarafindan dile getirilmeyen bazi sorunlarin zaman igerisinde Ogretmenler
tarafindan ¢oziilebildigi anlamina gelmektedir. Her iki gruptaki 6gretmenler tarafindan

belirtilen sorunlar ise 6gretmenler tarafindan ¢oziilemeyen sorunlara isaret etmektedir.

2. Ogretmenlerin sorunlarla nedenleri arasinda belirgin anlayisa sahip olmadiklar
goriilmektedir. Ciinkii belirtilen sorunlardan bazilariin digerlerinin sonucu oldugu ortaya

cikmaktadir.

103



3. Ogretmenler tarafindan ifade edilen sorunlarin bazilar agirlikli olarak bolgeye 6zgii

sorunlarken bazilarinin iilke genelinde karsilasilabilecek sorunlar oldugu goriilmektedir.

4. Dilden ve sosyo-ekonomik diizeyden kaynakli sorunlar diger pek ¢ok sorunun
merkezini olusturan 6grenciyle ilgili olmaktan c¢ok bolgesel bir sorun olarak ortaya

cikmaktadir.

5. Ogretim programlarinin ve ders kitaplarmin merkezi bir anlayisla hazirlanmasi ve
esnek yapida olmamasi mevcut materyallerin bolgedeki ogrencilerin ihtiyaclarim

karsilamamasina neden olmaktadir.

6. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi aldiklar1 egitim, mevcut sartlarda meslegi icra etme
noktasinda Ogretmen ihtiyaclarinin olduk¢a gerisinde kalmakta ve ihtiyaca cevap

verememektedir.

5.2. Tartisma

[lkokuma yazmaya hazirhk asamasindan izleme ve degerlendirme asamasma kadar
deneyimli ve mesleginde yeni olan Ogretmenlerin kimi asamalarda benzer sorunlarla
karsilastiklar1 kimi agsamalarda ise farkli sorunlarla kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir.
Bu durum, Ogretmenlerin zamanla bazi  sorunlarin  iistesinden  gelmeyi
ogrendikleri/basardiklar1 ancak bazi sorunlarin halen ¢6ziim bulmay1 bekledigi anlamina
gelmektedir. Coziime kavusturulan ya da ¢6ziim bulunamayan sorunlarin neler oldugunu
saptayabilmek icin bu noktada her iki grup tarafindan dile getirilen sorunlara yakindan
bakmak gerekmektedir. Okuma yazma O6gretim siirecinin agsamalarinda karsilasilan
sorunlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde; &grencilerin psikomotor ve biligsel
yonden hazir olmamalari, yine Ogrencilerin okul Oncesi katilimlarindaki yetersizlik,
ailelerin okuma yazma 6gretim siirecine etkin katiliminin saptanamamasi, dil ve iletisim
yetersizliginden kaynakli sorunlar, ihtiyaca cevap verecek nitelikte materyal

bulunmamasi, harfleri birlestirme mantiginin kavranilamamasi, Tiirk¢e kelime haznesinin
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yetersizligi, anlami kavrayamama ve duygusal muhtevayr hissedememe, istenilen
diizeyde okuma hizina ulasama, bireysel olarak Ogrencilerle yeterine ilgileneme” gibi

sorunlarin her iki grup tarafindan dile getirilen baslica sorunlar oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin baslica asama asama ilerleyerek, miimkiin oldugunca bireysel olarak
ogrencilerle ilgilenmeye ve aileler ile daha gii¢lii iligkiler ¢alisarak ayrica ek materyal,
0dev ve tekrar calismalariyla sozii edilen sorunlarin iistesinden gelmeye ¢alistiklar:
anlagilmaktadir.

Literatiirde bu ¢alismada ulagilan sonuclar1 destekleyen bazi arastirmalar bulunmaktadir.
Omegin Aslan (2018), calismasinda siif dgretmenlerinin Tiirkgeyi etkin ve glizel
konusamayan Ogrencilere ilk okuma yazmayr Ogretirken sesi hissetme ve tanima alt
boyutlarinda sorun yasadiklarini tespit etmistir. Susar Kirmizi vd. (2016) galismasinda da
benzer sekilde “Tiirkceyi yeterince konusamayan Ogrencilerin ilk okuma yazma
surecinde yavas ilerlemeleri ve geriden takip etmeleri” sinif 6gretmenlerinin Tiirkceyi az
bilen 6grencilere ilk okuma yazma 6gretim siirecinde karsilastiklart sorunlarin basinda
gelmektedir. Susar Kirmizi vd. (2016) Tiirkgeyi az bilen 6grencilerin bulundugu yerlerde
gorevli 6gretmenlerin okulun ilk aylarinda Tiirk¢eyi 6gretmek ve Ogrencilerin Tiirkce
konusmalarini saglamak i¢in olduk¢a fazla zaman harcadiklarina, bu durumun da ilk
okuma yazma siire¢lerinin daha da uzamasina ve 6grencilerin daha gec¢ bir sekilde okuma
yazma Ogrenmelerine neden olduguna isaret etmektedirler. Acan (2015) calismasinda,
Tiirkgenin yetersiz konusuldugu bir yorede ilk okuma yazma Ogretim siirecinde
ogrencilerin Tiirkge dil yetersizliginden dolay1 verilen yonergelere uygun davranmakta
zorlandig1 ve siirecin normal programdan 2-3 hafta uzadigini tespit etmistir. Konuyla
ilgili bir diger arastirma Goziikiigiik (2015)’in galismasidir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin
anadili Tiirk¢e olmayan O6grencilere ilk okuma yazmay1 Ogretirken seslerden heceler,
kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutlarinda karsilagtiklar1 sorunlari temelde
kelime dagarciginin yetersizligiyle agikladiklar1 goriillmektedir. Yine Yilmaz ve Sekerci

(2016) tarafindan yiiriitiilen bir baska arastirmada “Egitim siirecinde anadili Tiirkge
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olmayan Ogrencilerin kendini ifade etmede giiclik c¢ektigi” yoniinde bulgulara
ulasiimustir.

Bu arastirma sonuclariyla birlikte literatiirdeki arastirma sonuglart bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, Tiirk¢eyi yeterince konusamayan ogrencilerin okuma yazmayi
o0grenme siirecinde bazi giicliiklerle karsilastiklar1 asikardir. S6z konusu sorunlarin
ortadan kaldirilmasit ve ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi i¢in biitlin bu arastirma
sonuclarinin dikkatle incelenmesi ve irdelenmesi gerekmektedir. Ornegin arastirmada
ortaya ¢ikan sorunlardan biri olan 6grencilerin biligsel ya da psikomotor yonden yetersiz
olmalart ya da okul Oncesi egitime erisimin yetersizligi sadece bolgeye 6zgii bir sorun
degildir. Nitekim Cetin (2010) de Sivas merkez ve merkeze bagli koylerde yaptigi
arastirmada birinci simif Ogrencilerinin gelisimsel agidan sergiledikleri yetersizliklerin
ilkokuma yazma o6gretim siirecinde sorunlara neden oldugunu ifade etmektedir. Bektas
(2013)’1n Trabzon merkez ilgede bir okulda yaptig1 arastirmada, fiziksel yonden en fazla
karsilagilan problem ilkdgretim birinci simif ¢cagindaki 6grencilerin kalem tutma ve yazi
yazma faaliyetleri i¢cin onemli ve gerekli olan kas yapisinin yeteri kadar gelismis
olmamasindan kaynaklandigin1 belirtirken, biligssel olarak hazirbulunuslugun o6nemli
oldugunu ve bu anlamda okuldncesi egitimi almig 6grencilerin gerek bilgi seviyesi gerek
ogrenme hizi gerekse sosyal iliskiler bakimindan akranlarina oranla daha ileri seviyede
olduklarimi ifade etmistir. Demir & Erséz (2016) ise Malatya’nin Yesilyurt ilgesinde
yaptiklar1 arastirmada, ilkokuma yazma egitiminde 6grencilerde algi ve uyum sorunu,
fiziksel gelisim yetersizligi, cabuk sikilma, disiplin zorlugu, okuma hizinin diisiik olmasi,
0z-bakim becerilerinin yetersizligi ve farkli yas gruplarinin aynmi smifta oldugu
sorunlarinin varligini belirlemislerdir. Bunula beraber Samanci (2007) tarafindan Aydin
ilinin Didim ilgesinde yapilan ¢aligmada, goriisme yapilan dgretmenlerin tamami okul
Oncesi egitim gormiis 6grencilerin, okul Oncesi egitim gormemis 6grencilerden farkl
ozelliklere sahip olduklarini, bununla beraber 6grencilerin okuma yazma ¢alismalarinda

digerlerinden daha fazla basar1 gosterdiklerini belirtmistir. Bu, diger sorunlardan farkli
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sekilde ele alinip ¢oziilmesi gereken bir sorundur. Okul 6ncesi egitimin yayginlagmasi ya
da ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel vb. yonlerden hazirbulunusluk diizeylerinin beklenenin
altinda olmas1 bir Olglide ilgili bakanliklarin egitim politikalar1 ve imkanlar1 ile de
ilgilidir. Bu gibi sorunlar katilimcilarin tek baslarima ¢ézemeyecekleri nitelikte biiyiik
Olcekli problemlerdir.

Ogretmenler tarafindan ifade edilen sorunlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde,
bazilarinin sorundan ziyade birer sonu¢ oldugu sdylenebilir. Nitekim harfi, heceyi ya da
kelimeyi hatta climleyi okuyup yazamama, metni anlayamama ya da olusturamama,
istenilen diizeyde akict okuyamama gibi hususlarin sorun olmanin 6tesinde oncelikle dil
probleminden kaynaklari sorunlarin birer sonucu oldugu sdylenebilir. Bunlarin hangi
sorunlarin birer sonucu oldugunu fark etmek dogru adimlarin atilmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Dil ile ilgili problemler sadece 6grenci ile ilgili degil onun sosyo-kulturel
cevresini olusturan ailesi ile de ilgilidir. Bu arastirmada 6gretmenlerin okuma yazma
ogretiminin neredeyse her asamasinda aile ile ilgili hususlarin sorun olarak dile getirdigi
gortlmektedir. Burada aile ilgili ifade edilen hemen sorunun Onceki arastirmalarda da
bulgu olarak ortaya ciktigi goriilmektedir. Ornegin Cetin (2010)’in arastirmasinda,
ailelerin veli toplantilarina katiliminin diisiik olmasi, ailelerin okuma yazma bilme
oraninin diistik olmasi, ailelerin evde Ogrenciye yardimci olma konusunda yetersiz
kalmasi, okulda 6gretilenle evde ailenin Ogrettiklerinin ¢elismesi, ailelerin ¢ocuklarmin
egitimine yeterince Oonem vermemesi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik
olmasi, ailelerin (ses temelli ciimle yontemi) hakkinda bilgisinin yetersiz olmasi gibi
hususlar okuma yazma &gretim siirecini olumsuz olarak etkileyen aileyle ilgili sorunlar
arasinda yer almaktadir. Birgok arastirmada 6grenci velileriyle ilgili benzer sorunlarin
yasandig1 goriilmektedir (Bektas, 2013; Cetin, 2010; Demir &Ersoz, 2016; Uniivar,
2005). Bu gibi durumlar, dogrudan ya da dolayli olarak okuma yazma &gretim siirecine
ailenin etkin katilmini olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogretmenlerin belirttigi iizere

velilerin tamaminin bu siireci destekleyecek becerilerden yoksun oldugu séylenemez. Bu
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durum ailelerin 6grenciyi destekleyecek becerilere sahip olup olmamasinin yani sira
okuma yazmaya ya da egitime verdikleri deger ya da 6nemle de ilgilidir. Nitekim Serefli
(2008)’in “ilkokuma Yazma Ogretiminde Ailenin Rolii Uzerine Bir Arastirma” adh
caligmasinda, evdeki kiiltiirel ortamin ¢ocugun ilkokuma yazma basarisiyla ilgili
oldugunu ve anne-babanin cocukla sohbet ortamlarinin ¢ocugun zihinsel, dilsel ve
diistinsel gelisimini sagladigin1 belirtmistir. Bununla beraber aile bireylerinde Kkitap
okuma aligkanliginin olup olmadigi, ddiillendirme ve tesviklerin yapilip yapilmamasinin
da ilkokuma yazma basarilarini etkiledigini ifade etmistir. Ayrica Cetin (2010)
arastirmasinda, Ogrencinin c¢evresinin egitime Onem vermiyor olmasi, Ogrencinin
cevresinde olumlu model olabilecek kisilerin azligi, okul ¢evresindeki sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlerin yetersiz olmasi ilkokuma yazma 0&gretim siirecinde kesinlikle sorun
olusturdugunu ifade etmistir. Dolayisiyla bu anlamda istenilen noktaya ulasmada
ozellikle beceri ve anlayis boyutlarinda aile egitimlerinin 6nemi ve gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu noktada vurgu yapilmasi gereken bir bagka husus ta okul 6ncesi egitimin
ozellikle burada sozii edilen sorunlarin yasandig1 bolgelerde acil bir 6nlem ve eylem planmi
olarak ele alinmasi gerektigidir. Nitekim okul oncesi egitim almis 6grencilerin okul
oncesi egitim almayanlara gore, egitim Ogretim siirecinde yapilan caligmalara birgok
acidan hazir olarak basladiklar1 bircok arastirma ile kanitlanmistir. Ozellikle ana dili
Tiirkce olmayan c¢ocuklarin yasadigi bu yorelerde ve Ozellikle Tiirk¢eyi konugsma
becerisini kazandirma acisindan okul Oncesi egitim almalarinin biiyilk 6nem tasidigi
soylenebilir (Bektas, 2013; Bozgiin & Sagir, 2018; Dagh, 2007; Elgil, 2006; Erbay,
2008; Kirca, 2007; Oz, 2009; Samanct, 2007; Savas, 2008; Tokug, 2007).

[lkokuma yazma &gretiminde okul, ¢evre ve bdlgeden kaynakli sorunlarda mesleginde
yeni olan ve deneyimli 6gretmenlerin ¢ogunlugunun “dil probleminden” sorun yasadigi
saptanmistir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen sorunlarin bazilari agirlikli olarak
bolgeye 6zgii sorunlarken bazilarinin iilke genelinde karsilasilabilecek sorunlar oldugu
gorilmektedir. Dilden ve sosyo-ekonomik diizeyden kaynakli sorunlar diger pek ¢ok
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sorunun merkezini olusturan Ogrenciyle ilgili olmaktan ¢ok bolgesel bir sorun olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Dilden kaynakli olarak okuma yazma Ogretim siirecinde sorunlar
yasandigina yonelik pek ¢ok arastirma (Acan, 2015; Aslan, 2018; Emeg, 2011,
Gozlkucuk, 2015; Karadas, 2017; Sar1, 2001; Susar Kirmizi vd., 2016; Yilmaz ve
Sekerci, 2016; Yigit, 2009) bulunmaktadir. Aile ile konusmak, daha siki iliskiler kurmaya
caligmak, Tiirkceyi diizglin kullanmaya ¢aligmak gibi 6gretmenler tarafindan bu noktada
yasanan sorunlari ¢dzmek i¢in basvurulan yollarin yeterli oldugunu sdylemek giigtiir.
Nitekim sorunlarin mesleginde deneyimli olan 6gretmenler tarafindan da dile getiriliyor
olmasi sorunun etkin bir sekilde ¢oziilemedigine isaret etmektedir. Bu hususta ailelerin de

egitimine yonelik ¢alismalarin yapilmasi bir ¢dziim Onerisi olarak sunulabilir.

Arastirmalarda (Acan, 2015; Aslan, 2018; Bektas, 2013; Cetin 2010; Demir & Ersoz,
2016; Emec, 2011; Gozikicguk, 2015; Karadas, 2017; Sari, 2011; Susar Kirmiz1 vd.,
2016; Serefli, 2008; Uniivar, 2005; Yilmaz & Sekerci, 2016; Yigit, 2009) ailelerin sosyo-
ekonomik yapilari, egitim diizeyleri, dil kullanim diizeleri vb. hususlar ilkokuma yazma
ogretim siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Dogustanci bakis agis1 (Akyol, 2007,
s.13) ogrencilerin dogumdan itibaren sahip olduklari sosyal-kiltiirel cevrenin ve
deneyimlerinin onun okuma yazma Ogrenim siirecini etkiledigini ifade eder. Okuma
yazma Ogretim siiregleri bu ac¢idan degerlendirildiginde 6grencilerin bu anlamda zengin
bir gevreye sahip olduklar1 sdylenemez. Ogretim programlarmin ve ders kitaplarinin
merkezi bir anlayigla hazirlanmasi ve esnek yapida olmamasi mevcut materyallerin
bolgedeki oOgrencilerin ihtiyaclarini karsilamamasina neden olmaktadir. Okul Oncesi
egitimin yaygin olmamasina dair bulgularla birlikte degerlendirildiginde bolgedeki
ogrencilerin daha zengin ve etkili materyallere ihtiyaclarinin oldugu agiktir. Ogretmenler
bu eksikligi ve karsilagtiklar1 diger problemleri kendileri ek materyaller hazirlayarak ya
da farkli yontemlere basvurarak ¢ozmeye caligmaktadirlar. Sosyal yardim taleplerinde
bulunmak ise 6gretmenlerin bireysel olarak ¢6zemeyecekleri sorunlar1 ¢6zmek amaciyla
basvurduklar1 yollardan biridir. Ogretmenlerin sorunlar1 ¢dzmeye yonelik uygulamalar:
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bir biitiin olarak degerlendirildiginde, elde edilen bulgular 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
aldiklar1 egitimin, mevcut sartlarda meslegi icra etme noktasinda ihtiyaclarin oldukca
gerisinde kaldigina ve sorunlara ¢6ziim olamadigina isaret etmektedir. Egitimin
yasamdan kopuk olmamasi ilkesi dikkate alindiginda egitimle gorevli 6gretmenlerin
meslege hazirlayict nitelikte aldiklar1 egitimin de yasamdan kopuk olmamasi

gerekmektedir.

5.3. Oneriler

Yapilan arastirma kapsaminda elde edilen bulgular 1s18inda Onerileri su sekilde

siralayabiliriz:

Ogrencilerin ilkokula basladiklarinda psikomotor ve bilissel yonden hazir olmadiklar
sonucuna ulagilmistir. Bu sorunun ilkokula baglamadan once ¢oziilmesi icin genellikle
okuléncesi egitimin yaygin olmadig1 yerlerde ana siniflarinin yayginlastirilmasi ve bu
becerileri gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin yapilmasi sorunlarin azalmasi yoniinde katki

saglayabilir.

Sesi hissettirme, tanima ve okuma c¢aligmalarinda genellikle gorsellerden hareket
edilmektedir. Ogretmenler gosterdikleri resmin ya da sdyledikleri kelimenin igerisinde
ilgili sesin gecip ge¢medigini 68rencilere sorarak sesi hissettirmeye calismaktadirlar.
Ancak bunlar 6grencinin s6z varligi igerisinde olmayabilmektedir. Okulun ilk gilinlerinde
icerisinde 6gretilecek harflerin sesinin gectigi gorsellerle ya da kelimelerin 6gretimi farkl
sekillerde 6gretimi ile okuma yazmay1 6grenme siirecine hazirlik yapilabilir. Bu sliregte
uygulanacak alternatif bir yontem de 6grencilerin agirlikli olarak bildikleri kelimelerin
tespit edilmesi ve bunlardan hareketle alternatif harf gruplarinin olusturulup okuma
yazmanin bu yeni gruplarla 6gretilmesidir. Her iki durumda da teknoloji destegi ile siire¢

zenginlestirilebilir.

110



3.

10.

Meslege yeni baglayan oOgretmenlerin ilkokuma yazmayr Ogretim siirecinde
karsilagabilecekleri sorunlarin bir kismina yonelik deneyimli 6gretmenler tarafindan
hazirlayici nitelikte egitimler diizenlenebilir. Ya da deneyimli ve basarili 6gretmenler
meslege yeni baslayan 6gretmenlere mentorluk yapabilir. Boylece bertaraf edilebilecek

sorunlarin daha erken ¢oziimii gerceklestirilmis olur.

Ilkokuma ve yazma siirecinde veli destegi ¢ok onemli olup veli-6gretmen is birligi
muhakkak olmasi gerekmektedir. Bu amagla okula yeni baglayan 6grenciler okul yilinin

basinda uyum programina alindig: gibi veliler i¢in de uyum programlar1 diizenlenebilir.

Bolgelere gore Ogretim programlarinda diizenlemeler yapilabilir ve destekleyici farkll

materyaller hazirlanabilir.

Ders kitaplarinin igerikleri dgrencilerin yasanmighiklarina gore ayarlanmasi ilkokuma

yazma siirecini daha etkin kilabilir.

Birlestirilmis siniflilarda ya da miistakil siniflarda 6gretmenler akran egitiminden ya da
iist siiflardaki dgrencilerden daha etkin bir sekilde yararlanabilirler. Universitelerde
alinan dersler ger¢cek yasamdan kopuk olmayacak sekilde diizenlenebilir, farkl nitelikteki
ogrencileri kapsayacak sekilde derslerin igerigi genisleterek uygulama siirecine daha

fazla agirlik verilebilir.

Ogretmenlere verilecek hizmet i¢i egitimler ihtiyac¢ analizleri dogrultusunda planlanarak

yetkin kisilerce verilmelidir.

Meslege yeni baslayan Ogretmenlerin ilk yil yerine ilerleyen yillarda birinci siniflar
okutmasina yonelik diizenlemeler yapilabilir. Bu siirecte 6gretmenler hizmet siirelerince

hazirlayici egitim alabilirler.

Bu aragtirma nitel yaklagimla yapilmistir. Buradan elde edilen bulgularla nicel araglar
diizenlenip daha genis Orneklemlerde durum tespitine yonelik farkli c¢alismalara

yuratulebilir.
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EK 1. Ogretmen Goriisme Formu

“Meslege Yeni Baglayan Smif Ogretmenleri ile Tecriibeli Simif Ogretmenlerinin
Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlarin Karsilastirilmasi” bashikli bir tez
caligmasi ile ilgili olarak, ilkokuma yazma 6gretim siirecinde 6gretmenlerin karsilastiklar
glicliikleri belirlemeyi ve bu giigliikleri karsilagtirmay1r amacglamaktayim. Arastirmam
dahilinde sizlerin goriis ve Onerilerinize gereksinim duymaktayim. Goriisme formunda
yer alan sorulara vereceginiz i¢ten yanitlarla arastirmaya onemli katkilarmiz olacaktir.
Gorlismemiz yaklasik .... dakika siirecektir. Goriigmemiz sirasinda konusmamizin
bolinmemesi ve siirenin asilmamasi i¢in sizin izniniz dahilinde ses kayit cihazi
kullanmak istiyorum. Gorlisme kaydi benden baska kimse tarafindan dinlenmeyecek ve
¢oziimleme sonunda kayitlar silinecektir. Isimleriniz kullanilmayacak olup kodlama

yapilarak bilgileriniz kullanilacaktir.

Arastirmama yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Binnur ANRAS
Gazi Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii
[Ikogretim Boliimii Smif Ogretmenligi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

I.KISISEL BILGILER

Kod: ...........

Cinsiyet: 1 Kadin  : Q Erkek
Yas: ..........

Mezun Olunan Okul Turi:

O Egitim Enstitiisii

O Egitim Yiiksek Okulu
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U Egitim Fakiiltesi

U Lisansistii Egitim Kurumu

Mesleki Deneyim: : U 1-5 yil  : U 5.y1l ve tstii

Daha Once Birinci Smifi Okutma Durumu:

UHig okutmadim  Uldefa U2defa  UW3defa U4 defave lzeri
Sinif Mevcudu: .......

Hizmet I¢ci Egitim Seminerine Katilma Durumu: : O Evet : O Hayir

I1. GORUSME SORULARI
1.1k okuma yazma &gretimi siirecinde dgretim asamalarmi dikkate aldigimizda hangi

asamada ne gibi giicliiklerle/sorunlarla karsilasiyorsunuz?

e Ilkokuma yazmaya hazirlik:

e Sesi hissetme ve tanima:

e Harfi okuma:
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Harfi yazma:

Harften heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden climleler olusturma:

Metin olusturma:

Okur yazarliga ulagma:

Okuma yazma becerilerini izleme ve degerlendirme:
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e Bu giicliiklerin tistesinden nasil geldiniz?

2.1k okuma yazma 6gretimi siirecinde aileden kaynakli karsilastigimz giicliikler/sorunlar

nelerdir?

e Bu giigliiklerin tistesinden nasil geldiniz?

3.1k okuma yazma 6gretimi siirecinde okuldan ve ¢evreden, okulun bulundugu bdlgeden

kaynakli karsilastiginiz giigliikler/sorunlar nelerdir?

e Okul:

o Cevre:
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e Bolge:

e Bu giicliiklerin tlistesinden nasil geldiniz?

4. Tlk okuma yazma dgretimi siirecinde dgretim programi, ders kitaplar1 ve materyalden

kaynakl karsilastiginiz gli¢liikler nelerdir?

e Ogretim programu:

e Ders kitaplar1:

e Materyal ( yetersizligi):

e Bu giicliiklerin tlistesinden nasil geldiniz?
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5. Ilk okuma yazma konusunda iiniversitede aldigimz egitimin yeterliligi konusunda neler

soyleyebilirsiniz?

e Neden?:

6. Birinci sinifin sonunda 6grenciler iyi bir okuryazar olmanin temelini olusturabildiler

mi?

e Bu surece engel olan ya da sureci geciktiren faktorler sizce nelerdir?
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Bu gucluklerin nedenleri neler olabilir?

7. Okuma yazma 6gretimi siirecinde bir 6z elestiri yapacak olsaniz yetersiz ya da etkisiz

oldugunuz konular hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

8. Ilk okuma yazma 6gretimi konusundaki deneyimlerinizi ve karsilastiginiz giicliikleri
dikkate aldiginizda Ilk okuma yazma &gretimi ile ilgili hizmet igi egitim alacak

olsaydiniz hangi boyutlarda/konularda egitim almak isterdiniz?

9.Meslege yeni baslayacak 6gretmenlere ilk okuma yazma 6gretimi konusunda neler

onerirsiniz?
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