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Bu arastirmada ilkokul doérdiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde “Sorumluluk” degerinin
ogretiminde drama yonteminin kullanilmasinin dgrencilerin sorumluluk diizeylerine etkisi
belirlenmis, 6grencilerin bu konudaki goriisleri alinmig ve drama yontemi ile sorumluluk
degeri 6gretimine iligkin Onerilerde bulunulmustur. Arastirmada nitel ve nicel desenlerin
birlikte kullanildigr karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda oOntest-
sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ogrencilerin  sorumluluk seviyelerini
belirlemek amaciyla Golzar (2006) tarafindan gelistirilen “Sorumluluk Olgegi”
kullanilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunu ise &grenci goriismeleri ve arastirmaci
gozlemleri olusturmaktadir. Ogrenci goriislerini belirmek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ogrenci Goriisme Formu” kullanmilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde Mardin iline bagli bir merkez ilge olan Artuklu
ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 40 deney 40 kontrol grubu
ogrencisi olmak iizere 80 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplari yansiz olarak olusturulmustur. Nitel veriler i¢in ise nicel boyutta
belirlenen deney grubundan basit tesadiifi Orneklem yontemi kullanilarak segilen
ogrencilerle nitel goriisme yapilarak elde edilmistir. Arastirmanin nicel veri analizlerinde
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betimleyici analizlerden aritmetik ortalama, medyan, standart sapma, bagimli gruplar t-
testi, bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
yaklagimindan faydalanilmistir. Arastirma sonucunda drama yontemi ile “Sorumluluk”
degeri 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin uygulama oncesine
gore arttig1 ancak kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlarinda bir atis olmadigi
goriilmistlir. Goriismeler sonucunda ise uygulamadan sonra dgrencilerin “Sorumluluk”
degerine iliskin farkindalik diizeylerinin arttig1 anlasilmaktadir. Aragtirmaci gozlemleri ile
de 6grencilerin derslerden oldukca keyif aldigi ve degeri giinlilk hayata aktariminin bir
baska ifadeyle ig¢sellestirmenin kolaylastigi goriilmiistiir. Bu da deger 6gretiminde drama
yonteminin oldukga etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler  : Deger, deger 6gretimi, sorumluluk, drama yontemi

Sayfa Adedi 139
Danigsman : Prof.Dr. Bekir BULUC
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ABSTRACT

In this research, the effect of using the drama method in the teaching of the value of
“responsibility in the fourth grade social studies course was determined and the opinions of
the students were taken and suggestions were made regarding the drama method and
responsibility value teaching. Mixed method was used in the study in which qualitative and
quantitative patterns were used together. In the quantitative aspect of the study, the model
with pre-test and post-test control group was used. “Responsibility Scale” developed by
Golzar (2006) was used to determine student attitudes. The qualitative dimension of the
research is student interviews and researcher observations. “Student Interview Form”
developed by the researcher was used to determine the views of the students. The study
group of the study consists of 80 elementary school students including 40 experimental and
40 control group students studying in a public school in Artuklu district, a central district
of Mardin province in the fall semester of 2018-2019 academic year. Experimental and
control groups were formed impartially. For qualitative data, it was obtained by qualitative
interview with the students selected from the experimental group determined by
guantitative dimension using simple random sampling method. In the quantitative data
analysis of the study, arithmetic mean, median, standard deviation, dependent groups t-test
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and independent groups t-test were used. In the analysis of qualitative data, content
analysis approach was used. As a result of the research, it was observed that the attitude
scores of the experimental group students who were taught the “Responsibility” value by
drama method increased compared to the pre-application, but there was no increase in the
attitude scores of the control group students. As a result of the interviews, it is understood
that the awareness level of the students about “Responsibility” value increased after the
application. With the observations of the researchers, it was seen that the students enjoyed
the lessons very much and it was easier to internalize the transfer of value to daily life.
This reveals that drama method is a very effective method in teaching value.

Key Words: Value, value teaching, responsibility, drama method
Number of Pages: 139
Advisor: Prof. Dr. Bekir Bulug
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BOLUM 1

GIRIS

Bu arastirmada ilkokul dordiincii simif Ogrencilerine drama ydntemi ile sorumluluk
degerinin 6gretimi incelenmektedir. Bu amagla drama yonteminin sorumluluk degerinin
ogretimine etkisi belirlenmeye calisilmigtir. Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin
amact ve Onemine, problem ciimlesine, alt problemlere, varsayimlara, sinirliliklara ve

aragtirmada yer alan kavramlara iligkin tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Egitim sistemleri incelendigi zaman egitimin temel amacinin, {ilkelerin kendi ihtiyaclarin
kargilamak ve gelismis uygarliklar diizeyine yiikselmek oldugu goriilmektedir. Belli bir
duyussal olgunluga erisen ¢ocuklar egitim sitemlerine girerek temel bilgi ve becerilerle
donatilirlar. Egitim sistemleri de gegmisten gliniimiize bireyin ve toplumun beklentilerine
gore sekillenmistir. Bilim ve teknolojideki gelismeler diinya toplumlar1 arasindaki iletigim
ve etkilesimi artirmistir. Egitimin de bu hizli degisim ve gelisime ayak uydurmasi ve ¢agin
ihtiyaclarimi karsilamasi gerekmektedir. Bu nedenle egitimde yeni teknolojiler, yontem ve
teknikler kullanilarak Ogrenme ortamlar1 zenginlestirilmelidir. Egitim faaliyetleri, bu
anlamda, kisileri bilgi teknolojilerindeki son gelismeler ve yenilikler ile donatirken bir
taraftan da toplumsal ve evrensel degerlerin kazanimini amaglamaktadir. Degerler
toplumlarin ahlaki yap1 taslar1 olarak diisiiniilebilir. Toplumlarda ge¢misten giliniimiize
siiregelen ve benimsenmis bazi degerler yeni nesillere aktarilir. Degerler kisinin

davraniglarinda birer 6lgiit gorevi goriir. Kisi yasadigi toplumun degerlerini benimser ve
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bunlar1 kararlarinda birer 6l¢iit olarak kullanir. Boylece daha iyi, daha giizel gibi yargilara
varma olanag1 bulur (Dilmag, Bozgeyikli, & Cikili, 2008). Kisi tarafindan kabul edilen
degerler o kisinin davraniglarina kaynaklik etmektedir. Bireylerin sahip olduklar1 ve
etkilesim siireci ile degisebilecek olan degerler ve bu degerlere bagh gelistirilen tutumlar
kigilerin bireysel ve Oorgiitsel davraniglarini etkilemektedir. Bireyler kendilerinin ve

cevrelerinin degerleriyle olusan bir ortamda yasamlarini siirdiiriirler (Oguz, 2012).

Plato ve Aristo’dan baglayarak giiniimiize kadar gelindiginde deger ve deger egitiminin
nasil yapilacagt her zaman Onemli konular arasindadir (Kenan, 2009). Degerlerin
toplumdan topluma farklilik géstermesi degerin 6gretilebilir ve 6grenilebilir oldugunu bize
gosterir. Ancak deger egitimi yalnizca okullardan ve derslerden ibaret degildir. Deger
egitimini yasadigimiz toplumun bireylerinden 6greniyoruz. Bu bakimdan deger egitiminde
toplum bir okul ve toplumda yasayan her birey de bu okulun hem &gretmeni hem de
ogrencisidir (Aydin, 2014). Egitim girdisi olan 6grenciler ilkokul cagina gelinceye kadar
aileleriyle vakit gecirmektedirler ve ilk egitimlerini aileden almaktadirlar. Dolayisiyla
okullarda yapilacak olan degerler egitimi ailenin ve toplumun degerleriyle ne kadar
biitiinlesmis olursa degerler egitimi etkinliklerinden alinacak olan verim de o kadar
artacaktir. Ders programlarindaki degerler belirlenirken yalnizca 6gretmenler degil aileler
de bilgilendirilmelidir ve goriisleri alinmalidir. Bu sayede milletimize ve kiiltiirlimiize ait
degerlerin se¢ilmesi saglanmis olur. Bu yolla milli degerlerimiz korunmus ve gelistirilmis

olur (Yigittir, 2010).

Glinliik hayatta kisi davraniglarin1 sekillendiren 6nemli degerlerden biri de sorumluluk
degeridir. Sorumlulugun sézliikk anlami, kisinin kendi davraniglar1 veya yetki alanina giren
bir olayin sonuglarini kabullenmesidir (TDK, 2018). Okullarda 6grencilere sorumluluk
degerinin etkili bir sekilde kazandirilmas1 gerekmektedir. Kisi bu degeri 6ziimsemeli ve

glinliik yasamina aktarabilmelidir.

PR

Gilinlimiizde teknolojik anlamda okullarin ve miifredatlarin oldukg¢a degistigi ve gelistigi
sOylenebilir. Ancak bu gelisim toplum sorunlarina ¢6ziim bulamamaktadir. Hatta ¢ogu
zaman bunlarin gerisinde kalmaktadir (Kenan, 2009). Cocuklarin orgiin egitime giris
yaptiklar1 ilkokul dénemi bu anlamda énem tagimaktadir. Ilkokul dgretim programlar
incelendiginde degerler egitiminin ayri basliklar halinde ele alinmadigi goriilmektedir.
Ilkokulda 6zellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi derslerinde

deger egitiminin oOrtiik bir sekilde dgrenciye verildigi goriilmektedir.
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Sosyal Bilgiler dersi sosyal hayat ile yakindan iligkili oldugu icin deger 6gretiminde
oldukca etkilidir (Berber, 2019). Deger 6gretiminde ¢esitli yaklagimlar bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 degeri deger aktarma, deger agiklama, deger analizi ve eylem 68renme
yaklasimlaridir (Demir F. , 2018). Bu yaklasimlarin yani sira drama yontemi de deger
ogretiminde kullanilan yontemler arasindadir. Drama yontemi ile &grenciler eglenirken
ogrenmektedirler (Sahin, 2018). MEB (2018) drama yontemi ile gerceklestirilmesi

beklenen amaclar1 asagidaki gibi siralamistir:

- Yasant1 temelli 6grenmeyi gelistirir.

- Yaraticilig1 gelistirir.

- Sanata ilgi duymasini saglar.

- Demokratik tutum ve davranislart gelistirir.

- Isbirligi icerisinde calisma becerisini gelistirir.

- Elestirel diistinme becerisi kazandirir.

- Degerlere uygun davraniglar sergilemesini saglar.
- Kendini ifade etme becerisini gelistirir.

- Kendisine ve baskalarina gliven duygusunu artirir.
- Topluma ve kendisine kars1 saygili olmasini saglar.
- Sorunlara yeni ¢oziimler {iretir.

- Farkl1 bakis acilart gelistirir.

- Sorumluluklarinin bilincinde olmasini saglar.

- Hayata olumlu yonlerden yaklagsmasini saglar.

Akbas (2007) yaptigi calismada deger Ogretiminde Ogretmenlerin degeri davranisa
dontistiirmeye yonelik etkinlikleri daha ¢ok tercih ettiklerini, Balc1 ve Yanpar Yelken
(2013) deger ogretiminde en etkili yontemin 6rnek olay incelemesi oldugunu, Basegmez
(2017) deger ogretiminde hikaye anlatma, rol oynama, tartisma, analiz gibi yontemlerin
kullanilmas1 gerektigini, Bulu¢ ve Celik (2018) deger 6gretiminde yaratict drama
yonteminin etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Deger 6gretimiyle ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde sorumluluk degerinin drama yontemiyle G6gretimine iliskin
deneysel bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Alandaki bu eksik giderilmek ve uygulayicilara
faydali olabilmek amaciyla bu caligmada sorumluluk degerinin drama yoOntemiyle

Ogretiminin 6grenci tutum ve goriislerine etkisi deneysel metod ile incelenmistir.



Problem Ciimlesi

[lkokul dérdiincii sinif Sosyal bilgiler dersinde drama etkinliklerinin sorumluluk degerinin

Ogretimine etkisi nedir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler dersinde drama etkinliklerinin sorumluluk degerinin

ogretimindeki etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin c¢aligmaya baslamadan o6nce uygulanan

sorumluluk dlgeginden aldiklar1 puanlarin diizeyi nedir?

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin g¢alismaya baslamadan once uygulanan

sorumluluk 6lgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin ¢aligmaya baglamadan Once uygulanan
sorumluluk dlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

fark var madir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ¢alisma tamamlandiktan sonra uygulanan

sorumluluk dl¢eginden aldiklart puanlarin diizeyi nedir?

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢alisma tamamlandiktan sonra uygulanan

sorumluluk dlgeginden aldiklari puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin c¢aligma tamamlandiktan sonra uygulanan
sorumluluk dlgeginden aldiklari puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

fark var madir?

Deney grubu ogrencilerinin ¢alismadan once ve calisma tamamlandiktan sonra
uygulanan sorumluluk 6lgeginden aldiklari tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?



8. Deney grubu oOgrencilerinin c¢alisgmadan Once ve ¢alisma tamamlandiktan sonra
uygulanan sorumluluk o&lgeginden aldiklar1 tutum puanlart arasinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

9. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismadan oOnce ve calisma tamamlandiktan sonra
uygulanan sorumluluk 6lg¢eginden aldiklari tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

10. Deney grubu 6grencilerinin ¢alismadan once ve ¢alisma tamamlandiktan sonra yapilan

degerlendirmelere gore sorumluluk degerine iliskin goriisleri nelerdir?

11. Drama etkinlikleri ile sorumluluk degeri 6gretimi ile ilgili ders i¢i etkinlikler nasil

hazirlanmalidir?

Arastirmanin Onemi

flkokul 6grencileri yaslari itibariyla somut islemler ddénemindedir ve bu ogrencilere
ogretilmek istenen her ne olursa olsun birden fazla duyuya hitap etmeli ve 6grencinin de
katilmi saglanarak yaparak yasayarak ogretim yapilmalidir. Degerler 6gretiminin de
ilkokul birinci smiftan itibaren ogrencilere verilmesi gerekmektedir. Degerler 6gretimi o
yastaki 0grenciler i¢in oldukca soyut gelebilmektedir. Burada is 6gretmenlere diismektedir.
Ogretmenler degerler 6gretimini dgrencinin ilgisini cekecek hale getirmelidir. Kullanilacak
olan yontemler burada oldukga etkili olacaktir. Bu yontemlerden biri de yaraticit dramadir.
Yaratict drama Ogrencinin aktif katilimini saglayacak, 6grenciyi motive edecek ve basari
saglamada daha etkili olacaktir. Bu sayede deger Ogretimi istenen diizeyde olacak ve
yetisen nesiller degerleri soyut bir kavram olarak degil hayatin iginden orneklerle

ogrenecek ve 6grendigi degeri kendi hayatinda daha kolay uygulayip benimseyecektir.

Aragtirmada sorumluluk degeri 6gretiminde dramanin etkililigi arastirilacaktir. Literatiir
incelendiginde bu konu ile ilgili az sayida aragtirmaya rastlanmigtir. Bu yoniiyle arastirma
literatiire onemli katki saglayacak ve sinif 6gretmenlerine yaraticit drama ile deger 6gretimi

konusunda rehber olacaktir.

Arastirma; MEB miifredatindaki degerlerin sinif ortaminda 6grenciye nasil verilebilecegi
konusunda ogretmenlere kilavuzluk edecek olup, ayn1t zamanda da MEB ders

kitaplarindaki deger 6gretimi etkinliklerinin g¢esitlenmesi agisindan fayda saglayacaktir.



Degerlerin 6gretiminde yontem zenginligi, etkin katilim 6nemlidir. Calisma bu acidan da
ogretmenlere degerler, degerler egitimini nasil yapacaklari, kullanilacak yontem ve

teknikler hakkinda kaynaklik edecektir.
Ayrica tez ¢calismasindan elde edilecek sonuglara bagl olarak 6zellikle;

1. 1Ilkokul 4. siuf dgrencilerinin “Sorumluluk” degerlerine iliskin tutumlarinin ortaya

konacagt;

2. Drama yontemi kullanilarak yapilan deger egitimine iliskin 6grenci goriislerinin ortaya

konacagt;

3. Deger egitiminin drama yontemi kullanilarak yapilabilmesi i¢in metodoloji

olusturacagi umulmaktadir.

Arastirma drama yoOnteminin deger Ogretiminde nasil kullanilacagina dair sinanmis
etkinlikler sunmasi agisindan 6nemlidir. Buna ek olarak arastirmanin egitimcilere de

teoriyi uygulamaya dokme konusunda kolaylik saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmanin;
1. Hazirlanan etkinliklerin 6grencinin diizeyine ve aragtirmanin amacina uygun oldugu,

2. Ogrencilerin 6lgek puanlamalarda ve goriismelerde gercegi yansitacak bir bigimde

cevap verdikleri varsayilmaktadir.

Arastirmanin Stmirhihiklar:

2018-2019 egitim-0gretim yili birinci doneminde Mardin ili Artuklu ilgesinde 6grenim

gormekte olan dordiincii simif 6grencileri ile sinirhidir.

Tanmmlar
Arastirmada kullanilan bazi1 kavramlarin tanimlamalar1 ve agiklamalar1 asagida verilmistir.

Deger: Kisinin davraniglarini belirleyen ve yonlendiren dlgiitler, istenilen ve ideal hayat

seklini ifade eden en genel kurallar biitiiniidiir (Karakdse, 2008).
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Drama: Kendi bilesenlerine sahip farkli bir 6grenme siireci ve sanat egitimi alanidir

(MEB, 2018).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesi belirlenmistir. Bu baglamda deger, deger
Ogretimi, deger Ogretim yontemleri, sorumluluk degeri, drama yontemi agiklanmustir.

Alanda konu ile ilgili yapilan calismalara da ayrica yer verilmistir.

Deger

“Valere” kokiinden tiiretilen ve Latince “kuvvetli olan” anlamina gelen deger kavrami ilk
defa Znaniecki tarafindan kullanilmistir (Bilgin, 1995). Deger kavrami daha ¢ok sosyal
bilimlerde kargimiza g¢ikmaktadir. Deger kisiden kisiye toplumdan topluma degisiklik
gosterebildigi icin farkli deger tanimlari ortaya c¢ikmustir. Kisinin davranislarinin
cogunlugunu iiyesi oldugu toplumun degerleri ile bagdastirmak miimkiindiir. Degerler
davraniglara kaynaklik ederler ve kisinin davranisinin sebebini anlamamizi saglarlar. Bu
anlamda degerler bir tercih etme egilimi olarak tanimlanabilir. Kisilerin neyi 6nemli
gordiikleri, istekleri, tercihleri veya tercih etmedikleri durumlar bu sayede anlasilir (Erdem,
2003). Degerler hem bireyin tercihlerini belirler hem de kisiye g¢evresinde olan biteni
anlamlandirma olanagi sunar. Kisinin sahip oldugu degerler o kisiye ¢evresinde olan biteni
anlamlandirma olanagi saglar. Bu anlamlandirma esnasinda Slgiit olarak ele alinan kisinin
degerleridir. Degerler kisinin bakis agisini olusturan Olciitlerdir. Bu olgiitler insanin
benliginin olusmasinda ve davranislarinin sekillenmesinde 6nemli vazife iistlenmektedir
(Balaban, 2016). Kisiler giinliik hayatta bir¢ok problemle karsilasirlar ve bu problemleri

cozmek icin farkli yollara bagvururlar. Kisilerin tutum ve davraniglart degerler
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cergevesinde gelistigi gibi bu davranislarin sekillendirilmesinde, yoOnlendirilmesinde
degerler etkindir. Kisinin problemlerini de o kisinin sahip oldugu degerleri anlamadan
yorumlamaya ¢alismak giictiir (Kulaksizoglu & Dilmag, 2000). Toplumda degerler kisilere
cogu konuda yol gosterirler. Kisilere yasama dair her konuda neyin nasil olmasi
gerektigini, neyin dogru neyin yanlis oldugunu kisacast bu hayatin nasil siirdiiriilmesi
gerektigini gosterirler (Akbas, 2008). Deger bir toplumun en temel yap1 taglarindandir. Bir
toplumda her sey degerlere gore algilanir degerlere gore yasanir ve degerlere gore
kiyaslanir (Dilmag, Bozgeyikli, & Cikili, 2008). En genis anlamiyla degerler kisinin
davranislarini belirleyen ve yonlendiren olglitler, istenilen ve ideal hayat seklini ifade eden
en genel kurallar biitiiniidir (Karakose, 2008). Kisinin yasam fonksiyonlarindan biri olan
degerlerin degerler olduk¢a 6nemlidir. Kisiler bu degerler sayesinde i¢inde bulunduklari
olumsuz durumlarla bas edebilirler (Dilmag, Deniz, & Deniz, 2009). Deger ve kiiltiir igi i¢e
gecmis iki oge gibidir. Kisilerin degerleri toplumlarin kiiltiirleri ile dogrudan ilgilidir.
Davranis bilimciler ve sosyal psikologlar tarafindan da degerlerin hem kisisel tutum ve
davranislar etkiledigini hem de toplumun kaliplasan kiiltiirii ile etkilesimde bulundugunu
ve onu yansittigi kabul edilmektedir (Dilmag, 2002). Deger kavrami bilimin farkl
dallarinda ele alinsa da genel olarak kurallar Slgiitler olarak tanimlanmistir. Deger kiiltiiriin
vazgecilmez Ogesidir ve kisiler tercihlerini sahip oldugu degerler c¢ergevesinde
yapmaktadir. Degerler toplumdan topluma farklilik gostermektedir. Bu da degerlerin
ogretilebilir oldugunu gostermektedir. Degerler bir 6gretim faaliyeti olarak ele alinirsa

ancak o zaman degerlerin aktarimi dogru bir sekilde saglanmus olur.

Bireylerin biligsel yOniiniin gelismesinin yaninda duyussal yoniiniin gelisimi de ¢ok
onemlidir. Clinkii biligsel yolarla edinilen bilgi ancak duyussal yollarla 6ziimsenek hayata
gecirilebilir. Egitimin duyugsal yoniinde ise degerler dnemli yer tutmaktadir. Degerler
kisiden kisiye toplumdan topluma farklilik gostermektedir. Sosyal psikoloji uzmani Milton

Rokeach degerleri iki grup halinde simiflamistir. Siiflandirma Tablo 1°de gosterilmistir.



Tablo 1

Milton Rokeach’in Deger Siniflandirmasi

Gaye (Terminal) Degerler Vasita (Instrumental) Degerler

Diinya barist Hirsli

Aile glivenligi Acik fikirli
Ozgiirliik Yetenekli
Esitlik Eglenceli
Ozsayg1 Diizenli
Mutluluk Cesur
Bilgelik Hosgorili
Ulusal giivenlik Yardimsever
Kurtulus Diiriist
Gergek dostluk Yaratici
Basan Bagimsiz
I¢c huzuru Diistinsel
Rahat hayat Zeki
Gergek sevgi Sevecen
Gizel bir diinya Saygil
Keyif Kibar

Kabul gorme

Sorumluluk sahibi

Heyecanl bir hayat [radeli

Rokeach, M. (1973). The nature of human values. New York: The Free.

Egitimin amaglarindan birisi de hazirlanan programlarla agik veya kapali bir sekilde
toplumun deger yargilarini nesilden nesile aktarmaktir (Altun, 2003). Egitim alaninda 6ne
cikan davranisei, biligsel ve olusturmaci teorilerin iirettigi kendine 6zgii degerler vardir.
Ciinkli degerler diinyay: algilayisla ilgili oldugundan farklilik gostermektedir (Durmus,
Bigak, & Cakir, 2008). Deger kavrami farkli 6zel alanlarda da farkli tanimlanmistir. Bu

konuda Hungerford (1994)’un tanimlamalar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Hungerford'un Deger A¢iklamalari

Deger Aciklama

Estetik Formun begenilmesi, uyum, duygular
araciligiyla renklendirme ve seslendirme

Kiiltiirel Insan bilgisinin korunmas1 ve saklanmasi ile
ilgili olan. Ornegin sanat, inanglar,
gelenekler..

Cevrebilimsel Dogal yasam sistemlerinin biitlinliigiiniin
korunmast

Egitim Bilginin,  iletilmesi,  kullanilmas1  ve
biriktirilmesi

Etik Gelecekteki sorumluluklart ve sunumlari

icin, dogrular ve yanlislar, etik standartlar.

Saglik Olumlu insan psikolojisinin sartlarinin
korunmasi

Hukuk Kanunlarin, kurallarin  ve  yasalarin;
yapilmasi, saygi duyulmasi ve uygulanmasi

Siyaset Yoneticilerin ve onlarin temsilcilerinin
politikalari, islevleri ve faaliyetleri

Eglence Bos zaman etkinliklerinin planlanmasi

Din Inang sistemlerinin ~ kesin  fikirlere
dayanmasi

Bilim Deneysel aragtirmalar ve deneycilige

dayana degerler
Insan iliskileri ile durumlarin duygularin

Toplum
P paylasilmasi

A Prototype Environmental Education Cirruculum for the Middle School (Revised), ENESCO, UNEP, IEEP
Environmental Education Series, No 29, 1994.

Deger Ogretimi

Degerler kisiler ve toplumlar i¢in kiiltiirlerini olusturan en 6nemli G6gelerden biridir.
Degerlerin bu denli 6nem tasimasi deger Ogretiminin Onemini ortaya koymaktadir.
Degerlerin yeni nesillere aktarilmasi ile toplumsal biitiinlik saglanabilir. Egitimi
degerlerden ayrilmis bir sekilde diisiinmek miimkiin degildir. Bu sebeple bir toplumun
ortak degerlerini yeni nesillere anlatmak ve aktarmak egitimin hedeflerindendir (Turan &

Ulusoy, 2014).
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Deger egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalar 1970’li yillarin ortalarindan sonra yaymlanmistir.
Degerlerle ilgili yapilan bu yayin ¢alismalarinda Pokeach, Simon, How, Raths, Harmin,
Kirschenbaum, Kohleberg gibi isimler 6n plana ¢ikmaktadir (Demircioglu & Tokdemir,
2008).

Deger egitiminde Ogrenciler O6gretmenlerini kendilerine ornek almaktadirlar. Deger
egitiminin derslerde anlatilan kismiin yaninda 6gretmenlerin davraniglari neye onem
verip neye onem vermedikleri, iyi ya da kotli, dogru ya da yanlis gibi deger algilar1 deger

egitiminin Ortiik yanini olusturmaktadir (Oguz, 2012).

Degerlerin dogru bir sekilde aktarilmasi iyi karakter olusumunu da beraberinde
getirmektedir. Bireylerin ve toplumlarin degisebilen degerlerinin yaninda evrensel degerler
de mevcuttur. Bu degerlerin neredeyse tamami tiim toplumlar ve kisiler tarafindan kabul
gormektedir. Burada degerler egitiminin bir amaci daha ortaya c¢ikmaktadir. Tim
toplumlarin kabul ettigi bu evrensel degerleri de vurgulayarak, iyi karakterlere ve ahlaki
degerlere sahip sorumluluk duygusunda ve bilincinde olan bireyler yetistirmektir (Saglam,
2016).

Deger 6gretiminin nasil yapilacagi dnemlidir. Deger egitiminin kalic1 olabilmesi i¢in farkl
etkinliklere yer verilmelidir. Degerler soyut kavramlardan olusan bir yapidadir. Bu yiizden
ogrencilerin degerleri igsellestirmeleri glictiir. Etkinlik temelli egitim deger egitiminde
kullanilmalidir (Turan & Ulusoy, 2014, s. 8). Ogrenciler degerleri yaparak yasayarak ve
stirece dahil olarak daha iyi 6grenmektedirler. Bu asamada degerin &grenilmesi rol

ogrenmesi seklindeki sosyal 6grenme seklinde olmaktadir (Dilmag, 2002, s. 3).

Deger Ogretimi Yaklasimlar:

Bir ogretim etkinligi olarak degerlerin 6gretimi okullarda yapilmaktadir. Miifredatlar
dahilinde iglenen deger Ogretiminin yaninda Ortiik olarak da degerler Ogretilmektedir.
Okullar sosyal ortamlardir ve ¢ocuklarin davranis ve tutumlar1 c¢evrelerinden gordiikleri
olumlu ya da olumsuz tepkilerle gelismektedir. Smifin icinde olusan ortak sosyal yapi
cocugun degerlerinin gelisimine yardimci olur. Ogretmenler de dgrencilerine verdikleri
sorumluluklar ve olumlu ya da olumsuz pekistireglerle bu gelisime katki saglamaktadirlar
(Aydin, 2010). Toplumlarin ¢agdas vatandas yetistirme hedefleri bulunmaktadir. Biitiin

toplumlar bu anlamda {iretebilen vatandaslar yetistirmek istemektedirler. Bu {iretim,
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varolan toplumsal degerleri sorgulayarak egitim vasitasiyla yeni degerlere ulagmaktir

(Gomleksiz & Ciiro, 2011).

Okullar degerlerin temellendirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Ancak bu degerin
ogretilip 6gretilmemesinden ¢ok se¢ilen degerin hangi yontemle ve kisiyi toplum icin feda
etmeden Ogretilecegi konusunda kilitlenmektedir (Meydan, 2014). Yontem se¢imi deger
ogretiminde de Onem arz etmektedir. Eger dogru deger ve dogru yontem eslesmesi
saglanmis olura 6gretimden alinacak verim artacaktir ve kaliciligin saglanmasi kolaylagmis
olacaktir. Ozellikle grencinin dgrenmenin bir pargast haline getirildigi durumlarda
Ogrenilenler 6grenci tarafindan igsellestirilmis olup 6grenciler bunu kendi yasantilarina

daha rahat aktarabileceklerdir.

Sorumluluk, saygili olma, adil davranma, duyarli olma ilkdgretim kurumlarinda farkli
dersler araciligiyla kazandirilmaya ¢alisilan degerler arasindadir. ilkdgretim kademesinde
degerlere miifredatta yer verilmistir. Ancak bunun yani sira Ogrencilerin yaparak ve
yasayarak Ogrenebilecekleri ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir (Cengelci, Hanci, &
Karaduman, 2013). Bu ortamlarda 6grenciler aslinda ulasilmak istenen hedeflere farkinda
olmadan ulagmaktadirlar. Degerler egitimi duyussal egitim cergevesinde ele alinmasi
gereken bir konu oldugu icin biligsel alandan farkliliklar gostermektedir. Bu yiizden
“Degerler egitimi nasil verilmelidir” sorusunun cevabi o kadar kolay degildir (Akpinar &

Ozdas, 2013).

Diinya toplumlar1 giinden giine gelismektedir. Bu gelisim siyasal, sosyal ve ekonomik
acidan birgok degisime sebep olmustur. 21.yiizyi1lda diinya bu alanlarda sayisiz degisime
ugramistir. Bu degisimlere ayak uydurmak yeterinde kolay degildir. Bireylerin bu
degisimlere ayak uydurabilmeleri i¢in sosyal ve psikolojik yonden bu durumlara hazir
olmalar1 gerekmektedir. (Er & Akdeniz, 2017). Bu hazirlik bireylerin dogru sekilde
egilmesi ile miimkiin olabilmektedir. Hizl1 gelismelere bireylerin ayak uydurabilmesi i¢in
kendi degerlerini 6zlimseyerek toplumun ve kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda yeni degerler
uretebilmesi  gerekmektedir. Toplumlarin  bu anlamda  beklentileri  benzerlik
gosterebilmektedir. 21. Yiizyilin kisilerden bekledigi temel yeteneklerin basinda toplum
tarafindan benimsenen milli degerlere, kisinin manevi degerlerine ve diinya toplumlari
tarafindan kabul edilen ortak evrensel degerlere sahip olma, bu degerlere 6nem verme, bu
konuda hassasiyet kazanma ve estetik becerileri gelmektedir (Yaman, Taflan, & Colak,
2009).
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Degerler bir toplum icin olduk¢a 6nem tagimaktadir. Degerlerin 6gretimine de yeterince
onem verilmelidir. Degerlerin 6grencilere nasil aktarilacagi her zaman 6nemli sorulardan
olmustur. Bu konuda gegmisten giiniimiize farkli egitim yaklasimlar1 gelistirilmistir. Deger
egitiminde bu yaklagimlari; degeri belirginlestirme, deger analizi, biitlinciil yaklasim:
Kolberg’in adil topluluk okullari, 6rtiik program, karakter egitimi olarak siralayabiliriz
(Dilmag, 2007). Degerler egitiminde bir davramig degistirme hedeflenmektedir. Bu
davrams degisikligi icin kullanilacak ydntem segimi onem tasimaktadir. Ogretimi
tekdiizelikten ¢ikarmak ve farkli etkinliklere yer vermek gerekmektedir. Boylelikle
Ogrencinin ilgisini ¢ekmek, Ogretim silirecine onu dahil etmek miimkiin olabilmektedir.
Ogretimde yalnizca edebi metinlerden ve deger Ogretimi igin &zel olarak yazilan

hikayelerden yararlanmak fayda saglamayacaktir (Onkas, 2017).

Egitim sistemimizde son yillarda yasanan gelismeler ile deger egitimi de farkli bir boyut
kazanmigstir. Degerler 2017°de yenilenen miifredatlar ile birlikte artik ayri bir 6grenme
alan1 olarak goriilmemektedir. Degerler egitimi kazanimlar ile birlikte yogurulmus ve
degerler ile kazanimlar biitiinlesmistir. Egitimcilerin de degerleri kazanimlarin
tamamlayic1 bir parcast olarak ele almasi gerekmektedir. Bu sayede bir biitiin olarak
ogrencilerine hem degerleri hem de miifredatlar1 uygun metotlar1 kullanarak

kazandirmalar1 gerekmektedir (Ozdemir, 2017).

Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar bulunmaktadir. Ogrenme de bireysel farkliliklari
iginde bulunduran karmasik bir durumdur. Ogrenme ortami da bu bireysel farkliliklara
gore diizenlenmelidir. Ogrenciler bilgi birbirinden farkli yollarla elde edebilirler.
Ogrenciler bilgiyi dinleyerek, gorerek, yaparak veya tecriibe ederek dgrenebilirler. Bilgiyi
isleme de ise biitiinciil, analitik, somut veya soyut gibi tercihleri olabilmektedir (Dilmag,
Ertekin, & Yazici, 2009). Egitimcinin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére dersini
planlamasi ve beklentilerini bu diizlemde sekillendirmesi gerekmektedir. “Ogrenme
merkezli egitim” 6grencinin 6grenme seklinin tanimlanmasi, uygun 6grenme ortami ve
materyallerin hazirlanmasi, yontem se¢imi, uygun etkinlikler ve doniitlerle egitim
faaliyetlerinin siirdiiriilmesi anlamina gelmektedir. Asil amag¢ 6gretim gerceklestirilirken
daha etkili bir yol kullanabilmektir (Yilmaz, 2007). Deger egitiminde birbiri ile i¢ ice
geemis kazanimlardan olusmaktadir. Yani bir deger diger baska degerlerle ilgili
olabilmektedir. Baz1 degerler birbiri ile biitlinlesmis bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

duruma Ornek olarak dayanisma ve yardimlagsma degerini verilebilir. Bu degerleri
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birbirinden ayirmak imkansizdir. Bu degerlerden birine yonelik bir egitim verilirken
elbette kisi digerini de hissetmektedir. Hatta kisi bu degerlerden birine yonelik bir etkinlik
yapilirken digerini de kazanabilmektedir (Keskin & Keskin, 2009).

Ogretim programlarinda kazanimlar ders i¢i ve ders disi etkinliklere yer verilmistir. Bunun
yaninda ogrencilere kazandirilmak istenen degerlere de kok degerler adi altinda yer
verilmistir. Kok degerler tim 6gretim programlarinda kazanimlarin igine gizil olarak

yerlestirilmis sekilde sunulmustur.

Ogretim programlarinda yer alan kok degerler sunlardir:
- Adalet

- Dostluk

- Diriistlik

- Ozdenetim

- Sabir

- Sayg1

- Sevgi

- Sorumluluk

- Vatanseverlik

- Yardimseverlik

Verilen degerler bir biitiin olarak ele alinacaktir. Tek baslarina oldugu kadar iliski iginde
olduklari degerler ve alt degerler ile birlikte ele alinacaktir (MEB, 2018). Farkli kaynaklar

incelendiginde deger dgretim yontemleri asagidaki gibi siralanmugtir:

Degerleri Telkin Etmek/ Aktarmak

Ogrenciler hemen her konuda 6gretmenlerini rol model olarak alirlar. Ogretmenler de
benimsedikleri degerleri dgrencilerine farkli sekillerde yansitirlar. Ogretmenlerin verdikleri
odiiller, cezalar, verdikleri tepkiler bunlara birer isarettir. Ogretmenler &grencilerin
davranislart tlizerinde oldukca etkilidir. Telkin yaklasiminda degerlerin yetiskinler
tarafindan dogrudan aktarilmasi 6gretilmesi s6z konusudur. Aktaran konumunda olanlar
yani Ogretmenler, din adamlari, siyasi g¢evreler, basin ve yayin kuruluslart vb. dogru
olduguna inandiklar1 degerleri kars1 tarafa aktararak, stirekli tekrar ve telkinlerde

bulunarak, 6diil, ceza vb. pekistirecleri kullanarak karsi tarafin degerleri edindirmeye
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caligmaktadirlar (Aktepe & Tahiroglu, 2016). Egitim yapilacak olan deger onceden
belirlenerek bu degerleri kazandirmak i¢in gerekli arag ve yontemler kullanilir
(Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 172) Bu yaklasimda siire¢ igerisinde model olma,
pekistiregler, kiiglimseme azarlama, alternatifleri diizenleme, veri saglama, oyunlar ve

bulus yolu ile 6grenme kullanilmaktadir (Iscan, 2007, s.34).

Degerleri Ac¢iklamak/ Belirginlestirmek

Deger aciklama yaklasimi hiimanist egitim anlayisina dayanarak olusmus bir degerler
egitimi yaklagimidir (Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 180). Bu yaklasimda 6grencinin
neyin dogru neyin yanlis olduguna kendisinin karar vermesi esastir. Telkin yaklagimindan
farkli olarak degerleri agiklama, belirli degerleri dogrudan aktarmak yerine o degerleri
diistinerek fark edebilecekleri asamali bir slire¢ yardimiyla agiklamayir hedefleyen bir
yaklagimdir. Cocuklarin karsisina farkli durumlar sunularak, bu durumlar karsisinda ahlaki
muhakemeyle kendi degerlerini agiga ¢ikarmalari amaglanir. Burada 6gretmen 6grencinin
ozel alanma girme, onu tanima gibi roller iistlenir. Ogretmen gelisim danismani ya da
psikiyatrist roliine biirliniir. Ancak bu yaklagimi ahlaki agidan dogru olan ile olmayanin
ayirt edilmesi konusunda basarili olmamasi ve biitiin degerlere esit dnem atfetmesi gibi

konular i¢in elestirmislerdir (Akbas, 2008).

Deger Analizi

Bu yaklasim degerleri belirleme ve agiklama olmak iizere iki asamada ele alimir. Bu
asamalar mantiksal olusumlarla ortaya ¢ikan bilissel siirecler olarak goriilmektedir. Bu
yaklasim degerlere duygusal agidan yaklagsmay1 yeterli gormemektedir, deger gelistirme
isinin bir takim zihinsel faaliyetler sonucunda gerceklesecegini savunmaktadir. Bu
yaklagim akil ve mantig1 prensip edinmistir. Problemler duygulara yer verilmeden akil ve
mantik cercevesinde sistematik bir sekilde c¢oziilmeye calisihr. Ogrenciler ¢oziime
odaklanirlar. Buma yonelik fikirlerini one siiriirler. Fikirleri birlikte degerlendirirler ve
¢oziime ulasirlar (Naylor & Diem’den aktaran Akbas, 2008). Deger analizi yaklagimi
ogrencilerin bilimsel inceleme yapmalarina, kendi degerlerini kavramsallastirmalarina ve
bu kavramlar arasinda mantikli iliskiler kurarak ¢ikarimlarda bulunmalarina olanak saglar

(Iscan, 2007, s.46). Uygulamada sorunu dgrencilere sunma/dgrenciler agisindan sorunu
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belirleme, sorunu agiklama, soruna iligkin bilgi ve kanit toplama, kanitlarin dogrulugunu
degerlendirme, alternatif ¢6ziim yollar1 arasindan se¢im yapma ve se¢im dogrultusunda

eylemde bulunma asamalar1 izlenir (Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 179).

Ahlaki Muhakeme

Muhakeme etme, iki farkli durum yani bir ikilem ortaya atildigt zaman karsimiza
cikmaktadir. bu yaklagimin anahtart biligsel ahlaki gelisimi saglayacak dengesizlik ve
dengesizligi asmak igin farkli bakis agilar1 gelistirmektir (Power’dan aktaran Kaymakcan
& Meydan, 2014, s. 175). Deger egitiminde de ahlaki ikilem birbirinden farkli iki degerin
catistign ve giinliikk yasamda karsilasilabilecek durumlardir. Ornek olaylara dayali olan bu
problem kisinin yakin ¢evresinden ya da kendi hayatindan da alinabilecegi gibi, gegmiste
yasanan olaylardan da segilebilir. Ogrenciler burada kendileri igin dogru olan davranisi
secerler ve nedenlerini belirtirler (Aktepe & Tahiroglu, 2016). Ahlaki problemlerin
¢oziimiinde yargilama giicline ihtiyag vardir. Clinkii bu problem yani ikilem durumunu
coziime kavusturabilmek icin o problem durumu ile ilgili muhakame yapmak

gerekmektedir (iscan, 2007, 5.40).

Eylem ve Gozlem Yoluyla Ogrenme

Bu yaklasimda 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmeleri sz konusudur. Bu yaklasimda
amac O0grencilere kendi degerlerine bagh kisisel ve sosyal imkanlar saglamak ve karsilikli
etkilesim icinde dgrenmeleri konusunda cesaretlendirmektir (Demirhan Iscan, 2007, s.46).
Ogrenciler ogretmenlerini, anne babalarmi ya da televizyonda gordiikleri kisileri
gozlemler. Burada amac¢ bu kisilerin Ornek olabilecek davramislarinin G6grencilere
gosterilerek izletilerek Ogretilmesidir. Jones ve Newmann tarafindan gelistirilmis bir
yaklagimdir. Ele alinan bes temel yaklasim arasinda en az gelismis olan1 olarak kabul
edilir. Eylem/davranis 6grenme yaklasiminin en karakteristik Ozelligi ise Ogrencilerin
kendi degerleri dogrultusunda davranis sergilemelerine yardimci olmasidir (Celik &

Bulug, 2018).
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Gizil Ogrenme

Ortiik program, resmi olarak agikca belirlenmeyen ancak resmi programi da igine alan
sosyo-eckonomik ve kiiltiirel faktorlere gore degisiklik gosterebilen ¢ok genis bir
programdir. Miifredatlar olduk¢a Ozenli hazirlanmis olsa da Ogretim, iiyesi olunan
toplulugun benimsedigi degerlere gore sekillenmektedir. Boyle oldugu i¢in Ogretim
esnasinda Ortiik program devreye girmelidir (Dilmag, 2007). Gizil program Ogrencilerin
duyussal O0grenmelerinin ger¢eklesmesi ve bu nitelikleri kazanarak toplulumla uyumlu
bireyler olmalarin1 saglamaktadir. Toplumun sahip oldugu degerlerin aktarimi gizil
programin etkisiyle hissettirilmeden aktarilir. Cogu zaman gizil program agik programda
yazili olan islemlerin hangi tarzda yapildig: ile ilgili olarak gerceklesmektedir. Ogretmenin
derslerde sergiledigi davraniglar, okul personelinin okulun temizligikonusundaki tutumu

bunlara 6rnek teskil eder (Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 221).

Sorumluluk Degeri

Bireylerin kazanmasi istenilen degerler i¢cinde sorumluluk degeri 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin kisisel gelisimini saglamanin sartlarindan biri, onlar1 kendi hayatlariyla ilgili
konularda sorumluluk almaya yonlendirmektir (Ay & Dal, 2014). Bir kiside sorumluluk
duygusu gelismis ise o kisi kendine verilen gorevleri tam ve zamaninda yerine getirirler
(Aktepe, 2015). Sorumluluk kavramini inceledigimiz zaman farkli tanimlar karsimiza
cikmaktadir. bu tanimlardan en kapsamli olam1 kisinin kendi yaptigi davranislarin
sonuglarina katlanmasi, sorum, mesuliyettir (TDK, 2018). Sorumluluk sahibi bir ¢ocuk
kendi yasamina kendisi yon verme ve olaylar1 kendi kontroliiyle kendisi ve diger insanlar
icin hayirli bir yolda tutma imkanina sahip olur. Bu nedenle ¢ocuklarda kiiclik yaslardan
baslayarak sorumluluk bilincinin temelinin ailede atilmasi okulda da bu bilincin

gelistirilmesi ¢ok 6nemlidir (Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 260).

Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumluluk Degeri

Milli Egitim Bakanliginin 2003 yilindan itibaren bagladigi program yenileme ¢alismalari
ile birlikte dgrencinin duygu, ahlak ve deger konusundaki bireysel ve sosyal gelisimini
kapsayan duyugsal egitim farkli isimlerle yeni ilkdgretim programlarinda yer bulmustur

(Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 216). Degerler egitimine Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi
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ve din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde daha ¢ok rastlanmaktadir. Sosyal Bilgiler
programinda sorumluluk degerine oldukg¢a yer verilmistir. Kazanimlar ve degerler
programda iligkili bir sekilde yer almaktadir. Ancak Ogretimin hayat boyu Ogrenme

cercevesinde yapilabilmesi i¢in degerler ve beceriler farkli kazanim ve beceriler ile de

iligskilendirilerek ele alinmalidir (MEB, 2018).

Deger Ogretiminde Drama Yontemi

Yapilan calismalarda goriildiigli gibi degerler egitimi siirecine 6grenci ne kadar ¢ok dahil
edilirse degerlerin kazanimi da o kadar artacaktir. Ogrencinin degeri anlamas1 kavramasi
ve igsellestirmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de 6gretim siirecinde kullanilan yontem g¢ok
onemlidir. Drama yontemi de pek ¢ok alanda kullanilan ve etkili bir yontemdir. Drama
yontemi bir grup ile birlikte grup iiyelerinin ge¢cmis yasantilarindan, deneyimlerinden
faydalanarak bir konuyu dogaglama ya da rol yapma gibi tekniklerle canlandirmaktir
(Adigiizel, Ustiindag, & Oztiirk, 2009). Drama yontemi ile dgretilmesi amaglanan degerin
daha kolay ve kalic1 6gretilmesi saglanabilir (Aksoy, 2014, s.188). Bu yontem sayesinde
Ogrenci siirece daha ¢ok katilabilir, giinlik hayatla ilgili yordama ve c¢ikarimlarda
bulunabilir. Kendi davraniglarint degerlendirme firsatt bulur. Drama yoOnteminin
etkililiginin artmasi i¢in katilimcilarin 6grenmeye istekli olmalari gerekmektedir. Bu
sayede bireyler grup dinamiginin olusmasina katki saglamaktadirlar. Drama lideri ilk 6nce
grubun birbirleriyle tanigmasina imkan saglamali ve birlikte giiven ve uyum igerisinde

calismalarini onemsemelidir (Sarag, 2015, s. 26).

Yapilan ¢aligmalarin 151¢1nda sunu s6ylemek miimkiindiir. Deger bir toplumun yapi tasidir
ve bu degerleri de yeni nesillere aktarmak oncelikle ailelerin daha sonra ise 6gretmenlerin
ve toplumun gorevidir. Burada §gretme isinin de nasil yapilacagi ¢ok dnemlidir. Degerler
soyut kavramlardir ve deger egitimi verilirken olabildigince soyutluktan uzaklastirip

giinliik hayata yakin 6rneklerle ve uygulamalarla verilmelidir.

Tlgili Aragtirmalar

Karatay (2007) masallarin deger 6gretimi lizerindeki etkisini tartigmistir. Sonug olarak

masallarin deger 6gretiminde 6nemli rol oynadigi sonucuna ulagilmistir.

19



Akbas (2007) Ankara ve Kirikkale’de yapmis oldugu caligmada 6gretmenlerin deger
ogretiminde kullandig1 yontemleri tespit etmeye ¢alismustir. Ogretmenlere 4 faktorlii bir
Ol¢ek uygulanmistir. Calisma sonucunda yeni programlari kullanan 6gretmenlerin degerleri

davranisa dontistiirmeye yonelik etkinlikleri kullandig1 goriilmiistiir.

Giltekin (2007) yapmis oldugu calismada deger agiklama, deger analizi ve ahlaki
muhakeme gibi deger Ogretimi yaklasimlarinin hosgérii degerinin 6gretimine etkisini
arastirmistir. Deneysel desenli olan bu calismada 6grencilerden uygulama 6ncesinde ve
uygulama sonrasinda hosgorii degeriyle ilgili bir kompozisyon yazmalari istenmistir.
Arastirmada dokuzuncu sinif 6grencilerinden olusan ii¢ ayri grup olusturulmustur. Bu
gruplarda ii¢ ayr1 deger 6gretim yaklasimi uygulanmistir. Uygulama Tarih 1 dersinde Tiirk
Diinyas1 {nitesi tlizerinde yapilmistir. Her grupta bes ders saati boyunca bes etkinlik
yapilmistir. Uygulamadan once ve uygulamadan sonra elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Hoggoriiniin tanimi, hosgorii ve hosgoriisiizliigiin nedenleri
ve sonuglar1 yazilan kompozisyonlardan elde edilmistir. On ve son degerlendirmeler
karsilastirilarak bulgular elde edilmistir. Ogrencilerin hosgorii ile ilgili olarak ge¢misteki
yargilar1 ve uygulamadan sonraki yargilar1 yaklasimlar ag¢isindan degerlendirilmistir. Buna
gore hosgoriiniin taniminda ahlaki muhakeme yaklasiminin, hosgorii ve hosgoriisiizliigiin
nedenlerini ve sonuglarini belirlemede ahlaki muhakeme ile deger analizi yaklasimin daha

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Unlii (2009) yaptig1 calismada ilkokul dgrencilerinin deger yonelimlerini ahlaki ikilem
hikayeleriyle incelemistir. 100 ilkokul 6grencisinin katildig1 calisma bir durum g¢alismasi
niteliginde olup veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin deger Ogretiminde c¢evrelerinden olduk¢a fazla etkilendigi

dolayistyla okul-aile-gevre Gigliisiiniin deger dgretiminde 6nemli rol oynadigi goriilmiistiir.

Demir ve Ozdemir (2013) tarafindan deger &gretiminde Karagdz ve Hacivat golge
oyunlarinin etkisini belirlemek amaciyla seckisiz 6rnekleme yoluyla olusturduklari bir
grupta deneme yapmislardir. Bu deneme sonucunda deger 6gretiminde Karagéz ve Hacivat

g6lge oyunlarmin oldukg¢a zengin bir kaynak oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arabac1 ve Akgiil (2013) yaptiklar1 calismada okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda uygulanan iyi Ornekleri arastirmiglardir. Arastirma nitel desenli olup veri
toplama araci olarak veri toplama ve dokiiman inceleme ve goriisme teknigi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda etkinliklerin deger 6gretiminde fayda sagladigina ulasilmistir.
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Balci ve Yanpar Yelken (2013) yaptiklart ¢alisma deger ogretimine yonelik 0gretmen
goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Caligmaya 152 sinif ve sosyal bilgiler 6gretmeni
katilmistir. Ogretmenlere deger Ogretimine yonelik sorunlari ve ¢oziim Onerilerini
belirtecekleri bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  deger
ogretiminde en etkili yontem olarak 6rnek olay incelemesini, etkisi en az olan yontem

olarak da geleneksel anlatim yontemlerini belirtmislerdir.

Altintas (2014) yaptig1 ¢alismada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde deger 6gretimini
ortaya koymaya calisan nitel bir ¢calisma yapmistir. Goniilliiliikk esasina gore belirlenen 24
Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 0gretmeni ile goriisme yapmustir. Goriismeler esnasinda
kapali kalan notlar1 aydinlatabilmek amaciyla Ogretmenlerin derslerinde gozlemler
yapilmis ve Ogretmenleri kullandiklar1 dokiimanlar incelemistir. Incelenen veriler ilgili
literatlir 15181inda  degerlendirilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin deger Ogretiminde
ogretmen merkezli yaklasimi benimsedikleri, soru-cevap yontemini siklikla kullandiklari,
planlamanin 6neminin pek farkinda olmadiklari, deger 6gretimi yapan dgretmenin hangi
ozelliklere sahip olmasi gerektiginin yeterince farkinda olmadiklari, deger 6gretiminin
toplumsal boyutuna degindikleri ancak diger boyutlarina yeterince deginmedikleri, deger
ogretiminde aile, medya ve smiflarin kalabalik olmasi gibi sorunlarla karsilastiklari

sonucuna ulagilmistir.

Gililmiis (2015) yapmis oldugu calismada Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda deger
ogretimine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeye calismistir. Katilimei 20
kadin 13 erkek toplam 33 Ogretmene yar1 yapilandirilmis bes adet agik ucglu soru
sorulmustur. Gorlisme formu ile elde edilen veriler betimsel analiz ile degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgular; deger, deger egitimi, deger egitimi etkinlikleri, deger egitimi
zorluklar1 vb. sekiz tema altinda toplanmustir. Arastirmada Ogretmenlerin degeri
davranislar biitiinii olarak yorumladiklari, en ¢ok vatanseverlik degeri lizerinde durduklari,
deger Ogretimi yaparken drama yontemini kullandiklari, materyal temini konusunda giicliik
cektikleri ve destek talep ettikleri, deger egitimi agisindan okul ve Ogretmenlerle ilgili

onerilerde daha ¢ok bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz, Esmer ve Celik (2016) yaptiklart arastirma ile sinif 6gretmeni adaylariin deger
ogretimine iligkin algilarini belirlemeyi amaclamislardir. Nitel arastirma yontemi le yapilan

arastirmada katilimcilara agik uglu sorular sorulmus ve igerik analizi yontemi ile cevaplar
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analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda kazandirilmak istenen degere oncelikle 6gretmenin

sahip olmasi gerektiginin en fazla 6neme sahip olduguna ulasilmistir.

Giindiiz ve Aktepe (2017) yapmis olduklar1 fenomonolojik ¢alisma ile simif 6gretmeni
adaylarinin zihin haritalarini incelemisleridir. Bu arastirma ile sinif 6gretmeni adaylarinin
Ogretimi yapilmasi gereken cogu degerin farkinda olduklar1 ve en ¢ok diiriistliikk degerini

onemsedikleri sonucunda ulagsmustir.

Tural ve Sahan (2017) Keloglan Masallari’n1 Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gereken
degerlere uygunlugu acisindan incelemislerdir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi igerisinde verilmek istenen degerlerin biiyiik cogunlugu Keloglan Masallari’nda
bulunmustur. Bu agidan deger Ogretiminde masallarin 6nemli yere sahip oldugu

distiniilmektedir.

Oztiirk (2017) ilkdgretim ders kitaplarinda bulunan metinleri deger dgretimi yaklasimlari
acisindan incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden belgesel tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirmada 1. Smif Hayat Bilgisi, 2. Smif Hayat Bilgisi, 3. Sinif
Hayat Bilgisi ve 4. Smif Sosyal Bilgiler kitabi ve ilkdgretim seviyesine uygun 60 hikaye ve
masal kitab1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda sorumluluk, saygi,
vatanseverlik degerlerinin, hikaye ve masallarda ise diirlistliik ve yardimseverlik
degerlerine daha sik rastlanmustir. {lkdgretim kitaplarinin hepsinde deger telkin etme/

asilama yaklasimiyla degerlerin ele alindig1 sonucuna ulasilmistir.

Basegmez (2017) sinif Ogretmeni adaylarmin deger Ogretimi agisindan gorislerini
belirlemeye calismistir. Belirtilen goriisler arasinda cesitli degiskenler acisindan far olup
olmadigin1 saptamayr amaclamistir. Arastirmaya ii¢ farkli {iniversiteden 450 sinif
Ogretmeni aday1r katilmistir. Aragtirma nicel bir arastirma olup, tarama modeline uygun
olarak yapilmistir. Akbas (2004) tarafindan gelistirilen “deger Ogretiminde kullanilan
etkinlikler” ve “deger ogretimine iligkin goriisler” Olgekler kullanilmistir. Arastirma
sonunda 0gretmen adaylar1 deger 6gretiminde hikaye anlatma, rol oynama, analiz, tartisma,
gibi yontemleri kullanilmasi1 gerektigini, verilen okul ve aile arasinda deger 6gretiminde is
birliginin 6nemini belirtmislerdir.

Okumus (2017) yaptig1 calismada tarih derslerinde demokratik degerlerin 6gretiminde

gorsel etkinliklerin etkisini belirlemeye calismistir. Gorsel etkinliklere dayali bir deger
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Ogretim programi hazirlanarak deger Ogretimi yapilmistir. arastirmada nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildigr karma yontem kullanilmistir. Arastirmaya lise onuncu
sinifta dgretim gdren 88 dgrenci katilmistir. Arastirmada “Demokratik Degerler Olgegi”,
“Demokratik Degerler Nitel Bilgi Formu”, “Etkinlik Siireci Degerlendirme Formu™ gibi
nitel ve nicel veri toplama araglari birlikte kullanilmistir. Veriler SPSS paket programi ve
icerik analizi yontemleri ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol
gruplarinda deney grubu lehine sonuglar ortaya ¢ikmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda anlamli farkliik bulunmustur. Icerik analizi sonucunda ise deney grubu
ogrencilerinin demokratik degerlerle ilgili kendilerini daha iyi ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bunlarin yaninda 6grenciler gorsel etkinliklerle iglenen derslerden oldukca keyif aldiklarini

belirtmisleridir.

Bulu¢ ve Celik (2018) deger 6gretiminde kullanilabilecek bir yontem olan drama
yonteminin etkililigini disiplinler aras1 yaklasim ile incelemisleridir. Calismada karma
yontem kullanilmistir. Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi calismada yaratic
drama yonteminin “bilimsellik” ve “duygu ve diisiincelere sayg1” degerlerinin 6gretimine
etsi ve Ogrenci tutumlar1 belirlenmistir. Calisma sonucunda drama yonteminin deger

ogretiminde etkili bir yontem oldugu anlasilmistir.

Demir (2018) Hayat Bilgisi dersinde sorumluluk degerinin 6grencilere kazandirilmasinda
deger Ogretimi yaklasimlarinin etkisini ortaya koymaya caligmistir. Bu amagla Hayat
Bilgisi dersinin kazanimlar1 deger 6gretimi yaklasimlarina gore 6grenci sorumluluklar ile
iliskilendirilmis ve ders planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan planlar Hayat Bilgisi ikinci sinif
dersinin ikinci iinitesi siiresince ¢alisma yapilan gruba uygulanmistir. Arastirmada tipik
durum ornekleme teknigi ile drnekleme yapilmistir. arastirma ikinci simif seviyesindeki
106 6grenci katilmistir. “Calisma Yapraklar1”, “Ag¢ik Uclu Anket”, “Goriisme Formu”,
“Sorumluluk Kazanim Testi” gibi veri toplama araglar1 kullanilmistir. Verilerin analizinde
nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada sonug olarak Hayat
Bilgisi dersinde deger oOgretim yaklasimlarina dayali deger oOgretiminin degerlerin

kazanilmasinda olumlu etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Berber (2019) dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde segilen degerlerle ilgili 6grencilerin
olusturduklar1 metaforlar1 inceleyerek bu konuda ogrencilerin goriislerini belirlemeye
calismistir. Calisma grubuna random yolla belirlenen dordiincii sinifta 6grenim goren 540

Ogrenci se¢ilmistir. Aragtirma nitel desenli bir arastirma olup veriler igerik analizi yontemi
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ile analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilere secilen degerlerle ilgili sorular sorulmus ve
bu degerlerle ilgili metaforlar olusturmalar istenmistir. Arastirmaci bu okullardan {igiine
giderek gozlemler yapmstir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilere degeri neye
benzettikleri ve neden benzettikleri gibi sorular sorulmus ve verilen cevaplar kategorilere
ayrilarak incelenmistir. Bu metaforlar belli kodlar ve kategoriler c¢ercevesinde ele
alimmistir. Arastirmaci ¢alismanin ikinci asamasinda okullara giderek gozlemler yapmustir.
Ogrencilerin olusturduklari metaforlar incelendiginde degerleri kaliplar icerisinde ve tek
yonlii olarak diislindiikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica okullarda yapilan goézlemlerde
ogrencilerin degeri yansitmada problem yasadigi gézlemlenmistir. Bu agidan 6grencilerin

baz1 degerleri i¢sellestirmede giigliik yasadigi sdylenebilmektedir.

Literatiirde ilgili arastirmalara bakildig1 zaman ¢alismalarin 6grenci, 6gretmen, dgretmen
adaylar ile ilgili oldugunu goérmekteyiz. Calismalar deger 6gretimine yonelik farkl
konular1 ele almaktadir. Bazilar1 nitel icerikli bazilart nicel igerikli ¢aligmalar olup karma
yontemli ¢alismalar da bulunmaktandir. Ancak literatiirii inceledigimiz zaman sorumluluk
degerinin drama yontemi ile 6gretimine yonelik deneysel bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
konu bir eksiklik olarak goriilmiis ve sorumluluk degerinin drama yontemi ile 6gretimine

yonelik nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig: bir calisma yiirtitiilmiistiir.

24



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, veri

coziimleme tekniklerine, veri toplanmasi ve analizi slireglerine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yontem olarak adlandirilan nicel ve nitel desenlerin birlikte kullanildig:
bir yontem kullanilmigtir. Deneme modellerindeki arastirmalarda arastirmacinin
denetiminde, sebep-sonug iliskilerini belirlemek i¢in gbzlenmesi istenilen veriler, neden-
sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda
retilir (Karasar, 2014). Arastirmada drama yontemi ile degerler egitimi dersine katilan
ogrencilerle, bu derslere katilmayan 6grencilerin seviyeleri arasindaki farki ortaya koymak
amaciyla ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelde tarafsiz atama ile
olusturulan iki kiime bulunur. Bu kiimelerden biri deney oteki ise kontrol grubu olarak
kullanilir. iki kiimeye de uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi 6lgme araglari uygulanarak
Olcmeler yapilir (Karasar, 2014). Her iki gruba da caligmaya baglamadan Once Ontest
uygulanmistir. Ancak drama yontemi ile deger Ogretimi yalmizca deney grubuna
uygulanmigtir. Kontrol grubunun deney grubundan etkilenmesi olabildigince engellenmeye
calisilmistir. Calismanin basinda Ontest olarak uygulanan test, calismanin sonunda da yine
her iki gruba sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise Ggrenci
gbriisme formu ve arastirmaci gozlem formu kullanilmistir. Goriisme ve gozlem formlari,

tutum Olgekleri ile arastirma igerisinde es zamanli olarak kullanilmistir.
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Arasgtirmanin tasarim siirecinde izlenen asamalarin 6zeti Tablo 3’de goriilmektedir.
Arastirmanin tasarim siireclerinin incelenmesi bu siire¢lerde yer alan alt problemler,

kullanilan veri toplama araglar1 ve veri analiz teknikleri karma yontemin neden kullanildigi

hakkinda bir fikir vermektedir.

Tablo 3

Arastirma Tasarimi

Arastirma Sorulari

Kullanilan Veri

Toplama Araglari

Kullanilan
Istatiksel

Analizler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligmaya baslamadan _ Betimlevici
once uygulanan sorumluluk olceginden aldiklar1 puanlarin  Sorumluluk Olgegi istatis tilzller
diizeyi nedir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligmaya baslamadan i Bagimsiz
once uygulanan sorumluluk 6l¢eginden aldiklar1 puanlar  Sorumluluk Olgegi Grﬁ lar T-testi
arasinda anlaml bir fark var midir? P

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismaya baglamadan i Bagimsiz
once uygulanan sorumluluk Ol¢eginden aldiklart puanlar  Sorumluluk Olgegi Grﬁ lar T-testi
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark var midir? P

4. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin  ¢alisma ) Betimlevici
tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk oOlgeginden Sorumluluk Olgegi . . y

.. . Istatistikler
aldiklar1 puanlarin diizeyi nedir?

5. Deney ve kontrol grubu  6grencilerinin  ¢alisma <

vy » .. Bagimsiz
tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk o&lgeginden Sorumluluk Olgegi Gruplar T-testi
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir? P

6. Deney ve kontrol grubu  Ogrencilerinin  ¢alisma
tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk dlgeginden Sorumiuluk Olcei Bagimsiz
aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir 8 Gruplar T-testi
fark var midir?

7. Deney grubunda ¢alismadan &nce ve ¢alisma tamamlandiktan -

w1 - e oo = . Bagimh
sonra uygulanan sorumluluk o&lgeginden alinan 6grencilerin ~ Sorumluluk Olgegi Gruplar T-testi
sorumluluk tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? P

8. Deney grubunda ¢alismadan 6nce ve ¢alisma tamamlandiktan
sonra uygulanan sorumluluk olgeginden alinan ogrencilerin ~ .. Bagimsiz
sorumluluk tutum puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gore Sorumluluk Olgegi Gruplar T-testi
anlamli bir fark var midir?

9. Kontrol grubunda ¢alismadan dnce ve galisma tamamlandiktan -

1 - oo o » .. Bagimh
sonra uygulanan sorumluluk o&lgeginden alinan 6grencilerin  Sorumluluk Olgegi .
. Gruplar T-testi
sorumluluk tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Deney grubu ogrencilerinin ¢aligmadan once ve ¢alisma
tamamlandiktan sonra yapilan degerlendirmelere gore Goriisme Formu Icerik Analizi
sorumluluk degerine iligkin goriisleri nelerdir?

11. Drama etkinlikleri ile sorumluluk degeri 6gretimi ile ilgili ders Kamera Kayitlari
i¢i etkinlikler nasil hazirlanmalidir? Arastirmact icerik Analizi

Gozlemleri
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Bu calismanin aragtirma modeline uygun olarak tasarlanan ¢aligma deseni ise Tablo 4’de

yer almaktadir.
Tablo 4

Arastirma Modeline Uygun Olarak Tasarlanan Calisma Deseni

Grup On Uygulamalar Deneysel Islemler Son Uygulamalar
Deney - On Gériismeler - Drama yontemi kullanilarak - Son Gorligmeler
Grubu - Tutum Olgegi %?rgek lgstirilen defer _ Tutum Olcegi
ogretimi .
- Kigisel Bilgi Formu Gozlem - Ogrenci Goriis Formu

- Kamera Kayaitlari

- Arastirmaci Notlari

Kontrol - On Gériismeler - Ogretim programinda yer - Son Gériismeler
Grubu - Tutum Olgegi alan etkinlikler - Tutum Olgegi

- Kigisel Bilgi Formu
Calisma Grubu

Arastirmada ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde Mardin iline

bagl bir merkez ilge olan Artuklu ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gérmekte

olan 40’1 deney, 40’1 kontrol grubu olmak {izere toplam 80 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi

olugturmaktadir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplari random yolla belirlenmistir. Nitel

veriler i¢in nicel boyutta belirlenen deney grubundan basit tesadiifi 6rneklem yontemi

kullanilarak 6grenciler se¢ilmistir. Aragtirmaya baslamadan 6nce gerekli izinler alinmustir.

Izin belgesi EK 1°de gosterilmistir.

Arastirma sirasinda ¢alisilacak olan okulun belirlenmesinde arastirmaci tarafindan

asagidaki kosullar goz 6ntinde bulundurulmustur. Buna gore;

1. Arastirmanin gergeklestirilecegi grup ilkokul dordiincii siniflar oldugundan calisma

yapilacak okulda birden fazla dordiincii sinif subesinin bulunmasi,

2. Arastirmaya katilacak Ogrencilerin seg¢iminde goniilliiliik esas alinmasi ve &grenci

velilerinden ¢ocuklarinin aragtirmaya katilimi hususunda izin alinmasi,

3. Okulun, ¢alismalarin gergeklestirilebilecegi yeterli fiziksel donanima sahip olmasi

sartlar1 dikkate alinmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulurken oncelikle gerekli izinler alinmis ve okul
yonetimiyle iletisime gecilerek gerekli bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra okul
yonetimiyle birlikte sinif mevcutlar1 birbirine en yakin iki sinif deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Bu durumda dordiincii siniflar arasinda G subesi deney grubu ve C
subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Diger subeler ise arastirma disinda tutulmustur.
Deney ve kontrol grubu ogretmenlerinin demografik Ozellikleri ve egitim durumlar
arasinda da 6nemli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Belirlenen simiflardaki 6grenciler ile
uygulama baslamadan Once bir goriisme yapilmis ve her iki gruptaki Ogrencilerin
uygulamaya istekli olduklar1 belirlenmistir. Her bir 6grenci velisine okul yonetimi ile
birlikte hazirlanan veli izin dilekgeleri gonderilmis tiim &grencilerin velilerinden
uygulamaya katilmalar1 hususunda izin alinmistir. Sonugta deney grubu 40 ve kontrol

grubu 40 6grenci olmak {izere deney ve kontrol grubu belirlenmistir.

Nitel Goriisme Yapilan Ogrencilerin Belirlenmesi

Arastirmanin nitel kismi yalnizca deney grubuyla goriismeler yaparak gergeklestirilmistir.

Bunun i¢in deney grubundan kura ile 13 6grenci segilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Sorumluluk Olgegi” kullanilmistir. Nitel veri

toplama araci olarak ise goriisme formu, arastirmaci gézlem formu kullanilmastir.

Nicel Veri Toplama Araclarn

Nicel verilerin toplanmasinda Golzar (2006) tarafindan gelistirilen “Sorumluluk Olgegi”

kullanilmastir.
Sorumluluk Olgegi

Golzar (2006) tarafindan gelistirilen tek boyuttan olusan likert tipi tutum O&lgegi
kullanmilmistir. Gerekli izinler alinmis ve ekte gosterilmistir. Olcek 24 maddeden

olusmaktadir. 24 maddelik Ol¢ek tizerinde faktdr analizi yapildiginda 6lgegin tek boyutlu
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oldugu goriilmiistiir. Cronbach Alfa katsayisinin da 0.82 ve 0.83 arasinda olmasi 6l¢egin i¢
tutarhiligimin bir gostergesi kabul edilebilir (Golzar, 2006). Golzar (2006) tarafindan
yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalar1 kabul edilmistir. Olgek iiclii likert tipinde her
zaman (3), bazen (2), higbir zaman (1) seklinde derecelendirilmistir. “Sorumluluk Olcegi”

EK 2’de gosterilmistir.

Nitel Veri Toplama Araclar:

Arastirmada nitel veri toplama araglart olarak goriisme formu, arastirmaci gézlem formu

kullanilmustir.

Goriisme Formlart

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman gorlisii alindiktan sonra goriisme formuna son hali verilmistir.

Goriisme formunun ¢alismada kullanilan hali EK 4’te verilmistir.

Gozlem Formu

Konu ile ilgili gerekli literatiir taramasi yapildiktan sonra goézlem formu arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan form uzman goriisiine sunularak tekrar revize edilmis

ve son hali verilmistir. EK 5°te gosterilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir formdur. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
cinsiyet, yas, ekonomik gelir, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi,
yasadig@1 yer, dordiincii sinifa gegme derecesi gibi demografik 6zelliklerini belirlemek

amaglanmistir ( EK 6).
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Veri Toplama Siireci

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yiiriitillen Uygulama Siirecleri

2018-2019 egitim oOgretim yili giiz doneminde Mardin iline bagli bir merkez ilge olan
Artuklu ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan ilkokul dordiincii
siif 6grencileri ile gerceklestirilen bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yiiriitiilen

uygulama siiregleri asagidaki gibidir.

Deney grubunda gergeklestirilen uygulama basamaklari;

Arastirma icin gerekli izinler alindiktan sonra uygulamanin yapilacagi okul yonetimi ile
aragtirmact tarafindan gorligme yapilarak bilgilendirme yapilmistir. Sinif mevcutlar
birbirine en yakin iki gruptan random yontemle biri deney digeri de kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Deney grubu smif 6gretmeni ile goriisme yapilarak arastirma konusu, igerigi ve uygulama

stireci hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

Smif Ogretmeni vasitas1 ile oOgrencilerle tanisma oturumu diizenlenmis ve Ogrenciler
arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Bu siirecte ne tiir ¢calismalarin gerceklestirilecegi ve

ogrencilerden beklentilerin neler oldugu konusunda agiklamalar yapilmigtir.

Deney grubu 6grenci velilerine arastirma siireci hakkinda yazili olarak bilgilendirilmistir
ve 0grencilerinin arastirmaya katilmalar1 hususunda yazili olarak izinleri istenmistir. Okul
yonetimi ile birlikte hazirlanan izin dilekgeleri velilere gonderilmis ve biitiin velilerin

yazili izni alinmastir.

Sorumluluk degerine iliskin uygulamanin ilk asamasinda deney grubunda yer alan tiim
ogrencilere “Sorumluluk Olcegi” uygulamas1 yapilmistir. Olgek uygulandiktan sonra
secilen Ogrenciler ile gorligmeler yapilmistir. Bu siirecte Ogrencilerin uygulamadan

etkilenmemesi amactyla goriisme formu tutum 6l¢eginden sonra yapilmistir.

Arastirma stirecinin ilk haftasinda 6l¢ek uygulamasi ve goriismelerin ardindan 6grencilerle
drama etkinlikleriyle tanigma ile ilgili uygulama yapilmistir. Bu etkinlikler drama

etkinliklerini tanima, birlikte hareket etme ve grup bilincini gelistirmeye yonelik
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etkinliklerdir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin iletisim becerilerini  gelistirmek de

hedeflenmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde okulun ¢ok amagli salonuna gidilerek belirlenen haftalik ders

planina uyulmustur.

Etkinliklerin tamamlanmasi sonucunda tutum 6l¢ekleri ve goriismeler son uygulama olarak

tekrar edilmistir

Kontrol grubunda gerceklestirilen uygulama siirecleri;

2018-2019 egitim dgretim yili giiz doneminde deney grubu ile ayni okulda bulunan bagka

bir dordiincii sinif subesi (4/C) kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu olarak belirlenen subenin sinif 6gretmeni tarafindan Sosyal Bilgiler dersini
Ogretim programlart dogrultusunda kendi belirledigi strateji, yontem ve teknikleri
kullanarak devam ettirilmistir. Bu siiregte deney grubunda oldugu gibi 6gretmen kilavuz
kitaplarinda ve oOgrenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerden yararlanmigtir.
Arastirmact tarafindan Ogretmene normal siirecini takip etmesi gerektiginin Onemi
anlatilmistir. Bunun disinda arastirmact kontrol grubu subesinin sinif 6gretmenine egitim

Ogretim siireci igerisinde herhangi bir yonlendirmede ya da miidahalede bulunmamuistir.

Kontrol gurubunda veri toplama siiregleri deney grubuna paralel olarak es zamanli

gergeklestirilmistir.

Uygulama Siirecinde Arastirmacinin Rolii

Arastirmact Gazi Universitesi Siif Ogretmenligi lisans mezunudur. Drama alaninda da

Anadolu Universitesi Drama Sertifikasina sahiptir.

Aragtirmaya baglamadan 6nce deney ve kontrol grubunun dnce 6gretmenleriyle daha sonra

ogrencilerine kendini tanitmis ve uygulama hakkinda kisa bilgiler vermistir.

Arastirma kapsaminda yer alan deney grubunun drama etkinliklerini aragtirmaci planlayip
uygulamistir. Kontrol grubu uygulamalar1 ise tamamen sinif 6gretmenine birakilmis ve
stirece herhangi bir miidahale edilmemistir. Burada arastirmaci kontrol gurubu simif

ogretmeninin gercgeklestirdigi deger 6gretim siirecinin degistirilmemesi ve normal olarak
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yapilan etkinliklerin ¢aligma kapsaminda da aynen uygulanmasii amaglamistir. Her iki
grubun etkinliklerinin birbirini etkilememesi adina arastirmaci kontrol grubu etkinliklerine
katkida bulunmamistir. Arastirmaci yalnizca deney grubunun etkinliklerini planlamis ve
uygulamistir. Kontrol grubuna hi¢bir miidahalede bulunmamistir. Arastirmaci deney
grubunda hem uygulama hem de gozlem yapan roliinde bulunmustur. Uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasi arastirmact yaptigi goriismeleri ders saatleri disinda okulda

gergeklestirmistir.

Arastirma Kapsaminda Ele Alinan Deger

Sosyal Bilgiler dersinde deger 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasma yonelik
yapilan bu arastirmada uzman goriisleri dogrultusunda secilen bir degerin arastirma
kapsamina alinmasi yeterli goriilmiistiir. Bu deger MEB tarafindan hazirlanan Sosyal

Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlerin arasindan secilmesi kararlastirilmistir.

Genel olarak deger siniflandirmalar1 ve deger yapilandirmalari incelenmis ve insani deger
olarak siniflandirilabilecek bir degerin ve evrensel deger olarak siniflandirilabilecek bir
degerin secilmesine karar verilmistir. Uzman goriisleri de alinarak ilk dénem yillik planda
yer alan temalarla iligkili oldugu diisiiniilen “Sorumluluk™ degeri hem uzmanlar hem

arastirmaci tarafindan uygun bulunmustur.

Sorumluluk Degerine Yonelik Drama Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Sorumluluk degerinin 6gretimine yonelik drama etkinliklerinin planlanmasinda dérdiincii
sinif Sosyal Bilgiler ogretim programindan ve dordincii smif Sosyal Bilgiler ders
kitabindan faydalanilmistir. Programdaki kazanimlarla baglantili olarak 10 farkli ders plam
(EK 7) hazirlanmigtir. Ders planlarinda kullanilan metinler aragtirmaci tarafindan kazanima

uygun olarak yazilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Bu sebeple arastirmada hem nitel hem de nicel
veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler arastirma problemleri dogrultusunda analiz
edilmistir. Veri analiz siirecleri asagidaki gibidir.
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Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin “Sorumluluk Olgegi”nden elde edilen nicel verileri SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada verilerin analizinde ortalama, medyan, standart
sapma, frekans ve yiizde analizini igeren betimsel istatistik analizler, bagimli gruplar t-testi

ve bagimsiz gruplar gruplar t-testini iceren parametrik analizler kullanilmigtir

Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada drama yontemi ile sorumluluk degerinin G6gretimine yonelik etkinlikler
yapilmistir. Calismada deney grubu ile uygulama oncesi ve uygulama sonrast goriigmeler
yapilmis ve yapilan goriigmeler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Siire¢ boyunca
gozlemler yapilmistir. Gorlismeler aragtirmaci tarafindan verilerin korunmasi amaciyla
kayit altina alinmistir. Daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aktarim sirasinda
ogrencilerin gergek isimleri kullanilmamgtir. Ogrenciler DE.1, DK.2... seklinde

kodlanmistir. Katilimcilardan onay alinmis ve uzman yardimi ile veriler analiz edilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde elde edilen nicel ve nitel bulgular aragtirmanin amaci ve alt amaglari ele
alimarak yorumlanmistir. Bu dogrultuda bulgular, nicel alt problemler ve nitel alt

problemler bagliklar altinda gruplanarak yorumlanmustir.

Nicel Verilere liskin Bulgular

Aragtirmanin sorumluluk degerine yonelik nicel alt problemine iliskin bulgular
yorumlamak amaciyla “Sorumluluk Olgegi” ile elde edilen veriler aragtirmanin alt

problemleri dogrultusunda analiz edilerek yorumlanmaistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismaya
baslamadan 6nce uygulanan sorumluluk Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin diizeyi nedir?”
sorusunu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine
iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 betimleyici analizlerle test edilmis ve yorumlanmustir.

Sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calismaya Baslamadan Once Uygulanan

Sorumluluk Olgeginden Aldiklart Puanlarin Ortalamalarina Ait Betimleyici Analiz

Sonuclari

Grup N X 2 S
Deney 40 2.60" 2.60 .19
Kontrol 40 2.61° 2.62 A7
"1<X <3

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi sorumluluk
degerlerine iligkin tutum puaninin ortalama, medyan ve standart sapma degerleri
goriilmektedir. Tabloya gore deney grubu 6grencilerinin tutum puanlari ortalamalariin ( X
=2.60), kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 ortalamalarina (X =2.61) oldukga
yakin oldugunu goriilmektedir. “Sorumluluk Tutum Olgegi’nden almabilecek en diisiik
ortalama puanin 1, en yiiksek ortalama puanin ise 3 oldugu diisiiniildiigiinde, hem deney
hem de kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde bu degere iligkin yiiksek tutuma

sahip olduklar diisiiniilebilir.

ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin caligmaya
baglamadan 6nce uygulanan sorumluluk 6lgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?” seklinde diizenlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir. Analize

iliskin sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calismaya Baslamadan Once Uygulanan
Sorumluluk Olgeginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X S Sd t p
Deney 40 2.60 19 78 403 .688
Kontrol 40 2.61 A7

“p<.05

35



Ogrencilerinin uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonuglarma gore sorumluluk
Olceginden aldiklart puanlarin, gruplara gore t-testi sonuglart tabloda gosterilmektedir.
Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk tutum puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur, t(78)=.403, p>.05. Arastirmanin baslangicinda elde
edilen bu bulgu deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin sorumluluk tutumlari
arasinda farklilik olmadigini gostermektedir. Arastirmaya baslamadan Once deney ve
kontrol gruplar1 agisindan farklilik olmamasi gruplarin denkligi agisindan olumlu
goriilmiistiir. Iki grubun da ¢alismaya baslamadan 6nce sorumluluk tutumlari agisindan
denk oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin benzer
sosyoekonomik c¢evrelerde yasiyor olmasi, ayni okuldaki subelerden segilmesi ve
ogretmenlerin demografik 6zelliklerinin benzerligi gruplarin denkligine etki eden dnemli

faktorler arasindadir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢alismaya
baglamadan 6nce uygulanan sorumluluk o6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme
yanit aramak amaciyla uygulama oncesi sorumluluk degerine iliskin tutum puanlar
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 7’°de

gosterilmistir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calismaya Baslamadan Once Uygulanan
Sorumluluk Ol¢eginden Aldiklar: Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz Gruplar

t-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X S Sd t P
Kiz 40 2.57 19 78 -1.795 076
Erkek 40 2.64 17

“p<.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina
gore sorumluluk 6lgeginden aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 tabloda gosterilmektedir.

Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde cinsiyet degiskenine
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gore sorumluluk tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir, t(78)=-
1.795, p>.05. Kiz 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik tutumlarinimn (X =2.57), erkek
ogrencilerin tutumlarina (X =2.64) yakin oldugu soylenebilir. Bu bulguya gore uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek ogrencilerin sorumluluk

tutumlariin benzer oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligma
tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin diizeyi nedir?”
sorusunu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine
iliskin tutum puanlar1 ortalamalar1 betimleyici analizlerle test edilmis ve yorumlanmistir.

Betimleyici analiz sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmektedir.
Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Tamamlandiktan Sonra Uygulanan

Sorumluluk Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Ortalamalarina Ait Betimleyici Analiz

Sonuclart

Grup N X i S
Deney 40 2.79" 2.79 14
Kontrol 40 2.56" 2.60 22
"1<X <3

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi sorumluluk degerine
iliskin tutum puaninin ortalama, medyan ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Buna
gore deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlar1 ortalamalarinin (X =2.79) yiikseldigi,
kontrol grubu &grencilerinin tutum puanlart ortalamalarmin (X =2.56) ise on test
diizeyinden geriledigi goriilmiistiir. Bu sonucglar dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin
calisgma sonrasinda sorumluluk tutum seviyelerinin yiikseldigi, kontrol grubu
ogrencilerinin ise sorumluluk tutum seviyelerinin diistiigii sdylenebilir. Buna gore deney
grubunda drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen deger 6gretim siireglerinin, kontrol
grubunda geleneksel yontemler kullanilarak gerceklestirilen deger 6gretim siirecine gore

daha etkili oldugu s6ylenebilir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ¢alisma
tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme yanit aramak amaciyla
uygulama sonrast sorumluluk degerine iliskin tutum puanlart bagimsiz gruplar t-testi ile
analiz edilmis ve analize iligkin sonuglar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Tamamlandiktan Sonra Uygulanan

Sorumluluk Ol¢geginden Iligkin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup N X S Sd t P
Deney 40 2.79 14 78 5.70 .000
Kontrol 40 2.56 22

*p<.05

Deney ve kontrol grubu 0Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina goére sorumluluk oOl¢eginden aldiklari puanlarin t-testi sonuglari tabloda
gosterilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin sorumluluk tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gortilmektedir, t(78)=5.70, p<.05. Ayrica deney
grubu ogrencilerinin sorumluluk degerine yonelik tutumlarinin (X =2.79), kontrol grubu
ogrencilerine gore (X =2.56) daha olumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bulguya
gore uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk
tutumlarinin daha yliksek oldugu anlasilmaktadir. Baska bir ifadeyle sorumluluk degeri
ogretiminde drama yonteminin sorumluluk degerine yonelik tutumlar1 artirmada etkili
oldugu soylenebilir. Deney grubunda kullanilan drama yonteminin deger Ogretiminde

kontrol grubunda kullanilan geleneksel yontemden daha etkili oldugu da sdylenebilir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt problemi “Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢alisma
tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet
parametresine gore anlamli bir fark var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme
yanit aramak amaciyla uygulama oOncesi sorumluluk degerine iliskin tutum puanlar
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve analize iliskin sonuclar Tablo 10°da

gosterilmistir.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma T amamlandiktan Sonra Uygulanan
Sorumluluk Olgeginden Aldiklart Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 40 2.69 22 78 421 675
Erkek 40 2.66 21

*p<.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonuglarina
gore sorumluluk 6l¢eginden aldiklari puanlarin t-testi sonuglar1 tabloda gosterilmektedir.
Buna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde cinsiyet degiskenine
gore sorumluluk tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigir goriilmektedir,
t(78)=.421, p>.05. Kiz ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik tutumlarinin (X =2.69),
erkek Ogrencilerin tutumlarma (X =2.66) yakin oldugu sdylenebilir. Bu bulguya gore
uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek oOgrencilerin

sorumluluk tutumlariin benzer oldugu anlagilmaktadir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Deney grubu o6grencilerinin ¢alismadan Once ve
calisma tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk 6l¢eginden aldiklart puanlar arasinda
manidar bir fark var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme iliskin deney grubu
ogrencilerinin sorumluluk tutum 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari analiz

edilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore sorumluluk degerine iliskin bagimli gruplar t-testi

sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11

Deney Grubu Ogrencilerinin Calismadan Once ve Calisma Tamamlandiktan Sonra

Uygulanan Sorumluluk Olgeginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

Sonuclari

Olgiim _

(STO) N X S Sd t p

On Test 40 2.60 19 39 -5.403 .000"
Son Test 40 2.79 14

*p<.05

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast sorumluluk dl¢eginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin 6n test-son test puanlarinin
t-testi sonuglar1 tabloda verilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi sorumluluk olgeginden aldiklar
puanlarin arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir, t(39)=-5.403, p<.05. Ortalama
puanlar dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda sorumluluk
degerine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
uygulama oncesi sorumluluk tutum puanlarinin ortalamasi X =2.60 iken, drama yontemi
uygulamalar1 sonrasinda X =2.79’a yiikselmistir. Bu bulgu ¢alisma siirecinde
gerceklestirilen uygulamalarin sorumluluk degerine yonelik tutumlarin artmasinda énemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore analiz sonuglarima dayali olarak,

deger Ogretiminde uygulanan drama yonteminin Ogrencilerin sorumluluk degerlerine

yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney grubu Ogrencilerinin ¢alismadan 6nce ve
caligma tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk 6lgeginden aldiklar1 tutum puanlari
arasinda cinsiyet degiskenine gére manidar bir ayrim var midir?” seklinde diizenlenmistir.
Bu alt probleme yanit aramak amaciyla uygulama dncesi sorumluluk degerine iliskin tutum
puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 12 ve

Tablo 13°te gosterilmistir.
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Tablo 12

Deney Grubu Ogrencilerinin Calismadan Once Uygulanan Sorumluluk Olgeginden
Aldiklart Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 22 2.58 21 38 -.697 491
Erkek 18 2.62 A7

“p>.05

Tablo 12’ye gore deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde cinsiyet degiskenine
gore sorumluluk tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir,

t(38)=.697, p>.05.
Tablo 13

Deney Grubu Ogrencilerinin Calisma Tamamlandiktan Sonra Uygulanan Sorumluluk

Olgeginden Aldiklart Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclari

Cinsiyet N X S Sd t P
Kiz 22 2.80 .16 38 .387 .701
Erkek 18 2.78 A1

“p>.05

Tablo 13’e gore deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrasinda cinsiyet degiskenine gore
sorumluluk tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir, t(38)=.387,

p>.05.

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismadan 6nce ve
caligma tamamlandiktan sonra uygulanan sorumluluk 6lgeginden aldiklar1 tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme iliskin
ogrencilerinin sorumluluk tutum o6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari analiz

edilmistir.

Kontrol grubundaki 0&grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore sorumluluk degerine iliskin bagimli gruplar t-testi

sonuclar1 Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calismadan Once ve Calisma Tamamlandiktan Sonra

Uygulanan Sorumluluk Olgeginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

Sonuclari

Olgiim _

(STO) N X S Sd t p
On Test 40 2.61 A7 39 1.292 204
Son Test 40 2.56 22

*p>.05

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi sorumluluk dl¢ceginden
aldiklar1 puanlarin anlamli farklilik gosterip gostermedigine iligkin 6n test-son test
puanlarinin t-testi sonuglari tabloda gosterilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi sorumluluk oGlgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir, t(39)=1.292, p>.05.
Ogrencilerin uygulama oncesi sorumluluk tutum puanlarinin ortalamasi1 X =2.61 iken,
uygulama sonrasinda bu degerin X =2.56 oldugu yani diistiigii goriilmiistir. Bu bulgu
kontrol grubuna yonelik deger oOgretim siirecinde gergeklestirilen uygulamalarin

sorumluluk degerine yonelik tutumlarin degismesinde onemli bir etkiye sahip olmadigini

gostermektedir.

Kontrol grubunda ortaya c¢ikan sonuca bakildiginda deger Ogretiminin geleneksel
yontemlerde oldugu gibi yalnizca bir bilgi aktarimi olmadigini ve degerlerin duyussal
yOniinlin agir bastigini sdylemek miimkiindiir. Deger 6gretiminde etkinliklerin duyussal
ogrenmeleri yeterince kapsamasi ve Ogrenenin hayatin her asamasinda kullanabilecegi
hedeflere yonelik derslerin planlanmasi gerekmektedir. Bunu yaparken de drama yontemi
gibi  6grencinin siirece dahil edildigi yOntemler kullanilmast hem O6grenmeyi
kolaylastirmakta hem de kalicilig1 artirmaktadir. Kontrol grubunda yasanan bu diisilisiin
sebebi olarak da &grenmenin kaliciliginin daha diisiik oldugu yontemlerin kullanilmis
olabilecegi gosterilebilir. Deney grubunda sorumluluk degeri 6gretiminde kullanilan drama

yonteminin kontrol grubunda kullanilan yontemlerden daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Nitel Verilere iliskin Bulgular

Deney grubu ogrencileri ile uygulama Oncesi ve uygulama sonrast goriismeler
yapilmistir. Gorlismeler kayit altina alinip arastirmaci tarafindan uzman yardimi

alinarak analiz edilmistir.

Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi “Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore deney grubu d6grencilerinin sorumluluk degerine iligkin
gortigleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme iliskin deney grubundan
se¢ilen 13 6grenciye sorulan dokuz soru 6grencilerin verdikleri cevaplar ile birlikte tek tek

analiz edilerek sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.
Tablo 15

Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonuglarina Gére Deney

Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Degerine Iliskin Goriisleri

Osrenci: DE.1

S1. Sorumluluk deyince ne anlyyorsun?

UO. Bir kisinin verilen gorevi yerine US. Bana verilen gérevieri yapmak.
getirmesi. Yapiimadigi zaman sorumsuzluk olarak
gortiliir.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranislar nelerdir?

UO. Gérevlerini yapmalari, verilen gérevi US. Verilen gérevieri zamamnda yapmak.
tutmalar. O gorevier ile ¢alismak, zamaninda
derslerini yaparlar.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamanmnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Ogretmenim bir daha sorumluluk US. Eger yapmazsak bize baska gorev
vermez. verilmez. Zamaminda yaparsak islerimizi
kolayca yapariz.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?

UO Unuttugumuzda ogretmenimiz kizabilir, US. Hatirlatmazsa o gérevleri uuturum.
karisikliga yol agabilir. Ailem ve ogretmenim bir daha bana o
gorevi vermez.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Onlar1 hafifce uyarirnim. Ogretmenleri US. Onlart uyaririm, eSer yine yaparlarsa
onlara kizabilir. sorumluluk ile ilgili onemli  seyler
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anlatirim.

S6. Ailen ya da 6gretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Gérevi ertelemem, verilen zamanda US. Sorumluluklarimi yerine zamamnda
yaparim. getiririm. O gérevden once plan yaparim.
Istekli olurum.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Ilk énce ihtiva¢larimi alirim, paramiz  US. Defterlerim yipranp biterse deftere
kalirsa isteklerimi de alirim. ihtiyacim olur. Ihtiyaglardan sonra gelen ve
bize lazim olmayan geylerdir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Bilmiyorum. US. O sézii tutmaya ¢alisirim, tutamazsam
ona nazik bir sekilde séylerim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet, ¢iinkii 6gretmenimin ve ailemin US. Evet. Ciinkii bana verilen
verdigi sorumluluklar: yerine getiriyorum.  sorumluluklart  zamaninda  yaptigimi
diistintiyorum.

Osrenci: DK.2

S1. Sorumluluk deyince ne anlyyorsun?

UO. Sorumluluk, insamn yapmasi gereken US. Bir ise giristiSimi zaman onun

isler. sonuclarina katlanmak, isimizi zamaninda
ve dogru bir sekilde yapmak. Baska seylere
de vakit ayirarak islerimizi bitirmeye
calismak.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmast gereken davraniglar nelerdir?

UO. Bir insana diizgiin davranmak, islerini US. Diiriist olmalilar, iyi kalpli olmalilar.

zamaninda yapmak Baskalarina  karsi  saygt  ve  sevgi
duymalilar. Yalan séylememeliler. Onlara
verilen gérevi yapmalilar.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamanmnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Karsimdaki kisive sorumluluklarimi US. Baska insanlarin giivenini kazanirim.
yerine getiren biri olarak goriintiriim. Bir ise baslamadan énce insanlar, benim o
isi bitirebilecegime inanir.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO.Ogretmenim bana kizabilir. Kardesimle US.  Bir isi  unuturum. Zamaninda
kotii anlasabilirim. yapamam. Yapmam gereken sorumluluklar
yapamam.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadagslarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Onlari, kizmadan uyaririm. Bir daha US.  Kabaliga  basvurmadan  onlar
yapmamalarini soylerim. uyarwrim. Bir daha tekrar ederlerse de
biiyiigiine ya da 6gretmenime séylerim.
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S6. Ailen ya da 6gretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Gérevimi  zamamnda  yapmaya US. Gorevimi en dogru ve diizgiin bir
calisirim. sekilde yapmaya ¢alisirim. Bir gérev
verilecegi zaman istekli olurum.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Sorumlulugumsa ihtivacim, cammin US. Isteklerim bana gerekli olan seyler

¢ok istedigi bir oyuncaksa istegim olur. degildir. Ihtiyaglarimi mecburen almaliyim.
Ilk énce ihtivaglarimi alirim. Daha sonra
isteklerimi alirim.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Soziimii tutmaya ¢aligirim. US. Soziimii tutmaya c¢alisirnm. O sozii
tutarken kimseye zarar vermeden yaparim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii islerimi ve oédevierimi US. Evet. Sorumluluklarim: biliyorum,
zamaninda yapryorum. Kardeslerimle oyun zamaninda yerine getiriyorum.
oynuyorum. Anneme yardim ediyorum.

Ogrenci: DK.3

S1. Sorumluluk deyince ne anlyyorsun?

UO. Bize verilen bir gérev. US. Bize verilen gorev ya da is.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranmislar nelerdir?

UO. lyi davranirlar. US. Ona verilen her isi yapmak. Ona
verilen gorevleri yerine getirir. Yalan
soylemez, ddevlerini yapar.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamanmnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Diger islere de zamamm kalir. US. Baska islere zamanmim kalir, onlart da
yaparim. Evde kalan zamanmimda kendi
kendime etkinlikler yapabilirim.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO .Baska islerimi unuturum. US. Onlarin dedigi isleri unutabilirim. Geg
kalabilirim.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Kétii bir tepki veririm. US. Onlara saygili davranirim, bir daha
yalan séylememelerini soylerim. Uyaririm.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Gérevi yerine getiririm. US. O gorevi yerine getiririm. Bu igi
yaptiktan sonra olurum.

S7. Istek ve ihtiyaglarim nasil ayirt edersin?
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UO. Bir liste yaparim. US. Ihtiyacim olan sey evde yoktur.
Istegim olan sey zaten evde vardir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Sozii yerine getiririm. US. O sozii yerine getiririm ve mutlu
olurum. O sé6zii yerine getirerek iyi
davranirim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii édevierimi zamamnda US. Evet. Ciinkii bana verilen her gérevi
yapiyorum. ve sorumlulugu yapryorum.

Osrenci: DK.4

S1. Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

UO. Bir isi yerine getirmek. US. Bize verilen igleri yerine getirmek,
sozlerimizi tutmak, ddevlerimizi yapmak.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranislar nelerdir?

UO. Gérevleri yerine getirmek. US. Gorevilerini  yerine  getirmeleri,
sozlerini tutmalari. Zamaninda gelirler.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamamnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Tamamlamazsak her sey iist iiste gelir. ~ US. Tamamlamazsam her sey iist iiste
gelir.

S4. Yapman gereken igleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO. Derslerimden kétii not alirim US. Her sey iist tiste geldigi i¢in onlar
yvapamam.  Arkadaglarimla  iligkilerim
bozulur. Derslerimde gerilerim.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaslarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Sinirli ve iizgiin. Hayal kiriklig. US. Sinirli, onlara giivenmem, tiziiltiriim.
Bana verdigin sozii niye tutmadin?

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Onu yerine getirmeye ¢alisirim. US. O gorevi yerine getirmeye ¢aligirim.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Odevlerimi yapmam icin gerekli olan US. Ayakkabi  gereklidir, ihtiyacimdir.
seyler ihtiyacimdir. Ihtiyacimiz olmayan seyler istektir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. O sézii yerine getiririm. US. Gereken isleri yaparim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii sorumluluklarimi yerine US. Evet. Zamaninda iglerimi yaparim.
getiriyorum.

46



Ogrenci: DE.5

S1. Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

UO. Odevlerimi yapmak, odami toplamak, US. Bize verilen gérevier, yapmamiz
aileme yardim etmek. gereken isler.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranislar nelerdir?

UO. Saygili, kibar, cémert. US. Islerini hemen yapmalilar ve yarim
yamalak yapmamalilar.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamanmnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Ciinkii onu yapmam gerekir. US. Ciinkii o gorevi bize vermisler ve
bizden yapmamizi bekliyorlar.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?

UO .Karmasa olur, yerine getiremem. US. O isi yapamam ve yarim kalwr.
Swtmavlardan kotii not alabiliriz.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Onlart uyaririm, onunla konusurum. US. Sinirli olurum, ona bir daha boyle
yapmamasni soylerim, tiziiliiriim, soziinti
tutmasini soylerim.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gérev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Onu yerine getirmeye ¢alisirim. US. O gorevi tamamlamaya ¢aligirim.
Tamamlamak icin calisirim.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Bir kagida yazarim. US. Bir sey yoksa ihtiyacimdwr. Bir
kalemim var ama baskasini alirsam bu
istegim olur.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Onu yerine getirmeye calisirim. US. Zamaninda davranirim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii sorumluluklarimi yerine US. Evet. Ciinkii sorumluluklarimi hep
getiriyorum. yerine getirmeye ¢aligiyorum.

Osrenci: DE.6

S1. Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

UO. Bir isi zamaninda ve dogru yapmak. US. Bize verilen bir isi dogru ve
zamaninda  yapmak. Cevreye saygili
olmak. Engelleri  olan insanlari
ayirmamak.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davraniglar nelerdir?

UO. Yalan soylememesi, koti  US. Diiriist olmali, yalan soylememeli,
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davranmamasi. soziinii yerine getirmel.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamanmnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Sevinirim. US. Biiyiiklerimize saygi duydigumuz igin
biiyiiklerin verdigi gorevleri yapmaliyiz.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO .Kétii olur. US. Sulamam gereken bir bitki varsa,
annem hatirlatmazsa o bitki solabilir.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. O sézii tutmast ve bir daha yalan US. Kizarim.
soylememesi i¢in onu uyaririm.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gérev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Gérevi hemen yerine getiririm. US. O gorevi yerine getiririm.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Ilk once ihtiyaclarimi alirim. US. Ogretmenimin séyledigi bir kitap
ihtiyacimdir. Evde ¢ok varsa istektir.

S8. Birine bir séz verdiginde nasil davranirsin?

UO. O sézii tutmaya ¢alisirim. US. O sozii tutarim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii verilen gorevi yerine US. Tam bilmiyorum. Ciinkii bana cok is
getiriyorum. vermiyorlar.

Osrenci: DE.7

S1. Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

UO. Gérevlerimiz. US. Yapmam gereken isler, odevlerimizi
yapmak, odamizi toplamatk.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranislar nelerdir?

UO. Odamizi  toplamak, oOdevlerimizi US. Diiriistliik, yardimseverlik, saygili
yapmak, sinavlarimiza ¢alismak. olmak.

S3. Ustlendigin bir gérevi zamamnda tamamlamak senin i¢in neden énemlidir?

UO. Ciinkii yapmazsam kotii hissederim. US. Hem gorevimi yerine getirmem gerekir
hem de yapmazsam kendimi kot
hissederim.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?

UO .Unuturum ve hatirladigimda yerine US.  Arkadasimla  kiismek  zorunda
getiremem. kalabilirim.

S5. Verdigi sézii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Biraz éfkelenirim ve onlardan bir daha US. Onlari  kizarim ve bir daha
yapmamasini isterim. yapmamasini séylerim.
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S6. Ailen ya da 6gretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Unutmadan yerine getiririm. US. Hemen o gdrevi yerine getiririm.
Anneme,  babama  ve  Ogretmenime
yaptigimi séylerim.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Kagida yazarim. US. Kalem bittiyse ihtiyactir. Hala
bitmediyse bizim istedigimiz seylerdir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Soziimii tutarim. US. Eger o sozii tutmadiysam, diiriistce
yapmadigimi séylerim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii yapmadigimda kendime US. Evet.  Ciinkii  sorumlulugumu
kotii hissederim. yapmazsam kendimi kotii hissederim.

Ogrenci: DK.8

S1. Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

UO. Birinin verdigi gorevi zamamnda ve US. Kendimizden ve baskasindan bize
diizenli yerine getirmek. gelen is.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranmislar nelerdir?

UO. O sorumlulugu geciktirmeden ve US. Diiriist olma ve yapmasi gereken isleri
diizgiin yapmasi. Sorumlulugu veren kisiyi yapma ozelligi, hosgoriilii olmak.
hayal kirikhigina ugratmamasi.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamaninda tamamlamak senin i¢in neden énemlidir?

UO. Ciinkii o gérevi bize kim verdiyse US. Baskasi bize o gorevi giivenerek
gilivenerek vermistir. verdigi igin yaparim.

S4. Yapman gereken igleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO .Sorumluluklarimi yapmazsam hayatta US. Odev olursa éSretmenim bana kizar ya
basarisiz olurum. da notlarim diiserse kimse bana giivenmez.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadagslarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Onlart iizmeden, onlara yaklasmaya US. Onlara ¢ok kizmadan tavir yaparim.
calisirim. Cok yakinlagsmadan ya da kiismeden
kiistiigtimii belli ederim.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Heyecanlamip o gorevi basari ile US. Heyecanlamirim, bu gorevi bana
tamamlayacagima inanirim. verdikleri igin tesekkiir ederim.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Ik énce ihtivaclarimi  alirim. US. Botum su geciriyorsa ihtiyacimdir.
Isteklerimi ise ailem izin verirse alirim. Ailemle birlikte ayirt ediyoruz.
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Ihtiyaglarimi isteklerimden énce alirim.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. O sézii tutmaya calisirim. Bir mani US. O sézii tutmak icin cok cabalarim.
olursa da oziir dilerim. Aileme  soylerim, yaptin mi  diye
sorduklarinda yaptim derim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii egitim aliyoruz ve arttk US. Evet. Ciinkii édevlerimi  yaparim,

biiyiidiik. odami toplarum, dislerimi fircalarim, ders
programimi  hazirlarim.  Aileme  ve
arkadaslarima, ogretmenime  diiriist
davranirim.

Osrenci: DK.9

S1. Sorumluluk deyince ne anlyorsun?

UO. Kisinin kendi yaptigi  seylere US. Yapmak zorunda oldugumuz gorevler.
katlanmasu. Bize verilen gorev.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranmislar nelerdir?

UO. Aile igindeki sorumluluklarini yerine US.  Diiriist olmali,  verilen  isleri
getirmesi. zamaninda yapmall.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamamnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Ciinkii sorumluluk sahibi bir insamin US. Ailemin ve dgretmenimin  benimle
yapmasi gereken davramstir. gurur duymasi igin yaparim.

S4. Yapman gereken igleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO .Islerim aksiyor. US. Ailem hatirlatmazsa o isi unutuyorum
ve yapamiyorum.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadagslarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Once kizarim, sonra kiiserim. US. Onlart wuyarnim ve bir daha
yapmamasini soylerim. Kizarim. Ona bir
daha giivenmem.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Elimden geleni yaparim, zamamnda US. Onu en iyi sekilde yerine getirmeye
yetistirmeye ¢alisirim. calisirim.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Ilk énce ihtiyaglarimi gideririm, sonra US. I'htiyag’la_rlm almak  zorunda
isteklerimi. olduklarimdir. Isteklerim ilgi duydugum
seylerdir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Onu kimseye séylememesi icin uyarim. US. Eger tutabilecegim bir sézse elimden
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Strrimi soylemesini istemem. geldigince yerine getirmeye ¢aligirim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii ailemin ve dgretmenimin US. Evet. Ailemin ve Ogretmenlerimin
verdigi isleri zamanminda yaparim. isteklerini  yerine getiririm ve kendi
yapmam gerekenleri yaparim.

Osrenci: DK.10

S1. Sorumluluk deyince ne anlyyorsun?

UO. Kendimden kiiciik birisine bakmak. US. O kisive dogru bakabilme. Annen,
baban sana bir kisiyi emanet etmis, o
kisiye ilgilenerek bakabilme.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmas: gereken davraniglar nelerdir?

UO. Gérevlerimi yapmak. US. O kisiye iyi davranmak. Yapabildigim
kadariyla soziimii tutmaya ¢aligirim.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamamnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Ustlendigim bir gorevi hemen yapmam US. O isi zamamnda tamamlayamazsam
lazim. rahat edemem. Siirekli o igi yapmayi
diigiiniiriim. Bagka bir sey diisiinemem.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?

UO. Biraz zorlanirim. US. Ornegin ¢cantami toplamazsam okula
ge¢ kalirim.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadagslarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Ashinda ¢ok kizarim ama kizdigimi belli  US.  Uziiliiriim, ¢ok samimi davranmam,
etmemeye ¢calisirim. kiis gibi de davranmam, birazcik mesafeli
konusurum.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Hemen o gérevi yapmaya baslarim. US. O gorevi yapmaya ¢alisirim. Aninda
yapamasam bile o giin icinde mutlaka
yvapmis  olurum. Géreve istekli ya da
isteksiz olurum. Genelde istekli olurum.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Ihtivaclarimi  ilk  once  yaparim, US. O sey benim icin gerekliyle o benim

isteklerimi daha sonra yaparim. ihtiyacimdir. Ornegin, evde siit bitti ve
benim siit i¢gmem lazimsa gereklidir.
Giinliik hayatta gerekli olan bir sey degilse
benim istegimdir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Séziimii tutarim. US. O sozii  tutmaya  ¢alisirim.
Yapamazsam bile en kisa zamanda
yapmaya ¢alisirim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

o1



UO. Evet. Ciinkii yatagimi topluyorum, US. Evet. Sorumlulugum varsa ona gore
odevlerimi yapiyorum. davranmirim. Mesela, kosmamam lazimsa
kosmam.

Osrenci: DE.11

S1. Sorumluluk deyince ne anlyyorsun?

UO. Odev yapmak, yatagimi toplamatk. US. Yatagimizi toplamak, kiyafetlerimizi
toplamak, annemize yardim etmek, anne ve
babamizin  verdigi  gorevleri  dogru

yapmak.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmast gereken davranislar nelerdir?

UO. Calismak, anneme yardim etmek. US. Ciddi  davramwrlar, agirbash
davramrlar.

S3. Ustlendigin bir gérevi zamamnda tamamlamak senin i¢in neden énemlidir?

UO. O gérevi yapmazsak, tekrar yapmak US. O gérevi yaparsam, o gorevi veren
zorunda kaliriz mutlu olur ve daha ¢ok gorev verir.

S4. Yapman gereken igleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO. Zorlanirim. US. Unuturum. Ornegin, odevlerimi pazar
glintine birakmistim, ailem de
hatirlatmadig i¢in unuttum.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Sinirlenirim. US. Uziiliiriim, sinirlenirim, bir dahaki
sefere yapmamasini séylerim.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. Gérevi dinleyip yaparim. US. Gorevi almaya istekli olurum.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Ilk énce ihtivaglarimi alrim, daha US. Markete gittigimde annem irmik istedi.

sonra isteklerimi alirim. Ben de mp3’iim icin pil alacaktim. Irmigi
aldim  ¢iinkii  annem  onunla yemek
yapacakti, bu yiizden o benim ihtiyacimdi.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. O sozii tutarim. US. Onu yapmak icin ugrasirim,
yapamazsam da onu telafi etmek igin
ugrasirum.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Baskalarimin verdigi gorevieri US. Evet. Evde kendi islerimi kendim

yaparim. yapryorum, yatagimi topluyorum, anneme
yardim ediyorum. Bazen misafirlere kahve
yapryorum.
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Ogrenci: DE.12

S1. Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

UO. Bir kiginin gorevini yerine getirmesine US. Kendi igimiz, birine bir is vermek,
sorumluluk denir. sorumluluklarimizi  yerine  getirmek,
sorumlulugumuzu zamaninda yapmatk.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davranmislar nelerdir?

UO. Diiriist, saygili, anlayish, yardimsever, US. Anlayish, saygili, kaba olmayan,
comert olmalidir. kibar, diiriist olmalidir.

S3. Ustlendigin bir gorevi zamamnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Ciinkii  benim  gérevim, benim US. Ciinkii o benim sorumlulugumdur.
sorumlulugum.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?

UO. Ge¢ kalma, uyanamama. US. Acele ederken elim ayagima dolanir,
zamaninda bitiremem.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Uziiliiriim, kizarim. US. Kizgin, 1iizgiin, onu bir daha
yapmamast i¢in uyarirdim.

S6. Ailen ya da 6gretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. O gérevi yerine getiririm. US. Onu zamaminda bitiririm. Verdigi
gorevi yerine getiririm.

S7. Istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edersin?

UO. Bot almak benim ihtiyacim, bisiklet US. Ayakkabim olmazsa yiiriiyemem.

almak benim istegim. Giyinmek i¢in  giysiye ihtiyacim var.
Istekler de keyfi olan seylerdir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Onu dinlerim, anlayishi davranirim. US. Saygili, anlayish, diiriist. O sozii
yerine getiririm. Zamaninda yaparim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii ben sorumluluklarimi US. Evet. Ciinkii zamamnda islerimi

yerine getiririm. bitiririm. Zamaninda uyanirim. Zamaninda
okula gelirim. Zamaminda kiyafetlerimi
giyinirim.

Osrenci: DK.13

S1. Sorumluluk deyince ne anlyyorsun?

UO. Giinliik  hayatimizdaki  yaptigimiz  US. Her giin yapmam gereken seyler. Giin
gorevler. giin yerine getirecegim seyler.

S2. Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davraniglar nelerdir?
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UO. Sorumluluklarimizi yerine getirmek, US. Soziinii tutmak, giinii giiniine yapmak.
bunu yapmak zorunda olduklarini bilmek.

S3. Ustlendigin bir gérevi zamamnda tamamlamak senin icin neden énemlidir?

UO. Ciinkii o benim gorevim oldugu icin US. Ciinkii onu yapmazsam basima kotii
yaptigimda beni mutlu eder. seyler gelebilir. Mesela, okulda, derste
basaril olamam.

S4. Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasirsin?

UO. Zamaminda yapmadigim icin koti US. Genellikle kendim yaptigim icin bir
seyler olabilir. sorun olmaz.

S5. Verdigi sozii tutmayan arkadaslarina nasil bir tepki verirsin?

UO. Uziiliiriim ve onlara kizarim. US. Uziiliiriim. Bu yanlislarim anlatirim.

S6. Ailen ya da ogretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

UO. O gorevi yaparim. US. Onu zamaninda yerine getiririm.

S7. Istek ve ihtiyaclarini nasil ayirt edersin?

UO. Planlayarak ayirt ederim. US.  Bittiyse ihtiyactir.  Istek,  bir
arkadasimda goriip canimin istemesidir.

S8. Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?

UO. Séziimii tutarim. US. O sozii verdigimde zamaninda
yaparim.

S9. Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?

UO. Evet. Ciinkii sorumluluklarimi hep US. Evet. Ciinkii biitiin goérevierimi
yerine getiririm. yaparim.

Uygulama Oncesi ve uygulama sonrast yapilan degerlendirme sonucglarma gore deney
grubu dgrencilerinin duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii degerlerine iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen goriismenin birinci sorusu olan “Sorumluluk deyince
ne anlyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve asagidaki bulgulara

ulagilmistir. Bulgular Tablo 16°da gosterilmistir.
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Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin “Sorumluluk deyince ne anliyorsun?” Sorusuna Verdikleri

Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Kodlar .. -
Ogrenciler f Ogrenciler f
Gére DE.1, DK.3, DE.7, 6 DE.1, DK.3, DE.JS5, 5
v DK.8, DE.12, DK13 DK.9, DE.11
DK.2, DK.4, DE.JS,
Yapilmasi gereken isler DK.2, DK.4, DE.6 3 DE. 6, DE.7, DK.8, 8
DE.12, DK.13
Odev yapmak DE.5, DE.11 2 DK.4, DE.7 2
Kisinin yaptigi i i
sonuglarina katlanmasi DK.9 1
Kendinden kiigiik  birine DK.10 1 DK.10 1
bakmak
So6ziimiizi tutmak - DK.4 1
Cevreye saygili olmak - DE.6 1
Engelli insanlara yardimci DE6 1
olmak
Odamiz1 toplamak DE.7, DE.11 2
Toplam 13 21

Tablo 16 incelendiginde uygulama Oncesinde Ogrencilerin sorumluluk degerine iliskin

goriislerini “Gérev” (f=6), “Yapilmasi gereken isler” (f=3), “Odev yapmak” (f=2),

“Kisinin yaptig1 isin sonuglarna katlanmasi” (f=1), “Kendinden kiigiik birine bakmak”

(f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama oncesi goriisme yapilan 13 6grencinin
cevaplart incelendiginde 6 6grencinin (DE.1, DK.3, DE.7, DK.8, DE.12, DK13) gérev, 3
ogrencinin (DK.2, DK.4, DE.6) yapilmas1 gereken isler, 2 6grencinin (DE.5, DE.11) ddev

yapmak, 1 6grencinin (DK.9) kisinin yaptig1 isin sonuglarina katlanmasi, 1 6grencinin

(DK.10) kendinden kiigiik birine bakmak olarak cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismede Ogrencilerin “Gorev” (f=5), “Yapilmasi1 gerek

isler” (f=8), “Odev yapmak” (f=2), “Kendinden kiigiik birine bakmak” (f=1), “Soziinii
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tutmak” (f=1), “Cevreye saygilt olmak™ (f=1), “Engelli insanlara yardimeci olmak” (f=1),
“Odamiz1 toplamak”(f=1) seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Verilen cevaplar
incelendiginde 5 6grencinin (DE.1, DK.3, DE.5, DK.9, DE.11) gorev, 8 6grencinin (DK.2,
DK.4, DE.5, DE. 6, DE.7, DK.8, DE.12, DK.13) yapilmas1 gereken isler, 2 6grencinin
(DK.4, DE.7) 6dev yapmak, 1 6grencinin (DK.10) kendinden kii¢iik birine bakmak, 1
ogrencinin (DK.4) soézlimiizii tutmak, 1 Ogrencinin (DE.6) cevreye saygili olmak, 1
ogrencinin (DE.6) engelli insanlara yardimc1 olmak, bir 6grencinin (DE.7, DE.11) odamiz1
toplamak seklinde yanitlar verdikleri goriilmektedir. Buradan da anlasildigi gibi uygulama
oncesinde Ogrenciler belli cevaplar etrafinda daha cok yogunlagmis durumdadirlar.
Sorumlulugun genellikle 6dev ve yapilmasi gereken ve onlara baskasi tarafindan verilen
isler olarak gormektedirler. Uygulama sonrasinda verilen cevaplara baktigimizda
ogrencilerin sorumlulugu yalnizca onlara verilen gorevler olarak gérmekten ¢ok
kendilerince bu degeri igsellestirdikleri ¢evreye saygili olmak, engelli bireylere saygili
olmak ve onlara yardimci olmak, odamizi toplamak, sozlimiizii tutmak seklinde verdikleri
cevaplardan anlasilmaktadir. Uygulamanin bu anlamda 6grencilerin sorumluluk degerine

yonelik farkindalik diizeylerinin artmasini sagladigi goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin goriigmenin ikinci sorusu olan “Sorumluluk sahibi bireylerin
sahip olmasi1 gereken davramiglar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine

iligkin degerlendirmeler asagidaki gibidir. Sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.
Tablo 17

Deney Grubu Ogrencilerinin “Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken

davramslar nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar Ogrenciler f Ogrenciler f
Verilen gorevi yapmak DE.1, DK.4, DE.7, DK.10 4 DE.1, DK.2, DK.3, DK.4 4
Tslerini zamaninda yapmak DK.2, DK.8 2 DE.5, DK.8, DK.9, DK.13 4
- DK.2, DK.3, DK4, DE.S,
Diiriist olmak DE.6, DE.12 2 DE.7. DK.8, DK.9, DE.12 8
Bagkalarina saygili olmak DE.12 1 DK.2, DE.5, DE.7, DE.12 4
Odevlerini yapmak DE.7 1 DE.1 1
Bagkalarina yardim etmek DE.11, DE.12 2 DE.7 1
Toplam 12 22
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Tablo 17 incelendiginde uygulama o6ncesinde Ogrencilerin sorumluluk sahibi bireylerin
sahip olmas1 gereken davranislara iliskin gorliglerini “Verilen gorevi yapmak” (f=4),
“Islerini zamaninda yapmak” (f=2), “Diiriist olmak” (f=2), “Baskalarina saygili olmak”
(f=1), “Odevlerini yapmak” (f=1), “Baskalarma yardim etmek” (f=2) seklinde belirttikleri
goriilmektedir. Uygulama dncesi goriisme yapilan 13 6grencinin cevaplart incelendiginde 4
ogrencinin (DE.1, DK.4, DE.7, DK.10) verilen gorevi yapmak, 2 dgrencinin (DK.2, DK.8)
islerini zamaninda yapmak, 2 6grencinin (DE.6, DE.12) diiriist olmak, 1 6grencinin
(DE.12) baskalarina saygili olmak, 1 6grencinin (DE.7) 6devlerini yapmak, 2 &grencinin
(DE.11, DE.12) baskalarina yardim etmek seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismede 6grencilerin sorumluluk sahibi bireylerin sahip
olmas1 gereken davranislara iliskin goriislerini “Verilen gorevi yapmak” (f=4), “Islerini
zamaninda yapmak” (f=4), “Diiriist olmak™ (f=8), “Baskalarina saygili olmak” (f=4),
“Odevlerini yapmak” (f=1), “Baskalarma yardim etmek” (f=1) seklinde belirttikleri
goriilmektedir. Uygulama sonrast goriisme yapilan 13 6grencinin cevaplari incelendiginde
4 ogrencinin (DE.1, DK.2, DK.3, DK.4) verilen gorevi yapmak, 4 6grencinin (DE.5, DK.8,
DK.9, DK.13) islerini zamaninda yapmak, 8 6grencinin (DK.2, DK.3, DK.4, DE.6, DE.7,
DK.8, DK.9, DE.12) diiriist olmak, 4 6grencinin (DK.2, DE.5, DE.7, DE.12) baskalarina
saygilt olmak, 1 6grencinin (DE.1) 6devlerini yapmak, 1 6grencinin (DE.7) baskalarina

yardim etmek seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama 6ncesinde 6grenciler sorumluluk sahibi bireylerin daha ¢ok baskalar1 tarafindan
verilen gorevleri yerine getirmeleri gerektigini diistinmektedirler. Uygulama sonrasinda ise
daha cok ig¢sel denetimi gerektiren davranislar ve tutumlar gelistirdikleri goriilmektedir.
Verilen cevaplarin gorevleri yapmanin yani sira diiriist olmak ve bagkalarina saygili olmak
seklinde olmasi uygulamanin Ogrencilerin sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi
gereken davraniglar konusunda biling ve farkindalik kazanmasinda olumlu rol oynadigi

goriilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin goriismenin iigiincii sorusu olan “Ustlendigin bir gorevi
zamaminda tamamlamak senin igin neden onemlidir?” sorusuna verdikleri cevaplarin

analizine iligkin degerlendirmeler Tablo 18’ gosterilmistir.
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Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin “Ustlendigin bir gérevi zamanmnda yapmak senin icin neden

onemlidir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar . . N .

Ogrenciler f Ogrenciler f
Bize bir daha sorumluluk DE.1 1 DE.1 1
verilmez
Baskalarinin glivenini DK.2, DK.8, DK.9,
kazanirim DK.2 . DE.11 4
Diger iglere zamanim kalir DK.3 1 DK.3 1
Tamam!amazsam her ser st DK .4 1 DK 4 1
iiste gelir
Bizden yapmamiz bekleniyor DK.8 1 DE.5 1
Kendimi kot hissederim DE.7 1 DE.7 1
Toplam 6 9

Tablo 18 incelendiginde uygulama oOncesinde ogrencilerin istlendikleri bir gorevi
yapmanin Onemine iligkin goriislerini “Bize bir daha sorumluluk verilmez” (f=1),
“Bagkalarinin  glivenini  kazaninm” (f=1), “Diger islere zamanim kalir” (f=1),
“Tamamlamazsam her ser Ust liste gelir” (f=1), “Bizden yapmamiz bekleniyor” (f=1),
“Kendimi kotli hissederim” (f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama Oncesi
goriisme yapilan 13 6grencinin cevaplari incelendiginde 1 6grencinin (DE.1) bize bir daha
sorumluluk verilmez, 1 6grencinin (DK.2) bagkalarinin giivenini kazanirim, 1 6grencinin
(DK.3) diger islere de zamanim kalir, 1 6grencinin (DK.4) tamamlamazsam her sey tist
iiste gelir, 1 6grencinin (DK.8) bizden yapmamiz bekleniyor, 1 6grencinin (DE.7) kendimi

kotii hissederim seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin {istlendikleri bir gérevi yapmanin onemine iligskin
goriislerini “Bize bir daha sorumluluk verilmez” (f=1), “Baskalarinin giivenini kazanirim”
(f=4), “Diger islere zamanim kalir” (f=1), “Tamamlamazsam her ser st iiste gelir” (f=1),
“Bizden yapmamiz bekleniyor” (f=1), “Kendimi kotii hissederim” (f=1) seklinde
belirttikleri goriilmektedir. Uygulama Oncesi goriigme yapilan 13 6grencinin cevaplari

incelendiginde 1 6grencinin (DE.1) bize bir daha sorumluluk verilmez, 4 6grencinin
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(DK.2, DK.8, DK.9, DE11) baskalarinin giivenini kazanirim, 1 6grencinin (DK.3) diger
islere de zamanim kalir, 1 6grencinin (DK.4) tamamlamazsam her sey st iiste gelir, 1
ogrencinin (DE.5) bizden yapmamiz bekleniyor, 1 06grencinin (DE.7) kendimi koti

hissederim seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin {iistlendikleri bir gérevin onlar i¢in neden
onemli olduguna dair uygulama oncesinde verdikleri cevaplar incelendiginde dgrencilerin
bazilarinin konu dis1 cevaplar verdikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasina bakildiginda
ise verilen anlamli cevaplarin ¢ogunlugunun baskalarinin giivenini kazanirim seklinde
olmas1 uygulamanin o6grencilerin sorumlulugunu yerine getirmenin Onemi konusunda

farkindalik kazandigini gostermektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin gériismenin dordiincli sorusu olan “Yapman gereken isleri
ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?” sorusuna verdikleri cevaplarin

analizine iligkin degerlendirmeler Tablo 19°da gosterilmistir.
Tablo 19

Deney Grubu Ogrencilerinin “Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi

sorunlarla karsilasirsin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Kodlar .. ..

Ogrenciler f Ogrenciler f
Ogretmenim kizar DE.1, DK.2 1 - -
Bana bir daha gorev verilmez - - DE.1 1
Diisiik not alirrm DK.4 1 DE.5, DK.8 2
Toplam 2 3

Tablo 19 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grencilerin yapmalari gereken isleri aileleri
onlara hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilasabileceklerine iligkin  goriislerini
“Ogretmenim kizar” (f=2), “Diisiik not alirm” (f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir.
Uygulama oncesi goriisme yapilan 13 6grencinin cevaplari incelendiginde 10 6grencinin
sorulan soruyla ilgili olmayan cevaplar verdigi goriilmektedir. Bu cevaplar analize dahil
edilmemistir. Anlamli cevaplar incelendiginde 2 6grencinin (DE.1, DK.2) 6gretmenim

kizar, 1 6grencinin (DK.2) diisiik not alirim seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin yapmalar1 gereken isleri aileleri onlara hatirlatmazsa ne

gibi sorunlarla karsilasabileceklerine iligkin goriislerini “Bana bir daha gorev verilmez”

59



(f=1), “Diisiik not alinm” (f=2) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasi
goriisme yapilan 13 Ggrencinin cevaplari incelendiginde 10 6grencinin sorulan soruyla
ilgili olmayan cevaplar verdigi goriilmektedir. Bu cevaplar analize dahil edilmemistir.
Anlamli cevaplar incelendiginde 1 6grencinin (DE.1) bana bir daha gorev verilmez, 2

ogrencinin (DE.5, DK.8) diisiik not alirim seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama oncesinde verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin verilen gorevleri
yapmazlarsa notlarinin diisiik olacagi kaygisi ve 6gretmeninin kizacagi korkusu iginde
olduklar1 goriilmektedir. Uygulama sonrasinda verilen cevaplara bakildiginda 6gretmen
korkusunun ortadan kalktig1 goriilmektedir. Bunun da drama yonteminin 6grenci 6gretme
arasindaki smirin ortadan kalkmasina yardimci oldugu ve 6grencilerin drama dersleri ile
kendilerini 6gretmenlerine daha iyi ifade ettikleri sdylenebilir. Uygulama oncesinde diisiik
not alinm diyen bir 6grencinin (DK.4) uygulama sonrasinda bu diisiincesinin degistigi
sOylenebilir. Ancak uygulama oncesinde not kaygisi tasimayan 2 dgrencinin (DE.5, DK.8)

uygulama sonrasinda diisiik not alirim seklinde cevap verdigi goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin goriismenin besinci sorusu olan “Verdigi sozii tutmayan
arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin

degerlendirmeler Tablo 20’de gésterilmistir.
Tablo 20

Deney Grubu Oégrencilerinin “Verdigi sozii tutmayan arkadaslarina nasil bir tepki

verirsin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Kodlar Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogrenciler f Ogrenciler f
DE.1, DK.2, DK.3, DE.,
Uyaririm DE.1, DK.2, DE.5, DE.6, DE.7 5 DE.11, DE.12. DK.13 7
Ogretmenime soylerim - - DK.2 1
e DK.4, DE.5, DK.10,
Uziiliirim DK.4, DE.12, DK.13 3 DE.12.DK.13 5
Sinirlenirim DK.4, DE.7, DK.38, DK.9, 8 DK.4, DEJS5, DES6, DE., 6
DK.10,DE.11, DE.12, DK.13 DE.11, DE.12
Mesafeli davranirim - - DK.8, DK.10 2
Onlara bir daha glivenmem - - DK.9 1
Kiiserim DK.9 1
Toplam 17 22

Tablo 20 incelendiginde uygulama oOncesinde Ogrencilerin sorumluluk sahibi bireylerin
sahip olmas1 gereken davranislara iliskin goriislerini “Uyaririm” (£=5), “Uziiliiriim” (f=3),

“Sinirlenirim” (f=8), “Kiiserim” (f=1) seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Uygulama
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Oncesi goriisme yapilan 13 6grencinin cevaplari incelendiginde 5 6grencinin (DE.1, DK.2,
DE.5, DE.6, DE.7) uyaririm, 3 6grencinin (DK.4, DE.12, DK.13) {iziiliiriim, 8 dgrencinin
(DK.4, DE.7, DK.8, DK.9, DK.10,DE.11, DE.12, DK.13) sinirlenirim, 1 &grencinin

(DK.9) kiiserim seklinde cevaplar verdikleri gortilmektedir.

Uygulama sonrasinda o6grencilerin sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken
davranislara iliskin goriislerini “Uyarirm” (£=7), “Uziiliirim” (£=5), “Sinirlenirim” (f=6),
“Ogretmenime soylerim” (f=1), “Tavir yaparim” (f=2), “Onlara bir daha giivenmem” (f=1)
seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasi goriigme yapilan 13 6grencinin
cevaplari incelendiginde 7 6grencinin (DE.1, DK.2, DK.3, DE.7, DE.11, DE.12, DK.13)
uyaririm, 5 6grencinin (DK.4, DE.5, DK.10, DE.12,DK.13) {iziiliiriim, 6 6grencinin (DK.4,
DE.5, DE.6, DE.7, DE.11, DE.12) sinirlenirim, 1 6grencinin (DK.2) O6gretmenime
sOylerim, 2 (DK.8, DK.10) 6grencinin tavir yaparim, 1 6grencinin (DK.9) onlara bir daha

giivenmem seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama oOncesinde uyarirnm diyen ogrencilerin sayist 5 iken uygulama sonrasinda
uyaririm diyen 6grencilerin sayis1 7 olmustur. Bu da uygulamanin 6grencilerin sorumluluk
bilincini gelistirdigini ve bu konudaki farkindalik diizeyini artirdigim1 gdstermektedir.
Uygulama oncesinde sinirlenirim diyen 8 6grenci bulunmaktadir. Uygulama sonrasinda bu
sayl 6 olmustur. Bu da drama yontemi ile sorumluluk degeri 6gretiminin 6grencilerin
birbirine karst daha anlayisli olmalar1 konusunda etkili oldugunu gostermektedir.
Uygulama 6ncesinde sinirlenirim diyen 2 6grenci ( DK.8, DK.10) uygulamadan sonra
mesafeli davranirim seklinde yanit vermislerdir. Mesafeli davranmak ne demek diye
soruldugunda ise kiismek ama kiistiiglinii belli etmemek, tavir yapmak seklinde ifadeler

kullanmisglardir.

Deney grubu 6grencilerinin goriismenin altinct sorusu olan “Ailen ya da 6gretmenin bir
gorev verecegi zaman ne yaparsin?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 21°de

gosterilmistir
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Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin “Ailen ya da éSretmenin bir gorev verecegi zaman ne
yvaparsin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar .. -

Ogrenciler f Ogrenciler f
Zamaninda yaparim DE.1, DK.2 2 DE.1, DK.13 2
. ) DE.1, DK.2, DK.10,
Istekli olurum - - DE.11 4

DK.3, DK.4, DE.JS,

DE.6, DK.9, DK.10, DK.3, DK.4, DE.5,

O gorevi yerine getiririm DE.11, DE.12, 9 BE?,Z DE.7, DK.9, 7
DK.13 '

Not alirim DE.7 1 - -

Heyecanlanirim DK.8 1 DK.8 1

Toplam 13 14

Tablo 21 incelendiginde uygulama oncesinde Ogrencilerin kendilerine aileleri ya da
Ogretmenleri tarafindan bir gorev verilecegi zaman ne yapacaklarina iliskin goriislerini
“Zamaninda yaparim” (f=2), “O gorevi yerine getiririm” (f=9), “Not alinm” (f=1),
“Heyecanlanirim” (f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama Oncesi goriisme
yapilan 13 6grencinin cevaplart incelendiginde 2 6grencinin (DE.1, DK.2) zamaninda
yaparim, 9 6grencinin (DK.3, DK .4, DE.5, DE.6, DK.9, DK.10, DE.11, DE.12, DK.13) o
gorevi yerine getiririm, 1 Ogrencinin (DE.7) not alirnm, 1 0&g8rencinin (DK.8)

heyecanlanirim seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin kendilerine aileleri ya da dgretmenleri tarafindan bir
gorev verilecegi zaman ne yapacaklarina iligkin goriislerini “Zamaninda yaparim” (f=2),
“Istekli olurum” (f=4),“O gorevi yerine getiririm” (f=7), “Heyecanlanirim” (f=1) seklinde
belirttikleri goriilmektedir. Uygulama Oncesi goriigme yapilan 13 6grencinin cevaplari
incelendiginde 2 6grencinin (DE.1, DK.13) zamaninda yaparim, 4 6grencinin (DE.1, DK.2,
DK.10, DE.11) istekli olurum, 7 6grencinin (DK.3, DK.4, DE.5, DE.6, DE.7, DK.9,
DE.12) o gorevi yerine getiririm, 1 dgrencinin (DK.8) heyecanlanirim seklinde cevaplar

verdikleri goriilmektedir.

62



Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda 1 6grenci (DK.8) heyecanlanirim seklinde
cevap vermistir. Uygulama oOncesinde istekli olurum seklinde cevap veren Ogrenci
bulunmamaktadir. Ancak uygulama sonrasinda 4 6grenci (DE.1, DK.2, DK.10, DE.11)
istekli olurum seklinde cevap vermektedir. Bu da uygulamanin 6grencilerin sorumluluk

alma konusunda daha istekli hale gelmelerine yardimei oldugunu gostermektedir.

Deney grubu &grencilerinin goriismenin yedinci sorusu olan “Istek ve ihtiyaglarini nasil

ayirt edersin? ” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 22’de gésterilmistir.

Tablo 22

Deney Grubu Ogrencilerinin “Istek ve ihtiyaclarini nasil ayirt edersin?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Kodlar .. -

Ogrenciler f Ogrenciler f
Once ihtiyaglarnrmi  sonra DE.1, DE.6, DK.§,
isteklerimi alirim DK.9,DK.10, DE.11 6 DK.2, DK.8 2

Bir sey bittiyse ihtiyactmdir - - B[E)%JE-)’ED7K§K[?L§.5’ 6
Canimin istedigi bir sey

istektir DK.2 1 ) )

DK.3, DE.5, DE.7,

Liste yaparim DK 13 4 - -
Bir 151 yapmam icin gerekli DK 4, DK.10,
olan seyler ihtiyacimdir DK.4, DK.12 2 DE.11, DE.12 4
Toplam 13 12

Tablo 22 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grencilerin istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt
edecekleri konusuna iliskin goriislerini “Once ihtiyaglarimi sonra isteklerimi alirim” (f=6),
“Canimin istedigi bir sey istektir” (f=1), “Liste yaparim” (f=4), “Bir is1 yapmam i¢in
gerekli olan seyler ihtiyacimdir” (f=2) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama
Oncesi goriisme yapilan 13 6grencinin cevaplari incelendiginde 6 6grencinin (DE.1, DE.6,
DK.8, DK.9,DK.10, DE.11) once ihtiyaglarimi sonra isteklerimi alirim, 1 6grencinin
(DK.2) canimin istedigi bir sey istektir, 4 6grencinin (DK.3, DE.5, DE.7, DK.13) liste
yaparim, 2 ogrencinin (DK.4, DK.12) bir is1 yapmam i¢in gerekli olan seyler ihtiyacimdir

seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.
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Uygulama sonrasinda 6grencilerin istek ve ihtiyaglarini nasil ayirt edecekleri konusuna
iliskin goriislerini “Once ihtiyaglarimi sonra isteklerimi alirrm” (f=2), “Bir sey bittiyse
thtiyacimdir” (f=5), “Bir isi yapmam icin gerekli olan seyler ihtiyacimdir” (f=4) seklinde
belirttikleri goriillmektedir. Uygulama sonrasi gériisme yapilan 13 Ogrencinin cevaplari
incelendiginde 2 6grencinin (DK.2, DK.8) once ihtiyaglarimi sonra isteklerimi alirim, 6
ogrencinin (DE.1, DK.3, DE.5, DE.6, DE.7, DK.13) bir sey bittiyse ihtiyacimdir, 4
ogrencinin (DK.4, DK.10, DE.11, DE.12) bir isi yapmam i¢in gerekli olan seyler

ihtiyacimdir seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Uygulama oncesinde 6grenciler genellikle ihtiyaglarini ve isteklerini liste yapacaklarini ve
once ihtiyaclarini alacaklarini belirtmiglerdir. Ancak istek ve ihtiyacin birbirinden nasil
ayirt edilecegi kosunda pek fazla goriis belirtememigleridir. Uygulama sonrasinda ise 6
ogrenci(DDE.1, DK.3, DE.5, DE.6,DE.7, DK.13) bir sey bittiyse ihtiyacimdir, 4 6grenci
(DK.4, DK.10, DE.11, DE.12) ise bir isi yapmam igin gerekli olan seyler ihtiyacimdir
seklinde yanitlar vermislerdir. Uygulamanin &grencilere istek ve ihtiyaclarii ayirt etme

konusunda sorumluluk bilinci kazandig1 sdylenebilir.

Deney grubu dgrencilerinin gériismenin sekizinci sorusu olan “Birine bir sz verdiginde
nastl davramrsin? ” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iligkin degerlendirmeler Tablo

23’te gosterilmistir.
Tablo 23

Deney Grubu Ogrencilerinin “Birine bir soz verdiginde nasil davranirsin?” Sorusuna

Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Kodlar Ogrenciler f Ogrenciler f

DE.1, DK.2, DK.3,
DE.1, DK.2, DK.3, DK.4, DE.6, DK.S,

S6zlimii tutmaya calisirim gg;‘r, DDKEl.g, DE.6, 8 DK.9. DK.10. 10
o ' DE.12, DE.13

Zamaninda yaparim - - DE.5, DE.12, DE.13 3
Y‘apan.lazsam diiristce ) DE.7 1
sOylerim

Yapamazsam 6ziir dilerim DK.8 1 - -
Yapamazsam telafi etmeye i DK.10, DE.11 9
calisirim

Toplam 9 13
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Tablo 23 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grencilerin birine bir séz verdiklerinde nasil
davranacaklarina iligkin goriislerini “So6ziimii tutmaya calisirim” (f=8), “Yapamazsam 06ziir
dilerim” (f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama Oncesi goriisme yapilan 13
Ogrencinin cevaplar1 incelendiginde 8 6grencinin (DE.1, DK.2, DK.3, DK.4, DE.5, DE.6,
DE.7, DK.10) soziimii tutmaya ¢aligirim, 1 6grencinin (DK.8) yapamazsam 06ziir dilerim

seklinde cevaplar verdikleri goriillmektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin birine bir so6z verdiklerinde nasil davranacaklarina
ilisgkin goriiglerini “S6zlimii tutmaya calisinm” (f=10), “Zamaninda yaparim” (f=3),
“Yapamazsam diiriistce soylerim” (f=1), “Yapamazsam telafi etmeye calisinim” (f=2)
seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasi goriisme yapilan 13 6grencinin
cevaplar1 incelendiginde 10 dgrencinin (DE.1, DK.2, DK.3, DK.4, DE.6, DK.8, DK.9,
DK.10, DE.12, DE.13) s6ziimii tutmaya calisirim, 3 6grencinin (DE.5, DE.12, DE.13)
zamaninda yaparim, 1 O0grencinin (DE.7) yapamazsam diirlistge sOylerim, 2 &grencinin
(DK.10, DE.11) yapamazsam telafi etmeye calisinm  seklinde cevaplar verdikleri

goriilmektedir

Uygulama 6ncesinde 6grenciler bu konuda ¢ogunlukla sézliimii tutmaya ¢alisirim seklinde
cevaplar vermislerdir. Ancak uygulama sonrasinda zamaninda yaparim seklinde cevap
veren 3 Ogrenci (DE.5, DE.12, DE.13), yapamazsam diiriistge soylerim seklinde cevap
veren 1 Ogrenci ( DE.7), yapamazsam telafi etmeye calisinnm seklinde cevap veren 2
ogrenci bulunmaktadir. Bu sonu¢ uygulamanin &grencilerin  sorumluluk  bilinci
kazanmalarinda ve sorumluluklarin1 yerine getiremediklerinde telafi etme konusunda

farkindalik kazandiklarin1 géstermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin goriismenin dokuzuncu sorusu olan “Sence sorumluluk sahibi
bir insan misin? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin degerlendirmeler

Tablo 24°te gdsterilmistir.
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Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin “Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Kodlar - . N .
Ogrenciler Ogrenciler f
. , . DE1, DK2, DK4, DE.1, DK.Z2DE.3,
Evet, ¢iinkii gorevlerimi DE.5, DE.6, DK.9,
DK.4, DEJS5, DK.J9, 8
zamaninda yapiyorum DE.11, DE.12,
DE.12, DK.13
DK.13
Evet, c¢ilinkii  0devlerimi DE.3, DK.10 DK.8 1
yapryorum
Evet, ¢linkii yapmazsam
kendimi kotii hissederim DE.7 . DE.7 !
Evet, ¢linkii artik biiytidiik DK.8 1 - -
Evet,. clinkii kendi islerimi DK.10 1 DE.11 1
kendim yapryorum
Bilmiyorum - DK.4 1
Toplam 14 12

Tablo 24 incelendiginde uygulama 6ncesinde dgrencilerin sorumluluk sahibi bir birey olup
olmadiklarma iligkin goriisleri “Evet, clinkii gorevlerimi zamaninda yapiyorum” (f=9),
“Evet, ciinkii 6devlerimi yapiyorum” (f=2), “Evet, ¢iinkii yapmazsam kendimi kotii
hissederim” (f=1), “Evet, ¢iinkii artik biiylidik” (f=1), “Evet, ¢iinkii kendi islerimi kendim
yapiyorum” (f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama 6ncesi goriisme yapilan
13 Ogrencinin cevaplar incelendiginde 9 6grencinin (DE.1, DK.2, DK.4, DE.5, DE.6,
DK.9, DE.11, DE.12, DK.13) evet, ¢iinkii gorevlerimi zamaninda yapiyorum, 2 dgrencinin
(DE.3, DK.10) evet, ¢iinkii 6devlerimi yapiyorum, 1 o6grencinin (DE.7) evet, ¢linkii
yapmazsam kendimi kotii hissederim, 1 6grencinin (DK.8) evet, ¢iinkii artik biiyiidiik, 1
ogrencinin (DK.10) evet, clinkii kendi islerimi kendim yapiyorum seklinde cevaplar

verdikleri goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda dgrencilerin sorumluluk sahibi bir birey olup olmadiklarina iliskin
goriigleri “Evet, ¢linkii gérevlerimi zamaninda yapiyorum” (f=8), “Evet, ¢linkii 6devlerimi
yapiyorum” (f=1), “Evet, ¢iinkii yapmazsam kendimi kétii hissederim” (f=1), “Evet, ¢linkii

kendi islerimi kendim yapiyorum” (f=1) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Uygulama
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oncesi goriisme yapilan 13 Ogrencinin cevaplari incelendiginde 8 ogrencinin (DE.1,
DK.2,DE.3, DK.4, DE.5, DK.9, DE.12, DK.13) evet, ¢iinkii gorevlerimi zamaninda
yaptyorum, 1 6grencinin (DK.8) evet, ¢iinkii 6devlerimi yapiyorum, 1 6grencinin (DE.7)
evet, ¢linkii yapmazsam kendimi kot hissederim, 1 6grencinin (DE.11) evet, ¢linkii kendi
islerimi kendim yapiyorum, 1 6grencinin (DK.4) bilmiyorum seklinde cevaplar verdikleri

goriilmektedir.

Ogrencilerin goriisme formlarindaki sorulara verdikleri cevaplara iliskin kelime bulut

analizi sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin gériisme formlarindaki sorulara verdikleri cevaplara iliskin kelime
bulut analizi.

On Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi “Drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen sinif ici
etkinlikler nasil planlanmalidir?” seklinde diizenlenmistir. Drama yontemi ile sorumluluk
degerinin Ogretimi i¢in 7 haftalik ve her haftada 2 ders saatini icere 14 saatlik bir siire¢
planlanmistir. Bu siiregte ilk hafta ve son hafta dlgek ve goriismeler yapilmistir. Geriye
kalan 5 hafta, 10 ders saati, boyunca drama yontemi ile sorumluluk degerinin 6gretimi ile

ilgili etkinlikler uygulanmustir.
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Birinci Oturum ( Sorumluluk Tutum Olgeginin Uygulanmasi)
Etkinligin Amaci

Uygulama yapmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin sorumluluk

degerine yonelik tutumlarini 6lgmek.
Uygulama Stireci

Golzar (2006) tarafindan gelistirilen “Sorumluluk Tutum Olgegi” uygulamaya baslamadan
Once arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarina es zamanli olarak uygulanmistir.
Uygulama yapmadan Once aragtirmaci 0grencilere dlgegi nasil doldurmalar1 gerektigini
anlatmistir. Uygulama sirasinda gerekli olan durumlarda 6grencilerin sorularini yanitlamig

ve onlara yol gostericilik etmistir.
Arastirmact Gozlemleri

Ogrenciler ilk defa bdyle bir uygulama yaptiklar1 igin bazi égrenciler nasil yapacagini
anlayamamistir. Bazi 6grenciler ise rastgele cevaplamalar yapmuslardir. Arastirmaci
tarafindan yeniden bilgilendirilen 6grenciler bilgilerin dogrulugunun 6nemini kavradiktan

sonra 6l¢egi dogru bir sekilde doldurmuslardir.
Genel Degerlendirme

Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler 6l¢ekleri doldurduktan sonra SPSS programi ile
bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda ise deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda uygulamadan 6nce sorumluluk tutum puanlart agisindan bir

fark bulunmamustir.

Ikinci Oturum ( Sorumluluk Degeri ile Tlgili Ogrenciler ile Uygulama

Oncesi Goriismelerin Yapimast)
Etkinligin Amaci

Uygulamaya baglamadan 6nce deney grubunda bulunan 6grencilerin sorumluluk degerine

iliskin goriislerini belirlemek.
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Uygulama Stireci

Uygulamaya baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerinin arasindan kura ile belirlenen 13
Ogrenci ile arastirmaci tarafindan o6grencilerin sorumluluk degerine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla goriisme yapilmistir. Secilen Ogrenciler ile arastirmaci sessiz bir
ortamda goriismelerini gerceklestirmiglerdir. Arastirma verilerini korumak ve tekrar tekrar
dinlemek amaciyla goriismeler arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Gortismelerde
ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan 9 soru sorulmustur. Ogrenciler goriisme
salonuna tek tek cagirilmistir ve her bir 6grenci ile yapilan goriismeler yaklasik 15 dakika

surmustur.
Arastirmacit Gozlemleri

Boyle bir uygulama ile ilk defa karsilasan Ogrenciler sorulan sorular karsisinda
heyecanlanmiglardir. Baz1 6grenciler heyecanli olduklarini belirtmislerdir. Arastirmacinin
ogrencilere sakin olmalar1 konusunda telkinlerde bulunmus ve bunun bir sinav olmadigin
sOylemistir. Daha sonra goriismeye kalinan yerden devam edilmistir. Son sorulara dogru

ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttig1 goézlemlenmistir.
Genel Degerlendirme

Ogrencilere goriisme esnasinda hicbir sekilde miidahale edilmemistir. Ogrencilerin
kendilerini rahat ifade etmeleri saglanarak arastirmanin sonuglarinin daha giivenilir olmast

saglanmaya caligilmistir.

Uciincii Oturum ( Drama Etkinlikleri ile Tanisma)
Etkinligin Amact

Ogrencilere drama etkinlikleri ile nasil ders islenecegi, drama etkinliklerinin ne oldugu ile

ilgili bilgi vermek, 6rnek uygulamalar ile 6grencileri drama etkinlikleriyle tanigtirmak.
Uygulama Siireci

Dersin girisinde 6grencilere drama ile ilgili kisa bir bilgi verildikten sonra 6grencilere

asagidaki etkinlik yaptirilarak 6grencilerin rahatlamasi saglanmistir.
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“ Simdi ormanda bir yiiriiyiise ¢iktik. Hava ¢ok giizel kus sesleri geliyor.

- Once sakince yavas yavas yiiriiyiin.

- Simdi biraz hizlanarak yiiriiytin.

- Simdi daha hizl yiiriiyiin.

- Sss orada ormanlar krali aslan uyuyor, onu uyandirmadan parmak uclarinizda
- Simdi karsinia bir nehir ¢ikti nehrin karsisina ylizerek gegin.

- Artik aksam oldu ¢adirlariniza gidip dinlenebilirsiniz.

Daha sonra Ogrenciler ile top ve battaniye oyunlart oynanmistir. Bu sayede 6grencilerin
rahatlamalar1 ve kendilerini daha iyi ifade etmeleri saglanmistir. En son etkinlik olarak da
sorumluk kavramina bir giris yapmak amaciyla bilin koridoru oyunu oynanmistir. Oyun
asagidaki gibidir:

Sinif iki gruba ayrilir. iki grup karsilikli dururlar. Bir koridor sekli olusturulur. Bir 6grenci
secilir. Koridorun bir tarafina okula hazirlikli gelen, 6devini zamaninda yapan, sorumluluk
alan vb. 0grenci rolleri verilir diger tarafina ise 6devini yapmayan, kitabin1 evde unutan,
okula gec gelen vb. 6grenci rolleri verilir. Bir taraf okula hazirlikli gelmesi konusunda onu
ikna etmeye calisirken diger tarafi ise aslinda okula hazirlik gelmenin 6nemli olmadigini
savunur. Her iki taraf da arkadaglarini sirayla ikna etmeye ¢alisirlar. Koridorun sonunda ise
ogrenciye okula nasil gelmesi gerektigi sorulur. Uygulamanin tiim asamalar1 arastirmaci

tarafindan video kaydina alinmistir.
Arastirmact Gozlemleri

Ogrenciler drama etkinlikleri ile ilk defa tamistiklar1 igin sinifta bazi kiiciik anlasmazliklar
olmustur. Ancak Ogrenciler arastirmacinin da yonlendirmeleri ile kisa siirede etkinliklere
alismiglardir. Ogrenciler drama ortamindan keyif almiglardir. Ogrenciler oldukga mutlu bir
sekilde dersten ayrilmiglardir. Daha ders bitmeden diger dersin ne zaman yapilacagini
sormuslardir. Ogrencilerin etkinlikler i¢in istekli ve heyecanli olmas1 arastirma agisindan

olumlu goriilmektedir.
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Genel Degerlendirme

Ogrencilerin etkinlikler icin istekli ve heyecanli olmasi arastirma agisindan olumlu
goriilmektedir. 1k dersin bdyle yiiksek verimli ge¢mis olmasi hem Ogrencilerin hem

arastirmacin motivasyonunun yiiksek olmasini saglamistir.

Dordiincii Oturum
Etkinligin Amaci
Ogrencinin bireysel ilgi ihtiyac ve yeteneklerini tanimasini saglamak.
Uygulama Stireci

Etkinlige giris kisminda hem Ogrencilerin 1sinmalarin1 saglamak hem de dikkat ¢ekmek

amaciyla asagidaki 1sinma etkinligi yapilmastir:

Ogretmen smifta dort kose belirler. Bu kdselere a,b,c,d olarak isim verilir. Ogrenciler bu
koselerin tam ortasindaki bir yerde durur. Ogretmen &grenciler bazi ydnergeler verir. Ve

onlar1 koseler yonlendirir.

Kahverengi gozliiler a kosesine, maviler b kdsesine,

Gozliik takanlar a, takmayanlar b kosesine,

Uzun saglilar ¢ kosesine, kisa saglilar d kdsesine,

Boyu 150 cm’den kisa olanlar ¢ kdsesine, uzun olanlar d kdsesine,
Kilosu 50 kg’dan az olanlar a kdsesine, fazla olanlar ¢ kdsesine.

Ardindan 6grenciler yerlerine alindiktan sonra ikici etkinlik ile ilgili arastirmaci tarafindan

aciklama yapilmistir. Etkinlik asagidaki gibidir:

Grup ¢ember olur ve 6gretmen gruptan bir 6grenciyi secger. En 1yi yaptig1 seyi ¢cemberin bir
ucundaki arkadasina soyler. Daha sonra o arkadasi diger arkadasina, 6biirii digerinin
kulagma sdyler ve en son &grenci duydugu seyi sinifta yiiksek sesle soyler. ilk sdyleyen
ogrenci de soyler ikisi karsilastirilir. Bu oyun birkac kez tekrar edilir. Grup dagilmaz
cember halindeyken 6gretmen herkesin biraz diisiiniip ardinda su climleyi tek tek

tamamlamalarini ister:

Ben ok iyl .oovvviiiiiiiiiiii



Ogrenciler genel olarak ¢ok iyi resim yaptiklarim, sarki soylediklerini, kostuklarini

sOylemigsler.

Etkinlikler yapildiktan sonra degerlendirme calismalari yapilmis ve 6grenci goriisleri

alinmustir.
Arastirmact Gozlemleri

Uygulamanin giris etkinliginde 6grenciler arasinda ne yapacagini anlamayanlar olmustur.
Arastirmaci yonergeleri tekrar agiklamis ve yine anlamayan 6grenciler ile bireysel olarak
ilgilenmistir. Ogrencilerin smif ortammin disinda ders islemeye aliskin olmadiklart
gozlemlenmistir. Baz1 6grenciler salonun farkli alanlarina ya da bilgisayarin oldugu
boliime gelerek dersten uzaklasmistir. Arastirmaci tarafindan bu tiir davraniglar sergileyen

ogrencilere sorumluluklar verilerek istenmeyen davranis engellenmistir.

Genel Degerlendirme

Planlanan etkinlikler yetistirilmesi planlanan siire icinde yetistirilmistir. Ogrencilerin ilgi
diizeyinin yiikksek olmasi etkinliklerin yonergelerini dikkatli bir sekilde dinlemelerini
saglamustir. Ogrenciler drama etkinlikleriyle ders islemeye alismaya baslamislardir. Drama

etkinliklerinden ¢ok keyif aldiklarini belirtmislerdir.

Besinci Oturum
Etkinligi Amaci
Teknolojik iiriinleri kendisine ve dogaya zarar vermeden kullanmasini saglamak.
Uygulama Stireci

Ogrencilerin teknolojik iiriinleri dogaya zarar vermeden kullanmasi konusunda sorumluluk

kazanmalar1 i¢in asagidaki etkinlikler planlanmistir:

Ogretmen oOgrencileri ayaga kaldirir. Cok yiiksek sesli miizik agar ve ogrencilerin
yiriimelerini ister. Daha sonra miizigin sesini kisar. Simdi de Ogrencilerden telefonla
konusarak yiiriimelerini ister o arada arkadan araba kornasi sesi duyulur ve 6grencilerin hi¢
kipirdamadan sanki donmus gibi kalmalarmni ister. Ogrencilerin o ani gergek gibi hayal

etmelerini ister. Ogrenciler o am yasadiktan sonra telefonlarmi kapatirlar ve trafikte
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dikkatlice hareket ederler. Daha sonra yerlerine gegerler. Etkinlik tamamlandiktan sonra
ogrencilere neden boyle bir etkinlik yaptiklari sorulur. Boylece etkinligin amacinin
ogrenciler tarafindan bulunmasi saglanmistir ve diger etkinliklerle Ogretime devam

edilmistir.

Ogretmen teknolojik iiriinlerin yanlis kullanimi1 sonucunda ortaya ¢ikabilecek olumsuz
durumlar1 gdsteren gorselleri sinifa getirir. Siniftan rastgele dgrenciler secilir. Ogrenciler
bu gorselleri arkadaslarina hi¢ konusmadan yalnizca hareketlerle anlatmaya caligir.
Ogretmen 6grenciyi anlatim1 esnasinda dondurur ve neyi anlatmaya ¢alistigi konusunda
diger ogrencilerden fikir alir. Sonra Ogrencinin tekrar devam etmesini ister. Sonunda
Ogretmen Ogrencinin anlatmaya c¢alistigi resmi tiim sinifa gosterir. Tim gorseller boyle

hareketlerle anlatilir. Durdurulur. Uzerinde konusulur.

Bu etkinlikten sonra degerlendirme etkinligine gec¢ilmistir. Degerlendirme etkinliginde
istasyon teknigi kullanilmugtir. istasyon etkinliginde smif istasyonlara ayrilir. Birinci
istasyon resim, ikinci istasyon siir, tiglincii istasyon kompozisyon, dordiincii istasyon afis
hazirlama olacak sekilde isimlendirilir. Her istasyona rastgele 6grenciler segilir. Ogrenciler
istasyonlarda teknolojik {iriinlerin kendilerine baskalarina ve dogaya verebilecek oldugu
zararlar1 hangi istasyondaysa ona gore anlatmaya calisir. Ornegin resim istasyonunda
olanlar konuyu resim yaparak, siir istasyonunda olanlar siir yazarak, kompozisyon
istasyonunda olanlar kompozisyon yazarak, afis hazirlama istasyonunda olanlar etkileyici
bir afis hazirlayarak sorunu ele alirlar. Verilen siire sonunda O6grenciler istasyonlarimi
degistirerek calismaya arkadaglarinin kaldig1 yerden devam ederler. Bu siire¢ dgrenciler
tiim istasyonlar1 dolasincaya kadar devam eder. En sonunda yapilan ¢aligmalar tiim sinif ile
paylasilir. Etkinlikler ile 6grencilerin etkilesim halinde siirece dahil olarak 6grenmeleri

saglanmaya calisilmistir.
Arastirmact Gozlemleri

Etkinlikler esnasinda siif mevcudunun fazla olmasinda dolay:1 bazi iletisim problemleri
ortaya ¢ikmistir. Bunun oniline gegmek amaciyla smif gruplara ayrilmistir ve her gruba
etkinlik asamalar tek tek anlatilmistir. Ne yapacagini anlamayan o6grencilere etkinlik
esasinda yardimci olunmustur. Baz1 6grenciler kendi gruplarinda ¢alismak istememislerdir.
Bu durumda arastirmaci 6grencilerle bireysel goriisme yaparak 6grencileri bu konuda ikna

etmistir Etkinliklerde en basta 6grenciler ise nasil baslayacaklar1 konusunda kararsizlik
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yasamislar ve kiiciik kargasalar olugmustur. Arastirmaci kiigiik kargasalara miidahale

etmemis ve kendilerinin ¢ozmesine olanak saglamistir.
Genel Degerlendirme

Pandomim ve istasyon etkinliklerinde baz1 6grencilerin ve gruplarin bireysel farkliliklarda
otiirti daha basarili oldugu ve siirece daha aktif katilim sagladigi gézlenmistir. Etkinliklerde
grupla Etkinlikler esnasinda 6grenciler grupca ve bireysel olarak hareke etmigler ve grup
olma bilinci, grup i¢inde sorumluluk alma, isbirligi gibi becerilerinin de gelismesi

saglanmustir.

Altinct Oturum
Etkinligin Amaci
Istek ve ihtiyaglarimi ayirt ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler yapmasini saglamak.
Uygulama Stireci

Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarini belirlemeleri kosunda sorumluluk almalarmi saglamak
amactyla etkinlikler planlanmistir. Ogrenciler ayaga kaldirilir ve miizik esliginde

yiiriimeye baslarlar. Ogretmen daha sonra asagidaki yonergeleri verir:

- Markete gidin ve size sOyleyecegim seyleri sepetinize doldurun. Bebek bezi, sivi
sabun, oyuncak, ekmek, siit, ¢ikolata, piring, top, deterjan, defter, peynir, yumurta, oda
parfimii, oyuncak bebek, oyuncak araba ve istediginiz diger biitiin seyleri alin. Kasaya
geldiniz bunlar1 6demeye paraniz yetmedi simdi ne yapacaksiniz?

- Simdi ihtiyacimiz olmayan seyleri tekrar yerine birakin. Thtiyaciniz olan seyleri alip

marketten ¢ikin.

Ogrenciler yerlerine gegerler. Ogrenciler yerlerine gegtikten sonra etkinligi neden
yaptiklari ile ilgili fikirleri sorulmustur. Istek ve ihtiyacin ne olduguna ve nasil ayirt

edebileceklerine yonelik fikirleri alinmistir. Ardindan ikinci etkinlige geg¢ilmistir
Ikinci etkinlikte dgretmen sinifi gruplara ayirir ve asagidaki hikayeyi anlatmaya baslar;

Kiigtikken yasadigim bir animui sizinle paylasmak istiyorum. Ben kiigiikken fakir bir ailenin
cocuguydum. Annem, babam, ben ve kardesim zar zor geg¢iniyorduk. Koyde yasiyorduk ve

babam c¢iftcilik yapiyordu. Annem ise evde bizimle ve ev isleri ile ilgileniyordu. Bir iste
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calismiyordu. Koyde camurlu yollardan okula yiirliye yiiriiye gidip geliyordum. Bir giin
eve geldigimde ¢orabimin sirilsiklam oldugunu fark ettim. Ayakkabimin alt1 yirtilmisti. O
zamanlar sizin gibi dordiincli sinifa gidiyordum. Kardesim de birinci sinifa gidiyordu.
Aksam bunu anneme ve babama sdyledim. Babam “Haklisin kizzim sana uzun zamandir
yeni bir ayakkabi alamadik. Yarin gidip alalim.” Dedi. Bunu duyan kardesim aglamaya
basladi. “Ben de ayakkabi istiyorum” dedi. Babam da “ Oglum simdi paramiz yok, hem
daha sana yeni ayakkabi aldik. Simdi ablana alalim daha sonra sana aliriz.” Dedi. Ertesi
giin aligverige gittik. Biz ayakkabilar1 denerken bir de baktik ki kardesim oyuncakg¢iya
girmis, elinde oyuncak arabayi tutuyordu. Annem hemen yanina gitti ve onu yerine
birakmasini istedi ama birakmiyor agliyordu. “Benim oyuncak arabamin aynasi kirildi.

Ablama ayakkabi aliyorsunuz ben de oyuncak araba isterim” diyerek aglamaya devam etti.
Ogretmen hikayeyi burada sonlandirir.

- Sizce bundan sonra ne olmustur?
- Kardesime oyuncak aldik mi?

- Yoksa onu ikna etmeyi basarabildik mi?

Diyerek hikayeyi devam ettirmelerini ve canlandirmalarini ister. Ogrenciler sirayla

canlandirmalarini yapar.

Ogrenciler yerlerine otururlar ve 6gretmenin dagittid1 kagitlara herkesin birer ihtiyag listesi

olusturmalar1, yani su anda ihtiyaglar1 olan seyleri yazmalari istenir.
Dersin sonunda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilerek karsilikli paylasimda bulunulur:

- Isteklerimizi ve ihtiyaglarimiz1 nasil ayirt ederiz.
- Isteklerimiz mi daha dnceliklidir yoksa ihtiyaglarimiz ni?
- Bu dersten keyif aldiniz m1?

- Zorlandigimiz bir yer oldu mu?
Arastirmact Gozlemleri

Ders boyunca dgrencilerin oldukca keyif aldiklari gézlemlenmistir. Ogrenciler grup olma
ve grupe¢a hareket etme konusunda fazla zorlanmamislardir. Etkinliklerde anlatilan hikaye
ogrencilerin olduk¢a hosuna gitmis ve kendi hayatlarinda buna benze olaylar yasadiklarini
anlatmiglardir. Bu da 6grencilerin derse olana ilgisi artirmistir. Canlandirmalar esnasinda

da 6grenciler kendi giinliik yasantilarindan esinlendiklerini belirtmisleridir.
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Genel Degerlendirme

Istek ve ihtiyaclar1 ayirt etme konusunda dgrencilerin etkinliklerden dnce zorlandiklari ve
istek ve ihtiyacin ne anlama geldigini bilmedigi goriilmistiir. Ancak etkinliklerden sonra
ogrencilerin istek ve ihtiyaglarini ayirt etme konusunda nasil sorumluluklari oldugunun
daha ¢ok farkinda olduklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda etkinliklerin istek ve ihtiyaglar

belirlemedeki sorumluluklari konusunda biling kazandirdigi sdylenebilmektedir.

Yedinci Oturum
Etkinligin Amaci
Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davranislart sergilemesini saglamak.
Uygulama Stireci

Ogrencilerin sorumluluk sahibi bir birey olmalarin1 saglamaya yardimci olmak amaciyla
asagidaki etkinlikler planlanmigtir. Hazirlik etkinligi 6grencilerin 1sinmasini saglamaya

yoneliktir.
Ogretmen simifta koseler belirler. Bu kdseleri isimlendirir.

- A kosesi fiyat,
- B kosesi TSE belgesi
- C kosesi son kullanma tarihi,

- D kosesi garanti belgesi,

Ogrencilere ¢esitli tiriinlerin gorsellerini gosterir. Sirasiyla bu iiriinleri almak istediklerinde
hangilerine daha &ncelikli olarak bakacaklarini sorar. Ogrenciler de iiriinlere bakarak
oncelikli olarak bu kdselerden hangisine dikkat edecekler ise o kdseye gegerler. Ornegin,
birinci resim siit ise markete gidip siit alacaklarini siitii almadan 6nce fiyatin1 daha 6nemli
gorenler A kosesine, son kullanma tarihini 6nemli gorenler C kdsesine gegerler. Uriinler
degisince 6grenciler farkli koselere gecebilirler. Bu birkag kere tekrar edilir ve dgrenciler
daha sonra yerlerine gegerler. Ogrencilere etkinligin amacinin ne olabilecegi sorulur.

Fikirler alindiktan sonra ikinci etkinlige gecilir.

Ikinci etkinlikte 6gretmen &grencilere bir video izletir. Videoda marketten yeni siitiin
bozuk oldugunu anlayan anne ve oglu dgrencilere izletilir. Daha sonra video durdurulur ve
“siz olsaydiniz bu durumda ne yapardiniz?” bir diisiiniin der. Ogrencilere siire verir, siire
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sonunda Ogrenciler canlandirmalarin1 yaparlar. Canlandirmalardan sonra video devam

ettirilir. Sonrasinda degerlendirme ¢alismasina gegilir.

Degerlendirme etkinliginde 6grenciler gruplara ayrilir ve “Hepiniz haberci oldugunuzu
diistinlin bilingli tiiketici olmak ile ilgili bireylerin sorumluluklarini anlatan birer haber
yapin. Yasanmis olaylardan da faydalanabilirsiniz. Amaciniz halki bu konuda

bilinglendirmek ve sorumluluklarinin farkina varmalarini saglamak olsun.”
Etkinlik sonunda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

- Bu etkinliklerden keyif aldiniz mi?
- Bilingli bir tiiketici olarak sorumluluklarimiz nelerdir?
- Bundan sonra sorumluluklarimizi yerine getirecek miyiz?

- Bu derste zorlandiginiz bir nokta oldu mu?
Arastirmact Gozlemleri

Ogrenciler gruplara ayrilma konusunda zorlanmamislardir. Grup arkadaslari ile uyum
icinde calistiklar1 gdzlemlenmistir. Grup iginde sorumluluk alarak is birligi iginde
calistiklar1 goriilmiistiir. Grup i¢inde cikan problemlere kendileri ¢éziim bulmuslardir.
Degerlendirme etkinliginden oldukca keyif aldiklar1 ve yaratici fikirler ortaya attiklar

gbozlemlenmistir.
Genel Degerlendirme

Tiiketici sorumluluklar1 konusunda 6grenciler etkinliklerden once eksik ve yetersiz iken
etkinliklerden sonra daha ¢ok biling kazanmigslardir. Her birey giinliik hayatta birer tiiketici
oldugu i¢in tiiketici sorumluluklar1 olduk¢a Onemlidir ve bu konuda Ogrencilerin
bilinglendirilmesi  gerekmektedir. Bu anlamda etkinliklerin = 6grencilerin  tiiketici

sorumluluklarim gelistirmesi konusunda faydali oldugu séylenebilmektedir.

Sekizinci Oturum

Etkinligin Amact

Kendine ait 6rnek bir biitge olusturmasini saglamak.
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Uygulama Stireci

Birinci etkinlikte sinif dort gruba ayrilir. Bu gruplara 6gretmen sahte paralar verecegini ve
bu parayla neler yapabileceklerini yazmalarini ister. Birinci gruba 50 lira, ikinci gruba 100
lira, {igiincli gruba 150 lira ve dordiincii gruba 200 lira verir. Ardindan belirli bir siire
verdikten sonra dgrencilerin listelerini arkadaslariyla paylagsmasini ister. Paylagimlardan

sonra hangi grubun listesinin verilen biit¢eye uygun oldugu tartisilir.

Ikinci etkinlikte ise 6gretmen nasil biitce planlanmasi1 gerektigi konusunda dgrencilerle
ornek bir biitge calismast yapar. Daha sonra oOgrencilerden kendi biitgelerini
olusturmalarini ister. Daha sonra olusturulan biitceler bir kutuya atilir daha sonra
ogrenciler kutudan baska bir arkadasmin biitcesini ¢eker ve kendince o biitgede
degisiklikler yaparak kendi biitgesini olusturur ve neleri degistirdigini nelerin onun igin

gerekli nelerin gereksiz oldugunu arkadaslari ile paylasir.

Degerlendirme etkinliginde ise dgrenciler gruplara ayrilir ortak bir biit¢e belirlenir ve siire
baglatilir. Bu siire i¢inde temel ihtiyaclar basta olmak {izere ihtiyaglar ve zorunlu giderler
ogrencilere sdylenir. Ihtiyaclar; beslenme, giyinme, egitim giderleri, ulasim giderleri,
saglik giderleridir. Buna ek olarak hediye alma, 6zel giin ve kutlamalar gibi keyfi ihtiyaclar
da biitce planlamasina dahil edilir. Bu giderler ve verilen biitce ile 6grencilerden bir biitge

planlamalari istenir. Siire sonunda her grup biitge planlamasini arkadaslariyla paylasir.
Dersin sonunda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

- Biitce planlamasi yaparken sorumluluklarimiz nelerdir?
- Biitce planlamasi yapmak neden 6nemlidir?

- Bu dersten keyif aldimiz m1?
Arastirmact Gozlemleri

Ogrencilerin dersteki etkinliklerden keyif aldiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler biitge
olustururken daha Onceki derslerde islenen konularla baglanti kurduklar1 da
gozlemlenmistir. Ornegin 6grenciler biitgelerini olustururken oncelikli olarak ihtiyaglarimi
listelerine eklemisleridir. Daha sonra biitgelerindeki paralari artarsa isteklerini eklediklerini

belirtmisglerdir.
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Genel Degerlendirme

Etkinliklerin 6grencilerin biitce planlamasi konusunda sorumluluk almasini saglamaya
yardimci oldugu ve grup halinde ¢alismanin da sorumluluk bilincinin gelismesinde etkili

oldugu sdylenebilmektedir.

Dokuzuncu Oturum
Etkinligin Amaci
Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanmasini saglamak.
Uygulama Stireci

Ogretmen dgrencilere yenilenemeyen kaynaklarla ilgili bir video izletir. Daha sonra simifta
belirledigi koselere Ogrencileri gonderir. Koselerde Ogrenciler videoda izledikleri
kaynaklarin tilkenmesi hainde neler olabilecegini diisiiniir daha sonra her gruptan iki
ogrenci arkadaslarmin oniine gelir. Ogrencilerden biri ne yapryorsa digeri de aynisim
yapmaya calisir. Daha sonra siniftaki diger 6grenciler onlarin neyi anlatmaya ¢alistigini

tahmin ederler. Bu oyun her gruptan iki kisi secilerek tiim gruplarda tekrar edilir

Ogretmen smifta istasyonlar olusturur. Ogrencilere “Cevremizdeki kaynaklari nasil

kullanmaliy1z? Bu konudaki sorumluluklarimiz nelerdir?” diye sorar.
- Birinci istasyon resim,
- Ikinci istasyon hikaye,
- Uciincii istasyon afis,

- Dordiincii istasyon siirdir.

Ogrenciler istasyonlarina gecerler. Ogrencilere belli siireler verilir. Daha sonra dgretmen
ogrencilerin istasyonlarini degistirir. Her 6grenci tiim istasyonlar1 gezene kadar bu islem
tekrarlanir. Calismanin sonunda istasyonlarda olusturduklari iirlinleri arkadaslari ile

paylasirlar

Degerlendirme etkinliginde 6grenciler gember olurlar ve 6gretmen asagidaki ctimleyi her

Ogrencinin tamamlamasini ister.
Kaynaklarimiz israf etmeden kullanmaliy1z. Ciinkii.....

Dersin sonunda dgrencilere asagidaki sorular sorulur:
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- Kaynaklarimiz1 israf edersek ne gibi sorunlarla karsilagiriz?
- Kaynaklarimizi kullanirken bize diisen sorumluluklar nelerdir?

- Bu dersten keyif aldiniz mi1?
Arastirmact Gézlemleri

Ogrencilerin drama yéntemi ile ders islemeye alistiklar1 ve grup olusturmada, isbirligi
icerisinde hareket etmede zorlanmadiklari gozlemlenmistir. Etkinlikler planlanan siire

icinde ve keyifle tamamlanmustir.
Genel Degerlendirme

Drama yontemi ile islenen derslerin 6grencilerin kendini ifade etme becerilerine katki
sagladigi anlasilmaktadir. Drama yonteminde verilen sorumluluklar sayesinde Ogrenciler

grup i¢inde bireysel sorumluluklarin ne kadar 6nemli oldugunu anlamaktadirlar.

Onuncu Oturum
Etkinligin Amaci
Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler vermesini saglamak.
Uygulama Stireci

Ogrencilere cocuk haklari ile ilgili bir video izletilir. Video sonunda 6grenciler ¢ember

seklinde otururlar. Asagidaki climleyi tiim 6grencilerin tamamlamasi istenir.
Bir ¢ocuk olarak .... hakkim var.

Ikinci ekinlikte simif gruplara ayrilir. Her grup gocuk haklarmin iginde yazili bulundugu
kutudan bir kagit ceker. iginde yazili olan gocuk hakki neyse onunla ilgili etkileyici ve
bilgilendirici bir afis hazirlamasi istenir. Daha sonra afig smif ile paylasilir ve sinif

panosuna asilir.

Degerlendirme etkinliginde sinif istasyonlara ayrilir. Birinci istasyon ¢ocuk haklart ile
ilgili bir resim yapar, ikinci istasyon hikaye yazar, {i¢iincii istasyon siir yazar, dordiincii
istasyon ise bir oyun yazar. Ogrenciler tiim istasyonlar1 sirayla gezerler. En sonunda
ogrenciler hangi istasyonda ise o c¢alismay1r arkadaslariyla paylasir. Resim istasyonu
resmini, siir istasyonu siirini, hikaye istasyonu hikayesini, drama istasyonu ise yazilan

oyunu canlandirarak arkadaglari ile paylasir.
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Dersin sonunda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

- Cocuk olarak haklarimiz nelerdir?

- Cocuk haklar1 konusunda sorumluluklarimiz nelerdir?

- Bu konudaki sorumluluklarimizi yerine getirebiliyor muyuz?
- Bu dersten keyif aldiniz m1?

- Zorlandigimiz yerler oldu mu?
Arastirmact Gézlemleri

Ogrencilerin ¢ocuk haklari ile ilgili 6n bilgiye sahip olduklar1 gdzlemlenmistir. Cocuk
haklar1 konusu 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve etkinliklere istekli bir sekilde katildiklari

gorilmustiir.
Genel Degerlendirme

Drama etkinlikleri hem ¢ocuk haklari konusunda hem de sorumluluk degerinin 6gretimi
konusun etkin bir role sahiptir. Drama etkinlikleri ile 6grenciler sorumluluk degerini

yaparak yasayarak Ogrenmislerdir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu béliimiinde arastirmanin bulgulart dogrultusunda ulagilan sonuglart ve onerilerine yer

verilmektedir.

Sonuglar

Bu arastirmanm genel amaci, “Ilkokul dordiincii smif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda yer alan sorumluluk degerinin 6gretiminde drama yonteminin etkisi”
olarak belirlenmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda elde edilen sonuglar alt problemlere

gore asagida verilmistir.

1. Arastirmanin birinci alt problemi, uygulama 6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sorumluluk degerine iliskin tutum
puanlarinin ne diizeyde olduguyla ilgilidir. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin
tutum puanlari ortalamalarinin (X =2.60), kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlari
ortalamalara (X =2.61) oldukga yakin oldugunu goriilmiistiir. Bununla birlikte hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde bu degerlere iliskin

yiiksek tutuma sahip olduklar tespit edilmistir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemi, uygulama 6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik olup olmadigiyla ilgilidir. Buna gore deney ve kontrol
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gruplarinda yer alan Ogrencilerin uygulama oncesi sorumluluk tutum Olgeginden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir, t(78)=.403, p>.05.

Arastirmanin iglincii alt problemi, uygulama Oncesi yapilan degerlendirme
sonuglara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin
tutum puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark olup olmadigiyla
ilgilidir. Buna gore uygulama oOncesi deney ve kontrol grubunda bulunan kiz
ogrencilerin ortalamalarinin (X =2.57), deney ve kontrol grubunda bulunan erkek

ogrencilerin ortalamalarina (X =2.64) oldukg¢a yakin oldugu goriilmiigtiir.

Aragtirmanin dordiincti alt problemi, uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuclarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin
tutum puanlarmin ne diizeyde olduguyla ilgilidir. Buna goére deney grubu
ogrencilerinin sorumluluk degerine iliskin tutum puanlarinin ortalamalar1 (X =2.79) ve
kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin tutum puani ortalamalar1 (X

=2.56) bulunmustur

Arastirmanin  besinci alt problemi, uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuclarina gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine
iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigiyla ilgilidir. Buna gore
deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi sorumluluk tutum 6lgeginden aldiklari
puanlarin arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir, t(78)=5.70, p<.05. Ortalama
puanlar incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi tutum
puanlarinin (X =2.79), kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarina (X =2.56) gore

anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi, uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin tutum puanlari
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigiyla ilgilidir. Buna
gore deney ve kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerinin ortalamalarmin (X
=2.69),erkek  Ogrencilerin  ortalamalarina (X =2.66) olduk¢ca yakin oldugu
goriilmektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama sonrasinda sorumluluk tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir,
t(78)=.421, p>.05. Bu asamada uygulama sonrasi sonuglarin cinsiyet degiskenine gore

farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.
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10.

Arastirmanin yedinci alt problemi, uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina goére deney grubu ogrencilerinin sorumluluk degerine
iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigiyla ilgilidir.
Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerinin sorumluluk tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir,
t(39)=5.403, p<.05. Ortalama puanlar incelendiginde sontest puanlarinin (X =2.79),

ontest puanlarma (X =2.60) gore arttig1 gorilmustiir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore deney grubu ogrencilerinin sorumluluk degerine
iligkin tutum puanlarmin cinsiyet degiskenine gore degisip degismedigi ile ilgilidir.
Buna gore uygulama 6ncesi kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir, t(38)=-.697, p>.05. Uygulama sonrasinda da kiz grenciler ile
erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark gorilmemistir, t(38)=.387, p>.05.
Ortalamalara bakildigi zaman uygulama Oncesi kiz Ogrencilerin tutum puanlari
ortalamalarinin (X =2.58), uygulama sonrasi kiz Ogrencilerin tutum puanlar
ortalamalarma (X =2.80) yakin oldugu gorilmiistiir. Erkek 6grencilerin tutum puani
ortalamalar1 incelendigi zaman, uygulama Oncesi tutum puani ortalamalarmin (X
=2.62), uygulama sonrasi tutum puani ortalamalarma (X =2.78) yakin oldugu

gorilmiistiir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi, uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk degerlerine
iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigiyla ilgilidir. Buna
gore kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir farklibik goriilmemistir, t(39)=1.292, p>.05. Kontrol grubu &grencilerinin
sorumluluk tutum Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar incelendiginde Ontest
puanlarinin (X =2.61), sontest puanlarma (X=2.56) olduk¢a yakin oldugu

goriilmektedir.

Arastirmanin onuncu alt problemi, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yapilan
degerlendirme sonuclarina goére deney grubu oOgrencilerinin sorumluluk degerine

iliskin goriislerinin neler olduguyla ilgilidir. Buna gore;
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Uygulamadan 6nce Ogrencilerin sorumluluk degerine iliskin ¢ogunlukla “Goérev”,
“Yapilmas: gereken isler”, “Odev yapmak” gibi ifadeleri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Uygulamadan sonra ise 0grencilerin “Soziimiizii tutmak”, “Cevreye saygili olmak”,
“Engelli insanlara yardimci olmak”, “Odamizi toplamak gibi yanitlar verdikleri
goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin yapilan uygulamalar sorumlulugun yalnizca
bagkalari tarafindan verilen gorevler olmadigini daha iyi kavradiklar1 anlagilmaktadir.
Uygulama oOncesinde Ogrenciler sorumluluk sahibi bireylerin daha ¢ok baskalari
tarafindan verilen gorevleri yerine getirmeleri gerektigini diistinmektedirler. Uygulama
sonrasinda ise daha c¢ok i¢sel denetimi gerektiren davranislar ve tutumlar gelistirdikleri
goriilmektedir. Verilen cevaplarin gorevleri yapmanin yani sira diiriist olmak ve
baskalarina saygili olmak seklinde olmasi uygulamanin 6grencilerin sorumluluk sahibi
bireylerin sahip olmasi1 gereken davraniglar konusunda biling ve farkindalik
kazanmasinda olumlu rol oynadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin iistlendikleri bir gérevin onlar i¢in neden énemli olduguna dair uygulama
oncesinde verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin bazilarmin konu disi
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasina bakildiginda ise verilen
anlamli cevaplarin ¢ogunlugunun bagkalarinin giivenini kazanirim seklinde olmasi
uygulamanin o6grencilerin  sorumlulugunu yerine getirmenin Onemi konusunda
farkindalik kazandigin1 gostermektedir.

Uygulama 6ncesinde 6grencilere, sorumluluklarini yerine getirmediklerinde ne olacagi
sorusu soruldugunda notlarmin diisiik olacagi kaygisi ve Ogretmeninin kizacag:
korkusu i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Uygulama sonrasinda verilen cevaplara
bakildiginda 6gretmen korkusunun ortadan kalktigi goriilmektedir. Bunun da drama
yonteminin 6grenci dgretme arasindaki sinirin ortadan kalkmasina yardimer oldugu ve
ogrencilerin drama dersleri ile kendilerini 0gretmenlerine daha iyi ifade ettikleri
sOylenebilir. Uygulama oncesinde diisiik not alirnm diyen bir 6grencinin uygulama
sonrasinda bu diisiincesinin degistigi sOylenebilir. Ancak uygulama Oncesinde not
kaygis1 tasimayan 2 6grencinin uygulama sonrasinda diigiik not alirim seklinde cevap
verdigi goriilmektedir.

Uygulama oncesinde verdigi sozii tutmayan arkadaslarina nasil bir tepki verirsin
sorusuna uyaririm diyen 6grencilerin sayist 5 iken uygulama sonrasinda uyaririm
diyen Ogrencilerin sayis1 7 olmustur. Bu da uygulamanin 6grencilerin sorumluluk

bilincini gelistirdigini ve bu konudaki farkindalik diizeyini artirdigin1 gostermektedir.
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Uygulama oOncesinde sinirlenirim diyen 8 o6grenci bulunmaktadir. Uygulama
sonrasinda bu say1 6 olmustur. Bu da drama yontemi ile sorumluluk degeri 6gretiminin
Ogrencilerin birbirine karst daha anlayisli olmalar1 konusunda etkili oldugunu
gostermektedir. Uygulama Oncesinde sinirlenirim diyen 2 6grenci uygulamadan sonra
mesafeli davranirim seklinde yanit vermislerdir. Mesafeli davranmak ne demek diye
soruldugunda ise kiismek ama kiistiigiinii belli etmemek, tavir yapmak seklinde
ifadeler kullanmislardir.

Ogretmenleri bir gorev verecegi zaman nasil davranacaklar ile ilgili soruya uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda 1 6grenci heyecanlanirim seklinde cevap vermistir.
Uygulama oncesinde istekli olurum seklinde cevap veren 6grenci bulunmamaktadir.
Ancak uygulama sonrasinda 4 6grenci istekli olurum seklinde cevap vermektedir. Bu
da uygulamanin 6grencilerin sorumluluk alma konusunda daha istekli hale gelmelerine
yardimci oldugunu gostermektedir.

Istek ve ihtiyaglarmi nasil ayirt edebilecekleri soruldugunda uygulama oncesinde
ogrenciler genellikle ihtiyaclarini ve isteklerini liste yapacaklarini ve 6nce ihtiyaglarini
alacaklarini belirtmislerdir. Ancak istek ve ihtiyacin birbirinden nasil ayirt edilecegi
kosunda pek fazla goriis belirtememisleridir. Uygulama sonrasinda ise 6 6grenci bir
sey bittiyse ihtiyacimdir, 4 Ogrenci ise bir isi yapmam i¢in gerekli olan seyler
thtiyacimdir seklinde yanitlar vermislerdir. Uygulamanin 6grencilere istek ve
ihtiyaglarini ayirt etme konusunda sorumluluk bilinci kazandig1 sdylenebilir.
Uygulama oOncesinde Ogrencilere bir arkadaslarina s6z verdiklerinde nasil
davranacaklar ile ilgili soru soruldugunda; bu konuda ¢ogunlukla s6zlimii tutmaya
calisinm seklinde cevaplar vermislerdir. Ancak uygulama sonrasinda zamaninda
yaparim seklinde cevap veren 3 Ogrenci, yapamazsam diriistce soylerim seklinde
cevap veren 1 Ogrenci, yapamazsam telafi etmeye calisirim seklinde cevap veren 2
ogrenci bulunmaktadir. Bu sonu¢ uygulamanin O6grencilerin sorumluluk bilinci
kazanmalarinda ve sorumluluklarini yerine getiremediklerinde telafi etme konusunda
farkindalik kazandiklarini gostermektedir.

Uygulama sonrasinda O6grencilere sorumluluk sahibi bir birey olup olmadiklar
soruldugunda biitiin 6grencilerin kendilerini sorumluluk sahibi birer birey olarak
gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Buradan drama yonteminin dgrencilerin sorumluluklarinin

bilincinde birer birey olarak yetismesine katki sagladigi sonucuna ulagabiliriz.
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Oneriler
Bu boliimde arastirma sonuglarina dayanarak ¢esitli nerilerde bulunulmustur.

- Drama yonteminin o6grencilerin  sorumluluk degerine yonelik olumlu tutum
gelistirmesine katki sagladigi sonucuna dayanarak deger Ogretiminde drama
yonteminin kullanilmasi, deger Ogretim programlarinin bu yonde yenilenmesi
degerin oOgretimi ve gilinlik hayata aktarimi konusunda fayda saglayacagi
diistiniilmektedir.

- Drama yontemi ile deger 6gretiminin 6grencilere sagladig faydalar diisiintildiiglinde
bu alanda yapilan c¢aligmalarin artirilmasinin egitim sistemimize katki saglayacagi
distiniilmektedir.

- Drama yontemi hakkinda okullarda deger Ogretimi yapan isin uygulayicisi
konumundaki 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler ve 6gretmen adaylarina da bu konu
ile ilgili dersler verilmesi Ogretmenlerin bu konuda daha donanimli olmasi ve
uygulamalarini1 bu yonde planlamalar1 konusunda faydali olacag diistiniilmektedir.

- Arastirma dordiincii  simif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degeri ile
sinirlandirilmistir. Yapilacak olan yeni ¢aligmalar farkli sinif seviyelerinde ve farkl
derslerdeki farkli degerleri kapsayacak sekilde planlanmasinin alana katki
saglayacagi diisliniilmektedir.

- Arastirmada uygulama siireci 5 hafta olmustur. Bu uygulama siireci uzatilmasi
Ogretimi yapilan degere iliskin farkli etkinlerin siirece dahil edilmesinin kalicilig1
artiracag diislintilmektedir.

- Yapilacak olan calismalarin o6gretmenlerle yapilmasi bu alanda Ogretmenlerin
eksiklerini belirlemeye katki saglayacagi ve 6gretmenlerin bu sayede drama yontemi
ile deger Ogretimi konusunda bilinglenmesi hususunda yararli olacagi
diistiniilmektedir.

- Drama yonteminin 6grencilerin is birligi iginde hareket etme, arkadaslik, iletisim gibi
becerilerini gelistirdigi g6z oniinde bulundurularak Ggretmenler tarafindan diger
derslerde de bu yontem kullanilmasmin deger &gretiminde kaliciligin saglanmasi
konusunda fayda saglayacag: diistiniilmektedir.

- Okullarda 6gretmenlerin drama derslerini en verimli bir sekilde isleyebilmeleri i¢in
gerekli materyallerin temin edilmesi, okullarda drama at6lyelerinin kurulmasinin

uygulamalar agisindan fayda saglayacag diistiniilmektedir.
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EK 1. Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 10/10/2018-E.38324 /

o}

TARIRTRONe
GAZI UNIiVERSITESI L LS L

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii

Say1 : 80287700-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh
(Ebru OZGELIK)

T:C:
MARDIN VALILiGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigiine

Enstitiimiiz Temel Egitimi Ana Bilim Dali Simf Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Ebru OZCELIK, Prof. Dr. Bekir BULUC danigmanliginda " Temel egitimde Drama
Yontemi ile Sorumluluk Degerinin Ogretimi” konulu tezi ile ilgili olarak Mardin ili Artuklu
ilgesi Elifana Mehmet Konusg ilkokulunda uygulama yapmak istemektedir.

S6z konusu dgrenciye miisaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla
arz/rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Selma YEL
Enstitii Miidiirii
Ek:
1- Dilekge

2- Tez Onerisi
3- Uygulanacak dlgek

&
Evraki Dogrulamak I¢in: https:/belgedogrulama.gazi.edu.tr Pin: 52591
Gazi Universitesi Rektorliigii Tarihi Bina (Rektorliik girisinin arkas1) 06500 Teknik Okullar / Bilgi igin :Siindiiz Celik
Ankara Bilgisayar Isletmeni

Tel:0 (312) 202 37 59-63-66-69-70... Faks:0 (312) 2023779 Telefon No:03122023769
= ~aPosta -aothil@anzi edite iinternet Adreci -httn'/Avww eothiloazi edodsl « . .t “ . . . emins mmmass
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EK 2. Sorumluluk Olgegi
SORUMLULUK OLCEGI
Sevgili 6grenciler,

Bu ¢alisma “Temel Egitimde Drama Yoéntemi ile Sorumluluk Degeri Ogretimi” konulu
Yiiksek Lisans Tezi i¢in bilgi toplamay1 amaglamaktadir. Bu arastirmada yaratict dramanin

deger 0gretiminde etkililigi arastirilmaktadir.

Sorulart dogru bir sekilde cevaplamaniz arastirma bulgularinin gegerliligi i¢in 6nemlidir.
Arastirmanin amacima ulasmasi i¢in anket maddelerinin tiimiiniin eksiksiz bir bi¢imde
cevaplandirilmasi biiyiik onem tasimaktadir. Asagidaki ankette her biri li¢ segenekten
olusan 38 madde bulunmaktadir. Liitfen bu maddelere katilma derecenizi, ilgili ifadenin
karsisinda bulunan kutucuga X isareti koyarak belirtiniz. Ayiracaginiz zaman ve degerli

katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Ebru OZCELIK
Gazi Universitesi
Temel Egitim Anabilim Dali
Siif Egitimi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi / Sinif Ogretmeni

96



MADDE HER BAZEN |HICBIR
ZAMAN ZAMAN

1 | Yapmam gereken isleri uyarilmadan yaparim.

2 | Yapmam gerekenler kimse sdylemeden fark ederim.

3 | Gitmem gereken yerlere zamaninda yetigirim.

4 | Verdigim sozii tutarim.

5 |Ozel esyalarimi temiz tutarim.

6 | Temizlik aligkanliklarimi(Dis firgalama, Yiiz yikama)
kimse hatirlatmadan yerine getiririm.

7 | Okuldan eve dondiigiimde okul kiyafetlerimi ve cantami
koyulmasi gereken yere koyarim.

8 | Kirli camasirlarimi kirli sepetine koyarim.

9 | Ozel esyalarimi 6zenle korurum.

10 | Yaptigim yanlislar1 kabul ederim.

11 | Eksiklerimi fark ettigimde onlar1 gidermeye ¢aligirim.

12 | Gerektiginde hatalarim i¢in 6ziir dilerim.

13 | Yaptigim hatalar1 diizeltmeye calisirim.

14 | Yaptigim islerin sonuglarini kabullenirim.

15 | Bir is yaparken ailemi ve arkadaslarimi incitmemeye
caligirim.

16 | Ihtiyaglarimi giderirken digerlerini engellemem.

17 | Yaptigim islerle digerlerine faydali olmaya caligirim.

18 | Bir karsilik ve kazan¢ beklemeden ailem ve arkadaslarima

yardim ederim.

19

Bana yapilan haksizlik karsisinda kabaliga basvurmadan
hakkimi savunurum.

20

Ailem ve arkadaglarimi koétiiliiklerden korumaya caligirim.

21

Benden kiiciikler i¢in iyi bir 6rnek olmaya c¢aligirim.

22

Elimde olan imkanlarla yapmam gerekenin en iyisini
yaparim.

23

Baskalarina haksizlik yapildiginda haksizliga ugrayana
destek olurum.

24

Bulundugum ortamdaki egyalar1 korumaya caligirim.
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EK 3. Olcek Kullanim izni

OLQEK |Z|N Gelen Kutusu  x &
ebru dzgelik <ebruozcelikd3@gmail.com= 24 May -
Alci: feriba [+

Sayin Feriba Oguz hocam

Gazi Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda Damismanim Prof. Dr. Bekir Bulug ile yoratmekte oldugum calismada gelistirmis oldugunuz sorumluluk olgegini kullanmak
istiyorum

Saygilanmla

H fariba abdi golzar <feribaabdi@yahoo.com.ir> 27 May -
Alici: bana [=

Merhabalar

Tabiiki kullanabilirsiniz
Size baganlar dikerim

iPhone’'umdan gonderildi

ebru ozcelik <ebruozcelikS3@gmail. comy> gunlan yazdi (24 May 2018 09:37):
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EK 4. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

Goriismenin yapildig: tarih

Goriismenin yapildigi saat

Goriismenin yapildig1 ortam

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Sorumluluk deyince ne anliyorsun?

Sorumluluk sahibi bireylerin sahip olmasi gereken davraniglar nelerdir?

Ustlendigin bir gérevi zamaninda tamamlamak senin i¢in neden énemlidir?

Yapman gereken isleri ailen sana hatirlatmazsa ne gibi sorunlarla karsilagirsin?

Verdigi sozii tutmayan arkadaglarina nasil bir tepki verirsin?

Ailen ya da 6gretmenin bir gorev verecegi zaman ne yaparsin?

Istek ve ihtiyaglarimi nasil ayirt edersin?

Birine bir s6z verdiginde nasil davranirsin?

Sence sorumluluk sahibi bir insan misin? Neden?
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EK 5. Arastirmaci Gozlem Formu
ARASTIRMACI GOZLEM FORMU

- Ogrencilerin uygulamadan énce 6n bilgileri ne diizeydedir?

- Ogrenciler uygulamalar esnasinda ne gibi sorunlar yasadilar?

- Ders esnasinda 6grencilere hangi konularda miidahale edildi?

- Ogrencilerden nasil déniit alind1?

- Ogrenciler etkinliklerden keyif aldilar m1?

- Derste en ¢ok zorlanilan durum ya da olay ne oldu?

- Derste en ¢ok keyif alinan durum ya da olay ne oldu?

- Drama etkinliklerinin ne gibi faydalar gozlemlendi?
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EK 6. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

OGRENCI KiSISEL BiLGi FORMU

OGRENCININ;
ADI:

SOYADI:
YASI:

SINIFI/ SUBESI:
ANNENIN ;
EGITIM DUZEY1:
MESLEGI:
BABANIN ;
EGITIM DUZEY1:

MESLEGH:

ANNE/ BABA BiRLIKTELIGI ( Birlikte/Ayr1/ Anne Hayatta degil/ Baba hayatta
degil):

AILENIN AYLIK GELIRIi:

AILEDE YASAYAN BIREY SAYISI:

101



EK 7. Arastirmacinin Drama Liderlik Sertifikasi

ANADOLU UNIVERSITESI

ANADOLU UNIVERSITY

[lkégretimde Kaynastirma ve Drama Sertifika Programi

Inclusion in Primary Education and Drama Certificate Program

EBRU OZCELIK

Agikégretim Fakiiltesi tarafindan diizenlenen
ilkogretimde Kaynastirma ve Drama Sertifika Programin 24/09/2017 tarihinde basar
ile tamamlayarak bu sertifikayr almaya hak kazanmstir.
Has successfully fulfilled the requirementes of the Inclusion in Primary Education and Drama Certificate Program

prescribed by the Open Education Faculty and is granted this
Certificate on 24/09/2017

~—

Prof. Dr. Yiicel GUNEY Prof. Dr. Naci GUNDOGAN
DEKAN REKTOR gg

R0
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EK 8. Uygulamadan Ornek Fotograflar
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EK 9. Drama Ders Planlar
DERS PLANI (1. Hafta )
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Drama Etkinlikleri ile Tanigma
YONTEM TEKNIK: Drama Y6ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, top, ortii.
HAZIRLIK- ISINMA

Ogretmen dersi nasil isleyecekleri ve drama ydntemi hakkinda 6grencilere bilgi verir. Daha
sonra bilgisayardan bir miizik acar. Ogrencilere “ Simdi ormanda bir yiiriiyiise ciktik. Hava
cok giizel kus sesleri geliyor.

v" Once sakince yavas yavas yiiriiyiin.

Simdi biraz hizlanarak yiirtiyiin.

Simdi daha hizli yiirtiyiin.

Sss orada ormanlar krali aslan uyuyor, onu uyandirmadan parmak uglarinizda
Simdi karsinia bir nehir ¢ikt1 nehrin karsisina yilizerek gecin.

ANERNERN

<

v' Artik aksam oldu ¢adirlariniza gidip dinlenebilirsiniz.

1. ETKINLIK

Ogrenciler gember olurlar ve 8gretmen bir oyun oynayacaklarini sdyler. Ogretmen oyunun
kurallarin1 anlatir. Oncelikle elinde bir top olacagini ve g¢emberden bir kisinin ismini
sOyleyerek topu havaya atacagini , ismi sOylenen kisinin topu tutmasi gerektigi belirtilir.
Ardindan topu alan kisi baska bir kisinin ismini sOyleyerek topu atacaktir. Bu oyun
Ogretmen tarafindan sonlandirilana kadar devam eder.

2. ETKINLIK

Ogrenciler iki gruba ayrilirlar ve sira olurlar. Iki 6grenci segilir ve bu iki grup dgrenci
arasinda bir ortii tutar. Ortiiyii kaldirirlar arkadaslarinin birbirini gérmemesi saglanir.
Ortiiyii asagiya indirdiklerinde ise siradaki iki dgrenci birbirinin ismini sdylemeye ¢alisir
ve ilk soyleyen kazanir. SOyleyemeyen O6grenci oyun disi kalir. Gruplarin birinde hig
ogrenci kalmayincaya kadar oyun devam eder.

3. ETKINLIK
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Sinif iki gruba ayrilir. iki grup karsilikli dururlar. Bir koridor sekli olusturulur. Bir 6grenci
secilir. Koridorun bir tarafina okula hazirlikli gelen, 6devini zamaninda yapan, sorumluluk
alan vb. 0grenci rolleri verilir diger tarafina ise 6devini yapmayan, kitabin1 evde unutan,
okula ge¢ gelen vb. 6grenci rolleri verilir. Bir taraf okula hazirlikli gelmesi konusunda onu
ikna etmeye calisirken diger tarafi ise aslinda okula hazirlik gelmenin énemli olmadigini
savunur. Her iki taraf da arkadaslarini sirayla ikna etmeye ¢alisirlar. Koridorun sonunda ise

ogrenciye okula nasil gelmesi gerektigi sorulur.
DEGERLENDIRME

Dersin sonunda 0grencilere drama etkinleri hakkinda, bu dersten keyif alip almadiklar1 ve

okula hazirlikli gelmenin 6nemi ile ilgili 6grencilerle karsilikli paylagim yapilir.
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DERS PLANI (2. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Bireysel ilgi ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir.
YONTEM: Drama Y 6ntemi
KULLANILACAK MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlor.
HAZIRLIK- ISINMA

Ogretmen smifta dort kose belirler. Bu kdselere a,b,c,d olarak isim verilir. Ogrenciler bu
koselerin tam ortasindaki bir yerde durur. Ogretmen &grenciler bazi yonergeler verir. Ve

onlar1 koseler yonlendirir.

Kahverengi gozliiler a kdsesine, maviler b kdsesine,

Gozliik takanlar a, takmayanlar b kosesine,

Uzun saglilar ¢ kosesine, kisa saglilar d kdsesine,

Boyu 150 cmden kisa olanlar ¢ kdsesine, uzun olanlar d kdsesine,
Kilosu 50 kg’dan az olanlar a kdsesine, fazla olanlar ¢ kdsesine.
ETKINLIK

Grup ¢ember olur ve 6gretmen gruptan bir 6grenciyi secer. En 1yi yaptig1 seyi ¢cemberin bir
ucundaki arkadasina soyler. Daha sonra o arkadasi diger arkadasina, Obiirii digerinin
kulagima sdyler ve en son 6grenci duydugu seyi sinifta yiiksek sesle sdyler. Ilk sdyleyen
ogrenci de soyler ikisi karsilastirilir. Bu oyun birkac kez tekrar edilir. Grup dagilmaz
cember halindeyken ogretmen herkesin biraz diislinlip ardinda su climleyi tek tek

tamamlamalarini ister:
Bengokiyl ...ooovviiiiiiii
DEGERLENDIRME:

Ogrenciler yerlerine gegerler ve cok iyi yaptiklar: seyi bir kagida yazip kutuya atarlar.
Daha sonra her 6grenci kutudan bir kagit se¢ip okur ve yazilan seyi kendisinin de ¢ok iyi

yapip yapamayacagini soyler.

Ogrencilere dersin sonunda agagidaki sorular sorulur:
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v' Bireysel dzellikleriniz nelerdir?
v" Yetenekleriniz nelerdir?

v' Herkesin yetenekleri ayni midir?
v Bu dersten keyif aldiniz mi?
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DERS PLANI (3. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Kendisini farkli 6zelliklere sahip bireylerin yerine koyar.
YONTEM: Drama Y 6ntemi
KULLANILACAK MATERYALLER: Bilgisayar, hoporldr, renkli karton.
HAZIRLIK- ISINMA:

Ogretmen 6grencileri ayaga kaldirir ve gozlerini kapatmalarini ister. Gozleri kapali bir
sekilde sokakta yliriimelerini, otobiise binmelerini ve okula gitmelerini ister. Daha sonra
ogrenciler gozlerini agarlar bunlar1 bir de gozleri acikken yaparlar. Daha sonra
ogrencilerden kulaklarmi kapatmalarini ister ve onlara bir video izletir. Videodan neler
anladiklar1 sorulur. Video tekrar kulaklar1 agikken dinletilir. Ve tekrar ne anladiklar

sorulur.
ETKINLIK:

Ogrenciler gruplara ayrilir. Her bir gruba engelli bireylerin yasadiklar1 zorluklarla ilgili
gorseler verilir. Her grup bu gorseli yorumlar ve canlandirir. Canlandirma esnasinda
ogrencileri 6gretmen durdurur ve diger 6grencilere. “Siz bu durumda olsaydiniz neler
hissederdiniz?” diye sorar. Tim gruplar sirayla canlandirmalarimi yapar ve diger

arkadaglar1 ile paylasimda bulunurlar.
DEGERLENDIRME:

Ogrenciler gruplar halinde kalirlar ve 8gretmen gruplara engelli bireylerin giinliik hayatta
karsilagtiklar1 zorluklar1 anlatan ve toplumu bu konuda egitmeyi amaclayan etkileyici

afisler ve sloganlar hazirlamalarini, bunlar sinifa ve okula asmalarini ister.

Dersin sonunda dgrencilere asagidaki sorular sorulur:

v Kendinizi engelli bireylerin yerine koydugunuzda neler hissettiniz?
Engelli bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?
Bu dersten sonra engelli bireylere karsi nasil davranacaksiniz?

Bu dersten keyif aldiniz m1?

Zorlandigimiz ya da hoslanmadiginiz bir oyun oldu mu?

ANER NI NERN
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DERS PLANI (4. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Dogal Afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.
YONTEM TEKNIK: Drama Y&ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon, renkli karton.
HAZIRLIK- ISINMA:

Ogretmen ogrencilere bazi dogal afetlerin resimlerini gdsterir. Daha sonra dgrencileri
ayaga kaldirir. Gozlerini kapatmalarint ve asagidaki komutlar1 hayal ederek yapmalarini
ister:

Simdi evdesiniz odanizda oturuyorsunuz bir anda ev sallanmaya basladi.
Deprem oldugunu hissettiniz.

Evde saklanabileceginiz yerlere saklanin ve bekleyin.

Deprem siddetini artirdi, sakin saklandiginiz yerden disar1 ¢ikmayin.
Deprem durdu evden yaniniza almak istediginiz esyalar1 alin.

ANENENENENEN

Disari ¢ikin, diger insanlara zarar vermeyin, yaglilara ve kii¢liklere saygili davranin
onlara yol verin.
v’ Disarida kendinize geceyi gegirebileceginiz giivenli bir yer bulun.

Daha sonra 6grenciler yerlerine otururlar.
ETKINLIK:

Ogretmen 6grencilere dogal afetlerden dnce almmast gereken dnlemlerle ilgili dgrencilere
bir video izletir. Daha sonra sinifi gruplara ayirir. Her gruba bir dogal afet verir. Simdi
televizyonda yayinlanacak dogal afetlere yonelik alinabilecek onlemleri anlatan kisa ve
etkileyici bir kamu spotu hazirlamalarint ister. Yeterli siire verildikten sonra gruplar

sunumlarini arkadaslarina yaparlar.
DEGERLENDIRME:

Bu asamada gruplara verilen dogal afet isimleri degistirilir ve her gruba renkli kartonlar
dagitilir. Dagitilan kartonlara dogal afetlere yonelik bilgilendirici ve etkileyici afisler

hazirlamalari istenir.

Etkinliklerin sonunda 6grencilere su sorular sorulur:

v Dogal afetleri siz yasamis olsaydiniz ne hissederdiniz?
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Dogal afetlere kars1 alinacak onlemler nelerdir?

Siz dogal afetlere karsi dnlemler aliyor musunuz?

Bundan sonra nasil 6nlemler alacaksiniz?

Bu etkinliklerden keyif aldiniz mi1?

Dogal afetlere yonelik almamiz gereken oOnlemler konusundaki dersimiz size
faydal1 oldu mu?
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DERS PLANI (5. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Teknolojik tiriinleri kendisine baskasina ve dogaya zarar vermeden kullanir.
YONTEM TEKNIK: Drama Y&ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon, renkli karton.
HAZIRLIK- ISINMA:

Ogretmen oOgrencileri ayaga kaldirir. Cok yiiksek sesli miizik acar ve &grencilerin
yiriimelerini ister. Daha sonra miizigin sesini kisar. Simdi de 6grencilerden telefonla
konusarak ylirlimelerini ister o arada arkadan araba kornasi sesi duyulur ve 6grencilerin hig
kipirdamadan sanki donmus gibi kalmalarmi ister. Ogrencilerin o an1 gergek gibi hayal
etmelerini ister. Ogrenciler o am yasadiktan sonra telefonlarmi kapatirlar ve trafikte

dikkatlice hareket ederler. Daha sonra yerlerine gegerler.
ETKINLIK:

Ogretmen teknolojik {iriinlerin yanls kullanimi sonucunda ortaya cikabilecek olumsuz
durumlar1 gdsteren gorselleri sinifa getirir. Siniftan rastgele dgrenciler secilir. Ogrenciler
bu gorselleri arkadaslarina hi¢ konusmadan yalmizca hareketlerle anlatmaya caligir.
Ogretmen 6grenciyi anlatimi esnasinda dondurur ve neyi anlatmaya ¢alistigi konusunda
diger o6grencilerden fikir alir. Sonra 6grencinin tekrar devam etmesini ister. Sonunda
ogretmen Ogrencinin anlatmaya calistiglt resmi tiim siifa gosterir. Tiim gorseller boyle

hareketlerle anlatilir. Durdurulur. Uzerinde konusulur.
DEGERLENDIRME:

Smif istasyonlara ayrilir. Birinci istasyon resim, ikinci istasyon siir, li¢iincii istasyon
kompozisyon, dordiincii istasyon afis hazirlama olacak sekilde isimlendirilir. Her istasyona
rastgele Ogrenciler secilir. Ogrenciler istasyonlarda teknolojik {iriinlerin kendilerine
baskalarima ve dogaya verebilecek oldugu =zararlar1 hangi istasyondaysa ona gore
anlatmaya calisir. Ornegin resim istasyonunda olanlar konuyu resim yaparak, siir
istasyonunda olanlar siir yazarak, kompozisyon istasyonunda olanlar kompozisyon
yazarak, afis hazirlama istasyonunda olanlar etkileyici bir afis hazirlayarak sorunu ele
alirlar. Verilen siire sonunda 6grenciler istasyonlarini degistirerek calismaya arkadaslarinin
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kaldig1 yerden devam ederler. Bu siire¢ Ogrenciler tiim istasyonlari dolasincaya kadar

devam eder. En sonunda yapilan ¢aligmalar tiim sinif ile paylasilir.
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DERS PLANI (6. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar.
YONTEM TEKNIK: Drama Y&ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon.
HAZIRLIK- ISINMA:

Ogrenciler ayaga kaldirilir ve miizik esliginde yiiriimeye baslarlar. Ogretmen daha sonra
asagidaki yonergeleri verir:

v' Markete gidin ve size sOyleyecegim seyleri sepetinize doldurun. Bebek bezi, sivi
sabun, oyuncak, ekmek, siit, ¢ikolata, piring, top, deterjan, defter, peynir, yumurta,
oda parfiimii, oyuncak bebek, oyuncak araba ve istediginiz diger biitiin seyleri alin.
Kasaya geldiniz bunlar1 6demeye paraniz yetmedi simdi ne yapacaksiniz?

v' Simdi ihtiyaciniz olmayan seyleri tekrar yerine birakin. Thtiyaciniz olan seyleri alip
marketten ¢ikin.

Ogrenciler yerlerine gecerler.
ETKINLIK:
Ogretmen smifi gruplara ayirir ve asagidaki hikayeyi anlatmaya baslar;

Kiictikken yasadigim bir animui sizinle paylasmak istiyorum. Ben kiigiikken fakir bir ailenin
cocuguydum. Annem, babam, ben ve kardesim zar zor geg¢iniyorduk. Kdyde yasiyorduk ve
babam c¢iftcilik yapiyordu. Annem ise evde bizimle ve ev isleri ile ilgileniyordu. Bir iste
calismiyordu. Kdyde camurlu yollardan okula yliriiye yiiriiye gidip geliyordum. Bir giin
eve geldigimde ¢orabimin sirilsiklam oldugunu fark ettim. Ayakkabimin alt1 yirtilmisti. O
zamanlar sizin gibi dordiincii sinifa gidiyordum. Kardesim de birinci simifa gidiyordu.
Aksam bunu anneme ve babama sdyledim. Babam “Haklisin kizim sana uzun zamandir
yeni bir ayakkabi alamadik. Yarmn gidip alalim.” Dedi. Bunu duyan kardesim aglamaya
basladi. “Ben de ayakkabi istiyorum” dedi. Babam da “ Oglum simdi paramiz yok, hem
daha sana yeni ayakkabi aldik. Simdi ablana alalim daha sonra sana aliriz.” Dedi. Ertesi
giin aligverise gittik. Biz ayakkabilar1 denerken bir de baktik ki kardesim oyuncakg¢iya

girmis, elinde oyuncak arabayir tutuyordu. Annem hemen yanma gitti ve onu yerine
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birakmasini istedi ama birakmiyor agliyordu. “Benim oyuncak arabamin aynasi kirild.

Ablama ayakkabi aliyorsunuz ben de oyuncak araba isterim” diyerek aglamaya devam etti.

Ogretmen hikayeyi burada sonlandirir.

v Sizce bundan sonra ne olmustur?
v Kardesime oyuncak aldik mi1?
v" Yoksa onu ikna etmeyi basarabildik mi?
Diyerek hikayeyi devam ettirmelerini ve canlandirmalarmi ister. Ogrenciler sirayla

canlandirmalarini yapar.
DEGERLENDIRME:

Ogrenciler yerlerine otururlar ve dgretmenin dagittig1 kagitlara herkesin birer ihtiyag listesi

olusturmalari, yani su anda ihtiyaglari olan seyleri yazmalari istenir.

Dersin sonunda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilerek karsilikli paylasimda bulunulur:

v Isteklerimizi ve ihtiyaglarimizi nasil ayirt ederiz.

v’ Isteklerimiz mi daha dnceliklidir yoksa ihtiyaglarimiz mi1?
v Bu dersten keyif aldiniz mi?

v’ Zorlandigimz bir yer oldu mu?
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DERS PLANI (7. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davranislar sergiler.
YONTEM TEKNIK: Drama Y6ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon.
HAZIRLIK- ISINMA:

Ogretmen smifta kdseler belirler. Bu kdseleri isimlendirir.

v A kosesi fiyat,

v B kosesi TSE belgesi

v" C kosesi son kullanma tarihi,

v' D kosesi garanti belgesi,
Ogrencilere gesitli iiriinlerin gorsellerini gosterir. Sirasiyla bu iiriinleri almak istediklerinde
hangilerine daha &ncelikli olarak bakacaklarini sorar. Ogrenciler de iiriinlere bakarak
oncelikli olarak bu kdselerden hangisine dikkat edecekler ise o kdseye gegerler. Ornegin,
birinci resim siit ise markete gidip siit alacaklarini siitii almadan once fiyatin1 daha 6nemli
gorenler A kosesine, son kullanma tarihini dnemli gorenler C kdsesine gegerler. Uriinler
degisince 0grenciler farkli koselere gegebilirler. Bu birkag kere tekrar edilir ve 6grenciler

daha sonra yerlerine gegerler.
ETKINLIK:

Ogretmen 6grencilere bir video izletir. Videoda marketten yeni siitiin bozuk oldugunu
anlayan anne ve oglu dgrencilere izletilir. Daha sonra video durdurulur ve “siz olsaydiniz
bu durumda ne yapardimz?” bir diisiiniin der. Ogrencilere siire verir, siire sonunda

ogrenciler canlandirmalarini yaparlar. Canlandirmalardan sonra video devam ettirilir.
DEGERLENDIRME:

Ogrenciler gruplara ayrilir ve “Hepiniz haberci oldugunuzu diisiiniin bilingli tiiketici olmak
ile ilgili bireylerin sorumluluklarin1 anlatan birer haber yapin. Yasanmis olaylardan da
faydalanabilirsiniz. Amaciiz halki bu konuda bilinglendirmek ve sorumluluklarinin

farkina varmalarimi saglamak olsun.”

Etkinlik sonunda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:
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v" Bu etkinliklerden keyif aldiniz m1?

v' Bilingli bir tiiketici olarak sorumluluklarimiz nelerdir?

v" Bundan sonra sorumluluklarimizi yerine getirecek miyiz?
v" Bu derste zorlandiginiz bir nokta oldu mu?
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DERS PLANI (8. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Kendine ait 6rnek bir biit¢ce olusturur.
YONTEM TEKNIK: Drama Y6ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon.
HAZIRLIK- ISINMA:

Sinif dort gruba ayrilir. Bu gruplara 6gretmen sahte paralar verecegini ve bu parayla neler
yapabileceklerini yazmalarmi ister. Birinci gruba 50 lira, ikinci gruba 100 lira, {iglinci
gruba 150 lira ve dordiincii gruba 200 lira verir. Ardindan belirli bir siire verdikten sonra

ogrencilerin listelerini arkadaslariyla paylagmasini ister.
ETKINLIK:

Ogretmen 6grencilere nasil biitge planlanmasi gerektigi konusunda &grencilerle 6rnek bir
blitce caligmasi yapar. Daha sonra 6grencilerden kendi biitgelerini olusturmalarini ister.
Daha sonra olusturulan biitgeler bir kutuya atilir daha sonra dgrenciler kutudan baska bir
arkadasimin biitgesini geker ve kendince o biitcede degisiklikler yaparak kendi biitcesini
olusturur ve neleri degistirdigini nelerin onun icin gerekli nelerin gereksiz oldugunu

arkadaglari ile paylasir.
DEGERLENDIRME:

Ogrenciler gruplara ayrilir ortak bir biitge belirlenir ve siire baglatilir. Bu siire i¢inde temel
ihtiyaglar basta olmak iizere ihtiyaglar ve zorunlu giderler dgrencilere sdylenir. Ihtiyaglar;
beslenme, giyinme, egitim giderleri, ulasim giderleri, saglik giderleridir. Buna ek olarak
hediye alma, 6zel giin ve kutlamalar gibi keyfi ihtiyaclar da biitge planlamasina dahil
edilir. Bu giderler ve verilen biitge ile dgrencilerden bir biitce planlamalar1 istenir. Siire

sonunda her grup biitce planlamasini arkadaglariyla paylasir.

Dersin sonunda grencilere asagidaki sorular sorulur:

v’ Biitge planlamasi yaparken sorumluluklarimiz nelerdir?
v' Biitce planlamasi yapmak neden 6nemlidir?
v Bu dersten keyif aldiniz mi?
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DERS PLANI (9. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.
YONTEM TEKNIK: Drama Y6ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon.
HAZIRLIK- ISINMA:

Ogretmen dgrencilere yenilenemeyen kaynaklarla ilgili bir video izletir. Daha sonra simifta
belirledigi koselere Ogrencileri gonderir. Koselerde Ogrenciler videoda izledikleri
kaynaklarin tiikkenmesi hainde neler olabilecegini diigiiniir daha sonra her gruptan iki
ogrenci arkadaslarmin oniine gelir. Ogrencilerden biri ne yapiyorsa digeri de aynisini
yapmaya calisir. Daha sonra siiftaki diger dgrenciler onlarin neyi anlatmaya calistigini

tahmin ederler. Bu oyun her gruptan iki kisi secilerek tiim gruplarda tekrar edilir.
ETKINLIK:

Ogretmen smifta istasyonlar olusturur. Ogrencilere “Cevremizdeki kaynaklari nasil
kullanmaliy1z? Bu konudaki sorumluluklarimiz nelerdir?” diye sorar.

v' Birinci istasyon resim,
v Ikinci istasyon hikaye,
v" Ugiincii istasyon afis,
v Dordiincti istasyon siirdir.

Ogrenciler istasyonlarina gegerler. Ogrencilere belli siireler verilir. Daha sonra dgretmen
ogrencilerin istasyonlarini degistirir. Her 6grenci tiim istasyonlar1 gezene kadar bu islem
tekrarlanir. Calismanin sonunda istasyonlarda olusturduklar1 iiriinleri arkadaslari ile

paylasirlar.
DEGERLENDIRME:

Ogrenciler cember olurlar ve dgretmen asagidaki ciimleyi her dgrencinin tamamlamasini

ister.
Kaynaklarimiz israf etmeden kullanmaliy1z. Ciinkii.....

Dersin sonunda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:
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v Kaynaklarimizi israf edersek ne gibi sorunlarla karsilasiriz?
v Kaynaklarimizi kullanirken bize diisen sorumluluklar nelerdir?
v Bu dersten keyif aldiniz mi?
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DERS PLANI (10. Hafta)
SINIF: 4
SURE: 1 Ders Saati
KAZANIM: Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.
YONTEM TEKNIK: Drama Y&ntemi
GEREKLI MATERYALLER: Bilgisayar, hoporlér, projeksiyon.
HAZIRLIK:

Ogrencilere cocuk haklar ile ilgili bir video izletilir. Video sonunda égrenciler cember

seklinde otururlar. Asagidaki ciimleyi tiim 0grencilerin tamamlamasi istenir.
Bir ¢ocuk olarak .... hakkim var.
ETKINLIK:

Sinif gruplara ayrilir. Her grup ¢ocuk haklarinin i¢inde yazili bulundugu kutudan bir kagit
ceker. Icinde yazili olan ¢ocuk hakki neyse onunla ilgili etkileyici ve bilgilendirici bir afig

hazirlamasi istenir. Daha sonra afis sinif ile paylasilir ve sinif panosuna asilir.
DEGERLENDIRME:

Sinif istasyonlara ayrilir. Birinci istasyon ¢ocuk haklar ile ilgili bir resim yapar, ikinci
istasyon hikaye yazar, ligiincii istasyon siir yazar, dordiincli istasyon ise bir oyun yazar.
Ogrenciler tiim istasyonlar1 sirayla gezerler. En sonunda dgrenciler hangi istasyonda ise o
caligmay1 arkadaglariyla paylasir. Resim istasyonu resmini, siir istasyonu siirini, hikaye
istasyonu hikayesini, drama istasyonu ise yazilan oyunu canlandirarak arkadaglari ile

paylasir.

Dersin sonunda 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

v Cocuk olarak haklarimiz nelerdir?
v" Cocuk haklar1 konusunda sorumluluklarimiz nelerdir?

v Bu konudaki sorumluluklarimizi yerine getirebiliyor muyuz?
v Bu dersten keyif aldiniz mi?

v

Zorlandigimiz yerler oldu mu?
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EK 10. Sosyal Bilgiler Dersinin Sorumluluk ile Tlgili Kazanimlar

4. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI SORUMLULUK KAPSAMINDAKI
KAZANIMLAR

4. 1.3 Bireysel ilgi ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir.

4.1.4 Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

4.3.6 Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklari yapar.

4.4.5 Teknolojik tiriinleri kendisine baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.
4.5.1 Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar.

4.5.3 Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglari sergiler.

4.5.4 Kendine ait 6rnek bir biit¢e olusturur.

121



