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Okul oncesi egitim, insan hayatinin en 6nemli donemlerinden biridir. Cocuklarin okul
oncesi egitim hizmetlerinden yararlanmasi hayatin daha sonraki donemleri icin kritik bir
onem tasimaktadir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde okullasma oranit tiim egitim
kademelerindeki okullasma oranlarindan daha geridedir. Son yillarda okul 6ncesi egitimde
okullasma oraninda bir artis olmasina ragmen gelinen noktada rakamlar beklenilen
seviyenin altindadir. Bu baglamda, bu aragtirmanin amaci anne-babalarin ¢ocuklarini okul
oncesi egitime gondermeme nedenlerinin incelenmesidir. Calisma fenomenolojik
yaklagima dayali nitel bir arastirmadir. Arastirma, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda
Ankara ilinde ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime géndermeyen 27 anne-babanin katilimiyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmada anne-babalarin  gocuklarint  okul Oncesi egitime
gondermeme nedenleri, okul Oncesi egitime iliskin goriisleri, ¢evrelerindeki ailelerde
cocuklarin okul oOncesi egitime gonderilme durumu ve hangi kosullar saglandiginda
cocuklarini okul dncesi egitime gonderebilecekleri konularina iliskin goriisleri alinmigtir.
Elde edilen veriler, igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Analizlerin sonucunda anne-
babalarin ¢ocuklarimi yas, dil gelisiminin yeterli seviyede goriilmemesi, ¢ocuklarin tuvalet
egitimlerini tamamlamamalari, glivenlik, cocuga bakacak birinin varligi, cocugun okul
reddi, okul masraflar1 ve yakin devlet okulu olmamasi gibi nedenlerle okul dncesi egitime
gondermedigi belirlenmistir. Anne-babalar okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimle
cocuklarin ilkokula hazir olarak bagladiklar ve sosyallestiklerini ifade etmis, ayrica okul 6ncesi
egitim kurumlarinda verilen egitimin niteligi tizerinde durmuslardir. Bunun yaninda anne-babalar
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okul dncesi egitim kurumlarinda verilen egitim ile ¢ocuklarm mutlu olmasi gerektigini ifade
etmis, bir kisim anne-baba ise ¢ocuklarin okula baslayacaklar1 doneme kadar olan egitimin evde
de verilebilecegini ifade etmistir. Goriisiilen anne-babalarin ¢evrelerindeki ailelerde gocuklarin
biiylik bir cogunlugunun bir sebep olmadan okul dncesi egitime gonderildigi, ilkokul 6ncesi ve
annenin caligmasi gibi durumlarda da okul Oncesi egitimin tercih edildigi goriilmiistir.
Cocuklarini okul 6ncesi egitime gondermemeyi tercih eden anne-babalar ve onlardan etkilenerek
cocuklarim okul oncesi egitime gondermeyen bir azinligin varligi da goriilmiistiir. Son olarak
anne-babalar ¢ocuklarni, okul 6ncesi egitim ortaminin giivenilir ve fiziki kosullarinin uygun
olmasi, nitelikli 6gretmen bulunmasi, annenin ¢alismasi, ¢ocugun zihinsel ve fiziksel
olarak okul oncesi egitime hazir oldugu izleniminin olugmasi, yakin devlet okulu olmasi ve
okul masraflarinin  olmamasi gibi durumlarin  varliginda okul Oncesi egitime
gonderebileceklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler ~ : Okul o6ncesi egitim, okul 6ncesinde okullasma orani, anne-baba
gorisleri.
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ABSTRACT

Pre-school education period is one of the most important periods of human life. Children's
access to pre-school education services is so critical to their future life. In Turkey, the
schooling rates in pre-school education falls behind the schooling rates at all levels of
education. Although there has been an increase in schooling rate in pre-school education in
recent years, the expected level has not been reached yet. In this context, it is aimed to
examine the reasons why parents do not send their children to pre-school education. The
study is a qualitative research based on a phenomenological approach. The study was
carried out with the participation of 27 parents who did not send their children pre-school
education in Ankara in the 2018-2019 academic year. In the study, opinions of the parents
about the reasons for not allowing their children to attend pre-school education, their
opinions about the education service in pre-school education institutions, whether the other
children are allowed to attend pre-school education or not in their neighbourhood, and the
conditions in which the children would be allowed to attend pre-school education were
asked. The acquired data was analyzed by content analysis technique. Results of the
analyzes reveal that the parents did not send their children to pre-school education for
some reasons like being at a little age, inadequate level of language development, not
completing toilet training, safety, presence of someone to care for the child, the child's
school refusal, the school expenses, and the lack of a nearby public The parents also stated
that the education submitted in pre-school education institutions provide ready children for
primary school and socialized them and they also emphasized the quality of the education
submitted in pre-school education institutions. In addition, parents stated that children
should be happy with the education submitted in pre-school education institutions and
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some of the parents declared that the education submitted in pre-school education
institutions can be provided at home. It is observed that the majority of the nearby families’
children of the interviewed parents were attending pre-school education without any reason
and pre-scool education is prefered before primary education and in case of working
mother. The existance of the parents who did not opt to send their children to pre-school
education and the a minority parents influenced by the former who did not send their
children to pre-school education is also observed. Finally, it was determined that parents
would send their children to pre-school education in case of the presence of reliable,
convenient physical conditions of the pre-school education environment, qualified
teachers, working mother, older age of the child, close public school and absence of school
costs.

Keywords : Pre-school education,pre-school schooling rate, parents opinions.
Page Count : 117
Advisor : Assoc. Prof.Dr. Tirker KURT
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Okul 6ncesi donem ¢ocugun yasaminin temellerinin atildigi ayn1 zamanda da geleceginin
sekillendigi bir donemdir (Oktay, 1999, s.132; Biber, 2012, s.32; Giiltekin Akduman,
2015, s.6; Katranci, 2016, s.7). Montessori (2015, s.7-13), ¢ocuklarin zay1f bir beden ancak
gliclii bir potansiyelle diinyaya geldigini, li¢ yasina geldiklerinde insan olarak kisiliginin
temellerini atilmis olarak egitime ihtiyag duyduklarmi belirtmektedir. Okul Oncesi
donemde egitim, hem iginde yasanilan donem hem de ileriki yasama hazirlik agisindan
onemlidir. Insan yasaminin her déneminde, insanin o donemde kendi yasantilariyla
yasayarak Ogrenmesi gereken gorev ve sorumluluklart vardir (Oktay, 1999, s.132). Okul
oncesi donemde de ¢cocugun o donemde yerine getirmesi gereken gorev ve sorumluluklar
vardir. Okul Oncesi egitim ile ¢ocugun kendini gerceklestirmesine yardimci olunurken,
aynit zamanda toplumun iireten bir bireyi de yetismeye baslar (Kazu ve Yilmaz, 2018).
Okul oncesi egitim doneminde gecirilen yasantilar bir domino etkisi ile yasamin ilerleyen
zamanlarim etkilemektedir. Heckman (2011), toplumsal sorunlarin en aza indirilmesi,
becerikli ve aktif bir nesil yetistirmek icin en 1yi ¢6ziim yolunun, dogumdan itibaren bes
yasina kadar c¢ocuklarin zihinsel ve sosyal gelisimlerine yatirnrm yapmak ve bu siirecte
cocuklarin kaliteli bir egitim almasini saglamak oldugunu belirtmektedir (Heckman’dan
aktaran Bredekamp, 2015, s.5).

Okul oncesi egitimin bireysel, toplumsal ve ekonomik katkilar1 olmaktadir. Ekonomist
Bartik (2014), insanlarin ekonomiye yatirrm yapmak deyince fabrikalar agmak, yeni is

olanaklar1 sunmak gibi durumlar disiindiigiinii ancak okul oncesi egitime yatirim yapmak
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gibi bir durumun akillarina gelmedigini aktarmaktadir. Okul Oncesi egitime yatirim
yapilirsa, okul oncesi egitimden yararlanan bireylerin sayisinin artmasiyla, daha fazla ve
nitelikli is imkanlarmin dogacagini belirtmektedir. Bartik (2014), bir bolgede biiyiime
oranini tetikleyen faktoriin diisiik vergiler, diisiik maliyetler, uygun fiyatlar olmadigini, bir
bolgede biiyiime oranini tetikleyen faktoriin o bolgede yasayan vasifli insanlarin varlig ile
miimkiin olacagimi dile getirmektedir. Ekonomileri gii¢lii olan toplumlarda okul &ncesi
egitimden yararlanan bireylerin sayisinin ¢ok fazla olmasi yani bu iilkelerde okul oncesi
egitimde okullasma oraninin neredeyse %100 olmast (Giinsoy, 2009) bu goriisii
desteklemektedir. Bu durumda her c¢ocugun okul Oncesi egitim hizmetlerinden
yararlanmamasi toplumsal bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ural ve Ramazan, 2007,

s.14).

Birlesmis Milletler’in, Ocak 2016’dan itibaren yiiriirliige soktugu, 15 yil boyunca
politikalarma onciiliik edecek, Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri’'nden dordiincii hedef
olan “Nitelikli Egitim” kapsaminda, “2030’a kadar tiim kiz ve erkek ¢ocuklarinin,
ilkogretime hazir hale getirilmesi ic¢in, nitelikli erken cocukluk gelisimi bakim ve
hizmetleri ile okul Oncesi egitime erisiminin saglanmasi” maddesi yer almaktadir.
Heckman (2000), toplum olarak g¢ocuklara yatirrm yapmak igin onlarin bir yetiskin
olmasini bekleme liikkstiimiiziin olmadigini, ayrica ¢ocuklar ilkokula basladiginda miidahale
etmek ig¢in ¢ok ge¢ kalmis olabilecegimizi belirtmektedir. Bu sebeple gelismis ve
gelismekte olan tlkelerde okul dncesi egitim hizmetlerinden yararlanan ¢ocuk sayisinin
artirllmasina yani okul Oncesi okullagma oraninin artirilmasina ayrica da okul Oncesi
egitim kalitesinin yiikseltilmesine yonelik ¢alismalar devam etmektedir (Erkan ve Kirca,

2010).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin yaygilastirilmasi kapsaminda, son yillarda okul, 6grenci
ve dgretmen sayilarinda artis olmasina ragmen rakamlar OECD (Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii) ve AB (Avrupa Birligi) iilkelerinin gerisindedir. Okul dncesi egitimde
Tiirkiye’de Ogretmen basina diisen Ogrenci sayist ortalama 17 iken, bu rakam OECD
tilkelerinde 14, AB iilkelerinde 13’tiir (Kazu ve Yilmaz, 2018). Tiirkiye’de okul oncesi
egitimde okul/anasinifi, 6grenci ve Ogretmen sayilarina ait istatistikler Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1°de de goriildiigli gibi, okul/anasinifi ve 6grenci sayilar1 2003-2004 egitim-0gretim
yilindan 2012-2013 egitim-0gretim yilina kadar diizenli olarak artmig, 2012-2013 egitim-
2



ogretim yilinda diislise gecmis, ancak 6gretmen sayilarindaki diizenli artis devam etmis
ozellikle 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6gretmen sayisinda bliylik bir artis meydana
gelmistir. 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6gretmen sayisinda yasanan biiyiik artisi, okul
oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi saglamistir. Yine ayni egitim 6gretim
yilinda okul/anasinifi sayisindaki diizenli artis devam ederken 6grenci sayisinda bir 6nceki
egitim-Ogretim yilina oranla biiyiik bir artis yaganmistir. Ancak 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda okul/anasiifi ve 6grenci sayilarinda bir azalma yasanmistir. Bu azalmanin nedeni
2012 yilinda ¢ikarilan 6287 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasima Dair Kanun ile okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsamindan
cikarilmasidir (MEB, 2012). Son yillarda okul Oncesi egitim kurumlarinin sayilarindaki
artis, okul Oncesi egitim hizmetlerinden yararlanan ¢ocuk sayisindaki ve Ogretmen
istihdamindaki yiikselmelere ragmen Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde okullasma orani
beklenilenin ¢ok gerisindedir (Diinya Bankasi, 2015, s.7). Tiirkiye’de okul dncesi egitimde

okullasma oranlarina ait istatistikler Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1

2003-2019 Ogretim Yillarina Gére Okul Oncesi Egitimde Sayisal Gelismeler

Ogretim Y1l Okul/Anasinifi Ogrenci Ogretmen
2003/°04 13.285 344.741 17.511
2004/°05 15.978 434.771 22.152
2005/°06 18.539 550.146 20.910
2006/°07 20.675 640.849 24.775
2007/°08 22.506 701.762 25.901
2008/°09 23.653 804.765 29.342
2009/°10 26.681 980.654 42.716
2010/°11 27.606 1.115.818 48.330
2011712 28.625 1.169.556 55.883
2012/°13 27.197 1.077.933 62.993
2013/°14 26.698 1.059.495 63.327
2014/°15 26.972 1.156.661 68.038
2015/°16 27.793 1.209.106 72.228
2016/°17 29.293 1.326.123 77.109
2017/°18 31.246 1.501.088 84.257
2018/°19 31.813 1.564.813 93.302

Kaynak:Milli Egitim Bakanlig1 (2019). Milli Egitim [statistikleri 2018-2019,

http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2019 09/30102730 meb _istatistikleri orgun_egitim 2018
2019.pdf 2018 2019.pdf sayfasindan erigilmistir.

Tablo 2’de, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde okullagsma orani, 2011-2012 egitim-6gretim
yili verilerine gore, 3-5 yas diizeyinde % 30,87, 4-5 yas diizeyinde % 44,04, 5 yas
diizeyinde % 65,69 iken, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 3-5 yas diizeyinde %26,63, 4-5
yas diizeyinde %37,36, 5 yas diizeyinde % 39,72’ye inerek hizli bir diisiis yasamistir. Bu
durumun nedeni 2012 yilinda ¢ikarilan 6287 sayili [Ikogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile okul oncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamindan ¢ikarilmasidir (MEB, 2012). Son yillarda okul oncesi egitimde okullagsma
oranlarinda bir artis olmasina ragmen rakamlar OECD iilkeleri ortalamasinin altindadir
(Aktan ve Akkutay, 2014). Ozgan (2009), tarafindan yapilan bir arastirmada genel olarak
OECD iilkeleri arasinda okul dncesi egitimden en ¢ok yararlanan kesimin 5 yas grubu ¢ocuklar
oldugu goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de 5 yas grubu ¢ocuklarinin okullasma orani da oldukga
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diisiik bir seviyededir. OECD ve AB iilkelerinde 5 yasta okullagsma orani %95, 4 yasta
okullagsma oran1 %90, 3 yasta okullagsma oran1 %70 civarindadir (Kazu ve Yilmaz, 2018).
Ayrica 2 yas i¢in okullasma oran1 OECD iilkeleri ortalamasi i¢in %39 iken Tirkiye’de
ayni1 yas i¢in okullagma oran1 neredeyse sifirdir (OECD, 2017).

Tablo 2

Tiirkiye’de 2009-2019 Yillart Arasinda Okul Oncesi Egitimde Okullasma Oranlar

Ogretim Y1l 3-5 yas 4-5 yas 5 yas
2009/°10 %26,92 %38,55 -—--
2010/°11 %29,85 %43,10 -—--
2011/°12 % 30,87 % 44,04 % 65,69
2012/°13 % 26,63 % 37,36 % 39,72
2013/°14 % 27,71 % 37,46 % 42,54
2014/°15 % 32,68 % 41,57 % 53,78
2015/°16 % 33,26 % 42,96 % 55,48
2016/°17 % 35,52 % 45,70 % 58,79
2017/°18 % 38,52 % 50,42 % 66,88
2018/°19 % 39,11 % 50,79 % 68,30

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (2019). Milli Egitim [statistikleri 2018-2019,
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2019 09/30102730 meb _istatistikleri orgun_egitim 2018
2019.pdf 2018 2019.pdf sayfasindan erigilmistir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde okullasma oraninin diisiik olmasinin hem egitimsel hem
de ekonomik yansimalar1 giin yiiziine ¢ikmaktadir. Egitim Reformu Girisimi (ERG, 2011)
tarafindan yapilan bir arastrmada OECD iilkeleri arasinda yapilan 2009 PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) smavina Tiirkiye’den katilmis olan
ogrencilerden % 72’si okul dncesi egitimden hi¢ faydalanmadigini, % 20’si bir sene veya
daha az okul oncesi egitim aldigini, % 8’1 ise bir seneden fazla okul Oncesi egitim
hizmetlerinden yararlandigin1 belirtmistir. Bu dgrencilerden bir sene ya da daha az okul
oncesi egitim hizmeti alanlarin ortalama sinav puani, okul dncesi egitim hizmetlerinden
mahrum kalan Ogrencilere gore ortalama 42 puan daha fazladir. Aymi raporda aileler
arasindaki sosyoekonomik farklardan ortaya cikabilecek olumsuzlarin ¢ocuklari
etkilememesi noktasinda, gerekli tedbirleri almaya imkéan tanidig i¢in, egitimde esitlik
acisindan, okul Oncesi egitimin Oneminden bahsedilmistir. Milli Egitim Bakanlig

tarafindan yayimlanan PISA 2015 Ulusal Rapor’da Tiirkiye’den PISA uygulamasina
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katilan 6grencilerin basarilarini etkileyen faktdrlerden birisi de okul Oncesi egitim alip
almamalar1 olarak belirtilmistir. Raporda Tiirkiye’den sinava katilan 6grencilerin % 53,7si
okul 6ncesi egitim aldiklarini ifade ederken ayni durumda OECD iilkeleri ortalamast %
95,5°tir (MEB, 2016).

Diinya Bankasi’nin “Tiirkiye Cumhuriyeti'ne Y&nelik Diinya Bankasi Isbirligi Stratejisi
(2012-2015)” raporunda, Tirkiye’de ¢ocuklarin bir yildan fazla okul 6ncesi egitimden
yararlanmasi ile ailelerin ortalama gelirinin %8 artacagi, yoksul ailelerin sayisinin %11
azalacagi ve kadinlarin is hayatinda kapladiklar1 alanin %9 oraninda artacagi belirtilmistir.
Kaytaz (2005), tarafindan yapilan “Tirkiye’de Okuloncesi Egitimin Fayda-Maliyet
Analizi” aragtirmasinda Tiirkiye’de okul oncesi egitime yapilan 1 birimlik yatirimin 6,37
birimlik bir getirisi oldugu belirtilmistir. Heckman (2016) tarafindan yapilan bir arastirma
dezavantajli ¢ocuklar igin yiiksek kaliteli 0-5 yas egitim programlarinin yilda % 13 yatirim
getiri (3-4 yas grubuna hizmet veren okul dncesi programlari igin daha 6nce belirlenmis
olan % 7-10 getiri oranindan oldukga yiiksek bir oran) saglayabilecegi ifade edilmektedir.
Heckman, okul Oncesi egitime yatirnmin geri doniisii iyi yatirnmlar oldugunu ifade

etmektedir.

Okul dncesi egitimin toplumsal agidan en 6nemli katkilarindan biri, farkli sosyoekonomik
diizeye sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin esit diizeyde egitim alma firsatin1 saglamasidir
(Katranci, 2016, s.8). Tiirkiye’de egitim sisteminin firsat esitligini saglama agisindan
yetersiz oldugu goriilmektedir (Mercik, 2015, s.7). UNICEF (2018), tarafindan egitimde
esitsizliklerle ilgili olarak hazirlanan raporda Tiirkiye’de her {i¢ ¢ocuktan birinin okul
oncesi egitim almadigi belirtilmektedir. Cocuklar, egitim sistemindeki esitsizliklerin biiyiik
bir kismiyla orgiin egitim ile beraber tanigsmakta olup, egitim sistemi i¢inde ilerledik¢e bu
esitsizlikler artabilmektedir. Arastirmalar okul 6ncesi donemde yapilacak miidahalelerin
yoksulluk ve esitsizligin nesiller boyu devam etmesini engelledigini gdstermektedir
(Diinya Bankasi, 2011, s.8). Cocuklarin okul oncesi egitim almasi ilkokula donanimli bir
sekilde hazirlanmalarina yardimei olurken, okul esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasina da

yardimci olmaktadir (OECD, 2017).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde okullagma oranin diisiik olmasmin temel sebeplerinden

biri olarak okul Oncesi egitimin zorunlu egitim kapsaminda olmamasi goriilmektedir

(Diinya Bankasi, 2013, s.26). Okul oOncesi egitimin tekrar zorunlu egitim kapsamina

alinmasi ile ilgili ¢alismalar devam etmektedir. Milli Egitim Bakanligi 2015 - 2019
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Stratejik Plani’nda, “Egitim ve Ogretime Erisim” temas: boyutunda kullanacagi 25
stratejinin  ilki “Okul Oncesi egitime katilimi artiracak hizmet sunum modelleri
cesitlendirilecek ve okul Oncesi egitim imkanlar1 kisith hane ve bdlgelerin erisimini
destekleyecek sekilde yayginlastirilacaktir.” maddesidir (MEB, 2015). Aymi planda
Tiirkiye’de okul oncesi egitimde okullagma oraninin 2019 yili sonunda %70’in {istiine
cikarilmasinin hedeflendigi belirtilmektedir (MEB, 2015). Yine Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yaymmlanan 2023 Egitim Vizyonu’nunda siirdiiriilebilir sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinma i¢in egitimin okul 6ncesi donemden baslamasi gerektigi vurgusu
yapilmig, bes yas grubu c¢ocuklarin zorunlu egitim kapsamina alinmasi gerektigi
belirtilmistir. Sirin (2018)’in, Tirk Egitim Sistemi’nde yapilmasi gerektigini diisiindiigi
bes degisim Onerisinden ikincisi okul dncesi egitime katilimin artirilmasidir. Sirin, insanin
egitim hayatinda fark yaratilabilecek tek yer olarak okul Oncesi egitim donemini
gostermekte, 0-6 yas arasi okul oncesi donemde egitim alamayan ¢ocuklarin daha ileriki

egitim hayatlarinda telafisi miimkiin olmayan kayiplar yasayacagini ileri stirmektedir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitimde okullasma oranin diisiik olmasinin sebeplerinden bir diger
faktor olarak aile etkisi goriilmektedir (Ozgan, 2009). Anne-babanin egitim diizeyi, ailenin
sosyoekonomik durumu, ¢evresel ve kiiltiirel nedenler gibi bircok ailesel faktor ¢cocugun
okul Oncesi egitim alip almamasini dogrudan etkilemektedir. Ailelerin ¢ocuklarini okul
oncesi egitime gondermemelerinin en Onemli sebeplerinden biri okul Oncesi egitim
kurumlarmnda velilerden talep edilen kirtasiye, beslenme vb. gibi iicretlerdir. Ozellikle dar gelirli
aileler bu ticretler nedeniyle ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime gonderememektedir. Bu konuda
Milli Egitim Bakanhig: tarafindan cesitli calismalar yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
2015-2019 Stratejik Plani’nda belirlenen ii¢ temadan biri olan “Egitim ve Ogretime
Erisim” temasinin ilk stratejik hedefi “Okul oncesi egitime katilimi artiracak hizmet sunum
modelleri c¢esitlendirilecek ve okul Oncesi egitim imkanlar1 kisitli hane ve bdlgelerin
erisimini destekleyecek sekilde yayginlastirilacaktir.” seklinde ifade edilmistir (MEB,
2015). Uluslararas1 bir¢ok arastirma, okul Oncesi donemde cocuga verilecek egitimle
bircok olumsuzlugun engellenebilecegi, ancak bu durumun aile destegi olmazsa
gerceklesemeyecegi de belirtilmektedir (Diinya Bankasi, 2011, s.8). Okul Oncesi egitim
almadan ilkokula baslayan ¢ocuklar, okul dncesi egitim alarak ilkokula baslayan arkadaslarindan
bir¢ok acidan geride baslayacaklardir (Diinya Bankasi, 2013, s.27).



2018 yilinda UNICEF tarafindan yayimlanan egitimde esitsizligin arastirildigi raporda Tiirkiye,
okul dncesi egitimde esitsizligin en ¢ok yasandigi iilke durumundadir. Bu esitsizlik hem okul
oncesi egitime katthm hem de okul Oncesi egitimde kalite faktorlerinden olusmaktadir.
Tiirkiye’de okul Oncesi egitime katilimi etkileyen faktorlerin arastirildigi  ¢alismalara
rastlanmaktadir. ACEV ve ERG (2017) tarafindan yapilan bir ¢aligmada okul dncesi egitime
katilmi etkileyen faktorler arastirilmistir. Calismada 6zellikle ailenin sosyoekonomik
durumu okul 6ncesi egitime katilimi etkileyen en 6nemli faktorlerden olurken bu durumu
annenin egitim diizeyi ve annenin istihdam durumu takip ettigi belirtilmektedir. Bunun
yaninda okul 6ncesi egitim ile ilgili arastirmalara baktigimizda daha ¢ok okul dncesi egitim
almanin c¢ocuga sagladigi faydalar ve ailelerin okul Oncesi egitimden beklentilerinin
caligildigii gdrmekteyiz. Ornegin Akgum (2005) tarafindan yapilan arastirmada okul
Oncesi egitim almanin c¢ocuklarin yaraticilik becerine etkisi, Taner ve Basal (2005)
tarafindan yapilan bir ¢caligmada okul Oncesi egitim almanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine
etkisi incelenmis, Unutkan (2007) tarafindan yapilan bir calismada okul Oncesi egitim
almanin c¢ocuklarin1 matematik becerileri temelinde ilkokula hazirbulunusluklarina etkisi
incelenmis, Erbay (2008) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans ¢alismasinda, okul Oncesi
egitim almanin ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerine etkisi incelenmis, Yolari ve Tanig
(2014) arastirmalarinda okul Oncesi egitim almanin ilkokula uyum saglamada etkisi
incelenmis, Erkan ve Topgu Bilir (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada ise okul 6ncesi
egitim almis olmanin ilkokul birinci smif Tiirkge dil becerilerine etkisi arastirilmistir. Tiim
aragtirmalar okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin almayanlardan daha basarili oldugunu
ortaya koymustur. Diger bir arastirma konusu olan ailelerin okul Oncesi egitimden
beklentileri konusunda Cakiroglu (2013) yiiksek lisans caligmasinda ebeveynlerin okul
oncesi egitimden ¢ocuklarin kendine giivenen, duygularini anlatabilen, dogru kalem, firca
tutma konusunda basarili ¢ocuklar beklendigini, Bayrak (2017) yiiksek lisans ¢alismasinda
ise ebeveynlerin cocuklarimin her alanda gelisimi konusunda okul Oncesi egitimden
beklentilerinin yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Ancak Tiirkiye’de anne ve babalarin
cocuklarini okul dncesi egitime gondermeme nedenleri ile ilgili yeterli akademik calisma
bulunmadigr gozlemlenmistir. Bu kapsamda bu arastirmanin okul oOncesi egitimde
okullasma oranlariin artirilmasina yonelik ¢6ziim Onerileri getirmesi bakimindan yararl

olacagi distliniilmektedir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, anne-babalarin ¢ocuklarini okul Oncesi egitime gondermeme

nedenlerinin incelenmesidir.

1.3.Arastirmanin Problemi

Anne-babalarin okul 6ncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklarmni okul dncesi egitime géondermeme

nedenleri nelerdir?

1.3.1. Arastirmanmin Alt Problemleri

a) Anne-babalarin ¢ocuklarini okul dncesi egitime gondermeme nedenleri nelerdir?

b) Cocuklarii okul 6ncesi egitime gondermeyen anne-babalarin i¢inde bulunduklar
sosyal ¢evredeki ailelerin g¢ocuklarmi okul Oncesi egitime gonderme durumu
nasildir?

¢) Cocuklarmi okul 6ncesi egitime gondermeyen anne-babalarin okul oncesi egitim
hakkinda goriisleri nelerdir?

d) Cocuklarmi okul oncesi egitime gondermeyen anne-babalarin ¢ocuklarini okul

oncesi egitime gonderebilmeleri igin ihtiya¢ duyduklar1 kosullar nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okul Oncesi egitim, bir¢ok alanda cocugun gelisimine katki saglarken aym1 zamanda
toplumsal gelisimine biiyiik katkilar1 olan bir egitim basamagidir. Bu arastirma ile elde

edilecek bulgularin 6zellikle;

a) Okul oOncesi egitimde okullasma oranlarinin artirtlmasina yonelik kosullarin
diizenlenmesine 151k tutacag,

b) Anne-babalarin okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen egitim hakkindaki
gorilislerinin okul yoneticileri ve okul oncesi 08retmenlerine diisiinme ve tartisma
ortami yaratacag,

c) Okul oncesi egitimin iilke genelinde yayginlastirilmasinda 6nemli rol oynayacagi

umulmaktadir.



1.5. Varsayimlar

a) Anne babalarin gocuklarini okul oncesi egitime gondermeme nedenlerinin ortaya
konulmasi igin goriisme formu araciligiyla edilen veriler yeterlidir.
b) Anne-babalarin, goriisme formunda bulunan sorulara ger¢ek durumlar1 yansitacak

sekilde samimi olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

a) Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara merkez ilgelerinden Altindag,
Cankaya, Etimesgut, Kec¢ioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle ilgelerinde yasayan
ve c¢ocuklar1 okul Oncesi egitim yasinda olup, ¢ocuklarint okul Oncesi egitime
gondermeyen anne-babalar ile sinirlidir.

b) Bu arastirmanin sonuglar1 arastirmanin evreninde yer alan anne-babalar ile

sinirlidir.

1.7. Tammmlar
Okullagsma Orani: Bir egitim programina kayitli olma durumudur (Giinay ve Giinay, 2016).

Okul Oncesi Egitim Kurumlari: Okul 6ncesi egitim déneminde olan gocuklara egitim
veren, anaokul, anasmifi ve uygulama simiflarindan olusan egitim kurumlaridir (MEB,

2014).
Kres: 0-24 aylik ¢ocuklara hizmet veren kuruluslardir (Resmi Gazete, 2016).
Anaokulu: 36-66 aylik ¢cocuklarin egitimi amaciyla agilan okullardir, (MEB, 2014).

Anasinifi: 48-66 aylik cocuklarin egitimi amaciyla, orgiin ve yaygin egitim kurumlari

bilinyesinde acilan siniflardir (MEB, 2014).

10



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde oncelikle Diinya’da okul 6ncesi egitim uygulamalarinin gelisimi, okul dncesi
egitim kavrami, okul Oncesi egitimin ¢ocuk, aile ve toplum agisindan énemi hakkinda bilgi
verilmistir. Bu agiklamalar1 takiben Tiirkiye’de okul oncesi egitimin gelisimi, okul 6ncesi
egitimde 6gretmen, egitim ortam1 ve okul dncesi egitim kurumlarinda fiziki ortam ile ilgili

bilgiler aktarilmistir.

2.1. Diinyada Okul Oncesi Egitimin Temelleri ve Gelisimi

Okul oOncesi egitimin temelleri milattan Oncesine kadar uzanmaktadir. Milattan Once
yasayan filozoflardan baslayarak, giinlimiize kadar, cocuklarin nasil yetistirilmesi gerektigi
ile ilgili goriisler ortaya konmustur. Antik ¢aglarda Platon, Devlet adl1 eserinde okul dncesi
egitimin onemine deginmis, masal ve oyunlarla ¢ocuklarin egitilmesi gerektigi goriistinii
ileri siirmiistiir (Koksalan, 2012, s.76). Ortagag Avrupa’sinda ¢ocuklarin giinahkar olarak
dogduklar1 ve kurtarilmalar1 gerektigi diisiincesi hakim oldugundan ¢ocuk egitimini de bu
goriisler sekillendirmistir. 17. Yiizyilin sonlarina dogru Ingiliz diisiiniir John Lock, “Insan
Zihni Uzerine Inceleme” adli yapitinda ¢ocuklarin giinahkar dogmadiklarini, yetiskinlerin
karakterlerinin ¢ocukluk yillarinda sekillendigini anlatmis, dogumunda zihnini “bos levha”
ya benzettigi ¢ocugun egitimi lizerinde durmustur. 18. Yiizyilda Fransiz diistiniir Jean Jack
Rousseu, ¢ocuk egitiminde “bos levha” goriisiine karst ¢ikmis, “Emile” adli eserinde
dogustan iyi olarak diinyaya gelen c¢ocuklarin, dogalarinda var olan Ozgiirlik ile
yetistirilmeleri  gerektigini, yasamin ilk birka¢ yilinin da ¢ok Onemli oldugunu

vurgulamistir. 19. yiizyilda Isvigreli egitimci Pestalozzi, Rousseu’dan etkilenmis, yasamin
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cok onemli ilk birkag¢ yilin1 diistinerek, ¢ocukluk donemi egitim uygulamalarin1 “yasama
hazirlik” goriisii dogrultusunda sekillendirmistir. Cocuklarin somuttan soyuta dogru
egitilmesi gerektigi, 6grenmeye tesvik edici materyal ve faaliyetler lizerinde durmustur.
Alman bir papaz olan Friedrich Froebel, 1805 yilinda Pestalozzi’nin okuluna katilmis,
onun egitim ve gorlslerinden etkilemistir. 1837°de bir okul Oncesi egitim sistemi
gelistirmis, kurdugu okula “Kinder Garten” (Cocuk Bahgesi) adin1 vermistir. Froebel,
okulunda oyunla 6gretim uygulamalarina yer vermis ve oyunun ¢ocuk egitimde dnemine
deginmistir.

Cocuk egitimi konusunda biiyiik katkilar1 olan bir diger diisiiniir Maria Montessori’dir.
Montessori’nin egitim yaklasiminin temelinde “emici zihin” ilkesi yer almaktadir. Emici
zihin ilkesine gore, cocuk dogumdan itibaren yasadiklarini 6ziimser ve gelisimi i¢in ona
hazirlanmis bir ¢evrede rehberlik edilmesi yeterlidir (Ekici, 2015; Eisseler, 2015, s.104;
Mutlu, Ergisi, Biitliin Ayhan ve Aral, 2012). Roma’da 1907 yilinda ilk “Cocuk Evi” ni
acmistir. Montessori ¢ocuk egitiminde, cocugun merkezde oldugu, onceden “hazirlanmig
bir ortamda”, cocugun kisitlama ve engeller olmadan, 6zgiirce se¢imlerini yapabilecegi,
ogretmenin “yoOneltici” olarak ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarinda yol
gosterici oldugu ve ¢ocugun kendi kendine gelistigi bir yaklasim ortaya koymustur (Oktay,
1999, s.51; Topbas, 2004, 47, Giral, 2012, s.97; Eissler, 2014, s.110; Tuncer, 2015).
Onceleri zihnen geri kalmis cocuklara uygulanan bu ydntem sonrasinda normal ¢ocuklara

da uygulanmigtir (Koksalan, 2012, s.76-80; Taskin, 2014, 5.25-32).

1896 yilinda Isvigre’de diinyaya gelen Jean Piaget doneminin geleneksel goriisiine karst
cikarak ¢ocuklarin minyatiir yetiskinler olmadigin1 ve onlarin kendilerine has bir diinyalar1
oldugunun altim1 ¢izmistir (Kiiclikkaragoz, 2007, s.88). Piaget, bilissel gelisim kurami ile
cocuklarin, digsardan gelen biitlin uyarilar1 zihinlerinde organize edecek sekilde, dogustan
bir yatkinlikla diinyaya geldiklerini ileri siirmiistiir. Dort donemden olusan biligsel gelisim
kuramininda her donemin kritik ve yapisal gelisim ozellikleri bulunmaktadir (Taskin,
2014, s.33). Vygotsky, hukuk egitimi almasma ragmen psikolojiye ilgi duymaya
baslamistir. Vygotsky, cocuklarin bilissel gelisimlerinin sosyal ve kiiltiirel durum
olmaksizin anlasilamayacagini belirtmistir. Ogrenmenin sosyal iliskiler ile geceklestigini
ileri slirmiis, ¢ocuklarin 6grenmesinde yetigkinlerin roliine ve ¢ocugun i¢inde bulundugu

cevrenin 6nemine deginmistir (Yesilyaprak ve Ugar, 2007, s.338; Taskin, 2014, s.34-35).
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Sigmund Freud kisiligin yapist ve gelisimi ile ilgili ¢aligmalar1 ¢ocukluk yillarinin insan
hayatindaki 6nemine deginmis, Alman psikolog Erik Erikson psikososyal gelisim kurami
ile gelisim donemlerinin basarili bir sekilde ge¢memesinin ileriki yillarda meydana
getirdigi sikintilara dikkat ¢ekmis, her iki diisiiniir de yasamin ilk yillarindaki yasantilarin
sonraki donemler agisindan ¢ok kiymetli oldugunu aktarmislardir. Bu durum okul 6ncesi
donemle ilgili egitim diizenlemelerine yeni bir boyut getirmistir (Can, 2007, s.120-127,
Koksalan, 2012, s.80).

Amerikali filozof ve egitimci John Dewey, egitimin, ¢ocuk merkezli olmas1 gerektigini,
cocugun kapasitesi, ilgi ve istekleri dogrultusunda sekillenmesi gerektigini ileri siirmiis,
okullarin bugiiniin ihtiyag¢larina gore egitim vermesi gerektigini belirtmistir (Oktay, 1999,
s.51; Yesiltas ve Kaymakgt, 2009). Tiim bu gelismeler 1s1ginda {iilkeler, 1. ve II. Diinya
Savaglari’ndan sonra kimsesiz kalan ¢ocuklarin bakim ihtiyaci, kadinin ¢alisma
hayatindaki yerinin artmasiyla birlikte ¢ocuklarin bakim ihtiyacinin karsilanmasi ve yoksul
halkin kalkindirilmasi amactyla okul 6ncesi egitim kurumlarinin agilmasi desteklenmeye

baslamistir (K6ksalan, 2012, s.81)

Genel anlamda baktigimizda Antik Yunan’a dayanan g¢ocuk egitimi ile goriislerin 1800°1i
yillarla beraber kurumsallasma ile daha bir 6nem kazandigim gormekteyiz. Ozellikle
sanayi devrimi sonrasinda kadinlarin is hayatinda yer almasi dolayistyla ¢cocuk bakiminin
onem kazanmasi sonucu okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisi hizla artmistir. Glinlimiize
bakacak olursak, okul Oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin gelisimsel olarak her tiirli

ithtiyacinin karsilandigi hatta ¢ocugun hayata hazirlandig1 kurumlardir.

2.1.1. Okul Oncesi Egitim Kavram

Okul dncesi egitim, istege bagl olarak, temel egitim ¢agina gelmemis, 3-5 yas grubundaki
cocuklara verilen egitimdir. Amaci, “cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini
ve 1yl aligkanliklar kazanmasini, onlarin ilkégretime hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz
cevrelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetisme ortami yaratilmasini, Tiirk¢e nin dogru ve

giizel konusulmasini saglamaktir” (MEB, 2013, s.10).

Aral, Kandir ve Yasar (2000), okul 6ncesi egitimi, “cocugun dogdugu giinden temel
egitime bagladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki

yasamlarinda 6nemli roller oynayan, bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve
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dil gelisimlerinin biiylik ol¢iide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle
kisiligin sekillendigi gelisim siireci” olarak tanimlanmaktadir. Tugrul (2006), okul dncesi
egitimi, “0-6 yaglar arasinda ¢ocugun ¢ok boyutlu gelisimini destekleyerek, yasam boyu
stirecek Ogrenmenin temelinin atildigi, sistemli ve bilingli bir egitim siireci” olarak
tanimlamaktadir.Deretarla Giil (2008), ise okul Oncesi egitimi “cocuklarin psikomotor,
sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin ¢ok hizli gelistigi bir egitim siireci” olarak
tanimlamaktadir. Yesilyaprak, (2012, s.39) okul 6ncesi egitimi, ilkokul yasina gelmemis
cocuklarin, planlanmis bir ortam igerisinde bilissel, fiziksel, dil ve sosyal gelisimlerini
saglayan ve onlar1 ilkokula hazirlayan egitim kademesi, olarak tanimlamaktadir.
Toparlayacak olursak okul oncesi egitim, dogal bir 6grenme giidiisiiyle diinyaya gelen
insanin zorunlu egitim donemine kadar gegen zamanda her alanda gelisimine destek olarak

onun en olumlu sekilde yetismesine yardimcei olma siirecidir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi donem beyin gelisimin en hizli oldugu dénemdir. Beynin nasil biiylidiigl ve
calistigr konusundaki arastirmalarla ulasilan sonuglar okul Oncesi egitimin ve Ozellikle
yagsamin ilk ti¢ yilinin 6nemini gozler oniine sermistir (Bredekamp, 2015, s.22). Bloom
(1964)’un yaptig1 arastirmalara gore, 17 yasina kadar olan biligsel gelisimin % 50’si 4
yasina, % 30’u 8 yasina, % 20 ise 8 yasindan 17 yasina kadar olugsmaktadir (Bloom’dan
aktaran Poyraz ve Dere, 2001, s.17). Bireylerin 18 yasina kadar gosterdigi okul basarisinin
% 33’11 0-6 yas arasindaki kazanimlarla agiklanmaktadir (Yesilyaprak, 2012, s.40).

Beyin gelisimi bedensel, zihinsel, sosyal ve dil basta olmak tizere tiim gelisim alanlar1 i¢in
giiclii bir zemin olusturmaktadir. Yapilan arastirmalar okul dncesi donemdeki gelismelerin
son derece dnemli oldugunu, bu déonemdeki zengin yasantilarin ¢ocugun ileriki yasaminda
okul ve ogrenmeyle ilgili olumlu tutum gelistirmesine ortam hazirlayacagi, tersi bir
durumda tiim egitim hayatin1 olumsuz olarak etkileyecek bir durumun yasanabilecegini
gostermektedir (Demoulin’den aktaran Turagh, 2014, s.1; MEB, 2013, s.10; Uyanik ve
Kandir, 2010, s.118; Yesilyaprak, 2012, 5.40).

Okul 6ncesi donem, ayn1 zamanda cevre ile etkilesimin en hizli oldugu kritik yillardir. Bu
donemdeki yasantilarin, ¢ocuklarin sonraki yillardaki davranislar1 ve gelisimleri agisindan

olduk¢a 6nemli oldugu bilinmektedir (Giilagti, 2012, s. 3) Bu sebeple ¢ocuga yasamin ilk
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yillarinda verilen egitim, onun gelisim O6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 goz ontline alinirak

verilmelidir. Okul 6ncesi donemde verilen egitimle ¢ocugun ileriki yillardaki yasantilari

icin saglikli bir zemin olusturulmakta bu durum c¢ocuga dolayisiyla aileye ve topluma
fayda saglamaktadir (Giiltekin Akduman, 2015, s.6).

Cocuk A¢isindan Okul Oncesi Egitim

Cocuklar dogustan bir potansiyelle diinyaya gelir. Dogustan sahip olduklar1 bu potansiyeli

en iist noktasia kadar gelistirebilmek i¢in i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin destegini ve

gerekli egitimi almasi gerekmektedir (Ural ve Ramazan, 2007, s.15). Okul oncesi egitim

cocuklara bir¢ok acidan katki saglamaktadir:

Okul oncesi alan ¢ocuklar, ilkokula daha uyumlu ve hazir olarak baslamaktadir
(Erkan ve Kirca, 2010; Biber, 2012, s.36; Diinya Bankasi, 2013, s.27; Giiltekin
Akduman, 2015, s.10-11; Katranci, 2016, s.8-11).

Cocuklar okul Oncesi egitim kurumlarinda akranlari ile bir araya gelerek
sosyallesmekte, kendini ve baskalarin1 kabul etmeyi, paylasmayi, isbirligini,
dinlemeyi, haklarmmi korumayi1 ve arkadaslarinin haklarina saygi duyma gibi
davranislar1 kazanmaktadir (Giiltekin Akduman, 2015, s.10-11).

Okul oncesi egitim ¢ocugun yasadig: topluma ait kiiltliri tanimasina ve Kkiiltiirel
degerlerini benimsemesine yardimci olmaktadir (Giiltekin Akduman, 2015, s.10 ).
Okul 6ncesi egitim, cocuklarin dil gelisimlerini olumlu derecede gelistirmektedir
(Temiz, 2002, s.115-116).

Okul oOncesi egitim, cocuklarin matematik ve soyut diisiinme becelerilerini
gelistirmektedir (Katranci, 2016, 13).

Okul 6ncesi egitim almak ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmektedir

(Yasar ve Aral, 2010).

0-6 yas gelisimin en hizli oldugu yillardir. Cocuklar okul Oncesi egitim alarak, dogustan

getirdikleri potansiyeli en iist noktasina kadar gelistirebilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007,

s.15).
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Aile A¢isindan Okul Oncesi Egitim

Yasaminin ilk yillarinda ¢ocugun bakim ve egitiminden sorumlu baslica yap1 ailedir. Okul,
aileye bu sorumlulugunu yerine getirmekte yardimci olmaktadir. Okul 6ncesi dénem okul
ve ailenin ¢ocugun egitimi konusunda birlikte hareket etmesi gereken bir siiregtir. Okul
Oncesi egitim kurumlarinda verilen egitim ev ortaminda aile tarafindan desteklendigi kadar
kalic1 ve etkili olmaktadir (Biber, 2012, s.38-39). Comert ve Giileg (2004), okul ve ailenin,
okul oncesi donemde, ¢ocuk icin birlikte hareket etmesinin aile agisindan yararlarini su

sekilde siralamaktadir:

e Aile okul Oncesi egitim calismalarina destek verirken ayni zamanda ¢ocuklarinin
gelisimine ¢ok yonlii olarak katkida bulunmaktadir.

e Anne-baba cocugunun egitimi konusunda yapabilecekleri konusunda O6zgiiven
gelistirir.

e Anne-baba ve ¢ocuk arasinda saglikli bir iletisim yasanirken ayni zamanda aile
cocuklarini bir birey oldugunu da kabullenir.

e Anne-baba, ¢ocuguna zaman ayiramamaktan dolayr sugluluk duyma gibi olumsuz

duygulara kapilmaz.

Cocugun okul dncesi egitim hizmetlerinden faydalanmasini saglamak, ¢cocugun bugiiniinii
ve gelecegini ayni zamanda ailenin yasantilarini olumlu yonde etkilemektedir (Ural ve
Ramazan (2015, s.15). Aileler ¢ocuklarini okul oncesi donemde destekleyerek onlarin
mutlu ve basarili bir sekilde hayata hazirlanmalarini saglamaktadir (Comert ve Giileg,
2004).

Toplum Acisindan Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim sagladig: katkilar agisindan ele alindiginda, sonuclarinin sadece gocuk
ve aileyi degil tiim toplumu ilgilendirdigi goriilecektir (Katranci, 2016, s.8). Okul dncesi

egitimin toplumsal agidan sagladig1 yararlar su sekilde siralayabiliriz:

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda egitim alan cocuklar toplumsal kiiltiiri
ogrenmeye baslar. Ogretmenin Kkiiltiirel etkinlikler i¢in hazirladig1 gevre ile
cocuklar dogal siiregte, kendiliklerinden kiiltiirlerini 6greniler (Montessori, 2015,
13).
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e (Giinlimiizde, diinyada yapilan bir¢ok ekonomi konulu toplantida okul Oncesi
egitimin ekonomik faydalarinin alti ¢izilmektedir (Biber, 2012, s.41). Myers
(1996), okul Oncesi egitime yatirim yapmanin, topluma, artan iiretim ve maaliyet
tasarrufu olarak geri dondiigiinli aktarmaktadir (Myers (1996)’den aktaran Ural ve
Ramazan, 2007, s.16).

e Okul oOncesi egitimin topluma sagladigi yararlardan bir digeri, farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki cocuklarin esit diizeyde egitim almasini saglamaktir.
Bunun nedeni okul Oncesi egitimle tiim cocuklarin sevgi, ilgi, yeteneklerini
gelistirme gibi ihtiyaglar esit diizeyde karsilanmaktadir (Katranci, 2016, s.8).

e Okul 6ncesi egitimin topluma sagladigi en énemli yararlarindan bir digeri ise okul
Oncesi egitim alan bireylerin ileriki hayatlarinda suga bulagma oraninin diisiik
olmasidir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde okul dncesi egitim i¢in miikelleflerden
kesilen verginin diisiiriilmesi iizerine 5000 emniyet amiri kongreye bir mektup
yazarak, okul dncesi egitimin bir su¢ 6nleme stratejisi oldugunu, okul 6ncesi egitim
icin miikelleflerden kesilen verginin diisiirilmemesini ve hatta okul 6ncesi egitime
daha ¢ok yatirim yapilmasini istemistir (Bredekamp, 2015, s.2).

e Okul 6ncesi donem ¢ocugun dogal cevre ile ilk etkilesiminin oldugu donemdir.
(Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Wilson, (1996) kentsel veya kirsal nerede
yasarsa yasasin okul Oncesi donemde verilecek cevre egitiminin Onemine
deginmistir. Pek cok cocuk, dogal cevreye yonelik olumlu tutum ve duygular
gelistirememe ya da cevresel okuryazarlik devamliligi konusunda saglikli bir
yetkinlik derecesi kazanamama riski altindadir. Cocugun okul 6ncesi donemde

cevre egitimi almasi bu kayginin kismi bir panzehiri olarak dnerilmektedir.

Diinyada gelismis toplumlara baktigimizda okul oncesi egitimde okullagma oranlarinin
neredeyse %100 oldugunu gormekteyiz. Dolayisiyla okul Oncesi egitim programlarindan
yararlanan birey sayisi arttikca, toplumun egitim diizeyi yiikselecek, saglikli ve nitelikli
bireyler yetisecek ve sonrasinda toplumdaki insan sermayesi gii¢clenecektir (Biber, 2012,
s.43). Bu sebeple okul Oncesi egitime yapilan yatirnrm sadece bireyin gelisimine degil

toplumsal kalkinmaya yapilan bir yatirimdir.
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2.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Gelisimi

Tiirkiye’de okul éncesi egitimin gelisimi Osmanli Imparatorlugu Dénemi ve Cumhuriyet

Donemi olmak iizere iki doneme ayrilarak incelenir (Derentarla Giil, 2012).

2.2.1. Osmanh Imparatorlugu Dénemi

Osmanli imparatorlugu déneminde bugiinkii anlamda okul &ncesi egitim kurumlari olmasa
da bu yas gurubu cocuklar i¢in Sibyan Okullari, Islahaneler ve Darilileytam diye
adlandirilan kurumlar mevcuttu (Daglioglu, 2012). Sibyan okullar1 5-6 yas cocuklarini
aliyor, Kur’an egitimi, hesap yapma ve yazi yazmayi dgretiyordu. Bazi aileler, cocuklarini
oyun oyalanmalar1 ve evden uzaklagmalari igin bu kurumlara génderiyordu (Oktay, 1999,
s.79). Bu bakimdan Sibyan Okullar1 veya daha yaygin adiyla Mahalle Mektepleri bugiinkii
cocuk yuvasi ve kreslere benzetilmektedir (Celik ve Giindogdu, 2007). Islahaneler ve
Dariileytamlar ise ¢ogunlukla anne babasini kaybetmis kimsesiz ¢ocuklarin barindirilip,

egitim verildigi yerlerdir (Akyliz, 1996).

II. Mesrutiyet doneminden 6nce bazi illerde 6zel ana mektepleri, Balkan Savaglarindan
(1912- 1913) sonra ise resmi ana mekteplerinin agildigr bilinmektedir. Egitimci Sat1 Bey
tarafindan Istanbul Beyazit’ta 6zel bir ¢ocuk yuvasi agmustir. Froebel, Montessori gibi
egitimcilerin goriisleri 1s18inda bir egitim ortami yaratilmis olan okulda kisa zamanda
Istanbul’un zengin aile gocuklarina egitim verilmeye baslanmustir. Ayrica Egitimci Kazim
Nami Duru da Mesrutiyet Donemi’nde, Avusturya- Macaristan’a giderek “Cocuk Bahgesi”
Ogretmeni yetistiren okullar1 gezmis, doniiste Selanik’de bir anaokulu smifi agmistir

(Akytiz, 1996; Ural ve Ramazan, 2007, s.17; Deretarla Giil, 2008).

6 Ekim 1913 yilinda cikarilan “Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati (ilkéretim Gegici
Kanunu)” 3, 4 ve 5. maddeleri ile anaokullari, ilkokullarin bir basamagi sayilmis ve bu
okullarin iilkenin her tarafinda yaygmlastirilmasi hikkmii getirilmistir (Akyiiz, 1996).
Boylece ilk resmi anaokullar1 agilmaya baglanmistir. Ancak herhangi bir alt yap1 olmadan

acilan bu anaokullarinda yetismis 6gretmen sikintis1 yasanmustir (Celik, 2007, s.25).

Akyiiz (1996), 1914 yilinda egitim biitcesinde anaokulu agilmasi ile ilgili 6denek
ayrildigini ve o sene Istanbul’un degisik semtlerinden 10 anaokulu agilmasi planlandigini

aktarmaktadir. 1915 yilinda da Ana Mektepleri Nizamnamesi yayinlanarak ylriirliige
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konulmustur. Bu Nizamiyenin yayinlanmasindan sonra biiyiik kentlerde de anaokullar
cogalmishr. Ornegin, Istanbul'da 1916 sonlarma kadar 30'a yakin anaokulu agilmishr.
Ancak imparatorlugun i¢inde bulundugu sikintilar nedeniyle yayginlastirilamamistir

(Akyiiz,1996).

2.2.2. Cumhuriyet Dénemi Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusu sirasinda {ilkenin i¢inde bulundugu ozel kosullar
ozellikle ilkogretime Oncelik verilmesini gerektirdiginden, bu ilk yillarda okul 6ncesi
egitim kurumlarinin sayisinda herhangi bir ilerleme goriilmemektedir (Oktay, 1999, s.83).
1925 ve 1930 yillarinda ¢ikarilan iki genelge ile ilkdgretimin gelistirilmesi amaciyla
anaokullarina ayrilan biitcenin ilkdgretime aktarilmasi dogrultusunda acilan anaokullari
kapatilmistir (Celik, 2007, 43-44). Genelgede “ana mektepleri istisnai olarak biitgesi
miisait vilayetlerde, fabrikalarda ve ziraatte ¢alisan ve ¢ocuklarini galistig1 saatlerde tevdi
edecek kimsesi bulunmayan analarin bulundugu yerlerde ve yalniz bu esvab-1 mucibeyle
acilabilir” hiikmiine istinaden ¢alisan yoksul kadinlarin ¢ocuklarini birakabilmeleri
amaciyla 1932 yilinda istanbul Belediyesi tarafindan bir ¢ocuk yuvasi agilmistir (Celik,
2007, s.44; Ural ve Ramazan, 2008, s.19; Deretarla Giil, 2008).

1930’1 yillarla birlikte kadinlarin is hayatina aktif olarak atilmasiyla birlikte ¢ocuklarin
bakim sorunu Cocuk Esirgeme Kurumu’nun giindiiz bakimevleri a¢gmasiyla asilmaya
calisilmistir. 1939 yili ile birlikte “misafirhaneler ve gilindiiz bakimevi” agilmasi Tiirkiye
Cocuk Esirgeme Kurumu’nun gorevleri arasinda kabul edilmistir (Ural ve Ramazan, 2007,

s.19).

Tiirkiye’de okul oOncesi egitimde ilerleme 1960 yilindan sonra dikkat c¢ekmekte,
kurumsallagma ve 6gretmen yetistirme bakimindan yavas da olsa, kademe kademe 6nemli
hareketlerin basladigi goriilmektedir (Daglioglu, 2012). 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda okul oOncesi egitimin tanimi, amag¢ ve gorevleri
belirlenmistir (Balaban, 2017, s.15). 1977 yilinda Ilkdgretim Genel Miidiirliigii'ne baglh
olarak “Okul Oncesi Subesi” kurulmustur. Bununla beraber ilkokullar biinyesinde
anaokullarinin agilmasi, gerekli materyal temini ve okul Oncesi egitim alaninda 6gretmen
yetistirilmesi ile 29 ilde pilot uygulamaya baslanmasina karar verilmistir (Sakin, 2015,

s.25). 1980 sonrasi anaokullarinin sayisinda biiyiik bir artis olmustur.
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1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri hakkindaki 3797 sayili
kanunla, Merkez Teskilat1 biinyesinde yeni bir birim olarak “Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirligi” kurulmustur (Taner Derman ve Basal, 2010). Okul 6ncesi egitim kurumlari
2012 yilina kadar Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii'ne bagh iken, 2012 yilinda
yapilan degisilikle Temel Egitim Genel Miidiiriiliigii ¢atis1 altina gegmis ve okul dncesi
egitim kurumlarinin acilisi, isleyisi gibi durumlar Temel Egitim Genel Miidirligi

tarafindan yiiriitiilmeye baslanmistir (Uniivar ve Pisgin Civik, 2016, 5.27).

Gilinimiizde Tiirkiye’deki duruma bakacak olursak, Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak;
36-66 ay arasi ¢ocuklara egitim veren 6zel ya da resmi bagimsiz anaokullari, 48-66 aylik
cocuklara egitim veren, Orgiin ve yaygin egitim kurumlart biinyesinde 6zel ya da resmi
anasiniflar1 ve 36-66 ay arasi ¢cocuklara egitim veren, mesleki ve teknik 6gretim kurumlari
biinyesindeki uygulama siniflari okul 6ncesi egitim vermektedir (Resmi Gazete, 2014).
Bunun yaninda Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Cocuk Hizmetleri Genel
Mudiirliigii’ne bagl okul oncesi egitim kurumlar1 giindiiz bakimevi ve kreslerdir. Glindiiz
bakimevleri 25-66 ay arasi ¢ocuklara bakim ve egitim verilen kuruluslar, kres 0-24 arasi
cocuklara bakim ve egitim verilen kuruluglardir (Resmi Gazete, 2016). Ayrica Devlet
Memurlar1 Kanunu’nun 1984’te diizenlenen 191. Maddesine gore, “Devlet Memurlar1 igin
llizum ve ihtiyag goriilen yerlerde ¢ocuk bakimevi ve sosyal tesisler kurulabilir. Bunlarin
kurulus ve isletme esas ve usulleri Devlet Personel Bagkanligi ile Maliye ve Gilimriik
Bakanliginca birlikte hazirlanacak genel yonetmelikle belirlenir.”(Resmi Gazete, 1984).
Bu madde uyarinca resmi igyeri ve kurumlarda calisan personelin ¢ocuklari i¢in bakim ve

egitim amagh okul 6ncesi egitim kurumlari agilmaktadir (Ural ve Ramazan, 2007, s.30).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin gelisimine bakacak olursak imparatorluk doneminde
anaokulu olarak acilan okullarin 6ncelikle zengin kesimin ¢ocuklarina yonelik oldugunu
ozellikle 1913-1914 yillarinda okul Oncesi egitimden halkinda yararlanmasi amaciyla
cesitli caligmalarin yapildigini gormekteyiz. Cumhuriyetin ilk yillarinda kosullarin da
etkisi 1le okul Oncesi egitimde bir durgunluk donemi olsa da ilerleyen yillarda 6zellikle
kadinlarin is hayatinda kapladig1 alanin artmasiyla yayginlasmaya basladigini gérmekteyiz.
Gilinlimiizde okul 6ncesi egitim kurumlarinin gerek devlet okullar1 biinyesinde gerek 6zel

sektor eliyle yayginlasmaya devam edildigi goriilmektedir.
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Milli Egitim Suralarinda Okul Oncesi Egitim

1939 yilindan baglayarak 2010 yilina kadara 18 tane Milli Egitim Surasi yapildigi
gorilmektedir. Milli Egitim Suralari’'nda ilk dort toplantida okul Oncesi egitime
deginilmemistir. 1949°da yapilan 4.Milli Egitim Surasi’nda aile egitimi lizerinde durulmus,
demokratiklesme siiresinde aileye diisen gorevlerden bahsedilmistir (Ural ve Ramazan,
2007, s.21).

1953 yilinda toplanan 5. Milli Egitim Surasi’da okul Oncesi egitim kurumlarinin
yayginlastirilmasi konusunda bakanligin elinden geleni yapacagi konusuna deginilmistir.
Ayrica anaokullarinda gilinlik plan dahilinde yapilacak etkinlikler agiklanmis, cocuga
anaokulunda okuma-yazma 6gretilmemesi geregi vurgulanmis, anaokullarinda bulunmasi
gereken materyallerde siralanmistir (Ural ve Ramazan, 2017, s.22). Bu dénemde okul

Oncesi egitimin temellerini atmaya yonelik 6nemli adimlar atildig1 sdylenebilir.

1962 yilinda yapilan 6. Milli Egitim Surasi ve 1970 yilinda yapilan 7. Milli Egitim
Suralari’nda okul Oncesi egitime ilkogretim biinyesindeki istege bagli okullar olarak
deginilmistir (Oktay, 1999, s.84). Bu donemin okul 6ncesi egitime agirlik veren bir yonii

goze ¢carpmamaktadir.

1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitimin istege bagli oldugu
ve mecburi ilkdgretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsadigi belirtilmistir (Celik,
2007, s.50; Uniivar ve Pisgin Civik, 2016, s.28). Ayrica okul dncesi egitimin amag ve
gorevleri, Milli Egitim’in genel amaclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak su sekilde
aciklanmistir:  “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar
kazanilmasini saglamak, onlar1 temel egitime hazirlamak, sartlari elverissiz gevrelerden ve
ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami yaratmak, ¢ocuklarin Tiirkgeyi

dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir” (9. Milli Egitim Surasi, 1974).

Ayrica yine 9. Milli Egitim Surasi’nda okul dncesi egitim kurumlarinin bagimsiz anaokulu
seklinde kurulabilecegi, ihtiyag duyulan yerlerde ilkogretime bagli olarak anasiniflar
acilabilecegi belirtilmistir (Oktay, 1999, s.85; Uniivar ve Pisgin Civik, 2016, s.28).
Dolayistyla 1974 yilinda okul 6ncesi egitime ivme kazandirmaya yonelik politikalar ortaya

kondugu goriilmektedir.

1981 yilinda yapilan 10. Milli Egitim Surasi’nda ilk kez okul Oncesi egitimin zaman
icerisinde zorunlu hale getirilmesi gerektigine deginilmis ayrica okul dncesi egitimin yurt
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genelinde yayginlastirilmasi, okul 6ncesi egitim programinin gelistirilmesi, dgretmenler
icin el kitabt hazirlanmasi olmak {izere bir ¢ok konuda cok ciddi kararlar alindig

goriilmektedir (10. Milli Egitim Surasi, 1981).

11. Milli Egitim Surasi’nda (1982) anaokullarinin 48-72 ay arasi ¢ocuklari, anasiniflarinin
ise 60-72 ay arasi ¢ocuklarinin egitimini kapsadigi agiklanmistir. Anaokulu programlarinin
Tiirkiye’nin sartlarina, sosyal ve kiiltiirel yapisina uygun olarak hazirlanmasi gerektiginin
altt ¢izilmistir. Ayrica okul oOncesi Ogretmeni ag¢iginin kapatilmasi i¢in Onerilerde
bulunulmustur. Okul Oncesi Egitim Ogretmenligi 2 yillik bir yiiksek dgretim programi
olarak belirlenmis, lise mezunlarinin pedogojik formasyon almasiyla birlikte Ggretmen
yardimcist veya egitici olarak gorevlendirilmeleri ongdriilmiistiir (Oktay, 1999, s.85; Ural
ve Ramazan, 2007, s.23-24; Deretarla Giil, 2008; Uniivar ve Pisgin Civik, 2016, s.29). Bu

surada okul oncesi 6gretmenlerinin yetistirilmesine yonelik kararlar alindig1 goriilmektedir.

14. Milli Egitim Surast (1993), diger suralardan farkli olarak ilk kez ana giindem
konularindan birini okul dncesi egitim olarak belirlemistir. Okul 6ncesi egitim ile ilgili
sorunlar igin Okul Oncesi Egitim Ana Komisyonu olusturulmus, okul &ncesi egitimin
Oonemi ve yayginlastirilmasindan, okul 6ncesi egitim programlari, 6gretmen yetistirme,
siniflara materyal temini basta olmak iizere okul Oncesi egitimle ilgili tim konular, alt
komisyonlar olusturarak c¢alismalar yapilmis ve kararlar alinmistir (Ural ve Ramazan,

2007, s.24; Deretarla Gtil, 2008).

1996 yilinda toplanan 15. Milli Egitim Surasi’nda ise ¢ocuklarin okul dncesi egitimden
yararlanma siiresinin en az iki sene olmasi ve zorunlu egitim kapsaminda degerlendirilmesi
gerektigi ile ilgili karar alinmigtir (15. Milli Egitim Surasi, 1996). Bu durumda okul dncesi
egitimin sadece ilkokula hazirlik asamasi bir basamak olarak goriilmedigi, ilkdgretimin bir

pargast olarak basl basina bir egitim olarak goriilmeye baslandig: diisiiniilebilir.

17. Milli Egitim Surast 2006 tarihinde toplanmistir. Bu Sura’da; 60-72 aylik ¢ocuklarin
yani ilkokul 6ncesi ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi, bagimsiz
anaokullarina rehber 6gretmen atanmasi, 6zel sektor, belediyeler ve yerel yonetimlerin
okul oncesi egitim kurumlarinin yayginlastiriimasi konusunda tesvik edilmesi, biitceden
okul 6ncesi egitime ayrilan payin artirilmasi, okul 6ncesi egitim kanununun ¢ikarilmasi da
dahil olmak iizere okul 6ncesi egitimin gelecegi ile ilgili gayet ciddi kararlar alinmistir (17.

Milli Egitim Surasi, 2006).
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2010 yilinda toplanan 18. Milli Egitim Surasi’nda ise okul oncesi egitimle ilgili olarak,
acikdgretim fakiiltelerinde okul dncesi dgretmen yetistirilmesi egitimine son verilmesi okul
oncesi egitimin zorunlu temel egitim kapsamina alinarak bir yil zorunlu olmasi gerektigi,

ifadelerine yer verismistir (18. Milli Egitim Surasi, 2010).

1939 yilindan bu zamana kadar yapilan Milli Egitim Suralarina bakilacak olursa, zamanla
okul oncesi egitimle ilgili ciddi kararlar alindigini, zorunlu egitim kapsaminda olmasi
gerektiginin hatta zamanla iki sene zorunlu olmasi gerektigi yoniinde kararlar alindiginin
ancak okul Oncesi egitim alaninda alinan Sura Kkararlarmin bir ¢ogunun hayata
gecirilmedigi gorilmektedir. Gegen onca yilda okul Oncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina alinmadigi, okul dncesi egitimin yurt genelinde yayginlagtirilmadig: ve nitelik

bakiminda da istenilen seviyeye ulasilamadig1 goriilmektedir.

Kalkinma Planlari’nda Okul Oncesi Egitim

1963-1967 yillarin1 kapsayan 1. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul Oncesi egitime
deginilmemistir (DPT, 1963).

1968-1972 yillarimi kapsayan 2. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul dncesi egitimden ilk
kez bahsedilmis, okul oncesi egitimin “anne egitiminden yoksun c¢ocuklar’” kapsadig
belirtilmistir. Ayrica 1968-1972 yillar1 arasinda okul 6ncesi egitimin bagimsiz anaokullari
ve ilkokullar biinyesinde anasiniflar1 agilarak gelistirilecegi, biitiin kiz enstitiilerinde
ogretim programi ve okul Oncesi egitimin gelistirilmesi hedefi ile ¢ocuk yuvalarimin

acilacag belirtilmistir (DPT, 1968, 5.163-164).

1973-1977 yillarin1 kapsayan 3. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul oncesi egitim ile ilgili
genel ifadeler yer almis ve su sekilde ifade edilmistir: “Kaynaklarin sinirliligi nedeniyle
okul Oncesi egitimin de 1995 yilina kadar Milli Egitim Bakanligi ve ilgili diger
kuruluslarin ¢abalar1 bir model gelistirme 6lgeginde olacak ve bu model gercevesinde 6zel
sektor tesvik edilecektir.” (DPT, 1973, s.718). Ozel sektdre drnek olmasi i¢in Ankara,
Adana (iki okul), Bolu, Gaziantep ve Zonguldak’ta olmak tizere 6 anaokulu agilmistir
(Deretarla Giil, 2008).

4. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1979-1983), ilk ii¢ kalkinma planlar1 kapsaminda okul

oncesi egitimle ilgili bir degerlendirme yapilmis ve kaynaklarin sinirliligi nedeniyle okul

23



Oncesi egitimin gelismedigi belirtilmistir. Ayrica 3-6 yas cocuklar1 arasinda okul dncesi

egitimden yararlanma oraninin sadece %1,1 oldugu ifade edilmektedir (DPT, 1979, s.434).

5. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1985-1989), okul Oncesi egitimle ilgili olarak,
okullagma oraninin %10’a ¢ikarilmasi, bunun i¢inde kamu ve 06zel kuruluslarin
imkanlarindan  faydalanilarak, anaokullar1 ve anasmiflarinin  yayginlagtirilmasi
hedeflendigi belirtilmistir (DPT, 1985, s.141). Ancak 1989 yilinda beklenen okullagsma
hedefine ulasilamadigi belirtilmektedir (Oktay, 1999, s.87).

6. Bes Yillik Kalkinma Plani (1990-1994), okul oncesi egitim ilkdgretim catis1 altinda
degerlendirilerek okul o©ncesi egitimde okullagma orani hedefinin %11,5 oldugu

belirtilmistir (DPT, 1990, s.291).

7. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1996-2000), 1994-1995 egitim-6gretim yilinda 4-6 yas
grubu okul 6ncesi okullasma oraninin %5,1 oldugu belirtilmis, okullasma hedefinin %16

oldugu, her egitim kademesinde kalitenin yiikseltilmesi gerektigi aktarilmistir (DPT, 1996,
5.23-28).

8. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2001-2005), okul oncesi donemde alinan egitimin
bireyin ileri yillarindaki olumlu etkisinden bahsedilmis, 2000-2001 egitim-0gretim yilinda
okul 6ncesi egitimde okullagsma oraninin %9,7’ye ¢iktig1 aktarilmigtir. Ayrica okul 6ncesi
egitim Ogretmenligi programlarindaki akademisyen acigina deginilerek, Ogretim iiyesi
basina 500 dgrenci diistiigii aktarilmistir (DPT, 2001, 190-214). Bu durumun okul dncesi

ogretmenlerinin yetistirilmesi konusunda sikintilarin géz 6niinde oldugu goriilmektedir.

9. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2007-2013), okul 6ncesi egitimde okullasma oraninda
diisiik seviyelerde kalindigi, okul oncesi egitimde okullagsmanin artirilmasi i¢in 6gretmen
ve fiziki alt yap1 eksiklerinin karsilanacagi, toplumsal olarak okul dncesi egitime karsi
farkindalik olusturmak amaciyla ¢aligmalar yapilacagi ve 2013 yili okullagsma hedefinin
%50 oldugu aktarilmistir (DPT, 2007, s.40-86). Bu donemde okul oncesi egitimde
okullagma orani agisindan ¢ok ciddi bir hedef belirlenmis, okul 6ncesi egitimde 6nemli

adimlar atilmasi gerektiginin sinyalleri verilmistir.

10. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2014-2018), okul 6ncesi egitimle ¢ocuklarin zihinsel,
fiziksel, sosyal ve duygusal olarak gelistigi aktarilmis, imkanlar1 kisith bolgelerde halkin
okul Oncesi egitime erisimini yayginlagtiracak calismalar yapilacagi aktarilmstir. 2012-

2013 egitim-6gretim yilinda okul oncesi egitimde okullagsma oraninin %44 oldugu, 2018
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yil1 hedefinin ise %70 oldugu belirtilmistir. Okullagma oraninda bir ilerlemenin oldugu
aktarilmig ancak yine de uluslararasi degerlendirmelerde ortalamanin altinda kaldig: ifade

edilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, 5.23-193).

Genel olarak kalkinma planlarinda okul Oncesi egitime bakacak olursak, 2. Kalkinma
Plani’ndan baglayarak tiim kalkinma planlarinda okul 6ncesi egitime yer verildigi, ancak
hicbirinde Ongoriilen okullagma hedefine zamaninda ulagsmadigi goriilmektedir. Bu
durumun en O6nemli nedenlerinden biri olarakta okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim

kapsamina alinmamasi oldugu diisiiniilmektedir.

2.3. Okul Oncesi Egitimde Ogretmen, Egitim Program ve Fiziksel Ortam

Cocuklarin okul 6ncesi egitim alarak sahip olacaklari kazanimlarinin derecesi agisindan
okul 6ncesi egitim kurumunun nitelikleri ¢ok 6nemlidir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitim
icin dgretmen, egitim programi ve kurumun fiziksel 6zelliklerinin ¢ocugun ihtiyaglarina

cevap verebilmesi gerekmektedir.

2.3.1. Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarina 6gretmen yetistirme ilk kez 1913 yilinda
Istanbul Dariilmuallimati olarak bilinen Istanbul Kiz Ogretmen Okulu’nda 23 &gretmenin

egitimi ile baglanmistir (Oktay, 1999, s.97-98).

1927 yilinda Cumhuriyet doneminde Ankara’da ilk defa bir ana 6gretmen okulu acgilmistir.
Egitim siiresi 2 sene olan okul ayn1 zamanda yatil1 ve parasiz olarak egitim vermistir. 1930
yilinda Istanbul’a tasman okul iki sene sonra kapanmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda
okuma-yazma bilen insan sayisinin az olmasi bu sebeple ilkokula agirlik verilmesi
nedeniyle okul dncesi egitimde dgretmen yetistirme uzun soluklu olmamigstir. 1960’lardan
itibaren kadinlarin is hayatinda yerinin artmasi, sehirlesme gibi nedenler okul dncesi egitim

ihtiyacinin tekrar ortaya ¢ikmasini saglamistir (Ural ve Ramazan, 2007, s.37-38).

1979 yilinda hazirlanan 2 senelik “Anaokulu Ogretmenligi On Lisans Programi” 1980-
1981 egitim-0gretim yilinda, 1991-1992 egitim-6gretim yilinda ise ilk kez Marmara
Universitesi'nde 4 senelik “Anaokulu Ogretmenligi Boliimii” olarak egitim vermeye

baglamistir (Oktay, 1999, s.102). Giiniimiizde tniversitelerde okul dncesi 6gretmenliginin
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lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarit her kademede okul Oncesi dgretmenlerine

egitim vermeye devam etmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenin Nitelikleri

Ogretmen meslegi, yapilan is ve iistlenilen gérev bakimidan hem &grenci basarisinda hem
de toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yonden gelismesinde son derece onemli bir
meslektir (Yetim ve Goktas, 2004). Ogretmenlik meslegini, Yetim ve Goktas (2004)
bilgili, zamana ayak uydurup, yenilikleri takip eden, insani ve toplumu taniyan, analitik
diisinme becerisine sahip, teknolojiyi kullanabilen, i¢inde bulundugu imkanlari en ist
diizeyde kullanan, ogrenmeyi bir yasama felsefesi haline getiren insan olarak
tanimlanirken; Celiktan, Sanal ve Yeni (2005) Ogretmenligin mesleki ve 6zel alan
bilgisinini yaninda, sabirli, hosgoriilii, giileryiizlii ve esprili, uzlastici, objektif, diiriist,
cesaretlendirici bir meslek oldugunu; Ozkan ve Arslantas (2013) dgretmenlik mesleginin
ideal davranis sergileme, mesleki yonden siirekli gelisme arzusu duyma, &grencilerin
akademik basarilar1 i¢i ¢aba sarfetme ve Ogrencilerle ilgili yiiksek beklentiye sahip olma
nitelikleri barindirdigini ifade etmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak, genel 6gretmen
ozellikleri olarak, kendi alaninda yeterli bilgiye sahip, liderlik o6zellikleri olan, siif
yonetimine hakim, olumlu iletisim becerileri olan, 6grencilerden basar1 beklentisi ytiksek,
sabirli, sevecen ve hosgoriilii olma, olarak ifade edilebilir (Ural ve Ramazan, 2007, s.40-
41).

Okul oncesi 6gretmeni bekli de ailesinden ilk defa ayr1 kalan ¢ocugun karsisina g¢ikan
kisidir. Cocuk ilk giinden karsilastig1 her olayda 6gretmene bagvurur. Cocuk i¢in 6gretmen
egiten, sevgi gosteren, anlagmazliklar1 ¢6zen, ihtiyaclarini karsilamasinda yardimei olan bir

insandir (Oktay, 1999, s.219).

Aslan ve Akyol (2006)’da ozellikle okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin, 6gretmenlerinin
davranislarini taklit ettigini ve 6gretmenlerini yansittigini ifade etmis, bundan dolayr okul
oncesi Ogretmenlerinin iletisime acik, ¢ocuklara giiven veren pozitif bir yapiya sahip

olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Genel olarak baktigimizda okul oncesi 6gretmeninin ¢ok cesitli 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini goriiyoruz. Okul 6ncesi 6gretmeni genel 6gretmen Ozelliklerine sahip olmanin

yaninda ¢ocuk beslenmesi, saglig1 konusunda yeterli bilgiye sahip, drama, miizik ve resim
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gibi etkinliklerde yeterli donanimi barindiran, ¢ocuklara karsi son derece sabirli hatta
gerektiginde bir anne-baba rolii istlenebilmektedir. Bu sebeple okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarin hayatinda son derece ve Onemli bir alan kapladigi

soylenebilmektedir.

2.3.2 Okul Oncesi Egitim Programlar

Okul 6ncesi egitimin amaci, ¢evresini merak eden, 6grenmeye ve diistinmeye gilidiilenmis
cocugun ¢ok yonlii gelisimini saglayarak, onu yasaminin ileriki dénemlerine hazirlamaktir
(Senemoglu, 1994). Bu durum ancak planlanmis bir egitim ile miimkiin olur. Egitim
uygulamalar1 ¢ocuklarin seviyelerine gore, onlarin basar1 ve yeteneklerine gore
planlanmalidir (Ural ve Ramazan, 2007, s.42). Demirel (2013, s.4) egitim programini,
ogrencilere okul i¢inde ya da disinda planlamis etkinlikler yoluyla 6grenme yasantilari
saglama, olarak tanimlamaktadir. Zembat (2001), okul Oncesi egitim programini,
planlanmig egitim yasantilarmin kii¢iik yastaki ¢ocuklar i¢in uygun duruma getirilmesi,
olarak tanimlamistir (Zembat (2001)’tan aktaran Ural ve Ramazan, 2007, s.42).

Nitelikli bir egitim okul oncesi egitim programinda pek ¢ok unsur géz 6niine alinmalidir.
Senemoglu (1994) okul Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin yetenek ve becerilerini
gelistirecek yonde hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Gliven (2015, s.71), etkili bir
okul Oncesi egitim programinda Ogrenmeyi, ¢ocugun Ozgilir ve rahat bir sekilde
cesaretlendirildigi, ortamin kosullarina gére yasanan ve dgretmenin yonlendiriciligi ile gli¢

bulan sosyal bir deneyim, olarak ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’'na bagl kurumlarda 2013 yilindan Okul Oncesi Egitim Programi
uygulanmaktadir. Programin, okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin tiim gelisim
alanlarinda gelisimlerinin en yiiksek diizeyde olmasi ve ilkokula hazir olmalarini
destekleyecek zengin 6grenme yagantilar1 saglamak, amaciyla hazirlandigi aktarilmaktadir.
Programin genel hatlariyla; cocuk merkezli, esnek, sarmal, eklektik, dengeli, oyun temelli,
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirilmesini ve kesfederek 6grenmelerinin 6ncelikli oldugu
ve gilinliik yasam deneyimlerinin desteklendigi belirtilmistir. (MEB, 2013, s.14-16). Bu
egitim programi ile okul Oncesi 6gretmenlerinin elinde bir yol haritas1 olmaktadir. Okul

oncesi egitim programi Ogretmeni etkinlik se¢ciminde Ozgiir birakan, esnek ve eklektik
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yapist ile yaraticiliga yol veren yapist ile okul Oncesi 0gretmenlerinin rahat bir sekilde

egitimlerini yapmalarina ortam hazirlamaktadir.

2.3.3. OKkul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Ortam

Ogretmenin verimli olabilmesi, programin rahatlikla uygulanabilmesi i¢in okulun, sinifin
fiziki ortaminin uygun ve donanimli olmasi gerekmektedir (Ural ve Ramazan, 2007, s.45).
Cocuklar okul oncesi egitim ortamlarinda yarim giin hatta ihtiyaca gore tiim gilinlerini
gecirmektedir. Okul Oncesi egitim ortamlart ¢ocuklarin kendilerini giivende ve rahat
hissedecekleri, c¢ocuklarin ilgisini ¢eken, onlarin ¢ok yonlii gelisimlerini saglayarak,
kesfederek Ogrendikleri, egitim programlarinin amacina ulagsmasina hizmet edecek

ortamlardir (Ural ve Ramazan, 2007, s.45; Kubang, 2014; Tok, 2015, s.136).

Egitim etkili ve verimli olabilmesi i¢in okul Oncesi egitim kurumunun tasarimi ¢ok
onemlidir. Okul 6ncesi egitim vermek amaciyla tasarlanan bir binanin, sicak ve sevimli bir
goriintiisli olmali, glineye bakmali, glines gérmeli, tek katli ve balkon olmadan planlanmasi

gerekmektedir (MEB, 20133, s.5).

Okul oncesi egitim binasinin i¢inin planlanmasi ayr1 bir 6nem istemektedir. Oktay (1999,
$.192) okul oncesi kurumda mekanin su Ozelliklere sahip olmasi gerektigini ifade
etmektedir: Cocuk rahatlikla hareket etmeli, herhangi bir kaza olmmas:i i¢in gerekli
onlemler alimirken ortamin gerektiginde doniisime imkan vermesi diisliniilerek
tasarlanmali, bireysel ve grup faaliyetlerine elverisli olmah ve ¢ocuga hitap edecek estetik

ozellikleri olmasi gerekmektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda, i¢ ve dis fiziksel ortam tasarimlari, cocuk davranislarini
da etkilemektedir. Cocuklarin rahat hareket edecekleri, gereken giivenlik Onlemleri
alinmis, cocuklarin yas ve gelisim ozelliklerine uygun, kendilerini rahat ve giivende
hissedebilecekleri egitim ortamlari ve donanimlar hem g¢ocuklarin aldiklari egitimin
niteligini artiracak hem de ¢ocuk davramislarini olumlu yénde etkileyecektir (Ozkubat,

2013).

Genel olarak baktigimizda okul Oncesi egitim kurumlarinda fiziksel ortamin egitimin
saglikli bir sekilde siirdiiriilmesi noktasinda ne kadar onemli oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin 151k gérmeyen, masa ve sandalyeden ibaret siniflarda alacaklari egitimin okul
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Oncesi egitim olacagini ifade etmek olduk¢a zordor. Bu agidan Tiirkiye’de okul Oncesi
egitimde okullasma oraninin artirilmasina yonelik calismalarin yaninda okul Oncesi
egitimde fiziki ortamin iyilestirilmesi ve ¢ocuklarin saglikli fiziki yapiya sahip ortamlarda

egitim almasi1 gerekmektedir.
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BOLUM I11

ILGILI ARASTIRMALAR

Okul oncesi egitim almanin ¢ocuklar acisindan ne kadar yararli oldugu ile ilgili birgok
arastirma bulunmaktadir. Ornegin Akcum (2005) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde,
okul oncesi egitim almanin, 5-6 yas cocuklarinin 6grenime hazir olus diizeylerine ve
yaraticilik becerilerine etkisi aragtirmistir. Veri toplama araci olarak Torrance Yaratict
Diistince Testi ve Metropolitan Olgunluk Testi kullanilmistir. Ayrica Kisisel Bilgi Formu
kullanilmigtir. Arastirma 2003-2004 egitim-6gretim yili Konya ili Doganhisar ilgesinde
yapilmustir. Calisma, 50 okul 6ncesi egitim almig, 50 okul dncesi egitim almamis toplam
100 cocukla yapilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin yaraticilik
ve Ogrenime hazir oluglarini 6nemli oranda artirdigr goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sonunda
“cocuklarin yaraticilik diizeyi ylikseldikge O0grenime hazir olus diizeyleri de yiikselir”

yargisina varilmistir.

Taner ve Basal (2005) tarafindan yapilan bir c¢alismada, farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki okul dncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil
gelisimleri incelenmistir. Arastirma 2001-2002 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde 10
resmi ilkogretim okulunun birinci smiflarindan 120°si kiz, 120’si erkek ve 80’1 alt
sosyoekonomik, 80’1 orta sosyoekonomik ve 80’1 de iist sosyoekonomik diizeyde olmak
lizere toplam 240 &grenci ile yapilmistir. Arastirma kapsaminda her bir 6grenci ile
ortalama 396 dakika uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda daha 6nce okul Oncesi
egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin almayan ogrencilere gore daha iyi oldugu

belirlenmistir. Ayrica erkek cocuklarin dil gelisimlerinin kiz 6grencilere nazaran daha iyi
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oldugu, orta ve iist sosyoekonomik gruptan gelen 6grencilerin dil gelisimlerinin alt

sosyoekonomik gruptan gelenlere gore daha iyi oldugu saptanmustir.

Pehlivan (2006) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans arastirmasinda okul Oncesi egitim
almanin ilk okuma-yazmaya gecis siirecindeki etkisi, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Aragtirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Adana
ilinde farkli sosyoekonomik diizeyde 6 ilkokulda yapilmistir. Calisma 60 birinci siif
Ogrencisi ve 15 6gretmeni ile yapilmistir. 60 68rencinin 28’1 okul oncesi egitim almis, 32
cocuk okul oOncesi egitim almamistir. Arastirma i¢in uzman goriisleri alinarak yar1
yapilandirimig goriisme formu kullanigmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tiimii okul
Oncesi egitimin gerekliligine deginmistir. Okul Oncesi alan ve almayan Ogrencilerin
cogunlugu bitisik egik yaziy1 giicliik gekmeden yazabilmekte oldugu gozlenmis ancak okul
oncesi egitim alan g¢ocuklarin almayanlara oranla daha donanimli olarak okula geldikleri

belirtilmistir.

Kuday (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda, 3—6 yas grubunda olup okul
Oncesi egitim almayan, kurumsal egitim alan ve aile destekli egitim alan ¢ocuklarin biligsel
gelisimleri Marmara Gelisim Envanteri ile karsilastirilmistir. Arastirma, 2005-2006 ve
2006-2007 egitim dgretim yillarinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde ikamet eden 3-6
yas araliginda olan, herhangi bir kurumdan okul Oncesi egitim almayan 56 c¢ocuk, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir anaokuluna devam eden 58 ¢ocuk, aile destekli okul
Oncesi egitimi alan 59 ¢ocuk olmak iizere toplam 173 ¢ocuk olusturmustur. Calismada okul
Oncesi egitim devam etmeyen ve Kkurumsal egitime devam eden gruba miidahale
edilmemis, aile destekli egitim alan ¢ocuklara aragtirmaci tarafindan birebir cocuklarla ve
aile destegi saglanarak biligsel egitim programi uygulanmis ve bu programin etkililigi
aragtirilmistir. Iki y1l boyunca devam eden arastirma sonucunda, Aile Destekli Egitim
almanin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine katki sagladigi goriilmustiir. Ayrica daha once
cocugun okul oncesi egitim almig olmasinin, annesi ¢ocuk gelisimi ile ilgili bilgi sahibi
olmasinin ve ailenin gelir diizeyinin biligsel gelisim agisindan etkili degiskenler oldugu

belirlenmistir.

Dagli (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢aligmasinda okul dncesi egitimi alan ve
almayan ilkogretim 1. simif dgrencilerinin Tiirk¢e ve Matematik derslerindeki akademik
basarilar1 arastirilmistir. Arastirma Konya ili’nde random 6rneklemle belirlenen iki ilceden
yine random Ornekleme ile belirlenen sekiz ilkdgretim okulunda yapilmistir. Belirlenen

31



okullarda birinci sinifina giden daha once okul Oncesi egitimi almis olan 150 6grenci ve
okul Oncesi egitimi almadan ilkokula baslayan 150 6grenci olmak iizere toplam 300
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin ebeveynlerinden elde edilen bilgi
formlar1 ve okul midiirliiklerinden alinan not ¢izelgeleri tetkik edilerek degerlendirmeler
yapilmigtir. Degerlendirmeler sonucunda ulagilan bulgular gore, 6grencilerin Tiirkge ve
Matematik derslerindeki basari ortalamalarinda cinsiyete gore fark yoktur. Okul oncesi
egitim almis olarak ilkogretime baslayan ogrencilerin Tiirk¢ce ve Matematik derslerindeki
akademik basar1 ortalamalar1 okul oOncesi egitim almadan ilkogretime baglayan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin okul Oncesi

egitimden yararlanma siiresi arttikca daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Unutkan (2007) tarafindan okul Oncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin matematik
becerileri temelinde ilkokula hazirbulunusluklarini belirlemek amaciyla yapilan
aragtirmada 300 ¢ocuga 6l¢ek uygulanmistir. Arastirmada 5, 5,5 ve 6 yaslarinda 60 alt, 60
orta ve 60 iist sosyo-ekonomik gruptan okul dncesi egitim almis 180 ¢ocuk ile 60’1 alt, 60°1
iist olmak iizere daha once okul dncesi egitim almayan 120 ¢ocuga ulasiimustir. Olgekte
cocuklarin temel matematik becerileri, yas, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey baglanminda
incelenmistir. Cocuklardan 150’si erkek, 150°si ise kizdir. Arastirma sonucunda
cocuklarin temel matematik becerileri ile daha 6nce okul Oncesi egitim alma durumlari
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica cinsiyet baglaminda matematik
becerilerinde bir farklilik gériinmezken, 5 yas ¢ocuklarinin 5,5 ve 6 yas ¢ocuklarina gore
daha yetersiz oldugu ayrica alt sosyoekonomik gruptan gelen ¢ocuklarin temel matematik

becerileri bakimindan diger ¢ocuklardan daha geride olduklari belirlemistir.

Sreb-Southern Regional Education Board. (1994) tarafindan ABD Columbia Eyaletinde
461 o6grenciyle 7 sene boyunca yapilan boylamsal bir arastirmaya gore, okul dncesi egitim
hizmetlerinden yararlanmis olan ¢ocuklarin ilk6gretim dordiincii sinif seviyesinde bile okul
oncesi egitim hizmeti almayan cocuklardan matematik, fen ve okumada daha basarili
olduklar1 gozlenmistir (Sreb-Southern Regional Education Board (1994)’ dan aktaran
Unutkan, 2007).

Tolug (2008), tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda okul dncesi egitimin ¢ocuklar
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Tolug, okul Oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin
ilkokul birinci simif gelisim becerilerini  arastirdigi  calismasinda birinci  simif
ogretmenlerinin gozlemlerinden yararlanmigtir. Okul Oncesi egitim alan ve almayan
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cocuklarin motor, dil, sosyal, duygusal, okuma-yazma, matematik ve 06z-bakim
becerilerinin gelisimleri karsilastirilmistir. 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Uskiidar ilgesinde 30 ilkokulda 100 birinci smif 6gretmeni ile yapilan arastirmada anket
formu kullanilmis, 6gretmenler ile yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Anket formu iki
boliimden olusmus, birinci boliim Kisisel Bilgi Formu, ikinci boliim okul 6ncesi egitimin
ilkokul basarisina etkisi belirlemek amaciyla c¢ocuklarin gelisim durumlarinin
karsilastirllmasina imkan verecek sekilde secenekli olarak hazirlanmistir. Arastirma
sonucunda daha once okul Oncesi egitim alan 6grencilerin motor, dil, sosyal, duygusal,
okuma-yazma, matematik ve 6z-bakim olmak {izere tiim alanlardan okul Oncesi egitim

almayanlardan daha ileride olduklar1 belirtilmistir.

Erbay (2008) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans ¢alismasinda, okul dncesi egitim alan ve
almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeyleri, anne-baba tutumlari
ve bazi degiskenler agisindan arastirilmistir. Arastirma Denizli ilinde 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda ilkdgretim birinci sinifa devam eden 194 kiz, 207 erkek olmak {izere
toplam 401 6grenci ve bu Ogrencilerin anne-babalari ile yapilmistir. Arastirmada okul
Oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci simif Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul 6ncesi egitim almis
olarak ilkokula baglayan birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin okul 6ncesi
egitim kurumunun tiirli, cinsiyet, kardes sahibi olma, babanin egitim durumu ve annenin
calisma degiskenlerine gore farklilagmadigi, 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin okul
oncesi egitime baglama yasi, anne egitim durumu degiskenlerine gore farklilastigi,
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin ailenin gocuk yetistirme tutumu degiskeni ile

iliskisi oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi egitimin ilkokul basarisinda etkisini belirlemek amaciyla Siva (2008)
tarafindan hazirlanan yiiksek lisans caligmasinda Ogrenci velilerinin ve Ogretmenlerin
goriislerine bagvurulmustur. Aragtirmanin evrenini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ilinde birinci smiftan besinci siifa kadar okuyan tiim 6grencilerden olusmaktadir.
Bu ¢ercevede 361 6grenci velisi ve 27 dgretmene anket uygulanarak yapilan arastirma
sonucunda ilkokula baslamadan 6nce okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okul dncesi

egitim almadan ilkokula baglayan 6grencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Cinkilig¢ (2009) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans caligmasinda okul Oncesi egitimin
ilkogretim birinci siif 6grencilerinin okul olgunluguna etkisi incelenmistir. Arastirmada
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2008-2009 egitim-6gretim yilinda Sakarya Ili Akyazi Ilgesi’nde Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli dort ilkdgretim okulunda birinci sinifa devan eden 104 kiz, 104 erkek 6grenci ve ayni
okullarda ilkégretim ikinci smifa devan eden 112 kiz, 112 erkek 6grenci ile ¢alisilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin okul olgunlugu diizeylerinde, okul oncesi egitim alip- almama,
okul oncesi egitim kurumlarina devam siiresi degiskenleri acisindan farklilasma olup
olmadig1 ayrica okul oncesi egitimin ilkdgretim 2. Smif 6grencilerinin okul olgunlugu
tizerindeki etkisinin devam edip etmedigi incelenmistir. Arastirmada “Metropolitan
Olgunluk Testi' kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim 1. Sinif 6grencilerinin okul
olgunluk diizeylerinde; okul Oncesi egitim almis olma ve okul oncesi egitime devam
stireleri agisindan anlamli fark oldugu gdzlemlenmistir. Ayrica okul oncesi egitim alarak
ilkdgretime baslamanin ilkogretim 2. Siniftaki 6grencilerin okul olgunlugu iizerindeki

etkisinin devam ettigi belirlenmistir.

Kogyigit (2009) tarafindan yapilan doktora arastirmasinda, c¢ocuklarin “okula hazir
bulunusluklar1” igin olmasi gereken yeterliliklerin neler oldugu ve bu durumun okul
oncesi egitime ile 1ilgili sonucglarin1 belirlemek amaciyla, ilkokul birinci sinif
ogretmenlerinin ve ailelerin goriisleri alinmistir. Arastirma Konya ilinde 6zel ve devlet
ilkogretim okullarinda birinci sinift okutan 14 Ogretmen ve 13 aile ile yapilmistir.
Arastirmada katilimcilarla acik uglu sorularla yari yapilandirilmig goriisme yapilmistir.
Arastirma sonunda ogretmenler ¢ocuklarin ilkokula baglamasi igin biligsel, fiziksel, sosyal
ve duygusal alanlarda ilkokula baglamak igin gerekli olgunluga ulagmalari gerektigini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenler ¢ocuklarin ilkokula hazir olarak baglamasi i¢in mutlaka
okul oncesi egitim almalar1 gerektigini bunun i¢in okul 6ncesi e8itimin zorunlu olmasi

gerektigini dile getirmislerdir.

Sen, Cicekler ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan bir caligmada okul dncesi egitim alan ve
almayan 5-6 yas grubu ¢ocuklarin istdil (dilin bilingli olarak kullanilmas1) becerileri, yas,
cinsiyet ve okul Oncesi egitime devam edip-etmeme degiskenlerine gbre incelenmistir.
Calisma 2005-2006 egitim-dgretim yilinda Aydin Ili’nde okul éncesi egitime devam eden
ve etmeyen 5 yas grubu 32 c¢ocuk, 6 yas grubu 32 ¢ocuk olmak iizere toplam 64 ¢ocukla
yapilmistir. Arastirma sonunda okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin, okul Oncesi egitim
almayan cocuklardan, 6 yas grubu c¢ocuklarinin 5 yas grubu cocuklarinin ve kiz
cocuklarmin erkek c¢ocuklara nazaran istdil becerilerinin daha gelismis oldugu

belirlenmistir.
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Yildiz (2010) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans arastirmasinda go¢ eden ailelerin
cocuklarinin ilkokuma-yazma ve gorsel okuma becerilerinde okul 6ncesi egitim almis olup
olmamanin etkisini belirlemek amaciyla 6gretmen goriislerine basvurmustur. 2008-2009
egitim-6gretim yilinda Mersin ilinde yogun gd¢ alan Akdeniz ve Toroslar ilgelerinde 11
ilkokulda gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerine veri toplama araci olarak {i¢ bolimden
olusan Ogretmen Anket Formu uygulanmstir. Ogretmen Anket Formu, Kisisel Bilgi
Formu, ilk Okuma ve Yazma Becerileri Anketi ve Ac¢ik Uclu Sorular kisimlarindan
olusmaktadir. Arastirma sonucunda okul dncesi egitim alan go¢ eden aile ¢cocuklarinin okul
oncesi almayanlara okuma ve gorsel okuma becerisi yoniinde daha basarili olduklari
gozlemlenmistir. Yazma becerisi olarak okul dncesi alan ve almayan ¢ocuklar arasinda bir

farklilik gozlenmemistir.

Erkan (2011) farkli sosyoekonomik ortamlarda yasayan birinci sinif dgrencilerinin okula
hazir oluslarim1 okul Oncesi egitim alma, cinsiyet ve anne-baba Ogrenim diizeyi
degiskenlerine gore incelemistir. Evren 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Nigde ilinde
ilkokul birinci smifta okuyan 179 c¢ocuktan olugmustur. Veri toplama araci olarak
Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi ve Demografik Bilgi Formu kullanismistir.
Arastima sonucunda okul dncesi egitim almanin ¢ocuklarin okul hazir oluslarinda anlamli
bir fark yarattigini gézlemlemislerdir. Ust sosyoekonomik gruptan gelen dgrencilerin alt
sosyoekonomik diizeyden gelen Ogrencilere gore okula hazir oluslarinin ¢ok daha fazla
oldugu gozlemlenmis, sosyoekonomik yetersizliklere bagl esitsizlikleri gidermek i¢in okul
oncesi egitimin Onemi iizerinde durulmustur. Ayrica alt ve {ist sosyoekonomik gruplarda
cinsiyetin okula hazir olusta bir etkisi goriilmemistir. Annelerin egitim seviyesinin
yiikselmesi ile okula hazir olusta anlamli bir fark oldugu ancak babalarin egitim diizeyi ile

cocuklarin okula hazir olusar1 aradinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Yolari ve Tanis (2014) aragtirmalarinda ilkdgretim birinci smifta okuyan o6grencilerin
okula uyum diizeylerinin yas, cinsiyet ve okul Oncesi egitim alma degiskenlerine gore
farklilagmasini arastirmiglardir. Aragtirmanin evrennu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Usak il merkezinde ilkdgretim birinci sinifa devam eden 131 kiz ve 155 erkek olmak {izere
toplam 286 ¢ocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak Walker-McConnell Sosyal
Yeterlik ve Okul Uyum Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda, daha 6nce okul 6ncesi

egitim almanin birinci sinifa uyumu pozitif yonde etkiledigi gézlemlenmistir. Ayrica okula
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uyum puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi, yas faktoriine bagli olarak okula yedi

yasinda baglayanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir.

Erkan ve Topcu Bilir (2015) okul 6ncesi egitim alip almama durumunun ilkégretim birinci
siif Tiirkce dil becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Arastirmanin evren 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Diyarbakir ili Kocakdy ilgesinde ilkdgretime devam eden 68’1 okul dncesi
egitim almisg, 41°1 okul Oncesi egitim almamis 109 kiz 6grenci ile 66’s1 okul dncesi egitim
almis, 30’u okul Oncesi egitim almamis 96 erkek 6grenci olmak {izere toplam 205 ¢ocuktan
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Okuma Yazma Becerisi Olgekleri ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda dinleme,
konugma, okuma ve yazma becerilerinde okul oncesi egitim alan ¢ocuklar lehine anlaml1

bir fark elde edilmistir.

Okul oncesi egitim almanin ilkokul basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bir
diger calismada Tas¢1 (2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans ¢alismasidir. Arastirma
2014-2015 egitim-0gretim yilindan Yozgat ili Akdagmadeni il¢esinde gorev yapan 110
siif 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler daha dnce okul Oncesi
egitim alan ¢ocuklarin almayanlara oranla kurallara daha ¢abuk uyum sagladigini, okula
adapte olmada daha az zorlandiklarin1 ve kazandirilmak istenen davranislarda daha cabuk

sekillendigini belirtmiglerdir.

Giilay Ogelman ve Glingor (2015), hayat boyu devam etmesi gereken ¢evre duyarligi ve
farkindaliginin olusmasi ic¢in ¢ocugun ilk tutum ve davramislarini kazandigi okul Oncesi
doneme dikkat ¢ekmektedir. Okul Oncesi egitim ile cocuklar doga ile i¢ ige oyunlar
oynayip fiziksel ve motor becerileri gelistirirken ayni1 zamanda yeni 6grenme firsatlari ile
biligsel olarakta gelismektedir. Okul oncesi dénem g¢ocugun gevre ile ilk etkilesiminin
oldugu donemdir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Wilson, (1996) kentsel veya kirsal
nerede yasarsa yasasin okul Oncesi donemde verilecek ¢evre egitiminin Gnemine
deginmistir. Pek cocuk, dogal cevreye yonelik olumlu tutum ve duygulari gelistirememe ya
da gevresel okuryazarlik devamliligi konusunda saglikli bir yetkinlik derecesi kazanamama
riski altindadir. Cocugun okul dncesi donemde ¢evre egitimi almasi bu kayginin kismi bir

panzehiri olarak onerilmektedir.

James Heckman (2016) tarafindan 1970’lerde Amerika Birlesik Devletleri  Kuzey

Carolina’da iki ayni, randomize kontrollii okul dncesi egitimin bireylerin hayatindaki etkisi
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yaklasik 35 sene arastirilmistir. Arastirmada dezavantajli Afrikali-Amerikali ¢ocuklara,
dogumdan bes yasina kadar beslenme, saglik hizmetlerine erisim ve okul Oncesi egitim
dahil olmak iizere kapsamli gelisimsel kaynaklar sunulmustur. Arastirmada ¢ocuklar bir
deney ve control grubuna rastgele dagitilmistir. Cocuklarin 8 yasina kadar her yil biligsel
ve sosyo-duygusal becerileri, ev ortamlari, aile yapilar1 ve ailenin ekonomik 6zellikleri ile
ilgili verileri toplanmis, 8 yasindan sonra, sirastyla 12, 15, 21 ve 30 yaslarinda bilissel ve
sosyo-duygusal beceriler, egitim ve ailenin ekonomik Ozellikleri ile ilgili veriler
toplanmistir. Ayrica, 35 yasinda tam bir tibbi arastirma (check-up) ve detayli bir sabika
kaydi arastirmasi yapilmistir. Arastirma sonunda okul Oncesi egitim hizmetlerinden

yararlanmis olan deney grubunun daha iyi bir yasam siirdiigli sonucu goriilmiistiir.

Okul oncesi egitimin ¢ocuk acisindan sagladig1 faydalara yonelik arastirmalara kapsamli
olarak baktigimizda, tiim arastirmalarda okul Oncesi egitim alana ¢ocuklarin almayanlara
oranla daha ilerde, basarili oldugunu gormekteyiz. Hatta bu durumun hayatin ilerleyen
yillarini etkiledigini ve okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin ileriki yillarada daha kaliteli bir

yasam siirdiigii goriilmektedir.

Cakiroglu (2013) yiiksek lisans galismasinda ebeveynlerin okul Oncesi egitim ile ilgili
gorisleri ve beklentilerini ¢esitli degiskenler acisindan arastirmistir. Arastirma 2011-2012
egitim dgretim yilinda Zonguldak Ili Devrek ilgesindendeki ¢ocuklar okul dncesi egitime
devam eden 231 veli ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan bir
anket formu hazirlanmistir. Anket formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
velilerin demografik o6zellikleri ikinci boliimde okul Oncesi egitime iligkin goriis ve
beklentileri iliskin sorular yer almaktadir. Arastirma sonucunda velilerin okul Oncesi
egitimi 6nemsedigi, okul dncesi egitim zorunlu ve iicretsiz olmasi gerektigi diislincesinde
olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica okul dncesi egitim kurumundan fiziksel ve donanimsal
olarak, 6gretmenden meslegine hakim, anlayisli, giileryiizlii ve sabirli olmasi bakimindan,
egitim programinin ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici ve yaratict olmasi bakimindan ve
kendine giiven, duygularini anlatabilme, 6zbakim, kalem, fir¢a tutuma vb. motor harekerler

bakimindan ¢ocuktan beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Simsek ve Ivrendi (2014) tarafindan yapilan bir ¢calismada ebeyenlerin okul dncesi egitim

kurumlarindan beklentileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkiye’nin 7 bolgesinden

7 il secilmis, calisilacak iller belirlenirken daha ¢ok ebeveyne ulasmak amaciyla cocuk

sayisinin fazla oldugu iller tercih edilmistir. Calisma 2010-2011 egitim-0gretim yilinda
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cocuklar1 okul éncesi egitime devam eden Ankara, Antalya, Erzurum, Istanbul, izmir,
Samsun ve Sanlwrfa illerinde yasayan toplam 1465 ebeveynle yapilmistir. Arastirmada
ebeveynlerin okul O6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen, egitim-aile, egitim kurumunun
politikas1 ve c¢ocuk ile ilgili bilgilendirmeler olmak {izere dort ana bashik altinda
beklentileri oldugu belirlenmistir. Ebeveynleri okul oncesi egitim kurumlarindan
beklentilerinden elde edilen bulgular, ebeveynlerin 0grenim durumu, gelirleri ve
yasadiklar1 bolge degiskenlerine gére okul oncesi egitim kurumlarindan beklentilerinin
farkli oldugu belirlenmis, Istanbul (Marmara Bolgesi) ve Antalya (Akdeniz Bolgesi)
illerinde yasayan ebeveynlerin diger illerde yasayan ebeveynlere gore beklentilerinin daha

yiiksek oldugu gbézlenmistir.

Yaman (2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans ¢aligmasinda ¢ocugu okul 6ncesi egitim
alan velilerin okul yonetiminden beklentilerini ve yoneticilerin velilerin beklentilerine
yonelik algilarini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Balikesir ili Karesi ve Altt
Eyliil ilgelerinde ¢ocuklart okul 6ncesi egitim hizmetlerinden yararlanan 927 veli ve 11
bagimsiz anaokulunda gorev yapan 20 okul yoneticisinden olusmaktadir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgek iki kisimdan olusmaktadir. Birinci
kisimda demografik bilgiler ikinci kisimda ise velilerin okul yonetiminden beklentilerini
belirlemek i¢in kullanilan dortlii likert tarzindan hazirlanan 18 madde bulunmaktadir.
Yoneticilere ise Anaokulu Yoneticiden Beklentiler Olgegi uygulanmustir. Arastirma
sonucunda ailelerin giivenlik, saglik ve egitim konusunda yiiksek beklenti i¢inde olduklari
sonrasinda yoneticilerin veli beklentilerine yonelik algilarmin ise gilivenlik ve saglik

yoniinde en yiiksek degerde oldugu gozlenmistir.

Bayrak (2017) yiiksek lisans ¢alismasinda ebeveynlerin okul oncesi egitim kurumlarindan
beklentileri ve okul oncesi egitim kurumlarinin bu beklentileri karsilama durumlarim
arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 egitim O6gretim yilinda Elazig il
merkezinde ¢ocuklart okul Oncesi egitime devam eden 900 veliden olusmaktadir.
Arastirma sonucunda velilerin okul oncesi egitimden beklentilerinin yiiksek oldugu

gozlenmistir.

Cocuklarmi okul Oncesi egitime gonderen ailelerin bu egitimden beklentilerine dair
arastirmalara genel olarak baktigimizda, ailelerin okul oncesi egitimden beklentilerinin
cocuklariin gelisimi anlaminda yiliksek oldugunu goérmekteyiz. Ancak egitim sadece
okulun dis kapisindan girmeyle baslanan bir siire¢ degildir. Bir daireyi andiran bu siiregte
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ailenin okulu, okulun aileyi olumlu anlamda desteklemesi gerekmektedir. Bu durumda
ailenin egitim siirecine katildig1 etkinliklerin diizenlenmesi, ailenin egitimde aktif roliiniin

cesitli egitimlerle paylasilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Anne-babalarin ¢ocuklarin1 okul 6ncesi egitime gondermeme nedenlerinin arastirildigi
calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin evren, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir.

4.1.Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenolojik arastirma tercih edilmistir.
Creswell (2015, s.11) sosyal bilimlerde nitel arastirma alaninda en sik tercih edilen
yaklagimlardan birinin fenomenolojik arastirmalar oldugunu ifade etmektedir. Fenomelojik
aragtirmalarda, insanlarin bir fenomene iligkin deneyimleri, algilari, yonelimleri, anlayisi
ve fenomeni nasil algiladig:r ile ilgili ayrintili ve genellenebilir bulgularin ortaya

cikarilmast amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.78).

Yildirim ve Simsek (2013, s.81)’e gore, fenomelojik arastirmalar bir olguyu daha iyi
anlamamizda bize yardimc1 olacak ornekler, aciklamalar ve yasantilar ortaya koymaktadir.
Bu ¢ergevede bu calismanin fenomenolojik yaklasima uygun oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda arastirmada c¢ocuklarin okul Oncesi egitime gonderilmeme durumlar
arastirmada ele alinan fenomen olarak kabul edilerek, bu fenomene iliskin anne-babalarin

goriisleri irdelenmistir.
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4.2. Evren ve Orneklem

4.2.1. Evren

Bu arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde yasayan
cocuklarini okul 6ncesi egitime gondermeyen anne-babalar olusturmaktadir. Bu kapsamda
arastirma evreni Ankara ili merkez il¢elerinden Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kegioren,
Mamak, Sincan ve Yenimahalle il¢elerinde cocuklarini okul dncesi egitime gondermeyen
27 anne-babadan olusmaktadir. Polkinghorne (1989), fenomenolojik nitel ¢alismalarda, 5-
25 arasinda katilimci varliginin yeterli oldugu belirtmektedir (Polkinghorne, 1989’dan
aktaran, Creswell, 2015, s.81). Calisma alani olarak Ankara ilinin se¢ilmis olma nedeni,
Tiirkiye’nin en biiyiik ikinci sehri (TUIK,2010) olmas1 ve bundan dolay1 burada yasayan
insanlarin egitim hizmetlerine erisimde daha avantajli olmalarmma ragmen okul Oncesi
okullasma oraninin yine de diigiikk olmasidir. 2018-2019 egitim &gretim yilinda; Milli
Egitim Bakanligi’nin 2018-2019 egitim istatistiklerine gore, ¢calisma alani olarak belirlenen
Ankara Ili’nde okul 6ncesi egitimde net okullasma oran1 3-5 yasta % 38,42, 4-5 yasta %
48,19, 5 yasta ise % 66,22°dir (MEB, 2018).

4.2.2. Orneklem

Nitel aragtirmalarda, hedef aragtirmanin konusu ile ilgili olarak elden geldigince kapsamli
veri ve bilgiyi saglayacak olan katilimcilara ulagmaktir. Bu sebeple amagli 6rneklem
secimi yontemleri kullanilir (Creswell, 2015, s. 80). Bu kapsamda nitel arastirmalar i¢in
orneklem belirlemede kullanilabilecek farkli teknikler onerilmektedir. Bu arastirmada nitel
aragtirma Orneklem tekniklerinden o6lgiit ornekleme ve kartopu veya zincir ornekleme
teknikleri kullanilmistir. Olgiit &rnekleme tekniginin kullanilmasinin sebebi arastirmanin
hedefi dogrultusunda belirli dlgiitleri kargilayan katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesini
saglamaktir. Kartopu ve zincir 6rnekleme tekniginin kullanilmasinin nedeni ise zengin veri
kaynag1 olabilecek birey yada durumlarin tespit edilmesinden etkili olmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013, 5.139-140). Olgiit 6rnekleme dogrultusunda bu arastirma sadece ¢ocuklar
okul dncesi egitim ¢aginda olan ancak ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime gondermeyen anne-

babalarin katilimiyla gergeklestirilmistir. Kartopu veya zincir 6rneklemesi ile arastirmaci
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stirec iginde goriisme yaptigi bir katilimeimnin yardimiyla arastirmanin hedefi dogrultusunda
zengin bilgi kaynagi olan bir bagka katilimci da arastirma grubuna dahil olmustur. Bu
dogrultuda arastirmanin &rneklemi 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ilinde
yasayan c¢ocuklarin1 okul Oncesi egitime gondermeyen 27 anne-babadan olugmaktadir.
Arastirma oOrnekleminde yer alan katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3’te cocugunu okul oncesi egitime gondermeyen babalardan yasi en kiigiik olan baba
24 yasinda en biiyiik olan baba ise 50 yasindadir. Babalarin mesleklerine bakildiginda; 1
ving operatorii, 1 oto tamircisi, 1 motor ustasi, 1 insaat sektorii ¢alisani, 1 astsubay, 1 bina
gorevlisi, 1 igletmeci, 1 glivenlik gorevlisi, 2 esnaf, 3 miihendis, 5 serbest meslek ¢alisani

ve 9 da memur oldugu goriilmektedir.

Yine Tablo 3’te gocugunu okul 6ncesi egitime gondermeyen annelerden yasi en kiiglik olan
anne 21 yasinda yasi en biliylik olan anne 39 yasindadir. Annelerin mesleklerine
bakildiginda; 1 kimya teknisyeni, 1 asc1 yardimeisi, 1 ¢aligmayan, 3 6gretmen, 6 memur ve

15’inin de ev hanimi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3

Anne-Babalarin Demografik Ozellikleri

Babaya Ait Bilgiler Anneye Ait Bilgiler
Goriisme Yas  Meslek Egitim Durmu  0.0.Egitim Yas  Meslek Egitim 0.0.Egitim
No Alma Durmu Durmu Alma Durmu
G.1. 35 Ving Operatorii Ortaokul Hayir 32 Ev Hanimi Lise Hayir
G.2. 35 Miihendis Universite Hayir 30 Ev Hanimi Lise Hayir
G.3. 36 Oto Tamircisi Lise Evet 37 Ev Hanimi Lise Hayir
G.4. 24 Motor Ustasi Lise Hayir 21 Ev Hanimi Lise Hayir
G.5. 35 Memur Lisansiistil Hayir 33 Memur Lisansiisti ~ Evet
G.6. 32 Memur Universite Hayir 31 Memur Universite Hayir
G.7. 36 Miihendis Universite Hayir 28 Ev Hanimi Universite  Hayir
G.8. 38 Memur Universite Evet 36 Memur Universite Evet
G.9. 37 Esnaf Lise Hayir 37 Kimya Lise Hayir
Teknisyeni
G.10. 28 Ingaat Sektorii Lise Hayir 26 Ev Hanimi Ortaokul Hayir
G.11. 35 Serbest Meslek Ortaokul Hayir 30 Ev Hanimi Lise Hayir
G.12. 44 Astsubay Onlisans Hayir 38 Ogretmen Universite Hayir
G.13. 38 Memur Universite Hayir 33 Memur Lisansiisti ~ Evet
G.14. 35 Bina Gorevlisi ilkokul Hayir 32 Asel Ilkokul Hayir
yardimecist
G.15. 27 Serbest Meslek Lise Hayir 26 Ev Hanimi Lise Hayir
G.16. 35 Memur Universite Hayir 39 Memur Universite Hayir
G.17. 34 Miihendis Universite Hayir 34 Caligmiyor Universite  Hayir
G.18. 29 Esnaf Lise Hayir 24 Ev Hanimi Lise Hayir
G.19. 33 Serbest Meslek Universite Hayir 29 Ev Hanimi Universite  Hayir
G.20. 32 Isletmeci Universite Hayir 27 Ogretmen Universite  Evet
G.21. 36 Memur Lisansiistil Evet 32 Memur Lisansiisti  Evet
G.22. 50 Serbest Meslek Lise Hayir 39 Ev Hanimi Lise Hayir
G.23. 36 Giivenlik Gorevlisi Universite Hayir 28 Ev Hanimi Universite  Hayir
G.24. 39 Memur Lise Hayir 39 Ev Hanimi Lise Hayir
G.25. 30 Memur Ortaokul Hayir 24 Ev Hanimi Ortaokul Hayir
G.26. 37 Memur Universite Hayir 35 Ogretmen Universite  Hayir
G.27 31 Serbest Meslek Universite Hayir 29 Ev Hanimi Universite  Evet

Tablo 3’te babalarin egitim durumlarina bakildiginda 1 ilkokul, 3 ortaokul, 8 lise, 1 6n

lisans, 12 tiiniversite ve 2 tanesinin de lisansiistii egitim aldig1 goriilmektedir. Ayrica

babalardan 3 tanesinin daha 6nce okul Oncesi egitim aldig1 gozlenmis ve bu babalardan 1

tanesinin lise,
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goriilmektedir. Annelerin egitim durumlarina bakildiginda ise 1 ilkokul, 2 ortaokul, 9 lise,

11 tiniversite ve 3 tanesininde lisansiistii egitim aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica annelerden

6 tanesinin daha once okul oncesi egitim aldiklar1 gbzlenlenmis, bu annelerden 3’iiniin

iiniversite, 3 liniinde lisansiistii egitim aldiklar1 gozlemlenmistir.

Tablo 4’te aileye iliskin demografik bilgiler sunulmustur.

Tablo 4

Cocuklarini Okul Oncesi Egitime Gondermeyen Ailelere Iliskin Bilgiler

Gor. Yasanilan flge Cocuk Sayisi Anne-Babanin Birlikte  Ortalama Gelir 0.0.E. Génderilmeyen
No Yasama Durumu Cocuk Sayisi
G.1. Altindag 3 Evet 2.500 TL 1
G.2. Yenimahalle 2 Evet 10.000 TL 1
G.3. Yenimahalle 3 Evet 3.000-3.500 TL arast 1
G.4. Yenimahalle 2 Evet 2.000-2.500 TL arast 1
G.5. Cankaya 1 Evet 7.000 TL 1
G.6. Etimesgut 2 Evet 8.000 TL 2
G.7. Yenimahalle 1 Evet 5.000 TL 1
G.8. Cankaya 2 Evet 7.000 TL 1
G.9. Mamak 1 Evet 4.000 TL 1
G.10. Sincan 1 Evet 4.000 TL 1
G.11. Kegidren 2 Evet Asgari Ucret 1
G.12. Cankaya 3 Evet 8.000 TL 1
G.13. Yenimahalle 2 Evet 13.000 TL 1
G.14. Cankaya 3 Evet 3.500 TL 2
G.15. Yenimahalle 1 Evet 3.000-3.500 TL arast 1
G.16. Etimesgut 2 Evet 7.500 TL 1
G.17. Yenimahalle 1 Evet 4.500 TL 1
G.18. Yenimahalle 1 Evet 2.500 TL 1
G.19. Yenimahalle 1 Evet 3.500-4.000 TL arast 1
G.20. Kegioren 1 Evet 6.500 TL 1
G.21. Yenimahalle 2 Evet 8.500 TL 1
G.22. Cankaya 3 Evet 2.500 TL 1
G.23. Cankaya 2 Evet 2.500 TL 1
G.24. Mamak 2 Evet 2.800 TL 1
G.25. Mamak 1 Evet 2.500 TL 1
G.26. Yenimahalle 1 Evet 12.000 TL 1
G.27 Cankaya 1 Evet 10.000 TL 1
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Tablo 4’te ailelerin yasadiklar ilgelere bakacak olursak; 1 Altindag, 1 Sincan, 2 Etimesgut,
2 Kegioren, 3 Mamak, 7 Cankaya ve 11 Yenimahalle ilgelerinde yasayan ve ¢ocuklarini

okul dncesi egitime gondermeyen anne-baba ile goriisiilmiistiir.

Tablo 4’e¢ ¢ocuklarin1 okul Oncesi egitime gondermeyen ailelerdeki ¢ocuk sayisinda
ailelerde en fazla 3 ¢ocuk bulunmakta olup, anne ve babalarin tamaminin birlikte yasadigi
goriilmektedir. Ailelerin aylik ortalama gelirleri incelendiginde bir ailenin asgari iicret,
2.000-5.000 TL aras1 onbes aile, 5.001-7.500 aras1 dort aile, 7.501-10.000 arasi bes aile ve
10.001 ve tizeri gelir diizeyine sahip iKi aile bulunmaktadir. Ailelerin biiyiik bir kisminda
okul Oncesi egitime gonderilmeyen cocuk sayisi 1 iken, G.6 ve G.14’te olmak iizere iki

ailede okul dncesi egitimden yararlanmayan ¢ocuk sayis1 2’dir.

Tablo 5°te okul 6ncesi egitime gonderilmeyen ¢ocuga iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 5.
Okul Oncesi Egitime Gonderilmeyen Cocuklara Ait Bilgiler

Gor. Cocugun Yas1 Cinsiyeti Engellilik Durumu Cocugun Cocuga Bakan Kisi
0.0.E.Gitmemesine

No karar veren kisi

G.1. 5 E Hayir Kendisi Anne

G.2. 4 E Hayir Anne-Baba Anne

G.3. 35 E Hayir Anne Anne

G.4. 3,5 K Hayir Anne-Baba Anne

G.5. 4 K Hayir Anne-Baba Anneanne

G.6. 4ve5 Kve E Hayir Anne-Baba Annenin teyzesi

G.7. 35 E Hayir Anne-Baba Anne

G.8. 3 K Hayir Anne-Baba Babaanne

G.9. 35 K Hayir Anne-Baba Babaanne

G.10. 5 E Hayir Anne-Baba Anne

G.11. 5 K Hayir Anne-Baba Anne

G.12. 4 K Hayir Anne Anneanne

G.13. 5 E Hayir Anne-Baba Anne

G.14. 4ve5 EveE Hayir Anne-Baba Baba

G.15. 3 E Hayir Anne-Baba Anne

G.16. 4 K Hayir Anne-Baba Anneanne

G.17. 3 E Hayir Anne-Baba Anne

G.18. 4 E Hayir Kendisi Anne

G.19. 3 E Hayir Anne-Baba Anne

G.20. 3 K Hayir Anne-Baba Anneanne-Babaanne

G.21. 4 K Hayir Anne-Baba Anne

G.22. 4 K Hayir Anne-Baba Anne

G.23. 4 E Hayir Anne-Baba Anne

G.24. 3 K Hayir Anne-Baba Anne

G.25. 4 E Hayir Anne-Baba Anne

G.26. 3 E Hayir Anne-Baba Bakici

G.27 3 E Hayir Anne Anne

Tablo 5’te okul oncesi egitime gonderilmeyen cocuklardan, 8 c¢ocugun 3 yasinda, 4
cocugun 3,5 yasinda, 11 ¢cocugun 4 yasinda ve 6 ¢ocugunda 5 yasinda oldugu gézlenmistir.
Cocuklarin cinsiyetlerine bakacak olursak, 12 ¢ocugun kiz, 17 cocugun erkek oldugu

gozlenmis, arastirmaya katilan okul Oncesi egitime gonderilmeyen ¢ocuklardan yaridan

46



fazlasinin erkek oldugu goriilmektedir. Cocuklardan higbirinin herhangi bir engeli veya

stiregen hastalig1 olmadigi gorilmistiir.

Yine Tablo 5’te g¢ocuklarin okul oncesi egitime gonderilmemesine kimin veya kimlerin
karar verdigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan anne-babalarin ¢ocuklarini okul dncesi
egitime gondermeme konusunda, 22 ailede anne-baba arasinda goriis birligi ile karar
verildigi, 3 ailede annenin karar verdigi ve 2 ¢ocugun kendisinin okul Oncesi egitime
gitmek istemedigi goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklara kimin baktigina gelecek olursak, 18
¢ocuga annesinin, 3 ¢ocuga anneannesinin, 2 ¢ocuga babaannesinin, 1 ¢ocuga anneanne-
babaannenin doéniisiimlii baktigin1 goriiyoruz. iki ¢ocugunu birden okul &ncesi egitime
gondermeyen ailelerde, bir ailede annenin teyzesinin ¢ocuklara baktigini bir ailede ise

babanin ¢ocuklara baktig1 goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Fenomenolojik nitel arastirmalarda, baslica veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s.80) Bu calismada, anne-babalarin cocuklarini okul Oncesi egitime
gondermeme nedenlerine ait goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bundan dolay1, anne-
babalarin ¢ocuklarini okul Oncesi egitime gondermeme nedenlerine iliskin detayli bilgi
toplamak i¢in veri toplama teknigi olarak miilakat teknigi tercih edilmistir. Bu kapsamda
aragtirmact tarafindan anne-babalarin c¢ocuklarmi okul Oncesi egitime gondermeme
nedenlerini ortaya c¢ikarmaya yonelik olarak aragtirmaci tarafindan goérisme formu

gelistirilmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan goriisme formlarmin gelistirilmesi amaciyla 6ncelikli
olarak alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasina bagli olarak taslak soru
formu hazirlanmis, hazirlanan taslak soru formunun kapsam ve yapi gecerligini 6lgmek
amaciyla egitim yonetimi alaninda gorev yapan iki Ogretim iiyesinden goriis alinmustir.
Ayrica taslak form ifade uygunlugu ve dil bilgisi agisindan bir Tiirk Dili uzmani tarafindan
gbzden gecirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formlarinda gerekli
degisiklikler yapilmistir. Son olarak ¢alisma envanterinde yer alan iki anne ile deneme
goriismeleri (6n uygulama) yapilarak sorularin anlasilirhk ve uygunluk agisindan bir
degerlendirmesi yapilmistir. Siire¢ sonunda arastirmada kullanilacak olan goriisme

formlarina son sekli verilmistir.
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Veri toplama aracinin birinci bdliimiinde; anne-babanin yas, egitim, ¢alisma durumlart ve okul
oncesi alip-almadigi, ailedeki ¢ocuk sayisi, gocuklarin cinsiyetleri, ¢ocuklarin devam ettikleri
okul kademeleri, anne-babanin birlikte yasama durumu, ailenin aylik ortalama geliri ve ailenin
yasadig1 yerlesim yeri, okul oncesi egitime gonderilmeyen ¢ocugun yast, cinsiyeti, herhangi bir
engeli veya siiregen bir hastalig1 olup olmadig1 ve okul dncesi egitim almamasina kimin karar
verdigine iliskin sorular yer almaktadir. Goriisme formunun ikinci boliimiinde anne-babalarin
cocuklarimi okul Oncesi egitime gondermeme nedenlerini belirlemeye yonelik alt1 soruluk bir

goriisme formu yer almaktadir. Gorlisme Formu Ek 1°de sunulmustur.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Gorligmelerin yapilabilmesi i¢in dncelikle ¢ocuklarini okul dncesi egitime gondermeyen
ailelere aragtirma ile ilgili bilgi verilmis ve goriisme i¢in randevu alinmistir. Goriisme
istegini kabul eden anne-babalara, goriisme Oncesi arastirmanin amact ve 6nemi hakkinda
bilgi verilmistir. Onalt1 goriismede ses kayit cihazi kullanilmig, onbir goriismede anne-
babalarin istegi iizerine ses kayit cihazi kullanilmadan goériisme yapilmistir. Ses kayit
cihaz1 kullanilmadan yapilan goriismelerde anne-babalardan izin alinarak goriisme notlari

kagit kullanilarak not alinmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada c¢ocuklarmi okul Oncesi egitime gondermeyen anne-babalardan elde edilen
verilerin ¢éziimlenmesi i¢in nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizi ile ncelikle eldeki veriler 6nce kavramsallastirilir, sonrasinda ortaya ¢ikan
bu kavramlar belli bir sistematikle diizenlenir ve en son veriyi aciklayan temaya ulasilir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s.259). icerik analizi, eldeki verilerin anlamli hale getirilmesi
amaciyla belli kurallara dayali olarak kodlamalarla kiigiiltiilmesi teknigidir (Biiyilikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s.250). Strauss ve Corbin (1990) igerik
analizinde {i¢ tiir kodlama oldugunu belirtmektedirler. Veriler toplanmadan belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara gére yapilan kodlama ve
bu iki kodlama bi¢iminin birlesiminden olusan genel bir ¢ercevede yapilan kodlamadir
(Strauss ve Corbin, (1990)’den aktaran Yildirrm ve Simsek, 2013, s.261-264). Bu

caligsmada verilerden cikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir.
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Cocuklarin1  okul oOncesi egitime gondermeyen anne babalarin goriisleri, yari-
yapilandirilmis goriisme formu vasitasiyla alinmistir. Goriismelerin hepsi tamamlandiktan
sonra arastirmaci tarafindan veri analiz silireci baslamistir. Anne-babalarin goriismelerde

verdikleri cevaplar dogrultusunda temalar, kategoriler ve kodlar olusturulmustur.

4.5.1. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Yildirim ve Simsek (2013, s.289), nitel arastirmalarda gegerligi, arastirilan olgunun, yansiz
gbzlemlenmesi durumu olarak agiklamaktadir. Bu ¢alismanin gegerligini saglamak igin
uzun siireli etkilesim ve akran incelenmesi yontemi kullanilmistir (Creswell, 2015, s. 251).
Uzun siireli etkilesim ile katilimecilarla gergeklestirilen goériismelerin  siiresi  elden
geldigince uzun tutulup, goriismenin ilk dakikalarinda etki altinda kalabilecek olan
katilimer siire uzadikga rahatlayacak ve goriisme dogal bir akis kazanacak ve nitelikli
veriye ulasilacaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s5.299-300). Bu arastirmada da
katilimcilarla yapilan gériismeler olabildigince uzun tutturularak elde edilen veri miktari ve

niteliginin artirilmasina ¢aligilmistir.

Arastirmada gegerligi artirmak adina basvurulan diger yontem akran incelemesi veya
sorgulamasi (Creswell, 2015, s. 251) yontemidir. Bu kapsamda, okul oncesi egitim
konusunda uzman ve nitel arastirma deneyimi olan bir okul dncesi egitim bolimiinden bir
de egitim bilimleri boliimiinden iki 6gretim iiyesinin miilakat sorularinin hazirlanmasindan
baslayarak, olusturulan tema ve alt kategoriler/kodlarin kontrol edilmesi de dahil olmak
tizere gorlsleri alinmistir. Sonrasinda yapilan geri bildirimler neticesinde goriisme
formlarindan elde edilen verilerin yorumlanmasi ve analiz edilmesi ile olusturulan tema ve
alt kategori/kod listelerinin hazirlanmasi1 da dahil olmak tiizere gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla teyit incelemesi (Yildirim ve Simsek, 2013,
s.306) ile kodlayicilar arasi goriis birligi yontemine basvurulmistir. Bu baglamda
goriismelerle elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi ve kodlanmasi siire¢lerinde bagka bir
arastirmacidan destek alinmistir. Arastirmacilar katilimcilara ait formlardan iki tanesini
rastgele segerek ayr1 ayri analiz etmis ve ortaya cikan bulgular karsilastirilmistir.
Aragtirmacilar bulgular kisminda ve kodlama islemleri tekrarlamis ve ¢alisma sonunda, iKi

arastirmacinin  yaptigi kategori ve kodlamalar arasinda tam bir tutarlilik oldugu
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goriilmiistiir. Daha sonra tiim katilimcilar i¢in degerlendirmeler yapilmis ve yapilan
degerlendirmelerde iki arastirmaci tarafindan farkli kategori ve kodlarm kullanilip
kullanilmadig1 incelenmistir. Karsilastirma sonunda aragtirmacilarin 38 metaforda goriis
birligi i¢inde oldugu, 3 metaforda goriis ayrilig1 icinde olduklar1 goriilmiistiir. Sonrasinda
Miles ve Huberman’in [Giivenirlik: Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl)]
formiili kullanilarak arastirmanin giivenirligi hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda
arastirmacilarin degerlendirmesi arasindaki uyumun % 90 ve yukar1 oldugu durumlarda
istenilen giivenirlik saglanmaktadir (Arastaman, Oztirk Fidan ve Fidan, 2018). Bu
arastirmada Miles ve Huberman’in formiiliine gore, arastirmanin giivenirligi 38 / (38+3):
0,926 olarak hesaplanmistir. Bu sonug kodlayicilar arasinda %90 {istiinde bir goriis birligi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum ise arastirmanin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmaya katilan anne-babalardan yari yapilandirilmig gériisme formu ile
elde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar arastirmanin

alt problemlerine gore sirayla sunulmustur.

5.1. Anne-Babalarin Cocuklarimi Okul Oncesi Egitime Gondermeme Nedenlerine

fliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde, ilk temamiz olan anne-babalarin ¢ocuklarini okul
oncesi egitime gondermeme nedenleri, aragtirmaya katilan anne-babalarla yapilan miilakat
verilerine gore incelenmistir. Miilakatlar sonucu elde edilen bulgulara gore, anne-babalarin
cocuklarini okul 6ncesi egitime gondermeme nedenlerine iliskin goriisleri bes kategori ve

bunlara bagli on kodda toplanmis, Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Anne-Babalarin  Cocuklarimi Okul Oncesi Egitime Gondermeme Nedenlerine Iliskin

Goriisleri
Kategori Kod f Katilimcilarin Ifadesi
Cocugun Yasimin Kiiciik Olmasi 16 Cocugumun yas1 okula
baslamak icin kiigiik.
Cocugun Dil Gelisiminin 3 Cocugun kendini tam
Okul Tamamlanmamasi olarak ifade edemiyor.
Olgunlugu Konusma yavas yavas
basladi ama tam olarak
oturmadi.
Cocugun Tuvalet Egitimini 3 Cocugum hala bez
Almamis Olmasi kullantyor.
Cocuga Bakacak Birinin Olmasi 16 Cocuklarima bakacak bir
bakicimiz var.
Cocuguma annem bakiyor.
Ailenin Okula Kars1 Giivenlik 8 Cocugumu okul oncesi
Sorunu egitime gondermedik.
Kresteki 6gretmenlere ne
Evde Bakim kadar gilivenebiliriz?
Okul Oncesi Egitime Gerek 7 Cocugumu evde bende
Gorililmemesi egitebilirim.
Cocugun Okul Reddi 5 Cocugum okula gitmeyi
istemiyor.
Ekonomik Cocugun Okul Giderleri 9 Cocugumu okula
Durum gondermek i¢in maddi
durumumuz yetersiz.
Egitim ve Yakin Devlet Okulu Olmamasi 4 Evimize yakin ¢ocugumu
Ogretime alacak devlet okulu yok.
Erisim
Kiiltiirel ve Ailenin Dini Egitim Istegi 3 Cocugumu sadece Kur’an-
Cevresel Etki 1 Kerim egitimi alabilecegi

bir yere gonderecegim.

Arastirmanin birinci alt probleminde, elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgulara gore

ortaya c¢ikan kategorilerimizden birincisi “Okul Olgunlugu”, ikincisi “Evde Bakim”,
figiinciisii “Ekonomik Durum”, dordiinciisii “Egitime Ve Ogretim Erisim” ve besincisi ise
“Kiiltiirel ve Cevresel Etki” olarak adlandinlmustir. Tablo 6’de goriildiigii gibi okul olgunlugu
kategorisinin kodlart (1) ¢ocugun yasinin kiigiik olmasi, (2) ¢ocugun dil gelisiminin
tamamlanmamasi Ve (3) ¢ocugun tuvalet egitimini almamis olmasi seklinde adlandirilmustir.

Ikinci kategori olan evde bakimin kodlart (1) cocuga bakacak birinin olmasi, (2) ailenin okula
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kars1 giivenlik sorunu, (3) okul Oncesi egitime gerek goriilmemesi ve (4) ¢ocugun okul reddi
olarak adlandiriimustir. Ugiincii kategori olan ekonomik durumun kodu (1) gocugun okul
giderleri, dordiincii Kategori olan egitime ve Ogretime erisimin kodu (1) yakmn devlet okulu
olmamasi olarak adlandirilmustir. Son olarak besinci kategori olan kiiltiirel ve ¢evresel etkinin

kodu ise (1) ailenin dini egitim istegi adlandirilmustir.

Aragtirmaya katilan anne-babalarin goriislerinden elde edilen bulgulara dayali olarak, ailelerin
cocuklarim okuldncesi egitime gondermeme nedenlerininden birinin “Okul Olgunlugu” oldugu
belirlenmistir. Anne-baba goriisleri, ¢ocugun yasimn kiigiik olmasi (G.2, G.4, G.5, G.6, G.8,
G.15, G.16, G.18, G.19, G.20, G.21 G.22, G.24, G.25, G.26, G.27), ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin Kendilerini ifade edecek diizeye gelmemesi (G.5, G.26, G.27) ve tuvalet
egitimini almamis olmasi (G.8, G.26, G.27) sebepleriyle ¢ocuklarinin okul olgunluguna
ulagsmadig yoniindedir. Okul olgunlugu literatiirde cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Egitimci
Debbie Thackray okul olgunlugunu, ¢ocugun duygusal olarak sikinti yasamadan, rahatlikla ve
gerektigi sekilde 6grenebildigi donem, olarak tamimlamaktadir (Thackray’dan aktaran Oktay,
1999, S.267-268). Kogyigit (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin, gocugun
okulun farkinda olmasi ve okula gitmeyi istemesini okul olgunlugu acisindan yeterlilik
olarak gordiigii belirtilmektedir. Ozcan ve An (2014), okul olgunlugunu ¢ocugun simif iginde
hem 6grenmelere hem de davraniglara hazir olmasi, olarak tammlamiglardir. Arastirmaya katilan
bazi anne-babalar ¢ocuklarmin okula gidecek yetelilikte olmadigi goriistindedir. Bu
kanaatlerinde herhangi bir uzman veya yeterlilikte birinden goriis alinmadan tamamen kendi
gozlemlerine gore karar aldiklart sdylenebilir. Okul dncesi donemi kapsayan slirecte yasadigi
deneyimler bir domino etkisi ile hayatinin ilerleyen yillarimi etkilemektedir. Yoleri ve
Tanis (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada okula 7 yasinda baslayan c¢ocuklarin okula
uyum diizeyinin 5 yasinda baglayanlara gore ve ilkokul 6ncesinde okul dncesi egitim alan

cocuklarin okula uyum diizeylerinin almayanlara gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anne-babalara ait goriislere baktigimizda yasin, ¢ocuklarin okul dncesi egitime baslamasi
acisindan en sik belirtilen goriislerden biri oldugunu gérmekteyiz ( G.2, G.4, G.5, G.6, G.8,
G.15, G.16, G.18, G.19, G.20, G.21, G.22, G.24, G.25, G.26, G.27). Giindiiz ve Caliskan
(2013) tarafindan yapilan bir g¢alismada, ¢ocuklarin belli bir yasta okula baslamasi

gerektigi fikriyle, yas, okula baglama agisindan en genel kriter olarak goriilmektedir.

Bir anne ¢cocugunu okul 6ncesi egitime gondermeme nedenini su sekilde ifade etmektedir:
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Daha yast ¢ok kii¢iik. Artik gocuklar dmiirleri boyunca okuyorlar. Biiyiikk ¢cocuklarimdan biri
ilkokulda biri ortaokulda. Siirekli derslerle ilgileniyorlar. O da biiylidiigiinde yeterince ders
calisacak, okula gidecek. Bir ¢ok yili okulda gegecek. Simdiden derslere bogulmasina gerek
yok. O zaman, evde oturayim biraz da evin tadini ¢ikarayim, diyemeyecek. Simdi firsat1 varken
evin tadim ¢ikarsin.(G.21).

Yukaridaki dogrudan alintiya bakildiginda katilimci i¢in ¢ocugunun ileri yasta okula
baslamanin avantaj olarak ifade edildigi, ilkokul ve ortaokula giden ¢ocuklarmin dersleri
ile ilgilenmesinden yola ¢ikarak okul oncesi egitimi sadece derslerle ilgilenilecek bir
egitim kademesi olarak gormesi, katilimcinin okul Oncesi egitimin igerigi ile ilgili bir

bilgisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Bir baska anne ise okul Oncesi egitim almanin, ¢ocuguna sosyal agidan faydali olacagini
diistinmesine ragmen, yasinin kiiciik olmasi nedeniyle ¢ocugunu okul Oncesi egitime

gondermemekte ve bu durumu su sekilde dile getirmektedir:

Okul sosyallesmesi agisindan iyi olabilir ancak ben bir, iki yas sonra okul baslamasinin onun
icin daha faydali olacagini diisiiniiyorum. Sonrasi daha ideal. Cocugumun bu yasta benimle
birlikte olmasi onun i¢in daha olumlu, daha iyi. Suanda 3 yasinda ve ben gevremde de 3
yasindaki ¢ocugunu okula gondereni de hi¢ duymadim. Herkes ¢ocugu ile birlikte. Ben
¢alisgmiyorum. Caligsaydim da ¢ocugumu bu yasta okula gondermezdim. Okul yerine anneanne
veya babaanne bakimini tercih ederdim (G.19).

Cocuklarmi yas1 kiigiik oldugu icin okul dncesi egitime gondermeyen diger anne-babalara
ait gorisler de yukaridaki dogrudan alintiyr destekler niteliktedir. Katilimcilarin
goriislerine bakildiginda anne-babalarin, ¢ocuklarint okul 6ncesi egitime gondermek igin,
kendilerinin, kafalarinda belirledikleri bir yas oldugu diisiiniilebilir. Katilimc1 goriisleri
ozellikle 3 yasinda olan ¢ocuklarin anneleri ile birlikte evde kalmalar1 gerektigi yoniinde
baskin goriinmektedir. Bu durumda c¢ocuklarin erken yasta okul Oncesi egitime
baglamamalar ile ilgili sosyal bir algi oldugu sdylenebilir. Ancak okul 6ncesi egitim 0-6
yas cocuklarii kapsamaktadir. Yani ¢ocugun dogumu ile birlikte ailede baslayan okul
oncesi egitim ozellikle 3 yas ile birlikte aile ve okul igbirligi ile devam etmektedir. Anne-
babalarin bu durumu goézardr ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte ¢alisma baglaminda
aragtirmaya katilan anne-babalarin ¢ocuklarinin yaslarinin en az 3 oldugu ve ¢ocuklarinin
okul 6ncesi egitime baslamak icin birka¢ sene daha beklemesine gerek olmadigi anne-
babalar tarafindan kabul edilmesi gereken bir gergektir. Yapilan arastirmalar okul oncesi
egitime erken baslamanin cocuklar agisindan avantajli oldugunu ortaya koymaktadir.
Yal¢in, Basar ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada okul 6ncesi egitime
5-6 yasinda baslayan ¢ocuklarla 3-4 yaslarinda baslayan ¢ocuklarin 6zbakim becerileri veli

goriiglerine gore incelenmistir. Calismada yemek yeme, tehliklere karsi kendini koruma,
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tertip, diizen gibi konularda okul 6ncesi egitime erken baslayan ¢cocuklarin 6zbakim beceri

diizeylerinin daha gelismi oldugu gorilmistiir.

Okul olgunlugu Kkategorisinin bir baska alt boyutu, c¢ocugun dil gelisiminin
tamamlanmamasi1 kodudur. Anne-babalar c¢ocuklarmin kendilerini tam olarak ifade
edemediklerini belirtmis ve bu sebeple okul oOncesi egitime gondermediklerini dile
getirmiglerdir (G.5, G.26, G.27). Bir anne bu durumu soyle ifade etmistir: “Cocugum geg
konusmaya basladi. Kendini ifade edemedigi i¢in okul ortamina géndermeye ¢ekindik ve
okula gondermedik.”(G.5) Bir baba dil gelisiminin tamamlanmamasi nedeniyle ¢ocugunu

okul 6ncesi egitime gondermemesini nedenleriyle soyle ifade etmektedir:

Konugma yavas yavas basladi ama tam olarak olusmadi. Okulda veya arkadaslari ile
yasayabilecegi olumsuz bir durumu bize ifade edemez diye ¢ok korkuyoruz. Biz onunla ii¢
kisilik bir aileyiz. Cevremizde g¢ocugumuzun yas grubunda cocugu olan aileler yok.
Dolayisiyla ¢ekismeyi, kavga etmeyi bilmeyen sakin bir cocuk. Gegen giin onunla bir oyun
grubuna katildik. Kendinden biiyiik bir ¢ocuk birden gelip onu ittirdi ve o da sagskin saskin
¢ocuga bakti. Bu durum o&zellikle akran zorbalig1 konusunda esim ve beni ¢ok tedirgin etti.
Simdi kendini tam olarak ifade edemiyor. Esimle ben de kendini daha iyi ifade edebilecegi
zaman okul 6ncesi egitimi diigiinityorum.(G.26)

Yukaridaki dogrudan alintida katilimci okul oncesi egitim kurumlarinda yasanabilecek
olumsuzluklara karsi endisesini paylagsmakatadir. Katilime1 endiselerinde hakli olmakla
birlikte dil gelisimi sadece olumsuz bir durumun anlatilmasi konusunda degil, cocugun
ihtiyaglarin1 anlatmasi, kendini ifade edebilmesi, ¢evresi ile iletisim kurmasi agisindan da
son derece Oonemlidir. Ayn1 zamanda okul Oncesi egitim donemi c¢ocugun dil gelisimi
acisindan kritik bir 6nem tagimaktadir. Cocugun dil gelisimini saghkli bir sekilde
tamamlanmasi1 sonraki zamanlardaki kazanimlarmi direk etkilemektedir. Okul Oncesi
dénemde ¢ocugun okul ortaminda akranlari ile birlikte olumlu vakit gecirmesi, dili aktif
olarak kullanmasi ve zorbalik davranislarina maruz kalmamasi noktasinda 6zellikle okul
Oncesi Ogretmenine biiylik gorevler diistiigli sdylenebilir. Uysal ve Dinger (2013)
tarafindan okul oOncesi donemde yasanabilecek akran zorbaligimin arastirnldigir bir
caligmada bu donemde karsilasilabilecek zorbalik durumlarinin ¢ocuk gelisimi iizerindeki
olumsuz etkileri ortaya konulmustur. Calismada okul 6ncesi donemde zorbalig1 6nlemeye
yonelik olarak okul Oncesi Ogretmeninin zorbaligi durdurma ve Onleme rolii iistiinde
durulmus, sosyometri ile arkadaslik aglarinin c¢ikarilmast ve simif ig¢inde c¢ocuklarin
birbirleri ile kaynagacaklarin ortamlarin olusturulmasi, 6grenme merkezlerinin ilgi ¢ekici
olmas1 ve c¢ocuklari enerjilerini olumlu yonde harcamasina yonelik hazirlanmasi,

zorbaligin onaylanmadigi Oykii, drama ve kukla caligmalari ile cocuklarin olumlu
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yonlendirildigi ve oOzellikle smiflardaki kor noktalar1 bilme ve tanima gibi gozlemlerle

zorbalig1 6nlemeye yonelik ¢alisma yapabilecegi belirtilmektedir.

Okul oncesi egitimin c¢ocuklarin dil gelisimine etkisi konusunda alan yazinda c¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir. Temiz, (2002) yiiksek lisans c¢alismasinda, okul Oncesi
egitimin 3 yasindaki ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerine etkisini incelemistir. Aragtirmada 3
yasinda olup, okul Oncesi egitime devam eden ve okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin
dil gelisimlerine bakilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin dil
gelisiminde etkili oldugu anlasilmistir. Kaygili, Kogyigit ve Erbay (2009) tarafindan
yapilan bir aragtirmada da okul 6ncesi egitim almanin ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde

etkiledigi aktarilmistir.

Okul olgunlugu kategorisinin son alt boyutunu, ¢ocugun tuvalet egitimini almamis olmasi
kodudur. Anne-babalarin bir kismu gocuklarmin tuvalet egitimlerini heniiz almadigim ifade

etmis ve bu nedenle okul dncesi egitime gondermediklerini dile getirmislerdir (G.8, G.26, G.27).

Bir baba bu durumu sdyle ifade etmektedir: “Bez olay1 bizim i¢in biiyiik bir sorun. Okulda
hijyen konusunda sikinti yasamak istemiyoruz. Ayrica uygun fiyatli kresler tuvalet
egitimini almadan kabul etmiyor. Mesela Cankaya Belediyesi’nin kresi var. Tuvalet
egitimini tamamlamadan kesinlikle kabul etmiyor.”(G.8). Bir anne ise bu durumun, tuvalet
egitimini tamamlamadan ¢ocugunu okula gondermenin onun agisindan olumsuz sonuglari
olabilecegini ifade etmis ve bunu soyle dile getirmistir: “Cocuklarin kreslerde uzun siire
kakal1 kaldigi, ailenin bez degisimi oldu mu sorusuna karsilik, ¢antasindaki yedek beze
limon suyu dokiilerek 1slatildig: ve ailenin sorma ihtimaline karsin gosterildigi gibi gibi
dedikodular var. Bunlar1 duyduktan sonra ¢Ocugumu tuvalet egitimini tamamlamadan
okula yollamak istemiyorum.” (G.27). Dogrudan alintilarda katilimcilar ¢ocuklarinin
tuvalet egitimini tamamlamadan okul Oncesi egitime gondermeleri halinde hijyen
konusunda sikint1 yagayabileceklerini hatta uzun siire bez degisimi yapilmadan olumsuz bir
sekilde bekleyebilecekleri endigesini ifade etmistir. Tuvalet egitimi cocugun hayatinin
donlim noktalarindan biridir. Dogdugu giinden beri kullandig1 bezi birakarak bir yetiskin
gibi tuvalet ihtiyacin1 karsilamasi elbette cesitli zorluklar1 beraberinde getirir. Dolayisiyla
ailelerin c¢ocuklarinin saglikli bir sekilde tuvalet egitimi almasini saglamasi gerekir.
Tuvalet egitimini kimin verdigi ve nasil verildigi ¢ok 6nemlidir. Bu durumda ¢ocugun ya
annesinden ya da anne ve okul Oncesi egitim kurumunun isbirligi ile tuvalet egitimini
almasinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Cocuklarin tuvalet egitimini kimden almasi
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gerektigi ile ilgili ¢alismalar literatiirde yer almaktadir. Oktay (1999, s.183) ve Demiriz ve
Dinger (2000) tarafindan yapilan bir c¢alismada da temizlik ve tuvalet aliskanligi
kazandirilirken ¢ocuga karsi tutumlarin ¢ok onemli oldugu, anne yada anne roliindeki bir

yetiskinden almasinin daha olumlu oldugu belirtilmektedir.

Anne-babalarin ¢ocuklarini okul oncesi egitime gondermeme nedenlerine iliskin ikinci
kategori evde bakimdir. Evde bakim, ¢ocugun ihtiya¢ duydugu alanda egitilmis personel
ya da ailenin kendisi tarafindan evde sunulan hizmettir. Bilingli bir sekilde sunulan evde
bakim hizmeti ile giivenli bir ortamda, saglikli ve sosyal bir birey yetistirilmesi miimkiin

olabilmektedir (Didisen, Ozdemir ve Keskin, 2017).

Arastirma sonucunda elde edilen verilere baktigimizda ¢ocuga bakacak birinin olmasi
durumunda (G.5, G.6, G.7, G.8, G.9, G.12, G.13, G.14, G.15, G.16, G.17, G.20, G.21,
G.22, G.25, G.26), anne-babalarin okul ortaminda ¢ocugun giivende oldugundan emin
olamadiklarinda (G.5, G.6, G.15, G.16, G.21, G.25, G.26, G.27), okul Oncesi egitime
gondermeye gerek gormediklerinde (G.3, G.6, G.11, G.14, G.15, G.19, G.22) ve
cocuklarinin okul 6ncesi egitime gitmek ismemesi halinde (G.1, G.13, G.18 G.21, G.23)
evde bakimi tercih ettiklerini goriiyoruz. Anne-babalarin evde bakimi, bakacak birinin
olmasi nedeniyle tercih etmeleri genellikle annenin c¢alismamamasi ya da anneanne-
babaannenin g¢ocuga bakabilme durumuna dayanmaktadir. Anne-babalar bu durumu su
sekilde ifade etmektedir: “Cocuguma annem bakiyor.” (G.5) “Cocuguma kayinvalidem
bakiyor.” (G.9) “Kendim suan da evdeyim ve ¢aligmiyorum. Ondan dolay1 cocuguma ben
bakiyorum.” (G.17). “Anneanne-babaanne doniisiimlii olarak bakiyor.” (G.20). Ancak bir

baba ¢ocuguna kendi annesinin bakma sebebini soyle ifade etmektedir:

Benim annem bakiyor. Annemle babam bosandi. O sebeple kizim, anneme psikolojik dayanak,
evde annem igin bir nefes oluyor. Abisini 2,5 hatta 2 yaginda krese verdik. O zaman annemin
psikolojik durumundaki bozulma artti. Annemin durumunu bildigim i¢in kizimi yollamak igin
acele etmiyorum. Hatta okul 6ncesine gondermeye basladigimda haftada bes giin yollamay1
diisinmilyorum. Annemim aligmast i¢in 6nce haftada iki giin, sonra ii¢ giin ve zaman iginde
tiim bes giin yollamay1 planliyorum. Bir de benim kiz kardesim yok. Annem hep bir kiz1 olsun
istemis. Bu acidan da annem kizima ¢ok bagli. Kiz ¢ocuklar1 biraz dilli oluyor. Oyle olunca
anneme de evde bir heyecan oluyor.(G.8).

Yukaridaki dogrudan alintilara baktigimizda, anne-babalarin, bakacak birininin varliginda,
cocuklarin sosyal ve egitimsel ihtiyaglarini goz ard ettigi, ¢ocuklarinin hayatlarinda en ¢ok
gelisme gosterdikleri zamanda onlar1 egitimden mahrum birakarak okul Oncesi egitimin
onemine inanmadiklari ya da c¢ocuklarini nelerden mahrum ettiklerini bilmedikleri

sOylenebilir. Uyanik ve Kandir (2010), okul 6ncesi donemde ¢ocugun kazanmasi gereken
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erken akademik becerilerin 6gretiminin, tesadiiflere birakilmayarak, ciddi ve bilimsel bir
sekilde egitim yoluyla ¢ocuga kazandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bununla birlikte
cocuklarin evde bakacak biri ile vakit gecirmesi akran sosyallesmesinin de oniline gegmektedir.
Tungeli ve Akman (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
okul olgunluguna etkisi arastiritlmis ve okul Oncesi egitimle kazanilan sosyal becerilerin

okul olgunluguna ulagmalart i¢in bir gereklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Evde bakim Kkategorini bir alt boyutu olarak, ailenin okula kars1 giivenlik sorunu kodu karsimiza
cikmaktadir. Anne-babalar ¢ocuklarmin okul 6ncesi egitim kurumlarinda fiziksel ve psikolojik
olarak giivende oldugundan emin olamadiklarim ve bu sebeple evde bakimu tercih ettiklerini dile
getirmiglerdir (G.5, G.6, G.15, G.16, G.21, G.25, G.26, G.27). Bir anne bu durumu soyle ifade
etmektedir: “Cocuguma evde anneannesi bakiyor. Bu sekilde daha giivende oldugunu
diistinliyorum.” (G.16) Bir baba ise ayn1 durumu su sekilde dile getiriyor: “Cocugumu okul
Oncesi egitime gondermedik. Kresteki 6gretmenlere ne kadar gilivenebiliriz? Evde annesi
ile birlikte tehlikeden uzak, sevkatli ve samimi bir ortamda biiyiiyor.” (G.25). iki gocugunu

birden okul 6ncesi egitime gondermeyen bir anne ise bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Cocuklarima bakacak bir bakicimiz var. Giivenebilecegim bir bakici: Teyzem. Eger teyzem
¢ocuklarima bakmasaydi gene de c¢ocuklarimi okul Oncesi egitime gondermezdim.
Giivenebilecegim bir bakici aradim. Haberlerden filan ¢ok etkilenen biriyim. En son
Eryamandaki olay beni ¢ok etkiledi. Bir kreste ¢cocuk aglamasin diye ¢ocugun yiiziine yastik
bastirtyordi, goriintiisii géziimiin 6niinden gitmiyor. Bu olay beni ¢ok tedirdin etti (G.6).

Yukaridaki dogrudan alintida katilimcr ¢ocugunun gilivende olmasi ile ilgili ihtiyacim
sebepleriyle anlatmistir. Ozellikle basinda cikan olumsuz haberlerin anne-babalarin
tedirginligini daha ¢ok artirdigi, bu durumun okul 6ncesi egitim kurumlarinin, anne-
babalarin goziinde, glivenirligini azalttigi sdylenebilir. Bu konuda o6zellikle bakanlik
diizeyinde tedbirler alinmasi, okul Oncesi egitim kurumlarinin agilmasi, kurum
yeterlilikleri ve kontrollerinin yapilmasi ve 6zellikle kurum ¢alisanlarinin tagimasi gereken
bilgi ve becerilere sahip olup olmadiginin arastirilmasi gerekmektedir. Ebevenlerin
cocuklarii okula génderirken ¢ocuklariin giivende oldugunu bilmeleri ihtiyact ile ilgili
alan yazinda c¢esitli arastirmalara rastlamaktayiz. Metin ve ark. (1993) tarafindan Ankara
ilinde yapilan bir arastirmada, cocuklar1 i¢in okul segerken, anne-babalarin birinci
onceliginin okulun egitim kalitesi, ikinci sirada ise okulda giivenli ve saglikli bir ortam
olmasina dikkat ettiklerini ortaya koymuslardir (Metin ve ark.’dan aktaran Arnas, 2014).
Mcnally (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, anne-babalarin ¢ocuklari igin okul tercihi

yaparken nelere dikkat ettikleri arastirilmistir. Calismada ebeveynlerin okul tercihinde en
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onemli etkenlerin; okulun gilivenli olmasi, okulun disiplin anlayisi, siiflarin mevcudu ve
ogretmen kalitesi oldugu saptamistir (Mcnally, (2002)’den aktaran Keskin ve Turna,
2010).

Evde bakim kategorisinin bir diger kodu okul dncesi egitime gerek goriilmemesidir. Anne-
babalar ¢ocuklarinin okul dncesi egitim almalarina gerek gormediklerini dile getirmis ve
bu sebeple ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime gondermediklerini ifade etmislerdir (G.3, G.6,
G.11, G.14, G.15, G.19, G.22). Iki ¢cocugunu birden okul 6ncesi egitime géndermeyen bir
baba bu durumu s6yle ifade etmektedir: “Cocugum evde herseyi kavriyor. Resim yapiyor,
boyama yapiyor. Sayilar1 kavriyor. 100’e kadar sayabiliyor.”(G.14) Bir anne ayn1 durumu
sOyle ifade etmektedir: “Cocugumu kendim de evde egitebilecegimi diisiiniiyorum. Ben de
onceden ¢ocuk egitimi kursuna gittim. O ylizden ¢ocugumu okul Oncesi egitime
gondermeye gerek gormiiyoru.” (G.15). Bir bagka anne ise ¢ocugunun okul oncesi egitim

kurumuna gitmesine gerek gérmeme nedenlerini soyle ifade etmektedir:

Ben kendim okuldaki egitimi gocuguma verdigimi diisiiniiyorum. Bundan dolay: okula gitmeye
ihtiyact yok. Sosyal medyadan Montessori Egitimi’ni takip ediyorum. Kendim evde ¢ocugum
igin oyun, etkinlik hazirlamaya ¢alisiyorum. Onunla yeteri kadar ilgilendigimi diistiniiyorum.
Tek sorun ¢ocugumun sosyallesme de geri olabilecegini disiiniiyorum. Onun disinda okulda
verilen egitimi evde de vermeye ¢alisiyorum. (G.19).

Yukaridaki dogrudan alintida bir annenin sosyal medya iizerinden takip ettigi sitelerde
gordiigii etkinliklerle ¢ocugunu biiyiittiigiinii ve okula gitmesine gerek gormedigini
belirtmesi kaygi verici bir durum olarak goriillmektedir. Kaldi ki ¢ocuklar okul ortaminda
sadece ilkokula hazir olmamakta, sosyal ortamda nasil davranmasi gerektigini 6grenmekte,
grup oyunlarini, haklarin1 ve bagkalarinin da kendisi gibi haklar1 oldugu gibi ev ortaminda
kazanamayacagi birgok davranigi da kazanmaktadir. Aile, cocugun yasaminin ilk yillarinda
bakimindan ve egitiminden sorumlu kurumdur. Daha sonra okul ve ihtiya¢ duyuldugunda
diger sosyal kurumlar, ailenin sorumlulugunu yerine getirmesinde ona yardimci olmaktadir
(Oktay, 1999, s.147). Ozellikle okul oncesi dénemde anne-baba, cocugun en Snemli
egitimcileridir. Bu sebeple anne-babanin ¢ocugunu egitirken, ¢ocugun gelisim
ozelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarim1 bilmesi, neyi nasil yapacagini bilerek c¢ocugunu
desteklemesi ¢ok &nemlidir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010, s.141). Tokug ve Tugrul
(2007), tarafindan yapilan bir calismada, ¢alisan veya ¢alismayan ailelerin ¢ocuklarini okul
oncesi egitime gonderme nedeninin, ailelerin okul Oncesi egitimin degerine inanmasi

oldugu goriilmiistiir.
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Evde bakim kategirisinin son kodu ise ¢ocugun okul reddidir (G.1, G.13, G.18, G.21,
G.23). Anne-babalar ¢ocuklarmin okula gitmek istemedigini bu sebeple de okul Oncesi
egitime gondermediklerini ifade etmektedir. Okul reddi, ¢ocugun kaygi veya duygusal
sebepler nedeniyle okula gitmeyi istememesi veya okula gitmemesi durumudur. Her egitim
kademesinde goriilebilen bir durum olan okul reddinin nedenleri, ¢ocugun anneden
ayrilmak istememesi, bosanma, anne-baba arasindaki evlilik ¢atigmalari, ekonomik giicliikler,
okulda yasanan olumsuz bir durum olabilmektedir (Biikiisoglu, Aysan ve Erermis, 2001). Bir

baba ¢ocugunun okul gitmek istemeyisini soyle ifade etmektedir:

Gegen sene okula gonderdik. Pek istekli degildi ama gene de gidiyordu. Ama bu sene okula
gitmeyi istemiyor. Simdi bir de kardesi oldu. Annesi dogum izninin {stiine {icretsiz izinde aldu.
Bu sebeple oglum uzun siiredir annesi ile birlikte evde. Onu okula ikna etmemiz daha da
imkansiz hale geldi. Durumu ¢6zemedik ve bir uzmana danigmaya karar verdik. Danistigimiz
psikolog ikinci ¢ocugun dogmasindan dolayi ilk ¢ocuk istemiyorsa okula gondermemeyi
tavsiye etti. Biz de uzmanin dedigini yaptik. (G.13).

Bir anne bu durumu soyle dile getirmektedir:

Okul oncesi egitime gitmemeyi kendisi istemedi. Onu okula yollamamiz i¢in, ¢ocugumun
okula gitmeyi istemesi ¢gok 6nemli. Sanirim bana ¢ok bagli ve benden ayrilmak istemedigi i¢in
okula gitmek istemiyor. Biz de esimle konu hakkinda diisiiniiyoruz. Oyun grubu etkinlikleri,
okul 6ncesi egitim kurumlarini tanitma gibi durumlart denemek istiyoruz (G.18).

Yukaridaki ve bir 6nceki dogrudan alintida anne-babalar ¢ocuklariin okul reddi yasadigini
ifade etmektedir. Okul 6ncesi egitim ¢gocugun evden ilk uzun siireli ayriligidir. Cocugun bu
durumda sikintilar yasayabilecegi bilindiginden 6zellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinda
okulun acildig1 ilk birka¢ hafta, ¢ocuklar ve anne-babalar i¢in uyum c¢alismalari
yapilmaktadir. Bu durumu ¢ocuklarin biiyiik bir kismi bir sikint1 yagsamadan atlatabilmekte,
bir kismu igin ise okula gitmek bir kaygi durumu olusturmaktadir (Ozcan ve Aysev,2009).
Cocugun okula gitmeyi tamamen reddetmesi ileriki egitimsel yasantisint ve bunun bir
yansimasi olarak hayatini olumsuz yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir. Bununla beraber
Tiirkiye’de okul reddinin siklig1 ile alakali ayrintili bir arastirma bulunmamaktadir. Ancak
okul reddinin cinsiyet farklilig1 olmadan, erkek ve kiz ¢cocuklarinda ayni oranda dagildigy,
herhangi bir donemde ortaya ¢ikabilecegi ve sosyoekonomik olarak farklilik gostermeyip,

her diizeyde goriilebildigi bilinmektedir (Bahali, Tahiroglu ve Avcei, 2009).

Anne-babalarin ¢ocuklarin1 okul 6ncesi egitime gondermeme nedenlerine iligkin {i¢lincii
kategori ekonomik durumdur. Anne-babalarin bir kism1 okul giderlerinin fazla oldugunu
ve bu sebeple cocuklarii okul 6ncesi egitime gondermediklerini ifade etmislerdir (G.3,
G4,G.8,G.9 G.11, G.14,G.21, G.22, G.24).
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Bir bagka anne bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Esim asgari {icret aliyor. Bir kizim
ilkokula gidiyor. Evimiz kira. Bunlarin iizerine birde kiigiigii okul dncesine gondermek
bizim i¢in ¢ok masrafli olur. Maddi durumumuz yetersiz. Eger okul {icretsiz olsa ve okul
masraflar1 olmasa ¢ocugumu gonderirdim.” (G.11). Iki gocugunu birden okul Oncesi
egitime gondermeyen bir baba ayni durumu soyle ifade etmektedir: “Anasmiflarinin ¢ok
masrafli oldugunu duydugumuz i¢in ¢ocuklarimizi gondermedik. Kardesimin kizi gegen
sene gitti. Cok masrafl1 oldugunu sdyledi. Bu sene o da ¢cocugunu géndermedi. Ozellikle
beslenme 1ile ilgili masraf ¢ok fazla oluyormus. Ama hi¢ masrafi olmasa

gonderirdim”(G.14).

Dogrudan alintilarda anne-babalarin okul iicretleri ve okul masraflarindan dolay1
cocuklarini okul 6ncesi egitime gondermedigi goriilmektedir. Daha agiklayici olarak, anne-
babalarin okula masraf etmek yerine ¢ocuklarini1 okula géndermemeyi, okul dncesi egitimi
masraf yapilacak bir egitim kademesi olarak gérmedikleri sdylenebilir. Cocugun maddi
sebepler nedeniyle egitimden mahrum kalmasinin telafisi miimkiin olmayan sonuglara yol
acabilicegi diigtiniilmektedir. Ancak birgok aragtirma diinyanin her tarafinda egitim igin
herkesin belli bir 6deme yaptigini, parasiz egitim diye bir durumun olmadigini ortaya
koymaktadir (Yolcu, 2011). Cinoglu, Arslantas ve Oztiirk tarafindan yapilan arastirmaya gére
cocuklari i¢in okul dncesi egitimden yararlanmak isteyen anne-babalar egitim-6gretim ve diger
faaliyetler igin gerekli olan finansmana o©nemli katkilar yapmak zorunda kaldiklarini
gostermektedir. Okul Oncesi egitimde anne-babalardan istenilen ticretlerin maddi durumu
iyi olmayan ailelerden gelen ¢ocuklar1 olumsuz yonde etkiledigi kimi zaman ¢ocuklarin bu
egitimden mahrum olmasina yol actig1 bulgular1 Saklan ve Enginer (2016) ve Kabaday1 ve

Karagoz (2018) tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile de tutarhdir.

Anne-babalarin ¢ocuklarini okul Oncesi egitime gondermeme nedenlerinin bir baska
kategorisi egitime ve ogretime erisimdir. Bir kisim anne-baba yakinlarinda devlet okulu
olmamas1 sebebiyle ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime gondermediklerini dile getirmistir
(G.3, G.8, G.9, G.18). Bir anne ise evine yakin bir devlet okulu olmamasi durumunu su sekilde

ifade etmistir:

Okul o6ncesi egitim giizel ancak yakinda ¢ocugumu alacak yasta devlet okulu yok, 6zel okul
biitcemize agir gelir. Biiyiikleri okula gidiyor. insanin maddi durumunu da diisiinmesi gerek.
Devlet okullar1 daha ucuz. Cocugumu alacak yakinda bir devlet okulu olsa yar1 donemde olsa
gonderirdim (G.3).
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Yukaridaki dogrudan alintiya dayanarak okul oncesi egitime erisimde sikintilar yasandigi
sOylenebilir. Cocuklarin heniiz egitimin basinda, okul dncesi donemde egitim sistemindeki
esitsizliklerle karsilasmasiin ileriki yasantisi ac¢isindan olumsuz sonuglari olacagi
distiniilmektedir. Bu bulgular Saribas ve Babadag (2015)’in ¢alismalar1 ile tutarhdir.
Bireyin egitime erisim konusunda yasadigi esitsizligin sosyal yasantisini da etkiledigi
bilinmektedir (Aygiil, 2018). Bu durumda &zellikle bakanlik biinyesinde okul 6ncesi egitim

kurumlarinin yayginlastilmasina oncelik verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Anne-babalarin ¢ocuklarini okul oncesi egitime gondermeme neden/nedenlerine iliskin
sebeplerin besinci kategorisini ise kiiltiirel ve ¢evresel nedenler olusturmaktadir. Anne-
babalarin bir kism1 ¢ocugunun 6nce dini egitim almasini istediklerini belirtmis, bir kismi1
ise okulda etkinlik dersleri baglaminda dini egitim diisiincesi tizerinde durmustur (G.2,

G.10, G.19). Bir anne bu durumu s6yle ifade etmektedir:

“Abisi 2 sene dini krese gitti. Bizde onu seneye dini krese yollayacagiz. Sonra gerekirse bir
sene anaokuluna gonderecegiz. Okulda Kur’an-1 Kerim egitimi olsa dahi biz gene de sadece
Kur’an-1 Kerim egitimi alabilecegi bir yere gonderecegiz. Anaokuluna karsi degilim. Sadece
bunu tercih ediyorum. Abisini Sincan’da dini krese yolladik. Orasi ¢ok ucuzdu. Burasi biraz
daha biitce olarak pahali olsa da onunda 6nce Kur’an egitimi almasini istiyoru. Anaokuluna
sonra gonderecegim” (G.2).

Bir baska anne ayn1 durumu sdyle ifade etmektedir:

Cocugum bu sene Kur’an-1 Kerim egitimi aliyor. Goriimcemin oglu, dayimizin kizi, bir¢ok
akrabamizin ¢ocugu da 6nce Kur’an-1 Kerim egitimi aldi. Kii¢lik yasta 6grenmeleri daha iyi
olur. Seneye okul dncesi egitime gondericem. Etrafta okul var ama onlarda Kur’an egitimi yok.
Eger normal bir anaokulunda Kur’an-1 Kerim egitimi olsaydi ¢ocugumu kursa degil okula
gonderebilirdim (G.10).

Yukaridaki ve bir 6nceki dogrudan alintida katilimcilar okul 6ncesi egitime karsi herhangi
olumsuz yargida bulunmamis, Onceliklerinin ¢ocuklarinin dini egitim almasi yoniinde
goriislerini ifade etmislerdir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim
Kurumlar1 Cocuk Kliipleri Yonergesi ile okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yarim
giinliik normal egitim saati disinda sosyal, sanatsal, kiiltiirel, bilimsel konularda velilerin
istegi dogrultusunda, okulun fiziki ve personel imkanlari gozetilerek cocuk kliiplerinin
kurulabilecegi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2014). Ayrica Diyanet Isleri Baskanhig
tarafindan 2013-2014 egitim-dgretim yilinda baslatilan “Okul Oncesi Din Egitimi Projesi”
kapsaminda 4-6 yas grubu cocuklarina okul Oncesi egitim yaninda din egitimi de
verilmektedir (Oztiirk, 2018). Dogrudan alintilarda ¢ocuklarmi Kuran Kursu’na yollayan
ailelerin bakanliklara bagli Kuran kurslar1 hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.
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5.2. Cocuklarim1 Okul Oncesi Egitime Gondermeyen Anne-Babalarin i¢inde
Bulunduklari Sosyal Cevredeki Ailelerin Cocuklarimi Okul Oncesi Egitime

Gonderme Durumuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime géndermeyen anne-
babalarin i¢inde bulunduklar1 sosyal ¢evredeki ¢ocuklarin okul dncesi egitime gonderilme
durumu temasi arastirmaya katilan anne-babalarla yapilan miilakat verilerine gore
incelenmistir. Miilakatlar sonucu elde edilen bulgulara goére ¢ocuklarimi okul Oncesi
egitime gondermeyen anne-babalarin i¢inde bulunduklar1 sosyal ¢evredeki ¢ocuklarin okul
oncesi egitime gonderilme durumu iki kategori ve bunlara bagl bes kodda toplanmis ve

Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7

Cocuklarint Okul Oncesi Egitime Géndermeyen Anne-Babalarin Icinde Bulunduklari

Sosyal Cevredeki Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Géonderilme Durumu.

Kategori Kod f Katilimcilarm Ifadesi
Herkes Gonderiyor 13 Cevremdeki herkes
cocugunu okul dncesi
Okul Oncesi egitime gonderiyor.
Egitime Anne Caligtyorsa 3 Anne galistyorsa cocugunu
Gonderiliyor okul 6ncesi egitime
gonderiyor.
Ilkokul Oncesi 4 Genelde ¢ocuk ilkokula
gitmeden gonderiyorlar.
Cevresel Etki Sebebiyle 4 Goriimcemin oglu,
Okul Oncesi daymmizin kizi, bircok
Egitime akrabamizin ¢ocugu da
Gonderilmiyor once dini egitim aldi.
Ihtiyag Duyulmuyor 3 Okulda yapilan egitim
evde de yapiliyor.

Kategorilerden birincisi “Okul Oncesi Egitime Génderiliyor”, ikincisi ise “Okul Oncesi Egitime
Gonderilmiyor” olarak adlandirilmistir. Tablo 7°de goriildiigii gibi okul Oncesi egitime
gonderiliyor Kategorisi altindaki kodlar (1) herkes gonderiyor, (2) anne ¢alisiyorsa ve (3) ilkokul
oncesi seklinde adlandirlmustir. Okul 6ncesi egitime gonderilmiyor olan ikinci kategorinin

kodlari (1) cevresel etki sebebiyle ve (2) ihtiyag duyulmuyor olarak adlandirilmustir.
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Cocuklarini okul oncesi egitime gondermeyen anne-babalarin iginde bulunduklari sosyal
cevredeki c¢ocuklarin, okul Oncesi egitime gonderilme durumu hakkinda anne-baba
gortislerinin birinci Kategorisi okul oncesi egitime gonderiliyordur. Anne-babalarin biiyiik
bir kismi bulunduklar1 sosyal ¢evredeki herkesin g¢ocugunu okul Oncesi egitime
gonderdigini ifade etmektedir (G.1, G.4, G.5, G.7, G.8, G.9, G.13, G.16, G.18,G.22, G.23,
G.24, G.27). Bir anne bu durumu soyle ifade etmektedir: “Cevremdeki ailelerde herkes
cocugunu okul Oncesi egitime gonderiyor. Sikinti yasayan yada olumsuz bir durumla

karsilasan birine de rastlamadim” (G.4).

Bulunduklar1 sosyal gevredeki tiim ¢ocuklarin okul oncesi egitime gonderildigini ifade
eden anne-baba goriisleri yukaridaki dogrudan alintiyr destekleyen ifadeler kullanmustir.
Bu durumda anne-babalarin okul oncesi egitimin c¢ocuklari i¢in faydali olduguna

inandiklar1 sdylenebilir.

Bir kisim anne-baba ise ¢evrelerindeki ailelerde anne calisiyorsa (G.6, G.17, G.26)
cocuklarin okul oncesi egitime gonderildigini ifade etmistir. Bir anne bu durumu séyle
ifade etmektedir: “Okul Oncesi egitim ¢aginda c¢ocugu olan tanidiklarim var. Anne
calistyorsa ve bakicilar1 yoksa cocuklarini okul dncesi egitime yolluyorlar. Gondermek
zorunda kaliyorlar.”(G.6) Bir baba ayn1 durumu su sekilde ifade etmektedir: “Is yerinde
calisan bayan arkadaslar gonderiyor. Oturdugumuz mubhitte ise genelde gonderilmiyor.
Calisan anne olunca gonderiyorlar.” (G.26) Bu bulgular okul 6ncesi egitimin ortaya ¢ikis
stirecine de dayanak saglamaktadir. Okul oncesi egitim 6zellikle Sanayi Devrimi sonrasi
artan isgiicli ihtiyaci, kadinlarin ¢alisma hayatina katilmasi, uzun ¢alisma siireleri, ¢aligan
ailelerin ¢ocuklarinin bakimi ihtiyacindan ortaya ¢ikip, yayginlagsmistir (Trawik-Swith,
2013, 5.17).

Anne-babalarin bir kismi ise i¢inde bulunduklari sosyal ¢evrede, ¢cocuklarin ilkokul dncesi
okul 6ncesi egitime gonderildigini ifade etmektedir (G.15, G.19, G.20, G.21). Bir anne bu
durumu soyle ifade etmektedir: “Genelde 5 yasinda gonderiliyor”(G.19). Bir baba ayni
durumu su sekilde ifade etmektedir: “Okul 6ncesi egitim tercih edilebiliyor ama genelde 5
yasinda gonderiliyor” (G.21). Dogrudan alintida katilimcinin ifadesi, ¢evrelerindeki
ailelerde ¢ocuklarm ilkokul dncesi okul dncesi egitime gonderilmesi, okul dncesi egitimin
ilkokula hazirlayici etkisinin aileler tarafindan kabul edildiginin bir gostergesi olarak

diistintilebilir. Argon ve Akkaya (2008) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin okul
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oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin ilkokula hazirlama ve ¢ocugun sosyallesmesi

konusunda etkili oldugu ifade edilmistir.

Cocuklarin1 okul 6ncesi egitime gdondermeyen anne-babalarin i¢cinde bulunduklar1 sosyal
cevredeki c¢ocuklarin, okul oOncesi egitime gonderilme durumu hakkinda anne-baba
gortslerinin ikinci kategorisi okul oncesi egitime gonderilmiyordur. Anne-babalarin bir
kismi1 bulunduklari sosyal ¢evrede gocuklarin dini egitim aldiklar1 bu sebepele okul dncesi
egitime gonderilmedigini ifade etmektedir (G.2, G.10, G.19). Bir anne bu durumu su
sekilde ifade etmektedir: “Buraya yeni tasindik. Insanlar gocuklarina énce dini egitim
aldirmay1 tercih ediyor. Agikcas1 ben de kendi ¢ocugum igin aymi seyi diistiniiyorum.”
(G.19) Bir bagka anne bu durumu kendi akraba cevresine dayanarak aciklamaktadir:
“Benim kendi ¢evremde kardesimin ¢ocugu olsun, dayimin ¢ocugu olsun herkes cocuguna
once dini egitim aldiriyor. Ben de biiylik ogluma 2 sene dini egitim aldirdi. Cocugum
dualari, Kur’an okumay1 6grendi. Okul &ncesi egitime gondermedim. Ilkokula baslattim.

Bir sorun yagamadim. ” (G.2)

Dogrudan alintilarda katilimcilarin ¢evresinde ¢ocugunu okul oncesi egitime gonderen
ailelerin bulunmadigi goriilmektedir. Bu sebeple bu ailelerin ¢ocuklarini okul Oncesi
egitimin kurumlarina yollayarak hem din egitimi aldirabilecekleri hem de bir¢ok yonden

cocuklariin olumlu yonde gelisebilecegi yoniinde bir bilgisinin bulunmadig1 soylenebilir.

Anne-babalarin  bir kismi bulunduklart sosyal c¢evrede c¢ocuklarm okul Oncesi egitime

gonderilmesine gerek goriilmedigini ifade etmektedir (G.11, G.14, G.15).

Bir baba bu durumu soyle ifade etmektedir: “Cevremde okul dncesi egitim ¢aginda ¢cocugu
olan bir kardesim var. Gegen sene yollamist1 pisman oldu, evde de aynist yapilir diyor. Bu
sene 0 da yollamadi. Genelde yollanmiyor. ” (G.14) Dogrudan alintida katilimcinin (G.14)
belirttigi goriis dogrultusunda, okul Oncesi egitimin, egitimsel ya da baska bir konuda
ihtiya¢ olarak kabul edilmedigi yoniinde oldugu ifade edilebilir. Daha ayrintili ifade etmek
gerekirse, katilimcilarin ¢evresindeki ailelerde okul Oncesi egitimin ¢ocuga yararlari

yoniinde ufak bir olumlu ifade de bulunmadig: sdylenebilir.
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5.3. Anne-Babalarin Okul Oncesi Egitime iliskin Gériisleri

Arastirmanin {igiincii temasinda, anne-babalarin, okul dncesi egitim kurumlarinda verilen
egitime iliskin goriisleri, arastirmaya katilan anne-babalarla yapilan miilakat verilerine gore
incelenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler sonucu ulasilan
bulgulara gore, cocuklarini okul dncesi egitime gondermeyen anne-babalarin okul 6ncesi
egitim kurumlarinin verdigi egitime iligkin goriisleri iki kategori ve bes kod etrafinda

toplanmis ve Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8

Anne-Babalarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarimn Verdigi Egitim Hakkinda Gériisleri

Kategori Kod f Katilimcilarm Ifadesi

[lkokula Hazirlayic1 Bir Egitim 10 Okul 6ncesi egitim ile
cocugumun ilkokula
hazirlanacagini biliyorum.

Egitsel Ayn1 Egitim Evde Verilebilir 4 Okulda yapilanlar evde de
Etkinlikler yapilabilir.

Egitimin Niteligi 5 Kaliteli okul 6ncesi egitim
verilirse gocuguma yararli
olur.

Cocugun Sosyallesme Ihtiyaci 8 Okul 6ncesi egitimle

Cocuklarin cocuklarin
Gereksinimleri sosyallestiklerini
diistinliyorum.

Cocugun Mutlu Olmasi 8 Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda verilen
egitim ¢gocugumun
mutlulugudur.

Kategorilerden birincisi “Egitisel Etkinlikler”, ikincisi ise “Cocuklarn Gereksinimleri” olarak
adlandirilmigtir. Tablo 8’de goriildiigii gibi egitsel etkinlikler Kategorisi altindaki kodlar (1)
ilkokula hazirlayici bir egitim, (2) ayn1 egitim evde verilebilir ve (3) egitimin niteligi seklinde
adlandmImustir. kinci kategori olan ¢ocuklarmn gereksinimleri kategorisinin kodlar1 (1) gocugun

sosyallesme ihtiyaci ve (2) cocugun mutlu olmasi adlandirtlmistr.

Anne-babalarin okul 6ncesi egitim kurumlarmin verdigi egitim hakkinda goriislerinin
birinci kategorisini egitsel etkinlikler olusturmaktadir. Anne-babalarin bir kismi okul

Oncesi egitimin ¢ocuklari ilkokula hazirlayici etkisi tizerinde durmus (G.1, G.3, G.4, G.7,
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G.8, G.13, G.19, G.20, G.23, G.24) ve bu durumun ilkokul hazirbulunuslugu konusunda

oneminde deginmislerdir. Bu durumu bir anne soyle ifade etmektedir:

Biiyiik kizimi ti¢ sene okul 6ncesi egitime gonderdim. Bundan yola ¢ikarak okul 6ncesi egitimi
tarif edebilirim. 1°den 10’a kadar rakamlari, renkleri veriyor. Saygi, sevgi ya da okuldaki
disiplini veriyor. Devletin actigi anaokullart ¢ok giizel egitim veriyor. Bir de ilkokula
basladiginda, ¢ocuk 6gretmeni goriince yabancilik hissetmez. Onun 6gretmen oldugunu bilir.
Ogretmenine ve arkadaslarma nasil davranmasi gerektigini bilir. Cocuk ilk asamada
ogretmenin harflerden 6nce verecegi tiim egitimi kavramis olarak ilkokula baglar (G.1).

Bir baba ayni durumu su sekilde ifade etmektedir: “Okul Oncesi egitim kurumlarinda
verilen egitim, ilkokula baslamadan Once O0grenmesi gereken temel bilgi ve becerileri
edinmesi acisindan ¢ok faydali bir egitim. Bu sekilde ¢ocuk ilkokula baglarken biiyiik
oranda uyum sorunu yasamaz” (G.13). Bir bagka anne ayni durumu su sekilde ifade
etmektedir: “Okul 6ncesi egitim almanin ¢ocuguma ¢ok faydali olacagini diislinliyorum.
Ben kendimde bir 6gretmen olarak, egitimin ic¢inde birisi olarak, okul Oncesi egitim

almanin ¢ocugu ilkokula hazirlayacagini biliyorum” (G.20).

Okul oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin ¢ocuklar1 ilkokula hazirladig ile ilgili
diger anne-baba goriisleride yukaridaki dogrudan alintilar1 destekler niteliktedir. Anne-
babalarin, okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimi hem davranigsal hem de
egitimsel olarak ilkokula hazirlayict olarak gordiikleri, ¢ocuklarin bu egitimi alarak
ilkokula uyum g@stermekte zorlanmayacaklarint diisiindiikleri sdylenebilir. Bu bulgular
Yoleri ve Tanis (2014) ve Tantekin ve Erdem (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglari
ile tutarlidir. Yoleri ve Tanis (2014) ilkokul birinci smif g¢ocuklarinin okula uyum
diizeylerini etkileyen degiskenleri arastirdiklari caligmalarinda daha once okul Oncesi
egitim alan ¢ocuklarin ilkokula uyumlu olarak geldiklerini ifade etmektedirler. Tantekin
Erden ve Altun (2014), tarafindan yapilan bir ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin, okul dncesi
egitimi ¢ocuklarin ilkokul hazirbulunuslugu agisindan ¢ok 6nemli bulduklarini ve okul
oncesi egitimin yayginlastirilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ozgan
(2009) tarafindan yapilan aragtirma sonuglarina gére OECD iilkelerinin biiyiik bir kisminda

da okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlik olarak goriildiigii ifade edilmektedir.

Anne-babalarin okul oncesi egitim kurumlarimin verdigi egitim hakkinda goriislerinde
egitsel etkinlikler kategorisinin bir diger kodu ayni egitim evde verilebilirdir. Anne-
babalarin bir kism1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin evde de verilebilecek
bir egitim oldugunu belirtmiglerdir (G.5, G.11, G.15, G.19). Bir anne bunu dogrudan

alintida alintida soyle ifade etmektedir: “Okulda sanki ne yapiliyor? Boyama, kesme,
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yapistirma. Ayni seyler evde de yapilabilir” (G.11). Bu durumun bir baska anne sdyle
ifade etmektedir:

Cocugumla evde annem ilgileniyor. Annem onun icin gerekli olan herseyi diisiiniiyor. Okul
oncesi egitimin faydali oldugunu diigiiniiyorum. Ama bunu ig¢in, kesinlikle okula gitmesine
gerek olmadigint diistinliyorum. Annemin evde c¢ocugumla birlikte olmasimi teraziye
koydugumda ikisininde esit oldugunu goriiyorum. Annem geng. Onunla ilgileniyor. Mutfakta
kek yapiyor, borek yapiyor, onunla oyun hamuru oynuyor. Okulda yapabilecegi etkinlikleri
evde de yapabilecegi bir ortam saglaniyor (G.5).

Yukaridaki dogrudan alintilara baktigimizda anne-babalarin okul Oncesi egitim
kurumlarinda verilen egitimi sadece ¢ocugun vakit gecirmesi seklinde algilandig1 ve okul
oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimle ilgili ger¢ek anlamda bir bilgilerinin olmadig1
sOylenebilir. Ayrica ¢cocugun gelisimi i¢in bu kadar 6nemli bir egitimin, okul dncesi egitim
kurumlart olmadan sadece aile tarafindan verilmesinin yeterli olamayacagi
diistintilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimle, cocuk, anne-babanin
ev ortaminda farketmedigi bir¢ok kazanima da sahip olmaktadir. Siraya girme, arkadasinin
hakkina saygi gosterme, soz alirken sirasini bekleme, smif kurallarina uyma ve
gerektiginde oyunlarda kaybedecegini bilmesi gibi sosyal kazanimlar (Giiltekin Akduman,
2015, s.10-11), akranlan ile siirekli etkilesimde olmasi ile dil gelisiminin hizlanmasi
(Temiz, 2002, 115-116), matematik ve soyut diisiinme becerilerini gelismesi (Katranci,
2016, s.13) gibi birgok kazanima sahip olacaktir. Oktay (1999, s.189-192) ¢ocugun okul
oncesi egitime gonderilmeyip ebeveyn tarafindan evde egitilmesinin, yasamimizdaki hizli
degisim ve gelismelerin 15181nda sadece ailenin basarabilecegi bir durum olmaktan uzak

oldugunu belirtmektedir. Bu durum arastirma bulgulari ile tutarlilik géstermektedir.

Cocugunu okul oncesi egitime gondermeyen anne-babalarin bir kismi okul 6ncesi egitim
kurumlarinda verilen egitimin ile ilgili olarak verilen egitimin niteligine gore degistigini
ifade etmektedir (G.15, G.16, G.17, G.22, G.25). Bir anne bu durumu sdyle ifade
etmektedir: “Cocuklar her sene ayni etkinlikleri yapiyor ve sonrasinda okuldan
sikiltyorlar.” (G.15). Bir baska anne ayni durumu su sekilde ifade etmektedir: “Gergekten
kaliteli, saglikl1 bir egitim verilirse yarar1 olabilir. Bundan dolay1 her okulda, okul dncesi
egitim veriliyor, diyemeyiz. Cocuklar okula gidiyor. Cikis saatine kadar sadece oyun

oynay1p eve geliyorsa bu okul 6ncesi egitim olmuyor.”(G.16).

Dogrudan alintilarda anne-babalarin okul oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin

niteligini olarak c¢ocuklarinin, okulu ve ogretmenlerini sevmesi, okulda yeni bilgiler

o0grenmesi, cocugun sadece oyun degil farkli egitim yontemleri ile egitim almasini
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beklendiklerini belirtmektedir. Giiniimiizde okul oncesi egitim ile hem ¢ocuklari ilkokula
hazirlama, sosyallesme gibi beceriler kazandirirken ayni zamanda 21.yiizyil becerilerine
sahip yaratict diigiinen, elestirel bakmasini bilen, yeniliklere agik bireyin yetismesinin
temellerini atmalidir. Dolayisiyla anne-babalarin okul 6ncesi egitim kurumunun niteligine
onem vermekte son derece hakli olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu bulgular nitelikli okul
Oncesi egitimin nasil olmasi ile ilgili olarak Ural ve Ramazan (2007, s.37-47) ile tutarlilik
gostermektedir. Cocugun yasaminin ilk yillarinda aldigr kalitesinin, daha sonra alacagi
egitimde Onemli bir etkisi oldugu bilinmektedir. Cocuklar1 bilgi ve becerileri
dogrultusunda egitilerek yonlendirilmesi uzun vadede iilkenin kalkinmasi igin temel

olusturmaktadir (Diinya Bankast, 2011, s.1-2).

Anne-babalarin okul 6ncesi egitim kurumlarmin verdigi egitim hakkinda goriislerinin
ikinci kategorisini ¢ocuklarin gereksinimleri olusturmaktadir. Anne-babalarin bir kismi
okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin aldiklari egitimle akran
sosyallesmesi yasadigimi ifade etmektedir (G.8, G.9, G.12, G.17, G.18, G.19, G.26, G.27).
Bir baba bu durumu sdyle ifade etmektedir: “Okul Oncesi egitime devam eden ¢ocuk,
egitimi gegtim, sayilari, renkleri 6grenmesini yani okulda 6grendiklerini gectim, hi¢ bisey
bilmiyorsa bile sosyallesmis oluyor.” (G.8). Bir anne ayni durumu su sekilde ifade
etmektedir: “Okul Oncesi egitimle c¢ocularin sosyallestigini diistinliyorum. Cocuklar

sosyallestik¢e kendilerine olan giivenleri artiyor, 6zgiivenleri gelisiyor.” (G.12).

Dogrudan alintilarda anne-babalar ¢ocuklarinin sosyallesmesinin egitim Oncelikleri
oldugunu ifade etmektedir. Anne-babalarin ¢ocuklarinin, okul 6ncesi egitim kurumlarinda,
yagitlar1 ile bir araya gelme, kendilerine ait rahat bir ortamda oyunlar oynama gibi
yasantilara sahip olacagi ve bu durumun onun gelisimini olumlu yonde etkileyecegini
diisiindiikleri sdylenebilir. Bu bulgular Trawik-Swith (2013) ve Oztiirk (2008) tarafindan
yapilan ¢aligsmalarla tutarhidir. Trawik-Swith, (2013, s.294) okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
akranlar ile siirekli etkilesim halinde ve sosyal olarak aktif olan ¢ocuklarin olumlu bir
kisilik gelisimi gecirdiklerini ifade etmektedir. Oztiirk (2008, s.2), ¢cocuklarm okul dncesi
donemde, okul dncesi egitim veren bir kurumda yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun bazi
yasantilar, deneyimler kazanmasinin hayatinin ilerleyen yillart i¢in saglikli bir sosyal

gelisime zemin hazirladigini ifade etmektedir (Oztiirk, 2008, s.2).
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Anne-babalarin bir kismi1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin ¢ocugun
mutlulugu ile ifade edilecegini belirtmislerdir (G.5, G.6, G.9, G.16, G.21, G.22, G.23,
G.25).

Bu durumu anne-babalar su sekilde ifade etmektedir: “Okul 6ncesi egitimde verilen egitim
olarak diisiinlirsem, bilgi anlaminda iist diizeyde olmasi benim i¢in 6nemli degil. Ama
mutlu olmasi ¢ok 6nemli. Yani keyif almasi, okulda keyifli zaman gecirmesi 6nceligim. ”
(G.5). “Okulda ¢ocugum mutlu olmali ve ben onu oraya biraktigimda mutlu oldugunu
bilmeliyim.” (G.16). “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim ¢ocugumun mutlulugudur.
Bir siire okul Oncesi egitime devam etti ve evde daha mutluyum, dedi. Okul 6ncesi
egitimin yararli ve egitici taraflarindan bilgim var ancak ¢ocugumun mutlulugu, kendini

mutlu hissetmesi herseyden daha dnemli.” (G.23).

Bir baba bu durumu farkli bir bakis acisi ile su sekilde ifade etmektedir: “Okul Oncesi
egitim kurumlarinda egitim nasil olabilir ki? Cocuklar tikis tikis siniflarda. Gergin

ogretmenler, mutsuz ¢ocuklar. Cocugum mutlu olmayacaksa gondermem daha iyi.” G.25

Yukaridaki dogrudan alintida anne-babalarin, ¢ocuklarinin mutlulugunu herseyden daha
once tuttuklar1 goriilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin ¢ocuklarin
bulunduklart ortamda mutlu olmalarin1 saglamasiin ¢ocugun insani bir ihtiyact oldugu
sOylenebilir. Egitimin ¢ocuk hayatinda anlamli olmasimin 6n kosulunun mutluluk oldugu
soylenebilir. Bu bulgular ERG tarafindan yayinlanan 2016-2017 Egitim Izleme
Raporu’nun sonuglart ile tutarhdir. 2016-2017 Egitim Izleme Raporunda Tiirk
cocuklarinin egitim yagsantilarinda mutlu olmadiklarini, nitelikli egitim kapsaminda
cocuklarin mutlu ve basarili olma calismalarina 6nem verilmesi gerektigi aktarilmaktadir
(ERG, 2017, s.11-70). Ayrica Dos (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin
huzurlu ve mutlu okullar “mutlu okul” olarak tarif edilmistir. Mutlu okul, siniflarin ferah,
rahat ve ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilandigi ve 6gretmenin de ¢ocuklara samimi ve sicak

davrandigi okullar olarak tanimlanmustir.
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5.4. Cocuklarim1 Okul Oncesi Egitime Gondermeyen Anne-Babalarin Cocuklarim
Okul Oncesi Egitime Gonderebilmeleri I¢in Karsilanmas: Gereken Kosullara iliskin

Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, ¢ocuklarim1 okul Oncesi egitime gondermeyen
anne-babalarin, hangi kosullar saglandiginda c¢ocuklarmi okul Oncesi egitime
gonderebilecegi temasi aragtirmaya katilan anne-babalarla yapilan miilakat verilerine gore
incelenmistir. Miilakatlar sonucu elde edilen bulgulara gore cocuklarin1i okul Oncesi
egitime gondermeyen anne-babalarin hangi kosullarda ¢ocuklarini okul Oncesi egitime
gonderebilecegi durumu, dort kategori ve bunlara bagli dokuz kodda toplanmis ve Tablo

9’da sunulmustur.
Tablo 9

Cocuklarini Okul Oncesi Egitime Gondermeyen Anne-Babalarin Hangi Kosullar Saglandiginda

Cocuklarint Okul Oncesi Egitime Gondereceklerine Iliskin Goriisleri.

Kategori Kod f Katilimcilarin Ifadesi

Okulun Giivenilir Bir Ortam Olmasi 8 Cocugumu okul 6ncesi
egitime gondereceksem
kurumun, okulun giivenilir
bir yer oldugundan emin
olmaliyim.

Etkinlik Dersleri 6 Ingilizce ve dini egitim de

Egitim olsun istiyorum.
Kurumunun Bizim 6nceligimiz okulda
Niteligi kesinlikle bale olmasi.

Okulun Fiziki Ortaminin Uygun 6 Yemekhanenin temiz ve

Olmasi ferah olmasi, rutubetli bir
ortaminin olmamasini
Onemsiyorum.

Ogretmen Niteligi 5 Ogretmen gergin, sinirli
olmasin.

Cocuk Profili ~ Cocugun Yasinin Biiyiimesi 9 Cocugumu 48 aydan sonra
gonderme taraftariyim.
Cocugun Okula Gitmeyi Istemesi 5 Cocugum gitmek isteseydi
gonderirdim.

Bakim Ihtiyaci1  Annenin Calismasi 6 Annesi ¢aligmaya baslayinca
tekrara okula yollayacagiz.

Egitim Yakin Devlet Okulu Varlig: 4 Evimize yakin ¢ocugumun
Imkanlar yas grubuna uygun bir okul
olsaydi gondermeyi
diisliniirdiim
Cocugun Egitim Giderleri 4 Masraf olmasa gonderirdim.
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Tablo 9°da olusturulmus olan kategorilerin birincisi “Egitim Kurumunun Niteligi”, ikincisi
“Cocuk Profili”, iiglinciisii “Bakim Ihtiyac1” ve dordiinciisii “Egitim Imkanlar” olarak
adlandirilmustir. Tablo 9°da goriildiigii gibi egitim kurumunun niteligi Kategorisi altindaki kodlar
(1) okulun giivenilir bir ortam olmasi, (2) etkinlik dersleri, (3) okulun fiziki ortammim uygun
olmas1 ve (4) 6gretmen niteligi seklinde adlandirilmustir. Ikinci kategori olan gocuk profilininde
kodlar (1) g¢ocugun yasmn biiylimesi ve (2) c¢ocugun okula gitmeyi istemesi olarak
adlandinlmustir. Ugiincii kategori olan bakim ihtiyacinm kodu (1) annenin ¢alismasi olarak
adlandirilmustir. Dordiincti kategori olan egitim imkanlar1 temasi altindaki kodlar (1) yakin devlet
okulu varlig1 ve (2) cocugun egitim giderleri adlandirilmistir. Bu sonuglar Kuru (2000), Argon
ve Akkaya (2008) ve Topag, Yaman, Ogurlu ve Ilgar (2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma
sonuglart ile tutarlilik gdstermektedir. Topag, Yaman, Ogurlu ve Ilgar (2012), tarafindan
yapilan arastirmada okul Oncesi dénmede ¢ocugu olan ailelerin okul tercihi yaparken
nelere dikkat ettigi arastirilmis va galisma sonunda ailelelerin giivenlik, 6gretmenin
egitimi, okulun fiziki kosullari, yakin olmasi gibi kriterleri g6z oniinde bulundurduklari
sonucuna varilmistir. Argon ve Akkaya (2008) tarafindan yapilan calismada ebeveynlerin
cocuklarini okul 6ncesi egitim kurumlarina gondermek i¢in dnceliklerinin kurumun fiziki
yapist ve Ogretmen niteligi (Kuru, 2000, s.2) oldugu belirtilmistir. Anne-babalarin
cocuklarin1 giivenebilecekleri, fiziksel agidan ferah, aydinlik ve ¢ocugun rahatlig icin
tasarlanmig, mesleki acidan donanimli ve bir o kadar insancil yonii agir basan ve ¢ocuklar
icin sanatsal ve sprotif aktivitelerin oldugu kisaca cocugun kaliteli zaman gegirecegi

kosullarda okul 6ncesi egitime gonderecekleri sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarini okul 6ncesi egitime gondermeyen anne-babalarin hangi kosullar saglandiginda
cocuklarini okul Oncesi egitime gonderebileceklerine iligkin goriislerinin  birinci
kategorisini egitim kurumunun niteligi olusturmaktadir. Anne-babalar (1) okulun giivenilir
bir ortam, (2) etkinlik dersleri, (3) okulun fiziki ortaminin uygun olmasi ve (4) 6gretmen niteligi

durumlarmi g6z oniinde bulundurduklarini ifade etmislerdir.

Anne-babalarin bir kismi c¢ocuklarmi okul oOncesi egitime gondermek icin egitim
kurumunun niteligi Kategorisinin ilk kodunda egitim kurumunun g¢ocuklarmni agisindan
giivenebilir bir ortaminin olmasi gerekliligini ifade etmislerdir (G.5, G.6, G.15, G.16,
G.17, G.25, G.26, G.27). Bir anne bu durumu soyle ifade etmektedir: “Okul 6ncesi egitime
gondermeyi isterim. Ama televizyonlarda neler izliyoruz. Okullara giivenemiyoruz.

Giivenilir bir okul olursa gondermeyi isterim.” (G.15). Bir baska anne giivenilir bir

72



ortamda olmasi gereken 6zellikleri su sekilde anlatmistir: “Cocugumu okul 6ncesi egitime
gondereceksem kurumun, okulun giivenilir bir yer oldugundan emin olmaliyim.
Cocugumun siddete maruz kalmayacagindan, ihtiyaglarinin karsilanacagindan, sevkatle

muamele goreceginden emin olmaliyim.”(G.16)

Yukaridaki dogruldan alintilarda, anne-babalar, ¢cocuklarini, giivende olduklarindan emin
olmak kaydiyla okul oncesi egitim kurumlarina gonderebileceklerini ifade etmektedir.
Anne-babalarin ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim kurumlarina gonderebilmeleri i¢in 6ncelikli
olarak kurumun giivenilir bir ortaminin oldugundan emin olmalar1 gerektigi sdylenebilir.
Bu bulgular Seving (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada sonuglari ile tutarlilik
gostermektedir. Arastimada ¢ocuklar1 okul dncesi egitime devam eden annelerin okuldan
beklentileri arastirilmis ve egitim diizeylerine bakilmaksizin tiim annelerin okuldan
beklentilerinin okulun giivenli bir ortaminin olmasi gerektigi sonucu goriilmiistiir. Okul
oncesi egitim kurumlarmin glivenli ve uygun bir ortamda olmasi gerektigi ile ilgili
bulgular, Arnas (2002) ve Simsek ve Ivrendi (2014)’nin calismalar ile de tutarlilik

gostermektedir.

Anne-babalarin bir kismi ise cocuklarim1 okul Oncesi egitime gondermek icin egitim
kurumunda belli etkinlik dersleri olmasini istediklerini ifade etmislerdir (G.3, G.9, G.10,
G.17, G.19, G.21). Etkinlik dersi olarak, din egitimi (G.3, G.10, G.19, G.21), ingilizce
(G.17, G.21), bale (G.9) ve jimnastik (G.21) istediklerini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi egitim kurumunda din egitimi de olmas1 halinde ¢ocugunu okul dncesi egitime
gonderebilecegini ifade eden bir anne bu durumu soyle ifade etmektedir: “Eve yakin
ilkokul, ortaokul veya kres var. Ama onlarda dini egitim yok. Bizim beklentimiz
cocugumuzun dini egitimde almasi yoniinde. Eger bu egitimi veren bir okul olsa tabi

diistiniirdiik” (G.10).

Okul 6ncesi egitim kurumunda etkinlik dersi olarak dini egitim, ingilizce ve jimnastik
olmasini isteyen bir baba ise bu durumu sdyle ifade etmektedir: “Ingilizce ve dini egitim de
olsun istiyorum. 4-6 yas arast ¢ocuklar hem dini egitime hem dil egitimine ¢ok agik
oluyorlar. Hatta jimnastik gibi hareketli bir etkinlik dersi de olabilir. Cocuklar bdyle

dersleri ¢ok seviyorlar ve okula gitmeye istekleri artiyor. ” (G21).

Cocugunu okul oncesi egitime gondermek icin etkinlik dersi olarak bale olmas1 gerektigini

belirten bir anne bu durumu soyle ifade etmektedir: “Cocugum baleye cok yatkin.
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Televizyonda baleilgili bir sahne gordiigiinde hemen kalkip topuklu terlik giyiyor ve

balerinler gibi donmeye bagliyor. Bizim 6nceligimiz okulda kesinlikle bale olmas1.”(G.9).

Dogrudan alintilarda anne-babalar okulda olmasini istedikleri etkinlik derslerini net bir
sekilde ifade etmislerdir. Ozel ve devlet okullari olmak iizere okul &ncesi egitim
kurumlarinda velilerin talepleri ve uygun egitmenin bulunmasi ile etkinlik dersleri
kapsaminda cesitli derslere yer verilmektedir. Dolayisiyla ailelerin bu konuda bilgilerinin
olmamasi ¢ocuklariin okul 6ncesi egitim kurumlarinda etkinlik dersleri almasini sadece
kendi kendilerine talep ettikleri bu konu ile ilgili herhangi bir arastirma yapmadiklari

sOylenebilir.

Anne-babalarin bir kismi ¢ocuklarmi okul Oncesi egitime gondermeleri i¢in egitim
kurumunun belli fiziksel imkanlara sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir (G.8, G.12,
G.17, G.19, G.21, G.25). Bir anne bu durumu s6yle ifade etmektedir:

Egitim kurumunun yemekhanesi benim i¢in ¢ok onemli. Cocuklarin fiziksel 6zelliklerine
uygun masa ve sandalyeler olmali. Ayrica yemekhanenin temiz ve ferah olmasi, rutubetli bir
ortaminin olmamasint Onemsiyorum. Gegenlerde gezip gordiigiim bir kresi sadece
yemekhanesi ¢ok karanlik diye begenmedim. Cocugumun rahat ve huzurlu bir ortamda yemek
yemesini isterim (G.17).

Bir baba ayni1 durumu su sekilde ifade etmektedir:

Okul ya da kres hangisi olacaksa miistakil bir binas1 olsun isterim. Ayrica teknolojik yenilikleri
takip etmeli ve siniflar donanimli olmali. Siniflar ferah ve biiyiik olmali. Cocuklart kii¢iiciik
smiflara tikig tikig sikistirmamasi gerek. Ancak bu sekilde ¢ocugum iyi ve saglikli bir egitim

alabilir. (G.25).

Yukaridaki dogrudan alintilarda anne-babalarin okul binasinin miistakil olmasi, siniflarin
biyiikliigii ve donanimi ve yemekhanelerin ozellikleri olmak tizere kurumun fiziki
ozelliklerini ¢ok dnemsedigi hatta ¢ocuklarini okul Oncesi egitime gonderme asamasinda
bir kriter olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Fiziki kosullarin c¢ocuklarin kurum
icinde gegirdikleri zamanin kalitesini artiracagini dolayisiyla verilen egitimin niteligini de
olumlu yonde etkileyebilecegi soylenebilir. Bu bulgular Kubang (2014) ve Babaroglu
(2018) tarafindan yapilan ¢aligmalarla tutarlilik gostermektedir.

Anne-babalarin bir kismi ise ¢ocuklarim1 okul Oncesi egitime gdndermeleri i¢in egitim
kurumunda calisan 6gretmenlerin belli niteliklere sahip olmasi1 gerektigini ifade etmislerdir
(G.6, G.9, G.20, G.21, G.25). Anne-babalar Ogretmenlerin ¢ocuklara sevgi ve sevkat

gostermesi gerektigini ayni zamanda mesleki a¢idan da kendilerini yetistirmis olmalari
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gerektigini ifade etmektedir. “Benim kadar sevsin, sevkat gostersin, yapamiyorsa ¢aba

sarfetsin” (G.6) “Ogretmen gergin, sinirli olmasin. ’G.25

Bir anne 6gretmenlerin ¢ocuklara sevgiyle yaklagsmalarinin yaninda belli agilardan kendini
gelistirmis olmasindan bahsetmektedir. Bu durumu dogrudan alintida sdyle agiklamaktadir:
“Cocugumu okul oOncesi egitime yollayacaksam kurumun Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yapilan denetimlerinin durumunu sorarim. Ayrica okulda ¢alisan 6gretmenlerin
ilkyardim sertifikasinin olmasi gerekli. Ogretmenleri zaman zaman egitimlerle kendini

yenilemesi, mesleki olarak deneyimli olmalar1 benim igin ¢ok 6nemli” (G.20).

Ayni durumu bir baba su sekilde ifade etmektedir: “Ogretmenler mesleki anlamda
deneyimli, isini her anlamada ¢ok iyi yapan, yenilikleri takip eden, ¢ocuklara gerektiginde

anne sevkati gosterecek, belkide isini seven insanlar olmali” (G.21).

Dogrudan alintilara baktigimizda anne-babalarin okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinden hem
mesleki hem de insani beklentilerinin oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmeni
ailesinden ilk defa uzun siireli ayrilan ¢ocugun girdigi yeni ortamda en fazla iletisim
kurudugu yetiskin olmaktadir. Dolayisiyla ailelerin beklentilerinin normal oldugu
diistiniilmektedir. Anne-babalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sevgi dolu, giileryiizlii, sakin,
mesleki anlamda donanimli, kendini devamli gelistiren, gerektiginde hayati miidahaleleri
yapabilen ve anne sevkati gosterebilecek niteliklere sahip olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu bulgular Yetim ve Goktas (2004), Celiktan, Sanal ve Yeni (2005) ve
Ozkan ve Arslantas (2013) tarafindan yapilan galigmalarla tutarlilik géstermektedir. Ayrica
Aktankerem ve Comert (2006) tarafindan yapilan bir c¢alismada c¢ocuklarin belli
kazanimlara sahip olmasi ve gelisimlerinin desteklemesi i¢in egitim kurumlarin fiziki
yapisinin buna uygun olmasi ve nitelikli 6gretmenler tarafindan egitilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Kildan (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmen faktorii okul oncesi
egitim kurumlarinda kaliteyi belirleyen iki unsurdan biri olarak ifade edilmektedir. Aslan
ve Akyol (2006) c¢alismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin her an ¢ocuklarla birlikte
oldugu ve bu acidan cocuklara gliven vermeleri gerektigini ifade etmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenleri sadece ¢ocuklarla degil anne-babalarla da sik iletisim ig¢inde olan ayrica
calisma kosullarinda ¢ocuklarin 6zbakim, yeme-igme, etkinlik vs. tiim ihtiyaglarindan
sorumlu olan ve tiim bunlan teneffiise ¢ikamadan tamamlamak zorunda kalan bir meslek

grubudur. Bu yogunluk igerisinde insani faaliyetlerine dahi zor zaman ayiran okul 6ncesi
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Ogretmenlerinin - mesleki c¢alisma  kosullarinin  iyilestirilmesi ile anne-babalarin

beklentilerinin daha rahat karsilasacagi diistiintilmektedir.

Cocuklarini okul 6ncesi egitime géndermeyen anne-babalarin hangi kosullar saglandiginda
cocuklarini okul oncesi egitime gonderebileceklerine iliskin goriislerinin ikinci kategorisini
cocuk profili olusturmaktadir. Anne-babalar bir kismi ¢ocuklarin1 okul 6ncesi egitime
gondermek i¢in yasi biiyiimesi gerektigini (G.4, G.5, G.15, G.16, G.19, G.22, G.24, G.26,
G.27) etmiglerdir. Dogrudan alintida bir anne bu durumu sOyle ifade etmektedir:
“Cocugumun yas1 kiigiik. Ben 48 aydan sonra géonderme taraftartyim. Bunun daha yararh

olacagini diigtiniiyorum”(G.4).

Cocuklarini yaslar biiyiiyiince okul oncesi egitime gonderebileceklerini ifade eden anne-
babalarin goriisleri yukaridaki dogrudan alintiyr destekler niteliktedir. Okul 6ncesi egitim
0-6 yas arasinda temel egitim Oncesinde verilen egitimdir. Arastirma kapsaminda anne-
babasi ile goriislilen cocuklarin hepsinin yasit 3 ve lizeridir. Yine de ailelerin goriisii

cocuklariin okul 6ncesi egitim almak i¢in yaslarimin kiigiik oldugu yoniindendir.

Anne-babalarin bir kismi ise ¢ocuklarini okul dncesi egitime géndermek i¢in, cocugun
okul oncesi egitime gitmek istemesini (G.1, G.13, G.16, G.18, G.23) yeterli gordiiklerini
ifade etmiglerdir. “Cocugum gitmek istemiyor” G.18 “Cocugum gitmek isteseydi
gonderirdim.” G.23 seklinde ifadeler kullanan anne-babalardan bir tanesi durumu su
sekilde ifade etmistir: “Cocugum su anda okula gitmek istiyorum anne, dese, siifa girse
ben hemen okula kaydini yaptiririm. Ama sanirim bana ¢ok bagli. Bir tiirlii okula gelmek

istemiyor.”(G.1).

Yukaridaki dogrudan alintilara baktigimizda, arastirmaya katilan anne-babalarin
cocuklarinin okula gitmek istemesini, okul 6ncesi egitime baslamak i¢in zorunluluk olarak
ifade edilebilir. Anne-babalarin ifadelerinden ¢ocuklari gelmek istemesi halinde okul
oncesi egitime gondermek istemesi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilecegi gibi,
cocuklarini okul 6ncesi egitime 6zendirme veya c¢aba sarfetme konusunda yeterince ¢aba

sarfetmemeleri olumsuz bir durum olarak da degerlendirilebilir.

Cocuklarin1 okul Oncesi egitime gondermeyen anne-babalarin hangi kosullar altinda
cocuklarii okul oncesi egitime gonderebileceklerine iliskin goriislerinin {igiincii temasini

bakim ihtiyact olusturmaktadir. Anne-babalarin bir kismi annenin ¢alisiyor olmasi
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durumunda ¢ocuklarin1 okul oncesi egitime gonderebileceklerini ifade etmislerdir (G.13,
G.15, G.17,G.22, G.24, G.25).

Bir baba bu durumu soyle ifade etmektedir: “Kardesi oldu ve annesi iicretsiz izinde.
Dolayisiyla o da annesi ile birlikte. Ama annesi calismaya baslayinca tekrara okula

yollayacagiz” (G.13).

Dogrudan alintiya bakildiginda, ¢ocuga evde bakacak birisi olmadiginda zorunlu olarak
okul dncesi egitimin tercih edilecegi goriilmektedir. Annelerin ¢calisma hayatina atilmasi ile
birlikte c¢ocuklarin bakim sorunu okul Oncesi egitim kurumlarina duyulan ihtiyaci
arttirmaktadir. Bu bulgu Aktan ve Akkutay (2014) tarafindan yapilan calisma ile tutarlidir.
Ancak yine de okul oncesi egitimin ¢ocuk icin faydalarinin géz oniinde bulundurulmast

gerektigi ve ailelerin bu konuda yeteri kadar bilin¢li olmadig: diisiiniilmektedir.

Cocuklarin1 okul Oncesi egitime gondermeyen anne-babalarin hangi kosullar altinda
cocuklarin1 okul Oncesi egitime gonderebileceklerine iliskin goriislerinin ddrdiincii
kategorisini egitim imkanlar1 olusturmaktadir. Anne-babalarin bir kismi ise ¢ocuklarini
okul Oncesi egitime gondermeleri i¢in ev ya da is yerlerine yakin bir egitim kurumunun
olmasi gerektigini (G.3, G.9, G.18, G.25), bir kism1 ise egitim giderleri olmamasi (G.3,
G.11, G.14, G.22) durumunda ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime gonderebileceklerini ifade

etmislerdir.

Anne-babalarin bir kism1 ¢ocuklarini okul dncesi egitime gondermek i¢in ev ya da is
yerlerine yakin bir egitim kurumunun olmas1 gerektigini ifade etmislerdir (G.3, G.9, G.18,
G.25). Anne-babalar ¢ocuklarin1 kabul eden eve yakin bir devlet okulu (G.3, G.18, G.25)
ve isyerlerine yakin bir devlet okulu (G.9) varliginda ¢ocuklarini okul Oncesi egitim
kurumlarina gonderebileceklerini ifade etmistir. Evine yakin bir devlet okulu varliginda
cocugunu okul Oncesi egitime gonderebilecegini anlatan bir anne bu durumu sdyle ifade
etmektedir: “Evimize yakin ¢ocugumun yas grubuna uygun bir okul yok. Olsayd: tabiki

gondermeyi diisiintirdim” (G.18).

Yukaridaki dogrudan alinti ¢cocuklarin1 yakin bir devlet okulu olmadig1 icin okul Oncesi
egitime gondermeyen anne-baba goriisleri ile tutarlilik gdstermektedir. Arastirma katilan
dort anne-babanin bu konuda goriis bildirmesinin azimsanmayacak bir rakam oldugu, bu
durumun Tiirkiye’de baskentte dahi egitime eriseme sorunun varligini gézler oniine serdigi

diistiniilmektedir.

77



Cocuklarini okul dncesi egitime gondermeyen anne-babalarin bir kismi ise egitim giderleri
olmasa cocuklarini okul Oncesi egitime gonderebileceklerini ifade etmistir (G.3, G.11,
G.14, G.22) Bir anne bu durumu, “Ucretsiz olsa gonderirdim. Ozellikle kirtasiye masrafi
¢ok fazla oluyormus. Gonderen bir yakinim oyle soyledi.”(G.11) seklinde ifade ederken

ayni durumu bir baba “Masraf olmasa gonderirdim” G.14 diyerek dogrulamistir.

Milli Egitim Bakanhig Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi ile c¢ocuklarin
kullanacaklar1 malzemelerin velilerden istenmesine izin vermistir. Ancak cocuklarin
kullanim1 disinda olan malzemelerin velilerden istenmeyecegi belirtilmistir (MEB, 2014).
Ayrica Milli Egitim Bakanlhigi 2015-2019 Stratejik Planinda yer alan “okul oncesi
egitimde ailelere diisen maliyeti azaltacak diizenlemeler yapilacaktir.” stratejisi ile okul
Oncesi egitimin yayginlastirilmast ile adimlar atilacagi belirtilmistir (MEB, 2015).
Yasalarca agik ve net bir sekilde ifade edilmesine ragmen, ailelerin ekonomik sorunlar
sebebiyle ¢cocuklarint okul 6ncesi egitime gonderememesi sosyal devlet algisini zedeleyen
bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda sadece egitim masraflari nedeniyle
cocuklarin okul Oncesi egitimden mahrum birakilmasinin telafisi miimkiin olamayacak

zararlara yol acabilecegi diisliniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, anne-babalarla yapilan gériisme bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara

ve Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug

Bu arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuclar, arastirmanin alt problemlerine

gore ayri ayri basliklar altinda verilmistir.

6.1.1. Anne-Babalarin Cocuklarim Okul Oncesi Egitime Gondermeme

Nedenlerine Iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan anne-babalarin goriisleri dogrultusuda, ¢ocuklarini okul olgunluguna
ulagmamalari, evde bakim, ekonomik durum, egitim ve 6gretime erisememe ve kiiltiirel ve
cevresel etki sebepleri nedeniyle okul oOncesi egitime gondermedikleri sonucuna
ulagilmigtir. Daha ayrmtili olarak ele alindiginda ¢ocuklarm yaslarmin kiiglik olmasi, dil
gelisimlerinin okula baglayacak olgunluga ulagsmamalari, tuvalet egitimlerini tamamlamama,
cocuga evde bakacak birinin olmasi, okul Oncesi egitim kurumlarmnda cocugun giivende
olacagindan emin olamama, okul dncesi egitime gerek goriilmemesi, cocugun okul reddi, okul
oncesi egitim kurumlarinda velilerden malzeme vs. ticretlerin istenmesi, yakinlarda bir okul
olmamas1 ve ¢ocugun din egitimi almasi gibi sebeplerle okul dncesi egitime gonderilmedigi

anne-baba goriislerine dayal olarak ortaya ¢ikarilmustir.
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Anne-babalarin ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime gondermeme sebepleri i¢inde en biiylik pay yas
kiictikliigii ve ¢ocuga bakacak birinin olmasidir. Bununla birlikte ¢ocugun yasinin anne-
babanin goziinde okula gidecek kadar biliytimesi gerektigi ve ¢ocuklarini okula géndermek
icin biyolojik yas1 énemli bir kriter olarak gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Anne-
babalarin ¢ocuklarmi okul oncesi egitime gondermeme sebebi olarak bildirdikleri engellerin
asilmas1 miimkiin olmayan engeller oldugu ortadadir. Okul 6ncesi egitimden mahrum kalan bu
cocuklarin okul 6ncesi egitimden faydalanmalar1 amaciyla, okul dncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina alinmasi basta olmak {izere okul 6ncesi egitimin insan hayatindaki yeri ile ilgili aile
egitimleri, okul Oncesi egitim kurumlarinin sayilarmin artirilmasi, riskli bolgelerdeki
cocuklarin okul 6ncesi egitime erisimini saglanmasi gibi ¢esitli ¢alismalar yapilmali, okul
oncesi egitimde okullasma orani %100°e ulasincaya kadar bu konunun es ge¢ilmemesi

gerekmektedir.

6.1.2. Cocuklarim1 Okul Oncesi Egitime Gondermeyen Anne-Babalarin I¢inde
Bulunduklar Sosyal Cevredeki Anne Babalarin Cocuklarini Okul Oncesi

Egitime Gonderme Durumu

Arastirmaya katilan anne-baba goriisleri dogrultusunda, ¢ocuklarini okul dncesi egitime
gondermeyen anne-babalarin cevrelerindeki ailelerde yasayan ¢ocuklarin, biiyiikk bir
kisminin okul oncesi egitim hizmetlerinden yararlandigr tespit edilmistir. Kimi ailelerde
annenin ¢aligmasi ve ilkokula hazirlik sebebiyle gonderildigi goriisii baskinsa da yiiksek
diizeyde herhangi bir sebebi olmadan ¢ocuklarin okul oncesi egitime gonderilmesi, okul
oncesi egitimle ilgili olumlu bir algmin varligi sonucu goriilmektedir. Tiim bunlarin
yaninda, bir kisim anne-babanin ¢evrelerinde ¢ocuklarini okul 6ncesi egitime géndermeye
ihtiya¢ duymayan bir grubun ve onlardan etkilenen ufak bir ¢evrenin varligi tespit
edilmistir. Dolayisiyla ailelerin ¢ocuklarmi okul oncesi egitime gonderme asamasinda

kendi tercihlerinin 6n planda oldugu sonucuna ulagilmistir.

6.1.3. Anne-Babalarin Okul Oncesi Egitim Hakkindaki Gériislerine Tliskin

Sonuglar

Arastirmaya katilan anne-baba goriislerine gore okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen

egitimin egitilsel etkinlikler ve ¢ocuklarin ihtiyaclar1 konularimi kapsadigi sonucuna
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ulagilmistir. Daha detayli bakacak olursak, anne-babalar, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
verilen egitimle ¢ocuklarin ilkokula hazirlandigini, sosyallestigini belirtmistir. Anne-baba
gorilislerine baktigimizda ortaya ¢ikan bir diger sonug¢ bu okul 6ncesi egitim kurumlarinda
verilen egitimin karsiliginin direkt olarak ¢gocugun mutlulugu ile es tutulmasidir. Ayrica bir
kisim anne-baba okul oncesi egitim kurumlarda verilen egitimin niteligi iizerinde durmus,
bir kisim anne-baba ise okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen egitim okula gerek
olmadan evde de verilebilecegini ifade etmislerdir. Genel anlamda baktigimizda anne-
babalarin biiyiik oranda okul 6ncesi egitim ile ilgili olarak olumlu goriisere sahip oldugu
goriilmektedir. Anne-babalarin az bir kisminin ise okul dncesi egitim kurumlarina gerek
olmadigini diistinmesi yine de iizerinde diisiinmeye deger bir seviyededir. Bu durumda aile
egitimleri okul Oncesi egitimin bireye ve aileye saglayacagi yararlar konusunda anne-

babalarin bilgilendirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

6.1.4. Cocuklarim Okul Oncesi Egitime Gondermeyen Anne-Babalarin
Cocuklarimi Okul Oncesi Egitime Gonderebilmelerine Yonelik Kosullara

Mliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan anne-babalarin ¢ocuklarmi okul Oncesi egitime gondermek icin
oncelikli kriterlerinin ¢ocugun yasi, okul Oncesi egitim ortaminin giivenilir ve fiziki
kosullarimin uygun olmasi, 6gretmen niteligi, annenin ¢alismasi, cocugun okula gitmek
istemesi, yakin devlet okulu olmasi ve okul icretlerinin olmamasi oldugu sonucu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan anne-babalarin 6zellikle ¢ocuklarini yollayacaklar
okul oncesi egitim kurumunun nitelikleri tizerinde durdugunu gérmekteyiz. Okul 6ncesi
egitim kurumlar1 sadece boyama, kesme, katlama yapilan cocuklarin yapilandirilmamis
oyunlar oynadig1 yerler degil, cocuklarin hayatla i¢ ice yasami 6grendigi kurumlardir.
Anne-babalarin ¢ocuklarindaki gelisimi sadece kiigiik kas gelisimi ile sinirlamadigi
sonucu, okul Oncesi egitim kurumlarinin Kkalitelerinin nitelik ve nicelik bakimindan
artirllmas1 gerektigini gostermektedir. Ayrica anne-babalarin okul masraflar1 olmasa

cocuklarini okul dncesi egitime gonderecekleri sonucu goriilmektedir.
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6.2. Oneriler
da.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin bina yapisi, fiziki mekan diizenlenlemeleri
ve tasarimlarinin zamanin kosullarina yenilenmesine yonelik c¢alismalar
yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okulun imkanlar1 dahilinde anne-babalarin
istekleri dogrultusunda etkinlik dersleri agilmasi konusunda c¢alismalar
yapilabilir.

Okul reddi yasayan c¢ocuklar i¢in, Milli Egitim Bakanliginca son yillarda
uygulanan Okula Uyum Programinin siiresi uzatilabilir ve niteligi
arttirilabilir.

Devlete bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayist arttirilmali, 6zellikle
yerel yonetimlerin okul Oncesi egitim kurumlarina oncelik vermesi i¢in
tesvik edilmelidir.

Ozellikle dar gelirli bolgelerde okul oncesi egitim kurumlarinda istenen
aidat, kirtasiye vb. iicretlerin yine c¢ocuklarina aktarildigi anlatilmali
gerekiyorsa bu iicretler alinmamalidir.

Anne-babalar, okul 6ncesi egitimin énemi ve ¢ocuga dolayisiyla kendilerine
ve topluma saglayacag: faydalar konusunda bilinglendirilmelidir. Ozellikle
basin, sosyal medya, brosiirler vb. yollar pek cok ailelerin okul o6ncesi
egitimle ilgili olarak bilgilendirme yapilmalidir.

Seneye ilkokula baslayacak olan ancak okul Oncesi egitimden
yararlanmayan c¢ocuklara yaz doneminde kisa siireli, ilkokula hazirlik i¢in

okul 6ncesi egitim alma imkani sunulmalidir.
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EKLER

Ek-1: Goriisme Formu

GORUSME FORMU
Sayin Katilimci;

Tiirkiye’de anne-babalarin ¢ocuklarin1 okul Oncesi egitimine gondermeme nedenlerini
arastiran bir calisma yapiyorum. Tiirkiye’de okul dncesi egitimde okullagsma orani diger
egitim basamaklarina gore en diisiik degerdedir. Okul Oncesi egitimde okul, 6grenci,
ogretmen ve derslik sayilarinda bir artis yasanmasina ragmen, okul dncesi okullasma orani
olarak Tiirkiye, OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii)’ye iiye iilkelerin ¢ok
gerisindedir. Yapilan arastirmalara gore okul Oncesi egitim hizmetlerinden yararlanan
cocuklarin biligsel, dil, hareket ve sosyal alanlarda yararlanmayan cocuklardan daha
olumlu bir gelisim gosterdigi gézlenmistir. Okul Oncesi egitim hizmetlerinden yararlanma
cocuk i¢in biiylik bir 6nem tagimakta ayni zamanda {ilkenin sosyo-ekonomik kalkinmasi

ve toplumsal degisim i¢in 6nemli bir dinamik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu calismada amacim; anne-babalarin g¢ocuklarini okul Oncesi egitime géndermeme
nedenlerini ortaya cikartmaktir. Bu konu kapsaminda sizinle bir miilakat yapmak i¢in

buradayim.
Gorligmeyi kabul edip, zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Gortismeler sonucu elde edilen veriler sadece bu bilimsel arastirma projesi kapsaminda
kullanilacaktir. Katilimcilarin kimlik bilgileri hi¢bir sekilde kaydedilmeyecek ve baska kisi

veya kurumlarla paylagilmayacaktir.
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Izniniz olursa bu goriisme ses kayit cihaz1 ile kaydedilecektir. Kayit igin ses kayit cihazi
sizin gorebilecegini bir yere konacak ve cihazin agildigina ve miilakat bitiminde

kapatildigina dair size bilgi verilecektir.

Gorligmenin 30-45 dakika kadar stirmesi planlanmaktadir. Vakit ayirdiginiz i¢in tesekkiir
ederim.

Izin verirseniz, ses kayit cihazini acip goriilebilir bir yere birakarak goriismeyi baslatmak
istiyorum.

*[stediginiz zaman gdriismeden ayrilabilirsiniz. Ayrica cevaplamak istemediginiz sorulara

cevap vermeyebilirsiniz.

Nihal YAYLA

A. Aileyle Ilgili Demografik Bilgiler

1.Babayla ilgili Bilgiler
a) Kag¢ yasindasimiz? (.....)

b) Istihdam durumunuz: Calisiyor ()  Calismiyor ()
c) Calisiyorsaniz ne is yapiyorsunuz?

Memur () Esnaf () Serbest Meslek ()  Diger:.............

d) Egitim Durumunuz nedir?

Hig okula gitmemis () Ilkokul Mezunu () Ortaokul
Mezunu ()

Lise Mezunu () Universite Mezunu( ) Lisansiistii
Mezunu ()
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d)

d)

f)

Siz Okul Oncesi Egitim Aldimz M1?

Evet() Hayir ()

2.Anneyle Tlgili Bilgiler
Kac yasindasimz? (....)

Istihdam durumunuz: Calistyor ()  Calismiyor ()

Calisiyorsaniz ne is yapiyorsunuz?

Memur () Esnaf () Serbest Meslek ()  Diger:.............

Egitim Durumunuz nedir?

Hig okula gitmemis () Ilkokul Mezunu () Ortaokul Mezunu ()

Lise Mezunu () Universite Mezunu( ) Lisansiistii Mezunu ()

Siz Okul Oncesi Egitim Aldiniz M1?
Evet () Hayir ()

3.Aile ile Tlgili Bilgiler
Ailedeki ¢ocuk sayis1 kactir? (....... )

Ailedeki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore sayilari

Anaokulu:......... flkokul:........... Ortaokul:...........
Lise:...........
Universite:........... Lisansusti :............

Anne baba birlikte mi yastyor?

Evet () Hayir ()

Ailenin ortalama aylik geliri: .......coceevuersvensuecsnecnnnnne
Ailenin yasadig yerlesim yeri:
Sehir Merkezi () flige () Kasaba () Koy ()

4.0kul Oncesi Egitime Gondermediginiz Cocugunuz fle Tlgili Bilgiler
a. Cocugunuz kag yasinda? (........ )
b. Cocugunuzun cinsiyeti? ( ) Kiz () Erkek
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€. Cocugunuzun Herhangi Bir Engeli veya Siiregen Hastaligi Var Mi1?

() Hayir () Varsa......ccccoeveveiieeieeseeie e

d. Cocugunuzun Okul Oncesi Egitim Almamasina Kim Karar Verdi?
Anne () Baba () Anne-baba birlikte () Diger:

B. Anne Babalarin Cocuklarim Okul Oncesi Egitime Gondermeme Nedenlerine

Tliskin Miilakat Sorular

1. Cocugunuzu okul 6ncesi egitime gondermeme nedenleriniz nelerdir?

a. Daha onceki yillarda cocugunuzu okul dncesi egitime gondermis olmaniza
ragmen bu yi1l géndermiyorsaniz bunun nelerini agiklar misiniz?

b. Cocuk evde bakiliyorsa: a) Evde gocuga kim bakiyor? b) Cocuga bakan
kisinin egitim durumu nedir? ¢) Evde bakimin tercih edilme nedenleri
nedir? d) Sizce ¢ocuga evde bakilmasinin ne gibi olumlu/olumsuz yanlari
vardir?

2. Okul oncesi egitime gondermemenizin okullarla ilgili nedenleri varsa bunlarin
neler oldugunu acgiklar misiniz?

a. Okullarin aldiklar1 aidat, kirtasiye veya diger (gezi, etkinlik okul kiyafeti,
atolye calismasi, ilave spor vb kurslar) iicretlerin ¢ocugunuzu okula
gondermeme karar1 almanizda etkisi nasil oldu?

b. [Anne yada baba okullarda alinan iicretlerden dolay:1 okula géndermedigini
soyledi. Bu durumda ilave su sorular sorulabilir:] (a) yeterli paraniz olsa
cocugunuz okula gonderir miydiniz? (b) Okuldncesi egitime harcama
yapmanin gerekliligine iligkin goriisleriniz neledir?

3. Cevrenizdeki ailelerde ¢ocuklarin okul dncesi egitime gonderilme durumu nasildir?
4. Okul 6ncesi egitim kurumlarmin verdigi egitim hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
5. Okul 6ncesi egitimin yararlari/6nemi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

a. Yapilan arastirmalar okul Oncesi egitim alan cocuklarin okuma-yazma,
matematik vb. gibi akademik konularda okuldncesi egitim almayanlardan
daha basarili oldugunu gosteriyor. Bunlar1i bilseydiniz okul 0Oncesi
egitimden faydalanir miydiniz?

6. Hangi kosullarda ¢ocugunuzu okul 6ncesi egitime gondermeniz miimkiin olabilir?
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a. Okul oOncesi egitim kurumlart ne gibi niteliklere sahip olsayd:
cocugunuzu/cocuklarimizi okul dncesi egitime gonderirdiniz?

b. Ailenizle ilgili hangi kosullar c¢ocugunuzu okul Oncesi egitime
gondermenize imkan saglar? Yeterli gelir, yakinda okul, anne-baba
caligsaydi....
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